Polska Akademia Umiejetnosci
Komisja PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
zaprasza do udzialu w sympozjum

Edukacja — czas na zmiany

Czesé¢ II: Nauki humanistyczne

we wtorek 22 pazdziernika 2024 r. w godz. 11:00-16:30,
Sala im. Karoliny Lanckoronskiej
w siedzibie PAU w Krakowie przy ul. Stawkowskiej 17
i online na platformie zoom.

Program sympozjum

11:00-13:30 sesja pierwsza
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ANDRZEJ BIALAS (POLSKA AKADEMIA UMIEJETNOSCI), Slowo wstepne.

ANNA JANUS-SITARZ (UNIWERSYTET JAGIELLONSKI), Kilkadziesigt lat sporéw o kanon lektur
obowigzkowych. Jakie wnioski przed kolejng reformq edukacyi?

DaNuUTA KRZYZYK, HELENA SYNOWIEC (UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH), FEdukacja
jezykowa wobec stanu polszczyzny miodego pokolenia.

WIKTOR DARASZ, KRYSTYNA KOWALIK, Terminologia gramatyczna (lingwistyczna) w podrecz-
nikach do nauki jezyka polskiego w szkotach ponadpodstawowych.

KRzyszTOF BIEDRZYCKI (UNIWERSYTET JAGIELLONSKI), Jezyk polski w kontekscie celow dy-
daktycznych szkoly.

JADWIGA KOWALIKOWA (UNIWERSYTET JAGIELLONSKI), Jaka edukacja? Refleksje z punktu
widzenia polonisty.

JADWIGA KOWALIKOWA (UNIWERSYTET JAGIELLONSKI), Profesor Zenon Uryga — dydaktyk li-
teratury polskiej v jezyka polskiego, wszechstronny, kompletny i otwarty.

Dyskusja.

13:30-14:30 Przerwa.
14:30-16:30 sesja druga
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KARrROL SANOJCA (UNIWERSYTET WROCLAWSKI), Nauczanie historii w strukturalnych refor-
mach oswiatowych w Polsce (1918-2024).

MAREK BIALOKUR (UNIWERSYTET OPOLSKI, INSTYTUT SLASKI, ITTI LO w OpoLU), Potrzeba
kanonu w nauczaniu historii.

ZD71sSEAW BEDNAREK (V LO w KRAKOWIE), Egzamin maturalny z historii. Z problemdw prak-
tyki nauczycielskiej.

RArAar. KoBYLEC (V LO w KRAKOWIE), Dydaktyka historii na XXI Powszechnym ZjeZdzie
Historykow w 2024 r. (komunikat).

Dyskusja i zakonczenie sympozjum.

Komitet organizacyjny sympozjum: Barbara Ptytycz, Karol Sanojca, Maria Stinia, Jerzy Szczepanski.

Osoby zainteresowane udzialem online w sympozjum na platformie zoom prosimy o przestanie zgtoszenia
na adres podreczniki.szkolne@pau.krakow.pl do piatku 18 pazdziernika 2024 r.


podreczniki.szkolne@pau.krakow.pl

Abstrakty wystgpien

ANNA JANUS-SITARZ (UNIWERSYTET JAGIEL-
LONSKI), Kilkadziesigt lat sporéw o kanon lektur
obowigzkowych. Jakie wnioski przed kolejng refor-
mq edukacji?

Przygladajac sie temu, co w polskiej edukacji dziato
sie przez ostatnie kilkadziesigt lat, mozna zaobserwo-
waé charakterystyczne tendencje w zmianach progra-
mowych, regularnie powtarzajace sie spory o te same
kwestie, o uwiklania polityczne i ich konsekwencje.
Spojrzenie na dydaktyczna przesztoéé pozwala odpo-
wiedzie¢ na istotne pytania: Jaki charakter miaty zmia-
ny w programach nauczania jezyka polskiego od reform
o$wiaty w czasach PRL-u po XXI wiek? Jaki byt i jest
zwiazek miedzy kanonem szkolnym a upolitycznieniem
o$wiaty? Na czym polegaly zabiegi ograniczajace badz
poszerzajace wolno$¢ nauczyciela ,,gospodarza progra-
mu” (Z. Uryga)? Czy nauczycielom potrzebna jest wol-
noé¢ wyboru lektur? W jakim stopniu wnioski z de-
bat wokot poprzednich reform zostana wykorzystane
w pracach nad kolejna reforma programowa w zakresie
edukacji polonistycznej?

Odpowiedzi na te pytania wpisuja sie w obecne dys-
kusje o programach i filozofii edukacji, prowadzone
m.in. na Kongresach Dydaktyki Polonistycznej, a takze
na spotkaniach z MEN, ktére zostang zrelacjonowane
w moim wystgpieniu.

DanNuTAa KRrRzYzYK, HELENA SyNOWIEC (UNI-
WERSYTET SLASKI W KATOWICACH), Edukacja
jezykowa wobec stanu polszczyzny milodego pokole-
nia.

W referacie, odwolujac sie do badan nad kompetencja
jezykowa dzieci i mlodziezy oraz nad sytuacja jezyka
ojczystego we wspolczesnej szkole, wysuwamy postu-
laty, dotyczace docenienia jezyka polskiego (zwlaszcza
ksztalcenia sprawnosci jezykowej) w edukacji szkolnej.
Wskazujemy na potrzebe wyeliminowania rozbieznosci
miedzy deklarowanymi w ,Podstawie programowej”
celami nauczania jezyka polskiego a praktyka szkol-
ng. Podkredlamy konieczno$é stworzenia w szkotach
dobrych warunkéw do rozwijania umiejetnosci jezyko-
wych. Zwracamy ponadto uwage na poziom przygo-
towania jezykoznawczego i dydaktycznego polonistéw
oraz nauczycieli wszystkich przedmiotéw w zakresie

kultury jezyka. Sprawno$¢ jezykowa ucznidow jest bo-
wiem umiejetnodcia ponadprzedmiotows, czedcia skia-
dowa ogoélnego wyksztalcenia. Uwazamy, ze podjecie
wielokierunkowych dzialan moze zapobiec dalszemu
obnizaniu sie¢ poziomu stanu polszczyzny.

WIKTOR DARASZ, KRYSTYNA KOWALIK, Termi-
nologia gramatyczna (lingwistyczna) w podreczni-
kach do mauki jezyka polskiego w szkotach ponad-
podstawowych.

Charakterystycznym rysem wspotczesnej polszczyzny,
zwlaszcza w ostatnim ¢éwieréwieczu, jest jej terminolo-
gizacja, wzrost uzycia terminéw specjalistycznych ma-
jacych zapewnié precyzje wypowiedzi. Zjawisko to ob-
serwuje sie w réznych stylach funkcjonalnych i réznych
typach publikacji. Dotyczy to takze dyskursu szkolne-
go. Problem jezyka podrecznikéw, w tym stosowanej
terminologii, niejednokrotnie byl przedmiotem odreb-
nych publikacji (por. np. Tokarski 1966, Szarugiewicz
1986, Kawka 1999, Kowalikowa 2013, Krzyzyk, Syno-
wiec 2012, 2023 i in.). O wzroscie wystepowania w tek-
stach dydaktycznych do nauki jezyka polskiego no-
menklatury gramatycznej dowodza tez liczne, coraz to
obszerniejsze stowniki, leksykony, encyklopedie i inne
kompendia adresowane do szkolnego odbiorcy, obejmu-
jace badz ogdt terminéw, badz sprofilowane tematycz-
nie ich wybory. (Kowalik, Darasz 2023). Celem refera-
tu jest refleksja dotyczaca terminologii przewidzianej
przez podstawe programowa w zakresie nauki o jezyku
polskim i strategii jej wprowadzania do podrecznikéw
aktualnie uzywanych na poszczegdlnych etapach edu-
kacji w szkotach ponadpodstawowych.

Darasz W., Kowalik K., 2023, Szkolne stowniki polskiej
terminologii gramatycznej (lingwistycznej) w piecdzie-
siecioleciu 1970-2020, ,Opinie Edukacyjne PAU. Pra-
ce Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”,
t. XIX-XX, s. 15-36.

Kawka M., 1999, Dyskurs szkolny — zagadnienia jezy-
ka, Krakow.

Kowalikowa J., 2013, Jak sie mowi i pisze w szkole?
Szkic do pejzazu dydaktycznego szkolnych odmian jezy-
ka, [w:] Odmiany polszczyzny w szkole. Teoria i prak-
tyka, red. H. Synowiec przy wspétudziale M. Kubarek,
Katowice, s. 9-23.



Krzyzyk D., Synowiec H., 2012, Podrecznik szkolny
— pomoc czy przeszkoda w opanowaniu przez uczniow
wiedzy 1 umiejetnosci, [w:] Oblicza polszczyzny, red.
A. Markowski, R. Pawelec, Warszawa.

Krzyzyk D., Synowiec H., 2023, Jezyk podrecznikéw
szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznych, War-
szawa.

Szarugiewicz P., 1986, Schemat definicji pojec i termi-
now gramatycznych w podrecznikach szkolnych do na-
uki o jezyku, [w:] Schemat w ksztalceniu literackim i je-
zykowym, red. H. Wisniewska, Lublin, s. 305-312.
Tokarski J., 1966, Gramatyka w szkole, Warszawa.

KRzyszTOF BIEDRZYCKI (UNIWERSYTET JA-
GIELLONSKI), Jezyk polski w kontekScie celow dy-
daktycznych szkoly.

Refleksja o celach dydaktycznych powinna obejmowaé
calg edukacje, gdyz skupianie sie na celach przedmio-
towych sprawia, ze nastepuje dezintegracja nauczania,
dla ucznia kazdy przedmiot jest odrebny, nie taczy sie
lub w niklym stopniu taczy sie z pozostatymi. Tymcza-
sem roznice dotycza specyfiki metodologii i obiektu ba-
dan, w konsekwencji specyficznych umiejetnosci i opi-
su pewnego wycinka rzeczywistosci, nie powinny one
jednak przystaniaé¢ jednosci wiedzy i spéjnosci wycho-
wania ucznia. Humanistyka, w tym jezyk polski jako
przedmiot, skupiaja sie na kompetencjach rozumienia
i tworzenia kultury, tekstow, dziejow, a wiec $wiata
ludzkiego. To nie znaczy, ze jest oddzielona od $wia-
ta pozaludzkiego. Podejmowana przez nig refleksja po-
winna obejmowaé catoéé kontekstu, w ktérym funkcjo-
nuje czlowiek. Jednosé dydaktyki ma powodowaé, ze
uczen bedzie postrzegal swoje miejsce w rzeczywisto-
$ci w roéznych aspektach i perspektywach. Rownocze-
$nie bedzie opanowywal umiejetnosci pokrewne, ktore
w przypadkach réznych przedmiotéw przybieraja inny
ksztalt, ale ich wspdlnota polega na odwadze i dys-
cyplinie myslenia: interpretacje (tekstéw, faktow), ro-
zumowanie, argumentowanie, krytyke zrédet, naukowa
weryfikacje danych itd. Przedmiot jezyk polski shuzy
wyrobieniu sprawnoéci komunikowania sie, ale tez roz-
wijaniu wrazliwoéci estetycznej, etycznej, spolecznej,
empatii, czemu powinna stuzy¢ lektura, a w konse-
kwencji uczestnictwo w kulturze. To nie tylko przygo-
towanie ucznia do poznawania $wiata (ktére w przewa-
zajacej mierze odbywa sie przy pomocy opisu, a wiec

jezyka), ale 1 do otwarcia go na nowe doswiadczenia.

JADWIGA KOWALIKOWA (UNIWERSYTET JA-
GIELLONSKI), Jaka edukacja? Refleksje z punktu
widzenia polonisty.

Temat sygnalizowany w tytule zostal rozwiniety w ob-
rebie ramy, jaka tworza 4 zagadnienia ogdlne uzna-
ne za fundamentalne w kontekscie planowanych zmian
w edukacji szkolnej. W toku rozwazan kazde z nich
zostalo poddane dalszej problematyzacji i uszczegdto-
wieniu.

1. Reforma edukacyjna rozumiana nie jako pojedynczy
zamkniety akt, lecz jako permanentny proces, ktérego
celem jest aktualizacja koncepcji nauczania i wycho-
wania oraz jej dydaktycznych implikacji poprzez mo-
dyfikacje 1 wzbogacanie innowacyjne dotychczasowego
dorobku i doswiadczenia, a nie poprzez jego uniewaz-
nienie i anihilacje. Cele, obszary, programy, organizacja
nauczania i wychowania.

2. Nowe impulsy i wyzwania. Ich Zrédla oraz kontek-
sty realizacji w przelozeniu na dzialania dydaktyczne.
Koniecznos¢é otwarcia sie zaréwno na sytuacje, jakich
autorzy projektéw moga sie spodziewaé na podstawie
okreslonych, widocznych sygnatéw, jak i na przypadki
nie dajace sie przewidziec.

3. Edukacja ,ekologiczna”. Préba definicji przy przyje-
ciu rozszerzenia semantycznego w znaczeniu przymiot-
nika upowszechnionego w obiegu spotecznym. Wymia-
ry. Edukacja humanistyczna oparta na antropocentry-
zmie a edukacja ekologiczna. Czy konflikt, czy wspdlny
mianownik? Reinterpretacja pojecia sSrodowisko ucznia
uwzgledniajaca jego aspekt przyrodniczy. Definicja po-
jecia kompetencja zyciowa. Jej sktadniki i wyktadni-
ki. Ekologiczna metodyka nauczania. Ekologiczny pod-
recznik szkolny.

4. Klopoty i dylematy nauczyciela polonisty. Ksztatce-
nie jezykowe ukierunkowane ,ekologicznie”. Dydakty-
ka jezykowa a ekolingwistyka. Ekologiczny aspekt two-
rzenia, transmisji i odbioru tekstéw w ramach komu-
nikacji jezykowej i literackiej. Co i jak méwié o relacji
czlowiek — natura, wpisujac sie w swoisto$¢ metodyki
nauczania jezyka polskiego jako przedmiotu szkolne-
go. Mozliwosci kompensacji zadekretowanego zniesie-
nia zadan pisanych wzglednie obnizenie ich rangi jako
sktadnika procesu dydaktycznego wobec doskonalenia
kompetencji tekstowej uczniéw a takze przygotowywa-



nia ich do samoksztalcenia poprzez modyfikacje w bu-
dowie lekcji. W obrebie tzw. ksztalcenia literackiego ce-
lowe wydaje sie pogodzenie indywidualnego obcowania
uczniow z lektura, dazac do rozwijania jego zaintere-
sowan czytelniczych, z koncepcja historycznoliteracko-
kulturowa, za ktérg przemawia ograniczenie mozliwosci
redukowania kanonu lektur bez uszczerbku dotykajace-
go edukacji humanistycznej.

JADWIGA KOWALIKOWA (UNIWERSYTET JA-
GIELLONSKI), Profesor Zenon Uryga — dydaktyk li-
teratury polskiej 1 jezyka polskiego, wszechstronny,
kompletny © otwarty.

W dniu 1 sierpnia 2024 roku zmart prof. dr hab. Ze-
non Uryga — wybitny dydaktyk literatury polskiej i je-
zyka polskiego. Z zalem zegna go Uniwersytet Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie — jego macierzysta
uczelnia, cate ogélnopolskie srodowisko dydaktykéw li-
teratury i jezyka, a takze wszystkie organizacje, sto-
warzyszenia, zwigzki i inne gremia naukowe, do kté-
rych nalezal. Jego brak odczuwaé bedzie rowniez Ko-
misja do Oceny Podrecznikéw Szkolnych Polskiej Aka-
demii Umiejetnosci, ktorej byl od roku 2001 aktyw-
nym czlonkiem. Swoimi tekstami w znacznej mierze
przyczynil sie do wypracowania metodologii przygo-
towywania opinii oraz recenzji ksiazek dla nauczycieli
i uczniow. Wazne sg pod tym wzgledem dwa artyku-
ty: pierwszy z roku 2002 pt. Kryteria oceny podrecz-
nikéw do literatury i historii (,,Prace Komisji do Oce-
ny Podrecznikéw Szkolnych”, t. I) i drugi z roku 2016
pt. Antynomie licealnego podrecznika literatury (,,Opi-
nie Edukacyjne PAU. Prace Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych”, t. XIV). W tytule referatu
starano sie zawrze¢ mozliwie najkrétsza charakterysty-
ke prof. Zenona Urygi i jego dorobku. Tekst jg rozwi-
ja uwzgledniajac zainteresowania, osiagniecia i zastugi
Zmartego tak dla nauki, jak i dla edukacji.

KAROL SANOJCA (UNIWERSYTET WROCLAW-
SKI), Nauczanie historii w strukturalnych refor-
mach o$wiatowych w Polsce (1918-2024).

W ciagu ostatniego stulecia przeprowadzono w Polsce
pie¢ duzych strukturalnych reform szkolnictwa. Zmia-
ny zapoczatkowane nowymi rozwigzaniami prawnymi
w latach 1932, 1961, 1973, 1999, 2017 wyznaczyly wy-
razne cezury rozwoju polskiej oswiaty. W wystapieniu
uwaga zostanie skupiona na przygotowaniach, ktore

poprzedzaty wprowadzane reformy. Szczegdlne miejsce
zajmowac bedzie historia jako przedmiot szkolny — za-
rowno w siatce godzin, jak i tre$ciach nauczania, ktore
w znacznej mierze stuzy¢ mialy realizacji celéw wycho-
wawczych i ideologicznych panstwa.

MAREK BIALOKUR (UNIWERSYTET OPOLSKI,
INsTYTUT SLASKI, IIT LO w OpPOLU), Potrzeba
kanonu w nauczaniu historia.

Od maja 2006 roku, kiedy po raz drugi przeprowadzo-
na zostala zewnetrzna matura z historii, a przedmiot
ten wybieralo okolo 20% maturzystéw, przy kazdej
mozliwej okazji postuluje, apeluje, prosze o wprowa-
dzenie obowigzkowego kanonu tresci ksztatcenia histo-
rycznego obejmujacego wybrane wydarzenia, postaci,
miejsca tak w wymiarze faktograficznym, jak i ikono-
graficznym. A takze kilka wybranych lektur historycz-
nych, w liceum po jednej w kazdym semestrze. Wynika
to z przekonania, ze nauczanie historii powinno by¢
w znacznie wiekszym stopniu oparte na ksztalceniu
w oparciu o wiladciwie, rozsadnie dobrane przyktady.
Ten postulat, po 18 latach, nie tylko ,osiagnal peino-
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letnos$¢”, nie stracil na aktualnodci, ale wrecz przeciw-
nie obecnie brzmi juz jak dramatyczny apel, ktéry kie-
ruje do oséb odpowiedzialnych za dobdr tresci ksztal-
cenia w kolejnych podstawach programowych. Z cze-
go wynika wspomniany dramatyzm? Chocby z tego,
ze w 2024 roku historie jako przedmiot rozszerzony na
maturze wybrato 5,9% maturzystéw. A to oznacza, ze
na przestrzeni 20 lat matury zewnetrznej, czterokrotnie
spadata liczba uczniow wybierajacych ten przedmiot.
Zaden inny z przedmiotéw maturalnych nie zaliczyl ta-
kiej degradacji.

ZDZISEAW BEDNAREK (V LO w KRAKOWIE),
Egzamin maturalny z historii. Z problemoéow prak-
tyki nauczycielskiej.

Jedli spotykamy sie w przestrzeni publicznej z dysku-
sja odnoszaca sie¢ do nauczania przedmiotéw huma-
nistycznych, to zazwyczaj odnosi si¢ ona do podsta-
wy programowej, programéw lub podrecznikéw. Nie
spotyka sie merytorycznej analizy tego, co wienczy
nauczanie — egzaminéow zewnetrznych. Czasami tylko
w okolicach egzaminéw lub rekrutacji na studia, czy-
nionej na ich podstawie, docieraja ,,sensacyjne” donie-
sienia medialne odnoszace sie do watpliwosci zwigza-



nych z ich sprawdzeniem. Moje wystapienie chciatbym
poswieci¢ watpliwoéciom, jakie zrodzily sie we mnie
w trakcie mojej praktyki nauczycielskiej, a zwiazane
sg wlasnie z arkuszami maturalnymi i ich sprawdza-
niem. W pierwszej czeéci zajme sie oméwieniem zadan
z arkuszy maturalnych i schematami odpowiedzi przy-
gotowanymi przez Centralng Komisje Egzaminacyjna,
by nastepnie pokazaé¢ na przykladach, jak te arkusze

Prosimy uczestnikow sympozjum o przestanie do

wypelnione przez maturzystéw sa oceniane. Celem mo-
jego wystapienia ma byé¢ odpowiedz na pytanie: czy co-
roczne ,sensacyjne” doniesienia medialne maja do tego
mocne, merytoryczne podstawy?

RAFAL KoBYLEC (V LO w KRAKOWIE), Dydak-

tyka historii na XXI Powszechnym ZjeZdzie Histo-
rykow w 2024 r. (komunikat).

dnia 31 grudnia 2024 r. tekstu wypowiedzi na

adres rocznika Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetno$ci. Prace Komisji PAU do Oceny Pod-

recznikow Szkolnych

podreczniki.szkolne@pau.krakow.pl

zredagowanego zgodnie z instrukcjg dla autoréw podana na stronie czasopisma.


podreczniki.szkolne@pau.krakow.pl
https://pau.krakow.pl/podreczniki/instrukcja_dla_autorow.pdf

