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W roku 2023, na wniosek Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych,
w oparciu o dwie niezalezne recenzje, wyrozniony zostat przez Prezesa Polskiej
Akademii Umiejetnosci podrecznik autorstwa Aleksandra Nawareckiego i Do-
roty Siwickiej Przeszlosé¢ i dzis. Literatura, jezyk, kultura. Klasa 2. Czesé¢ 1:
Romantyzm, opublikowany przez Wydawnictwo Piotra Marciszuka Stentor
w 2020 r. Po raz pierwszy dyplomem honorowym wrgczonym autorom i wydaw-
cy przez Prezesa PAU podczas uroczystosci 17 czerwca 2023 r. towarzyszyto
upowaznienie wydawnictwa do korzystania ze znaku graficznego PAU (autorstwa
Witolda Brzoskowskiego z biura PAU), ktére w formie barwnej lub przezroczystej
moze by¢ umieszczane na oktadce ksiazki i przy wszelkich formach jej rozpo-
wszechniania. Podobne znaki graficzne (z uaktualnionymi datami przyznania)
beda przyznawane kolejnym podrecznikom nagradzanym przez PAU. Wigce;j
informacji: https://pau.krakow.pl/index.php/pl/dzialalnosc/nagrody-i-wyroznienia/
wyroznienia-podrecznikow-szkolnych/wyroznione-podreczniki/w-2023
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GRZEGORZ MROCZEK
KRAKOW

Sladem podrecznikéw do geografii i ich recenzji opublikowanych
w latach 1885-1918 na tamach czasopisma ,,Muzeum”

Streszczenie

W artykule podjeto temat zmian zachodzacych w podrgcznikach do geografii wy-
danych w latach 1885-1918 na podstawie analizy recenzji umieszczanych na tamach
czasopisma ,,Muzeum. Czasopismo Towarzystwa Nauczycieli Szk6ét Wyzszych”, ktore
skupiato galicyjskich pedagogéw-naukowcow zwigzanych najczesciej z uniwersytetami
we Lwowie i Krakowie. Roznice w zawarto$ci merytorycznej podrecznikdéw, oczywiste
w okresie zaborow, zaczely sig zaciera¢ po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci. Pod-
reczniki z przetomu wiekow réznil poziom merytoryczny, infograficzny i metodyczny.
Dzigki analizom zawartym w ,,Muzeum” wida¢ zmiany w sposobie patrzenia na geogra-
fi¢ jako naukg i przedmiot szkolny, a takze wptyw na jako$¢ podrecznikéw wydanych do
1918 roku. Bylo to wazne poniewaz wielu autoréw podrgcznikow do geografii nie miato
wyksztalcenia kierunkowego. W recenzjach zwracano uwage na zawarto§¢ merytoryczna
publikacji, sposdb prezentacji tresci i zamieszczony materiat ikonograficzny.

Stowa kluczowe: Galicja, geografia, recenzja, ,,Muzeum”, edukacja, ,,Szkota”

Tracing Geography Textbooks and Their Reviews Published
in 1885-1918 in the Pages of the Magazine “Museum”

Abstract

The article addresses the issue of changes in geography textbooks between 1885 and
1918, based on reviews published in “Muzeum. Czasopismo Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Wyzszych” (“Museum. Journal of the Society of School Teachers”), which brought
together Galician teacher-scientists, mostly associated with the Universities of Lwow
and Krakéw. The differences in the content of textbooks, which were obvious during
the period of partition, gradually disappeared after Poland regained its independence. The
textbooks in use at the turn of the century differed in their level of content, presentation
and methodology. Thanks to the analysis contained in the “Museum?”, it is possible to see
how the view of geography as a science, a school subject, was changing and to what extent
this affected the quality of the textbooks published until 1918. This was also important
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because many authors of geography textbooks did not have a degree in geography. The
reviews paid attention not only to the issue of the content of the publication, but also
to the manner of presentation of the content and the included iconographic material.

Keywords: Galicia, geography, review, “Muzeum”, education, “Szkota”

Czasopismo ,,Muzeum” wydawato we Lwowie od 1885 r. Towarzystwo
Nauczycieli Szkot Wyzszych. Pierwszym redaktorem byt Roman Palmstein, kto-
rego w 1886 r. zastapit Maurycy Maciszewski, cztonek Komisji Historyczne;j
Akademii Umiejgtnos$ci w Krakowie. Nastgpnie funkcjg tg penili inni pedagodzy
pracujacy we Lwowie: Bolestaw Mankowski, Ludwik Jaxa-Bykowski, Jerzy Du-
nin-Wasowicz, Marian Janelli, Juliusz Saloni, Piotr Zygmunt Dabrowski, Wtady-
staw Olszewski i Kazimierz Bronczyk!. Pismo ukazywato si¢ regularnie do 1939 r.
z 167ng czestotliwoscia. Poczatkowo jako dwumiesigcznik, potem miesigcznik,
i skupiato najwybitniejszych galicyjskich pedagogow-naukowcow, najczesciej
zwigzanych z uniwersytetami we Lwowie i w Krakowie. Podtytut w petni oddawat
zawarte tresci: ,,Pos§wigcony Sprawom Wychowania, Nauczania i Organizacji
Szkolnictwa”. W czasopismie, oprocz artykutéw pos§wigconych zmianom syste-
mowym w edukacji czy wyzwaniom stojacym przed szkota, ukazywaty sig recen-
zje podrgcznikdw, z ktorych korzystali uczniowie i nauczyciele na ziemiach pol-
skich, a potem w odrodzonej Rzeczpospolitej. Dziatania te byly zgodne z misja
czasopisma sprecyzowang w numerze z 1885 r.: ,,Wszak my kladziemy podwali-
ny przysziej doli naszego spoteczenstwa i z posiewu naszego ono ma zbierac
plony [...]. Radzmy sobie tedy wzajemnie, dzielmy si¢ spostrzezeniami, |[...]
by$my nie tutali si¢ po manowcach nieudanych doswiadczen i nie pozostali w ty-
le za reszta oswieconej Europy’.

W galicyjskim systemie edukacji geografia nie odgrywala znaczacej ro-
li. Na mocy rozporzadzenia z 24 maja 1892 r., potwierdzajacego instrukcje
z 1884 r., czyli odpowiednik wspotczesnej podstawy programowej, w klasie
I geografii uczono dalej w wymiarze trzech godzin w tygodniu, w klasie 11 —
dwodch, natomiast w klasie III — na nauke historii i geografii tacznie przeznacza-
no 3 godziny, co oznaczato 3 godziny geografii co 2 tygodnie, w klasie IV —
2 godziny i wreszcie w VIII — 3 godziny w drugim poétroczu, z czego jedna

'W. Szulakiewicz, O zastuzonych redaktorach czasopisma ,, Muzeum” (1885-1939),
[w:] Addenda do dziejow oswiaty. Z badan nad prasq XIX i poczqtkow XX wieku, red.
1. Michalska, G. Michalski, £.0dz 2013, s. 105-117.

2 ,Muzeum. Czasopismo Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych” [dalej: ,,Mu-
zeum”] 1885, s. 4.
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byta przeznaczona na histori¢ monarchii austro-wegierskiej. W klasach V, VI,
VII geografii nie byto®.

Z analizy poszczeg6élnych numerdéw ,,Muzeum. Czasopisma Towarzystwa
Nauczycieli Szkot Wyzszych” wynika, ze autorzy recenzji podrgcznikow prze-
znaczonych do nauczania tego przedmiotu na r6znych poziomach edukacji byli
wyjatkowo drobiazgowi. U schytku XIX wieku ktadziono nacisk na interdyscy-
plinarnos$¢, jasnos¢ i przejrzystos¢ tresci, zrozumiato$¢ i bogactwo metodyczne
wykorzystujace posiadana baze¢ dydaktyczna. Nawiazat do tego Stanistaw Majer-
ski, polski geograf i historyk, w artykule Nauka o horyzoncie metodycznie prze-
prowadzona dla II. kl. gimnazjalnej: ,, Wina tego lezy w naszym systemie nauki,
ktory poniekad w oderwany sposob podaje mtodziezy wiadomosci, nie liczac sig
zupehie, lub liczac si¢ za malo, z otoczeniem, z przedmiotami pod oczy podpa-
dajacymi™.

Ferdynand Bostel, historyk wychowania, nauczyciel, dyrektor II Gimnazjum
we Lwowie’, jeden z uczniow Ksawerego Liskego, tworcy Iwowskiej szkoty his-
torycznej, aktywnie uczestniczyt w pracach Towarzystwa Naukowego Lwowskie-
g0, za§ w latach 1902—-1905 byt referentem w dziale szkolnictwa §redniego w Mi-
nisterium Os$wiaty w Wiedniu®. Ukonczonej pracy doktorskiej nigdy, co prawda,
nie obronit, nie przeszkodzito mu to w dziatalnos$ci naukowej i dydaktyczne;j.
Recenzujac publikacje Karola Benoniego O udzielaniu poczqtkow geografii. Uwa-
gi metodyczne, wydang we Lwowie w 1890 roku, napisal: ,,Na palcach mozna by
wyliczy¢ rozprawy zajmujace si¢ metoda nauczania geografii, tak zawislismy od
niemieckich prac w tej kwestyi, ze z prawdziwa rado$cig witamy kazda metodycz-
ng rozprawe polska’”’.

Stefan Ignacy Mozdzen wskazywat, ze do 1884 roku nie udato si¢ zmieni¢
struktury organizacyjnej i programowe;j szkoly tak, by ja unowoczesni¢. Zarzut
byl nie do odparcia — szkolnictwo galicyjskie nie skorzystato z mozliwosci, jakie
dawata autonomia®. Problem byt aktualny réwniez po I wojnie §wiatowej, o czym

3 M. Litynski, O dzisiejszym stanie nauki geografii w szkotach srednich, ,,Muzeum”
1894, s. 695.

*S. Majerski, Nauka o horyzoncie metodycznie przeprowadzona dla II. kl. Gimnazjal-
nej, ,Muzeum” 1890, s. 39.

3 Stownik biograficzny polskiej historii wychowania, red. A. Meissner, W. Szulakie-
wicz, Torun 2008, s. 120—122.

¢ K. Hartleb, Ferdynand Bostel, ,,Polski Stownik Biograficzny” [dalej: PSB], t. II,
Krakéw 1936, s. 375-376.

7F. Bostel [rec.], Benoni K. Dr., O udzielaniu poczqtkéw geografii. Uwagi metodycz-
ne, ,,Muzeum” 1891, s. 252.

8S. 1. Mozdzen, Ustrdj szkoly sredniej w Galicji i proby jego modernizacji w latach
1848—1884, Wroctaw 1974.
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pisat Stanistaw Pawlowski w artykule Geografia w programie naukowym szkoty
powszechnej i szkotly sredniej: ,,Geografia jest kopciuszkiem wsrod przedmiotow
szkolnych™ i dalej: ,,Geografia ma rowniez w Polsce wyzwoli¢ si¢ z kr¢pujacych
ja wigzow niewoli historycznej”!. Ten $cisty zwiazek migdzy geografia a historia
thumaczono nastgpujaco: ,,Ot6z i rozwoju dziejow naszej ojczystej ziemi niepo-
dobna nam zrozumie¢ bez takiego obrazu geograficznego™'.

Do rozwoju geografii jako niezaleznej dyscypliny naukowej przyczynity sig
rowniez dzialania historykow, w tym Joachima Lelewela, ktory historii nigdy nie
rozumial w oderwaniu od szeroko rozumianego kontekstu, w tym geograficznego.
To wazne, bowiem w okresie zaborow — historia, a w konsekwencji geografia,
mogty rozwijac si¢ tylko tam, gdzie byly sprzyjajace warunki'?. Po I wojnie $wia-
towej geografia stata si¢ niezalezna dyscyplina naukowa i przestata funkcjonowac
jako ,,badZ co badz uposledzony przedmiot”'®. Tym bardziej, ze — jak pisze Alicja
Puszka — nie brakowato na ziemiach polskich wykwalifikowanej kadry pedago-
gicznej: ,,Nauczyciele szkot Srednich (ponad 5000 osob), w tym nauczyciele historii
i geografii, stanowili elitg intelektualna w spoteczenstwie polskim zamieszkujacym
w granicach monarchii habsburskiej”'*, czyli w czasach, w ktorych edukacja his-
toryczna i skorelowana z nig geograficzna musiaty uwzglednia¢ tto polityczne —
zabory, a przede wszystkim funkcjonowanie w ,,obcych” organizmach pan-
stwowych.

Z wielu opublikowanych recenzji podrecznikow wydanych w latach 1885—
1918 wybrano najbardziej reprezentatywne, obszerne, wielowatkowe, rozbudo-
wane. Potaczono je z lakonicznymi, krotkimi i ogdélnymi, by przeanalizowac,
w jakim stopniu zmienialo si¢ patrzenie na podrecznik do geografii w Gali-
cji i, o ile, istniaty schematy recenzji.

W 1881 r. ukazato si¢ pierwsze wydanie ksiazki Krotki rys geografii do
uzytku szkolnego dwoch nietuzinkowych autorow: Karola Benoniego i Lucjana
Tatomira. Benoni studiowat teologi¢ i filozofig, geografig i histori¢ u prof. Hein-
richa Rittera von Zeissberga; a porzuciwszy teologig, zostal doktorem filozofii
z uprawnieniami do nauczania geografii i historii. Wyréznit sig jako pedagog, byt

° S. Pawtowski [rec.], Geografia w programie naukowym szkoly powszechnej i szko-
ty sredniej, ,Muzeum” 1919, s. 172.

10 Tbidem, s. 175.

" Sprawozdania z posiedzenia kot, ,Muzeum” 1891, s. 836.

12]. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918, Warszawa 1974, s. 37.

13°S. Pawlowski [rec.], Kilka uwag o najnowszym planie nauki geografii w szkole
Sredniej, ,Muzeum” 1910, t. 1, s. 355.

4 A. Puszka, Rola nauczyciela historii i geografii w rozwoju badan historycznych
i geograficznych w Galicji w Il polowie XIX wieku, t. 20: Galicja i Jej Dziedzictwo, Rze-
szow 2008, s. 94—114.
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wspottworca Towarzystwa Pedagogicznego i autorem publikacji naukowych,
w tym podregcznikow'. Z kolei Lucjan Tatomir, czgsto nazywany ,,literatem lwow-
skim”, byt z wyksztalcenia historykiem, ktory zastynat ksiazka Mieszczanin kra-
kowski w XIV wieku'®. Wielokrotnie angazowat si¢ w prace nad podrgcznikami do
nauki geografii i historii, w tym uznanymi za jego najwigksze osiagnigcie Dzie-
jami Polski. W kolejnym wydaniu Krotkiego rysu, w 1890 r., z ksiazki zwigzte;j,
bo zaledwie 73-stronicowej, usuni¢to nadmierna szczegoétowos¢, dostosowano
zawarto$¢ do wymogow obowiazujacej instrukcji. Najpowazniejsze zastrzezenia
Ferdynand Bostel zglaszal do ikonografii i nadmiernego przywiazania do pod-
recznikow niemieckich!”. Dostrzegt rowniez nie$cistosci merytoryczne. Recenzje
pierwszych podrecznikow wyraznie skupiaty si¢ na konkrecie, unikaty lakonicz-
nosci i przedstawiaty czytelnikowi krytyczna analize tresci, szczegolnie w warstwie
rzeczowej i ikonograficznej. Zwracaly tez uwage na bledy rzeczowe.
Drobiazgowy Ferdynand Bostel recenzujac podrecznik Bolestawa Baranow-
skiego i Ludwika Dziedzickiego Geografia powszechna zwrocit uwage na niesci-
stosci w tresci'®. Wielu autorow nie miato wyksztalcenia kierunkowego, geogra-
ficznego czy przyrodniczego. Na przyktad Bolestaw Adam Baranowski, ktory na
Uniwersytecie Lwowskim studiowat filologi¢ klasyczna, niemiecka, historig, fi-
lozofig, jezyk i literature polska, pracowat migdzy innymi w seminarium nauczy-
cielskim w Stanistawowie'. Erudycja i kunszt jezykowy wplyngly na jego twor-
czo$¢. Wielorakie kompetencje i po czegsci funkcje, jakie pehit (byt inspektorem
szkot ludowych okregu Iwowskiego, od 1881 r. wspolzatozycielem Towarzystwa
Oswiaty Ludowej we Lwowie), a przede wszystkim poswiecenie dla rozwoju
szkolnictwa w Galicji (byt redaktorem ,,Szkoty”), sprawily, ze cieszyt si¢ szacun-
kiem $rodowiska naukowego. Byt autorem kilku podrgcznikow do nauczania
geografii w szkole $redniej, w dorobku ma tez powiesci obyczajowe: Wielkanoc
w Michatowicach czy Szes¢ powiastek dla ludu i miodziezy™. WspOlpraca Bara-
nowskiego z Ludwikiem Dziedzickim trwata dtugo, a jako przyjaciele razem re-
dagowali czasopismo ,,Szkota”. Znajomos$¢ srodowiska szkolnego i zakorzenienie
w srodowisku Iwowskiej inteligencji byly istotniejsze od wyksztalcenia kierun-

15 F. Bostel, Benoni Karol, PSB, t. I, Krakow 1935, s. 439.

16 Encyklopedya powszechna Orgelbranda, t. XXV, Warszawa 1867, s. 33.

'7F. Bostel [rec.], K. Benoni, L. Tatomir, Krotki rys geografii do uzytku szkolnego
(wyd. 1V), ,,Muzeum” 1890, s. 647.

8F. Bostel [rec.], B. Baranowski, L. Dziedzicki, Geografia powszechna, ,Muzeum”
1891, s. 366.

19 A. Meissner, Bolestaw Adam Baranowski — przedstawiciel galicyjskiej pedagogi-
ki urzedniczej, [w:] Biografie pedagogiczne, red. C. Majorek, J. Potoczny, t. 9: Galicja
i Jej Dziedzictwo, Rzeszow 1997, s. 81-92.

20 [Red.], Baranowski Bolestaw, PSB, t. 1, Krakow 1935, s. 277.



18 Grzegorz Mroczek

kowego i wptywaty na poziom publikowanych przez Dziedzickiego ksiazek?.
W ocenach jego podrecznikow zwracano uwagg nie tylko na zawarto$¢ meryto-
ryczng i objetosé, lecz takze na bogactwo ikonograficzne i jezykowe, kulture
stowa i lekkos$¢ pidra.

Sktonno$¢ do skracania, majaca prowadzi¢ do przejrzystego uktadu tresci,
skutkowata niejednokrotnie btgdami i niejasnosciami, ktore wynikaty z wykorzy-
stanie nieprecyzyjnej i nieaktualnej literaturze przedmiotu. Przyktadem jest Me-
thodischer Schulatlas, w ktorym podano, ze wysoko$¢ Mount Everestu wynosi
8800 m n.p.m., cho¢ najnowsze dane jednoznacznie wskazywaty 8840 m n.p.m.
Podrecznik Baranowskiego i Dziedzickiego, okreslany jako publikacja ,,na wyzy-
nach obecnej nauki”?, wykorzystywany w szkotach, o szczytach Himalajow po-
dawat: ,,Otaczajace ja [Wyzyne Tybetanska] gory sa najpotezniejszymi garbami
skorupy ziemskiej; zwlaszcza gory Himalaja z licznymi szczytami, przeszto 8 km
wysokimi, sa petne lodowcow”?.

Ferdynand Bostel koncentrowat si¢ w publikacjach wytacznie na analizie
zawarto$ci podrecznika, ktory do 1906 roku miat juz 11 wydan. Opinig tak skon-
kludowat: ,,W ogole geografia powszechna obu, dobrze okoto naszego pismien-
nictwa, szczegodlnie geograficznego, zastuzonych autorow, przedstawia si¢ pod
kazdym wzgledem nader korzystnie; mamy w niej wyborny podrecznik, odpo-
wiadajacy zupelnie prawie potrzebom naszych szkot, a nowe te, tak wszechstron-
nie i troskliwie ulepszone wydania przysporzyly znowu jedng wigcej zastuge
szan[ownym] autorom, co tylko na pozytek wyjdzie nauce szkolnej”*.

Podobnym szacunkiem darzono podrecznik, ktory cieszyt sie¢ ogromnym
zainteresowaniem czytelnikow? przez blisko 50 lat, jak twierdzil autor recenzji
podpisujacy si¢ inicjatem ,,J”. Pierwsze wydania pojawily si¢ w latach 40. XIX
wieku. Adrian Balbi, wtoski geograf, piszac Allgemeine Erdbeschreibung. Hand-
buch des geographischen Wissens, sprobowat spojrze¢ na geografi¢ catosciowo,
co spowodowato, ze jego dzielo inspirowato geografow i tworcow szkolnych
podrecznikow rowniez w epokach pdzniejszych. Co wigcej, w kolejnych aktuali-
zacjach prezentowano interesujace zagadnienia klimatyczne i postugiwano si¢
biezacymi danymi statystycznymi, co sprawiato, ze podrecznik nie tracit na aktual-
nosci®.

21 ], Hulewicz, Dziedzicki Ludwik, PSB, t. VI, Krakow 1948, s. 130.

22 F. Bostel [rec.], B. Baranowski, op. cit., s. 366.

2 B. Baranowski, L. Dziedzicki, Geografia powszechna. Lwow 1906, s. 5.

2 F. Bostel [rec.], B. Baranowski, op. cit., s. 373.

3 J. [rec.], A. Balbi, Allgemeine Erdbeschreibung. Handbuch des geographischen
Wissens, 8 Aufl., Wien, ,Muzeum” 8, 1892, z. 10, s. 659-660.

26 Ibidem, s. 659—-660.
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Maria Polaczkéwna od mtodosci zwiazana byta ze Lwowem, cho¢ w pierw-
szych latach po studiach pracowata w Przemyslu w Seminarium Nauczycielskim,
Prywatnym Gimnazjum Zefiskim Marii Konopnickiej i Prywatnym Gimnazjum
Zenskim Siostr Benedyktynek®. W artykule Nauka geografji i historyi w szkotach,
zamieszczonym na famach ,,Muzeum”?, podkreslata znamienna rolg podrecznikow
prof. Eugeniusza Romera. Jej ocena wpisywata si¢ w panujaca wowczas daznosé
do budowy ksiazek atrakcyjnych wizualnie i przyjaznych uczniowi. Sama Polacz-
koéwna spetniala w tekscie postulat, by czesciej zwraca¢ uwage na, jak pisata,
»geografig kraju ojczystego”, przy czym z pewnos$cia autorce, wychowanej w tra-
dycjach patriotycznych, corce powstanca styczniowego, chodzito o Polske. Tym
bardziej, ze ciagle pomijano w podrgcznikach wyjatkowe polskie dziedzictwo
kulturowe, jak cho¢by etnografig, czy gospodarcze (gornictwo i rolnictwo).

Kilka lat przed wybuchem I wojny §wiatowej wciaz najbardziej popularny
na ziemiach polskich byl, cho¢ nieaktualny, podrgcznik Baranowskiego i Dzie-
dzickiego Geografia powszechna. Polaczkdwna uwazata, ze ,,nie odpowiada dzi-
siejszym wymaganiom naukowym, gdyz mechanicznie zestawia kraje i lady, nie
wedlug wlasciwosci fizycznych, ale wedtug karty politycznej™.

Bardziej klopotliwy byt brak podrecznika do nauki geografii w gimnazjach,
gdzie korzystano z Geografii powszechnej Wactawa Natkowskiego. Zdaniem
Polaczkoéwny ksiazka wymagata pilnej aktualizacji i uzupetnienia. Gdyby w pod-
reczniku znalazta si¢ glgbsza analiza dotyczaca Austro-Wegier, bytby nowoczes$-
niejszy, wykorzystywat najnowsze metody i poglady w nauce geografii*’. Nal-
kowskiego, geografa, publicyste¢ i pedagoga, zainspirowat jego nauczyciel — Alek-
sander Szumowski. Szkota zawsze byla Natkowskiemu bliska, starat sig¢ o jej
reforme do konca zycia i caly czas byt nauczycielem. Za najwazniejsze uwazat
ksztaltowanie u uczniow umiejgtnosci myslenia przyczynowo-skutkowego i za-
szczepienie im zamitowania do przedmiotu, by budowa¢ w nich ,,geograficzne
czucie™!,

Mimo staran nie udato si¢ wyeliminowa¢ w wielu podrgcznikach ubostwa
tresci 1 formy, cho¢ na famach ,,Muzeum” wielokrotnie zwracano uwage na po-
trzebg unowoczesniania sposobu nauczania, prezentowano najnowsze osiagnigcia
nauk przyrodniczych, w tym geografii. Jednak w znikomym stopniu uwzglednio-
no te sugestie w szkotach na ziemiach polskich. Bylo to niewspotmierne ze szkol-

27 S. Krakowski, Maria Polaczkéwna, ,,Przemyskie Zapiski Historyczne” 1987,
nr 4-5,s. 250-251.

2 M. Polaczkdéwna [rec.], Nauka geografii i historyi w szkotach srednich, ,Muzeum”
1910, t. 2,s. 120-132.

2 Ibidem, s. 124.

30 Ibidem, s. 125.

31'S. Konarski, Wactaw Natkowski, PSB, t. XXII, Krakow 1977, s. 500.
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nictwem na terenie Austro-Wegier, poza Galicja, gdzie coraz czg$ciej wykorzy-
stywano w dydaktyce fotografie, scioptykon (urzadzenie nazywane ,,latarnia
czarnoksigska” z soczewka i zrodlem §wiatta rzucajacym obraz na $ciang — przo-
dek rzutnika), gnomony, aparat horyzontalny Klara czy rysunki nauczyciela. Pisat
o tym Eugeniusz Romer w 1903 r. na tamach ,,Muzeum™>?.

Na przetomie XIX i XX wieku w szkotach na terenie zaboru austriackiego
widoczny byt zwiazek geografii z historia. Romer w recenzji z 1897 roku infor-
mowatl, ze obowiazywaty tam podreczniki opisujace tacznie historig i geografie
Austro-Wegier. Tak byto migdzy innymi w wydanej w 1896 r. ksiazce Monarchia
austriacko-wegierska Wincentego Haardta. Dzielo to, bazujace na dobrych zrod-
fach, w tym mapach Blasiusa Kozenna, Heinricha Kieperta, Ferdynanda Steinhau-
sera, ze wzgledu na precyzyjno$¢, graniczaca z drobiazgowoscia — wedlug autora
recenzji — zastuzyto na popularnos¢ w szkotach®. Inny przyktad to recenzowana
przez Ferdynanda Bostela w ,,Muzeum” z 1894 r. Geografia monarchii austro-
-wegierskiej Karola Benoniego i Stanistawa Majerskiego®. Ksiazka, cieszaca sig
zainteresowaniem uczniow 1 pedagogow, stala sig, wedtug recenzenta, jedna z naj-
lepszych dwcezesnych publikacji do uzytku szkolnego®. Po pierwsze pokazata
korelacj¢ migdzy historia a geografia, a po drugie jej szczegdtowosc¢ i drobiazgo-
wos¢ pozwalala na porownanie jej z publikacja Alexandra Supana Lehrbuch der
Geographie fiir Osterreichische Mittelschulen und verwandte Lehranstalten sowie
zum Selbstunterrichte (Bamberg 1874, wyd. 11, 1902), uzywana w prowincjach
niemieckich i stanowiaca dla autoréw punkt odniesienia. Pierwsza czgs¢ podrecz-
nika przedstawia dzieje monarchii, druga zas og6élne informacje na temat panstwa,
a trzecia omawia szczegotowo monarchi¢ austriacko-wegierska. Biedy, ktorych
nie ustrzezono si¢ i w tej publikacji, najczesciej dotyczyly nieprawdziwych danych
liczbowych i nieprecyzyjnego stylu. Przyktadem moze by¢ uzywanie okreslenia
przeszio, ktore jezykowo oznaczaloby wiecej, ponad, gdy tymczasem z tresci
wynika, iz stanowi synonim stowa blisko, jeszcze mniej precyzyjnego. Wedtug
Bostela autorzy nie uwzglednili aktualnych danych statystycznych, cho¢ mieli do
nich dostep: ,,Nie widze powodu, dlaczego bysmy, skoro juz podajemy te cyfry,
nie mieli uzy¢ zupehie autentycznych dat statystycznych wedtug ostatniego urzg-
dowego obliczenia™¢ — podkreslit recenzent. Zwrocit tez uwage na pilna potrzebe

32 E. Romer [rec.], Geografia, ,,Muzeum” 1903, s. 605-615.

33 E. Romer [rec.], W. Haardt, Monarchia austriacko-wegierska, ,,Muzeum” 1897,
s. 449.

3% F. Bostel [rec.], K. Benoni, S. Majerski, Geografia monarchii austro-wegierskiej,
wyd. 2, ,Muzeum” 1894, s. 399—411. W spisie tresci ,,Muzeum” z 1894 roku popetniono
literowke 1 podano jako wspotautora Stanistawa Majewskiego.

35 Ibidem, s. 399.

3¢ Tbidem, s. 406.
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recenzowania podrgcznikow publikowanych jak najszybciej przez wigcej niz
jednego recenzenta: ,,Nalezaloby porzucic¢ wreszcie to stanowisko dziwnej absty-
nencyi, ktéra pozwala na to, aby podreczniki, od lat uzywane, czgstokro¢ zadne;j
nie znachodzity w pi§mie naszem oceny (...) nam przeciez wszystkim powinno
zaleze¢ 1 niewatpliwie, zalezy na tem, aby podrgczniki w naszych szkotach uzy-
wane, byly coraz to lepsze, az beda wreszcie zupetnie dobre™’.

Nie byly to jedyne ksiazki o dziejach i sytuacji Austro-Wegier opublikowa-
ne przed wybuchem I wojny $wiatowej*. W 1914 r. zrecenzowano podrecznik
Stanistawa Majerskiego Geografia kraju ojczystego i monarchii austro-wegierskiej
wydany we Lwowie w 1912 . Przeznaczony dla klasy IV, na tle innych wyrdzniat
podjeciem tematyki geografii polskiej z uwzglednieniem, cho¢ w sposob ogolny,
polskiej gospodarki, co wigzato si¢ ze zmianami politycznymi. Przyktadem moze
by¢ stosowanie nieprecyzyjnego, ale znaczacego okreslenia ,,kraj ojczysty”, w do-
mysle — Polska, cho¢ jak twierdzit recenzent Stanistaw Pawtowski, zwrot niepre-
cyzyjny do tego stopnia, ze Niemiec czy Rosjanin mogliby si¢ pod nim podpisac®.
Zawierat bledy podobnie jak pozostale podreczniki. Autor recenzji za najwigksze
pomytki uznat niepoprawne nazwy geograficzne, btgdne i nieprecyzyjne dane
liczbowe oraz odbieganie od tematu. Mimo wielu zalet podrecznik nie poradzit
sobie z wymaganiami metodycznymi zblizonymi do wspotczesnych — brakowato
wyjasnien nieznanej terminologii, nacisk potozono na tresci dla ucznia zbedne czy
niewlasciwe, na przyktad przypisanie Austro-Wegrom flory §rodziemnomorskiej*.
Pawtowski zarzucit wrecez, ze Stanistaw Majerski podjal si¢ napisania podrgczni-
ka bez znajomosci przedmiotu. Uwaga to dosadna, cho¢ trudno podejrzewac
Majerskiego o braki warsztatowe. Podobnie jak wielu geograféw z przetomu XIX
i XX wieku byl specjalista nie tylko od geografii, lecz takze historii czy jezyka
polskiego. Przedmiotow tych uczyt poczatkowo w Tarnopolu, a pézniej we Lwo-
wie. W szkotach, ktorymi kierowat rozszerzat programy nauczania, wprowadzat
przedmioty dotychczas nienauczane, m.in. higiene*!. W recenzjach publikowanych
wczesniej nie pojawialy si¢ odniesienia personalne odwotujace si¢ do kunsztu
i warsztatu pracy autora®.

37 Tbidem, s. 399.

3 Ibidem, s. 400.

¥ S. Pawlowski [rec.], S. Majerski, Geografia kraju ojczystego i monarchii austryacko-
-wegierskiej, ,Muzeum” 1914, t. 2,'s. 57.

40 Ibidem, s. 57-58.

41 7. Kosiek, Stanistaw Majerski, PSB, t. XIX, Krakow 1974, s. 171-172.

2 Tak surowa ocena autorow podrecznikow nie zdarzata sie czesto, cho¢ Kazimierza
Kedzierskiego za podrecznik Poczqtki geografji, wydany w Lodzi w 1921 roku, spotkata
jeszcze ostrzejsza krytyka ze strony Ludwika Bykowskiego, 6wczesnego redaktora na-
ukowego ,,Muzeum” (nawiasem méwiac — biologa), ktéry stwierdzit, ze jedynym wyma-
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Stanistaw Pawtowski uczyt si¢ najpierw w gimnazjach w Samborze i Jasle,
p6zniej studiowat na Uniwersytecie w Wiedniu, wreszcie na Uniwersytecie Lwow-
skim: histori¢ pod kierunkiem Bronistawa Dembinskiego i geografi¢ u Eugeniusza
Romera, ktorego zawsze uznawat za najwigkszy autorytet. Nie dziwi zatem, dla-
czego na tamach ,,Muzeum” czgsto si¢gano po recenzje Pawlowskiego. Zaufanie,
jakim go darzono, a przede wszystkim olbrzymia wiedza i kompetencje organi-
zacyjne sprawily, ze powierzono muw 1919 r., po dziewigciu latach pracy nauko-
wej, organizacj¢ katedry geografii na Uniwersytecie Poznanskim. Pawtowski,
mito$nik wypraw i podrozy, ale rowniez praktykujacy nauczyciel zachgcat do
poznawania otaczajacego §wiata bezposrednio, a nie tylko czytajac podrgczniki
i opracowania®.

W czasie | wojny §wiatowej nie zrezygnowano z wydawania kolejnych pod-
recznikdw do nauczania geografii. Ukazaly si¢ m.in. publikacje Tadeusza Radlin-
skiego. Autor w latach 1914-1918 uczyt geografii w Gimnazjum im. Emiliana
Konopczynskiego w Warszawie, wyktadat w Seminarium Nauczycielskim w War-
szawie, wiele podrozowat. Przez Syberig, Japonig, Stany Zjednoczone, Europe
Zachodnia okrazyt §wiat. Podrgczniki, ktorym poswigcit cate zycie, czesto wyda-
wat za wlasne pieniadze. Cieszyly sie one zainteresowaniem jeszcze w latach 30.%
W 1916 r. w Warszawie ukazaty si¢: Geografja cz. 1 dla uczniow szkot §rednich
i podregcznik Piec czesci Swiata pozaeuropejskich dla uczniow nizszych klas szkot
$rednich. W 1917 r. na tamach ,,Muzeum” recenzj¢ tekstow Radlinskiego napisat
Stanistaw Pawlowski*’. Analiza tekstu pozwala stwierdzi¢, ze plusem Geografii
byto wprowadzenie zagadnien zwiazanych z geografia ogdlna i wyjasnienie pod-
stawowych poj¢é¢, czasami dla ucznia zbyt trudnych. Autor deklarowat si¢ jako
przeciwnik suchych definicji, mial §wiadomos¢, ze na uczniéw bardziej oddzia-
huja obrazy. Z metodycznego punktu widzenia w podreczniku najbardziej intere-
sujace bylo wychodzenie od tego, co uczniowi najblizsze, od zagadnien, ktore
moze zrozumie¢ dzigki zmystom, by przej$¢ do zagadnien bardziej skomplikowa-
nych, odlegtych i abstrakcyjnych. Analiza nowatorskich pomystow pokazuje, ze
w wielu kwestiach, na przyktad uktadzie tresci, unikaniu pamigciowego opano-
wania informacji, Radlinski byt prekursorem. Niestety nie ustrzegt si¢ pomylek,
ktore zdumiewaja, zwazywszy na jego biografi¢ i wyksztatcenie. Cho¢ byt prze-
ciwnikiem definicji, uparcie je stosowal, a cho¢ byt podréznikiem, unikat map
geograficznych. W dodatku popetnial bledy rzeczowe, jak np. wspomniane przez

ganiem stawianym uczniowi jest pamigciowe opanowanie materialu, a samego autora
okreslono mianem ,,profana”. L. Bykowski [rec.], K. Kedzierski, Poczqtki geografii, ,,Mu-
zeum” 1922, s. 376.

4 A. Dzieczkowski, Stanistaw Pawfowski, PSB, t. XXV, Krakow 1980, s. 513-515.

4 S. Konarski, Tadeusz Radlinski, PSB, t. XXIX, Krakow 1986, s. 711-712.

4 S, Pawtowski [rec.], T. Radlinski, Geografia. Czes¢ I, ,Muzeum” 1917, s. 131-132.
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Stanistawa Pawlowskiego mylenie wodociagu ze sztucznym zrodetkiem*. Nie-
ktoére uchybienia powtarzaja si¢ w Pieciu czesciach swiata pozaeuropejskich i cho¢
w podreczniku zamieszczono mapy, to wedlug Pawlowskiego przygotowane do
nich ¢wiczenia nie byly dostosowane do wieku odbiorcéw. Nie pozwalato to na
harmonijne rozszerzanie wiedzy, zwlaszcza, ze chaos w uktadzie tresci 1 w iko-
nografii nie sktaniat ucznia do indywidualnych poszukiwan*’. Recenzent Stanistaw
Pawtowski, biorac pod uwage doswiadczenie autora, a jednoczesnie popetnione
btedy w podrgczniku, pytal: ,,Kto go [Radlinskiego — G.M.] nauczyt rozumiec¢
mapkg izoterm, opadow, flory, gospodarcza i inne?”**¥, ostatecznie dochodzac do
konkluzji, ze podrecznik 6w nie jest godzien odradzajacej sig¢ szkoty®. Przyktad
Tadeusza Radlinskiego pokazuje, Zze nawet pozostawanie czynnym nauczycielem
nie jest recepta na przygotowanie idealnego podrecznika. Zmiany sposobu recen-
zowania mialy tez inny aspekt. Nadal byly wnikliwe, czgsto wielostronicowe,
jednak coraz czesciej pojawial si¢ w nich delikatny subiektywizm.

Po 1918 ., mimo wielu negatywnych ocen w latach poprzednich, wznawia-
no Geografje Tadeusza Radlinskiego (w 1920 r. opublikowano piate wydanie),
ktora zdaniem Waleriana Hecka wyrodzniata si¢ teraz formatem, drukiem, wyraz-
nymi rycinami®,

W dwudziestoleciu miedzywojennym ukazaty si¢ liczne nowe publikacje,
ale wznawiano tez jeszcze ksiazki wydane przed [ wojna §wiatowa, czesto do
dodatkowej, domowej lektury. Przyktad to m.in. podrgczniki wspomniane przez
Hecka w recenzji z 1921 r.: Anny Natkowskiej Geografja szkolna (elementarna)
— wydanie II w 1907 r., Stefana Laganowskiego Geografja w zakresie szkoty
Sredniej — wydanie II w 1908 1. czy Krajoznawstwo Delfiny Gayowny (1910)°!,
zalecane przez recenzenta raczej do lektury domowej niz codziennej pracy szkol-
nej. Wyjatkowa postacig wsrdd tych autorow byta Anna Natkowska, zona Wacta-
wa Natkowskiego, absolwentka geografii na Uniwersytecie w Lipsku, ktora uczy-
ta w warszawskich szkotach §rednich. Jej czynna dziatalno$¢ na forum migdzy-
narodowym w The Society of Women Geographers w Waszyngtonie przyniosta
nagrode — Srebrny Wawrzyn Polskiej Akademii Literatury®.

W okresie funkcjonowania w obcych strukturach politycznych i w zupeknie
odmiennych systemach szkolnictwa powstawaty na ziemiach polskich podrecz-

4 Ibidem, s. 131.

47 Ibidem, s. 132-134.

®S. Pawlowski [rec.], T Radlinski, Geografia. Pie¢ czesci Swiata (pozaeuropejskich),
»Muzeum” 1917, s. 134,

4 Ibidem, s. 134.

SOW.H. [rec.], T Radlinski, Geografja. Wyd. V, ,,Muzeum” 1921, s. 100.

ST Tbidem, s. 100.

52 S. Konarski, Wactaw Natkowski, op. cit., s. 502.
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niki o r6znym poziomie merytorycznym, ikonograficznym czy metodycznym.
Z tego powodu znaczaca rolg odgrywaly recenzje zamieszczane na famach ,,Mu-
zeum”. Pozwalajq one przesledzi¢, w jaki sposob zmienialo sig nie tylko spojrze-
nie na geografi¢ jako przedmiot szkolny, ale takze na metodyke nauczania. Wiele
z recenzji byto rozbudowanych, niektore natomiast krotkie i enigmatyczne. Jak
pokazuja dalsze losy podrecznikow do geografii po 1918 r., przyniosty one wy-
mierne korzysci dla poprawy jakosci publikowanych podrecznikow.
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Aktualnos¢ dydaktycznych ujeé¢ w dawnych podrecznikach
do geografii

Streszczenie

Autorka podejmuje sig rekonstrukcji uj¢¢ dydaktycznych podrgcznikow do geogra-
fii z poczatku XX wieku, szczegdlna uwage zwracajac na pisane przez Eugeniusza Ro-
mera, Waclawa Nalkowskiego, Stanistawa Pawtowskiego, Zofi¢ Cichocka-Petrazycka.
Wedtug wspoltezesnych pogladow dydaktycznych, majacych zrodta w pracach Jeana Pia-
geta, Lwa Wygotskiego czy Jerome S. Brunera, istotne jest tworzenie warunkdéw umozli-
wiajacych samodzielno$¢ ucznidéw w poszukiwaniu i budowaniu wiedzy, uczenie si¢
i przechodzenie od wiedzy osobistej czy potocznej do naukowej. Moglyby temu stuzy¢
podreczniki szkolne. Analiza uktadu tresci, sposobu zadawania pytan, odsytania do réznych
zrédet (przede wszystkim atlasu geograficznego), sposobu przedstawiania faktow w daw-
nych podrgcznikach do geografii sugeruje, ze sprzyjaty one uczeniu sig, nie dawaly goto-
wych odpowiedzi, ale ,,impertynencko zmuszaty do myslenia” — jak ocenil Wactaw Nat-
kowski podrgeznik Eugeniusza Romera. Podrgezniki z poczatku XX wieku wydaja si¢
odpowiada¢ wspolczesnym pogladom dotyczacym uczenia sig.

Stewa kluczowe: podrgcznik szkolny, uczenie si¢ geografii, konstruowanie wiedzy

The Relevance of Didactic Approaches in Old Geography
Textbooks

Abstract

The author undertakes to reconstruct the didactic assumptions of geography textbooks
from the early 20th century, paying particular attention to textbooks written by Eugeniusz
Romer, Wactaw Natkowski, Stanistaw Pawlowski, and Zofia Cichocka-Petrazycka.
According to contemporary didactic views, having their sources in the works of J. Piaget,
L. Wygotski or J.S. Bruner, it is important to create conditions that enable students to be
independent in searching for and building knowledge (learning) and to move from per-
sonal or colloquial knowledge to scientific knowledge. School textbooks could be condu-
cive to that. The analysis of the structure of the content, of the way of asking questions,
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referring to various sources (primarily the geographical atlas), the way of the functioning
facts in the old geography textbooks suggest that they were conducive to learning, did not
give ready answers, but “impertinently made you think” — as he commented Romer’s
textbook Waclaw Natkowski. In this juxtaposition, today’s school geography textbooks,
providing ready-made facts, ready-made meanings, facilitating the assimilation of
a specific material (and not learning) seem to be more conducive to traditional teaching
than textbooks from the beginning of the 20th century.

Keywords: school textbook, learning geography, constructing knowledge

Wszystko splynie na potoku,
Wszystko zniknie na glebinie,
Co widome tylko oku —

Lecz idea nie przeminie'

Wprowadzenie

Wydawnictwa oferujace podregczniki szkolne, reklamujac je, odwotuja si¢ do
nowoczesnych koncepcji nauczania. Mimo to ,,do mitéw nalezy [...] stwierdzenie
powtarzane powszechnie przez przedstawicieli wydawnictw, ze ich podreczniki
sa tak dobre, iz zaspakajaja wszystkie potrzeby wspotczesnej szkoty”2. Nowoczes-
no$¢ podejscia widac przede wszystkim w wysokiej jakosci materiatach graficz-
nych, istotnych w edukacji geograficznej. Istnieje jednak niebezpieczenstwo, ze
ulegajac presji rynku, beda oferowac w atrakcyjnej formie jednoznaczna, bezdy-
skusyjna wiedze®. Czerpa¢ moga wiec — bardziej niz z naukowych — z teorii po-
tocznych (,,folk-dydaktyki”), ktore czasem wioda nas ,,na manowce”. Problemem
moze by¢, ze wyobrazenia rodzicow o edukacji geograficznej wiaza si¢ z ich
doswiadczeniami, ktore czesto traktuja geografie jako dziedzing wiedzy nazew-

' Motto umieszczone na stronie tytutowej podrecznika: W. Natkowski, Zarys geo-
grafji rozumowej (gieologji), Warszawa 1907; pogrubienie: Teresa Sadon-Osowiecka.

2 M. Kucharska, Funkcje szkolnych podrecznikow geografii, [w:] W poszukiwaniu
nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego, red. J. Rodzos, P. Wojtanowicz, Lublin
2009, s.131.

3 W odniesieniu do podrecznikow z poczatku XXI wieku zwracaty na to uwage,
m.in.: M. Kucharska, op. cit., s. 127—-132; E. Szkurtat, Koncepcja podrecznika do geogra-
fii w swietle wspolczesnych wymagan egzaminacyjnych, [w:] W poszukiwaniu, op. cit.,
s. 53-60, T. Sadon-Osowiecka, Podrecznik geografii wedtug wydawcow, nauczycieli
i uczniow a teoria dydaktyki, [w:] W poszukiwaniu, op. cit., s. 205-211.

* D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teoriq o praktyce, Warszawa
2018, s. 15.
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niczej, ktora wymaga tylko odtworzenia informacji®. Taka edukacja, cho¢ tatwo
odnies¢ w niej sukces poprzez wyuczenie si¢ zadanych tresci, stuzy doraznym
celom popisowym — tzw. celom ,,ego” wedtug J. Brophy’ego, a ,,wtedy uczniowie
traktuja zadanie bardziej jako sprawdzian zdolno$ci wykonania go niz okazje do
nauczenia si¢ czegos$™ i nie si¢gaja po glgbsze strategie konstruowania wiedzy’.
Z drugiej strony ,,ciagle nauczyciele mysla o nauczaniu w kategoriach przekazy-
wania wiedzy — co [...] prowadzi do [...] nauczania gotowych rzeczy do odtwo-
rzenia w sytuacji egzaminacyjne;j”.

Dlatego warto przyjrze¢ si¢ dawnym szkolnym podrecznikom do geografii,
z uboga — w poréwnaniu do dzisiejszych mozliwosci edycyjnych — szata graficz-
na, ktore jednak przy wnikliwej analizie okazuja si¢ bogate intelektualnie i moga
inspirowa¢ wspotczesnych autoréw i wydawcow. Podkreslic trzeba, ze nie chodzi
tu o Sciste powielanie, ale inspiracje do bardziej tworczego zaangazowania i ucz-
nioéw, i nauczycieli.

Dzi$, z oczywistych wzgledow, niemozliwe jest $ciste nasladownictwo, od-
tworzenie zawarto$ci podrecznikow. Inne sa warunki spoteczne, gospodarcze,
polityczne. Zaszty przemiany kulturowe, postugujemy sig innym jezykiem, inaczej
postrzegana jest nauka, w tym geografia. Jednak poznawcze funkcjonowanie
cztowieka, sens uczenia sig, co mozna odczytac ze sposobow ujecia tresci w nie-
ktorych podrecznikach do geografii z poczatkow XX wieku, odpowiadaja dydak-
tyce dzisiejszej’. Wspotczesnie akcentuje sig, niezaleznie od filozofii edukacyjnych
iich zalozen ontologicznych i epistemologicznych'’, znaczenie poznawczej ak-
tywnosci ucznia, cho¢ rdéznie rozumianej w odmiennych paradygmatach dydak-
tycznych. Dotyczy to zarowno aktywnosci ucznia kierowanej przez nauczyciela
ku zamierzonym przez niego lub przez program nauczania celom — uje¢ obiekty-
wistycznych, jak i uczenia si¢ traktowanego jako samodzielne lub z réwiesnikami
—ujec konstruktywistycznych inspirowanych pogladami J. Piageta, L. Wygotskie-
g0, J.S. Brunera. Umozliwiaja one przechodzenie w naturalny sposob od wiedzy
osobistej, potocznej do naukowej. Dowodoéw na to, ze taka aktywnos¢ rozwija

3 D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002, s. 119.

¢ J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Warszawa 2002, s. 40.

7 Ibidem.

8 S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013, s. 101.

° Zob. T. Sadon-Osowiecka, Nowe na gruncie tradycji. Konstruktywistyczne podej-
Scie do nauczania geografii?, [w:] Idee i praktyczny uniwersalizm geografii. Geografia
spoleczno-ekonomiczna. Dydaktyka, red. T. Komornicki, Z. Podgorski, ,,Dokumentacja
Geograficzna” nr 33, Warszawa 20006, s. 358-361.

19 Dorota Klus-Stanska wyr6znia w obrebie dydaktyki trzy nadrzedne paradygmaty r6z-
niace si¢ zalozeniami na temat istoty rzeczywistosci: obiektywistyczny, konstruktywistyczno-
interpretatywny, transformatywny (D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki, op. cit., s. 57).
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procesy poznawcze, a co za tym idzie proces uczenia sig, dostarcza wspolczesnie
neuronauka, zwracajac uwage m.in. na plastyczno$¢ mozgu adekwatna do wa-
runkow nan oddziatywujacych''. Sugeruje to przejscie w edukacji ,,od nastawienia
na efekt ku wiekszemu nastawieniu na proces”?.

W artykule przeanalizowano kilka podrgcznikow z konica XIX i z pierwszej
potowy XX wieku, ktére prezentuja zawarto$¢ zmuszajaca do namystu i do ak-
tywnosci intelektualnej: Wactawa Natkowskiego Zarys geografji powszechnej
(rozumowej)", Eugeniusza Romera Geografia dla klasy pierwszej szkot srednich
z atlasem geograficznym'*, Tadeusza Radlinskiego Geografja. Czesé II1: Europa®,
Stanistawa Pawlowskiego Geografja Polski dla I klasy gimnazjalnej'®, Zofii Ci-
chockiej-Petrazyckiej Geografia gospodarcza Polski wspotczesnej. Podrecznik
dla srednich szkotl zawodowych i liceow handlowych'’. Wszystkie przeznaczone
byly dla uczniéw gimnazjow lub szkot srednich.

Aby pokaza¢ ich uzyteczno$¢ dla wspotczesnego myslenia o edukacji,
nie omawiam ich szczeg6lowo, oddzielnie, ale jako ilustracje koncepcji dydak-
tycznych, ktorych, mimo obecnej rozlegltej wiedzy o teoretycznych podstawach
poznawczego funkcjonowania cztowieka, nie ma w wielu wspotczesnych pod-
recznikach do geografii powielajacych tryb podajacy'®. Mariola Tracz i Bozena
Woéjtowicz, piszac o ksztattowaniu pojeé¢ geograficznych, zwracaja uwage, ze
dominujacym podejsciem w dzisiejszych podrgcznikach geografii do szkoty pod-
stawowej jest werbalizm (opis i nazewnictwo)'?, podczas gdy:

'S, Dylak, op. cit., s. 45.

12 Ibidem. Zob. takze D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy..., op. cit., T. Sadon-
-Osowiecka, Konstruowanie wiedzy geograficznej w klasach gimnazjalnych. Mozliwosci
i zaniedbania, Krakow 2009.

13'W. Natkowski, Zarys geografji powszechnej (rozumowej), Warszawa 1887. Pdzniej-
sze wydanie podrgcznika nosi tytul Zarys geografji rozumowej (gieologii), Warszawa 1907.

4 E. Romer, Geografia dla klasy pierwszej szkot srednich z atlasem geograficznym,
Warszawa 1908.

15 T. Radlinski, Geografja. Czes¢ I1l Europa, Warszawa 1922,

16 S. Pawtowski, Geografja Polski dla I klasy gimnazjalnej, Lwow 1917,

177. Cichocka-Petrazycka, Geografia gospodarcza Polski wspolczesnej. Podrecznik
dla srednich szkol zawodowych i liceow handlowych, Warszawa 1932.

18 T. Sadon-Osowiecka, Mozliwosci konstruktywistycznych uje¢ edukacji geograficz-
nej na podstawie analizy wybranych podrecznikow, [w:] Ksztaltowanie i ocenianie umie-
Jetnosci w edukacji geograficznej — zalozenia teoretyczne i ich praktyczna weryfikacja,
red. A. Hibszer, E. Szkurtat, ,,Prace Monograficzne Komisji Edukacji Geograficznej PTG”,
t. 11, Poznan 2021, s. 113-124.

1 M. Tracz, B. Wojtowicz, Ksztattowanie pojec geograficznych w szkole podstawo-
wej w swietle podstawy programowej i podrecznikow do geografii, [w:] Ksztaltowanie
i ocenianie umiejetnosci, op. cit., s. 63.
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bardziej efektywnym sposobem w klasach VI i VII bytoby podejsécie indukcyjne, angazujace ucznia
poznawczo i emocjonalnie, bo zgodnie ze wspdtczesnymi pogladami na temat wiedzy, jest ona
ztozona z obrazéw, pojec, sadow i emocji®.

Dawne i wspotczesne poglady na temat funkcji podrecznika szkolnego
do geografii

Zastanawiajac si¢ nad rola i funkcjami podrecznika do geografii, nie sposob
nie odwotac si¢ do zatozen dydaktycznych wspolczesnej edukacji i jej uwiktaniu
migdzy transmisja a tworzeniem wiedzy, co wyraza si¢ w alternatywach obrazu
$wiata, wiedzy i sposobow dochodzenia do niej:

» zatozony z gory obraz $wiata versus §wiat wielowymiarowy ogladany

z réznych perspektyw;

» przekaz z gory ustalonej prawomocnej wiedzy versus konstruowanie jej
na faktach, doswiadczeniu osobistym, teoriach naukowych, ideach;

* rozwiazywanie zadanych problemdéw, wyjasnianie versus formutowanie
problemdw, analizowanie ich rozwiazan z r6znych punktow widzenia,
w réznych kontekstach (rozumienie).

Analiza pogladow dawnych i obecnych na rolg podrgcznika do nauki geo-
grafii pozwala wyodrebnié trzy stanowiska, ktére odzwierciedlaja tez idee dy-
daktyczne:

* nastawienie na wiedzg nazewnicza, przekaz informacji;

* nastawienie na przekaz ustrukturyzowanej wiedzy z uwzglednieniem sa-

modzielnych obserwacji i rozwiazywania problemow przez ucznia;

* nastawienie na samodzielne zdobywanie i tworzenie wiedzy przez ucznia
przy nieznacznej pomocy nauczyciela — tworzenie srodowiska dydaktycz-
nego, w ktorym m.in. ksiazki, atlasy i podreczniki (rézne) moga stanowic
zrodha dla uczenia do konstruowania wiedzy (wlasnego obrazu swiata)?!.

Elzbieta Szkurlat, zastanawiajac si¢ nad cechami wspotczesnego podreczni-
ka geografii sprzyjajacego aktywnosci poznawczej ucznia, zwracata uwage na tok
poszukujacy, charakteryzujacy sig ograniczona ilo$cia tekstu, selekcja materiatu
informacyjnego i definicyjno-pojeciowego, duzym udzialem roéznych zrédet in-
formacji (teksty zrodlowe, mapy, fotografie, rysunki, wykresy, schematy, zesta-
wienia liczbowe), problemowym ujeciem materiatu, ukazywaniem toku wnios-
kowania., wieloma ciekawie sformutowanymi zadaniami. Te atrybuty moglyby
inspirowa¢ ucznia do myslenia i samodzielnych poszukiwan®. Znamienne jest,

20 Tbidem, s. 62.
2T, Sadon-Osowiecka, Podrecznik geografii, op. cit., s. 208.
22 E. Szkurlat, op. cit., s. 59.
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ze wybitny polski dydaktyk Wincenty Okon, opisujac badawcza funkcje pod-
recznika $cisle zwiazana z funkcja informacyjna (wbrew powszechnemu zwycza-
jowi traktowania oddzielnie wiadomosci i umiejetnosci w praktyce szkolnej),
jako przyktady przywotywat tylko te sprzed Il wojny $wiatowej*. Takie podrecz-
niki miatyby pobudza¢ uczniow do samodzielnego rozwigzywania proble-
moéw i stopniowo wprowadza¢ do podejmowania badan na skale dostepna ucza-
cym sig.

Zalozenia wspolczesnej edukacji, nastawionej na uczenie si¢ przez cate zycie
(longlife learning), a tym samym na samodzielnos¢, szerzej traktuja funkcje pod-
recznika. Glowne zadania to nie przekaz informacji, ale stymulowanie zaintere-
sowania ucznia (motywacja), umozliwienie transferu wiedzy (np. potaczenie edu-
kacyjnych do$wiadczen z codziennym zyciem ucznia), elastyczno$¢ wiedzy (sy-
tuowanie jej w roznych kontekstach), faczenie réznych dyscyplin wiedzy*. Ten
ostatni aspekt wydaje sig¢ wspotgrac z ideq Basila Bernsteina, czyli programu jako
integracji skupionej na idei nadrzednej (zagadnieniu, problemie), przeciwstawia-
nego programowi jako kolekcji, gdzie ,,programy ksztatcenia i schematy wyktadow
sa sformutowane w sposob bardzo kategoryczny i wyrazny”?.

Rozwazania Bernsteina dotycza programu na réznych poziomach ksztatcenia.
Moga si¢ odnosi¢ do podstawy programowej (National Curriculum) i poszczegol-
nych przedmiotdw, a nawet lekcji realizowanych przez konkretnego nauczyciela.
W przypadku geografii koncepcja programu jako integracji wydaje si¢ szczegol-
nie przydatna, bo:
zadaniem geografii jest wiazanie poszczegolnych rozproszonych nauk w jedna organicznag catosc,
[...] ktora by dawata uczniowi jednolity $wiatopoglad, uzdolniata w przysztym zyciu do przyjmo-
wania wlasciwej postawy wobec otaczajacych zjawisk?,

Przy okazji nalezy zwrdci¢ uwagg, ze sformutowanie ,,jednolity $wiatopo-
glad” w zacytowanym fragmencie nie mogloby dotyczy¢ ksztaltowania pogladu
jednakowego dla wszystkich ucznidow, ale, analizujac inne wypowiedzi Nalkow-
skiego, trzeba by odnies¢ je wlasnie do integrowania wiedzy z r6znych dziedzin
przez jednego ucznia, by uczynic ja uzyteczng przy interpretacji zjawisk.

Mozna przypuszczaé, ze taka integracj¢ w podrgcznikach geografii mial na
mysli Natkowski, piszac:

2 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 2003. Zob. T. Sadon-
-Osowiecka, Podrecznik geografii, op. cit., s. 206.

2% Ch. Hummel, School Textbooks and Lifelong Education: An Analysis of School-
books from Three Countries, Hamburg 1988.

5 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990, s. 42.

26 W. Natkowski, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1908, [w:] W. Natkowski,
Dydaktyka geografii. Wybor pism, red. G. Wuttke, Warszawa 1968, s. 129.
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chociaz obecnie stycha¢ juz wszgdzie nawotywania w geografii: wiaza¢, wiazac, 1 jeszcze raz wia-
zac [...], to jednak wszyscy jeszcze dalecy jestesmy od takiego wysokiego ideatu, ,,aby zaden fakt
nie stat oddzielnie” [...]; w najlepszych podrgcznikach geograficznych napotyka sig jeszcze bardzo
wiele materiatu pamigciowego?’.

Wedtug niego podreczniki powinny przedstawia¢ sposodb rozumowania
i traktowania faktow przydatnych do formutowania idei. To sposob ujecia faktow,
anie one, jest najwazniejszy w edukacji geograficznej. Natkowski krytykowat
podreczniki ,,faktyczne”, ,.konspektowe”, jak je nazywat, zwracajac uwage na
wspotczesny sposdb motywacji do nauki. Argumentowat:

Pomijam juz, ze nie wiadomo, jaka wladza ma wydawac rozporzadzenia, ktore to mianowicie
fakty ,,zapamigta¢ nalezy” [...]; w rzeczywisto$ci jednak zapamigtujemy tylko to, co zapamigtac
mozemy; a znowu ta moznos$¢ nie zalezy od takich srodkéw policyjnych, jak nakazy, rozporzadze-
nia; nie jest proporcjonalna do intensywnosci kucia spreparowanych, suchych faktow, lecz [...] do
stopnia ich mys$lowego powiazania oraz do stopnia uczuciowego zainteresowania, jakie obudzié
moga.

Stwierdzat, nawigzujac do 6wczesnych podrecznikéw wzorowanych na nie-
mieckich Lehrbuchach, zawierajacych systematyczne pytania z odpowiedziami:

gdy podreeznik utozony jest jak katechizm, cierpi [...] samodzielno$¢ ucznia w formutowaniu od-
powiedzi (ktore juz sa gotowe), a nauczyciel jest takim podrecznikiem znacznie skrepowany?®.

Za popularnos¢ podrecznikow faktograficznych winit m.in. ,,niedostatecz-
ny rozwdj wiedzy geograficznej w ogole”*®. Podczas gdy ,,podrecznik rozu-
mowy’:
zmusza do zbyt wielkiej pracy myslowej, to podreczniki pamigciowe pozwalaja sprowadzi¢ cata
prace pedagogiczna do paznokciowego naznaczania zadanej lekcji®!.

W odréznieniu od Lehrbuchow, ktéore mozna by nazwac podrgcznikami
nauczajacymi, Natkowski aprobowal ,,metode¢ dialogiczna” w tzw. Lernbuchach
— zawierajacych tylko pytania, co sprzyja uczeniu si¢, cho¢ wedlug niego z kolei
,»clerpi tu strona formalna nauki oraz harmonia systematycznego i petnego objgcia
calosci™?.

Przyktadem jest podrecznik Eugeniusza Romera wylacznie z pytaniami
i atlasem, ktory byl gtéwnym zrédlem poszukiwania odpowiedzi, bo wedlug
Romera:

7 Ibidem, s. 136-137.
2 Ibidem, s. 136.
2 Ibidem, s. 128.
30 Ibidem, s. 137.
3 Tbidem, s. 135.
32 Ibidem, s. 128.
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mapa [...] to pismo obrazowe, dla ktdrego zrozumienia potrzeba tylko zdrowych zmystow, a ze te
zmysty funkcjonuja u dzieci dziesigcioletnich znacznie lepiej, niz po wttoczeniu w nich pamigciowa
droga dogmatow, to nie ulega dla mnie zadnych watpliwosci®.

Dla Romera, wybitnego geografa uczacego takze mtodsze dzieci, podrecznik
nie byl potrzebny na lekcjach. Jego ,,pytajny”, jak Natkowski okreslat podrecznik,
odzwierciedlal metode heurystyczna stosowana podczas lekcji:

moje pytania stanowia zawsze zamknigty cykl, wiodac ucznia od rzeczy dobrze znanych do nie-
znanych, z ta jednak tendencja, by rzeczy nieznane uczen samoistnie poznat*.

Podrgcznik byt rewolucyjny na owe czasy, zatem negowano jego zalozenia,
a jednoczesnie tak komentowano:
na kazdym kroku wymaga zastanawiania si¢ i myslenia o rzeczy, jest przeto da nauczyciela nie-
wygodna [...], chcac uczy¢ z tej ksiazki trzeba cala geografi¢ doskonale umie¢, [...] stawiajaca

impertynencko swemi pytaniami wielkie wymagania nauczycielowi, zmuszajaca despotycznie do
myslenia zardowno nauczyciela, jak i ucznia®.

Po czterech latach ukazat si¢ nowy podrecznik Romera®® — , podrecznik typu
posredniego”, jak nazwatby Natkowski — uwzgledniajacy stowa krytyki, a wigc
z wigksza ilo$cia tekstu przeplatanego pytaniami, niemniej ciagle ,,despotycznie”
zmuszajacy do mys$lenia. Wynikato to z prze§wiadczenia, iz:

podrecznik musi unika¢ wszystkiego, co mapa wprost daje. [...] Nie daje natomiast karta zwiazku
przyczynowego, przynajmniej nie daje wprost, tu wiec jest gtdwna rola podrgcznika’’.

Warto odwota¢ si¢ do blizszej wspotczesnosci perspektywy z innego kregu
kulturowego — edukacji australijskiej, gdzie wyrazne bylo konstruktywistyczne
podejscie do edukacji. Widac¢ je w kryteriach jakosci zadan i ¢wiczen w podrecz-
nikach do geografii:

* czy sa motywujace?

* czy sa zrozumiale?

* czy pozwalajg na wyartykutowanie uczniowskich przekonan?

* czy urealniaja $wiat?

* czy przygotowuja uczniéw do zycia?3®

Zwracaja one uwage na to, jaka wiedza jest wazna dla ucznia.

33 E. Romer, cyt. za: A. Chatubinska, Rozne drogi nauczania geografii, Warszawa
1959, s. 35.

3% Ibidem.

35 Cyt. za: A. Chalubinska, op. cit., s. 34.

3¢ E. Romer, op. cit.

37 Cyt. za: A. Chalubinska, op. cit., s. 34.

3% D.R. Wright, Applied textbook research in geography, [w:] Developing skills in
geographical education, red. A. Gerber, J.G. Lidston, Brisbane 1988, s. 327-332.
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Jesli przyjac, ze podreczniki sa odbiciem spoteczenstwa, ktore je produkuje®,

warto, analizujac zawarto$¢ podrecznikdw, zastanowic sig, w jakim spoleczenstwie
zyjemy i zyliSmy, uwzgledniajac takze przemyslenia Natkowskiego:
[...] walka migdzy rozumowoscia a faktycznoscia w ,,geografii” [...] mogtaby si¢ komu$ wydawac
burza w szklance wody, sprawa drobna, a nawet indywidualna i pretensjonalna; sad taki jednak
bytby znowu ciasny [...] jest to [...] walka tych pedagogow, co chcieliby z ludzi uczynic¢ istoty
myslace i czujace, z tymi formalistami, ktorzy by chcieli uczynié¢ z nich jedynie maszynki do spet-
niania pewnych postug spotecznych®.

Opisy swiata w podrecznikach geografii z poczatku XX wieku

Podregczniki, ktore przeszto sto lat temu moglyby uczyni¢ z ludzi ,,istoty
myslace i czujace”, w czasach, gdy nie bylo tylu filméw popularnonaukowych,
telewizji, radia, Internetu, monopolizowaty wiedzg o §wiecie. Nie wszystkie tez
wykorzystywaty w tym celu stawianie uczniom pytan.

Z perspektywy wspoélczesnego czytelnika, jako autorka artykutu, stwierdzam,
ze teksty w nich zamieszczone zdumiewaja glebia przemyslen, problematyzowa-
niem przedstawianych zjawisk, gdzie fakty sa tylko ilustracja toku myslenia; za-
chwycaja plastycznoscia i dynamizmem opiséw krajobrazow i ludzi, co pobudza
wyobraznig. Cho¢ przy powierzchownym ogladzie moglyby sprawia¢ wrazenie
zbyt obszernych, nudnych podrgeznikéw z powodu braku pytan, co nie zachegca
do aktywnosci. Jednak ich dydaktyczna uzytecznos¢ polega na tym, ze pokazuja
sposoby ujmowania postrzeganych faktow i wyprowadzania wnioskow. Mozna
by powiedzie¢ — pelnia funkcje metapoznawcza; sa przyktadem postgpowania
z napotykanymi przez ucznia naptywajacymi nowymi informacjami w przysztosci,
paradoksalnie (ze wzgledu na to, Ze jest to ,,cudza” twdrczos¢) ucza indywidual-
nego uczenia si¢; pod warunkiem, ze nauczyciel nie bedzie wymagat tylko odtwo-
rzenia samych faktow. Natkowski przestrzegat przed tym we wstepie do Zarysu
geografii powszechnej (rozumowej):

Ksiazka obejmujaca wyliczanie gor, rzek, miast, gubernij itd. nie moze rosci¢ sobie pretensyi
do godnosci szkolnego podrgeznika gieografii [...] Fakta maja by¢ tutaj nie celem lecz $rodkiem:
stuzy¢ jako ilustracyje, jako dowody pewnych ogdlnych praw naukowych*'.

Niestety nie sposob sprawdzié, jak podreczniki odbierane byty przez ucznidéw.
Mozna jedynie positkowac si¢ stwierdzeniami Natkowskiego, ze jego podrgczni-

¥N.J. Graves, B. Murphy, Research into geography textbooks, [w:] Reflecting Prac-
tice in geography teaching, red. A. Kent, London 2000, s. 228-237.

“0°W. Natkowski, Zarys metodyki, op. cit., s. 82.

“'W. Natkowski, Zarys geografji rozumowej, op. cit.
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ki powstawaty na podstawie obserwacji pracy uczniéw. Realizowaly ideg szkolne;j
geografii:

Praktycznym zadaniem geografii jest [...] da¢ uczacemu si¢ ogoélne narzedzie, ogdlny orgz
w walce o byt, to znaczy rozwinaé jego wtadze umystowe rozumowaniem, a wladze zmystowe
obserwacja*®.

Przedstawienie Szkocji w Zarysie geografii powszechnej (rozumowej) anga-
zuje emocje. Jednoczesnie jest opisem typu humboldtowskiego, jak okreslat go
Natkowski. Wiaze w poetycka calos¢ srodowisko zycia i sposob dziatania w nim
cztowieka, zapowiadajac pozniejsza o kilkadziesiat lat koncepcjg regionu Vidala
de la Blaché. Tak dziata na wyobraznig, ze mogtby by¢ poczatkiem powiesci
grozy:

Poszarpane skaty, strome wawozy i przepascie, tajemnicze, ponure gorskie jeziora i moczary,
rwace potoki, mgly i dzdze przystaniaja krajobrazy. Niebo zawsze chmurne, szalone wichry, ktore
ogalacaja gory z drzew, pioruny, ktorych huk odbija si¢ wielokrotnym echem wsrod skat — wszyst-
ko to sktada sig na krajobraz peten tajemniczosci i grozy, ktorej wptyw na mieszkancow wyrazit si¢
w ich zabobonnosci i poetycznej fantazji (pie$ni Osjana)®.

Tto — scena — wiaze si¢ z kultura i sposobem gospodarowania mieszkancow:
Ta grozna, niedostgpna, a przy tym uboga przyroda uchronita dotad pierwiastek ludzki od
wynarodowienia; w$rdd gorali péinocnej Szkocji utrzymat sig jeszcze dawny jezyk celtycki i daw-

ne zwyczaje. Zyja oni w ubdstwie. We wngtrzu kraju zajmuja si¢ pasterstwem i uprawa owsa, na
wybrzezu i na wyspach towia $ledzie i zbieraja puch edredonowy*.

Tekst ilustruja sztychy pokazujace cechy krajobrazu.

Wedtug wspotczesnych pogladow psychologicznych narracja jest naturalnym
przejawem doswiadczania rzeczywistosci. Zdaniem Jerzego Trzebinskiego ,,ludzie
maja tendencje do dostrzegania historii w strumieniu otaczajacych ich zdarzen™*;
narracje sa sposobem rozumienia $wiata*®. Narracyjny sposob myslenia reprezen-
tuje tryb odnoszacy si¢ do przypuszczalnej struktury rzeczywistosci i bedacy
podstawa zapamietywania®’. Dlatego narracje moga mie¢ duze znaczenie dydak-
tyczne, przeciwdziatajac:

2 Idem, Zarys metodyki, op. cit., s. 71.

Y 1dem, Zarys geografii powszechnej (rozumowej), Warszawa 1907, za: W. Natkow-
ski, Dydaktyka geografii, op. cit., s. 18—19.

4 TIbidem, s. 19.

% Narracja jako sposob rozumienia swiata, red. J. Trzebinski, Warszawa 2002.

4 Ibidem.

4 Using narratives and storytelling to communicate science with nonexpert audi-
ences. http://www.pnas.org/content/111/ Supplement_4/13614, cyt. za: A. Engel, K. Lu-
cido, K. Cook, Rethinking Narrative: Leveraging storytelling for science learning, “Child-
hood Education” 2018, Vol. 94, No 6, s. 5. (The narrative mode of thinking represents
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scholastyzacji wiedzy, czyniac ja bardziej osobista oraz intensyfikujac interakcje migdzy znacze-
niami naturalnymi i naukowymi, a im bardziej nauczanie wspotgra z syntaktyka i wewngtrzng lo-
gika narracji [...], tym tatwiej dochodzi do mentalnego oswojenia wiedzy szkolnej przez ucznia
i wykorzystywania jej poza murami szkoty*.

Wydaje sig, ze zapomnieliSmy o mozliwosciach wykorzystywania narracji
podczas uczenia si¢ geografii.

Inny typ opisu poglebiajacego rozumienie, ale wykorzystujacy dane staty-
styczne, pokazujac ich niejednoznacznos¢ w roznych kontekstach, znajdziemy
w podreczniku, ktéry poczatkowo mial by¢ w zamierzeniu autorki artykutu nega-
tywnym przykladem nudnego, suchego podrgcznika, pelnym danych, a z racji
braku polecen dla ucznia nieaktywizujacym go*. Tymczasem okazat sie fascynu-
jaca lektura, pobudzajaca umyst, obalajaca stereotypowy, uproszczony obraz $wia-
ta; pomocna takze w rozumieniu wspotczesnych zjawisk, a teksty w nim zawarte,
podobnie jak opisy w podreczniku Natkowskiego, cho¢ tak od nich rézne, moga
pemic¢ funkcj¢ metapoznawcza. Moga by¢ przyktadem postgpowania z informa-
cjami, z ktorych budowana jest wiedza ,,wykreowana przez jednostke dzigki wnio-
skowaniu”, powiazanym z wcze$niejszymi informacjami ,,i mys$leniu o tych in-
formacjach w nowy sposob”.

Nawiasem mowiac, cickawe bytoby zbadanie, jak odbieraliby te teksty, po
uwspotczesnieniu jezyka, obecni licealisci (podrgcznik przeznaczony byt dla
uczniow szkot srednich handlowych). Jakie pytania dotyczace wspotczesnosci
mozna by postawic po lekturze niektorych rozdzialow podrecznika? Pokazywanie,
wydawatoby si¢, twardych danych statystycznych w réznych kontekstach, zagte-
bianie si¢ w ich znaczenie, poszukiwanie ich sktadowych jest edukacja przeciw
manipulacji i indoktrynacji.

Autorka, Zofia Cichocka-Petrazycka, byta pracownica naukowa Wyzszej
Szkoty Handlowej. By¢ moze dlatego tematy poruszane w ksiazce sprawiaja
wrazenie wyktadow problemowych, cho¢ opisane sa prostym, zrozumiatym jezy-
kiem. Przyktadem rozpatrywania zaleznosci ekonomicznych jest rozdziat traktu-
jacy o hodowli koni w Polsce. Pokazano w nim, ze $wiatowa pozycja Polski ze
wzgledu na liczebno$¢ koni nie odzwierciedla jakos$ci hodowli. Sa tabele z dany-
mi statystycznymi dotyczacymi Polski i innych krajéw, co umozliwia porownanie.
Sposob analizy moze by¢ dla ucznia modelem podejscia do danych statystycznych,
nie ich zapamigtywania, pokazujacych ztozono$¢ problemow:

the default mode of human thought, providing structure to reality and serving as the
underlying foundation for memory).

8 D. Klus-Stanska, Narracje w szkole, [w:] Narracja jako sposéb, op. cit., s. 190.

4 7. Cichocka-Petrazycka, Geografia gospodarcza, op. cit.

0 Burnett i Cecci, cyt. za: E. Necka [i in.], Psychologia poznawcza, Warszawa
2005.
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Hodowla koni w Polsce ilosciowo rozwingla si¢ doskonale dzigki wielkim obszarom tak,
stabemu rozpowszechnieniu parowych maszyn rolniczych, samochodéw i.t.p. Na ilosciowy rozwdj
hodowli koni réwniez wptywa duza liczba drobnych gospodarstw. [...] W tym dziale hodowli Polska
zajmuje jedno z pierwszych miejsc w swiecie. [...] Jakosciowo Polska ustgpuje w hodowli koni
wszystkim panstwom zachodnioeuropejskim; konie polskie sa przewaznie drobne, zawczesnie
oprzegane [pisownia oryginalna — T.S.0.] i bardzo zaniedbane. [...] Powigkszenie ilo$ci koni w Pol-
sce nie byloby celowe, przeciwnie, powinni$my dazy¢ do wigkszego zastosowania sity maszynowej;
natomiast konieczne jest jakosciowe podniesienie tej hodowli®'.

W innym fragmencie dotyczacym rolnictwa poruszona jest kwestia rozdrob-
nienia gospodarstw rolnych, jego przyczyn i negatywnych skutkow dla efektyw-
nosci rolnictwa i jakosci zycia rolnikow. Znamienne, ze omawiajac problemy
kolejnych dziatéw gospodarki, autorka prawie zawsze zwraca uwage na koniecz-
no$¢ edukacji i badan, jak np. w przypadku rolnictwa:

Drugim czynnikiem waznym dla rolnictwa jest rozwoj szkolnictwa zawodowego. [ ...] Poparcia

wymagaja zaklady doswiadczalne, ktore daja rolnictwu ulepszone metody produkcji, wytwarzaja
ulepszone odmiany roélin uprawnych®.

Takze dzi$ aktualny jest rozdziatl o ,,gospodarstwie lesnym”, o wydzwigku
— jak by$my teraz powiedzieli — ekologicznym czy tez nawiazujacym do idei
zrownowazonego rozwoju. Najpierw omoéwiono znaczenie lasoéw — rezerwuaru
wilgoci:
op6zniaja tajanie $niegdw, przez co na wiosng wpltywaja na zmniejszenie powodzi i [...] niebezpie-
czenstwa zrywania gleby lub zasypywania jej zwirem, a w poczatku lata, wskutek stopniowego
sptywu waod, dtuzej utrzymuja wysoki poziom wody w rzekach. Dla gleby lasy sa czynnikiem po-
zytecznym w gorach lub na lotnych piaskach, gdzie utrzymuja spoisto$¢ ziemi, powstrzymuja jej
zabieranie przez wodg i wicher, i chronig od zasypywania tereny sasiednie [...]; wptywaja na zdro-
wotno$¢ okolicy [...] Znaczenie lasow ocenity obecnie wszystkie panstwa kulturalne [pogrubienie
— T.S.0.], ktore droga przepisow ochronnych i wprowadzenia racjonalnej gospodarki staraja si¢
zapobiec zmniejszeniu sig terendéw le§nych®.

Lesisto$¢ w Polsce w latach powstawania podrgeznika byta $rednia na tle
Europy i1 wynosita 22% — mniejsza od obecnej o ok. 8%. Autorka diagnozuje ten
stan, porownujac z sytuacja przedrozbiorowa, kiedy lasy stanowity ok. 40% po-
wierzchni, winiac za ich zniszczenie rabunkowa gospodarke panstw zaborczych,
a potem uprzemystowienie, czyli budowg kolei, rozwoj przemystu i gornictwa>.
Wida¢ niejednoznacznos¢ wysokiej pozycji Polski w Europie i na §wiecie w eks-
porcie drewna, bo ,,cksport, wskutek nadmiernych wyrebéw” [pogrubienie
T.S.0.] jest wigkszy niz wynikatoby z racjonalnej gospodarki. Zwrocono uwage

St Z. Cichocka-Petrazycka. Geografia gospodarcza, op. cit., s. 74-75.
2 Ibidem, s. 67.

3 Ibidem, s. 68.

3 Ibidem, s. 68—-69.
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na nierownomiernos¢ przestrzenng wyrgbow. Tam, gdzie drzewa majq odpowied-
ni wiek, nie pozyskuje si¢ ich ze wzgledu na niedogodnosci transportowe w Ow-
czesnych wojewodztwach wschodnich; natomiast tam, gdzie warunki transporto-
we sa dobre, wycina si¢ ,,za mtode drzewostany”>.

Podobnie problematyzowane sa inne zagadnienia, np. goérnictwa. Problemy
sektora pomaga zrozumie¢ przedstawiony przez Zofig Cichocka-Petrazycka kon-
tekst historyczny siggajacy XII wieku. Wyjasnia znaczenie zroznicowanej polity-
ki panstw zaborczych, aktéw prawnych, wojen itp. zdarzen wplywajacych na
rozw@j albo zast6j w tej dziedzinie gospodarki w réznych czasach; ukazuje zna-
czenie niektérych surowcow w zaleznosci od odkry¢ naukowych i potrzeb gos-
podarki.

Swiat przedstawiony w podreczniku do geografii gospodarczej Polski powia-
zany jest siecig zaleznosci, ktorych nie odzwierciedlajq ,,sucho” potraktowane dane
statystyczne. Jednocze$nie pokazuje znaczenie danych. Podrecznik uczy ich inter-
pretowania; poszukiwania kontekstow, w jakich te liczby funkcjonuja; docierania
do ,,drugiego dna” pokazujacego ich niejednoznacznos$¢. Wydany czternascie lat po
odzyskaniu przez Polske niepodleglosci po latach zaboréw nie epatuje czotowa
pozycja Polski np. w eksporcie koni, drewna, wegla. Kazdy rozdziat jest, jak bysmy
dzi$ powiedzieli, analiza SWOT, racjonalnie pokazuje pozytywne i negatywne
uwarunkowania zjawisk, wskazujac sposoby postepowania, przestrzega przed ne-
gatywnymi skutkami niektorych dziatan.

Konstruowanie wiedzy w dawnych podrecznikach

Na tle tych tradycyjnych, ale tylko w zewngtrznej formie, podrgcznikéw
wyrdznia sig¢ pionierski, nie tylko jak na poczatek XX wieku, podrecznik Euge-
niusza Romera®. Zgodnie z zatozeniami autora ,,uczen nie méwi ani nie mysli
0 niczym, czego zmystami przedtem nie objal”’, wigc na poczatku rozdziatu
odwotuje si¢ do codziennych do§wiadczen, niedostrzegalnych, ale nabierajacych
znaczenia czy tez uzytecznych w budowaniu wiedzy geograficzne;.

Pierwszy rozdziat dotyczy widnokregu. Zaczyna si¢ pytaniami o miary dtu-
gosci (metr, kilometr), polecenia oszacowania odleglosci krokami, oceny czasu
przejscia. Wreszcie pojawia si¢ pytanie: ,,Z ktoérego punktu w okolicy mozna miec¢
widok daleki na wszystkie strony?””*® Polecenia stuza badaniu terenu i sprawiaja,

53 Ibidem, s. 70.

¢ E. Romer, op. cit.

ST E. Romer, cyt. za: A. Chalubinska, op. cit., s. 35.
8 E. Romer, op. cit., s. 1.
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ze pojecie widnokregu pojawia si¢ niejako ,,samoistnie”. Tekst wyjasnia pojecia
przydatne do okreslenia widnokregu, ktore uczen poznat sam, ale nie zna nazwy:
»Miejsce, z ktorego mamy widok w dal na wszystkie strony zowiemy miejscem
otwartym”’.

Po serii innych pytan problematyzujacych i pozwalajacych zrozumie¢ poje-
cie miejsca otwartego autor stawia pytanie: ,,Co widzisz ze znanego ci miejsca
otwartego?” i wreszcie: ,,Jaki ksztalt ma obszar, ktoéry widzimy z miejsca otwar-
tego?”. Tu pojawia si¢ wyjasnienie: ,,Widok, ktory widzisz ze swojego miejsca
otwartego zowie si¢ widnokrggiem, bo widok taki ograniczony jest linig kolista,
czyli okregiem”®. W ten sposdb uczen sam, cho¢ prowadzony przez autora pod-
recznika, odkrywa pojecie widnokregu. Tak budowana jest wiedza w catym
podreczniku. Pytania na poczatku rozdzialu zazwyczaj dotycza badan samodziel-
nych (czasem wymaga to wyj$cia w teren i rozejrzenia si¢ po okolicy, czasem —
analizy map w atlasach, analizy ilustracji), stuzacych zrozumieniu poje¢ pojawia-
jacych sig potem w tresci, niemozliwych do samodzielnego ,,odkrycia”.

Przyktadem wykorzystania prostych obserwacji jest tez rozdziat o stronach
$wiata i ruchach Ziemi:

Opisz kierunek i rozmiary swego cienia, gdy idziesz wieczorem ulica od jednej latarni do
drugiej; [...] W oknie, w ktore stonce §wieci wieczorem lub rankiem, zaznacz sobie doktadnie

kierunek cienia, ktory rzuca rama, i uwazaj przez trzy niedziele, czy kierunek cienia si¢ zmienil;
[...] W oknie o$wietlonym w potudnie zrob to samo do$wiadczenie®'.

Pytania sa nie tylko na poczatku i na koncu rozdziatu, lecz takze w srodku
tekstu — wszedzie tam, gdzie uczen moze znalez¢ odpowiedz. W rozdziale Lqdy
i oceany nie wymieniono nazw kontynentow, ale dzigki temu jest bardziej praw-
dopodobne, ze uczen pozna ich rozmieszczenie, bo polecenia zmuszaja do samo-
dzielnej pracy z atlasem® (,,Wskaz lady, ktore ograniczaja poszczegdlne oceany
[...]; Ktore oceany oblewaja poszczegolne lady?”)%. Taki uktad sprawia, ze pod-
recznik nabiera ,,interaktywnego” charakteru. Wymaga przygladania si¢ zjawiskom
wokot, korzystania z atlasu, interpretacji zamieszczonych schematow, wykresow,
fotografii.

Whbrew obiekcjom czgsci geografow wspotczesnych Romerowi przedstawio-
nym na poczatku artykutu, jego ,,pytajny” podrecznik stal si¢ wzorem dla p6zniej-
szych autorow, ktorzy jednak zlagodzili jego zalozenia. Podrgcznik Tadeusza
Radlinskiego dla seminariow, szkot $rednich i bibliotek nauczycielskich dotycza-

% Ibidem.

6 Ibidem.

" Tbidem, s. 4.

62T, Sadon-Osowiecka, Mozliwosci, op. cit., s. 118-119.
8 E. Romer, op. cit., s. 15.
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cy Europy zaczyna si¢ poleceniami i pytaniami zilustrowanymi mapami potkul
wodnej i ladowe;j:
Znajdz Europg na rysunku; na skrzyzowaniu jakich drog wodnych lezy Europa?, Poréwnaj

wielko$¢ Europy (10 milj. km?) z wielko$cia powierzchni ziemi (510 milj. km? i z wielko$cia po-
wierzchni ladow (148,8 km?)®.

Na nastgpne;j stronie jest mapa Europy w siatce azymutalnej z zaznaczonymi
liniami najkrotszymi odleglosciami migdzy wschodnimi i zachodnimi krancami,
potnocnymi i poludniowymi, najkrotszymi odlegtosciami migdzy Morzem Battyc-
kim a Morzem Adriatyckim, Morzem Battyckim a Morzem Czarnym, Morzem
Srédziemnym a Zatoka Botnicka, a strzatka odleglosé od wybrzezy Irlandii do
Ameryki, ktorej na mapie nie ma. Pytania do mapy dotycza okreslenia szerokosci
i dlugos$ci geograficznej skrajnych punktow, rozciaglosci potudnikowej i réwno-
leznikowej. Wszystko po to, by zrozumie¢ wplywy réznych kultur:

Potozenie Europy w samym $rodku potkuli ladowej [ ...], w bezposrednim sasiedztwie z Afry-
ka i Azja, ta kolebka najstarozytniejszych cywilizacyj, jest bardzo pomyslne dla Europy. Najdawniejsze
kultury starozytnego $wiata (jako to: Asyrji, Chaldei, Egiptu, Indyj) miaty wptyw na Europg. To tez
najdawniejsza cywilizacja — grecka, a potem rzymska powstata na najbardziej zblizonych do Azji
potwyspach Europy. [...] bark wybitnej granicy od strony Azji, a szczeg6lniej [...] wielka ,,brama
narodéw”, czyli obszerne niziny stepowe pomigdzy morzem Kaspijskim a gérami Uralskiemi,
wystawila Europe na wtargnigcie dzikich tupiezczych narodow koczowniczych z Azji. [...] Ocean

Atlantycki w miarg rozwoju umiejgtnosci zeglarskiej [...] pozwolil nawiazaé stosunki handlowe
z odkryta przypadkiem przez Kolumba Ameryka [...] i Indjami Zachodnimi®.

Ten sposob myslenia mozna by odnie$¢ do determinizmu geograficznego,
ktory redukowal rzeczywisto$¢ do przestrzennych zaleznoS$ci przyczynowo-skut-
kowych. Jednak nadaje on sens uczeniu si¢ szerokosci i dlugosci geograficznej,
wyznaczania skrajnych punktow, okreslaniu odlegtosci, nazywaniu obiektéw na
mapie, okreslaniu sasiedztwa obszaréw itp. Umiejetnosci te zyskuja znaczenie dla
dalszego poznawania, wnioskowania. Przykladem wykorzystania wiedzy doty-
czacej prawidlowosci geograficznych jest rozdziat o Finlandii. Uczen, zanim
zacznie czyta¢ o tym kraju, samodzielnie wyciaga wnioski:

Jakie jest uksztaltowanie powierzchni Finlandji? Przypatrz si¢ dobrze mapkom klimatycznym

[...], jaki powinien by¢ klimat Finlandji? Jaka przyroda? Czy moze by¢ znaczna ggsto$¢ zaludnienia?
Oblicz ja sam!®.

W podregcznikach z pierwszej potowy XX wieku na koncu rozdziatu znajdu-
ja si¢ pytania przekrojowe, problemowe, odwotujace si¢ do szerszej wiedzy niz
zawarta w tekscie, ktorego dotycza, np. po rozdziale o Finlandii:

% T, Radlinski, Geografja, op. cit., s. 1.
% Ibidem, s. 3-4.
% Ibidem, s. 56.
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Poréwnaj kulturg Finlandji i Rosji, Porownaj losy Finlandji i Polski z przed wojny 1914 r.,
Jakie znaczenie maja motory naturalne?, Jaka nauke dla nas mogliby$my wyciagna¢ z poznania
Finlandji, jej urzadzen i zwyczajow?%’

W podreczniku Pawlowskiego na koncu kazdego rozdziatu jest ,,wypraco-
wanie” — tak okre$la autor rozne zadania dla ucznia®®. Wypracowania maja rézna
forme; czasem uczen opracowuje plan wycieczki, uzasadnia konieczno$¢ ochrony
niektérych gatunkow roslin i zwierzat; przedstawia, co mu si¢ najbardziej podoba
w krainie geograficznej, w ktorej mieszka; a czasem przygotowuje ,,zbiorek ilu-
stracyj kilku miast w Polsce” i poréwnuje ,,owe miasta pod wzgledem polozenia
i wygladu”® (po rozdziale Pofozenie topograficzne wsi i miast w Polsce). Na
poczatku rozdziatu uczen przygotowuje materiat do badan, np.
na mapie konturowej Polski naznacz i nazwij wazniejsze miasta i podkres§l nazwy miast lezacych:

a) na nizinach otéwkiem zielonym, b) na wyzynach otéwkiem brunatnym, c¢) w gérach otowkiem
czerwonym’.

Przed tekstem dotyczacym klimatu Polski wykre$la na podstawie danych
z tabeli krzywe przebiegu temperatury powietrza w ciagu roku.

W dawnych podrecznikach samodzielna praca ucznia wprowadza do tematu.
Uczen nie jest napelnianym wiedza naczyniem; to nie tabula rasa, ale podmiot,
ktoéry moze poradzi¢ sobie sam z tworzeniem materiatu badawczego, by lepiej
zrozumie¢ nowe tematy. Przypomina to trochg wspolczesne ,,nauczanie wyprze-
dzajace”.

Konstrukcja polskich podrecznikow sprzed prawie stu lat odzwierciedla wspot-
czesne koncepcje szkolnej geografii, czy w ogdle edukacji w szkole. Jest nig np.
idea powerfull knowledge™, kiedy lekcje stuza rozwojowi wiedzy ucznia i jego
myslenia, a te intelektualne zasoby pomagaja potem w nadawaniu sensu $wiatu’.

Podsumowanie

Zaprezentowane w artykule podreczniki sprzyjaty samodzielnemu konstru-
owaniu wiedzy przez ucznia mimo przejawiajacych si¢ w nich ontologicznych

¢ Ibidem, s. 62.

8 S. Pawtowski, Geografja Polski, op. cit.

% Ibidem, s. 68.

0 Ibidem, s. 64.

I M. Young, D. Lambert, C. Roberts, M. Roberts, Knowledge and the Future School:
Curriculum and Social Justice, Londyn 2014,

2D. Lambert, Subject Teachers in Knowledge-Led Schools, [w:] M. Young, D. Lam-
bert, C. Roberts, M. Roberts, Knowledge, op. cit., s. 174.
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zatozen o obiektywnosci §wiata. Teksty z poczatku XX wieku mogly pobudza¢
wyobrazni¢. Problematyzowatly §wiat, motywujac do jego zglebiania. Zawarte
w nich fakty nie byly po to, by je odtwarzac, ale stuzyly przedstawianiu idei geo-
graficznych, prezentowaniu sposobu postrzegania zjawisk w r6znych kontekstach
i ich interpretacji. Wszystkie fakty umieszczane byty w sieci zaleznos$ci przyczy-
nowo-skutkowych.

Podreczniki sprzed stu lat spetniaja wymogi przygotowania do wspolczes-
nego ,,calozyciowego” uczenia si¢. Nawet dzi$ pobudzaja intelektualnie, stymu-
luja zainteresowanie, a ttumaczac skomplikowane zjawiska nawiazuja do codzien-
nych do$wiadczen. Przygotowywaty uczniow do zycia w nieprzewidywalnym
$wiecie, dajac narzedzia rozumienia. Czynity wiedzg elastyczng, niedogmatyczna.
Laczyly w opisach zjawisk geograficznych roézne dyscypliny nauki — historig,
biologie, fizyke, itd., a takze sztuke (literaturg, malarstwo). Byty ,,interaktywne”
w wymiarze intelektualnym; aktywizowaty myslenie.

Ich aktualnos$¢ dla wspotczesnego ucznia zawiera sig w:

— aktywizowaniu postawy badawczej; polecenia zmuszajace do poszukiwan

— od potozenia na mapie poprzez interpretacj¢ danych statystycznych,
analizg diagramow, rysunkow, fotografii po sigganie do innych, poza-
podrecznikowych zrédet, by rozwiaza¢ problem;

— laczenie funkcji badawczej i motywacyjne;j;

— holistyczne ujgcia taczace wymiar intelektualny (poznawczy), emocjonalny
i aksjologiczny (barwne opisy, ryciny, fotografie) — funkcja motywacyjna;

— nawiazanie do codziennych doswiadczen ucznia, jego wiedzy osobistej,
dzigki czemu $wiat staje si¢ realny (funkcja metapoznawcza); mozliwos¢
artykulacji wlasnych pogladow;

— przedstawianie zjawisk w roznych kontekstach, problematyzowanie, a nie
upraszczanie zjawisk; fakty stuza budowaniu wiedzy ucznia; sa tylko
ilustracjq zjawisk i procesow;

— uzycie literackiego, ale prostego i zrozumiatego dla ucznia jezyka.
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Jan Matejko w szkolnej edukaciji historycznej

Streszczenie

Malarstwo historyczne Jana Matejki odgrywalo istotna rolg wychowawcza, patrio-
tyczna i edukacyjna w czasach niewoli, a takze w latach niepodlegtosci. Jego dorobek
czgsto wykorzystywano w roznych materiatach edukacyjnych, najczgsciej w podrecznikach
szkolnych. Zamieszczane w nich ilustracje od ponad stu lat ksztattuja w uczniach wy-
obrazenia historyczne. W uktadzie chronologicznym zaprezentowano informacje o dzietach
pojawiajacych si¢ w podrecznikach dawnych i wspolczesnych. Scharakteryzowano po-
nadto dydaktyczne funkcje materiatu ilustracyjnego, a takze mozliwosci nabywania na ich
podstawie umiejgtnosci analitycznych przez uczniow.

Stowa kluczowe: Jan Matejko, edukacja, malarstwo historyczne, podregczniki szkolne

Jan Matejko in School Historical Education
Abstract

Jan Matejko’s historical paintings played an important formative, patriotic and edu-
cational role during the time of captivity and the years of independence. His work was
often used in various educational materials, but most often appeared in school textbooks.
The illustrations there, for more than a century, have influenced the formation of students’
historical imagination and perception. Information on works appearing in textbooks from
years past and contemporary is presented in chronological order. In addition, the didactic
functions of the illustrative material are characterized, as well as the possibilities for stu-
dents to acquire analytical skills on their basis.

Keywords: Jan Matejko, education, historical painting, school textbooks
Jan Matejko ma zastuzone miejsce w panteonie wybitnych Polakow. Jego

wizja przeszto$ci od ponad wieku zostawia $lad w spotecznej pamigci. W 2023 r.
przypadta 185. rocznica urodzin i 130. rocznica $mierci malarza. Senat Rzeczy-



48 Karol Sanojca

pospolitej Polskiej, doceniajac tworczos¢ artysty, a takze jego dziatalno$¢ pub-
liczna i patriotyczna, przyjat 16 listopada 2022 r. uchwale ustanawiajaca ,,Rok
2023 Rokiem Jana Matejki”. Senatorowie stwierdzili w uchwale, ze malarz kon-
sekwentnie realizowat misjg artysty i prezentowal postawe obywatelskiej stuzby
narodowi:

Jego celem bylo ukazanie w dzietach sztuki przyczyn upadku I Rzeczypospolitej oraz przy-
pomnienie jej chlubnej przesztosci i dawnej potegi. W ten sposob przekonywat Polakow zyjacych

pod zaborami o wartosci ich kulturowego dziedzictwa i podtrzymywat dazenia do odzyskania nie-
podlegtosci !

Celem artykutu nie jest udowadnianie, ze Matejko ,,wielkim malarzem byt”,
ale niezbedne wydaje si¢ podkreslenie, iz tworca jest nie tylko ,,hermetycznym”
piewca polskiej historii, lecz nalezy do czotowych przedstawicieli europejskiego
malarstwa. Dowodem jest ztoty medal na prestizowym ,,Salonie paryskim”, ktory
Matejko otrzymat w 1865 r. za obraz ,, Kazanie Skargi”. Dwa lata p6zniej na wy-
stawie $wiatowej w Paryzu ztoty medal zdobyt za ,,Rejtana na sejmie 1773 1.”. Na
kolejnej paryskiej wystawie powszechnej w 1878 r. przyznano mu wielki hono-
rowy ztoty medal, a kilka lat wcze$niej Krzyz Kawalerski Legii Honorowej za
,Unig lubelska”. W stolicy Francji w 1887 r. prezentowane byto jedno z pozniej-
szych jego dziet ,,Dziewica Orleanska”. Doceniano malarza réwniez na dworach
monarszych i w innych stolicach europejskich.

Z okazji ,,Roku Matejki” zorganizowano w Polsce liczne wydarzenia kultu-
ralne. Warto wspomnie¢ o wystawie w Muzeum Narodowym w Krakowie ,,Ma-
tejko. Malarz i historia” (23 czerwca 2023 r. — 7 stycznia 2024 r.)* i wystawie
w Muzeum Narodowym we Wroctawiu, na ktorej zaprezentowano oryginaly rzad-
ko wystawianego cyklu ,,Poczet krolow i ksiazat polskich” (24 czerwca — 2 listo-
pada 2023 r.)’. Otwarcie i zamknigcie wystawy wroctawskiej symbolicznie na-
wiazywaly do dziennych dat urodzin i $mierci artysty. Takze Zamek Krolewski
w Warszawie, posiadajacy wielkoformatowe dzieta Matejki, uczcit to wydarzenie.
Wszystkie inicjatywy obudowano catorocznym programem dziatan edukacyjnych
zwiazanych z malarzem®. W Krakowie obejmowat on m.in. specjalna $ciezkg

' Uchwata Senatu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 16 listopada 2022 r. o ustanowie-
niu roku 2023 Rokiem Jana Matejki, ,,Monitor Polski” 2022, poz. 1123.

2 Wystawa ,,Matejko. Malarz i historia”. Muzeum Narodowe w Krakowie. https://
mnk.pl/wystawy/matejko-malarz-i-historia [dostgp 12.02.2024].

3 Wystawa ,,Poczet krolow i ksiazat polskich”. Muzeum Narodowe we Wroctawiu.
https://mnwr.pl/poczet-krolow-polskich-2/ [dostep 12.02.2024].

4 Rok Jana Matejki w Zamku Krolewskim w Warszawie. https://www.zamek-kro-
lewski.pl/strona/edukacja/1639-rok-jana-matejki-w-zamku-krolewskim-w-warszawie
[dostep: 15.02.2024].
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zwiedzania wystawy dla rodzin z dzie¢mi, lekcje muzealne (,,Wiele twarzy Krola
Malarzy. Opowies¢ o Janie Matejce”, ,,Magia Matejki? Mistrz, aktywista i cele-
bryta”), gre¢ dydaktyczna ,,Gambit Matejki”, lekcje muzealne ,,Freematejko”
1 projekt partycypacyjny dla mtodziezy: ,,Mistrz z obrazem? Zrébmy to razem!”.
Znajdujacy si¢ we Wroctawiu od 1946 r. matejkowski zestaw 44 portretow polskich
wiladcow trafit tam z czgScia zbiorow lwowskich z Okregowej Galerii Obrazow
we Lwowie’. Oprocz ekspozycji wroctawscy muzealnicy przygotowali wyktad
na temat znaczenia ,,Pocztu” dla ksztattowania $wiadomosci narodowej Polakow,
zajecia dla dzieci ,,Spotkanie z Janem Matejka” i spacer tematyczny ,,Szla-
kiem Jana Matejki po Muzeum Narodowym we Wroctawiu. W hotdzie mistrzowi
w 130. rocznicg $mierci artysty”. Z kolei na Zamku Krolewskim w Warszawie
zorganizowano w styczniu 2023 r. debatg ,,Mysle¢ Matejka™, warsztaty dla na-
uczycieli ,,Matejko 1 Abakanowicz — realizm kontra metafora”; przygotowano
lekcje muzealne: ,,W pracowni Jana Matejki”, ,,Jan Matejko maluje histori¢”;
zorganizowano dla dzieci konkurs plastyczny ,,Zamek w dziecigcej wyobrazni.
Tu mowi Matejko”. Przygotowano takze film edukacyjny z serii ,,Odkrywamy
techniki malarskie. Jan Matejko™’.

Malarstwo historyczne mistrza z Krakowa odgrywato istotna rol¢ wycho-
wawcza, patriotyczna i edukacyjna w czasach niewoli, a takze wowczas, gdy
istniato juz panstwo polskie®. Dyskusje, czy artyste traktowac jako symbol naro-
dowej tozsamosci, czy tworce falszywego sensu sztuki, cho¢ trwaty dtugo po
$mierci Matejki, obecnie naleza juz raczej do przesztosci’. Ciagle jednak aktualne
pozostaja zastrzezenia, ze sila jego artystycznej wizji 1 malarska ekspresja wypa-
czata i wypacza obraz naszych dziejow. ,,Rok Matejki” to zatem dobry moment,
by zwrdci¢ uwage, w jaki sposob i w jakiej skali jego obrazy, jak niewielu malarzy,

3 Warto tu przypomniec, ze portrety wladcow rysowat Matejko otowkiem, byty wiec
czarno-biate. Czg¢sciej reprodukowane wersje barwne sa dzietem innych artystow (m.in.
uczniow Matejki) 1 powstaty juz po $mierci malarza.

¢ https://www.youtube.com/watch?v=VtGAdx1Xmlc&t=1183s [dostgp: 15.02.
2024].

7 https://www.youtube.com/watch?v=jmRPe0z5kOo [dostep: 15.02.2024].

8 Wspotczesnie obrazy Matejki staty si¢ nawet cze$cia popkultury. Zob. P. Lewan-
dowski, Jan Matejko iinternetowe memy, czyli kto si¢ Smieje z historii Polski?
https://histmag.org/Jan-Matejko-i-internetowe-memy-czyli-kto-sie-smieje-z-historii-Pol-
ski-8342 [dostep 25.11.2023].

? O toczonych dyskusjach na temat warto$ci matejkowskiego malarstwa zob.
1. Popiotek-Rodzinska, Malarstwo historyczne Jana Matejki. Dokument — ilustracja —
wizja, [w:] Pamie¢ wiekow ksztaltuje potomnosé¢. Ksiega jubileuszowa dedykowana ksie-
dzu profesorowi Ludwikowi Grzebieniowi SJ z okazji 70. urodzin, red. A.P. Bies, B. Topij-
-Stempinska, Krakow 2010, s. 265-267.
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wykorzystywane sa w edukacji. Oprocz wartos$ci artystycznej maja bowiem wa-
lory dydaktyczne, a sita i klarowno$¢ prezentowanych scen historycznych nadaje
si¢ do wykorzystania w materiatach o§wiatowych dla dzieci i mtodziezy. Dlatego
od ponad wieku uczniowie polscy znajduja w podrecznikach ilustracje, rysunki
i zdjecia obrazoéw Matejki, co pomaga realizowac jedna z najwazniejszych zasad
nauczania — zasade pogladowosci.

O zyciu i tworczosci malarza napisano wiele'’. Skromniej prezentuje sig li-
teratura pos§wigcona wykorzystaniu jego dziet w edukacji szkolnej. Kilkanascie
lat temu o miejscu Matejkowego pocztu krolow i ksiazat polskich w edukacji
historycznej pisal Henryk Palkij, analizujac zawartos¢ podrecznikow z przetomu
XX i XXI wieku''. Czgsciej znalez¢ mozna prace omawiajace ogolnie znaczenie
ikonografii w nauczaniu szkolnym'?. Zasadno$¢ i korzysci ptynace z wykorzysty-
wania przedstawien malarstwa historycznego od dawna nie budzi watpliwosci.
Moga to by¢ obrazy epizodyczne, ilustrujace konkretne wydarzenia historyczne
i przedstawienia typologiczne, ktore ukazuja cechy charakterystyczne dla kon-
kretnego okresu. Wigkszo$¢ dziel Matejki miesci sie¢ w pierwszej grupie.

Miejscem, w ktorym najcze$ciej prezentowany jest dorobek malarza, sa pod-
reczniki szkolne. Tlustracje w galicyjskich ksiazkach szkolnych w drugiej potowie
XIX wieku byly powszechne, cho¢ ich liczba, a przede wszystkim jakos¢, pozo-

10Zob. J. Krawczyk, Matejko i historia, Warszawa 1990; M.H. Stoczynski, Matejko,
Wroctaw 2000; H. Blak, S. Grodziski, Hold pruski — obraz Jana Matejki, Krakoéw 1990;
A. Kucharski, Malarstwo jako zrodlo historyczne na przykladzie wybranych obrazow
polskiego historyzmu, [w:] Zrédia w edukacji historycznej, red. S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek, III Torunskie Spotkania Dydaktyczne, Torun 2006, s. 23-29.

H. Palkij, Obrazy i portrety wtadcow Jana Matejki w edukacji historycznej — prob-
lem aktualnosci przekazu, [w:] Obraz, dzwiek i smak w edukacji historycznej, red.
S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, VII Torunskie Spotkania Dydaktyczne, Torun
2010, s. 50-56.

127. Uryga, Obraz jako pomoc w nauczaniu jezyka polskiego, ,,Rocznik Naukowo-
-Dydaktyczny WSP”, z. 12: Historia i teoria nauczania jezyka polskiego, 1961, s. 113—130;
M. Stinia, lkonografia w podrecznikach historii ,, Podroze w czasie” Gdanskiego Wydaw-
nictwa Oswiatowego dla liceum ogolnoksztalcqcego i technikum, ,,Prace Komisji do Oce-
ny Podrgcznikéow Szkolnych. Polska Akademia Umiejgtnosci”, 20006, t. IV, s. 95-99;
G. Chomicki, M. Stinia, Uwagi na temat ikonografii w podrecznikach dla liceum ogolno-
ksztatcqcego ki. -1l wyd. Stowarzyszenia Oswiatowcow Polskich, Ibidem, s. 131-141;
M. Stinia, Uwagi do ikonografii w podrecznikach do nauczania historii w liceum ogolno-
ksztatcqcym, liceum profilowanym i technikum wydawnictwa Nowa Era, ,,Prace Komisji
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Polska Akademia Umiejetnosci” 2008, t. VI, s. 63—70;
I. Lewandowska, Obraz Zakonu Krzyzackiego w ikonografii podrecznikowej Polski,
Niemiec, Litwy i Rosji w XX wieku, ,,Komunikaty Mazursko-Warminskie” 2020, nr 1,
s. 98-120.
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stawiaty wiele do zyczenia. Prezentowane byly w formie rysunkdéw powstajacych
na podstawie dziet malarskich, w tym czgsto z wykorzystaniem obrazow Matejki.
Tak bylo na przyktad w wydawanej kilkakrotnie, przed i po I wojnie Swiatowej,
ksiazce Zofii Morawskiej Opowiadania z dziejow ojczystych dla domu i szkohy™.
Po odzyskaniu niepodleglosci, w 1921 roku opublikowano pierwsze programy
nauczania historii, w ktorych nie pojawito si¢ nazwisko malarza. Natomiast wy-
mieniono je w programie nauczania z 1934 r. dla szko6t powszechnych wraz z kil-
koma innymi wybitnymi postaciami polskiej kultury XIX wieku'. Wérod uwag
dotyczacych sposobu realizacji programu scharakteryzowano tez zasadno$¢ i ko-
niecznos¢ stosowania roznych srodkow ikonograficznych. Jako jedna z kategorii
wymieniono ,,obrazy historyczne, reprodukcje prac Matejki, Grottgera”. W opisie
podkreslono, ze ,,znaczenie tych obrazow moze by¢ duze, ale nie nalezy ich sto-
sowac bez wyjasnienia dzieciom, ze s to dzieta sztuki, a nie fotograficzne odtwo-
rzenia rzeczywistosci. Nalezy wyzyskac¢ w obrazie to, co jest kopia zabytku (stro-
je, bron, narzedzia)”'s. Ciekawe, ze w programie nauczania dla gimnazjum z tego
samego roku nie wspomniano ani o Matejce, ani o malarstwie historycznym.
Mowa byla jedynie o ,,obrazach artystycznych”, ale nie wiadomo, w jakim kon-
tekscie!s.

Podreczniki dla szkét powszechnych w dwudziestoleciu migdzywojennym
pisano w sposob znacznie bardziej emocjonalny niz ksiazki wspotczesne, co ko-
respondowato z charakterem matejkowskich przedstawien. Z dzietami Matejki
spotykat si¢ uczen szkoty powszechnej juz w kl. I1I. Na przyktad w poradniku dla
nauczycieli dla kl. III J. Duszynskiej i T. Witwickiego, w jednym z rozdziatow,
zatytutowanym ,,Grunwald”, zaproponowano nauczycielowi, w jaki sposob moze
przyblizy¢ uczniom malarska wizje ,,Bitwy pod Grunwaldem:

Krol Jagietto stoi konno na niewielkim wzgorzu, otoczony straza przyboczna i patrzy na
pole grunwaldzkie u stop swoich. Tam wre juz bitwa. Ludzie i konie, krzyzacy i polskie rycerstwo
sttoczyli si¢ w jeden okropny wir, w ktorym tylko migaja biate ptaszcze zakonne, btyskaja miecze
i topory. Wrzaski z tysiacznych gardzieli, jeki i kwik koni mieszaja si¢ z chrzgstem zbroi i szczgkiem
orgza. [...] Serce krola Sciska znowu zal, Ze oto leje si¢ krew chrzescijanska, ze tylu Swietnych ry-
cerzy zginie. Ale on nie winien temu!'’

13 Opowiadania z dziejow ojczystych dla domu i szkoly, z 16 rysunkami i mapka,
napisata Z. Morawska, Warszawa 1908, wyd. 5, 1921.

4 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim
Jezvkiem nauczania (projekt), Lwow [1934], s. 209, 221, 291.

15 Ibidem, s. 291.

16 Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem nauczania (tym-
czasowy), Lwow 1934, s. 23.

17]. Duszynska, T. Witwicki, Historia Polski dla trzeciej klasy szkot powszechnych.
Podrecznik dla nauczyciela, Lwow 1928, s. 51-52.



52 Karol Sanojca

Obraz ten wpisywat si¢ w dominujace w okresie migdzywojennym ideologie
wychowawcze i mogt dobrze ilustrowac rolg Polski jako panstwa przeciwsta-
wiajacego si¢ niemieckiemu parciu na Wschod's. W tym samym poradniku za-
mieszczono zestaw metodycznych podpowiedzi — pytan, ktore nauczyciel powi-
nien postawi¢ uczniom podczas analizy innego obrazu Matejki — ,,Batory pod
Pskowem”:

Gdzie usiadt krol? Jak jest ubrany? Co trzyma w regku? Z kogo sktada si¢ thum 0séb w namio-
cie za Batorym? Przypatrz si¢ osobie stojacej na lewo za Batorym. To pan Zamojski. Gdzie s po-
stowie moskiewscy? Ilu ich jest? Co robi kazdy z nich? Jak ubrana jest osoba, ktora przyprowadzi-
fa tych postéw i widocznie cos moéwi do krola? To jezuita ks. Possewin. Wskaz osobg, ktora stoi
w zbroi za pierwszym z postow i patrzy na ks. Possewina. To pozniejszy hetman Stanistaw
Zotkiewski®.

Ponadto w prasie pedagogicznej zamieszczano teksty, ktorych celem byto
utatwienie mniej do§wiadczonym nauczycielom pracy z materiatem ikonograficz-
nym. Migdzy innymi Jan Szelejewski w ,,Pracy Szkolnej” przeanalizowat trudny
w interpretacji obraz ,,Rejtan”?’. To samo dzieto poddano analizie w ,,Szkole”,
koncentrujac uwagg na kwestiach psychologicznych, a z powodu braku czasu na
lekcji pominigto jego warstwg artystyczna?®'.

W popularnych podrgcznikach Bronistawa i Gizeli Gebertéw z okresu przed
i po I wojnie §wiatowej czgsto zamieszczano ilustracje obrazow Matejki, w tym
takze mniej popularne, np. ,,Wtast i cystersi”*?. Historyczne malarstwo Matejki
pozwalato w sposob uniwersalny przedstawiac¢ dzieje Polski. W 1923 r. ukazata
si¢ ksiazka pomocnicza Wiadystawa Kucharskiego do nauki historii w szkole
powszechnej. Autor przedstawil tam histori¢ Polski, od chrztu po powstanie ko$-
ciuszkowskie, ilustrujac ja 13 obrazami Matejki*. Informacje biograficzne o zyciu
malarza zamieszczano rzadko i jako dodatek przy opisie dziet. Inaczej bylo w pod-
reczniku Wiadystawy Martynowiczéwny z 1939 1. dla klasy szostej, gdzie autor-

18 G. Okta, Wielokulturowos¢ w nauczaniu historii w okresie Drugiej Rzeczypospo-
litej, Kielce 2008, s. 134—148.

19]. Duszynska, T. Witwicki, Historia Polski, s. 61.

20 J, Szelejewski, Obrazy Matejki a nauczanie historii i jezyka polskiego w szkole
powszechnej, ,,Praca Szkolna” 15, 1937/1938, nr 1-5, s. 26-28.

2 7K., Lekcje historii w klasie VI szkoly powszechnej na temat: Rejtan i pierwszy
rozbior Polski, ,,Szkota. Dodatek do Nauczyciela Polskiego”, 68, 1937, pazdziernik,
s. 103-105.

22 B. Gebert, G. Gebert, Wypisy historyczne z dziejow ojczystych, wyd. 2, Lwow—War-
szawa 1928, s. 16. Szerzej zob. A.K. Puchalski, J. Kulinski, Matejko nieznany, https://
justpaste.it/matejko-nieznany [dostep 25.11.2023].

B'W. Kucharski, Historia Polski w obrazach Matejki (do uzytku w szkotach powszech-
nych), Lwow—Krakoéw 1923.
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ka caty rozdzial poswigcita Matejce®*. Ponadto w serii Biblioteka Historyczna dla
Mtodziezy ukazata si¢ w 1938 r. ksiazka zawierajaca fragmenty z dzieta Stanista-
wa Tarnowskiego poswigcona malarzowi®. W ksiazkach dla gimnazjum Matejko
pojawiat si¢ rzadziej. Na przyktad w podreczniku Jana Dabrowskiego z 1930 r.,
w ktérym omawiane byty czasy $redniowiecza, wsrod 352 ilustracji dominowaty
obiekty architektoniczne; nie byto ani jednego obrazu malarskiego?.

Po II wojnie $wiatowej obrazy Matejki takze czgsto znajdowaly si¢ w pod-
recznikach. Akcentowano gtownie dzieta bez wydzwigku antyrosyjskiego. Ciagle
doceniano dydaktyczne walory matejkowskiego malarstwa, jego przydatnos¢
w edukacji, w pewnym stopniu niekontrowersyjnos¢, a przy niektdrych obrazach
— antyniemieckie ostrze wpasowujace si¢ w ideologiczne kanony. Najubozsze pod
wzgledem ikonograficznym byly ksiazki z pierwszych lat powojennych, w ktorych
dominowat tekst autorski.

W latach 70. i 80. XX wieku w wielu klasach szkolnych wisialy wielkofor-
matowe portrety z cyklu ,,Poczet krolow i ksiazat polskich™?, a niekiedy takze
inne obrazy artysty, na czele z ,,Bitwa pod Grunwaldem”. Nadrabiano w ten spo-
sob niedostatki graficzne w podrgcznikach szkolnych. Dzigki postgpowi technicz-
nemu w polskim drukarstwie stopniowo rosta ilos¢ i jako$¢ materiatu ilustracyj-
nego. Przybywato obrazow Matejki. Dobrym przyktadem jest jeden z najdtuze;j
stosowanych podrecznikow do historii — ksiazka dla kl. IV Jerzego Centkowskie-
go i Andrzeja Syty ,,Z naszych dziejow”. Wydana na poczatku lat 80. byta uzy-
wana blisko dwadziescia lat’®. Wydarzenia z historii Polski zilustrowano kilko-
ma obrazami Matejki, m.in. ,,Zaprowadzenie chrzescijanstwa w Polsce”, ,,Uczta
u Wierzynka”, portretami Chrobrego i Kazimierza Wielkiego, fragmentami ,,Grun-
waldu” i,,Konstytucji 3 maja”. Czg$¢ z nich zaprezentowano w wersji czarno-
-biate;j.

Podrecznikowa rewolucja rozpoczeta sig na poczatku lat 90., gdy przestat
obowiazywac jeden podrecznik do kazdej klasy. Nastapit ,,wysyp” ksiazek, a wy-
dawnictwa przescigaly si¢ w promowaniu wtasnych koncepcji programowych
i edytorskich. Zbiegto sig to z podniesieniem jakosci technicznej podrecznikow.

24 W. Martynowiczoéwna, Historia dla 6 klasy szkot powszechnych 3 stopnia, Lwow
1939.

2 Wielki malarz przesztosci narodu, wybrane ustepy z dzieta S. Tarnowskiego ,,Ma-
tejko” [Krakéw 1897]. Do druku przygotowata i objasnieniami opatrzyta J. Niewolakow-
na, Biblioteka Historyczna dla Mtodziezy, nr 6, Lwoéw 1938.

26 J. Dabrowski, Historia powszechna, t. 2: Wieki srednie, Lwow 1930.

27 Cykl ten uznawany jest za najliczniej powielane dzieto Matejki. M. Szypowska,
Jan Matejko wszystkim znany, Warszawa 1976, s. 357-359.

28 J. Centkowski, A. Syta, Z naszych dziejow. Historia 4, wyd. 1, Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne, Warszawa 1981; wyd. 15, 1998.
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Henryk Palkij, analizujacy obecnos¢ dziet Matejki w tych wydawnictwach stwier-
dzil, ze mimo konstrukcji programéw, ktora nie dawala w niektérych klasach
mozliwosci odwotania si¢ do dziet Matejki, to jego tworczos¢ wykorzystywano
intensywniej w szkole podstawowej, natomiast w liceach sporadycznie®. Z tej
tendencji wytamat si¢ jedynie licealny podrecznik Wydawnictwa Operon po§wig-
cony $redniowieczu, w ktorym znalazto si¢ 14 portretoéw witadcoéw i dwa obrazy
z serii ,,Dzieje cywilizacji”™.

Od 1999 r. w polskim systemie szkolnym na drugim poziomie ksztalcenia
rozpoczely dziatalno$¢ trzyletnie gimnazja. Palkij, analizujac liczne podreczniki
przeznaczone dla nich, doszedt do wniosku, ze ,,nastapit renesans zainteresowania
tworczoscia J. Matejki”, a dokonujace si¢ zmiany podsumowat, odwolujac si¢ do
tytutu projektu remontu Domu Matejki przy ul. Florianskiej w Krakowie: Jan
Matejko — reaktywacja. Wszystkie podreczniki gimnazjalne zawieraty kilka,
a czegsciej kilkanascie dziet malarza, portrety wladcow i dzieta przedstawiajace
wybrane wydarzenia z historii Polski. Ujawnity si¢ nowe tendencje — rozbudowa-
ne podpisy pod obrazami i zadania dydaktyczne dla ucznidow na podstawie mate-
riatu ilustracyjnego. Zamieszczane pod obrazami komentarze umozliwiaty lepsze
zrozumienie tresci i intencji artysty, wskazywaly na kontekst historyczny i sym-
boliczny, a polecenia i pytania aktywizowaty mtodych odbiorcow intelektualnie®'.

W przesztosci i wspolczesnie najczesciej wykorzystywane w podrecznikach
sa dwa obrazy Jana Matejki: ,,Bitwa po Grunwaldem” i ,,Hotd pruski’?. Zwlasz-
cza pierwszy z nich reprodukowano powszechnie w catosci lub fragmentach jako
dobrze oddajacy ogrom kleski krzyzackiej*. Na jego przyktadzie najlatwiej po-
kaza¢, w jaki sposob zmienita si¢ obudowa dydaktyczna podrecznikdéw. Obecnie
wigksza wage przywiazuje si¢ do podkreslenia jego symbolicznej wymowy. Oprocz
wyjasnienia, kim byly przedstawione na obrazie postaci, komentarze tlumacza
symbolike okreslonych elementéow obrazu (wldcznia $w. Maurycego, katowski
topor, posta¢ $w. Stanistawa ze Szczepanowa). Ciekawy zabieg zastosowano
w gimnazjalnym podrgczniku wydawnictwa Nowa Era. W jednym z modutow
zatytutowanych ,,Tajemnice sprzed wiekow” scharakteryzowano obraz Matejki
intrygujaco tytutujac go: ,,Jaka bitwg namalowat Jan Matejko?”” Warto podkresli¢,

» H. Palkij, op. cit., s. 51-52.

30 B. Burda, B. Halczak, R.M. Jozefiak, M. Szymczak, Historia. Sredniowiecze,
cz. 2. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego, Wydawnictwo Ope-
ron, Rumia 2002.

31 H. Palkij, op. cit., s. 54-55.

321. Lewandowska, op. cit., s. 102.

33 A. Chiosta-Sikorska, Bitwa pod Grunwaldem w polskich podrecznikach do his-
torii, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Historica” 2011, t. XI,
s. 147-169.
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ze podano tam informacje rzadko pojawiajace si¢ w ksiazkach — pelny tytul, roz-
miary obrazu i miejsce przechowania®*.

Przeprowadzona przez Palkija analiza pozwolita na konstatacje, ze obrazy
Matejki jako materiat dydaktyczny ,,nie musza stanowic¢ tylko materiatu ilustra-
cyjnego. Dzigki obrobce merytorycznej i dydaktycznej wzbogacaja tres¢ pod-
recznika, otwieraja rozumienie historii na nowe konteksty i poziomy. Pozwalaja
potaczy¢ przesztos$¢ ze wspotczesnoscia, a poprzez wymowe angazuja emocje
i wrazenia estetyczne. W ten sposob ozywiaja histori¢ i wtaczaja ja w rzeczywi-
sto$¢ ucznia, zwlaszcza wspotczesnego, atakowanego przez rézne media”™.

Wspoélczesne podstawy programowe dla szkét podstawowych i $rednich
normujace zakres tresci edukacji historycznej sa w swoich zapisach skromne,
jesli chodzi o informacje dotyczace malarza i jego dziet. Odwrotnie niz w progra-
mach przedwojennych, w dokumencie dla szkét podstawowych nie ma niczego
o Matejce, a nawet o XIX-wiecznej kulturze. Tresci ograniczono do historii poli-
tycznej, gospodarczej i spolecznej. Natomiast w podstawie na poziomie podsta-
wowym dla liceum ogo6lnoksztalcacego i technikum mowa jest jedynie o tym, ze
uczen ,,wskazuje przyklady najwybitniejszych dziet tworzonych ,,ku pokrzepieniu
serc”. Pominawszy mato precyzyjne okreslenie ,,najwybitniejszych” (wedtug ja-
kiego kryterium to ocenic¢?), sprowadzenie dzieta Matejki wytacznie do ,,pokrze-
piania” eliminuje ,,Stanczyka” czy ,,Rejtana”. Natomiast podstawa w wersji roz-
szerzonej zawiera dodatkowy cel operacyjny — zaktada, ze uczen ,,ocenia role
kultury polskiej w dziele zachowania tozsamos$ci narodowej przez Polakow w do-
bie rusyfikacji i germanizacji”. Dos$¢ to pompatyczne i napuszone, za to rownie
nieprecyzyjne, jak w wersji podstawowe;.

Tendencja opisana wyzej przy analizie ksiazek dla gimnazjum utrzymuje sig¢
obecnie, a wspotczesne podreczniki nasycone sg dzietami Mistrza. Dobra jako$§¢
druku pozwala dostrzec ich kunszt. Utatwiaja to takze duze infografiki, zamiesz-
czane nawet na rozkltadéwkach. Umozliwiaja one szczegdtowa analize tredci
obrazéw. Zauwazy¢ jednak mozna stabosci i wady. Zdarza sig, ze portrety z ,,Pocztu
krolow” zamieszczane sa bez podpisow, czasem obrazy sa przycigte, np. ,,Grun-
wald” wygladajacy jak fryz. Nie zawsze tez w sposob wystarczajacy wykorzy-
stuje si¢ mozliwosci analizy tresci obrazu, gdy opis nie zachgca ucznia do pod-
jecia intelektualnego wysitku.

W jednym z podrecznikow Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych przy
obrazie Matejki zamieszczono wprawdzie charakterystyke przebiegu bitwy
pod Grunwaldem, ale jedynym bezposrednim odwotaniem do dzieta jest in-

34 Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum, red.
S. Roszak, Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2009, s. 100-101.
%5 H. Palkij, op. cit., s. 56.
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formacja o Witoldzie ,,widocznym w centralnej czg$ci obrazu®®. Zastrzezenia
budza niekiedy opisy przy obrazach. Dos¢ czesto autorzy ksiazek zwracaja
uwage uczniow na historyczne bledy popetniane przez Matejke, niestety bez
wyjasnienia, ze nie s to niedostatki w edukacji malarza. Rzadziej pojawia si¢
informacja, dlaczego si¢ pojawity i jakie byty intencje tworcy®’. Taki sposob
prowadzenia narracji uczy jednak krytycyzmu i umiejetnos$ci analizy materiatow
ikonograficznych.

Na przyktad, w podreczniku do kl. V wydawnictwa MAC z 2018 r. zamiesz-
czono duza, dwustronng infografike, w centrum ktorej znalazta si¢ reprodukcja
matejkowskiego ,,Grunwaldu”, a wokot pie¢ powigkszonych fragmentéw obrazu
zich opisem: Witold i choragiew krolestwa; Smier¢ Ulricha von Jungingena;
Postaé¢ Swigtego Stanistawa; Wiadystaw Jagietto; Zawisza Czarny. W opisie,
oprocz identyfikacji widocznych na obrazie postaci, uwage zwracaja zdania,
w ktorych mowa o tym, ze ,,Wizja malarza nie jest zgodna z prawda. Jungingen
polegt najpewniej w pojedynku rycerskim”, a ,,Na obrazie Matejki Zawisza zostat
ukazany w lekkiej zbroi turniejowej, co nie moze by¢ zgodne z prawda historycz-
na”. W podsumowaniu uczniowie maja wyjasni¢, dlaczego ,,mowi si¢, ze dzieta
Jana Matejki powstaty ku pokrzepieniu serc™.

Obecnie standardem jest stosowanie przy materiale ilustracyjnym pytan do
uczniow. W podsumowaniu tematu chrystianizacji Polski wykorzystano w pod-
reczniku reprodukcje obrazu Matejki ,,Zaprowadzenie chrzescijanstwa”, a uczen
winien odpowiedzie¢ na cztery pytania: do jakiego wydarzenia historycznego
nawiazuje obraz, co symbolizuje krzyz, jakie grupy spoteczne zamieszkiwaty
panstwo Mieszka I, a takze okresli¢ nastrdj obrazu®. Natomiast podczas analizy
»Sobieskiego pod Wiedniem” uwage ucznia kieruje si¢ na centralna sceng prze-

3¢ M. Hensler, 1. Kakolewski, E. Marciniak E., Historia i spoleczenstwo. Podrecznik
6, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2001, s. 119.

37 Przyktadem sensownie postawionego pytania do obrazu ,,Unia lubelska” moze
by¢ polecenie: ,,Dlaczego malarz uwiecznil na obrazie postacie, ktore w rzeczywistosci
nie uczestniczyly w obradach sejmowych?”, Sladami przesztosci, op. cit., s. 191.

38 S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik dla klasy piqgtej szkoty podstawowej, Gru-
pa MAC S.A., Kielce 2018, s. 182—183. Duza dwustronna infografika z obrazem ,,Grun-
wald” zostala takze zamieszczona w podrgczniku do kl. IV Gdanskiego Wydawnictwa
Oswiatowego. Format oraz dobra jako$¢ druku pozwala na bardziej szczegotowa analizg
obrazu. Jednak pytania postawione uczniom nie zachgcaja do takich dziatan. Pierwsze ma
charakter odtworczy (wymien dowddcow oraz najwazniejszych uczestnikow bitw), a na
drugie raczej nie da si¢ odpowiedzie¢ analizujac tre$¢ obrazu (co zadecydowato o wyniku
bitwy?). T. Matkowski, Historia. Podrecznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej,
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2017, s. 72—73.

3 S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik dla klasy piqtej, op. cit., s. 152.
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kazania listu papiezowi. W komentarzu zacytowano stynne stowa kroéla z listu do
papieza ,,Venimus, vidimus et Deus vicit”.

Pomysty na dydaktyczne ¢wiczenia z ikonografia nie zawsze wydaja sie
trafne. Na przyktad, autorzy podrecznika dla kl. IV Wydawnictwa Nowa Era,
prezentujac uczniom obraz ,,Astronom Kopernik czyli rozmowa z Bogiem”, wy-
jasniaja znaczenie znajdujacych si¢ na nim elementow: katedry we Fromborku,
modelu Uktadu Stonecznego, przyrzadow astronomicznych). Zadaja tez pytanie
,,Gdzie rozgrywa sig scena ukazana na obrazie?”. Uczen raczej nie bedzie uwaznie
wpatrywat sig, gdyz dwie linijki wyzej ma gotowa odpowiedz: ,,Artysta ukazat
uczonego podczas pracy na jednej z wiez we Fromborku. Zdaniem historykow
wizja malarza nie jest zgodna z prawda, gdyz Kopernik prowadzit obserwacje
w ogrodzie™!. W ten sposob wielkos¢ odkrycia Kopernika sprowadzono do dyle-
matu ,,na wiezy czy w ogrodzie”?

Jednym z nielicznych, wydanych kilka lat temu podrecznikow dla szkot
powszechnych, w ktorym dzieta Matejki pojawiaja si¢ incydentalnie jest podrecz-
nik Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. Nazwisko malarza wystepuje
w nim tylko raz, w zadaniu dla uczniéw. Na podstawie zaprezentowanych obok
siebie o$miu matejkowskich portretow maja stworzy¢ dla nich notki biograficzne*.
Czesciej mozna znalez¢ ksiazki, w ktorych dziet Matejki jest sporo. Na przyktad
w podreczniku do kl. V wydawnictwa MAC z 2018 r. (obejmujacym tylko czasy
sredniowiecza) zamieszczono 21 ilustracji przedstawiajacych dzieta Mistrza!*
A w podreczniku dla kl. V wydawnictwa Wiking znalazto si¢ 14 portretéw matej-
kowskich krolow i ksiazat*.

Ciekawe podejscie do dziet malarskich zastosowano w serii podrecznikow
tzw. polsko-niemieckich, czyli zestawu ksiazek dla klas V—VIII sygnowanych
przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne — ,,Europa. Nasza historia” i wersje
niemieckojezyczna Wydawnictwa Eduversum — Europa. Unsere Geschichte”.
Cecha charakterystyczna serii jest tozsamo$¢ obu wersji jezykowych. Jednak
zeby uczyni¢ zado$¢ wymaganiom polskiej podstawy programowej, ksiazki do

40°S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej,
Grupa MAC S.A., Kielce 2017, 5. 91.

“ B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik
do historii dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa
2017, s. 72.

“2'W. Kalwat, M. Lis, Historia 4. Podrecznik, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogicz-
ne, Warszawa 2017, s. 101. W podrgczniku tym zamieszczono ponadto w innych miejscach
dwa matejkowskie portrety wtadcow, ale bez informacji, kto jest ich autorem.

4 S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik dla klasy piqtej, op. cit.

4 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia. Podrecznik dla klasy szostej, Wydaw-
nictwo Wiking, Wroctaw 2019, s. 154.
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poszczegdlnych klas uzupetniono dodatkiem ,,Historia w zrddtach, obrazach i od-
wotaniach do wspolczesnosci”. W bogato ilustrowanych podrecznikach autorzy
zrezygnowali z wykorzystania malarstwa historycznego, ilustrujac je przedstawie-
niami obiektéw pochodzacych z epoki i rzadziej obrazami dydaktycznymi, rysun-
kami i makietami. Jednak Matejko si¢ pojawial! W podreczniku do kl. V jeden
raz, gdzie obraz ,,Bitwa pod Grunwaldem” zaopatrzono w rozbudowany opis:
Polski malarz Jan Matejko namalowat ,,Bitwg pod Grunwaldem” w latach 1875-1878. Jest
to jeden z najbardziej znanych polskich obrazéw historycznych. Posrodku widoczny jest dowodza-
cy wojskami litewskimi ksiazg Witold, po lewej — wielki mistrz zakonu krzyzackiego Ulrich von
Jungingen. W prawym rogu obrazu malarz umiescit posta¢ kréla Wiadystawa Jagietty. Wspotdziatanie

krola i jego kuzyna Witolda znacznie wzmacniato unig polsko-litewska. Nad walczacymi unosi si¢
postac $w. Stanistawa — patrona Polski®’.

Natomiast w ,,dodatku” dla tej klasy, czyli przeznaczonym dla uczniow
polskich, o Matejce jest wigcej. Przy obrazie ,,Zaprowadzenie chrzescijanstwa
A.D. 965 dodano objasnienie: ,,Uczestnictwo $w. Wojciecha w chrzcie Polski jest
fantazja malarza, poniewaz Wojciech w 966 r. liczyt zaledwie 10 lat”. Uwaga ta
wiazala si¢ z pytaniami do uczniéw: ,, Wytlumacz, dlaczego Matejko w taki sposdb
przedstawit chrzest Polski. Do kogo byt skierowany obraz i jakie uczucia miat
wywotac¢? Ocen, czy stanowi on dla nas wiarygodne zrdédlo historyczne. Uzasad-
nij odpowiedz*. Pytania zmuszaja do myslenia, sa dobrze skonstruowane pod
wzgledem metodycznym, zastrzezenie mozna mie¢ jedynie do sformutowanie
»hiewiarygodne zrodlo historyczne”. Moze lepiej byto uzy¢ okreslenia ,,wiary-
godne zrodto wiedzy” o wydarzeniu? Na kolejnych stronach zamieszczono tez
portret Bolestawa Krzywoustego, z zasadna adnotacja, ze ,,tak wyobrazat sobie
tego wladce Jan Matejko*’. Ponadto kilkanascie stron dalej rozwinigto watek
starcia z Krzyzakami:

Wspomnienie o grunwaldzkim zwycigstwie byto szczegoélnie wazne dla pokolen Polakow
i Litwinow w okresie zaborow i dramatycznych wydarzen Il wojny §wiatowej. Przyktadem tego jest

jeden z najstawniejszych obrazow w dziejach polskiego malarstwa — Bitwa pod Grunwaldem Jana
Matejki (1878). Podczas I wojny $wiatowej z narazeniem zycia ukrywano malowidlo* przed

4 A. Briickmann, E.-M. Kabisch, K. Kowalewski, J. Peters, P. Pienkowska-Wieder-
kehr, J. Pysiak, O. Pytlinska, R. Sajkowski, B. Scholz, H. Schrdder, F.-J. Wallmeier,
M. Wilinska, M. Wilk, H. Wunderer, Europa. Nasza historia. Podrecznik. Szkola pod-
stawowa. Klasa 5. Od prahistorii do sredniowiecza, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogicz-
ne, Warszawa 2022, s. 214.

4 K. Gutowski, K. Kowalewski, Europa. Nasza historia. Klasa 5. Historia w Zréd-
tach, obrazach i odwotaniach do wspéiczesnosci, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2022, s. 38-39.

47 Ibidem, s. 48.

8 Stowo to jako deprecjonujace i pejoratywne powinno zosta¢ zmienione w ewen-
tualnym kolejnym wydaniu ksiazki. Stownik J¢zyka Polskiego PWN podaje dwa znacze-
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Niemcami. Jednak zaréwno na obrazie Matejki, jak i na innych dzietach polskich artystow mozna
odnalez¢ szczegoty, ktore zostaty przez ich tworcoéw wymyslone, aby 6wcezesni widzowie mogli
sredniowieczny spor polsko-krzyzacki skojarzy¢ z bardziej im wspotczesnymi konfliktami polsko-
-niemieckimi. Obrazy miaty po prostu pokazywac, ze Polacy moga pokona¢ militarnie Niemcow,
podobnie jak niegdys$ zwyciezyli Krzyzakow*.

Liczne dzieta Matejki wykorzystano w polskim dodatku do podrecznika do
kl. VI. Zamieszczono w nim ilustracje obrazow: ,,Konstytucja 3 maja”, ,,Stanczyk”,
,,Hold pruski”, ,,Batory pod Pskowem” i ,,Rejtan”. W kilku miejscach podkresla-
no ,,alegoryczny sposob przedstawiania” wydarzen, ich symboliczne znaczenie
1 artystyczna wizjg: ,,tak malarz wyobrazat sobie...”. Proponowano tez uczniom
podjecie proby oceny tworczosci malarza, znaczenia dla ksztaltowania wizji dzie-
jow ojczystych i uzasadnienia wyboru tematyki obrazow™. W klasie VII, gdzie
mowa jest o wydarzeniach z XIX wieku, takze postuzono si¢ kilkoma przedsta-
wieniami Matejki: ,,Polonia i Lituania”, ,,Zaprowadzenie chrzescijanstwa” i ,,Hotd
pruski”. Ich celem byto ukazanie roli malarstwa w podtrzymywaniu ducha znie-
wolonego w wyniku zaboréw narodu®'. W podobnej funkcji pojawito si¢ nazwisko
Matejki nawet w kontekscie sytuacji spoteczenstwa w okresie okupacji hitlerow-
skiej: ,,Polacy na rozne sposoby przeciwstawiali si¢ tym dziataniom, m.in. przez
organizowanie tajnego nauczania obejmujacego wszystkie poziomy szkot czy
ratowanie waznych dla polskiej kultury dziet sztuki i zabytkow. Symbolem tego
oporu byto ukrycie przed Niemcami i przechowanie przez cata okupacj¢ obrazu
,Bitwa pod Grunwaldem” Jana Matejki*2,

W podrecznikach raczej nie cieszy si¢ powodzeniem najwigksze z wielko-
formatowych dziet Matejki — ,,Dziewica Orleanska” (,,Wjazd Joanny d’Arc do
Reims”). Takze inne dzieto Matejki ,,Kosciuszko pod Ractawicami” przegrywa
pod wzgledem czgstotliwosci wykorzystania w pomocach dla uczniéw z ,,Panorama

nia tego terminu: 1. Obraz malowany farbami, zwlaszcza na $cianie; 2. Lekcewazaco
,obraz bez warto$ci”. https://sjp.pwn.pl/sjp/malowidlo;2480884.html [dostep 25.22.
2023].

4 K. Gutowski, K. Kowalewski, op. cit., s. 62.

0 K. Gutowski, Europa. Nasza historia. Klasa 6. Historia w Zrédlach, obrazach
i odwotaniach do wspolczesnosci, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2022,
s. 14,17, 22, 23,70, 71, 206.

STA. Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke, A. Kmak-Pamirska, H. Kohl, B. Scholz,
H. Schroder, G. Szelagowska, P. Szlanta, P. Trees, H. Wunderer, Europa. Nasza historia.
Podrecznik. Szkola podstawowa. Klasa 7. Czes¢ 1: Od kongresu wiedenskiego do I wojny
swiatowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2020, s. 45, 85, 186.

52 A. Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke, A. Kmak-Pamirska, H. Kohl, J. Peters,
B. Scholz, H. Schréder, G. Szelagowska, P. Szlanta, Europa. Nasza historia. Klasa 8. Od
wybuchu Il wojny Swiatowej do czasow wspolczesnych, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 2020, s. 23.
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Ractawicka” Wojciecha Kossaka i Jana Styki*. Niekiedy zamieszczane sa mniej
znane dzieta. Na przyktad w licealnym podrgczniku wydawnictwa Operon znalazt
si¢ ,,XIX-wieczny sztych wedtug obrazu Jana Matejki przedstawiajacy czasy
opryczniny’*,

Staboscia wielu podrecznikowych przedstawien obrazow Matejki jest brak
informacji, gdzie znajduje si¢ obecnie, gdzie mozna je obejrze¢. Skutki wida¢
bylo w przeprowadzonej przed kilkunastu laty ankiecie wérod uczniow wroctaw-
skich liceéw. Przedstawiono 218 osobom 55 obiektow z 12 krajow, ktore tworza
,»kanon podrecznikowej ikonografii”. Byty wérod nich trzy obrazy Matejki: ,,Hotd
pruski”, ,,.Bitwa pod Grunwaldem” i ,,Sobieski pod Wiedniem”. Wsrod badanych
najlepiej wypadta odpowiedz na pytanie o lokalizacje Bastylii — prawidtowo wy-
mienito Paryz 131 osob (62% ankietowanych). Miejsce, gdzie mozna zobaczy¢
,»Hold pruski” poprawnie wskazaty 84 osoby (38%), ,,Bitwe pod Grunwaldem”
—49 0s6b (22,5%), natomiast ,,Sobieskiego pod Wiedniem” zaledwie cztery oso-
by (1,8%)°. Wyniki wskazuja wigc na potrzebg taczenia tresci historycznych,
estetycznych, kulturowych, a nawet turystycznych.

Mimo postepu w dydaktycznym opracowaniu materiatu ikonograficznego
zdarza sig, ze obrazy Matejki stuza niekiedy tylko jako kolorowe urozmaicenie
tekstowej monotonii. Tak mozna okresli¢ funkcje, jaka petni niezbyt czgsto wy-
korzystywana reprodukcja obrazu ,,Sluby Iwowskie Jana Kazimierza” w pod-
reczniku z 2022 r. podreczniku dla klasy pierwszej do przedmiotu ,.historia
i terazniejszo$¢” Wojciecha Roszkowskiego. Pod zdjeciem widnieje rozbudowa-
ny podpis:

1 kwietnia 1656 r. w czasie potopu szwedzkiego krol Jan Kazimierz Waza dokonat aktu od-
dania Rzeczypospolitej pod opiekg Matki Bozej. Mialo to miejsce w katedrze Wniebowstapienia
Najswigtszej Marii Panny we Lwowie podczas Mszy $wigtej odprawianej przez nuncjusza Pietro

Vidoniego przed obrazem matki Bozej Laskawej. Autorem tekstu §lubow lwowskich krola Jana
Kazimierza byt $w. Andrzej Bobola. Obraz Jana Matejki*®.

To przyklad wykorzystania dzieta Matejki jako $rodka ideologicznych za-
biegdw, a przy okazji nasycenia tekstu trzeciorzednymi szczegdtami, przy braku

53 Wyjatkiem jest podrecznik Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych dla kl. TV,
gdzie zamieszczono fragmenty obu dziet. W. Kalwat, M. Lis, op. cit., s. 119-120.

54 B. Burda, B. Halczak, R.M. Jozefiak, A. Roszak, M. Szymczak, Historia 2. Czasy
nowozytne. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogolnoksztalcqcego, liceum pro-
filowanego i technikum, Wydawnictwo Operon, Rumia 2003, s. 61.

55 M. Pawlak, K. Sanojca, Gdzie to mozna zobaczy¢? O potrzebie integracji w kul-
turowo-historycznej Swiadomosci uczniow, [w:] Korelacja — integracja wiedzy — szansa
dla ucznia, red. G. Panko, J. Wojdon, Wroctaw 2006, s. 245-253.

56 'W. Roszkowski, Historia i terazniejszos¢ 1945-1979. Podrecznik dla liceow
i technikow, k1. 1, Wydawnictwo ,,Bialy Kruk”, Warszawa 2022, s. 265.
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istotnych informacji o znaczeniu wydarzenia czy uzasadnienia powodow zainte-
resowania Matejki ta tematyka.

Jedno z dziet Matejki znalazto si¢ takze na oktadce podrecznika dla kl. VI
wydawnictwa Wiking — zdobi ja centralna czg$¢ obrazu ,,Astronom Kopernik,
czyli rozmowa z Bogiem™’.

W podrecznikach rzadko pojawia si¢ ocena malarstwa i Matejki, wyrazajaca
stosunek do przyjmowanego arbitralnie wzorca, np.: o obrazie ,,Stanczyk” — ,,jeden
z najpigkniejszych obrazow Jana Matejki”™®; o ,,Bitwie pod Grunwaldem” — , je-
den z najbardziej znanych polskich obrazow historycznych”, ,jeden z najstyn-
niejszych obrazow polskich”®, jeden z najstawniejszych obrazow w dziejach
polskiego malarstwa”!; o Matejce — ,,jeden z najwybitniejszych polskich mala-
rzy”®. Czesciej w pytaniach dla ucznia spotka si¢ polecenia typu uzasadnij, ocen,
wskaz, opisz itp.

Tworczo$¢ Jana Matejki towarzyszy polskim uczniom od ponad stu lat. Sita
wyobrazni malarza w istotny sposob wptywa na $wiadomos$¢ historyczng mlo-
dziezy i catego spoteczenstwa. Powszechno$¢ uzywania podrgcznikow szkolnych,
w ktorych dzieta Matejki sa czgsto reprodukowane (zwlaszcza w szkole podsta-
wowej) powoduje, ze mtode pokolenie ma szanse zetkna¢ si¢ z tworczoscia ma-
larza. Taki przekaz postuluja autorzy ksiazek i wydawnictwa. Nie wiadomo jednak,
gdyz brakuje badan, jak wplywa to na $wiadomos$¢ mtodziezy. Czy nadal obrazy
Matejki dziataja na emocje, dostarczaja informacji i, tak jak kiedys, krzepia serca?
Dzisiejsze mozliwos$ci techniczne, czyli wysoka jakos¢ druku, duzy format zdjec
i stosowanie infografik pozwalaja na doktadne zapoznanie si¢ z obrazami. Wspie-
ra to lepsze wykorzystanie dydaktycznych zalecen, poprzez stosowanie obszernych
podpiséw pod ilustracjami i zwigzanych z nimi pytan uczacych myslenia i umie-
jetnos$ci analitycznych. Wida¢ niedostatki — czasem brakuje informacji o autorze
dzieta, niekiedy opis obrazu koncentruje si¢ na mniej istotnych elementach. Przy-
ktadem moga by¢ eksponowane ostatnio informacje o btgdach popetnianych przez
malarza bez wyjasnienia, ze byly one §wiadome, gdyz stuzyly podkresleniu wy-
mowy ideowej obrazu.

Role dziet Matejki dobrze ilustruje zamieszczony w pamigtnikach Stefana
Kieniewicza opis dworu jego rodziny z poczatkéw XX wieku mieszczacy si¢
w Dereszewiczach na Polesiu, w ktorym autor spedzit dziecinstwo: ,,Drugi pokdj,

37 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, op. cit.

8 Ibidem, s. 43.

3 A. Briickmann A., [et al.], Klasa 5, op. cit., s. 214,

¢ B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, op. cit., s. 67.
1 K. Gutowski, K. Kowalewski, op. cit., s. 62.

2 A. Briickmann, [et al.], Klasa VI, op. cit., s. 206.
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kwadratowy, zdawat mi si¢ ogromny. Na srodku stat okragty stot jesionowy, doko-
fa ktorego uprawialo sig gonitwy; pod $ciang przepascista kanapa, a nad nia »Poczet
krolow« Matejki, na ktorym uczytem sig historii Polski”®. Dzi$ zapewne trudno
byloby spotka¢ taka pamigtnikarska relacje, lecz nasycanie wyobrazni mtodych
Polakow matejkowska wizja przesztosci weiaz wida¢ w podregcznikach.
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Streszczenie

Artykul autorstwa obojga wspotprzewodniczacych Wspolnej Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrgcznikowej prezentuje jeden z najwazniejszych, a obecnie juz sfinalizowa-
nych projektow Komisji, czyli przygotowany we wspolpracy polskich i niemieckich his-
torykow oraz nauczycieli historii wspolny podrgcznik do nauczania historii. Ukazana
zostata historia i najwazniejsze zatozenia tego drugiego na $wiecie (po niemiecko-francu-
skim), a jedynego, ktory obejmuje cale dzieje i uwzglednia przepisy o§wiatowe obu panstw,
dajac szansg na wspolna refleksje historyczna.

Stowa kluczowe: podrgcznik bilateralny, Wspdlna Polsko-Niemiecka Komisja Pod-
recznikowa, krytyczna dydaktyka historii, Swiadomos¢ historyczna, pamigé

Gemeinsames Polnisch-Deutsches Geschichtsbuch:
Europa. Nasza historia / Europa — Unsere Geschichte

Abstract

The article by both co-chairmen of the Joint Polish-German Textbook Commission
presents one of the most important and currently finalized projects of the Commission, i.e.
a joint textbook for teaching history prepared in cooperation with Polish and German
historians and history teachers. The history and the most important assumptions of
the second joint textbook in the world (after German and French) were presented, and the
only one that covers the entire history and takes into account the educational regulations
of both countries, giving an opportunity for joint historical reflection.

Keywords: bilateral textbook, Joint Polish-German Textbook Commission, critical
didactics of history, historical awareness, memory
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O projekcie wspodlnego podrecznika

Historia projektu sigga 2008 r., kiedy ministrowie spraw zagranicznych Pol-
ski i Niemiec wsparli ide¢ przygotowania dla polskich i niemieckich uczniéw
wspolnego podrecznika do historii w dwdch identycznych wersjach jezykowych,
o takiej samej szacie graficznej oraz napisanego wspolnie przez polskich i niemiec-
kich historykow. Miat to by¢ istotny krok w procesie polsko-niemieckiego pojed-
nania i dialogu. Podreczniki mialy powsta¢ z wykorzystaniem wieloletniego do-
$wiadczenia wspotpracy polskich i niemieckich historykéw oraz dydaktykow ze
Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykow i Geografow.
Dlatego pierwszym etapem projektu, zrealizowanym w latach 2008-2010, byto
opracowanie przez ekspertow Komisji catosciowej koncepcji podrecznika w for-
mie ,,Zalecen”. Staly sie one punktem wyjscia pracy autoréw i wydawnictw!.

W listopadzie 2011 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej skierowato zaprosze-
nie do polskich wydawcow edukacyjnych dotyczace przygotowania podrgcznika
wspolnie ze wskazanym wydawca niemieckim. Do konkursu przystapity Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne znane z do§wiadczenia w przygotowaniu podrecz-
nikow dla wszystkich typow szkot. Zadecydowato to o wyborze WSiP do realizacji
projektu. Partnerem po stronie niemieckiej bylo wydawnictwo Universum z Wies-
baden (od 2014 r. pod zmieniong nazwa Eduversum GmbH Verlag und Bildungsa-
gentur). Wydawnictwo wybrano m.in. z tego wzgledu, Ze jako pierwsze w Niemczech
przygotowato dla uczniow niemieckich podreczniki do nauki jezyka polskiego.

Rzady i instytucje naukowe obu panstw byty od poczatku swiadome, ze przy-
gotowanie catego pakietu podrecznikow jest trudnym, kosztownym i czasochton-
nym przedsigwzigciem, dlatego wydawcy otrzymali wsparcie finansowe i meryto-
ryczne. Ze strony rzadowej prace koordynowata Rada Zarzadzajaca, ktdra tworzy-
li przedstawiciele wszystkich instytucji zaangazowanych w projekcie. Po stronie
polskiej byly to Ministerstwo Edukacji Narodowej; Ministerstwo Spraw Zagra-
nicznych RP; Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego RP; Narodowy
Instytut Muzealnictwa i Ochrony Zbioréw; Fundacja Wspotpracy Polsko-Niemie-
ckiej; Wspdlna Polsko-Niemiecka Komisja Podrgcznikowa Historykow, Centrum
Badan Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie i Centrum im. Willy’ego
Brandta we Wroctawiu. Ze strony niemieckiej pomoca stuzyty Ministerstwo Spraw
Zagranicznych RFN; Konferencja Ministrow Edukacji, Nauki i Kultury Krajow
Zwiazkowych RFN (pod kierunkiem ministerstwa edukacji Brandenburgii) i In-

! Podrecznik do historii. Projekt polsko-niemiecki. Zalecenia, Warszawa 2010 https://
schulbuchkommission.eu/wp-content/uploads/podrecznik-do-historiiprojekt-polsko-
niemiecki-zalecenia.pdf. Polska wersja strony internetowej Komisji: https://komisja-pod-
recznikowa.eu/ [dostep 02.07.2023].
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stytut Migdzynarodowych Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta
w Brunszwiku. Wsparcia merytorycznego i dydaktycznego wydawcom udzielali
przez czas trwania projektu polscy i niemieccy historycy skupieni w Radzie Eks-
pertow, autorytety w badaniach nad epokami, zwigzane z czotowymi o$rodkami
naukowymi. W sumie w pracach uczestniczyly osoby z 25 uniwersytetow i placo-
wek naukowych z Berlina, Bielefeld, Brunszwiku, Getyngi, GieB3en, Jiilich, Halle,
Hamburga, Kilonii, Kolonii, Krakowa, Lipska, Lublina, Liineburga, Moguncji,
Miinster, Oldenburga, Poznania, Torunia, Warszawy, Wiednia i Wroctawia.
Wydawcy rozpoczeli prace w 2012 r. Zgodnie z wytycznymi Wspolnej Pol-
sko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykdéw cato$¢ materiatu podzielo-
no na cztery tomy. Kazdy z nich przygotowal polsko-niemiecki zespot autorow,
redaktorow, kartografow i grafikow w taki sposob, aby polska i niemiecka wersja
byly identyczne pod wszystkimi wzgledami. W kazdym z tomo6w brano pod uwa-
ge zapisy polskiej podstawy programowej i podstaw programowych wszystkich
landow RFN. Po konsultacjach z polskimi i niemieckimi nauczycielami ustalono,
ze projekt bedzie nosil tytul Europa. Nasza historia.
Jak kazdy projekt wieloletni, takze i ten byt narazony na ryzyko zmian.
W wyniku reformy edukacji w Polsce, ktora likwidowata gimnazja, w 2016 r.
zmienit si¢ odbiorca podrecznika. Rada Zarzadzajaca projektu zdecydowata, by
skierowa¢ podrecznika do uczniéw szkédt podstawowych i dostosowac materiat
do tego poziomu edukacji. Wptynelo to na ostateczny podziat materialu. Pakiet
po stronie polskiej wyglada tak:
» Europa. Nasza historia 5 — Starozytno$¢ i $redniowiecze — podrecznik
do klasy 5 szkoty podstawowej;
» Europa. Nasza historia 6 — Dzieje nowozytne do 1815 r. — podrgcznik do
klasy 6 szkoty podstawowej;
» Europa. Nasza historia 7.1 — Od kongresu wiedenskiego do I wojny §wia-
towej — podrecznik do klasy 7 szkoly podstawowe;;
» Europa. Nasza historia 7.2 — Dwudziestolecie migdzywojenne 1919-1939
— podrecznik do klasy 7 szkoty podstawowej;
» Europa. Nasza historia 8 — Od wybuchu II wojny $wiatowej do czasow
wspotczesnych — podrecznik do klasy 8 szkoty podstawowe;.

Pierwszy tom podrecznika byt gotowy w 2016 r., a cato$¢ prac zakonczono
w 2020 r. W sumie wzigto w nich udziat 25 autoréw i 52 thumaczy>.

2 Por. https://schulbuchkommission.eu/ueber-das-projekt/ oraz https://schulbuchkom-
mission.cu/probekapitel/. Por. tez (strona internetowa podrgcznika, wersja polska): https://
europa-nasza-historia.org/. Istnieje mozliwos$¢ pobrania wybranych materiatow: https://euro-
pa-nasza-historia.org/?page 1d=990 [dostep 02.07.2023].
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Nowe rozwigzania konstrukcyjne i dydaktyczne podrecznika

Podrecznik bilateralny r6zni si¢ pod wieloma wzgledami od wezesniejszych
podrecznikow do nauczania historii. Powstatl w dialogu i na drodze dwustronnych
uzgodnien. Polscy i niemieccy autorzy i redaktorzy wspoélnie ustalali tres¢, razem
dobierali zrodta i ilustracje, przygotowali obudowe dydaktyczna dla ucznia szko-
ly podstawowej. Podrgczniki maja identyczne odpowiedniki po obu stronach.
Jednak, aby w pelni umozliwiaty realizacje materiatu zapisanego w polskiej pod-
stawie programowej, kazdy z polskich tomoéw ma integralny dodatek: Europa.
Nasza historia. Historia w Zrédlach, obrazach i odwolaniach do wspolczesnosci.
Sa w nim tre$ci pomini¢te w tomie wspolnym albo przedstawione w stopniu nie-
wystarczajacym. Dodatek nie ma odpowiednika po stronie niemieckie;j.

W uktadzie podrecznika zastosowano nowe rozwiazania, ktore ultatwiaja
prace z nim. Poszczegdlne tomy podzielono tematycznie na rozdzialy i wyrdznio-
no kolorami, utatwiajac nawigacje, a w rozdziatach sa mniejsze jednostki zwane
lekcjami. Kazdy rozdzial rozpoczyna si¢ infografika, ktora tworza: narracja wpro-
wadzajaca problematyke rozdziatu; ilustracja, obraz lub fotografia powiazana
zrodlowo z epoka; ponadto mapa i o$ czasu. Infografika doskonale podkresla
gtdwne zagadnienia rozdziatu a wizualizacja treSci daje pozytywny impuls po-
ZNnawczy.

Kazda lekcja w rozdziale ma stata uporzadkowana konstrukcje. Rozpoczyna
si¢ tekstem wprowadzajacym z pytaniami, ktore kieruja uwage ucznia na najwaz-
niejsze zagadnienia danego tematu. Niektérym lekcjom towarzyszy dodatkowa
mapa zatytutowana ,,W tym samym czasie w Europie”, na ktorej zaznaczone sa
wydarzenia rozgrywajace si¢ rownolegle do opisywanych w lekcji. Takie ujecie
pozwala uczniowi na synchroniczne spojrzenie i u§wiadamia mu, ze wiele proce-
sow w historii toczy si¢ obok siebie, nawet, jesli si¢ nie tacza.

Narracja autorska zastosowana w kazdej lekcji przeplata si¢ z innymi teks-
tami zrodtowymi i popularno-naukowymi, ktore pozwalaja uchwyci¢ rézne ujecia
zagadnienia, ksztatci¢ umiejgtnosci analizy tresci historycznych i ich interpretacji.
Szczegblna role odgrywaja dwa dodatkowe spojrzenia na przeszto$¢ — graficznie
wyodrgbnione w ramce. Ramka ,,Punkty widzenia” ma charakter historiograficz-
ny i prezentuje spojrzenia historykdéw z réznych krajow 1 epok na omawiany temat.
Drugie ujegcie nazwane ,,Przeszto$¢ w terazniejszosci” nawiazuje do kultury hi-
storycznej, pokazujac uczniowi, w jaki sposob ludzie wspotczesni obchodza si¢
z przesztoscia i co z dawnych czaséw pozostaje wazna lekcja dla terazniejszosci.
Obie ramki to przyktad obecnosci wielu perspektyw, a nawet zamierzonej kontro-
wersyjnosci, by lepiej rozumie¢ przesztos¢, szczegolnie t¢ trudna i bolesna, ktdra
budzi emocje.

Nowa propozycja na polskim rynku podrecznikéw do historii sa strony me-
todyczne zatytutowane ,,Warsztat historyka”, staty element w kazdym rozdziale.
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To rodzaj dobrej praktyki prezentujacej, w jaki sposob w szkolnej edukacji moz-
na dokonac¢ analizy i interpretacji roznych rodzajoéw zrodet. Ich dobdr dostosowa-
no do specyfiki omawianego okresu. Przykladowo dla wieku XIX sa to karyka-
tura polityczna, przemowa polityczna, obraz historyczny, fotografia, dane staty-
styczne, piesn historyczna, tekst literacki i materialy propagandowe; natomiast
dla wieku XX audycja radiowa, fotografia propagandowa, film historyczny, po-
mnik, mapa z epoki, rozmowa ze §wiadkiem historii, a takze muzeum i Internet
jako media przekazujace informacje o przesztosci. Uczen, korzystajac z pytan
pomocniczych umieszczonych na stronie warsztatu, zapoznaje si¢ krok po kroku
z etapami analizy i interpretacji r6znych rodzajéw zrédet i z metodami pracy hi-
storyka. Na koncu kazdego rozdzialu znajduje si¢ podsumowanie w formie ,, Testu
kompetencji” z zadaniami pozwalajacymi samodzielne sprawdzi¢ zdobyte kom-
petencje.

Podreczniki z serii ,,Europa. Nasza historia” wyrdzniaja si¢ starannym do-
borem i wysoka jako$cia materiatéw pomocniczych, rysunkow dydaktycznych,
rekonstrukcji, map i wykreséw. Na potrzeby projektu wykonano ok. 550 ilustracji
rekonstrukcyjnych, prawie 200 map i 21 grafik komputerowych. W kazdym z wy-
dawnictw zespot kilkunastu osob odpowiadat za redakcje merytoryczna, jezykowa,
oprawe graficzna, kartografig, pozyskanie i obrobke ilustracji, zdobycie praw
do wykorzystania ilustracji i przedrukow, a takze przygotowanie podregcznikow
do druku.

Obecnie wszystkie podreczniki sa dopuszczone do uzytku szkolnego w piet-
nastu krajach zwiazkowych Republiki Federalnej Niemiec (z wyjatkiem Bawarii).
Tom 4 podrecznika, obejmujacy historie XX wieku, otrzymat w Niemczech
w czerwcu 2021 prestizowe wyroznienie ,,Podrgcznika roku 2021 w kategorii
»Spoteczenstwo”. Nagrode przyznaje corocznie Stowarzyszenie Didacta, Fede-
ralna Agencja Edukacji Obywatelskiej i Instytut Georga Eckerta z Brunszwiku:

Niniejszy podrecznik do historii pokazuje, jak bardzo rézne perspektywy narodowe moga
wzbogaci¢ obraz rzeczywistosci historycznej. Scista wspotpraca polskich i niemieckich ekspertow
z dziedziny historii i dydaktyki zaowocowata pionierskim podrgcznikiem o szczegdlnych walorach
zarowno dydaktycznych, jak i naukowych. Naprzemienne spojrzenie na wydarzenia historyczne
z polskiej, niemieckiej i europejskiej perspektywy umozliwia ujgcie tematu w nowy sposob, a tym
samym w pewnym stopniu odzwierciedla ono europejska rzeczywisto§¢ niczym w soczewce.
Wynikajace z tego zblizenie roznych punktow widzenia, ktore idzie w parze z aktywizacja ksztal-
towania opinii, czyni ten podrecznik interesujacym rowniez dla innych przedmiotow z zakresu
nauk spotecznych?.

3 Innovativ und auf Augenhohe: Auszeichnungen zum Schulbuch des Jahres 2021.
https://www.gei.de/gei-aktuell/details/innovativ-und-auf-augenhoehe-auszeichnungen-
zum-schulbuch-des-jahres-2021?sword_list%5B0%5D=Schulbuchpreis&no_cache=1.
Video z uzasadnieniem jury por. https://www.gei.de/wissenstransfer/preise/schulbuch-des-
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Po stronie polskiej Ministerstwo Edukacji i Nauki dopuscito do uzytku szkol-
nego podreczniki do klasy 5, 6 1 7. Sa dostepne od roku szkolnego 2022/2023.
Podrecznik do klasy 8, po otrzymaniu negatywnej recenzji, WSiP wycofaty z pro-
cedury dopuszczeniowej i obecnie ma on status materiatu edukacyjnego®. Decyzja
MEiN moga go kupowac¢ szkoty z dotacji celowej. Tym samym seria podrecznikow
jest formalnie dostgpna i moze by¢ wykorzystana w praktyce szkolne;.

Atrakcyjnos$¢ edukacyjna polsko-niemieckiego podrecznika do historii

Podregcznik jest atrakcyjny edukacyjnie, dzigki mocnym filarom — catoscio-
wo spojnej koncepcji, ktora czerpie z doswiadczenia dydaktyki polskiej i niemie-
ckiej, a takze refleksji nad praktyka dydaktyczna. Koncepcje t¢ jako ,,Zalecenia™
opublikowata w obu wersjach jezykowych Wspolna Polsko-Niemiecka Komisja
Podrecznikowa Historykow i Geografow. ,,Zalecenia” mozna traktowac jako gtos
Komisji i jej propozycje dydaktyczna, istotny krok na drodze do wypracowania
nowoczesnego, funkcjonalnego modelu podrecznika historii.

Autorzy koncepcji, siggajac do wspotczesnej nauki historii i ustalen z nowych
obszaréw badan historycznych (historii mentalno$ci, mikrohistorii, oral history,
historii pamigci, historii postkolonialnej, historii kobiet), zaproponowali podrgcz-
nik, ktory stawia nowe, ambitne zadania przed edukacja historyczna. Najwazniej-
sze jest postawienie na aktywizacjg i samodzielno$¢ uczniow w procesie naucza-
nia. Ksztatcenie kompetencji réznego typu nie jest wymogiem nowym, ale szcze-
gblnie w obecnej sytuacji potrzebuje przemys$lanej i funkcjonalnej konstrukcji
podrecznika, ktory sktada sig z materialu bedacego narracyjna i zrodtowa repre-
zentacja przesztosci. O treSciach przekazu historycznego przesadza podstawa
programowa, ale o efekcie edukacyjnym decyduja przemyslany wybdr wielu

jahres/preistraegerinnen/2021 Iub na YouTube (od 16:26 min. do 18:55): https://www.
youtube.com/watch?v=bY0zPSkiArU [dostgp 02.07.2023].

Seria podrecznikoéw zostata 15 czerwca 2024 r. wyrdzniona nagroda Prezesa PAU.
https://pau.krakow.pl/index.php/pl/dzialalnosc/nagrody-i-wyroznienia/wyroznienia-pod-
recznikow-szkolnych/wyroznione-podreczniki/w-2024 [dostgp 22.07.2024], [red.].

* Decyzja z 5 lipca 2024 r. podrecznik do kl. VIII wpisano na ministerialng liste
podrecznikow szkolnych dopuszczonych do uzytku. Numer ewidencyjny w wykazie
1120/8,9/2024 [red.].

5 ,,Zalecenia” w polskiej wersji jezykowej ukazaty si¢ w druku w 2013 1. (por. Pod-
recznik do historii. Projekt polsko-niemiecki. Zalecenia pod redakcja Wspolnej Polsko-
-Niemieckiej Komisji Podrgcznikowej Historykow i Geografow, Wydanie I, Warszawa
2013, https://schulbuchkommission.eu/wp-content/uploads/podrecznik-do-historii-zale-
cenia-druk.pdf) [dostep 02.07.2023].
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zrodet i metod pracy, a takze strategie zastosowane w procesie edukacji. Zatem
istotg wspotczesnej dydaktyki historii mozna sprowadzi¢ do wielo$ci uje¢ uwzgled-
niajacych w narracji szkolnej réznorodne punkty widzenia i obecnos¢ zrdznico-
wanych zrédetl historycznych; wspotwystgpowanie alternatywnych interpretacji
wymagajacych aktywnego rozpoznawania i krytyki ze strony uczniow. Wiele
opinii i ocen na temat wydarzen historycznych zaktada konieczno$¢ wypracowa-
nia wlasnej oceny zdarzen. Aktywne nauczanie i uczenie si¢ wymagaja zapozna-
nia si¢ z przeszloscia i prowadza do formulowania samodzielnej opinii. Propono-
wane podejscie sprzyja ksztatceniu wielu umiejetnosci i kompetencji, ktore for-
muja $wiadomo$¢ historyczna na drodze samodzielnej refleksji.

W $lad za przemianami dokonujacymi si¢ w obszarze nauk historycznych
i spotecznych oraz stale rosnacego zainteresowania przesztoscia licznych instytu-
cji, stowarzyszen spotecznych i 0osob indywidualnych, wzrosty oczekiwania wobec
dydaktyki historii. Dawne ujgcie akcentujace zadania metodyczne i praktyczne,
a w efekcie waskie podejscie do szkolnej edukacji historycznej zastapiono nowym.
Wspotczesnie dydaktyka historii skupia sig na spotecznej edukacji historyczne;j,
zaktadajac ztozonos¢ proceséw przenikania wiedzy historycznej do spoleczenstwa,
ksztattowania si¢ jego swiadomosci i kultury historycznej, a takze dzialalnosci
roznych instytucji i mediow. W polu zainteresowania tak rozumianej dydaktyki
znajduja si¢ rozne formy przekazu historycznego, od podrecznikéw szkolnych
i dziet popularnych, poprzez literackie, publicystyczne az po naukowe, a takze
dzieta artystyczne i medialne reprezentacje przesztosci; w zakresie, w jakim wpty-
waja aktualnie na $wiadomos$¢ historyczng spoteczenstwa. Zmiana podejscia
uwrazliwia wspotczesny proces edukacji historycznej na konieczno$¢ otwarcia sig
na nowe obszary obecnos$ci i nowe role historii w zyciu spolecznym. W $lad za
tymi zmianami podaza nasz podrecznik.
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Edukacja przyrodnicza — potrzebne zmiany. Gdzie jestesmy?
Dokad zmierzamy?!

Streszczenie

Nauczanie przedmiotéw przyrodniczych w polskiej szkole potrzebuje rzetelnej
reformy. Lata zaniedban doprowadzily do katastrofalnego poziomu w nauczaniu che-
mii, biologii, geografii i fizyki. Brak odpowiedniego finansowania, dziewigtnastowieczne
podreczniki, fatalna podstawa programowa to tylko niektdére problemy, z ktéorymi mierza
si¢ nauczyciele i uczniowie w polskiej szkole.

Stowa kluczowe: edukacja, nauki przyrodnicze, szkota, reforma

Environmental Education — Changes Needed. Where Are We?
Where Are We Going?

Abstract

Teaching natural sciences in Polish schools needs a thorough reform. Years of neglect
have led to catastrophic levels in the teaching of chemistry, biology, geography and
physics. Lack of adequate funding, nineteenth-century textbooks, terrible core curriculum

are just some of the problems that teachers and students in Polish schools face on
a daily basis.

Keywords: education, natural sciences, school, education reform

! Artykut zawiera obszerne fragmenty rozmowy, ktora ukazata si¢ 23.06.2023 r. na
portalu wyborcza.pl pt. To biologia i chemia pozwalajq nam rozumiec swiat. Ale w polskiej
szkole liczq sie tylko egzaminy, przeprowadzonej przez red. Karoling Stowik.



76 Karol Dudek-Rozycki

W ostatnich latach obserwujemy spadek jakosci wiedzy i umiejetnosci u ab-
solwentow szkot podstawowych, ponadpodstawowych czy studiow wyzszych. To
migdzy innymi skutek btedow wychowawczych w domach. Dzieci zbyt wecze$nie
dostaja tablet, telefon czy tez rodzice, z wtasnej wygody, zbyt wczesnie sadzaja
pociechy przed telewizorem. Dzieci szybko otrzymuja duzo bodzcow, a potem
w szkole maja coraz wigksze problemy ze skupieniem sig i przyswajaniem nowych
tresci.

Powodem marginalizacji nauk przyrodniczych jest réwniez to, ze nauczanie
przedmiotéw, np. chemii, biologii, fizyki czy geografii rzadko bywa tematem
ogolnopolskiej debaty w mediach, inaczej niz w przypadku historii czy jezyka
polskiego. Ta konstatacja nie jest przejawem zazdro$ci, ale proba zwrocenia
uwagi, ze edukacja potrzebuje symetrii, calosciowego spojrzenia. Dlatego tak
wazne sa artykuly i rozmowy na temat nauczania przedmiotéw przyrodniczych
w prasie codziennej czy na portalach internetowych. Znaczaca role odgrywaja
starania dziennikarzy i felietonistow piszacych o edukacji, a takze popularyza-
toréw nauki. Warto tu wspomnie¢ Karoling Stowik, Olge Szpunar, Anng Kolet-
Iciek, Radostawa Pytlaka, Romana Lepperta, Dariusz Chetkowskiego, Centrum
Chemii w Matej Skali w Toruniu, czy autorow ,,NIE dla chaosu w szkole” oraz
wielu innych.

Badania PISA z 2018 r. potwierdzity, ze przedmioty przyrodnicze staly wow-
czas w Polsce na wysokim poziomie. Po reformie minister Anny Zalewskiej li-
kwidujacej gimnazja styszymy narzekania. A wygladato to pigknie. Reforma
wprowadzita w podstawdwkach przyrode w miejsce odrgbnie nauczanych fizyki,
geografii, biologii. Nauczyciel przyrody taczyt wszystkie tresci wezesniej naucza-
biatkach uczymy, jak teraz, na chemii w ostatniej klasie liceum, a na biologii — juz
na pierwszych lekcjach.

Nauczyciel moégt decydowaé, w jaki sposob i kiedy te tresci przekazuje.
Z drugiej strony byto to wyzwanie — biolog, chemik, fizyk czy geograf mogli nie
mie¢ na studiach w pelnym wymiarze niektorych z nauczanych tresci w pelnym
wymiarze. Dlatego, aby moc uczy¢ przyrody, konczyli studia podyplomowe.

Absolwent klasy szostej trafiat do gimnazjum, gdzie przedmioty przyrodni-
cze poznawat oddzielnie. Na koniec gimnazjum zdawal egzamin ze wszystkich
przedmiotow przyrodniczych, co podkreslato range kazdego z nich. Przy obecnych
rozwiazaniach nie taczy sig tresci przedmiotow. Nie ma tez egzaminu z wiedzy
przyrodniczej na koniec szkoly podstawowe;j. Biologia, chemia, fizyka i geografia
juz nic nie znacza.

W Polsce dany przedmiot jest wazny, kiedy jest obowiazkowy egzamin
z niego. Oceny szkolne nie zawsze sa miarodajne, a egzamin zewngtrzny pokazu-
jerzeczywista wiedzg uczniow z przedmiotow przyrodniczych. Nie trzeba straszy¢
mtodziezy tymi przedmiotami i egzaminami z nich, zwlaszcza, ze nie mozna ich
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nie zda¢. Maja by¢ informacja zwrotna dla szkoty, ucznia i rodzica. Warto wiedziec,
co uczen wie, a czego nie.

Ministerstwo Edukacji i Nauki planowalo, Zzeby uczniowie wybierali na eg-
zaminie 6smoklasisty czwarty przedmiot — moglby by¢ takze z przedmiotu
przyrodniczego. Taki pomyst prezentowata jeszcze minister Anna Zalewska, po-
jawily si¢ tez odpowiednie informatory CKE. Pomyst zawieszono z powodu pan-
demii, co mozna zrozumie¢, bo nauczanie zdalne byto ré6zne. Minister Przemystaw
Czarnek zadecydowal jednak o wykresleniu tego egzaminu jako obowiazkowego
na koniec edukacji w szkole podstawowe;.

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych wystoso-
walo petycje do ministra, postulujac, by zrobi¢ jeden wspolny egzamin ze wszyst-
kich przedmiotow przyrodniczych, jak to ustanowil minister Mirostaw Handke.
Wspieraly t¢ inicjatywe gremia naukowe, uczelnie wyzsze, ale bez efektu.

Po zmianach wprowadzonych przez minister Zalewska przyroda pojawia sig
w klasie czwartej. I tylko przez rok. Ten interdyscyplinarny przedmiot, ktéry ma
taczy¢ r6zne nauki, budzi¢ u dzieci umiejetnos¢ rozumowania naukowego, ogra-
niczono do minimum.

W latach 90. XX wieku w klasach 1-3 byt przedmiot srodowisko, ktéremu
towarzyszyl podrecznik z ekoludkiem. Uczniowie klas najmtodszych zdobywaty
wiedzg przyrodnicza. W przedszkolach za$ byty kaciki przyrody, dzieci poznawa-
ly na przyktad liscie r6znych gatunkoéw drzew. Uczono tego, co wazne. Edukacja
przyrodnicza jest nadal czgscia edukacji wezesnoszkolnej, jednak roznie przeka-
zywana jest wiedza na ten temat. Wazna rol¢ w edukacji najmtodszych odgrywa
ogdlnopolski konkurs ,,Swietlik”, ktéry zacheca od najmtodszych lat do ekspery-
mentowania.

Obecnie w szkole podstawowej przedmioty przyrodnicze sa marginalizowa-
ne, a licza si¢ matematyka, jezyk obcy, jezyk polski, bo wynik egzaminoéw z tych
egzamindw otwiera drzwi do upragnionej szkoly ponadpodstawowe;.

W jaki sposob marginalizowane sa przedmioty przyrodnicze?

Pierwsza przyczyna — najsmutniejsza — jest taka, ze czg$¢ nauczycieli uwa-
7a, 7e nie jest z tego rozliczana. Nie ma egzaminu zewnetrznego, ktory by po-
kazatl, ze cata klasa nie umie czego$ z chemii czy fizyki. Skoro nie umie cata
klasa, to znaczy, ze proces dydaktyczny szwankuje. Dawniej widzial to dyrektor,
mogt przekaza¢ informacje zwrotna, powiedziec, co byto nie tak, na co zwrocic
uwage w kolejnych klasach. Teraz takiej informacji nie ma. Nauczyciel nie
musi sig stara¢, bo przeciez ,,pdjda do liceum, to si¢ naucza”. Drugi powdd to
sposob podejscia niektorych dyrektorow: nie skupiamy si¢ bardzo na przedmio-
tach przyrodniczych, bo przeciez licza si¢ przede wszystkim rankingi. Rodzice
z kolei uwazaja, ze najwazniejsza jest przysztos¢ ich dzieci, wigc nawet, jesli
w przyszto$ci maja by¢ lekarzami, to na tym etapie edukacji nie sa istotne bio-
logia, chemia czy fizyka, tylko dobrze zdany egzamin 6smoklasisty, zeby dosta¢
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si¢ do dobrego liceum, a po jego ukonczeniu zda¢ jak najlepiej maturg i dosta¢
si¢ na medycyng.

Kolejny problem dotyczy ocen. Do pierwszych klas szkét ponadpodstawo-
wych trafiajgq uczniowie, ktérzy ze wszystkich przedmiotéw maja oceny bardzo
dobre, cho¢ niektorzy z nich nie maja zadnej wiedzy z konkretnych przedmiotow.
Po dwoch latach nauki chemii w podstawowce nie kojarza, ze H to wodoér,
a O tlen. Gdyby uczen miat oceng dopuszczajaca, mozna by to zrozumie¢. Jednak
on przychodzi do liceum czy technikum z bardzo dobra. Nauczyciel w podsta-
wowece niczego go nie nauczyl, a na dodatek oszukal. To dramat. Najwazniejszym
czynnikiem edukacji jest informacja zwrotna. Jesli uczen jej nie ma, jest dramat
edukacyjny. Maurice Bernard Sendak, amerykanski pisarz, autor i ilustrator lite-
ratury dziecigcej, powiedzial kiedys, ze powinni§my mowi¢ dzieciom wszystko,
jesli jest to zgodne z prawda.

Jaka prawde dostaje uczen, ktory ma piatki z chemii, fizyki, biologii i geo-
grafii, a jego wiedza jest nikta? W czerwcu mogt sig cieszy¢: ,,Nie umiem, ale
dostatem piatke”. We wrzesniu jednak wyprze to, ze niczego nie umie, tylko powie:
»Przeciez umiem, bo miatem piatke, wszystko stoi przede mna otworem”. To jest
oszukiwanie dzieci, marnowanie im czasu w liceum czy technikum. Taki uczen
w szkole ponadpodstawowej nagle styka sie z rzeczywistoscia. Okazuje sig, ze ma
braki, ktore trudno nadrobi¢. Nierzadko otrzymuje ocen¢ niedostateczna, co nega-
tywnie wptywa na jego psychike. Zwodzimy dzieci w podstawowce, ze wszystko
umieja i tworzymy system, w ktorym staja przed Sciana. I potem sa dramaty.

Gdzie jest przyczyna tych problemow?

Gdy likwidowano gimnazja, juz wtedy byto gtosno o marginalizacji przed-
miotdw przyrodniczych. Podnoszono argument, ze stracimy pracownie przyrod-
nicze. Wowczas mowiono, ze bedzie dobrze, bo w systemie 8+4 bedzie o 105 godzin
wigcej z przedmiotéw przyrodniczych niz przed reforma. I co te godziny daty?
Smieszne statystyki: zwigkszenie liczby godzin i jednocze$nie przygotowanie zbyt
obszernej podstawy programowej. Wigcej tresci, wigc logiczne, ze trzeba dodac
godzin do ich realizacji. Nie chodzi jednak o to, zeby ucznia meczy¢ wielka licz-
ba godzin, ale zastanowic sig, co jest istotne dla jego rozwoju. Kolejne ekipy
rzadzace przepisuja podstawe programowa z chemii, ktora wciaz jest kalka z ro-
syjskiej. Wydawnictwa drukuja te same btedy w zeszytach ¢wiczen czy podregcz-
nikach, ministerstwo tego nie kontroluje.

Przed II wojna §wiatowa kraj byt biedniejszy, ale znalazly si¢ pieniadze na
to, by w kazdej szkole zatrudni¢ laboranta, ktory pomagal nauczycielowi fizyki,
chemii czy biologii. Przygotowywat sprzet laboratoryjny na zajecia. Dzieci eks-
perymentowaly, wychodzity na pole, obsadzaly w ogrodku rabatki. To wszystko
zanika. Multimedia? Jedno z wydawnictw przygotowalo multibooki, materiaty
cyfrowe, ktore bezptatnie udostepniato nauczycielom. Z oferty korzysta zaledwie
pie¢ procent nauczycieli.
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Zniszczono samodzielno$¢ nauczyciela. Panuje powszechny marazm. Naj-
wazniejsza stata sig realizacja bardzo szczegdtowej podstawy programowe;.
Brakuje nauczycieli. Mowi sig o 18 tys. wakatoéw w Polsce. Dotyczy to takze
przedmiotow przyrodniczych, zwtaszcza fizyki. Nie chodzi tylko o ptace i atrak-
cyjno$¢ zawodu nauczyciela. Spada zainteresowanie naukami przyrodniczymi
w kontekscie fizyki czy chemii. A przeciez powinno by¢ rozbudzane od najmtod-
szych lat.

Politycy dyskutuja o szczepionkach, elektrowni jadrowej, panelach solarnych.
Jak obywatel moze bra¢ udziat w debacie, nawet jako stuchacz, jesli nie ma pod-
stawowej wiedzy, ktora powinien naby¢ w szkole? Maria Grzegorzewska pisata:
,,Im lepszy bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie §wiat i zycie kazdego cztowieka”.
Zaniedbali$§my ksztatcenie nauczycieli w kazdym aspekcie. Dopuszczamy do
zawodu osoby niewykwalifikowane. Chemik moze skonczy¢ studia podyplomo-
we online, a potem wiedzy o spoteczenstwie i historii.

Jak to si¢ wplywa na wiedzg uczniow?

W migdzynarodowym badaniu czwartoklasistow TIMMS wyraznie, bo
o0 15 punktéw, spadt poziom wiedzy w porownaniu z 2015 r. Wyniki pigtnastolat-
kow w badaniu PISA beda dostgpne w grudniu. PISA byta robiona za czasow
gimnazjow i wowczas wypadaliSmy bardzo dobrze. W $wietle ostatnich wynikow
juz tak dobrze nie wypadamy. Wystarczy jednak zapyta¢ jakiegokolwiek nauczy-
ciela szkoty ponadpodstawowej i kazdy powie, Ze uczniowie po gimnazjum przy-
chodzili lepiej przygotowani. Nie chodzi o to, ze wigcej wiedzieli. Dysponowali
umiej¢tnos$ciami.

Gimnazjum bylo szansa na uzupelnienie brakow z podstawowki. To byta
nowa szkota, mtoda. Nauczyciele musieli nauczy¢ si¢ nauczania w nowych wa-
runkach. System wymuszal samoksztatcenie. Prawo w Polsce nakazuje doskona-
lenie, ale to martwy zapis. Cze$¢ nauczycieli tego nie robi, uczy jak 20 lat
temu. Obecna szkota to dla ucznidéw strata czasu. Stad bierze si¢ popularnos$é
edukacji niepublicznej, w chmurze, domowej. W rankingach podstawowek pierw-
sze 20 miejsc zajmuja szkoly niepubliczne. Tak powstaja getta intelektualne.
W naszym kraju jest juz taka zalezno$¢ jak w USA: poziom wyksztalcenia zalezy
od zasobow finansowych. Tak nie powinno by¢.

Polska zawsze szczycila si¢ bezptatnym systemem edukacyjnym i to byta
ogromna warto$¢. Kazde dziecko miato szansg na sukces. Zniszczylis§my to. Row-
niez szkolnictwo zawodowe. Naprodukowali$my bezrobotnych magistrow, po-
zwolilismy otwiera¢ prywatne szkoly wyzsze, nad ktorymi nie ma kontroli.

Pytanie: co zrobi¢? Jaka jest recepta na rozwiazanie problemow? Mozna
szybko. Minister mowi: ,,Podobnie jak lekarze zdajecie nauczycielski egzamin
koncowy. Jesli wynik jest powyzej 60% i macie pozytywne testy psychologiczne,
dostajecie 10 tys. na reke”. I sprawa zalatwiona. Do zawodu ida ci, ktorzy sig do
tego nadaja. A teraz mamy logopedow z wada wymowy.
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A jak wzmocni¢ range przedmiotdw przyrodniczych?

Nalezy zadba¢, aby z kazdego przedmiotu przyrodniczego byta olimpiada
ministerialna. Te z matematyki, jezyka polskiego i angielskiego zwalniaja z egza-
minu 6smoklasisty. Nie ma natomiast olimpiady przyrodniczej. Ministerstwo
thumaczy, ze uczniowie moga wzia¢ udzial w olimpiadzie dla szkoét ponadpodsta-
wowych. Z catym szacunkiem, t¢ olimpiade¢ niewielu studentéw piatego roku jest
W stanie napisac.

I jeszcze jedno. Na koniec podstawdwki powinien by¢ egzamin z przedmio-
tow przyrodniczych: jeden wspdlny. Tak jak byto po gimnazjum. Ponadto nauczy-
ciele winni by¢ szkoleni do prowadzenia zajec¢ terenowych, a w podstawie pro-
gramowej powinien pojawi¢ si¢ zapis o konieczno$ci wykonania doswiadczen
przezucznia, ktéry ma dotkna¢ probowki, sprawdzi¢ czy to co jest napisane w pod-
reczniku to prawda, nauczy¢ si¢ weryfikowac hipotezy, stawia¢ pytania badawcze.

Konieczna jest takze rzetelna weryfikacja podrecznikéw, niedopuszczanie
do pojawiania si¢ w nich btedow. I jeszcze kwestia uposazenia. Dopoki nauczyciel
bedzie zarabiat bardzo mato, bedziemy mie¢ duze grono tych, ktérzy do uczenia
si¢ nie nadaja.

Podstawowym celem polityki edukacyjnej powinno by¢ dazenie do zapew-
nienia wszystkim dzieciom réwnego startu i pelnego wyksztalcenia niezaleznie
od ich pochodzenia i miejsca w strukturze spotecznej — nie jest to marzenie, to
prawo kazdego dziecka.
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Podreczniki szkolne — czas na zmiany
Streszczenie

Do 10 czerwca 2023 r. Ministerstwo Edukacji i Nauki zatwierdzito 1108 podrgczni-
kow dla szkot podstawowych i srednich, przygotowanych zgodnie z podstawa programo-
wa z lat 2017/2018 12022, ktora jest obszerna i przetadowana szczegdtami. Podrgezniki
sa wigc zbyt rozbudowane i zawieraja nadmiar terminow specjalistycznych i wiadomosci
nieprzydatnych w zyciu codziennym. Wymusza to pamigciowe opanowanie zbgdnych
informacji fatwych do odszukania w Internecie. W rezultacie, informacje wazne i potrzeb-
ne (na przyklad dotyczace szczepien) ging w morzu tresci nieprzydatnych. Wskutek tego
zawstydzajaco duza czgs$¢ spoteczenstwa jest podatna na dezinformacjg i lekcewazy szcze-
pienia profilaktyczne. Podstawy dynamicznie rozwijajacych si¢ nauk przyrodniczych
(biologii, chemii, fizyki, nauk o ziemi) powinny by¢ zintegrowane w ksiazce o charakte-
rze kompendium, a zainteresowani uczniowie powinni korzysta¢ z innych zrédet infor-
macji, np. Wikipedii, artykutow popularnonaukowych i podrecznikow akademickich.
Przetadowane podregczniki i obowiazkowe lektury szkolne sktaniaja do korzystania z ptat-
nych korepetycji i gotowych ,,$ciag”, co jest sprzeczne z idea nauczania. Szkota powinna
nauczy¢ tworczego myslenia i umiejgtnosci krytycznego analizowania nowych informacji.

Stowa kluczowe: przetadowana podstawa programowa; przetadowane podrgczniki
szkolne; dezinformacja; zrodla informacji; zintegrowane przedmioty szkolne

School Textbooks — Time for Changes
Abstract

By June 10, 2023, the Ministry of Education and Science approved 1,108 textbooks
for primary and secondary schools, prepared on the basis of the 2017/2018 and 2022 core
curriculum, which is very broad and overloaded with details, so these textbooks are too
extensive and contain excess specialist terms and messages that are useless in everyday life.
This style of textbooks forces you to memorize a lot of redundant information that is easy
to find on the Internet. As a result, important and needed information (for example, about
vaccinations) is lost in a sea of useless content. Due to that, an embarrassingly large propor-
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tion of our society is susceptible to misinformation and neglects preventive vaccinations.
The foundations of dynamically developing natural sciences (biology, chemistry, physics,
earth sciences) should be integrated in a compendium book, and interested students should
reach for other sources of information, such as Wikipedia, popular science articles and acade-
mic textbooks. Overloaded textbooks and too many obligatory readings encourage the use
of paid tutoring and ready-made cheat sheets, which is contrary to the idea of teaching. The
school should teach creative thinking and the ability to critically analyze new information.

Keywords: overloaded core curriculum, overloaded school textbooks, disinforma-
tion, sources of information, integrated school subjects

Podreczniki dzis

Wedlug stanu na 10 czerwca 2023 r., w ministerialnym wykazie podrecznikéw
dopuszczonych do uzytku szkolnego do ksztatcenia ogoélnego zgodnie z podstawa
programowa z lat 2017/2018, uzupetniona w roku 2022, znajduje si¢ facznie 1108
podrecznikow, w tym 125 dla uczniow klas 1-3, 501 dla klas 4-8 szkotly podstawo-
wej, 482 dla uczniow szkot ponadpodstawowych (ryc. 1). Wsrod 125 ksiazek do
klas 1-3 szkoty podstawowej znajduje sig¢ 68 ksiazek do edukacji wczesnoszkolne;j,
45 podrecznikdow do nauki jezyka angielskiego oraz 12 do jezyka niemieckiego.

Rye. 1. Podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego zgodnie z podstawa
programowa z lat 2017/2018 1 2022 w klasach 1-3 i w klasach 4-8 szkoty pod-
stawowej oraz w szkotach ponadpodstawowych
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wykazu podrecznikéw dopuszcezonych do uzytku szkolnego do
ksztalcenia ogdlnego, stan na 10 czerwca 2023.
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Pod wzgledem liczby podrecznikow dla klas 4-8 szkot podstawowych i po-
nadpodstawowych dla 25 wyodrgbnionych przedmiotow nauczania', najliczniej
reprezentowane sa ksiazki do jezyka angielskiego (odpowiednio: 73 i 83), nie-
mieckiego (69 i 62) i polskiego (49 i 40) oraz matematyki (43 i 42), informatyki
(48 128) 1 historii (34 i1 34) (ryc. 2).

Rye. 2. Liczby podrecznikdéw dopuszczonych do uzytku szkolnego w klasach
4-8 szkoty podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych zgodnie z podstawa
programowa z lat 2017/2018
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wykazu podrgeznikow dopuszezonych do uzytku szkolnego do
ksztatcenia ogdlnego, stan na 10 czerwca 2023.

Wedtug danych z 10 czerwca 2023, najnowsza podstawa programowa z roku
2022 spowodowata pojawienie si¢ 17 nowych podrecznikéw zwiazanych z histo-
rig, dwoch dla szkoly branzowej (jednego do historii i jednego do przedmiotu
,,Historia i terazniejszos¢™) oraz 15 dla szkot ponadpodstawowych: dziewigciu do
historii i po dwoch do edukacji dla bezpieczenstwa, do historii i terazniejszosci
i do wiedzy o spoteczenstwie (ryc. 3).

! Ministerstwo Edukacji i Nauki. Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzytku
szkolnego do ksztatcenia ogélnego, https://podreczniki.men.gov.pl/podreczniki/1 [dostep
30.06.2023].
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Rye. 3. Liczby podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego w szko-
fach ponadpodstawowych zgodnie z podstawa programowa z roku 2022
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Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie wykazu podrecznikéw dopuszcezonych do uzytku szkolnego do
ksztalcenia ogdlnego, stan na 10 czerweca 2023 r.

Mimo braku wyodrgbnionych przedmiotow, atrakcyjne dla dzieci ze szkoty
podstawowej bytyby elementy kultury antycznej (wplecione np. do lekcji historii)
i zasady przedsigbiorczosci, np. w ramach zaje¢ technicznych. Powinny dotrzeé
do nich réwniez podstawowe elementy etyki i filozofii podane w sposob adekwat-
ny do tej grupy wiekowej. Na $rednim szczeblu wyksztatcenia celowe bytoby
scalenie etyki z filozofia i ‘wmontowanie’ najwazniejszych tresci etyczno-filozo-
ficznych w inne przedmioty. Na przyktad dyskusje na temat ludobdjstwa i pacy-
fizmu mozna zainicjowacé, z udziatem etyka, na lekcji historii dotyczacej procesow
norymberskich. Obecnosc¢ etyka przyda si¢ rowniez na lekcjach biologii dotycza-
cych dewastacji srodowiska naturalnego lub osiagni¢¢ biomedycyny. W liceum
i technikum wybor podrgcznikow do niektdrych przedmiotow jest niewielki, ale
uczniowie uzdolnieni artystycznie bez watpienia znajda dostep do nut i albumow
na popotudniowych zajgciach pozalekcyjnych.

Ogromnym utatwieniem dla nauczycieli (oraz cztonkéw Komisji PAU do
Oceny Podrecznikéw Szkolnych wnioskujacych o wyroznienia ksiazek) bytoby
udostgpnienie wersji elektronicznej wszystkich dopuszczonych do obiegu pod-
recznikdw na stronie internetowej MEiN. Funkcjonuje to w przypadku licznych
podrgcznikdéw do jedenastu klas ukrainskich szkot podstawowych i §rednich,
ktorych wersje pdf sa dostgpne dla nauczycieli i uczniow na terenach objetych
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dziataniami wojennymi, a takze dla uchodzcow w réznych zakatkach $wiata?.
Utatwialoby to decyzje o zaleceniu uczniom lub szkotom zakupu konkretnego
wybranego podrgcznika oraz umozliwitoby nauczycielom danego przedmiotu
,podgladanie” aktualnej wiedzy z przedmiotow pokrewnych, np. biologowi z che-
mii i vice versa. Jedng z wad obecnie obowiazujacej podstawy programowa jest
brak korelacji migedzyprzedmiotowe;.

Biologia

Dla klas 5-8 szkoty podstawowej do czerwca 2023 przygotowano 22 pod-
reczniki zgodne z podstawa programowa z lat 2017/2018. W przypadku 14 podrecz-
nikow do biologii dla liceow i technikow konkuruja tylko dwa wydawnictwa:
Operon i Nowa Era. Kazde z nich opublikowato 3 tomy biologii w zakresie pod-
stawowym obowiazujacym w klasach 1-3 i 4 tomy w zakresie rozszerzonym dla
klas 1-4.

W potowie wieku XX rozpoczal si¢ i ciagle trwa dynamiczny rozkwit nauk
$cistych: biologii, chemii i fizyki, co znalazlo odzwierciedlenie w powigkszajacym
si¢ materiale do opanowania przez ucznidéw w oparciu o ,,puchnace” podrgczniki
szkolne, ktore sa przez lata glbwnym zrédiem informacji dla uczniow, w kazdej
z tych dziedzin oddzielnie. Bylo to widoczne juz w poprzedniej podstawie pro-
gramowej, w oparciu o ktorag Wydawnictwo Szkolne OMEGA opublikowato dzie-
sigciotomowa seri¢ ksiazek ,, Trening przed maturg” Barbary Bukaly, §wiadczacy
o erudycji i talencie dydaktycznym autorki, obejmujacy (z naddatkiem!) kompen-
dium wiedzy przygotowujacej do egzaminu dojrzatosci, wyposazony w zadania
zmuszajace do myslenia®. Dziesigé tomow rozdzielitam migdzy dziesigcioro wy-
ktadowcow odpowiednich przedmiotow, profesorow z Wydziatu Biologii UJ,
z prosba o zaopiniowanie i ,,przetestowanie na studentach”. Kazdy z akademickich
specjalistoéw (oprécz wypunktowania drobnych usterek ksiazki) wyrazal zasko-
czenie zakresem wiedzy, ktora maturzysci powinni posiada¢ podejmujac studia
na kierunku biologia; proba sprawdzenia trwatosci tej wiedzy (delikatnie moéwiac)
nie napawata optymizmem.

Przypuszczam, ze w roku 1999 biolodzy przeniesli licealny program biologii
do nowo tworzonych gimnazjow, a do trzyletnich liceow trafily tresci akademickie.
Podczas wygaszania gimnazjow ich program wttoczono do o§mioletniej obecnie

2 Elektroniczna biblioteka Instytutu Modernizacji Tre$ci Edukacyjnych https://lib.
imzo.gov.ua/yelektronn-vers-pdruchnikv/ [dostep: 30.06.2023].

3 B. Bukata, Trening przed maturq. Biologia, Wydawnictwo Szkolne OMEGA, Kra-
kow 2012.
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szkoty podstawowej (w miejsce poprzedniego dziewigcioletniego systemu (3+3+3),
a czteroletnie liceum ,,przechwycito” czgs¢ tresci adresowanych do studentow
(teza ta zostanie zapewne przeanalizowana przez specjalistow). Obecna podstawa
programowa biologii dla starszych klas szkoty podstawowej i dla szkot §rednich
jest wigc ogromnie przetadowana. Podejrzewam (cho¢ chciatabym si¢ mylic...),
ze autorzy podregcznikow do biologii wprowadzili do nich najwigksza, sposrod
wszystkich przedmiotow, liczbeg termindw specjalistycznych, nieprzydatnych na-
wet dla ekspertow biologii. Nauczyciele musza ekspresowo zrealizowac podstawe
programowa, by umozliwi¢ uczniom planujacym studiowanie medycyny lub bio-
technologii uzyskanie wysokich ocen (zazwyczaj ze wsparciem korepetytorow).
W morzu faktow ging wiadomos$ci wazne i przydatne, na przyktad dotyczace
szczepien profilaktycznych.

W podstawie programowe;j z lat 2017/2018 termin ,,szczepienia” pojawia si¢
w szkole podstawowej* i jest dobrze omowiony w podrgcznikach, lecz jest on
nieobecny w podstawie dla szkot §rednich®. W podrecznikach dla licedw i techni-
kéw z trudem doszukatam sig kilku zdan o szczepieniach w rozdziatach dotycza-
cych immunologii®. Nie dziwi zatem fakt, ze Polska zajmuje zawstydzajace dwu-
dzieste miejsce pod wzgledem wyszczepialnosci przeciwko COVID-19 wsrod
23 ankietowanych panstw o nieograniczonym dostgpie do szczepionki’ (ryc. 4),
a obecnie (czerwiec 2023) agresywna agitacja antyszczepionkowa hamuje ogo6l-
nopolski bezptatny program szczepien dwunasto- i trzynastolatkow przeciwko
powszechnemu wirusowi brodawczaka ludzkiego HPV (human papilloma virus),
ktérego niektore formy, rozprzestrzeniajace sig glownie podczas kontaktéw picio-
wych, sa odpowiedzialne za nowotwory szyjki macicy, sromu lub pochwy u kobiet,
a takze raka pracia u mezczyzn oraz nowotwordw odbytu, jamy ustnej, migdatkow
lub gardta u obu pici®. Tym bardziej trzeba doceni¢ to, ze z inicjatywy samorzadu
Wroctawia oraz wspotpracy szkot i rodzicow w ciagu kilku lat wyszczepiono tam
juz 72% ucznidéw. Gratulacje!

4 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Szkota podstawowa. Biologia.
https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Biologia [dostgp 04.07.
2023].

5 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Liceum/Technikum. Biologia. https://
podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum [dostgp 04.07.2023].

¢ Ministerstwo Edukacji i Nauki. Wykaz podrecznikéw dopuszczonych do uzytku
szkolnego do ksztatcenia ogo6lnego. https://podreczniki.men.gov.pl/podreczniki/1 [dostep
30.06.2023].

7 J.V. Lazarus, K. Wyka, T.M. White, [et al.], 4 survey of COVID-19 vaccine
acceptance across 23 countries in 2022, “Nature Medicine” 29, 2023, p. 366-375.

8 Human papillomavirus infection. https://en.wikipedia.org/wiki/Human_papilloma-
virus_infection [dostep 03.07.2023].
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Ryec. 4. Procent 0s6b zaszczepionych (puste czgsci stupkow) i niezaszcze-
pionych przeciwko COVID-19 (czarne cze$ci stupkow) przynajmniej jedna daw-
ka szczepionki do potowy roku 2022. Dane z 23 krajow dysponujacych nadmiarem
szczepionek
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Zrodlo: Opracowanie wlasne na podstawie https://www.nature.com/articles/s41591-022-02185-4 [dostep
04.07.2023].

Siedmioro profesoréw z Wydziatu Biologii UJ podj¢lo si¢ recenzowania
fragmentow obecnie obowigzujacych podrgeznikéw do biologii zatwierdzonych
przez MEiN w oparciu o podstawg z lat 2017/2018. Kazdy znajduje usterki w czg-
sci dotyczacej swojej specjalnosci i nikt nie chce wtracac si¢ w dziedziny pokrew-
ne. Obawiatabym sig¢ obecnie przystapi¢ do egzaminu z catosci biologii... A mlo-
dziez ma do opanowania kilka przedmiotow maturalnych.

Moze warto przemyslec i przedyskutowac¢ model funkcjonujacy w niektorych
krajach zachodnich. W szkole sredniej potaczone przedmioty przyrodnicze (bio-
logia, chemia, fizyka, geografia/geologia) sa obowiazkowe tylko w klasie pierw-
szej, a nastgpnie moga by¢ kontynuowane jako przedmioty do wyboru. ,,Krakow-
skim targiem” mozna bytoby je kontynuowaé¢ w minimalnym wymiarze godzin,
by mlodziez o inklinacjach do nauk $cistych, humanistycznych i/lub artystycznych
mogta by¢ na biezaco informowana o najnowszych osiagnigciach dynamicznie
rozwijajacych si¢ nauk biomedycznych lub zwiazanych ze $rodowiskiem’. Do

° B. Ptytycz, Jak powinien wyglqda¢ system edukacji moich/naszych prawnuczqt?,
,PAUza Akademicka” nr 641, 2023, s. 2; A. Biatas, Komentarz, ,,PAUza Akademicka”
nr 644, 2023, s. 4; B. Plytycz, Przymierze nauczycieli z internetem, ,,PAUza Akademic-
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przysztych podstaw nauk przyrodniczych z elementami biologii/chemii/geogra-
fii/fizyki dla uczniow szkét srednich moglby funkcjonowacé starannie przygoto-
wany podrecznik-kompendium, zawierajacy ,,esencje’ informacji podstawowych
wystarczajacych do egzaminu maturalnego.

Oprocz podrecznikow-kompendiow powinny pojawic sig artykuty i ksiazki
popularnonaukowe pisane przez specjalistow dla mtodziezy; szczegolnie zainte-
resowani uczniowie mogliby korzysta¢ z podrecznikoéw i czasopism akademickich
oraz zrdodet internetowych, glownie Wikipedii anglojezycznej. Kazdy uczen,
w oparciu o kompendium, notatki z lekcji i wszelkie inne zrddta, konstruowatby
whasny ,,podrecznik”(w ,,chmurze” lub w skoroszycie), ktory bylby uaktualniany
na biezaco.

Wprowadzenie zmian spowodowatoby odejscie od istniejacego jeszcze
w Polsce archaicznego systemu szkolnictwa, okreslanego przez uczniéw akroni-
mem 3xZ (,,zakuc¢-zda¢-zapomniec”), a przez studentow 4xZ (plus ,,zapi¢”) i przej-
$cie na nowoczesny system finski przygotowujacy do samodzielnego zdobywania
wiedzy. W roku 2015, w migdzynarodowych testach pigtnastolatkow PISA, w dzie-
dzinie przyrody na czele uplasowata si¢ mtodziez z Singapuru (gdzie krolowat
wowczas morderczy system nauczania pamigciowego z udziatem korepetytoréw),
Finowie zaje¢li miejsce piate, a Polacy 22. Po przeliczeniu punktacji na godziny
poswigcone na nauke w szkole i w domu oraz na korepetycjach, sytuacja ulegta
zmianie: miejsce pierwsze zajeta Finlandia (z najmniejsza liczba godzin przezna-
czonych na formalna nauke), Singapur spadi na pozycje 28, a Polska (z systemem
3xZ) namiejsce 31. W Singapurze szerzyty si¢ depresje i proby samobdjcze wsrod
sfrustrowanej mtodziezy, postanowiono zatem przystapi¢ do adaptacji empatycz-
nego systemu finskiego!®. Uczynmy to samo dla naszej mtodziezy.

Przedmioty humanistyczne

Przypuszczam, ze kazdy przedmiot (lub grupa przedmiotow) powinien wy-
pracowac wlasna droge odejscia od przetadowanej podstawy programowej odizo-
lowanych przedmiotéw w kierunku nauczania interdyscyplinarnego i przyjaznego

ka” nr 645, 2023, s. 2; eadem, B. Ptytycz, Edukacja w krajach szczesliwych, ,,PAUza
Akademicka” nr 647, 2023, s. 3.

10 Szerzej zob. A. Schleicher, Swiatowej klasy edukacja. Jak ksztattowaé szkolnictwo
na miare XXI wieku? Evidence Institute — Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa
2018; B. Ptytycz, Refleksje o systemie edukacji w Polsce w oparciu o wyniki pietnastolat-
kow w Programie Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow PISA, ,,Opinie Eduka-
cyjne PAU. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych” t. XVII/XVIII, 2020,
s. 9-19.
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dla uczniow. Funkcjonujace obecnie podreczniki (po wyeliminowaniu ewentual-
nych usterek) jeszcze przez wiele lat beda pomoca dydaktyczna dla nauczycieli
i uczniéw. Przyktadowo wyr6zniony w 2023 r. dyplomem Prezesa Polskiej Aka-
demii Umiejetnosci podrecznik do jezyka polskiego dotyczacy epoki romantyzmu
Aleksandra Nawareckiego i Doroty Siwickiej'! przetrwa probe czasu, gdyz jego
autorzy ,,postawili na trzy cechy i warto$ci romantyzmu: na wolnos¢, aktywno$¢
oraz indywidualizm, ale takze wigz z natura, emocjonalno$¢, muzykalno$¢”'?.
Ksiazka ta bedzie cennym przewodnikiem do zglebiania literatury, jezyka i kul-
tury tego okresu nawet po okrojeniu podstawy programowe;j.

Ryec. 5. Stan czytelnictwa w Polsce w latach 2000-2020
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Zrodto: Raport o stanie czytelnictwa w Polsce. Stan czytelnictwa w Polsce w roku 2020. Biblioteka Narodowa.
https://www.bn.org.pl/raporty-bn/stan-czytelnictwa-w-polsce/stan-czytelnictwa-w-polsce-w-2020-r. [dostep
04.07.2023].

Przykro patrze¢ na wykres obrazujacy stan czytelnictwa w Polsce. W latach
2000-2006 ponad potowa Polakéw czytata co najmniej jedna ksiazke rocznie

" A. Nawarecki, D. Siwicka, Przeszfos¢ i dzis. Literatura, jezyk, kultura. Klasa 2.
Czg$¢ 1: Romantyzm, Wydawnictwo Piotra Marciszuka ,,Stentor”, Warszawa 2020.

12 Wyrdznienia podrecznikow szkolnych PAU. https://pau.krakow.pl/index.php/
pl/dzialalnosc/nagrody-i-wyroznienia/wyroznienia-podrecznikow-szkolnych [dostegp
04.07.2023].
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(z maksimum 58% oséb w roku 2006), natomiast w roku 2020 jedna ksiazke (lub
jej fragmenty) przeczytato tylko 42% Polakoéw. Ponad 7 ksiazek rocznie czytato
w roku 2020 tylko 10% osdb, czyli znacznie mniej, niz 24% w roku 2000 (ryc. 5).
Prawdopodobnie do przeczytanych ksiazek zaliczono ekspresowo ,,przerobione”
lektury szkolne. W roku 2023 kanon obowiazkowych lektur w szkole podstawowej
obejmowat 26 pozycji (z ktorych siedem stuzyto do opracowania zadan egzami-
nacyjnych), a kanon lektur obowiazkowych dla szkét ponadpodstawowych, po
wycofaniu o$miu pozycji, obejmowat 45 ksiazek (ryc. 6)".

Rye. 6. Liczba ksiazek zaliczonych do kanonu lektur w szkotach podstawo-
wych i ponadpodstawowych w roku 2023
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Zrodto: Kanon lektur szkolnych 2023. https:/www.listalektur.pl/ [dostep 04.07.2023].

,»Za moich czaséw” obowiazkowych lektur szkolnych chyba bylo niewiele,
lecz w klasie panowat snobizm na czytanie autorow amerykanskich, a profesorka
od polskiego, pani Brzozowska (corka Stanistawa) pewnego dnia zazyczyta sobie,
by kazda z uczennic (liceum zenskie) spisata listg dziesigciu przeczytanych ostat-
nio ksiazek spoza lektur szkolnych.

13 Kanon lektur szkolnych 2023. Zmiany w kanonie lektur. Rozporzadzenie ministra
edukacji 1 nauki z dnia 13 sierpnia 2021 r. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej
z 20 sierpnia 2021 r., poz. 1533.
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Ryec. 7. Przyklad internetowej propozycji wspomagania uczniow

Opracowanie pytan na mature ustng 2023 -
peten zestaw 40 lektur

zt179,00 z var

Opracowanie wszystkich 110 pytan
iR z puli pytan jawnych na maturze ust-
W ZESTAWIE nej 2023. Po zakupie otrzymasz plik

-20 % . N
.Zip z 40 opracowaniami lektur

obowiazkowych.

Nubﬁ

T
ustna 2023 zestawem: 423,10 zt
W zestawie oszczedzasz 244,10 zt!

@ Dodaj do koszyka

Zrodto: https:/babaodpolskiego.pl/produkt/opracowanie-pytan-matura-ustna-2023 [dostep 30.06.2023].

Cena ebookéw kupowanych poza

A ,,w dzisiejszych czasach” w Internecie atakuja nas reklamy podobne do
ryc. 7. Czy $wiadczy to o lenistwie, czy raczej desperacji sfrustrowanej mtodzie-
7y nauczanej w systemie 3xZ?
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Obywatelski projekt reformy edukacji przygotowany
przez koalicje organizacji pozarzadowych

Streszczenie

W artykule przedstawiono gtowne zatozenia projektu reformy polskiej edukacji
wypracowanego podczas Szczytu Edukacyjnego organizacji pozarzadowych w Warszawie
w styczniu 2023 r. Obejmuja one migdzy innymi zmiang ustroju polskiej szkoty, sposobu
jej finansowania, tre$ci nauczania, podstaw programowych, form egzaminowania i ewa-
luacji oraz zapewnienia wsparcia dla nauczycieli i dobrostanu uczniow.

Stowa kluczowe: edukacja, szkota, nauczyciel, uczen, podstawa programowa

The Project of the Reform of Education Prepared
by the Coalition of Non-Government Organizations in Poland

Abstract

The paper presents the main points of the project of the reform of Polish education
prepared during the Summit for Education in Warsaw in January 2023. It was a result
of the work of several non-government organizations. The project contains among others
the change of the structure and system of Polish school, ways of its financing, aims of
teaching, National Core Curriculum, forms of examinations and evaluations, guarantying
the teachers support, and wellbeing of students.

Keywords: education, school, teacher, student/pupil, National Core Curriculum

W Centrum Nauki Kopernik w Warszawie 27 stycznia 2023 r. odbyt si¢ Szczyt
Edukacyjny. W jego organizacje wiaczylo si¢ kilkadziesiat organizacji pozarza-
dowych. Wzigto w nim udzial okoto 180 oséb: nauczycieli, dziataczy samorza-
dowych, zwiazkowcow, politykow, naukowcow, wreszcie — last but not least —
rodzicéw i uczniow. Efektem prac Szczytu sa zaproponowane rozwiazania i re-
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komendacje'. Warto si¢ przyjrze¢ wizji edukacji, jaka z nich si¢ wylania. Po
czesci dlatego, ze stanowi alternatywe polityczna dla obowiazujacego obecnie
modelu ksztatcenia. Najwazniejsze jest jednak cos innego. Ot6z w zaproponowa-
nych rozwiagzaniach i rekomendacjach zawarta jest wizja oswiaty, ktora nawet
jesli nie zostanie wprowadzona w zycie (lub nie w petni tak si¢ stanie), sama
w sobie moze stanowi¢ przedmiot analizy, refleksji i dyskusji. Ponizej zaprezen-
towano gtowne punkty tego dokumentu.

1. Zmiana ustroju polskiej szkoty

a. Postulat uwolnienia edukacji od uwiktan w dorazne zabiegi polityczne
powraca regularnie od lat. Na przyktad byt zgtoszony przez uczestnikow
I Kongresu Dydaktyki Polonistycznej w 2013 r. Chodzi o to, aby za szko-
t¢ odpowiedzialna byta pozapartyjna kolegialna instytucja. Ministerstwo
wedle tej koncepcji wyznaczatoby strategiczne cele polityki edukacyjnej,
natomiast owa instytucja (niekiedy proponuje si¢ nawet dla niej historycz-
na nazwe Komisja Edukacji Narodowej) dbalaby o ksztalt polskiej oswia-
ty, zwlaszcza o opracowanie podstaw programowych, wyznaczenie ram
egzaminow, dopuszczanie podrecznikow, nadzor pedagogiczny.

b. Wiaze si¢ z tym zmiana roli kuratorow, ktorzy zostaliby wytaczeni z ad-
ministracji panstwowej, podlegaliby wlasnie tej niezaleznej Komisji. Ich
zadaniem mialby by¢ nadzor prawny nad szkotami i ich prawne wsparcie.

c. Najwazniejsza role w systemie miatby odgrywac dyrektor szkoty. Powinien
on zyska¢ duza autonomig w zakresie odpowiedzialnosci za podlegla
mu jednostke, zwtaszcza w kwestiach organizacji procesu dydaktycznego
i w sprawach programowych. Wybor dyrektora musi by¢ mozliwie unie-
zalezniony od wpltywow politykow, natomiast w komisji konkursowej
powinni zasiada¢ rowniez przedstawiciele rodzicow jako najbardziej za-
interesowanych przyszta wspotpraca. Mocna pozycja dyrektora, wedle tej
koncepcji, nie bedzie kolidowata ze wzmocniona pozycja rad rodzicow
i samorzadu uczniowskiego, wrecz odwrotnie — dopiero wspodlnie beda
W stanie wypracowac strategi¢ pracy szkoty, w ktorej zostana uwzglednio-
ne potrzeby tych, ktérym szkota ma stuzy¢, czyli dzieciom i mtodziezy.

d. Program pracy szkoty miatby by¢ podporzadkowany dlugofalowej strate-
gii rozwoju edukacji w §rodowisku lokalnym, ktora opracowatyby samo-

! Pelny tekst dokumentu dostepny jest w Internecie pod adresem: https://sosdlaedu-
kacji.pl/wp-content/uploads/2023/04/Szczyt-Edukacyjny-Podsumowanie-debaty-obywa-
telskiej-rozwiazania-i-rekomendacje.pdf [dostep 4.06.2023].
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rzady i organy prowadzace. Chodzi o to, aby ksztatcenie mlodych ludzi
stato si¢ przedmiotem zainteresowania calej lokalnej spotecznosci. Szko-
a nie moze by¢ instytucja obca, agencja wtadzy centralne;j.

2. Szkota réwnych szans

a. Fundamentem polityki edukacyjnej powinno by¢ zapewnienie stworzenia
sieci dobrych szkoét publicznych blisko miejsca zamieszkania ucznia. Szko-
ly niepubliczne maja uzupetniac tg sie¢, a nie ja zastgpowac. Wszyscy ucz-
niowie musza mie¢ tatwy i nieograniczany wzgledami finansowymi czy
organizacyjnymi dostep do oswiaty wysokiej jakosci. Panstwo ma zapobie-
ga¢ wykluczeniu edukacyjnemu. Z tym wiaze si¢ rzetelne zbadanie i szyb-
kie rozwiazywanie problemow szkot wiejskich, a takze zapewnienie opieki
i edukacji wszystkim dzieciom w wieku przedszkolnym (réwniez na wsi).

b. Wyréwnywanie szans oznacza tez zapewnienie wsparcia finansowego
i merytorycznego rodzin o niskim kapitale ekonomicznym i spotecznym.
Trzeba obja¢ opieka wychowawcza i dydaktyczna wszystkie dzieci o szcze-
gblnych potrzebach edukacyjnych. W tym kontekscie trzeba wzia¢ pod
uwage i przemysle¢ system wsparcia dzieci imigrantoéw i reemigrantow,
dla ktorych jezyk polski nie jest pierwszym jezykiem (dla dzieci czasowych
emigrantow, ktore spedzily dtuzszy czas poza Polska, najczesciej pierwszym
jezykiem jest jezyk kraju, w ktorym chodzity do szkoty przez kilka lat).

3. Finanse

a. Postulat Szczytu obejmuje gwarancjg przeznaczania przez panstwo 3% PKB
na edukacje, niezaleznie od doraznej polityki panstwa i sytuacji ekono-
micznej. Z budzetu centralnego, nie samorzadowego, powinny by¢ pokry-
wane wszystkie koszty edukacji, zwlaszcza place nauczycieli, ktére musza
zosta¢ znaczaco podwyzszone. Subwencja oswiatowa miataby objac row-
niez wychowanie przedszkolne.

b. Niezaleznej agencji nalezy zleci¢ opracowanie pelnego katalogu zadan edu-
kacyjnych panstwa.

4. Wsparcie dla nauczycieli

a. Nauczyciele potrzebuja statego, systematycznego i profesjonalnego wspar-
cia. Szybki rozwdj cywilizacyjny sprawia, ze nabywane na studiach kom-
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petencje dydaktyczne wyczerpuja si¢, dlatego niezbedne jest wypraco-
wanie systemu szkolen, ktore nie miatyby charakteru punktowego i do-
raznego rozwiazywania problemoéw czy prezentowania nowych metod.
Konieczny jest system sieci profesjonalnego rozwoju. Kto wie, moze
dobrze byloby przemyslec raz na kilka lat urlopy naukowe dla nauczycie-
li, podczas ktorych na wyzszych uczelniach doskonaliliby swoje kompe-
tencje w ramach spdjnego programu obejmujacego najnowsze osiagnigcia
nauki w dziedzinach, ktore wyktadaja, a takze wiedzg z zakresu psycho-
logii, neuronauki i nowych metod dydaktycznych.

. Z tym wiaze sig¢ konieczno$¢ stworzenia formalnych i nieformalnych sie-

ci wzajemnego wsparcia nauczycieli, a takze wprowadzenie superwiz;ji,
w przypadku mtodych nauczycieli — tutoringu czy opieki mentora. Nie-
zbedne jest wsparcie psychologiczne i przeciwdzialanie wypaleniu za-
wodowemu.

. Na nowo trzeba przemysle¢ standardy ksztatcenia nauczycieli, aby od-

powiadaty potrzebom nowoczesnego spoteczenstwa.

. Czas pracy nauczycieli powinien by¢ rozliczany nie wedtug pensum obej-

mujacego prace lekcyjna, ale wedtug czasu poswigcanego na realna prace
z uczniami, na wszystkie obowiazki, a takze na rozwoj zawodowy.

. Na koniec, cho¢ nie jest to najmniej wazny postulat, trzeba wspomniec

o potrzebie powotania Izby Nauczycielskiej (na wzor Izby Adwokackiej),
ktéra wyznaczataby standardy pracy nauczyciela zar6wno profesjonalne,
jak i etyczne.

5. Tresci nauczania

. To, co jest najwazniejsze w szkole, to cele i tresci nauczania. Przygoto-

wujemy ucznia do zZycia w nowoczesnym, szybko zmieniajacym si¢ spo-
teczenstwie, dlatego jako nadrzedny cel trzeba wskazac to, co wydaje si¢
state, czyli ksztatltowanie postaw obywatelskich i etycznych mtodego czto-
wieka, ktore sprowadzaja si¢ do ciekawosci ludzi i $wiata, otwarcia na
innych, wspolpracy, umiejetnosci prowadzenia dialogu i rozwiazywania
konfliktow.

. Nauczanie powinno by¢ catosciowe, musi by¢ zachowana korelacja mig-

dzy przedmiotami. Wszystkie przedmioty musza by¢ z soba spojne, bo
przeciez szkola, tak jak rzeczywisto$¢ pozaszkolna, jest jedna. Istota ma
by¢ nauczanie problemowe. Chcemy, by mtody cztowiek samodzielnie
docierat do wiedzy, znat drogi znajdowania wiarygodnych informacji,
potrafit je weryfikowaé w r6znych zrodtach i hierarchizowaé. Wspolczes-
ny cztowiek nieustannie bedzie si¢ mierzyt z wyzwaniami zwigzanymi
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z rozwijajacg si¢ nauka, z nowymi problemami spotecznymi i cywiliza-
cyjnymi, dlatego niezbedne jest, aby umiat radzi¢ sobie z nattokiem infor-
macji. Mniej wazna jest ilo$¢ przekazywanej przez szkote wiedzy, waz-
niejsza jest umiejetno$¢ zdobywania jej 1 wykorzystywania w réznych,
czasem nieprzewidywalnych sytuacjach.

c. W poszukiwaniu wiedzy uczen powinien wychodzi¢ poza szkote. Nie
tylko do zrdédel cyfrowych, ale réwniez do tradycyjnych miejsc, jak bib-
lioteki czy muzea. Ale tez w obreb $wiata zewngtrznego, spotecznego
i przyrodniczego. Dlatego nauczyciel nie moze ogranicza¢ swojej pracy
do sali lekcyjne;j.

d. Wazny jest nawyk czytania. To powinno by¢ zadaniem wszystkich nauczy-
cieli, nie tylko polonistow, gdyz podstawa uczenia sig jest czytanie. Cho-
dzi jednak tez o rozwdj osobowosci ucznia, ktoremu stuzy poszerzanie
wyobrazni wynikajace z zaangazowanej emocjonalnie lektury.

6. Podstawa programowa

a. Powszechnie krytykowana jest podstawa programowa ksztatcenia ogdl-
nego obowigzujaca w polskich szkotach podstawowych od 2017 1., a w szko-
fach ponadpodstawowych od 2019 r. Gloéwnym zarzutem jest to, ze jest
ona zbyt ambitna, rozbudowana, przetadowana tresciami szczegétowymi,
trudna w realizacji. W efekcie nie spetnia swojej funkcji, gdyz z jedne;j
strony powoduje frustracj¢ uczniow, ktdrzy z trudem spetniaja jej wyma-
gania, a z drugiej — nattok przekazywanych wiadomosci powoduje, ze
przyswaja si¢ ich mniej: wptywa na to naturalny mechanizm uczenia sig,
w ktorym bez skupienia uwagi, zaangazowania emocjonalnego i czasu na
konsolidacje wiedzy jej przyswajanie jest nie tylko utrudnione, ale wrecz
nieskuteczne. Konieczne jest wigc opracowanie nowej podstawy progra-
mowej opartej na racjonalnych zasadach, zgodnych tak z osiggnigciami
nauki w poszczeg6lnych dziedzinach, jak na rozpoznanych w badaniach
mozgu mechanizmach uczenia sig.

b. W podstawie programowej do kazdego przedmiotu najwazniejsze jest
takie wypracowanie wymagan ogolnych, by zyskiwane przez ucznia kom-
petencje byly zgodne z potrzebami jego rozwoju i p6zniejszego odnajdy-
wania si¢ w zyciu spolecznym. Natomiast wymagania szczegotowe po-
winny by¢ ograniczone do ilosci niezbednej dla poznania fundamentow
danego przedmiotu i w dalszej kolejno$ci do umiejetnosci dalszego samo-
dzielnego zglebiania wiedzy w tej dziedzinie.

c. Powinna by¢ zachowana réwnowaga miedzy wiedza a umiejetno$ciami
1 postawami.



98

Krzysztof Biedrzycki

. Konstrukcje podstawy programowej mozna oprze¢ na katalogu kompe-

tencji kluczowych opracowanych przez Rade Europejska, ale oczywiscie
zasada porzadkujaca moze by¢ inna. Wazne, aby dokument obejmujacy
wszystkie przedmioty byl spojny, podporzadkowany wspolnym celom i po-
zwalal na zintegrowane nauczanie.

. Ramowe plany nauczania musza by¢ elastyczne. To dyrektor, w ramach

swojej autonomii, powinien mie¢ mozliwo$¢ takiej organizacji nauki, by
umozliwi¢ nauczanie blokowe, projektowe, by integrowaé¢ przedmioty,
reagowac na wyzwania pozaszkolne, gdy trzeba odpowiedzie¢ na pytania
ucznidéw dotyczace problemow wychodzacych poza zaplanowany program,
a zywotnie ich interesujace (np. kwestia epidemii, wirusow i szczepionek,
wojny w Ukrainie, mechanizmu inflacji itd.).

7. System oceniania i egzaminéw

. Trzeba przemysle¢ system oceniania i ewaluacji. Stopniowo nalezatoby

upowszechnia¢ metodg oceniania ksztattujacego. Stopien wyrazony cy-
frowo przynosi tylko przyblizong informacjg, jak osiagnigcia ucznia
wygladaja na tle klasy, przy czym kryteria wyznacza nauczyciel i nie
zawsze sa one dla uczniéw jasne. Tymczasem konieczna jest precyzyj-
na informacja o tym, co uczen juz osiagnat, a nad czym ma nadal pra-
cowac.

. Wyniki egzaminéw réwniez nie przynosza wartosciowej informacji, dla-

tego nie petnia funkcji ewaluacyjnej, ktora nalezatoby wzmocni¢. Ich
funkcja sprowadza si¢ obecnie do selekcji na wyzszy etap ksztatcenia.
Ubocznie pehnia role w ustalaniu list rankingowych szkoét, a takze w ich
ocenie przez organ prowadzacy. Wymagane jest zatem przemyslenie na
nowo celow i sposobow egzaminowania.

. Ewaluacja szkot powinna sig¢ opiera¢ na osobnych zasadach, nie mozna

si¢ w niej ogranicza¢ do wynikow egzaminacyjnych, trzeba uwzgledniaé
nie tylko osiagnigcia uczniow, ale i klimat szkoty, otwarcie na potrzeby
dzieci i mtodziezy, wspotprace z rodzicami i srodowiskiem.

. Postuluje sig, aby sprawdzane byly nie wiadomosci z poszczegolnych

dziedzin, ale opanowanie kompetencji kluczowych. Egzaminy nie obej-
mowatyby przedmiotow, ale dziedziny — kompetencje jezykowe, matema-
tyczne, przyrodnicze i cyfrowe.

. Konieczne jest opracowanie nowej koncepcji selekcji na wyzsze etapy

ksztalcenia.
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8. Edukacja zawodowa

a. Trzeba $cislej powiazac szkolnictwo zawodowe z rynkiem pracy, w usta-
laniu strategii w tym zakresie konieczne jest $ciste wspotdzialanie samo-
rzadow 1 pracodawcow.

b. W szkolnictwie zawodowym priorytetem musza by¢ innowacyjnos¢ i ela-
stycznos$¢. Nie jest wlasciwe poprzestawanie na uczeniu zawodu w formie,
jaka on aktualnie posiada, bo wspolczesnie bardzo szybko zmieniajg si¢
kompetencje wymagane do wykonywania zawodu.

c. Konieczne jest ksztalcenie uczniow szkot zawodowych w zakresie umie-
jetnosci migkkich.

9. Dobrostan uczniow

a. Trzeba uczniom zapewni¢ dostgpna i profesjonalna opieke psycholo-
giczna.

b. Nalezy ksztattowac¢ umiejetnosci psychologiczne uczniow, zwlaszcza
radzenia sobie ze stresem, rozpoznawania sygnatow depresji, rozwiazy-
wania sytuacji konfliktowych.

c¢. Koniecznym elementem ksztalcenia jest edukacja zdrowotna, w tym sek-
sualna i dotyczaca zdrowego odzywiania.

d. Powinien by¢ zapewniony tutoring/mentoring dla kazdego ucznia. Kazdy
musi by¢ pod indywidualna opieka.

Podsumowanie

Sformutowane przez Szczyt Edukacyjny (i zawarte wczesniej w Obywatel-
skim Pakcie dla Edukacji) postulaty sa spdjne w wizji polskiej oswiaty. System
powinien by¢ zdecentralizowany, szkota autonomiczna, program nauczania i wy-
chowania oparty na wspotczesnej wiedzy pedagogicznej, psychologicznej, socjo-
logicznej, antropologicznej 1 dotyczacej funkcjonowania moézgu. Zarazem jest to
projekt eklektyczny, gdyz w jego przygotowaniu bralty udziat rozne srodowiska
i odwotuje si¢ on do réznych inspiracji. Oczywiscie zbiezne elementy mozna
byto dostrzec w wizjach edukacji juz w latach 90. XX wieku i w pierwszych latach
XXI wieku. Ba, pewne koncepcje, zwlaszcza dotyczace programu i autonomii
szkot, maja nawet stuletnia tradycje, byly zywo dyskutowane i wcielane na po-
czatku istnienia II Rzeczypospolitej.
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Wynikaja one z przeswiadczenia, iz potrzeby uczniow najlepiej sa w stanie
dostrzec ci, ktérzy maja z nimi bezposredni kontakt, czyli nauczyciele i koor-
dynujacy ich pracg dyrektorzy szkot. Wiaze si¢ z tym wlaczenie w organizacje
edukacji spotecznos$ci lokalnych. Jak wida¢, projekt ten zmniejsza wplyw rzadu
(a wiec zyskujacych w danym momencie wtadzg sit politycznych) na ksztatce-
nie, ma on polega¢ glownie na zagwarantowaniu finansowania i stworzeniu ram
prawnych; cele i zatozenia programowe mialyby by¢ opracowane przez niezalez-
na Komisje, infrastrukturg i strategi¢ edukacyjna zapewnilyby samorzady, plan
dydaktyczny opracowywatby we wspotpracy z rada pedagogiczna, rada rodzicow
i samorzadem uczniowskim dyrektor, szczegélowy program nauczania to miatoby
by¢ dzietlo nauczyciela w porozumieniu z nauczycielami innych przedmiotow.

Jest to wizja w wigkszo$ci punktow odmienna od tej, ktorej podporzadko-
wany jest obecnie funkcjonujacy system edukacji. By¢ moze w niektérych aspek-
tach datoby sig je potaczy¢, jednak podstawowe zatozenia dotyczace celow oswia-
ty sa na tyle rdzne, iz bytoby to trudne. Niezaleznie jednak od tego, jaka przysztos¢
czeka 6w projekt, warto go uwaznie przestudiowac.
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Recenzja podrecznika:

Romantyzm w podreczniku ,,Przesztos¢ i dzi$” — w kontekscie dydaktyki
polonistycznej.

Aleksander Nawarecki, Dorota Siwicka, Przeszlos$¢ i dzis. Literatura, jezyk,
kultura. Klasa 2. Cze$¢ 1: Romantyzm, Wydawnictwo Piotra Marciszuka ,Sten-
tor”, Warszawa 2020, ss. 216

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr Matgorzaty Burty, prof. dr. hab. Radostawa Pawelca, prof. dr. hab.
Tadeusza Zgotki. Numer ewidencyjny w wykazie MEiN: 951/3/2020.

Podrecznik dla szko6t ponadpodstawowych z literatury romantycznej, z serii
,,Przesztos¢ i dzi§”, autorstwa Doroty Siwickiej i Aleksandra Nawareckiego zostat
wpisany na list¢ MEIN 12 maja 2020 r.' W serii ,,Przeszto$¢ i dzis” Wydawnictwa
Piotra Marciszuka ,,Stentor” ukazalo si¢ w sumie siedem tomow, autorstwa Krzysz-
tofa Mrowcewicza, Ewy Paczoskiej, Jacka Kopcinskiego oraz Aleksandra Nawa-
reckiego i Doroty Siwickiej. Podrecznik do epoki romantyzmu znajduje si¢ wsrod
39 podrecznikdéw wpisanych na liste Ministerstwa Edukacji i Nauki z pigeciu wy-
dawnictw (obok ,,Stentora” — Operon, Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, Nowa
Era Sp. z 0.0., Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne S.A.).

O podreczniku

Omawiana ksiazka obejmuje dziesi¢¢ rozdziatow:

1. Czas przetomu
2. Bunt mtodych
3. Tajemnic istnienia

! Pierwsze wydanie podrgeznika ukazato si¢ w 2003 roku, a kolejne — w zwiazku
z reforma strukturalng i zmianami Podstawy programowej — w 2009 i 2020 roku.
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. Mitos¢

. Wedrowcey w $wiecie natury

. »Ja”. Narodziny indywidualizmu

. Za nasza 1 wasza wolnos¢

. Dramat romantyczny

. W ogrodzie ,,Pana Tadeusza”. Przypomnienie wiadomosci
. Poezja wieszczow. Stuchacze i czytelnicy.

S O 0NN b

1

Dodatkowo dotaczona jest czg$¢ ,,Dialogi z tradycja”, w ktorej przytoczono
kilka tekstoéw nawiazujacych do romantyzmu.

Spis tresci potwierdza polaczenie uktadu chronologicznego z problemowym
(wyjatek ,,Kordian” wcze$niej niz data publikacji). W tytutach sa najprostsze
zawiadomienia, wskazujace na tematy romantyczne — indywidualne i zbiorowe,
na egzystencjalne i wspolnotowe, historyczne i patriotyczne. Podrecznik zamy-
kaja: bibliografia w dwu zestawach (,,Lektury dla ciekawych” — podstawowe
syntezy i opracowania ogélne; zagadnienia szczegdlowe) oraz dwa indeksy (rze-
CZOWYy; 0s0b 1 utworow).

Dostrzegam stale elementy wystepujace wokot kazdego z tekstow literac-
kich:

— informacje, czyli miniwyktad, podzielony na kilka fragmentéw opatrzo-
nych tytutami; $rodtytuty utatwiaja szybka orientacje w zawartosci roz-
dzialow, utatwiaja takze powtoérzenia;

— dialogi autoréw z uczniami, czyli pytania, polecenia i zadania obudowy
dydaktycznej, pod tytutem ,,Czytamy, analizujemy, interpretujemy”: prze-
wodniki po lekturze (tez ze srodtytutami);

— kolaze materiatdéw w ramkach (np. ,,Moda na $redniowiecze” —s. 8§; ,,Fi-
lomaci i filareci” —s. 30).

Na koncu rozdziatéw umieszczono komentarze, wymieniajac autoroéw i ty-
tuty ksiazek, z ktorych zaczerpnigto fragmenty. Do trzech rozdziatow dotaczono
informacje o formach wypowiedzi, takich jak rozprawka, interpretacja oraz refe-
rat. Nie wszystko znalazto si¢ w spisie treéci, ale sa tez dwa indeksy, ktore pozwa-
laja na wyszukiwanie problemow (indeks rzeczowy) oraz indeks nazwisk i tekstow.
W koncowej czgsci znajduje sig takze podstawowa bibliografia, czyli ,,Lektury
dla ciekawych”.

Na oktadce wspodtczesnego wydania umieszczono kolaz dwu fotografii: po-
mnika Adama Mickiewicza na tle miejskiego, warszawskiego pejzazu. Pomnik
zaprojektowal Cyprian Godebski, a zostal odstonigty w stulecie urodzin poety
24 grudnia 1898 r. Wysoko$¢ pomnika wynosi 4,5 metra. Zostat wykonany z r6z-
nych odmian granitu. Sktada si¢ z kilku elementow: schodow, tarasu, cokotu
i kolumny. Na fotografii nie pokazano, ze pomnik na Krakowskim Przedmiesciu
otacza bardzo tadne ogrodzenie, dtugie, bogate, zdobione, z kutych elementow,
na co zwrocit mi uwagg absolwent polonistyki, zajmujacy si¢ kowalstwem arty-
stycznym. Calq balustradg, zaprojektowana przez Zenona Chrzanowskiego z mo-
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tywami roslinnymi, jak kwiaty (lilie, stoneczniki) oraz liscie akantu, wykonano
w firmie Hieronima Zielezinskiego (zaktad miescit sig¢ na Pradze przy ul. Kono-
packiej). Za odlew kwietnych elementow odpowiadat wybitny ,,zelazny kwiaciarz”
— Roman Szewczykowski, prowadzacy warsztat przy ul. Wolskiej. W naroznikach
ogrodzenia ustawiono osiem dwuramiennych latarn. Po zniszczeniach wojennych
pomnik odtworzono, a ponowne odstonigcie odbyto sig 28 stycznia 1950 roku?.

Przedmowa w podreczniku PrzesztoS¢ i dzis i zakonczenie

Autorzy w przedmowie zwracaja si¢ wprost do uczniow — ,,Szanowne Czy-
telniczki! Szanowni Czytelnicy!” Wyjasniaja zwigzle, dlaczego romantyzm jest
wazng epoka (,,przyniosta arcydzieta i stworzyta mity narodowe”), dlaczego przy-
jeli w podreczniku uktad chronologiczny, wprowadzili ,,wedrujaca” ramke o bo-
haterach i sporo informacji o muzyce inspirujacej tworcow kultury, a na koncu
wyznaja z idealizmem czy optymizmem, co dla nich jest najbardziej urzekajace
w romantyzmie: ,,Nas poruszyla najbardziej romantyczna wiara w potgge marzen
i woli, wiara, ze cztowiek moze dokona¢ wszystkiego, czego pragnie. Dzielimy
si¢ tym przekonaniem, tag romantyczng prawda, ktéra warto sprawdzi¢ w zyciu”
(s. 6).

W zakonczeniu podrgcznika zamieszczono rozmoweg ,,Zapytajmy sami”
z mentorka obojga autor6w — Marig Janion. Rozmowa dotyczyta roznicy migdzy
wieszczem a idolem, wieszcza poezja narodowa a poetycka filozofig egzystenciji,
obrzedem dziadow i Halloweenem. Maria Janion przekonuje, ze otworzyto si¢
pole do zadawania literaturze romantycznej i romantykom pytan o to, co nas zywo
obchodzi i dotyka wspotczesnie (s. 184—185).

Materiaty dodatkowe do podrecznika

Podrgcznikowi towarzysza materiaty multimedialne i dwie ksiazki: jedna dla
nauczycieli — ze scenariuszami oraz druga — z komentarzami do ptyt CD?. Porad-
nik do materiatdéw multimedialnych Agnieszki Wojnarowskiej ma pig¢ czgsci.

2 Archiwum Warszawskiego Detalu — balustrada pomnika Adama Mickiewicza,
https://um.warszawa.pl/waw/zabytki/-/archiwum-warszawskiego-detalu-balustrada-po-
mnika-adama-mickiewicza [dostep 5.04.2023].

3 B. Matusiak, D. Siwicka, A. Nawarecki, Przesztos¢ to dzis. Przewodnik metodycz-
ny ze scenariuszami lekcji: klasa I1, cz. 1, Wyd. Stentor, Warszawa 2003; A. Wojnowska,
PRZESZEOSC TO DZIS romantyzm, Materiaty multimedialne. CD-ROM. Poradnik me-
todyczny [2006].
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Dwie z nich dotycza tekstow; trzecia opisuje podroze romantykow, czwarta przed-
stawia gry i ¢wiczenia edukacyjne, a piata — zawiera propozycje zagadnien i te-
matow.

Drziady Adama Mickiewicza pojawiaja si¢ na lekcjach jezyka polskiego jako
sztuka, a nie tylko jako tekst. Klikajac w odpowiednia ikonkg-znicz, wchodzimy
przez drzwi kaplicy do wybranej cze$ci dramatu. Odbywa sig to w scenerii jesien-
nego deszczu na cmentarzu. Kompozycja nagran przypomina prezentacj¢ mate-
riatbw w MICET — Muzeum Interaktywnym / [i | Centrum Edukacji Teatralnej
w Narodowym Starym Teatrze w Krakowie. Zestawiono obok siebie nagrania
réznych koncepcji rezyserskich. Przedstawiono dwie interpretacje Wielkiej Im-
prowizacji: z inscenizacji Jana Englerta w Teatrze Telewizji oraz z filmu Lawa,
do ktérych dotaczono zestaw pytan do analizy porownawczej. Uwzgledniono trzy
wymiary dramatu: ziemski, duchowy i boski.

Materiat filmowy oraz ilustracyjny powiazano z geograficzna, historyczna
i sceniczng przestrzenia, w jakiej rozgrywa si¢ akcja dramatu oraz rézne insce-
nizacje. W zwiazku z IV cze¢$cia Dziadow pokazano: fragment ,,Polskiej Kroniki
Filmowej” o wystepie Mirona Bialoszewskiego w roli Gustawa w Teatrze Osob-
nym (1963), monolog Jerzego Treli w roli Gustawa w spektaklu Konrada Swi-
narskiego oraz zapis z tomografu i zadanie na temat: Czy romantyczna koncepcja
mitosci jest bliska, czy daleka wspotczesnemu cztowiekowi? Mito$¢ — sita bu-
dujaca czy niszczaca? (zaproponowano dyskusje, debatg lub sad literacki). Z ko-
lei w zwiazku z Widowiskiem i Upiorem dotaczono fragment opery Wolny strze-
lec Carla Marii Webera, a takze mata ,,galeri¢ upioréw” z malarstwa romantycz-
nego.

Ksztatcenie jezykowe w podreczniku

W podreczniku znalazto si¢ miejsce na kilkanascie stron tresci jezykowych,
ktére sa w zatytulowanych rozdziatach. Autora tych fragmentéw nie ma na stronie
tytutowej. Nazwisko wystepuje na stronie informacyjnej podrecznika; przygotowat
je Jarostaw Lachnik — jezykoznawca z Uniwersytetu Warszawskiego, zajmujacy
si¢ stowotworstwem, stylistyka i jezykoznawstwem normatywnym.

Na zielono oznaczono w spisie tresci pig¢ tematow gramatycznych i jeden
temat ortograficzny; w sumie sze$¢ rozdziatow. Sa to:

1. Jak udaje nam si¢ porozumiec? Znaczenie wyrazow.

2. Medrca szkietko i oko. Styl naukowy oraz jego cechy. Jak przygotowac

bibliografig i przypisy.

3. Jak wyrazy wedruja po jezyku? Zmiany znaczeniowe wyrazow. (Napisa-

no metaforycznie o wedrujacych wyrazach, poniewaz tytut rozdziatu lite-
rackiego brzmi ,,Wedrowcy w $wiecie natury”).
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4. Tropy poetyckie czy codzienne srodki jezykowe? Metafora, metonimia
i synekdocha w jezyku.

5. ,,Jak gdy kto w oczy cis$nie cztowiekowi / Garscia fijotkéw i nic mu nie

powié...” Jezyk i styl romantyzmu®.

6. W strong uporzadkowania polskiej ortografii... O czterech gtéwnych za-

sadach ortograficznych.

Wida¢, ze brakuje konsekwencji czy jednolitosci stylistycznej w formutowaniu
tytutow (pytanie, cytat, zawiadomienie, dopowiedzenie itp.), co nie jest dobrym
rozwiazaniem. Ponadto cytat nie jest wyr6zniony kursywa. W ostatnim tytule lepiej
bytoby po prostu zostawi¢ informacje, ze w rozdziale bedzie mowa o zasadach or-
tograficznych. Pytanie, cytat, wielokropek — uzyte sa jednak po to, aby wzbudzi¢
motywacjg. Drugi czlon tytulu wskazuje tematyke rozdziatéw jezykowych.

Kazdy z rozdziatow otwieraja czesci wyktadowe, w ktorych sa przyktady
omawianych zjawisk, niekiedy przedstawione na schematach. Poniewaz nie po-
dano zrédta czy autorstwa schematow, mozna przypuszczaé, ze przygotowat je
autor fragmentéw. Druga czgs$¢ rozdziatdéw zawiera ¢wiczenia dla ucznioéw, za-
checajace do wykorzystania informacji. W niektorych zadaniach jest podpowiedz
zwrotow, ktorych mozna by uzy¢. Uczniowie sg proszeni o zgadnigcie na podsta-
wie cech jezyka, jaki autor zostat zacytowany. W jednym ¢wiczeniu zadaniem
uczniow w matych grupach jest wymienienie cech jezyka wybranych utworow,
a nastgpnie poréwnanie w zespole klasowym, jakie cechy si¢ powtarzaja.

Rozdzialy jezykowe sa poprawne i atrakcyjne, w rozmaity sposob polaczone
z materiatem literackim. Wydaje mi si¢ jednak, ze mogtyby zosta¢ zebrane w jed-
nym miejscu omawianej ksigzki. Domyslam sig, ze chodzito o przypominanie, ze
oprocz ksztalcenia literackiego jest ksztatcenie jezykowe, ale takie fragmenty
jezykowe rozbijaja ciaglos¢ przekazu antologii oraz partii z informacjami histo-
rycznoliterackimi. Niektorzy dydaktycy nie zgadzaja si¢ jednak z moja sugestia.

O waznych wspoétczesnie zatozeniach i tekstach romantyzmu

W 1995 r. Dorota Siwicka, nawiazujac do tekstow Zygmunta Baumana,
pytata o obco$¢ (genialna) wspodtczesnosci wobec romantyzmu®. W odniesieniu

4 Szyk wyrazow w pierwszym wersie liryku Norwida jest inny. Powinno by¢: ,,Jak
gdy kto ci$nie w oczy cztowiekowi”. Zob. np. A. Okopien-Stawinska, Semantyczna stra-
tegia poetyckiego zamilczenia. (Przypadek ,,Jak...” Cypriana Norwida), ,,Teksty Drugie”
2000, nr 5, s. 30-42.

3 D. Siwicka, O obcosci duchow: romantycznego i ponowoczesnego, ,, Teksty Drugie”
1996, nr 1, s. 9-19.
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do monologu Kordiana na Mont Blanc wypowiedziala przenikliwe sady. Napisa-
fa: ,,Ponowoczesnos¢ nie zna takich miejsc, gdzie powietrze jest przezroczyste jak
krysztat, gdzie panuje pustka i cisza, gdzie »dzwigk nieczysty gtosu ludzi obumie-
ra«, skad jednym spojrzeniem, spojrzeniem z gory ogarna¢ mozna wszystko.
Zycie ponowoczesne toczy sig raczej w nieprzejrzystosci i hatasie dolin”. Jean
Baudrillard uwazal, dodaje Siwicka, ze rzeczywisto$¢ jest pozioma i nie ma szczy-
tow. Byt ludzki jest wigce kruchy, to konfiguracja niestala, ulegajaca tatwo rozpra-
szajacemu dziataniu $§wiata zewngtrznego’.

Wedtug Doroty Siwickiej, cztowiek ponowoczesny zyje w sytuacji nadmia-
ru: obrazow, gltosow, mysli, propozycji do wyboru. Wieloznaczno$¢, nieprzejrzy-
sto$¢, epizodyczno$¢ sa cechami jego kondycji, co wydaje si¢ jednak cechami
naturalnej przygodnosci istnienia. Chodzitoby, zdaniem Siwickiej, o takie dekon-
struowanie nowoczesnosci, aby ,,wieloznacznos$¢ nie byta przyczyna rozpaczy,
ani przygodno$¢ — powodem do samobojstwa’®. Stad tez rola znanych od roman-
tyzmu kategorii estetycznych ironii, tragizmu czy groteski oraz Mickiewiczowskiej
wiedzy o rozdwojeniu na powierzchnig i giebig, na maske i istotg.

Podrecznik Doroty Siwickiej z roku 1995

Marek Piechota nie mial watpliwosci, ze podrgcznik Doroty Siwickiej z 1995 1.
znakomicie wpisuje si¢ w obszar pomigdzy $wietnie pomyslanymi podrecznikami
historii literatury polskiego romantyzmu autorstwa Stanistawa Makowskiego (dla
liceow) i1 Aliny Kowalczykowej (dla szkot ponadpodstawowych) oraz ,,Literatura
romantyzmu” Aliny Witkowskiej (raczej dla studentdow) i znajdzie trwate miejsce
w krajobrazie naszej wiedzy o tym okresie. Pisal o ogromnie pozytywnych odczuciach
zwiazanych z lektura catosci tekstu, o przyjemnosci czytania. Wskazywat na umie-
jetno$¢ syntetyzowania, nadawania celnych tytutow, taczenia mysli z wyobraznia,
pokazywania tekstow literackich jako ,,$wiadectwa jednostkowej egzystencji’™.

Romantyzm i wiek XIX

We wspotautorskim (z Justyng Hanng Budzik) artykule wyrazity$Smy prze-
konanie, ze ,,jestesmy zwolenniczkami akcentowania jedno$ci i niejednoznaczno-

¢ Ibidem, s. 14.

7 Ibidem, s. 14—15.

8 Ibidem, s. 17.

® M. Piechota [rec.], D. Siwicka, Romantyzm 18221863, Warszawa 1995, ,, Pamiet-
nik Literacki” 1997, nr 2, s. 191-198.
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$ci dziewigtnastego wieku oraz szukania we wspotczesno$ci dialogowania z prze-
sztoécia sprzed dwustu i stu lat”!’. Zgodzitysmy si¢ z teza Jozefa Bachorza, ze
wiek XIX jest jednoscia, a przyjecie dat od roku 1795 do 1918 spowodowatoby,
ze ,,nie zacierano by roznic czy bagatelizowano spory, natomiast podkreslano
by ciaglo$¢, gromadzenie, przekazywanie, uzupehianie i przeptywanie dobr du-
chowych”!!,

Inny badacz literatury, Janusz Maciejewski, przekonywatl, ze chodzi o usy-
tuowanie pozytywizmu wsérod pradow umystowych i artystycznych XIX wieku,
o0 jego zwiazek z tradycja romantyczng oraz przejawy wejscia jego reprezentan-
tow w wiek XX, w epoke Mtodej Polski'?. Natomiast Arkadiusza Bagtajewskie-
go interesowata obecno$¢ romantyzmu zarowno we wspotczesnej (po 1989)
kulturze wysokiej, jak i popularnej (recepcja romantykdéw oraz nawigzania w pro-
zie i dramacie). Oczywiscie, przywotat tezy Marii Janion o trwato$ci symbolicz-
no-romantycznego stylu kultury z takimi warto$ciami, jak ojczyzna, niepodle-
gtos¢, wolno$¢ narodu, solidarno$¢ narodowa, ale z nowymi odczytaniami z kre-
gu filozofii egzystencji, kiedy w centrum znajduja si¢ wolnos¢ jednostki
1 napigcia tragiczno-ironiczne, nie§wiadomosc¢, szalenstwo, nico$¢, melancholia.
Przypominal polemike z Janion, wybierajac na przyklad teksty Agaty Bielik-
Robson, inspirowane dzietem Harolda Blooma. Lapidarnie stwierdzat za bada-
czami, ze romantyzm moze sta¢ si¢ alternatywa dla naszego ,,odczarowanego”
$wiata, nalezy go wszakze poddac ,,innej” lekturze, w ktorej przejrzy si¢ nasza
wspotczesnosé, odnajdujac przy tym zagubione w nowoczesnosci $ciezki wio-
dace do duchowej regeneracji cztlowieka i $wiata. W zakonczeniu ksiazki Bagta-
jewski sformutowal wniosek:

Mozna powiedzie¢, ze te dwa bieguny, ujmujac hastowo, romantyzmu egzystencji i roman-
tyzmu wolnos$ciowego, romantyzmu skupionego na jednostce, na pojedynczym, niepowtarzalnym
,ja” 1jego glgbinowym $wiecie wewngtrznym oraz romantyzmu zbiorowych powinnosci wobec

ojczyzny, otoz owe dwa bieguny stanowia o charakterystyce i zarazem dynamice romantyzmu
polskiego®.

10 J.H. Budzik, E. Ogtoza, O dlugim wieku XIX — w nauce, szkole i wspotczesnym
kinie, [w:] Wiek XIX na lekcjach jezyka polskiego. Literatura — jezyk — kultura — historia,
red. B. Gala-Milczarek, A. Klimas, A. Kowalkiewicz-Kulesza, Instytut Kultury Regional-
nej i Badan Literackich im. Franciszka Karpinskiego. Stowarzyszenie, Siedlce 2000,
s. 9-26.

1], Bachorz, O potrzebie scalania polskiego wieku XI1X, ,,Wiek XIX. Rocznik To-
warzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza” 2008, t. 1 (43), s. 18.

12 J. Maciejewski, Wiek XIX jako formacja kulturowa i dziewietnastowiecznos¢ jako
antywartos¢, ,,Wiek XIX. Rocznik Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza” 2008,
t. 1(43), s. 73-80.

13 A. Bagtajewski, Obecnos¢ romantyzmu, Lublin 2015, s. 12—-14, 213.
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Zwrbcity$Smy uwage na to, ze w nowatorskim programie dla liceum ,,Ucze
si¢ sam...” sprzed niespelna dwudziestu lat Bozena Chrzastowska zaproponowa-
fa roczny cykl dla drugiej klasy pod tytutem: ,,Kultura XIX wieku i jej tradycje”.

W drugiej klasie liceum Zofia Agnieszka Ktakowna, redaktorka i wspotau-
torka serii ,, To lubig!” przekonywala, ze rezygnacja z porzadku linearnego na rzecz
problemowego oznacza zajmowanie si¢ kwestiami daru i putapek wolnosci (mi-
1os¢, wolnos¢ ojczyzny) — na podstawie lektur romantycznych przede wszystkim,
poniewaz ta kulturowa formacja ,,przez dwiescie bez mata lat w dominujacy spo-
sob organizowata nasza narodowa wyobrazni¢”. Ktakowna zachgcata do stawiania
pytan, refleksji nad romantycznymi kreacjami literackimi ,,istoty czlowieczego
losu”, aby ,,nie niszczac tego, nie odzegnujac si¢ od tego, nie zapominajac o tym,
co stanowi kulturowe $wiadectwo najwyzszej wagi, zapewni¢ lekturze cechy
autentycznos$ci i odkry¢ jej no$nos¢, jak podjaé ryzyko dialogu [...] w miejsce
bezpiecznej, lecz raczej jalowej repetycji”'*.

Z przyjemnoscia lekturowa wrocitySmy do dwu artykutéw dydaktycznych
Renaty Kowalczyk, wypromowanej przez profesor Anng Opacka. Autorke wyrdz-
nia wrazliwos$¢ czytelnicza, znajomos$¢ problemoéw mtodziezy i jej sposobow
czytania tekstow romantycznych, erudycja w zakresie publikacji dydaktycznych,
kreatywnosc¢, pomystowo$¢ w stawianiu pytan, dobieraniu kontekstow oraz w za-
pisywaniu poszukiwan i wnioskow (plakaty, rysunki)'.

Ewa Paczoska, konczac ksiazke Prawdziwy koniec XIX wieku. Sladami no-
woczesnosci w kwietniu 2010 r., wyrazita przekonanie, ze ,,wiek XIX jest w spo-
tecznej swiadomosci ciagle zywy, przede wszystkim jako wzor wspdlnotowego
przezywania”. Ostatni akapit zawierat taki opis sytuacji po tragicznej katastrofie
samolotu:

Doswiadczenie kwietnia 2010 roku zdaje si¢ zatem potwierdza¢ wagg pytania o ,,prawdziwy
koniec XIX wieku [...]. Aksjologia i poetyka tamtego stulecia wciaz w jaki$ sposob okreslaja pejzaz
mentalny polskiej wspotczesnosci. [Dialog z nim — E.O.] i ten peten aprobaty, prowadzony w tona-
¢ji wyznawczej, i ten krytyczny, bolesny, bo przywotujacy perspektywe ,,obcego”, wyznacza kregi
naszej kulturowej identyfikacji. Warto jednak pamigtaé, ze dialog ten moze by¢ tworcza szansa

kultury jako spotkanie otwarte — otwarte takze na inne sposoby czytania pytan i odpowiedzi tamte-
go stulecia'®.

4 Z.A. Ktakowna, [et al.], Podrecznik do jezyka polskiego ,, To lubie!”. Ksztalcenie
kulturowo-literackie. Klasa Il. Liceum ogolnoksztalcqce, Krakow 2003, s. 8.

15 R. Kowalczyk, O wspétczesnym czytaniu Mickiewicza na ,, godzinach polskiego”
w liceum, [w:] Interpretacja i szkota. Pod red. A. Opacka, Katowice 2000, s. 49-59; cadem,
Jak zamieniono ,, Dziady” (fragment cz. I i IV) w ,,0brzed czytania”, [w:] Interpretacja
i reforma, red. A. Opacka, Katowice 2002, s. 121-134.

16 E. Paczoska, Prawdziwy koniec XIX wieku. Sladami nowoczesnosci, Warszawa
2010, s. 266.
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Dodam dla przypomnienia, ze Sejm Rzeczypospolitej Polskiej zadecydowat,
iz rok 2022 ogloszono Rokiem Polskiego Romantyzmu. W tym roku przypadata
bowiem 200. rocznica pierwszego wydania Ballad i romansow Adama Mickiewi-
cza, ktore to dzielo wyznacza poczatek epoki romantyzmu w naszej literaturze.

O autorach podrecznikéow

Aleksander Nawarecki jest profesorem, charyzmatycznym nauczycielem
akademickim, inteligentnym, btyskotliwym i oryginalnym interpretatorem liryki.
Badat poezje ksiedza Jozefa Baki, zajmowat si¢ liryka romantykéw i skamandry-
tow, uprawiat tak zwana mikrologig literacka. W Lajermanie (Gdansk 2010) zawart
$wietnie napisane, osobiste eseje o rodzinie, Slqsku, potrawach, przedmiotach,
literaturze i filozofii. Jest wspotredaktorem (obok Zbigniewa Kadtubka i Beaty
Mytych-Forajter) llustrowanego stownika terminow literackich. Historia, aneg-
dota, etymologia (Gdansk 2019).

Dorota Siwicka pracuje w Instytucie Badan Literackich Polskiej Akademii
Nauk. Jest historyczka literatury epoki romantyzmu; opublikowata m.in.: Ton
i bicz. Mickiewicz wsrod towianczykow (Wroctaw 1990) i Romantyzm 1822—1863
(Warszawa 1995) oraz Zapytaj Mickiewicza (Gdansk 2007). Jest ponadto wspot-
autorka tomu Mickiewicz. Encyklopedia (Warszawa 2001). Kilka lat temu ukaza-
ly sig jej autorstwa znakomite Mapy romantykow (Warszawa 2018).

Poréwnujac starsze i nowsze wydanie podrecznika do romantyzmu, dostrze-
gamy nieco inny uktad tresci, inng liczbg rozdziatow oraz zmiany w tytutach
pozostawionych rozdzialow. We wczesniejszym wydaniu w rozdziatach powta-
rzaly si¢: ,, Teksty”, ,,Komentarz”, ,,Dialogi z tradycja”, ,,Czytamy i interpretuje-
my”, ,,Rozwazamy, podsumowujemy, piszemy”, ,,Cwiczymy swéj jezyk”. W no-
wym wydaniu ,,Dialogi z tradycja” sa w koncowej czgsci podrecznika. Szerszy
byt tytul ,,W $wiecie duchow. Tajemnica istnienia i wyzwolenie wyobrazni”.
W nowszym wydaniu nie pojawity sig rozdzialy: ,,Wiara i nadzieja. To my jestes-
my historia”, ,,0jczyzna Polakoéw” oraz ,,Spiewnik domowy”. Na tym ostatnim
rozdziale bardzo zalezalo autorom. Jedna piesn do stow poety Josepha von
Eichendorffa (1788—1857) zaspiewata specjalnie Elzbieta Grodzka-L.opuszanska,
$piewaczka operowa, a wczesniej absolwentka polonistyki. W nowym wydaniu
jest jedna, powtdrzona wzorcowa interpretacja — sonetu Adama Mickiewicza
,Droga nad przepascia w Czufut-Kale”. W wydaniu wczes$niejszym byla takze
interpretacja ,,Hymnu” Juliusza Stowackiego. Dodano oddzielne, opatrzone ty-
tulami, czegsci z ksztatcenia jezykowego. Za gorzka ideowa porazke autorzy
uznali sugestie odbiorcoOw podrecznika, aby miedzy innymi usuna¢ rozdziat
,.Spiewnik domowy” oraz rozdzialy o duchach, indywidualizmie, wolnosci i re-
ligijnosci.
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Autor i autorka o swoim podreczniku

Dla Doroty Siwickiej przygotowanie podrecznika szkolnego byto ksztatcaca
przygoda intelektualna, w potaczeniu z inwencyjnos$cia, skrupulatnoscia, odpo-
wiedzialnoscia wobec uczniow i ich nauczycieli oraz dyspozycja dialogowa'’.

Autorzy zdawali sobie sprawe z momentu historycznego i charakterystycz-
nych cech wspoélczesnej mtodziezy. Wprowadzali literaturg europejska, aby wia-
czy¢ si¢ do procesOw towarzyszacych wejsciu Polski do Unii Europejskiej. Wy-
jasniali:

Komunikacja z czytelnikiem wymagala wigc zastosowania retoryki ,,ikoniczne;j”, tj. kompo-
nowania kazdej strony i jej zawarto§ci myslowej w trybie ,,okienek” (windows), integrowania
wiedzy zawartej w tekScie z formatem graficznym — rodzajem czcionek, kolorem tla, diagramami
czy mapami — oraz z komentowanymi reprodukcjami dziet sztuki, rysunkami, komiksami'®.

Nawarecki 1 Siwicka zastanawiali si¢, jaka wizje romantyzmu przekazac
licealistom w XXI wieku — chcieli zerwa¢ z martyrologia i kultem wieszczow, ale
nie uwazali za mozliwe do zaakceptowania ze wzgledow wychowawczych prze-
kazania ,,czarnego” (,,nocnego’) obrazu romantyzmu za Maria Janion i jej ucz-
niami (,,frenetyczne okrucienstwo”, ,,fascynacja ztem, przemoca i zdrada”, ,,me-
lancholia”, ,,narkotyki, alkohol, perwersyjna seksualnos¢”, ,,bluznierstwa”, ,,sata-
nizm”, itp.)"’. Postawili wiec przede wszystkim na trzy cechy i wartosci polskiego
(1 nie tylko) romantyzmu: na wolnos¢, aktywno$¢ oraz indywidualizm, ale takze
WigZz z natura, emocjonalnos¢, muzykalnos¢.

Aleksander Nawarecki — w artykule o swoich do§wiadczeniach jako wspot-
autora podrecznika opublikowanego w Wydawnictwie Piotra Marciszuka ,,Stentor”
— zamiescit miniwyktad o romantyzmie w polskiej szkole, wtedy w drugiej lub
pierwszej klasie trzyletniego liceum. Autorom zalezato na tym, aby dzi$, czyli
w momencie wchodzenia do Unii Europejskiej, da¢ opowies¢ o polskiej przeszto-
$ci. Dla autorow wazna byla muzyka (do podrgcznika przygotowano CD-ROM),
a takze dwie kategorie: ,,buntu” i ,,mtodosci”. Starali si¢ przyja¢ wiasna koncepcje,
aby nie eksponowac ani ,,szkolnej” (patriotycznej, bogoojczyznianej), ani ,,Wywro-
towej” (mrocznej, tragicznej, z okrucienstwem, fascynacja ztem czy przemoca lub
melancholia, bluznierstwem, satanizmem) — wizji romantyzmu, a skupia¢ uwage

17 D. Siwicka, Autoreferat. [Mapy romantykow. Topograficzne konteksty literatury
— wniosek habilitacyjny], https://ibl.waw.pl/zalacznik-nr-3-autoreferat-w-j.polskim.pdf
[dostep 5.04.2023].

8 Ibidem, s. 22.

1% A. Nawarecki, Romantyzm dzis. Zapiski wspotautora podrecznika szkolnego, [w:]
Nowe odstony klasyki w szkole. Literatura XIX wieku, red. E. Jaskota, K. Jedrych, Kato-
wice 2013, s. 223.
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na wolno$ci, aktywnosci oraz indywidualizmie (,,triada strukturalna”; ,,trojkat
symboliczny”), a takze na wigzi z natura, emocjonalno$ci i muzykalnosci. Jesli
chodzi o patriotyzm, zajmuja si¢ wieloma kwestiami, takimi jak nardéd, ojczyzna,
historia, bohaterstwo. Wyrazaja przekonanie, ze wielcy polscy poeci tego czasu
okazali si¢ najbardziej uduchowionymi postaciami w dziejach naszej literatury.
Ciekawe jest wyznanie Aleksandra Nawareckiego, tym bardziej ze przyjmo-
wane przez naukowca stojacego dos$¢ daleko od edukacji szkolnej, ktory wraz ze
wspotautorka wyraznie zaglebit si¢ w polski romantyzm, aby zacheci¢ nastolatkow
do lektury poprzez wskazanie na zywa obecnos¢ niektorych kwestii we wspot-
czesnosci. Podobnie napisali Aleksander Nawarecki i Dorota Siwicka w ksigzce
dla nauczyciela:
[...] to nieprawda, ze zyjemy w epoce, ktorej romantyzm jest obcy. Owszem, nickiedy wydaje si¢
skomplikowany, a nawet trudny, bo przeciez dystans czasowy, estetyczny i jezykowy stale rosnie.
Jednakze mysli romantykéw o roli jednostki, o prawie do marzen, ich pochwata wolnosci, odwagi
iryzyka, podkreslanie wagi zycia duchowego, przyjazni i mito$ci, wrazliwos¢ ekologiczna itp.
moga by¢ zrozumiale i atrakcyjne dla ludzi mtodych. Tym bardziej ze sama mtodos¢ jest problemem
nowatorsko potraktowanym wilasnie przez romantykow?.

Wstep autorow do zbioru scenariuszy lekcyjnych, ktore opracowata Barbara
Matusiak, odstania myslenie o edukacji, a takze rozmaite dziatania, ktore autorzy
podejmowali, aby dostosowac swdj podrecznik do zmienionej ,,Podstawy progra-
mowej”, a przede wszystkim do zmienionej struktury szkoty ponadpodstawowe;j
(usuwanie niektorych tekstow, rezygnacja z dwu przykladowych interpretacji,
skracanie cytowanych fragmentow, zmiany w podziale materiatu na podrozdziaty
—np. ,,Hymn” Stowackiego nie w rozdziale o religii, a w rozdziale ,,W¢drowiec
w $wiecie natury”).

Na zakonczenie wstgpu autorzy zamieszczaja listg utworow muzycznych,
tworzac w ten sposob $piewnik romantyczny i romantyczng plytotekg. Wskazuja
mozliwosci faczenia muzyki romantycznej z tekstami literackimi z epoki, a takze
ze wspotczesnymi kompozycjami. Dla autorow wazny jest zwiazek muzyki ze
stowami, tym bardziej ze w romantyzmie muzyka byla uznawana za krolowa sztuk.
Autorka scenariuszy takze odwotuje si¢ do muzyki w dziataniach dramowych,
ktorych jest propagatorka. Autorzy zachgcaja do ,,muzycznego” czytania roman-
tycznych lektur i wprowadzania muzyki na lekcje (s. 20). Wyjasniaja, ze stowa
,»poezja”, ,piesn” i,,8piew” traktowane byly zamiennie, a wielcy romantycy grali
na pianinie, §piewali, komponowali muzyke, znali si¢ na operze. Wiersz sylabotonicz-
ny jest nacechowany muzycznie, a jamby w poezji moga przypominac¢ wspolczesne
rapowanie, czyli w romantyzmie mozna doszukiwac si¢ poczatkow piosenek.

20 B. Matusiak, D. Siwicka, A. Nawarecki, Przesz{os¢ to dzis. Przewodnik metodycz-
ny ze scenariuszami lekcji: klasa II, cz. 1, Wyd. ,,Stentor”, Warszawa 2003, s. 9.
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W rozdziale ,,Poezja wieszczow. Stuchacze i czytelnicy” autorzy zwrocili
uwage na odbior literatury romantycznej. Zaskakuje na przyktad wybdr do pod-
recznika kilku XIX-wiecznych reklam z podobizna Mickiewicza. Relacja Jakuba
Karpinskiego (nas. 201 podrgcznika) o manifestacjach w 1968 r. takze potwierdza
»glebig i trwato$¢ wplywu romantyzmu zar6wno na codzienne, jak i polityczne
zycie Polakow™ (s. 201).

Autorzy méwia za Marig Janion o koficu ,,romantycznej przemocy”, co nie
jest kresem oddziatywania romantyzmu, a poczatkiem nowego obcowania
z ,,najwspanialsza polska literaturg™?!. Literaturze epoki mozna zadawac¢ wspot-
czesne wazne pytania i znajdowa¢ w niej odpowiedzi, mimo ze istnieje dystans
czasowy, estetyczny i jezykowy.

Pytaja, co moze by¢ atrakcyjne dla mtodych czytelnikdéw, i odpowiadaja:
,»mys$l romantykéw o roli jednostki, o prawie do marzen, pochwata wolnosci,
odwagi i ryzyka, podkreslanie wagi zycia duchowego, przyjazni i mitosci, wraz-
liwos¢ ekologiczna™?? oraz traktowanie przez romantykow mtodziezy.

Zachgcaja nauczycieli, aby jeszcze raz czytali teksty romantyczne z lektury
obowiazkowej i uzupethiajacej, dostrzegajac w nich nowe znaczenia. To ,,ucznio-
wie maja bowiem ten intelektualny przywilej, ze naprawde czytaja pierwszy raz”>.
Autorzy ,,wyrywaja’’ niektore teksty z kontekstow, na przyktad Stepy Akermanskie
umieszczaja nie tyle w kontekscie biograficznym, ale ,,jako przyktad romantycz-
nej wyobrazni zywiotow”. Wyznaja: ,,Zamierzalismy bowiem stworzy¢ ksiazke,
ktora bytaby nie tylko drukowanym traktatem. Marzylismy o ksiazce, ktora za-
chowujac cechy podrecznika, bytaby réwnoczes$nie, cho¢ w skromnej mierze,
albumem i $piewnikiem, scenopisem filmu lub scenicznego spektaklu czy chocby
»oknem« komputerowego ekranu”*. W zwiazku z tym autorzy pragngli poruszy¢
zmysly, odwolujac si¢ do obrazéw oraz integrujac rézne teksty kultury.

Piszac o wprowadzaniu terminologii, za wazne pojgcia i wyjasniane termi-
ny, aby przywrocic¢ im ,,dawna site i blask”, uznaja autorzy: wzniostos¢ (grozne
piekno; tez brzydota i brutalno$¢; nieuchwytne — podziw dla majestatu gor i roz-
leglosci oceanu, sita zjawisk duchowych), dandyzm (np. we fragmencie ,,Ubrania
jako tekst” Ryszarda Przybylskiego) i mistycyzm (indywidualny kontakt z Bo-
giem).

21 Zob. https://www.youtube.com/watch?v=0UEbGRq6IEQ. Rozmowa z Marig Ja-
nion o... przemocy romantycznej (1999; rozmawiali: Katarzyna Janowska i Piotr Muchar-
ski) [dostep 15.04.2023].

22 B. Matusiak, D. Siwicka, A. Nawarecki, Przesztos¢ to dzis. Przewodnik metodycz-
ny ze scenariuszami lekcji: klasa II, cz. 1, Wyd. ,,Stentor”, Warszawa 2003, s. 9.

2 Ibidem, s. 10.

24 Ibidem, s. 15.
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Dobre rozwigzania dydaktyczne w podreczniku Przeszto$c¢ i dzis

Wyktad historycznoliteracki podzielony zostat trafnie i przekonujaco na roz-
dziaty (dziesie€) i podrozdzialy, a wprowadzone Srodtytuty oraz wyttluszczenie
najwazniejszych informacji utatwiaja nawigacj¢ w ksiazce. Przekonuje podziat
materialu na porcje wiedzy, ktore uczniowie moga poznawac na réznych etapach
omawiania romantyzmu — przygotowaniu do lektury, towarzyszeniu lekturze,
merytorycznym jej wspomaganiu, powtarzaniu wiadomosci, przygotowywaniu
si¢ do pisemnych 1 ustnych wypowiedzi o tekstach i epoce. Informacje historycz-
no- czy teoretycznoliterackie sa zwigzte, napisane dos¢ prostymi, krotkimi zda-
niami, ale zawieraja wiele tresci. Wszystkie wywody autorzy podrecznika prowa-
dza z wielka swoboda, poniewaz posiadaja ogromna wiedze¢, znaja najnowsze
opracowania, czgsto sg ich autorami i wspolautorami, znakomicie wigc panuja nad
materiatem i potrafia zwigzle przybliza¢ rozmaite sady i hipotezy.

Warstwe informacyjna tworza ramki z rozmaitymi wiadomos$ciami, w tym
ramki wedrujace o dziataniach i cechach bohatera romantycznego. Warto bytoby
doradzi¢ uczniom nie tylko linearng lekture podrecznika, ale takze gromadzenie
wiadomosci na dany temat, na przyktad potaczenie wszystkich ramek wedrujacych
w calo$ciowa charakterystyke bohatera epoki.

Polecenia do tekstow zawarte sa w czgS$ciach nazwanych trzema czasow-
nikami ,,Czytamy, analizujemy, interpretujemy”’; zastosowanie pierwszej osoby
liczby mnogiej buduje wspdlnote rozmawiajacych o tekstach ucznidow i nauczy-
ciela polonisty. Autorzy sformulowali poprawne, interesujace, inspirujace i roz-
norodne pytania i polecenia. Dzigki takiej obudowie dydaktycznej uczniowie
zachgcani sa do uwaznej, wnikliwej lektury, ktora poglgbia pierwsze intuicyjne
czytania zarowno fragmentow, jak i catos$ci. Autorzy ujawniaja sig¢ jako znawcy,
zainteresowani i zafascynowani literatura oraz innymi sztukami; madrzy przewod-
nicy, ktérzy poprzez duza liczbg pytan i polecen prowadza dialog z uczniami,
dzielac si¢ wiedza i sktaniajac ucznidéw do rozmowy o tekstach i obrazach.

Ciekawy i trafny dydaktycznie jest przewodnik po lekturze; podane informacje
moga zosta¢ wykorzystane przed przystapieniem do czytania, podczas indywidual-
nej lektury lub w czasie powtarzania wiadomosci czy poglebiania umiejetnosci
czytelniczych. Uczniowie otrzymuja bowiem wzdor wypowiadania si¢ na temat
réznych rodzajow i gatunkow literackich, jakimi sa dtuzsze lektury romantyczne.

Podane sa nazwiska ttumaczy, a biogramy zawieraja tez nazwiska autorow
opracowan, z ktorych fragmenty zacytowano w podrgczniku.

Wybrane przyktady z podrecznika

Wskazg kolejno na kilka podrecznikowych tekstow, rozwiazan dydaktycz-
nych, ktorych wprowadzenie do podrgcznika budzi podziw dla pomystowosci
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autorow. W podreczniku jest ,,Portret owalny” — opowiadanie Edgara Alana Poe-
go (autorzy odmieniaja nazwisko, chociaz obie formy sa poprawne) o §mierci
portretowanej przez m¢za mtodej kobiety. Po ostatnim pociagnigciu pedzlem
portret wydat si¢ doskonaly, ale kobieta juz nie zyta. Ciekawe polecenie wiaze
opowiadanie ze wspotczesnoscia oraz innymi portretami w podreczniku. Autorzy
napisali ,,uwieczniajac czyj$ wizerunek mozna odebra¢ zycie portretowanemu.
Wspolczesna lektura opowiadania Poego — w dobie powszechnej ekspansji obra-
zu i cyfrowych technik jego wytwarzania — pozwala odkry¢ nowe znaczenia »Por-
tretu owalnego«” (s. 57).

Zdanie komentarza koresponduje z wypowiedzia Susan Sontag, ze fotografia
jest przemocowa, bierze §wiat w posiadanie, odbiera zycie temu, co fotografowa-
ne”. Koresponduje tez z wierzeniami indianskimi, ze fotografia kradnie dusze.
By¢ moze wspodtczesnie, chodzi o sytuacje, kiedy kazda twarz mozna wklei¢ do
dowolnego obrazu, czgsto w niekorzystnym $wietle stawiajacego osobg sfotogra-
fowana; wtedy rzeczywiscie fotografia moze zabic.

Szkoda tylko, ze w podreczniku nie pojawito si¢ odniesienie do jednej
z ,,.Bajek z Lailonii” Leszka Kotakowskiego, do bajki ,,Twarz”. Dodam, ze o twa-
rzy napisata ksiazke Anna Szyjkowska (Po-twarz. Przekraczanie widzialnosci
w sztuce i filozofii, Gdansk 2015), a we Wroctawiu otwarto ciekawa wystawe
czasowa ,,Twarza w twarz”. W podreczniku uczniowie otrzymali takie zadanie:
Przygotuj kilkuminutowa wypowiedz na temat: ,,Czar i niebezpieczenstwo por-
tretowania — dlaczego niektorzy ludzie nie chca by¢ fotografowani?” (s. 59).

Hymnowi Juliusza Stowackiego — towarzyszy mapa podrozy i rysunki same-
go poety. (Dorota Siwicka jest autorka wspomnianej wyzej kapitalnej ksiazki
o mapach romantykow). Z kolei rysunki Stowackiego eksponowane byly niedaw-
no w warszawskim Muzeum Literatury na wystawie ,,Stowacki w Libanie”, ktora
opowiadata histori¢ wewnetrznej podrozy i przemiany duchowej Juliusza Stowa-
ckiego. Jeden z rysunkéw, na ktérym jest grob Agamemnona, zostat zestawiony
z fotografia.

Do I czegsci Dziadow odnosi si¢ w podreczniku obszerny wstep, kalenda-
rium, informacje o teatralnych inscenizacjach oraz fotografie ze spektaklu. Na
s. 148 poproszono uczniéw o napisanie wlasnego gtosu o Dziadach, na wzor za-
cytowanych pigciu krotkich wypowiedzi znawcow (Wiktor Weintraub, Tadeusz
Kantor, Wactaw Borowy, Andrzej Kijowski, Dariusz Kosinski).

Rozdzial o Panu Tadeuszu ma charakter przypomnienia lektury znanej
ze szkoty podstawowej. Autorzy proponuja ciekawa analogi¢ czytanie epopei ze

25 S. Sontag, Swiat obrazéw, [w:] eadem, O fotografii, przet. S. Magala, Krakow
2009, s. 164 in.
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spacerowaniem po sadzie. Zacytuje odpowiedni akapit: ,,»Byt sad« — pisze poeta
arcylakonicznie. Z podobna prostota jak 6w sad zdaje si¢ trwac jego dzieto. Moz-
na po nim wedrowaé wlasnie tak, jak po sadzie czy ogrodzie. Mozna ogladac,
dziwi¢ sig, uczy¢ si¢ czy bawié, zrywac¢ owoce, odpoczywac...” (s. 161). Warto
przypomnie¢ artykul Marii Jedrychowskiej, ktory stanowit podstawe do interpre-
tacji tekstu w podreczniku 7o lubi¢*®. W podrozdziale ,,Ogrod natury” jest plan
Soplicowa i okolic, z uwzglednieniem na rysunkach budynkéw, rzeki, lasow, ogrod-
kow 1 sadu. Jest takze reprodukcja obrazu z dworkiem oraz fotografia, opisana na
marginesie terminami architektonicznymi (s. 167). Obok zestawu ilustracji i foto-
sow pod tytutem ,,Przed oczyma czytelnikow” (s. 168—169), umieszczono ciekawe
polecenie nr 3: , Korzystajac ze zrodet ikonograficznych dostepnych w Internecie,
stworz [lepiej bytoby — utworz — E.O.] wlasng bazg ilustracji i fotosow przedsta-
wiajacych sceny z Pana Tadeusza. Zlokalizuj te sceny w tekscie utworu. Sformu-
huj wnioski z wykonanej przez ciebie pracy”. Pokazano tez kolaz z fotografii po-
mnikéw Mickiewicza w kilku miastach (s. 174) oraz reklamy z XIX wieku, z po-
dobizna poety (s. 176). Ciekawy i oryginalny jest wybor mitosnych sonetéw
Mickiewicza, plan reduty Ordona oraz rekopisy: tekstu i nut Norwid i Chopina.

Whiosek: autorzy proponuja, zgodnie ze sztuka ksztatcenia umiejetnosci
interpretacyjnych, czytanie: przygotowane i ukierunkowane, wielostronne i wie-
loaspektowe, kontekstowe.

Stepy akermariskie w podreczniku Lucjusza Komarnickiego
oraz w podreczniku Aleksandra Nawareckiego i Doroty Siwickiej

Podrecznik Lucjusza Komarnickiego Historia literatury polskiej wieku XI1X
—w dwu czesciach, wydawany, poczawszy od roku 1917 [cze$¢ 1]1 1921 [czgs¢ 1]
byl podrecznikiem pionierskim, nowatorskim, wysoko ocenianym wtedy i wspot-
cze$nie’’. Wpisywat si¢ w nurt przemian dwudziestowiecznej dydaktyki poloni-
stycznej, upowszechniajac metode rozbioru heurystycznego wsrdod miodziezy
szkolnej i nauczycieli polonistow. O podrgczniku pisali bardzo pozytywnie: Ger-
truda Wichary, Dominika Dworakowska-Marcinow (cytuje np. recenzjg¢ Wactawa
Borowego), Danuta t.azarska i autorka tego artykutu (2010).

26 M. Jedrychowska, ,, Byt sad...”. Gdy klasyke czynimy lekturq dzieci, ,,Annales
Universitatis Pacdagogicae Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2011, t. 11, s. 11-20.

27 Szerzej zob. E. Ogtoza, Obudowa dydaktyczna do tekstow romantycznych w pod-
reczniku Lucjusza Komarnickiego — opis i ocena, ,,Edukacja Humanistyczna. Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny”, t. 67, red. nauk. M. Sinica, L. Jazownik, Zielona Gora 2010,
s. 187-200.



118 Ewa Ogloza

Komarnicki wyjasniat, ze stepy Naddniestrza nie sa zwiazane z wycieczka
na Krym; chodzi o inng wycieczke z Odessy. Zachgcat uczniow (tez samoukow):
,»Nim przystapimy do rozbioru sonetéw, musimy uprzednio zdaé¢ sobie sprawe
z wartosci artystycznej réznego rodzaju krajobrazoéw. Stepy, morze, doliny, gory
budza w nas rozliczne zainteresowania, dostarczaja odmiennych podniet, wciaga-
ja w gre rozne zmysty, oddziatuja na nas rozmaicie” (s. 233).

Pytania dotyczyty odbioru wielozmystowego oraz zwiazku migdzy kraj-
obrazem a stanem emocjonalnym, powiedzmy, turysty. Cytuje¢ jeden przyktad:
»1. Jakich wrazen wzrokowych dostarcza morze? stuchowych? powonienia? Gdzie
czu¢ sig¢ moze lepiej marzyciel w gorach czy na morzu? gdzie za$ — cztowiek
czynu i energii? Czemu?” Komarnicki objasnial: ,,Ostrowy burzanu: Na Ukrainie
i Poberezu nazywaja »burzanami« wielkie krzaki ziela, ktore w czasie lata kwie-
ciem okryte, nadaja przyjemna rozmaito$¢ ptaszczyznom” (s. 234). W dalszej
kolejnosci zadat nastgpujace pytania szczegdétowe do sonetu:

1. Jakie rysy, cechujace obraz stepu, pragnie poeta wydoby¢ na jaw, uciekajac si¢ do porow-

nania go z oceanem?

. W jakim o$wietleniu ukazuje go nam poeta?

. Czy to o$wietlenie podlega zmianie?

. Jakie wrazenia zmystowe budzi obraz stepu w zaleznosci od zmiany w o$wietleniu?

. W czym wyraza si¢ nadmierne wysubtelnienie i zaostrzenie zmystu stuchu? czym to wyttu-

maczy¢ mozna?

6. Jaki nastroj przejmuje poete pod wptywem obrazu stepu? Jakie budza si¢ w duszy jego re-
fleksje i uczucia?

7. Jak rozumie¢ nalezy ostatni wiersz sonetu? Czy jako wyraz goryczy, iz nie ma poeta nikogo
bliskiego sobie sercem na Litwie? czy tez jako wyraz zalu i tesknoty po kraju ojczystym,
ktory pozostawit daleko za soba i na zawsze? czy tez jako wyraz otrzezwienia si¢ i obudze-
nia z nastroju, ciazacego na duszy poety?

8. W czym sig przejawia pierwiastek ruchu, wprowadzony do opisu stepu? Jakie momenty
w podrdzy swej zaznacza poeta? Jakie znaczenie posiadaja one w konstrukcji opisu w 0go-
le, a w szczegolnosci blizej okresli¢, jaki odcien uczuciowy w rozwoju stanu duszy poety
uwydatnia ostatnie energiczne wezwanie: jedzmy?

wn AW

Na koncu Komarnicki proponowat porownanie ostatecznej wersji sonetu
z wprowadzonymi wczesniej zmianami jezykowymi.

U Nawareckiego i Siwickiej czytamy podobne wyjasnienie dotyczace loka-
lizacji Akermanu oraz dwie wskazowki do lektury: ,,Podrézny i bezkres stepu”
oraz ,,Ustysze¢ niestyszalne” (s. 81). Sa takze trzy kilkuzdaniowe informacje na
niebieskiej apli: ,,Nowatorstwo sonetow”, ,, Krajobraz romantyczny: step” oraz
»Krajobraz romantyczny: Wschod”.

Autorzy w ramach czytania, analizy oraz interpretacji proponuja szes¢ roz-
budowanych pytan i polecen, niekiedy z podpowiedziami. Sa to:

1. Ktore zmysty czytelnika zaangazowane sa w odbior Mickiewiczowskiego opisu stepu? Znajdz
w wierszu odpowiednie fragmenty.
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2. Wskaz $rodki poetyckie (poréwnanie, epitet, oksymoron, metafora), ktore poeta wykorzystat,
by upodobni¢ step do oceanu. Jakie cechy stepowej przestrzeni w ten sposob podkreslit?

3. Jak sadzisz, co mogt czu¢ Mickiewiczowski podrozny, ulegajac iluzji ptynigcia w stepie?
Odpowiadajac, wykorzystaj wlasne doswiadczenia lub obserwacje podobnego upojenia
ruchem (np. podczas biegu, tanca, jazdy rowerem, zjazdu na nartach).

4. Scharakteryzuj zachowanie podréznego (osoby mowiacej w wierszu) wobec niezwyktosci
miejsca, do ktorego dotart. W tym celu odpowiedz na pytania:

a) Jakie jego gesty oddaje powtarzajacy si¢ zaimek ,,tam”?
b) Jakie reakcje podréznego podkreslone zostaly przez znaki zapytania i wykrzykniki?
¢) Jakie czynnos$ci podréznego sugeruja myslniki (pauzy)?

5. Jak sadzisz, dlaczego podrézny nie slyszat ,,wotania” z Litwy? Wybierz jedna z propozycji
odpowiedzi lub podaj wtasna. W tabelce:

— odleglos¢ jest zbyt wielka i nie sposdb czegokolwiek ustyszec
—nikt w ojczyznie nie wzywa podrdznego, pewnie zostal tam zapomniany
— wedrowca wabi nowy $wiat, nie chee ogladac si¢ wstecz, lecz jechac dalej

6. Jaka rolg odgrywa lakoniczne wezwanie konczace sonet? Co, twoim zdaniem, moze
czu¢ podrézny, ruszajac w dalsza droge (rozczarowanie, irytacjeg, lodowaty chtod, smutek
lub inne emocje)?

Autorzy nadaja obudowie dydaktycznej do sonetu charakter rozmowy, pyta-
ja o kwestie bliskie uczniom, dopowiadaja swoje ustalenia, odwotuja si¢ do zmy-
stow, emocji, uksztattowania przestrzeni, okolicznosci, nie naduzywajac termino-
logii teoretycznej. Sformutowali poprawne, interesujace, inspirujace, roznorodne
pytania i polecenia; dzigki takiej obudowie dydaktycznej uczniowie zachgcani sa
do uwaznej, wnikliwej lektury, ktora poglebia pierwsze intuicyjne czytania za-
réwno fragmentow, jak i calosci. Zapytali na przyktad o sytuacje liryczne, nie
operujac terminem ,,ja” liryczne, a turysta. Pytali takze o kwestie jezykowe. Ze-
stawienie dwu fragmentow obudowy dydaktycznej pokazuje podobienstwa w pro-
wadzeniu lekcyjnego i podrgcznikowego dialogu metoda heurezy.

Niedostatki podrecznika

Dostrzegam drobne usterki w omawianym podrgezniku. Autorzy i wydaw-
nictwo nie zdecydowali si¢ na wprowadzenie numeracji wersow w tekstach z an-
tologii podrecznikowej. Takie rozwigzanie utatwia korzystanie z antologii, ale
w wielu podrgcznikach nie wystepuje. W podpisach pod reprodukcjami brakuje
informacji o wymiarach obrazow. Bylaby to wazna i przydatna informacja, ale
rzadko wystepuje w podrecznikach szkolnych. Mozna niewlasciwie zrozumiec¢
zdanie, ze Hans Christian Andersen odbywat piesze podroze po Europie (s. 49).
Przemieszczat si¢ przede wszystkim dylizansem, chociaz wszedl na Wezuwiusz
czy odbyt wycieczke w gorach Harzu.

W Krypcie Wieszczéw Narodowych nie ma prochéw Norwida, ktéry zostat
pochowany w zbiorowej mogile; jest natomiast urna z ziemia z tego miejsca
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(s. 183). Symboliczny pochéwek Cypriana Kamila Norwida odbyt sig na Wawelu
25 wrzesnia 2001 r. Urna z ziemia z grobu poety, pos§wigcona przez Jana Pawta 11
w lipcu 2001, zostala umieszczona obok grobow Adama Mickiewicza i Juliusza
Stowackiego. Po $mieci pochowano Norwida w zbiorowej mogile Polakow
w Ivry, potem jego szczatki przeniesiono do innego zbiorowego grobu na cmen-
tarzu Les Champeaux w Montmorency. Poniewaz wydobycie szczatkow poety ze
zbiorowej mogily nie bylo mozliwe, postanowiono umiesci¢ w urnie ziemig z je-
go grobu.

Bibliografig warto by uzupeti¢ o warto§ciowa, erudycyjna i bogato zilustro-
wang ksiazke¢ Leokadii Kaczynskiej o scenicznych dziejach ,,Kordiana™® — tym
bardziej ze autorzy uwzgledniaja teatralne inscenizacje dramatow romantycznych.
Mozna by takze doda¢ tom zbiorowy Wiek XIX na lekcjach jezyka polskiego. Li-
teratura — jezyk — kultura — historia® oraz ktoras z ksiazek Grazyny Tomaszewskiej
(lub wydanej pod jej redakcja)®.

Poniewaz od momentu wydania podrecznika pojawiaja si¢ wciaz w prze-
strzeni publicznej nowe teksty kultury, moze warto by napisa¢ w przedmowie czy
w ktoérym$ komentarzu, aby liceali$ci, bedac uczestnikami zycia kulturalnego,
zwracali uwagg na takie nowosci, a nauczyciele polonisci przywotywali je na
lekcjach. Przykladowo: w 2018 r. pojawila si¢ filmowa adaptacja ,,Switezianki”
w konwencji thrillera romantycznego sidstr Bui Ngoc (Julia i Mai Bui Ngoc), do
ktorej powstaty dwa rozne scenariusze — Justyny Budzik i Jolanty Wroblewskiej®!.

Konkluzja

Romantyzm Aleksandra Nawareckiego i Doroty Siwickiej z petnym przeko-
naniem polecam do uzytku szkolnego. Przedktadam takze wniosek o wyrdznienie
podrecznika przez Prezesa PAU. Podrecznik jest bowiem znakomita realizacja
w odniesieniu do romantyzmu koncepcji podrecznika wymyslonej przez Krzysz-

2 L. Kaczynska, Winkelried ozyt? Teatralne odczytywanie Kordiana (1945-2000),
Gdansk 2006.

2 Wiek XIX na lekcjach jezyka polskiego. Literatura — jezyk — kultura — historia, red.
B. Gala-Milczarek, A. Klimas, A. Kowalkiewicz-Kulesza, Siedlce 2020.

30 Na przyktad: G. Tomaszewska, Mickiewicz — Krasinski. O wyobrazni utopijnej
i katastroficznej, Gdansk 2000; eadem, Jak widzi dusza? Estetyka i metafizyka swiatla
w,, Panu Tadeuszu”’, Gdansk 2007.

3Uhttps://www.youtube.com/watch?v=qPvCBsmHksk (wyktad i prezentacja Justyny
Budzik); https://edukacjafilmowa.pl/switezianka-2018/ (scenariusz Jolanty Wroblew-
skiej).
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tofa Mrowcewicza®. Pokazuje, jakie §wietne efekty edukacyjne daje potaczenie
glebokiej wiedzy merytorycznej o epoce i tekstach z troska o ucznia i §wiadomo-
$ci oraz wyobrazni dydaktycznej, czym moze i powinien by¢ podrgcznik szkolny
do nauczania literatury i jezyka.

Autorzy zrealizowali cele, ktoére Bozena Chrzastowska w odpowiedzi na
ankiete ,,Tekstow Drugich” uznata za trudne zadanie, a mianowicie — zatozy¢
wizj¢ ucznia-adresata, z jego potrzebami i mozliwosciami oraz uwzgledniac po-
srednika w procesach lekturowych — nauczyciela, ktéremu trzeba zostawic trochg
swobody w organizacji ksztalcenia, aby mogt sie¢ poczu¢ autorem procesu dydak-
tycznego®®. Nawiazujac do zdania Zenona Urygi: ,,Miedzy uroda zewngtrzna,
warto$cia naukowa i walorami uzytkowymi podrecznika nie ma trwatego zwiaz-
ku*, powiedziatabym, ze w omawianym podreczniku Nawareckiego i Siwickiej
te trzy elementy lacza si¢ ze soba i sa na wysokim poziomie, opracowane zgodnie
ze sztuka przygotowania podrecznika do nauki literatury, kultury oraz jezyka.
W podreczniku dostrzegam bogata zawarto$¢ merytoryczna, wyrazista koncepcje
dydaktyczna oraz atrakcyjna szatg wydawnicza.
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Dodatkowa recenzja podrecznika:

Aleksander Nawarecki, Dorota Siwicka, Przeszlos$¢ i dzis. Literatura, jezyk,
kultura. Klasa 2. Cze$¢ 1: Romantyzm, Wydawnictwo Piotra Marciszuka ,Sten-
tor”, Warszawa 2020, ss. 216

Ksiazka Aleksandra Nawareckiego i Doroty Siwickiej Przesztos¢ i dzis. Li-
teratura — jezyk — kultura podlegata juz dwukrotnie oficjalnej ocenie. Po raz
pierwszy dokonali jej rzeczoznawcy rekomendujacy przygotowany do druku tekst,
uznajac, iz moze on po opublikowaniu petni¢ rolg podrecznika do nauki jezyka
polskiego na poziomie szkoty $redniej. Ich nazwiska widnieja na odwrotne;j stro-
nie karty tytutowej. Druga, obszerna, szczegdtowa i wnikliwa recenzj¢ wystawita
prof. dr hab. Ewa Ogloza, uznana specjalistka w zakresie dydaktyki polonistycz-
nej, dzialajaca na zlecenie i dla potrzeb Komisji PAU, ktora powotano po to, aby
sposrod podrecznikoéw juz funkcjonujacych z powodzeniem w edukacji szkol-
nej wyr6zni¢ te najlepsze. W odréznieniu od ekspertow — kwalifikatorow prof.
E. Ogloza miata mozliwos¢ skonfrontowania rezultatow wlasnej analizy i inter-
pretacji z wiadomosciami o tym, jak znajdujacy si¢ juz od w obiegu edukacyjnym
podrecznik sprawdza si¢ w praktyce szkolnej — z wiadomosciami wiarygodnymi,
pochodzacymi ze srodowiska jego bezposrednich uzytkownikoéw. Recenzentka
uczynita przedmiotem wymienionych operacji zard6wno gotowe dzielo, jak i od-
zwierciedlajaca sig¢ w nim jako tek$cie metodologig przyjeta przez autoréw przy
jego tworzeniu. Wnikngta wiec w faze jego przygotowania, wydobywajac wszyst-
kie informacje o podreczniku, jakie mozna byto uzyskac. Poddanie go dwukrot-
nemu osadowi, ktory wykazat jego zalety i warto$ci uzasadnia decyzjg, aby po raz
trzeci przypatrujac si¢ ksiazce orzec, czy zastuguje ona na zaszczytny tytut ,,Do-
brego Podrecznika”, a w konsekwencji na nagrode Prezesa PAU. Przyjeto nastg-
pujacy modus operandi:

» zalozy¢, ze we wszystkich pozytywnych opiniach o podreczniku zawarta
zostata prawda, formutujac nastepujace stwierdzenie: Ksiazka Aleksandra
Nawareckiego i Doroty Siwickiej pt. Przesztos¢ i dzis. Literatura — jezyk
— kultura spetnia wszystkie warunki, konieczne, by mogta by¢ postrzega-
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na jako dobry podrecznik do nauczania jezyka polskiego w szkotach
Srednich,

podda¢ powyzsze zatozenie falsyfikacji, aby potwierdzi¢ zasadno$¢ wy-
razonych we wspomnianych opiniach pochwat i stow uznania,
konfrontujac dotychczasowe cudze oceny ksiazki z badaniami wiasnymi,
okresli¢, czy jej wszystkie dostrzezone razem wzigte pod uwage walory,
wykraczajace poza poziom obligatoryjnosci, pozwalaja postrzegac ja jako
wybitne osiagnigcie autoréw i uzasadniaja wniosek o wyrdznienie jej
zaszczytna Nagroda Prezesa PAU.

sporzadzi¢ ptaszczyzng odniesienia i poréwnania, na ktorej tle uwydatnia
si¢ cechy, a wsrdd nich przede wszystkim zalety ocenianej ksiazki. Nale-
zatoby stworzy¢ w tym celu zestaw warunkow tacznie potraktowanych
w badaniach, wymagajacych obligatoryjnego spetnienia na etapie jej
przygotowania. Uzasadnialoby to uznanie gotowego dziela za dobry,
w szerokim przez 6w rejestr dookre§lonym znaczeniu tego pozytywnie
wartosciujacego stowa, podregcznik szkolny.

Za tego rodzaju warunki uznano:
* Uwzglednienie faktu, iz sktadaja si¢ nan dwa dziaty: ksztalcenie literackie

oraz jezykowe — obydwa zanurzone w obszarze kultury. Wypehiajacy je
materiat programowy wywodzi si¢ z dyscyplin naukowych literaturoznaw-
czych, jezykoznawczych i kulturoznawczych, co wymaga, aby z jednej
strony, zapewni¢ mu umocowanie we wtasciwych kazdej z nich teoriach
i pogladach, a z drugiej dostosowac zakres zaczerpnigtej i przekazywanej
wiedzy do potrzeb oraz mozliwosci edukacji szkolnej, a takze wymogow
dydaktyki og6lnej, metodyki przedmiotowej, psychologii, filozofii, prak-
seologii i ergonomii. W tej sytuacji nabiera znaczenia postulat wywazenia
optymalnie korzystnych proporcji pomiedzy nauka i nauczaniem, ktore
winno si¢ uwzgledni¢ tak w doborze tresci, jak i jej uymowania i prezen-
towania w ramach projektowanego dyskursu.

Potaczenie w trakcie realizacji autorskiego pomystu na ksiazke koniecz-
nego dostosowania si¢ do wymagan podstawy programowej z przemysle-
niem sposobow i mozliwosci pozwalajacych na urzeczywistnienie troski
o faktyczna przydatnos$¢ powstajacego podrecznika. Wyktadniki tej sze-
roko rozumianej cechy winny by¢ uwzglednione w kolejnych etapach
pracy: konkretyzowania i rozwijania obligatoryjnych hasetl i zapisow,
problematyzacji powstatej w wyniku tych operacji tresci, jej segmentacji,
a takze opatrywania wyodrebnionych catostek kompozycyjnych sugestia-
mi, wskazéwkami i instrukcjami wykonawczymi.

Respektowanie podstawowych zasad wypracowanych na gruncie dydak-
tyki ogolnej i zweryfikowanych poprzez doswiadczenie, a mianowicie
zasad: przystepnosci, trwalo$ci, aktywizowania uczniow, systematyczno-
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$ci, indywidualizacji w mozliwie szerokim zakresie, a takze funkcjonali-
zacja nabywanej wiedzy poprzez jej systematyzowanie oraz wiazanie te-
orii z praktyka. Dbato$¢ o ich przestrzeganie winna przejawic si¢ przy
budowaniu poszczegdlnych wyodrebnionych dawek informacji, przy
komponowaniu ich uktadow w obrebie wigkszych jednostek podziatu, np.
w rozdziatach, a takze przy formutowaniu bedacych wyktadnikami komu-
nikacji pomiedzy autorem a uzytkownikiem ksiazki sygnatow sterowania
procesem poznawczym.

» Pisanie w sposob przystepny o sprawach trudnych, gdyz takie postgpowa-
nie zapewnia uczacym si¢ satysfakcje. Zadowoleni, ze wszystko zrozu-
mieli i w ten sposob dowartosciowani poczuja si¢ zmotywowani do kon-
tunuowania pracy z czytanym tekstem.

* Docenienie roli przekazow niewerbalnych: ilustracji, wykresow, zestawien
oraz innych komunikatow wizualnych wprowadzonych w tok tekstu jezy-
kowego lub usytuowanych w jego sasiedztwie. Stuza one wzbogacaniu
wiedzy, jej uprzystgpnianiu, urozmaicaniu, upogladowianiu, nadawaniu
jej spojnosci, utrwalaniu. Warto pamigtac, iz wsrod czytelnikow przewa-
zaja tzw. wzrokowcy, za$ mtodzi ludzie zyja w cywilizacji obrazu i prefe-
ruja porozumiewanie si¢ za posrednictwem znakow ikonicznych.

» Tworzenie niewielkich objetosciowo jednostek informacji wyodrebnianych
za pomoca nagldwkow, innego kroju czcionki, tta, odstgpu, umieszczenia
w innym niz typowe dla danej informacji miejscu w ramach mikrokom-
pozycji tekstu. Operacja ta stuzy jego lepszemu zrozumieniu, zapamigty-
waniu i powtarzaniu. Ulatwia uczenie si¢, podobnie jak wnioski pod-
sumowujace i syntetyzujace oraz pytania kontrolne.

* Wozigcie pod uwage faktu, iz podkreslana jako zaleta dobrego podrgcznika
faktyczna uzyteczno$¢ miesci w sobie réwniez wygode oraz tatwosc¢ ko-
rzystania z niego, np. dzigki przyjaznemu lekturze drukowi, wielkos$ci
strony i sposobowi jej zagospodarowania, uwzgledniajacemu wolne prze-
strzenie (tzw. §wiatlo) strony, porgcznym gabarytom, ograniczonemu cig-
zarowi i in.

» Zaposredniczenie w tresci i budowie podrecznika waznych i oczekiwa-
nych od niego funkcji: motywacyjnej, poznawczej, utrwalajacej, kontrol-
nej, systematyzujacej, transformacyjnej, samoksztatceniowe;.

Liste te sporzadzono, majac jednoczes$nie Swiadomosc, iz po pierwsze stopien
spetnienia wymienionych warunkéw pozwoli oceni¢ warto$¢ ksiazki, a takze
w jakiej$ mierze przewidzie¢ prawdopodobienstwo zyskania przez nia popular-
no$ci w srodowisku nauczycieli polonistow decydujacych o wyborze ich zdaniem
najlepszego podrecznika, a po drugie wiedzac z obserwacji i do§wiadczenia, ze
jego wszystkie zalety ujawnia si¢ w pelni dopiero wtedy, gdy zacznie on faktycz-
nie pelni¢ swe edukacyjne przeznaczenie. Wynika stad wniosek, iz opinie recen-
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zentow ostatecznie w petni uwiarygodni oraz skoryguje praktyka szkolna. Racje
beda mieli ci, ktorzy stana si¢ jej uzytkownikami, a zarazem beneficjentami.

Lektura ksiazki Aleksandra Nawareckiego i Doroty Siwickiej pt. Przesztos¢
i dzis. Literatura — jezyk — kultura pozwolita dostrzec sygnaty spetnienia wyma-
ganych warunkow w jego obydwoch warstwach: tresci oraz wyrazania. Mozna je
znalez¢ juz na okladce.

Informacje, ktérych jest ona no$nikiem, wypada uzna¢ za wazne i istotne dla
czytelnika. Warto, by ich w wyniku przyzwyczajenia do podobnych standardow
nie przeoczyl. Poswigcajac im uwage, moze dowiedzie¢ si¢ wiele o ksiazce,
i 0 tym, czego jako uzytkownik moze si¢ po niej spodziewac. Juz cho¢by nazwi-
ska autoréw moga okazac si¢ wazne przy podejmowaniu przez nauczyciela decy-
zji o wyborze tego wiasnie, a nie innego podrecznika. Np. tytut sygnalizuje punkt
widzenia, z ktérego autorzy patrza na epoke romantyzmu. Nie odznacza si¢ ory-
ginalnos$cia sformutowania, co dowodzi, iz autorzy zrezygnowali z przyciagajacych
swa oryginalno$cia metafor. Wybrali inny sposéb umocowania, a mianowicie
ramg czasowa. Stowa tytulu uzyskaty wzmocnienie za sprawa dwoch skonfron-
towanych ze soba obrazéw. Przesztosc¢ reprezentuje pomnik Adama Mickiewicza,
a terazniejszo$¢ nocny krajobraz miejski. Obydwa zapowiadaja, iz uwidoczniona
relacja zostanie ujeta i pokazana diachronicznie, retrospektywnie, porownawczo
oraz w ramach czasowego kontinuum (rola spdjnika ,,i”’). Bezposrednio zostaty
tez wymienione trzy obszary szkolnej edukacji polonistycznej, a mianowicie lite-
ratura, jezyk i kultura. Za symptomatyczna wolno tez uznac¢ kolejnos¢ w ich usze-
regowaniu, $wiadczaca o roztozeniu punktéw ci¢zkosci w ramach catosciowo
postrzeganego materiatu nauczania, co znalazto potwierdzenie w tekscie.

Za czynnik motywujacy nauczycieli polonistow, majacy zacheci¢ ich do
wyboru tego wtasnie, a nie innego podrecznika, wypada uzna¢ swoiste zapewnie-
nie o jego zgodnosci z aktualnie obowiazujaca podstawa programowa, a takze
przypomnienie, iz moze znalez¢ on zastosowanie we wszystkiego typu szkotach
na poziomie $rednim. Nie pomini¢to tez znaku firmowego wydawcdoéw. Na pod-
stawie lektury dzieta nie da si¢ okresli¢, dlaczego na okladce zabrakto nazwiska
wspoltautora jezykoznawcy Jarostawa Lachnika, chociaz napisanym przez niego
czesciom trudno bytoby postawi¢ jakikolwiek zarzut natury merytorycznej czy
dydaktycznej. Widnieje ono dopiero na odwrotnej stronie karty tytutowej i to
bynajmniej nie na miejscu eksponowanym. Przeznaczono je dla rzeczoznawcow
kwalifikujacych podrgcznik do druku (dr Matgorzata Burta, prof. dr hab. Radostaw
Pawelec, prof. dr hab. Tadeusz Zgotka). Szkoda. Zapewne przyczyna tkwi w ja-
kichs§ wewnetrznych ustaleniach i uzgodnieniach pomigdzy autorami a wydawca.
Oktadka niewatpliwie pelni rolg samoistnego komunikatu, a $ci§le mowiac, ma-
krokomunikatu obejmujacego rézne przekazy szczegdlowe. Wyraznie ujawnia si¢
nadana mu funkcja perswazyjna. Rozpoczyna on interakcje, czyli dialog uzytkow-
nika ksiazki z nia, a posrednio z jej tworcami jako nadawcami, ktérzy w widocz-
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ny sposob pokazali, iz zgodnie ze wspdtczesnymi pogladami traktuja proces dy-
daktyczny jako proces komunikacyjny.

Kolejny akt porozumiewania si¢ wymienionych partnerdéw ,,obstuguja” spis
tresci oraz przedmowa. Natomiast zamykajac dyskurs i zarazem troszczac sig
o wygode nauczycieli i uczniow, autorzy zamie$cili na koncu ksiazki indeks rze-
czowy opatrzony wskazowka, jak z niego korzysta¢, co wolno uwazac za dowadd,
iz doceniaja oni wage dydaktycznej zasady przystepnosci nauczania. Jest tez indeks
0s6b oraz uwzglednionych w podreczniku utwordw. Zostaly réwniez wymienione
zrddta zamieszczonych w nim obrazow wprowadzajacych w obszar kultury.

Przy operowaniu tresciami nauczania autorzy podrecznika dysponowali moc-
no ograniczonym polem dla rozwinigcia swej inwencji tworczej. Wyznaczyly je
bowiem nastgpujace determinanty:

* Wspotczesna wiedza o polskim romantyzmie jako rezultat dawniejszych

i nowszych badan w obregbie nauk o literaturze wraz z przyjetymi dla
epoki romantyzmu wyktadnikami jej cech, zjawisk, tworcow, przy uwzgled-
nieniu jej genezy oraz wielorakich kontekstow. Wynikajacy z tradycji
kanoniczny charakter zestawu przeznaczonych do realizacji w szkole
utworow wraz z modelami ich interpretacji, a w jej obrebie okre§lonych
punktow cigzkosci.

* Podstawa programowa: jej hasta jako rezultat wyboru sposrdd obszerne-
go dorobku romantyzmu poddanemu warto$ciowaniu za posrednictwem
wielorakich kryteriow: artystycznych, historycznych, etycznych dziet,
ktore tworcy dokumentu uznali za najbardziej reprezentatywne dla epoki,
a zarazem za najlepiej wpisujace si¢ w realizacje przyjetej koncepcji edu-
kacyjne;.

» Zatozenia dydaktyki ogolnej oraz wskazowki wynikajace z dorobku me-
todyki nauczania jezyka polskiego.

W tej sytuacji postanowiono szuka¢ dowodow swiadczacych o ponadprze-
cietnej wartosci podrecznika w tych obszarach, w ktorych wartosci te znalazly sig
w wyniku osobistych zastug autorow, a mianowicie:

* w gospodarowaniu materiatem nauczania za posrednictwem jego segmen-

tacji,

» w akcentowaniu punktéw cigzkosci w jego cato§ciowo postrzeganej pre-
zentacji,

» w charakterze i formie ujec tresci wypetniajacych wydzielone w obrebie
duzych rozdzialdow mniejsze jednostki kompozycyjne jako przekazow
werbalnych i niewerbalnych (wizualnych),

» w zewnetrznym uktadzie owych przekazow, kompozycji poszczegdlnych
stron tekstu jako formalnych no$nikow wszystkich informacji,

* w opatrzeniu tych informacji kwalifikatorami oraz wskazéwkami steruja-
cymi procesami nauczania i uczenia sie,
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* w kierowaniu sig przy doborze metod nauczania wzgledami uzasadniony-
mi cechami przekazywanej przy ich uzyciu wiedzy oraz potrzebami zwia-
zanymi z dazeniem do optymalizacji procesu dydaktycznego (metody
podajace, poszukujace, wykorzystujace przy interpretacji utwordéw litera-
ckich przektad intersemiotyczny oraz multimodalno$¢),

* wuwzglednieniu zewnetrznych i wewngtrznych operatorow integracji

ksztatcenia literackiego i jezykowego.

Material nauczania zostal roztozony w dziesigciu rozdziatach, ktorych tytu-
ly zapowiadaja zarazem ich tre$¢, jak i zaakcentowane w niej celowo punkty
cigzkosci. Zostaty one sformutowane nastgpujaco:

1. Czas przelomu
. Bunt mtodych
. Tajemnica istnienia
. Milo$¢
. Wedrowcy w §wiecie natury
. »Ja”. Narodziny indywidualizmu
. Za nasza i wasza wolno$¢
. Dramat romantyczny
9. W ogrodzie ,,Pana Tadeusza”. Przypomnienie wiadomosci

10. Poezja wieszczow. Stuchacze i czytelnicy

Przy wyodrebnieniu rozdziatow zastosowano podwojne kryterium: chrono-
logiczne oraz problematyzujace. Zawieraja one jako sktadniki teksty o r6znym
charakterze i funkcji. Ich kategorie wystepuja we wszystkich wspomnianych du-
zych jednostkach kompozycyjnych, jako czynnik, ktory je taczy wraz z przewija-
jacym sie przez nie podstawowym wywodem o charakterze historycznoliterackim,
przekazujacym wiedz¢ i bedacym naturalnym operatorem spojnosci w stosunku
do rozcztonkowanej tresci. Za posrednictwem nagtéwkow, jakimi zostaty opatrzo-
ne, dokonuje si¢ sterowanie, a takze samosterowanie procesem dydaktycznym. Sa
krotkie, wychodzac dzigki swej formie naprzeciw upodobaniom i przyzwyczaje-
niom wspodtczesnych mtodych ludzi preferujacych porozumiewanie sig za posred-
nictwem krotkich wypowiedzi. Rozszerzajac pojemnos¢ podstawowego przekazu
wiadomosci, sprzyjaja realizowaniu postulatu indywidualizacji nauczania, bardzo
trudnego do przetozenia na dziatania dydaktyczne w warunkach nauczania zbio-
rowego w systemie klasowo-lekcyjnym. Oprocz nagtowkow, obiecujacych uzyt-
kownikowi korzysci z lektury, postuzono si¢ dodatkowo kolorystycznie zrdznico-
wanym tlem jako wzmocnieniem motywacji — bialym, niebieskim (w dwdch
odcieniach), szarym, zottym (o dwoéch stopniach intensywnosci) i seledynowym
(zarezerwowana dla ksztalcenia jezykowego).

Chociaz kazda strona zostata skrupulatnie nasycona tekstem, to wszystkie te
zabiegi formalne powoduja, ze wypelnienie jej robi wrazenie przejrzystego, nie-
zagrazajacego wzrokowi nadmiernym obciazeniem. Mozna nawet moéwi¢ o za-
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pewnieniu czytelnikowi pewnego komfortu odbiorczego, biorac pod uwage nie
tylko poziom postrzegania (wedtug dydaktyki pierwsze zetknigcie si¢ z materiatlem
nauczania), lecz rowniez rozumienia tekstu. W drugim przypadku za operatory
wypada uzna¢ dwa sposoby dookreslania i porzadkowania jednostek informacyj-
nych. Pierwszy to nazywanie problemoéw, a zarazem wskazywanie na punkty
ciezkosci w ich ujmowaniu, drugi to bezposrednie wskazanie na rodzaj funkcji
w procesie dydaktycznym przypisanym owym jednostkom. Obydwa realizuja
zasade przystgpnosci. Pozwalaja réwniez przypuszczaé, ze dzigki nim wzrasta
szansa skuteczno$ci przekazow. Ich wspomniana niewielka objetos¢, a w przy-
padku gléwnego wywodu jego rozcztonkowanie dokonane za pomoca wydruko-
wanych czerwona czcionka nagtéwkow i wewnetrznych haset beda ponadto sprzy-
ja¢ zapamigtywaniu i odtwarzaniu, tak, jak wymaga tego zasada zapewnienia
nabywanej wiedzy trwatosci. Urozmaicony uktad wypetniajacych strong ksiazki
informacji przeciwdziata znuzeniu czytelnika. Zachgca natomiast do czytania
(rozwijanie zainteresowan i budzenie motywacji, aby skorzysta¢ z propozycji
uzyskania nowej wiedzy). Sprzyja takze kojarzeniu ze soba réznych elementow:
0so0b, zjawisk, faktow, taczeniu w jeden funkcjonalny system wiedzy, ktorego
sktadnikami mozna w dowolny sposéb, zgodny z aktualna potrzeba operowac;
kazdym oddzielnie, lub wiazac je w rozmaitych konfiguracjach, np. poréwnujac
je ze soba w uktadach przeciwstawnych, czy uktadajac w zwiazki przyczynowo-
skutkowe. Wymienione operacje pozwalaja dostrzega¢ trudnosci i mysle¢ prob-
lemami, zgodnie z zaleceniami jednej z metod postulujacych uczenie wlasnie przez
rozwiazywanie problemow.

Obszary literatury i kultury zostaty potraktowane tacznie — w pewnym sensie
przenikaja si¢ one wzajemnie raz w roli glownych przekazéw informacji, kiedy
indziej kontekstow, a niekiedy egzemplifikacji. Dla problematyki jezykowej prze-
widziano odrebne czgsci — zamykajace szes¢ sposrod dziesigciu duzych roz-
dzialow.

Zostaty one zatytulowane nastgpujaco:

1. Jak udaje nam si¢ porozumie¢? Znaczenie wyrazow

2. Medrca szkietko i oko. Styl naukowy i jego cechy. (Jak przygotowac bib-

liografig i przypisy?)
. Jak wyrazy wedruja po jezyku. Zmiany znaczeniowe wyrazow
4. Tropy poetyckie czy codzienne $rodki jezykowe? Metafora, metonimia
i synekdocha w jezyku

5. Jak gdy kto w oczy ci$nie cztowiekowi / Garscia fijotkéw i nic mu nie

powie... Jezyk i styl romantyzmu

6. W strong uporzadkowania polskiej ortografii... O czterech gldéwnych za-

sadach ortograficznych.

Jezeli chodzi o relacje, w jakiej pozostaja wzgledem siebie ksztatcenie lite-
rackie i jezykowe, mozliwe sa dwie opcje: oddzielnie (dwa odrgbne podreczniki)

[98)
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lub razem (jedna ksiazka). Autorzy i wydawcy zdecydowali si¢ na t¢ druga. Ma
ona zalety. Pierwsza to wygoda i porgcznos¢, druga to swoiste przypominanie
nauczycielowi, iz cze$¢ jezykowa stanowi konieczne dopetienie zawartosci kaz-
dego z duzych rozdzialéw. Za trzecia wypada uznac to, iz zastosowane ujecie
sprzyja integrowaniu obu wymienionych dzialow nauczania jezyka polskiego,
zacheca do postulowanej integracji, stwarza do niej okazje, podpowiada, jak ja
realizowac. Przypomina, ze literatura pigkna nie istnieje inaczej niz w jezyku. Jest
z niego jako tworzywa utkana. On umozliwia recepcj¢ napisanych utworéw, kto-
re jako wypowiedzi jezykowe pehnia funkcjg szczegolnego rodzaju komunikatow,
odznaczajacych sig swoistym uksztaltowaniem wspomnianego tworzywa, a takze
funkcjami, jakie zostaty w nim przez autora zaposredniczone, a przez czytelnika
dostrzezone, zrozumiane i przezyte.

Wypehiajacym poszczegdlne strony ksiazki tekstom sktadowym autorzy
przypisali rézne role, wskazujac na ich charakter oraz funkcje. Ich kategorie po-
wtarzaja si¢ we wszystkich wydzielonych, a zarazem zlozonych jednostkach kom-
pozycyjnych taczacych sig ze soba w ramach duzych rozdziatoéw. Sa sygnalizo-
wane roznym kolorem tta, statym dla kazdej kategorii, rowniez powtarzajacymi
si¢ takimi samymi nagtéwkami, zarazem sterujacymi kolejnymi etapami odbioru
dzieta literackiego:

— wskazowki do lektury,

— przewodnik po lekturze,

— czytamy, analizujemy, interpretujemy (ukierunkowujace, utatwiajace

i optymalizujace praceg z tekstem literackim wskazdwki, ktore przygoto-
wuja do wykonywanej juz nie pod kierunkiem nauczyciela, lecz samo-
dzielnie, w ramach samoksztalcenia: poprzez stawiane pytania zostaje
zarysowany podstawowy model recepcji lektury przydatny zaréwno dla
potrzeb edukacji szkolnej, jak i w przypadku czytania dla indywidualne;j
1 osobistej przyjemnosci),

— utwory literackie (lub ich fragmenty),

— pytania o funkcji kontrolnej odnoszace si¢ do konkretnych utwordw,

— informacje o gatunkach literackich,

— rozwazamy, podsumowujemy, piszemy,

— definicje i objasnienia niektorych waznych pojec,

— informacje biograficzne o r6znej objgtosci,

— komentarze (teksty o tek$cie innych autoréw o charakterze krytycznolite-
rackim i eseistycznym),

— rozmaitego rodzaju informacje wzbogacajace wywdd podstawowy (waz-
ne dla indywidualizacji nauczania w zakresie jego tresci) oraz majace bu-
dzi¢ zainteresowania czytelnikow (funkcja motywacyjna podrecznika),

— wskazowki do odbioru dziet sztuki pod hastem: ogladamy i interpretujemy
(odnosza si¢ one przede wszystkim do zataczonych obrazow, do dziet
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znanych, wybitnych, reprezentatywnych dla epoki, kierunkdéw artystycz-
nych i ich tworcow).

Wisrdd licznych ilustracji znalazty si¢ tez portrety wymienianych w danym
rozdziale waznych postaci, a takze obrazy réznych obiektow.

Jezeli chodzi o czesci poswigcone ksztalceniu jezykowemu, to zostaty one
przygotowane rzetelnie i solidnie. Nie budzi watpliwosci ani dobdr problematyki
(podstawa programowa) ani jej ujgcie. Autor trafhie wpisuje w informacje zawar-
te w dtuzszych partiach tekstu przekazujacego okreslone wiadomosci trzy podsta-
wowe cele ksztalcenia jezykowego:

— zdobywanie przez ucznidw wiedzy o jezyku: jaki jest i jak go moze uzyt-

kownik wykorzystywac, poznawszy jego sktadniki wraz z ich cechami,

— rozwijanie sprawnos$ci w poslugiwaniu si¢ nim w réznych sytuacjach

i potrzebach, osiagajac poziom kompetencji tekstotworczej (w mowie
i w pisSmie) i komunikacyjnej (r6zne funkcje jezyka oraz wypowiedzi jg-
zykowych),

— budowanie i rozwijanie $wiadomosci jezykowej, jako sktadnika tozsamo-

$ci indywidualnej i zbiorowe;.

Przemyslany i trafny charakter maja pytania stawiane przez autora uczniom
oraz dawane im polecenia i zadania. Uwzgledniaja one realizacj¢ wymienionych
trzech celéw ksztatcenia jezykowego.

We wszystkich rozdziatach mozna znalez¢ dowody na to, iz autorzy potrafia
wykorzystywac cechy, a zwlaszcza zalety réznych metod nauczania: polegajacych
na podawaniu gotowej wiedzy, jej samodzielnym poszukiwaniu, na interpretacji
tekstu artystycznego, stawiajacych w centrum aktywnos$ci ucznia obraz i jego
oglad.

Konkluzja

Po wzigciu pod uwage zard6wno wiasnych analiz i interpretacji, jak i cudzych
opinii o recenzowanej ksiazce, po ich konfrontacji z ptaszczyzna odniesienia,
czyli ze sporzadzonym rejestrem warunkow i cech tzw. dobrego podrecznika,
w tym przypadku podrecznika do jezyka polskiego dla klasy drugiej szkot srednich
(konczacych si¢ matura) obejmujacego swym zasiggiem romantyzm, nalezy stwier-
dzi¢, co nastgpuje:

Przyjete przed przystapieniem do badan zatozenie, iz recenzowana ksiazka
zashuguje na miano ,,dobrego podrecznika” okazato si¢ stuszne, a operacje badaw-
cze, jakim zostat on poddany, przyniosty wyniki, ktére w peini potwierdzaja
wszystkie wystawione mu dotychczas wysokie oceny. Jego dostrzezone, pozy-
tywne i pozadane cechy wynikajace ze sposobow konkretyzowania haset podsta-
Wy programowej i z twdrczego operowania tresciami ksztatcenia przy przektada-
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niu ich na jego r6ézne komponenty, pozwalaja stwierdzi¢, iz spelnia on wszystkie
oczekiwane warunki uzytecznego i przyjaznego uzytkownikom dzieta. Za$ jego
zalety wykraczaja znacznie ponad obligatoryjna poprawno$¢. Wypada tez dodac,
iz pomyslowa organizacja materialu nauczania w obrebie wielosktadnikowych
catostek kompozycyjnych wzbogaca dorobek metodyki nauczania jezyka polskie-
go w obszarze konkretnych rozwiazan dydaktycznych. Wszystko to, co powie-
dziano, niewatpliwie moze stanowi¢ wystarczajace uzasadnienie wniosku o wy-
réznienie podrecznika Aleksandra Nawareckiego i Doroty Siwickiej pt. Przesztos¢
i dzis. Literatura — jezyk — kultura. Liceum i technikum, klasa 2, cze$¢ 1: Roman-
tyzm (wyd. Stentor, Warszawa 2020) i uhonorowanie go dyplomem Prezesa PAU.
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Recenzja podrecznika:

Marcin Pawlak, Adam Szweda, Pozna¢ przesziosc¢ 1, podrecznik do historii
dla liceum ogodlnoksztalcacego i technikum. Zakres podstawowy, Wydaw-
nictwo Nowa Era, Warszawa 2019, ss. 336

Podrgeznik dopuszezony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr. hab. Zdzistawa Nogi, dr. Wojciecha Walczaka, dr Marzeny
Kryszezuk. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN: 1021/1/2019 [czg$¢ starozyt-
niczal.

Recenzowany podrecznik, przeznaczony dla klas pierwszych szkot srednich,
obejmuje dwie epoki historyczne — starozytno$¢ i sredniowiecze. Czasom antyku
poswigcono tacznie 138 stron, a materiat podzielono na 18 tematow, zgrupowanych
w trzech dziatach (Pierwsze cywilizacje; Dzieje starozytnej Grecji; Dzieje staro-
zytnego Rzymu). Ogolne wrazenia z lektury sa bardzo pozytywne — jest to przy-
jazny podrecznik zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela. Konstrukcje ma czysta,
klarowna, poszczegolne elementy sq wyraznie wydzielone, nie jest przetadowany
graficznie. A co najwazniejsze — prozno szuka¢ w nim jakichkolwiek bledow
rzeczowych, jako ze wyszedt spod piora §wietnego znawcy dziejow starozytnych.
Wartos¢ dydaktyczna podrgcznika rowniez nie budzi zastrzezen, a liczne zawarte
w nim elementy nalezy uzna¢ wrecz za nowatorskie, badz, w wypadku tradycyj-
nych sktadowych, w nowy, inspirujacy sposob przetworzone. Kazdy poczatek
tematu rozpoczyna si¢ kilkulinijkowym wprowadzeniem, zarysowujacym gtowne
problemy oraz pelniacym funkcje¢ motywacyjna i badawcza. Nie chodzi tu bowiem
tylko o zainteresowanie ucznia, czy tez o ukierunkowanie jego uwagi. Przyjcta
przez autorow forma pytan retorycznych sugeruje czytelnikowi poszukiwanie
w podrgczniku informacji i satysfakcjonujacych odpowiedzi. Wyraznie tez widac,
jak ogromny nacisk potozyli autorzy na funkcje badawcza — uczen czytajac, stu-
diujac ten podrecznik staje si¢ uczestnikiem rekonstrukeji przesztosci i moze mieé
poczucie, ze zostaje dopuszczony do elitarnego grona badaczy antyku. Shuzy temu
zwlaszcza, zamieszczony w kazdym dziale, dodatkowy element — modut zatytu-
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towany ,,To budzi kontrowersje”, w ktorym przedstawiono frapujace zagadki
historii — modny wspotczes$nie popularnonaukowy watek. Dzigki zamieszczonym
w ksiagzce materialom i sugestiom uczen moze probowac taka zagadke samo-
dzielnie rozwiazaé. Dobry przyklad takiej ,,tajemnicy starozytnos$ci” stanowi
pytanie ,,Kto zbudowat wiszace ogrody Semiramidy?” (s. 46). Pomoc stanowi tu
podsumowanie dotychczasowych refleksji badawczych nad tym, kto je zbudowat
i gdzie sig te ogrody znajdowaly. Po ich lekturze uczen dostaje zaproszenie do
dyskusji (,,Podyskutujmy”) i staje przed nim inspirujace pytanie — ,,jakie zrodto
historyczne pozwoliloby definitywnie rozstrzygnac spor o lokalizacjg wiszacych
ogrodow Semiramidy?”. Aby znalez¢ na nie odpowiedz musi wykorzysta¢ swo-
jawiedzg na temat roznych typow zrodet i ocenic¢ ich przydatnos¢. Z kolei drugie
pytanie nawiazuje do wspotczesnosci i kieruje uwage ucznia ku wiedzy ogdlne;j
—,jakie obiekty zastuguja Twoim zdaniem na miano siedmiu cudow wspotczes-
nego Swiata?”.

Nieco odmienna funkcje, gtdéwnie samoksztatceniowa, petnig podsumowania
dzialow, na ktore sklada si¢ kilkucztonowy blok rekapitulacyjny. Sa tam stresz-
czenia poszczeg6lnych tematoéw, a dodatkowo wypunktowano najwazniejsze po-
chodzace z nich informacje. Uzupelniaja je tabele, osie czasu obejmujace zakres
chronologiczny calego dzialu, pytania do ucznia. Zamieszczono réwniez ilustracje
poszerzajace dodatkowo wiedzg. Atrakcyjny jest tez zamieszczony po kazdym
temacie blok kontrolny — autorzy i wydawcy uwaznie przemysleli sposob formu-
lowania pytan i ¢wiczen dla ucznia. Sa one niesztampowe, pobudzajace wyobraz-
nig, wymagaja aktywnos$ci, poszukiwania dodatkowych informacji, a nie tylko
zwyktej rekapitulacji, inspiruja do dyskusji.

Kolejny ciekawy element podrecznika to zwykle jedno- lub dwustronicowe,
polaczone z infografikami — ,,symbole epoki”. Dopasowano je do kazdego dziatu.
W przypadku Wschodu sa to piramidy egipskie, dla Grecji jest to Partenon, a dla
Rzymu — Panteon. Przyktadowo, pierwszy wspomniany dwustronicowy panel
zawiera podstawowe informacje o piramidach: kto wymyslit ich wyglad i kon-
strukcje, jak je budowano, mamy zdjecie piramid, przekrdj, identyfikacje nume-
ryczna na ilustracji, aby uczen wiedziat, co tak naprawdg oglada. Co wazne, jako
symboliczne wybrano zabytki, ktore przetrwaly do naszych czasow, ktore koja-
rzymy z okreslona epoka i okreslonym kregiem kulturowym. Ten wybor autorski
uwazam za trafny.

W recenzowanym podreczniku znajdujemy tradycyjne sktadowe, charakte-
rystyczne dla tej kategorii piSmiennictwa. Sa one jednak wzbogacone nowymi
elementami, badZ imponuja poziomem wykonania i przydatnosci dydaktyczne;.
Naleza do nich niewatpliwie infografiki, jak zwykle w wypadku wydawnictwa
»INowa Era” doskonale dopracowane. Moze nie wszystkie sa szczegdlnie nowa-
torskie, natomiast warto podkresli¢ ich jakos¢ dydaktyczna, merytoryczna i gra-
ficzna. Dobry przyktad stanowi prezentacja osady neolitycznej Catalhdylik w Tur-
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cji (s. 13) — $wietnie rozplanowana, z wyraznie zaznaczonymi czgs$ciami: rekon-
strukcja osady, artefakty oraz identyfikacja numeryczna i opis elementow
znajdujacych sig na ilustracji. Na koniec w ramce znalazly si¢ pytania rekapitula-
cyjne do ucznia. Konstrukcja infografiki jest czytelna, prosta, jasna i przyjazna
dla ucznia. Na wysoka oceng zastuguja réwniez zamieszczone w ksiazce mapy
—czytelne, jasne, nieprzetadowane, uzupetnione pytaniami i poleceniami dla ucz-
niéw, oraz, co najwazniejsze, silnie powigzane tematycznie z tekstem gloéwnym
i pozostatymi elementami podrecznika.

Szczegdlnie godna pochwaty jest dbatos¢ autorow i redaktoréw o prawid-
lowy i tatwy odbidr przez ucznia zamieszczonych w podreczniku ilustracji. Na
przyktad na fryzie z Partenonu zidentyfikowani sa (metoda numeryczna) po-
szczegdlni bogowie, a na fresku Rafaela ,,Szkota Atenska” — najwazniejsze
postacie. Przyjeto tez zasad¢ podawania proweniencji obiektu — z jakim rodzajem
zabytku mamy do czynienia, gdzie zostal wytworzony i z jakiego pochodzi wie-
ku (cho¢ czasem brakuje informacji, gdzie go mozna zobaczy¢). Szczesliwie
zachowany zostat balans pomigdzy rycinami rekonstrukcyjnymi a zabytkami
z epoki, takimi jak budowle, dzieta sztuki czy inne artefakty. Autorzy z oczywi-
stych wzgledow uciekaja sig¢ czasem do przedstawien i rycin pochodzacych
z innych epok, ale czynia to z pochwaty godnym umiarem. Ciekawe informacje
biograficzne (kapsuta ,,Posta¢ historyczna”) wzbogacone zostaty ciekawostkami,
wsrod ktorych znalazly sig¢ przypisywane postaciom stynne powiedzenia (np.
Pyrrus, Oktawian August). Postarano si¢ tez podkresli¢ rolg osob, ktérych doko-
nania nie zawsze byly w podrecznikach wystarczajaco doceniane (jak chocby
Pawetl z Tarsu, ktéremu zawdzigczamy upowszechnienie chrzescijanstwa). Za-
dbano tez o obrazowe wyjasnienie uzytych w tekscie i na ilustracjach poje¢,
powiedzen i symboli (np. ,.trafi¢ pod jarzmo”, czy symbolika chrzescijanska — ry-
ba, litera P ze znakiem X).

Nieodlacznym elementem kazdego podrecznika sg ,,ciekawostki”. Tu znaj-
dujemy je migdzy innymi w module ,,warto wiedzie¢”, gdzie zamieszczono infor-
macje poszerzajace wiedze i prezentujace antyczne zabytki. Dostrzec mozna, ze
czgsto zamystem autorow bylo przerzucenie przy pomocy owych dodatkow po-
mostu pomigdzy antykiem a innymi epokami lub innymi dziedzinami ludzkiej
wytworczosci. Mamy na przyktad ,, Termopile w kulturze i tradycji” (s. 70), gdzie
znajdziemy nie tylko nawigzanie do komiksu i filmu ,,300”, a wigc do kultury
popularnej, ale takze do historii Polski — ,,Polskich Termopil”, czyli bohaterskiej
obrony Wizny. Tego typu informacje pokazuja uczniowi zwiazek antyku z przy-
sztoscia oraz funkcjonowanie starozytnosci we wspotczesnych tekstach kultury
naszego kregu cywilizacyjnego. Wyrazna troska autoréw byto pokazac, ze trady-
cja antyczna zyje i zyta przez kilkanascie wiekow od jej zakonczenia, ze ma
przetozenie na wspolczesnose, i ze odcisngta swoje pigtno na réznych dziedzinach
zycia. Bardzo ciekawym, a nietypowym przykladem moze tu by¢ ilustracja po-



140 Maltgorzata Pawlak

chodzaca z XVIII-wiecznego podrgcznika sztuki wojennej (s. 104), pokazujaca,
ze bitwa pod Kannami stata si¢ kanonem wiedzy wojskowej, uczac jej adeptow
stynnego manewru kannenskiego.

Przyktadow aktualizacji i nawiazywania do tradycji antycznych jest w pod-
reczniku wiele, co stanowi niewatpliwie jedna z jego najwazniejszych zalet. Ucz-
niowi tatwo jest utozsamic si¢ z przesztoscia, patrzac na rzeczy, ktoére s mu
wspolczesne — Patac Cywilizacji Wtoskiej, ktory ewidentnie w swoim wyrazie
artystycznym nawiazuje do Koloseum i odniesienie do waznej postaci historycz-
nej (w tym wypadku do faszystowskiej wtadzy Benito Mussoliniego), sugestia,
dlaczego cesarze i dyktatorzy stawiali budynki i posagi. W opisie Koloseum zna-
lazto sig odniesienie do papieskiej Drogi Krzyzowej odbywanej w tym miejscu,
a modut ,,Rzymskie sentencje prawne” (s. 119) zilustrowano zdjgciem napiséw
na gmachu Sadu Najwyzszego w Warszawie. Warto przy okazji zaznaczy¢, ze
temat poswigcony prawu rzymskiemu zostal §wietnie napisany — wyjatkowo dobrze
objasnia on uczniowi, na czym polega trwalos¢ i tradycja rzymskiego systemu
prawnego.

Na koniec jeszcze kilka uwag o charakterze zdecydowanie bardziej postula-
tywnym niz krytycznym (jako ze kazda rzecz doskonata mozna uczyni¢ jeszcze
lepsza). Pierwsza to problem anachronizméw na ilustracjach niepochodzacych
z epoki, ktére moze wymagalyby wyjasnienia badz wykorzystania w formie za-
gadki, zabawy dla ucznia. Do odszukania takich niepasujacych do antycznych
realiow elementow mogtaby postuzy¢ XV-wieczna niemiecka rycina (s. 32) przed-
stawiajaca Mojzesza otrzymujacego od Boga tablice z dziesigciorgiem przykazan
(inne stroje, dziwne namioty, krajobraz mato $rédziemnomorski i... kosciotek,
ktéry widnieje na horyzoncie). Jednostkowo pojawiaja si¢ w elementach obudowy
informacje, ktore powinny chyba znalez¢ sig tez w tekscie gtownym. Na przyktad
wsrod réznych przedstawicieli hominidow nie wspomniano neandertalczyka (cho¢
pojawia sig on na infografice —s. 10). Postac¢ Attyli jako wodza Hunow moze uczen
pozna¢ wylacznie z ilustracji przedstawiajacej jego spotkanie z papiezem Leonem
I (s. 134). Rekonstrukcja obozu rzymskiego (s. 117) opatrzona jest komentarzem,
ze takowe zaktadano w roznych waznych strategicznie miejscach i ze czg$¢ roz-
rastata si¢ dajac poczatek pdzniejszym miastom. Az prosi si¢ tu o kilka przyktadow
takich wspotczesnych miast wyrostych z rzymskich obozow.

Podsumowujac powyzsze refleksje i spostrzezenia, nalezy stwierdzi¢, ze
mamy do czynienia z podrecznikiem $wietnym, gwarantujacym satysfakcje z jego
uzytkowania zard6wno uczniom, jak i nauczycielom. Poza wspomnianymi juz
zaletami powinni oni doceni¢ zwlaszcza konsekwencje wywodu i wyrazne daze-
nie do tworzenia ciagtej narracji. Jest to jeden z niewielu podrecznikéw do histo-
rii starozytnej, w ktorym autorzy probuja powroci¢ do dawnych tradycji nauczania
antyku, pokazujacego dzieje antycznych cywilizacji i spoteczenstw nie jako zbior
epizodow, lecz wydarzen nastgpujacych w logicznym w ciagu przyczynowo-skut-
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kowym. Na dodatek opowies¢ o przesztosci jest tu snuta jezykiem potoczystym,
barwnym i przystgpnym. Rozsadnie szafuja tez autorzy wytluszczeniami, unikaja
nadmiernych skrétow myslowych i ogdélnikow, dbajac o niezbedne wyjasnienia
znaczen, zwiazkow, zalezno$ci i procesow. Jest to dzieto inspirujace, prowokuja-
ce do myslenia i badania przesztosci, a jednocze$nie dajace bogaty i zywy obraz
epoki. Biorac to wszystko pod uwage, pragng zglosic¢ recenzowany podrecznik do
Nagrody Prezesa PAU.
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Marcin Pawlak, Adam Szweda, Pozna¢ przesziosc¢ 1, podrecznik do historii
dla liceum ogoélnoksztatcacego i technikum. Zakres podstawowy, Wydaw-
nictwo Nowa Era, Warszawa 2019, ss. 336

Podrgeznik dopuszezony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr. hab. Zdzistawa Nogi, dr. Wojciecha Walczaka, dr Marzeny
Kryszezuk. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN 1021/1/2019 [czg$¢ $rednio-
wiecznal.

Recenzowany podrecznik zostal wydany przez jedno z dominujacych na
rynku wydawnictw, ktore ma wieloletnie doswiadczenie w swojej branzy. Pub-
likacja dzieli si¢ na 7 rozdziatow, a kazdy z nich sktada si¢ z pigciu do siedmiu
podrozdzialow. Trzy pierwsze rozdziaty odnosza si¢ do dziejow starozytnych,
a pozostate cztery do epoki Sredniowiecza. Cze$ci te maja odpowiednio 138
i 193 strony. Przedmiotem niniejszej recenzji jest czg¢§¢ poswigcona $rednio-
wieczu.

Zanim jednak zajmiemy si¢ merytoryczna ocena tresci poswigconych epoce
sredniowiecznej, warto odnotowac, ze podrgcznik z pewnoscia mozna zaliczy¢
do ksiazek pomyslanych jako przyjazne dla ucznia. Zawiera on swoistg instrukcjg
uzywania z omowieniem jego poszczegdlnych elementdow, na ktore sktadaja sig:
wstep, ciekawostka, ¢wiczenia, 0§ czasu, symbole epok, eseje — to budzi kontro-
wersje, warto wiedzie¢ i posta¢ historyczna. Dodatkowo umieszczono w nim
nieodzowne teksty zrodtowe, ilustracje, kolorowe mapy, podsumowanie kazdego
rozdzialu oraz ¢wiczenia sprawdzajace. Elementy te sa dobrze rozplanowane
i opracowane, przejrzyste i z pewnoscia utatwiajq pracg z podrgcznikiem zarowno
uczniowi, jak i nauczycielowi.

Cze$¢ dotyczaca epoki $redniowiecznej zostata napisana przez mediewiste
Adama Szwedg, ktory specjalizuje si¢ m.in. w historii stosunkow polsko-krzyza-
ckich. Z pewnoscig to dobra praktyka, ze wydawnictwa coraz chetniej zapraszaja
do wspolpracy specjalistow danej epoki, wyktadowcoéw akademickich. Pozwala
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to (cho¢ oczywiscie nie zawsze musi by¢ gwarancja) na uniknigcie uproszczonych,
stereotypowych narracji i ,,przemycenie” do podrgcznikdw najnowszych ustalen
nauki.

Tres¢ merytoryczna podrecznika (uwagi, sugestie, dostrzezone btedy mery-
toryczne, uproszczenia):

S. 153 — do krétkiej notki o nauce i kulturze arabskiej warto byto dodaé
kilka informacji o zyciu i znaczeniu dla filozofii oraz kultury uczonych Awicenny
1 Awerroesa.

S. 182—-183 — po opisaniu znaczenia misji Cyryla i Metodego dla panstwa
wielkomorawskiego autor plynnie przeszedl do poczatkow panstwa czeskiego,
ktore miato powsta¢ po upadku Wielkich Moraw. Niestety uczen nie dowiedziat
si¢, kiedy to miato miejsce, tj. po inwazji Madziarow w latach 906/907, a akurat
ta data jest wazna dla usystematyzowaniu procesow geopolitycznych zachodzacych
wowczas w srodkowej Europie.

S. 178-183 — omawiajac powstanie pierwszych panstw stowianskich po-
mini¢to m.in. pominigto m.in. najazd tzw. Protobutgarow i narodziny Bulgarii,
waznego podmiotu politycznego na mapie Europy.

S. 191 — w podrozdziale ,,Przybycie Stowian na ziemie polskie” autor nie
wspomniat o dwoch koncepcjach przybycia Stowian na tereny dzisiejszej Polski
(autochtoniczna i allochtoniczna)!, stwierdzajac tylko, ze ,,w V w. n.e. terytoria
te opuscili dotychczasowi mieszkancy, a w kolejnym stuleciu rozwinglo si¢ nowe
osadnictwo naptywajacych ze wschodu Stowian”. Adam Szweda przyjal za-
tem, ze uczniom wystarczy informacja oparta na najbardziej prawdopodobnym
scenariuszu, tj. zaktadajaca, iz Stowianie pojawili si¢ tutaj w VI wieku. Czy
stusznie?

S. 193 — autor przytoczyt utarty poglad, ze w X wieku sposrdd plemion na
polskich ziemiach najwazniejsza rolg odgrywali Polanie, tymczasem zadne zrod-
o z X wieku nie wspomina o Polanach mieszkajacych w Wielkopolsce, co ostat-
nio niejednokrotnie podkreslano w literaturze. Z drugiej strony Adam Szweda
umiej¢tnie skorzystat z najnowszych ustalen nauki, ukazujac poszczegdlne etapy
powstawania panstwa piastowskiego w $wietle najnowszych badan archeologicz-
nych — m.in. wskazat na fakt powstania sieci nowych, poteznych grodéw w Wiel-
kopolsce ok. roku 9402,

S. 194 — wywodzenie Licikavikow od nazwy Lestkowice, ktorymi wedlug
Widukinda z Korbei miat wtada¢ Mieszko I jest starg koncepcja historiograficzna,
jedna z wielu rownie (nie)prawdopodobnych, lansowana m.in. przez Henryka

' A. Buko, Archeologia Polski wezesnosredniowiecznej, Warszawa 2011, s. 79 i n.
2Ibidem, s. 97-99, 228 i n.; por. T. Jasinski, Poczqtki Polski w nowym swietle, ,Na-
uka” 4, 2007, s. 7-18.
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Lowmianskiego®. Wydaje sig zatem, ze warto zachowac pewna ostroznos¢ w ka-
tegoryzowaniu takich hipotez.

S. 196 — autor, zgodnie z tradycja historiograficzng i ,,podr¢cznikowg” za-
ktadat, ze decyzja Mieszka I o przyjeciu chrztu byta zwiazana z checig uzyskania
sojuszu z Czechami przeciw Wieletom, a $lub z Dobrawa byt obwarowany przy-
jeciem chrztu przez piastowskiego wtadce. Tymczasem do dzisiaj nie znamy
i nigdy nie poznamy zapewne glownych powodow, ktorymi kierowat si¢ Mieszko
— by¢ moze np. uwierzyt, jak Chlodwig, ze jego bogowie sa stabsi w poréwnaniu
do zwycigskiego Boga cesarza, inni historycy sugeruja tez jego autentyczne na-
wrocenie. Te dylematy badaczy warto byto unaoczni¢ mtodym czytelnikom. War-
to byto takze mocniej zaznaczy¢, ze data 966 jest tylko kwestia pewnego praw-
dopodobienstwa i do dzisiaj pojawiaja si¢ w historiografii proby jej przesunigcia.
W zwiazku z 1050. rocznica tego wydarzenia historycy kolejny raz pochylili si¢
nad tymi problemami, dajac wiele oryginalnych i odwaznych wnioskéw, ktére
mozna by wykorzysta¢ jako swoiste ciekawostki albo postawi¢ jako problem do
rozwazenia przez uczniow*.

S. 197 — autor powielit odrzucong cho¢by przez Dariusza Sikorskiego stara
koncepcj¢ historiograficzna dotyczaca utworzenia na ziemiach Mieszka I tzw.
biskupstwa misyjnego. Sikorski udowodnil, ze w tym czasie nie bylo takiej prak-
tyki i nie ma zadnych dowodow na istnienie w Polsce takiego biskupstwas.

S. 197 — stusznie zauwazono, ze pod koniec swojego panowania Mieszko
I zajat cze$é Slaska, jednak losy Matopolski zostaty przez autora pominigte. Autor
naprawit to opuszczenie na kolejnej stronie w ramce ,,warto wiedzie¢”, ale wska-
zal, wbrew opinii wigkszos$ci gtosow dzisiejszej historiografii i podrgcznikow
akademickich, iz Krakow z czg$cia Malopolski w $§wietle Dagome ludex wchodzit
w sktad panstwa Mieszka I°. Tymczasem potozenie Krakowa zgodne z logika
wskazywania miejsc sasiadujacych z granicami kraju, jak np. Prusy i Rus, znaj-
dowac si¢ musiat poza granicami wladztwa Mieszkowego.

S. 197 — w drzewie genealogicznym pierwszych Piastow brakuje kilka waz-
nych postaci, m.in. Swigtopetka, brata Chrobrego, czy jego siostry Swigtostawy
— krolowej skandynawskiej, matki krola Anglii, Dani i Norwegii Kanuta Wielkie-
go. Zaskakujace jest tez oznaczenie symbolem korony (zamiast diademem ksia-
zecym) ksiazat Polski, natomiast korona zamknigta krélow z dynastii Piastow,

3 Zob. H. Lomianski, Poczqtki Polski, t. V, Warszawa 1973, s. 481 i n.

*Np. T. Jurek, O czasie i okolicznosciach chrztu Mieszka, ,,Roczniki Historyczne”,
81, 2015, s. 35-56; Chrzest Mieszka I i chrystianizacja panstwa Piastow, red. J. Dobosz,
M. Matla, J. Strzelczyk, Poznan 2017.

SD.A. Sikorski, Kosciot w Polsce za Mieszka I i Bolestawa Chrobrego, Poznan 2011,
s.1491in.

¢ Zob. np. T. Jurek, E. Kizik, Historia Polski do 1572, Warszawa 2013, s. 59-60.
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stosowana przeciez w Polsce dopiero od XVI wieku. Nie wiadomo tez, dlaczego
odmoéwiono niektorym Piastom tytulu ksigzat Polski, np. bratu Krzywoustego
Zbigniewowi. Tymczasem autor sam przeciez uznat status ksiazecy Zbigniewa
(s. 214-215).

S. 200 — omawiajac zjazd gnieznienski Adam Szweda wspomniat o podpo-
rzadkowanych metropolicie gnieznienskiemu biskupstwach, ale nie dodat, ze
Unger, niepodlegajacy arcybiskupowi gnieznienskiemu, piastowat wowczas god-
no$¢ biskupa poznanskiego (wyjasnia to jednak zrodto na s. 201). Dla zobrazo-
wania rozmieszczenia geograficznego pierwszych polskich biskupstw warto byto
tez zamies$ci¢ ilustrujaca t¢ sytuacje mapke.

S. 209-209 — przy opisie panowania Mieszka Il uczen nie uzyskat informa-
cji (a szkoda), ze zong krola byta Rycheza, siostrzenica Ottona III.

S. 213 — autor opowiadajac o konflikcie krola Bolestawa Szczodrego ze
$w. Stanistawem sugerowal, ze barwna opowies¢ o $mierci biskupa jest oryginal-
na konstrukcja Wincentego Kadtubka, ktory tymczasem wiele zaczerpnat z legen-
dy hagiograficznej $w. Tomasza Becketa.

S. 215 — warto byto wyjasni¢ legendg o rzekomej bitwie na Psim Polu, o kto-
rej styszy sig czgsto w dziecinstwie.

S. 216 — brak wzmianki o bulli gnieznienskiej z 1136 r. w kontekscie nie
tylko jej znaczenia jako zabytku jezyka polskiego, ale przede wszystkim w odnie-
sieniu do problemu niezaleznosci polskiego Kosciota. Jak wiadomo, w latach 1131,
1133 arcybiskupstwo magdeburskie uzyskato od Stolicy Apostolskiej bulle, ktore
podporzadkowywaty polski Kosciol metropolii niemieckiej, a bulla gnieznienska
kasowata te niebezpieczenstwa, przywracajac niezalezno$¢ arcybiskupom gniez-
nienskim.

S. 224 —na duzy plus nalezy zaliczy¢ rozprawienie si¢ przez autora ze szkod-
liwym mitem popularyzowanym dzisiaj w Internecie, jak i przez niektére wydaw-
nictwa o rzekomym istnieniu Wielkiej Lechii’.

S. 227 — Adam Szweda niestusznie wskazat na powstanie instytucji konkla-
we juz w XI wieku, miato to miejsce dopiero w XIII wieku®.

S. 230 — pewnym uproszczeniem jest stwierdzenie, ze IV sobor lateranski
zatwierdzit absolutna wladze papieza w Kosciele.

S. 231 — przy wprowadzeniu pojecia uniwersalizmu papieskiego mozna
bylo wyjasni¢ tez pojecie: papocezaryzm.

7 Zob. A. Wojcik, Fantazmat Wielkiej Lechii. Jak pseudonauka zawtadneta umysta-
mi Polakow, O$wigcim 2019.

8 Dokumenty soboréw powszechnych, t. 2: (869—1312), opr. A. Baron, H. Pietras,
Krakéw 2002, s. 415-423; F. Bécheau, Historia soboréw, Krakow 1998, s. 134; J.W. Ko-
walski, Chrzescijanstwo Sredniowieczne XI-XV wiek, Warszawa 1985, s. 117.
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S. 231 — wymieniajac skutki wielkiej schizmy wschodniej nalezato wprowa-
dzi¢ pojecie: Kosciot prawostawny, a nie tylko: Kosciol Wschodni.

S. 237 — wspominajac o klgsce krzyzowcow z Saladynem w 1187 r. warto
bylo wprowadzi¢ nazwe bitwy pod Hittin (Hattin).

S. 248-256 — w rozdziale o odrodzeniu i powstawaniu miast zabrakto uka-
zania potencjalu demograficznego miast zachodnich, jak Londyn, Paryz — w po-
roOwnaniu z miastami na ziemiach polskich: Krakow, Poznan, Gdansk. Zaskakuje
brak pojawienia si¢ w tym fragmencie ksiazki niektorych waznych poje¢ dotycza-
cych funkcjonowania i ustroju gmin miejskich, jak np. prawo magdeburskie (po-
jawilo si¢ ono dopiero na s. 290 przy temacie dotyczacym poczatkéw miast na
terenie Polski w XIII wieku), czy prawo sktadu — to pojgcie uzyto dopiero przy
opisaniu gospodarki panstwa Kazimierza Wielkiego na s. 301.

S. 257-264 — w rozdziale dotyczacym Kos$ciota w §redniowieczu zdecydo-
wanie zabrakto poswigcenia cho¢by akapitu sredniowiecznemu systemowi inkwi-
Zycji, co jest o tyle istotne, ze do dzisiaj wigkszo$¢ ucznidw i nauczycieli jest
przekonana o rzekomej jego zbrodniczosci i funkcjonowaniu jednego, wszech-
poteznego trybunatu. Uczen dowiedziat si¢ tylko, ze dominikanie zasiadali w sa-
dach inkwizycyjnych sadzacych heretykow. To zdecydowanie za mato jak na temat,
ktory jest stale obecny (i fatszywie przedstawiany) w kulturze masowe;j i do dzisiaj
pobudza wyobraznig, migdzy innymi dzigki ksiazce i filmowi Imi¢ R6z2y°. W roz-
dziale tym wzmiankowano ponadto posta¢ §w. Tomasza z Akwinu, ale uczen nie
otrzymat informacji o jego najwazniejszym dziele — Sumie teologicznej, jak row-
niez nie dowiedziat si¢ o znaczeniu tomizmu w dziejach Ko$ciota i mysli ludzkie;j.
Na marginesie dodam, ze w czg$ci poswigconej historii starozytnej napisanej przez
Marcina Pawlaka zabraklo chocby krotkiej informacji o §w. Augustynie i jego
wplywie na nauczanie Ko$ciota w kolejnych stuleciach.

S. 264 — u schytku niewoli awinionskiej do Rzymu powrdcit jako pierwszy
Grzegorz XI w 1377, nie za$, jak twierdzit Adam Szweda — Urban VI w 1378 1.
Nieprawdziwe jest tez sformutowanie, jakoby w czasie soboru w Konstancji wszy-
scy rywalizujacy ze soba papieze zostat pozbawieni godnosci, bowiem Grzegorz
XII formalnie abdykowat (1415). Szkoda tez, ze nie napisano cho¢by zdania
o schizmie bazylejskiej 1439-1449 i o wyborze ostatniego w dziejach anty-
papieza Feliksa V oraz nie wspomniano o unii florenckiej w 1439 r. Dodatkowo
w tredci tzw. ciekawostki na tej stronie popetniono btad wskazujac wiek IX jako
na ten, w ktérym biskupi Rzymu stali si¢ wltadcami Panstwa Ko$cielnego, tym-
czasem miato to miejsce w wieku VIII po pokonaniu Longobardow przez Pepina
Kroétkiego.

° Zob. P. Kras, System inkwizycyjny w Sredniowiecznej Europie. Ad abolendam di-
versarum haeresium pravitatem, Lublin 2006.
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S. 268 — przy omowieniu nauki Jana Husa i rozwoju herezji husyckiej bted-
nie przyjeto (podobnie zreszta jak w podrgczniku akademickim Romana Micha-
towskiego)'® jakoby Jan Hus domagat si¢ Komunii pod dwiema postaciami (to
postulat czesci jego ucznidw np. Jakoubka ze Stibra i element p6zniejszych czte-
rech artykulow praskich, o ktorych autor, niestety, nie wzmiankuje), tymczasem
sam Hus blizszy byt na tym polu nauce katolickiej, nie upierajac si¢ w kwestii
przyjmowania Komunii pod dwiema postaciami'’.

S. 268— 269 —juz Jiii Keji obalit btedny poglad (powielany tutaj) jakoby list
zelazny Zygmunta Luksemburskiego miat go chroni¢ na soborze — dotyczyt wszak
tylko drogi do Konstancji, natomiast wtadza krélewska nie siggata procesu kano-
nicznego, ktéry zgodnie z 6wczesnymi zasadami prawnymi wznowiono na sobo-
rze — o czy Hus doskonale wiedziat'?. Szkoda tez, ze omawiajac kwestie zwiaza-
ne z ruchem husyckim nie wspomniano o propozycji ofiarowania korony czeskiej
Jagielle i Witoldowi.

S.269-271 —w podrozdziale opisujacym zagrozenie tureckie u schytku $red-
niowiecza kolejny raz nie wykorzystano okazji do omowienia proby religijnego
zblizenia Konstantynopola z Rzymem, jakim byla unia florencka (1439).

S. 278 — pojawita si¢ informacja w gtownym tekscie, ze pierwsze uniwersy-
tety powstaty w XI wieku, tymczasem do daty z tego wieku, tj. 1088 odwotuje si¢
oficjalnie tylko Uniwersytet Bolonski. Powstanie drugiej po bolonskiej wszech-
nicy — w Paryzu — bezpieczniej umiesci¢ w XII, a nawet na poczatku XIII wieku.
W tabelce obok uczen moze zauwazy¢, ze tylko uczelnia bolonska powstata
w XI wieku, co moze wzbudzi¢ jego zdziwienie, skoro przeczytat w gtéwnym tek-
$cie o uniwersytetach. W tej samej tabelce Uniwersytet w Paryzu zostat nazwany
takze Sorbona z data powstania w XII wieku. Problem w tym, ze Sorbona jako
jedno z kolegiéow powstata dopiero w 1253 r. i z czasem nazwa ta zaczela sig
odnosi¢ do catego uniwersytetu. Kwesti¢ t¢ mozna byto wyjasni¢ uczniom — np.
przy okazji edycji tekstu zrodtowego, tj. fragmentu tekstu statutoéw uniwersyteckich
z 1215 r. zatytulowanego ,,Poczatki Uniwersytetu Paryskiego” — tu warto byto
doda¢, w nawiasie: ,,zwanego pdzniej Sorbona”. Szkoda tez, ze nie podkre§lono
roéznic ustrojowo-prawnych w funkcjonowaniu uniwersytetow opartych na wzor-
cach bolonskim i paryskim.

S. 285 — na pochwale zastuguje wyjasnienie bezpodstawnosci ,,nieSmiertel-
nej” daty 1226 przy temacie sprowadzenia Krzyzakow do Polski.

10 R. Michatowski, Historia powszechna. Sredniowiecze, Warszawa 2009, s. 431.

"'P. Nowakowski, Sprawa Husa jako element polemiki w czasie soboru bazylejskie-
go, [w:] Jan Hus. Zycie i dzielo, red. A. Paner, M. Hintz, Gdansk 2016, s. 164, przyp. 4.

12, Kejt, Hustv proces, Praha: VySehrad 2000; por. D. Némec, Prdvni stranka
Husova procesu, ,,Studia Theologica” 17, 2015, €. 4, s. 207-219.
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S. 290 — przy omdéwieniu pierwszych lokacji na prawie magdeburskim moz-
na byto wskaza¢, ze pierwszym z tak lokowanych miast na ziemiach polskich
byta $laska Ztotoryja w 1211 .

S. 291 — pojawito si¢ zdanie, ze biskupa $w. Stanistawa ,,zamordowano
z rozkazu kréla Bolestawa Smiatego”, tymczasem do dzisiaj cze$é¢ historykow
odrzuca jednak wersje¢ hagiograficzng Wincentego Kadtubka i jego epigonow
(stynny spor o sprawe $w. Stanistawa). Autor zatem wyraznie staje po jednej ze
stron. Tymczasem mozna bylo napisac, ze okolicznosci $mierci do dzisiaj pozo-
staly niewyjasnienie, jednak bezsprzecznie kult Swigtego meczennika narodzit si¢
tuz po jego $mierci i od razu zaczat odgrywac takze role polityczna. Taka narracja
jest o tyle zadziwiajaca, ze na s. 213 okolicznos$ci Smierci $w. Stanistawa zostaty
odpowiednio wyjasnione w $§wietle odmiennie opisujacych je zrédet (fragmenty
dziel — Anonima zw. Gallem i Wincentego Kadtubka).

S. 294 — warto byto doprecyzowac, ze Wactaw IlI nie zginal, ale zostat za-
mordowany w Otomuncu planujac koronacj¢ w GnieZnie.

S. 297 — autor wzmiankujac o zjezdzie wyszehradzkim w roku 1335 podat
tez kwote 1,2 mln groszy jako zaptate za zrzeczenie si¢ przez Jana Luksembur-
skiego prawa do polskiego tronu. Problem w tym, ze ta kwota uczniom nic nie
mowi (dowiedzieli sig tylko, ze byta ogromna), bo nie podano cho¢by jako cieka-
wostki odniesienia do przyktadowych cen podstawowych towaréw w czasach
Kazimierza Wielkiego.

S. 298 — Adam Szweda mocno zaakcentowal, ze wedtug litery pokoju kali-
skiego w 1343 r. Pomorze Gdanskie miato pozosta¢ jatmuzna, tj. darowizng Ka-
zimierza Wielkiego pod kontrola krzyzacka, tymczasem, jak wykazat juz Stanistaw
Szczur, istota tego pokoju byto przede wszystkim zrzeczenie si¢ spornych ziem
przez polskiego krola na rzecz zakonu'®.

S. 302 — pojawila si¢ po raz pierwszy, ale nie ostatni, niefortunna nazwa
Akademia Krakowska, ktora wowczas, tj. w Sredniowieczu w ogole nie funkcjo-
nowata. Mamy na mysli wszak Studium Generale lub Uniwersytet Krakowski. Co
wiegcej, w podpisie pod rycing przedstawiajaca odnowienie krakowskiej wszech-
nicy w 1400 r. wspomniano, ze ,,O znaczeniu tego wydarzenia $wiadczy nadanie
uczelni nazwy: Uniwersytet Jagiellonski”. Uczen jednak nie dowiedziat sig, kiedy
to miato miejsce, tj. dopiero w XIX wieku.

S. 301-302 — przy opisie zmian zachodzacych w administracji krolestwa,
wymienianiu nowych urzedow itd., nie wytlumaczono znaczenia klasycznego
pojecia Corona Regni Poloniae.

13°S. Szczur, Traktaty miedzypanstwowe Polski piastowskiej, Krakow 1990; idem,
Traktat pokojowy Kazimierza Wielkiego z Zakonem Krzyzackim z 1343 roku, ,,Zapiski
Historyczne”, 56 (1991), s. 7-43; por. D. Wrobel, Kwestia rewindykacji Pomorza w polskiej
polityce zagranicznej w latach 1343—1364, ,,Res Historica”, 21 (2005), s. 11-28.
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S. 303 — na osi czasu zaznaczono tylko panowanie w Polsce Ludwika We-
gierskiego (1370-1382) i Wiadystawa Jagietty (1386—1434), pomijajac wspotrza-
dy Jagielly z jego matzonka i zarazem krolem Jadwiga Andegawenska (1386—
1399).

S. 305 — przedstawiajac sylwetke Jadwigi Andegawenskiej warto byto dodaé
fakt kanonizowania jej w 1997 r. przez Jana Pawta II w Krakowie.

S. 306 — przy omoéwienie uktadu krewskiego z 1385 r. zaskakuje brak fun-
damentalnego warunku tj. wlaczenia/przylaczenia Litwy do Polski ze wzmianka,
ze zapis ten byt odmiennie interpretowany przez obie strony. Nie wspomniano tez
o unii wielensko-radomskiej (1401) de facto konczacej okres sporow z Witoldem,
ktéry od tego momentu byt uznawany za wielkiego ksigcia litewskiego.

S. 310 —rozdziat zostal zatytutowany ,,Wielka wojna z zakonem krzyzackim”
— dzi$ w historiografii odchodzi si¢ juz od tej nazwy, bowiem w zrodtach to bata-
lia grunwaldzka byta nazywana wielka, nie za§ sama wojna'* — autor, znakomity
znawca stosunkow polsko-krzyzackich wytlumaczyt jednak te kwesti¢ na s. 314.

S. 311 — sugestia jakoby w Malborku polscy postowie niejasno reprezento-
wali stanowisko Polski wobec konfliktu na Zmudzi wydaje sie nieuprawniona,
skoro arcybiskup Mikotaj Kurowski otwarcie sprowokowat wielkiego mistrza do
wypowiedzenia wojny Polsce wprost grozac, ze Polska wesprze Witolda przeciw
Krzyzakom'.

S. 315 — stusznie znalazta si¢ tutaj informacja o choragwiach krzyzackich,
ktoére jako symbol wiktorii grunwaldzkiej zawisty w katedrze krakowskiej — nie
wspomniano jednak, ze to samo uczyniono rowniez w katedrze wilenskiej.

S. 316 — wymieniajac sktad polskiej delegacji na soborze w Konstancji
(1414-1418) stusznie wskazano jako przewodniczacego arcybiskupa gnieznien-
skiego Mikotaja Trabg. Szkoda, Ze nie dodano, iz byt pierwszym polskim pryma-
sem. Podobnie na kolejnych stronach kilka razy wspomniano biskupa krakow-
skiego Zbigniewa Olesnickiego, nie dodajac, ze zostal pierwszym polskim kardy-
nalem.

S. 316 — wzmiankowano o wojnie glodowej w 1414 r., ale nie omoéwiono
pokoju metenskiego z 1422 1. i jego postanowien.

S. 317 — brak informacji o wojnie domowej — tzw. konfederacji Spytka z Mel-
sztyna i bitwie pod Grotnikami (1439).

S. 319 — przy omdwienie przywilejow z Cerekwicy i Nieszawy warto byto
wytlumaczy¢ pojecie: sejmiki szlacheckie.

4 Zob. np. S. Jozwiak, K. Kwiatkowski, S. Szybkowski, Wojna Polski i Litwy z Za-
konem Krzyzackim w latach 1409—1411, Malbork 2010, s. 12—13.

15 T. Graff, Kosciol w Polsce wobec konfliktu z zakonem krzyzackim w XV wieku.
Studium z dziejow kultury politycznej polskiego episkopatu, Krakow 2010, s. 23-24.
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S. 320 — Prusy Zakonne na mapce przedstawiajacej sytuacje po Il pokoju
torunskim (1466) zostaty btednie nazwane Prusami Ksiazgcymi, cho¢ tak mozemy
nazywac to terytorium dopiero od 1525 r.

S. 323-329 — w rozdziale ,,Kultura Polski $redniowiecznej”, bardzo skrom-
nym informacyjnie, ewidentnie brakuje m.in. wspomnienia o najstarszych zabyt-
kach jezyka polskiego, jak np. bulla gnieznienska, najstarsze zdanie w jezyku
polskim z Ksiegi Henrykowskiej: Day, ut ia pobrusa, a ti poziwai, Psatterz Flo-
rianski i inne. Szkoda tez, ze nie podkre$lono mocniej roli Kosciota w rozwoju
kultury tacinskiej w Polsce, zwiazkdéw polskich intelektualistow z uczonymi eu-
ropejskimi oraz nie omoéwiono np. zjawiska recepcji kultury rycerskiej na naszych
ziemiach.

Ponadto ponownie uzyto nieprawidlowej nazwy Uniwersytetu Krakowskie-
go w okresie §redniowiecza: Akademia Krakowska. Na s. 328 pojawita si¢ lite-
rowka przy pojeciu ius gentium (tu jako ius gentim) Pawta Wtodkowica. Z kolei
nas. 329 w tekscie zrodtowym zamiast stynnego okreslenia ,,nauk przemoznych
perta” zmieniono je na dziwaczne ,,nauk przerdéznych perta”. Ani stowem nie
wspomniano tez o powstaniu w Krakowie Wydzialu Teologicznego w 1397 r.

S. 333-334 — zastosowany graficznie podziat tablic chronologicznych moze
sugerowac jakoby starozytnos¢ konczyta si¢ na 800 r., a Sredniowiecze zaczynato
si¢ od IX wieku.

Podsumowanie

Powyzsze uwagi w duzej mierze maja charakter pewnych akademickich
dopowiedzen, czy uzupetnien. Narracja Adama Szwedy jest spdjna i logiczna oraz
przede wszystkim nie zawiera wigkszych potknig¢ merytorycznych badz uprosz-
czen. Nalezy jednak zauwazy¢, ze gospodarka i kultura $redniowiecza zostaty
przez autora potraktowane nieco bardziej schematycznie niz kwestie polityczne.
Tym niemniej z pewnoscia Adam Szweda oddat do rak uczniéw i nauczycieli
bardzo dobrze, erudycyjnie napisana czg¢$¢ podrecznika, ktora zawiera wiele od-
niesien do ustalen najnowszej historiografii, gars¢ ciekawostek, jak réwniez, co
istotne, niekiedy niekonwencjonalne spojrzenie, odbiegajace od suchej narracji
podrecznikowe;j. Z pewnoscia jest to jeden z najlepszych wyktadow historii $red-
niowiecznej powszechnej i Polski z zakresu podstawowego do szkoty $redniej
w ostatnich latach. Obowiazkiem recenzenta bylo jednak wskaza¢ wspomniane
wyzej potknigcia merytoryczne i niedoskonalosci, a takze podzieli¢ si¢ swoimi
watpliwos$ciami. Podrecznik ten w czesci ,,sredniowiecznej” z catym przekonaniem
rekomendujg nauczycielom i uczniom szkoét srednich jako pozycje nie tylko uzy-
teczna, ale co wazne, majaca wielki potencjat, aby zainteresowa¢ mtodziez histo-
rig wiekéw s$rednich.






SEAWOMIR SPRAWSKI
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI
ORCID 0000-0002-6904-5544

Dodatkowa recenzja podrecznika:

Marcin Pawlak, Adam Szweda, Pozna¢ przesziosc¢ 1, podrecznik do historii
dla liceum ogodlnoksztalcacego i technikum. Zakres podstawowy, Wydaw-
nictwo Nowa Era, Warszawa 2019, ss. 336

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr. hab. Zdzistawa Nogi, dr. Wojciecha Walczaka, dr Marzeny
Kryszczuk. Numer ewidencyjny w wykazie MEiN 1021/1/2019".

Podrecznik bedacy przedmiotem tej opinii zostat poddany szczegdtowe;j
analizie przez specjalistow z dwoch epok, ktorych dotyczy. Na posiedzeniu Ko-
misji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych 27 pazdziernika 2020 r. dr hab.
Matgorzata Pawlak, prof. Uniwersytetu Wroctawskiego przedstawita recenzje
czeg$ci dotyczacej starozytnosci, a dr hab. Tomasz Graff z Uniwersytetu Papieskie-
go Jana Pawla II przedstawil opini¢ na temat czgséci dotyczacej sredniowiecza.
Recenzenci wysoko ocenili podrecznik i zgodnie opowiedzieli sig za wnioskiem
0 jego wyroznienie przez Polska Akademi¢ Umiejetnosci.

Po zapoznaniu si¢ z podrecznikiem przychylam si¢ do bardzo pozytywnych
opinii na jego temat wygloszonych przez recenzentoéw. W moim przekonaniu
o wartosci podregcznika decyduje kilka elementow. Przede wszystkim jest to wy-
soki poziom merytoryczny przekazanych w nim wiadomos$ci. Autorzy w sposob
kompetentny przedstawili aktualny stan wiedzy unikajac pokusy wprowadzania
tez kontrowersyjnych, ktore nie znalazly jeszcze szerszej akceptacji. Narracja
kazdego rozdziatu jest bardzo klarowna i logiczna. Autorzy umiejgtnie wprowa-
dzaja whasciwe dla epoki pojecia i zwracaja uwage na kluczowe momenty przemian
politycznych, spotecznych i kulturowych. Podkresli¢ nalezy, ze autorom udato si¢
stworzy¢ kompleksowy obraz obu epok, w ktorym obok informacji odnoszacych

! Por. z recenzjami przedstawionymi przez Malgorzatg Pawlak (s. 137-141) oraz
Tomasza Graffa (s. 143—-151), w tym tomie.
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si¢ do europejskiego kregu kulturowego, w uzasadnionym wymiarze, przekazali
tez istotne wiadomosci o cywilizacjach Bliskiego i Dalekiego Wschodu. Na tym
tle, w wyodrebnionych rozdziatach zostaly przedstawione procesy formowania
si¢ panstwa polskiego. Szczegdlng uwage zwraca fakt, ze obok narracji odnosza-
cej si¢ do dziejow politycznych i ustrojowych, w podreczniku duzo miejsca prze-
znaczono na prezentacje¢ informacji z zakresu historii spotecznej i historii kultury.
Bogaty zestaw ilustracji pozwala uczniom na oswojenie si¢ z dzietami sztuki
zaliczanymi do najwybitniejszych w §wiatowym dziedzictwie kulturowym.

Bez watpienia podrecznik wyrdznia przemys$lana koncepcja jako $srodka
dydaktycznego sluzacego procesom nauczania i uczenia sig. Jego tre$¢ zawiera
informacje wymagane podstawa programowa, ale nie ogranicza si¢ do nich. Przy-
kuwa uwage szeroka paleta réznorodnego materiatu uzupetniajacego przedstawio-
nego w postaci tekstow zrodtowych i zrddet ikonograficznych, map, tabel genea-
logicznych oraz starannie wykonanych infografik, ktére moga stuzy¢ nauczycie-
lowi jako dodatkowe pomoce dydaktyczne. Dzigki przemyslanemu doborowi,
wspomniane infografiki uktadaja si¢ w ciagi tematyczne (takie jak wyglad osied-
li, miejsca kultu, uzbrojenie i formy walki), dajac mozliwos¢ prowadzenia dia-
chronicznych analiz. Z kolei wprowadzenia takich elementow, jak cykle ,,Sym-
bole epoki” i ,,Posta¢ historyczna” pozwalaja lepiej budowac obraz poszczegdlnych
okreséw historycznych. Dzigki licznym pytaniom i poleceniom aktywizujacym,
a takze zestawieniom pozwalajacym uporzadkowac i powtorzy¢ materiat podrecz-
nik jest tez znakomitym narzedziem do wsparcia samodzielnej pracy ucznia.

Nie mozna tez zapomnie¢ o tym, ze podrecznik zostal przygotowany w ten
sposob, by zainteresowa¢ ucznia przedmiotem i zachgca¢ go do samodzielnego
zglebiania wiedzy. Stuzy temu nie tylko jego atrakcyjna strona wizualna, ale tak-
ze celowo pomyslane w tym celu jego elementy. Nie jest to tylko cykl ,,Cieka-
wostki”, ale takze ilustracje opatrzone czytelnymi komentarzami pozwalajacymi
na przeprowadzenie przez ucznia samodzielnej ich analizy. Zredagowany w formie
artykutow popularnonaukowych cykl ,,To budzi kontrowersje” pozwala zapoznaé
si¢ z odmiennymi interpretacjami wydarzen historycznych oraz uczy dostrzegania
réznych perspektyw badawczych. Przedstawienie w tym cyklu takich tematoéw jak
konsekwencje sredniowiecznej epidemii dzumy czy spor o Wielka Lechi¢ zache-
cauczniéw do refleksji nad znaczeniem, jakie moze mie¢ poznawanie przesztosci
dla lepszego zrozumienia $wiata, w ktorym zyja.

Podsumowujac uwazam, ze recenzowany podrgcznik mozna uznaé za sta-
rannie przemyslany, bardzo dobrze napisany i atrakcyjnie zilustrowany rzetelny
materiat dydaktyczny. Z tego powodu uwazam wniosek o jego wyrdznienia przez
Polska Akademig Umiejetnosci za w petni uzasadniony.
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Recenzja podrecznika:

Izabella Modzelewska-Rysak, Leszek Rysak, Karol Wilczynski, Adam Cisek,
Historia i terazniejszo$¢. Podrecznik do liceum i technikum. Zakres podsta-
wowy, t. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2022, ss. 260

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
recenzentow: dr hab. Danuty Krzyzyk, prof. dr. hab. Grzegorza Kucharczyka,
dr. hab. Mirostawa Szumity. Numer ewidencyjny w wykazie MEiN: 1155/1/2022".

Jednoznaczna ocena tego podrgcznika nie jest tatwa. Jest to bowiem praca
zbiorowa i obok cze$ci bardzo dobrze napisanych, sa stabsze. Wigkszos$¢ tekstu
ma charakter rzeczowy i wolna jest od prob narzucania jednostronnych interpre-
tacji. Jezyk jest przystepny, mapki czytelne, ilustracje dobrze dobrane. Podrgcznik
zawiera indeks wazniejszych poje¢, wykaz przytoczonych tekstow i danych sta-
tystycznych. W zasadzie dotyczy on wieku XX. Konczy si¢ na rezygnacji, czy jak
autor woli — obaleniu W. Gomutki w grudniu 1970 r.

Podrecznik otwieraja rozwazania na temat czlowieka jako istoty spotecznej,
obywatela, narodu i panstwa. To dobrze napisany, interesujacy tekst. Troche bra-
kuje prostego stwierdzenia, ze czlowiek jest tez czg$cia $Swiata biologicznego.
Autorzy starannie wyjasniaja grecka lub tacinska etymologi¢ poszczegolnych
poje¢ (uwaga: poprawna jest pisownia animal sociale, a nie socjale, s. 11). Auto-
rzy wyjasniaja tez, ze proces powstawania panstw narodowych byt jednym z czyn-
nikow, ktore przyczynily si¢ do wybuchu I wojny $wiatowej (s. 25).

W rozdziale poswigconym powstaniu Il Rzeczypospolitej (s. 29) znajduje
si¢ bardzo stuszna uwaga, ze powinnis$my analizowaé zarowno pozytywne, jak
i negatywne wydarzenia i wyciagac¢ z nich wnioski. Wbrew temu postulatowi nie
wspomniano jednak, ze panszczyzna zostata zniesiona dopiero przez zaborcow
(decyzja w tej sprawie podjeta przez Rzad Narodowy podczas powstania stycz-
niowego nie weszta w zycie po jego upadku); podobnie niech¢tnie wspomina si¢

! Por. z recenzja przedstawiong przez Andrzeja Essena, s. 161-164 (w tym tomie).
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o przymusowym wysiedleniu ludno$ci niemieckiej, uzywajac eufemizmoéw w ro-
dzaju ,,emigracja”, ,,opuszczenie” etc., o czym w dalszej czgsci recenz;ji.

Zaskakujace jest, ze 11 listopada 1918 r. pojawia si¢ tylko jako dzien zakon-
czenia wojny. Pomija si¢ symboliczne znaczenie tej daty dla Polski, a wniosek
z tego taki, ze wlasciwie powinnismy, zdaniem autora, Swigtowac 16 listopada,
bo taka date nosi dokument podpisany przez Jozefa Pitsudskiego, notyfikujacy
mocarstwom powstanie panstwa polskiego. Mapka na s. 39 nie uwzglednia Fin-
landii. Piszac o linii Curzona, warto moze wskaza¢, ze miata dwie wersje i jedna
z nich pozostawiata Lwow po stronie polskiej (s. 87).

Swiat powersalski (s. 43)

Autorzy juz wczesniej zauwazyli, ze powstanie panstw narodowych niosto
nie tylko dobre skutki. Tak byto na przyktad w przypadku Czechostowacji. Twier-
dzenie, ze ,,pozostawiono w Czechostowacji duze skupisko ludnosci niemieckiej”
(s. 43) zawiera sugestig, ze popetniono btad. Tymczasem ludno$¢ niemiecka
w Czechach miala charakter autochtoniczny i pozostawata tam czgsto od $rednio-
wiecza.

Sugestia, ze Locarno byto de facto cichym przyzwoleniem na rewizjg nie-
mieckich granic jest niesciste (s. 44). Lepiej byto ograniczy¢ si¢ do stwierdzenia,
ze wprowadzajac gwarancje dla granicy Niemiec z Belgia i Francja, nie uczynio-
no tego w odniesieniu do granicy z Polska i Czechostowacja

Traktaty pokojowe z Austria i Niemcami (s. 44) wprowadzaty w istocie zakaz
Anschlussu. Autorzy pisza, ze byto to sprzeczne z wolg wigkszosci Austriakow.
Tak Austriacy mogli to odczuwa¢ w 1919 r., ale nie w 1938 r., dlatego zdjegcie
ukazujace entuzjastyczne przyjecie wkraczajacych Niemcow zafalszowuje rze-
czywistos¢.

Zmierzch tadu wersalskiego (s. 44)

Znajdujemy tu krotka wzmianke o pakcie Ribbentrop-Mototow, ktory przez
autora nazwany zostat sojuszem. To jest blad. Byt to uktad o nieagresji, a w tajnym
protokole rzeczywiscie zawieral ustalenia dotyczace podziatu Polski i Europy
Srodkowej. Blizszy pojeciu sojuszu byt juz uklad z 28 wrzesnia 1939 r. Nosit
nazwe uktadu o przyjazni i granicach oraz zawierat skorygowane decyzje o po-
dziale stref wptywow.

Rozdziat poswigcony dwudziestowiecznym totalitaryzmom (s. 46-58) jest
dobrze napisany.

Konferencje wielkiej trojki (s. 62—63) — tu btad, bowiem termin ten, poja-
wiajacy sig kilkakrotnie jako nazwa wtasna, powinien by¢ pisany wielkimi li-
terami.

Tekst opisowy jest fatalny pod wzgledem merytorycznym. Twierdzenie, ze
podczas konferencji w Teheranie okazato sig, ze mocarstwa daza do ustanowienia
po wojnie swoich stref wptywow sugeruje, ze temu poswigcona byla debata.
Tymczasem o strefach wptywow nie mowiono ani w Teheranie, ani w Jalcie. Co
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wigcej, w Jalcie przyjeto Deklaracje o Wyzwolonej Europie, méwiaca o trdjstron-
nej odpowiedzialno$ci mocarstw za kraje wyzwolone zarowno sojusznicze, jak
i nieprzyjacielskie. O losach Europy Srodkowej decydowata obecno$é armii ro-
syjskiej i bez uzycia sity przeciwko dotychczasowemu sojusznikowi nie byto
mozna tego zmieni¢. Teza o zgodzie na powstanie stref wplywow zawarta jest
rowniez w podsumowaniu. Z kolei w kalendarium na s. 79 powrocono do sprawy,
piszac: ,,1943-1945 decyzje konferencji teheranskiej, jattanskiej i poczdamskie;j
— przyzwolenie na powstanie sowieckiej strefy wptywow w Europie”. Z kolei na
s. 86 autorzy pisza: ,,W nastgpstwie Il wojny §wiatowej, a przede wszystkim de-
cyzji wielkiej trojki, w Europie srodkowej i wschodniej powstala sowiecka strefa
wplywow”. Istnieje tymczasem powazna réznica pomigdzy uzgodnieniami kon-
ferencyjnymi, a faktami dokonanymi przez Rosjan, za$ falsz powtarzany wielo-
krotnie prawda sig nie staje. Jedynie porozumienie migdzy Stalinem i Churchillem
z pazdziernika 1944 r. dotyczyto stref wplywow i obejmowato Grecje¢ Bulgarie,
Rumunig, Jugostawie i Wegry.

Poprawnie natomiast jest zredagowana tabela na s. 63, ktora w sposob rze-
czowy omawia decyzje trzech konferencji. Jest tam tylko jeden btad. Tymczasowy
Rzad Jednosci Narodowej uznany zostat 5 lipca 1945 r, a nie dopiero w Poczdamie,
jak twierdza autorzy (o tym poprawnie na s. 92).

Nie jest prawda, ze kapitulacja Niemiec w Reims podpisana zostata ze stro-
ny sojusznikow tylko przez przedstawicieli USA i Wielkiej Brytanii (s. 69). Ze
strony sowieckiej podpisat ja gen. Iwan Sustoparow.

Powstanie bloku wschodniego (s. 79)

Troska o zwigzto$¢ nie moze prowadzi¢ do mijania si¢ z prawda. W zdaniu:
,,Zachodni alianci zaakceptowali takze bezposrednie wlaczenie do ZSRS trzech
panstw battyckich — Litwy, Lotwy i Estonii, wschodnich ziem Polski i Finlandii,
ponocno-wschodniej czgsci Rumunii, Ukrainy Zakarpackiej...”, prawda jest je-
dynie akceptacja dla zmiany polskiej granicy wschodniej. Finlandia i Rumunia
podpisujac rozejmy, wyrazily zgodg na te aneksje (w przypadku Rumunii cho-
dzito o Besarabi¢ i Bukowing potnocna); o losach Ukrainy Zakarpackiej zadecy-
dowalo porozumienie podpisane przez delegacje czechostowacka w Moskwie
29 czerwca 1945 r. Jesli chodzi o panstwa battyckie, to ani Amerykanie, ani Bry-
tyjczycy nie uznali ich aneksji, chociaz nie mogli jej zapobiec.

Tabela przedstawiajaca w skrocie ksztattowanie sig strefy wptywow Zwiaz-
ku Sowieckiego w latach 1944—1948, zawiera w odniesieniu do Rumunii btad. Na
czele rzadu powotanego przez krola we wrzesniu 1944 r. stanal rzeczywiscie
Petru Groza, ale nie on byt przywddca partii komunistycznej, bardzo zreszta nie-
licznej. Kierowatl wspotpracujaca z komunistami partia chtopska. Na czele partii
komunistycznej stat wowczas Gheorghe Gheorgiu-De;.

Ustanowienie wiadzy komunistycznej w Polsce (s. 87-95)

To dobrze napisany tekst.
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Druga okupacja sowiecka w Polsce — legalna opozycja i zbrojny opor
(s. 96-104)

To nie jest dobry tytut. ,,Druga okupacje|” mogli odczuwac tylko Polacy,
ktorzy pozostali na kresach wschodnich. Raczej nalezatoby napisa¢ o ucieczce
przed ponowna okupacja. Na pozostatym terytorium byta to okupacja pierwsza,
a odczucie wcale nie byto tak jednoznaczne, bowiem ,,okupacja” sowiecka szta
w parze z ulga zwiazana z zakonczeniem niemieckiej okupacji. Ten termin powta-
rza si¢ tez w lekcji powtorzeniowej na s. 154.

Tekst pos§wigcony ,,zotnierzom nieztomnym” (s. 100—104) jest interesujacy,
ale jego rozmiary sugeruja o wiele wigksza ich rolg niz ta, jaka odgrywali w rze-
czywistosci. 120180 tys. zohierzy, ktérzy mieliby si¢ przewina¢ przez stuzbeg
w takich formacjach, sugeruje masowy zbrojny opor, ktérego nie bylo. Przy tym
pamig¢ nalezy si¢ w takim samym stopniu zolnierzom wrzesnia, uczestnikom
powstan w Warszawie w 1943 i w 1944 roku. Taka ,,pamig¢ wybiorcza” nie jest
ani wskazana, ani uczciwa.

Na s. 91 znajdujemy tekst pt. Rzeczpospolita na uchodzstwie. Zdaniem au-
tora uktad Sikorski-Majski byt dla Polski niekorzystny. Na pewno nie spetniat
wszystkich polskich postulatow, ale nalezato tu wspomnie¢, ze dla ok. 100 tysig-
cy deportowanych Polakow oznaczal ocalenie, a poza tym pozwolit utworzy¢
relatywnie silng armig polska.

Powojenna odbudowa Europy Zachodniej i kwestia niemiecka (s. 105-111)

To jest dobrze napisany tekst. Niestety w kalendarium jest btad: blokada
Berlina trwata do 1949 r., a nie ,,1948-1948 (s. 105).

Poczqtki zimnej wojny (s. 112—-119)

Na stronie 118 btednie podano rok 1954 jako date przystapienia RFN do
NATO. Ot6z w 1954 r. panstwa cztonkowskie wyrazily zgode na przyjecie RFN.
Przywrocily Niemcom Zachodnim suwerennos¢, likwidujac system okupacyjny
(uktady paryskie z 1954 r.). Zachodnioniemiecki parlament ratyfikowat te posta-
nowienia 18 marca 1955 r. Weszly one w zycie 5 maja 1955 ., a 9 maja 1955 1.
Niemcy juz jako panstwo suwerenne mogty przystapi¢c do NATO (por. Erhard
Cziomer, Historia Niemiec Wspotczesnych 1945-2004, Warszawa 2006,
s. 99-100). RFN jest wigc w NATO od 9 maja 1955 r. Jest to wazne, bowiem
w odpowiedzi Rosjanie podjeli dwie decyzje: powotali do zycia Uktad Warszaw-
ski 1 wycofali si¢ z Austrii za ceng jej neutralizacji, przerywajac w ten sposob
terytorialne potaczenie pomigdzy natowska RFN a Jugostawia.

Terror i przebudowa gospodarki w Polsce w latach 1944—1956 (s. 120)

To jest rzeczowo napisany tekst.

Polska w latach 1944—1956 — zZycie spoteczne (s. 128)

Tekst jest dobrze napisany. Mam watpliwosci, czy lista pisarzy realizujacych
»idee socrealizmu”, wsrod ktorych sa autorzy znani i czgsto czytani do dzisiaj,
powinna tu by¢ umieszczona (s. 133). Niektore dzieta wymienionych osob naleza
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do kanonu polskiej literatury i odegraty role w budzeniu mysli niezaleznej (np.
Adama Wazyka czy Tadeusza Konwickiego). Lista jest przygotowana lekkomysl-
nie i bez wystarczajacego uzasadnienia.

Budzi watpliwosci tekst: ,,obszary ziem zachodnich i pétnocnych zostaty
opuszczone przez wigkszos¢ mieszkancoéw (przesiedlenia Niemcoéw)” (s. 134). Na
s. 226 natomiast znajduje si¢ krotka wzmianka o ludno$ci niemieckiej na ziemiach
zachodnich i pétnocnych, ktora ,,nie wyemigrowata”. Podobnie jak Polacy ucie-
kali przed Ukraificami i Rosjanami, tak samo czynita niemiecka ludnos¢ cywilna,
a potem przyszio przymusowe wysiedlenie. Pisanie o ,,opuszczeniu” nie oddaje
prawdy.

Przesladowania religijne w bloku wschodnim (s. 136—143)

Brak uwag.

Azja po Il wojnie swiatowej (s. 144-158)

Na s. 146 czytamy, ze wielki skok w Chinach pochtonat 80 mIn ludzi; nato-
miast w posumowaniu podaje si¢ blisko 30 mln.

Rok 1956 w Polsce i na Wegrzech (s. 168)

Autor uporczywie okre$la wydarzenia poznanskie mianem insurekcji lub
powstania. Oba te terminy s niejako zastrzezone dla powstan narodowych. Poza
tym, jesli powstaniem stusznie okresla si¢ tu wydarzenia na Wegrzech w 1956 r.,
to nie byly to jednak wydarzenia poréwnywalne!

Ku zjednoczonej Europie (zachodniej) (s. 199)

Bardzo dobrze napisany rozdziat. Poprawnie omoéwiono zmiany spoteczne
i kulturowe na Zachodzie w latach 50. i 60. XX w. (s. 208). Problem jest przed-
stawiony rzeczowo i wolny od ocen jakosciujacych, cho¢ poswigcony niemal
wylacznie katolicyzmowi. Brak wzmianki o ryzyku wynikajacym z sojuszu ,,tro-
nu z ottarzem”.

Rok 1968 w Polsce i Czechostowacji (s. 228) — jest poprawne napisany.

Grudzien 1970 (s. 243) — dobrze napisany tekst. Gomutka nie zostal usunig-
ty, lecz sam ztozyl rezygnacje. Biuro Polityczne 19 grudnia t¢ rezygnacje przyjeto.

Niewatpliwie najstabsza czg$cia tej pracy jest tekst poswigcony konferencjom
Wielkiej Trojki. Autor odwotuje sie w ich ocenie do pokutujacej w publicystyce
teorii o rzekomej zgodzie mocarstw zachodnich na utworzenie sowieckiej strefy
wplywow w Europie Srodkowej. Takim teoriom holdowano chetnie w czasach
komunistycznych, gdy celem bylto zdyskredytowanie mocarstw zachodnich, kto-
re dzisiaj sa naszymi sojusznikami. Czemu wigc ma to stuzy¢, skoro nie jest to
prawda?

Wigkszo$¢ zamieszczonych tu tekstéw ma charakter rzeczowy i sprzyja do-
brej edukacji. Zabrakto dobrej pracy redakcyjnej, bo trudno zrozumie¢, jak moz-
na byto pogodzi¢ rzeczowe przedstawienie decyzji Wielkiej Trojki w zataczonej
tabeli z fatalnym tekstem opisowym. Tekst wiec wymaga poprawek. Jesli zostana
dokonane, opowiadatbym sig za jego rekomendacja.
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Podstawa programowa okresla w sposob dosc¢ Scisty zakres prezentowanego
materiatlu w podrecznikach do przedmiotu Historia i terazniejszos¢. Przewidziano
w niej podziat materialu na siedem czgsci, z ktoérych pierwsza obejmie zagadnie-
nia ogdlne dotyczace wiedzy o podstawach zycia spotecznego, a kolejne szesc
zatytutowano ,,Swiat i Polska” i obejmuja kolejno okresy 1945-1956, 1956-1970,
1971-1980, 1980-1991, 1991-2001, 2001-2020. Tom I ocenianego podrgcznika
obejmuje pierwsze trzy czgsci, czyli procz zagadnien wstepnych w czgsci I, przed-
stawia okres lat 1945—1970. Material podzielono na 28 rozdziatow. W czesci
pierwszej autorzy zgodnie z podstawa programowa przedstawiaja znaczenie pod-
stawowych problemoéw dotyczacych cztowieka jako istoty spolecznej, obywatel-
skos$ci, narodu 1 panstwa. W oméwieniu poj¢cia panstwa narodowego i1 jego ksztat-
towaniu postuzono si¢ przyktadami zjednoczenia Wtoch i Niemiec. Nastgpnie
w kilku rozdziatach przedstawiono powstanie i funkcjonowanie I RP w okresie
migdzywojennym (co wykracza poza podstawa programowa, ale — moim zdaniem
—jest uzasadnione). W kolejnych czgsciach oméwiono zagadnienia dotyczace lat
1945-19561 1956—-1970. W czg$ci drugiej przedstawiono kwestie zwigzane z kon-
sekwencjami I wojny §wiatowej, formowaniem si¢ tzw. bloku wschodniego,
odbudowy Europy Zachodniej i roli USA, poczatkiem i rozwojem zimnowojennej
konfrontacji Wschod—Zachdd oraz przemianami w Azji po 1945 r. Czg$¢ trzecia

! Por. z recenzja przedstawiona przez Andrzeja Kastorego, s. 155-159 (w tym tomie).
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obejmuje zagadnienia: odwilz i destalinizacja w bloku wschodnim, opor przeciw
komunizmowi w krajach satelickich ZSRS, Europa i Swiat w latach dekolo-
nizacji i zimnowojennych napie¢, przemiany spoteczne i kulturowe lat 50. 1 60.
XX wieku, PRL w okresie Pazdziernika i malej stabilizacji oraz wystapienia
spoteczne w Polsce — 1956, 1968, 1970. Zagadnieniom wyliczonym powyzej
odpowiadaja w czesci Il i lIl odpowiednio dwa, trzy rozdziaty, dobrze dobrane
tematycznie.

Konstrukcja rozdzialow jest nastgpujaca. Tekst zasadniczy poprzedza kalen-
darium wydarzen i wykaz pojec, czy moze raczej haset, ktore zostaty uzyte w tek-
$cie. Tekst gtowny w kazdym rozdziale uzupetniony jest wyjasnieniami pojec czy
procesow w kapsutach. Réwniez poza tekstem zamieszczono fragmenty zrodet
odnoszacych si¢ do omawianych problemoéw, a takze mapy, wykazy, schematy.
Rozdziat konczy podsumowanie w postaci trzech, czterech haset dotyczacych
tresci rozdzialu. Funkcja sprawdzajaca podrecznika jest dos¢ rozbudowana. Na
koncu kazdego rozdzialu mamy ,,Pytania i polecenia kluczowe” i ,,Zadania”, dzie-
ki czemu uczen utrwala zdobyte informacje. W zakonczeniu kazdej czg$ci pod-
recznika mamy znow krotkie kilkuzdaniowe streszczenie materiatu kolejnych
rozdziatéw, nastgpnie tytuly prac naukowych zalecanych do przeczytania, dalej
mamy ,,Pytania i polecenia powtdrzeniowe” i,,Zadania”, ktére maja wykonac
uczniowie, wykorzystujac zdobyta wiedze czy poszerzajac ja przy tej okazji.
»Pytania i polecenia kluczowe” oraz ,,Pytania i polecenia powtorzeniowe” sa
dobrze sformutowane. Przyktadowo, na koncu rozdziatu 16 pt. ,,Polska w latach
1944-1956 — zycie spoteczne” zadano polecenia kluczowe: ,,Omoéw system in-
doktrynacji, za pomoca ktoérego komunistyczne wtadze staraly si¢ uksztattowac
mtodych obywateli. Wyjasnij, jak funkcjonowala cenzura w powojennej Polsce
i czemu sthuzyly jej dziatania. Przedstaw problemy spoteczne i gospodarcze, ktore
wiazaly si¢ z wlaczeniem do Polski Ziem Zachodnich i Potnocnych. Na podstawie
zamieszczonych w podreczniku plakatow i obrazow omoéw propagandowa role
przekazu wizualnego w Polsce w latach 40. 1 50. XX wieku”. Jedno z zadan brzmi:
»Poszukaj informacji o tworcach kultury, ktérzy maja w swoim dorobku takze
dzieta socrealistyczne. Jak si¢ do nich odnosili w p6zniejszych latach?”. W pyta-
niach i poleceniach powtdrzeniowych na koncu czgsci Il podrecznika mtodziez
,»odpytano” ponownie o to, ,,jak wladze komunistyczne staraty si¢ ksztattowac
nowego cztowieka? W odpowiedzi uwzglednij m.in. role¢ szkoty i organizacji
mtodziezowych”. Mamy wigc tutaj powtorzenie. Ale kolejne pytanie stawia nowe
wymagania: ,,Jakie byly gtowne zatozenia socrealizmu? W odpowiedzi odwotaj
si¢ do konkretnych dziet”. W czgsci powtorzeniowej postawiono przed mtodzieza
zadanie: ,,Obejrzyj film »Sami swoi«. Wymien i omow poruszone w nim proble-
my spoteczne zwiazane z zyciem repatriantow na Ziemiach Zachodnich i Péinoc-
nych, w pierwszych latach po zakonczeniu wojny”. Funkcja utrwalajaca zastoso-
wana jest tu podwojnie. W rozdziale kolejnym 17 ,,Przesladowania religijne
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w bloku wschodnim w latach 40. 1 50. XX wieku”, funkcja utrwalajaca jest takze
rozbudowana. Na przyktad: Pytania i polecenia powtorzeniowe ,,Przedstaw ideolo-
giczne uzasadnienie walki wladz komunistycznych z religia. Wymien rozne formy
represji stosowane w walce z Kosciolem. Dlaczego wladze komunistyczne przy-
wiagzywaly duza wage do walki z wptywami kos$ciolow w sferze szkolnictwa
i wychowania mtodziezy. Dlaczego starano si¢ ostabi¢ zaleznos¢ lokalnych kos-
ciotéw od Stolicy Apostolskiej. Uzasadnij”. Jako ,,zadanie” w tej czgsci powto-
rzenia polecono zdoby¢ samodzielnie informacje o przesladowaniach jednego
z duchownych w tym czasie, czyli ,,zadania” maja rowniez funkcj¢ kontrolna.
W powtoérzeniu po czgsci Il mamy polecenie: ,,Przedstaw dziatania wtadz komu-
nistycznych wobec kosciotdéw w roznych krajach” oraz ,,Podaj przyktady polskich
duchownych, ktérzy w omawianych latach prezentowali postawe non possumus”.
Jako ,,zadania” w tej czg$ci podrecznika sugerowano obejrzenie filmu ,,Prymas.
Trzy lata z tysiaca” i przygotowanie zagadnien do dyskusji dotyczacej postaw
duchownych wobec rezimu komunistycznego. Funkcja utrwalajaca i w tym roz-
dziale jest starannie opracowana. Jesli mozna wnosi¢ jakie$ zastrzezenia przy
omawianiu funkcji utrwalajacej w obu wspomnianych rozdziatach, to nalezatoby
wskaza¢ na niezbyt przekonywajaca narracjg dotyczaca cenzury. Mozna doradzic,
aby w wykazie tekstow podlegajacych kontroli Gléwnego Urzgdu Kontroli Prasy,
Publikacji i Widowisk znalazty sie takze nekrologi i napisy nagrobne (z wyjasnie-
niem dlaczego). Logike dziatania cenzury w PRL dobrze oddaje wykaz ingerencji
cenzorskich w znanym serialu TV ,,Kariera Nikodema Dyzmy”, ktore wyliczono
w Wikipedii, cho¢ lepiej byloby zamiesci¢ wybrane zapisy cenzorskie z ,,Czarne;j
ksiegi cenzury w PRL” Tomasza Strzyzewskiego.

Waznym dodatkiem sa infografiki. Procz wspomnianej wyzej dotyczace;j
formowania si¢ panstw narodowych w XIX wieku (na przyktadzie Wtoch i Nie-
miec), mamy dalej infografike ,,ONZ, gtowne organy i ich podstawowe kompe-
tencje”, ,,Straty kulturowe w okresie Il wojny $wiatowej — przyktad Polski”, ,,Zot-
nierze Nieztomni (Wykleci)” i ,,Panstwo i Kosciol w tradycji Rzeczypospolite;j”™.
Do kazdej infografiki dotaczona jest instrukcja w postaci pytan wymagajacych
bardziej szczegotowej analizy problemu. Odnos$nie do infografiki ,,Straty kulturo-
we w okresie Il wojny $wiatowej — przyktad Polski”, mozna byto oczekiwac
wythumaczenia, dlaczego jeden z zamieszczonych tam obrazéw ,,Zydéwka z po-
maranczami” Aleksandra Gierymskiego, ukradziony w czasie okupacji niemieckie;j
z Muzeum Narodowego w Warszawie, znalazl si¢ na aukcji w Niemczech w 2010 .
Wypadaloby dodaé, ze w prawie niemieckim rozstrzygnigto, ze przedmioty beda-
ce nielegalnie w posiadaniu osoby prawnej przez 30 lat automatycznie staja si¢
jej wlasnoscia. Fakt ten dowodzi, ze dominujace przekonanie w RFN o niezwykle
wysokim poziomie niemieckiej kultury prawnej, jest —delikatnie méwiac — moc-
no przesadzone. Ro6wniez panujacy tam poglad, ze Niemcy sa ,,mocarstwem mo-
ralnym”, mozna potraktowac zartobliwie.
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Nalezy takze wspomnie¢ o funkcji badawczej podrecznika. Trzeba podkreslic,
ze jest to bardzo rozbudowana funkcja. W zasadzie przy kazdej mapie, wykresie,
czasem fotografii, uczen otrzymuje polecenia, ktore wymagaja samodzielnej pra-
cy czy poszukiwania informacji.

Ogodlna ocena podrecznika wypada dobrze. Nie ma stabosci konstrukcyjnych,
niejasnosci wyktadu, a pomyiki i btedy w tekscie gtownym sa nieliczne. Mozna
mie¢ jednak pewne zastrzezenia do korelacji migdzy tekstem a graficznymi uzu-
petnieniami. Nalezy podkresli¢, iz podrecznik spetnia cztery podstawowe funkcje:
informacyjna, utrwalajaca, kontrolna i badawcza w stopniu w miarg pelnym.

W podreczniku omawiane sa czgsciej problemy polityczne z dziedziny sto-
sunkow migdzynarodowych, sprawy gospodarcze, aczkolwiek uwzglednione,
zajmuja mniej miejsca. Sprawy spoteczne i kulturowe poruszane sa rzadziej. Sze-
reg problemow oméwiono zbyt lakonicznie lub pominigto. Na przyktad, omawia-
jac zmiany kulturowe i spoleczne w latach 60. XX wieku wspomniano o tzw.
rewolucji seksualnej i mtodziezowej krytyce dwczesnego systemu politycznego
jako represywnego, mimo postgpujacej liberalizacji prawa w tych latach. Libera-
lizacja i pomniejszanie kar za przestgpstwa spowodowaty takze usunigcie z ko-
deksow karnych wielu panstw europejskich i USA haniebnych przepisow zwia-
zanych z penalizacja homoseksualizmu. Jako przyktad §cigania 0oso6b podejrzewa-
nych o te orientacjg seksualng, dobrze nadaje si¢ art. 175 niemieckiego Kodeksu
Karnego (lata 1871-1968-1994). Przy okazji mozna by wymieni¢ panstwa; w kto-
rych nie przesladowano homoseksualistow, skazujac ich na wigzienie.

Natomiast trzeba zapyta¢, czy podrgcznik wiaze we wlasciwy sposob histo-
rig i terazniejszo$¢. Autorzy, omawiajac kolejne problemy historyczne, zbyt rzad-
ko nawiazuja do terazniejszosci. By¢ moze jest to spowodowane uktadem chro-
nologicznym okre§lonym przez podstawe programowa. Relacje dawniej-dzi$
byloby tatwiej zaprezentowa¢ w uktadzie problemowym. Ale czy bytoby mozliwe
okreslenie tych probleméw? Budzi to watpliwosci. Lektura dwoch podreczni-
kéw do HiT, omawianego wyzej i opublikowanego wczesniej autorstwa Wojciecha
Roszkowskiego, sktania do ogdlnego wniosku, ze przedmiot HiT jest powaznym
wyzwaniem zaréwno pod wzgledem merytorycznym, jak i dydaktycznym.
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W ostatnim trzydziestoleciu struktura polskiego szkolnictwa byta kilkakrot-
nie ,,reformowana”, jednak w ostatnich latach zmiany nabraly charakteru chro-
nicznego?. Jednym z waznych elementéw modyfikujacych o$wiate stato si¢ wpro-
wadzenie od roku szkolnego 2022/2023 (w ekspresowym tempie) nowego przed-
miotu — ,.historia i terazniejszo$¢”. Poprzedzone zostalo to niezwykle szybkim
procesem przygotowania i opublikowania podstawy programowe;j (ktora spotka-
fa sig z ostra krytyka Srodowiska historycznego) oraz napisania i dopuszczenia do
uzytku szkolnego pierwszego podrecznika do tego przedmiotu. Jest nim ksiazka
autorstwa Wojciecha Roszkowskiego przeznaczona dla uczniow pierwszych klas
licedow ogolnoksztatcacych i technikow. Autorem ksiazki jest wybitny historyk,
majacy niekwestionowana pozycje naukowa, od kilku dekad zajmujacy sig¢ histo-
ria najnowsza, zarowno jej badaniem, jak i popularyzowaniem. Naukowa rzetel-
no$¢ w przedstawianiu faktow nie powinna wigc budzi¢ zadnych watpliwosci.
Ponadto jest on autorem kilku podrgcznikow licealnych wydawanych od poczat-
ku lat 90. XX wieku. Na ksiazce jego autorstwa, napisanej wspolnie z Anna Ra-
dziwilt, wychowalo si¢ pokolenie licealistow wchodzacych w dorostos¢ tuz po

! Por. z recenzja przedstawiong przez Andrzeja Kastorego w: ,,Opinie Edukacyjne
PAU” 2023, t. XIX-XX, s. 115-122.

2 G. Chomicki, Spieszmy sie... pisa¢ podreczniki — tak szybko odchodzq!, [w:] Re-
formowanie edukacji historycznej. Zbior studiow, red. J. Orzel, S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek, Torun 2018, s. 75-89.
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przemianach politycznych roku 1989. Na dodatek autor posiada umiejgtnosc¢ pi-
sania w sposob potoczysty, klarowny i wciagajacy w prowadzona narracj¢. Wiele
jego publikacji ma status ksigzek poczytnych i nagradzanych, ale... w tym wy-
padku moéwimy o specyficznym rodzaju ksiazki jaka jest podrecznik szkolny?,
adresowany do konkretnego, w tym wypadku 15-letniego odbiorcy. Niestety, nie
sposob uznac, ze dzielo W. Roszkowskiego spetnia definicje ,,podrecznika szkol-
nego”. Andrzej Stgpnik zaproponowat ciekawa typologie ksigzek szkolnych,
w ktora recenzowana publikacja Swietnie si¢ wpasowuje jako ,,podrgcznik typu
»kapliczka«”. Wedlug niego sa to ,,prace, ktore stawiaja gtownie na wychowawcze
funkcje historii w tradycyjnym tego stowa znaczeniu. Ich autorzy chca by¢ straz-
nikami narodowych wartosci [...]. Prowadzi to do niezamierzonego nasycenia
narracji przez wartosci, ktore — jak uwazal Leszek Kotakowski — sa »realnoscia
mityczna«”. A dalej, cytujac innego historyka, Rafata Stobieckiego, stwierdza, ze
autor takiego opracowania prawdopodobnie ,,pod$wiadomie dokonuje arbitralne-
go wyboru, odrzuca dyrektywe nakazujaca mu zrozumienie opisywanych wydarzen
i postaci na rzecz ich usprawiedliwienia, gdy rzecz dotyczy preferowanego przez
niego fragmentu narodowej przesziosci lub potgpienia, gdy z kolei nie mieszcza
sie one w $wiecie wyznawanych przez niego warto$ci”™.

Przedmiot ,.historia i terazniejszo$¢” zastgpuje de facto dotychczasowa ,,wie-
dze¢ o spoteczenstwie” (wyjatkiem jej wersja rozszerzona). Wazne jest wigc, by
w podregczniku uwzglednione byty zarbwno zagadnienia obecne w likwidowanym
przedmiocie, jak i nakazywane nowa podstawa programowa. W tym miejscu war-
to przypomnie¢ fragment opinii Komisji Podrecznikowej PAU sformutowanej na
temat projektu owej podstawy: ,,Wprowadzenie nowego przedmiotu »historia
i terazniejszo$¢« odbywa si¢ kosztem przedmiotu wiedza o spoleczenstwie (po-
zostawiono go jedynie w wersji rozszerzonej, realizowanej przez znikomy procent
uczniow szkot ponadpodstawowych). Wyeliminowano w ten sposob z ksztatcenia
lub mocno zawe¢zono tresci zwiazane z problematyka spoteczenstwa obywatel-
skiego, prawami cztowieka, systemem prawnym w Polsce, w tym funkcjonowa-
niem organow panstwa i jednostek samorzadu terytorialnego, politykami publicz-
nymi (np. polityka spoteczna) i wspotczesnymi stosunkami migdzynarodowymi,
ktore sa wazne dla kazdego ucznia wchodzacego w doroste zycie”. Nalezy zatowac,
ze w podreczniku W. Roszkowskiego niewiele tresci z usunigtego przedmiotu
zostalo uwzglednionych. Te, ktore pozostaly, sa niczym rodzynki w ciescie, na
dodatek mocno zideologizowane i nadmiernie skazone autorskimi interpretacjami.

3 Szerzej zob. A. Stepnik, Historia zamknieta w podrecznikach. O teoretycznych
i metodologicznych problemach konstruowania obrazow przesztosci w edukacji szkolnej,
,.Sensus Historiae” 2, 2011, nr 1, s. 97-107.

4 Ibidem, s. 101-102.
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Na przyktad oméwienie systemu demokratycznego i autokratycznego znalazto sig
w rozdziale zatytutowanym ,,Powstanie dwoch panstw niemieckich RFN i NRD.
Demokracja i dyktatura” (s. 66—68), a rozdziat ,, Wybory” (s. 75-79) umieszczono
pomiedzy ,,Sowietyzacja Europy Srodkowo-Wschodniej” a ,,Rewolucja w Chi-
nach”. W rozdziale poswigconym wyborom niewiele jest informacji o mechani-
zmach i sposobach ich przeprowadzania, za to pojawiaja si¢ Dwight Eisenhower,
Putin, Mark Zuckerberg i... Zygmunt II August. A praktyki stosowane przez Fa-
cebook w celu wyrugowania z sieci tresci niezgodnych z prawem i dyskryminu-
jacych sa wstgpem do catostronicowej charakterystyki cenzury instytucjonalne;j
w Polsce (GUKPPiW). Niezbedne i liczne w edukacji obywatelskiej definicje
poje¢ zamienione zostaly w recenzowanej ksiazce na wyjasnienia o charakterze
spekulatywnym lub wartosciujacym. Przyktadem moze by¢ przyblizenie terminu
,populizm” — uczen dowie si¢ tylko, ze ,,w obecnych polemikach publicznych
stowa »populizm« uzywaja jako epitetu czgsto ci, ktorzy odwotuja sig¢ do swojej
wyzszos$ci intelektualnej nad wyborcami oraz do szczegdlnej roli elit” (s. 247).

Zamyst ,,aktualizowania” i kontekstualizacji podawanych tresci powoduje,
ze w ksiazce, ktorej cezury graniczne siggaja lat 1945-1979 pojawiaja sie¢ watki
przywotujace dokonania Fenicjan, filozofow greckich, zdobycie Jerozolimy przez
krzyzowcow, wizyte Hitlera w Pradze w 1938 r., posta¢ Elona Muska, czy wspot-
czesna karykatura Putina. A jednoznacznie propagandowy wydzwigk ma zdjecie
,.kwitnacego” PKN Orlen (,,prosperuje bez zarzutu, osiaga takze wielkie zyski dla
panstwa polskiego”, s. 135) oraz zdjecia M. Morawieckiego i J. Kaczynskiego
podczas wyboréw do parlamentu w 2019 1. (s. 249) i A. Dudy z wyborow prezy-
denckich w 2020 r. (s. 248).

Recenzowane dzieto to rodzaj osobistego eseju historycznego, na dodatek
bardzo obszernego. Na realizacj¢ nowego przedmiotu przeznaczono w klasie
pierwszej szkoty $redniej dwie godziny w tygodniu, a ksiazka liczy 512 stron! Sa
to wlasciwie niekonczace si¢ strony tekstu, bez zadnych elementow strukturali-
zujacych i wyrdznikow podkreslajacych wage podawanych informacji. Autor
pisat w latach 90. XX wieku podrecznik dla maturzystow, a tym razem adresatem
sa osoby o trzy lata mtodsze (ponadto zmienita si¢ sama mtodziez). Zreszta pod-
recznik 6w (A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia 1945—1990. Podrecznik dla
szkot srednich) liczyt 350 stron, a recenzowana ksiazka jest o potowe obszerniej-
sza (cho¢ obejmuje okres krotszy). Sposrod 112 rozdziatoéw az 2/3 poswigcono
historii powszechnej. Dominacja opisu dziejow politycznych jest przytlaczajaca.

Budowany w podreczniku obraz przeszios$ci ma wysoce jednostronny cha-
rakter. OczywiScie autor ma prawo wyrazania swojego stanowiska, ale w innego
typu ksiazkach. Tymczasem wyraznie widoczne jest mocno antyniemieckie na-
stawienie, potaczone z krytycznym spojrzeniem na Uni¢ Europejska. Pisze wigc
Roszkowski, ze Niemcy posiadaja ,,dtuga tradycje¢ podporzadkowywania sobie
innych panstw albo ich anektowania” (s. 60) oraz daza do zmiany federacyjne;j
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struktury UE: ,,Sa jednak takie panstwa, jak Republika Federalna Niemiec, ktore
nie zwazajac na traktaty, pra z catych sit do zamiany Unii w jedno panstwo: $§wiad-
czy to niestety o ztych intencjach. Poza tym trzeba zapytac: po co taka federacja.
Czyzby miata stuzy¢ tylko Niemcom?” (s. 59). Krytyczna ocena UE wsparta
zostata snuciem katastroficznej wizji przysztosci. Nie bardzo wiadomo skad autor
wie, ze ,,przeksztatcenie tych 27 panstw [czlonkéw UE — KS] w jeden organizm
moze nastapi¢ tylko pod wptywem sity”? (oczywiscie niemieckiej!). Dalej Rosz-
kowski twierdzi, ze ,,wcielanie wszystkich krajow w ramy jednego panstwa |[...]
posiada charakter utopijny”, cho¢ daza do tego ,,ideolodzy przeksztatcenia UE
w superpanstwo”. Wywod ten konczy za$ grozna perspektywa, ze wowczas ,,trze-
ba sig liczy¢ takze z koniecznoscia uzycia sit policyjnych lub nawet militarnych”
(s. 60). Trudno powaznie komentowac tego typu wypowiedzi — w sytuacji geopo-
litycznej w jakiej znajduje si¢ Polska, a takze w obliczu wojny w Ukrainie i wy-
raznych zapedow rosyjskich w kierunku odtworzenia imperium sowieckiego sa
one niewatpliwie sprzeczne z interesami i polska racja stanu. Ponadto taka narra-
cjaw dobie funkcjonowania na polskim i niemieckim rynku szkolnym wspdlnego
podrecznika ,,Europa. Nasza historia” cofa nas o kilka dziesigcioleci w dialogu
historycznym i dydaktycznym.

Prezentowany w ksiazce obraz Polski to wizja kraju skrzywdzonego zawsze
i przez wszystkich (Polska najwigksza ofiara, zdrada aliantéw zachodnich, zdrada
jattanska). Nie przyczynia si¢ ona bynajmniej do leczenia polskich kompleksow
i wychowywania §wiadomych obywateli migdzynarodowej spotecznos$ci. Krytycz-
nie oceniono okres I1I Rzeczypospolitej (cho¢ wykracza to poza przyjeta chronolo-
gi¢ ksiazki): ,,po 1989 r. nie osadzono niemal zadnego z prokuratoréw i sedziow,
ktorzy skazywali »zotnierzy wykletych« na $mier¢, a prokurator, ktory oskarzat
»Inke« zostal uniewinniony przez sad I1I Rzeczypospolitej” (s. 158); ,,Lista proku-
ratorow i sedziow zhanbionych wyrokami w tych sprawach jest bardzo dluga,
a wigkszo$¢ z nich nie tylko nie poniosta nigdy kary za sadowe morderstwa, ale
nawet doszta w p6zniejszych latach do wysokich stanowisk i nauczata na wydziatach
prawa. Moralne zatrucie $srodowiska prawniczego owocowato potem przez wiele
lat i dotrwato niestety do III Rzeczypospolitej” (s. 165). Natomiast duzo miejsca
poswigcono powojennemu podziemiu niepodlegtosciowemu. Przy okazji warto
zauwazy¢, ze dla zwarto$ci ksiazki nalezalo przyjac jednolita terminologig w tytu-
tach rozdzialéw (Zotnierze Wykleci — bez cudzystowu, s. 144, ,,Zohierze nieztom-
ni” —w cudzystowie, s. 155) oraz informacje umie$ci¢ w jednym, a nie w czterech
roznych rozdziatach: ,,Umocnienie wtadzy komunistow i narodziny Zotnierzy
Wykletych” (s. 145-147); ,,Sfatlszowane wybory. Powstanie PZPR” (s. 150-151),
,.Zomierze nieztomni” (s. 155-158) i ,, Terror i propaganda” (s. 164—165).

W ksigzce mozna znalez¢ miejsca, w ktorych ma si¢ wrazenie, Ze nie jest to
podrecznik do historii a raczej do katechezy. Kilka przyktadow zawierajacych
dogmatyczne stwierdzenia niewymagajace komentarza: ,,Z tej perspektywy ginie



Recenzja podrecznika: Wojciech Roszkowski, Historia i terazniejszo$¢ 1945-1979... 169

mozliwos$¢ inna — taka oto, ze to nie cztowiek szuka Boga, ale ze B6g szuka czlo-
wieka, ze don naprawde przemowit w postaci Jezusa Chrystusa i odtad czgsto
przemawia. To jednak przekracza juz zupehie horyzont mys$lowy wspotczesnych
»racjonalistow«. Uwierza we wszystko, ale nie w dobrego Boga, ktory czasem si¢
do nas odzywa, cho¢ robi to najczesciej bardzo dyskretnie. Bywa réwniez, iz my
jestesmy ghusi na Jego znaki” (s. 331); ,,Dekalog jest wpisany w serce cztowieka
inie powinien przeszkadza¢ zadnej doktrynie politycznej. Kazdy ma bowiem
sumienie. Jesli je zatracit lub ostabit blgdnymi decyzjami, to zawsze moze sobie
Dekalog przypomniec” (s. 45); ,,co by si¢ dziato z ludzmi, gdyby zasad i wartosci
chrzes$cijanskich w ogole nigdy nie byto?” (s. 44). Mocno dyskusyjne jest stwier-
dzenie autora, ze ,,rozdziat panstwa od Kosciota byt mozliwy dzigki chrzescijan-
stwu” (s. 265); ,,Kosciol ma prawo, a nawet obowiazek, glosi¢ swoje stanowisko
w kwestiach zwiazanych z moralnoscia, w szczego6lnosci takich jak ochrona zycia
czy rodziny. Dotyczy to takze moralnosci catego narodu lub poszczegdlnych grup
spotecznych” (s. 267). W rozumieniu autora wszystkie powyzsze uwagi dotycza
Kosciota katolickiego, natomiast nie ma zadnych informacji o innych kosciotach
i wyznaniach w Polsce. Poza wszystkimi watpliwo$ciami odno$nie zamieszczania
w podreczniku do obowiazkowego dla wszystkich uczniéw przedmiotu tego typu
tresci (w tym szczegdlnie wzgledu na wrazliwos¢ dzieci innych wyznan), nalezy
stwierdzi¢, ze ich obecnos$¢ pozostaje w sprzeczno$ci z ustawowo gwarantowa-
nym $wieckim charakterem panstwa (Ustawa z dnia 17 maja 1989 r. o gwarancjach
wolnos$ci sumienia i wyznania, Dz.U. 1989, nr 29, poz. 155, art. 10).

Proby obrony pozycji iroli Kosciota przybieraja miejscami zaskakujaca
forme: ,,Mimo czasami grzesznych postaw niektorych reprezentantow Kosciota,
ktorzy przeciez sa jak wszyscy inni wystawieni na pokusy i moga btadzi¢, Kosciot
tagodzi i normuje stosunki pomig¢dzy ludzmi i narodami” (s. 44). Zdanie to jawnie
koresponduje z wypowiedzia ks. T. Rydzyka z 2020 r.: ,,To ze ksiadz zgrzeszy}t?
No zgrzeszyt. A kto nie ma pokus? Niech si¢ pokaze™.

Podkreslanie ,,logiki” wywodu ma stuzy¢ uprawomocnieniu kontrowersyj-
nych twierdzen, na przyktad, ze ateizm jest takim samym aksjomatem, jak chrzes-
cijanstwo, bo ,,logicznie rzecz biorac nie mozna przeciez udowodni¢, ze czego$
nie ma. Ateisci sa wigc ludzmi wierzacymi, tyle ze wierza w nieistnienie Boga”
(s. 45); ,,ateizm jest traktowany takze jako religia, ze ma swoje dogmaty, a fakt
niewiary w Boga jest de facto rowniez §wiatopogladem” (s. 268); ,,zadne inne niz
ewangeliczne thumaczenie wypadkdéw tam opisanych nie ma logicznego uzasad-
nienia” (s. 44). Jednak autor sam popetnia btad logiczny, bo cigzar dowodu w lo-
gice zawsze spoczywa na tym, kto chce udowodnic¢ istnienie czegos, a nie nieist-

3 https://www.rp.pl/kosciol/art386401-tadeusz-rydzyk-o-pedofilii-a-kto-nie-ma-po-
kus [dostep 12.10.2022].
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nienie tego: ,,Przy zatozeniu istnienia Boga — a przeciez nie ma zadnego dowodu,
poza spekulacjami my$lowymi, ze Go nie ma — wszystkie kombinacje intelektual-
ne marksistow i neomarksistow traca jakikolwiek sens” (s. 30).

Status dzieta W. Roszkowskiego jako $rodka dydaktycznego (oficjalnie do-
puszczonego do uzytku szkolnego) powoduje, ze szczegdlnie uwaznie nalezy sig
przyjrze¢ jego stronie dydaktycznej. Wymagania wobec podrecznika szkolnego
znacznie roznig si¢ od wymagan stawianych popularnonaukowe;j literaturze histo-
rycznej. Standardem wspotczesnych podrecznikéw jest zamieszczanie swoistej
instrukcji obstugi — ,,jak korzysta¢ z podrecznika” — tymczasem w recenzowanej
ksiazce brak tego elementu. Dzielo zostalo wydane przez wydawnictwo, ktore
nie ma zadnych doswiadczen w przygotowywaniu tego typu publikacji. Piszac
w 1963 r. o reformie podrecznikow Marian Falski podkreslat, ze wymagajq one
»dynamicznego widzenia nauki, jej dociekan, hipotez, przeobrazen, zastosowan,
jak tez bardziej aktywnego udziatu ucznia w odstanianiu wiedzy wysitkiem wtas-
nej mysli i whasnych zainteresowan, nie za$ jedynie w biernym jej przyswajaniu™.
Wydana szesc¢dziesiat lat pozniej ksiazka Roszkowskiego nie spetnia zadnego
z tych postulatow. Obudowa dydaktyczna, na ktora sktadajq sig: materiat zrodto-
wy, ikonograficzny, kartograficzny, symboliczny i ¢wiczeniowo-powtorzeniowy
ogolnie prezentuje si¢ Zle.

Nietrafionym zabiegiem jest umieszczenie materiatow zrédtowych w tek-
$cie autorskim, bez wyeksponowania ich w wyodrebnionych kapsutach. Jest
ich niewiele, a przede wszystkim brakuje zadan dla ucznidéw, pomocnych przy
analizie. Krytycznie musi zosta¢ oceniony (potencjalnie ciekawy) pomyst za-
mieszczenia ok. 30 fragmentow réznego rodzaju materiatow wideo w posta-
ci QR-kodow, z powodu braku jakiejkolwiek informacji o sposobach pracy
Z nimi.

Silna strong podrecznika moglby by¢ obfity materiat ilustracyjny, gdyby nie
dluga lista zarzutow. Zdjecia funkcjonuja czgsto wytacznie w roli ,,0zdobnika”,
brakuje powiazania obrazu z tekstem, a sprzeciw budzi epatowanie okrucienstwem.
Niewielka przydatnos¢ dydaktyczna maja liczne portrety, ktore dominuja w iko-
nografii. Brak jest jakichkolwiek wskazoéwek dla uczniéw i pytan do analizy tych
materiatow. Kilka przyktadow:

— przypadkowos$¢ zamieszczania ilustracji widoczna jest w rozdziale ,,Po-
znanski Czerwiec”, gdzie najpierw umieszczono obraz krwawo spacy-
fikowanego miasta (s. 260), a na nastgpnej stronie sltynne zdjecie z po-
czatku strajku robotnikoéw z zaktadu H. Cegielskiego z transparentem
,,Zadamy chleba” (s. 261),

¢ M. Falski, Reforma podrecznikéw, ,,Argumenty” 1963, nr 35.
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— brak zwiazku obrazu z tekstem — rozdziat ,,Konsolidacja Zachodu i koncep-
cje wspolpracy” opatrzony zostal fotografia pochodu pierwszomajowego
w Warszawie z 1951 r. (s. 59), rozdziat ,,Pazdziernik 1956 r.” zilustrowano
m.in. zdjeciem kolumny radzieckich czolgdéw pod Warszawa — nie ma ni-
czego o tym w tekscie (s. 271), rozwazania na temat ekonomii i gospodarki
socjalistycznej oraz prawa w III Rzeszy [sic!] ilustrowane sa kadrami z fil-
moéw ,,Faraon” 1 ,,Pan Wolodyjowski” (s. 370-371), a rozdziat ,, Trzeci Swiat
a tozsamo$¢ narodowa” ,,urozmaicono” zdjgciem Oltarza Wita Stwosza,

— nietrafiony dobor zdje¢ — trzy mialy ilustrowac rolnictwo w okresie Polski
Ludowe;j: ,,malownicze, zestawione w mendle snopki zboza na polu —sym-
bol zniw w czasach PRL-u, kiedy koszono za pomoca kos, a o kombajnach,
i w ogodle o mechanizacji rolnictwa, polski rolnik mogt tylko pomarzy¢”
(s. 137); ,,snopki suszacego si¢ zboza — nostalgiczny obraz matopolskiej
wsi pigknej krajobrazowo, ale zacofanej gospodarczo” (s. 478). Podobnie
rolnik mocujacy si¢ z drewniang brona, do ktdrej jest zaprzezony kon
(s. 477). Robienie wylacznie skansenu z Polski tego okresu jest ahisto-
ryczna przesada i uproszczeniem — wprawdzie w gorach kosa do dzis jest
niezbedna, ale zniwiarke wynaleziono juz w 1831 r., a snopowiazatke
w 1876 1. i obie byly powszechnie w czasach PRL uzywane,

— powtdrzenia — w ksigzce zamieszczono w réznych miejscach osiem zdjeé
zrujnowanej Warszawy (s. 11, 17, 18, 42, 52, 126, 140, 181; nawet infor-
macja o odbudowie Zamku Krdlewskiego z 1971 r. opatrzona zostata
ptonacym obiektem we wrzesniu 1939 1.),

— przypadkowos¢ doboru — w rozdziale o ,,Praskiej Wio$nie” umieszczono
zdjecie Alexandra Dubceka — zabrakto informacji, ze zrobiono je znacznie
poézniej, bo widnieje na nim w towarzystwie prezydenta Vaclava Havla
(s. 358),

— epatowanie okrucienstwem — pi¢¢ zdje¢ budzi zdecydowany sprzeciw:
»Powieszony na haku przez Niemcoéw mieszkaniec jednego z polskich
miast [notabene na zdjeciu ofiary sa dwie] (s. 14), ,,identyfikacja zwlok
wigznidw zamordowanych przez sowieckie stuzby w Tarnopolu (s. 83),
»zohierze z oddzialu NZW Jana Malinowskiego ,,Stryja” zabici w starciu
z Grupa Operacyjna KBW-UB-MO w Sinogorze (s. 132), ,,Bestialstwo
bandytow z UB. Zoknierz Nieztomny Stanistaw Marciniak [...] zmuszony
do pozowania do zdjecia z zamordowanymi przez funkcjonariuszy UB
kolegami” (s. 146), zwloki manifestantow polegtych od policyjnych kul
w 1960 r. w Potudniowej Afryce (s. 231),

— brak funkcjonalno$ci materiatu ilustracyjnego. Przyklad: omawianie mo-
delu gospodarki nakazowo-rozdzielczej ilustrowane jest wspdtczesnym
zdjeciem PKN Orlen z podpisem ,,Zaktad stanowiacy wtasno$¢ panstwo-
wa, ale funkcjonujacy w warunkach wolnego rynku prosperuje bez zarzu-
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tu, osiaga takze wielkie zyski dla panstwa polskiego™ (s. 135). Na dodatek
zdjecie to zamieszczono (proroczo?) w rozdziale ,,0d gospodarki kapita-
listycznej do komunistycznej”!

Problemem jest rowniez niska jako$¢ podpisow pod zdjeciami’. Tu tez tylko
kilka (z wielu) przyktadow:

— niezgodnos$¢ obrazu z podpisem — ,,Wroctaw po wyzwoleniu, 1945 r.
Zniszczone $laskie piastowskie miasto przeszto w rece polskie; na ulicy
widoczni polscy zotierze podczas patrolu” (s. 142) — dziwnie wygladaja
owi ,,zolnierze” maszerujacy w damskich kapeluszach i z torebkami
w rekach.

— opis niepasujacy do zdjecia — porwanie i Smier¢ premiera Aldo Moro
opatrzono zdjeciem i podpisem ,, Wloski polityk chadecki Aldo Moro, byty
premier, zostal w 1978 r. porwany, uwigziony, a nastgpnie 9 maja zamor-
dowany przez skrajnie lewicowe ugrupowanie terrorystyczne Czerwone
Brygady. Jego cialo znaleziono w Rzymie, w bagazniku czerwonego sa-
mochodu marki Renault” (s. 448). Jednak zdjgcie nie przedstawia momen-
tu odnalezienia zwtok Moro. Lezaca na ziemi ofiara (dlaczego nie w ba-
gazniku?), to nie zabity polityk, samochdd nie jest czerwony i nie jest to
fotografia zrobiona w maju (osoby na zdjgciu maja ptaszcze i kurtki). Do
podrecznika wybrano zdjgcie zrobione 16 marca, czyli z dnia porwania
(stad ubior), osoba zabita to jeden z ochroniarzy polityka, samochod jest
biaty, ostrzelany pociskami i nalezal do ochrony premiera. Niezrozumiate
jest, dlaczego za ,,wazna” informacjg uznano podanie marki samochodu.

— r6znice w podawanych informacjach — w rozdziale ,,Rewolucja na We-
grzech” przy zdjeciu poinformowano, ze w powstaniu ,,zgingto ponad
kilkanascie tysigcy powstancow” (s. 207), ale w nastgpnym rozdziale
(nomen omen zatytutowanym ,,Kryzys nie tylko sueski”) podano, nawet
dwukrotnie, ze ,,zginglo kilkadziesiat tysiecy Wegrow” (s. 211). Jednak
faktycznie w literaturze przedmiotu liczba ta szacowana jest na ok. 2,5 tys.
ofiar $miertelnych.

— infantylno$¢ podpisow pod materialem zdjeciowym: ,,Praca gornika nale-
zata zawsze do najbardziej niebezpiecznych i cigzkich” (s. 134).

W podreczniku jest niewiele map — tylko 13 — a na dodatek mozna mie¢ do
nich istotne zastrzezenia. Jako$¢ wykonania mapy obrazujacej stref¢ wptywow
radzieckich po 1945 r. jest kompromitujaca. Z dydaktycznego punktu widzenia
jest ona bezwartosciowa, gdyz jedyna informacja, jaka uczen moze z niej wyczy-
tac jest to, ze ZSRR byt duzym panstwem. Istnienie na tej mapie dwoch panstw

7 Na stronie metrykalnej ksiazki zostaly wymienione osoby, ktore sporzadzity pod-
pisy pod ilustracjami. Sa to Monika Makowska oraz Jolanta Sosnowska.
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niemieckich nazwanych jako ,,NRD” i ,,Niemcy” nawet nie wymaga komentarza.
Podobnie jak brak na mapie Szwecji — na jej terytorium znalazla si¢ Finlandia
(s. 35). Na stronie nastgpnej zamieszczono kolejna mape, przy opisie ktorej po-
dano: ,,Tak sig¢ prezentowaty (i prezentuja si¢ do dzi$) granice Polski po 1945 r.”
(s. 36), zaznaczone zostalo wojewddztwo Iwowskie, ktore faktycznie istniato, ale
tylko do sierpnia 1945 r.). Trudno dociec, w jakim celu zostata zamieszczona
mapa obrazujaca teren kontrolowany przez PKWN we wrzesniu 1944 1. (s. 131).
Z kolei na mapie obrazujacej konflikt zbrojny na Bliskim Wschodzie zaznaczone
zostaty tylko naloty lotnictwa izraelskiego (s. 356). Niewielka przydatnos¢ dy-
daktyczna materialow kartograficznych obniza dodatkowo brak jakichkolwiek
wskazowek lub polecen dla uczniow. Niezmiernie ubogo prezentuje si¢ zestaw
innych §rodkéw symbolicznych. Nie ma infografik, wykresow, diagramow, sche-
matoéw. Sytuacji nie ratuja dwa (dos¢ przypadkowe) zestawienia tabelaryczne.

Blok ¢wiczeniowo-powtorzeniowy obecny na koncu kazdej z osmiu czesci
jest bardzo skromny (kazdorazowo zawiera ok. 10 pytan). Jednak najwigksza jego
staboscig jest charakter stawianych uczniowi wymagan. Dotycza one wylacznie
odtwarzania faktografii, a wszystkie polecenia zaczynaja si¢ podobnie: jak, jaki,
jaka, czym jest, na czym polega, co oznacza. Zmuszaja one ucznia jedynie do
mechanicznego odtwarzania informacji i sa zaprzeczeniem zapowiedzi ze wstepu,
7e ,,uczen wiazacy swoja przysztos¢ ze studiami na kierunkach humanistycznych
po pracy z tym podrgcznikiem bedzie doskonale przygotowany” (s. 9).

Dos¢ czesto autor uzywa manipulacyjnych zabiegow jezykowych, stosujac
niedopowiedzenia (,,znajda si¢ za niespetna pot wieku tacy” — ale nie wiadomo,
jacy; ,,wielu mysli tak do dzi$” — ale nie wiadomo, kto; ,,skadinad wiadomo” — ale
nie wiadomo, skad i co) oraz akcentujac swoje kategoryczne sady (,,oczywiscie”,
,»W zadnym wypadku”, ,.trzeba bowiem pamigtac”, ,,trzeba koniecznie zapamig-
ta¢”). Podobna rolg spetniaja tzw. ,,wrzutki”. W prowadzona logicznie i sensownie
opowies¢ wrzucany bywa odbiegajacy od omawianej tematyki watek, ktory ma
na celu zakodowanie potaczenia dwoch odleghych od siebie poje¢ czy wnioskow.
I tak w rozdziale ,,Problemy rasowe jako przyczyna buntu w USA”, przy analizie
protestow czarnoskorych mieszkancow w latach 60., niespodziewanie pojawia si¢
nawiazanie do protestow Strajku Kobiet w Polsce: ,,Podczas skrajnie lewicujacych,
neomarksistowskich manifestacji rzucane sa pod adresem ludzi o tradycyjne;j
moralnosci i chrze$cijanskich pogladach takie hasta jak na przyktad »wyp...dala¢!«
albo jeszcze gorsze” (s. 341). W dos¢ dtuga analize roznic miedzy nacjonalizmem
a patriotyzmem wpleciono watek Nord Stream 2 (s. 202), ,,ideologia »gender«”
skojarzona zostala z nazizmem (s. 19), a charakterystyka ,,Imperium sowieckiego”
zakonczona rozwazaniami na temat ,,etnicznej réznorodnosci” (s. 90).

Wsrdd kryteriow oceny wydawnictw podrecznikowych ,,w rownej mierze
wazna jest ocena poprawnosci i aktualnosci ich tresci naukowych oraz zgodnosci
z metodologia dyscypliny, jak i respektowanie teorii podre¢cznika jako narzedzia
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uczenia si¢”®. Dlatego biorac pod uwagg dydaktyczne kryteria jego oceny nalezy
stwierdzi¢, ze tres¢ ksiazki W. Roszkowskiego nie spetnia podstawowych ocze-
kiwan wobec tej kategorii pisarstwa. Brakuje w nim ,,uwzglednienia wspolczes-
nych uwarunkowan kulturowych procesu poznawania przedmiotu w celach mo-
tywacyjnych™. Sposoby kierowania praca umystowa ucznia oraz wprowadzanie
w technikg uczenia si¢ w ogole nie funkcjonujg w tym podrgezniku. W minimal-
nym stopniu obecne sa elementy samoksztatceniowe. Brak wykazu zrodet (oprocz
kodow QR), brak instrukcji przygotowujacych do pracy z materiatami dydaktycz-
nymi, brak inspiracji do samodzielnego zgtebiania interesujacych zagadnien, sa
dodatki medialne, jednak brak wskazowek co do sposobu ich samodzielnego
wykorzystania. [ jeszcze — last but not least — dzielo to nie odpowiada zalozeniom
podstawy programowej, migdzy innymi z powodu braku rozwinigcia pierwszego
punktu jej wymagan ,,Wiedza o podstawach zycia spotecznego” (8 podpunktow),
czyli tego, co zostato po dawnym przedmiocie ,,wiedza o spoteczenstwie”. Listg
tg¢ wypada skwitowac stwierdzeniem, ze recenzowang pozycjg trudno okresli¢
inaczej niz jako przyktad dyletanctwa dydaktycznego.

Praca Roszkowskiego stabo wypada takze przy zastosowaniu edytorskich
kryteriow oceny podrgcznika, gdyz brak w niej zréznicowania waznych i peryfe-
ryjnych informacji krojem czcionek, wyttuszczeniami, rozstrzeleniami itp. Nie
ma operowania kolorowym ttem i symbolami graficznymi. Brakuje informacji
o sposobach korzystania z ksigzki. Nie ma indeksow (autorow, rzeczowego), stow-
nika pojec i terminow, notek biograficznych. Podpisy pod ilustracjami cechuje
czgsto infantylno$¢ lub watpliwy zwiazek z obrazem.

Zestaw wad podrgcznika mozna jeszeze poszerzy¢. Nie stuzy on wyrabianiu
u uczniéw nawykow 1 umiejetnosci krytycznego podejscia do przesztosci. Istota
nauki przy wykorzystaniu tej ksiazki ma by¢ biernie przyswajanie interpretacji
podawanych przez autora. Obraz $§wiata i otaczajacej nas rzeczywistosci ma jed-
nostronny, konserwatywno-katolicki charakter, o wyraznie antyniemieckim i an-
tyunijnym ostrzu. Nietrafiony jest pomyst umieszczenia zagadnien z zakresu wie-
dzy o spoleczenstwie pomigdzy tematami historycznymi. Nawet potencjalne za-
lety ksiazki, czyli potoczysta narracja (wlasciwa eseistyce historycznej) gubi sig
w nieuporzadkowanym wykltadzie, z licznymi dygresjami i dominujacymi wy-
razistymi pogladami autora. Ksiazka jest przetadowana tresciowo, a bogactwo
podawanych faktow, z punktu widzenia mozliwos$ci 15-letniego ucznia i potrzeb
szkoty, trudno uzna¢ za zaletg.

8 Z. Uryga, Kryteria oceny podrecznikow do przedmiotu ,,jezyk polski”, ,,Horyzon-
ty Polonistyki” 2007, nr 2, s. 7.

? Ibidem, s. 9; zob. tez idem, Kryteria oceny podrecznikow szkolnych do literatury
i historii, ,,Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”, 2002, t. 1, s. 13-21.



Recenzja podrecznika: Wojciech Roszkowski, Historia i terazniejszo$¢ 1945-1979... 175

Swoistym bilansem recenzji moze by¢ analiza (niepodpisanego) jednostro-
nicowego ,,Wstepu” (s. 9), bedacego w istocie do$¢ nachalna autoreklama, ktora
stuzy¢ moze raczej promoc;ji ksiazki niz jej charakterystyce (,,ten podrecznik jak
zaden inny pomaga”, ,,powstat przede wszystkim z mys$la o holistycznym pode;j-
$ciu do ucznia”, ,ksiazka, ktéra z powodzeniem mozna przeczyta¢ jak powies¢
historyczng”). Tekst ten zawiera spory zestaw sformutowan z gatunku ,,poboznych
zyczen”, ktore nie znajduja odzwierciedlenia w tresci ksiazki:

— ,,liczne ilustracje, teksty zrodtowe, tabelki i mapy utatwiaja odbior” — teks-
tow zrodlowych (na dodatek wlaczonych w tekst autorski) jest niewiele,
map tylko 13 i zaledwie dwie tabelki,

— celem ,,nauka wyciagania [...] wnioskdw i snucia wlasnych refleksji” —
w zadnej mierze podrecznik nie utatwia takich dziatan, gdyz jego celem
jest akceptacja ,,jedynie stusznych” pogladow autora,

— wskazana ,,wspotpraca nauczyciela z uczniami, aby wspolnie poprowadzic¢
dyskusje” — zadnych tematéw do dyskusji nie zamieszczono w bloku
»Pytaniai ¢wiczenia” (nie wiedzie¢ czemu taki tytut, bo ,,Cwiczen” nie ma
tu zadnych), a i w narracji autorskiej brak zrdznicowania stanowisk, wobec
czego nie sposob mowic o dyskusji,

— ,,podrecznik zostal rozbudowany” — z tym akurat mozna si¢ zgodzi¢
o tyle, ze rozbudowany zostat ponad wszelka miarg,

— ,,wprowadza wiele pojec, ktére wczesniej byly omawiane w ramach przed-
miotu Wiedza o spoteczenstwie” — zapowiedz zdecydowanie bez po-
krycia,

— ,uczen nie musi zapamigta¢ wszystkich informacji” — szkoda tylko, ze
z podregcznika w zaden sposob nie wynika, ktore powinien zapamigtac,

— uczen ,,powinien zrozumie¢ procesy historyczne ostatnich 80 lat” — pod-
recznik z zatozenia dotyczy tylko 34 lat z tego okresu,

— ,,celem nauki nie jest wbicie ucznia w dany klucz” — to stwierdzenie jaw-
nie kldci si¢ z trescig podrecznika,

— ,,nowoczesne sposoby nauczania juz dawno odeszty od humboldtowskie-
go stylu lekcji frontalnej” — metody tak, ale na pewno nie na podstawie
tego podrecznika bedzie mozna organizowac wspotprace ucznia z nauczy-
cielem ,,z rownoczesna mozliwo$cia podjgcia debaty”,

— twierdzenie, ze pytania znajdujace si¢ na koncu poszczegdlnych rozdzia-
16w daja ,,mozliwos¢ powtorki przepracowanego materiatu, przede wszyst-
kim za$ otwieraja pole do dyskusji i wymiany pogladow” jest catkowicie
nieprawdziwe, gdyz pytania te sprawdzaja jedynie w sposéb mechaniczny
wiedze faktograficzna,

— rownie nieprawdziwe (zeby nie powiedzie¢ batlamutne) jest stwierdzenie,
ze ,,forma podrecznika przygotowuje ucznia do dalszej drogi akademickiej
[...]. Uczen wiazacy swoja przysztos$¢ ze studiami na kierunkach huma-
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nistycznych po pracy z tym podrecznikiem bedzie doskonale przygotowa-
ny, poniewaz wymaga on pewnej dozy samodzielno$ci i nie narzuca prac
domowych lub polecen zadan do wykonania”. Ksiazka Roszkowskiego
nie stymuluje rozwoju intelektualnego ucznidow i (wbrew zapowiedziom
autora) nie rozbudza zainteresowania historia. Dobor tresci (pominawszy
jej obszernos$¢) i sposdb prowadzenia narracji nie ma nic wspolnego
z przygotowaniem do studiowania. Zaden podrecznik nie ,,narzuca prac
domowych” (wigc i ten nie jest wyjatkiem). Gotowos$¢ do studiowania
nabywa si¢ raczej w drodze rozwijania my$lenia historycznego i umiejet-
nosci, takich jak chocby analizy, krytyki zrodta, czy syntezy, a nie przez
brak w podreczniku ,,zadan do wykonania”.

Podrecznik Roszkowskiego nie wyjasnia przesztosci lecz jedynie stara sig ja
oceniac (i to czesto stosujac ahistoryczne zabiegi). Jest jedynie bronig w $wiato-
pogladowo-politycznej walce. Nie powinien by¢ przeznaczony do uzytku szkol-
nego.
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Podrgeznik dopuszezony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. hab. Mirostawa Szumite, dr. Wiestawa Charczuka, mgr. Klemensa
Strézynskiego. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN: 1145/2/2023.

W pracy wyr6zni¢ mozna kilka grup poruszanych problemow. Sa to stosun-
ki migdzynarodowe, sprawy polskie i europejskie oraz problemy spoteczne. Nie-
watpliwie najlepiej omowione zostaty stosunki migdzynarodowe w okresie od
roku 1980 do 2015. Bardzo dobrze jest napisany podrozdziat zatytutowany Sita
USA i stabos¢ ZSRR (s. 14). Brakuje tu jednak wzmianki o sowiecko-amerykan-
skiej deklaracji z 29 maja 1972 r., w ktorej stwierdzano: ,,Przestankami dla utrzy-
mania i umocnienia migdzy ZSRR a USA pokojowych stosunkoéw jest uznanie
interesow bezpieczenstwa stron, opartego na zasadzie rownosci i wyrzeczenia si¢
uzycia sity, lub grozby jej uzycia”. Byto to pierwsze zawarte po wojnie uzgodnie-
nie, ktéremu mozna przypisa¢ wzajemne uznanie stref wptywow.

W sposob interesujacy omowione zostaty problemy wewnetrzne ZSRS i so-
wieckiego bloku, w tym takze trudnos$ci pieriestrojki, rozpad panstwa i pucz Ja-
najewa (s. 85, 93, 98, 104, 106, 119, 124). W rozdziale Annus mirabilis (s. 110)
autor stwierdza, iz: ,,prezydent George Bush ewidentnie nie zdawat sobie sprawy
z wewngtrznej sity przemian w tej czgsci Swiata, z determinacji narodéw $rodko-
woeuropejskich w dazeniu do niepodlegtosci”. Jednak w owym czasie nikt sobie
z tego sprawy nie zdawal, natomiast z punktu widzenia Stanéw Zjednoczonych
najwigkszym ryzykiem w tym regionie byta destabilizacja Zwiazku Sowieckiego,
co zreszta autor przyznaje kilka stron dalej (s. 117-118). Podobnie w przypadku
secesji Estonii i Lotwy (s. 120) autor wskazuje na obawy, ze deklaracje niepodle-
gltosci mogly wzmocni¢ opor przeciwko ulubiencowi Zachodu — Gorbaczowowi
i utrudni¢ odprezenie, za$ ,,0 potrzebach wolnosciowych zniewolonych przez
tyle lat ludow i krajéw nikt nie myslal”. Jednoczesnie informuje, ze w kwietniu
1990 r. prezydent Bush popart dazenie panstw baltyckich do niepodlegtosci i we-
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zwal rzad ZSRS do pokojowego zatatwienia sporu”. Czyli jednak prezydent USA
myslal o losie zniewolonych narodow... Wystgpuje tu zatem wyrazna sprzecz-
nos¢.

Do spraw polskich autor ma specyficzne podejscie. Piszac o koniecznosci
samooceny (s. 58) — co jest postulatem interesujacym — zamieszcza nastepujacy
cytat:_,,Ale za c6z nasz nar6d miatby si¢ wstydzi¢? Za paru tajdakow? A ktéryz
nardd nie ma ich w swojej historii? Nawet bardzo pobiezny rzut oka na nasza
dtuga juz histori¢ pokazuje, ze nasze zastugi dla Europy, wktad w jej rozwoj
i zachowanie réznych wartosci, w tym moralnych, sa wielkie, sa powodem do
chluby, nie do wstydu”. To raczej samouwielbienie, a nie samoocena i dydaktycz-
nie jest mato przydatne.

O spotkaniu Wojciecha Jaruzelskiego i Stanistawa Kani w Brzesciu 3 kwiet-
nia 1981 r. autor pisze (s. 62), ze ,,niec wiadomo doktadnie, co ustalono”. Cos
jednak wiadomo. Spotkanie odbyto si¢ noca z 3 na 4 kwietnia w wagonie kolejo-
wym na brzeskim dworcu. Rozmowcami polskich przywddcoéw byli Jurij Andro-
pow i Dimitrij Ustinow, ktorzy nalegali na wprowadzenie stanu wojennego.
W przeciwnym razie Ustinow grozil embargiem na dostawy surowcow dla Polski.
Kania i Jaruzelski obiecali podpisa¢ dokumenty dotyczace wprowadzenia stanu
wojennego. Wkrotce po tym spotkaniu, 7 kwietnia, manewry Sojusz 81 zostaty
odwotane.

Jako jeden z najwazniejszych dokumentoéw pierwszej czesci Zjazdu ,,Soli-
darnos$ci” autor okresla Przestanie do ludzi pracy Europy Wschodniej (s. 65). Jak
stusznie pisze Andrzej Friszke', nie byla to inicjatywa Krajowej Komisji Porozu-
miewawczej, lecz wniosek zgloszony z sali przez jednego z uczestnikow. To prze-
stanie nie spotkalo si¢ jednak, bo spotkaé si¢ nie moglo, z odzewem ze strony
zniewolonych adresatow. Ozywiato natomiast obawy, ze moze sktoni¢ Rosjan do
zbrojnej interwencji w Polsce.

Podejmujac rozwazania o polityce appeasementu wobec bytego Zwiazku
Sowieckiego w latach 90. XX w., autor bez zwiazku z tematem pisze: ,,...niezbyt
rozsadny brytyjski premier David Lloyd George zaproponowat w 1920 r. bolsze-
wikom wielki obszar naszego terytorium, praktycznie cata Polske wschodnia.
Podzielit on nasz kraj wg tzw. linii Curzona. Ch¢tnie dawat to, co nie bylto jego”
(s. 131). Autor pomija milczeniem fakt, ze celem tej propozycji bylo powstrzy-
manie marszu bolszewickiego na Polske. Zamierzano zaproponowa¢ Rosjanom
granicg zblizona do etnicznej. Polski premier Wiadystaw Grabski czut si¢ zmu-
szony w lipcu 1920 r. na konferencji w Spa przysta¢ na te warunki. Rosjanie
oferty nie przyjeli, liczac, ze beda w stanie zaja¢ cala Polske. Ponadto twierdzenie,
ze niemal cata Polska wschodnia pozostata poza linig Curzona, mija si¢ z prawda.

' A. Friszke, Rewolucja Solidarnosci. 1980-1981, Krakow 2014, s. 591.
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Polska nie miala jeszcze wowczas wytyczonej granicy wschodniej. Na bylych
kresach Rzeczypospolitej mieszkato wielu Polakow, ale polskie aspiracje do tych
terendw kolidowaly z aspiracjami Litwinow, Biatorusinéw i Ukraincow. To sa
sprawy tak oczywiste, ze trudno zrozumie¢, czym sig autor kierowal, wprowadza-
jac czytelnika w btad.

W czesci Wielkie zmiany 1989-1991 (s. 150) autor omawia m.in. ,,polski
okragly stot” i wybory z czerwca 1989 r. (s. 159). Stusznie zauwaza, ze ,,Porozu-
mienie »okragtego stolu« miato historyczne znaczenie, zapoczatkowujac pokojo-
we przemiany ku demokracji i gospodarce wolnorynkowej w skali catego bloku
sowieckiego. Nie nalezy jednak zapomina¢, ze bylo to porozumienie elit, a nie
wyraz woli catego spoleczenstwa”. Ten zarzut jest absurdalny. Jak $wiat §wiatem,
wszelkie porozumienia zawieraja ,.elity”, a te obecne przy okraglym stole byty
bardzo reprezentatywne. Nie jest jasne, na jakiej podstawie autor twierdzi, ze
,»wyborcy utracili zaufanie do kombinowanych wyborow i elit” (s. 161). Wrecz
przeciwnie, wybory potwierdzaty akceptacje dla kompromisu zawartego przy
»stole”. Trudno tez zrozumie¢ autora, ktéry najchetniej uzywa terminu ,.elity”
w znaczeniu jesli nawet nie obrazliwym, to na pewno deprecjonujacym.

Tekst poswigcony poczatkom transformacji ustrojowej (s. 171) zawiera
sprzeczne tezy. Autor zarzuca bowiem rzadowi, ze w procesie prywatyzacji do-
puscit do sprzedazy majatku panstwowego po zanizonych cenach. Wczesniej
jednak pisat, ze w Polsce brakowato ludzi posiadajacych $rodki finansowe na
zakup prywatyzowanych firm, a zadtuzenie kraju nie utatwiato naptywu obcego
kapitatu.

Passus o roli Kosciota w okresie transformacji jest zupetnie bezkrytyczny
(s. 176). Pojawia sig zdanie ujawniajace katechetyczne sklonnosci autora: ,,Elity
zapomniaty o przykazaniach dekalogu, zaczety kierowac sig gtdéwnie lewicowymi
ideami zaczerpnigtymi z Zachodu, rezygnujac z odwiecznych, sprawdzonych
warto$ci”. To oczywiscie jest osobisty poglad autora, a nie rzeczowa analiza sy-
tuacji, jakiej nalezatoby oczekiwac po pracy aspirujacej do roli podrecznika.

W rozdziale W Polsce wraca stare (s. 243) przedstawiono sytuacje politycz-
na w Polsce w latach 90. Relacja autora nie jest obiektywna. Dymisj¢ rzadu Jana
Olszewskiego przedstawia si¢ tu wlasciwie jako zamach ze strony wigkszos$ci
parlamentarnej. Towarzyszy temu atak na prezydenta Lecha Walgsg: wypomina
mu si¢ jego kontakty ze stuzba bezpieczenstwa w latach 70. W sumie prezentacja
tych wydarzen nie jest przekonujaca.

Podrozdziat zatytutowany Zanik tozsamosci kulturowej (s. 296) zawiera
antyimigracyjne poglady autora; dydaktycznie jest zupelie nieprzydatny.

W tekscie Petnia wiadzy postkomunistow (s. 301) skoncentrowano sig¢ na
krytyce rzadu Leszka Millera, zarzucajac mu sktonnos¢ do ,,wiernosci Kremlowi”.
Krytyczna oceng transformacji poparto opinia wtoskiej komunistycznej dzienni-
karki Barbary Spinelli. Autor stusznie wskazuje, ze rzad Millera zaczal prace
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W pogarszajacej si¢ sytuacji gospodarczej. Nic jednak nie pisze o negocjacjach
akcesyjnych, a wyniki referendum dotyczacego przystapienia do Unii Europejskie;j
z 7-8 czerwca 2003 1. (77,45% glosoéw ,,za”) deprecjonuje, wskazujac na niska
frekwencje (58,85%). Podkresla, ze gtosow na ,tak” nie oddata nawet potowa
uprawnionych do gltosowania. To hipokryzja. Na tej samej zasadzie mozna by
zakwestionowac wigkszo$¢ parlamentarna osiagana dzigki systemowi D’Hondta.
Autor w ogo6le nie wspomina o warunkach akcesji. Najwigksze sukcesy tego cza-
su stanowig jego zdaniem zwycigstwa Adama Matysza i otwarcie Muzeum Po-
wstania Warszawskiego (zastuga Lecha Kaczynskiego).

W tekscie Cien katastrofy smolenskiej (s. 322) Wojciech Roszkowski pisze,
ze ,,wiele 0sob jest do dzisiaj przekonanych, ze doszto do zamachu”. Pomija fakt,
ze wplyw na to miaty publicznie, wielokrotnie powtarzane wypowiedzi Jarostawa
Kaczynskiego i Antoniego Macierewicza.

Bylo oczywiste, ze po $§mierci prezydenta Lecha Kaczynskiego w katastrofie
smolenskiej obowiazki prezydenta musi przeja¢ marszatek Sejmu. Autor komen-
tuje ztosliwie tg procedurg, piszac (s. 325), ze Bronistaw Komorowski ,,przedsta-
wiat si¢ jako maz stanu, ktory stanat na wysokosci zadania”.

Tekst Petnia wiadzy PO—PSL (s. 326) to paszkwil na rzady tej koalicji. Autor
nawet nie stara si¢ zaprezentowac bezstronnej analizy. O wyborze Donalda Tuska
na przewodniczacego Komisji Europejskiej pisze tak: ,,decyzja premiera Tuska,
by zamieni¢ swoje stanowisko szefa polskiego rzadu na przewodniczacego Unii
Europejskiej spowodowata na poczatku 2014 r. powazne perturbacje w PO”. Au-
tor specjalizuje si¢ ztosliwych komentarzach pod adresem nielubianej przez niego
opcji politycznej. Wprowadza w btad czytelnika, twierdzac, ze Tusk sobie co$
wybrat. Tymczasem wie przeciez, ze wybor na to stanowisko nie zalezy od kan-
dydata, a poza tym ujawniat szacunek przywodcow panstw europejskich dla pol-
skiej transformacji.

Do spraw spotecznych, w tym do kultury Zachodu, autor nawiazuje kilka-
krotnie, najczesciej krytycznie, czasem z katechetycznym zacigciem. Pisze na
przyktad (s. 45): ,,Upadek wiary w rozum nie zwrdcit myslicieli na ogét ku wierze
w Boga, ale ku zakwestionowaniu sensu $wiata i mozliwo$ci ludzkiego poznania.
Pod koniec XX wieku tego rodzaju tendencje »postmodernistyczne« zamknety
btedne koto kultury Zachodu, w ktorej najpierw »umart Bég«, jak tego chciat
Nietzsche, a w koncu »umart tez cztowiek«. Odpowiedzia i madrym wyjsciem
z tego kregu byta encyklika §w. Jana Pawla Il Wiara i rozum (Fides et ratio, 1998)”.
Na temat $wiatowej literatury konca XX w. Wojciech Roszkowski ma poglad
zdecydowany: przezywa ona wyrazny kryzys (s. 45.). Od autora podrgcznika
oczekuje si¢ jednak rzeczowej analizy, a nie narzucania osobistych pogladow.

Rozwazania na temat wspotczesnej demokracji (s. 238) sa dos¢ metne. Par-
lamentowi Europejskiemu zarzuca, ze jest zdominowany przez wspotprace dwoch
ugrupowan niewystepujacych w zadnym parlamencie krajowym: Europejskiej
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Partii Ludowej — kiedys okreslanej jako chadecja, cho¢ od dawna z chadecja nie
ma nic wspolnego oraz socjalistow réznych odcieni. Pomijajac, ze samo stwier-
dzenie niezupetnie odpowiada prawdzie (np. socjalisci sa reprezentowani w wie-
lu parlamentach), to autor zapomniat doda¢, ze Parlament Europejski jest wyta-
niany w drodze wyboréw powszechnych. Pojawia sig¢ tez stwierdzenie, ze ,,Polska
broni si¢ przed »liberalizacja demokracji«” —nie jest jasne, o co autorowi chodzi:
czy o obezwladnienie Trybunatu Konstytucyjnego, czy polityczna kontrole nad
wymiarem sprawiedliwos$ci.

Tekst Funkcjonowanie Unii Europejskiej (s. 273) jest bardzo krytyczny.
Autor wspomina o ,,dorobku prawnym” Unii (Acquis communautaire), ale nie
wyjasnia, ze jego akceptacja byta wymagana od panstw starajacych sig o czton-
kostwo. Nie pisze tez o innych zobowigzaniach, w tym o respektowaniu wyrokow
Europejskiego Trybunatu Sprawiedliwosci i o zasadzie niestosowania prawa kra-
jowego w przypadku jego kolizji z prawem unijnym (zasada nadrzednos$ci prawa
Unii).

Fragment Demografia, gospodarka i polityka (s. 290) réwniez jest bardzo
stronniczy i krytyczny w odniesieniu do Europy Zachodniej. Wskazuje na zanik
tradycyjnej rodziny i rzekomo wynikajacy z tego kryzys demograficzny. Autor
podejmuje tez problem LGBT i gender. W obu przypadkach brakuje jasnego
okreslenia, co pojecia te oznaczaja. Na temat LGBT czytamy: ,,Jdeologia LGBT
uzurpujaca sobie miano nauki jest w istocie pochodna z gruntu btednych teorii
Marksa i Engelsa” (s. 312-313) — to poglad autora, a nie rzeczywista prowenien-
cjatego terminu. Réwnie ,,odkrywcza” jest opinia autora, ze cywilizacje, w ktorych
zyciu spotecznym dominowat seks, upadaty.

Szkoda, ze autor nie ograniczyl si¢ w tej ksiazce do omowienia stosunkow
migdzynarodowych, na ktorych zna si¢ bardzo dobrze. Jego nader osobliwe po-
glady na tematy spoteczne, wyrazna stronniczo$¢ w ocenie nielubianych przez
niego orientacji politycznych, demonstrowana niechg¢ wobec kultury Europy
Zachodniej oraz Unii Europejskiej, wreszcie zaniedbania redakcyjne, w tym brak
indeksu (ktorego nie moze zastapi¢ nawet zdjecie autora), prowadza do stwier-
dzenia, ze ksiazka ta nie moze aspirowac do roli podrgcznika.
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I stopnia, SOP Oswiatowiec, Torun 2022, ss. 175

Podrgeznik dopuszezony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. hab. Aleksandra Glogowskiego, dr. Pawta Milcarka, dr. hab. Jaro-
stawa Paculy; korekta jezykowa Jadwiga Gosieniecka-Szczerbatko. Numer ewi-
dencyjny w wykazie MEIN: 1156/2022".

Pierwsze 40 stron jest poswigconych wiedzy o spoleczenstwie: cztowiek
jako istota spoteczna; zagrozenia totalitarne i autorytarne; wspolnota rodzinna.
Pojawia si¢ tu pojecie ,,rodziny nuklearnej”. Fatalne okreslenie, a autorzy nie
wyjasniaja etymologii. Chodzi zapewne o tacinskie stowo nucleus oznaczajace
jadro czy ziarno (s. 17), co mialoby oznacza¢ rodzing sktadajaca sig z rodzicow
i dzieci.

Podrecznik konczy rozdzial podobnych rozmiaréw pos§wigcony wiedzy
o Polsce. Problematyka ta dominuje w podreczniku, zajmujac ok. 90 stron. Auto-
rzy doprowadzaja swoja narracj¢ do lat dwudziestych naszego stulecia. Godna
uwagi zwigzto$¢ 1 jasny sposob przedstawienia dos$¢ skomplikowanej tematyki
korzystnie wyr6znia ten podrgcznik.

W rozdziale poswigconym polityce Stalina wobec walczacej Polski (s. 54)
autorzy pisza o tworzeniu przez Stalina po 1942 r. polskich formacji wojskowych.
Nie wspomnieli jednak o powstaniu Armii Polskiej w ZSRR, dowodzonej przez
gen. Wiladystawa Andersa. Piszac o niemieckich reparacjach dla Polski (s. 57),
nalezato wyjasni¢, ze mialy zosta¢ wyptacone z puli przeznaczonej dla Rosjan.
Omowienie powstania wegierskiego w 1956 r. konczy zdanie: ,,Zachdd nie zamie-
rzat wystgpowac przeciwko tadowi jattanskiemu” (s. 66). Przeciez jest zupeknie
oczywiste, ze tylko interwencja zbrojna mogta Rosjan powstrzyma¢, a to ozna-

! Por. z recenzja przedstawiong przez Piotra Kimlg, s. 187-190 (w tym tomie).



184 Andrzej Kastory

czatoby wojng §wiatowa, ktora zapewne nie stuzytaby rowniez powstancom we-
gierskim. Obecnie rowniez wspiera si¢ Ukraing, ale usituje si¢ unikna¢ bezposred-
niej wojny z Rosja, w obawie przed globalna katastrofa. Na s. 71 wymienia si¢
wsrod ,,0jcéw Europy” Roberta Schumana, Konrada Adenauera i Jeana Monneta.
Niestusznie jednak zaliczono Monneta do chadecji. Chadekami byli Schuman,
Adenauer i wtoski polityk Alcide de Gasperi. Niemniej proces integracji omowio-
no prawidlowo, zwazywszy skrotowa forme.

Dobrze przedstawiono kryzysowe przesilenia w PRL (s. 77-87), zardowno
w odniesieniu do roku 1956, jak tez 1968 czy 1970. Czes¢ ,,Czas waznych zmian”
(s. 89-109) zawiera migdzy innymi dwie strony poswigcone Janowi Pawtowi II.
Autorzy stusznie wskazuja na przetomowe znaczenie roku 1989. Szkoda, ze przy
okazji omowienia przygotowan do wyboréw z 4 czerwca 1989 r. zrezygnowano
z przypomnienia, ze wszyscy kandydaci Komitetu Obywatelskiego Solidarnos¢,
startowali w wyborach ze zdjeciem u boku Lecha Walesy, co miato stuzy¢ ich
uwiarygodnieniu. Co do wyboru Wojciecha Jaruzelskiego, autorzy pisza, ze zostat
wybrany, uzyskujac niezbgdne minimum gltoséw. Moze lepiej byto podkreslic, ze
uzyskat jeden glos ponad niezbgdne minimum. A dla lepszego zrozumienia sytua-
cji nalezato wskaza¢ na obawy, ze komunisci mogliby w przeciwnym przypadku
podja¢ prébe sitowego zachowania wladzy.

Zdaniem autoréw ,,odchodzenie od systemu komunistycznego najtagodniej
i najszybciej dokonato sig w Czechostowacji” (s.108). Tymczasem ,,aksamitng
rewolucje”, ktora dokonata si¢ w listopadzie i grudniu 1989 r., poprzedzity trwa-
jace niemal caty rok 1989 demonstracje, do$¢ brutalnie pacyfikowane przez tam-
tejsza milicje. Dobrze zostata przedstawiona ocena rzadéw komunistycznych
w Polsce (s. 109).

W rozdziale ,,Polska na przetomie XX 1 XXI wieku” (s. 130—136) oméwio-
no reformy rzadu Jerzego Buzka. Mialy by¢, jak autorzy pisza, ,,dokonczeniem
polskiej transformacji”. Ich zdaniem jednak ,,reformy pod wieloma wzgledami
nie byly nalezycie przygotowane. Spoteczenstwo najbardziej odczuto chaos”.
Oceng pozostawiam specjaliscie. Ale nalezatoby pamigtac, ze byt to jedyny rzad,
obok rzadu Tadeusza Mazowieckiego, ktory miat odwage podjac probe reform,
ktore nie mogly mu natychmiast przysporzy¢ popularnosci.

Podrecznik konczy rozdziat poswigcony wyzwaniom integracyjnym i infor-
matycznym (s. 163). Autorzy pisza o problemach z przyjeciem konstytucji euro-
pejskiej, o traktacie lizbonskim, czemu towarzyszy zdjecie prezydenta Lecha
Kaczynskiego podpisujacego 10 pazdziernika 2009 r. akt jego ratyfikacji. Temat
ten zamykaja akapity poswigcone Unii bez Wielkiej Brytanii (s. 164) oraz polity-
ce klimatycznej Unii.

Podrecznik nie zostat zaopatrzony w zaden indeks. Zamyka go kalenda-
rium wydarzen i wykaz przydatnych stron internetowych. Sposrod trzech opra-
cowan aspirujacych do roli podrecznika do HiT-u, ocenianych przez Komisje
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do Oceny Podrgcznikow?, podrecznik Joanny Niszcz i Stanistawa Zajaca oce-
niam jako najlepszy pod kazdym wzgledem. Jednak petna jego ocena wymaga
opinii specjalisty zajmujacego si¢ sprawami spotecznymi, prawnymi i ustrojo-
wymi.

2 Por. z recenzjami podrecznika Wojciecha Roszkowskiego (Bialy Kruk) przedsta-
wionymi przez Andrzeja Kastorego, ,,Opinie Edukacyjne PAU”, 2023, t. XIX-XX,s. 112—-115;
Andrzeja Kastorego (w tym tomie), s. 177—181; Karola Sanojcy (w tym tomie), s. 165-176.
Por. tez z recenzjami podrgcznika Izabeli Modzelewskiej-Rysak, Leszka Rysaka, Karola
Wilczynskiego, Adama Ciska (WSiP) przedstawionymi przez Andrzeja Kastorego (w tym
tomie) s. 155-159 i Andrzeja Essena (w tym tomie), s. 161-164.
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Joanna Niszcz, Stanistaw Zajac, Historia i terazniejszos¢. Szkofa branzowa
I stopnia, SOP Oswiatowiec, Torun 2022, ss. 175

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. hab. Aleksandra Glogowskiego, dr. Pawta Milcarka, dr. hab. Jaro-
stawa Paculy; korekta jezykowa Jadwiga Gosieniecka-Szczerbatko. Numer ewi-
dencyjny w wykazie MEIN: 1156/2022!.

Pisanie podrgcznika wymaga dogiebnej wiedzy z okre§lonych dyscyplin
naukowych oraz zdolnos$ci syntezy. Mato kto uosabia te przymioty. Gdyby cho-
dzito tylko o wiedzg, to profesorowie winni pisa¢ podreczniki dla szkot kazdego
stopnia. Czgsto jednak mamy do czynienia z profesorami-erudytami, ktorych
erudycja stanowi przeszkod¢ w klarownym prezentowaniu tresci. Gubiac sig nie-
raz w szczegotach, nie sa w stanie dostarczy¢ prawidlowej syntezy. Z kolei bez
glebokiej znajomosci problematyki poprawny, skondensowany, syntetyczny prze-
kaz nie jest mozliwy i moze by¢ poprawny tylko przez przypadek. Przygotowanie
ksigzki stanowiacej podrecznik do przedmiotu szkolnego jakim jest historia i te-
razniejszo$¢, obok trudnosci wynikajacej z faktu, ze wymaga on wiedzy histo-
rycznej, politologicznej, prawnej i administracyjnej — wystepuje jeszcze ta trud-
no$¢, ze nie sposob uciec od napigcia tworzacego sig¢ pomiedzy pedagogika — che-
cia ksztaltowania postaw, wychowywania itp. a autentycznym do$§wiadczeniem,
rzeczywistoscia opisywana przez nauke; napigcia pomi¢dzy normatywizmem,
tworzeniem wymiaru powinnosciowego (mowieniem, jak powinno by¢) a deskryp-
tywnym ujmowaniem rzeczywistosci (mowieniem, jak jest). Potwierdzeniem tego
w omawianym podrgczniku jest skupienie si¢ i akcentowanie takich pojec¢ jak
dobro wspdlne, pro publico bono, etc. Jest to zrozumiate z pedagogicznego punk-

! Por. z recenzja przedstawiong przez Andrzeja Kastorego, s. 183—185 (w tym
tomie).
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tu widzenia, ale problematyczne z punktu widzenia dominujacych wspotczesnie
teorii polityki.

Analizuje tylko te czesci podrecznika, ktore odnosza si¢ do okreslonych

doktryn politycznych. W moim przekonaniu kilka kwestii wymaga korekty:

1. W rozdziale II, w czgséci poswigconej dobru wspolnemu, brakuje zasadni-
czej uwagi, ze bardzo trudno jest je zdefiniowa¢ w odniesieniu do wigk-
szych wspolnot. Zrodtem tego klopotu jest dyferencjacja pogladow we
wspotczesnym, pluralistycznym spoleczenstwie. Przyczyna sa rézniace
si¢ do siebie wizje dobra i dobrego zycia. W starozytno$ci i w $rednio-
wieczu naczelne zadanie wladzy bylo wyrazane explicite. Przyktadowo,
$w. Pawel z Tarsu mowi, ze wladza ma prowadzi¢ ludzi ku dobremu. Sw.
Pawel zaklada zatem, ze wtadza dobrze wie, czym jest i gdzie lezy dobro.
Dzisiejsze oswiadczenie wiadzy politycznej, ze sensem jej dziatania jest
prowadzeniu ludzi ku dobremu bytoby prawdopodobnie odebrane jako
impertynencja. Naturalnie kazda partia polityczna ma swoja wizj¢ dobra
wspolnego. Zwycigzajac w wyborach, czuje si¢ zobligowana do jej reali-
zacji. Jednak nie odbywa si¢ to pod hastem prowadzenia ludzi ku dobremu,
bo nie ma zgody w obrebie spoleczenstwa na jednolita wizje dobra,
a w konteks$cie migdzynarodowym nie ma takiej zgody pomigdzy spote-
czenstwami. Dlatego nowozytne i nowoczesne teorie polityczne nie sa
zbudowane na wizji dobra. Ojcem tych nowozytnych i nowoczesnych
teorii politycznych jest Thomas Hobbes — nie Platon, nie Arystoteles, nie
Rzymianie, nie §w. Augustyn i nie $w. Tomasz. Hobbes jest tym dla no-
wozytnej teorii politycznej, czym Kartezjusz dla nowozytnej filozofii.
Hobbes zdat sobie sprawe, ze wizja dobra nie jest wtasciwym fundamen-
tem do budowy teorii politycznej i co za tym idzie do budowy panstwa,
poniewaz wizje dobra rdznia si¢ do siebie i nigdy nie uzyska si¢ w tym
wzgledzie konsensusu. Trzeba znalez¢ zatem taki punkt fundujacy panstwo
(i teorig polityczna), na ktéry zgodza si¢ wszyscy ludzie, niezaleznie od
koloru skory, wyznawane;j religii, szerokosci geograficznej, historii, trady-
cji polityczno-prawnej. Tym punktem jest strach przed $miercia. Tym
punktem jest instynkt samozachowawczy. Na gruncie prawnym instynkt
samozachowawczy przyjmuje status uprawnienia naturalnego, ktore jest
niezbywalne. Mozna powiedzie¢, ze pierwszym prawem cztowieka jest pra-
wo do zachowania zycia.

2. W konteks$cie starozytnych Rzymian prawidtowe jest rozrdznienie na res
publica i res prywata, ale brakuje wiele wyjasniajacej, klasycznej, Cyce-
rianskiej definicji panstwa: ,,A wigc panstwo jest to rzecz ludu. Lud za$ to
bynajmniej nie kazde zbiorowisko ludzi skupionych dowolnym sposobem,
lecz wielka ich gromada zespolona przez uznanie tego samego prawa
i przez pozytek wynikajacy ze wspdlnego bytowania”. Istota tej definicji
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jest fakt, ze lud co$ wyrdznia, lud co$ definiuje. Ta cecha dystynktywna
ludu jest postuszenstwo wobec prawa. Dopiero, gdy ten warunek jest
spelniony ma sens zeby$my byli razem (pozytek ze wspolnego bytowania).
Dla Cycerona najistotniejszy jest ten wezet prawny, stad definiowanie
panstwa poprzez prawo. Zrozumienie w polskim spoteczenstwie donio-
stosci postuszenstwa prawu, wyrabiania cnoty postuszenstwa, jest czyms
szalenie istotnym i powinno znalez¢ si¢ w podreczniku.

3. Gdy mowa o ideologii i doktrynie, to koniecznie nalezatoby dopehi¢ te
dwa pojecia programem politycznym. Na gruncie politologii mamy bo-
wiem do czynienia z triada: ideologia—doktryna—program polityczny. Jest
to istotne, poniewaz w ten sposob uczniowie mogliby zrozumie¢, ze po-
szczegolne punkty, ktore znajduja si¢ w programie politycznym, nie zna-
lazty si¢ w nim deus ex machina, lecz sa wynikiem pogladow doktrynal-
nych i szerzej ideologicznych przedstawicieli poszczegolnych partii —
teoretykow partii.

4. Wizja dobra wspolnego liberatéw — uscislenie jest konieczne, w jaki spo-
sob ono jest tworzone, wedle liberatow. Otdz ono jest tworzone przez
jednostki realizujace swoj partykularny interes, ale przyczyniajace sig do
tworzenia dobra wspolnego. Jesli w panstwie mamy infrastrukture hote-
lowa, ktora jest elementem materialnego dobra wspdlnego, to wlasciciele
tychze hoteli, zbudowali je i prowadza nie dlatego, ze przejeli si¢ losem
podrdéznych, ktorzy bedac w danej okolicy nie mieliby gdzie zazy¢ spo-
czynku w czystej poscieli. Ich impulsem do dziatania jest che¢ zysku, ale
nie zmienia to faktu, ze jednoczes$nie tworza oni infrastrukturg hotelowa
—a wigc materialne dobro wspdlne. Jesli przedsigbiorca ma swietny pomyst
na biznes, to zatrudnia ludzi, wyplaca im pensje, udziela urlopow wypo-
czynkowych, ptaci ZUS i wszystkie inne daniny na rzecz panstwa, nie
dlatego, ze nie moze spokojnie spa¢, wiedzac, ze sa ludzie bezrobotni, ale
dlatego, ze samodzielnie nie jest w stanie wykona¢ produktu, ktéry ma
wzigcie na rynku. Kieruja nim wigc pobudki egoistyczne, ale nie zmienia
to faktu, ze przyczynia si¢ on do budowy dobra wspolnego — zatrudnia
pracownikéw i o nich dba.

5. W kontekscie liberalizmu i konserwatyzmu istotne wydaje si¢ wskazanie
na to, ze wspotczesnie istnieje wiele liberalizméw i wiele konserwaty-
zmow. Potrafia si¢ one od siebie bardzo r6zni¢, jak przyktadowo konser-
watyzm autorytarny, ktoremu patronuje teokrata francuski Joseph de Ma-
istre od konserwatyzmu bez odniesien do Boga, ktoremu patronuje David
Hume. Zatem na religi¢ powotuje si¢ pewien typ konserwatyzmu, nie za$
kazdy konserwatyzm.

6. Za wazne i celne trzeba uzna¢ ukazanie istoty komunizmu, ktorym jest
zniesienie wlasnosci prywatnej. Jest to istotne, poniewaz czgsto probuje
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10.

si¢ charakteryzowa¢ komunizm jako system, w ktérym istniata cenzura,
policja polityczna, wigzniowe polityczni. Zjawiska te istniaty w Europie
na dtugo przed pojawieniem si¢ komunizmu.

. Nie kazda fundacja i stowarzyszenie jest organizacja non-profit.
. Przy spoleczenstwie obywatelskim nalezatoby wspomnie¢, ze rozwija sig

ono w oparciu o tzw. kapital spoteczny. Kluczowym elementem kapitatu
spotecznego jest zaufanie spoteczne. Tam, gdzie zaufanie jest niskie,
perspektywy rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego nie sa dobre (np.
w Polsce).

. W kontekscie totalitaryzmu nalezatoby wspomnie¢, ze system ten stat sig

mozliwy dzigki rozwojowi techniki, ktéra umozliwita kontrolg myslenia.
Nie chodzi przeciez o to, ze ,.klasyczni” tyranii nie pragneliby totalnej
kontroli nad obywatelami. Chodzi o to, ze zdawali sobie sprawg, ze nie
posiadaja do tego srodkow. Srodki te pojawily si¢ w XX. wieku.

Prawo naturalne nie jest, jak chca autorzy podrecznika, prawem wynika-
jacym z ludzkiej natury, ale ogolnie z natury. Kluczowe twierdzenia w tym
wzgledzie pochodza od stoikow: wszystko, co istnieje przenika boska
pneuma, boskie tchnienie. To tchnienie ma rdézne natezenie w rdéznych
bytach (tonus pneumatyczny). To tchnienie jest rozumne i tworzy w $wie-
cie konieczne, rozumne prawa. Zadaniem czlowieka, ktory takze jest prze-
niknigty ta rozumno$cia (ma okreslony tonus pneumatyczny wyzszy od
roslin czy zwierzat) jest odczytanie tych praw i nie sprzeciwianie si¢ im
przez tworzenie ludzkiego prawa, ktore staloby w sprzecznos$ci z prawem
naturalnym.



MALGORZATA PAWLAK
UNIWERSYTET WROCLAWSKI
ORCID 0000-0003-2238-7747

Recenzja podrecznika:

Asmut Briickmann, Eva-Maria Kabisch, Krzysztof Kowalewski, Jelko Peters,
Patrycja Pienkowska-Wiederkehr, Jerzy Pysiak, Olga Pytlinska, Ryszard
Sajkowski, Birgit Scholz, Helge Schroder, Franz-Josef Wallmeier, Marta Wi-
linska, Mateusz Wilk, Hartmann Wunderer, Europa. Nasza historia. Podrecz-
nik. Szkofa podstawowa. Klasa 5. Krzysztof Gutowski, Krzysztof Kowalewski,
Europa. Nasza historia. Historia w zrédfach, obrazach i odwotaniach do wspéi-
czesnosci. Podrecznik. Szkofa podstawowa. Klasa 5, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne — Eduversum, Warszawa 2022, ss. 259, 87 [czeS¢ starozytnicza]

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr. hab. Zbigniewa Dalewskiego, mgr Marii Kubackiej, dr hab.
Jarostawa Pacuty. Numer ewidencyjny w wykazie MEiN: 1120/1,2/2021. [Roz-
dziaty I-V (prahistoria i historia starozytna)]'.

Recenzowany podrecznik nalezy do serii powstatej w ramach migdzynaro-
dowej wspotpracy Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Histo-
rykow 1 Geograféw z przeznaczeniem dla szkol w obu tych krajach. W polskiej
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je okres ,,od prahistorii do sredniowiecza”. Dostosowanie do zalozen programo-
wych w obu krajach wymusito podziat na dwa tomy — w drugim skromniejszym
objetosciowo, opatrzonym dos¢ mylacym podtytutem (,,Historia w zrédtach, obra-
zach i odwotaniach do wspoétczesnosci”) znalazly sig tresci nieuwzglednione
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Cze$¢ poswigcona najdawniejszym dziejom ludzkosci (prahistorii i historii
starozytnej) zajmuje 121 stron, czyli potowe objetosci publikacji, i podzielona
zostata na 5 rozdzialow, a w ich obrebie na tacznie 24 jednostki tematyczne. Osob-
no wydzielone zostaly w kazdym rozdziale dwa moduty: ,,Warsztat historyka”
i,,Test kompetencji”. Nieco odmienna jest konstrukcja tomu dodatkowego, gdzie
tresci z historii starozytnej znalazty si¢ w trzech odrebnych suplementach do
rozdziatow 3, 4 i 5 (Wschdd, Grecja, Rzym). Pod wzgledem wewnetrznej kon-
strukcji prezentowany podrecznik uzna¢ mozna za modelowy. Tekst gtoéwny uzu-
petniaja czytelne ilustracje, mapy, infografiki, teksty zrodtowe i popularno-nauko-
we, linie czasu z najwazniejszymi wydarzeniami i wprowadzenia do tematu.
Funkcjeg kontrolna i samoksztatceniowa petnia bloki ¢wiczeniowe oraz test kom-
petencji, zbierajacy i podsumowujacy wiedzg z kazdego rozdzialu. Poruszaniu sig
w gaszczu tych elementow pomoc ma uczniowi ,,instrukcja obstugi” umieszczona
na poczatku podrgcznika, bezposrednio po spisie tresci. A przy tym wszystkim
uktad graficzny nie daje efektu kakofonii — sktadowe obudowy dydaktyczne;j
zostaly zgrabnie skorelowane z tekstem, nie rozpraszaja uwagi czytelnika i nie
przeszkadzaja w lekturze. Niewatpliwie przyjazny dla uzytkownika jest nowator-
ski zabieg umieszczenia bloku ¢wiczeniowego na co drugiej stronie (na koncu
kazdej rozktadowki), a nie tradycyjnie dopiero na koncu tematu. Wyraznie tez
wida¢ dbatos¢ o szczegdty: wyczerpujace podpisy pod ilustracjami (w tym infor-
macje o pochodzeniu i lokalizacji zabytkow); umieszczanie wydarzen w czasie
historycznym (,,dwuwarstwowe” linie czasu z uwzglednieniem lat i wiekow)
i przestrzeni (mapy — przegladowe, problemowe i konturowe w rdznych rozmia-
rach, w tym niewielkie, mocno uproszczone na marginesach). Dobrano niebanal-
ne teksty zrédtowe, niejednokrotnie konfrontujac je ze soba, by pokaza¢ rézne
punkty widzenia — na przyktad starozytni autorzy o igrzyskach olimpijskich
(s. 73), postgpowaniu Juliusza Cezara (s. 97) czy dokonaniach Oktawiana Augu-
sta (s. 99). Wyraznie widoczny jest nacisk na przyblizenie uczniowi warsztatu
pracy historyka, czemu shuza zwlaszcza tematy wstepne, w dziale ,,Czym jest
historia?”. Niezwykle cenne jest tu wskazanie na procedury (etapy pracy) analizy
tekstu (zaré6wno zrodtowego, jak i popularnonaukowego). Na szczegolne uznanie
zashuguja tez metody wdrazania ucznia do interpretacji innych typow zrodet —
fotografii (na przyktad s. 15, 17), dziet rzezbiarskich (np. s. 107), malowidet
(np. s. 50, 60, 62), przedmiotow codziennego uzytku (np. s. 35), numizmatdéw (np.
s. 98, 115). Ciekawe i przemawiajace do wyobrazni sa przyklady aktualizacji
i nawigzania do wiedzy pozaprzedmiotowej uczniow (dyskobol Myrona na pla-
kacie igrzysk olimpijskich w 1948 r., s. 73; komiks ,,300”, s. 83; poréwnanie ro-
manizacji i amerykanizacji, s. 106; nazwy planet — imiona rzymskich bogdw,
s. 106). No i last but not least — to czego nalezalo si¢ spodziewac po tym podrecz-
niku i co jest jego najwigksza wartoscia, czyli dbato$¢ o osadzenie procesow
i zjawisk historycznych w realiach Europy Srodkowej przez liczne nawiazania do
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sladow przesztosci na terenach dzisiejszej Polski i Niemiec. Osobny temat po-
$wigcono wigc na przyktad burzliwemu sasiedztwu rzymsko-germanskiemu
(s. 108-111), a cechy miasta typu rzymskiego przedstawiono na podstawie rekon-
strukcji uktadu urbanistycznego Trewiru (s. 105). Oczywiscie, znalazto si¢ tez
tradycyjnie miejsce dla wielkopolskiego Biskupina (s. 39), a w tekstach naukowych
i popularnonaukowych wypowiadaja si¢ niemieccy i polscy historycy. Pomimo
tych niezaprzeczalnych zalet uwazna lektura podrgcznika sktania jednak do sfor-
mulowania wielu uwag krytycznych badz/i postulatywnych o réznym cigzarze
gatunkowym. Zostaty zebrane ponizej w kilku kategoriach.

Btedy rzeczowe, niekonsekwencije i niescistosci:

S. 21-22 i nast. — uczniowi trudno bedzie poruszac si¢ bez konfuzji w gasz-
czu narracyjnych niescistosci i niekonsekwencji, na przyktad w kwestii zasiedle-
nia Europy przez ,,cztowieka”, neandertalczyka, homo sapiens czy ,.cztowieka
wspotczesnego” (s. 21-22). Zdziwi¢ go moze informacja, ze tacy rzemieslnicy
jak ztotnicy, tkacze i garncarze pojawili si¢ dopiero po odlewnikach w epoce
brazu (s. 35), podczas gdy wedtug autorow wystgpowali juz w neolicie (s. 31).
Podobna niekonsekwencja dotyczy informacji o rozpowszechnieniu pochowku
zmarlych w Europie Srodkowej dopiero pod koniec epoki brazu (s. 35), podczas
gdy trzy strony wczesniej (s. 32) zaprezentowano na ilustracji przyktad pochow-
ku neolitycznego z terenu dzisiejszej Polski.

S. 30 — okreslenie Catalhiiyiik mianem ,,obwarowanej osady” jest pojeciowym
naduzyciem — jej specyfika polegata wlasnie na tym, ze zadnych ,,obwarowan”
nie byto. Funkcje obronne zapewniat charakter budownictwa, co nie zostato w tek-
$cie wyjasnione.

S. 46 — niekonsekwentne odwolania do wspotczesnosci: ,,Nil bierze swoj
poczatek na terenach dzisiejszych Rwandy i Burundi. Kazdej wiosny padaty tam
deszcze”. Jesli odpowiedzialnie odnosi¢ sig¢ do wspotczesnych realiow, to naleza-
loby poda¢ informacjg, ze deszcze nadal padaja w tym rejonie, oraz wyjasnic
uczniowi powdd, dla ktérych Nil dzisiaj juz nie wylewa.

S. 78 — okreslenie ,,perioikoi” (perjojkowie) nie znaczy ,,wspoOlnie mieszka-
jacy”, lecz ,,mieszkajacy dookota”.

S. 92 — informacje o poczatkach Rzymu niewiele maja wspdlnego z najnow-
szymi ustaleniami nauki. Najdawniejsze osadnictwo nie obejmowato wszystkich
siedmiu wzgorz Rzymu, polaczenie istniejacych osad i powstanie miasta nie byto
dzietem Etruskéw, a Rzym raczej nie znajdowatl sig tez pod ich bezposrednia
wladza, cho¢ przez pewien czas rzadzita nim dynastia etruskiego pochodzenia.

S. 92 — zapis na linii czasu ,,287 r. p.n.e. — postanowienia zgromadzen ludo-
wych obowiazujacym prawem” — jest to informacja niescista — podana data wy-
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znacza moment rozciagnigcia decyzji plebejskich plebiscita na wszystkich oby-
wateli. Kloci sig to z przekazem tekstu glownego, ze lud Rzymu juz po utworze-
niu republiki w 509 r. p.n.e. ,,wyrazat swoja wolg na zgromadzeniach ludowych”.
Wysoce dyskusyjne jest tez przypisywanie w tym okresie senatowi najwazniejszej
roli w panstwie. W istocie bowiem najwazniejsze decyzje panstwowe, dotyczace
na przyktad wojny i pokoju, modyfikacji ustrojowych, wyboru urzednikoéw zapa-
daly na zgromadzeniach ludowych (komicjach).

S. 95 —w sposob batamutny przedstawiona zostala organizacja Italii po rzym-
skim podboju. Tym, co odrézniato osrodki o réznym statusie (sprzymierzencow,
municypia i kolonie), byt zakres rzymskich praw obywatelskich ich mieszkancow,
a nie obowiazki wojskowe, do ktorych zobowiazane byty wszystkie bez wyjatku.
Wbrew zawartym w tekscie sugestiom (,,czg$¢ sprzymierzonych miast mogta
dalej rzadzi¢ si¢ sama”) Rzym nie ingerowat w wewngetrzng strukturg administra-
cyjna miast italskich.

S. 95 — stwierdzenie, ze ,,zjednoczenie Italii przez Rzym zaniepokoito Kar-
taging” jest wysoce nieszczgs§liwe z dwoch powodow. Po pierwsze — sugeruje,
wbrew faktom, ze to Kartagina byla inicjatorem konfliktu znanego jako ,,wojny
punickie”. A po drugie — nazywanie podboju Italii przez Rzym mianem ,,zjedno-
czenia” jest oczywistym anachronizmem, gdyz przywotuje realia o ponad dwa
tysiace lat pozniejsze, czyli XIX-wieczny proces zjednoczeniowy Wtoch pod
przewodnictwem Piemontu.

S. 96 — w opisie reformy wojskowej Mariusza brakuje kluczowej informacji,
ze rekrutowani do armii zolierze mogli liczy¢ nie tylko na lupy wojenne, ale
przede wszystkim na staty zold.

S. 108 — wbrew informacji (na linii czasu) nie bylo ,,pasa umocnien na Renie
i Dunaju” — opisane i zilustrowane w podreczniku umocnienia znajdowaty si¢
pomigdzy Renem a Dunajem (a nie wzdluz przebiegu tych rzek). Zamieszanie
terminologiczne poglebia mapa (s. 111) ,,.Limes gérnogermansko-retycki” — nie
jest bowiem jasne, ktory fragment linii granicznej nalezy rozumie¢ pod tym po-
jeciem. Stad trudno bedzie uczniowi wykona¢ zad. 1 (,,opisz przebieg limesu”™).
Aby ulatwi¢ to ¢wiczenie, mozna byto odwotac si¢ do bardziej ogodlnej, ale za to
przystepniejszej mapy na s. 91. No i po co komplikowa¢ nazwe umocnien po-
wszechnie okreslanych w polskiej literaturze przedmiotu jako limes retycki (fac.
limes reticus)?

Mapy:
Wigkszo$¢ tematow zaopatrzono w mapy umozliwiajace lokalizacje wydarzen

w przestrzeni. Cho¢ prawidlowo ilustruja i uzupetniaja warstwe narracyjna pod-
recznika, to jako zaawansowany $rodek symboliczny wydaja si¢ zbyt przetado-
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wane trescia i trudne w odbiorze dla 12-latkéw. Ich autorzy nie ustrzegli sig tez
wigkszych lub mniejszych niescistosci.

S. 9 — mapa $wiata wedtug Herodota — nie wiadomo, dlaczego wystepuje
w angielsko-tacinskiej wersji jezykowe;.

S. 26 — Europa podczas ostatniego zlodowacenia — wigkszos¢ uczniow na
pewno nie bedzie wiedziata, co oznacza wystepujace w legendzie (i oznaczone
rozlacznie na mapie) sformutowanie ,,paleolityczna sztuka naskalna i figuralna
cztowieka wspodtczesnego”, zwlaszcza ze sztuka naskalna bywa tez przeciez figu-
ralng. Utatwieniem dla ucznia mogtaby tu by¢ ilustracja przedstawiajaca Wenus
z Willendorfu lub z Dolnich Véstonic.

S. 37 — obronne osrodki miejskie Celtéw to ,,oppida”, a nie ,,oppidia”. Ich
,,miejskos¢” jest tez mocno dyskusyjna.

S. 69 — mapa kolonizacji greckiej i fenickie;j:

— uwzglednia kolonizacje fenicka, o ktorej w tekscie autorskim nie ma ani

stowa,

— wérod miast najbardziej zaangazowanych w dziatalno$¢ kolonizacyjna
znalazta si¢ Sparta, ktora zalozyta tylko jedna koloni¢ (i to nie rekami
swoich obywateli),

— zwiazane z mapa ¢w. 3 (znajdz w atlasie, jak dzisiaj nazywaja si¢ dawne
greckie kolonie i w jakich panstwach si¢ znajduja) jest dzielem tytanicz-
nym, bo na mapie jest ich az 47! Niektore zreszta pod wspdtczesnymi
nazwami (np. Tarent), a inne (jak na przyklad Naukratis czy Olbia) po
prostu nie istnieja, bedac dzis tylko stanowiskami archeologicznymi. Do-
datkowo niektore wystepuja nie pod nazwami greckimi tylko tacinskimi
(jak na przyktad Tarraco, o ktorej greckiej przesztosci nic nie wiadomo).
Uwzgledniono tez osrodki, ktorych znaczenie w $wiecie antycznym byto
marginalne. Poza tym, wbrew sugestiom autorow, uczniowie zajrza raczej
do Wikipedii, niz do jakiego$ blizej niesprecyzowanego atlasu.

S. 72 — miejsca rozgrywania igrzysk ogdlnogreckich — zamiast Istma powin-

no by¢ Istmia.

S. 84-85 — przy temacie ,,Aleksander Wielki tworzy $wiatowe imperium”
brakuje mapy. Uczen nie dowie si¢ wigc, gdzie znajduja si¢ miejsca najwazniej-
szych bitew i obiekty geograficzne wymienione tekscie. Nie kompensuje tego
braku umieszczona na nastgpnej stronie mapa panstw hellenistycznych.

S. 85 — modut ,,W tym samym czasie w Europie” (z mapka konturowa) —
w zestawie trzech wydarzen uwzgledniono tez Pergamon, lezacy przeciez w Azji.
W podobnym module (s. 95) znalazta si¢ z kolei informacja o $§mierci Aleksandra
Wielkiego w Babilonie.

S. 94 — mapa ,,Wojny punickie 264—146 r. p.n.e.” — jest stabo zréznicowa-
na kolorystycznie (odcienie zieleni) i przez to mato czytelna. Dodatkowo za-
wiera btedne informacje — wynika z niej bowiem, ze Kartagina nigdy, nawet
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po III wojnie punickiej, nie utracita posiadtosci lezacych wzdtuz afrykanskiego
wybrzeza Morza Srédziemnego — od Gibraltaru po Wielka Syrte. Wystepujace
na niej nazwy plemion zamieszkujacych poinocna Afryke (Maurowie, Numido-
wie, Berberowie) sa w duzej mierze synonimami odnoszacymi si¢ do zamiesz-
kujacych ten obszar w starozytnosci tubylczych ludow berberyjskich (zob. tez
mapa s. 118).

Niewyjasnione pojecia i sformutowania,
ktére mogag by¢ niezrozumiate dla ucznia:

Definicje poje¢ zamieszczone na marginesach sg krotkie i przystgpne. Szko-
da, ze nie zostaly zebrane w formie stowniczka. Moze wystarczytoby w istniejacym
indeksie wyr6zni¢ numery stron, na ktorych odnalez¢ mozna gtéwna definicj¢ (na
przyktad slowo ,,prowincja” ma tam az 11 wskazan, ktore nalezy przejrzec, aby
odnalez¢ definicjg na s. 95).

S. 13 — wsrod kategorii zrodel wymieniono nieznane jeszcze uczniowi poje-
cia: inskrypcje, hieroglify. Pojecia ,,inskrypcje” brak w indeksie, a definicja ,,hiero-
glifow” podana jest dopiero na s. 52.

S. 47 — ,dystrybucja zapaséw wody”.

S. 76 — tetradrachma atenska.

S. 84 — imperium (na s. 95 jest tylko definicja Imperium Romanum jako
»panstwa rzadzonego przez Rzymian”).

S. 91 —apogeum.

S. 114 — teolog.

S. 117 — ,,pelnowartosciowa moneta”.

Linie czasu:

S. 18 — ,,obrazkowa” linia czasu zbudowana niekonsekwentnie — pokazuje
etapy rozwoju ludzkos$ci w réznych rejonach §wiata, bez niezbednej korelacji
geograficznej i chronologicznej:

1. etap (paleolit) — odnosi si¢ do catej ludzkosci

2. etap (neolit) — dotyczy Mezopotamii

3. i 4. etap (poczatki epoki brazu i zelaza) — dotycza Europy Srodkowej,
z czego uczen moze btednie wywnioskowaé, ze w Europie paleolitu ani neolitu
nie bylo.

S. 66 — III tysiaclecie p.n.e. — ok. 1450 r. p.n.e. Rozwoj kultury minojskiej
na Krecie” — pierwsze okreslenie czasu (III tysiaclecie), jako zbyt ogolne, nie
nadaje si¢ na moment graniczny.
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S. 54, 66, 74, 108 — w kilku miejscach brak konsekwencji w zapisie linii
czasu przy pomocy lat i wiekéw (zapis cyframi arabskimi i rzymskimi).

S. 46 — na linii czasu rzady faraonow umieszczono tylko w przedziale cza-
sowym 1600-1000 p.n.e., co sugeruje btednie, ze ani wczesniej, ani podzniej fa-
raoné6w w Egipcie nie byto.

Zadania dla ucznidéw:

S. 23 — pierwszy kontakt ucznia z analiza tekstu naukowego (Neandertalczyk
i cztowiek wspolczesny — przyjaciele czy wrogowie?) — opatrzony zostat instruk-
cja postgpowania niemozliwa do zastosowania w catosci na tym poziomie eduka-
cji. Uczen nie jest bowiem w stanie stwierdzi¢, w oparciu o wlasna wiedzg i do-
$wiadczenie, czy autor tekstu faktycznie poczynit jakie§ nowe ustalenia naukowe.
Autorzy chca tez, aby uczen sprawdzit w stowniku znaczenie nieznanych mu
pojec, lecz wyrazi¢ wypada watpliwos¢, czy 12-latek jest gotowy do przyswojenia
tak ztozonych terminow jak: ,,metody bezwzglednego datowania”, ,,wyzsza forma
organizacji spotecznej” czy ,,lokalne przemieszanie gatunkow”.

S. 25 —uczniowi trudno bedzie poprawnie zinterpretowac proces wytwarza-
nia narzedzi krzemiennych (pigs$ciaka) na podstawie il. 5, zwlaszcza tajemnicze
moze mu si¢ wydac¢ zastosowanie do tej czynnosci kawatka drewna.

S. 33 — analiza porownawcza tekstow naukowych (,,Punkt widzenia”) — zwia-
zane z nig polecenie nr 3 (,,Zapoznaj si¢ z obydwoma powyzszymi tekstami, sto-
sujac metode podana na s. 23. W przypadku kazdego z nich wynotuj najwazniej-
sze informacje i poro6wnaj je ze soba. Uzasadnij, argumenty ktorego autora sa dla
ciebie bardziej przekonujace”) zdecydowanie przekracza mozliwosci percepcyjne
ucznia. Trudno tez oczekiwa¢ od niego analizy poréwnawczej, bo zamieszczone
teksty raczej si¢ uzupetniaja, niz ze soba polemizuja. Jeszcze trudniej bytoby ocze-
kiwa¢ od ucznia oceny jako$ci wystepujacych w nich argumentéw. Sa to wymaga-
nia raczej na poziomie akademickim niz szkoly podstawowej. Zreszta jeden
z przytoczonych fragmentow, autorstwa prof. Adama Ziodtkowskiego, pochodzi
z podrecznika uzywanego przez studentow. Na s. 38 — kolejna analiza tekstow
zrodtowych, w ktorych poziom trudnosci wzrasta jeszcze bardziej. W poleceniu
3b uczniowie maja porownac kolejny tekst z dwoma przytoczonymi na s. 33.

S. 37 — zad. 2 jest niewykonalne — nie mozna wykaza¢ roéznic pomiedzy
procesami wytopu brazu i zelaza, gdyz ten pierwszy nie zostat w podreczniku
opisany — na wskazanej w zadaniu ilustracji (s. 34) przedstawiono wytop miedzi,
a nie brazu.

S. 43, zad. 1 — trudno dociec, jakiej odpowiedzi oczekuja autorzy na pytanie:
,Jjaki zwiazek z zyciem Sumerow mial potop”? W tekscie podrecznika nic nie jest
w stanie naprowadzi¢ na potencjalne rozwiazanie tej zagadki.
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S. 57, zad. 2 — nalezy watpi¢, czy uczen ma wystarczajace narzedzia, aby
oceni¢ relacje Herodota o budowie piramid (,,ocen relacj¢ greckiego historyka”).
Sugerowane porownanie z tekstem podrecznika prowadzi anegdotycznie do kon-
statacji, ze Herodot si¢ mylil, bo wedtug niego piramidy budowato 30 tys. ludzi
(3x10 tys.), a nie 12—15 tys.

S. 78, zad. 1 — ,,Opisz wizerunki ukazane na il. 9 1 10” — obie te ilustracje
przedstawiaja hoplitow, a na il. 9 doktadnie opisano wszystkie elementy hopli-
ckiego uzbrojenia. Zadanie ma wigc charakter wylacznie odtworczy.

S. 78, zad. 3 — uczniowi trudno bedzie znalez¢ wyrazne podobienstwa i roz-
nice w zyciu obywateli Aten i Sparty, gdyz te druga potraktowano w podreczniku
po macoszemu — tylko jeden krotki akapit (1/3 strony — ,,Sparta — polis wojowni-
koéw”), podczas gdy Atenom poswigcono pelne cztery strony.

S. 113, zad. 3 — na pytanie ,,Dlaczego religia chrzes$cijanska znajdowata
wielu zwolenniko6w?” — na podstawie zawarto$ci podrecznika mozna wymienic
tylko dwa powody (wspomaganie ubogich ze wspolnej kasy (zreszta stosowane
juz wezesniej przez Zydow) oraz zalozenie, ze wszyscy ochrzczeni byli , jednym
w Chrystusie Jezusie) — oba cze$ciowo tylko prawdziwe i dalece niewystarcza-
jace jako wyjasnienie sukcesu chrzescijanstwa.

S. 115, zad. 1 — nie jest jasne, w jaki sposob il. 3 przedstawiajaca rybe jako
symbol chrzescijanstwa moze pomodc uczniowi w wyjasnieniu powoddw przesla-
dowania wyznawcow tej religii.

S. 115, zad. 4 — potencjalnie ciekawe, lecz wydaje si¢ zbyt trudne dla ucznia
kl. V szkoty podstawowe;.

S. 117, zad. 2 i 3 — analiza ilustracji przedstawiajacej scen¢ z sarkofagu
»Rzymianie walczacy z barbarzyncami” — przekracza mozliwosci intelektualne
12-latkow, a polecenie ,,zastanow sig, jakie nastawienie do bitwy reprezentowat
artysta” nie precyzuje jasno oczekiwan wobec ucznia.

S. 120-121, zad. 2 i 4 — wymagaja podobnych do siebie i niezbyt zaawanso-
wanych kompetencji, czyli wyszukania informacji w tekscie. Nieco na wyrost
sformutowane sa wigc polecenia ,,sprawdz umiejetnos¢ analizy zrédta” czy
»Sprawdz umiejetno$¢ wyciagania wnioskow”.

Problemy z dostosowaniem zawartosci podrecznika do mozliwosci
percepcyjnych i poziomu kompetencji uczniow klasy V szkoty podstawowe;j

1. Tematy lekcji sa bardzo obszerne — kazdy liczy minimum cztery strony!
Tekst gtowny jest miejscami nadmiernie rozbudowany i utkany trudnymi
terminami i sformutowaniami.

2. Teksty naukowe przeznaczone do analizy sa w wigkszo$ci zbyt dtugie i za
trudne, nawet dla srednio uzdolnionego ucznia w tym wieku. Zamieszcze-
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nie instrukcji obstugi takiego tekstu (s. 23) nie stanowi wystarczajacego
alibi dla stawiania przed uczniem wyzwan na poziomie bez mata akade-
mickim. Konieczne bytoby tu stopniowanie trudnosci oraz dobor tatwiej-
szych i krétszych fragmentow.

3. Mapy sa zbyt szczegolowe i przez to trudne do interpretacji. Ten $rodek
symboliczny stanowi zawsze ogromne wyzwanie dla ucznia i tu takze
konieczne jest stopniowanie trudnosci.

4. Zadania dla ucznia sa w wigkszo$ci ciekawe i inspirujace, lecz nie zawsze
mozliwe do wykonania na poziomie rozwoju intelektualnego wtasciwego
dzieciom w tym wieku.

Podsumowujac, nalezy jednak podkresli¢, ze wszystkie wyzej wymienione
usterki i nie$cistosci nie powinny stwarza¢ mylnego wrazenia, ze mamy do czy-
nienia z podrecznikiem mato warto§ciowym. Nie sa one bynajmniej dyskwalifi-
kujace i fatwo bedzie je wyrugowa¢ w kolejnych wydaniach, ktére, miejmy na-
dzieje, rychto sig ukaza. Zalety prezentowanego podrgcznika zdecydowanie prze-
wazaja nad wadami i czynia go naprawde wybitnym osiagnigciem w tej kategorii
pisarstwa, wartym polecenia — w obecnym ksztalcie dla ambitnych uczniéw i na-
uczycieli oraz szkét o wysokim 1 wyréwnanym poziomie nauczania. Wyraznie
wida¢, ze w obliczu likwidacji gimnazjow (bo do tego typu szkoty ksiazka byta
pierwotnie przeznaczona) autorzy stangli przed trudnym zadaniem przedefinio-
wania odbiorcy. Stad wynikaja istniejace niekompatybilnosci pomigdzy wiekiem
uczniéw a poziomem stawianych im wymagan i oczekiwan oraz zawarto$cia
merytoryczna ksiazki, ktora fatwo mogtaby znalez¢ zastosowanie takze na pozio-
mie licealnym. Wnioskuje o wyrdznienie recenzowanej pracy przez Komisje PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.
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Recenzja podrecznika:

Asmut Briickmann, Eva-Maria Kabisch, Krzysztof Kowalewski, Jelko Peters,
Patrycja Pienkowska-Wiederkehr, Jerzy Pysiak, Olga Pytlinska, Ryszard
Sajkowski, Birgit Scholz, Helge Schroder, Franz-Josef Wallmeier, Marta Wi-
linska, Mateusz Wilk, Hartmann Wunderer, Europa. Nasza historia. Podrecz-
nik. Szkofa podstawowa. Klasa 5. Krzysztof Gutowski, Krzysztof Kowalewski,
Europa. Nasza historia. Historia w zrédfach, obrazach i odwofaniach do wspéi-
czesnosci. Podrecznik. Szkofa podstawowa. Klasa 5, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne — Eduversum, Warszawa 2022, ss. 259, 87 [cze$¢ Sredniowieczna]

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr. hab. Zbigniewa Dalewskiego, mgr Marii Kubackiej, dr. hab.
Jarostawa Pacuty. Numer ewidencyjny w wykazie MEiN: 1120/1,2/2021".

Podrgcznik do klasy 5 szkoty podstawowej Europa. Nasza Historia. Od pra-
historii do sredniowiecza, WSiP 1 Eduversum, powstat jako efekt pracy 14 autorow
z Polski i Niemiec pod redakcja merytoryczng Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Ko-
misji Podrgcznikowej Historykow 1 Geografow, w kooperacji z Centrum Badan
Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie oraz Instytutem Migdzynaro-
dowych Badan Podrgcznikowych im. Georga Eckerta w Brunszwiku. Podrgcznik,
przewidziany jako pomoc naukowa mogaca by¢ wykorzystywana rownolegle
w szkotach polskich i niemieckich, zgodny jest z polska podstawa programowa
z 14 lutego 2017 r. i dopuszczony do uzytku szkolnego (nr ewidencyjny w wy-
kazie MEiN: 1120/1,2/2021). Do podrecznika dotaczono przeznaczony jedynie
dla polskiego ucznia aneks: Historia w zrodtach, obrazach i odwotaniach do
wspotczesnosci autorstwa Krzysztofa Gutowskiego 1 Krzysztofa Kowalewskiego
(ss. 87), uzupetiajacy recenzowany podrecznik o dodatkowy materiat ujety w pol-

! Por. z recenzja przedstawiong przez Matgorzatg Pawlak, s. 191-199 (w tym
tomie).
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skiej podstawie programowej. Z polskiej perspektywy oba wydawnictwa musza
zatem by¢ traktowane jako cato$¢.

Recenzowana czg$¢ podrecznika jest podzielona na 12 podobnej objetosci
rozdziatow, z ktorych trzy pierwsze poswigcone sg ogdlnemu wprowadzeniu do
nauczania historii (rozdz. I), prehistorii od epoki kamienia po epoke zelaza (rozdz.
II) oraz cywilizacjom starozytnego Bliskiego Wschodu (rozdz. III). Druga czgs¢,
poswigcona starozytnosci grecko-rzymskiej, obejmuje kolejne dwa rozdziaty,
natomiast okresowi §redniowiecza autorzy podrecznika poswigcili az siedem
rozdziatéw. Ta fatwo dostrzegalna dysproporcja moze wynikac z braku, przynaj-
mniej wsrod polskiej czgsci autordw, historyka starozytnosci, by¢ moze za$ z che-
ci wigkszego skupienia si¢ na tematach zwiazanych w jaki$ sposob z dziejami
Polski i Niemiec, niezaleznie od przyczyn jest jednak zastanawiajaca i nie zosta-
je w zadnym miejscu publikacji wyja$niona.

Glownym celem recenzowanej pozycji jest poznawanie historii z réznych
perspektyw, w tym szczegolnie perspektywy polskiej i niemieckiej (s. 6). Juz na
wstepie nalezy zauwazy¢, ze autorzy wywiazali si¢ z tego zadania w sposob wzor-
cowy. Podrecznik Europa. Nasza Historia w czgsci przeznaczonej dla klasy 5 jest
nowatorskim przedsigwzigciem tak pod wzgledem aktualnosci przekazywanej
w nim wiedzy, jak rowniez szerokiej gamy zastosowanych metod dydaktycznych,
réznorodnosci przywotywanych zrodet, imponujacego zestawu materiatow iko-
nograficznych, a takze inspirujacych ucznia i nauczyciela ¢wiczen. Szczegodlnie
pozytywne wrazenie wywoluja $wietnie wykonane mapy i siggnigcie przez auto-
réw do mniej popularnych zrédel pisanych i opracowan wspolczesnych badaczy
—kazdorazowo, tak jak w przypadku zrédet ikonograficznych, wraz ze skrupulat-
nym podaniem danych bibliograficznych. Bardzo bogaty material ilustracyjny
i zrodlowy nie sprawia zreszta wrazenia przesytu. Pod wzgledem estetycznym
publikacja prezentuje sig¢ naprawdg znakomicie. To samo tyczy sig stylistyki teks-
tu, zredagowanego potoczyscie, klarownie i pozbawionego dajacych si¢ tatwo
wytapac literowek.

Swiadomy tego, ze nie jest to jedyna recenzja tego podrecznika, ktora ukaze
si¢ w ,,Opiniach Edukacyjnych PAU”, pozwolg sobie pomina¢ dalsze uwagi ogol-
ne i skupic¢ si¢ na dostrzezonych mankamentach. Pragne podkresli¢, ze ponizsza
lista, niedtuga zreszta, nie ma na celu deprecjacji wyrdzniajacego si¢ podrecznika,
lecz jego udoskonalenie w — mam nadziejg — kolejnych wydaniach.

Pierwsze rozdziaty podrecznika uporzadkowano wedle klucza chronologicz-
nego, z ktoérego autorzy rezygnuja niestety na rzecz uktadu problemowego w roz-
dzialach dotyczacych sredniowiecza. Samo problemowe ujecie materiatu jest jak
najbardziej godne pochwaty. Warto jednak, zeby uczen/nauczyciel bez wertowania
stron wiedziat, cho¢by z podtytutow zawierajacych cezury chronologiczne, zakres
geograficzny lub nazwy okresow historycznych, ze np. rozdz. X bedzie dotyczyt
XI-XV stulecia, co trudno wywnioskowa¢ z enigmatycznego tytutu ,,Powstaja
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nowe formy wspodlnot politycznych”. Niekiedy przewaga ujecia problemowego
nad chronologicznych prowadzi tez do chaosu. Przyktadowo, (s. 202-203) najpierw
mowa o wydaniu przez Jana bez Ziemi Wielkiej Karty Swobod w roku 1215
i dalszym ksztaltowaniu si¢ angielskiego parlamentaryzmu w wieku XIV, nastep-
nie o podboju Anglii przez Wilhelma Zdobywce w roku 1066, po czym narracja
przenosi ucznia (szkoty podstawowej!) w czasy wojny stuletniej. Dygresja doty-
czaca normandzkiego podboju w $rodku narracji moze by¢ dla mlodego adepta
historii niezrozumiata.

Uwagi szczegotowe:

s. 14 — mozna mie¢ watpliwos$ci odnosnie do stwierdzenia, ze historyk ,,re-
konstruuje przeszto$¢”. Takie os§wieceniowe postrzeganie roli historyka jako tego,
ktory — ze przywotam Leopolda von Ranke — przy pomocy odpowiednich metod
jest w stanie wykaza¢ ,,Wie es eigentlich gewesen” (jak to naprawde byto), byto
typowe dla historykow XIX-wiecznych. Juz rzymski erudyta Marek Terencjusz
Warron w I w. przed Chr. zauwazal, ze nie zawsze przeszio$¢ jest poznawalna,
a nigdy w petni. Historycy prowadza badania nad zachowanymi zrédtami, nie nad
przesztoscia.

s. 60 — pojawia sie nieprawdziwe stwierdzenie ,,zbior tekstow, ktory Zydzi
nazywaja Biblia, a chrzescijanie Starym Testamentem”. Biblia to nazwa grecka
(gr. Pipria — ksiggi, zwoje), wigc jezeli juz, byla to nazwa, ktorej uzywali zhelle-
nizowani Zydzi, Grecy, w tym rowniez chrzescijanie. Zydzi dziela przyjety przez
siebie kanon §wigtych pism (Tanach) na Tor¢ (,,Prawo”), Newiim (,,Prorocy”)
i Ketuwim (,,Pisma”).

s. 92 — wedlug aktualnej wiedzy archeologicznej, pierwotnie tylko kilka
sposrod wzgorz rzymskich bylo zamieszkane. Poza tym ani wspodtczesny, ani
starozytny Rzym (w oczach samych autorow rzymskich) nie byl miastem tylko
siedmiu wzgorz, nawet jesli tak glosi znane powiedzenie.

s. 115 —mowa o edykcie mediolanskim, co jest popularnym btgdem. W rze-
czywistosci dokument przywolywany przez Laktancjusza i Euzebiusza z Cezarei,
0 czym mozna zreszta przekonac si¢ z samych ich dziet, byt listem cesarza Licy-
niusza do miast maloazjatyckich, w ktorym wtadca opisywat swoje spotkanie
z Konstantynem w Mediolanie i informowat o aktualnej polityce cesarzy wzgledem
chrzescijan, niedawno jeszcze przesladowanych. Fachowo byl zatem to nie edykt,
a reskrypt, nie zostat wydany w Mediolanie i nie miat rangi prawa obowiazujace-
go w calym cesarstwie.

s. 119 — Romulus Augustulus zostat okreslony mianem ostatniego cesarza
zachodniorzymskiego. W rzeczywistosci byl to uzurpator wzgledem wciaz zyja-
cego cesarza Juliusza Neposa, nieuznawany ani przez dwor w Konstantynopolu,
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ani przez wigkszo$¢ rzymskich osrodkéw wiadzy. Autorzy sami wspominaja zresz-
ta, ze Odoaker, ktory obalit Romulusa, odestat jego insygnia do prawowitego
cesarza w Konstantynopolu.

s. 138 — krotki tekst dotyczacy dziejow Bizancjum od zatozenia Konstanty-
nopola do konca VIII w. zostal wzbogacony o wizerunek orta Paleologow, dyna-
stii panujacej w XIII-XV w., a zatem w zupetnie innym okresie historycznym.
Moim zdaniem ilustracja wprowadza niepotrzebne zamieszanie. Ponadto uwaga
o0 ograniczeniu posiadtosci bizantyjskich po nieudanej probie odzyskania dawnych
ziem przez Justyniana jedynie do wschodnich terenéw basenu Morza Srodziem-
nego okoto roku 800 zgodnie z tradycja Gibbonowska sugeruje, jakoby panstwo
to od VI w. jedynie stabto i kurczyto si¢. Tymczasem kilkadziesiat lat po owej
orientacyjnej dacie rozpoczat sig kolejny okres jego potegi i podbojow terytorial-
nych.

s. 195 — na ilustracji przedstawiajacej spalenie na stosie Jana Husa pojawia
si¢ informacja ,,Herezjarcha” (tzn. heretyk), co jest spora niescistoscia. Herezjar-
cha oznacza bowiem tworcg herezji.

Wskazane uwagi sa nieliczne, fatwe do skorygowania i w zaden sposéb nie
podwazaja bardzo wysokiej jakosci merytorycznej recenzowanego podrecznika.
Niekiedy mozna odnie$¢ wrazenie, ze autorzy wymagaja od ucznia 5 klasy pod-
stawowej zbyt wiele. Niewatpliwie tez walory podrecznika moga zosta¢ w petni
wykorzystane jedynie przez dobrego nauczyciela i pilnych uczniéow, niemniej jest
to dzieto wyrodzniajace sig na tle innych podobnych wydawnictw.

W zwiazku z powyzszym wnioskuj¢ o wyrdznienie tej czesci podrecznika
przez prezesa PAU.
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ski, Krzysztof Kowalewski, Birgit Scholz, Helge Schroder, Piotr Ugniewski,
Franz-Josef Wallmeier, Jacek Wijaczka, Hartmann Wunderer, Europa. Nasza his-
toria. Dzieje nowozytne (do 1815 roku). Podrecznik. Szkofa podstawowa. Kla-
sa 6; Krzysztof Gutowski, Krzysztof Kowalewski, Europa. Nasza historia. Histo-
ria w zrédtach, obrazach i odwofaniach do wspoéfczesnosci. Podrecznik. Szkofa
podstawowa. Klasa 6, \Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne — Eduversum, War-
szawa 2022, ss. 259, 95

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr hab. Zofii Zielinskiej, prof. dr. hab. Dariusza Dolanskiego,
dr. hab. Piotra Zbroga. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN: 1120/3,4/2021.

Podrecznik Europa. Nasza historia jest przeznaczony dla klasy szostej szko-
ly podstawowej. Zostat opracowany przez 11 polskich i niemieckich autorow.
Wsrod nich znalezli si¢: Asmut Briickmann, Krzysztof Gutowski, Friedrich Hu-
neke, Michat Kopezynski, Krzysztof Kowalewski, Birgit Scholz, Helge Schroder,
Piotr Ugniewski, Franz-Josef Wallmeier, Jacek Wijaczka, Hartmann Wunderer.
Nad redakcja merytoryczna cato$ci czuwato kilka instytucji, w tym Wspolna
Polsko-Niemiecka Komisja Podrgcznikowa Historykow i Geografow w koopera-
cji z Centrum Badan Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie oraz
Instytutem Migdzynarodowych Badan Podrecznikowych im. Georga Eckerta
w Brunszwiku (cztonek Stowarzyszenia Leibnitza). Podrecznik zostat przygoto-
wany przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne oraz wydawnictwo Eduversum
w ramach projektu ,,Podrecznik do historii. Projekt polsko-niemiecki”.

Inicjatywa wydania polsko-niemieckiego podrgcznika do historii stanowi
kontynuacje dialogu, ktory jest prowadzony w ramach Wspdlnej Polsko-Niemiec-
kiej Komisji Podrecznikowej Historykéw i Geograféw. Recenzowany podrecznik,
jak wyjasnia we wstepie Rada Zarzadzajaca projektu, moze by¢ wykorzystywany
zardbwno w polskich, jak i niemieckich szkotach. Do przygotowania wspdlnego
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podrecznika przystapiono w latach 2007-2008, gdy najpierw ministrowie spraw
zagranicznych Polski i Niemiec poparli to przedsigwzigcie, a nastgpnie uzgodnio-
no szczegoty organizacyjne i podziat zadan. W Przedmowie tworcy tomu wyjas-
niaja, ze ,,Po pierwsze powstat on w $cistej wspotpracy wydawnictw, autorow,
naukowych koordynatorow i ekspertow z obu krajow, zajmujacych si¢ konkret-
nymi epokami. Po drugie, poszczegdlne rozdziaty sa efektem dlugiej dyskusji nad
sposobem ukazania w podreczniku szkolnym spojrzenia na histori¢ uwrazliwia-
jacego na rézne punkty widzenia i rozne dydaktyczne ujecia przesztosci™'.

Podrecznik sktada si¢ z dwoch tomow. Pierwszy, gtowny, dedykowany jest
historii Europy od poczatkow XVI wieku do roku 1815. Liczy 259 stron. Domi-
nuja w nim dzieje Starego Kontynentu, ale z uwzglednieniem tych elementow
historii globalnej, ktore wynikaja z podstawy programowej. Narracja skoncentro-
wana jest wokot wydarzen kluczowych dla epoki nowozytnej, na tle ktoérych
ukazywane sa mechanizmy funkcjonowania oraz swoiste problemy Polski i Litwy
(od 1569 . Rzeczypospolitej Obojga Narodow) oraz Swietego Cesarstwa Rzym-
skiego Narodu Niemieckiego (zwanego Rzesza, a od 1806 r. Cesarstwa Austriac-
kiego). Tom zostat podzielony na pi¢¢ rozdzialow. Trzy pierwsze sa tozsame
z kolejnymi stuleciami: XVI, XVII i XVIII. Rozdziat czwarty dotyczy rewolucji
z przetomu XVIII i XIX wieku, okreslanych jako zapowiedz nowej epoki, za$
piaty szeroko definiowanej mobilnosci. Kolejne rozdzialty wyraznie oddzielono
od siebie nie tylko zywa pagina, ale i r6znymi kolorami (tzw. strony dziatowe),
co utatwia orientacj¢ w strukturze ksiazki. Kazdy z rozdziatéw poprzedza ogdlne
wprowadzenie do epoki (za kazdym razem zajmuje zaledwie dwie strony), infor-
mujace o jej specyfice oraz charakterze. Wprowadzeniu towarzyszy mapa, wio-
daca ilustracja i krotki przeglad kluczowych wydarzen.

Kolejne rozdziaty maja logiczna i powtarzalna strukture. Kazda lekcja w ob-
rebie rozdziatu jest numerowana (kolor numerow wspotgra z barwa stron dziato-
wych) i tytulowana. Otwiera jq krotkie wprowadzenie do tematu (okoto 5 zdan),
ponizej ktérego znajduje si¢ 0§ czasu. Zaznaczono na niej najwazniejsze wyda-
rzenia i daty zwigzane z tematem, np. w przypadku rozdziatu 3.6 Rzeczpospolita:
potezni sqsiedzi i reformy sa to:

1764 r. Stanistaw August zostaje krolem

1768—1772 Trwa konfederacja barska

1772 r. I rozbior Rzeczypospolitej

1773 r. Zostaje ustanowiona Komisja Edukacji Narodowej?.

0§ czasu jest skonstruowana w sposéb przejrzysty; ponizej dat znajduja si¢
schematyczne rysunki powiazane z sygnalizowanymi wydarzeniami, np. przy

' Europa. Nasza historia 6, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2021,
Przedmowa.
2 Europa. Nasza historia 6, s. 168.
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informacji o elekcji Stanistawa Augusta widnieje zarys krolewskiego monogra-
mu, a przy konfederacji barskiej rysunek odznaczenia z Matka Boza. W czegsci
rozdziatéw po prawej stronie tematu na osobnej karcie znajduje si¢ schematyczna
mapa W tym samym czasie w Europie, na ktorej zaznaczono kilka wydarzen, kto-
re rozgrywaly si¢ rownolegle do tych opisanych w temacie lekcji, np. przy okazji
omawiania spraw religijnych w X VIII wieku na zataczonej mapie uwzgledniono:
1688 — wybuch chwalebnej rewolucji w Anglii, 1697 — poczatek unii polsko-
-saskiej, 1721 — Piotr I oglasza si¢ cesarzem Wszechrosji, 1740 — Fryderyk 11
zostaje krolem Prus, 1780 — poczatek reform cesarza Jozefa 11 Habsburga (s. 147).
Zabieg wydaje si¢ bardzo udany, pozwala na taczenie wydarzen w czasie i prze-
strzeni dzigki przekraczaniu granic jednego dominujacego tematu (w tym przy-
padku sa to zagadnienia religijne XVIII wieku). Uczen otrzymuje w ten sposob
szansg¢ dostrzezenia roznorodnych procesow towarzyszacych tym intelektualnym
przemianom.

Najistotniejsza czescia podrecznika jest omowienie poszczegolnych tematdw,
ktorych zakres zgodny jest z podstawa programowa ksztalcenia ogolnego okre-
slona w rozporzadzeniu z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. poz. 356). Kolejne tema-
ty podzielono na mniejsze partie, wyszczegdlnione podtytutami. Duzg zaleta
podrecznika jest sposdb konstruowania narracji — jest ona prosta i dostosowana
do potrzeb uczniow z klasy szostej, a zarazem bardzo przemyslana i konsekwen-
tna. Podrecznik zostat opracowany poprawnie pod wzgledem jezykowym. Akcent
polozono na procesy, roéwniez te o dtugofalowym charakterze, oraz zwiazki przy-
czynowo-skutkowe, a nie na fakty czy nazwiska. Te ostatnie stanowia element
misternej uktadanki, ale nie sa celem samym w sobie. Dzigki takiemu ujgciu wiek
XVI rzeczywiscie staje si¢ poczatkiem nowych czasow, XVII — wiekiem wojen,
XVIII okresem gwaltownych przemian, zas wienczace epoke nowozytna rewolu-
cje zapowiedzia nowej epoki. Watki spoteczne, zwlaszcza mikrohistoryczne
i dotyczace historii ,,zwyktych ludzi”’, wzbogacaja narracje, a do tego frapuja
i przykuwaja uwage odbiorcy, w konsekwencji weiagajac go w proces rekonstruk-
cji roznorodnych aspektow Owczesnej rzeczywistosci. Procesualna narracja po-
zwala zrozumie¢ nowozytny $wiat nie tylko pod katem przemian politycznych,
ale i skomplikowanych transformacji kultury, gospodarki i spoteczenstwa, ktore
— ukazane wspdlnie i razem — staja si¢ ciekawa metoda opisu rzeczywisto$ci wie-
kéw od XVI do XVIIIL. Uzupehlieniem narracji sa wyjasnienia najwazniejszych
poje¢ zamieszczone na marginesach — ich pozycja jest skorelowana z poruszana
tematyka. Dobor poje¢ wydaje sig trafiony, w ten sposob uczen otrzymuje stow-
nikowe definicje, np. renesansu, inkwizycji, konkwistadorow, Rzeczpospolitej
Polskiej, kontrreformacji, opery czy sceny rodzajowe;j.

Styl narracji, ktory wybrali autorzy podrecznika, kryje pewne mankamen-
ty czy elementy dyskusyjne. Cze$¢ zagadnien, np. wojna chlopska (s. 48) zosta-
ta wyjasniona nader szczeg6towo, co nie wynika bezposrednio z podstawy pro-
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gramowej i wydaje si¢ przesadne z punktu widzenia potrzeb ucznia klasy szdstej
szkoly podstawowej. Tak szeroka analiza stanowila zapewne kompromis zawar-
ty pomigdzy polskimi i niemieckimi historykami, ktérzy musieli wybra¢ watki
istotne dla r6znych regiondw Europy. Niektore tematy pojawiaja si¢ w podrecz-
niku ad hoc 1 nie wynikaja z wczes$niejszej narracji, np. informacja, ze elektor
Palatynatu Fryderyk V uciekt po 1620 r. do Niderlandéw (s. 90). To wtasnie
Niderlandy stanowia spora zagadke, gdyz nie byly wzmiankowane w poprzednich
rozdziatach (i nie musiaty by¢, bo zagadnienie ich walki o oderwanie od imperium
hiszpanskiego nie pojawia si¢ w podstawie programowej). Po raz kolejny wy-
mienione zostaty w tabeli (s. 93) z postanowieniami traktatu westfalskiego (na
marginesie — powinno si¢ tu pojawi¢ sformutowanie ,,traktatow westfalskich”,
gdyz wojne trzydziestoletnia konczyt cykl r6znych uktadow pokojowych, nie byt
to bynajmniej jeden dokument). W tabeli tej znajduje si¢ skadinad poprawna
informacja, ze Szwajcaria i Niderlandy w 1648 r. wystapity ostatecznie z Rzeszy,
jednak jest ona oderwana od kontekstu i niejako zawieszona w informacyjne;j
prozni.

Glowny tok narracji zostal uzupetiony kilkoma waznymi elementami. Pierw-
szym z nich sg ilustracje — liczne, dobrej jakosci, starannie dobrane i odpowiednio
podpisane. Material ilustracyjny podrecznika jest imponujacy, kazdy z rozdziatow
to nie tylko narracyjna opowies¢ o nowozytnym $wiecie, ale i wyprawa w glab
szeroko definiowanej sztuki. W tym zestawie cz¢$¢ ilustracji si¢ wyrdznia — sa to
reprodukcje, plany badz schematy, ktore opatrzono dodatkowymi, numerycznymi
wyjasnieniami. Na przyktad plan miasta Tenochtitlan (s. 33), na ktorym zazna-
czono i opisano: kanaly, ptywajace ogrody, gtdéwna $wiatynie, groble, patac wtad-
cy i gldowny rynek. Podobnie opisano m.in. postaci wystepujace na obrazie Szko-
ta atenska Rafaela Santiego (s. 11), Szkic pomnika-kolumny upamietniajqcy ofia-
ry wojen chtopskich Albrechta Diirera (s. 49), poszczegolne elementy medalu
wybitego z okazji 200-lecia powstania gdanszczan przeciw zakonowi krzyzackie-
mu (s. 104) czy obraz przedstawiajacy Reprezentantow 13 kolonii podpisujqcych
w Filadelfii tekst Deklaracji niepodlegtosci Johna Trumbulla (s. 188). Zabieg
polegajacy na wyjasnianiu wybranych elementéw wystepujacych na obrazach,
rzezbach, reprodukcjach artefaktow czy schematach wydaje si¢ wyjatkowo tra-
fiony i godny nasladowania. Umozliwia uczniom rzeczywista podroz w glab dzie-
fa i odkrywanie jego wybranych znaczen. Czgs¢ ilustracji nie jest uzupelniona
odnosnikami, ale szeroko opisana na marginesie. W ten sposéb na s. 145 scharak-
teryzowano Tabele narodow, obraz nieznanego artysty ze Styrii z pierwszej poto-
wy XVIII w. Wazng czg$cia materiatu ilustracyjnego sa schematy i grafiki, ktore
maja pomoc w zrozumieniu mechanizméw funkcjonowania 6wczesnego Swiata.
Sa one estetyczne, wyrazne, zarazem nieoczywiste. Maja zmusza¢ do refleksji
i odkrywania glgbszych znaczen. Przyktadem moze by¢ schemat prezentujacy
organizacj¢ kompanii handlowej ok. 1500 r. Jego centrum stanowi rysunek domu
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kupieckiego, banku i naktadcy, a strzatki zorientowane w réznych kierunkach
sugeruja istnienie ich powigzan z handlem zamorskim, kopalniami i hutami, ryn-
kiem i targami oraz rzemiostem i chatupnictwem (s. 39). Rysunek wymaga ana-
lizy i namystu. Nieco fatwiejsza wydaje si¢ struktura schematu ze s. 70 prezentu-
jacego ustrdj Rzeczypospolitej po unii lubelskiej z 1569 r. Graficznie rozdzielono
na nim elementy wspoélne i odrgbne, uwzgledniajac podziat na Korong Krolestwa
Polskiego i Wielkie Ksigstwo Litewskie.

Drugim wyraznym uzupethieniem narracji sa liczne mapy. Przygotowano je
starannie, ich strona graficzna jest atrakcyjna wizualnie i ilustruje zagadnienia
poprawnie pod wzgledem merytorycznym. Zostaty one dobrane do r6znych tema-
tow. Geografia historyczna jest niezbedna, by zrozumie¢ przemiany polityczne,
wigc np. przy zagadnieniu relacji imperium osmanskiego i Europy zamieszczono
mape ilustrujaca rozwéj imperium w wiekach XVI-XVII (s. 99). Srodki kartogra-
ficzne stanowia tez istotny punkt odniesienia dla tematéw kulturowych i gospo-
darczych. Znalazty si¢ wigc przy okazji analizy proceséw migracji uchodzcoéw
religijnych w Europie w XVIII w. (s. 146), stanu gospodarki i handlu w Europie
w XVIw. (s. 41) czy rewolucji przemystowej w Anglii w Il pot. XVIII w. (s. 137).
Zamieszczone mapy nie tylko ilustruja przestrzen i pozwalaja zorientowac si¢
w jej niuansach, ale i ksztaltuja wyobraznig, pozwalajac na lokalizacj¢ zjawisk
w konkretnym miejscu i czasie.

Trzecim elementem uzupeitniajacym narracj¢ sa bogate teksty zrodtowe.
Zostaly one zamieszczone w wydzielonych graficznie bezowych ramkach i sko-
relowane z glowna narracja, materiatem ilustracyjnym oraz mapami. Statystycznie
na kazdych dwoch stronach podrgcznika znajduje sig jedna lub dwie ramki z krot-
kim tekstem zrodlowym. Autorzy starannie dobrali fragmenty réznych zrddet.
Mozna tu znalez¢ zardwno dzieta znane jak np. fragment Utopii Tomasza Morusa
(s. 21), jak i utwory mniej oczywiste i rzadko wykorzystywane w dydaktyce nie
tylko szkolnej, ale i akademickiej np. zadania lekarza wedtug Paracelsusa (s. 25).
Przyktadowo temat 3.3 Religia — miedzy konfliktem a tolerancjq ilustruja frag-
menty 1. komentarza edyktu z Fontainebleau z 1685 r. 2. dzieta Stefi Jersch-Wen-
zel o wypedzonych z Salzburga 3. opinii Macieja Ptaszynskiego o tumulcie torun-
skim z 1724 r. 4. opinii teologa ewangelickiego o przyjmowaniu uchodzcow reli-
gijnych 5. definicji tolerancji w ujeciu encyklopedystow oraz w ramach tabeli
Punkt widzenia 6. tekstu ze strony internetowej parlamentu brytyjskiego i 7. opi-
nii kulturoznawczyni Very Niinning (wszystko to na s. 146—152). Ten przyktad
pozwala zorientowac sig, jak wiele tekstow zamieszczono w podreczniku i jak
szerokie spectrum problemow reprezentuja. Zapewne trudno wykorzystac i sko-
mentowac te wszystkie zrodla przy okazji omawiania konkretnego tematu, wiele
zalezy w tym wzgledzie od koncepcji nauczyciela oraz dociekliwo$ci ucznia. Nie
ulega natomiast watpliwosci, ze recenzowany podrgcznik daje spore mozliwosci
poznawania historii przez pryzmat r6znych materiatow z epoki.
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Wyszczegolnione powyzej czgsci strukturalne — narracjg, materiaty ilustra-
cyjne, mapy oraz teksty zrodtowe spajaja zadania zamieszczone na koncu kazdych
dwdch stron podrecznika. Niektore pytania wydaja si¢ zbyt trudne i niedostoso-
wane do mozliwosci i potrzeb ucznia w klasie szostej. Np. na s. 47 znajduje si¢
reprodukcja drzeworytu prezentujacego Lutra i Lucyfera w przyjacielskim uscisku,
a jedno z zadan zostato tak sformutowane: ,,Wyjasnij znaczenie przedmiotow lub
czynnosci przedstawionych na ilustracji w tym konkretnym zestawieniu”. Podob-
ny charakter ma zadanie przypisane do reprodukcji ulotki prezentujacej krola
Gustawa Adolfa podczas ladowania wojsk na wyspie Uznam (s. 92) — ,,Oméw
sposob, w jaki przedstawiono na tej ilustracji krola Szwecji”. Analogicznie jest
nas. 21, gdzie w zadaniu drugim uczen powinien zbada¢, za pomoca jakich $rod-
kéw wyrazu Albrecht Diirer przedstawit Erazma z Rotterdamu jako humanistg
(s. 21). Zadania te sa niewatpliwie ciekawe i zr6znicowane, ale z wykonaniem
czesci z nich problem miatby niejeden adept akademii.

Interesujacym uzupetnieniem podrecznika sa czgsci zatytutowane ,, Warsztat
historyka”. Dotycza one roznych rodzajow zrodet i sktadaja si¢ z krotkiego wpro-
wadzenia i opisu zrddta, nastgpnie znajduje sig jego tekst badz reprodukcja, a na
samym koncu wyszczegolniono ,,Etapy pracy”. Pokazuja one w praktyczny sposob,
jak nalezy opisywac, analizowac¢ i interpretowac zrodla. Na koncu kazdego roz-
dziatlu znajduje sig ,, Test kompetencji”, czyli zestaw zadan sprawdzajacych wiedze
i umiejgtnosci ucznia. Nacisk potozono na kompetencje praktyczne — wigkszo$¢
zadan bazuje na fragmencie zrodta, reprodukcji ryciny badz ilustracji, ktére staja
si¢ pretekstem do zadania pytan odnoszacych si¢ bezposrednio do posiadanej
wiedzy. Testy kompetencji skonstruowano ciekawie i atrakcyjnie wizualnie; sta-
nowia kwintesencje mysli przy$wiecajacej autorom podrecznika, iz historia
stanowi klucz do zrozumienia terazniejszosci.

Druga czg$¢ recenzowanego podrecznika zostata opatrzona podtytutem ,,His-
toria w zrodtach, obrazach i odwotaniach do wspodtczesnosci”. Jej autorem jest
Krzysztof Gutowski. Liczy ona 95 stron. Czgs¢ ta ukazata si¢ tylko w polskiej
wersji jezykowej i stanowi uzupeknienie tresci, ktore nie znalazty si¢ we wspolnym
polsko-niemieckim tomie, a wymienione sa w podstawie programowej. Z tego
wzgledu jej tematyka skoncentrowana jest wokot polsko-litewskiej Rzeczypospo-
litej i wybranych elementéw historii powszechnej. Konstrukcja drugiej czesci jest
analogiczna jak pierwszej, zachowano wigc podziat na trzy epoki — kolejno wieki
XVI, XVII i XVIII, czyniac z nich osnowe dla prezentacji najwazniejszych za-
gadnien z zakresu historii Polski. Kazdemu rozdziatowi towarzyszy ramka W tym
samym czasie w Europie, w ktorej wzmiankowano najistotniejsze wydarzenia,
ktore toczyty sig synchronicznie na Starym Kontynencie. Tekst zostal dodatkowo
skorelowany z gtéwnym tomem dzigki znacznikom umieszczonym na marginesach
— Patrz podrecznik opatrzonych dodatkowymi informacjami o numeracji rozdzia-
hu oraz strony. Druga czgs$¢ jest rowniez bogato inkrustowana ilustracjami, rysun-
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kami, schematami (w tym planami bitew), mapami oraz tekstami zrodtowymi.
Konstrukcyjne novum stanowi tylko galeria postaci, ktoérych podobizny i krotkie
informacje biograficzne zamieszczono na koncu kazdego rozdzialu. Cho¢ obie
czesci podrecznika sa bardzo podobne pod wzgledem przyjetego schematu, to
ro6zni je dominujaca perspektywa. O ile w czgsci pierwszej Rzeczpospolita zosta-
ta ukazana jako nieodzowny i wazny element historii powszechnej, to w czesci
drugiej jest podmiotem i gldowna bohaterka narracji.

Podrecznik przygotowano z zachowaniem najwyzszej starannosci i meryto-
rycznej poprawnosci. Drobne potknigcia nie umniejszaja w zadnej mierze jego
wysokich walorow. Na s. 53 znalazla si¢ informacja, ze Chrystian III Oldenburg
byl krolem Danii i Norwegii od 1536 r., podczas gdy krélem Danii byt od 1534 r.
(w 1536 1. zakonczyta si¢ wojna hrabidow, ktéra ugruntowata wtadze Chrystiana
IIT). Powyzej wzmiankowatam juz ztozony charakter traktatow westfalskich,
ktore trudno okresli¢ mianem traktatu, jak to uczyniono na s. 90. Bledna jest
rowniez informacja na s. 115, iz Jakub II (1633—1701) postanowit przejs¢ na
katolicyzm, co stato si¢ powodem wybuchu chwalebnej rewolucji. Jakub II byt
katolikiem, co powodowato konsternacj¢ parlamentu i obawy ze strony jego pro-
testanckich poddanych, ale bunt przeciw krolowi podniesiono dopiero w momen-
cie, gdy jego druga zona, Maria z Modeny, urodzita zdrowego syna i tym samym
katolicka sukcesja w Anglii wydawala si¢ bardzo prawdopodobna. Na s. 42-43
zabraktlo starannej redakcji; na s. 43 na koncu pierwszego akapitu znajduje si¢
zbedny cudzystow, dodatkowo w akapicie tym powtdrzono informacje zawarte
w przedostatnim akapicie na s. 42.

Konkludujac, pragne podkresli¢, ze recenzowany podrecznik stanowi nie-
zwykle interesujacy przyktad wykorzystania obowiazujacej podstawy programo-
wej w nowatorskiej i inspirujacej konwencji. Samo dazenie do ukazania polsko-
-litewskiej Rzeczypospolitej na tle dziejow Europy jest zabiegiem trafionym, gdyz
pozwala zauwazy¢ mechanizmy, konteksty i sposoby funkcjonowania kontynen-
tu w epoce przed powstaniem panstw narodowych. Historia, ktorej koncepcje
nauczania proponuja autorzy podrecznika, jest ztozona i trudna, ale odpowiednio
skonstruowana i wyjasniona moze sta¢ si¢ kluczem do zrozumienia terazniejszo-
$ci. Zwazywszy na nowatorski charakter podrgcznika oraz zawarte w nim tresci,
zdecydowanie polecam Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny Pod-
recznikéw Szkolnych rekomendowanie go do uzytku szkolnego.
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Marciniaka. Numer ewidencyjny w wykazie MEiIN: 1120/5,6,7/2021.

Recenzowany podrgcznik jest rezultatem prac prowadzonych w ramach i pod
egida Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Stad tez jego uktad
i zawarte w nim tre$ci w istotnej mierze dotycza historii Niemiec oraz ziem pol-
skich pod zaborami w szerszym kontekscie europejskim. Wbrew tytutowi, w pod-
reczniku znalazty si¢ takze fragmenty poswigcone dziejom pozaeuropejskim:
Stanom Zjednoczonym, Chinom, Japonii, a nawet Haiti (Santo Domingo).

Pod wzgledem konstrukcyjnym podrecznik ma uktad problemowo-chrono-
logiczny, nie do konca zreszta konsekwentny. Dzieli si¢ na siedem wigkszych
catosci (rozdziatow): 1. Europa 1815-1848: na drodze do wolnosci i braterstwa;
2. Powstanie panstw narodowych; 3. Zelazo, stal, energia zmienia oblicze Europy
i $wiata; 4. Europa w XIX wieku. Rownouprawnienie i spoteczenstwo klasowe;
5. Nastaje nowoczesnos¢; 6. 1871-1918: od hegemonii Europy do I wojny $wia-
towej; 7. Rewolucja — walka o prawa polityczne i spoteczne. Kazdy z wymienio-
nych wyzej rozdziatow dzieli si¢ z kolei na mniejsze podrozdziaty (od 4 do 11)
poswigcone konkretnym problemom, np. ,,Krolestwo Polskie — panstwo pod kon-
trola Rosji?”, ,,Europa w 1848 r. — przegrane rewolucje?”, ,,Powstanie styczniowe
1863—-1864” czy ,,Powstanie Cesarstwa Niemieckiego w 1871 r.”.

Od razu nalezy podkresli¢, ze czg$¢ rozdziatu 7 z niewiadomych przyczyn
wytamuje si¢ z jasno okreslonych cezur czasowych. Dwa podrozdziaty tej czeg-
sci: 7.1. ,,Rewolucje w Stanach Zjednoczonych i we Francji” oraz 7.2. ,,Bunt
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niewolnikéw na Santo Domingo” dotycza wydarzen z lat 1775-1804. Wydarzenia
te nie maja wiele wspolnego z dziejami Europy w latach 1815-1918. Wygladaja
na dotaczone ,,na site”, a wyrwane z kontekstu historycznego (np. brak wzmianki
o cesarstwie Francuzow i o wojnach napoleonskich) zaburzaja cata narracje. Spus-
cizna epoki rewolucyjnej i napoleonskiej zostata, bardzo slusznie, oméwiona
w rozdziale 1.1. jako wstep do dziejow Europy XIX w. Po co zatem dodatkowe
rozdziaty pod koniec podrecznika niezwiazane w ogole z reszta tekstu? Mozna
bylo tu wstawi¢ fragment o rewolucjach i powstaniach, ktére doprowadzity do
dekolonizacji Ameryki Lacinskiej w pierwszej polowie XIX w. — co byto wyda-
rzeniem pierwszorzednej wagi — ale problem ten nie jest obecny w podstawie
programowe;j.

Konstrukcja poszczegdlnych podrozdzialow jest dos¢ skomplikowana. Skta-
daja si¢ na nie: krociutki tekst wprowadzajacy — najcze$ciej pytania, prosta o$
czasu, zasadniczy tekst (zwykle podzielony na mniejsze jednostki tematyczne),
kapsuty problemowe (sporadycznie), teksty zrodtowe (od 2 do 6 na podrozdziatl),
warsztat historyka (bardziej rozbudowana interpretacja dtuzszego tekstu zrédto-
wego), ilustracje z podpisami — czasem bardziej rozbudowanymi, mapki, a wresz-
cie grupa pytan sprawdzajacych.

Ocena tresci zawartych w podreczniku pozostaje zadaniem trudnym i w wy-
sokim stopniu subiektywnym. Poszczegolne rozdzialy, podrozdzialy, a nawet
drobne fragmenty podrozdzialow sa rezultatem autorskich przemyslen ich tworcow.
Niemniej, nalezy stwierdzi¢, ze 11 polsko-niemieckich autoréw dokonato znacza-
cego dzieta stworzenia podrgcznika, ktoéry w sposob obiektywny, wywazony
i interesujacy mial opisac i zinterpretowac dzieje Europy szeroko rozumianego
XIX w. Nie ulega przy tym watpliwosci, ze zar6wno wybor poruszonych tematow,
jak 1 sposob ich prezentacji moze pobudza¢ do krytyki. Nie powinna ona jednak
przestaniac¢ faktu, ze recenzowany podrecznik mierzy si¢ z wielkimi wyzwaniami
historii XIX wieku, trudnymi do stworzenia jednolitej polsko-niemieckiej inter-
pretacji, i na og6t wychodzi z tych sporéow zwycigsko.

Sama lektura listy tematéw zaproponowanych uczniom przez autoréw pod-
recznika jest nader interesujaca. Oprocz ,.standardowych” probleméw politycz-
nych, typu zjednoczenie Wtoch i Niemiec czy polskie powstania narodowe, pod-
jeto w nim szereg fundamentalnych kwestii, stabo reprezentowanych lub w ogole
nieobecnych w polskich podrecznikach. Przyktadowo podrozdziat (whasciwie, nie
wiedzie¢ czemu tzw. pytanie) 1.8. ,,Co to jest narod?”, albo 3.2. ,,Czy panstwo
powinno ingerowaé w gospodarke?”, lub 3.5. ,,Migracja — Europa w ruchu”, albo
5.3.,,Sztuka staje si¢ mieszczanska”. Sg to tematy nieoczywiste, a dotyczace
podstawowych zmian spotecznych, ekonomicznych i mentalnych w XIX w.

Kwestie ekonomiczne zostaly obszernie omowione w podregczniku. Przykta-
dowo: mapka zamieszczona na s. 141 ,,Eksport kapitalu w 1914 r. w milionach
dolaré6w amerykanskich” (napis w legendzie), a podpisana nizej do$¢ mylnie ,,Prze-
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ptyw kapitatow z Europy do kolonii i wybranych panstw swiata do 1914 r.”, po-
kazuje bezwzgledna dominacj¢ handlu i kapitatu brytyjskiego, a jednocze$nie
ogromna stabo$¢ panstwa i gospodarki rosyjskiej (ktorej eksport byt niemal dwa
razy mniejszy niz malutkiej Belgii). Jest to kapitalny materiat do analizy bogactwa
krajow europejskich na poczatku XX wieku. Pytanie tylko, co uczen z tego zro-
zumie?

Znaczna cze$¢ podrecznika dotyczy narodzin szeroko rozumianej nowoczes-
nos$ci: przemyshu, handlu §wiatowego, ruchu robotniczego, sytuacji kobiet, pozy-
cji Zydow. Podrozdziat dotyczacy tych ostatnich (4.4) ma bardzo ciekawy i eklek-
tyczny charakter: jest tam i swoista pochwata funkcjonowania sztetla na ziemiach
polskich, jak i przyktady modernizacji spoteczno$ci zydowskiej, co przedstawia-
jailustracje z rozbudowana trescia informacyjna: ,,Powrdt zydowskiego ochotni-
ka z wojen wyzwolenczych z Napoleonem” (1813—-1815), a obok ,,Pogrzeb pigciu
polegtych w Warszawie w 1861 1.”” (z zaznaczeniem udziatu rabina, jak rowniez
z informacja o zydowskim pochodzeniu jednego z polegtych). Notka o chasydy-
zmie zostato skonfrontowana z wizerunkiem Leopolda Kronenberga jako przy-
ktadem nowoczesnego bankiera. Zamieszczono tu zarowno teksty o nowoczesnym
antysemityzmie, jak i pojawieniu si¢ syjonizmu. Zaprezentowano tez kilka wy-
branych postaci zydowskich (jako ostatniag Roz¢ Luksemburg), jak i tekst o dra-
matycznej probie niemieckich Zydéw stania sig niemieckimi patriotami, a moze
raczej niemieckimi nacjonalistami przed 1914 r.

Duzy nacisk w podreczniku potozono na wptyw wynalazkéw technicznych
(kolej zelazna, telegraf, transport miejski, oswietlenie ulic, wodociagi) i rozwoju
edukacji na zycie szerszych warstw spotecznych. Autorzy nie ustrzegli si¢ jednak
tutaj uproszczen (s. 181): wprowadzenie w zaborze pruskim obowiazku szkolne-
go w 1825 r. nie miato, wbrew postawionej tezie, wigkszego znaczenia. Analfa-
betyzm mtodziezy wypleniono dopiero w latach 70. XIX wieku w wyniku Kul-
turkampfu. Podobnie informacja o zaprowadzeniu obowiazku szkolnego w Gali-
cji w 1873 1. jest dyskusyjna: wprowadzono go pierwotnie w 1848 r., nastgpnie
w mysl ustaw konstytucyjnych w 1867 r. Poréwnanie egzekwowania zasad obo-
wiazku szkolnego w Prusach i w Austrii mogloby wywota¢ powazniejsza reflek-
sj¢: w Prusach rodzicom, ktorzy nie posytali dzieci do szkot (od lat 70. XIX
wieku), grozita kara wigzienia lub wysokiej grzywny; w Austrii (a szczeg6lnie
w Galicji) jedynie bardzo niska grzywna, w wielu przypadkach umarzana przez
sady z uwagi na ,,ubostwo” delikwenta. Rezultaty tak r6znego egzekwowania
obowiazujacych norm prawnych byly oczywiste, szkoda ze nie zostaty zinterpre-
towane przez autoréw podrecznika.

I jeszcze jedno, dos¢ wazne spostrzezenie. Przetom XIX i XX wieku byt
czasem narodzenia si¢ nowoczesnych form spedzania wolnego czasu (po raz
pierwszy w historii!). Ten temat zostat zupetnie pominigty: zard6wno utworzenie
towarzystw turystycznych (Towarzystwo Tatrzanskie, Deutscher und Osterreichi-
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scher Alpenverein) w latach 70. XIX wieku, jak i klubow sportowych (Cracovia,
Wista Krakow, ale tez Schalke 04 Gelsenkirchen, MTV Miinchen, p6zniej Bayern
Miinchen), reaktywowanie olimpiad, powstanie i rozpowszechnienie amatorskich
form realizacji wysitku fizycznego, rozwo6j muzealnictwa, turystyki, a nawet pla-
zowania, nie znalazly odzwierciedlenia na tamach podrgcznika. A przeciez z obec-
nej perspektywy, to wlasnie te procesy w wigkszym stopniu niz programy dawnych
partii politycznych wptynely na dzisiejsze funkcjonowanie spoleczenstw Europy.

Nie sposob nie odnies¢ wrazenia, ze niektore rozdzialy nie sa do konca spoj-
ne. Czasami wynika to z ewidentnych dopiskow polskich autorow, nie zawsze
w pelni dopasowanych do tresci i przestania odpowiedniego fragmentu. Przykta-
dowo bardzo ciekawy (chociaz powierzchowny) podrozdzial 5.4. ,,Panstwo, nauka,
religia — razem czy osobno”, traktujacy o roli religii (chrzescijanstwa) w XIX
wieku, procesach sekularyzacji, konfliktach na linii panstwo-Kos$ciol, zawiera
krotkie teksty ,,Kosciot katolicki na ziemiach polskich pod zaborami” oraz ,,Sy-
tuacja Kos$ciota unickiego”. Zostaty one bez watpienia dopisane na uzytek (glow-
nie) polskiego ucznia. Mowa jest o Kulturkampfie, represjach rosyjskich wobec
Kosciota po powstaniu listopadowym i styczniowym, wreszcie (bardzo ogdlnie
i niezbyt rzetelnie) o likwidacji Kosciota unickiego w Rosji. Tekst razi ogolni-
kowoscia (np. jednoznaczna fraza ,,w XIX w. Polacy pod zaborami walczyli
o niepodlegle panstwo” — w konteks$cie opisu stosunkow religijnych, to teza
bardziej odpowiednia dla tekstu publicystycznego, niz do fragmentu podrgczni-
ka). Czyz nie lepiej byloby napisa¢, ze procesy te byty elementem proby podpo-
rzadkowania Kos$ciota nowoczesnemu panstwu, z wykorzystaniem coraz bardziej
rozbudowanego aparatu przymusu? Mozna tez bylo wspomnie¢ o pojawiajacych
si¢ czasem brutalnych przesladowaniach Kos$ciota i hierarchii duchownej w Eu-
ropie (zupehnie gdzie indziej, na s. 245 jest wzmianka o rozstrzelaniu abp. Pary-
za przez komunardow w 1871 r.), ale juz nic nie ma na temat aktow przemocy
np. w Katalonii (1896 r.). Na tym tle przesladowania Kosciota na ziemiach pol-
skich pod zaborami byly stosunkowo tagodne, natomiast uczen otrzymuje inny,
zafalszowany przekaz.

Podrecznik zawiera wiele ¢wiczen dla uczniow. Sa one umieszczone w tzw.
tekstach kompetencji zamieszczonych po kazdym z siedmiu rozdziatéw. Sktada-
jasie z tekstow zrodtowych oraz ilustracji, do ktoérych przygotowano zestaw pytan.
W niektorych rozdziatach zaprezentowano tzw. warsztat historyka, gdzie interpre-
tuje si¢ istniejace materiaty ikonograficzne (np. obraz ,,Finis Poloniae” z 1832 r.).
Ponadto zaprezentowano teksty zrodtowe lub publicystyczne w ramach kapsut
»Przesztos¢ w terazniejszosci”, jak rowniez uzupehiajacych poszczegdlne pod-
rozdziaty. Co ciekawe, przewazajaca czg$¢ tekstow pochodzi z prac niemieckich.
Z jednej strony jest to zrozumiate, gdyz niemieckojezyczne zrodta z epoki oraz
pOzniejsze opracowania tworza wielki zbior pismienny. Z drugiej jednak wydaje
sig, ze polscy autorzy podrgcznika mogliby sie w wigkszym stopniu przytozy¢ do
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wykorzystania polskich tekstow prasowych z epoki, publicystyki, a wreszcie
wspotczesnych prac naukowych. Chyba ze uznali, iz te ostatnie nie wnosza wiele
nowego do interpretacji dziejow XIX wieku?

Pytania sprawdzajace w niektorych przypadkach nie sg najszczesliwiej sfor-
mutowane. Przyktad ze s. 177, pyt. 1: ,,Przeanalizuj tabele (zr. 1.) i powiedz,
w jakich krajach nastapil najbardziej dynamiczny rozwdj dlugosci linii kolejo-
wych”. Tymczasem w rzeczonej tabeli podana jest dtugo$¢ linii kolejowych od-
powiednio w 1850 1 1914 r. w 12 panstwach (przy czym nie wiedzie¢ czemu, za
,»panstwo” uznano Irlandi¢). Co w tym kontekscie oznacza ,,najbardziej dynamicz-
ny rozwoj”? Jezeli bra¢ pod uwage cezure 1850-1914, to widzac dramatycznie
niski poziom stanu sieci kolejowej w niektorych panstwach w 1850 r., najbardziej
dynamiczny rozwoj (w ujeciu procentowym) zanotowala Hiszpania, a w liczbach
bezwzglednych Rosja. Chyba nie o takie odpowiedzi chodzito uktadajacemu py-
tanie. Dopiero korelacja dlugosci linii kolejowych z liczba mieszkancéw, wzgled-
nie z obszarem danego panstwa, pozwala na wyciagniecie jaki§ sensownych
wnioskow.

W poszczego6lnych fragmentach mozna znalez¢ nieliczne btedy merytorycz-
ne. Po przeczytaniu calo$ci okazuje sie, ze w skali catego podrecznika ich liczba
jest jednak do$¢ znaczna, co jest chyba niedostatkiem odpowiedniej pracy redak-
cyjnej i braku merytorycznych recenzji na etapie przygotowania tekstu. Zamiesz-
czam kilka przyktadow.

S. 38. Zdanie: ,,4 marca 1849 r. cesarz nadal Austriakom nowa konstytucje,
ktora znosita wszystkie zdobycze rewolucji”. Jest to catkowite pomieszanie pojec.
Najwazniejsze zdobycze rewolucji 1848 r. w Austrii zostaly utrzymane: rownos¢
przed obliczem prawa, wolno$¢ osobista, reforma uwtaszczeniowa, wolnos¢ pro-
wadzenia dziatalno$ci gospodarczej, wolno$¢ wyznaniowa, etc. Teza, ze rewolu-
cja 1848 r. w monarchii habsburskiej zakonczyla sig¢ zupeina kleska jest niepraw-
dziwa: rzeczywiscie kleske poniesli liberalni demokraci i elity mniejszo$ci naro-
dowych, ale panstwo uleglo daleko idacej przebudowie w duchu tzw.
neoabsolutyzmu. Pewnym podsumowaniem trudnosci z ocena wydarzen 1848 r.
w monarchii habsburskiej jest mapka (s. 41), gdzie jako koncepcje ,,wielkich
Niemiec” zaprezentowano Niemcy (Zwiazek Niemiecki wraz z czg$cia krajow
habsburskich) i odseparowana od nich tzw. ,,Austri¢” (w rzeczywistosci kraje
Korony Sw. Stefana, czyli Wegry wraz z Galicja). Stolica tejze ,,Austrii” zostala
Buda...

S. 90. Pojecie ,,Murzyni”. Termin ten kilkakrotnie uzyty (przettumaczony?)
przez autorow podrecznika w 2019 r. zaczal w migdzyczasie budzi¢ zastrzezenia
Rady Jezyka Polskiego, jako obrazliwy (2020 r.). Nie wdajac si¢ w dyskusje co
do zasadnosci tego stwierdzenia, nalezy zauwazy¢, ze obecnie okreslenie ,,Murzyn”
nie zostatoby najprawdopodobniej zaakceptowane w powaznym, migdzynaro-
dowym, polsko-niemieckim projekcie.
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Nas. 203 jest o mowa o skutkach wojny amerykansko-hiszpanskiej w 1898 r.,
w rezultacie ktoérej ,,Hiszpania przestata by¢ swiatowym mocarstwem”. Takim
mocarstwem Hiszpania przestata by¢ w wyniku wojen napoleonskich, natomiast
wydarzenia 1898 r. oznaczaty jedynie utrate resztek posiadtosci kolonialnych tego
panstwa w Ameryce i w basenie Pacyfiku.

Na s. 205 w ocenie kolonializmu (zreszta zréznicowanej) jest mowa, ze
w wyniku dziatan kolonizatoréw (zbrodni popetnianych na rdzennej ludnosci)
zginely ,,miliony ludzi”. Teza taka, bardzo drastyczna, a ograniczona do kilku
stow, wprowadza w blad. XIX-wieczny kolonializm charakteryzowat si¢ rozna
polityka metropolii wzgledem miejscowej ludnosci. Skala zbrodni bywata wielka
(np. w Kongo lub wobec ludu Herero w Namibii, gdzie rzeczywiscie nabrata
charakteru ludobdjstwa), ale zacytowane wczes$niej uogdlnienie wcale nie roz-
$wietla sytuacji. Podobnie tragiczne skutki przyniosty dziatania Brytyjczykow
przeciw biatym Burom w II wojnie burskiej, mimo zZe ci ostatni nie byli ,,rdzenna
ludnoscia”. Zliczenie ofiar XIX-wiecznego kolonializmu wydaje si¢ niemozliwe,
stad tez lepiej poda¢ konkretne przyktady zbrodni, w miar¢ mozliwosci z wyjas-
nieniem ich tla.

Na s. 218 (we fragmencie poswigconym [ wojnie Swiatowej) stwierdzenie
»hiemal do konca XIX w. decydujaca role w przebiegu walk odgrywata kawaleria
i walka wrecz” jest catkowicie fatszywe: od XVI w. decydujaca role w wojnach
w Europie (zachodniej) odgrywata piechota uzbrojona w bron palna.

S. 223. Wykres (il. 3) ,,udziat Polakow w armiach panstw zaborczych” po-
wtarza stare, powszechnie przytaczane i zarazem nieprawdziwe dane o liczbie
Polakéw w armiach panstw zaborczych. Przyktadowo: Austro-Wegry — 1,4 min
Polakow. W rzeczywistosci etniczni Polacy stanowili ok. 8% (7,9%) c.k. Zzohierzy;
podczas calej wojny zmobilizowano do armii austro-wegierskiej od 8,3-9 mln
ludzi. W zadnym przypadku nie daje to przytoczonej wyzej liczby. Obejmuje ona
natomiast poza Polakami — takze Ukraincow, Zydow i Niemcoéw pochodzacych
z teren6w nalezacych do monarchii habsburskiej, a wtaczonych do I RP w latach
1918-1920. Analogiczny problem dotyczy poborowych z ziem zaboru pruskiego
(Niemcy) i rosyjskiego (Ukraincy, Biatorusini, Zydzi, Litwini).

S.230. Watpliwo$ci budza dane o liczbie cywilnych ofiar [ wojny §wiatowe;.
Podana liczba: 6,5 mln z adnotacja ,,duza czg$¢ zmarta z glodu i na skutek choréb”
dodatkowo zaciemnia obraz. Liczba bezposrednich ofiar cywilnych I wojny §wia-
towej byta stosunkowo niska: ofiary ostrzatu artyleryjskiego, atakéw okretow
podwodnych i bombardowan lotniczych, ofiary represji (gtownie niemieckich
i austro-wegierskich wobec obcych i swoich poddanych — uznanych za ,,zdraj-
co6w”). Nalezalo to jasno podkresli¢. Problem liczby ofiar posrednich: zmartych
wskutek fatalnych warunkow podczas przymusowej lub dobrowolnej ucieczki,
z powodu niedozywienia (raczej nie glodu), braku opieki medycznej, ztych wa-
runkéw sanitarnych etc. jest zawsze dyskusyjny. Byt on traktowany jako atut
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w wojnie propagandowej, a pdzniej czasami automatycznie powtarzany w litera-
turze przedmiotu. Natomiast ludobo6jstwo Ormian w Imperium Osmanskim zastu-
guje choc¢by na jednozdaniowa wzmianke. Dane w zalaczonej tabeli nic o tym nie
moéwia (poza tym, ze w Turcji zmarto duzo Ormian).

S. 249 (i 227). Jak w wigkszo$ci podrecznikow (takze akademickich) stabo
i powierzchownie potraktowany zostat bolszewicki zamach stanu (rewolucja paz-
dziernikowa) z 1917 1. i jej rezultaty. Wydaje sig to by¢ spowodowane trudnoscia
zaklasyfikowania tych wydarzen: czy mieszcza si¢ one w historii do 1918 ., czy tez
naleza do dziejow wasko rozumianego XX w. Natomiast sformutowanie o rezimie,
7e ,,sW0ja pozycje umocnili oni za pomoca brutalnego terroru” w zadnym stopniu
nie oddaje idei panstwa bolszewickiego, ani metod w nim stosowanych. Jedno z naj-
wazniejszych wydarzen w historii Europy i $wiata zostalo zatem sprowadzone do
rangi np. rewolucji lipcowej we Francji, a skala zastosowanych represji i fenomenu
rozpoczecia budowy panstwa totalitarnego, niemal nie przekracza rzeczywistosci
z czasOw Mikotaja I czy Aleksandra II (represje wobec Polakow 1 Kosciota).

Reasumujac: recenzowany podrgcznik jest bardzo ciekawa pomoca do po-
znawania loso6w Europy, Niemiec i ziem polskich w latach 1815-1918. Prezentu-
je sie znakomicie pod wzgledem zewngtrznym: mapy, ilustracje, teksty zrodlowe
z epoki sa starannie dobrane, oryginalne i atrakcyjnie dla odbiorcy. Wybdr tema-
tow, pomimo wskazanych wyzej watpliwosci, nalezy uzna¢ za dowod dojrzatosci
dydaktycznej oraz historycznej autorow poszczegdlnych tekstow. Autorzy wyko-
nali ogromna prace, by prezentowany podrgcznik byl mozliwy do akceptacji za-
roéwno przez niemieckich, jak i polskich odbiorcéw. W wielu przypadkach odwo-
lywano si¢ w nim do wspdlnej, pokojowej przesztosci, ale problemy kontrower-
syjne (i ich interpretacja), prowadzace wprost do polsko-niemieckiej wrogosci,
nie zostaly przemilczane.

W kwestii wymowy ideowej recenzowany podrecznik nalezy oceni¢ wysoko.
Nie ucieka on od trudnych tematow (przede wszystkim w stosunkach polsko-
-niemieckich), naswietla je w miar¢ mozliwosci obiektywnie i raczej. .. propolsko.
Wartosciowe jest zderzenie tekstow zrodtowych dotyczacych tego samego proble-
mu, a naswietlajacych go z r6znych punktow widzenia (np. niemieckich nacjonali-
stow 1 polskich postéw do sejmu pruskiego). Krytycyzm niemieckich historykoéw
wzgledem dziejow Prus, a szerzej Niemiec, szczeg6lnie w latach 18481918 jest
wyraznie zauwazalny, natomiast pozbawione takich ocen sa na ogdét dzieje Polski.

Nie ulega watpliwos$ci dla piszacego tg recenzje, ze zastosowanie recenzo-
wanego podrecznika w praktyce dydaktycznej nie jest zadaniem tatwym. Dla
polskiego odbiorcy nie catkiem zrozumiate moze by¢ eksponowanie dziejow
Niemiec (podobnie jak dla niemieckiego ucznia historii Polski), co wszakze jasno
wynika z koncepcji podrecznika. Moze on sig sta¢ wartosciowg pomoca do nauki
historii, ale wymaga zarazem duzej pracy ze strony nauczyciela, by tresci w nim
zawarte staly si¢ dla ucznia w pelni zrozumiate.
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Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr Elzbiety Paprockiej, dr. hab. Krzysztofa Kaszewskiego, dr. Rafata
Marciniaka. Numer ewidencyjny w wykazie MEiN: 1120/5,6,7/2021.

Na te cze$¢ podrecznika sktadaja si¢ dwa rozdziaty. Pierwszy zostal poswig-
cony Europie po zakonczeniu wojny, a drugi systemom politycznym. Tekst napi-
sano dobrym, przystgpnym jezykiem, a autorzy dolozyli staran, by narzucona
zwigzto$¢ wyktadu nie powodowata nieporozumien. Omowiono tu skutki wojny
1 wyjasniono, ze pomimo podpisania rozejmu 11 listopada 1918 r. walki w Euro-
pie trwaty nadal; tym razem powodem ich byto wytyczanie nowych granic. Osob-
ny akapit poswigcono Lidze Narodow, podkreslajac, ze jej inicjatorem byt prezy-
dent Standéw Zjednoczonych. Pominigto jednak informacje, ze pakt Ligi Narodow
stanowit integralna czg$¢ traktatu pokojowego, co sprawito, ze Senat Standéw
Zjednoczonych odrzucit w procesie ratyfikacyjnym traktat wersalski wraz z pak-
tem Ligi Narodow. W zwiazku z konferencja pokojowa w Paryzu z 1919 r. umie-
jetnie dobrano teksty zrédtowe dotyczace wizji przysziego pokoju, ukazujace
odmienne punkty widzenia na ten temat — to bardzo pouczajace.

Nas. 9 jest mapka ukazujaca grupy jezykowe w Europie Srodkowo-Wschod-
niej. Niemcow okresla sig tu jako grupe ,,germanska”, cho¢ jednoczesnie zaznacza
si¢ obszary innych grup germanskich: dunskiej, holenderskiej, szwedzkiej i fry-
zyjskie;j.

Bardzo przydatne sa krotkie dwa teksty pt. ,,Regiony, ktore tacza i dziela”
(s. 18-19). Dotycza one z jednej strony Alzacji, a z drugiej Gornego Slaska.
Ich lektura zmusza czytelnika do refleksji nad tozsamo$cia mieszkancow po-
granicza.
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Autorzy stusznie wskazuja, ze miedzywojenna Europa, cho¢ doznala okresu
szybkiego rozwoju, nie uniknela kryzyséw. Pierwszy powojenny kryzys charak-
teryzowata galopujaca inflacja, drugi zwiazany byt z krachem na nowojorskiej
gieldzie w 1929 r. Oba stworzyly podatny grunt z jednej strony dla ruchéw rady-
kalnych, a z drugiej dla ingerencji panstwa w problemy gospodarcze.

Obszerny tekst poswigcono Republice Weimarskiej (s. 32 — 6 stron), wyjas-
niajac okolicznosci mianowania Adolfa Hitlera kanclerzem. Nieco wigcej miejsca
poswigcono sprawom polskim (10 stron). Omawiajac ksztattowanie si¢ granicy
wschodniej Polski, autorzy stwierdzaja (s. 42): ,,Do lata 1919 r. Wojsko Polskie
zajeto znaczng czg$¢ zachodniej Ukrainy”. To mylace okreslenie. Terminem za-
chodniej Ukrainy obejmuje si¢ Wotyn, Galicje¢ Wschodnia i Ru§ Podkarpacka,
tymczasem spor polsko-ukrainski w latach 1918—-1919 dotyczyt Galicji Wschod-
niej 1 wlasciwsze bytoby stosowanie takiej nazwy w odniesieniu do tej epoki.

Mam tez watpliwosci, czy slusznie zestawia si¢ byty zabor austriacki z ro-
syjskim jako gorzej rozwinigty. Cywilizacyjnie i gospodarczo Galicja, zwlaszcza
zachodnia, blizsza byta Wielkopolsce niz zaborowi rosyjskiemu (s. 46). Uwazam
tez, ze niestusznie prof. Rudolfa Weigla zaliczono do przedstawicieli mniejszo$ci
narodowych (s. 49). Byl z wychowania i poczucia Polakiem.

Cze$¢é druga podrecznika — ,,Demokracja czy dyktatura? Swiat miedzy woj-
nami” (s. 52) poswigcono Stanom Zjednoczonym, Zwiazkowi Sowieckiemu,
Niemcom i Wiochom. Stany Zjednoczone Autorzy definiuja jako demokratyczne
mocarstwo. Wskazuja na powr6t do izolacjonizmu i doktryny Monroe. Temu to-
warzysza teksty przedstawiajace odmienne punkty widzenia prezydenta Woodro-
wa Wilsona i senatora Henry’ego Cabot Lodge’a na polityke zagraniczna USA.
Omowiono tez traktat waszyngtonski z 1922 r., rozwdj gospodarczy, prohibicja,
rasizm, los Indian. To dobrze napisany tekst.

Wart uwagi jest rowniez tekst poswigcony Rosji Sowieckiej od zdobycia
wiadzy przez bolszewikdw, poprzez jej przejgcie przez Stalina. Omowiono rozwoj
gospodarczy, kolektywizacje i wielka czystke z lat trzydziestych. Nieco krotszy
tekst dotyczy Wtoch. Wyjasniono okoliczno$ci narodzin faszyzmu i przedstawio-
no cechy panstwa faszystowskiego (s. 66—69).

Wigcej miejsca poswigcono dyktaturze narodowosocjalistycznej w Niem-
czech (s. 70-79). Przedstawiono ideologi¢ narodowego socjalizmu, teorig walki
o0 przestrzen zyciowa, rasizm, przejmowanie kontroli nad panstwem. Autorzy
pisza: ,,nazisci zwalczali kazda forme oporu, co spotykato si¢ z przyzwoleniem
wigkszosci spoleczenstwa”. Przeanalizowano tez stosunek kosciotow chrzescijan-
skich wobec nazizmu (s. 77). Na koniec przytoczono in extenso wiersz pastora
Martina Niemdllera Kiedy nalezy protestowac? — zmuszaj acy do refleksji (,,Kiedy
przyszli po Zydoéw nie protestowatem, Nie bytem przeciez Zydem, Kiedy przyszli
po komunistow, nie protestowatem, Nie bytem przeciez komunista, Kiedy przy-
szli po socjaldemokratow, nie protestowatem, Nie bylem przeciez socjaldemo-
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krata, Kiedy przyszli po zwigzkowcow, nie protestowatem, Nie bytem przeciez
zwiazkowcem, Kiedy przyszli po mnie, nikt nie protestowal, Nikogo juz nie byto”
(s. 77).

Autorzy maja ktopot z fonetycznym zapisem obcych nazwisk. Nie wiem,
dlaczego zaleca si¢ czyta¢ nazwisko pastora Martina Niemdollera jako ,,Nimillera”
(s. 77), a Nevilla Chamberlaina jako ,,Czeiberlina” (s. 85).

W zwiazku z negocjacjami Francji i Wielkiej Brytanii ze Zwiazkiem Sowie-
ckim w sierpniu 1939 r. autorzy pisza: ,,Stalin jednak postawit wygoérowane wa-
runki, zadajac m.in. utworzenia sowieckich baz wojskowych w Polsce oraz do-
magajac si¢ prawa do przemarszu Armii Czerwonej przez terytoria Polski i Ru-
munii” (s. 87). Stalin w istocie zazadat zgody Polski i Rumunii na przemarsz
i operacje na ich terytoriach. W razie ataku przez terytorium panstw battyckich
domagat si¢ czasowej okupacji Wysp Alandzkich i nalezacego do Estonii archi-
pelagu Moonsundzkiego oraz kilku portow nalezacych do Finlandii, Estonii i Lo-
twy. W tym przypadku mozna mowi¢ o bazach, ale takich zadan pod adresem
Polski nie formutowano'.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze jest to bardzo dobrze napisany pod-
recznik. Autorzy chetnie zestawiaja odmienne opinie dotyczace tej samej kwestii,
zmuszajac czytelnika do refleksji i wyrobienia sobie wlasnego zdania. Ukazano
wplyw gospodarki na polityke i zasady ustrojowe. Podrecznik sprzyja formowaniu
postaw obywatelskich.

Ten tom kwalifikuje si¢ do nagrody Prezesa Polskiej Akademii Umiejet-
nosci.

! Przebieg negocjacji jest dobrze przedstawiony w dokumentach francuskich Docu-
ments diplomatiques frangais, 2 serie (1936—1939),t. XVIII, Paris 1985, dok. 66, 68, 396.
Pisalem o tym w: Zlowrogie sqsiedztwo. Rosyjska polityka wobec europejskich panstw
osciennych w latach 1939-1940, Krakow 1988, s. 16-20.
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Tom sktada sig z pigciu rozdziatow. Pierwszy zostal poswigcony II wojnie
swiatowej (61 stron), a ostatni rozwazaniom dotyczacym tozsamosci europejskiej
(11 stron). Rozdziaty podzielono na mniejsze czgsci. Pod ich tytutami zazwyczaj
podanych jest pie¢ dat waznych dla omawianego problemu. Tekstom towarzysza
dobre technicznie mapki i kapsuly zawierajace teksty zrodtowe. Autorzy zesta-
wiaja w nich odmienne punkty widzenia na dana sprawe.

Autorzy omawiaja w sposob zwigzly przebieg dziatan wojennych. Wskazu-
ja na wspotprace niemiecko-sowiecka w pierwszym okresie wojny i ukazuja
metody okupacyjne stosowane przez te panstwa. Oceniaja, ze z terendw okupo-
wanych przez Rosjan deportowano ponad 330 tys. polskich obywateli, co oznacza,
ze przyjeli w tej sprawie najnizsze szacunki. Oméwiono cele niemieckiej okupa-
cji na Wschodzie; holocaust, ruch oporu w Europie, w tym w Niemczech, a takze
zycie codzienne w ogarnigtej wojna Europie.

W odniesieniu do decyzji konferencji jattanskiej (s. 49) autorzy shusznie
podkreslaja, ze alianci zaakceptowali sowiecka aneksje polskich ziem wschodnich
z Wilnem i Lwowem. Bledem jest jednak twierdzenie, ze uczyniono to rowniez
w odniesieniu do panstw battyckich. W tym przypadku milczaco przyjeto do
wiadomosci przebieg sowieckiej granicy z 22 czerwca 1941 r. Aneksji panstw
battyckich Stany Zjednoczone i Wielka Brytania nie uznaty de iure.

' Recenzowany podrecznik zostat wpisany na ministerialnag list¢ podrecznikow szkol-
nych dopuszczonych do uzytku dopiero 5 lipca 2024 r. Numer ewidencyjny w wykazie
1120/8,9/2024 [Red.].

2 A. Kostrzewski, Aneksja krajow battyckich przez ZSRR w swietle prawa migdzynarodo-
wego, [W:] Baltowie. Przeszlos¢ i terazniejszosé, red. A. Essen, A. Kastory, Krakow 1993, s. 136.
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W kapsule na s. 50 Tadeusz Rutkowski wskazuje na podobienstwo porozu-
mien jattanskich do decyzji konferencji monachijskiej z 1938 r. To porownanie
nie wydaje si¢ wlasciwe. W przeciwienstwie do Monachium, w Jalcie godzono
si¢ na aneksje juz dokonane i ich cofnigcie bez wypowiedzenia wojny dotychcza-
sowemu sojusznikowi nie bylo mozliwe. W Monachium za$§ godzono si¢ na zaje-
cie przez Niemcy terenow przygranicznych Czech, zamieszkalych w wigkszosci
przez ludno$¢ niemieckojezyczna, co niestety oznaczato utrate przez Czechosto-
wacje terendw przemystowych, a takze umocnien granicznych.

Natomiast w odrebnej kapsule Christoph Klessmann zwraca stusznie uwagg,
ze zastluga Amerykandéw byto wynegocjowanie kompromisu w sprawie rzadu dla
Polski i zobowiazanie do przeprowadzenia w Polsce wolnych wybordéw. Powinno
si¢ jednak wyraznie podkresli¢, ze problem lezal nie tyle w podjetych decyzjach,
co w ich niedotrzymaniu przez Rosjan.

Sporo miejsca poswigcono w podrozdziale ,,Wypedzenia, przesiedlenia
i powroty” (s. 55, 59) przemieszczaniu si¢ ludnosci po zakonczeniu wojny.
W kapsule (s. 59) omowiono za artykutem z ,,Spiegla” zatopienie 30 stycznia
1945 r. przez sowiecki okret podwodny statku Wilhelm Gustloff. Sposrod 9 tys.
pasazeréw tylko 1200 przezyto, zatongto zatem sze$¢ razy wigcej 0sOb niz
w katastrofie Titanica.

Rozdziat IT ,,Swiat po 1945 roku — strach gwarantem pokoju” (s. 62) rozpo-
czyna, obok wybranych pigciu dat, $wietna karykatura Chruszczowa i Kennedy’ego
komentujaca kryzys kubanski z 1962 r. Mniej szczgsliwie wybrano karykature
z sowieckiego ,,Krokodila”, ktéra ilustruje rzekomo agresywny charakter Planu
Marshalla. Nie odpowiada ona ani rzeczywistosci, ani omowieniu Planu Marshal-
la w tekscie (s. 69).

W podrozdziale ,,Niepokoje w Europie Srodkowo-Wschodniej” (s. 74) wat-
pliwosci budzi zestawienie wydarzen z czerwca 1953 r. w Czechostowacji i NRD.
To, co dziato si¢ w Czechostowacji mozna zakwalifikowac jako niepokoje, nato-
miast w NRD miata miejsce rebelia. W jej trakcie zgingto 50 osob, a kolejnych
20 zostato rozstrzelanych przez Rosjan. Aresztowano od 8—10 tys. ludzi®.

W podrozdziale: ,,Integracja europejska — czy tylko wizja pokoju?” (s. 80)
przedstawiono w sposob zwigzty poczatki europejskiej integracji. Ukazano tez
kontrast pomiedzy dziataniami integracyjnymi w Europie Zachodniej i w sowie-
ckim bloku (RWPG). W kapsulach umieszczono ciekawe teksty: przemowienie
Churchilla z 1946 r. i wypowiedz Jeana Monneta z 1950 r.

3 E. Cziomer, Historia Niemiec wspotczesnych 1945-2005, Warszawa 2006, s. 251;
tez A. Kastory, Mocarstwa wobec kryzysow w europejskich krajach sowieckiej strefy
wplywow 1948—1968, Krakow 2015, s. 87.
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Autorzy przedstawili sytuacje¢ na Bliskim Wschodzie (kryzys zwiazany
z powstaniem Izraela) oraz procesy dekolonizacyjne w Azji i Afryce (s. 88-91).
Omoéwiono tez amerykansko-sowiecka deklaracje z 29 maja 1972 r., w ktorej
m.in. stwierdzono, ze: ,,przestankami dla utrzymania i umocnienia migdzy ZSRR
a USA pokojowych stosunkéw jest uznanie interesow bezpieczenstwa stron,
opartego na zasadzie rownosci i wyrzeczenia si¢ uzycia sily, lub grozby jej uzycia”
(s. 93). Moim zdaniem, brakuje tu refleksji, ze wtasciwie dopiero w tym momen-
cie, a nie w Jalcie, Amerykanie formalnie uznali sowieckie wptywy w Europie
Srodkowe;.

Interesujacy jest rozdziat III pt. ,,Polska i podzielone Niemcy. Trzy panstwa
w pojaltanskiej Europie” (s. 99). Omowiono tu zmiany terytorialne dotyczace
Polski, przejmowanie wtadzy przez komunistow i podziemie niepodlegto$ciowe.
W kapsutach odnotowano wypowiedz Zygmunta Szyndzielorza (,,zotnierz nie-
ztomny”) 1 do$¢ krytyczna notatke na temat powojennej konspiracji autorstwa
pamigtnikarza Zygmunta Klukowskiego. W innej kapsule umieszczono faksymi-
le jednej strony konstytucji z 1952 r., z odrgcznymi poprawkami Stalina. W od-
rebnej kapsule Agnieszka Holland wspomina reakcje na $mier¢ Stalina w swoim
najblizszym otoczeniu: jedni ptakali, inni §wigtowali (s. 103).

Odrebny podrozdzial po§wigcono sytuacji w Niemczech: ,,z czterech stref
okupacyjnych powstaja dwa panstwa” (s. 104). Omdwiono tu proces norymberski
i denazyfikacja. W kapsutach na s. 106 i 107 przytoczono fragmenty konstytucji
RFN i NRD. Omoéwione sa tez warunki zycia w obydwu panstwach niemieckich
(s. 108-111).

Kolejny podrozdziat dotyczy spoteczenstwa i gospodarki PRL w latach
1956-1970. Daty do tekstu dobrano wtasciwie. Oméwiono wydarzenia poznanskie,
powrot Wiadystawa Gomutki do wladzy, sytuacje Kosciota katolickiego oraz
kryzysy z 1968 1 1970 r., wreszcie proby pojednania z Niemcami — list biskupow
polskich z 18 listopada 1965 r. (w kapsule umieszczono jego fragment (s. 117).

Podrozdziat ,,Przemiany zaczely si¢ w Polsce: od Solidarnosci do jesieni
narodow” (s. 126). Relacja jest zwigzla, ale obejmuje najwazniejsze wydarzenia:
od pierwszej wizyty papieskiej w Polsce w 1979 r., poprzez narodziny Solidarno-
$ci, po stan wojenny wprowadzony przez Wojciecha Jaruzelskiego.

Podrozdziatl ,,Zimna wojna dobiega konca” (s. 130) otwiera informacja
o przejeciu wladzy w Zwiazku Sowieckim przez Michaita Gorbaczowa w 1985 .
oraz o katastrofie w Czarnobylu w 1986 r. Omoéwiono sukcesy opozycji w Polsce,
okragly stot i organizacje wyborow z 4 czerwca 1989 r. W kapsutach zawarto
teksty zrodlowe: fragment apelu prezydenta Ronalda Reagana skierowany 12 czerw-
ca 1987 r. do Gorbaczowa: ,,Niech pan zburzy ten mur!” i fragment pokojowego
przemoéwienia Gorbaczowa w ONZ w grudniu 1988 r. Na nastgpnych stronach
omowiono ,,Jesien ludow w Europie”. Przedstawiono wydarzenia na Wegrzech
i w Rumunii w 1989 r., a na koniec w NRD i zburzenie muru oraz proces zjedno-
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czenia Niemiec. Autorzy wskazuja, ze pomigdzy majem a wrzesniem 1990 r. oba
panstwa niemieckie i cztery mocarstwa zwycigskie w Il wojnie Swiatowej przy-
stapity do negocjacji w formule ,,dwa plus cztery”. Negocjacje te staty si¢ pod-
stawa do uznania zjednoczonych Niemiec przez wspolnot¢ miedzynarodowa.
Zapomniano jednak doda¢, ze delegacja polska zostata dopuszczona do negocja-
¢ji dotyczacych uznania wschodniej granicy zjednoczonych Niemiec (s. 134)*.

W rozdziale IV ,,Europa i $wiat w epoce globalizacji” (s. 139) omoéwiono
kolejne rozszerzenia Wspdlnot, a nastepnie Unii Europejskiej oraz traktat z Schen-
gen. W kapsule przytoczono kryteria kopenhaskie dotyczace warunkéw akcesji
do Unii (czerwiec 1993). W osobnym podrozdziale ,,Globalne problemy i wyzwa-
nia stojace przed ludzkoscia w XXI wieku” przedstawiono wystepujace na Swie-
cie nierownosci, zmiany klimatyczne, zjawisko gtodu, a takze nadmiaru zywno$ci
oraz ruchy migracyjne (s. 148-150). W tekscie kompetencji na s. 154 podano
cztery warianty przysztosci Europy. Uczen proszony jest o zajecie stanowiska.
Brak danych pozwalajacych na racjonalny wybdr. Jest to raczej zadanie ze zga-
dywania. Bardziej udana jest reprodukcja rysunku Georgesa Millona, ukazujaca
rozpad Zwiazku Sowieckiego w postaci ,,matrioszki”, z ktorej wyskakuja poszcze-
golne lalki-republiki (s. 154).

Rozdziat V ,,Europa — nasza historia. Nasza przyszto$¢?” (s. 157) poswigco-
no refleks;ji historycznej. Jest tu mowa o wojnach pustoszacych w przesztosci
Europe, roli panstw narodowych oraz projektach jednoczenia Europy formutowa-
nych od czas6w $redniowiecza.

Podsumowujac, jest to bardzo dobrze napisany podregcznik, przyjazny ucznio-
wi. Zastuguje na nagrode Prezesa Polskiej Akademii Umiejetnosci.

* A.M. Kastory, Rola Obywatelskiego Klubu Parlamentarnego w ksztaftowaniu
polskiej polityki wschodniej w latach 1989-1991, Krakow 2018, s. 174.
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Publikacja jest dodatkiem do podrecznika Europa. Nasza historia dla uczniow
klasy 8 i stanowi wraz z nim integralna calo$¢, ale ukazata si¢ tylko w polskiej
wersji jezykowej, jako uzupehienie tych tresci, ktore nie znalazty si¢ w tomie
wspolnym, a sa w polskiej podstawie programowe;.

Piszac o ,,dziwnej wojnie” (1939), autor powtarza za tekstem tomu wspol-
nego zdanie, ze sojusznicy nie podjeli zdecydowanych dziatan wojennych, ale
dodaje, ze decyzja ta przesadzita o wyniku wojny. To ryzykowna teza, ktérej autor
nie jest w stanie udowodni¢. Wypadatoby raczej wskaza¢, ze wedle francuskich
planoéw mobilizacyjnych gotowo$¢ armii przewidziana byta na 17 wrze$nia?, kie-
dy zorganizowany opor amii polskiej juz nie istniat. Walczyly jeszcze tylko izo-
lowane punkty oporu.

Na s. 16 w kapsule omdwiono cele koalicji przyjete na konferencji w Tehe-
ranie w listopadzie 1943. Szkoda, ze nie wspomniano o Karcie Atlantyckiej, kto-
ra okreslata cele koalicji juz w 1941. Tego zagadnienia nie podejmuje sig tez
w wydaniu wspolnym. Natomiast w omawianym tomie autorstwa Krzysztofa
Gutowskiego doktadniej omdéwiono wojng na Dalekim Wschodzie (s. 20-22).

Nas. 25 zamieszczono wizerunek Matki Boskiej Katynskiej. Opublikowano
go bez komentarza, co moze prowadzi¢ do nieporozumien. Obraz ten namalowa-
ny zostal w 1984 r., w przeciwienstwie do wizerunku Matki Bozej Kozielskiej
powstatego w 1940 .

' Recenzowany podrecznik zostat wpisany na ministerialnag list¢ podrecznikow szkol-
nych dopuszczonych do uzytku dopiero 5 lipca 2024 r. Numer ewidencyjny w wykazie
1120/8,9/2024 [Red.].

2 B. H. Liddell Hart, Histoire de la seconde, guerre mondiale, Fayard 1973, s. 34.
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W kapsule zamieszczono dhugi, wielozwrotkowy wiersz autorstwa Elzbiety
Szemplinskiej, cytowany za lwowskim ,,Czerwonym Sztandarem”, ukazujacym
si¢ pod sowiecka okupacja (s. 26). Jest to paszkwil na Polske migdzywojenna. Nie
widze powodu, by umieszcza¢ go w podreczniku.

Na s. 28 jest reprodukcja obrazu Mieczystawa Watorskiego, ukazujacego wy-
wozke profesorow UJ w dniu 6 listopada 1939 r. Pod ilustracja znajduje si¢ informa-
cja, ze podobny los spotkat wielu pracownikéw Uniwersytetu Jana Kazimierza we
Lwowie. Otoz ich los wcale nie byt podobny. W lipcu 1941 r. Niemcy rozstrzelali
48 profesorow Iwowskich uczelni. Hans Frank, chcac unikna¢ rozgtosu, polecit na
miejscu zlikwidowac aresztowanych, wsrod ktorych byt tez byly premier Kazimierz
Bartel, wykluczajac ich wysytke do obozow koncentracyjnych, by unikna¢ ktopotow,
a zwlaszcza interwencji, ktore powstaty po aresztowaniu profesorow krakowskich?®.

W podrozdziale ,,Losy Polakéw na kresach” (s. 33) przedstawiono mordy na
ludnosci polskiej na Wotyniu. Uwaga, ze dotknely one gléwnie osadnikow pocho-
dzacych z innych stron, nie jest prawdziwa. Mordowano zarowno ludnos$¢ polska
mieszkajaca tam od pokolen, jak i osadnikow. Liczbg ofiar autor szacuje na
100 tys. Wedle oceny Wtodzimierza Bonusiaka, na Wolyniu zycie stracito ok.
60 tys. Polakow, a w Galicji Wschodniej od 20-25 tys.*.

W stosunku do tomu wspdlnego autor rozbudowat tekst o rzadzie polskim
na uchodzstwie (s. 34). Jest to z pozytkiem dla tego podrecznika. Jednak odnoto-
wanie w kalendarium daty 30 wrze$nia jako powstanie rzadu na uchodzstwie jest
btedem. Rzad polski nie przestat istnie¢. Poniewaz, jak autor zreszta zauwaza,
rzad zostat internowany, prezydent mianowal nowego premiera. Ciagto$¢ konsty-
tucyjna rzadu nie zostata przerwana, a data podana w kalendarium dotyczy po-
wstania rzadu Wladystawa Sikorskiego.

Dobrze oméwiono udziat Polakow w wojnie u boku sojusznikow (s. 40).
Szkoda, ze nie napisano nic o udziale Polakéw w obronie Tobruku, cho¢ ta bitwa
jako jedna z wazniejszych zostata zaznaczona na mapce. Dobrze przedstawiono
organizacj¢ panstwa podziemnego i jej kierownictwo (galeria postaci, s. 44). Pan-
stwu podziemnemu w sumie poswigcono 7 stron (41-49). Strony nastepne zawie-
raja przeglad sytuacji na ziemiach polskich w latach 1943-1944 (s. 50-51). Przed-
miotem analizy jest ruch komunistyczny. Wojskowym formacjom polskim two-
rzonym po opuszczeniu Zwiazku Sowieckiego przez Armi¢ Polska gen. Andersa
poswigcono dwie strony. Autor nie okreslit liczebnosci tych formacji®. Akcji Bu-

3'W. Bonusiak, Matopolska Wschodnia i Wolyn w czasie II wojny swiatowej, Rzeszow
2022, s. 426.

4 Ibidem, s. 155-172.

3 Tzw. Koéciuszkowcy przed bitwa pod Lenino w pazdzierniku 1943 r. liczyli 16 172
ludzi, Mala Encyklopedia Wojskowa, Warszawa 1970.
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rza, w tym powstaniu warszawskiemu poswigcono w sumie 10 stron (s. 58—68).
Autor slusznie wskazuje, ze wezwania do powstania w Warszawie ptynely z dzia-
lajacej w Zwiazku Sowieckim polskojezycznej stacji radiowej ,,Kosciuszko”.

Podrozdzialy ,,Rozwiazanie Armii Krajowej” i ,,Proces szesnastu” (s. 72-73)
obejmuja w kapsutach rozkaz gen. Leopolda Okulickiego o rozwiazaniu AK
i dekret PKWN ,,0 ochronie panstwa”, w ktérym kazdy kolejny punkt konczy
si¢ zapowiedzia kary $mierci. Ten fragment zamyka informacja o procesie ,,szes-
nastu”.

Podrozdziat o powstaniu Tymczasowego Rzadu Jednosci Narodowej i jego
uznaniu przez Stany Zjednoczone i Wielka Brytani¢ (s. 74) zawiera w kapsule
przyjety przez rozwiazujaca si¢ emigracyjna Rade Jednosci Narodowe;j ,, Testament
Polski Walczacej”. Podrozdziat konczy informacja o sfatszowaniu w 1946 r. re-
ferendum. Autor nie podaje pytan, jakie w referendum zostaly postawione!

Podrozdziat ,,Walka z UPA i Akcja Wisla” (s. 78) zawiera w kapsule_tekst
deklaracji podpisanej w 2006 r. przez prezydentéw Polski i Ukrainy, Lecha Ka-
czynskiego 1 Wiktora Juszczenke, potepiajacej Akcje Wista — uznano ja za akt
niesprawiedliwos$ci. Nie podjeto natomiast sprawy ukrainskich mordéw na lud-
nosci polskiej Wotynia i Galicji Wschodniej._

Podrozdzialy ,,Gospodarka socjalistyczna”; ,,Poczatki destalinizacji” sa
w zasadzie dobrze napisane. W przypadku dekretu PKWN o reformie rolnej in-
formacja jest niepetna. Parcelacji podlegaty nie tylko majatki powyzej 50 ha na
terenie wojewddztwa poznanskiego, pomorskiego i $laskiego, oszczedzi¢ miano
majatki 100 hektarowe. Natomiast zupetnie pominigto fakt, ze wlasciciele ziemscy
z rodzinami zmuszeni zostali do natychmiastowego opuszczenia domow. Zakazem
zamieszkania objeto caty powiat, w ktorym znajdowatl si¢ ich majatek.

W rozdziale ,,Polska w latach 19561976 w kapsutach sa zawarte dokumen-
ty ,,list 34” z 1964 r. — bez podania sygnatariuszy oraz protokét z narady w Mini-
sterstwie Spraw Wewnetrznych poswigconej odciaganiu mlodziezy od praktyk
religijnych z 1966 . (s. 86-87).

Teksty poswigcone wydarzeniom 1968 r. (s. 88—89) zawieraja w kapsutach
interesujace dokumenty, ale pomijaja nazwiska oséb wowczas aktywnych, jak
Adam Michnik czy Jacek Kuron, ktorzy zaczynali dziatalno$¢ opozycyjna. Autor
pisze o emigracji ,,duzej liczby intelektualistow” pochodzenia zydowskiego. Nie
informuje jednak, Ze nie byla to emigracja dobrowolna, lecz wymuszona, czgsto
bez prawa powrotu, bowiem wielu pozbawiono obywatelstwa polskiego.

W osobnym podrozdziale oméwiono ,,Grudzien 1970” i ,,PRL pod rzadami
Edwarda Gierka”. W przypadku wydarzen grudniowych nie podano informacji
o uktadzie z RFN z 7 grudnia 1970 r. Autor ograniczyt si¢ tylko do odsytacza do
tomu wspolnego. Tych odsytaczy w calym tomie jest sporo i maja one zachecic¢
do korzystania z tomu wspolnego. To jednak zmusza ucznia do jednoczesnego
korzystania z obydwu tomow.
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Na stronach 92 i 93 autor przedstawil zmiany konstytucji w 1976 r. i kulture
PRL w latach 70., podkreslajac, ze ,,byt to dobry okres dla oficjalnego obiegu
kultury polskiej”. Omoéwione sa tez osiagnigcia sportowe, wreszcie kryzys z 1976 .
Piszac o podwyzce cen, a nastepnie o jej wycofaniu, powinno si¢ jednak zaznaczyc¢,
ze jednocze$nie wprowadzono kartki na cukier i byt to najdtuzej reglamentowany
artykut spozywczy. Dobrze, ze calg strong autor poswigcil ksztaltowaniu si¢ opo-
zycji. Fragment ten zostat wlaczony do rozdziatu ,,Upadek systemu komunistycz-
nego 1976-1989” (s. 96). Piszac o KOR-ze, autor ograniczyt si¢ do wzmianki, ze
spotkania odbywaly si¢ w mieszkaniu prof. Edwarda Lipinskiego. Nie wspomina
o innych dziataczach KOR-u.

Jest informacja o wyborze Karola Wojtytly na papieza i jego wizycie w Pol-
sce w 1979 r. Autor stusznie podkresla, ze wybor Wojtyly wladze ,,przyjely nie-
chetnie”. Jednak papiez zostat oficjalnie zaproszony przez przewodniczacego
Rady Panstwa Henryka Jabtonskiego. Zaproszenie wystano, lekcewazac nalegania
Leonida Brezniewa, by tego nie czynic®.

Osobny akapit autor poswigcil powstaniu Solidarno$ci w 1980 r. (s. 98-99).
Mysle, ze uzasadnione bytoby umieszczenie na tej stronie zdje¢ wybitnych dzia-
faczy Solidarno$ci, w tym Lecha Watlesy, zamiast zdjgcia anonimowych robotni-
kéw. Autor odsyla w tej sprawie czytelnika do tomu wspdlnego (s. 98). Wsrod
pytan adresowanych do ucznia jedno dotyczy wyjasnienia fenomenu Solidarno-
$ci, ale w tek$cie brakuje podstaw, by na to pytanie odpowiedzie¢ (nie podano
nawet liczby czlonkow — trzeba za odsytaczem szukac jej w tomie wspolnym).
Podobnie, zeby dowiedzie¢ sig o tragedii w Kopalni Wujek, trzeba siggnac¢ po-
nownie do tomu wspdlnego. Na s. 101 opublikowano zdjecie przywodcoHw Soli-
darno$ci internowanych w Bialotece, ale nie podjgto wysitku, by ich zidentyfi-
kowac.

Dobrze przedstawiono okoliczno$ci zwotania i przebieg obrad ,,okraglego
stotu”. Nie wiem, dlaczego autor nazywa go symbolicznym. On rzeczywiscie byt
okragty. Dobrze przedstawiono rowniez powody wyboru Wojciecha Jaruzelskie-
go na prezydenta (kapsuta s. 104). W odrebnych kapsutach jest tekst autorstwa
Jana Nowaka Jezioranskiego i polemizujaca z nim wypowiedz Andrzeja Drawicza
(s. 105).

W podrozdziale: ,,Polska po 1989 r.” bardzo dobrze omoéwiono przemiany
ustrojowe, a w kapsule na s. 109 umieszczono wstep do konstytucji uchwalone;j
w 1997 r. W sposob wywazony i klarowny przedstawiono przemiany gospodarcze
w latach 1989-2011 (s. 110-111). Relacje autor konczy przyjeciem Polski do
NATO w 1999 r. i do Unii Europejskiej w 2004 r. Oba te wydarzenia stusznie

¢ A. Kastory, Syndrom Jalty. Polityka mocarstw wobec polskich kryzyséw w latach
1968-1981, Krakow 2019, s. 52-56.
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zalicza do najwigkszych polskich sukceséw. Tom zamyka kalendarium wydarzen
z lat 2004-2015 (s. 113) oraz ,,galeria prezydentow”.

Zdecydowanie proponuje objacé ten tom rekomendacja Komisji. Jesli idzie
o nagrode Prezesa Polskiej Akademii Umiejetnosci, to byloby dobrze, aby kto$
jeszcze wypowiedzial si¢ na ten temat.
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Recenzja podrecznika:

Dawid tasinski, tukasz Sporny, Dominika Strutynska, Piotr Wréblewski,
Chemia. Podrecznik dla klasy siodmej szkofy podstawowej, Grupa MAC S.A.,
wyd. 2 popr., Kielce 2023, ss. 223

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rze-
czoznawcow: dr Matgorzaty Czai, dr. Karola Dudka-Rozyckiego, prof. dr. hab.
Andrzeja Sieradzkiego. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN 1069/1/2022/z1".

Do recenzji, dzigki uprzejmosci wydawnictwa, otrzymano wydanie drugie
podrecznika z roku 2023. Opiniowana ksiazka sktada si¢ z siedmiu rozdziatow:

1. Substancje.

2. Swiat okiem chemika.

3. Jak to jest polaczone.

4. Wazne prawa.

5. Gazy i tlenki.

6. Woda i roztwory wodne.

7. Kwasy.

Zawiera rowniez tabelg ggstosci wybranych substancji i mieszanin oraz uktad
okresowy pierwiastkow chemicznych. Naturalnie, przedstawiony zakres tre$ci nie
wyczerpuje podstawy programowej dla tego etapu ksztatcenia — czgs$¢ tresci zo-
stala omowiona w podregczniku przeznaczonym do klasy 8. Na wstepie nalezy
podkresli¢, ze jest to wydanie drugie podrecznika, ktory przeszedt caty proces
dopuszczenia od poczatku i niektore btedy czy usterki z wydania pierwszego
poprawiono, a tresci uaktualnione i uzupehione.

Na pierwszej stronie kazdego rozdziatu, poza tytulem, znajduje si¢ grafika
nawiazujaca do tresci w nim poruszanych. Pewnym novum jest obecno$¢ na stro-

! Por. z recenzja przedstawiong przez Ann¢ Kolase i Ewe¢ Odrowaz, s. 241-253
(w tym tomie).
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nie tytutowej rozdziatu pytan aktywizujacych, tez sprawdzajacych. Umozliwiaja
one uczniowi sprawdzenie, czy posiada juz wiedzg z danego dziatu przed jego
realizacja lub powrot do nich w celu weryfikacji wiedzy po zapoznaniu si¢ z danym
rozdzialem. Konstrukcja podrecznika jest jasna — jeden podrozdziat to jeden temat
do realizacji w szkole. Schemat graficzny i tresciowy w tym przypadku réwniez
jest bardzo spojny. Podrozdziat zaczyna si¢ od wprowadzenia, w ktorym uczen
krok po kroku prowadzony jest przez kolejne zagadnienia, by nastgpnie przej$¢
do analizy zagadnien na konkretnych przyktadach. Kazdy podrozdziat konczy si¢
punktem ,,W skrocie”, gdzie uczen moze np. podczas powtarzania materiatu utrwa-
li¢ najwazniejsze tresci oraz punktem ,,Czy juz umiesz? Sprawdz sig!”, w ktorym
znajduja si¢ zadania odpowiadajace tematycznie zagadnieniom poruszanym w da-
nym podrozdziale. Oczywiscie, zgodnie z wymogami ministerialnymi, w podrecz-
niku znajduje sig informacja, ze wszelkie zadania nalezy rozwiazywacé w zeszycie,
a nie na stronach podrecznika. Szkoda tylko, ze do zadan brakuje odpowiedzi — zro-
zumiate jest, ze nie ma ich w ksiazce (podniesienie kosztow druku), jednak moz-
na byloby pomysle¢ o ich udostgpnieniu w Internecie, np. po zeskanowaniu od-
powiedniego kodu QR. W niniejszym podrgczniku nazwa dzialu, sugerujaca
mozliwos$¢ sprawdzenia sig, jest nieco na wyrost.
Na szczego6lng uwage i podkreslenie zastuguje zastosowanie w podreczniku
doswiadczen w tzw. matlej skali, z wykorzystaniem m.in. matych ilo$ci odczynni-
kéw czy na przyktad spinacza bieliznianego w miejsce tapy do probowek. Na
stronie 9 zaprezentowano kompletny zestaw do eksperymentowania ta metoda.
Zespot autorski od lat promuje w Srodowisku nauczycielskim minimalizacj¢ zu-
zycia odczynnikow i pomaga nauczycielom nieposiadajacym dobrze wyposazonej
pracowni chemicznej, badz nieposiadajacym jej wcale, przeprowadzac ekspery-
menty z udziatem ucznidw przy zastosowaniu alternatywnych rozwiazan. Pod-
recznik cechuje dos¢ duza staranno$¢ edycyjna — brak spacji pomiedzy wspot-
czynnikiem stechiometrycznym a wzorem, badz symbolem indywiduum chemicz-
nego, czy tez spacja przed symbolem °C, co jest zgodne z najnowszymi
wytycznymi Prezesa Rady Ministrow (Dz.U. z 2020, poz. 1024). Jedynie przed
symbolem % nie pojawia si¢ spacja, na co nalezy zwroci¢ uwage w kolejnych
wydaniach (jest to niezgodne z najnowszymi wytycznymi Rady Ministréw). Sta-
rannie dobrane fotografie ilustrujace przemiany chemiczne badz zjawiska fizycz-
ne podkreslaja unikalno$¢ podrecznika.
Warte wyeksponowania sg rowniez inne walory recenzowanego podrgcznika:
» zastosowanie wartos$ci elektroujemnosci zgodnie z warto$ciami prezento-
wanymi w tablicach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, a wigc zgodnie
Z najnowszymi, najbardziej aktualnymi danymi,

* wprowadzenie nazewnictwa zwiazkoéw organicznych zgodnie z najnow-
szymi zaleceniami [UPAC oraz Komisji Terminologii Chemicznej Pol-
skiego Towarzystwa Chemicznego,
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* bezwzgledna dbatos¢ o przepisy BHP podczas wykonywania doswiadczen
oraz np. ilustrowanie czynnosci, ktore nalezy wykonywac — takich, jak
badanie zapachu substancji,

» odwotanie do wiedzy ucznia z innych przedmiotow (np. z fizyki): ,,Przy-
ktadem efektownego i niekoniecznie prostego do wyjasnienia zjawiska
fizycznego jest powstawanie teczy. Wszystko zalezy od warunkow, kiedy
$wiatlo przechodzi przez roézne osrodki, tj. powietrze — woda (krople
deszczu) oraz woda — powietrze. Wtedy nastgpuje tzw. rozszczepienie
swiatta stonecznego, ktore ludzkie oko postrzega jako wielokolorowy tuk.
Na lekcjach fizyki, w dziale optyka, dowiesz si¢ doktadnie, w jaki sposdb
rozszczepiane jest Swiatto” (s. 21),

 zastosowanie bardzo ciekawych analogii umozliwiajacych uczniowi lepsze
zrozumienie i zapamigtanie nowych tresci, na przyktad: ,,R6znice w gg-
stosci cieczy mozna tatwo zaobserwowac na podstawie analizy zachowa-
nia ciata zanurzonego w wodzie. Dla przykladu — kapiac si¢ w Morzu
Battyckim, trzeba mie¢ duze umiejetnosci ptywackie, gdyz tatwo jest
utona¢. Natomiast gdy kto$ potozy si¢ na wodzie Morza Martwego,
jest zupetnie inaczej. Z uwagi na duze zasolenie (duza ilo$¢ réznych soli
znajdujacych sig w akwenie) gestos¢ jest o wiele wigksza, wigc ptywak
z tatwoscia bedzie si¢ unosil na powierzchni morza. Podobna symulacje
mozna przeprowadzi¢, majac do dyspozycji szklanke, wode, so1 kuchenna
i jajko. Jajko wrzucone do naczynia wypelnionego woda zatonie. Gdy do
wody dodamy soli, zacznie si¢ ono unosic, a przy duzej ilosci dosypane;j
soli — wyptynie na powierzchnig (s. 24),

* spojne definiowanie pojecia substancji —w podreczniku wprost wskazano,
ze kwas solny czy kwas siarkowodorowy nie sa substancjami chemiczny-
mi, ale wodnymi roztworami odpowiednio, chlorowodoru i siarkowodoru,

» wszystkie obliczenia sa pokazane krok po kroku tak, aby uczen mogt
w cato$ci przesledzi¢ proces matematyczny, ktory kieruje go do prawid-
lowego wyniku,

» podrecznik literalnie odpowiada zagadnieniom wskazanym w podstawie
programowej przedmiotu chemia dla II etapu edukacyjnego, a wszystkie
zagadnienia wykraczajace poza podstawe programowa zostaty oznaczone.

Rzecz niebgdaca usterka, ale jednak majaca charakter dyskusyjny, wynika

z literalnego czytania przez autoréw Podstawy programowej — nalezatoby mowic¢
o warto$ciowosci atomu pierwiastka, nie za$ o warto§ciowosci pierwiastka.
Podrecznik napisany jest zgodnie z reguta naukowosci, w niezwykle warto-
Sciowej i co wazne rowniez nieprzetadowanej szacie graficznej. W petni wyczer-
puje czes¢ zagadnien zawartych w podstawie programowej chemii dla II etapu
edukacyjnego, dla ktorej zostat napisany. Wielka zaleta jest rowniez jego korela-
cja z materiatami przygotowanymi przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna. Pod-
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recznik zdecydowanie zastluguje na rekomendacje, gdyz korzystanie z niego po-
zwala zar6wno uczniom, jak i nauczycielom, na efektywniejsza i (co wazne)
przyjemniejsza prace nad poszerzaniem wiedzy i umiejetnosci chemicznych. Dla-
tego wnioskuj¢ do Komisji o wyznaczenie drugiego recenzenta dla omawiane;j
ksiazki i jezeli bedzie taka wola o jego nagrodzenie.
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Dodatkowa recenzja podrecznika:

Dawid tosinski, Lukasz Sporny, Dominika Strutynska, Piotr Wréblewski,
Chemia Podrecznik dla klasy siédmej szkoly podstawowej, Grupa MAC S.A.,
wyd. 2 popr., Kielce 2023, ss. 223

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rze-
czoznawcow: dr Matgorzaty Czai, dr. Karola Dudka-Rozyckiego, prof. dr. hab.
Andrzeja Sieradzkiego. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN: 1069/1/2022/z1".

Podrecznik, opracowany zgodnie z nowa podstawa programowa dla klasy
VII szkoty podstawowej, sktada si¢ z siedmiu dziatéw: Substancje; Swiat okiem
chemika; Jak to jest potaczone?; Wazne prawa; Gazy i tlenki; Woda i roztwory
wodne; Kwasy. Kazdy z dziatléw dzieli si¢ na rozdziaty, ktore odpowiadaja jed-
nostkom lekcyjnym. Podrecznik szczegotowo scharakteryzowano we wstgpie, co
utatwia uczniom korzystanie z zawartej w nim wiedzy. O ile jednak wyszukanie
wiadomosci z Internetu jest w ksiazce licznie stosowane w odniesieniu do zadan
(np. na stronach 101, 118, 139, 165), to anonsowana we wstepie pracg zespotowa
znalez¢ mozna jedynie w trzech miejscach (budowa modeli atoméw wegla i fo-
sforu z cukierkéw — drazy i sznurka —s. 71, model syntezy wody z pierwiastkow
—s. 124, rdzewienie gwozdzi —s. 143). Zalecona praca w parach to stanowczo za
mato dla aktywizacji uczniow.

Nie bedziemy tu szczegotowo omawia¢ konstrukcji podrecznika, skupimy
si¢ natomiast na jego zaletach i mankamentach. Niewatpliwa zaleta jest oparcie
nauki chemii na licznych do$wiadczeniach (jest ich az 39), co wigcej — sa one
wykonywane w matej skali, co pozwala unikna¢ wielu problemow. Moga one by¢
wykonywane przez uczniow (w nielicznych przypadkach jest uwaga: popros na-
uczyciela), co sprzyja ugruntowaniu wsrod ucznidow przekonania, ze chemia to

! Por. z recenzja przedstawiong przez Michata Plotka, s. 237-240 (w tym tomie).
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nauka eksperymentalna. Duza wagg przypisuja autorzy problemom bezpieczenstwa
pracy z odczynnikami chemicznymi (piktogramy i karty charakterystyki np. na
s. 6,7, 11, 46, okulary ochronne i r¢kawiczki przy badaniu zapachu na s. 14 oraz
praktyczne wykorzystanie wiedzy — zad. 3 s. 213 ,,jakie czynnosci nalezy podjac
w razie przypadkowego oblania si¢ kwasem siarkowym (VI)?”).

Podkresli¢ nalezy obecne w podreczniku powigzania chemii z innymi przed-
miotami: fizyka (odwotanie do optyki — tecza na s. 21) czy biologia (przebieg
procesu fotosyntezy na s. 144 — szkoda tylko, ze nie wymieniono tam chlorofilu).
Cenne jest tez zwrocenie uwagi na obecno$¢ chemii w zyciu codziennym, czego
przyktadem moga by¢ katalizatory samochodowe (s. 141), ochrona metali przed
korozja (s. 142), bardzo dobre do$wiadczenie z rdzewieniem gwozdzi (s. 123),
stgzenia procentowe wody utlenionej i octu (s. 185), czy oznaczanie odczynu
pltynow spotykanych w gospodarstwie domowym (s. 194). Zagadnienia praktycz-
ne pojawiaja si¢ w opisach (np. smog na s. 161), a takze w zadaniach wyraznie
powiazanych z zyciem codziennym (kiszenie ogorkow — stezenia solankina s. 189
czy przepis na kremowe serum z witaming C — obliczanie st¢zenia tej witaminy
w serum na s. 190).

Zadania w podrgczniku sa dosy¢ schematyczne, nie sa odkrywcze i zawie-
raja sporo elementow negacji. Niektore wydaja si¢ zbyt proste (np. nas. 127). Za
mato jest polecen trudniejszych, ambitniejszych. Ale niekiedy bywaja cieckawe,
aktywujace uczniow wyjatki z wykorzystaniem Internetu, np. zad. 4 na s. 75, zad. 2
i3 nas. 85, zad. 215 s. 149, czy polaczone z zabawa zad. 3 na s. 124,

Doskonalym zabiegiem jest uwzglednienie i pokazanie na rysunkach w opi-
sie wigzan kowalencyjnych par elektronow, ktore nie biorg udzialu w tworzeniu
wiazan (s. 87, 88, 90, 91), co moze by¢ pdzniej bardzo przydatne w thumaczeniu
r6znych zjawisk. Dobrze prowadzone jest rozwigzywanie zadan rachunkowych
krok po kroku, np. obliczanie ggstosci na s. 23, 24 czy tez powstawanie wigzan
w czasteczce azotu s. 88. Podrecznik zawiera liczne zadania, takze podsumowu-
jace pewne dziaty, natomiast niestety nie zawiera rozwigzan, eliminujac tym samym
samokontrolg ucznia.

Naszym zdaniem, podrgeznik nie jest ani fatwy, ani bardzo interesujacy.
Zawiera dobrze napisane fragmenty, np. promieniotworczo$¢ s. 76—77, tworzenie
wigzan kowalencyjnych s. 85-91 czy opis zanieczyszczen powietrza s. 162—165.
Jego jezyk nie jest jednak zbyt precyzyjny. Zawiera sporo niescistosci, co na tym
etapie ksztalcenia moze powodowaé dalekosigzne skutki. Dostrzezone usterki
wymienimy w kolejnos$ci ich pojawiania si¢ w podrgczniku:

S. 6: definicja piktogramu — nie jest w peini poprawna. Piktogramy to
»znaki informacyjne”, a nie ,,romb z czerwonym obramowaniem...”, jak pisza
autorzy. Ten skrot myslowy moze powodowac btedna interpretacje stowa ,,pik-
togram”. Przykladowo znaki drogowe to tez piktogramy. Autorzy opisali tylko,
jak wygladaja piktogramy chemiczne, a zgodnie z informacja na stronie 4, ten
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tekst nalezy odczytac¢ jako definicje. Trzeba jednak nadmieni¢, ze w tresci roz-
dziatu jest to zapisane poprawnie: ,,...specjalne znaki graficzne nazywane pik-
togramami”.

S. 12: Tabelka — jest poprawna, ale mozna przy stowie ,,cukier” dopisac
W nawiasie (sacharoza).

S. 14: Zasady prawidtowego ogrzewania substancji w probowce warto uzu-
peti¢ o informacje o ilosci ogrzewanej cieczy (maksymalnie 1/3 pojemnosci).

S. 15: W pierwszym zdaniu jest informacja o stanie skupienia jako wtasci-
wosci substancji, natomiast w drugim zdaniu, zamiast statego stanu skupienia jest
,»proszek”. Oczywiscie, proszek to cialo state, ale uczniowie powinni by¢ zapo-
znawani z poprawna terminologia, czyli stan skupienia moze by¢ staly, ciekty lub
gazowy. ,,Woda w zaleznos$ci od temperatury moze wystgpowacé w postaci lodu,
cieczy lub gazu” — konsekwentnie powinno by¢: ciata stalego (lodu), cieczy lub
gazu (pary wodnej).

Zdanie: ,,Gdy zima ustawimy na zewngtrznym parapecie szklanke wody, jej
zawarto$¢ zmieni stan skupienia w staly ..., natomiast w bardzo goracy dzien czgs§¢
wody wyparuje...” — jest nieprecyzyjne. Zeby woda zmienita sie w 16d, musi by¢
temperatura ponizej 0 °C (w zimie moga by¢ temperatury dodatnie), natomiast
woda paruje w kazdej temperaturze, tylko w wysokich temperaturach to zjawisko
zachodzi szybciej. Szkoda, ze autorzy nie podali przyktadu sublimacji/resublima-
cji z zycia codziennego.

S. 16: W doswiadczeniu 1 jest polecenie ,,Zbadaj rozpuszczalnos¢” —
uczniowie badaja tylko to, czy dany produkt rozpuszcza si¢ w wodzie. ,,Rozpusz-
czalnos¢ folii aluminiowej w wodzie staba” — folia aluminiowa nie rozpuszcza si¢
w wodzie.

S.20:,,W wyniku spalania kartki papieru powstaje nowa substancja” mogto-
by by¢ ,,powstaja nowe substancje”, bo nie tylko CO, tutaj powstanie.

Natomiast niescisto$¢ jest w zdaniu ,,...czy przeprowadzone do§wiadczenie
to zjawisko fizyczne czy reakcja chemiczna...” — doswiadczenie moze raczej
obrazowac zjawisko/reakcje¢ a nie by¢ zjawiskiem/reakcja.

S. 22: Nieprecyzyjny jezyk: ,,Zastanow sig i powiedz dlaczego olej, mleko
i miod tworza warstwy? Od czego zalezy kolejnos¢ warstw?”” Gdyby nie barwne
zdjecie obok, trudno bytoby to zrozumie¢. Brakuje stowa ,,zmieszane ze sobg” lub
zamiast zmieszane to ,,wlane kolejno do naczynia”, bo zmieszanie spowoduje, ze
miod rozpuscei si¢ w mleku. Chyba lepiej dobrac¢ takie produkty, ktore maja rézna
gestose, ale nie mieszajq si¢ ze soba.

Doswiadczenie 4 — Obserwacje: po wytrzasnigciu probowek z olejem i wo-
da najpierw powstanie emulsja, a dopiero potem warstwy si¢ rozdziela (a nie jak
podaja autorzy: ...”oba ptyny szybko zaczynaja si¢ rozdziela¢”). Znowu niepre-
cyzyjny jezyk: ,,Ciecz o mniejszej gestosci unosi sig¢ na powierzchni...”, jakiej
powierzchni? Powinno by¢: stanowi gorng warstwe.
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S. 23,24 125: Przyktady 1, 2 i 3 sa dobrze zrobione, ale trochg szkoda, ze
autorzy preferuja rozwiazywanie zadan jedynie na podstawie wzoréw. Warto
w podreczniku pokazaé alternatywny sposob rozwigzania i zostawi¢ uczniowi
wybor metody.

S. 24: Przyktad 2 — to znowu przyktad nie najlepszego sformutowania. Chy-
ba lepiej bytoby: Do produkcji jednego z popularnych kiedys termometréw lekar-
skich uzywano rteci. Oblicz...., wiedzac, ze do jego produkcji uzyto 0,03 cm?
rteci, a gestose. ..

S. 27: Definicja odparowania — zeby byto w petni poprawnie, to zamiast
»jednego ze sktadnikow”, powinno by¢: sktadnika ciektego.

S. 28: Definicja saczenia (np. w ukladzie ciecz i ciato state) — ,,np.” sugeru-
je, ze moze by¢ inny uktad, ktéory mozna saczy¢.

S. 29: Bardziej logicznie bytoby utozy¢ zdjecia odwrotnie, tzn. najpierw to
pokazujace sedymentacje, a potem dekantacje.

Doswiadczenie 8 — opis jest bardzo uproszczony, bo wrzenie to parowanie
w catej objetosci cieczy, a tu we wnioskach brak informacji o parowaniu i skrap-
laniu substancji, a jest to pokazane w dos§wiadczeniu.

S. 30: Definicja destylacji — kolejna niescistos¢ — destylacja nie jest metoda
rozdziatu kazdej mieszaniny jednorodnej. W opisie destylacji brak kolumny de-
stylacyjnej i fajki, widocznych na zdjeciu.

S. 31: W opisie sprzgtu do wykonania doswiadczenia brak bardzo istotnego
regulatora przeptywu — moze wtasciwa bytaby zamiana kolejnos$ci opisow na tej
stronie.

S. 32: To nie jest prawda, ze po odparowaniu wody morskiej otrzymamy
chlorek sodu, otrzymamy mieszaning soli (w wodzie morskiej sa kationy sodu,
potasu, magnezu, wapnia oraz aniony chlorkowe, siarczanowe, weglanowe). Na-
wet jezeli zatozymy, ze chlorek sodu jest gtownym sktadnikiem wody morskiej,
to pozostate w trakcie odparowania nie znikna.

Opis chromatografii — mato precyzyjny ,,...skupiajaca si¢ na rdznicach
w predkos$ci przemieszczania sig substancji...”, gdzie te substancje si¢ przemiesz-
czaja? Nie wspomniano nosnika.

Opis krystalizacji nie wspotgra ze zdjeciem, ktdre pokazuje narastanie krysz-
talu na zawieszonej nad roztworem nitce (wynik odparowania cieczy) — to sa dwa
roézne procesy.

S. 33: Aby oddzieli¢ pieprz od wody w procesie dekantacji, to musi on by¢
ziarnisty. Pierwsze skojarzenie z pieprzem to forma zmielona, a taki bedzie si¢
unosil na powierzchni wody.

Trzecia kolumna tabeli ,,Wtasciwo$¢ wykorzystywana przy rozdzielaniu”
nie jest dobrze napisana, np. rozpuszczalno$¢ w wodzie przy krystalizacji to za
malo, rozpuszczalno$¢ w mleku przy uzyciu rozdzielacza przeczy zasadzie rozdzie-
lania.
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Zad. 3. Takie sformutowanie zadania sugeruje, ze istnieje jedna wlasciwosc
fizyczna bedaca podstawa rozdziatu wszystkich mieszanin, a tak nie jest.

S. 34: Tytut ,,skomplikowane mieszaniny” — co on oznacza? Z jakiego po-
wodu przedstawione mieszaniny sa skomplikowane?

Na z6ltym tle kolejna niescistos$¢: ,,po zakonczonym ogrzewaniu w cylin-
drze...” sugeruje, ze bedziemy ogrzewac cylinder w celu odparowania wody.

S. 35: ,,Przed rozpoczeciem pracy w laboratorium nalezy zatem skupic sig
nad rozpoznaniem wlasciwosci kazdej z substancji sktadowych”, a nastgpnie
wymieniono sktadniki mieszaniny, z ktorych zaden (oprocz wody) nie jest sub-
stancja.

S. 37: ,,Pierwiastki chemiczne sa przyktadem substancji prostych” — to ko-
lejna niescistos¢, pierwiastki chemiczne to substancje proste, a nie ich przyktady.
Zapis w podregczniku sugeruje, ze sa jeszcze inne (oprocz pierwiastkow) substan-
cje proste.

S. 38:,,R6znica migdzy zwiazkiem chemicznym a mieszaning wynika z roz-
nych sposobdw ich otrzymywania i rozdzielania” — nie jest to prawda, bo np.
dodanie do wody cukru i dodanie do wody tlenku wapnia to taka sama metoda
otrzymywania, a raz powstaje mieszanina, a raz zwiazek chemiczny.

Nie wyjasniono cyfr we wzorach chemicznych.

S. 40: ,.glin (gtéwny sktadnik folii aluminiowej)” — folia aluminiowa to
czysty glin, nie ma tam innych sktadnikow.

»Przedstawiciele niemetali np. siarka, brom czy azot nie wykazuja tak wielu
cech podobnych do metali.” Absolutnie mato przejrzyste, sugeruje, ze poszukuje
si¢ wlasciwosci podobnych do wlasciwosci metali, a tu chodzi o to, ze w grupie
niemetali nie wyrdznia si¢ tak wielu cech wspolnych, jak w grupie metali.

S.41: W opisie dla bromu zamiast stowa ,,dymy” powinno by¢ pary (dym to
uktad koloidalny, w ktorym w gazie rozproszone jest ciato stale). To samo dotyczy
opisu bromu na s. 45 w zad. 2.

Dlaczego zdjgcie wegla bardzo przypomina wegiel kamienny? Dla fosforu
(mniej uczniom znanego) podano dwie odmiany alotropowe, dlaczego dla wegla
nie ma diamentu i grafitu?

S. 44: Do$wiadczenie 12 — musi by¢ informacja o bezpiecznym przeprowa-
dzeniu reakcji sodu z woda, opis sugeruje, ze maja to robi¢ uczniowie.

Tabelka — przewodnictwo elektryczne — w innych przypadkach sa podawane
przyktady, dlaczego tutaj nie ma np. grafitu czy krzemu, ktore przewodza prad,
a sg uczniom znane.

S.48: Zad. 5. ,,Wskaz pare odczynnikéw. .. Trudno nazwac make, pieprz czy
napoj porzeczkowy odczynnikami.

Zad. 7. W poleceniu jest: ,,Wskaz zestaw substancji...”, a w odpowiedzi B,
wsrdd substancji jest sol kuchenna — co prawda to jest odpowiedz biedna, ale
uczniowie nie powinni kojarzy¢ soli kuchennej z substancja.
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S. 50: ,,Substancje dzielimy na proste i ztozone oraz, ze z nich zbudowane
jest wszystko co nas otacza.” A my sami?

S. 51: Autorzy w tresciach dodatkowych zdecydowali si¢ na zamieszczenie
wybranych zatozen teorii atomistyczno-czasteczkowej opracowanej przez J. Dal-
tona. Wydaje si¢, ze w takim przypadku cenne bytoby krotkie wyjasnienie, ze to
teoria, ktora data podwaliny pod obecne teorie i ze niektore, ale nie wszystkie jej
zalozenia sa nadal aktualne.

S. 61: Definicja czastek subatomowych (na marginesie i w tre$ci) — co ozna-
cza zapis w nawiasie ,,w ujeciu tradycyjnym”? Czy chodzi o to, ze protony i neu-
trony maja struktur¢ wewnetrzna? Bez jakiegokolwiek wyjasnienia to okreslenie
jest mylace.

S. 62: Poréwnanie atomu do uktadu stonecznego nie jest dobre — sugeruje
ruch elektronéw po orbitach.

S. 64: Ostatnie zdanie — Podawanie najczesciej spotykanych btedow nie jest
trafnym zabiegiem.

S. 71: Zad. 6. Zbudowanie modeli atomow, z uwzglednieniem protonow,
neutronéw i elektronow, ze sznurka i kolorowych drazy o jednakowej wielko$ci
to dosy¢ karkotomne zadanie.

S 74: Umieszczenie bomby atomowej pod hastem ,,ciekawszych przyktadow
zastosowan izotopow” jest chyba nie na miejscu.

S. 75: Zad. 1. Polecenie ,,Narysuj sktad jader atomowych....” Sugeruje,
ze uczeh ma narysowa¢ modele jader atomowych np. dla wapnia 20 protonow
i 22 neutrony. Czy na pewno o to chodzilo, czy nie wystarczy, zeby podali te
liczby?

S. 78: Liczba atomowa (Z) jest rowna liczbie protonow (p+), ktdre rowne sa
liczbie elektronow...Moze lepiej bytoby: Liczba atomowa (Z) jest rowna liczbie
protonow (p+), rownej liczbie elektronow...

S. 84: Na marginesie — zalezno$¢ migdzy wartos$cia elektroujemnosci a po-
lozeniem w uktadzie okresowym jest blednie podana — warto$¢ E maleje ze wzro-
stem numeru grupy i ro$nie ze wzrostem numeru okresu (zreszta jest to dobrze
narysowane na rysunku obok).

W uwadze 3 na marginesie brakuje wniosku: wiazanie jonowe.

S. 85:,,Ciekawe” — , Interesujace oddzialywania moga wystgpowaé w cza-
steczkach siarki i fosforu...” — O jakie interesujace oddziatywania chodzi? Migdzy
atomami beda wiazania kowalencyjne, o ktorych w tej lekcji jest mowa.

S. 86-91: Przyktadow 13-18 jest za duzo, co moze by¢ dla ucznia nuzace
— cze$¢ mozna przenies¢ do zadan.

S. 89: Wiazanie w czasteczce metanu — to prawda, ze wiazania C — H sa
bardzo stabo spolaryzowane, poniewaz atomy C i H maja r6zne wartosci elektro-
ujemnosci. Ale jezeli uczniowi podaje si¢ informacje (s. 84 i ostatnie zdanie na
tej stronie), ze w przypadku AE = 0,4 wigzanie jest niespolaryzowane, to rysowa-
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nie polaryzacji i opis, ze wiazanie jest stabo spolaryzowane jest mylace — szcze-
goblnie dla ucznia VII klasy. Wyjasnienie jest dopiero na stronie 92.

S. 90: Kolejnos¢ informacji wydaje si¢ nielogiczna. Czy nie lepiej najpierw
opisa¢, na czym polega polaryzacja (to co jest na s. 92), a dopiero potem da¢
przyktady, tak zeby uczniowie mogli zrozumie¢ ten typ wiazania?

S.92:,.zardbwka” — O co tu chodzi? Na stronach 85-91 nie ma nic o sktadzie
jader atomowych. Jest to pytanie mylace, zeby uczniowie mogli na nie odpowie-
dzie¢, musieliby zna¢ sktad jader.

S. 93: Opis i zdjecie sugeruje, ze atom tlenu w czasteczce wody tworzy takie
same oddziatywania z atomami wodoru z tej samej czasteczki jak i z atomami
wodoru sasiednich czasteczek — a to nie jest prawda — dwa z nich to silne wigzania
kowalencyjne, a dwa to wigzania (oddziatywania) wodorowe. Dlaczego nie wspo-
mniano o roli niewiazacych par elektronowych tlenu?

S. 94: Zamiast ,,...powstaja jony czyli czastki obdarzone tadunkiem elek-
trycznym dodatnim i ujemnym” powinno byc¢ ,,...powstaja jony, czyli czastki
obdarzone tadunkiem elektrycznym dodatnim Iub ujemnym” (na marginesie jest
juz poprawnie).

S. 96: Zamiast podobnego przyktadu do tego ze strony 95, lepiej bytoby
zrobi¢ np. Na,O lub CaCl,, zeby pokazac, ze elektrony moga by¢ przekazywane
np. z dwoch atomdéw do jednego.

S. 97: W informacjach o wiazaniu jonowym warto doda¢, ze powstajace
jony przyciagaja si¢ sitami elektrostatycznymi (jest to dopiero w podrozdziale
Jak si¢ tworzy sie¢ krystaliczna”).

Przyktad na marginesie ze sprzedaza samochodu nie jest przekonujacy.

S. 100: Wprowadzono pojecie dysocjacji, ktora jest wytlumaczona dopiero
na stronach 214-216.

Zdanie ,,s6] kuchenna i wodorotlenek sodu to zwiazki chemiczne... ktore
umozliwiaja tym substancjom przewodnictwo elektryczne” jest btgdne — to roz-
twory wodne chlorku sodu i wodorotlenku sodu przewodza prad, a nie te substan-
cje (znowu sol kuchenna jest traktowana jak substancja). Wnioski z tego doswiad-
czenia sa zupelnie niezrozumialte. Doswiadczenie miato pokaza¢, ze substancje,
w ktoérych sa roznego rodzaju wigzania maja rézne wlasciwosci, co absolutnie
z tego doswiadczenia nie wynika.

S. 101: W tabeli dla zwiazkéw o wiazaniach kowalencyjnych niespolaryzo-
wanych pod stanem skupienia wymienione sa ciala stale i gazy — brak cieczy;
a brom?

S. 102: ,,Warto zauwazy¢, ze atomy pierwiastkoOw chemicznych w stanie
wolnym nie sa zwiazkami chemicznymi, dlatego ich warto$ciowos¢ jest wtedy
rowna 0, np. O,, Ca”. To moze by¢ dla uczniow mylace, bo w czasteczce tlenu
tlen jest dwuwartosciowy. Wyglada to tak, jakby autorzy pomylili warto§ciowos¢
ze stopniem utlenienia.
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S. 103: Pojawiaja si¢ okreslenia fluorki, chlorki, bromki bez wythumaczenia,
co to za zwiazki.

Nie zaznaczono, ze w indeksach stechiometrycznych pomija si¢ 1.

S. 106: (druga ,.kropka”) ,,Pierwiastki chemiczne w zaleznosci od potozenia
w uktadzie okresowym moga mie¢ jedna warto§ciowo$¢” to nie jest prawda — bra-
kuje ,,lub wigcej”.

S. 113: Podejmij temat: ,,Czy usmazone juz jajko w tatwy sposob mozna zmie-
ni¢ w jajko surowe?” Po co stowo ,tatwo” — czy nie sugeruje, ze ,,trudno” mozna?

W rozdziale ,,Jakie wyr6zniamy rodzaje reakcji chemicznych?” jest infor-
macja o wymianie podwojnej, a pdzniej omawiane sa tylko synteza, analiza i wy-
miana pojedyncza, nie ma nic na temat wymiany podwdjnej. Lepszym stowem
jest typ, a nie rodzaj reakcji.

S. 114: Opis doswiadczenia 15 sugeruje wykonanie go przez uczniéow, w ta-
kim przypadku dobrze byloby poda¢ informacje o BHP (magnez spala si¢ z osle-
piajacym blaskiem).

W przyktadach reakcji syntezy jest ,,s6d + tlen — tlenek sodu” — to jest btad,
w takiej reakcji powstaje nadtlenek sodu, czego uczniowie nie wiedza, ale nie
mozna podawa¢ blednych danych. Mozna dobra¢ przyktady tak, zeby nie byty
btedne. Reakcja wodoru z azotem takze nie zachodzi tatwo — wymaga stosowania
odpowiednich warunkow i katalizatora.

S. 115: W opisanym doswiadczeniu mamy dwie kolejne reakcje — druga nie
zostata wystarczajaco opisana (synteza).

S. 118: ,,W skrocie — 3 kropka” ,,Reakcje chemiczne dzielimy na syntezeg,
analize, wymiang pojedyncza.” A co z wymiana podwojna, o ktérej byta mowa na
s. 113?

S. 119: Zdanie: ,,Liczby wykorzystanych substratow i powstajacych produk-
tow w danej reakcji sa w rownowadze” jest zupetnie niezrozumiate.

S.120,,W przyktadach 27.1 28. prze¢wiczymy... reakcji syntezy” — przyktad
29 tez dotyczy reakcji syntezy. Przyktady 27, 28 i 29 traktuja o podobnych zagad-
nieniach. Zasada uzgadniania rownan reakcji jest zawsze taka sama. Zapisanie
trzy razy tego samego to niepotrzebne zajmowanie miejsca.

S. 124: Na plus nalezy zaliczy¢ zaproponowana przez autoréOw interpre-
tacj¢ rownania reakcji chemicznej, w ktorej wystepuja zwiazki o budowie jo-
nowe;j.

Zad. 2. W tresci zadania jest wyjasnienie zapisu warunkow reakcji, ale nag-
le pojawiaja si¢ strzalki w dwie strony, bez zadnego wyjasnienia. Dodatkowo
roOwnanie syntezy amoniaku jest w podreczniku zapisane na 4 rdézne sposoby
(3 pierwsze rdwnania sa nieuzgodnione, ale to zadanie uczniéw):

5. 124: N, + H, 2 NH,
s. 130: N, + H, %> NH,
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s. 134: N, + H, 25 NH,
s. 154: N, + 3H, “#“=5 ONH,
Skad uczen klasy VII ma wiedzie¢, ktory zapis jest poprawny?

S. 125: Prawo zachowania masy — definicja na marginesie i w kilku innych
miejscach (np. w podsumowaniu dziatu) sugeruje, ze prawo zachowania masy
dziata tylko w ukladzie zamknigtym — to duzy blad — w uktadzie zamknigtym
mozna je tatwo udowodni¢, ale prawdziwe jest zawsze.

S. 126: Na rysunku we wnioskach nie wida¢ zmiany barwy gwozdzia ani
zmiany barwy roztworu (co wynika z doswiadczenia). Rysunek wyglada tak,
Jakby tylko gwo6zdz zostat wlozony do roztworu CuSO,, w zaden sposob nie po-
kazano, ze zaszla reakcja chemiczna.

S. 133: Pod ,.kropka” przypominajaca informacje o rownaniu reakcji jest
tylko wzor zwiazku chemicznego.

S. 134: Zad. 3. Jakie pig¢ przyktadow reakcji endotermicznych znanych
z zycia codziennego moze podaé uczen? Cickawe, co autorzy mieli na mysli?
Internet natomiast ,,podpowiada” btedne odpowiedzi, np. odparowanie wody, co
jest procesem fizycznym, a nie reakcja chemiczna.

Zad. 5.1 6. — Ten sam przyktad z rozktadem wody. To nie btad, ale mozna
zrobi¢ co$ innego.

Zad. 5. Kolejnosc¢ polecen jest mylaca. Zdanie ,,Pamigtaj o podaniu liczby
czastek...” powinno by¢ na koncu, bo w tym miejscu zupetnie nie wiadomo, o co
chodzi. Dodatkowo stowo ,,czastki” tez nie jest dobre (atomow i czasteczek).
Poniewaz wystgpuje tu rowniez zwiazek jonowy, to polecenie ,,Odczytaj zapisy
rownan reakcji chemicznych” bytloby wystarczajace. Wczesniej byta informacja,
jak nalezy to zrobic.

S. 138: Zdanie: ,,W sktad tych 4/5 objgtosci wchodzi olbrzymia ilo$¢ gazow
niepodtrzymujacych spalania: azotu, gazow szlachetnych, tlenku wegla(IV), me-
tanu, wodoru czy innych” jest przesadne. Czy nie wystarczy: W skiad tych
4/5 objetosci wehodza gazy niepodtrzymujace spalania: azot, gazy szlachetne,
tlenek wegla(IV), metan, wodor i inne.

S. 143: ,,w skrocie — 2 kropka” — ,, Tlen jest bezbarwnym, bezwonnym gazem
(w T =20 °C)...” Po co ta informacja w nawiasie? Tlen jest bezbarwnym i bez-
wonnym gazem nie tyko w temp. 0 °C. Dotyczy to rowniez CO, opisanego na
s. 149 oraz wodoru nas. 155. Polecenie 5 jest identyczne z wykonaniem doswiad-
czenia 23 — po co to powtorzono?

S. 146 1 147: Zapis rownan reakcji przy do$wiadczeniach — sg dobre, ale
bezcelowe jest ich podawanie — uczniowie nic z nich nie zrozumieja — maja si¢
ich nauczy¢ na pamigc?

Na dole strony sa podane przyktady reakcji, w ktorych jednym z produktéw
jest tlenek wegla(IV). Ale jezeli fermentacje alkoholowa (,,2”) bedzie si¢ prowa-
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dzi¢ przy dostepie tlenu (tak jak pokazano na schemacie — otwarta probéwka), to
produktami beda kwas octowy i woda, a nie CO,,.

S. 148: Przyktad 34 pokazujacy, jak zapisa¢ rownanie reakcji, nie jest prze-
konujacy. Jezeli uczniowie beda chcieli w taki sposéb zapisywac rownania, to
moze to prowadzi¢ do wielu btedoéw. Przyktadowo, zgodnie z poleceniami row-
nanie reakcji mogtoby wyglada¢ nastgpujaco: 2NaHCO, — 2CO, + H,0 + Na,O,
co oczywiscie jest bledne, ale skad uczen ma to wiedziec?

S. 149: Zastosowanie CO, — nalezy uzupetni¢, ze w gasnicach $niegowych
— bo nie we wszystkich typach gasnic, srodkiem gaszacym jest CO,.

S. 150: ,,Glukoza do budowy ciat roslin” — zbyt duze uproszczenie.

S. 152: ,,W warunkach standardowych na naszej planecie wodor jest ga-
zem....” — zgodnie z definicja podana na marginesie warunki standardowe to
temperatura 0 °C i ci$nienie 1000 hPa, Jak w takim razie uczen ma rozumiec
to zdanie? Gdzie na naszej planecie caly czas sa warunki standardowe?

,,Najczesciej wlasciwosci substancji podawane sa dla warunkow normalnych”
— czyli dla temperatury 0 °C i ci$nienia 1013 hPa. A sami autorzy na ostatniej
stronie podaja gestos¢ dla 20 °C.

S. 157: ,,Ciekawe” — autorzy podaja alternatywne zasady nazewnictwa tlen-
kow. Niestety trudno sig zorientowa¢, jak nalezy tworzy¢ takie nazwy: H,O to
tlenek diwodoru (na stronie 170 nazwany juz monotlenkiem diwodoru), a CO,
ktory w czasteczce tez ma jeden atom tlenu to juz monotlenek wegla.

S. 159: Doswiadczenie 28. BHP — rysunek sugeruje, ze kolba, w ktorej spa-
lane sa pierwiastki, jest szczelnie zamknigta (tak jest rowniez w opisie ,,0sadz
korek w kolbie”). Nie powinno si¢ sugerowac uczniom, ze gazy otrzymuje si¢
w szczelnie zamknigtych naczyniach. Spalajac siarke, ze wzgledu na powstajacy
SO, kolbg warto przykry¢, ale nie szczelnie zamknag.

S. 160: ,,Niektore tlenki na pierwszy rzut oka sa bardzo podobne — trzeba
zatem duzej uwagi przy ich odréznianiu” — co to zdanie znaczy? Jakiej uwagi?
Doktadnie sig przyjrze¢, a nie tylko rzuci¢ okiem?

S. 162: W punkcie ,,Co to jest ozon? — czasteczka tlenu w warunkach nor-
malnych jest dwuatomowa...”, czyli tylko w 0 °C? — to jest mylace dla ucznia;
»Ktora tworzy warstwe ozonowa” — warto dodac, ze w stratosferze przy powierzch-
ni Ziemi ozon stanowi zanieczyszczenie, a warstwa ozonowa jest korzystna.

W p. 5.11 podano przyczyny powstawania dziury ozonowej, ale nawet nie
zasygnalizowano, jakie dziatania podjeto, aby zapobiec temu zjawisku. Autorzy
pisza, ze gtdbwna przyczyna dziury ozonowej sa freony. Szkoda, ze nie uwzgled-
niono najnowszych informacji w tej dziedzinie, bowiem dzialania podjgte w ra-
mach zawartego w 1987 r. protokotu montrealskiego doprowadzily do znaczace-
go spadku produkcji freonow.

S. 166: Ponownie wlasciwosci tlenu, tlenku wegla(IV) i wodoru podawane
sa niestusznie tylko dla temp. 0 °C.
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S. 171: Przy opisie asocjacji nie wspomniano, niestety, 0 omawianym wczes-
niej wiazaniu wodorowym — to ulatwiloby znacznie zrozumienie zagadnienia.

S. 172: Zamiast ,,mieszaniny”” powinno by¢ ,,mieszaniny ciekle”.

S. 174: ,Substancje, ktorej jest wigcej w roztworze, nazywamy rozpuszczal-
nikiem” — to nie jest prawda — cukru moze by¢ w roztworze znacznie wigcej niz
wody, a rozpuszczalnikiem jest woda.

Na schemacie stowo mieszaniny lepiej zastapi¢ stowem roztwory, bo nie
kazda mieszaning dzielimy na roztwor nasycony i nienasycony.

S. 175: Dos$wiadczenie 32 jest nieprecyzyjne. Powinny by¢ dodawane jed-
nakowe ilosci cukru (o czym wspomniano tylko raz), a tu mamy ,,szczypta”
i,,cukier puder”.

»W skrocie — 3 1 4 kropka” — Zamiast stowa ,,mieszanin” musi by¢ ,,miesza-
nin jednorodnych” lub ,,roztworéw”, bo mieszaniny moga by¢ niejednorodne
i wtedy te podziaty ich nie dotycza.

S. 176: Nieprecyzyjnos¢ jezykowa — ,,...obieg tlenu i wegla w przyrodzie.
Byly to sktadniki powietrza”.

S. 182: Przyktad 36. Polecenie jest nieprecyzyjne — odpowiedz jest inna.
Kupi¢ mozna wigksza ilos¢ soli, a wykorzystac ta obliczong, tym bardziej, ze sol
kupuje si¢ juz odwazona.

S. 184: Wszystkie zadania ze stgzen procentowych sa rozwiazane z zastoso-
waniem wzoru, warto pokaza¢ inne sposoby.

S. 185: Zamiast ,,na 3 g substancji przypada 100 g roztworu” powinno by¢:
w 100 g roztworu sg 3 g substancji.

S. 191: Zad. 4. Bez podania ggstosci 10% octu mozna poda¢ tylko wynik
przyblizony.

S. 192: Dziwne wydaje si¢ wprowadzenie odczynu roztworu w tym miejscu
— uczniowie nie znaja jeszcze ani kwasow, ani zasad, ani procesu dysocjacji elek-
trolitycznej. Przy otrzymywaniu kwasow, rzeczywiscie potrzebne sa barwy wskaz-
nikéw, ale do wprowadzenia odczynu i skali pH konieczne jest wczesniejsze
wprowadzenie dysocjacji.

S. 193: Niezbyt jasny opis dos§wiadczenia.

S. 195: Zad.1 b) Skad uczen ma zna¢ odczyn sody oczyszczonej?

S. 196: Definicja dipola daleka od doskonatosci.

W tabeli zamiast ,,mieszaniny jednorodne” powinno by¢ ,,mieszaniny jedno-
rodne ciekle”.

S. 200: Definicja kwasow beztlenowych — lepiej uzy¢ stowa roztwor zamiast
mieszanina.

S. 201: Zasady nazw kwasow — skad uczen ma wiedzie¢, dlaczego w naz-
wie kwasu weglowego nie ma wartosciowosci wegla? Jest to dopiero na stro-
nie 208. Dobrze byloby wyjasni¢, co znaczy indeks ,,aq” — jest to dopiero na
stronie 203.
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S. 202: Zasada wyznaczania wzoru kwasu tlenowego jest btedna, rownie
dobrze zamiast 1 moze tam by¢ np. 3, sa kwasy triprotonowe — na jakiej podstawie
uczen ma to poprawnie zrobic¢?

,,CO jest rowne wartosciowosci R czyli reszcie kwasowej”, a powinno byc¢:
co jest rowne wartosciowosci R, czyli reszty kwasowe;.

Zad. 2. Dlaczego przy kwasie beztlenowym HCN nie ma indeksu ,,aq”, a przy
pozostatych kwasach beztlenowych sa?

Zad. 3. — Na podstawie informacji z podrgcznika uczen nie jest w stanie
rozwiazac¢ tego zadania.

S. 203: ,,U wylotu naczynia wytwarza on dym w kolorze siwym, ktéry po-
wstaje na skutek pochtaniania wilgoci z powietrza — tworzy si¢ para, ktdra porywa
chlorowodor” — bez komentarza (dym to uktad koloidalny ciato state w gazie, co
znaczy w tym kontekscie ,,porywa’?).

S. 204: Doswiadczenie 36. — kolejny raz gaz nazywany jest dymem. We
wnioskach wymieniony jest roztwor kwasu solnego, a w doswiadczeniu brak jest
wody (naturalnie jest w roztworach wskaznikow).

S. 206: ,,zarowka” — to nie jest dobre wytlumaczenie zapisu strzatek w dwie
strony. To nie do§wiadczenie moze sig cofnac, to reakcja jest odwracalna.

,---spalanie wodoru w parach siarki...”, a w rdwnaniu reakcji jest oznacze-
nie siarki statej.

H,S to odczynnik przydatny do analiz laboratoryjnych — to trochg za mato.

S. 209: Dlaczego zaznaczono, ze model kwasu siarkowego(VI) jest w po-
wigkszeniu — to si¢ powtarza rowniez w odniesieniu do innych modeli (s. 210).
Model jest powigkszeniem w stosunku do rozmiaru atomow, a nie model jest
w powigkszeniu.

Aw opisie do§wiadczenia: ,,wydziela si¢ dym w kolorze siwym, o drazniacym
i nieprzyjemnym zapachu. Po wymieszaniu z otrzymanym gazem ciecz zmienia
zabarwienie z pomaranczowego na czerwone” — dym to koloid: ciato stale w gazie,
taki zapis pojawia si¢ po raz kolejny, co sugeruje, ze nie jest to tylko pomylka.

S. 210: Kwas fosforowy(V) — raz stosowana jest nazwa kwas fosforowy(V),
a raz kwas fosforowy.

S. 214: Zamiast ,,powoduje wykazywanie odczynu kwasowego” powinno
by¢: wykazuje odczyn kwasowy.

S. 215: Dysocjacja dwustopniowa tylko dla stabych kwasow? Zapis ogdlny
sugeruje, ze wszystkie kwasy sa stabe. To jest bardzo trudne pojgcie w klasie VII,
ale jesli autorzy podjeli sig¢ rozrozniania tych znakéw (strzatek w rownaniach
w jedna lub dwie strony), to powinny by¢ zrobione poprawnie. To nie jest praw-
da, ze wszystkie mocne kwasy dysocjuja jednostopniowo. Zgodnie z podsta-
wa programowg dysocjacja stopniowa obowiazuje jedynie dla dwoch kwasow:
H,S, H,CO,, wigc mozna zosta¢ tylko przy tych przyktadach, ale nie mozna po-
dawac blednej informacji, ze kwas siarkowy(VI) dysocjuje jednostopniowo. Jest
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mocnym kwasem, czyli rzeczywiscie w roztworze nie ma czasteczek H,SO, ale
sa H> HSO, 1 SO,*.

To powinno by¢ inaczej opisane, bo to jest powazny btad.

S. 221: Zad. 2. liczba pojedyncza w poleceniu sugeruje jedno rownanie.
W wyniku reakcji chemicznej otrzymamy chlorowodoér a nie kwas, dopiero roz-
puszczenie chlorowodoru w wodzie (proces fizyczny) pozwoli na otrzymanie
kwasu.

Podrecznik ten nie zawiera informacji, ktore bytyby w stanie zafascynowac
mtodziez. W wielu aspektach podaje wiadomosci nieadekwatne do wspotczesne-
go stanu wiedzy (przyktadem moga by¢ wiadomosci zwiazane z dziura ozonowa
— dziatania zmierzajace do ograniczenia produkcji, a co za tym idzie emisji freo-
néw spowodowaly w ostatnim czasie znaczna popraweg sytuacji). Dysponujac tez
zamieszczanymi w podreczniku ustgpami np. ,,wigcej na temat”, autorzy nie po-
kusili sig np. o pokazanie zagadnien takich, jak np. wspolczesne stopy, materiaty
dla mikroelektroniki, materialy dla stomatologii i medycyny, osiagnigcia techno-
logii materiatlowej itp. Z wymienionych powodow oraz licznych usterek w tekscie,
niestety, nie popieramy wniosku o wyrdznienie tego podrecznika nagroda Preze-
sa PAU.

Dodatkowo, nalezy nadmieni¢, ze wydanie pierwsze recenzowanego pod-
recznika nadal jest dostepne na rynku, a w tym wydaniu liczba btedow meryto-
rycznych jest znacznie wigksza (np. zupelnie wymieszane sa pojecia: substancja
chemiczna i mieszanina substancji czy tez pojawia si¢ informacja, ze rozpuszczal-
no$¢ substancji zalezy od mieszania roztworu i rozdrobnienia substancji). Szkoda,
ze wydawnictwo/autorzy nie zadbali o wycofanie tego wydania podrecznika.
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KRrystyNA KOBYLANSKA-SZKARADEK'
Wyzsza Szkora TEcHNICZNA W KATOWICACH

Dodatkowa recenzja podrecznikow’:

Krzysztof Horodecki, Artur Ludwikowski, Fizyka z plusem 7. Podrecznik dla
klasy si6dmej szkoly podstawowej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk
2017, ss. 224

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej, mgr. Klemensa Strozyn-
skiego. Numer ewidencyjny w wykazie MEIN: 824/1/2017.

Krzysztof Horodecki, Artur Ludwikowski, Fizyka z plusem 8. Podrecznik dla
klasy 6smej szkofy podstawowej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk
2018, ss. 190

Podrgeznik dopuszezony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej, mgr. Klemensa Strézyn-
skiego. Numer ewidencyjny w wykazie MEiIN: 824/2/2017.

Podrecznik dla klasy siodmej przeznaczony jest do ksztatcenia ogdlnego
w nauczaniu fizyki na drugim poziomie edukacyjnym. Jego uktad jest klasyczny,
zawiera pig¢ rozdziatdéw obejmujacych odpowiednie dla nich jednostki tematycz-
ne, sktadajace si¢ z czgsci teoretycznej, eksperymentalnej do wykonania w szko-
le badz w domu oraz rachunkowej, w postaci zadan o zré6znicowanym stopniu
trudnosci. Prawie kazda jednostka konczy si¢ wiecloma zadaniami — zagadnienia-
mi o niewielkim stopniu trudnosci, ktorych rozwiazania znajduja si¢ na koncu
podrecznika oraz fragmentami zatytutlowanymi ,,wigcej”, ktorych tresci wy-

! Autorka zmarta 14 wrzesnia 2024 r. Drukujemy tekst bez korekty autorskiej.

2 Por. z recenzjami Jacka Czakanskiego i Jerzego Kuczynskiego (Fizyka z plusem 7)
w: ,,Opinie Edukacyjne PAU” 2017, t. XV, s. 293-298 oraz Jerzego Kuczynskiego i Ma-
riana Surowca (Fizyka z plusem 8) w: ,,Opinie Edukacyjne PAU” 2020, t. XVII-XVIII,
s. 171-176.
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kraczaja poza podstawe programowa (np. proby oszacowania ilosci ciepta emito-
wanego na zewnatrz przez budynek mieszkalny z zastosowaniem kamery termo-
wizyjnej). Zaleta takiego uktadu podrecznika jest utatwienie uczniom zrozumienia
i logicznego przyswojenia omawianych zagadnien. Na uwage zastuguja ,,cieka-
wostki”, szkoda jednak, ze jest ich niewiele i nie maja krotkich objasnien, ktore
wskazywatyby na ich wspotzalezno$¢ z nabyta wczes$niej wiedza teoretyczna. By¢
moze, w zamys$le autorow, ten zwiazek ,,fizyka matka techniki” bedzie zaakcen-
towany przez osoby prowadzace zajecia. W celu powtdrzenia i ugruntowania
zdobytej przez uczniow wiedzy, na koncu kazdego rozdziatu autorzy zamiescili
»podsumowania”, zestaw ,,pytan kontrolnych’i zbidr problemow zatytutowanych
»przed klasowka”. Taki uktad jest dos¢ cenny i utatwia korzystanie z podrgcznika
oraz umozliwia sprawdzenie nabytych umiejgtnosci. Korzystne jest tez zamiesz-
czenie zestawienia uzywanych w podreczniku hasel, szkoda jednak, ze nie umiesz-
czono wykazu wazniejszych stosowanych oznaczen. Podrecznik zawiera dos¢
znaczna liczbe kolorowych ilustracji o tresciach ,,z zycia wzigtych” potwierdza-
jacych zwiazek fizyki z przyroda i technika, szkoda tylko, ze nie wszystkie sa
podpisane i ponumerowane oraz nie zawsze ich rozmiar jest adekwatny do przed-
stawianych tre$ci. Zdarza si¢ rowniez, ze ilustracja nie do konca jest zgodna
z zamieszczonym opisem (patrz s. 27) —u dotu strony znajduje si¢ rysunek tocza-
cych sig piteczek. Wedtug autoréw ma on ilustrowaé podziat ruchow ze wzgledu
na predkos¢ i przyspieszenie — niestety na podstawie tej ilustracji nie mozna do-
kona¢ tego podziatu. Zawarte w podrgczniku tabele rowniez nie sa podpisane, nie
zawsze tez podawane sa tam wielkos$ci fizyczne w ukladzie jednostek SI. Brak
konsekwencji w stosowaniu jednego uktadu jednostek prowadzi¢ moze do wielu
btedéw obliczeniowych. Co prawda, niektore state fizyczne znajduja sig przy
konkretnych zadaniach, brak jest zbiorczej tabeli zawierajacej stale materiatowe
oraz state fizyczne potrzebne do rozwiazywania konkretnych zagadnien. Trocheg
dziwny wydaje si¢ fakt podawania w tabeli wymowy jednostek angielskich. Moz-
na bylo natomiast nadmieni¢, ze w krajach anglosaskich oprocz jednostek SI
rownoprawnie stosuje si¢ jednostki dotyczace objgtosci ciat o roznym stanie sku-
pienia, np. m?, galon, beczka, buszel, lub tez jednostki powierzchni, np. akr. Po-
dajac podstawowe jednostki uktadu SI oprocz trzech, ktore autorzy uwazaja za
gtéwne, nalezato poda¢ wszystkie pozostate — natezenie pradu elektrycznego,
temperatura, $wiatto$¢ oraz ilo§¢ materii z komentarzem, ze definicje odpowiada-
jacych im wzorcéw beda podane w trakcie realizowania odpowiednich partii
materiatu. Oprécz tabelarycznego przedstawienia danych doswiadczalnych spo-
rzadzane sg wykresy, ktorym roéwniez brak numeracji i opisu. Skale wykresu
powinny by¢ opisane w jednostkach SI oraz odleglosci migdzy podziatkami po-
winny by¢ réwne, np. 10™, 2.10™ itd. Graniczne punkty skali powinny by¢ dobra-
ne odpowiednio do najmniejszej i najwigkszej zmiennej odktadanej na danym
wykresie.



Dodatkowa recenzja podrecznikow: Krzysztof Horodecki, Artur Ludwikowski, Fizyka. .. 259

Doceni¢ nalezy to, ze autorzy podali informacje dotyczace: wykonywania
pomiaréw, doboru przyrzadow pomiarowych, precyzji i doktadnosci pomiarow,
Z czym zwiazana jest niepewno$¢ pomiarowa. Podano réwniez, jak prawidlowo
nalezy zapisa¢ wielkos¢ fizyczna, wykorzystujac cyfry znaczace. Pojecie wekto-
ra wprowadzono w rozdziale ,,Sity”. Uwazam, ze nalezatoby je wprowadzi¢ juz
w rozdziale ,,Pomiary i ruch”, poniewaz tu juz wystepuja wielkosci o charakterze
wektorowym, takie jak predkos¢ czy przyspieszenie. Powinno zosta¢ wprowadzo-
ne rowniez pojecie skalara (np. energia, czas, gestos¢), o ktorym w ogdle nie ma
wzmianki. W do$¢ oryginalny sposob przedstawiono proste opisy matematyczne
praw i zasad. Wzory zapisywane sa stowami, a nastepnie z uzyciem symboli,
z podaniem ich znaczen (np. s. 21, 161). Szkoda, Ze nie zastosowano tej prostej
konwencji zapisow w innych rozdziatach, takich jak ,,Sity” (np. zasady dynamiki
Newtona), ,,Energia” (np. zasada zachowania energii mechanicznej), ,,Materia”
(np. prawo Archimedesa). Do$¢ trudne do zrozumienia dla uczniéw tresci zawar-
te w podreczniku, szczegolnie w rozdziatach ,,Ciepto” oraz ,,Materia” sg przed-
stawione w sposob jasny i przystepny, a zarazem merytorycznie poprawny. Pod-
recznik jest napisany prostym przystepnym jezykiem.

Podrecznik fizyki dla klasy 6smej posiada uktad konwencjonalny. Sktada sig
nan pigc¢ rozdziatow: Elektrostatyka; Prad staty elektryczny; Magnetyzm; Drgania
i fale; Optyka. Tresci poszczegolnych rozdziatow odpowiadaja ich tytutom. Kaz-
dy z rozdziatow podzielony jest na tematy, ktére moga by¢ realizowane na kilku
godzinach lekcyjnych i koncza si¢ podsumowaniami. Zawieraja cze$¢ rachunko-
wa o wigkszym stopniu trudnos$ci niz standardowe zadania w czeg$ci glowne;,
adresowane do wszystkich uczniow, czgs¢ wykorzystywana przy powtorce mate-
rialu oraz propozycje pracy badawczej. Aby pomodc uczniom w pokonaniu trud-
nos$ci rachunkowych, zamieszczono rozwiazania niektorych zagadnien i odpowie-
dzi prawie do wszystkich zadan, wraz z zestawieniem uzywanych w podreczniku
hasel, ale niestety bez podania stosowanych oznaczen. Dodanie takiego zestawie-
nia pozwolitoby na uniknigcie kolizji oznaczen. Za skorowidzem, bardzo okrojo-
nym, zamieszczona jest tabela przedrostkow tworzacych jednostki krotne. Biorac
pod uwage rozmiary Wszechswiata, nalezatoby ja uzupehi¢ — od gory do przed-
rostka jotta — Y, a w dot do jokto — y. Brak jest zbiorczych tabel zawierajacych
state materialowe oraz state fizyczne potrzebne do rozwiazywania konkretnych
zagadnien. Znacznym utatwieniem przy powtorce materialu stuzacej utrwalaniu
1 systematyzowaniu zdobytej wiedzy byloby umieszczeniu kilku tabel pod nastg-
pujacymi tytutami: ,,Najwazniejsze zjawiska fizyczne” (zawierajacej nazwy zja-
wisk i ich krotki opis), ,,Najwazniejsze wzory fizyczne” (zawierajacej wzory i ich
zastosowania oraz jednostki, oczywiscie w ukladzie SI), ,,Prawa i zasady” (gdzie
mozna bytoby znalez¢ nazwe prawa i jego tres¢), ,,Wzory matematyczne” (tu
mozna byloby zamiesci¢ elementy wiedzy matematycznej potrzebnej do matema-
tycznego opisu efektow i zagadnien fizycznych oraz rozwiazywania zadan). Mo-
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ze bytoby rowniez korzystnie zamies$ci¢ wykaz literatury, z ktorej korzystali au-
torzy przy opracowywaniu odpowiednich zagadnien, a nie tylko wykaz zrodet
fotografii. Do$¢ czgsto stosowane jest polecenie (np. s. 30) wyszukania pewnych
informacji w Wikipedii lub w Internecie. Uwazam, ze nie nalezy dawac takich
polecen uczniom na tym poziomie wiedzy, poniewaz wigkszo$¢ tekstow w tych
zrodtach jest nieautoryzowana, wigc moga zawiera¢ nie do konca prawdziwe in-
formacje, a w tym gaszczu uczniom trudno jest rozsadzi¢, ktora z nich jest praw-
dziwa, a ktora btedna. Podobnie jak podrecznik Fizyka 7 z plusem, recenzowana
praca zawiera do$¢ ciekawe, barwne elementy graficzne w formie rysunkow lub
zdje¢ o tresciach zwiazanych ze zjawiskami fizycznymi, dotyczacymi zycia co-
dziennego. Szkoda jednak, Ze ich rozmiar nie zawsze jest adekwatny do przedsta-
wianych tresci, brak im rowniez numeracji. Nie wszystkie fotografie sa czytelne
i nie wnoszg wiele informacji do omawianych zagadnien, a w szczeg6lnosci: s. 117
— zastosowanie promieni UV w testerach, s. 135, 136 — obrazy w zwierciadle
wklestym, s. 145 — lustro idealne, s. 146 — czerwone $wiatlo lasera padajace na
pryzmat, s. 161 — zakresy ostrego widzenia, czy tez obraz powstaly w kamerze
otworkowej, ktora autorzy nazywaja ,.kamera obskura”. W podreczniku, bardzo
wybiodrczo, stosowane sa proste opisy matematyczne praw i zasad. Brak wzoru
opisujacego prawo Coulomba powoduje trudnosci w rozwiazaniu niektorych za-
dan (s. 15 zad. 5, czy s. 32 zad. 7) — mozna je rozwigzac jedynie w sposob jakos-
ciowy. Podobnie jest z prawami Kirchhoffa, ktore tez nie posiadaja formuty ma-
tematycznej, pomimo tego, ze wczesniej juz wprowadzono prawo zachowania
fadunku, a na s. 27 zgrabnie dokonano pordwnania pracy wykonanej przy prze-
pompowywaniu wody przez odpowiednio polaczony uktad pomp, zwigkszajacy
w efekcie energi¢ potencjalng uktadu, ze wzrostem napigcia powstalym przy sze-
regowym potaczeniu ogniw w bateri¢. Wigkszo$¢ rozpatrywanych zadan i zagad-
nien jest odpowiednio dobrana do realizowanej tematyki ,,fizycznej”, z duza tro-
ska o realizm, czyli ich zwiazek z zyciem codziennym. Zwrocono réwniez uwage
na aspekty ekonomiczne zwiagzane z wykorzystaniem energii elektrycznej (s. 52).
Tutaj, w formie krotkiej ciekawostki mozna byto wspomnie¢ o wykorzystaniu
materiatlow nadprzewodzacych, np. do budowy kabli, w ktorych prad elektryczny
plynie prawie bez strat. Szkoda, ze w dobie walki o czyste powietrze nie wspo-
mniano o ekologicznych zrodtach energii elektrycznej, jak na przyktad elektrownie
wiatrowe, jadrowe czy inne. W celu wyksztalcenia u uczniow umiejetnosci sta-
wiania hipotez i wyciagania wnioskow, prawie w kazdym rozdziale znajduja si¢
proste doswiadczenia, do wykonania ktorych nie jest potrzebna skomplikowana
aparatura. Wymagaja one jednak zachowania pewnych regut bezpieczenstwa.
Stosowane w dos§wiadczeniach otwarte zrodta §wiatta, w szczegdlnosci w postaci
swieczek (s. 159 i inne) nalezatoby zastapi¢ na przyktad tanimi diodami lasero-
wymi. Catkowicie zgadzam si¢ z wigkszos$cia merytorycznych watpliwosci, jak
i niekonsekwencji, dotyczacych materialu zawartego w tym podreczniku, a od-
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notowanych przez innych recenzentow. Wymieniane przez nich zarzuty, w wielu
przypadkach sa sugestiami, jak podrecznik ulepszy¢.

k ok 3k

Podreczniki z fizyki do klasy siodmej i 6smej szkoty podstawowej Fizyka 7
z plusem 1 Fizyka 8 z plusem autorstwa Krzysztofa Horodeckiego i Artura Ludwi-
kowskiego wydane przez Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe sa najlepszymi
wsrod obecnie istniejacych na rynku podrecznikéw na tym poziomie edukacyjnym.
Podreczniki w dobrej oprawie edytorskiej, napisane sg poprawnie jezykowo, pro-
stym, przystepnym jezykiem i spetniaja wymagania podstawy programowe;j. Po-
wyzsze fakty to jedynie spetlnienie warunku koniecznego do ich wyrdznienia.
Dodatkowo, sa to jednak podreczniki, gdzie fizyka jest przedstawiana jako realny
opis rzeczywistosci, pozbawiony w wigkszosci potknigé, ktore wraz z odleglymi
od rzeczywistos$ci egzemplifikacjami, powszechnie wystepuja w innych podrecz-
nikach. W omawianych ksiazkach przyklady sa w peini realne, wprowadzone bez
zbednych uproszczen i pseudodydaktycznych trikow. Z tego punktu widzenia
mozna je uznac za interesujace i ulatwiajace uczacym si¢ zrozumienie wielu zja-
wisk fizycznych oraz wskazujace na zwiazek tych zjawisk z technika.

W przedstawianych zagadnieniach zawartych w recenzowanych ksiazkach
mozna znalez¢ pewne niekonsekwencje, jak 1 watpliwosci merytoryczne, sa one
jednak wyraznie mniejsze w porownaniu do tego, co zawieraja inne podreczniki.
Najpowazniejszym strukturalnym zarzutem jest fakt, ze fizyka w nich przedsta-
wiana jest bardzo elementarna — spetnia w praktyce jedynie wymogi podstawy
programowej. Tym samym jest to seria podrecznikow przeznaczona dla uczniow,
ktorzy w stopniu minimalnym, zeby nie powiedzie¢ wcale, sa zainteresowani fi-
zyka, a w ogdlnosci naukami przyrodniczymi. Z drugiej jednak strony tacy wias-
nie uczniowie stanowig przewazajaca wigkszo$¢ uczacych si¢ w polskich szkotach,
wigce trafiaja one bezblednie w zapotrzebowanie tej wigkszosci. Podsumowujac,
uwazam, ze pomimo przedstawionych uwag krytycznych, podreczniki posiadaja
wiele zalet i1 sa godne wyrdznienia. Przychylam si¢ wigc do opinii recenzentow
wnioskujacych o przyznanie autorom podrecznikdéw z serii Fizyka z plusem Na-
grody Prezesa PAU.
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Uwagi ogodlne

Ksiazka jest poprawnie wydana na dobrym papierze i napisana dobra pol-
szczyzna. Zaréwno strona graficzna, jak i techniczna podrgcznika nie budzi za-
strzezen. W szczegolnosci po kilkakrotnym przeczytaniu nie zauwaza si¢ powaz-
niejszych uszkodzen i §ladow zuzycia. Podrecznik sktada si¢ z czterech rozdziatow
i dodatku zawierajacego tabele oraz spisy — infografik, uzupelnien matematycznych
i adresow internetowych. Zawiera rowniez indeks rzeczowy i odpowiedzi do zadan.
Rozdziaty to ,,Fale elektromagnetyczne i optyka”, , Fizyka atomowa i kwanty
promieniowania elektromagnetycznego”, ,,Fizyka jadrowa” oraz ,,Elementy fizy-
ki relatywistycznej”. Ksiazka jest do$¢ obszerna, bo ostatnia numerowana strona
ma numer 319. Jest to duzo — mozna si¢ zastanawiac, czy nie za duzo —ale w kon-
cu méwimy o podreczniku fizyki w zakresie rozszerzonym.

Od czaséw Newtona wiadomo, ze fizyka jest wyjatkowa nauka przyrodnicza
[uwaga Edward Malec — dalej EM] — opisuje procesy fizyczne za pomocg rownan
matematycznych. Z jakiego$ powodu, za sprawa Opatrznosci czy Matki Natury,
pewien zakres zjawisk przyrodniczych da si¢ opisa¢ za pomoca narz¢dzi matema-
tycznych. Réwnania fizyki daja skondensowana wiedzg — sprawny badacz potra-
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fi wyciagnac z nich wiele szczeg6towych informacji. Dobrze jest, jesli podrgcznik
dla uczniéw szkoly $redniej potrafi ten unikatowy charakter fizyki zademonstro-
wac. Jest to trudne, biorac pod uwage ubdstwo dostgpnych uczniom metod mate-
matycznych. Ot6z naszym zdaniem autorzy — Marcin Braun, Krzysztof Byczuk,
Agnieszka Seweryn-Byczuk i Elzbieta Wojtowicz — dobrze wywiazali si¢ z tego
zadania. Uzywali prostych réwnan matematycznych (ponizej bedziemy troche
wybrzydza¢ z tego powodu w pewnych szczegdtowych kwestiach) i chyba osiag-
neli cel przekonania uczniow, ze fizyka jest fundamentalnie r6zna [EM] od np.
biologii. A przynajmniej dali im takq szanse.

Uwagi 0 poszczegolnych rozdziatach

Optyka. Wymienimy brak omowienia prawa Kirchhoffa. To zasadnicze
prawo tzw. optyki fizycznej. Warto je dodac, a da si¢ to zrobi¢ w sposob tak ele-
mentarny, ze dwa trzy zdania wyjasniaja problem. Z drugiej strony, to klucz do
wyjscia poza ,.kanoniczny” problem ciata doskonale czarnego i wskazania rze-
czywistego zachowania promieniowania termicznego ciat, a wigc problemu ciata
szarego 1 temperatury barwnej, nb. wzmiankowanej przez autorow. Chyba naj-
istotniejszym z obecnego punktu widzenia ,,zastosowaniem” tego prawa jest zja-
wisko cieplarniane. Znowu bardzo obszernie omawiane przez autordéw, ale nieste-
ty na poziomie co najwyzej mato zrozumiatych hasel, by¢ moze odpowiednich
dla czasopism typu propagandowego, a nie podrgcznika dla ,,zaawansowanych
w fizyce” maturzystow. Nastgpnym dotyczacym tego samego tematu jest problem
mirazy. Temat ciekawy i raczej do$¢ wdzigczny w omawianiu, zostat opisany w spo-
sob niezbyt zaawansowany. W podreczniku mato konsekwentnie rozrdzniane sa
obrazy rzeczywiste i pozorne. Byloby lepiej napisac to bardziej jednoznacznie.

Fizyka atomowa. Za niepotrzebne uwazamy poréwnanie modeli ,.kwanto-
wego” atomu (Bohra) z modelem Kopernika uktadu planetarnego. Modele te nie
wydaja si¢ mie¢ zadnych wspolnych elementdw, chyba, ze wzia¢ pod uwage zu-
petnie pozbawione uzasadnienia prawo Titiusa-Bodego. W rozdziale 18.4 pojawia
si¢ podrozdziat ,,Determinizm i indeterminizm”. Sadzimy, ze w kolejnych wyda-
niach nalezatoby go usuna¢ lub zmieni¢, bowiem po pierwsze zawiera dyskusyj-
ne tresci, a po drugie uczniowie szkoty $redniej nie sa w stanie go zrozumiec.
Rozdzial 17.2 ma charakter publicystyki przy bardzo niekompletnym opisie fizy-
ki problemu. Pomija si¢ [EM] na przyktad wielka niewiadoma, jaka jest brak
wystarczajacej wiedzy o ewolucji promieniowania Stonca.

Elementy fizyki relatywistycznej. Rozdzial ten oceniamy jako poprawny
i kompletny, z dwoma zastrzezeniami. Po pierwsze, warto doda¢ kilka zdan, ze
to, co robia autorzy, to ,,folklorystyczny” (zreszta w $lad za Einsteinem) opis
geometrii Minkowskiego. Einstein w intuicyjny sposob opisat cechy tej geometrii,
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a Herman Minkowski (nb. nauczyciel Einsteina w jego studenckich latach) kilka
lat pozniej przedstawit systematyczny wyktad. Geometria Minkowskiego jest
rownie kompletna jak geometria Euklidesa. Postulaty stalo$ci predkosci §wiatta
czy nieprzekraczalnosci tej predkosci przez obiekty fizyczne w prozni staja si¢
niepotrzebne. Wynikaja one z wlasnosci przestrzeni Minkowskiego i/lub wtasno-
$ci pol materialnych w tej czasoprzestrzeni. Zastrzezenie, ze opis jest ,,folklory-
styczny” pozwala zdystansowac si¢ od roznych pdzniejszych prob ,,poprawiania”
idei Einsteina. Po drugie, warto doda¢ jednozdaniowgq informacje, ze system GPS
w istotny sposob wykorzystuje zardwno szczego6lng (STW), jak i ogélna teorie
wzglednosci (OTW). Gdyby nawet udalto si¢ dokona¢ synchronizacji zegarow na
satelitach bez uwzglednienia STW i OTW, to zawiodtaby ona po kréotkim czasie
(mniej niz pot godziny) i system GPS statby si¢ catkowicie bezuzyteczny.

Podsumowanie

Trzeba powiedzie¢, ze mimo usterek, ktore zauwazylisSmy, podrecznik zastu-
guje na pozytywna oceng i na tle innych podrecznikow z tego zakresu jest do
przyjecia. Podrecznik jest dobry, a po wprowadzeniu do$¢ tatwych do wykonania
poprawek bytby nawet bardzo dobry. Mozna go wigc z czystym sumieniem pole-
ca¢ do uzytku szkolnego, a moze nawet do wyrdznienia przez Prezesa PAU.

Uwagi szczegotowe

S. 8 — brak kropki oznaczajacej mnozenie w niektoérych wzorach.

S. 16 — [uwaga Jerzy Kuczynski — dalej JK] rys. 16.7. O ile wiem, w nokto-
wizorze cieplejsze miejsca sg jasniejsze. Ponadto kazdy, kto patrzyt przez jaka-
kolwiek lornetke, a wigc i przez noktowizor wie, ze obraz ma ksztatt kota. ,,Fil-
mowy” obraz w lornetce, taki jak na tej stronie, jest czysta fantazja i przyktadem
tego, ze nawet najpowszechniejsze doswiadczenie nie jest skutecznym argumen-
tem przeciwko ,,teorii”. To bardzo istotny problem. W praktyce zadne nawet co-
dzienne doswiadczenie nie jest w stanie wygra¢ z legenda. Tym bardziej rozpo-
wszechnianie legend w podrecznikach szkolnych jest godne potgpienia.

S. 24 —rys. 16.15 odcinki prostoliniowe (i réwnolegle) promieni §wietlnych
w poblizu otworu sa btedne.

S. 35 — [JK] denerwuje uzycie tu stowa ,,regularny” w stosunku do kryszta-
1ow. W tej dziedzinie ma ono inne i odlegte od potocznego znaczenie. ,,Regularna”
w krystalografii to po prostu sie¢ sze$cienna.

S. 49/50 — [JK] zaréwno opis, jak i rysunki dotyczace mirazy sq btedne. To
powazny zarzut. Miraze powinny zosta¢ opisane po zjawisku odbicia wewngtrz-
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nego, bo ono jest gtdéwna przyczyna mirazy. Warto zauwazy¢, ze §wiatto po cia-
glych drogach nie moze doprowadzi¢ do obrazu ,,do gory nogami”.

S. 54 —[JK] o ile pamigtam z dziecinstwa, to patrzac od spodu na powierzch-
ni¢ wody widzimy btyszczace i mieniace si¢ koto bez zadnych szczegétow. By¢
moze, co$ daje si¢ dostrzec przy idealnie gtadkiej powierzchni wody.

S. 59 — mozna doda¢ informacje o dyspersji §wiatta, o ktorej warto by co$
powiedzie¢ w zakresie zaawansowanym. Moze wystarczy jedno zdanie i odnosnik
do str. 306, gdzie jest podana predkos¢ swiatla w kilku materiatach.

S. 96 — [JK] powod budowy teleskopow zwierciadlanych jest troche inny. Po
prostu duza soczewka deformuje si¢ pod wiasnym cigzarem. Zwierciadto oczy-
wiscie tez, ale w przypadku zwierciadla tatwo t¢ deformacje usunac, np. naciska-
jac z tylu w odpowiednich miejscach. Przy okazji pojawia si¢ dodatkowa mozli-
wos¢ usuwania wptywu atmosfery przez wtasciwe naciski, czyli tzw. optyka ad-
aptacyjna.

S. 124 — budzi nasze obiekcje zdefiniowanie fizyki klasycznej jako fizyki
stworzonej do konca XIX w. Przeciez do fizyki klasycznej zaliczamy tez powsta-
fe w XX w. teorie — OTW i STW. Wspotczesnie rozumie sig przez fizyke klasycz-
na dziat fizyki inny od fizyki kwantowej — autorzy uzywaja na stronie 211 tych
terminow w takim wilasnie sensie.

S. 127 — brakuje zasadniczego elementu, jakim jest prawo Kirchhoffa oraz
wynikajaca z tego konkluzja, ze dotyczy to poszczegodlnych fragmentéw widma.
Prawo Kirchhoffa wiaze zdolno$¢ emisyjna z absorpcyjna. Ttumaczy wiele wias-
nosci z fizyki promieniowania, w tym i zjawisko cieplarniane.

S. 131 —[JK] z kolorem czerwonym trzeba uwazac. Potocznie ,,rozgrzany do
czerwonosci” oznacza ,,ma wysoka temperaturg”. Jest niezly termin ,,wisniowy
zar” na najnizsze temperatury, w ktorych juz wida¢ emisj¢ promieniowania. To
okoto 900K (600 C°). Z rentgenem w promieniowaniu gwiazd tez nie warto prze-
sadzac. Z prawa Plancka wynika, Ze oznaczatoby to miliony kelwinéw. Rentgen to
albo ogon rozktadu, albo promieniowanie nietermiczne. Przy okazji, taki rachunek
to pouczajace ¢wiczenie. Twierdzenie, ze idealnie biaty odpowiada mieszaniu fal
w tych samych ilo$ciach to ,,wyznanie wiary”. Temperatura barwowa (wolalbym
»barwna”, tak jak np. jest w podreczniku S. Szczeniowskiego) nie zostata tu w za-
den sposob okreslona, cho¢ to dos¢ proste i ciekawe pojecie dajace spory wglad
w problem $wiecenia. Co ciekawe, pojecie to jest przyzwoicie zdefiniowane w mo-
dule ,,Ato ...” (s. 132), tyle, ze bez wprowadzania tego pojecia. Chyba zawinit tu
redaktor, bo nie sadze, by autorzy byli az tak roztargnieni. Potwierdza to fakt, ze
na tej stronie prawo Wiena jest powtorzone niemal identycznie, jak w infografice.

S. 137 — [EM] konkluzja w ramce na samej gorze jest nazbyt kategoryczna
— nalezatoby jednak doda¢ uscislenie: ,,zgodnie z dominujacymi modelami”.

S. 137 — [JK] niezbyt trafnie wybrano zjawiska ilustrujace dodatnie sprze-
zenie zwrotne. Para wodna ma nikly wptyw na zmiany zjawiska cieplarnianego,
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bo jej zawarto§¢ w atmosferze jest, ze wzgledu na te zjawiska, w praktyce mak-
symalna.

S. 144 — nie da sig opali¢ rentgenem. Do opalania potrzebna jest energia
konieczna do zainicjowania reakcji chemicznej, a nie energia umozliwiajaca roz-
bicie czasteczki.

S. 173 — porownywanie modelu Bohra z modelem Kopernika jest mato roz-
sadne.

S. 192. — stowo ,,walencyjne” uzyte bez wyjasnienia. Lepiej byloby tego
unikac.

S. 195 — nukleony juz od kilkudziesigciu lat nie sa uwazane za czastki na-
prawdg elementarne — sa czastkami ztozonymi. Prawda jest, ze ich elementéw nie
da sig zobaczy¢ bezposrednio. Czastki niekoniecznie powstaja z rozpraszania
fotonow — nalezatoby tu jednak co$ dodac.

S. 196 —uczen nie znajdzie na podstawie podrgcznika odpowiedzi na pytanie
1d. Pomysli, ze trzeba by znalez¢ informacje o sktadzie pierwiastkowym i izoto-
powym ciata ludzkiego, a potem zsumowac neutrony w tych izotopach.

S. 212 — to nie jest catkiem tak. W szczego6lnosci ewolucja kwantowa jest
rownie deterministyczna jak klasyczna, bo opiera si¢ na deterministycznych row-
naniach rézniczkowych. Indeterminizm moze pojawi¢ si¢ dopiero na poziomie
kolapsu funkcji falowej, czyli w momencie pomiaru. Jeszcze inaczej: indetermi-
nizm wynika z oddziatywania przyrzadu z mierzonym obiektem. Bardzo dobrze
jest to opisane w ksiazce M. Hellera Elementy mechaniki kwantowej dla filozofow.
Wszystko to wydaje si¢ za trudne dla uczniéow szkot srednich. [EM] Zdaniem
wielu uczonych mechanika kwantowa nie jest jeszcze do konca zrozumiana i jej
ksztalt moze si¢ zmienic.

S. 218 — zdanie o braku wpltywu energii kinetycznej na jego mase¢ oznacza
opowiedzenie sig za pogladem o braku sensownos$ci pojecia ,.energii relatywi-
stycznej”. Zgadzamy si¢ z tym pogladem, ale — jak sadze¢ [JK] — wigkszos$¢ na-
uczycieli fizyki ma przeciwne zdanie. Stad zamiast sugestii nalezaloby ten poglad
uzasadni¢ lub uzy¢ pojecia masa spoczynkowa, co pozwala unikna¢ gwattownych
Sprzeciwow.

S. 220 —w zadaniu 2 autorzy sobie przecza, méwiac o ,,powstawaniu energii’.
Warto podkresli¢, ze to tylko stowne niezrecznosci. Tym niemniej, o takie stowne
niezrgczno$ci w szkole tocza sig najbardziej zazarte spory.

S. 221 — nazwanie todzia pojazdéw wodnych o masie nawet kilkunastu ty-
sigcy ton nie jest zbyt sensowne.

S. 231 — tabela mato zwigzana z rzeczywisto$cia. Gdy byliSmy w szkole
sredniej, to mowito sig, ze za kilka lat beda reaktory termojadrowe. Teraz, gdy
jestesmy na emeryturze, w podreczniku widzimy podobne stwierdzenia.

S. 232 — [JK] réwnowaznik trotylowy to zwykty chwyt propagandowy. TNT
to wyjatkowo mizerny rodzaj paliwa, okoto 10 razy stabszy od benzyny i kilka
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razy stabszy od patykow zebranych w lesie. O sile TNT jako materiatu wybucho-
wego decyduja zupehnie inne niz energia parametry (ilos¢ wytworzonego gazu,
predkos¢ spalania i fakt, ze nie wymaga tlenu do detonacji). Dlatego poréwnanie
energetyczne bardzo mocno przeszacowuje bron jadrowa i na fizyce warto by na
to zwroci¢ uwage. Zwlaszcza w sytuacji, gdy ,,w modzie” sa bomby termobarycz-
ne, czyli paliwowo-powietrzne o sile zblizonej do taktycznej broni jadrowej, a ,,na
energi¢” dziesigciokrotnie mocniejsze od zwyktych materiatow wybuchowych.

S. 240 — tekst o gwiazdozbiorach zdecydowanie nie do przyjecia — gwiazdo-
zbidr to fragment sfery niebieskiej, czyli przyblizony ,,adres na sferze niebieskiej”
obiektu astronomicznego. Twierdzenie o ,.trafianiu” do gwiazdozbioru jest myla-
ce i de facto btedne.

S. 244 — jednostki nalezy podawac konsekwentnie, np. 10"* km = 10'm, a nie
przeliczajac parseki na kilometry, a lata §wietlne na metry.

S. 245 — zamiast pisac o lecie i zimie lepiej napisa¢ ,,pot roku p6zniej” — obiekt
moze by¢ na linii zima — lato i kat bedzie bliski zera. Zdanie o ,,pajeczynie” moge
zrozumie¢ [JK], ale czy rozumie to ktokolwiek poza astronomami?

S. 246 — doktadny wzor opisujacy przesunigcie ku czerwieni to z = (R —R )/
R, gdzie wielkosci R charakteryzuja ekspansjg geometrii. Jak wida¢, wzor ten nie
zawiera zadnej wielko$ci o wymiarze predkosci. Doktadne prawo Hubble’a za-
wiera taka wielko$¢, ale prawo Hubble’a podane w podreczniku to przyblizenie
wynikajace z rozwinigcia taylorowskiego doktadnego wzoru i obowiazuje dla
»matych zmian” czynnika skali R. Proponujemy w prawie Hubble’a dodanie
przymiotnika: przyblizone lub liniowe.

S. 247 — odkrycie promieniowania tta byto w pewnej mierze przypadkowe.
A zauwazenie, ze powinno wystepowac najczesciej, przypisuje si¢ G. Gamowowi
i Alpherowi, chociaz astronomowie juz w poczatkach lat 1940 zmierzyli zjawisko,
ktore dato sig objasni¢, gdyby zatozy¢ istnienie promieniowania tta. Pisze o tym
Peebles w ,,Stuleciu kosmologii”.

S. 252 — do zadania 3 nie ma danych (brak zaleznosci statej Hubble’a od
czasu). Poza tym stajemy przed problemem, co oznacza ,,przyspieszenie rozsze-
rzania si¢ Wszech$wiata”. Otdz to trochg mylace, cho¢ powszechne stwierdzenie.
W rzeczywisto$ci stala Hubble’a maleje z czasem, przyspiesza jedynie tempo nara-
stania przestrzeni migdzy niezwiazanymi fizycznie obiektami (druga pochodna
czynnika skali jest ujemna, co interpretuje sig¢ jako przyspieszanie Wszech§wiata).

S. 257 — ten pyl, z ktérego miataby powsta¢ gwiazda, jest troche mylacy.
To gtdéwnie wodor i hel, wiec raczej gaz. Gdyby spetnial rownanie stanu pytu
(p = const.), to spadek na centrum trwatby okoto miliona lat, zaczynajac od ge-
stosci 10" kg/m?. Przy okazji autorzy maja chyba problem z zamiana kilometrow
na metry, bo znowu podaja wartosci bez uzgodnienia jednostek.

S. 257 — nie jest prawda, ze masa byta skupiona w bardzo malej objetosci,
w momencie Wielkiego Wybuchu. Nie istniala jeszcze geometria, nie mozna
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mowic ani o0 rozmiarze, ani o objetosci. Pojecie masy tez jest wtedy nieokreslone
(jak zreszta w kosmologii). Natomiast juz chwilg po Wielkim Wybuchu wszech-
$wiat byt najprawdopodobniej nieskonczony [EM], a ggstos$¢ energii bardzo duza.

S. 265 — pewne tradycje nalezy szanowac. Powszechnym zwyczajem jest
oznaczanie szerokos$ci geograficznej przez ¢, a dlugosci przez A.

S. 268 — [JK] dodatek matematyczny budzi watpliwosci. Konkretnie, dlacze-
go nie rzutowacé wektorow prostopadle? Oczywiscie rozumiem, ze to nieco prze-
kracza mozliwo$ci ucznia, ale problem si¢ pojawia. Zupetie nie rozumiem, dla-
czego autorzy wprowadzaja pochyly uktad wspotrzednych it’. W transformacji
Galileusza czas nie ulega zmianie, a przej$cie do uktadu poruszajacego nie zmie-
nia kata migdzy osiami a jedynie jednostke. W sumie, niejasny jest zamys} autorow.

S. 281 — [EM] to nie wlasnosci czasoprzestrzeni okreslaja, czy pole mate-
rialne porusza si¢ wolniej lub szybciej niz $wiatto. Czasoprzestrzen Minkowskie-
go jest sztywno zadana. Rownanie pola materialnego powinno by¢ zgodne z geo-
metrig Minkowskiego i to ono okresla jego ruch. To zadanie dla matematyka, by
na podstawie zadanego ruchu pola materialnego okresli¢, jaka jest jego maksy-
malna predkos¢. Fale elektromagnetyczne spetniaja rownanie Maxwella i mate-
matyk potrafi pokaza¢, ze czoto fali elektromagnetycznej porusza si¢ w prozni
doktadnie z predkoscia $wiatta. Mozna wyobrazi¢ sobie pola materialne w pewnym
sensie egzotyczne (lamane sa wtedy pewne warunki energetyczne), ktore moga
poruszac si¢ szybciej od $wiatla.

S. 282 — nie sadzimy, by uczen byt w stanie rozwiaza¢ problem obrotu preta.
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ny wyktad posiada wyrézniki tresci w postaci ramek w stonowanych kolorach
i opatrzony jest odpowiednia liczba zdje¢ i rysunkoéw o bardzo dobrej jakosci.
Napisano go poprawna polszczyzna, z dbatoScia o opracowanie edytorskie.

Podrecznik zostat podzielony na trzy dziaty:

1. Dualna natura promieniowania i materii

2. Elementy szczego6lnej teorii wzglednosci

3. Fizyka jadrowa

zawierajace tacznie 26 rozdziatdéw. Dodatkowo zamieszczono w nim dwa
zestawy powtdrzeniowe z przeznaczeniem do wykorzystania jako przygotowanie
do egzaminu maturalnego, skrocone odpowiedzi do tych zestawow i do zadan
obliczeniowych znajdujacych si¢ w poszczegdlnych rozdziatach podrecznika,
a takze polsko-angielski indeks rzeczowy, spis ilustracji wraz z podaniem ich
zrodet i tabelg statych fizycznych.

Podrecznik rozpoczyna sig krotkim przewodnikiem po jego strukturze, wska-
zujacym na szczegdlne graficzne oznaczenia: waznych elementow wyktadu,
przyktadow zadan rozwiazanych krok po kroku, sekcji powtdérzeniowych poszcze-
gblnych dzialow oraz zadan powtérzeniowych. Kazdy rozdziat opatrzony jest
tytutem 1 lista tematow, ktdre sa w nim omawiane, a takze poleceniem przypomnie-
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nia sobie pewnych wczesniej omawianych zagadnien $ci§le zwiazanych z tematem
rozdziatu i stanowiacych dla niego baze merytoryczna.

Mozna stwierdzi¢, ze pozycja zostata przygotowana z dbatoscia o klarownos¢
i szczegotly. Wazne zagadnienia (w tym — czg$¢ istotnych wzorow) wyrdzniono
w postaci ramek, bez wprowadzania typowych $cistych definicji tekstowych, co
jest zgodne z obecnym trendem w nauczaniu — odchodzenia od tekstow do wy-
uczenia na pamig¢. Zadbano takze o rozszerzenie materiatu dla uczniow szcze-
gdlnie zainteresowanych — w postaci krotkich sekcji Wiedzie¢ wiecej, z treciami
poszerzajacymi wyktad gtéwny o nawiazania do zycia codziennego oraz innych
dziedzin wiedzy (technika, medycyna), a takze do badan fizyki wspotczesne;.
W podreczniku zamieszczono lacznie 24 przyktady szczegdtowych rozwiazan
zadan tekstowych reprezentatywnych dla zagadnien omawianych w podreczniku,
opatrujac je niezbednymi rysunkami i komentarzami. Nie znalezli$my natomiast
fragmentow (obecnych w poprzednich czgsciach tego samego cyklu podrecznikow)
zwiazanych z adresowaniem typowych blednych koncepcji, mogacych powstac¢ lub
istnie¢ juz w rozumowaniu uczniéw w odniesieniu do danego miejsca wyktadu.

Duzym walorem jest konsekwentne wigzanie gtownej tresci wyktadu z odkry-
ciami fizyki przetomu XIX i XX w. i pierwszej potlowy XX w., z podaniem nazwisk
zaangazowanych w nie naukowcow oraz odniesieniami do otrzymanych przez nich
Nagrod Nobla (wsrdd ktorych zabrakto jedynie wzmianki o Nagrodzie Nobla przy-
znanej w roku 2017 za zaobserwowanie fal grawitacyjnych). W catym tomie wymie-
niono az dziewigtnastu takich badaczy, osadzajac ich prace w kontekscie badan
i odkry¢ innych naukowcéw. W odczuciu recenzentow takie prowadzenie narracji
podkresla ciaglos¢ nauki i uwypukla wspolny wysitek, jaki podejmuja badacze dla
jej rozwoju; pokazuje takze docenianie pracy naukowcow (w tym przypadku przez
Krolewska Szwedzka Akademig Nauk), co podkresla range fizyki jako waznej dzie-
dziny wiedzy, zwlaszcza w kontekscie wymienianych w podreczniku licznych zasto-
sowan tych dziewigtnasto- i dwudziestowiecznych odkry¢ w zyciu codziennym.

W kazdym z dziatéw podrecznika pojawia si¢ jedna dwustronicowa wktad-
ka graficzna nawiazujaca do zagadnien faczacych si¢ z tematem tego dziatu, roz-
szerzajaca materiat o zagadnienia z innych dziatlow lub wprowadzajaca wazny rys
biograficzny (jak w przypadku wkladki poswigconej Marii Sktodowskiej-Curie).

Uwage zwraca obecnos¢ w glownej czesci podrecznika zaledwie pigciu pro-
pozycji zadan doswiadczalnych (w tym dwoch spoza doswiadczen obowiazkowych
wymienionych w podstawie programowej), wsrdd ktorych zabraklo doswiadcze-
nia obowiazkowego dotyczacego obserwacji widm atomowych za pomoca siatki
dyfrakcyjnej (podstawa programowa fizyka, zakres rozszerzony, rozdz. X1.10)';

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogoélnoksztatcacego, technikum
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brakuje tez sekcji bardziej rozbudowanych doswiadczen, obecnej w poprzednich
tomach tego samego cyklu podrecznikéw. Zdajemy sobie sprawe, ze jest to po-
dyktowane specyfika tematow zawartych w omawianym czwartym tomie, jednak
zdaniem recenzentdéw mozna bylo si¢ pokusi¢ o dodanie doswiadczen np. z inter-
ferencja w cienkich warstwach czy modelowaniem rozpadu promieniotworczego,
nawet, jesli nie sa one wymienione w podstawie programowe;.

Kazdy dziat podrgcznika konczy si¢ obszernym (3—9 stron) podsumowaniem
tresci, podzielonym na zagadnienia zwiazane z poszczegolnymi rozdziatami, klarow-
nie oddzielonymi od siebie graficznie i oznaczonymi zdj¢ciami przewodnimi danego
dzialu. Jest to sekcja nieoceniona w trakcie powtorek materiatu do sprawdzianow
czastkowych, a takze do egzaminu maturalnego. Waznym elementem sa zamiesz-
czone na koncu kazdego dziatu zadania powtérzeniowe, stanowiace jego obszerne
podsumowanie w postaci elementu ¢wiczeniowego. Sa w nich zadania, w wigkszosci
wykorzystujace zrdznicowane reprezentacje (rysunek, wykres, elementy konstruk-
cyjne uktadu do$wiadczalnego, tabele oraz tekst). Poza typowymi zadaniami obli-
czeniowymi pojawiaja si¢ wszystkie rodzaje zadan obecnych na egzaminie matural-
nym: zadania jednokrotnego i wielokrotnego wyboru, zadania dotyczace interpreta-
cji wykresow, zadania prawda/fatsz, zadanie na uzupetienie zdan, zadania otwarte
na wyprowadzanie wzorow, taczenie odpowiedzi z jej uzasadnieniem (czyli zadania
na rozumowanie typu testu Lawsona)?, zadania wieloetapowe (oblicz, opisz, narysuj,
rozwaz inne mozliwosci), a takze —na rozumienie tekstu naukowego. Z kolei w gtow-
nej czgsei podrgeznika, na koncu kazdego rozdziatu, oprocz zadan typowo oblicze-
niowych, mozna znalez¢ zadania zwiazane z przygotowaniem prezentacji, poszuki-
waniem dodatkowych informacji (typu: dowiedz sie wiecej), ksztattowaniem wlasnych
opinii oraz ¢wiczeniem umiejetnosci ich komunikacji (odszukaj informacje i przygo-
tuj wypowiedz na temat...; przygotuj si¢ do dyskusji). Tego typu zadania sklaniaja
uczniow do aktywnosci, rozwijaja umiejetnosci poszukiwania rzetelnych informacji
oraz przygotowania roznych form wypowiedzi, jednoczesnie taczac fizyke z kultu-
ra, kontekstem historycznym itp. Mozna zatem podsumowac¢, ze zadania zawarte
w podreczniku nie tylko solidnie przygotowuja ucznidéw do wymagan matury roz-
szerzonej (zarowno pod wzgledem merytorycznym, jak i formalnym), ale takze, co
wazniejsze, wspomagaja ich rozwoj w zakresie wiedzy i umiejgtnosci na réznych
poziomach taksonomicznych i w r6znych obszarach kompetencji kluczowych®.

oraz branzowej szkoty II stopnia — Dz.U. 2018, poz. 467; https://isap.sejm.gov.pl/isap.
nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180000467 [dostep 16.03.2023].

2V.P. Coletta, J.A. Philips, Interpreting FCI scores. Normalized gain, preinstruction
scores, and scientific ability, “American Journal of Physics”, 73, 2005, s. 1172—-1182.

3 Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cate zycie EU (2006), https://
sip.lex.pl/akty-prawne/dzienniki-UE/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-
przez-cale-zycie-67655312 [dostep 16.03.2023].
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Zdaniem recenzentow niektore teksty w podreczniku sg zbyt dlugie, jedynie
opisowe. Zastosowanie odpowiednich rownan, nawet jesli nie sa one obowiazko-
we w podstawie programowej (np. transformacja Lorentza), pomogtoby w zrozu-
mieniu tych tre$ci uczniom, ktorzy wybrali fizyke na poziomie rozszerzonym.
Z kolei czg$¢ tekstu w ostatnim rozdziale sprowadza si¢ jedynie do wymienienia
listy zastosowan bez zamieszczania cho¢by pogladowych ilustracji. Prowadzi¢ to
moze do sytuacji, w ktorej uczniowie beda sprawdzani z tresci pamigciowych
niemajacych dla nich jakiegokolwiek znaczenia ze wzgledu na pozbawienie ich
kontekstu.

Mam wrazenie [uwaga Edward Malec — dalej EM], po parokrotnym przej-
rzeniu tego podrecznika, ze od strony merytorycznej jest on catkiem dobry. Nie
widze powazniejszych niezrecznosci. Sa oczywiscie fragmenty, ktore budza za-
strzezenia — odniosg si¢ do nich w uwagach szczegoétowych. Mam natomiast pe-
wien problem natury fundamentalnej. Powtorzg znana od czasow Newtona obie-
gowa prawde — fizyka jest wyjatkowa nauka przyrodnicza, bowiem opisuje pro-
cesy fizyczne za pomoca rownan matematycznych. Z jakiego$ powodu, za sprawa
Opatrznosci czy Matki Natury, pewien zakres zjawisk przyrodniczych da si¢ opi-
sa¢ za pomocg narzedzi matematycznych. Réwnania fizyki daja skondensowana
wiedz¢ — sprawny badacz potrafi wyciagna¢ z nich wiele szczegdtowych infor-
macji. Dobrze jest, jesli podrecznik dla uczniéw szkoly $redniej potrafi ten wy-
jatkowy charakter fizyki zademonstrowac. Jest to trudne, biorac pod uwage ubo-
stwo dostgpnych uczniom szkoty §redniej metod matematycznych. Ot6z — moim
zdaniem — omawiany podrecznik nie catkiem wywiazuje sig z tego zadania. Mamy
tutaj zdecydowana przewage informacji przekazywanych czytelnikowi nad pro-
bami opisu analitycznego, chociaz gwoli sprawiedliwosci i takie si¢ zdarzaja.
Jeszcze raz powtorze: to jest trudne, ale fizyka jest naprawde wyjatkowa nauka
przyrodnicza. Absolwenci szkoly $redniej powinni o tym wiedziec.

Uwagi na temat poszczegdélnych dziatow

Dualna natura promieniowania i materii

Dzial ten w sposob systematyczny i w wigkszosci zgodny z chronologia
odkry¢ oraz budowania wiedzy ludzko$ci na temat dualnej natury promieniowania
elektromagnetycznego oraz materii, prowadzi czytelnika poprzez najwazniejsze
odkrycia doswiadczalne i prace teoretyczne z fizyki publikowane w tym zakresie
pod koniec XIX w. i w pierwszej potowie XX w. Jak podkreslono wczesniej, dziat
ten jest peten kontekstu historycznego ukazujacego wspolna prace fizykow two-
rzacych podwaliny fizyki wspotczesne;.

W dziale tym napotykamy dwa btedy. Pierwszy zwigzany jest z diagramem
fal elektromagnetycznych zamieszczonym na s. 8 i powtoérzonym na s. 92, na
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ktorym to diagramie zakres fal elektromagnetycznych jest rzedu mikrometrow.
Podobny diagram na s. 50 jest juz poprawny, jednak generalnie na réznych stronach
podrecznika znajdujemy informacj¢ o r6znych zakresach fal elektromagnetycznych
s. 29 vs. s. 35). Zdajemy sobie sprawe, ze granice zakresu widzialnego sa roznie
przyjmowane w réznych publikacjach, jednak uwazamy, ze w jednym podrgczni-
ku zakres powinien by¢ podawany konsekwentnie, zwlaszcza ze wptywa on na
wyniki rozwiagzan niektorych zadan obliczeniowych. Podobnie widzimy niekon-
sekwencje w podaniu warto$ci predkosci $wiatta na s. 23 (ramka — warto$¢ nie-
poprawna) i w dalszej czesci podrecznika (wartosci poprawne).

Dodatkowo w dziale tym pojawiaja si¢ pewne fatwo usuwalne niedociagnig-
cia, jak:

S. 25 — niepelny podpis rys. 3.2.

S. 29 —podano wzor opisujacy szczegolny przypadek interferencji w cienkich
warstwach; zamiast tego powinno pojawic si¢ szersze wytlumaczenie zmiany lub
braku zmiany fazy przy odbiciu od granicy dwoch faz.

S. 29-30 — brakuje informacji, iz jest to jeden z istotnych sposobow pomia-
ru grubosci cienkiej warstwy np. cieczy.

S. 38 — brakuje schematycznego rysunku polaryzacji promieni zatamanych
na krysztale dwojtomnym (zwlaszcza ze na s. 39 pojawia si¢ analogiczny rysunek
dla polaryzacji przy odbiciu od powierzchni przezroczystych izolatoréw).

S. 54 — w prawie Stefana-Boltzmanna nalezy zaznaczy¢ czcionka wythusz-
czona, ze prawo to dotyczy catkowitej energii promieniowania elektromagnetycz-
nego, zwlaszcza ze bezposrednio ponizej pojawia si¢ nieodseparowane od prawa
Stefana-Boltzmanna prawo Wiena z odpowiednim wykresem.

S. 56 —,,pary pierwiastkow” moga w tym zdaniu zosta¢ zrozumiane jak ,,dwa
pierwiastki”.

S. 58 — dopiero w tym miejscu pojawia si¢ szczegotowa informacja o spek-
troskopie, chociaz wspomina sig o0 nim wczesniej (s. 38) bez wytlumaczenia, czym
jest ido czego stuzy.

S. 59 — na samym dole rys. 7.19 nalezy podkresli¢, ze gaz jest zimny.

S. 93 —nalezy przeformulowac zdanie dotyczace kierunkow drgan wektorow
pola elektrycznego i magnetycznego (w obecnej formie jest ono mylace).

S. 94 — w czesci powtdrzeniowej brakuje informacji na temat polaryzacji
$wiatta na krysztale dwojlomnym.

Elementy szczegélnej teorii wzglednosci

Rozdzial ten wydaje si¢ poprawny i kompletny, cho¢ z pewnymi zastrzeze-
niami. Stusznie autorki wprowadzaja zasade wzglednosci Einsteina. Dyskusyjny
jestjednak [EM] postulat ze s. 109 (wyrazenie w nizszej zottej ramce), jak rowniez
zdanie poprzedzajace, ktore mowi, ze szczegolna teoria wzglednosci (STW) opie-
ra si¢ na postulacie statosci predkosci Swiatta. Istotnie, w 1905 r. Einstein w in-
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tuicyjny sposob opisat cechy tej nowej geometrii, na ktorej opiera si¢ STW, i istot-
nie wykorzystywal wspomniany postulat. Jednakze kompletny i poprawny mate-
matyczny opis przedstawit Herman Minkowski (nota bene nauczyciel Einsteina
w jego studenckich latach), ktory w kilka lat pozniej opisat geometri¢ STW, zna-
na odtad jako geometria Minkowskiego. Geometria Minkowskiego jest rownie
kompletna jak geometria Euklidesa. Postulaty statosci predkosci $wiatta czy nie-
przekraczalnosci tej predkosci przez obiekty fizyczne w prozni, staja si¢ niepo-
trzebne. Wynikaja one z wtasnosci przestrzeni Minkowskiego i/lub wtasnosci pol
materialnych w tej czasoprzestrzeni. Sadze, ze nalezatoby w kolejnych wydaniach
poprawi¢ ten ustep, jak i kolejne (np. rozdziat 13 — Maksymalna szybkos¢ przeka-
zu informacji) w dalszej czgsci podrecznika.

W jaki sposob mozna dokonac poprawki, o ktorej pisze? W sytuacji, z jaka
spotyka si¢ nauczyciel fizyki, w obecnych realiach szkolnych — istotnych ograni-
czen zakresu nauczania matematyki? Mysle, ze powinny pojawi¢ si¢ 3—4 nowe
zdania (przy pozostawieniu obecnych tresci), zawierajace doktadnie taka infor-
macje, jaka jest zawarta w kilku poprzedzajacych zdaniach. To prawda, ze ta in-
formacja nie zostanie do konca zrozumiana. Ale czy uczniowie naprawdg znaja
i rozumieja podstawy geometrii Euklidesa? Mimo to geometria Euklidesa nie
wywotuje takich emocji w spotecznosci uczniowskiej, jak szczegodlna teoria
wzglednosci. Sadze, ze nalezy powiedzied, iz szczegolna teoria wzglednos$ci jest
rownie geometryczna jak geometria Euklidesa, by unikna¢ niezdrowych spekula-
cji, do ktorych prowokuje tradycyjny wywod Einsteina. Warto tez zauwazyc¢, ze
nie nalezy przywiazywac¢ nadmiernej wagi do sposobu myslenia odkrywcow. Jest
to interesujace dla historykéw nauki, pewnie tez dla psychologéw i filozofow.
Z punktu widzenia uzytkownikow — w tym przypadku fizykow, nauczycieli fizy-
ki i ich uczniéw — naprawde¢ wazny jest efekt koncowy. A w przypadku szczegol-
nej teorii wzglednosci efekt koncowy to geometria Minkowskiego. Nawiasem
mowiac, jesli podstawa programowa mowi ,,0 predkosci swiatla w prozni jako
maksymalnej predkosci przekazu energii i informacji”, to wnioskowatbym o do-
konanie stosownej zmiany podstawy programowe;j.

Warto doda¢ jednozdaniowa informacjg, ze system GPS w istotny sposob
wykorzystuje zaréwno szczegdlna (STW), jak i ogdlnag teorig wzglednosci (OTW).
Gdyby nawet udato si¢ dokona¢ synchronizacji zegaroéw na satelitach bez uwzgled-
nienia STW i OTW, to zawiodtaby ona po krétkim czasie (mniej niz pot godziny)
i system GPS stalby si¢ catkowicie bezuzyteczny.

Uwazam [uwaga Dagmara Sokotowska], ze w rozdziale tym wida¢ wyraznie
mierzenie si¢ autorek z zapisami podstawy programowej. W szczego6lnosci w rozdz.
11 zgodnie z zapisami podstawy programowej autorki nie podaly réwnan trans-
formacji Lorentza, cho¢ w cz. 1 podrecznika zamieszczono wzory na transforma-
cje Galileusza, a w rozdziale 11 obie transformacje sa porownywane w formie
obszernego opisu tekstowego. Uwazam, ze akurat w tym miejscu, tak jak w wie-
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lu innych rozdziatach podrgcznika tych samych autorek, dla przejrzystosci wykta-
du, warto byloby wznies¢ si¢ ponad podstawe programowa.

Zgadzam si¢ z powyzszymi uwagami recenzenta [EM], jednak pragng zwro-
ci¢ uwage na fakt, ze podstawa programowa w zakresie tre$ci dotyczacych elemen-
tow fizyki relatywistycznej ogranicza si¢ jedynie do czterech zagadnien, z czego
w dwoch z nich jest mowa o niezalezno$ci predkosci swiatta w prozni od predko-
$ci obserwatora oraz o predkosci $wiatta w prozni jako maksymalnej predkosci
przekazu energii i informacji, co — moim zdaniem — uzasadnia wybory autorek.

Dodatkowe tatwo usuwalne niedociagnigcia:

S. 118 — wynikanie zbyt uproszczone.

S. 126 — nie wytlumaczono, co znaczy ,,czastka ultra relatywistyczna”.

S. 127 — drukiem wyttuszczonym powinno zosta¢ oznaczone to, co jest
prawda, a nie to, co jest nieprawda.

S. 133 — ,,oczy usmiechnigtej twarzy” powinny zosta¢ wzigte w cudzystow.

Fizyka jadrowa

Podobnie jak w dziale 1. narracja ostatniego dziatu podrgcznika jest mocno
osadzona w konteks$cie historycznym odkry¢ naukowych i doceniania ich donio-
stosci w postaci honorowania autorow tych odkry¢ Nagrodami Nobla. Dziat ten
podkresla réwniez znaczenie fizyki jako nauki mocno opartej na pracy laborato-
ryjnej. W koncowych rozdziatach podano odniesienia do zastosowan fizyki jadro-
wej w zyciu wspolczesnym, a takze poruszono aspekty etyczne wykorzystania jej
osiagnig¢. Zgodnie z zapisami podstawy programowej tresci dotyczace ewolucji
gwiazd zajety w nim niewiele miejsca (jeden rozdziat), choc jest to temat intry-
gujacy uczniow i szybko rozwijajacy si¢ dzial fizyki wspotczesnej.

W dziale tym pojawito sig kilka niedociagnig¢:

S. 150 — pojawia si¢ informacja sugerujaca, ze jadra atomu sa 10 000 razy
mniejsze od rozmiaréw atomu, cho¢ na stronach wczesniejszych byt to rzad
100 000.

S. 170, 180 — przy podawaniu danych statystycznych (szczegolnie tak szyb-
ko zmieniajacych sig jak §wiatowe zapotrzebowanie na energig elektryczna w cia-
gu roku) powinno si¢ podawac rok, z ktérego ta dana pochodzi.

S. 207 — ,,promieniowanie } to strumien ujemnie natadowanych czastek”
(powinno by¢ ,,promieniowanie ).

S. 212 — nie powtérzono, co oznacza dawka skuteczna.

Podsumowanie

Podrecznik Fizyka 4, zakres rozszerzony zostat starannie przygotowany pod
wzgledem merytorycznym i edytorskim. Osadza tresci z zakresu fizyki zarowno
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w kontekscie zycia codziennego i w kontekscie historyczno-kulturowym, jak
i w odniesieniu do innych dziedzin nauki (technika, astronomia, biologia, medy-
cyna). Autorki podchodza do rozwoju ucznia w sposob kompleksowy (zwracajac
uwage na rozne poziomy taksonomiczne, rozne umiejetnosci, w tym komunika-
cyjne, rozwoj kulturowy). Podrecznik zabezpiecza edukacje fizyki w zakresie
wiedzy, umiejetnosci i postaw. Pozycja ukazuje fizyke jako nauke doswiadczalno-
teoretyczna, ktorej rozwoj oparty jest na wspolnym wysitku wielu badaczy.

W naszej wspolnej ocenie podrecznik Fizyka 4, zakres rozszerzony mozna
poleci¢ do uzytku szkolnego jako dobry, poprawny merytorycznie, rzetelnie przy-
gotowujacy uczniow do matury z fizyki na poziomie rozszerzonym. Uwazamy,
ze po wprowadzeniu poprawek, wymienionych w niniejszej recenzji, podrecznik
mozna by uzna¢ za bardzo dobry.
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Kto korzysta z dobrej szkoly

Czesto spotyka sig sformutowanie ,,szkota jest dla ucznia”. Warto si¢ nad
tym chwile zastanowi¢. Przede wszystkim co oznacza ,,dla”. W pierwszym mo-
mencie wydaje si¢ to oczywiste. Oznacza, ze gtdwnym beneficjentem szkoty
powinien by¢ wlasnie uczen. Stowo beneficjentem mozna jednak rozumie¢ na
wiele sposobow. W szczegolnosci mozna argumentowac, ze gtowna korzyscia ze
szkoly jest rozw0j osobowosci, poznanie $wiata i inne tego typu wartosci. Tu
jednak ogranicze si¢ do elementarnego rozumienia korzysci, czyli do korzysci
materialnych'. Tytulowe pytanie oznacza wigc postawienie problemu, kto i w ja-
kiej ilosci odnosi korzysci materialne z dobrej edukacji. Z tego punktu widzenia
warto podzieli¢ beneficjantow na cztery grupy. Pierwsza z nich to sami uczacy
sig. Osoby z nimi zwigzane (wspotpracownicy), mozna by nazwac ,,drugimi”. Ci,
ktorzy mniej lub bardziej sporadycznie wchodza w kontakt z pierwsza i druga
grupa to osoby trzecie. Czwarta strona tych kontaktow jest panstwo i jego admi-
nistracja.

W tak postawionym problemie tatwo wskazac, kto i w jakiej mierze odnosi
korzysci, bo to tatwo okresli¢ ilosciowo. Oczywiscie najpierw trzeba okresli¢
korzys$ci odnoszone przez samych uczacych sie. Regula, praktyczne nigdy niekwe-
stionowana, jest przekonanie, ze sukcesy zyciowe, a wigc i korzys$ci materialne,
sa pozytywnie skorelowane z jako$cia wyksztatcenia. Wiasnie to przekonanie jest
podstawa twierdzenia, ze ,,szkota jest dla ucznia”. Z korelacja mozna si¢ zgodzic,
ale to korelacja jedynie statystyczna. Nietrudno zauwazy¢, ze szansa duzego suk-
cesu materialnego jest niewielka. Natomiast z duzym prawdopodobienstwem
mozna stwierdzi¢, ze uczacy si¢ odniesie umiarkowane sukcesy. To niemal defi-
nicyjna wlasciwos¢ — duza kariera, a wigc i duze korzysci zdarzaja sie wzglednie
rzadko. Gdyby byly powszechne, nie mogliby$my uznac ich za duze. Druga istot-

''W pewien sposob rozumiemy ,,wlasno$¢” przez analogi¢ do prawa rzymskiego
(Kodeksu Justyniana), gdzie z posiadania wynika prawo do korzysci przynoszonych przez
wlasnos¢. Tu uwazamy, ze za czgsciowego wiasciciela powinien by¢ uwazany ten, kto
odnosi korzysci w proporcji do tych korzysci.
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na cecha uczenia si¢ jest fakt, ze nauka jest cigzka praca. Tego chyba nikt, kto
osiagnat sukcesy edukacyjne, kwestionowa¢ nie bedzie. Uczacy si¢ maja wige
wybor: czy teraz wlozy¢ znaczny wysitek w uczenie si¢ majac nadziej¢ na przyszte
sukcesy, czy uczy¢ sig ,,na minimum”, liczac, ze we wlasciwym czasie nie okaze
si¢ to wielka przeszkoda w karierze, co jak wiemy, tez jest mozliwe. Wigkszo$¢
uczniéw tak wlasnie wybiera, czasem w pdzniejszym wieku, zatujac swego wy-
boru. Wydaje si¢ jednak, ze umiarkowany wktad pracy jest potrzebny. Na koniec
warto zauwazy¢, ze wielkie korzysci majatkowe nawet w przypadku bardzo uda-
nych karier sg rzadkie. Wybitni ludzie maja zwykle dochody duzo wyzsze od
przecigtnych, ale zwykle daleko im do wielkiego majatku. Catkiem realne jest
stwierdzenie, ze zadowalaja si¢ oni spora pensja, cho¢ ewentualnie tylko powigk-
szona o dodatkowe korzysci. Warto to poréwnac z zyskami drugiej grupy. Poje-
dynczo (i statystycznie, bo w konkretnych przypadkach bywa réznie) ludzie ci
zarabiaja mniej od swoich liderow, ale suma ich dochodow zwykle przekracza
dochody lidera. Nawet w przypadku lidera skromnej grupy, np. profesora suma
dochodow jego asystentow jest zwykle nieco wyzsza od jego dochodow. Na pew-
no wigksze sa sumaryczne dochody ludzi, ktdrzy zarabiaja dzigki ,,istnieniu sta-
tystycznego profesora”, gdzie procz asystentdow uwzglednimy administracjg, ob-
shuge uczelni oraz ludzi pracujacych poza uczelnia, ktorzy jednak z niej korzysta-
ja, np. pracujac w firmach obshugujacych studentow. To w przypadku profesorow.
W przypadku szefa duzej firmy na jednego lidera moze przypada¢ nawet kilka
tysigcy pracownikow, ktorych sumaryczne dochody przekraczaja nieraz setki
razy dochody szefa?.

Pozostaje omowic ,,0soby trzecie”. Ci najczesciej nie uzyskuja dochodow
z dziatalno$ci os6b wybitnych. Mozna uwazac jednak, ze wilasnie ich korzysci sa
najwicksze. To ludzie, ktorzy ptaca, gtéwnie z wtasnej woli, za dziatalnos¢ osob
wybitnych. I czgsto pojawiaja si¢ sprawy karne o ,,nadmierne wplaty”, méwiac
wprost — o fapowki. Ci wybitni §wiadcza wartosciowe ustugi typu leczenia, porad
prawnych, czy dziatalnosci artystycznej, na ktore bilety sa trudno dostepne. Za-
zwyczaj zaptata za ushugi wybitnych fachowcow z réznych dziedzin jest bardzo
wysoka. Mozna wigc uznac, ze rzeczywiscie najwyzsze korzysci z faktu, ze kto$
jest wybitny, odnosza osoby trzecie, a wybitny jest na koncu tej hierarchii. Warto
przypomnie¢ — w zostanie wybitnym wktada si¢ niemato wysitku przy duzym
ryzyku porazki.

2 Tu pojawia si¢ pewna watpliwos$¢. Ostatnie enuncjacje prezydenta J.R. Bidena
wskazuja, ze koncepcje neoliberalne spowodowaly, ze dochody szefow wielkich firm sa
zbyt duze i nalezatoby wroci¢ do sugestii Keynesa, co uzdrowitoby sytuacj¢. By¢é moze,
ale nawet te ,,przesadne” dochody w oczywisty sposdb zbyt mocno nie przecza wygtoszo-
nej tezie. Po prostu, gdyby pracownicy zbyt mato zarabiali, to braknie ,,popytu”. Ale to
juz problemy zupetnie innego rodzaju.
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Jest jeszcze czwarta strona procesu edukacyjnego, czyli panstwo, ktoérego
korzysci mozna wyliczy¢ najprosciej. Pobiera od obywateli podatki i jak sig¢ wy-
licza, uwzgledniajac podatki posrednie, przekracza to potowe dochoddéw osob
fizycznych, a przeciez sa jeszcze dochody od firm. Warto doda¢ — sa to dochody
najbardziej pewne. Z jednej strony pewnos¢ ta powoduje, ze panstwo niespecjal-
nie zabiega o wzrost tych dochodow (najwyrazniej pozwala na utrudnianie ich
wzrostu), a z drugiej w sferze werbalnej podkresla sig, ze wzrost dochodu naro-
dowego zalezy w pierwszej kolejnosci od innowacyjnosci, czyli od dziatalno$ci
dobrze wyksztatconych obywateli®, a w ostatecznym rachunku od dobrego szkol-
nictwa. Dochodzimy tu do zasadniczej konkluzji. Gtownym beneficjentem wyso-
kiej jakosci ksztatcenia jest panstwo. Jego korzysci sa stabilne i procentowo naj-
wyzsze. Stad jednoznaczny wniosek — gtbwnym zainteresowanym w poprawienie
jakosci szkolnictwa powinno by¢ panstwo.

Sam nauczany jest umiarkowanie zainteresowany w przyktadaniu si¢ do
nauki, zwtaszcza gdy zdaje sobie sprawg z umiarkowanych zdolnosci, i co naji-
stotniejsze, nie majac nadmiernych ambicji intelektualnych?. Warto zauwazy¢, ze
panstwo dos¢ czegsto ma problem z powodu braku wyksztatconych obywateli. Po
prostu okazuje sig, ze ludzi o pewnych kwalifikacjach brakuje. Pewnym ratunkiem
moga by¢ imigranci, ale wigkszo$¢ fachowcow trzeba jednak wyksztatci¢ w kra-
ju. Czgstym rozwiazaniem jest obnizenie wymagan®, ale zwykle niewiele to po-
maga, bo ksztalcenie wymaga czasu®. Dlatego trafienie z ilo$cia i jakoscia fachow-
cOw wymaga przewidywania i odpowiednio wezesnych decyzji’.

3 Niekoniecznie obywateli. Podobno niektore kraje (np. Kanada) preferuja imigran-
tow o dobrym wyksztalceniu witasnie ze wzgledu, Ze tacy znacznie przyczyniaja si¢ do
wzrostu gospodarczego.

*To problem $rodowiskowy. Chyba do$¢ dobrze rozpoznany przez pedagogow (zob.
np. R. Brafman, Sukces wbrew oczekiwaniom, Warszawa 2015), ktorzy jednak chyba nie
znalezli rozwiazania. Wyniesiona z rodzinnego $rodowiska hierarchia warto$ci, tacznie
z wysokim ryzykiem inwestycji w wyksztatcenie powoduje, ze dzieci z nizszych warstw
spoteczenstwa z zasady nie chca si¢ uczy¢. Warto doda¢ nawet wowczas, gdy naturalne
zdolnosci tych dzieci sa na dobrym poziomie.

’ Na przyktad ostatnie decyzje MEN pozwalaja niemal wszystkim uczelniom ksztat-
ci¢ lekarzy, ,,Polityka” 2022, nr 43, s. 28.

¢ Czas ksztatcenia dobrego fachowca wynosi kilkanascie lat liczac od matury — kil-
ka lat studiow plus zblizony czas praktyki zawodowej, by uzyskaé¢ elementarne kompe-
tencje, a do ,,mistrzostwa” trzeba jeszcze dodaé kolejne kilka lat.

7W literaturze mozna znalez¢ twierdzenie, ze przegrana Japonii w Il wojnie $wia-
towej wynikata z brakow w szkoleniu pilotow, stad konieczno$¢ wykorzystania pilotow,
ktorzy umieli niewiele wigcej niz wystartowac (por. np. Z. Flisowski, Burza nad Pacyfikiem,
t. 2, Warszawa 2002, s. 361-364; Z.J. Krala, Kampanie powietrzne Il wojny swiatowej,
cz. Ill: Daleki Wschod, Warszawa 1994, rozdz. 1).
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Nalezy wigc rozwazy¢ problem, dlaczego panstwa nie podejmuja takich de-
cyzji. Czgsciowa przyczyna tego sa koszty, ktore nalezy ponies¢ kilkanascie lat
przed pojawieniem si¢ powaznego problemu. Ale to chyba nie jest najwazniejsza
przyczyna. W demokratycznych panstwach istotniejsze jest to, ze problem ujaw-
ni si¢ za kilka kadencji parlamentu, co wigkszosci politykow nie interesuje. Ale
i to wydaje si¢ mato wazne. Najistotniejsze jest jednak to, co juz napisano, czyli
ze dobre szkolnictwo oznacza dla ucznia (studenta) cigzka pracg przy umiarko-
wanej nadziei na zysk. Sg tacy, ktorzy sadza (chyba maja racje), ze glownym za-
daniem szkoty jest przyzwyczajenie do solidnej i czesto nudnej pracy®. Po opano-
waniu tej umiejetnosci wigkszo$¢ problemow, i to nie tylko tych edukacyjnych,
przestaje by¢ istotna. Jednak taka koncepcja edukacyjna zdecydowanie nie moze
wzbudzi¢ entuzjazmu, zwlaszcza u tych, ktorzy nie maja ambicji intelektualnych.
Tym samym nie wzbudzi zainteresowania u politykow, dla ktoérych oznaczalaby
spadek popularnosci i spadek prawdopodobienstwa reelekcji. Warto zauwazy¢, ze
koncepcje pedagogiczne sugerujace ,,uczenie przez zabawe” i ,,0graniczanie nie-
powodzen edukacyjnych” znakomicie wspotgraja z tym nastawieniem politykow.
Dlatego obserwowany w Polsce trend do spadku jakosci ksztatcenia jest czyms$
naturalnym’. Przeprowadzenie reform edukacyjnych wbrew interesom politykow
jest zatem niemozliwe. Poza tym wysokie wymagania stawiane osobom niezain-
teresowanym nauka ocieraja si¢ o sadyzm. Czy jest wigc jakas mozliwos¢ uzy-
skania bardzo dobrej kadry fachowcow przy zachowaniu umiarkowanych zadraz-
nien (z politykami, ale i z uczniami i ich rodzicami). Wydaje sig, ze jest'?. Propo-
zycje edukacyjne nalezy odpowiednio ukierunkowac¢, tak jak robi si¢ to w wielu
krajach. Czyli postawi¢ bardzo wysokie wymagania kilku, kilkunastu procentom
ucznioéw (i studentdw), a pozostatych potraktowac znacznie tagodniej. Oczywiscie
trzeba tym kilkunastu procentom co$ zaproponowaé. Tu chyba nie ma watpliwo-
sci. Trzeba zaproponowa¢ mozliwos¢ dalszej, jeszcze cigzej pracy, czyli studia
w bardzo wymagajacych uczelniach. I tu pojawia si¢ problem. Pojawi si¢ solidny
opdr i twierdzenie, ze probuje si¢ tworzy¢ waskie elity. Warto zauwazy¢, ze opor
ten bytby w pelni uzasadniony i twierdzenie prawdziwe, poniewaz waska dobrze
wyksztalcona elita ograniczy mozliwosci kariery dla pozostatych. Trzeba wigc ten

8 ABBA [A. Biatas], Szkoto, szkoto, gdy cie wspominam..., ,PAUza Akademicka”
2011, nr 145, s. 5; J. Kuczynski, O wiejskiej szkole, ,,Fizyka w Szkole” 2021, nr 6, s. 39.

® Wczoraj (pisane w Walentynki 2023 r.) bratem udziat w posiedzeniu Komitetu
Glownego jednej z olimpiad przedmiotowych. Zwykle kwalifikacja do finalu byto zdo-
bycie okoto potowy mozliwych do zdobycia punktow. W tym roku byto to doktadnie
jedna czwarta, a maksimum, ktére zwykle zblizato si¢ do 100% niewiele przekroczy-
o 60%.

10J. Kuczynski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, ,,Homo
Politicus” 2009, t. 4 s. 29.



Kto korzysta z dobrej szkoty 285

opor zminimalizowa¢. Nalezy uswiadomi¢ wszystkim, ze nauka jest cigzka i mg-
czaca praca przy umiarkowanym prawdopodobienstwie sukcesu materialnego oraz
stworzy¢ jasny system selekc;ji ,,do elity”, dajacy wszystkim mozliwos¢ dostania
si¢ do niej. Oczywiscie wcale nie beda to rowne mozliwosci, bo uczniowie, ktorzy
wyniosa ze swego srodowiska ambicje i odpowiednie wzory postgpowania beda
mieli wigksze szanse. Tego raczej si¢ nie zmieni, wigc i opor nie zniknie. Dobrym
sposobem na jego dalsze zmniejszanie byloby wskazanie, ze taka reforma wiaza-
laby si¢ z oszczedno$ciami, czyli potencjalnie nizszymi podatkami przy wyzszych
transferach spotecznych. To znakomicie wspolgra z innym nieszczgsciem naszego
szkolnictwa. Po prostu w Polsce trzymamy dorostych ludzi w szkolnej tawie,
traktujac ich jak dzieci. A tak traktowany cztowiek najczesciej nie dorasta (doj-
rzewa duzo wolniej). Dlatego prostym pomystem bytoby, zwigkszajac wymagania,
ograniczy¢ czas przebywania w szkole tych najwyzej kilkunastu procent uczniow,
ktorzy cheieliby podjac takie wyzwanie. Maturg zdawaliby osiemnasto-, a jeszcze
lepiej siedemnastolatkowie. W ten sposob mozna by trochg oszczedzi¢ finansowo
(krétsza nauka), wezedniej zaczetaby si¢ wyzsza edukacja, a przede wszystkim
uchronitoby to najzdolniejsza czg$¢ mtodziezy przed dziecinnieniem. Warto bo-
wiem zdac sobie sprawg z tego, ze konieczno$¢ podejmowania decyzji (czy wejs¢
w taka $ciezke kariery) powoduje niemal automatyczne dojrzewanie. Na koniec
warto doda¢, ze taki wiek konczenia szkoly nie jest na Swiecie rzadkoscia.
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Komisja PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych —
propozycje zmian trybu i zasad dziatania’

Na stronie internetowej Polskiej Akademii Umiej¢tnosci mozna znalez¢
nastgpujaca informacjg:

W trosce o poziom podrecznikoéw szkolnych Zarzad PAU postanowit pod koniec 2000 r.
powota¢ Komisje, ztozona ze specjalistow roznych przedmiotéw nauczanych w szkotach, zwlaszcza
srednich, ktora by catkowicie niezaleznie opiniowata podrgczniki (okoto 50 rocznie) wchodzace
do uzytku szkolnego. Zaktadano, Ze dziatanie Komisji przyniesie duze korzysci spoteczne. Juz sam
fakt istnienia tego typu suwerennego ciata powinien uczula¢ autorow i wydawcow na poziom wpro-
wadzanych do szkot podregcznikow. Prognozy sprawdzily sig. Biezaca dziatalno$¢ Komisji i wyda-
wane przez nia ,,Prace” wzbudzity duze zainteresowanie. Na wniosek Komisji wrgcza si¢ na czerw-
cowym Walnym Zgromadzeniu PAU dyplomy wyrdzniajace autoréw i wydawcow najlepszych
podrecznikdow?.

W listopadzie 2021 r. odbyly si¢ wybory Zarzadu Komisji PAU do Oceny
Podrgcznikow Szkolnych na kolejna nowa kadencjg, rozpoczynajaca si¢ 1 stycz-
nia 2022 r. (cho¢ wtasciwie nie jest to do konca jasne, o czym nizej). Zrodzily sig
wowczas u mnie (i u innych, cho¢ nielicznych, cztonkéw Komisji) wazne pytania.
Zadalem je w przestrzeni publicznej (niektore zreszta artykutuje od dawna, a na-
wet od kilkunastu lat, czesto nie uzyskujac odpowiedzi). Oto niektore z nich:

— czy wszyscy uprawnieni cztonkowie Komisji skutecznie powiadomieni

o zebraniu wyborczym moga skorzystac¢ z czynnego prawa wyborczego,
czy maja na przyktad dostep do odpowiednich urzadzen technicznych
umozliwiajacych zdalne uczestniczenie w zebraniu wyborczym i zdalnym
glosowaniu;

! Przedstawione treéci reprezentuja poglady autora, nie sa opinia Komisji, w wielu
fragmentach zawieraja uwagi krytyczne. Ich celem jest zachgci¢ do dyskusji nad przy-
szto$cia Komisji, a zwlaszcza spotecznej odpowiedzialnosci jej dziatan. Odnosza si¢ do
stanu z konca listopada 2022 r. Tekst byt wowczas prezentowany podczas konferencji
naukowej. Niektore jego fragmenty zostaly obecnie zaktualizowane.

2 https://pau.krakow.pl/index.php/pl/struktura/wydzialy-i-komisje/komisje-miedzy-
wydzialowe/komisja-do-oceny-podrecznikow-szkolnych [dostep 14.07.2022].
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— cztonkowie Komisji otrzymuja jedynie informacje w porzadku obrad

(Scislej — jest to projekt porzadku obrad), ze jednym z punktow beda wy-
bory przewodniczacego Komisji. Co wigcej, Prezydium Komisji w ostat-
nich latach na zadnym z dotychczasowych posiedzen nie poddato tego
projektu porzadku obrad pod glosowanie i nigdy nie zatwierdzito porzad-
ku obrad. Nigdy nie wybrano zadnej komisji wyborczej celem przepro-
wadzenia wyborow;

nikt nie zna i nigdy jak dotad nie poznat Zadnego trybu zglaszania kandy-
datéow na funkcje przewodniczacego Komisji oraz cztonkow Zarzadu
Komisji. Zasady takie nigdy nie zostaly nawet ogdlnie sprecyzowane. Nie
wiadomo, kiedy, do kogo, w jakim trybie mozna zgtasza¢ kandydatury (na
pisSmie, ustnie czy listownie?). W jakiej formie i w jakim terminie? Co
powinno zawiera¢ zgtoszenie? Czy potrzebna jest zawarta w nim zgoda
na kandydowanie, o§wiadczam o petnej zdolnosci do czynno$ci prawnych
i korzystania z pelni praw publicznych? Oswiadczenie o tym, ze kandydat
nie byl skazany prawomocnym wyrokiem za umyslne przestepstwo lub
umyslne przestgpstwo skarbowe, nie byl karany kara dyscyplinarna,
a w okresie od dnia 22 lipca 1944 r. do dnia 31 lipca 1990 r. nie pracowat
w organach bezpieczenstwa panstwa w rozumieniu art. 2 ustawy z dnia
18 pazdziernika 2006 r. o ujawnianiu informacji o dokumentach organéw
bezpieczenstwa panstwa z lat 1944—-1990 oraz tresci tych dokumentow
(Dz.U. 2017, poz. 2186 z p6zn. zm.) i nie pelnit w nich stuzby ani nie
wspotpracowal z tymi organami? W procedurze wyborczej niezbedne
powinno by¢ rowniez — zgodnie z zasadami RODO — wyrazenie zgody na
przetwarzanie danych osobowych w zakresie i czasie niezbednym do
przeprowadzenia wyborow.

W znanych mi dokumentach PAU brakuje takich zastrzezen zwiazanych

z wyborami (zreszta do wszystkich organow PAU), co pozostawiam bez komen-
tarza, bo to w sposob razacy moze narusza¢ przepisy o ochronie danych osobo-
wych, zwlaszcza w §wietle powagi instytucji obchodzacej swoje stu pigédziesig-
ciolecie istnienia;

— czy mozna zgtosi¢ si¢ samemu? Czy kandydatow maja zglasza¢ na pismie

cztonkowie Komisji i jaka jest wymagana minimalna liczba 0sob popie-
rajacych kandydata? Czy wystarczy jeden podpis? Czy moze to by¢ wlas-
ny podpis?

w jaki sposob ma by¢ przedstawiona zgoda osoby zglaszanej: mailowo,
pisemnie, jako pdf, jako ustne o$wiadczenie woli, w inny sposob? Czy
musi by¢ podpisane? Jak? Czy moze by¢ podpisane kwalifikowanym
podpisem elektronicznym?

czy zgloszeniu ma towarzyszy¢ sylwetka kandydata/kandydatki i wizja
pracy?
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czy jest jaka$ karta lub formularz zgloszenia? Czy zgtoszenie powinno
zawierac¢ tylko imi¢ i nazwisko kandydata/kandydatki, czy rowniez funk-
cje, o ktora sig stara?

czy jest do przyjecia (z pozoru groteskowa) forma zgloszenia — zgtaszam
si¢ lub zgtaszam prof./dr. X na funkcje: przewodniczacego, wiceprzewod-
niczacego lub sekretarza. Wyobrazmy sobie bowiem mozliwa sytuacje, ze
na stanowisko przewodniczacego (i tylko na taka funkcje zglosza si¢ prof.
X1Y. Wygra, a X nie bedzie juz mogt kandydowaé na inne stanowiska
w Zarzadzie Komisji);

czy nie nalezy zostawi¢ mozliwo$ci wskazania i przedstawienia przez
przewodniczacego elekta kandydatow na wiceprzewodniczacych i sekre-
tarza/sekretarzy, ktorych kandydatury, oczywiscie pdzniej, glosowataby
Komisja?

kto i w jakiej formie przyjmuje zgloszenia wyborcze i powiadamia
o nich?

jaki przebieg ma mie¢ posiedzenie/zebranie wyborcze? Nigdy dotad nie
wybrano przewodniczacego takiego zebrania wyborczego (co jest wszak
obowiazkowym elementem kazdego zebrania wyborczego). By¢ moze
powinien nim by¢ cztonek PAU delegowany do udziatu w wyborach.
Dotychczasowy przewodniczacy Komisji PAU po powitaniu uczestnikow
i wybraniu przewodniczacego zebrania powinien bezwzglednie oddaé
prowadzenie zebrania wyborczego przewodniczacemu zebrania wybor-
czego, ktory powinien prowadzi¢ dalsza czgs¢ zebrania. Taka procedura
jest w pelni zgodna z dobrymi praktykami wyborczymi;

nigdy jeszcze na zebraniu wyborczym ustepujacy zarzad nie przedstawit
sprawozdania z prac Komisji za okres ostatniej kadencji. Dyskusja nad
sprawozdaniem, a nastgpnie glosowanie jego przyjecia i udzielenia abso-
lutorium (lub odrzucenia) jest czeécia kazdego profesjonalnego zebrania
wyborczego, a glosowanie nad nim to wotum zaufania (lub jego brak) dla
ustepujacego Zarzadu,

z zadnego wczesniejszego posiedzenia wyborczego, a bylo ich juz przeciez
kilkanascie w dziejach Komisji, prawdopodobnie nigdy nie sporzadzono
zadnego protokotu;

w korespondencji mailowej dotyczacej braku zasad i trybu ostatnich wy-
boréw znalazta si¢ stuszna sugestia profesor Barbary Plytycz, obecnej
przewodniczacej, by Komisja przygotowata swoj regulamin wyborczy, ale
niestety nie zostata zrealizowana wowczas przez Zarzad Komisji®.

3>'W marcu 2023 r. otrzymatem od pani Profesor propozycj¢ przygotowania takiego
regulaminu.



290 Dariusz Rott

— duza watpliwo$¢ formalna budzi hybrydowa lub zdalna forma glosowania.
Nie jest mi bowiem wiadome, a nie wynika to wprost ani ze Statutu, ani
z Regulaminu PAU, czy na przyktad Statut PAU zostal znowelizowany
0 mozliwos$¢ wybordéw zarzadu Komisji w trybie zdalnym? Czy jakis inny,
jaki? Czy dokument PAU to precyzuje? Ja nie znam takiego dokumentu.

Ostatnia kwestia (oraz liczne wcze$niej przedstawione watpliwos$ci) naka-
zuje zadac istotne pytanie, czy wybory Zarzadu Komisji sa od strony formalno-
prawnej wazne. Uchylam si¢ od odpowiedzi, zwracajac uwage, ze — w moim
glebokim prze§wiadczeniu — w kwestii domniemanych nieprawidtowosci i bata-
ganu wyborczego profesjonalni prawnicy mieliby co robi¢. Moze nawet powstal-
by wysoko punktowany artykut naukowy na ten temat? Niestety, pytania mozna
mnozy¢, a odpowiedzi, jakichkolwiek, brak... Na szczescie jest jeszcze troche
czasu do kolejnych wyborow i sporo spraw mozna uporzadkowac.

Od stycznia 2022 r. wielokrotnie informowatem mailem i na posiedzeniach
Prezydium Komisji o tym, ze 31 grudnia 2021 r. wygast mdj akt powotania na
cztonka Komisji PAU. Prawdopodobnie dotyczyto to réwniez wszystkich innych
cztonkow Komisji. Dopiero w czerwcu 2022 r. otrzymatem nowy akt powotania.
Wywotat on jednak moje glebokie zdumienie. Moze nawet wywotalby spore
rozbawienie, gdyby nie fakt, ze moze by¢ dowodem bataganu formalno-prawne-
g0, ktéry w zaden sposob nie przystoi powadze Komisji ani tym bardziej Polskiej
Akademii Umiejetnosci. Byt to bowiem datowany na... 10 maja 2022 r. AKT
POWOLANIA na cztonka Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci z dniem
23.11.2021. Skad taka data w dokumencie — 23.11.2021? Wszak kadencja Komi-
sji skonczyta si¢ 31.12.2021). Ale najwigksze zaskoczenie spotkato mnie dale;j.
W Akcie powotania przeczytatem bowiem, ze 10 maja 2022 r., cho¢ jednak moze
23.11.2021 (niepotrzebne skresli¢), zostalem powotany na okres kadencji... 2021—
2024! Nie wierzylem swojej pamigci, bo wydawato mi sig, ze dostalem juz po-
wotanie na kadencje 2018-2021. Sprawdzilem. Miatem, niestety, racjg.

Najprawdopodobniej wszyscy cztonkowie Komisji cztery lata temu powo-
fanie otrzymali na wlasciwa (?) kadencje 2018-2021. Nie wiem, czy chodzito
tutaj o kumulacje rocznikow (w 2021 — tu rodzi si¢ np. pytanie, kto byt sekretarzem
Komisji w okresie od 1.01.2021 do 31.12.2021, czyli w ostatnim roku poprzednie;j
i rzekomym pierwszym roku nowej kadencji), podobnie jak ma to obecnie miejsce
w oswiacie, ale — podkreslam to jeszcze raz — takie btedy formalno-prawne nie
przystoja w zaden sposob powadze i prestizowi Polskiej Akademii Umiejetnosci.
Gdyby przewodniczacy, jego zastepcy i sekretarze rowniez posiadali akty na lata
2021-2024 to istnienie Komisji i wybory przewodniczacego w obecnej (jakiej?)
kadencji sa nieco watpliwe od strony formalno-prawne;.

Juz tylko na marginesie dodam, ze z data 20 stycznia 2004 r. zostalem po-
wotany pierwszy raz na cztonka Komisji PAU do Opiniowania Podrgcznikow
Szkolnych. Akt powotania datowany byt na 20 lutego 2004 r. Dokument podpi-
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sali sekretarz PAU (powinno by¢ chyba na podstawie par. 19 Statutu PAU Sekre-
tarza Generalnego) prof. dr hab. Jerzy Wyrozumski oraz przewodniczacy komisji
prof. dr hab. Andrzej Kastory. Trzy kwestie wymagaja komentarza:

1. Byt to akt powotania, jak domniemywam, na czas nieokreslony. Przez lata
nie dostawatem Zzadnych powolan, az nagle powotano mnie na cztonka Ko-
misji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych z dniem 23 listopada 2018 .
(pismo z 27.11.2018). Dokument podpisali sekretarz generalny (tutaj pra-
widlowo i zgodnie ze Statutem PAU) prof. dr hab. Szczepan Bilinski.

2. Czy w 2004 r. Komisja nosita nazwe¢ Komisja do Oceny czy Opiniowania
Podrecznikéw Szkolnych? Czy i kiedy dokonano zmiany nazwy?

3. W 2022 r., kilkanascie tygodni po wyborach, doszto do zmiany na stano-
wisku przewodniczacego Komisji. W zwiazku z rezygnacja prof. Andrze-
ja Kastorego ogtoszono wybory nowego przewodniczacego, ktorym zo-
stata prof. dr hab. Barbara Plytycz. Warto uwzglednia¢ w tym zakresie
feminatywy, a wigc zenskie nazwy osobowe.

Propozycje zmian — biezace i krétkoterminowe:

— dostosowanie sktadu Zarzadu Komisji do zapisow obowiazujacego Regu-
laminu PAU (par. 35) w zakresie sekretarza Komisji i zastgpcy sekretarza
Komisji (obecnie mamy dwoje réwnorzednych sekretarzy Komisji);

— ostateczne wyjasnienie z wtadzami PAU formalno-prawnej i finansowe;j
sytuacji czasopisma i poinformowanie o tym wszystkich czlonkéw Komi-
sji (zob. nizej);

— szybkie przekazanie wydawcom tekstow recenzji z ostatnich lat przygo-
towanych przez cztonkéw i cztonkinie Komisji i ekspertow powotanych
przez Komisje, celem ich wykorzystania w pracach redakcyjnych nad
kolejnymi wydaniami i czgsciami podrecznikow szkolnych. Ten proces na
szczegscie juz sig rozpoczat: na przyktad Wydawnictwu Bialy Kruk prze-
kazano recenzje i uwagi cztonkéw Komisji dotyczace pierwszego tomu
podrecznika autorstwa prof. Wojciecha Roszkowskiego do przedmiotu
historia i terazniejszo$¢.

Propozycje zmian — dlugoterminowe i strategiczne:

— przemyslenie zmiany nazwy (i czg$ciowo zmiany i rozszerzenia profilu
dzialan Komisji) na np. Komisje Dydaktyczna PAU. Takie rozszerzenie
profilu dziatan naszej Komisji mozna odnotowac juz w ostatnich latach,
a zmiana nazwy zostala niedawno rozpoczeta;

— stworzenie regulaminu prac Komisji, uwzgledniajacego m.in. procedure
powotywania nowych cztonkéw i cztonkin oraz (wiem, ze to zawsze za-
gadnienie dos¢ delikatne) odwolywania 0sob, ktorych dziatalno$¢ znacza-
co wygasla;
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— organizowanie cyklicznych posiedzen administracyjnych Komisji poswig-

conych dyskusji na tematy organizacyjne szczegbtowego zakresu zadan
i trybu prac Komisji (okreslonych w § 28 Regulaminu PAU), by — korzy-
stajac z wieloletnich najlepszych doswiadczen prac Komisji oraz opinii,
uwag i sugestii wszystkich cztonkow Komisji — wypracowa¢ katalog do-
brych praktyk dziatan Komisji;

pierwsze z posiedzen administracyjnych powinno by¢ zwotane mozliwie
szybko i dotyczy¢ zwtaszcza ostatecznego wyjasnienia sytuacji prawnej
naszego czasopisma, woli jego kontynuowania przez Zarzad i Radg PAU,
wsparcia wydawniczego i finansowego PAU. Na posiedzenie powinni by¢
zaproszeni cztonkowie Zarzadu i Rady PAU oraz przedstawiciele wydaw-
nictwa PAU.

Wzrost prestizu dzialan Komisji:
— kontynuowanie intensywnych staran o przywrocenie nalezytej rangi

czasopisma naukowego Komisji PAU ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Aka-
demii Umiejetnosci — Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikéw
Szkolnych” — przywrocenie jego cyklicznosci (cieszg sig, ze sporo juz
udato si¢ w krotkim czasie zrobi¢ nowej redakcji czasopisma w tym za-
kresie w ostatnich miesiacach 2022 r.) oraz dostosowanie do ministerial-
nych regul w celu poprawy punktacji parametryzacyjnej czasopisma. Ze
wzgledu na planowana zmiang nazwy Komisji zmieni si¢ najpewniej
podtytul czasopisma. Obecnie czasopismo nie jest w ogole umieszczone
na liscie Ministerstwa Edukacji i Nauki. Do niedawna ostatni tom czaso-
pisma ukazujacego si¢ od 2011 r., to tom XVI za 2018 r. W ostatnich
miesigcach, na szczescie, sytuacja si¢ zmienita. Od konca pazdziernika
2022 r. na stronie internetowej PAU dostegpny jest tom XVII-XVIII Opi-
nii Edukacyjnych zawierajacy prace z lat 2019-2020, co nalezy odnoto-
wac z ogromng satysfakcja. Trwa tez intensywna praca nad kolejnymi
tomami;

ze wzgledu na brak cykliczno$ci na razie nie ma mozliwos$ci wystapienia
o zwigkszenie punktacji czasopisma, co czyni go nieatrakcyjnym dla §ro-
dowisk naukowych i doktorantéw i nie jest adekwatne do prestizu PAU.
Brak punktacji czasopisma jest catkowicie nieadekwatny do jego zawar-
tosci i jako$ci publikowanych artykutéw. Uwazam, ze moze to by¢ obraz-
liwe dla wszystkich autorow;

nawiazanie kontaktéw z kierownictwem Ministerstwa Edukacji i Nauki
oraz Departamentami: Ksztatcenia Ogo6lnego oraz Programéw Nauczania
i Podrecznikow Ministerstwa Edukacji i Nauki;

przemyslenie rekomendowania Zarzadowi PAU kandydatéw na rzeczo-
znawcow podrecznikow do ksztatcenia ogdlnego sposrdd aktywnych
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cztonkéw 1 cztonkin Komisji oraz gosci posiedzen, przedstawiajacych
recenzje w trybie § 11. 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 3 pazdziernika 2019 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkolne-
go podrecznikow (Dz.U. z 2019, poz. 2013: 2), celem wpisania przez MEiN
na liste rzeczoznawcow. Na liste rzeczoznawcoéw do spraw podrecznikow
do ksztalcenia ogdlnego, w tym podrecznikow do ksztatcenia specjalnego,
moga by¢ bowiem wpisane osoby posiadajace rekomendacje stowarzy-
szenia naukowego, instytutu badawczego, jednostki naukowej Polskiej
Akademii Nauk, Polskiej Akademii Umiejetnosci, uczelni lub komitetu
gtéwnego olimpiady przedmiotowej. Jak dotad PAU nigdy nie wystapita
z 7zadng rekomendacja. Propozycje takich dziatan Komisji zaproponowa-
fem juz w 2021 r. Ustyszalem wowczas, ze nie bedziemy tego robié, po-
niewaz... nigdy tego dotad nie robili$my;

— zainteresowanie dziataniami Komisji Katedr Dydaktyki/Metodyki Naucza-
nia roznych przedmiotow na polskich uniwersytetach;

— w ramach spolecznej odpowiedzialno$ci dziatalnosci Komisji (wszak — jak
czytamy w paragrafie 5.3 Statutu PAU: Polska Akademia Umiejgtnosci
zostata powotana jako instytucja uzytecznosci publicznej) niezbedne jest
nawigzanie kontaktu z wydawnictwami edukacyjnymi, informowanie ich
o pracach Komisji, zapraszanie na posiedzenia Komisji (utatwia to wszak
stosowany najczesciej tryb hybrydowy posiedzen) oraz biezace przekazy-
wanie recenzji do wykorzystywania w pracach redakcyjnych i poprawie
jakosci podrecznikow szkolnych (ten ostatni punkt jest juz od kilku mie-
siecy realizowany);

— nawiazanie wspoOltpracy z Sekcja Wydawcoéw Edukacyjnych Polskiej 1zby
Ksiazki (istnieje od 1993 r. i zrzesza przedstawicieli czotowych wydaw-
nictw podrecznikowych i edukacyjnych), celem wymiany informacji,
w tym nawiazania kontaktu z wydawnictwami edukacyjnymi, informo-
wania o pracach Komisji, zapraszania na posiedzenia Komisji.

Inne dzialania:

— profesjonalne przygotowanie zasad i trybu kolejnych wyboréow Zarzadu
Komisji;

— skorygowanie Aktoéw powotan na cztonkéw Komisji tych (prawdopodob-
nie wszystkich cztonkdéw Komisji), ktorzy (jak np. ja) zostali powolani na
nieistniejaca kadencje Komisji na lata 2021-2024!, gdy poprzednie po-
wolanie otrzymali na wtasciwa kadencje 2018-2021. Szczegdtowo pisatem
0 tym wyzej.

Dziatania zewnetrzne Komisji i jej Zarzadu moga zostaé, oczywiscie, roz-

poczete po ich uzgodnieniu z Zarzadem PAU i uzyskaniu odpowiedniego upowaz-
nienia (na podstawie § 29 Regulaminu PAU).
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Zakonczenie

Przypomng na koniec:

W trosce o poziom podrecznikéw szkolnych Zarzad PAU postanowil pod
koniec 2000 r. powolaé¢ Komisje, ztoZong ze specjalistow réznych przedmiotow
nauczanych w szkolach, zwlaszcza Srednich, ktéra by calkowicie niezaleznie
opiniowala podreczniki (okolo 50 rocznie) wchodzgce do uzytku szkolnego.
Zakladano, ze dzialanie Komisji przyniesie duze korzysci spoleczne’. Juz sam
fakt istnienia tego typu suwerennego ciala powinien uczula¢ autoréw i wydawcow
na poziom wprowadzanych do szkét podrecznikow. Prognozy sprawdzity sie’.
Tyle na stronie PAU. WeZzmy sobie to bardzo powaznie do serca.

Warto — w trosce o prestiz Polskiej Akademii Umiejgtnosci — uporzadkowac
kwestie formalno-prawne, ale przede wszystkim skorzysta¢ z szansy, jaka daje
nam mozliwo$¢ wptywu Komisji na system edukacyjny, zwtaszcza podrgczniko-
wy w Polsce. W ostatnich miesiacach Komisja PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych zaistniata wreszcie — cho¢ raczej w sposob dos¢ przypadkowy — w prze-
strzeni medialnej i dyskursie spotecznym w zwiazku z dyskusja na temat podsta-
wy programowej ksztatcenia przedmiotu historia i terazniejszos$¢, a nastgpnie
o pierwszym zatwierdzonym przez ministerstwo podreczniku z tego zakresu.
Dziennikarze dostrzegli wyraziste opinie cztonkow Komisji w sprawie projektu
podstawy programowej, podobnie jak uwagi wiceprzewodniczacego Komisji na
temat pierwszego zatwierdzonego przez ministra podrgcznika do tego przedmio-
tu. Niestety, prezentacja szczegdétowych recenzji podrecznika Wojciecha Rosz-
kowskiego, Historia i terazniejszos¢. 1945—1989. Podrecznik dla liceow i techni-
kow na posiedzeniu Komisji 27 wrze$nia 2022 r. odbyta si¢ w Krakowie jedynie
wsrod cztonkéw Komisji, w czterech $cianach szacownego gmachu PAU, a re-
cenzje beda — by¢ moze — upowszechnione w czasopismie PAU za kilka lat, bo
takie jest opdznienie procesu wydawniczego. Przedstawiciele wydawcy — krakow-
skiego Wydawnictwa Biaty Kruk nie zostali zaproszeni na posiedzenie (to zresz-
ta stata praktyka dziatalno$ci Komisji). Na szczg$cie wydawca otrzymal teksty
recenzji i uwag cztonkow Komisji PAU, co odnotowuj¢ z duza satysfakcja.

Wskazane wyzej zainteresowanie pracami Komisji wérod dziennikarzy dowodzi
potencjalnie duzych mozliwosci oddziatywania oraz zainteresowania spotecznego jej
pracami, a takze tego, ze jej glos — byle upowszechniany — moze by¢ niezwykle waz-
ny w przestrzeni spolecznej. To nasza ogromna powinno$¢ wobec ucznidéw, ich rodzi-
cow, autorow i wydawcow podrecznikdow szkolnych oraz polskiej edukacji.

Katowice, 2 kwietnia 2023 r.

4 Podkres$lenie moje — D.R.
5 https://pau.krakow.pl/index.php/pl/struktura/wydzialy-i-komisje/komisje-miedzy-
wydzialowe/komisja-do-oceny-podrecznikow-szkolnych [dostep 25.11.2022].
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Sprawozdanie z pracy miedzywydziatowej
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych w roku 2022

W roku 2022 migdzywydziatowa Komisji PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych pracowata w sktadzie 2 cztonkow PAU! oraz 49 cztonkéw Komisji?,
a takze 15 zaproszonych gosci®, ktorzy wygtosili referaty.

. . Liczba Liczba
Posiedzenia naukowe )
referatow obecnych
25.01.2022 1 25
22.02.2022 1 19
22.03.2022 1 32
26.04.2022 2 25
23.05.2022 3 25

! Andrzej Kastory, Barbara Plytycz.

2 Michat Baczkowski, Danuta Ciesielska, Grzegorz Chomicki, Jacek Chrobaczynski,
Robert Czuchnowski, Wiktor Darasz, Anna Dziedzicka, Andrzej Essen, Beata Gola, Tomasz
Graff, Joanna Janus, Anna Janus-Sitarz, Kazimierz Karolczak, Krzysztof Kawalec, Maciej
Kawka, Krystyna Kobylanska-Szkaradek, Anna Kolasa, Katarzyna Kotakowska, Jadwiga
Kowalikowa, Krystyna Kowalik, Stanistaw Koziara, Barbara Krysztopa-Czuprynska,
Danuta Krzyzyk, Jerzy Kuczynski, Grzegorz Mazur, Ewa Odrowaz, Ewa Ogtoza, Matgo-
rzata Pawlak, Marcin Pawlak, Matgorzata Pietrzak, Joanna Pociask-Karteczka, Zbigniew
Podgorski, Tomasz Rachwat, Dariusz Rott, Karol Sanojca, Aneta Stomka, Krzysztof
Smagowicz, Dagmara Sokotowska, Stawomir Sprawski, Zofia Stasicka, Maria Stinia,
Daniel Sunderland, Helena Synowiec, Jerzy Szczepanski, Elzbicta Szostak, Zbigniew
Tabarowski, Irena Trzcieniecka-Schneider, Zenon Uryga, Jarostaw Wilamowski.

* Karol Dudek-Rézycki, Anna Guzy, Piotr Kotodziej, Anna Landau-Czajka, Mateusz
Muchacki, Joanna Mysona-Byrska, Bernadeta Niesporek-Szamburska, Magdalena Ochwat,
Michat Ptotek, Olga Przybyta, Teresa Sadon-Osowiecka, Grzegorz Sokal, Sybilla Stani-
stawska-Kloc, Barbara Techmanska, Matgorzata Wojcik-Dudek.
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. . Liczba Liczba
Posiedzenia naukowe )
referatow obecnych
27.06.2022 2 31
27.09.2022 3 32
25.10.2022 2 17
22.11.2022 16 37

Cztonkowie Komisji spotkali si¢ na jednym posiedzeniu organizacyjnym (ze-
branie wyborcze w dniu 27 czerwca 2022 r.), na o$miu posiedzeniach naukowych
w dniach 25 stycznia, 22 lutego, 22 marca, 26 kwietnia, 23 maja, 27 czerwca, 27 wrzes-
nia, 25 pazdziernika 2022 r. i zorganizowali jednodniowa konferencj¢ Pisarstwo
podrecznikowe. Akademia Umiejetnosci na rzecz edukacji 22 listopada 2022 .

25 stycznia 2022 r. Joanna Mysona-Byrska prof. UPJPII przedstawila referat
Uwagi na temat nauczania etyki w szkotach.

22 lutego 2022 r. Jerzy Szczepanski przedstawit opinig¢ o podrecznikach [1]
i[2].

22 marca 2022 r. Anna Guzy, Bernadeta Niesporek-Szamburska, Magdalena
Ochwat, Olga Przybyta, Matgorzata Wojcik-Dudek (Interdyscyplinarne Centrum
Badan nad Edukacja Humanistyczna, Uniwersytet Slaski) przedstawity referat
»Edukacja humanistyczna dla klimatu”.

26 kwietnia 2022 r. Stawomir Sprawski przedstawil opini¢ o podrgczniku
[3]. Michat Baczkowski przedstawit opini¢ o podrgczniku [4].

23 maja 2022 r. Michat Ptotek przedstawit recenzjg podrgeznika [5], a Karol
Dudek-Roézycki — podrecznika [6]. W zwiazku z wnioskiem o wyr6znienie przez
PAU podrecznikow [7] 1 [8], sformutowanym po przedstawieniu pierwszej recen-
zji przez Anng Kolas¢ w maju 2018 i listopadzie 2019, Jarostaw Wilamowski
przedstawit druga recenzj¢ tych podrecznikow.

27 czerwca 2022 1. odbyty si¢ wybory przewodniczacego Komisji w kaden-
cje 2022-2024 w zwiazku z ustapieniem dotychczasowego przewodniczacego
Andrzeja Kastorego. W wyniku wyborow przewodniczaca Komisji zostata Bar-
bara Ptytycz. Pozostali cztonkowie zarzadu Komisji (wiceprzewodniczacy Karol
Sanojca i Jerzy Kuczynski oraz sekretarze Jerzy Szczepanski i Irena Trzcieniecka-
-Schneider) petnig nadal powierzone im funkcje.
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27 czerwca 2022 r. Dagmara Sokotowska przedstawita recenzje podrecznikow
[9]1[10]. Jerzy Kuczynski przedstawil recenzje podrecznikow [11] — [14].

27 wrzesnia 2022 r. Mateusz Muchacki i Grzegorz Sokal przedstawili recen-
zje podrecznikdéw [15] i [16]. Nastgpnie Andrzej Kastory i Karol Sanojca przed-
stawili opinie o podreczniku [17].

25 pazdziernika 2022 r. Anna Landau-Czajka przedstawila referat Zycie
w zagrozeniu. Narracja dotyczqca bezpieczenstwa w podrecznikach dla klas 1-3.
Dariusz Rott poprowadzit spotkanie z Piotrem Kotodziejem z cyklu ,,Edukacyjne
lektury” [18].

22 listopada 2022 r. odbyta si¢ jednodniowa konferencja Pisarstwo podrecz-
nikowe. Akademia Umiejetnosci na rzecz edukacji*.

Komitet naukowy: Michal Baczkowski (UJ), Beata Gola (UJ), Andrzej Ka-
story (PAU), Anna Kolasa (UJ), Krystyna Kowalik (UP), Stawomir Sprawski
ul.

Komitet organizacyjny: Jerzy Szczepanski (UJ), Irena Trzcieniecka-Schneider
(URK).

Program konferencji:

Sesja pierwsza

1. Andrzej Kastory (PAU), Stowo wstepne; Komisja PAU do Oceny Podrecz-
nikow Szkolnych.

2. Maria Stinia (UJ), Czlonkowie Akademii Umiejetnosci jako autorzy pod-
recznikow gimnazjalnych.

3. Danuta Ciesielska (PAN), Jerzy Szczepanski (UJ), Dziatania cztonkow AU
na rzecz edukacji matematycznej. Czesé pierwsza: lata 1872—1918.

4. Danuta Ciesielska (PAN), Jerzy Szczepanski (UJ), Dziatania cztonkow
PAU na rzecz edukacji matematycznej. Czes¢ druga: lata 1919-1952.

Sesja druga
5. Danuta Krzyzyk (US), Helena Synowiec (US), Konsekwencje edukacyjne

uchwat ortograficznych Polskiej Akademii Umiejetnosci w okresie miedzywojen-
nym.

6. Barbara Techmanska (UWr), Rola PZWS w procesie wydawniczym pod-
recznikow przeznaczonych dla szkot z niepolskim jezykiem nauczania w latach
1945-1974.

* Wybrane referaty z tej konferencji opublikowano w [19].
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7. Teresa Sadon-Osowiecka (UQG), Aktualnos¢ dydaktycznych ujeé dawnych
podrecznikow do geografii.

Sesja trzecia
8. Anna Janus-Sitarz (UJ), Podreczniki polonistyczne dla szkoél ponadpod-

stawowych wobec oczekiwan wspotczesnej humanistyki.

9. Jadwiga Kowalikowa (UJ), Podrecznik wspierajqcy rozwoj kompetencji
Jezykowej, komunikacyjnej i tekstowej uczniow.

10. Karol Sanojca (UWr), Szkolne podreczniki do historii jako przedmiot
badan i analiz.

11. Sybilla Stanistawska-Kloc (UJ), Podrecznikowe ABC prawa autorskiego
— nowe spojrzenie z perspektywy dyrektywy 2019/790 CDSM.

Sesja czwarta
12. Barbara Plytycz (UJ), Wplyw pandemii na system szkolnictwa w Polsce

13. Ewa Odrowaz (UJ), Elzbieta Szostak (UJ), Podreczniki do nauczania
chemii w wersji papierowej kontra podreczniki w wersji elektronicznej.

14. Karol Dudek-Roézycki (UJ), Edukacja chemiczna — potrzebne zmiany
w kontekscie podstawy programowej i egzaminu maturalnego.

15. Jerzy Kuczynski (WST Katowice), Kfo korzysta z dobrej szkoty?

16. Dariusz Rott (US), Komisja do Oceny Podrecznikéw Szkolnych — propo-
zycje zmian trybu i zasad dzialania.

Biezace sprawy organizacyjne zostalty omdwione na posiedzeniach w dniach
25 stycznia, 22 lutego, 22 marca, 26 kwietnia, 23 maja, 27 wrzesnia i 25 pazdzier-
nika 2022 r.

Ponadto zarzad Komisji spotkat si¢ na siedmiu roboczych spotkaniach
w dniach 18 stycznia, 8 lutego, 8 marca, 5 lipca, 20 wrze$nia, 21 pazdziernika,
29 listopada 2022 r. Spotkania zarzadu Komisji w dniach 8 lutego i 8 marca odbyty
si¢ w poszerzonym sktadzie o cztonkéw komitetu redakcyjnego czasopisma ,,Opi-
nie Edukacyjne PAU. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikoéw Szkolnych”.

Krakow, 3 grudnia 2022 r.
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Sprawozdanie z pracy miedzywydziatowej
Komisji PAU do Oceny Podrecznikoéw Szkolnych w roku 2023

W roku 2023 migdzywydziatowa Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow
Szkolnych pracowata w sktadzie 5 cztonkéw PAU® oraz 53 cztonkow Komis;ji®,
a takze 15 zaproszonych gosci’, ktorzy wyglosili referaty.

Posiedzenia naukowe L1czb? Liczba obecnych
referatow
24.01.2023 2 30
28.02.2023 3 30

5 Andrzej Bialas, Andrzej Kastory, Stanistawa Koziara, Barbara Plytycz, January
Wiener.

® Michat Baczkowski, Danuta Ciesielska, Grzegorz Chomicki, Robert Czuchnowski,
Wiktor Darasz, Karol Dudek-Rézycki, Anna Dziedzicka, Andrzej Essen, Beata Gola,
Tomasz Graff, Joanna Janus, Anna Janus-Sitarz, Kazimierz Karolczak, Krzysztof Kawalec,
Maciej Kawka, Krystyna Kobylanska-Szkaradek, Anna Kolasa, Katarzyna Kotakowska,
Bartosz Kotoczek, Krystyna Kowalik, Jadwiga Kowalikowa, Barbara Krysztopa-Czupryn-
ska, Danuta Krzyzyk, Jerzy Kuczynski, Grzegorz Mazur, Anna Michalik, Mateusz Mu-
chacki, Joanna Mysona-Byrska, Ewa Odrowaz, Ewa Ogloza, Malgorzata Pawlak, Marcin
Pawlak, Anna Pecio, Matgorzata Pietrzak, Michatl Plotek, Tomasz Rachwat, Dariusz Rott,
Karol Sanojca, Aneta Stomka, Krzysztof Smagowicz, Grzegorz Sokal, Dagmara Soko-
lowska, Stawomir Sprawski, Zofia Stasicka, Maria Stinia, Daniel Sunderland, Helena
Synowiec, Jerzy Szczepanski, Elzbieta Szostak, Zbigniew Tabarowski, Irena Trzcieniecka-
-Schneider, Zenon Uryga, Jarostaw Wilamowski.

7 Gabriela Barczyk, Krzysztof Biedrzycki, Witold Bobinski, Stanistaw Bury, Marta
Kandziora-Ciupa, Piotr Kimla, Jan Kozlowski, Katarzyna Kuras, Edward Malec, Alek-
sandra Nadgorska-Socha, Marek Rembierz, Magdalena Rost-Roszkowska, Julia Rott-
-Urbanska, Tadeusz Stawek, Dariusz Stolicki.
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Posiedzenia naukowe rel}icrzlto(?w Liczba obecnych
28.03.2023 4 33
25.04.2023 4 36
23.05.2023 3 42
27.06.2023 5 39
26.09.2023 4 30
24.10.2023 4 24
28.11.2023 12 50

Czlonkowie Komisji spotkali si¢ na jednym posiedzeniu organizacyjnym
(zebranie wyborcze 24 stycznia 2023 r.), na o$miu posiedzeniach naukowych
w dniach 25 stycznia, 28 lutego, 28 marca, 25 kwietnia, 23 maja, 27 czerwca,
26 wrze$nia, 24 pazdziernika 2023 r. i zorganizowali (we wspotpracy z Komisja
Biologii Rozwoju PAU) jednodniowe sympozjum Edukacja — czas na zmiany.
Czes¢ I: Nauki przyrodnicze 28 listopada 2023 r.

24 stycznia 2023 oceny podrgcznika [1] przedstawili Andrzej Kastory
1 Andrzej Essen.

28 lutego 2023 Dariusz Stolicki przedstawit opinig¢ o zagadnieniach ustrojo-
wych w podreczniku [1]. Nastegpnie Jerzy Kuczynski i Edward Malec przedstawi-
li opini¢ o podrgczniku [2]. Dagmara Sokotowska i prof. Edward Malec przedsta-
wili opinig o podrgczniku [3].

28 marca 2023 Ewa Ogloza przedstawita referat Romantyzm w podreczniku
Przesztos¢ i dzis Doroty Siwickiej i Aleksandra Nawareckiego — w kontekscie
dydaktyki polonistycznej oraz teorii podrecznika [4]. Andrzej Kastory przedstawit
opini¢ o podreczniku [5]. Karol Dudek-Rozycki przedstawil recenzj¢ podrgczni-
ka [6]. Michat Ptotek przedstawil recenzjg¢ podrecznika [7].

25 kwietnia 2023 Krzysztof Biedrzycki przedstawit Obywatelski projekt
reformy edukacji przygotowany przez koalicje organizacji pozarzqdowych [22].
Julia Rott-Urbanska (Instytut Badan Regionalnych Biblioteki Slaskiej w Katowi-
cach) przedstawita referat ,,Edukacja regionalna — Encyklopedia Wojewddztwa
Slaskiego” [23]. Jadwiga Kowalikowa przedstawita druga recenzje podreczni-
ka [4]. Anna Kolasa przedstawita druga recenzjg¢ podrecznika [7].
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23 maja 2023 Piotr Kimla przedstawit opinig o podrgczniku [5]. Joanna
Mysona-Byrska przedstawita recenzje podrgcznika [8]. Nastgpnie Dariusz Rott
poprowadzil spotkanie z cyklu ,,Edukacyjne lektury”. Gosciem spotkania byt
Tadeusz Stawek, a rozmowa dotyczyta jego ksiazki [16].

27 czerwca 2023 Katarzyna Kuras przedstawita oceng podrecznika [10] (okres
nowozytny). Matgorzata Pawlak przedstawila oceng podrecznika [9] (prehistoria
i starozytno$¢). Bartosz Kotoczek przedstawit oceng podrecznika [9] (Sredniowie-
cze). Michat Baczkowski przedstawit oceng podrecznika [11] (czg$¢ podrecznika
do klasy VII: od Kongresu Wiedenskiego do [ wojny $wiatowej). Andrzej Kasto-
ry przedstawit oceng podrecznikow [12] — [14].

26 wrzesnia 2023 Aneta Stomka przedstawila referat Biologia roslin w za-
kresie rozszerzonym w podrecznikach dla liceum ogolnoksztatcqcego i technikum
wydawnictwa Nowa Era i Operon. Sebastian Hofman przedstawit referat Porow-
nanie podrecznikow do biologii dla klasy 1. szkoly ponadpodstawowej w zakresie
rozszerzonym wydawnictw Operon oraz Nowa Era. Zbigniew Widera przedstawit
referat Redefinicja roli pedagoga wobec wyzwan wspotczesnej edukacji. Irena
Trzcienicka-Schneider przedstawita krotka relacje z XII Polskiego Zjazdu Filozo-
ficznego w Lodzi (12—-16 wrzesnia 2023).

24 pazdziernika 2023 spotkanie z Witoldem Bobinskim — autorem ksigzki
[17] — poprowadzit prof. Dariusz Rott. Byto to kolejne spotkanie z cyklu ,,Eduka-
cyjne lektury”. Zbigniew Tabarowski przedstawit referat Jak naucza sie fizjologii
czlowieka i zwierzqt w szkotach ponadpodstawowych na poziomie zaawanasowa-
nym. Porownanie koncepcji i tresci podrecznikow wydawnictw Operon i Nowa
Era. Stanistaw Bury przedstawit referat Biologia ewolucyjna w liceum. Andrzej
Kastory przedstawil konkluzje swojej opinii o podreczniku [15].

28 listopada 2023 Odbyto si¢ jednodniowe sympozjum Edukacja — czas na
zmiany. Czes¢ 1. Nauki przyrodnicze.

Komitet organizacyjny: Bartosz Ptachno, Barbara Plytycz, Karol Sanojca,
Aneta Stomka, Jerzy Szczepanski, Piotr Swiqtek.

Program sympozjum:

Sesja pierwsza

1. January Weiner (Uniwersytet Jagiellonski), Sfowo wstepne.

2. Anna Janus-Sitarz (Uniwersytet Jagiellonski), Tresci przyrodnicze z per-
spektywy humanistyki zaangazowanej.

3. Krzysztof Biedrzycki (Uniwersytet Jagiellonski), Rola bledu w procesie
uczenia sie.
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4. Barbara Ptytycz (Uniwersytet Jagiellonski), Propozycja zmiany paradyg-
matu nauczania przedmiotow przyrodniczych.

Sesja druga
5. Aleksandra Nadgorska-Socha, Marta Kandziora-Ciupa, Gabriela Barczyk

(Uniwersytet Slaski w Katowicach), Realizacja tresci a Swiadomosé ekologiczna
uczniow liceow ogolnoksztatcqcych.

6. Magdalena Rost-Roszkowska (Uniwersytet Slaski w Katowicach), Pod-
recznik z przyrody oczami matki — naukowca.

7. Jan Koztowski (Uniwersytet Jagiellonski), Jak odchudzi¢ podreczniki
i podstawy programowe, zwiaszcza biologii?

Sesja trzecia — komunikaty
8. Marek Rembierz (Uniwersytet Slaski w Katowicach), O poznawczej

roli pytan i tworczoSci naukowej w sokratejsko usposobionej edukacji — wspot-
czesne poszukiwania miedzy dydaktykq, metodologiq nauk, metafilozofiq i ero-
tetykq.

9. Magdalena Rost-Roszkowska (Uniwersytet Slaski w Katowicach), Kon-
ferencja embriologiczna ‘Rosliny—zwierzeta—czlowiek .

10. Jerzy Kuczynski (Akademia Slaska), Kto powinien by¢ autorem podsta-
wy programowej?

11. Jerzy Szczepanski (Uniwersytet Jagiellonski), Konsekwencje braku ko-
relacji w nauczaniu przedmiotow przyrodniczych.

12. Irena Trzcieniecka-Schneider, Jak walczy¢ z encyklopedycznosciq w pod-
recznikach do nauk przyrodniczych?

Biezace sprawy organizacyjne zostaly omowione na posiedzeniach w dniach
24 stycznia, 28 lutego, 28 marca, 25 kwietnia, 23 maja, 26 wrzesnia i 24 pazdzier-
nika 2023 r.

Sprawy wydawnicze

W styczniu 2023 r. w Wydawnictwie PAU ztozono do druku ksiazke [18]
zawierajaca teksty 13 referatow wygtoszonych na konferencji Pisarstwo podrecz-
nikowe. Akademia Umiejetnosci na rzecz edukacji (PAU, Krakow, 22 listopada
2022 r.). W listopadzie 2023 r. zakonczono prace redakcyjne i skierowano tom do
sktadu wydawniczego. Od 28 wrze$nia 2023 r. na stronie internetowej dostgpny
jest w otwartym dostepie podwdjny numer XIX—XX rocznika ,,Opinie Edukacyj-
ne” [19]. Tom ten ukazat si¢ drukiem w listopadzie 2023 r. W listopadzie 2023 r.
do Wydawnictwa PAU ztozono tom [20], obejmujacy artykuty nadestane w okre-
sie od czerwca 2022 r. do lipca 2023 (tacznie 33 teksty: artykutly, recenzje, opinie
i sprawozdania). Réwnoczesnie rozpoczeto prace redakcyjne nad tomem [21],
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ktory bedzie zawierat artykuly nadestane od pazdziernika 2023 r. do czerwca
2024 r. Termin przekazania tomu do Wydawnictwa PAU — lipiec 2024 r.

Spotkania zarzadu Komisji i komitetu redakcyjnego rocznika ,,Opinie Edu-
kacyjne PAU”

Zarzad Komisji spotkal si¢ na roboczych spotkaniach w dniach 24 stycznia,
21 lutego, 14 marca, 20 czerwca,18 wrzesnia, 7 listopada i 5 grudnia 2023 1. Spot-
kania w dniach 24 stycznia, 21 lutego, 14 marca i 5 grudnia 2023 r. odbyly sig¢ w po-
szerzonym skladzie o cztonkéw komitetu redakcyjnego ,,Opinii Edukacyjnych”.

Podsumowanie

Do autoréw podrecznikoéw szkolnych (za posrednictwem odpowiednich wy-
dawnictw) w roku 2023 wystano tacznie 18 recenzji przygotowanych przez czton-
kéw Komisji lub zaproszonych specjalistow.

7 listopada 2023 r. sekretarz Komisji przestat na adres siedmiu wydawnictw
(Nowa Era, Operon, WSIiP, Biaty Kruk, MAC, Pazdro) informacje emailem, ze
ukazat si¢ tom [19] i przekazat link do wymienionego tomu (w tomie tym opub-
likowano opinie o podrgcznikach wydanych przez wymienione wydawnictwa).

Na posiedzeniu Rady PAU 23 maja 2023 r. jednomy$lnie zaakceptowano
wniosek Komisji o wyrdznienie podrgcznika do jezyka polskiego [4] przez PAU.
Prezes PAU wreczyl dyplomy autorom i wydawcom tego podrecznika w czasie
uroczystego Posiedzenia Publicznego PAU w sobote 17 czerwca 2023 r., zob.
zdjecia [dostep 07.06.2024]

https://www.facebook.com/photo?fbid=675273371308260&set=pcb.67527
3397974924

oraz

https://www.facebook.com/photo/?tbid=675273374641593 &set=pcb.
675273397974924

Krakow, 5 grudnia 2023 r.
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Krakow, 15 czerwca 2022 r.

Opinia Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych w sprawie projektu
rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki zmieniajacego
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego dla liceum ogdélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly Il stopnia z dnia 25 maja 2022 r.
(https://legislacja.gov.pl/projekt/12360100)

W opinii Komisji zdecydowany niepokéj budza zagadnienia zwiazane z po-
stugiwaniem si¢ bronia strzelecka przez uczniow klas IV-VIII (zob. s. 8, pkt. 3):

»Przygotowanie do szkolenia strzeleckiego. Uczen:

1) zna zasady bezpiecznego i efektywnego postugiwania si¢ bronia strze-

lecka;

2) zna podstawowe cze$ci sktadowe broni strzeleckiej;

3) potrafi przyjmowac postawy strzeleckie;

4) potrafi prawidtowo zgrywac¢ przyrzady celownicze, regulowa¢ oddech

w czasie skladania si¢ do strzalu oraz §ciagac jezyk spustowy”.

Rozbudzenie powszechnego zainteresowania strzelectwem w grupie os6b
mlodych, a wigc niedojrzalych emocjonalnie, w nieunikniony sposéb bedzie
prowadzi¢ do tragicznych wypadkéw z uzyciem broni, ktérych sprawcami
i ofiarami moga by¢ uczniowie.

Réwnoczesnie w projekcie widoczny jest niedosyt ¢wiczen praktycznych,
mozliwych do przeprowadzenia w szkole, zwigzanych z zachowaniem ludnosci
w warunkach zagrozenia zycia i zdrowia w sytuacji pokoju, np. w czasie katastrof
komunikacyjnych, gwattownych zjawisk atmosferycznych, ktorych nasilenie ob-
serwujemy od pewnego czasu.

Wymieniono wiele zagadnien, ktore beda realizowane w sposob niepraktycz-
ny, werbalny, polegajacy na wyuczaniu uczniow definicji czy fragmentéw doku-
mentow, ustaw, niepopartych praktycznymi ¢wiczeniami. Na przyktad zapisano
(s. 26-27), ze:

,,Uczen:

1) zna zasady identyfikacji podstawowych zagrozen cyberbezpieczenstwa,

2) zna i rozumie wybrane definicje cyberbezpieczenstwa zawarte w ustawie

z dnia 5 lipca 2018 r. o krajowym systemie cyberbezpieczenstwa (Dz. U.
22020 1. poz. 1369, z 2021 r. poz. 2333 i 2445 oraz z 2022 r. poz. 655)
oraz dokumentach NATO;
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3) potrafi okresli¢ podziat r6l w czasie wspotdziatania uktadu militarnego
z podmiotami uktadu pozamilitarnego,

4) potrafi odbiera¢ ze zrozumieniem, tworzy¢ i przedstawia¢ ztozone wypo-
wiedzi dotyczace roli i miejsca cyberbezpieczenstwa militarnego w syste-
mie cyberbezpieczenstwa panstwa”.

W projekcie zaleca sig: ,,Nalezy uwrazliwi¢ ucznidw na cyberprzestepstwo,

w tym militarne. Nauczyciel powinien tez zachgca¢ uczniow do poszerzania wie-
dzy w zakresie cyberbezpieczenstwa” (s. 10). Powstaje pytanie, w jaki sposob
nauczyciel i uczen maja uwrazliwia¢ si¢ i poszerza¢ wiedz¢ na temat cyberbez-
pieczenstwa w praktyce?

Trudno wyobrazi¢ sobie, w jaki sposob nauczyciel ma sprawi¢ w szkole, ze
uczen ma np. ,,potrafi¢ rozrdzni¢ rodzaje krwotokdéw” (s. 30) i umie¢ zatamowac
krwotoki (zob. s. 26), w tym krwotoki z trudno dostgpnych miejsc.

Projekt rozporzadzenia zawiera zapisy, ktore moga prowadzi¢ do zobo-
wigzania nauczycieli do przekazywania uczniom kontrowersyjnych stwier-
dzen, czy ksztaltowania postaw niepozadanych przez spoleczenstwo. Ze zda-
nia ,,Trwajacy proces globalizacyjny we wszystkich obszarach zycia generuje
nowe problemy, zagrozenia, naklania do stawiania pytan” (s. 30) wynika jedyny
mozliwy wniosek: globalizacja jest zjawiskiem wytacznie ztym, skoro generuje
we wszystkich obszarach zycia nowe problemy i zagrozenia.

Wsrdd organizacji, z ktorymi szkota moze wspodlpracowaé w ramach reali-
zacji zaje¢ z edukacji dla bezpieczenstwa w projekcie (s. 29—30), obok instytucji
ratowniczych, jednostek wojskowych, jednostek stuzb mundurowych, ktérych
wazna rola w ksztalttowaniu wlasciwych postaw u ucznidow nie podlega dyskus;ji,
wymienia si¢ takze ,,organizacje proobronne”, ktoérych definicj¢ okresla Ustawa
z dnia 11 marca 2022 r. o obronie Ojczyzny (Dz.U. 2022, poz. 655). Zgodnie
z Ustawa z dnia 11 marca 2022 r. o obronie Ojczyzny (zob. art. 2., pkt. 20) przez
»organizacj¢ proobronna” nalezy rozumie¢ organizacje pozarzadowa, z ktora Mi-
nister Obrony Narodowej zawart partnerska umowe proobronna. Stwierdzenie to
budzi niepokdj, czy szkota nie zostanie zobowiazana do wspolpracy z takimi or-
ganizacjami jak np. Straz Narodowa czy Stowarzyszenie Marsz Niepodlegtosci,
znanych z kontrowersyjnych dziatan m.in. w Dniu Narodowego Swieta Niepod-
leglosci, z dziatan, ktore nie sa akceptowane powszechnie przez spoteczenstwo.

W imieniu Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych
Sekretarz: Jerzy Szczepanski
Przewodniczacy: Andrzej Kastory



Krakow, 7 marca 2023 r.

Opinia Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych przygotowana
w ramach konsultacji spotecznych projektéw MEiN
zmierzajacych do zmiany warunkéw realizacji zaje¢

z wychowania fizycznego
(https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12369750
oraz https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12369751)

Uzasadnieniem proponowanych przez MEiN zmian w realizacji zajec¢ z wy-
chowania fizycznego jest udokumentowany spadek aktywnosci fizycznej Polakow.
Jako remedium — ministerstwo proponuje doroczny ogolnopolski test sprawnosci
ruchowej uczniéw (dla uczniow szkot ponadpodstawowych ztozony z czterech
¢wiczen o charakterze sitowo-wytrzymatosciowym)!, ktorego wyniki maja by¢
gromadzone przez centralnie sterowany wysoce rozbudowany system informa-
tyczny. Nie wyjasniono, w jaki sposob wyniki testu maja wplynaé na wzrost ak-
tywnosci uczniow.

Proponowany test jest stosowany i nadal powinien taki pozosta¢ w szkotach
sportowych i klasach sportowych. Mozna tez do niego zachgcac zainteresowanych
uczniéw pozostatych klas, gdyz wyraznie ma na celu wyszukiwanie talentow
sportowych, a dla pozostatych ucznidow i nauczycieli wychowania fizycznego
moze sta¢ si¢ zrédlem kompleksow i frustracji. Wprowadzenie obowiazkowego
testu (cho¢ w zamierzeniu stuzacego diagnostyce, a nie ocenie uczniow) nie za-
checi uczniéw do polubienia lekcji wychowania fizycznego, a moze by¢ zrodtem
dodatkowego stresu zaré6wno dla ucznia, jak i nauczyciela w przypadku uzyskania
wynikoéw plasujacych sig ponizej pewnego poziomu uznawanego za przecigtny.

! Proponowany test obejmuje:

1) bieg 10 razy po 5 metrow — stuzacy pomiarowi zdolnosci szybkosciowo-sitowo-
-koordynacyjnych,

2) beep—test (20-sto metrowy wytrzymatosciowy bieg wahadlowy wykonywany
wedtug protokotu dla testu Eurofit) — stuzacy pomiarowi zdolnosci wytrzymato-
sciowych w biegu,

3) podpor lezac przodem na przedramionach, plank (deska) — shuzacy pomiarowi
zdolnosci sitowo-wytrzymato§ciowych catego ciata,

4) skok w dal z miejsca — stuzacy pomiarowi skocznosci i sity.
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Dobra strong obecnego systemu realizacji zaje¢ z wychowania fizycznego
jest pozostawienie nauczycielom mozliwosci dostosowania charakteru zaje¢ do
warunkow lokalowych i sprzetowych szkoty oraz uwzgledniania preferencji grup
mtodziezy (tj. pozostawienie do wyboru przez nauczyciela réznorodnych aktyw-
nosci, w tym gier zespotowych, zaje¢ z rytmiki lub innych). Coroczny test sitowo-
-wytrzymatosciowy moglby skloni¢ nauczycieli do skupienia sig na tym wtasnie
aspekcie rozwoju fizycznego uczniow ze szkoda dla innych typow aktywnos$ci
fizycznej. Polskie szkoty sa w bardzo nieréwnomierny sposéb wyposazone do
prowadzenia zaje¢ z wychowania fizycznego. Jaki jest zatem sens wprowadzania
obowiazkowego, ujednoliconego, ogdlnopolskiego testu sprawnosciowego?

Wedtug projektu wyniki testow i wiek ucznia miatyby by¢ wprowadzone
przez nauczyciela do systemu teleinformatycznego ,,Sportowe Talenty” prowa-
dzonego przez ministra wlasciwego do spraw kultury fizycznej. Obstuga systemu
teleinformatycznego ,,Sportowe Talenty” ma si¢ odbywac za posrednictwem in-
dywidualnych kont nauczycieli wychowania fizycznego, obstugiwanych przez
administratora wyznaczonego w szkole. Powstaje pytanie, kto poniesie z pewno$-
cia niemate koszty obstlugi tak rozbudowanej struktury administracyjnej i infor-
matycznej? Docelowa centralna baza danych wrazliwych, zawierajaca indywi-
dualne wyniki testow sprawno$ciowych ponad trzy milionow polskich uczniow,
moze by¢ atrakcyjnym celem atakdéw hakerskich.

Program ,,Sportowe talenty” zainicjowano juz wcze$niej. W komunikacie
7 21.12.2022 (https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/program-sportowe-talen-
ty-pomoze-wylonic-sportowo-utalentowanych-uczniow) czytamy:

Program Sportowe Talenty jest skierowany do nauczycieli wychowania fizycznego, ktorzy
beda wyltania¢ sportowo utalentowanych uczniow. Pilotaz programu wprowadzono w wojewddztwie
opolskim i lubelskim. Od roku szkolnego 2022/2023 program ma mie¢ charakter ogélnokrajowy
i obejmowac szkoly podstawowe i ponadpodstawowe we wszystkich wojewddztwach. Program
zostal zainicjowany przez Ministerstwo Sportu i Turystyki we wspotpracy z MEiN.

[...] Pojawily sig pytania o to, jakie dane o uczniach powinny by¢ zbierane, aby odpowiednio
zdiagnozowac¢ problemy zdrowotne populacji. Debatujacy zastanawiali si¢ nad mozliwo$ciami
wykorzystania danych o cechach somatycznych i motorycznych calej populacji dzieci i mtodziezy
w Polsce.

Program Sportowe Talenty moze sta¢ si¢ fundamentem i poczatkiem populacyjnej bazy danych,
ktora umozliwi klubom sportowym, na podstawie zanonimizowanych danych, identyfikowac uczniow
o najlepszym potencjale i predyspozycjach sportowych. Takich uczniéw beda zaprasza¢ do wspot-
pracy. [...]

W zwiazku z planowanym zbieraniem danych o uczniach oraz sprzecznosci,
ktora zawarta jest w stwierdzeniu podanym w komunikacie rzadowym ,,[...] na
podstawie zanonimizowanych danych, identyfikowa¢ ucznioéw [...]” pojawia sig
szereg pytan:

— czy stwierdzenie ,,Wyniki przeprowadzonych testow i wiek ucznia nauczy-

ciele wychowania fizycznego beda wpisywac do systemu teleinformatycz-
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nego” oznacza, ze przetwarzane beda wytacznie wyniki testow i wiek
ucznia wyrazony w latach, bez danych osobowych ucznia (bez imienia,
nazwiska, daty urodzenia i in.)?

— czy w projekcie nie nalezy napisa¢ wprost o przekazywaniu przez nauczy-
ciela poza szkote danych zanonimizowanych, aby zminimalizowa¢ ry-
zyko wykorzystania zebranych danych przez osoby nieuprawnione?

— czy nauczycielowi wychowania fizycznego bez zgody rodzicow lub
opiekunow prawnych uczniow wolno przetwarza¢ zebrane wyniki te-
stow sprawnos$ciowych i przekazywac je poza szkole w przypadku, jesli
zbierane mialyby by¢ jeszcze inne dane niz tylko wyniki testu i wiek
ucznia?

— czy uczen lub rodzice (opiekunowie prawni) ucznia moga nie wyrazic¢
zgody na udziat w tescie sprawnosci fizycznej?

— czy ktokolwiek poza uczniem i jego rodzicami (opiekunami prawnymi)
powinien by¢ adresatem informacji zwrotnej, zawierajace porownanie
wynikéw danego ucznia z wynikami jego rowiesnikow?

Wnhioski z analizy danych statystycznych opartych wytacznie o wiek i wy-
niki testow sprawnosciowo-wytrzymato§ciowych, zebranych tacznie w grupie
uczennic i uczniow, nie beda w pelni wartosciowe z biologicznego punktu widze-
nia. Natomiast w przypadku kilkunastolatkow niebinarnych wymog okreslenia
ptci spowodowalby dodatkowa frustracje i stygmatyzacje danej uczennicy/ucznia
ijej/jego rodzicow, do czego nie wolno dopuscic.

Zwracamy uwage, ze decyzjg o podjeciu regularnych treningdow sportowych
przez ucznidw, ktorzy osiagna wysoki wynik w tescie sprawnosciowym, powinien
podjac uczen i jego rodzice (opiekunowie prawni) bez nacisku ze strony oséb
trzecich, np. nauczyciela wychowania fizycznego czy dyrektora szkoty, ktorzy
beda mieli dostep do zebranych danych w wyniku realizacji projektu ,,Sportowe
Talenty™.

Srodki przewidziane do finansowania obstugi projektu ,,Sportowe Talenty”
powinny by¢ pilnie skierowane do uzupehnienia istniejacej infrastruktury szkolne;j
adresowanej do wspierania aktywnosci fizycznej mtodziezy, poczawszy od toalet,
prysznicow, przebieralni, szatni, po wypozyczalnie roweréw, wrotek, tyzew i bez-
platny wstep na ptywalnie, boiska, korty tenisowe. Warto promowac turystyke
piesza i rowerowa, nordic walking itp., a takze warsztaty teoretyczne i praktyczne
dotyczace zdrowego odzywiania itp.

Tak pomyslany, przyjazny uczniom przedmiot wychowania fizycznego mo-
ze sta¢ si¢ konkurencja dla wielogodzinnego przesiadywania przy komputerze, co
nie stuzy zdrowiu ani harmonijnemu rozwojowi mtodego cztowieka. Przyjemnos¢
z uprawiania dyscyplin sportowych, wybranych w latach szkolnych, ma szanse¢
przerodzi¢ si¢ w nawyk i przez reszte zycia bedzie sposobem na obnizanie stresu
i zapobieganie depresji.
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Uwazamy, Ze proponowane przez ministerstwo zmiany warunkow realizacji
zaje¢ z wychowania fizycznego przez wprowadzenie corocznego ogdlnopolskie-
go testu sprawnosciowego, monitorowanego centralnie, wymagaja duzego nakta-
du sit i srodkéw, a sprawnosci fizycznej mtodziezy nie podniosa i nie zacheca do
aktywnosci fizycznej.

W imieniu Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych
Sekretarz: Jerzy Szczepanski
Przewodniczaca: Barbara Plytycz



