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BARBARA PrLyTYCZ
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Refleksje o systemie edukacji w Polsce
w oparciu o wyniki pietnastolatkow
w Programie Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw PISA

Stowa kluczowe: program PISA, wyniki polskich uczniow w wieku 15 lat,
czas przeznaczony na nauke, rola nauczyciela.

Od roku 2000 raz na trzy lata przeprowadzane sa ogolnoswiatowe badania
edukacyjne PISA (Programme for International Student Assessment), koordyno-
wane przez OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development).
Dotycza one rownolatkow z kilkudziesieciu krajow lub regionow $wiata; w kaz-
dym z nich wskazane na chybit trafit szkoty kieruja do programu uczniow wylo-
sowanych sposrod tych, ktérzy w roku poprzedzajacym test ukonczyli 15 lat.
Program polega na sprawdzaniu umiejetnosci w trzech obszarach wiedzy: 1) ro-
zumienie i interpretacja tekstow (w uproszczeniu: czytanie); 2) rozumowanie
w matematyce (matematyka); 3) wnioskowanie w naukach przyrodniczych (przy-
roda), przy czym co trzy lata inny z tych obszarow jest dziedzing pierwszoplano-
wa (Tabela 1). Polscy uczniowie uczestnicza w badaniach PISA od samego po-
czatku. Startujac z pozycji ponizej sredniej europejskiej, bardzo szybko weszli nie
tylko do czotowki europejskiej (Tabela 1), lecz rowniez §wiatowej (Tabela 2).
W roku 2018 polscy uczniowie uplasowali si¢ na 10 lub 11 miejscu sposrod
79 panstw/regionéw, w tym — na trzecim lub czwartym miejscu wsrod bliskich
nam kulturowo krajow europejskich (Tabela 2). Naszej mtodziezy nalezq si¢ zatem
stowa uznania (Ptytycz, PAUZA 2019).

Tabela 1. Osiagnigcia polskich uczniow na tle czotowki krajow europejskich
w kolejnych edycjach PISA (wg Fedorowicz i Sitek, 2016 i)

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018"
czytanie matem przyroda czytanie matem przyroda czytanie
Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Estonia
2 | Irlandia Irlandia Irlandia Holandia Irlandia Irlandia Finlandia
3 | Szwecja Szwecja POLSKA Belgia POLSKA Estonia Irlandia
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2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018"

czytanie matem przyroda czytanie matem przyroda czytanie

4 | Austria Holandia Holandia Estonia Estonia Niemcy POLSKA

5 | Belgia Belgia Szwecja POLSKA Holandia POLSKA Szwecja

6 | Francja POLSKA Estonia Szwecja Belgia Stowenia W. Brytania

7 | Dania Francja Belgia Niemcy Niemcy Holandia Dania

8 | Hiszpania Dania Niemcy Irlandia Francja Szwecja Norwegia

9 | Czechy Niemcy W. Brytania | Francja W. Brytania | Dania Niemcy

10 | Wtochy Austria Dania Dania Dania Francja Stowenia

11 | Niemcy Lotwa Stowenia W. Brytania | Czechy Belgia Belgia

12 | Wegry Czechy Austria Wegry Wiochy Portugalia Francja

13 | POLSKA Wegry Francja Portugalia Austria W. Brytania | Portugalia

14 | Grecja Hiszpania Czechy Wrtochy Lotwa Hiszpania Czechy

15 | Portugalia Luksemburg | Wegry Lotwa Wegry Lotwa Holandia

16 | Lotwa Portugalia Lotwa Stowenia Hiszpania Czechy Austria

* https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1442729, wyniki-pisa-2018-i-sukcesy-polskich-gimnazjali-
stow-najwiekszy-awans-w-historii.html

Tabela 2. Osiagnigcia uczniow z Polski na tle innych krajow lub regionow
w roku 2018, uszeregowane wg warto$ci srednich. Wyr6zniono kraje europejskie’

Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne Rozumowanie .w naukach
przyrodniczych

1 | Chiny B-S-J-G Chiny B-S-J-G Chiny B-S-J-G

2 | Singapur Singapur Singapur

3 | Makao (Chiny) Makao (Chiny) Makao (Chiny)

4 | Hongkong (Chiny) Hongkong (Chiny) Estonia

5 | Estonia Tajwan Japonia

6 | Kanada Japonia Finlandia

7 | Finlandia Korea Pid. Korea Pid.

8 | Irlandia Estonia Kanada

9 | Korea Pid. Holandia Hongkong (Chiny)
10 | POLSKA POLSKA Tajwan

11 | Szwecja Szwajcaria POLSKA

12 | Nowa Zelandia Kanada Nowa Zelandia

13 | Stany Zjednoczone Dania Slowenia

14 | Wielka Brytania Slowenia Wielka Brytania
15 | Japonia Belgia Holandia

16 | Australia Finlandia Niemcy

17 | Tajpej (Chiny) Szwecja Australia

18 | Dania Wielka Brytania Stany Zjednoczone
19 | Norwegia Norwegia Szwecja
20 | Niemcy Niemcy Belgia
21 | Stlowenia Irlandia Czechy
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Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne Rozumowanie ‘w naukach
przyrodniczych
22 | Belgia Czechy Irlandia
23 | Francja Austria Szwajcaria
24 | Portugalia Lotwa Francja
25 | Czechy Francja Dania
26 | Holandia Islandia Portugalia
27 | Austria Nowa Zelandia Norwegia
28 | Szwajcaria Portugalia Austria

* https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1442729,wyniki-pisa-2018-i-sukcesy-polskich-gimnazjali-
stow-najwiekszy-awans-w-historii.htm

Glownym celem badania umiejgtnosci rownolatkéw z réznych zakatkow
$wiata nie jest jednak swoista ,,punktoza”, zle kojarzaca si¢ w §rodowiskach aka-
demickich, lecz znalezienie narzedzi do poprawy jako$ci nauczania i usprawnienie
organizacji systemow edukacyjnych w taki sposob, aby na catym $wiecie zlikwi-
dowa¢ do minimum analfabetyzm funkcjonalny, a podnosi¢ kreatywno$¢ myslenia
i zdolno$¢ rozwiazywania problemow. Zamierzen tych nie odzwierciedlaja war-
tosci $rednie uzyte do konstrukcji rankingdw z Tabeli 1 i 2, lecz konieczne sa
inne typy analiz. W kazdym z trzech obszaréw sprawdzianu formutowane sa za-
gadnienia o niskim, $rednim, lub wysokim stopniu ztozonosci, oceniane w skali
od 1 do 6 punktow. Oceny ponizej 2 sugerujq analfabetyzm funkcjonalny, a naj-
wyzsze oceny (5 lub 6) dowodza integracji wiedzy i tworczej analizy faktow.
W roku 2015 wyniki polskich gimnazjalistow byty pod tymi wzgledami zblizone
do $rednich OECD (Wykres 1), co dowodzi, ze w Polsce zmniejsza si¢ liczba
uczniow zagrozonych funkcjonalnym analfabetyzmem do pozadanego poziomu
ponizej 15% badanych (Wykres 2).
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Wykres 1. Odsetki uczniéow z Polski i srednia OECD na poszczegdlnych poziomach
umiejetnosci w naukach przyrodniczych (wg Fedorowicz i Sitek 2017)



12

Barbara Phytycz

25

Odsetek uczniéow

8

[y
wn

-
[=]

0]

- e DOMNIZE] 2 s ponad 5

CZYTANIE

2000 2005

2006 2009

2012

Kolejne edycje PISA

2015

Wykres 2. Odsetek uczniow z Polski na poziomie <1 (analfabetyzm funkcjonalny)
i ucznidow najlepszych na poziomie >5 (wg Fedorowicz i Sitek 2017)

Tabela 3. Osiagnigcia uczniow z Polski na tle innych krajow lub regionow
w roku 2015, uszeregowane wg wartosci srednich oraz wg odsetka uczniow, kto-
rzy w naukach przyrodniczych uzyskali oceny powyzej 5. Wyrdzniono kraje eu-
ropejskie (wg Schleicher 2018)

czytanie matematyka przyroda przyroda > 5

1 | Singapur Singapur Singapur Tajwan

2 | Hongkong (Chiny) Hongkong (Chiny) Japonia Japonia

3 | Kanada Makao (Chiny) Estonia Finlandia

4 | Finlandia Tajwan Tajwan Estonia

5 | Irlandia Japonia Finlandia Nowa Zelandia

6 | Estonia Chiny B-S-J-G Makao (Chiny) Kanada

7 | Korea Korea Kanada Australia

8 | Japonia Szwajcaria Wietnam Holandia

9 | Norwegia Estonia Hongkong (Chiny) Wielka Brytania
10 | Nowa Zelandia Kanada Chiny B-S-J-G Korea

11 | Niemcy Holandia Korea Slowenia

12 | Makao (Chiny) Dania Nowa Zelandia Niemcy

13 | POLSKA Finlandia Slowenia Szwajcaria

14 | Slowenia Slowenia Australia Makao (Chiny)
15 | Holandia Belgia Wielka Brytania Belgia

16 | Australia Niemcy Niemcy USA

17 | Szwecja POLSKA Holandia Szwecja

18 | Dania Irlandia Szwajcaria Francja

19 | Francja Norwegia Irlandia Norwegia
20 | Belgia Australia Belgia Austria
21 | Portugalia Nowa Zelandia Dania Portugalia
22 | Wielka Brytania Wietnam POLSKA Hongkong (Chiny)
23 | Tajwan Rosja Portugalia POLSKA
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czytanie matematyka przyroda przyroda > 5
24 | USA Szwecja Norwegia Czechy
25 | Hiszpania Australia USA Irlandia
26 |Rosja Francja Austria Dania

W roku 2015, gdy gtéwnym obszarem byta przyroda, polscy 15-latkowie —
ocenieni na 5 lub 6 punktéw — uplasowali si¢ dopiero na 23 miejscu, w tym na
14 wsrod krajow europejskich, co sktania do przemyslen (Tabela 3). Nasuwa si¢
przypuszczenie, ze w USA czy Wielkiej Brytanii wybitni uczniowie wywodza
si¢ z ekskluzywnych szkot prywatnych, ktérych praktycznie nie ma w Finlandii
czy Norwegii, rowniez szczycacych si¢ duzym procentem bardzo kreatywnych
uczniéw. W USA wysokiemu odsetkowi uczniéw znakomitych towarzyszy jeszcze
wyzszy odsetek uczniéw bardzo stabych, ktorych jest w Finlandii znacznie mnie;.
Taka diagnoza sktania wladze lokalne USA do pozyskiwania najbardziej ambitnych
nauczycieli do pracy w placowkach zaniedbanych, by da¢ szansg na lepsza przy-
szto$¢ zdolnej mtodziezy z ubogich §rodowisk. Obiektywizm testow PISA ma
zapewni¢ trafna diagnoze stanu edukacji w poszczegdlnych krajach, co zachgca
do usprawnienia systemow.

Analizy PISA wykazaty brak prostej zaleznos$ci wynikow mtodziezy od fi-
nansowych naktadéw na nauke, z wyjatkiem krajow najubozszych. Polska znaj-
duje si¢ juz w takiej grupie panstw, w ktérych zwigkszanie finansowania edukacji
nie podnosi wynikow w sprawdzianach (Wykres 3).

Singapur
Estonia Japonia Finlandia o

@ Taj\.\".'-mD D D D
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= POLSKA (m] 0
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Naktady na ucznia (6—16 lat)

Wykres 3. Osiagnigcia uczniow a naktady ponoszone na ucznia
(wg Schleicher 2019, uproszczone)
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W czoldwce panstw, z ktorych uczniowie uzyskuja najwyzsze wyniki w te-
stach PISA, od lat lokuja si¢ kraje azjatyckie, z Singapurem i miastami/
pro-wincjami Chin (w tym Hongkongu) na czele, natomiast w Europie od daw-
na przoduja Finlandia i Estonia (Tabele 1, 2, 3). Nasuwa si¢ przypuszczenie,
ze uczniowie z tych krajow przeznaczaja na nauke wigcej czasu niz ucznio-
wie z dalszych czesci listy rankingowej, lecz wyniki analiz przecza temu
przypuszczeniu. Najmniej czasu na nauke przeznaczaja uczniowie finscy
(36 godzin tygodniowo), a uczniowie z Singapuru naleza do grupy poswigca-
jacej na nauke ponad 50 godzin tygodniowo; w Polsce jest to 47 godzin (Wy-
kres 4).

600 i
< Singapur
g ia i Taj
@] Finlandia SR, B | Makao Ch) ajv:fn
E b ° oo o Korea Pid L
o NeQ¥szwajcaia . © o |© POLSKA ° ¥
o 500 © Szwecja L oo, o
L o ‘ b <> °
< Roga
© o ° i % Wiochy
& S ZEA
= O ©
0 Urugwaj Buigaria | o o Katar
= e SR o © < Tajlandia
N 400 | |
O | < < .
= Brazyfia Peru < Turcja
¥
< Dominikana
300
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CZAS PRZEZNACZONY NA NAUKE -  LICZBA GODZIN TYGODNIOWO

Wykres 4. Osiagnigcia uczniéw a taczny czas przeznaczony na nauke
(wg Schleicher 2019, uproszczone)

Po wyliczeniu wspotczynnika wydajnosci uczenia sig, mierzonego jako ilo-
raz osiagni¢¢ PISA (w punktach) i czasu nauki w szkole i w domu, w roku 2015
na pierwszym miejscu znajdowata si¢ Finlandia, Singapur na miejscu 28, a Polska
na miejscu 31, podczas gdy $rednia wartos¢ OECD lokowata si¢ migdzy pozycja
22 a 23 (Schleicher 2018) (Tabela 4).
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Tabela 4. Miejsce Polski od wzgledem wydajnosci uczenia sig na przyktadzie
przyrody 2015. Liczba punktow osiagnigtych przez uczniéw w przeliczeniu na
laczny czas spedzony na nauke (wg Schleicher 2018)

Wskazniki skutecznosci uczenia si¢ — osiagniecia/czas nauki
Powyzej Sredniejf OECD Ponizej Sredniej OECD
1 |Finlandia 23 | Tajwan 45 | Meksyk
2 | Niemcy 24 | Austria 46 | Brazylia
3 | Szwajcaria 25 |Portugalia 47 | Kostaryka
4 | Japonia 26 | Urugwaj 48 | Turcja
5 | Estonia 27 |Litwa 49 | Czarnogora
6 | Szwecja 28 | Singapur 50 |Peru
7 | Holandia 29 |Dania 51 |Katar
8 | Nowa Zelandia 30 | Wegry 52 | Tajlandia
9 | Australia 31 [POLSKA 53 | Z. Emiraty Arabskie
10 | Czechy 32 | Stowacja 54 | Tunezja
11 | Makao (Chiny) 33 | Hiszpania 55 | Dominikana
12 | W. Brytania 34 | Chorwacja
13 | Kanada 35 |USA
14 | Belgia 36 |Izrael
15 | Francja 37 | Bulgaria
16 | Norwegia 38 | Korea Pid.
17 | Stowenia 39 |Rosja
18 |Islandia 40 | Wiochy
19 | Luksemburg 41 | Grecja
20 | Irlandia 42 | P-S-J-G (Chiny)
21 | Lotwa 43 | Kolumbia
22 | Hongkong (Chiny) 44 | Chile

Dowodzi to, ze podobny cel (czyli wysoka punktacje w testach) mozna osiag-
nac¢ na roznych drogach, w uproszczeniu nazywanych dalej droga finska lub sin-
gapurska. W systemie finskim $wietne wyniki uzyskuje si¢ przy (pozornie) nie-
wielkim wysitku uczniow, a w systemie singapurskim kosztem ogromnego nakta-
du pracy mtodziezy i finansowego zaangazowania rodzicow, gdyz plaga systemu
singapurskiego jest ogrom tzw. ,,twardej” wiedzy do opanowania i ptatne korepe-
tycje, prawnie zabronione w Finlandii. Po historycznym osiagnigciu Singapuru
w wynikach PISA w roku 2015 i zapoznaniu si¢ ze szkolnictwem w Finlandii,
singapurscy edukatorzy stwierdzili, ze sukces ich ucznidow jest okupiony zbyt
drogo, i rozpoczgli zmiany w kierunku finskim (Schleicher 2018). Plaga korepe-
tycji i przetadowane programy szkolne lokuja Polske w poblizu systemu singa-
purskiego, co wymaga przemyslenia i podjecia odpowiednich dziatan.
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Wykres 5. Osiagnigcia matematyczne uczniow a osiagnigcia nauczycieli
w odniesieniu do warto$ci Srednich w kazdej z grup (wg Schleicher 2019, uproszczone)

Jak wytlumaczy¢ sukces miodziezy finskiej, dochodzacej do znakomitych
rezultatow przy niewielkim (czasowo) wktadzie w (formalng) nauke? Moim
zdaniem mozna to osiagna¢ wedlug ,,przepisu” z roku 1964, zamieszczonego
w wiecznie mtodej ksiazce Sposob na Alcybiadesa (Niziurski 2014). W badaniach
PISA okazato sig, ze przodujacy w §wiecie uczniowie finscy maja najlepszych
nauczycieli! Wyniki uczniow polskich lokuja ich powyzej sredniej OECD, pod-
czas gdy polscy nauczyciele znalezli si¢ znacznie ponizej $redniej wartosci
(Wykres 5). Oprocz programu PISA, szacujacego umiejetnosci pigtnastolatkow,
istnieje program PIAAC (Programme for Internationl Assessment of Adult Com-
petencies), oceniajacy absolwentow uniwersytetow, w tym nauczycieli. Okaza-
fo sig, ze wsrdd krajow objetych tym badaniem, dorosli Finowie zajmuja pierw-
sze miejsce zarowno w testach na analize tekstu (czytanie), jak i w rozumowa-
niu matematycznym, podczas gdy Polacy uplasowali sig, odpowiednio, na
miejscach 171 21. W wypelnianej przez nauczycieli ankiecie na temat prestizu,
jakim cieszy sig¢ ich zawdd, Polacy znalezli sig¢ na pozycji 21, a Finowie —
na piatej (w Finlandii ranga nauczyciela jest taka sama jak lekarza). Wyniki
ankiet wypetnianych przez 16-letnich uczniéw, zapytanych o wsparcie ze strony
nauczycieli, ulokowaty nauczycieli polskich na miejscu 21, a finskich na miej-
scu 13 (Tabela 5).
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Tabela 5. Osiagnigcia absolwentéw polskich uczelni (w tym nauczycieli) na
tle innych krajow lub regiondéw; subiektywnie odbierany prestiz nauczycieli
i wskaznik wsparcia ze strony nauczycieli oceniany przez uczniow (16 lat). Wy-
rozniono kraje europejskie (wg Schleicher 2018)

2015 Absolwenci uczelni (w tym nauczyciele) Prestiz nauczycieli Wsparcief ‘
czytanie matematyka od nauczycieli
1 Finlandia Finlandia Malezja Dominikana
2 Japonia Japonia Singapur Jordania
3 Australia Niemcy Korea Pid. Peru
4 Holandia Belgia Abu Dhabi (ZEA) USA
5 Szwecja Szwecja Finlandia Chile
6 Kanada Czechy Meksyk Islandia
7 Norwegia Holandia Alberta (Kanada) Katar
8 Belgia Norwegia Flandria (Belgia) Malta
9 USA Francja Holandia Kanada
10 | Niemcy Austria Australia Nowa Zelandia
11 Irlandia Australia Anglia (W. Brytania) | Australia
12 | Czechy Irlandia Rumunia W. Brytania
13 | W. Brytania Dania Izrael Finlandia
14 | Korea Pid. Slowacja Chile Szwecja
15 |Francja Kanada Norwegia Hiszpania
16 | Estonia W. Brytania Japonia Litwa
17 | POLSKA Korea Pid. Lotwa Dania
18 | Austria Estonia Serbia Norwegia
19 | Hiszpania USA Bulgaria Estonia
20 | Slowacja Hiszpania Dania Lotwa
21 | Dania POLSKA POLSKA POLSKA
22 |Rosja Rosja Islandia
23 | Wlochy Wiochy Estonia
24 Brazylia
25 Wilochy
26 Czechy

W czym tkwi sukces finski? W Finlandii o jedno miejsce na studiach peda-
gogicznych zabiega dziesigcioro chetnych. Swietnie wyksztatceni absolwenci
niewiele godzin spedzaja przy tablicy, bo w szkotach dominuje praca zespotowa,
dyskretnie sterowana przez nauczycieli réoznych przedmiotow, dazy si¢ bowiem
do integracji roznych dyscyplin, np. biologii, chemii, geografii, czy jezyka fin-
skiego i angielskiego, nauczanego od pierwszej klasy. Do wykonania poza szkota
wyznacza si¢ tylko takie zadania, ktérych nie mozna przeprowadzi¢ w szkole, np.
wywiad z dziadkami lub sasiadami, czy dtugoterminowe zespolowe obserwacje
terenowe. Dzigki odcigzeniu ucznidw od pamigciowego opanowania wiedzy en-
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cyklopedycznej/internetowej, ich umysty maja czas na uporzadkowanie i powia-
zanie nowo poznanych faktow lub zaobserwowanych zjawisk, czemu sprzyjaja
réwniez rozmowy lub dyskusje w grupach. Zamiast stymulowania wsrdd uczniow
niezdrowej rywalizacji — buduje si¢ nawyk i umiejetno$¢ pracy zespotowej. Szko-
fa pomaga kazdemu uczniowi odszuka¢ jego potencjal i pobudzi¢ zainteresowania
w taki sposob, by mdgl on znalez¢ godne miejsce w dorostym zyciu.

Nauczyciele finscy maja wptyw na program ramowy z danej grupy przed-
miotdw, lecz moga go dostosowywac do aktualnych potrzeb grupy uczniow. Nie
obowiazuje ich biezaca sprawozdawczos¢ i, co wazne, maja czas na ustawiczne
wzbogacanie wiedzy we wlasnym zakresie i obowiazkowe uczestniczenie w kur-
sach doksztalcajacych. Jak wida¢, finski system edukacyjny jest bardzo wymaga-
jacy od nauczycieli, co przektada si¢ na przyjazne wprowadzanie uczniow w do-
rostos¢.

Finowie, a w $lad za nimi Singapurczycy, kieruja si¢ zasadami: ,,mniej na-
uczania, wigcej uczenia sig” (,,Teach less, learn more”) oraz ,,myslace szkoty,
uczacy sig narodd” (,,Thinking schools, learning nation”). Dzigki takiemu podejs$ciu
Finowie przygotowuja uczniow nie tylko do egzaminow, lecz gtéwnie do doro-
stego zycia, w tym do zawodow, ktdre jeszcze nie istnieja. Sprobujmy pojs¢ w ich
$lady.
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Reflections about the Education System in Poland
Based on the Results of Fifteen Year Old Students
in the Programme for International Student Assessment (PISA)

Summary

Every three years from 2000, randomly sampled 15-year-old students from up
to 80 countries from various parts of the world are tested for their ability in reading,
mathematics and science to meet real-life challenges within the Programme for Interna-
tional Student Assessment (PISA). Polish students reached high positions in the ranking
lists relatively quickly. The highest ranks are consistently occupied by Asian countries or
regions, mainly Singapore and Hong Kong, while Finland and Estonia are leaders among
European countries. The highly educated Finish teachers work according to the rule ,,Teach
less, learn more” thus in schools they encourage students to work collectively in groups
to solve problems integrating several disciplines. As a result, Finish students reach the
highest marks despite spending only 36 hours weekly on formal learning, without private
lessons which are forbidden by law. In contrast, successes of Singapore students were
achieved with a high price, as the overloaded teaching programmes forced them to learn
with permanent stress for more than 50 hours weekly, including additional private lessons.
Therefore Singapore’s educators plan to change their existing system towards the Finish
one. The existing Polish system (overloaded teaching programmes; learning for 47 hours
weekly; very common private lessons) shall be seriously re-considered.

Keywords: PISA programme, results of Polish fifteen year old students, time spent
on learning; role of teacher.






JErzy KuczyNskI
Wyzsza Szkora TEcHNICZNA W KATOWICACH

Préba wypracowania strategii nauczania w zakresie fizyki
Stowa kluczowe: hierarchia tresci nauczania, idee fizyki, cele nauczania.

W kazdej ludzkiej dziatalno$ci nalezy ustali¢ cel podejmowanych dziatan.
Celowo$¢ decyduje o tym, czy i jakie dziatania podjac i jak to zrobi¢. Wojskowi
precyzyjnie dziela dzialania na strategiczne i taktyczne'. Strategia zmierza do
osiagnigcia zasadniczych zamierzen. Taktyka to biezaca dziatalno$¢; reagowanie
na aktualne i zmienne sytuacje, nieukierunkowane na dalsze perspektywy. Roz-
nice migdzy taktyka a strategia dobrze wyjasnia pojecie operacji. Operacja to
dziatalno$¢, ktora samoistnie jest nieoptacalna, ale jej podjecie jest korzystne lub
konieczne dla osiagnigcia istotnych, czyli strategicznych celow. Rozrdznienie
wynika z zaangazowanych §rodkéw. Dzialajac niewielkimi sitami, prowadzimy
taktyke. Cel operacyjny angazuje wigksze sity. Uzycie wigkszosci sit uzasadnia
cel strategiczny?.

Ten prosty podziat stosuje sig¢ do wigkszo$ci przypadkdw ludzkiej dziatalno-
$ci 1 znakomicie sprawdza sig, cho¢ zwykle okazuje si¢ bardziej skomplikowany.
Biezaca dziatalnos¢ to taktyka. Osiaganie celow to strategia. Najpierw nalezy
okresli¢ cele strategiczne, by potem podejmowac dziatania, ktore umozliwia od-
niesienie sukcesu. Nie wolno pozwoli¢, by biezace uwarunkowania odciagaly od
urzeczywistniania celow strategicznych, ktore musza pozosta¢ nadrzedne. Klgska
moze zmusi¢ do zmiany strategii, gdy zamiast zwycigstwa celem staje si¢ wyne-
gocjowanie zno$nego pokoju. Gdy wida¢ nadchodzaca katastrofe, zmiana strate-
gii jest uzasadniona.

Na wojnie jest przeciwnik i sa zwykle jasno wyznaczone cele walki. W innych
rodzajach dzialalno$ci zdarza sig, ze strategia nie jest okreslona, a ludzie nie po-
trafig sprecyzowac celow, ku ktorym zmierzaja. Do najczestszych powodow takiej

' C. Clausewitz, O wojnie, Mireki, ISBN 987-83-89533-65-4; M. Fiszer, Lotnictwo
w osiqganiu celow strategicznych operacji militarnych, TR1IO, Warszawa 2011.

2 Dzielac dziatania na strategiczne i taktyczne, lepiej operowac procentem posiada-
nych sit. Kilka procent to taktyka, gdy zaangazowana jest potowa i wigcej — to strategia.
A gdzie$ migdzy tymi wartosciami ulokujemy operacje.
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sytuacji nalezy niedowtad przywddztwa. Czgsto zbyt wiele osrodkow decyzyjnych
zglasza wlasne interesy. Proby ich pogodzenia powoduja zawieranie kompromisow,
ktore czgsto polegaja na wyznaczaniu nadmiaru drobnych celéw taktycznych,
uniemozliwiajacych wypracowanie strategii.

Obserwujac od dziesiatkow lat polski system ksztalcenia, zauwazam, ze
zachodzi w nim ten wlasnie przypadek. W powodzi réznego rodzaju deklaracji
zwiazanych ze szkolnictwem nie udaje si¢ sprecyzowac zasadniczych celow, do
ktorych powinien zmierza¢ system szkolny. Lansuje si¢ r6zne hasta typu ,,dobra
edukacja”, ,,bezpieczna szkota”, ,,wychowanie patriotyczne” i wiele innych, ale
trudno nie zauwazy¢ niedostatecznego sprecyzowania, co owe hasta miatyby
znaczy¢. Jednoczes$nie uwage absorbuja drobne problemy taktyczne, np. co sprze-
dawac w szkolnych sklepikach®. Przyczyna jest dos¢ oczywista. W szkolnictwo
zaangazowane s strony o skrajnie odmiennych interesach. Warto wigc na poczat-
ku niektore z tych stron wskazaé, artykutujac ich (domniemane) interesy.

Przede wszystkim to strona uczacych sig (uczniowie i ich srodowisko rodzin-
ne). Ich oczywistym interesem jest uzyskanie mozliwie wartosciowych dyplomow
mozliwie umiarkowanym kosztem. Przez koszt rozumiem wydatki oraz jeszcze
istotniejszy naktad pracy. Mowiac bez eufemizmow, z ich punktu widzenia uczy¢
ma nauczyciel, a wiedza tatwo i bez oporéw (przez zabawe!) ma wptywac w ucz-
niowskie gtowy. Przeciwne zdanie ma druga strona, czyli nauczyciele. Z ich punk-
tu widzenia uczy¢ ma si¢ uczen, w mysl powiedzenia, ze ,,fopata glowy wiedza si¢
nie zataduje”. Trzecig i czgsto dyskretnie przemilczana strong procesu dydaktycz-
nego jest panstwo (w istocie spoleczenstwo reprezentowane przez organy panstwo-
we). Jak sig zdaje, interesy tej strony sg zaniedbane. Przegladajac enuncjacje powo-
tanych do dbatosci o nie urzednikow* zadnych wyartykutowanych interesow panstwa
nie znajdziemy. Warto przyjrzec si¢ przyczynom takiego stanu rzeczy.

Na poczatku wyglada to absurdalnie — powotany do realizacji intereséw
panstwa minister nie zauwaza, ze w ogole ma ono jakie$ interesy w sferze eduka-
cji. Chwila refleksji pozwala zrozumie¢ powody takiego zachowania. To jedna
z wad demokracji’. W takim systemie minister pelni funkcj¢ z nadania politycz-
nego i jego gtdéwnym zadaniem jest dbatos$¢ o wizerunek partii rzadzacej. Oznacza
to w pierwszej kolejnosci powstrzymanie si¢ od czynnosci zmniejszajacych po-
pularno$¢ reprezentowanej partii® i kierowanie si¢ gtownie ,,dobrem” wyborcy.

3 Przemowienie inauguracyjne minister Anny Zalewskiej z okazji rozpoczecia roku
szkolnego w 2016 .

* Np. oficjalna strona MEN.

> W. Churchill ,,Demokracja jest najgorszym systemem politycznym. Nie liczac
wszystkich innych istniejacych”.

6 J. Kuczynski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo
Politicus 1 (4) 20009, s. 29.
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Dlatego edukacje przedstawia si¢ jako swiadczenie na rzecz obywatela. Oczywi-
$cie to nieprawda. Ksztalcenie jest wspolna inwestycja spoleczenstwa reprezen-
towanego przez panstwo oraz strony uczacej sig, czyli ucznia i jego rodziny.
Panstwo dostarcza srodkow w postaci szkot i nauczycieli, a po stronie ucznia jest
przede wszystkim jego wlasny wysitek. Po ukonczonym procesie ksztatcenia, jak
przy kazdym wspolnym przedsigwzigciu, nastgpuje podziat zyskow. Uczacy sig
chce uzyskac dobra prace, a panstwo kreatywnego pracownika, ptacacego mozli-
wie wysokie podatki od zarobkéw uzyskanych za prace przynoszaca korzysci
firmom, uiszczajacym z kolei wysokie podatki za czynnosci zaspokajajace wazne
potrzeby panstwa i spoteczenstwa. Nie bez powodu przedstawiono podziat zyskow
w sposob wskazujacy, ze gtownym beneficjentem ksztatcenia nie jest uczacy sie,
zadowalajacy si¢ zwykle jedynie umiarkowanymi zarobkami, a spoteczenstwo,
majace z wyksztatconych réznorodne i wysokie dochody. Spoteczenstwa potra-
fiace korzystac z dobrze wyksztatconych kadr osiagaja sukcesy’. Reguta ta spraw-
dzata si¢ juz w glebokiej starozytnosci®. Na odwrot, panstwa niedysponujace
wykwalifikowanymi kadrami majq klopoty. Zatem strategiczny cel edukacji
z punktu widzenia panstwa to dbatos¢ o interes panstwa (spoteczenstwa) w pro-
cesie edukacyjnym, ktory to cel ma zasadnicze znaczenie dla jego przysztosci.
Niestety jest to przysztos¢ dos¢ odlegta’ i zabsorbowani biezacymi problemami
politycy z zasady o strategicznych interesach panstwa w zakresie o§wiaty sa skton-
ni zapominac.

Strategiczny interes panstwa wiaze si¢ ze wzmozonym wysitkiem ucznia, co
ani u niego, ani u jego rodzicdw entuzjazmu nie wzbudza (jest sprzeczny ze stra-
tegicznym interesem ucznia, ktérym jest mozliwe tatwe uzyskanie dyplomu),
czyli nie przysparza popularnosci partii, z ktorej polityk sie wywodzi. Wprost
przeciwnie, nagly wzrost szkolnych wymagan prawdopodobnie doprowadzitby
do protestow, o ile nie do rozruchow, tym bardziej, ze w Polsce obserwuje si¢
zdecydowang nieche¢ do elit, za$ lepsza edukacja w oczywisty sposob te elity
tworzy'’. W tym momencie warto jasno sprecyzowaé, ze strategiczny interes

"Wypowiedz W. Cimoszewicza z dnia 18 czerwca 2018 r. w audycji Fakty po faktach
(TVN) o polityce imigracyjnej USA i Kanady. Przyjmowani w Kanadzie i USA emigran-
ci to w 90% ludzie z wyzszym wyksztatceniem, co powoduje wzrost innowacyjnosci
gospodarek tych krajow. Obecni imigranci do Europy w wigkszosci sa bez wyksztalcenia,
co jak si¢ zdaje, jest gldwnym powodem tego, ze imigranci sa tutaj niechciani. W odroz-
nieniu do emigrantdéw w krajach Ameryki Pétnocnej, gdzie jak si¢ zadaje, sa w praktyce
co najmniej tolerowani.

8 B. Ortowski, Powszechna historia techniki, Mowia Wieki, Warszawa 2010.

?J. Kuczynski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo
Politicus 1 (4) 2009, s. 29.

10 B. Janicki, Polityka 04.07.2017; E. Wilk, Polityka 26.09.2017.
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panstwa ogranicza si¢ do niewielkiej czesci ksztatconych. Mozna z grubsza osza-
cowaé, ze z punktu widzenia panstwa tych naprawde dobrze wyksztatconych
powinno by¢ wigcej niz jeden, a chyba mniej niz dziesig¢ procent populacji. Po
prostu szef firmy majacej 100 pracownikéw powinien by¢ dos¢ wybitny, natomiast
w wielu, jednak populacyjnie niezbyt znaczacych dziedzinach (naukowcy, tworcy
czy se¢dziowie) powinno to dotyczy¢ wigkszosci ludzi zwiazanych z tymi branza-
mi. Nalezy dodac¢, ze ,,wybitno$¢” nie jest tatwa do oceny. Z jednej strony znacz-
na czg$¢ bardzo dobrych studentéw okazuje si¢ kompletnie pozbawiona tworczych
talentoéw, a przypadki losowe czgsto powoduja, Zze potencjalnie wybitni ludzie nie
osiagaja spodziewanych sukcesow, wskazane jest zatem ksztalcenie pewnego
nadmiaru takich ludzi, cho¢ warto tez doda¢, ze dla rownowagi, wybitnymi dos$¢
czesto okazuja si¢ ludzie, ktorzy w czasie edukacji niczym si¢ nie wyrozniali'l,
Z drugiej jednak strony, wymaganie wigkszego wysitku intelektualnego od prze-
cigtnego ucznia ma cechy sadyzmu, jako ze za wspomniany wigkszy wysitek nie
moze on oczekiwa¢ wyzszego wynagrodzenia, za$ czlowiek majacy wybitna
wiedzg i wyksztalcenie na podrzednym stanowisku podlega dodatkowej frustracji.
Sensowne byloby w pierwszym rzgdzie okreslenie wspomnianego procentu po-
pulacji, ktora miataby by¢ lepiej ksztatcona, lub méwiac bardziej realistycznie,
przed ktora nalezaloby postawi¢ zasadniczo wyzsze wymagania. Podniesienie
wymagan matej czgéci uczniow i studentéw nie powinno wzbudzi¢ oporu spo-
tecznego wobec takiego postepowania'?,

Zgadzajac sig z tym, ze obserwowany u urzednikow panstwowych (mini-
strow) brak sklonnos$ci do realnej poprawy jakosci edukacji ma solidne uzasad-
nienie, warto sprobowac sformutowac cele — nazwijmy to ,,operacyjne” — ksztat-
cenia z punktu widzenia panstwa, czyli czego konkretnie nalezatoby nauczy¢
ludzi, ktorzy w przysztosci mieliby by¢ ,,lokomotywami panstwa”. Bez sformu-
towania tych celow nie wida¢ szans na sensowne zmiany w edukacji, prowadzace
do poprawy jakosci i zwigkszenia liczby fachowcow. Z oczywistych wzgledow
nie mam kompetencji formulowania celow operacyjnych w wigkszosci dziedzin
edukacji. Jako fizyk moge w miar¢ kompetentnie wypowiadac si¢ jedynie w za-
kresie tej dziedziny i ewentualnie dziedzin pokrewnych, jak niezbedna w naucza-
niu fizyki matematyka. Zanim jednak zaczn¢ zastanawia¢ si¢ nad konkretnymi
problemami zwiazanymi z nauczaniem fizyki, warto zrobi¢ kilka ogdlniejszych

" Autor wyznaje do$¢ kontrowersyjng teze, ze inteligencje nadaje si¢ metodami
administracyjnymi. Inaczej mowiac, jezeli przecigtnego cztowieka postawi¢ na odpowie-
dzialnym stanowisku, to najcz¢sciej da sobie na nim radg, a kto$ nawet bardzo wybitny,
traktowany przez dhuzszy czas jak idiota, po pewnym czasie nim si¢ staje. Oczywiscie
dotyczy to ludzi przecigtnych, a wigc jednak do$¢ inteligentnych.

12 J. Kuczynski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo
Politicus 1 (4) 2009, s. 29.
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uwag na temat sposobu wybierania tresci pochodzacych z jakiej$ nauki, a ktorych
chcieliby$my naucza¢ znaczng czg$¢ uczniow. Odpowiedz na temat takiego kry-
terium wyboru jest oczywista. Nauczane tresci powinny byc¢ takie, by byty przy-
datne znacznej czg$ci uczniéw, mimo, ze uczniowie ci beda w przysztosci wyko-
nywac¢ zawody niemajace nic wspolnego z nazwami przedmiotow szkolnych'®.
Przewazajacej wigkszosci z nich nie beda wigc potrzebne wiadomosci z tych
przedmiotow. W szczego6lnosci zaledwie kilka procent uczniéw bedzie do czego-
kolwiek potrzebowac wiadomosci z fizyki'*. Powyzsze stwierdzenie powinno by¢
jednym z punktow wyjsciowych do formutowania celow strategicznych edukacji.
Drugim powinno by¢ zwrocenie uwagi na cele panstwa, a dopiero w dalszej ko-
lejnosci uwzglednienie interesdOw uczacego si¢. To ostatnie ze wzgledu na to, ze
rozsadny interes panstwa jest interesem jego obywatela, i nawet jezeli priorytet
panstwa bedzie szkodliwy dla partykularnego interesu uczacego sig, to jednak dla
tego samego uczacego si¢ jako obywatela bedzie korzystny. Tu trafiamy na pierw-
sza uzyteczna dla wigkszos$ci ludzi informacje, ktora mozna przekazaé na lekcjach
fizyki, a jest nig informacja o wielowymiarowosci realnie istniejacych obiektow.
Mowiac prosto, osoba ludzka ma wiele ,,sktadowych” i ten sam cztowiek jest
jednoczesnie pracownikiem, konsumentem, uczniem (rodzicem ucznia), podwtad-
nym, kierownikiem, wyborca itd. itd. W kazdej z tych rdl interesy tej samej osoby
sa inne i czgsto sprzeczne ze soba. Wskazanie na t¢ wlasnos¢ fizyki byloby uzy-
teczne dla kazdego, niezaleznie od wykonywanego zawodu i petnionej funkcji.
Niestety informacja ta jest totalnie ignorowana w szkolnym nauczaniu fizyki's,
mimo ze wiasnie na lekcjach fizyki najtatwiej wyjasni¢, na czym problem polega,
1 oswoi¢ z tym, ze wielowymiarowos$¢ jest w kazdej sytuacji standardem, a przy-
padki jednowymiarowe to twory sztucznie wypreparowane z rzeczywistosci.

13 J. Kuczynski, Cechy wspoiczesnego nauczania fizyki na przyktadzie analizy pod-
recznikow szkolnych, Opinie Edukacyjne PAU t. 15, s. 133.

4 Nie moge si¢ powstrzymac od zacytowania pewnego zdarzenia. Ot6z prowadzac
zajgcia na inzynierskim kierunku, konkretnie budownictwie, spotkatem sig ze studentem,
ktory chciat przepisa¢ uzyskana wczesniej oceng z matematyki. Uzaleznitem wpisanie
oceny od odpowiedzi na proste pytanie (polecitem zrézniczkowac jakas elementarna
funkcjg). Student byt oburzony takim postawieniem sprawy, gdyz jak stwierdzit, ,,mate-
matyka nie bgdzie mu do niczego potrzebna”. Niestety, chyba miat racjg. W Polsce ma-
tematyka znacznej czg$ci inzynieréw nie jest do niczego potrzebna, jako ze inzynier
w najlepszym wypadku jest tylko nadzorca robotnikéw wykonujacych standardowe czyn-
nosci. I oczywiscie w tej roli rownie dobrze sprawdzi si¢ osoba po kilku klasach szkoty
podstawowej. Ale tez i nie nalezy si¢ spodziewac, by ,,zespot” z takim liderem miat jakis
powazniejszy wktad w dorobek narodu.

15 Aktualna Podstawa programowa i praktycznie wszystkie aktualne szkolne pod-
reczniki do fizyki.
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Podobnych cennych wilasnosci, stabo u§wiadomionych w spoleczenstwie,
a naturalnie wystgpujacych w fizyce jest sporo. Wskazanie ich oraz odpowiednie
skomentowanie w trakcie szkolnej edukacji mozna uzna¢ za cel strategiczny na-
uczania (fizyki!). Inaczej moéwiac, celem strategicznym szkolnej edukacji powin-
no by¢ przekazanie mtodemu cztowiekowi ogdlnych wlasnosci swiata, odkrytych
przez nauki szczegotowe. Gdyby probowac krotko okresli¢, po co uczymy miodych
ludzi i dlaczego panstwo utrzymuje szkoty, to nalezaloby stwierdzi¢, ze robimy
to, by mie¢ obywateli, ktdrzy potrafia rozwijac¢ kulturg narodowa. Aby ja pomna-
zac, trzeba znac jej dotychczasowe osiagnigcia i to nie na poziomie szczegotow,
ale przede wszystkim na poziomie ogo6lnych idei. Byt narodu w podstawach za-
lezy od szeroko pojetej kultury narodowej, a znaczenie panstwa od jego wkladu
w kulture §wiatowa. Dlatego w edukacji celem strategicznym panstwa jest uzy-
skanie kadr zapewniajacych sprawne i wszechstronne zaspokojenie potrzeb roz-
wojowych kraju, w tym przede wszystkim gwarantujacych odpowiednio duzy
wktad w kulture $wiatowa. Oznacza to pewnego rodzaju ekonomi¢ srodkow, bo
potrzebni sg przystowiowi zamiatacze ulic i tworcy kultury wysokiej — artysci',
naukowcy, wynalazcy, ale i organizatorzy gospodarki, politycy i administratorzy.

Po okresleniu strategicznych celow ksztalcenia mozna sprobowac wskazaé
osiagnigcia fizyki przydatne dla osob, ktére nie beda miec z fizyka nic wspdlnego;
inaczej méwiac, jaka powinna by¢ ,,fizyka dla humanistow”. To ostatnie ma oczy-
wiscie oznacza¢ nie tyle samych humanistow, ile po prostu ludzi niemajacych
w swej zawodowej praktyce bezposredniego kontaktu z materia przyrodnicza,
czyli m.in. ekonomistéw, prawnikoéw, politykow, administratorow itp. Ponizej
sprobuje wypisac i troche skomentowac te elementy przynalezace do fizyki, kto-
re wydaja mi si¢ uzyteczne dla nie fizykow.

1. Ilo$ciowy charakter wlasnosci rzeczywistosci. Inaczej mowiac, chodzi
o to, ze stwierdzenie ,,duzo” czy ,,malo” nic nie znaczy, jezeli nie towarzyszy mu
komentarz, co oznacza owo duzo czy mato. Na poziomie stow jest to oczywiste,
ale dopiero konkretne przyktady problemoéw niesionych przez fizyke pokazuja
znaczenie tych pojec. I tak np. samochdd za 1000 zt to b. tani samochdd, a lody
za sto zt to drogie lody. Fizyczne przyklady sa bardziej subtelne i mozna na nich
ksztalci¢ intuicjg. Niestety wymaga to przemyslen w kwestii doboru odpowiednich
przyktadow, stad podane nizej moga nie by¢ przekonujace. I zasada dynamiki jest
w ziemskiej praktyce stosowalna tylko do bardzo krétkich okreséw — na Ziemi
niemal kazdy ruch konczy si¢ po paru sekundach ze wzgledu na wszechobecne

16 Warto zauwazy¢, ze i w wymiarze czysto finansowym wktad w kulture $wiatowa
jest istotny. Zyski finansowe z jednego artysty swiatowej klasy przekraczaja dochody
niejednej branzy gospodarki narodowej!
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tarcie. Podobnie, z tego samego powodu, ruch przyspieszony prawie natychmiast
przechodzi w ruch jednostajny. Jak widac I i I zasada dynamiki sg stuszne jedynie
w bardzo ograniczonych odcinkach czasu. Podobnie jest z prawie wszystkimi
problemami, z jakimi si¢ stykamy — opisujace je teorie sa sluszne w pewnych
ograniczonych zakresach parametréw (wielowymiarowos¢ rzeczywistosci powo-
duje, ze parametrow tych jest duzo). Kiedy dany sposob opisu, czyli teoria prze-
staje by¢ stuszna, jest problemem ilosciowym. Mianowicie przestaje by¢ stuszna,
gdy pominigte w tym opisie wielkosci staja sig¢ istotne.

2. Wielko$ci stale, czyli prawa zachowania, a jak to nazywaja fizycy —,,cat-
ki ruchu”. W praktyce nie potrafimy opisa¢ rzeczywistosci, czyli powiedzie¢
czegokolwiek sensownego, jezeli nie uzyjemy do tego opisu wielkosci przynaj-
mniej w przyblizeniu statych. Jednym z moich ulubionych przyktadow jest ludz-
ka twarz — gdyby nie byta w przyblizeniu niezmienna w ciagu zycia cztowieka,
nie mogliby$Smy by¢ identyfikowani za pomoca zdjgcia w dokumencie. Chwila
zastanowienia i wida¢, ze kazde sensowne stwierdzenie wymaga uzycia takich
stalych wielkosci, np. warto$¢ towaru moze by¢ wyrazona w walucie, ktora przy-
najmniej w przyblizeniu nie podlega inflacji. Podobnie jest z kazda jednostka —
gdyby ulegata zmianom, nie mogtaby by¢ uzyta do charakterystyki przedmiotu'’.
Zauwazenie i umiejgtno$¢ skorzystania z tej zasadniczej wlasnosci ludzkiego
opisu rzeczywisto$ci mogtyby mie¢ ogromne znaczenie w wigkszos$ci dziedzin.
Nieco mniej trywialne przedstawienie tego problemu w fizyce mogtoby by¢ przy-
datne w wielu dyscyplinach, takich jak np. etyka'®. Znowu wymagatoby to jednak
dos$¢ subtelnego opisu tego, co nazywamy prawami zachowania. Niestety te ostat-
nie sa w szkole przedstawiane jako do$¢ magiczne wlasnosci rzeczywistosci. Stad
nawet bardzo dobry uczen nie widzi zadnych analogii migdzy tymi prawami
a problemami spotykanymi w innych dziedzinach niz fizyka.

3. Przyblizenia. W praktyce wszystko, co spotykamy w zyciu, jest przybli-
zeniem. Szczegolnie widoczne jest to w fizyce, gdzie nie tylko tatwo pokazac, ze
kazde prawo fizyczne jest przyblizeniem, ale i tatwo pokaza¢, w ktorym momen-
cie przyblizenie przestaje by¢ stuszne. Niestety w narracji szkolnej przyblizenia
sa z zasady deprecjonowane, a fakt, ze prawa fizyki sa przyblizeniami jest z za-
sady przemilczany. Skutkiem takiego postgpowania jest uniemozliwienie sensow-
nej dyskusji na istotne tematy — przedstawienie ograniczenia teorii (faktu jej prze-
czacego) powoduje najczesciej odrzucenie calej teorii i zamiang dyskusji w py-

7W fizyce rzecz jest nieco bardziej skomplikowana i okazuje sig, ze tzw. cechowa-
na (p. dowolny podrecznik dziedziny fizyki zwanej teoria pola) sa czyms$ bardziej skom-
plikowanym i np. moga zaleze¢ od czasu i przestrzeni. W rzeczywistosci spotecznej
oczywiscie tez. B. dobrym (wg mnie) opisem tego zjawiska w historii gospodarczej jest
ksiazka: W. Kula Ludzie i miary, Ksiazka i Wiedza 2004.

18 J. Kuczynski, Relatywizm, PAUza Akademicka 107, 2011, s. 4.
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skowke. Klasycznym przyktadem jest powszechne twierdzenie, ze ,,jedno
do$wiadczenie przeczace teorii ja obala”". Oczywiscie nie obala, z powodu ta-
kiego czy innego faktu niezgodnego z teoria nie bedziemy odrzuca¢ catej bardzo
uzytecznej teorii. Tym niemniej tak wyedukowany uczen, przezywajac np. cigzka
zimg, dochodzi do wniosku, ze zjawisko cieplarniane jest bzdura.

4. Liczenie si¢ z rzeczywisto$cia. Fizyka i w ogole nauki przyrodnicze po-
winny nies¢ przestanie, ze rzeczywistos$¢ nie jest ,,na nasze ustugi” i aby nie popas¢
w klopoty, nalezy uwzglednia¢ jej wlasnosci. Inny sposdb powiedzenia tego sa-
mego to stwierdzenie, ze doswiadczenie niesie wiedzg o rzeczywistosci. Wiedza
ta jest wprawdzie zamazana licznymi, czg¢sto nam nieznanymi oddziatywaniami
(wielowymiarowosc), ale jest drugim, poza rozumem, filarem naszej wiedzy.

Powyzej wyliczono cztery (pig¢, jezeli doda¢ wielowymiarowos¢) — wg
autora zasadnicze — elementy budujace obraz fizycznej rzeczywistosci i praktycz-
nie mozliwe do wykorzystania w kazdej dziedzinie ludzkiej dziatalno$ci. Sa one
fatwe do zademonstrowania, opisania i przyswojenia przez ucznia na lekcjach
fizyki. Nie twierdzg, ze sa to wszystkie tego typu elementy. Sam mogtbym dorzu-
ci¢ jeszcze kilka, a prawdopodobnie wigkszo$¢ fizykow dodataby inne rownie
warto$ciowe. Nie wydaje si¢ jednak konieczne ich wyszukiwanie, a przynajmnie;j
nie jest to istotne w tym momencie. Naprawdg wazne jest to, ze tego typu elemen-
ty sa,,strategiczne” (co najmniej ,,operacyjne”’) w ksztatceniu obywatela, poniewaz
umozliwiaja zrozumienie szerokiego spektrum sytuacji zyciowych i ulatwiaja
skuteczne dziatanie w tych sytuacjach. Oczywiscie argumentem przeciwko ich
nauczaniu jest to, ze sa one ,.,trudne”. Na pewno tak, ale tez sytuacje, w ktorych
cztowiek znajduje si¢ w zyciu, nie naleza do latwych, a od jako$ci rozwiazan
problemow zyciowych (zawodowych!) zalezy jako$¢ zycia czlowieka i — co nie
mniej wazne — innych obywateli panstwa (to ostatnie gtdéwnie wtedy, gdy sa to
problemy zawodowe ludzi zajmujacych wazne stanowiska stluzbowe). Dlatego
nauczanie takich zagadnien nalezy uzna¢ za strategiczne z punktu widzenia pan-
stwa. Trudno$¢ nie powinna by¢ zbyt wielka, bo uczy¢ nalezatoby tylko wspo-
mniane jeden do dziesigciu procent najzdolniejszych. Dodajmy jeszcze jedno: fakt,
ze nauka bylaby trudna, powinien by¢ widoczny dla wszystkich, zwlaszcza dla
tych, ktérzy by si¢ tego nie uczyli. Bo jednym z najistotniejszych problemow
elitarnego ksztalcenia jest to, ze jest traktowane jak przywilej nielicznych, a nie
jak to, czym rzeczywiscie jest, czyli dodatkowa cigzka praca, ktora wcale nie
gwarantuje wielkich sukces6w, mierzonych np. poziomem przysziego statusu
materialnego.

Na koniec jeszcze jedna uwaga. Z definicji problemy przedstawiane tu jako
strategiczne nie s zwiazanie z zadna dziedzing fizyki. W niektorych jej gateziach

1 Np. podreczniki ZamKoru pod redakcja B. Sagnowskie;j.
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mozna je przedstawi¢ tatwiej, w innych byloby to nieco bardziej ktopotliwe, jed-
nak, jezeli maja by¢ przydatne poza fizyka, to musza istnie¢ w kazdej z jej dziedzin.
Dlatego dazac do poznania ich, nie warto probowac przedstawic przy okazji ,,ca-
lej fizyki”. Wrecz przeciwnie, najlepiej wybrac jedna czy dwie gatezie i skoncen-
trowac¢ si¢ na wspomnianych ideach. Ten wybor powinien by¢ dla wszystkich
widoczny, z jednej strony, by zwroci¢ uwage, ze dana gataz fizyki petni tu jedynie
role w istocie drugorzedna, a z drugiej, by uswiadomi¢ uczniowi, ze wcale nie
poznaje ,.kompletnej wiedzy” i mndstwo jej pomija. Dlatego moim marzeniem
jest, by np. w pierwszy dzien roku szkolnego dokona¢ losowania. W tym roku
(w tej klasie) bedziemy si¢ w ramach fizyki uczy¢ np. optyki. Sasiednia klasa
wylosowata mechanike, a w zesztym roku wylosowano astronomig. Dzigki takie-
mu postgpowaniu kazdy bedzie wiedzial, ze sa dziedziny mu nieznane, a spote-
czenstwo jako cato$¢ bedzie wiedziato (bedzie znato) wiele dziedzin, ktore w obec-
nym systemie po prostu ,,nie istnieja”.
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Podreczniki do historii na etapie propedeutycznym —
kl. IV szkoty podstawowej.
Bogactwo wyboru czy jeden podrecznik w szesciu odstonach?

Stowa kluczowe: historia, podreczniki, propedeutyka historii, szkota pod-
stawowa.

Edukacja historyczna w szkole polskiej realizowana jest na wszystkich po-
ziomach ksztatcenia, a w szkole podstawowej jako odrebny przedmiot ,,historia”
pojawia si¢ w klasie I'V. Konieczne jest wigc dostosowanie przekazywanych tresci
do bardzo mtodego wieku uczniow (10-11 lat), dlatego w pierwszym roku na-
uczania ma ono charakter propedeutyczny i ograniczone jest do historii narodowe;j'.
Czas rozpoczynania systematycznego ,,wyktadu dziejow” w dziejach polskiej
oswiaty zmieniat sig kilkakrotnie. Po II wojnie §wiatowej nauczanie historii roz-
poczynano w kl. III od pogadanek historycznych, by w kl. IV przej$¢ juz do kur-
su systematycznego (najpierw cztery godziny w tygodniu, potem zmniejszono go
do dwoch). Model taki przetrwat do roku szkolnego 1962/1963, gdy w wyniku
wprowadzanej reformy szkolnictwa pogadanki historyczne przeniesiono do pro-
gramu nauki jezyka polskiego w kl. III i IV, a przedmiot ,,historia” pojawil si¢
dopiero od kl. V (dwie godziny w tygodniu w kl. V-VIII)%. Powr6t do edukacji
historycznej w kl. IV nastapit na poczatku lat 80., co byto poktosiem wprowadza-
nej stopniowo od 1978 r. nowej reformy o$wiatowej wedlug modelu radzieckiego
— szkoty dziesigcioletniej. Na skutek licznych protestow spolecznych wtadze
wycofaty si¢ z jej kontynuacji w 1982 r., jednak historia wprowadzona wowczas
od kl. IV ,,ostata si¢” do dzi§. Do konca lat 80. realizowana byla w wymiarze
dwodch godzin tygodniowo, a nastepnie zredukowano ja do jednej godziny. Tak

' Pewnym wyjatkiem byt podrgcznik Jerzego Topolskiego, ktory wprowadzat na tym
poziomie nauczania rowniez elementy historii powszechnej (J. Topolski, Uczmy si¢ histo-
rit. Podrecznik dla ki. 1V szkoly podstawowej, Poznan 1995).

2 Z. Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944—
1989, wyd. 2, Torun 2006, s. 48.
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wigc pierwszy kontakt z systematyczng edukacja historyczna juz od kilkudziesieg-
ciu lat maja uczniowie wtasnie w klasie I'V. W XX wieku zmienialy si¢ cele i za-
kres materiatu przeznaczonego dla tej klasy. Wedtug Programu nauki w szkotach
powszechnych 7-klasowych z 1922 r. byly to epizody ,,z chwil naszej przesztosci
od IX wieku do roku 1918, W pierwszych latach po II wojnie Swiatowej tresci
nauczania obejmowaly ,,wazniejsze fakty z dziejow walk w obronie ojczyzny
i walk o wyzwolenie spoteczne i narodowe™, a w programie nauczania z 1981 r.
»hauczanie historii w klasie IV miato umozliwi¢ uczniom poznanie barwnych
obrazéw z przesztosci Polski oraz rozwinaé zainteresowania historyczne” oraz
»ksztattowa¢ wyobraznig historyczng™.

Podstawowa pomoc w dziataniach nauczyciela i ucznia stanowi podrecznik
szkolny. Od powrotu historii do kl. IV na poczatku lat 80. przez blisko dwadzies-
cia lat niezastapiona byla ksiazka Jerzego Centkowskiego i Andrzeja Syty Z na-
szych dziejow. Podrecznik miat wiele wersji — stopniowo byt rowniez zmieniany
i aktualizowany, a jego ostatnie 15. wydanie ukazato si¢ w 1998 . Od lat 90.
oferta podrecznikowa dla pierwszego roku nauki historii stopniowo byta wzbo-
gacana. Na uktad podrecznika i jego tre§¢ zasadniczy wplyw miat program na-
uczania, wokot ktorego koncentrowaty sig tresci merytoryczne ksigzki. Od roku
1999 pojawit si¢ jeszcze jeden, nowy dokument majacy wielkie znaczenie dla
zawarto$ci podrecznika — podstawa programowa. Pomyslana poczatkowo jako
baza do konstruowania r6znych (wielu) programow nauczania, w ostatnich latach
stata si¢ dokumentem warunkujacym zestaw tres$ci oraz celdéw nauczania. W kon-
sekwencji wspolczesnie zestaw haset zamieszczony w tym dokumencie przeno-
szony jest ,,niewolniczo” do tre$ci podrecznikdéw. I mimo ze oferta ksiazek szkol-
nych nadal jest do§¢ szeroka, to zapewne obawa autoréw (i wydawcow) o odrzu-
cenie ich dzieta z powodu niezgodnosci z podstawa programowa wiaze rece
i zmusza do mechanicznego powielania tresci podstawy. To negatywne zjawisko,
ktore nasilito si¢ wyraznie w ostatnich latach, moze by¢ wstgpem do ograniczenia
rynku o$wiatowego do jednego zestawu podrgcznikow (a przez to do powrotu do
niechlubnych zasad monopolu edukacji z okresu Polski Ludowej). Na szczgscie
nadal jeszcze sze$¢ wydawnictw przygotowato swoje propozycje podrecznikowe
dla szkoty podstawowe;j, ktore zyskaty ministerialna akceptacje i dopuszczenie do

3 Program nauki w szkotach powszechnych 7-klasowych, Warszawa 1922, s. 3-20.

* Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letniej szkoty ogélnoksztatcqcej na
rok szkolny 1954—1955, Warszawa 1954, s. 13.

5 Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej. Klasy IV-VIII, Warszawa
1981.

6J. Centkowski, A. Syta, Historia. Z naszych dziejow. Podrecznik dla klasy czwartej
szkoly podstawowej, WSiP, Warszawa 1981 [wyd. 15, 1998].
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uzytku szkolnego’. W tym kontekscie zasadne wydaje si¢ pytanie, w jakim stopniu
wspotczesne podreczniki rdznig si¢ miedzy soba i jak ich autorzy rozwijajq hasta
zawarte w ministerialnym dokumencie.

Aby ukaza¢ ten $cisty zwiazek pomigdzy hastami podstawy programowe;j
a podregcznikami, warto krotko zaprezentowac ten dokument. Rozpoczyna sig on
od okreslenia celéw ksztalcenia, jednak sg to wymagania ogdlne, przeznaczone
lacznie dla klas IV-VIII. Niestety w bardzo niewielkim stopniu sa one mozliwe
do realizowania w trakcie nauczania propedeutycznego (I. Chronologia historycz-
na; II. Analiza i interpretacja historyczna; III. Tworzenie narracji historycznej).
Dopiero w czgsci zawierajacej tresci nauczania przedstawiono wymagania szcze-
gotowe, sformutowane osobno dla k1. TV,

Do realizacji przewidziano cztery grupy zagadnien (o roznym stopniu szcze-
gbotowosci) zwigzane z przyktadami historii rodzinnej i regionalnej, elementami
polskiego dziedzictwa kulturowego oraz specyfika historii jako nauki. Ostatnia
czgs$¢ to uporzadkowany chronologicznie zestaw 17 zagadnien z historii Polski
koncentrujacy si¢ wokot wybitnych postaci i wydarzen z naszych dziejow (od
Mieszka I do bohaterow ,,Solidarnosci”)’. Wykaz tresci merytorycznych zamyka
zestaw 11 tematow dodatkowych, nieobowiazkowych (zatozenia, wedtug ktérych
autorzy podstawy programowej dobrali tych 11 tematow, sq prawdziwa zagadka).
Przy jednej godzinie tygodniowo przeznaczonej na lekcje historii w kl. IV i tak
rozbudowanym zestawie tresci obowiazkowych trudno liczy¢, ze nauczyciele
znajda czas dla tych uzupehiajacych, fakultatywnych tematdw. Z tego zatozenia
wyszli prawdopodobnie i wydawcy podrecznikow, ograniczajac si¢ zazwyczaj do
zamieszczania w nich tylko tresci obligatoryjnych.

Przed przystapieniem do syntetycznej oceny podrecznikow przydatne bedzie
dokonanie krotkiej, uwzgledniajacej najbardziej specyficzne elementy charakte-

7 https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone_lista5.php [stan na 20.01.2020].
Jednak tylko cztery wydawnictwa opublikowaty ksiazki dla calego cyklu do klas IV-VIII,
natomiast Wyd. MAC opublikowalo jedynie podrgczniki do kl. IV, Vi VI, a Wyd. Operon
—do kl. IV i VII. W oczywisty sposob obniza to marketingowa jako$¢ serii.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoly policealnej. Dz.U. z 24 lutego 2017 r., poz. 356.

° Na temat obecnos$ci postaci historycznych w nauczaniu szkolnym szerzej zob.
J. Durka, Rola postaci historycznej w edukacji — dotychczasowe doswiadczenia a ,,nowa
podstawa programowa z historii”’, [w:] Pamie¢ — Kultura — Edukacja, red. A. P. Bies,
M. Chrost, B. Topij-Stempinska, Krakéw 2011, s. 123—-133.
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rystyki czterech z nich (zawarto$¢ ksiazek opublikowanych przez Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne oraz Nowa Ere¢ szczegdtowo omoéwiono w jednym z po-
przednich tomoéw ,,Opinii Edukacyjnych”)'.

Autorem podrecznika wydanego przez Gdanskie Wydawnictwo O$wiato-
we jest Tomasz Matkowski. Na poczatku kazdego tematu umieszczono 0§ czasu.
To uniwersalne i wygodne narzedzie do rozwijania umiejgtnosci rozumienia tzw.
czasu historycznego. Zaciekawi¢ ucznia ma postac ich réwiesnika Histka i jego
papugi Napoleona, ktorzy w zabawny sposob komentuja wydarzenia historyczne.
Kazdy temat rozpoczynaja pytania wprowadzajace. Pomigdzy akapitami zamiesz-
czono pytania kontrolne, a na koncu rozdziatu ulokowano modut ,,Pytania i pole-
cenia” oraz zebrano w formie tabelki najwazniejsze informacje. Urozmaiceniem
sa notki biograficzne postaci i kapsuty zatytutowane ,,Jakim cztowiekiem byt...?”.
Incydentalnie umieszczone sa teksty zrédtowe oraz stowniczek pojec (przy po-
szczegolnych tematach). Niestety, konsekwentnie nie sa podawane nazwiska au-
torow obrazéw malarskich, a podpis ,,Obraz z XIX w.” tak naprawdg¢ nic nie
moéwi. Zamieszezono tez duze, interesujace infografiki. Pozostawienie sporej
ilosci ,,$wiatta” na kazdej stronie powoduje, ze forma graficzna prezentuje si¢
bardzo elegancko.

Podrgcznik Wydawnictwa Operon przygotowany zostat przez Mari¢ Pa-
cholska i Wiestawa Zdziabka. Jego niewielki format (A5) nie pozwala na zamiesz-
czanie duzych, czytelnych ilustracji. Nie pomaga tez bardzo staba jako$¢ druku
(moze nawet nalezatoby napisac: dramatycznie niska! —w wielu wypadkach unie-
mozliwiajaca analiz¢ materiatu ikonograficznego, przyktadem moze by¢ tu obraz
Matejki Zaprowadzenie chrzescijanstwa, s. 44). Pewnym rozwigzaniem jest za-
mieszczenie kilku dwustronicowych infografik. Na poczatku kazdego tematu
umieszczono o$ czasu. Brakuje pytan nawiazujacych do materialu poznanego
wczesniej. W zakonczeniu tematu umieszczono kilka elementéw: ,,Podsumowa-
nie”, ,,Zadania” (najcze¢sciej jest to praca ze zrédtami), ,,Pracujemy razem” oraz
»Dowiedz si¢ wiecej” (odestanie do literatury). Tekst autorski sformatowano
w uktadzie jednokolumnowym (niekiedy na szerokos¢ calej strony, czasem na
polowie) i zostat on gesto ,,upakowany”. Praktycznie nie ma niezadrukowanych
czesci poszezegolnych stronic, gdyz znajduja si¢ na nich jeszcze liczne wieloko-
lorowe ,.tatki” z tekstami, ilustracjami, podpisami, ciekawostkami itp. Do$¢ cha-

M. Wasilewicz, Recenzja podrecznikow.: Wojciech Kalwat, Matgorzata Lis, Histo-
ria 4. Podrecznik, WSiP, Warszaw 2017. [numer dopuszczenia 882/1/2017]; Bogumita
Olszewska, Wiestawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecz-
nik do historii dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017. [numer
dopuszczenia 877/1/2017], ,,Opinie Edukacyjne PAU”, t. XV, red. G. Chomicki, Krakoéw
2017, s. 267-276.
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rakterystyczna jest duza liczba wyttluszczen. W tekscie autorzy daza do ukazania
przesztosci w sposob ciagly, przyczynowo-skutkowy (dobrym przykladem tego
sa szczegdtowe informacje biograficzne o Kosciuszce, s. 93-96). W ksiazce za-
mieszczono duzo przykltadow malarstwa historycznego (tym razem z nazwiskami
autoréw). Sporym mankamentem merytorycznym jest pominigcie informacji na
temat zaboru austriackiego. W konsekwencji utrwala to w §wiadomo$ci uczniow
wiedze o dwoch zaborach — pruskim i rosyjskim.

Jedynym debiutantem w$rod autorow podrecznikow jest Szymon Ciechanow-
ski, ktory odpowiada za propozycje Wydawnictwa MAC i ktorego dzieto mozna
uzna¢ za najbardziej oryginalna propozycje. Na poczatku kazdego tematu znajdu-
je sig 0$ czasu. Na marginesach sa biogramy, stowniczek poje¢ oraz informacje
o wybranych muzeach w Polsce. Autor sporo uwagi po$wigca zainteresowaniu,
a nawet zaintrygowaniu ucznia. Ma temu stuzy¢ wprowadzenie zatytutowane ,,Jak
pracowac z podrecznikiem”, a takze umieszczenie na poczatku kazdego nowego
zagadnienia zachety do aktywnego udziatu w lekcji (,,Podejmij temat”). Innym
pomyslem temu stuzacym jest narracja z zaburzong chronologia (jako zabieg ce-
lowy). Przyktadem moze by¢ temat zwiazany z potopem szwedzkim, gdy najpierw
zaprezentowano ,,Zwycigska obrong” Jasnej Gory, a dopiero p6zniej opisano przy-
czyny ,,potopu”, by zakonczy¢ rozdzial skutkami wojny. Ponadto modut zatytuto-
wany ,, Wigcej na temat” zawiera gtownie ciekawostki zwiazane z poszczegdlnymi
rozdziatami. Na zakonczenie kolejnych tematow zebrano najwazniejsze informacje
(,,W skrocie”) oraz zaproponowano uczniom sprawdzenie swoich sit w czesci ,,Czy
juz umiesz?”. Pod wzgledem edytorskim ksiazka prezentuje si¢ bardzo dobrze — po-
zostawienie sporej ilosci §wiatla powoduje, ze nie przyttacza nadmiarem materia-
hu. Mapy sa duze i czytelne, cho¢ niekiedy zdecydowanie zbyt trudne dla uczniow,
u ktorych dopiero ksztaltuja si¢ umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego i umiejetnosé
odkodowywania symboliki §rodkéw kartograficznych. Uktad materiatu w ksiazce
jest zgodny z hastami podstawy, jedyna r6znica jest brak osobnego tematu o Janie
Pawle II — informacje¢ o papiezu (ok. 1/3 strony) umieszczono przy dos¢ ogolniko-
wo potraktowanym ostatnim temacie ,,W czasach Solidarnosci” i wlasciwie spro-
wadzono do réwnie ogdlnikowego stwierdzenia, ze jego ,,poparcie dla Solidarno-
$ci miato ogromne znaczenie dla naszych rodakéw” (s. 139).

Znany i1 obecny od lat na polskim rynku podrecznikowym duet Zofia
Bentkowska-Sztonyk i Edyta Wach przygotowat podrecznik dla Wydawnictwa
Wiking. W ksiazce brakuje osi czasu. Na poczatku kazdego rozdzialu umiesz-
czono pytania odnoszace si¢ do wiedzy znanej juz uczniom (,,Przypomnij”), a na
koncu (w czerwonej ramce) zestaw najwazniejszych danych (,,To jest wazne”).
Polecenia kontrolne zatytutowano: ,,Sprawdz sig”. Przy poszczego6lnych tematach
umieszczono stowniczek pojec. Teksty zrodlowe sa nieliczne, a rysunki uprosz-
czone. Mimo tendencji do uyjmowania materialu w ciagu przyczynowo-skutko-
wym, przewaza styl syntetyczny; przyttacza nagromadzenie tekstu i ilustracji.
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Przystepujac do ogdlnej charakterystyki wszystkich podrgcznikow do kl. 1V,
nalezy stwierdzi¢, ze maja one dos¢ zblizong liczbg stron (od 142 do 183). Roz-
norodne formaty (A4, B5, AS5) powoduja, ze objetoscia ksiazki r6éznia si¢ juz
znacznie — najmniejsza (Operon) ma 55 tys. cm?, a najwigksza (WSiP) — blisko
dwukrotnie wigcej (98 tys. cm?) (tab. 1).

Tab. 1. Podreczniki do nauki historii w kl. IV szkoly podstawowej (liczba
stron i objgtos¢)

Wydawnictwo Liczba stron Wymiary (cm) Powierzchnia (cm?)
GWO 159 20x 26 82 680
Operon 142 16,5 x 23,6 55060
MAC 144 21,5x225 69 660
Wiking 168 17 x 24 68 544
WSiP 183 20,6 x 26 98015
Nowa Era 152 20,5 x 26,5 82570

Zrodto: Obliczenia wiasne (szarym tlem oznaczono wartosci skrajne).

Istotne réznice pomigdzy podrecznikami wystepuja pod wzgledem liczby
i charakteru proponowanych tematow (tab. 2). Jesli przyjac¢ (zgodnie z dos¢
powszechna praktyka), ze temat podrecznikowy odpowiada tematowi lekcyjne-
mu, to propozycje GWO i Wikinga zdecydowanie przekraczaja mozliwosci
realizacyjne. Pozostate cztery wydawnictwa zaproponowaty znacznie bardziej
realistyczny zestaw (24—27 tematow). Dla osiagnigcia trwalosci wiedzy uczniow
niezbedne jest stosowanie tematow podsumowujacych — ich obecnos$¢ w pod-
reczniku jest niewatpliwie korzystna (cho¢by ze wzgledu na mozliwos¢ indy-
widualnej nauki w domu). Z wyjatkiem GWO wszystkie pozostate wydawnictwa
umiescily ich od 3 do 7. Wspomniana wyzej sprawa tematow dodatkowych
sugerowanych w podstawie programowej tematow prezentuje si¢ w podreczni-
kach w sposob bardzo zréznicowany — GWO zamie$cito wszystkie 11, Wiking
i WSIiP potowg z nich, Wydawnictwo MAC dalo symbolicznie tylko jeden
(,,Ztoty wiek”), a dwa pozostale (Operon i Nowa Era) zrezygnowaty z nich
catkowicie. Symptomatyczne (i niepokojace) jest to, ze w zadnym podrgczni-
ku nie ma tresci spoza podstawy! A wydawatoby sig, ze bogata, ponadtysiaclet-
nia historia Polski daje spore mozliwos$ci zaprezentowania autorskich propo-
Zycji.

Pozytywnie nalezy oceni¢ obudowe dydaktyczng podrgcznikow. Materiat
ikonograficzny jest bardzo zréznicowany, ciekawy i w wigkszo$ci na dobrym
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poziomie edytorskim. Mimo iz to dopiero wstegpny etap nauczania, we wszystkich
ksiazkach zamieszczono zestaw map historycznych (w liczbie od 7 do 17, naj-
wigcej w Wikingu). Z reguty na koncu ksiazek szkolnych zamieszczane sa do-
datkowe informacje, przydatne podczas nauki. Kilka takich pomystow znalazto
si¢ w recenzowanych podrecznikach — indeks poje¢ (MAC, WSiP), indeks na-
zwisk (Wiking), stowniczek historyczny (WSiP i Nowa Era) oraz zestaw 21 naj-
wazniejszych dat (Operon). Jedynie w podrgczniku GWO zabrakto tego typu
materiatow.

Tab. 2. Podreczniki do historii dla kl. IV szkoty podstawowej — informacje
ogolne

Wydawnictwo
GWO Operon MAC Wiking WSiP Nowa Era
Informacja
Liczba temaiow 37 27 25 32 25 24
ogotem
Tematy 0 3 7 5 5 4
podsumowujace
Tematy dodatkowe m 0 1 6 6 0
z podstawy
Tematy spoza 0 0 0 0 0 0
podstawy
Mapy 14 7 12 17 14 9
L PR . przewodnik .
Tresci dodatkowe 21 najwazniej- | indeks indeks . stowniczek
na koncu ksiazki brak szych dat 0j¢é nazwisk historyczny; historyczn,
& Y poje indeks pojeé yerny

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Pierwszy kontakt z ksiazka zaczyna si¢ od oktadki. Jej wyglad powinien
zapowiadac to, co znajdzie czytelnik w srodku. Tymczasem w dwoch podreczni-
kach zdecydowano sig na oktadki rysowane, w sposob uproszczony przedstawia-
jace rycerza i zamek Sredniowieczny (zreszta az trzy podreczniki odwotuja si¢ do
tej epoki). Na oktadce podrgecznika Wikinga widnieje (nie bardzo wiadomo, dla-
czego) pompejanski fresk, wydawnictwo Operon umiescito (takze bez logicznego
uzasadnienia) niemiecki zamek Burg Eltz w Nadrenii-Palatynacie, a GWO obraz
Matejki Chrzest Litwy. Pojawia si¢ wige pytanie: skad tak niewiele odwotan do
przewodniego motywu nauczania w kl. IV, czyli roli wybitnych postaci historycz-
nych w dziejach Polski? Tylko dwa wydawnictwa zdecydowaty si¢ na wyposaze-
nie podrecznikow w dodatkowe tytuty, wykraczajace poza sztampowe Historia 4
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—GWO (Podroze w czasie) i Nowa Era (Wczoraj i dzis). Jednak tytuty te odnosza
si¢ do serii podrecznikowych dla wszystkich klas szkoty podstawowej, a nie wy-
facznie klasy czwarte;.

Fundamentalne zagadnienie stanowi kwestia, na ile recenzowane podrecz-
niki r6znig si¢ miedzy soba zarowno pod wzgledem zawartosci tekstu autorskiego,
jak i obudowy dydaktycznej. Roznice te wskaza¢ mozna przez poréwnanie jed-
nego wybranego tematu — ,,Powstanie styczniowe” (a wtasciwie postaci Romual-
da Traugutta, bowiem losy bohatera zostaty ukazane na tle podstawowych danych
o powstaniu). Szczegotowos¢ tych informacji w poszczegélnych podrecznikach
jest wyraznie zréznicowana (tab. 3). Generalnie autorzy nie unikngli dos¢ szero-
kiego opisu calosci wydarzen zwiazanych z geneza, przebiegiem i skutkami po-
wstania styczniowego. Wskazujac na przyczyny wybuchu irredenty, w trzech
publikacjach przywotano poprzedzajace ja demonstracje (Operon, Wiking, WSiP),
a (tylko) w dwoch wspomniano o bezposredniej ,,iskrze”, czyli decyzji o przepro-
wadzeniu branki do wojska rosyjskiego (Operon, Nowa Era). Co ciekawe, w zad-
nym podreczniku nie pojawia si¢ informacja o wydaniu przez Rzad Narodowy
Manifestu rozpoczynajacego powstanie i zapowiadanych w nim reformach (tylko
w jednym przypadku mowa o podjeciu kwestii chtopskiej). Do§¢ duze rozbiezno-
$ci dotycza stosunku sit walczacych stron, a takze liczby ofiar po stronie polskie;j.
Koniec powstania autorzy lokuja pomigdzy wiosna a jesienia 1864 r. Zdumiewa,
ze tylko w jednym podreczniku (Operon) wspomniano o jakze istotnym skutku
powstania, jakim byta liczna emigracja ,,tysigcy Polakow” (s. 106). Piszac na temat
Romualda Traugutta, we wszystkich ksiazkach zamieszczono jego biogramy,
z reguly wzbogacane materiatem ilustracyjnym (portret, zdjecie celi w X Pawilo-
nie). Najskromniej zycie Traugutta przedstawiono w podreczniku wydawnictwa
Wiking, ograniczajac si¢ wtasciwie tylko do informacji, ze byt przywodca powsta-
nia. Jako materiat ilustracyjny przy temacie o powstaniu styczniowym wykorzy-
stano glownie XIX-wieczne malarstwo historyczne (najliczniej w wydawnictwie
Operon i Nowa Era — 8-9 obrazow), prezentujac dzieta T. Ajdukiewicza, M. Gie-
rymskiego, A. Grottgera, F. Konarskiego, W. Kossaka, T. Roberta-Fleury’ego,
A. Sochaczewskiego. W jednym tylko podreczniku (WSiP) nie zamieszczono
tego typu ikonografii. Natomiast bardzo krytycznie nalezy odnies$¢ si¢ do wspo-
mnianego juz wyzej niefortunnego ,,pomystu” wydawnictwa GWO, ktore zamiesz-
czajac podobizny obrazow malarskich, zrezygnowato z podawania nazwisk ich
autorow.
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Warto tez zwrdci¢ uwage na jezyk tekstu autorskiego, bo od stopnia jego
atrakcyjnosci, a takze dostosowania do intelektualnych mozliwosci mtodego adep-
ta historii, w duzym stopniu zalezy skutecznos¢ przekazu. Na tle wigkszosci pod-
recznikOw wyrodznia si¢ pod tym wzgledem koncepcja Sz. Ciechanowskiego (wyd.
MAC). Autor wprowadzit do narracji fragmenty literackie, tworzac sytuacje fik-
cyjne, ale dobrze oddajace realia powstanczego czasu. I tak temat ,,Powstancze
panstwo” rozpoczat od pelnego napigcia opisu kucia kos w wiejskiej kuzni, prze-
chodzac nastegpnie od tej sceny do syntetycznego opisu przebiegu i skutkow po-
wstania. Przystowiowa tyzka dziegciu przy pozytywnej ocenie tego pomystu jest
jednak jakos$¢ tekstu, w ktorym nazbyt czgsto powtarzane sa terminy ,,powstanie/
powstancy”.

Pewne watpliwos$ci budzi¢ moga pojawiajace si¢ uproszczenia, ale sa one
nieuniknione przy tworzeniu tekstu dla tak mtodych odbiorcow!''. Przyktadem
moze tu by¢ sprawa ,,zniesienia autonomii Kroélestwa Polskiego” po powstaniu
styczniowym (o czym informuja autorzy podrg¢cznika Wydawnictwa Operon,
s. 106). Cho¢ zniesiono ja juz po powstaniu listopadowym, konstytucje zastepujac
Statutem Organicznym, to formalnie proces ten trwat do lat 70. XIX wieku, ale
nawet oficjalne zniesienie nazwy Krélestwo Polskie nie spowodowato, ze pojecie
to przestalo by¢ stosowane. Niekiedy jednak pojawiaja si¢ zbyt infantylne sfor-
mulowania, jak w podrgczniku GWO, gdzie skuteczno$¢ oddziatywania rzadu
powstanczego mierzona miata by¢ liczba krawatow: ,,Polacy postusznie wykony-
wali polecenia Rzadu Narodowego. Jesli kazat nosi¢ czarne krawaty na znak za-
loby, to niemal wszyscy zaktadali czarne krawaty” (s. 119). Innym mankamentem
moga by¢ niezbyt trafnie dobrane pytania do uczniéw, jak w podreczniku Wydaw-
nictwa Operon, gdy uczniowie maja dowiedzie¢ si¢ w dostepnych zrodtach, ,,.kim
byli czerkiesi” (s. 103). Pomijajac, ze jako grupa etniczna powinni by¢ zapisani
duza litera, to pojawia si¢ pytanie — po co uczniowi kl. IV tak szczegdlowa wie-
dza?'?* Takze za mato udany pomyst mozna uznaé pytanie do materiatu ikonogra-
ficznego ,,Kim sa przedstawione osoby” w sytuacji, gdy podpis pod ilustracja
brzmi: ,,Krolowa Jadwiga i krol Wiadystaw Jagietto — pomnik na krakowskich
Plantach” (Wydawnictwo MAC, s. 74). Natomiast juz nie uproszczeniem, ale
istotnym mankamentem merytorycznym (w duzej mierze bedacym efektem fatal-

' Bledy pojawiaja si¢ tylko incydentalnie, na przyktad w podrgczniku WSiP (s. 114)
podano rok 1772 jako dat¢ powstania Komisji Edukacji Narodowej (zamiast 1773).

12 Mozna tez pospekulowa¢, co zrobia uczniowie chcacy wykonacé to polecenie — wia-
czg swoje telefony 1 w Wikipedii wpisza poszukiwane hasto. Dowiedza si¢ wowczas, ze
Czerkiesi: ,,W polowie XIX wieku padli ofiarg czystek etnicznych ze strony Imperium
Rosyjskiego, po serii powstan zostali usunigci ze swoich terenow. W roku 1864 ci, ktorzy
przezyli, zostali deportowani” (https://pl.wikipedia.org/wiki/Czerkiesi) — dostgp 12.07.
2020). Zapewne nie o to chodzito autorom podrgcznika.
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nej podstawy programowej) sa takie opisy czasow zaborowych, z ktorych wynika,
ze byty dwa zabory —w jednym Polacy prowadzili walke z germanizacja, a w drugim
z rusyfikacja. Brak jakichkolwiek informacji o trzecim z zabordw i jego specyfice
(zwlaszcza w drugiej potowie XIX wieku) skutkowa¢ moze istotna utomnoscia
w obrazie przesztosci naszego panstwa i narodu. Korzystnie wyr6znia si¢ tu podregcz-
nik MAC, gdzie na dwustronicowej infografice (mapa, ilustracje, tekst) przedstawio-
no wybrane problemy wszystkich trzech zaborow (s. 110-111). W podreczniku tym
zmieniono jednak chronologiczne nastgpstwo wydarzen, informujac uczniow o wy-
darzeniach sierpniowych z 1980 r., przywodztwie Lecha Walesy w ,,Solidarnosci”,
a nastgpnie o... wyborze kardynata Karola Wojtyly na papieza (s. 137-141).
Podsumowujac, wypada powtdrzy¢ truizm, iz propedeutyczny etap naucza-
nia historii wymaga od autoréw podrgcznikow specjalnego podejscia, a zwtaszcza
$wiadomosci ograniczen potencjatlu intelektualno-kulturowego mtodocianych
odbiorcow. Wida¢ wyraznie, ze w wielu przypadkach trudno byto pogodzi¢ owe
imponderabilia z checia przekazania jak najwigkszej ilosci informacji. Widoczna
jest przy tym duza (albo nawet bardzo duza) zgodno$¢ tresci podrecznikow z wy-
maganiami podstawy programowej. Niestety $cisle trzymanie sig jej ,,zabija”
autorskie wizje. Dodatkowo przeznaczenie na edukacjg historyczna w kl. IV jed-
nej godziny tygodniowo przy tak obszernych wymaganiach merytorycznych po-
woduje, ze brakuje czasu cho¢by na wyeksponowanie historii regionalnej. Na
szczg$cie w omawianych podrecznikach uniknigto razacych btedow merytorycz-
nych, a ich obudowa dydaktyczna i ksztatt edytorski sa na wysokim poziomie.
Jednak dopiero przeprowadzenie wiarygodnych badan dotyczacych stanu intelek-
tualnych sprawnosci ucznidow, stopnia przyswajania tresci podrecznikowych oraz
ocena poziomu ich atrakcyjnosci i czytelnosci, a takze uzyskanie opinii nauczy-
cieli, daloby petna odpowiedz na pytanie o jakos¢ wspotczesnej produkcji pod-
recznikowej, takze tej przeznaczonej do nauczania na etapie propedeutycznym.

Bibliografia

Podre¢czniki:

Bentkowska-Sztonyk Z., Wach E., Historia. Podrecznik dla klasy czwartej
szkoty podstawowej, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Gorzkowski i Juszczak
Spotka Jawna, Wroctaw 2017 [w wykazie MEN numer dopuszczenia 914/1/2017].

Ciechanowski S., Historia. Podrecznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej,
Grupa MAC S.A., Kielce 2017 [w wykazie MEN numer dopuszczenia 891/1/
2017].

Kalwat W., Lis M., Historia 4, Podrecznik. Szkota podstawowa, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2017 [w wykazie MEN numer dopusz-
czenia 882/1/2017].



Podreczniki do historii na etapie propedeutycznym — kl. 1V szkoly podstawowej ... 43

Matkowski T., Podroze w czasie. Historia 4. Podrecznik dla klasy czwartej
szkoty podstawowej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2017 [w wy-
kazie MEN numer dopuszczenia 829/1/2017].

Olszewska B., Surdyk-Fertsch W., Wojciechowski G., Wczoraj i dzis. Pod-
recznik do historii dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa
Era, Warszawa 2017 [w wykazie MEN numer dopuszczenia 877/1/2017].

Pacholska M., Zdziabek W., Historia 4. Podrecznik dla szkoty podstawowej,
Operon, Gdynia 2017 [w wykazie MEN numer dopuszczenia 910/1/2017].

Topolski J., Uczmy sie historii. Podrecznik dla ki. 1V szkoly podstawowej,
Poznan 1995.

Opracowania:

Durka J., Rola postaci historycznej w edukacji — dotychczasowe doswiadcze-
nia a ,,nowa podstawa programowa z historii”, [w:] Pamie¢ — Kultura — Eduka-
cja, red. Andrzej Pawel Bies, Marzena Chrost, Beata Topij-Stempinska, Krakow
2011, s. 123-133.

Glimos-Nadgoérska A., Miejsce nauczania historii w polskim systemie edu-
kacyjnym XX wieku, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace
Historyczne” 142, z. 2 (2015), s. 257-279.

Osinski Z., Reformowanie polskiej edukacji historycznej w XX wieku. Ksztatt
reform a potrzeby, zainteresowania i mozliwosci ucznia, [w:] Szkolnictwo pijarskie
w czasach minionych a wspotczesne problemy edukacji historycznej, red. Mariusz
Ausz, Krystyna Wrobel-Lipowa, Krakéw—Lublin 2010, s. 7-44.

Osinski Z., Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach
19441989, wyd. 2, Torun 2006.

Sanojca K., Podrecznik szkolny jako inspiracja badawcza i pomoc dydak-
tyczna, [w:] Polska — Europa — swiat w szkolnych podrecznikach historii. Zbior
studiow, red. Stanistaw Roszak, Malgorzata Strzelecka, Agnieszka Wieczorek,
Torun 2008 (Torunskie Spotkania Dydaktyczne; t. 5), s. 116-130.



KARrROL SAaNoJCA

History Textbooks at the Propaedeutic Stage —
4th Grade Primary Schools.
Abundance of Choice or Six Versions of One Textbook?

Summary

The article analyses and compares the content of six history textbooks targeted at
fourth grade of elementary school. That propaedeutic stage of introducing children to the
issues of history requires a specific approach from the textbook authors mindful of
the intellectual and cultural deficiencies of young minds. Individual topics should be
synthesised into a narrow point of view focused on the Polish history, and presented as
separate ,historical pictures” usually not linked as a cause and effect sequence. The fact
that none of the textbooks presented any material beyond the educational basis was con-
sidered symptomatic (alarming as well), as it impoverishes the full range of topics offered.
There are, however, visible differences in the historical content presented by the textbooks.
Their spectrum was exposed by comparing one chosen topic: the January Uprising.

The textbook by Szymon Ciechanowski (MAC) was deemed the most attractive on
the literary level: the author introduced some pieces of literature into tge narrative, which
—while fictional — helped painting a realistic picture of the uprising. The teaching aids for
all the textbooks deserved praise. The visual material was interesting and diverse, and the
editing was mostly good.

Keywords: history, textbooks, propaedeutics of history, elementary school.
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Zmiany obrazu stosunkow polsko-litewskich
w litewskich podrecznikach do historii
dla szkét ponadpodstawowych wydanych na Litwie po 1990 roku

Stowa kluczowe: stosunki polsko-litewskie, podrgczniki, nauczanie, historia.

Polsko-litewskie relacje od II potowy XIX wieku cechuje duza ztozonos¢,
ktora wynika z uksztattowania si¢ nowoczesnych narodow powstatych na ziemiach
dawnej Rzeczypospolitej Obojga Narodow. W zwiazku z przemianami, jakie wow-
czas zaszly, polska i litewska historiografia dokonywaty oceny oraz podziatu
wspolnego dziedzictwa. Wywolywato to konflikty zwiazane z réznym podejsciem
do przesztosci oraz odmiennym zapatrywaniem na kontakty polsko-litewskie. Na
poczatku XX wieku glowny spor dotyczyl polonizacji elit Wielkiego Ksigstwa
Litewskiego oraz jego niezaleznoS$ci, szczegdlnie po $mierci wielkiego ksigcia
Witolda w 1430 roku. Druga kwestia, bodaj najistotniejsza i budzaca duze emocje,
byta sprawa Wilna oraz jego przynalezno$¢ panstwowa po pierwszej wojnie §wia-
towej. Dla Litwindw pozostawanie Wilna po polskiej stronie w okresie migdzy-
wojennym bylo na tyle duza trauma, ze stato si¢ najistotniejszym zagadnieniem
nie tylko w stosunkach polsko-litewskich (ktoérych oficjalnie nie byto do 1938
roku), ale takze w polityce wewngtrznej, co ze zwigkszona sita ujawnito si¢ po
przewrocie narodowcow w grudniu 1926 roku.

Przemiany demokratyczne, do ktorych doszto w Polsce po 1989 roku, oraz
odzyskanie przez Litwg niepodlegtosci w 1990 roku — pozwolity na odejscie od
prezentowania wydarzen historycznych w sposob znamienny dla czaséw sowiec-
kich, daty tez swobode omawiania tych, ktére dotad podlegaty cenzurze. Za tymi
zmianami, rzecz jasna, musialy nadaza¢ instytucje panstwowe, a wigc tez szkol-
nictwo. Na Litwie doszto do paradoksalnej sytuacji, kiedy w szkolnych podrecz-
nikach widoczna byta jeszcze komunistyczna narracja, a w przestrzeni publiczne;j
dominowata juz narodowa — litewska'. W 1989 roku pojawita si¢ na przyktad,

I B. Setkus, Nauczanie historii w litewskich szkotach: miedzy tradycjq, a nowoczes-
nosciaq, ,,Wiadomosci Historyczne: czasopismo dla nauczycieli”, t. 51, 2009, nr 3, s. 33.
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wydana przez wydawnictwo o$wiatowe ,,Sviesa”, ksiazka pod znamiennym tytu-
tem Naujas poziuris | Lietuvos istorijq (Nowe spojrzenie na histori¢ Litwy)?,
w ktérej omawiano najwazniejsze wydarzenia, konfrontujac wspdlczesny stan
wiedzy z mitami sowieckiej historiografii.

W litewskiej historiografii lata 19401990 okresla sig jako czas okupacji przez
ZSRR, wlaczenie Litwy w sktad ZSRR w lipcu 1940 roku nie jest bowiem trakto-
wane jako dobrowolne, jak to byto i jest przedstawiane w historiografii radzieckiej,
obecnie rosyjskiej. Po ogloszeniu niepodlegltosci w 1990 roku podkreslano, ze
nowe panstwo jest spadkobierca miedzywojennej Republiki Litewskiej, czego
wyrazem bylo choc¢by przywrdcenie na krotki czas konstytucji migdzywojenne;,
by od niej ptynnie przej$¢ do wspolczesnie obowiazujacej, przyjetej w 1992 roku.

Od powrotu do narracji z okresu migdzywojnia nie stronita réwniez histo-
riografia litewska. Niniejszy artykut jest proba uchwycenia zmian, ktére zaszty
w przedstawianiu Polski i Polakow, w tym tez wspdlnych dziejow, w litewskich
podrecznikach do szkot ponadpodstawowych wydanych po 1990 roku. W kontek-
$cie tych zmian warto wspomnie¢, oprocz samych polsko-litewskich relacji na
szczeblu politycznym, o dziatalno$ci powstatej w 1992 roku Polsko-Litewskiej
Dwustronnej Komisji do spraw Badania Problemow Nauczania Historii i Geogra-
fii, ktéora — po zmianach personalnych i krotkim okresie zawieszenia w latach
1999-2001 (z powodu reform o$wiaty w obu krajach)?, pracujac na rzecz dialogu
historycznego, konsultuje tresci podrgcznikéw szkolnych w Polsce i na Litwie.
Jej dziatalnos$¢ jest analogiczna do zadan podejmowanych przez istniejaca od 1972
roku polsko-niemiecka komisj¢ oraz powotane na poczatku lat 90. komisje do
wspotpracy w zakresie podrecznikow z Biatorusia, Ukraing i Rosja. Poniewaz
probe czasu przetrwaly tylko trzy komisje, dzisiaj oprocz polsko-litewskiej funk-
cjonuja polsko-niemiecka? i polsko-ukrainska’.

2 A. Eidintas, G. Rudis, Naujas poziiiris i Lietuvos istorijq, Kaunas 1989.

3 L. Czechowska, Klucz do sukcesu dwustronnych komisji podrecznikowych, ,,Kul-
tura i Edukacja”, 2014, nr 3 (103), s. 158.

4 Zob. T. Strobel, Transnationale Wissenschafts- und Verhandlungskultur. Die
Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission 1972—1990, Goéttingen 2015;
K. Ruchniewicz, Der Entstehungsprozess der Gemeinsamen deutsch-polnischen Schulbuch-
kommission 1937/1938—1972, ,,Archiv fiir Sozialgeschichte”, 45, 2005, s. 237-252.

STLB. MonsHcbkuit, IIpo Yrpaincbko-nonbebKy KOMICio eKcnepmis 3 yOOCKOHALEHH S
3MICMY WIKIIbHUX NIOPYYHUKIE 3 icmopii ma eeoepail, ,, YKpaTHChKUIA iCTOPHUYHUHN KypHAT,
1993, nr 1, s. 151-153; K. Sanojca, Polska narracja podrecznikowa w swietle prac Polsko-
-Ukrainskiej Komisji Ekspertow do Doskonalenia Tresci Podrecznikow Szkolnych do
Historii i Geografii. Doswiadczenia z lat 2007-2010, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Aka-
demii Umiejgtnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych”, t. X, 2011,
s. 55-62.
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Litewskie podreczniki z lat 90. bardzo duzo miejsca poswigcaty Polsce
w kontekscie wspdlnej historii, przy czym najwigksze emocje budzily nastepuja-
ce zagadnienia: walka o odzyskanie niepodlegtosci, konflikt o Wilno, migdzywo-
jenne stosunki z Polska, sytuacja Litwinéw na Wilenszczyznie oraz odzyskanie
Wilna i pierwsze dwa lata Il wojny $wiatowej. Warto zwroci¢ uwage, ze w pod-
recznikach dominowaty zaréwno poglady, jak i terminologia, ktore zostaty wy-
pracowane w latach 1918-1940, z domieszka interpretacji z okresu sowieckiego.
Pojawienie si¢ w podrecznikach terminu ,,okupacja Wilna® przez Polakow argu-
mentowano zapisami umowy suwalskiej oraz litewsko-radzieckiego porozumienia
z 1920 roku, zgodnie z ktorymi Wilno miato by¢ litewskie. Polska byta tym samym
przedstawiana jako panstwo, ktore famie postanowienia migdzynarodowe. Pod-
kreslato sig rowniez, ze Polska — pozostajaca w konflikcie z Litwa — podjeta pro-
beg przeprowadzenia zamachu stanu na Litwie, wykorzystujac w tym celu POW,
ktora ,,miata wielu agentow na Litwie”, za$ ,,polscy nacjonalisci starali si¢ przy-
taczy¢ Litwe nie tylko dziataniami wojskowymi, tajnymi uktadami, ale takze
spiskujac™’. Wspominano takze, ze warstwa ziemianska na Litwie byta ,,spoloni-
zowana i wspierata uni¢ z Polska”, a to uzasadniato przeprowadzenie radykalne;j
reformy rolnej i przekazanie ziemi etnicznym Litwinom®. Rowniez sama granica
z Polska na catej swej dtugo$ci okreslana byta jako ,,linia demarkacyjna” — zgod-
nie z wyktadnia obowiazujaca w dwudziestoleciu migdzywojennym’. Na zakon-
czenie rozdziatow dotyczacych migdzywojennej Wilenszczyzny pojawily sig na-
stgpujace pytania i polecenia: ,,Udowodnij nielegalno$¢ aneksji oraz okupacji
Wschodniej Litwy”, ,,Dlaczego zamarly przemyst oraz rolnictwo na Wilenszczyz-
nie?” oraz ,,Jaka polityke narodowosciowa prowadzity wtadze okupacyjne?”'’.

Wilenszczyzna pod polska wtadza byta opisywana jako zabiedzony, niewy-
dolny gospodarczo region, gdzie przemyst i rolnictwo byly tak stabo rozwinigte,
ze w latach 30. powszechny byt przemyt z Litwy na Wilenszczyzne soli, sachary-
ny, jedwabnych tkanin, tytoniu, cukru czy nawet bydta''. Duzo uwagi poswigcano
intensywnej polityce polonizacyjnej prowadzonej przez panstwo polskie, zamy-
kaniu litewskich szkot oraz organizacji spotecznych, jednoczesnie pomijajac fakt,
ze to samo dziato si¢ na Litwie z polskimi organizacjami. Pojawiala si¢ takze

¢ A. Gumuliauskas, Lietuvos Istorija nuo 1915 iki 1953 mety. Mokomoyji knyga X klasei,
Kaunas 1993, s. 53.

7 Ibidem, s. 52-53.

8 Ibidem, s. 57.

® A. Gumuliauskas, Lietuvos istorija nuo 1915 iki 1953 mety. X klasés vadovélis,
Kaunas 1995, s. 78.

10 Tbidem, s. 92.

' Tbidem, s. 88.
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informacja o przyjeciu i internowaniu 14 tysiecy polskich zothierzy na poczatku
1T wojny §wiatowej, ktorzy znalezli schronienie na Litwie i skad mogli wyjezdzac
dalej na Zachod. Wielu z nich — réwniez dzigki postawie wladz litewskich — unik-
neto sowieckiej niewoli'?.

W pierwszej dekadzie XXI wieku do uzytku weszta nowa generacja podrecz-
nikéw, co byto konsekwencja zmian wprowadzonych w programie nauczania
w latach 1999-2001. Omawiane w podrecznikach epoki historyczne zostaty wzbo-
gacone o dzieje najnowsze, tym samym pojawito si¢ wigcej informacji na temat
Polski. Metamorfoza w interpretacji wydarzen historycznych widoczna jest row-
niez w nowszych podrecznikach, wydanych juz w drugiej dekadzie XXI wieku,
co $wiadczy o stalej tendencji w wybieraniu tresci oraz ich prezentacji.

Trzeba podkresli¢, ze w stosunku do wydarzen zwiazanych z Polska zmie-
nia si¢ w litewskich podrecznikach szkolnych zarowno dobér informacji, jak
i sposob ich przedstawienia. Nie pojawiaja sig juz na przyktad tak czesto wzmian-
ki o nieudanym zamachu stanu POW z 1919 roku. Wigkszo$¢ podrecznikow
przestata uzywac stowa ,,okupacja” odnosnie do znalezienia si¢ Wilenszczyzny
w sktadzie IT RP'3. W dalszym ciagu podkresla si¢ litewska pomoc dla polskich
zotnierzy we wrzesniu 1939 roku, zreszta jest to jeden z tych faktow, ktore w wy-
niku ustalen polsko-litewskiej komisji podrecznikowej winny sig¢ znalez¢ w pod-
recznikach. Zaznacza sig na przyktad, ze Litwini w czasie Il wojny swiatowe;j
walczyli rowniez po stronie aliantow, w tym w Armii Andersa we Wtoszech'®.
Poza tym w nowych podrecznikach ktadzie si¢ nacisk na znaczenie Polski jako
waznego sasiedniego panstwa, z ktorym wspotczesna Litwa ma coraz lepsze
stosunki'®>. Wspomina si¢ o Armii Krajowej, ale w kontekscie jej walki o ,,Wielka
Polske” z partyzancka sowiecka na Wilenszczyznie, a takze o Katyniu jako przy-
ktadzie zbrodni wojennej popetnionej przez Sowietow's. W podreczniku autorstwa
migdzy innymi A. Kasparaviciusa oraz R. Jokimaitisa zotnierze Armii Krajowe;j
nie sa wprawdzie, wzorem sowieckim, nazywani zbrodniarzami, ale pada sfor-
mulowanie, ze ,,partyzanci AK terroryzowali (a nawet zabijali) niewinnych li-
tewskich cywili na Wileniszczyznie, ogdlnie ponad 200 0s6b”'”. Omawiajac okres

12 Ibidem, s. 99.

13 E. Balkonis, Lietuva pasaulyje. Vadovélis X klasei, Kaunas 2004, s. 56; R. Kamun-
tavicius, V. Kamuntaviciené, R. Civinskas, Lietuvos istorija 11—12 klaséms, Vilnius 2000,
S. 366.

4 Ibidem, s. 422.

15 Ibidem, s. 468.

16V, Navickas, A. Svarauskas, Istorija vadovélis 12 (IV gimnazijos) klasei, Vilnius
2015, s. 110; E. Balkonis, Lietuva pasaulyje..., s. 93-95.

17 A. Kasperavicius, R. Jokimaitis, A. Sindaraviéius, J. Laurinaitis, Naujausiujy laiky
istorija. Vadovélis 10 klasei, Vilnius 2001, s. 166.
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zimnej wojny, autorzy skupiaja si¢ przede wszystkim na robotniczych protestach,
ktore miaty miejsce w Polsce, powstaniu ,,Solidarnosci” i postaci Lecha Watgsy
jako jej lidera'®.

Jednak nie wszystkie podreczniki odeszty od wzorcoéw lat 90. Dobrym przy-
ktadem moze by¢ podrecznik autorstwa J. Brazauskasa i B. Makauskasa, zawie-
rajacy wiele gotowych kalek, typowych dla litewskiej historiografii w latach 90.,
cho¢ zostat wydany w 2004 roku. I tak na przyktad w podrozdziale dotyczacym
POW i nieudanego zamachu z 1919 roku cztonkowie tejze organizacji okreslani
sa jako ,,litewscy Polacy i spolonizowani Litwini”". Jest to tez podrecznik, ktory
w poréwnaniu z innymi wigcej uwagi skupia na stosunkach polsko-litewskich;
w konsekwencji dziatalnosci AK na Wilenszczyznie po§wigca nie tylko kilka
zdawkowych zdan, poruszajac takie tematy jak: zbrodnie w Glinciszkach i Du-
binkach, operacja ,,Ostra Brama”, niemniej z podkresleniem, ze AK na Wilen-
szczyznie miata przede wszystkim antylitewski charakter®. Podrecznik szczego-
lowo opisuje losy Litwinéw poza granicami kraju po 1945 roku, zwlaszcza na
Suwalszczyznie, relacjonujac ich zmagania z inwigilacja jednocze$nie ze strony
sowieckich i polskich organéw, oraz walke o utrzymanie tozsamosci.

Podobnie zmienito si¢ spojrzenie na histori¢ Wielkiego Ksigstwa Litewskie-
go oraz Rzeczpospolitej Obojga Narodow, ktora w litewskiej historiografii byta
negatywnie oceniana; szczegdlnie nieprzychylnie odnoszono si¢ do postaci same-
go Jagietty. W pracach Teodora Narbutta, Jozefa Ignacego Kraszewskiego czy
Maironisa Jagietto jest przedstawiany jako ten, ktoéry oddat Litwe Polakom, za$
niejako za jego antagoniste i prawdziwego bohatera byt uwazany Witold, ktory
dbat o Litwe, umacniajac jej niezaleznos¢?'.

Podobnie jak w Polsce, tak i na Litwie zwycigstwo pod Grunwaldem (lit.
Zalgiris) jest jednym z najwazniejszych wydarzen, jest tez wydarzeniem, ktérego
rocznicg si¢ $wigtuje. Nalezy podkresli¢, ze historiografia litewska odmiennie niz
polska prezentuje bitwe pod Grunwaldem, mocno eksponujac potege wojsk litew-
skich oraz stabo$¢ polskich. Na przyktad podrecznik do 6smej klasy zamieszcza
fragment kroniki Dtugosza wraz z wyjasnieniem w gtéwnej czesci tekstu, ze Li-
twini tylko pozorowali ucieczke, by nagle wroci¢ i uderzy¢ na niczego niespo-
dziewajacego si¢ wroga. Tenze manewr, stosowany pierwotnie przez Tataré6w, miat

18 E. Balkonis, Lietuva pasaulyje..., s. 139.

19 J. Brazauskas, B. Makauskas, Lietuvos praeities puslapiai. Vadovélis X klasei,
Kaunas 2004, s. 27.

20 Ibidem, s. 125-126.

2 K. Buchowski, Litwomani i polonizatorzy. Mity, wzajemne postrzeganie i stereo-
typy w stosunkach polsko-litewskich w pierwszej polowie XX wieku, Biatystok 2006,
s. 54.
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by¢ lekcja wyciagnigta przez Witolda po przegranej bitwie nad Worskla*. W nie-
ktorych podrecznikach z lat dwutysigcznych opisy samej bitwy pod Grunwaldem
sa duzo bardziej lakoniczne, z pominigciem informacji na temat réznic w inter-
pretacji przebiegu bitwy w Polsce i na Litwie*. W litewskich podrecznikach pod-
kresla si¢ takze fakt, ze mimo staran Witold nie zostal nigdy koronowany na
krdla, chociaz insygnia koronacyjne wiezli juz postowie cesarza Zygmunta Luk-
semburczyka. Wina obarcza si¢ Jagielte oraz polskich moznych, ktorzy nie chcie-
li niezaleznej Litwy>*.

Zdarzaja sig takze, z jednej strony godne pochwaty, préby konfrontacji nar-
racji historycznej litewskiej, polskiej i bialoruskiej, z drugiej strony tekst do ana-
lizy moze budzi¢ kontrowersje, poniewaz jest nieaktualny. Pod zamieszczonym
w podreczniku pytaniem: ,,WKL: litewskie, polskie czy bialoruskie panstwo?”
znalazly si¢ krotkie fragmenty prezentujace stanowiska odpowiednio trzech hi-
storiografii. W tek$cie dotyczacym polskiej narracji przedstawiono teze, ze polska
historiografia uznaje od unii krewskiej, a juz na pewno od unii lubelskiej, Wielkie
Ksigstwo Litewskie za czg$¢ Polski i na tej podstawie na poczatku XX wieku
wysuwano pretensje do Wilna i Wileniszczyzny®. Prawdopodobnie bierze si¢ to
z utartego skrotu myslowego nazywajacego panstwo polsko-litewskie panstwem
polskim, ktory jest dos¢ rozpowszechniony w Polsce, a ktory w ogole nie uwzgled-
nia odrebnosci Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Niemniej przedstawianie powyz-
szego uproszczenia jako polskiej narracji historycznej jest niezgodne ze stanem
nauki i moze sprawia¢ wrazenie u litewskiego ucznia, ze w Polsce traktuje si¢
Litwe jako czes¢ Polski.

Kwestia, ktora czgsto przewija si¢ przez podreczniki, a ktora nie zawsze jest
w pelni wyjasniona, jest polonizacja. W litewskiej narracji bardzo dtugo procesy
polonizacyjne byty traktowane jako czynniki, ktére odpowiadaty za upadek litew-
skiej kultury, a jako ich rezultat traktowano fakt, ze etnicznymi Litwinami w pierw-
szej potowie XIX wieku byli przede wszystkim chtopi, za$ szlachta, inteligencja
oraz duchowienstwo okazaty si¢ warstwami w znakomitej wigkszosci polskoje-
zycznymi. O ile stosunki narodowo$ciowe sa omawiane we wszystkich podrecz-
nikach, to nie zawsze w petni objasnione sg warunki niezbe¢dne do tego, by proces
polonizacji mogt sig¢ rozwinaé. Niemniej jeden z podrgcznikow z lat 90. poswigcit

22 1. Kapleris, A. Meistas, K. Mickievic¢ius, R. Romanauskas, Laikas. Istorijos
vadovélis 8 klasei Il dalis, Vilnius 2005, s. 191-192.

23 B. Banys, J. Jankuniené, L. Pobiedinska, A. Skardziukiené, Istorija. I dalis.
Vadovélis 8 klasei, Vilnius 2006, s. 138; R. Kumantavicius, V. Kumantaviéiené, Lietuvos
istorija 11 klasei, Vilnius 2001, s. 76.

24T Kapleris, A. Meistas, K. Mickievi¢ius, R. Romanauskas, Laikas..., s. 194.

2 R. Kumantavicius, V. Kumantaviciené, Lietuvos istorija..., s. 114,
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temu zagadnieniu cala lekcje®®. W sposob neutralny i wywazony zostat opisany
proces polonizacji elit WKL, $cisle powiazany z Ko$ciotem oraz stopniowym
wypieraniem jezyka ruskiego z administracji. Rowniez w podreczniku M. Tamosai-
tisa wigcej uwagi skupiono na kwestii polonizacji przy okazji omawiania polskiej
mniejszos$ci w migdzywojennej Litwie?’, lecz jest to raczej wyjatek. Stad tez czg-
sto w litewskich podrecznikach osoby, ktore ani nie mowily po litewsku, ani nie
identyfikowaty sig z litewskim etnosem, a zyly na terenach dawniej litewskich —
okresla si¢ mianem ,,spolonizowani Litwini” lub ,,polskojezyczni Litwini”. Jed-
noczesnie nie zwazano, ze 0soby te przyznawatly, iz ich tozsamo$¢ jest polska lub
biatoruska.

Litewskie podreczniki do historii duzo uwagi poswigcaja Polsce i Polakom,
przede wszystkim w kontekscie historii politycznej, poczawszy od XIV wieku po
pierwsza potowe wieku XX. Informacje dotyczace ,,Solidarno$ci” pojawiaja sig¢
tylko wowczas, gdy podrecznik uwzglednia dazenie do zerwania zaleznosci od
ZSRR i zmian ustrojowych w innych krajach niz Litwa, a takie rozdziaty nie
zostaty zamieszczone we wszystkich podrecznikach. I chociaz w kazdym znajdu-
ja si¢ informacje o wsparciu, jakiego litewskiemu Kosciotowi udzielit Jan Pawet
11, to niekoniecznie wspomina si¢, ze byt on Polakiem. Podobnie w rozdziatach
dotyczacych walki partyzantow z wtadza sowiecka po 1945 roku nie wzmiankuje
si¢ o dziatalnosci Armii Krajowej. Tak samo kiedy porusza si¢ zagadnienie ruchu
oporu przeciwko niemieckiej okupacji, Armia Krajowa jest pomijana, a przeciez
byta najwigksza tego typu organizacja w Europie.

Zwazywszy na to, ze Litwa jest panstwem z duzym odsetkiem mniejszosci
narodowych (ok. 6,5% stanowia Polacy, 5,8% Rosjanie oraz ok. 5% inne narodo-
wosci), to w podrecznikach litewskich na zagadnienie mniejszos$ci przeznacza sig
bardzo mato miejsca. Sa one wlasciwie nieobecne w ujgciu kulturowym czy w ja-
kikolwiek inny sposdb mogacy uczniowi je przyblizy¢. Wyjatek robi si¢ dla Ka-
raimoéw oraz Tataréw, wspominajac — w ramach ciekawostki etnograficznej — o ich
kuchni, ktorej tradycyjnym daniem sa kibiny (rodzaj zapiekanych pierogéw z na-
dzieniem, najczgsciej migsnym). Na nieuwzglednianie kwestii mniejszosci zwra-
caja uwage rowniez uczeni litewscy i problem ten staje si¢ coraz bardziej dostrze-
galny, przede wszystkim za sprawa badaczki A. Naudzitiniene, ktora tej tematyce
poswigcita swoj doktorat®,

26 J. Brazauskas, Lietuvos istorija nuo Liublino unijos iki 1918 mety. VIII-IX va-
doveélis, Kaunas 1995, s. 34.

27 M. Tamosaitis, Istorijos vadovélis. I dalis 12 klasei, Vilnius 2012, s. 109-110.

8 Naudzitiniené: W podrecznikach do historii Polacy na Litwie prawie nie istniejq,
https://zw.lt/wilno-wilenszczyzna/naudziuniene-w-podrecznikach-do-historii-polacy-na-
litwie-prawie-nie-istnieja/ [dostgp 12.02.2020]; R. Garskaité, Istoriké A. Naudziiniené:
tautinés mazumos istorijos mokytojams — problema, http://www.bernardinai.lt/straip-
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Problem braku informacji o polskiej tradycji, obyczajach czy kulturze jest
o tyle istotny, ze Polacy na Litwie sa zdani na narracje, ktora jest zawarta w litew-
skich podregcznikach. W polskojezycznych szkotach na Litwie obowiazuje litewski
program nauczania, a uzywane w szkotach ksiazki to thumaczenia pozycji litew-
skich. W wypadku historii zostaty przettumaczone podreczniki z serii Laikas
(Czas), za$ ¢wiczenia do nich juz nie. Samo tlumaczenie tez nie jest najlepszej
jakosci, o czym wspominano na forum Dwustronnej Polsko-Litewskiej Komisji
Podrecznikowej”. Autor niniejszego artykutu miat okazj¢ odbywac praktyki pe-
dagogiczne w 6wczesnym Progimnazjum im. Jana Pawla Il w Wilnie w ramach
wymiany mi¢dzy Uniwersytetem Wroctawskim a Litewskim Uniwersytetem Edu-
kologicznym w Wilnie i na wlasne oczy zobaczy¢, jak wyglada nauczanie historii.
Jednym z podstawowych problemow, na ktory zwracali uwage nauczyciele, byta
konieczno$¢ wspierania si¢ podrecznikami z Polski przy omawianiu tematow
zwiazanych w duzej mierze z okresem Rzeczpospolitej Obojga Narodow. Polskie
podreczniki stuzyly jako pomoc dydaktyczna, by przedstawianie tych wydarzen,
w ktorych historia polska i litewska sig splataja, poszerzy¢ o polska perspektywe,
a takze by na ich podstawie uczniowie zdobywali wiedzg o Polsce doby Piastow,
niemal nieobecnej w litewskich podrecznikach.

Dwustronna Polsko-Litewska Komisja Podrgcznikowa w swojej pracy nie
ogranicza si¢ do uzgadniania tresci samych podrgcznikow, prowadzi rowniez
dialog historyczny. Dzigki jej staraniom z litewskich podrecznikow zniknely obraz-
liwe sformutowania pod adresem Polakow i takie drazliwe tematy, jak spor o Wil-
no czy dziatalno$¢ AK na Wilefszczyznie®. Natomiast strona polska zobowiaza-
fa si¢ do unikania stowa ,,Kresy” w polskich podrecznikach czy wigkszego uwy-
puklenia dualno$ci Rzeczpospolitej Obojga Narodow. Komisja przygotowata
takze 31- punktowy zestaw zagadnien, ktore nie powinny zosta¢ pominigte w pod-
recznikach w obu krajach. Wérdd obowiazujacych tresci znalazty si¢ — miedzy
innymi — nastgpujace tematy: sylwetki wybitnych przedstawicieli obu narodow,
Polacy wobec dazen niepodlegto$ciowych Litwinow, Biatorusinow i Ukraincow
czy powstanie ,,Solidarnosci” i jej dziatalno$¢?'.

snis/2019-07-09-istorike-a-naudziuniene-tautines-mazumos-istorijos-mokytojams-prob-
lema/176534 [dostgp 12.02.2020].

2 P.M. Unger, Polsko-litewska komisja podrecznikowa, ,,Wiadomo$ci Historyczne:
czasopismo dla nauczycieli”, t. 51, 2009, nr 3, s. 32; A. Kasperavicius, Polsko-Litewska
Dwustronna Komisja Ekspertow ds. Podrecznikow Historii i Geografii: dzialalnos¢ i do-
robek, Biuletyn Pogranicza, nr 12, Biatystok 2012, s. 90.

3% Raport o sytuacji Polakow i Polonii za granicq 2009, red. K. Sawicki, Warszawa
2009, s. 147.

31 Protokot z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do
badania problemow nauczania historii 2005, https://www.gov.pl/web/edukacja/protokol-
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Ciekawa inicjatywa, ktora zaproponowata Komisja, byto napisanie wspdl-
nego podrgcznika pomocniczego do historii, ktory bylby wzorowany na niemie-
cko-francuskim*. Projekt ten zostat jednak zarzucony w 2012 roku, jak bowiem
stwierdzit R. Miknys: ,,przygotowanie takiego podrecznika nie jest celowe i raczej
niemozliwe, bo wspdlna czes$¢ historii — dotyczaca na przyktad Rzeczpospolitej
Obojga Narodow — nie dotyczy jedynie obecnej Polski i Litwy, ale tez Bialorusi
i Ukrainy”.

Mimo sukcesow Komisji w ustalaniu tre$ci oraz terminologii obecnej w pod-
recznikach do historii w obu krajach®, w litewskich wciaz pojawiaja si¢ problemy
z pisownia nielitewskich nazwisk, ktére moga sprawia¢ wrazenie, ze pewne po-
stacie historyczne byly Litwinami. Stad w 2010 roku zaproponowano, by obok
litewskiej wersji pojawiala si¢ oryginalna pisownia®*. Niestety, nie jest to zapis
stosowany konsekwentnie przez autorow litewskich podrecznikdéw, na co zwro-
cono uwage podczas obrad Komisji w 2018 roku®®.

Istotna kwestia, o ktorej nalezy wspomniec, jest podkreslany przez cztonkow
Komisji fakt, ze r6znice w interpretacji wspolnej historii sa naturalnym zjawiskiem,
ze wzgledu na inne spojrzenie i doswiadczenia. Litewskie podreczniki we frag-
mentach dotyczacych na przyktad Rzeczpospolitej Obojga Narodéw czy koncep-
cji jej odbudowy po I wojnie §wiatowej bardzo mocno akcentuja niezalezno$¢
Korony i Litwy oraz réznice migdzy nimi, podkreslajac wlasng tozsamos¢ Litwy
i zaznaczajac jej odrebnos¢ od Korony. Stad tez logiczna kontynuacja jest niechec
do posiadania wspolnego panstwa polsko-litewskiego po I wojnie Swiatowej,
bowiem w kazdej kombinacji (czy to w koncepcji federalistycznej J. Pilsudskiego,

z-posiedzenia-polsko-litewskiej-dwustronnej-komisji-ekspertow-do-badania-problemow-
nauczania-historii-2005 [dostep 14.02.2020].

32 K. Janicki, Polsko-litewski podrecznik do historii, https://histmag.org/Polsko-
litewski-podrecznik-historii-1826 [dostgp 14.02.2020].

3 B. Buzynska, Wspolny podrecznik z historii niepotrzebny, http://www.wilnoteka.
It/artykul/wspolny-podrecznik-z-historii-niepotrzebny [dostgp 14.02.2020].

3 Protokot z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do
badania problemow nauczania historii 2005, https://www.gov.pl/web/edukacja/protokol-
z-posiedzenia-polsko-litewskiej-dwustronnej-komisji-ekspertow-do-badania-problemow-
nauczania-historii-2005 [dostep 14.02.2020].

33 Protokot posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do ba-
dania problemow nauczania historii i geografii (Kiejdany — 18—-21 maja 2010 r.), http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2010/07/protokol litwa kiejdany O1.pdf [dostep 15.02.
2020].

3¢ Protokot posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do ba-
dania problemow nauczania historii i geografii Wilno/Vilnius, 7—11 maja 2018 r., http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/08/zal.-1-1.pdf [dostegp 16.02.2020].
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czy w projekcie P. Hymansa itd.) Litwa etniczna stawalaby sig zalezna badz stab-
szym partnerem wobec Polski, na co zwraca si¢ uwage w podrecznikach. Ponad-
to Litwini dazyli do posiadania wlasnego panstwa w granicach etnicznych ze
stolica w Wilnie, co nie do konca odpowiadato dwczesnym polskim politykom.
Podobnie w wielu litewskich podrecznikach interpretuje si¢ umowe suwalska
jako pozostawiajaca Wilno po litewskiej stronie granicy. Z kolei polscy historycy
w swoich analizach stwierdzaja, ze dotyczyta ona tylko i wytacznie Suwalszczy-
zny, natomiast problem Wilenszczyzny nie byl w niej podnoszony. Wczesniej
wspomniany R. Miknys stwierdzit podczas posiedzenia Komisji w 2010 roku, ze
»wiele kwestii kontrowersyjnych ma swe zrodto jeszcze w sporach z okresu od-
budowy panstw w XX w., bo wtedy i jeszcze potem przez dlugi czas, historia
byla narzedziem zachowania i odbudowy tozsamosci narodowej oraz panstwowe;j.
Dla Litwy byto to wazne, zwlaszcza w czasach sowieckich i postsowieckich.
Chodzi zatem o to, by nie przenosi¢ do podrecznikéw polskich i litewskich tych
sporow, zas w podrecznikach szkolnych lepiej i petniej opisywac przyczyny tych
sporow historycznych, gtéwnie po to, by utatwi¢ uczniowi zrozumienie epoki —
okresu historycznego, w ktérym toczyly si¢ owe wydarzenia™’.

W ciagu ostatnich 30 lat w litewskich podrecznikach do historii obraz
Polski i Polakow ulegt duzym przemianom. Stopniowo odchodzono od antypol-
skiej narracji, znamiennej dla migdzywojnia oraz okresu, kiedy Litwa byta jed-
na z republik sowieckich, w tym samym czasie zmienito si¢ w litewskiej histo-
riografii spojrzenie na poszczeg6élne procesy dziejowe. Duze zastugi w tym
dziele potozyta Polsko-Litewska Komisja, ktora niezaleznie od jako$ci stosun-
kéw polsko-litewskich na szczeblu dyplomatycznym, jest forum dialogu i wspol-
nego omawiania historii. W rezultacie uczniowie szkot litewskich otrzymuja
wiedzg o polsko-litewskiej historii bez uprzedzen oraz ideologicznych wptywow.
Mtodziez, ktora uczy si¢ z nowych podrecznikdw, bedzie duzo lepiej rozumied
swoich sasiadow, w dodatku glebiej pojmie, jak bliskie relacje taczyty oba kra-
je w przesztosci i jak bliskie sg obecnie. W koncu oba panstwa, Polska i Litwa
— sa cztonkami wielu organizacji, w ramach ktorych wspotpracuja, a najwaz-
niejsze sa Unia Europejska oraz NATO. Mimo réznic, ktore zawsze beda wy-
stgpowac, najistotniejsze jest partnerstwo oraz wzajemne zrozumienie wspolnej
historii, ktora wprawdzie do tatwych nie nalezy, niemniej daje nadziejg na po-
rozumienie w przysztosci.

37 Protokét posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do ba-
dania problemow nauczania historii i geografii (Kiejdany, 18—-21 maja 2010 r.), http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2010/07/protokol_litwa kiejdany 01.pdf [dostgp 16.02.
2020].
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Changes in the Outlook on Polish-Lithuanian
Relationships in Lithuanian History Textbooks
for Secondary Schools Published in Lithuania After 1990

Summary

The restoration of Lithuania, triggered by the geopolitical changes in Central and
Eastern Europe of the late twentieth century, determined a change in the historical narra-
tive. The emphasis was placed on the interwar period, while the years under the Soviet
rule were regarded as a foreign occupation. The political changes had a noticeable impact
on historiography, including textbooks. In the early nineties the difficult and complicated
history of Polish-Lithuanian relationships was viewed through the lense of interwar as
well as Soviet narratives. The textbooks used language offensive to Polish people, using
the phrase ,,Polish occupation of Vilinius” to describe the occurences of 1920. Changes in
the content of Lithuanian textbooks became visible in the early twenty-first century, when
the negative image of Poland and Polish people was discarded, mainly due to collaboration
between the historians from both of the countries. The Polish-Lithuanian Expert Committee
for Evaluation of Educational Problems in the Fields of History and Geography became
the platform for mutual thought exchange and creation of agreed upon textbook content.
Through dialogue and exchange of thoughts they were able to reach a compromise in
regards to for example, the spelling of foreign names in Lithuanian textbooks. They also
agreed on a canon of thirty-one points regulating the content that ought to be included in
the textbooks of both countries. The results of the works of the Committee — visible
in textbooks — bring hope for positive changes in the notion of Poland and Polish people
held by Lithuanian society.

Keywords: polish-lithuanian relationships, textbooks, education, history.






HELENA SYNOWIEC
UNIWERSYTET SLASKI

Spostrzezenia o jezyku i stylu podrecznikéw do religii
w kontekscie ich funkcji dydaktycznych
Artykut recenzyjny na temat serii podrecznikow
pod red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrzanowskiej
dla klas I-lll liceum i technikum oraz dla kl. IV technikum:
Mocni wiara, Mocni nadzieja, Mocni mifosScia,
Mocni moca Chrystusa, Wydawnictwo Sw. Stanistawa BM

Stowa kluczowe: jezyk katechezy, komunikatywnos¢, mglistos$¢ tekstu, wraz-
liwos¢ jezykowa.

Podzielam opinig p. dr Ireny Trzcienieckiej-Schneider o serii podrgcznikow
do religii dla liceum i technikum pod red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrza-
nowskiej'. Rownoczesnie zdajg sobie sprawg z tego, ze Autorzy podrgcznikow
do religii staja przed zadaniem trudniejszym niz Autorzy podrecznikow do innych
przedmiotow. Wiadomo bowiem, ze religia jest nie tylko jednym z przedmiotow
szkolnych i jako taka ma spetnia¢ wymogi (cele i zadania) wyznaczone przez
system edukacyjny, ale takze pozostaje autonomiczna wobec szkoty jako insty-
tucji®. Autorzy podrgeznikow sa wige zobowiazani uwzgledniaé — oprocz celow
dydaktycznych i wychowawczych — cele ewangelizacyjne, wpisane w podstawg
programowa przedmiotu®. Musza réwniez wzia¢ pod uwage fakt, Zze adresaci

'I. Trzcieniecka-Schneider, Recenzja serii podrecznikow do katechezy z cyklu Badz-
cie mocni dla uczniow liceum i technikum, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umie-
jetnosci, t. XVI, pod red. G. Chomickiego, Krakow 2018, s. 155-176.

2 M. Madejowa, Gimnazjalne podreczniki do nauki religii w swietle wypowiedzi
uczniow i katechetow, [w:] Jezyk katechezy, pod red. R. Przybylskiej, W. Przyczyny, Tar-
now 2008, s. 279.

3 Podstawe programowa, programy nauczania i materiaty dydaktyczne (w tym pod-
reczniki) zatwierdzane sa przez Komisje Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski, por. Z. Marek, Zalozenia programowe nauczania religii w szkole, [w:] Jezyk
katechezy; P Tomasik, Podstawowe zalozenia podrecznikow do nauczania religii w szko-
le, [w:] Jezyk katechezy, s. 25-51.
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podrecznikdow stanowia grupg zréoznicowana pod wzgledem stopnia ,,zaawan-
sowania” religijnego (w zakresie wiedzy i doswiadczen, zaleznych m.in. od
srodowiskach rodzinnego) — sa wsrod nich osoby wierzace (i gleboko wierzace),
sa tez osoby ochrzczone, ale obojetne religijnie, sa ponadto osoby poszukujace
lub zachowujace dystans wobec wiary*. Dla jednych lekcje religii (i tresci pod-
recznikOw) moga stac sig szansa intelektualnego poglebienia wiary lub odkrycia
jej wartosci, dla innych — zrodtem przezycia religijnego; beda i tacy, ktorzy
potraktuja podreczniki jedynie jako zbidr podstawowych informacji lub w 0g6-
le je odrzuca. Potrzeby i oczekiwania mtodych odbiorcéw, uwarunkowane po-
ziomem ich ,,wtajemniczenia” w tresci katechetyczne oraz nastawieniem do
spraw wiary, Autorzy powinni roéwniez stara¢ si¢ uwzglednia¢ (cho¢ nie jest to
fatwe) 1 powiaza¢ z funkcjami podrecznika: motywacyjna, informacyjna, ope-
racyjna, samoksztalceniowa, kontrolno-oceniajaca, a ponadto — ewangelizacyj-
na. O tym, czy podregcznik skutecznie spetni poszczegoélne funkcje, decyduje
w duzej mierze jego koncepcja (uktad, struktura tre$ci) oraz warstwa jezykowo-
stylistyczna’.

W moim szkicu podzielg si¢ uwagami o tworzywie jezykowym i stylistycz-
nym tekstow podrgcznikdéw do religii. Poming informacje ogolne o serii podrecz-
nikow, ich koncepcji, strukturze, szczegdétowo przedstawione w artykule I. Trzcie-
nieckiej-Schneider®. Podreczniki te podlegaty konsultacji filologicznej (w pod-
reczniku do kl. I podano nazwiska konsultantow) i korekcie (nazwiska korektorek
sa wymienione w podrecznikach do kl. II, IIT i I'V).

Podreczniki krakowskiej serii cechuje roznorodno$¢ jezykowo-stylistyczna,
gdyz materialy w nich zamieszczone zostaty zaczerpnigte z wielu roznych zrodet,
m.in. Biblii, dokumentéw Kosciota, homilii i przemoéwien, publicystyki, tworczo-
$ci naukowe;j, literatury pigknej i popularnej, sa utrzymane w réznej konwencji
i spetniaja rozmaite funkcje. Uczniowie spotykaja sig¢ z licznymi gatunkami wy-
powiedzi: fragmentami Pisma Swiqtego, modlitwami, litaniami, psalmami, defi-
nicjami naukowymi ze stownikow specjalistycznych, adhortacjami apostolskimi,
wywiadami i reportazami, poezja refleksyjna i anegdotami. Dzigki temu — oprocz
formacji religijnej i wzbogacania wiedzy przedmiotowej — maja mozliwo$¢ roz-
wijania kompetencji jezykowo-kulturowych i tekstologicznych. Réznorodnos¢

4 Por. M. Madejowa, Gimnazjalne podreczniki....

5 Por. D. Krzyzyk, Odzwierciedlenie funkcji podrecznika w jezyku i stylu, Opinie
Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci, t. XIII, pod red. G. Chomickiego, Krakow
2015, s. 61-80.

® Moje uwagi dotycza — oprocz podrecznikow omowionych przez Autorke w arty-
kule recenzyjnym — réwniez podrecznika do religii dla klasy IV technikum; ma on taka
sama strukturg jak podreczniki dla klas poprzednich.
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gatunkowa w podrecznikach do religii uzna¢ by zatem mozna za ich walor, jesli
miatyby one dobra ,,obudowe” dydaktyczna, ktora stuzytaby ukierunkowaniu
pracy, wiazaniu i scalaniu tresci (materialu) w spdjne struktury. Tymczasem teks-
ty odautorskie sa w podregczniku zminimalizowane — ograniczono je do stow
wstepu, skierowanych do mtodych odbiorcéw oraz pytan i polecen w komponen-
cie zadaniowym. Budowanie relacji nadawczo-odbiorczych za pomoca srodkow
jezykowo-tekstowych’ wewnatrz kazdego podrgcznika nie wystepuje. Osoba
Autora/osoby Autoréw (nadawcow) ujawniaja sig jedynie w tek$cie wprowadza-
jacym, zainicjowanym zwrotem ,,Drogi Mtody Przyjacielu”. Podano tam zwigzte
informacje o budowie podrecznika (wyjasniono znaki graficzne, skroty), zaryso-
wano dominanty tematyczne poszczeg6élnych podrecznikow, ale bez wnikania
w sens sformulowan, ktére stanowiag komponenty tytutéw (Mocni wiarg, ... na-
dziejq, ... mitosciq, ... mocq Chrystusa)®.

Juz w tekstach wstepnych zdarzyly si¢ skroty myslowe, np. przy ,,ikonach”
(znakach, symbolach — bo tak zamiennie nazywaja je Autorzy) znalazty si¢ objas-
nienia: fo symbol wyjasniajqcy trudne zwroty (...), zachecajqcy Cie do spotkania
z Bogiem; Otworz oczy — ten znak przybliza nauczanie KosSciola; Zauwazytes juz
moze znaki graficzne pod kazdym tematem? Majq one za zadanie pomoc Ci w po-
glebianiu Twojego spotkania z wiarq. Wkradta si¢ tu nadmierna skrétowos¢ —
wszak to nie znaki maja w tym pomoc uczniowi, ale tresci, ktore sa przekazywa-
ne w modutach (blokach, segmentach) opatrzonych tymi znakami. Sztampowos¢
sformutowan typu: wzajemne ubogacanie sie w Chrystusie czy dyrektyw typu
Bycie katolikiem zobowiqzuje do zZycia opartego na Chrystusie i Ewangelii nie za
tydzien czy rok, ale tu i teraz nie zachgci wspotczesnego mtodego odbiorcy do
zapoznania si¢ z podrecznikiem. Mato udane stylistycznie, nacechowane podnio-
stoécia, zmetaforyzowane sa formuty konczace wprowadzenie, por.: Zyczymy Ci,
bys w swoim dorostym zZyciu bedgc mocny Chrystusem odkrywat dobro i radosé,
plynqgce z jego rak (kl. IV).

7 Szerzej na temat dialogowosci tekstu w podrgczniku, por. 1. Nocon, Podrecznik
szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole 2009; eadem, Strategie
interakcyjne w dyskursie dydaktycznym (na przykladzie podrecznika szkolnego, [w:] Sty-
le konwersacyjne, red. B. Witosz, Katowice 2006, s. 226-237; por. tez K. Gasiorek,
D. Krzyzyk, H. Synowiec, Relacje autor — (nauczyciel) — uczen w podrecznikach (o dia-
logowosci tekstu), [w:] Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznika do ksztalcenia zawo-
dowego, Przewodnik dla autorow i wydawcow, Warszawa 2010, s. 26-30.

8 Szkoda, Ze nie rozwaza si¢ sensu tych sformutowan. Leksem mocny ma bowiem
ro6zna taczliwosé i znaczenia. Autorzy uzywaja we wstepie sformutowania mocni w wierze
(k1. 1, s. 6) obok tytutowego Mocni wiarq, nie wyjasniajac réznych zakresow znaczenio-
wych kazdego z tych potaczen.
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Teksty werbalne sa — oprocz szaty graficznej i edytorskiej — wyktadnikami
funkcji motywacyjnej w podrecznikach. Funkcje te spelnia¢ moga — przynajmniej
w zamiarze Autoréw — tytuly (nagtowki) rozdziatéw i podrozdziatéw. Zostaly one
sformulowane w réznej konwencji jezykowo-stylistycznej (oznajmienia, apele,
pytania — problemy, cytaty)’, por. np.: Ludzie modlitwy; Meczenstwo chrzescijan
w XXI wieku; Rola Maryi w historii zbawienia; Dlaczego zlo, jesli Bog istnieje?;
Wroc, bo ktos na ciebie czeka; Oto ja, poslij mnie. Orientujq one w zawartosci
tresciowej danego rozdziatu (np. O Pismie Swietym i apokryfach; Grzechy przeciw
wierze; Sens cierpienia), maja tez wzbudzi¢ w mlodziezy zainteresowanie tematem
(np. Czy wiesz, co nosisz? — tytut rozdziatu nt. talizmanow; Czy ateista moze by¢
zbawiony?; Czy to jest przyjazn, czy to jest kochanie?; Spowiadac sie, ale jak?).
Metaforyczno$¢ sformutowan utrudnia czasem odbiorcy zrozumienie informacji
»zakamuflowanej” w tytule, np. Czas na zmiany; Parami do nieba; Ile kosztuje
szczescie?. Bywa tez tak, ze tytul petni nie tyle funkcje motywujaca do zapozna-
nia si¢ z trescia rozdzialu, ile funkcjg zastepczo-zdobnicza, np. Swi(glych obcowa-
nie, czyli jak moge im pomoc; Wroé, bo ktos na ciebie czeka; Adopcja — Twoj
wybor; Moje ,,tak”, dwa razy , tak”. Zdarza sig, ze Autorzy — chcac zachgci¢
uczniow do lektury rozdzialu — wyzyskuja ,,chwyty” znane z reklam i naglowkow
prasowych: siggaja po jezykowe $rodki potoczne (np. Pomaganie jest okej!; Tego
nie mozna przegapic!; Reklama — czy dasz sie nabrac!) lub stosuja wyrazy w no-
wych potaczeniach, np. Fitness duchowy. Tego typu przejawy ,,przypodobania
si¢” uczniom wydaja mi si¢ mato udane.

Funkcje motywacyjna dostrzegam w doborze tekstow, ktore otwieraja kazdy
rozdziat (blok tematyczny ,,Otwdrz oczy”) — w ich réznorodnosci gatunkowe;j
i operowaniu przystepnymi — neutralnymi lub stylizowanymi na jezyk mtodziezy
— $rodkami werbalnymi. Teksty — $wiadectwa, wywiady, opisy przezy¢ — odwo-
huja sig¢ zazwyczaj do doswiadczen zyciowych bohateréw (czgsto rowiesnikow
uczniow). Na sfere emocjonalng oddziatuja tez teksty zamieszczone w module

? O konwencji formutowania tytutow (nagtowkoéw)w podrecznikach pisza D. Krzy-
zyk 1 H. Synowiec w artykule Tytuly podrecznikow do ksztalcenia polonistycznego — ich
formuly i funkcje, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosei, t. XV, pod red.
G. Chomickiego, Krakow 2017, s. 43—58. Najwicksza jednolitos¢ stylistyczna w sformu-
towaniach tytutéw oraz podporzadkowanie ich zorientowaniu odbiorcy w zawarto$ci
tre$ciowej rozdziatu dostrzegam w podreczniku do religii dla klasy 111, a najwigksza roz-
norodno$é konwencji stylistycznej — w podrgezniku dla klasy IV technikum. Czasem
odczytanie intencji tytutu zaktocaja bledy interpunkcyjne, np. Badzcie czujni — szatan!
Niektore tytuly sa oparte na paradoksie, np. Zrehabilitowac cnote czystosci. Wérdd tytu-
1ow-cytatow przewazaja sekwencje z Pisma Swigtego oraz homilii Jana Pawta II, np.
Czlowiek nie moze sam siebie zrozumie¢ bez Chrystusa. Budza one asocjacje ze znanymi
kontekstami, zacieckawiaja treScia rozdziatu, ktora jest zapowiadana.
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,,Otworz serce”, zharmonizowane z rozwazanymi w rozdziale tresciami i zorien-
towane na rozbudzenie przezycia religijnego'’. Pojawiaja si¢ w podrecznikach
teksty poetyckie (wsrod nich modlitwy poetyckie), ktore sa waznym medium
obcowania z religia'!. Opisuja wszak za pomoca artystycznych $rodkéw wyrazu
wigzi migdzy cztowiekiem a Bogiem, ukazuja, jak tworcy przetamuja schematy
»tradycyjnej” modlitwy w lirycznych monologach.

Nie spetniaja natomiast funkcji motywacyjnej pytania i polecenia z uwagi
na ich schematyczno$¢ i podporzadkowanie wielu z nich odtwarzaniu tresci po-
znawczych podrecznika; przewaga tzw. pytan rozstrzygnigcia sprawia, ze nie
motywuja one do obserwacji zjawisk ani do rozwiazywania problemoéw, nie in-
spiruja roznych typoéw aktywnosci. Przetadowane terminologia teksty informa-
cyjne réwniez nie stanowia dla mlodych ludzi pozytywnej motywacji do zazna-
jomienia sig z nimi (por. moje spostrzezenia w dalszej czgsci recenz;ji).

W zamysle Autoréw podrecznika —jak przypuszczam — celom motywacyjnym
stuzy¢ miaty zamieszczone w kazdym rozdziale pod ikonka ,,U$miechnij si¢” —
anegdoty (dowcipy, kawaly), zaczerpnigte z r6znych zrodet (przewaznie zastysza-
ne)'?. Mamy w nich do czynienia z komizmem stowa, sytuacji lub postaci. Wsrod
tych tekstow spotykamy celne, btyskotliwe ujgcia, trafnie puentujace przedsta-
wione kwestie (np. kl. I, s. 47), ale sa tez dowcipy wregcz niesmaczne i pozosta-
jace w sprzecznosci ze stosownos$cia zachowan'®. Niektore zas nawiazuja do rea-
liow nieznanych wspotczesnemu uczniowi — ich tre$¢ si¢ zdezaktualizowata, nie
wszystkie tez anegdoty zostaly dobrze zharmonizowane z trescia omawiana w roz-
dziale, np. dowcip na s. 11 podregcznika dla kl. I, znany w okresie stanu wojenne-

10 Niektore z tekstow (np. psalmy) przytoczono kilkakrotnie, co jest uzasadnione
omawianymi w odr¢bnych rozdziatach tematami. Zabrakto objasnien wyrazéw trudnych
(np. dawnych — dzi$ archaicznych, wyrazen metaforycznych), ktére moga zaktocaé per-
cepcje tekstow.

" Modlitwa poetycka to gatunek poezji religijnej — wypowiedz, ktorej istote stanowi
monolog liryczny o strukturze modlitewne;j, skiecrowany do Boga lub postaci posrednicza-
cych w Kosciele katolickim i prawostawnym — do Matki Bozej, aniotéw i §wigtych, por.
.Encyklopedia Katolicka”, t. XIII, Lublin 2009.

12 Autorzy wykorzystali m.in. zbiory anegdot Humor z ambony W. Przyczyny, Aneg-
doty nieposwiecone ks. A. Kracika, Ksiege humoru koscielnego, Z przymruzeniem oka.
Humor z Zycia Kosciola (red. M. Zurawiecka), Zycie konsekrowane w kawatkach ks.
K. Wojtowicza, a ponadto — anegdoty zamieszczane na stronach internetowych www.
katecheza.info/humor/humor/humor;http:/maciejczak i r.,t.pl.

13 Na przyktad anegdota w podreczniku dla klasy I (s. 293), opowiadajaca o ksiedzu,
ktdrego starsza osoba poczgstowata orzeszkami, por. fragment koncowego dialogu: — Prze-
praszam, ze zjadlem wszystkie orzeszki, miatem zjes¢ tylko kilka — Och, nic nie szkodzi — od-
powiada kobieta. — Od czasu kiedy stracitam wszystkie zeby, nie moge gryz¢, wiec tylko
zlizuje z nich czekolade (www.katecheza.nfo/humor/humor/humor).
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go, czy anegdota w podregczniku dla kl. II (s. 171) raczej nie kwalifikuja sig¢ do
rozdziatu na temat dziatalnosci spotecznej, por. uwagi w artykule I. Trzcienieckiej-
-Schneider.

Z kolei funkcje informacyjna petnia w analizowanych podrecznikach teksty
zrodtowe (glownie fragmenty Pisma Swietego, stowniczki, definicje terminow
oraz teksty literackie i dziennikarskie, a takze zdjgcia). Ich dobor uwarunkowany
jest tresciami podstawy programowej do poszczegolnych klas. Dominuje w nich
styl neutralny i naukowy. Nie obserwuje si¢ w tychze tekstach mody ,,na potocz-
no$¢” — leksykalne i sktadniowe $rodki potoczne sa stosowane z umiarem i prze-
waznie funkcjonalnie uzasadnione (stuza imitowaniu codziennej rzeczywistosci,
np. w prozie dziennikarskiej czy charakterystyce bohateréw); sporadycznie pojawit
si¢ tekst stylizowany na slang uczniowski (Dobra Czytanka wg sw. zioma Janka).
Autorzy dbaja o stosownos¢ wypowiedzi (wypaczenia w tym wzgledzie, obserwo-
wane w module ,,Usmiechnij si¢”, zasygnalizowatam wcze$niej w recenz;ji).

Przekaz wiedzy przedmiotowej przewaznie nie jest komunikatywny. Autorzy
przytaczaja bowiem definicje termindw z publikacji specjalistycznych napisane
stylem naukowym, nasycone stownictwem abstrakcyjnym. Nie komentuja ich ani
nie ,,przektadaja’” na jezyk dostosowany do mozliwo$ci intelektualnych uczniow.
Rzadko konfrontuja objasnienia terminologiczne z intuicyjnym rozumieniem po-
j&¢ przez uczniow. Bywa, ze objasnieniu terminu shuzy wyrazenie metaforyczne,
np. modlitwa eucharystyczna — Srodek i szczyt catej Eucharystii, czyli modlitwa
dziekczynna [ ...].

W przypadku wyrazow wieloznacznych Autorzy poprzestaja zwykle na po-
daniu znaczenia specjalistycznego. W podrecznikach brakuje indeksu pojec i ter-
minéw, mimo ze w catej serii wystepuje ich kilkaset. Sa wsrdd nich takie, ktore
funkcjonuja w powszechnym obiegu, ,,obstuguja” kilka dziedzin wiedzy (np.
autorytet, dialog, altruizm); podaje sig¢ jednak ich znaczenie specjalistyczne. Na
przyktad wyjasniono wyraz talent, uwzgledniajac tylko biblijne (pierwotne) zna-
czenie, a pominigto znaczenie wspotczesne, podczas gdy w pytaniu do ucznia
uzywa sig stlowa falent w znaczeniu ‘uzdolnienie, predyspozycja’, por. Czy roz-
poznates juz swoje talenty? Pojecia niespecjalistyczne sa objasniane za pomoca
stownikéw (m.in. B. Dunaja, E. Deren i E. Polanskiego), definicje termindéw
przejmowane sg natomiast ze stron internetowych, Matego stownika teologiczne-
go, Katechizmu Kosciota Katolickiego. Czasami autorzy przytaczaja definicje
tego samego terminu z dwoch zrodet, np. strony internetowej i Katechizmu Kos-
ciota Katolickiego (por. kl. 1, s. 136 1 137), lecz ich nie komentuja. Mozna si¢
réwniez spotka¢ w tym samym podreczniku z przytoczeniem na réznych stronach
objasnien tego samego pojecia, por. mitos¢ w podreczniku dla kl. III (s. 71, za:
Youcat; s. 303 — definicja z KKK w rozdz. ,,Przykazania drogowskazem”); powo-
tanie (kl. 111, s. 18; s. 33 — fragmenty dokumentu Kongresu Powotan, s. 35 — de-
finicja ze Stownika teologicznego, skomentowana i uzupelniona fragmentem
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ksiazki Powotanie w Biblii). Sprzyja to wielostronnemu przedstawieniu istoty
danego pojecia. Jednak bywa tak, ze znaczenie tego samego wyrazu jest réznie
wyjasniane w kilku miejscach podrecznika, por. $wigtos¢ — objasnienie na s. 91
i93; 125 i 241 — w podreczniku dla k1. IIT wg Jana Pawta II ,,Swigtos¢ jest zazy-
loscia z Bogiem [...], bezgranicznym umitowaniem ludzi i oddaniem sig ich praw-
dziwemu dobru” (s. 91); ,,Swietos¢ jest odwiecznym przymiotem Boga [...]; by¢
$wigtym — to kierujac si¢ bezgraniczna mitoscia, okazywaé wspotczucie i litos¢;
pomagac i leczy¢, az po krzyz i zmartwychwstanie [...], s. 93, Youcat; ,,Kazdy
z nas jest powotany do $wigtosci, to znaczy trwania w tasce uswigcajacej i walki
ze stabos$ciami” (s. 125 w bloku SMS przy temacie ,,Co to jest grzech”); zas na
s. 241 podaje si¢ etymologiczne znaczenie tego stowa w jezyku hebrajskim i gre-
ckim, z odwotaniem do Encyklopedii Biblijnej (jest to synteza definicji przytacza-
nych na s. 93 i 125, ale bez komentarza odautorskiego). Dwukrotnie, lecz mato
przystepnie objasniono w podregczniku dla kl. I11 specjalistyczne znaczenie stowa
czystosé, por. ,,Czysto§¢ oznacza osiagnigcie pozytywnej integracji ptciowosci
w osobie [...], s. 81 (definicja przejeta z Katechizmu Kosciota Katolickiego):
,,Czystos¢ (tac. conscius — $wiadomy) — cnota, z pomoca ktorej zdolny do namigt-
nos$ci cztowiek $wiadomie i zdecydowanie rezerwuje swojq aktywnosc¢ erotyczna
dla mitos$ci i przeciwstawia si¢ innym pokusom do seksualnego podniecenia i za-
spokojenia czy uzywania innych oséb do wiasnego zaspokojenia”, s. 252 (defini-
cja zaczerpnigta z You Tube). W ,,Stowniczku termindw” zamieszczone sa takze
objasnienia przejete z artykutdéw w czasopismach religijnych, np. wyjasnia si¢
w sposdb opisowy, czym jest uroczystosé Wszystkich Swietych, przytaczajac
cytat z artykutu ks. A. Stopki (kl. IIL, s. 203).

W serii podrecznikow brakuje zintegrowania tresci migdzyprzedmiotowych.
Przyktadowo w podreczniku dla klasy II wprowadzono temat: Kultura bycia
i stowa, a w klasie III — w dziale ,,By¢ cztowiekiem dialogu” — uwzgledniono
temat Ogolne zasady poprawnego komunikowania sie (s. 87-91) bez jakichkolwiek
odniesien do tematyki omowionej w klasie II, gdzie objasniono znaczenia wyrazu
kultura (kultura duchowa, kultura masowa). Poruszono problem, czym jest kul-
tura w zyciu narodu (tu: rozwazania wokot wypowiedzi Jana Pawta I1), por. kl. 11,
s. 149. Nie wyjasniono jednak doktadnie, czym jest kultura stowa — jej istote
sprowadzono do form grzeczno$ciowych, rozumianych jako ,,zasady, ktorymi
kierujemy si¢ w zyciu codziennym, ktore wyrazaja nasz szacunek wzgledem
drugiego czlowieka”. Szkoda, ze nie nawigzano tu do tresci ksztalcenia poloni-
stycznego, wsrad ktorych uwzglednia sig¢ kwestie kultury stowa (etyki stowa). Jak
wida¢, Autorzy uzmystawiaja mtodziezy istnienie réznych znaczen leksemu, ale
nie wskazuja na to znaczenie, ktore stanowi temat danego rozdziatu. Z kolei w ob-
jasnieniu znaczenia stowa symbol wskazano na etymologi¢ wyrazu i na funkcje
symboli chrzescijanskich; pominigto fakt, ze uczen zna specjalistyczne (poloni-
styczne) znaczenie terminu symbol — jako tropu stylistycznego i uzywa tez tego
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wyrazu w potocznym znaczeniu, utozsamiajac symbol ze znakiem, por. definicje
w podreczniku: ,,greckie stowo symbolein oznacza ‘zebra¢ razem’, co wyraza
zamyst syntezy rozmaitych elementéw ze $wiata zjawisk i ich idei. Symbole
chrzescijanskie, a wigc znaki religijne, stanowia sposob na rzeczywiste spotkanie
cztowieka z Bogiem (kl. 1V, s. 32).

O ile wspomniane wcze$niej teksty wprowadzajace w tematyke rozdziatow
(np. $wiadectwa, wywiady) sa komunikatywne, o tyle teksty definicji, wyciagi
z dokumentow Kosciola itp. moga nastrgcza¢ trudnosci w odbiorze z uwagi na
skomplikowana strukture sktadniowa (konstrukcje nominalne, przydawki rozwi-
jajace) i nasycenie wyrazeniami abstrakcyjnymi, por. np.:

,Parafia jest okreslona wspodlnota wiernych, utworzong na sposob staty
w kosciele partykularnym, nad ktora troske pasterska pod wtadza biskupa diece-
zjalnego powierza si¢ proboszczowi jako jej wtasnemu pasterzowi. Jest ona miej-
scem, gdzie wszyscy wierni moga si¢ zgromadzi¢ na niedzielna celebracjg eucha-
rystii [...]” (kI. I, s. 136).

W dalszej czgsci definicji wystepuja wyrazenia: lud chrzescijanski, zycie
liturgiczne oraz zwroty: glosi¢ zbawczq nauke Chrystusa, praktykuje mitos¢ Pana
w zbawczych braterskich uczynkach.

Por. tez definicj¢ soboru:

,»S0bor powszechny — to zgromadzenie biskupow, ktorzy jako przedstawi-
ciele calego Kosciota najpierw prowadza dyskusje wokot wybranych zagadnien,
aby sformutowac i wydac decyzje dotyczace wiary, dyscypliny oraz materii zbli-
zonych o charakterze normatywnym dla wszystkich chrzescijan” (kl. I, s. 218).

Uzycie specyficznego stownictwa, odlegtego od doswiadczen kulturowych
uczniow oraz ich wiedzy o $wiecie — wyrazow rzadkich w polszczyznie ogolnej,
wyrazen nalezacych do stownika nauk teologicznych utrudnia zrozumienie infor-
macji. Nie chodzi jednak o to, by Autorzy wyeliminowali z podrgcznikéw leksy-
ke utrwalona w tradycji religijnej, lecz by starali sig przystgpnie ja objasnic i sto-
sowa¢ w wyrazistych kontekstach oraz przejrzystych (niezawiltych) konstrukcjach
sktadniowych, por. przyktad z podrecznika dla kl. III (obszerne fragmenty z Fa-
miliaris consortio Jana Pawta Il — wérod nich wypowiedzenie wielokrotnie zto-
zone, ze zdaniami wtraconymi), liczace ponad 60 slowoform (przyktady tego
typu sa bardzo liczne w podregcznikach).

,Matzenstwo chrzescijanskie, jak wszystkie sakramenty, ktoérych celem jest
»uswigcenie cztowieka, budowanie Mistycznego Ciata Chrystusa, a wreszcie
oddawanie czci Bogu«, samo w sobie jest aktem liturgicznego uwielbienia Bo-
ga w Jezusie Chrystusie i w Kosciele: sprawujac ten sakrament malzonkowie
chrzesdcijanscy wyznaja Bogu swoja wdzigczno$¢ za udzielony im wzniosty dar,
ktorym jest to, ze w swym zyciu matzenskim i rodzinnym moga przezywac¢ mitos¢
samego Boga do ludzi i mito$¢ Jezusa do Kosciota, Jego oblubienicy” (kl. II,
s. 137).
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Korzystajac ze wzoru Roberta Gunninga (uprzystgpnionego w Internecie)',
ustalitam wspotczynnik mglistosci tekstow o funkcji informacyjnej, zamieszczo-
nych w podrecznikach w czgs$ci rozdziatow zatytutowanej Stowniczek. Warto nad-
mieni¢, ze mglisto$¢ jezyka to cecha, ktéra utrudnia percepcje tekstu, zalezy od
dtugosci zdan i dtugosci wyrazow w zdaniu. Wspotczynnik pokazuje, do jakiego
poziomu wyksztatcenia odbiorcy dostosowany jest tekst. Okazato sig, ze analizo-
wane teksty Stowniczka maja indeks dostosowany do odbiorcy po 13—17 latach
edukacji, a wigc do studenta, por. diagnozeg dla kl. 11 III: ,,jezyk trudny (studia
wyzsze)”; dla kl. I1 1 IV —,,Jezyk bardzo trudny (18 i wigcej lat edukacji”. Diag-
noza potwierdza zatem moje wczesniejsze spostrzezenia, ilustrowane przyktada-
mi definicji. Skoro teksty te pochodza ze zrodet naukowych i dokumentow typu:
Kodeks Prawa Kanonicznego, Kompendium Nauki Spotecznej Kosciota i Kate-
chizmu Kosciota Katolickiego, beda trudne w odbiorze dla ucznia, jesli nie wy-
posazy si¢ ich w dodatkowe komentarze odautorskie i przystgpne objasnienia
wyrazen specjalistycznych'.

Werbalny przekaz informacji dopelniajq ilustracje i zdjgcia, nie zawsze dobrze
zharmonizowane z tre$cia rozdziatdéw!'®; nie byty one przedmiotem moich analiz.

Bloki zadaniowe, zamieszczone w kazdym rozdziale w segmencie ,,Otworz
umyst” (po wprowadzajacym tekscie ,,Otworz oczy”, a przed blokiem informa-
cyjnym ,,Otworz uszy”), sktadaja si¢ przewaznie z trzech pytan (sporadycznie
z dwoch lub czterech). Wymagaja one odpowiedzi albo znanej uczniom, odwotu-
jacej sie do ich doswiadczen, albo czg$ciej — do wiadomoscei, ktore uczen znajdzie
w tekstach informacyjnych w Stowniczku.

W poleceniach i pytaniach autorzy najczesciej uzywaja form 2. os. 1. poj.
trybu rozkazujacego, sporadycznie form 2. os. l. mn. tego trybu, a jednostkowo

4 Porownaj ogdlnodostepna aplikacje: Logios Research http//www.logios.pl; Logios
korzysta z indeksu FOG PL — wzoru 1. Gunninga, dostosowanego do wiasciwosci pol-
szczyzny; FOG ocenia mglisto$¢ tekstu i pokazuje, jakie trzeba mie¢ wyksztatcenie, by
lektura nie sprawiata trudnosci. Por. tez wersj¢ testowa Jasnopisu: http://jasnopis.pl/apli-
kacja; Jasnopis, czyli mierzenie zrozumialosci polskich tekstow uzytkowych, red. W. Grusz-
czynski, M. Ogrodniczuk, Warszawa 2015.

150 jezyku (stownictwie) Katechizmu Kosciota Katolickiego, z ktorego fragmenty
przytaczaja autorzy podrgcznikow, pisali jgzykoznawcey (m.in. I. Bajerowa, M. Bugajski),
zwracajac uwagg, ze wiele wyrazen tam uzytych wymaga doktadnej analizy semantycznej
i uwzglednienia tta kulturowego ich uzycia, by byly zrozumiale dla przecigtnego uzyt-
kownika polszczyzny, por. 1. Bajerowa, Od Trydentu do Vaticanum Secundum. Poréwna-
nie jezyka dwoch katechizmow, [w:] Jezyk katechezy ..., s. 136—151; M. Bugajski, Uwagi
0 komunikatywnosci i zrozumialosci stownictwa Katechizmu Kosciota Katolickiego, [w:]
Jezyk katechezy...,s. 152—162.

16 Por. przyktady w: 1. Trzcieniecka-Schneider, Recenzja serii podrecznikéw do ka-
techezy...
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zdarzaja si¢ pytania w 1 os. l. poj. trybu orzekajacego (Czy jestem zniewolony
Jjakims natogiem?), co sktania do osobistej refleksji; uczen ma udzieli¢ odpowie-
dzi sam sobie. Bywaja niefortunne pytania dwusegmentowe, przy czym drugie
z nich — nie zawsze rozdzielone od pierwszego odpowiednim znakiem przestan-
kowym — pozbawione jest wyktadnika pytajnego, por. Czy byles kiedys w syna-
godze, wiesz, w jaki sposob nalezy sie¢ tam zachowac¢? (lepiej bytoby oddzieli¢ te
pytania $rednikiem lub kropka; jednak jesli uczen udzieli odpowiedzi przeczacej,
to traci sens druga czg$¢ pytania), por. tez identyczne: Czy byfes kiedys w mecze-
cie? Wiesz, w jaki sposob sie tam zachowac?

Kumulowanie tre$ci pytan sprawia, ze nie zawsze sa one spdjne, np. Czym
dla Ciebie jest Twoja parafia, czy znasz jej duszpasterzy? Rowniez ciagi pytan
nastgpujacych po sobie nie uktadaja si¢ nieraz w logiczne i spdjne ogniwa, np. Co
ukazuje nauczanie Kosciota na temat roli ludzi starszych w rodzinie? [pytanie
niezr¢czne sktadniowol; W jaki sposob powinienes traktowac ludzi starszych?
Jakie znasz formy aktywnosci ludzi starszych?

Nie brak jest pytan pozornych, inicjowanych formutami: Czy wiesz, zZe...;
(Czy) zastanawiales sie nad..., np.: Czy wiesz, ze Ty tez mozesz prosi¢ Chrystusa
o zmiany we wlasnym zZyciu? Czy zastanawiales sie nad tym, zZe mozesz zwracac
si¢ do Boga, mowiqc Ojcze?

Na podstawie przegladu zawartosci komponentu zadaniowego'” podreczni-
kéw mozna sig zorientowac, ze przewaza w nim kilka typow pytan. Sa wérdd nich
tzw. pytania rozstrzygniecia, inicjowane partykuta czy oraz zwrotami: czy potra-
fisz wyjasni¢/wymienic/dostrzec; czy wiesz, ze/czy wiesz, jaki... (przypominajace
raczej uczniowi informacje), por. np. Czy rozwijasz wszystkie talenty i zdolnosci,
Jjakie otrzymates? (kl. 11; nie doprecyzowano tu pojec¢ talent, zdolnos¢); Czy czujesz
sig odpowiedzialny (za Kosciol, za rozwdj swojej ojczyzny)?; Czy potrafisz prze-
baczaé i prosic¢ o przebaczenie? (...), dostrzec manipulacje w mediach, wymienic
podstawowe prawdy wiary (rady ewangeliczne) i wyjasnic¢ ich znaczenie; Cgy
wiesz, ze Dzier Zestania Ducha Swietego to wazne Swieto w Kosciele..., ze Ty tez
mozesz prosi¢ Chrystusa o zmiany we wlasnym zyciu?; pytania o uzupehienie
z wyktadnikami: w jaki sposob..., jak czesto... (wiele tego typu pytan wystepuje
w podrecznikach dla klas 11 1), jaki (jaka, jakie), na czym polega..., czym dla
ciebie jest..., co to jest..., co to oznacza..., co robisz (co bys zrobil, co mozesz
zrobi¢, by...), por. przyktady: W jaki sposéb starasz sie rozwijaé swojq wiare,
dbasz o rozwdj relacji z drugim czlowiekiem; interpretujesz stowa Pisma Swiete-
go (...), mozna skrzywdzic innych stowami, mozesz chronic siebie i swoich bliskich
przed dziatalnosciq sekt; Jak realizujesz swojq misje w Kosciele; Jak wypelniasz

17O funkcji komponentu zadaniowego por. D. Krzyzyk, Odzwierciedlenie funkcji
podrecznika...; K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura...
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swoje obowiqzki szkolne czy domowe; Jak czesto chodzisz na roraty, robisz cos
dla innych, nie liczqc na Zadne korzysci, modlisz si¢ do swojego Aniota Stroza,
potrafisz zachwycic¢ sie pieknem stworzonego Swiata, ile czasu poswiecasz na
adoracje; Jaka jest roZnica miedzy tym, ze wierzysz w Boga, a tym, ze wierzysz
Bogu, Jaki wplyw moze mie¢ pornografia na zycie cztowieka? Jakie wspolnoty
dziatajq w twojej parafii? Na czym polega powolanie cztowieka, prawdziwa przy-
jazn, orzeczenie niewaznosci matzenstwa, Czym dla ciebie jest mitos¢, sakrament
kaptanstwa, praca nad sobq, Co dla ciebie oznacza zaufanie Bogu, Co to znaczy,
ze czlowiek jest odpowiedzialny za przekazywanie zZycia, ze jestes powolany do
mitosci, ze zycie ludzkie jest Swiete; Co to jest transplantologia; Co moZesz, zrobié,
by twoja relacja z drugim byta wartosciowa.

Sporadycznie pojawiaja si¢ konstrukcje typu: twierdzenie (przypomnienie
o zobowiazaniu, odpowiedzialno$ci za co$) i nawiazujace do niego pytanie: Jestes
odpowiedzialny za swojq relacje z Bogiem — co robisz, aby ta relacja si¢ rozwija-
ta? (k1. 11, s. 292); Pokdj zalezy takze od ciebie — czy potrafisz zrezygnowac z kon-
fiktow i ktomi? (k1. 1, s. 228).

Repertuar pytan — jak juz wykazata Autorka artykutu recenzyjnego 1. Trzcie-
niecka-Schneider — bywa niefortunny. Przyttacza zwlaszcza nadmiar pytan roz-
strzygnigcia, na ktore uczen udzieli odpowiedzi fak albo nie, a w podrecznikach
dla klas I-II pytan o czgstos¢ praktyk religijnych (ile razy, ile czasu..., jak czesto).
Do monotonii dydaktycznej prowadza sasiadujace ze soba pytania inicjowane tym
samym wyktadnikiem leksykalnym, np. Co to jest narzeczenstwo?; Co to sq za-
reczyny? (kL. 111, s. 113); Na czym polega prawdziwa przyjazn? Na czym polega
budowanie trwatych relacji miedzy ludzmi? (k1. 111, s. 68); Czy inni ludzie, patrzqc
na Twoje zachowanie, mogq wysunqc wniosek, ze jestes cztowiekiem wierzqcym
w Chrystusa?; Czy nie wstydzisz sie zareagowac, gdy ktos osmiesza Twojq religie?
(kL. 11, s. 44); Jakie jest twoje duchowe przygotowanie do Wielkanocy?; Jakie
znaczenie ma dla Ciebie wiara w Zmartwychwstanie? (kl. 1, s. 314).

Po przeanalizowaniu komponentu zadaniowego w catej serii podrecznikow
zauwazam tendencje¢ do naduzywania niektorych typoéw pytan w ksiazkach dla
poszczegblnych klas, np. pytania o rozstrzygnigcie i pytania rozpoczynajace si¢
wyrazeniem: W jaki sposob..., Jaki/jaka jest... dominuja w podrecznikach kl. I-11,
konstrukcje: Kim dla Ciebie jest/sq..., Czym dla Ciebie jest... sa czgstsze w klasach
IIT i IV; w klasie IV mniej jest pytan rozstrzygnigcia oraz jak czesto/ile razy.
Oczywiscie, postugiwanie si¢ okreslonymi konstrukcjami i tres¢ pytan uzaleznio-
na jest od tematyki rozdziatéw i swoistosci materiatu poznawczego, np. stereoty-
powe pytania: Czego mozesz nauczy¢ sie od..., W czym mozesz nasladowac¢ (ko-
gos...) wystepuja zazwyczaj w komponencie zadaniowym rozdziatéw poswigco-
nych sylwetkom §wigtych i blogostawionych. W podrgczniku dla klasy III
wystepuje wigcej pytan o przyczyne (z wykladnikiem dlaczego, np. Dlaczego
pornografia stanowi zagrozenie dla cztowieka?; Dlaczego Kosciot jest przeciwny
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klonowaniu?) oraz wymagajacych argumentowania, np. Jakie argumenty znalaz-
tbys/przytoczytbys jako przeciwnik kary smierci? (...), (...) w obronie zycia dzie-
cka poczetego?; a ponadto — wyjasniania istoty zjawiska: Na czym polega...
i funkcji: Jakq role odgrywa...?; r6znicy miedzy dwoma pojeciami Czym sie
rozni...? (np. naturalne planowanie rodziny od antykoncepcji?; orzeczenie nie-
waznosci matzenstwa od rozwodu?, Pismo Swiete od apokryfu?, kl. 1). Pytania te
wymagaja reprodukowania wiadomosci, ktore sa przekazane w danym rozdziale.
W podreczniku dla klasy IV pojawiaja sig pytania problemowe: Na czym polega
twoja odpowiedzialnos¢ za Kosciot?

Rzadkie we wszystkich podrgcznikach sg zadania otwarte, inicjowane ope-
ratorami: Wyjasnij ..., Opisz..., Scharakteryzuj ... (np. etapy, ktore powinien przejsc
czlowiek, chcqc przebaczy¢ doznane krzywdy). Zamiast konkretnego polecenia
np. Opowiedz..., Opisz..., spotykamy rozbudowana fraze: Gdybys mial opowie-
dziec historie wilasnego Zycia, to jak ona by brzmiata? (polecenie do rozdziatu:
Smieré¢ narodzeniem dla nieba); zamiast: Zredaguj zyczenia bozonarodzeniowe
albo: Sprobuj zredagowac samodzielnie zyczenia, dostosuj je do oczekiwan/sy-
tuacji zyciowej osoby/odbiorcy, w podreczniku znalazlo si¢ rozwlekle polecenie:
Czy zastanowites sie kiedys nad tym, by z okazji Bozego Narodzenia ztozy¢ swo-
im znajomym prawdziwe Zyczenia (podkr. H. S. — jak rozumie¢ to wyrazenie?)
dostosowane do kazdego osobno? Wielostowie ,,zaciemnia” rozumienie sensu
pytania, od ktéorego wymaga sig Scislosci i jasnosci. Mozna odnie$¢ wrazenie,
ze w podreczniku znalazly si¢ pytania ,,przeniesione” wprost z sytuacji lekcyj-
nej, w ktorej katecheta je formutowat (i ewentualnie dodatkowo ukierunkowat
ucznia).

Przypuszczam, ze Autorzy kieruja si¢ checia ostabienia dyrektywnosci sfor-
mutowan, dlatego zamiast prostego polecenia: wymien, wyjasnij, pytaja: Czy po-
trafisz wymienic..., wyjasnic; Czy wiesz, co to jest (na czym polega) lub sugeruja
odpowiedzi: Czy potrafithys zaswiadczy¢ o swojej wierze... Wyrazenia: Twoim
zdaniem, wedtug ciebie i zwrot: Jak myslisz ... jako komponenty zdan pytajacych
$wiadcza o checi uwzglednienia stanowiska (opinii) uczniow. Nieuzasadnione sa
natomiast takie wyrazenia tam, gdzie odpowiedz wymaga odwotania si¢ do kon-
kretnej informacji (a nie do wlasnego pogladu ucznia), np. Czym wedtug ciebie
byta inkwizycja? (kl. 1), 1 gdy uczen ma prognozowac czyjas opinig na swdj temat,
np. Jak myslisz, co inni powiedzq o tobie w dniu twojej Smierci? Nie ma w pod-
recznikach zadan, ktore otwieralyby przed mtodzieza mozliwos¢ samodzielnego
poszerzania wiedzy religijnej lub inspirowaty do siggania do pozapodrecznikowych
opracowan. Sa natomiast nie zawsze klarowne pytania, ktore naktaniaja ucznia do
samooceny kompetencji i postaw religijnych, np.: Jaka jest Twoja znajomosc his-
torii Kosciota?; Jak zachowatbys sie w sytuacji, gdyby ktos publicznie osmieszat
Twojq wiare? (k1. 1); Jakim swiadkiem wiary jestes na co dzien?; Jakie jest Twoje
duchowe przygotowanie do Wielkanocy?; Jakie jest Twoje uczestnictwo w kate-
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chezie? [czy chodzi o formy uczestnictwa, czy o aktywnosc¢ na lekcji, czy o samo
uczeszczanie na lekcje — H. S.].

Pytania o znaczenia stow (terminow) nie odsytaja uczniow do stownika (np.
Sprawdz w stowniku..., Zapoznaj sie z objasnieniami w stowniku...), lecz autorzy
poprzestaja na potocznym rozumieniu przez ucznidow znaczen, nawet wtedy, gdy
maja oni wskazac¢ réznice miedzy pojeciami, np. Czym, Twoim zdaniem, rozni sie
wspoiczucie od litosci? oraz poda¢ definicje: W jaki sposob potrafisz zdefiniowac
Swietych obcowanie? (kl. 111). W pracy nad ,,rozjasnianiem” znaczen wyrazow
(szczegdlnie nazw warto$ci) nie mozna poprzestawac jedynie na kompetencji
jezykowej mtodych ludzi, por. Co dla ciebie znaczq stowa: mitos¢, wiernosé,
uczciwos¢? [...], cho¢ warto ja czyni¢ punktem wyjscia do precyzowania znaczen's.
Pochwali¢ wigc trzeba pytanie-problem, odwotujace si¢ do taczliwosci leksykal-
no-semantycznej stowa wierzyc:,: Jaka jest roznica miedzy tym, ze wierzysz w Bo-
ga, a tym, ze wierzysz Bogu?

Konstrukcje pytajne bywaja niejednoznaczne (niektore zawieraja wyrazenia
metaforyczne), mato komunikatywne, np. Co sie dzieje z Twoim Pismem Swietym,
czy wiesz, gdzie ono sie znajduje w Twoim domu?; Za czym w tym okresie Twoje-
go zycia [w adwencie — H. S.] teskni Twoje serce?; W jaki sposob przezyjesz
ostatni Adwent w szkole ponadgimnazjalnej?; Na czym opiera sie pielgrzymowa-
nie? lub moga by¢ rozumiane dostownie, por. zwrot mie¢ miejsce w kontekscie
pytania: Jakie jest Twoje miejsce w Kosciele? moze sugerowac (jesli uczen nie
zwrdci uwagi na zapis stowa Kosciof wielka litera), ze chodzi o miejsce, w ktorym
zwykle stoi (siedzi) w kosciele podczas mszy (nabozenstwa); W jaki sposob wy-
konujesz gesty liturgiczne? (czy uczen ma zaprezentowac ten sposob, czy odpo-
wiedzie¢, uzywajac wyrazen, np. starannie, z szacunkiem, szybko, niedbale).

W licznych pytaniach dostrzegam btedy stylistyczne i potknigcia sktadniowe
oraz frazeologiczne, por. m.in.: Na czym mozesz oprzec trening duchowy, by dqzy¢
do swietosci? (kl. 1V); Jakie cechy bi. ks. Popieluszki mozesz wprowadzi¢ we
wtasnym zyciu? (k1. IV); W jaki sposob czujesz sie odpowiedzialny za innych
uzytkownikow drogi, siadajqc za kierownicq?; W jaki sposob mozesz walczy¢
0 pokdj?. Autorzy operuja czgsto w sformulowaniach pytan wyrazem ,,modnym”
—realizowac, co czyni je sloganowymi, np. W jaki sposob realizujesz swoj patrio-
tyzm?; Jak realizujesz swojq misje w Kosciele?. Bywa, ze w pytaniu (i tytule
rozdziatu w podreczniku) wystepuje archaizm leksykalny, np. przymioty: Jakie
przymioty zycia malzenskiego potrafisz wymieni¢? Zauwazam tez uchybienia

8 Por. R. Pawlowska, Ksztalcenie proceséw zrozumienia tekstow styszanych i czy-
tanych na szkolnych lekcjach religii, [w:] Jezyk katechezy ..., s. 178—188; por. tez J. Puzy-
nina, O jezyku wartosci w szkole, ,,Polonistyka” 1996, z. 4; eadem, Wartosci i wartoscio-
wanie w perspektywie jezykoznawstwa, Krakéw 2013.
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w budowie zdan pytajacych, por. cytowany wczesniej przyktad: Co ukazuje na-
uczanie Kosciotla na temat roli ludzi starszych [...]?7; por. tez: Wiedzqc, ze znak
krzyza jest wyznaniem wiary, w jaki sposob go wykonujesz?

Nieuzasadnione rozbudowywanie konstrukcji sktadniowych zdaniem pod-
rzednym rozwijajacym lub cytatem powoduje rozwlektos¢ sformutowan, por. Kim
dla Ciebie jest Chrystus, ktory pokonuje Smierc i grzech?; W jaki sposob przygo-
towujesz sie na spotkanie z Chrystusem, ktory rodzi sie w Betlejem?; Czy umiesz
sig cieszy¢ tym, ze pojawita sie na Swiecie Osoba, ktora zmienita jego bieg?

Z korzyscia dla podrecznikow byloby zastapienie drobiazgowych (tez po-
zornych, ogoélnikowych) pytan zadaniami dostosowanymi do poziomu rozwoju
licealistow, wymagajacymi — zamiast schematycznych odpowiedzi (czgsto jedno-
wyrazowych: tak — nie) — rozwiazywania problemow. Warto — jak to czynig Au-
torzy w niektorych segmentach zadaniowych w podreczniku dla kl. 11l — zrezyg-
nowac z pytan rozstrzygnigcia lub takich, na ktore uczen znajdzie gotowa odpo-
wiedz w tekstach informacyjnych, a zastapic¢ je poleceniami: Zastanow sie...,
Przeczytaj uwaznie i odpowiedz... (nawiazuja do tekstu ,,Otworz oczy™), Wyjas-
nij..., Przeanalizuj ... — takich, ktore ksztatca umiejetnos¢ rozwiazywania proble-
mow 1 uzasadniania sadow.

Zaré6wno w komponencie zadaniowym, jak i informacyjnym poprawnos¢
jezykowo-stylistyczna, interpunkcyjna i ortograficzna pozostawia wiele do zycze-
nia w kazdym z podrecznikéw'’. Zauwazam rowniez roézne uchybienia formalne,
m.in. nie wszystkie teksty opatrzono nazwiskami autorow (np. brakuje informacji
0 autorze piesni bozonarodzeniowej Bog sie rodzi), przydatyby sig zwigzte infor-
macje zrodtowe o powszechnie odmawianej modlitwie Pod Twoja obrone.

W kazdym z podrecznikow rejestr btedow gramatycznych, stownikowo-fra-
zeologicznych i stylistycznych dochodzi do kilkudziesigciu przyktadow. Nie
uwzgledniono odmiany nazwisk obcego pochodzenia lub uwzgledniono ja nie-
konsekwentnie (zwlaszcza dotyczy to nazwisk kobiet, por. np. Czego mozesz
nauczy¢ sie od Gianny Beretta Molla — k1. 1; W osobie Joanny Beretta Mola);
zenskie nazwy osobowe pozostawiono w wersji meskiej: Swieta Jadwiga, krélo-
wa, Sw. Faustyna sa patronami roku, ale $w. Faustyng nazywa sig, uzywajac po-
prawnej formy, Apostotkq Mitosierdzia.

Bledy maja swe zrodto w nieuwzglednianiu wlasciwej taczliwosci sktadnio-
wej wyrazow (rekcji niektorych czasownikow), np. leczy¢ sie od czego zamiast

1 Przypuszczam, ze nie byty one opiniowane do druku pod wzglgdem jezykowym.
Podregczniki do wszystkich przedmiotow szkolnych powinny uzyskaé pozytywna opinig
rzeczoznawcy jezykowego (oprocz pozytywnych recenzji rzeczoznawcow merytorycznych
i dydaktycznych) — jest to warunek dopuszczenia ich przez Ministerstwo Edukacji i Nauki
do uzytku szkolnego.
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z czego; nieprzestrzeganiu reguly uzycia form orzeczenia przy podmiocie szere-
gowym, por. Jaka jest rola i zadania (zamiast: jakie sq) Urzedu Nauczycielskiego
Kosciota, oraz imiestowowego rownowaznika zdania, np. Patrzqc na jubileusz,
w jaki sposob mozesz pogtebia¢ swojq wiare?; Adwent, czyli oczekujqc na przyj-
Scie Pana.

Naduzywanie niektorych konstrukcji sktadniowych w bliskim sasiedztwie
w tekscie powoduje monotonig stylistyczna. Do naduzywanych konstrukcji nale-
73 przydawki wyrazane imiestowami przymiotnikowymi czynnymi; stuza one
skondensowaniu tresci (np. w tekstach definicji), ale utrudniaja niewprawnemu
odbiorcy przyswajanie tresci wypowiedzi (nie zawsze zrgcznej pod wzgledem
stylistycznym), por. Hinduizm — termin zbiorczy obejmujqcy zroznicowane prze-
Jjawy religii naturalnej, wystepujqce w przesztoSci i wspotczesnie na obszarze
subkontynentu indyjskiego i rozwijajqce sie z jednej strony w opozycji do indyjskich
uniwersalistycznych religii zbawienia [ ...], z drugiej zas do autonomicznych reli-
gii plemiennych. Niezrgczno$¢ stylistyczng wywotuje ponadto naduzywanie zdan
podrzednie ztozonych, wprowadzanych zaimkiem wzglednym ktory, np.: To swia-
dectwo ludzi, ktorzy otrzymali pomoc z rqk Chrystusa Mitosiernego, ktorego Apo-
stotkq byta sw. Faustyna. Rok Jubileuszowy — to czas szczegolnej taski, w ktorym
Kosciot wzywa do nawrdcenia, pojednania z bliznimi i spotkania z Chrystusem,
ktory czeka na kazdego cztowieka w sakramentach swietych (kl. 111, s. 289).

Rozbudowane wypowiedzenia, ze wstawkami nawiasowymi i imiestowowy-
mi rownowaznikami zdan, wystepujace zarowno w tekstach informacyjnych (de-
finicjach, objasnieniach), jak i w pytaniach kierowanych do ucznia zacieraja sens
wypowiedzi i czynia ja niejednoznaczng, np. Czy szanujesz tych, z ktorymi sie
spotykasz (swojego chlopaka, dziewczyne), widzqc w nich przysztych rodzicow,
by¢ moze swoich dzieci? (kl. 1, s. 46).

Nie sposob nie zauwazy¢ btedow frazeologicznych, polegajacych najczesciej
na skontaminowaniu sktadnikow dwoch frazeologizmow, np. Wywiqzywac sie
z powolania (zamiast: wypetniac¢ powotanie); tez — skrzyzowanie zwiazkow: wy-
wiqzywac sie z obowiqzku, z zadania oraz wypelniac¢ powotanie, mie¢ powotanie.
Jakq role petniq (...); Jakq role w Twoim zyciu zajmuje Aniof Stroz?; tu tez — kon-
taminacja frazeologizmow odgrywac role, petnic¢ funkcje, zajmowac miejsce. Cza-
sem frazeologizm osadzony jest w kontekscie, ktory konotuje jego znaczenie
dostowne, np. wyrazenia na progu ‘na poczatku czego$’ uzyto w potaczeniu z cza-
sownikiem oczekiwac: Czego oczekujesz od siebie na progu nowego roku szkol-
nego? (kl. I, s. 10). Prosciej byloby spytac: Jakie cele (zadania) stawiasz sobie
w pierwszych dniach (na poczaqtku) roku szkolnego?

Zdarzaja si¢ sformutowania tautologiczne: W swoim tekscie napisanym [ ...]
pisat (kl. 1V, s. 247); sformutowania nacechowane metaforycznie: Na jakim fun-
damencie budujesz swoje zycie i przyszie Zycie matzenskie?; Za czym w tym okre-
sie zycia teskni Twoje serce? Por. takze mato precyzyjne (z powodu uzycia w nich
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wyrazu wieloznacznego), np. Jaki byl wplyw swietych patronow na rozwdyj i ksztalt
[podkr. H. S.] Europy?

Nie bez wptywu na jezyk podrecznika pozostaja wyrazy modne, np. relacje,
dedykowad, tu i teraz, np. Dedykujemy Ci pewngq historie (...); zobowiqzuje do
zycia opartego na Chrystusie (...) tu i teraz.

Podrgczniki nie sa wolne od bledéw ortograficznych, ktore swiadcza o tym,
ze Autorzy (tez redaktorzy) podrecznika nie respektuja zasad pisowni jezyka re-
ligijnego®. Zdarzaja si¢ one bowiem w zapisie terminologii ze sfery religijne;j;
niepewnosci ortograficznej w tym wzgledzie dowodza m.in. zapisy tych samych
wyrazow raz wielka, innym razem malg litera, jak tez nieuwzglednianie w zapisie
roznic znaczeniowych leksemu, np. Kim sq Zydzi? (wyraz uzyto w znaczeniu
‘wyznawcy judaizmu’, wigc obowiazywala pisownia mata litera (por. k1. IL, s. 55);
Inne wykroczenia dotycza regut pisowni wyrazow zlozonych (por. matzensko
rodzinne zamiast: matzensko-rodzinne ,, zakonczen -i, -ii (plebani, zamiast: ple-
banii): niekonsekwentnie stosuje si¢ wielka literg ze wzgledow grzecznosciowych
w poleceniach do ¢wiczen (Twojego, Twego obok: twojego, twego). Przeoczono
tez bledy literowe, ktore maja wptyw na percepcje tekstu, por. poswiecity (zamiast:
poswiecity), kl. 1V, s. 155; moze (zamiast: mozesz), kl. 11, s. 56; nieziela (zamiast:
niedziela), k1. 111, spis tresci); obradowat (zamiast: obdarowalt), k1. 111, s. 113; jak
jest (zamiast: jaka jest), kl. 111, s. 113 oraz w innych przyktadach (i to zarowno
w poleceniach, jak i w tekstach przejetych z réznych zrodel, m.in. interneto-
wych).

Liczne sa btedy interpunkcyjne, takie jak: rozdzielanie przecinkiem przyda-
wek jednorodnych, np. drobne, konsekwentne postanowienia, (...) w swoim, do-
rostym Zyciu; wstawianie przecinka w zdaniach z orzeczeniem imiennym przed
tacznikiem fo, np. Dobry ojciec, to najwiekszy skarb (k1. 111, s. 167); Maizenstwo,
to przygoda (kl. 111, s. 135); niewydzielanie przecinkiem zdan podrzgdnie przy-
dawkowych (lub pomijanie przecinka po zdaniu podrzgdnym), np. Czy noszenie
talizmanu, do ktorego nie przypisuje sie Zadnego znaczenia jest wykroczeniem?
(...); ignorowanie przecinka w zdaniach ze spojnikami skorelowanymi: zarow-
no..., jak i... (pot. ...potrafita realizowa¢ sie zarowno w zyciu zawodowym jak
i rodzinnym), a nawet przed spdjnikami bo, ze, zeby; niestawianie przecinka przed
skrétem np.

Bywa, ze zignorowanie znaku interpunkcyjnego powoduje dwuznaczno$c¢
wypowiedzi. Doszto do niej w zdaniu, w ktéorym po wyrazie nawiazujacym dla
przyktadu (w znaczeniu: przyktadowo, na przykiad) pominigto przecinek, por. Dla
przyktadu niektorzy stwierdzajq, zZe ludzie po prostu nie zastugujq na mitosé¢
(k1. II1, s. 299).

2 Por. R. Przybylska, W. Przyczyna, Pisownia stownictwa religijnego, Tarnow 2011.
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Zasygnalizowane tu jedynie btedy (ich pelny rejestr zajatby wiele miejsca)
nie powinny byly sig¢ zdarzy¢ w podrecznikach dla ucznia, gdyz kontakt z teksta-
mi niefortunnymi stylistycznie i niepoprawnymi jezykowo przyczynic¢ si¢ moze
do obnizenia i tak juz niskiego poziomu jezykowego mtodziezy oraz ostabienia
wrazliwos$ci jezykowej — jesli oczywiscie uczniowie beda korzysta¢ z analizowa-
nych tu podrgcznikow.

Interesowalo mnie, jakie formy pracy z podrecznikiem proponuja Autorzy
przewodnikéw metodycznych. Nie byly one przedmiotem mojej szczegdtowe;j
analizy. Chcg jedynie podzieli¢ si¢ spostrzezeniami na temat ksiazek metodycznych
do nauczania religii*!, ktore pozwolity mi si¢ zorientowa¢ w sposobie wykorzy-
stania tresci podrecznikow dla ucznia w proponowanych scenariuszach lekcji.
Scenariusze katechez — poprzedzone rozkladem materiatu, kryterium oceniania
uczniow i wymaganiami stawianymi mtodziezy — stanowia bowiem zasadnicza
czes$¢ ksiazek metodycznych dla poszczegolnych klas. Okazuje sig, ze Autorzy
scenariuszy odwotuja si¢ do tekstow zamieszczonych w podrecznikach dla ucz-
niow, np. wywiadow, artykutow, biograméw §wigtych, modlitw i utworéw poety-
ckich. Nie powotuja si¢ jednak na nie w przypisach, lecz ponownie je przedruko-
wuja z podrecznika. Za korzystne uwazam przytaczanie innych niz w podrgczni-
ku tekstow tego samego autora (m.in. Jana Pawla II). Sprzyja to szerszemu
naswietlaniu omawianego problemu lub bardziej przystepnemu jego przedstawia-
niu. Nierzadko bowiem nowe (tj. niezamieszczone w podreczniku dla ucznia)
teksty sa tatwiejsze w odbiorze i adresowane bezposrednio do mtodego odbiorcy*.
Czesto sg uwzgledniane w scenariuszach katechez teksty z podrecznika uczniow-
skiego, majace funkcjg informacyjna (np. definicje, stowniczki pojec¢), mimo ze
— jak wykazalam — sa one jezykowo mato przystgpne. Autorzy scenariuszy odsy-
taja do tych tekstow w fazie rozwinigcia tematu lekcji, zaktadajac, ze sa one ko-
munikatywne dla ucznia. Uczniowie, pracujac w grupach, poszukuja w podrecz-
niku gotowych odpowiedzi na pytania albo tekst definicji stanowi rekapitulacje

2 Por. Mocni wiarq. Podrecznik metodyczny do nauki religii dla klasy pierwszej li-
ceum i technikum, red. ks. T. Panu$, R. Chrzanowska, Krakow 2012, ss. 357; Mocni na-
dziejq. Podrecznik metodyczny do nauki religii dla Il klasy liceum i technikum, red. ks.
T. Panus, R. Chrzanowska, Krakow 2013, ss. 488; Mocni mitosciq. Podrecznik metodycz-
ny dla Il klasy liceum i technikum, red. ks. T. Panus$, R. Chrzanowska, Krakéw 2014,
ss. 460; Mocni mocq Chrystusa. Podrecznik metodyczny dla 1V klasy technikum, red. ks.
T. Panus, R. Chrzanowska, Krakow 2015, ss. 334.

22 Przyktadowo: w podrgezniku dla uczniow kl. IV technikum zamieszczono tekst
z adhortacji apostolskiej Jana Pawta 11 (Christifideles laici), a w podr¢czniku metodycz-
nym List do moich braci i siostr w podeszlym wieku Jana Pawta 11, z apelem do mlodych,
by towarzyszyli ludziom starszym swoja obecnoscia (por. podrecznik metodyczny,
s. 9-90).
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tematu. Znacznie cze$ciej natomiast uwzglednia si¢ w propozycjach metodycznych
materialy pomocnicze, dotaczone na plycie do podrecznika dla nauczyciela kate-
chety. Proponuje si¢ mtodziezy gry dydaktyczne, krzyzowki, wejscia w rolg (np.
specjalisty do spraw Dekalogu), czasami uwzglednia sig¢ kompetencje tekstotwor-
cze licealistow, np. proponujac pisanie listu motywacyjnego lub listu (z intencja-
mi modlitewnymi) do §w. Mikotaja. Z tymi formami pracy mtodziez jest juz
,»oswojona” w szkole podstawowej. Nie zauwazylam w scenariuszach katechez
ukierunkowanej pracy (lekcyjnej i domowej) z podrecznikiem oraz uczenia ko-
rzystania z podrgcznika. W przysztosci warto bytoby zbadac za pomoca sondazy
i bezposredniej obserwacji lekcji, jak z podrecznikéw do religii korzysta si¢
w praktyce szkolnej.

Reasumujac, stwierdzam, ze Autorzy recenzowanej serii podrecznikéw do-
starczyli katechetom materialow do organizowania lekcji. Materialy te pochodza
z r6znych zrodet i w zwiazku z tym sa zroznicowane pod wzgledem stylistycznym.
Jesli zostatyby opatrzone przystepnymi komentarzami (zwtaszcza cytacje z Ka-
techizmu Kosciota Katolickiego, adhortacji itp.), mogtyby sig przyczyni¢ do ksztat-
cenia umiejetnosci odbioru tekstow naukowych, urzedowych, publicystycznych.
Materialy zamieszczone w podreczniku maja stuzy¢ kilku celom: rozwojowi po-
znawczemu (teksty o funkcji informacyjnej, stowniczki terminologii — w zamiarze
Autorow podrecznika — wzbogaca wiedzg uczniow), rozwijaniu przezy¢ religijnych
(teksty modlitw, psalmoéw, utwory poetyckie), ksztalceniu procesow myslowych
(kojarzeniu, wnioskowaniu, uzasadnianiu). Niestety, brakuje wpisanego w pod-
recznik autora (nadawcy) przewodnika po materiale. Uczen nie poradzi sobie sam
z odkrywaniem powiazan migdzy tre$cig poszczegolnych segmentow podreczni-
ka. Podrgcznik nie ma charakteru systemowego, wiedza nie jest przekazywana
w spojnej formie. Dostrzegam walory tekstow wprowadzajacych do kolejnych
rozdziatow (,,Otworz oczy’). Cechuje te teksty roznorodnos¢ tematyczna i gatun-
kowa; sa one no$nikami warto$ci w poszukiwaniu drogi przez mtodego czlowie-
ka. Dzieki modlitwom, sekwencjom, poezji religijnej, utworom nastawionym na
przezycie (a nie na analizg) uczen moze w inny sposob ,,doswiadczy¢” Boga.
Szkoda tylko, ze teksty te nie zostaly opatrzone informacjami bibliograficznymi.
Najstabsza strona podregcznikow sa: obudowa dydaktyczna (polecenia, pytania,
zadania), nieckomunikatywnos¢ tekstow informacyjnych oraz warstwa jezykowo-
-stylistyczna.

Omawianie podrecznikow do religii w tym czasie, gdy opracowano juz nowa
podstawe programowa tego przedmiotu i gdy trwaja prace nad nowymi podrecz-
nikami, moze si¢ wydawa¢ nieuzasadnione. Uwazam jednak, ze mankamenty,
ktore dostrzezono w funkcjonujacej dotad serii wydawniczej, wyostrza wrazliwosc¢
przysztych Autoréw podrecznikéw na istotne kwestie, takie jak:

— komunikatywno$¢ (czytelnosc¢) tekstow, zwlaszcza o charakterze specja-

listycznym, m.in. definicje, objasnienia wyrazen terminologicznych. Nie
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mozna si¢ ogranicza¢ do zacytowania w podrecznikach wyjasnien ze zro-
del naukowych, lecz trzeba opatrywac je komentarzem lub — co korzyst-
niejsze — sparafrazowac je, dostosowujac do mozliwosci intelektualnych
mtodego odbiorcy;

— poprawnos¢ jezykowa i ortograficzna oraz interpunkcyjna, a przede wszyst-
kim stylistyczna, m.in. stosowno$¢ wypowiedzi. W tekstach dydaktycz-
nych trzeba respektowa¢ wzorcowa norme jezykowa oraz jasny tok wy-
wodu;

— dialogowo$¢ tekstu, wpisanie w niego nadawcy (autora, przewodnika po
materiale), co sprzyja¢ bedzie budowaniu relacji z uczniem (odbiorca),
a zarazem osiaganiu spojnosci tekstu na ptaszczyznie pragmatycznej;

— docenianie komponentu zadaniowego (formutowanie pytan, polecen, do-
boér materiatu ¢wiczeniowego), zwigzanego z funkcja motywacyjna i trans-
formacyjno-operacyjng podrecznika; trzeba unika¢ pytan pozornych,
a w poleceniach stosowac rdzne operatory czasownikowe, wymagajace
réznych dziatan myslowych i jezykowych; w ciagach pytan i polecen war-
to uwzglednia¢ zasady dydaktyczne (m.in. stopniowanie trudnosci, logicz-
nej kolejnosci).

Postuluje, by podreczniki do religii byty opiniowane do druku — tak jak
podreczniki do innych przedmiotow — nie tylko przez recenzentéw merytorycz-
nych, ale takze jezykowych?. Przyczynitoby si¢ to do podniesienia poziomu j¢-
zykowo-stylistycznego ksiazek dla ucznia, a co za tym idzie — do upowszechnia-
nia wérod mtodziezy wzorcéw poprawnej polszczyzny.

% Pozytywna opinia jgzykowa powinna by¢ podstawa zatwierdzenia podrgeznika do
uzytku szkolnego. Recenzenci jezykowi podrgcznikéw do innych przedmiotow korzysta-
jaz opracowania K. Gasiorek, A. Haci, K. Klosinskiej, D. Krzyzyk, J. Nocon i H. Synowiec
Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik dla rzeczoznaw-
cow wraz ze wzorami opinii. Warszawa 2012.
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in the Context of Their Didactic Functions

Summary

The article presents the lexical characteristics of Religious Education textbook series,
though of integration on the multi-subject level: referencing the material learnt for example
in literature class.

With the Gunning fog index between 13 and 17, the textbook is too difficult for its
target group. Contact with such incorrect texts contributes to lowering the — already low
— language level of students and weakening their linguistic sensitivity.

Keywords: language of religious education, communicativeness, Gunning fog index,
linguistic sensitivity.
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Sposoby realizacji zatozen edukaciji literacko-kulturowej
i jezykowej — na przyktadzie dwu podrecznikéw
z serii Sztuka wyrazu (Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe)

Stowa kluczowe: podrecznik dla ucznia; tytut podrecznika i tytuly czesci;
antologia; obudowa dydaktyczna; ilustracje.

K. Budna, B. Kapela-Baginska, J. Manthey, J. Zaporowicz, T. Zielinski,
E. Prylinska, C. Ratajczak: Jezyk polski 1. Sztuka wyrazu. Podrecznik dla liceum
i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes¢ 1. Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe. Gdansk 2019.

K. Budna, B. Kapela-Baginska, J. Manthey, J. Zaporowicz, T. Zielinski,
wspotpraca autorska — E. Prylinska, C. Ratajczak: Jezyk polski 1. Sztuka wyrazu.
Podrgceznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes$¢ 2.
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe. Gdansk 2019.

O serii

Seria Sztuka wyrazu przygotowana zostata do podstawy programowej obo-
wiazujacej w szkotach ponadpodstawowych od wrzesnia 2019 roku. Sktada sig
z siedmiu tomow obejmujacych oba zakresy nauczania, podstawowy i rozszerzo-
ny, dla liceum i technikum. Przedmiotem opinii b¢da dwa tomy przeznaczone dla
klasy pierwszej. Tom pierwszy serii obejmuje dwa wielkie okresy historycznoli-
terackie — starozytnosc¢ i sredniowiecze; z kolei tom drugi — trzy okresy historycz-
noliterackie: renesans, barok oraz o$wiecenie. Uczniowie otrzymuja podrgcznik
w wersji papierowej oraz multipodrgcznik, czyli wersje elektroniczna (1:1). Obie
czesci licza po 328 stron, a wymiary ksiazek to: 20 x 36 cm.

Podregczniki z serii Sztuka wyrazu zawieraja zagadnienia z zakresu literatury,
kultury i sztuki oraz jezyka. Najwazniejszymi ogniwami poszczegdlnych tematow
sa teksty literackie (wraz z opracowaniem dydaktycznym) oraz faczace si¢ z nimi
konteksty i nawiazania kulturowe. Autorzy i redaktorzy podrgcznika zadbali, aby
teksty literackie z dawnych epok (czgsto trudne w odbiorze) zaprezentowaé w kon-
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tek$cie nowszych, niejednokrotnie wspotczesnych utwordéw. Pomoze to uczniom
znalez¢ odpowiednia perspektywe do spojrzenia z zaciekawieniem na dzieta be-
dace fundamentem literatury kolejnych epok.

Duza wage przywiazano do eksponowania najwazniejszych tresci — przez
wytluszczenia czy przejrzyste zapisy w tabelach oraz do odzwierciedlenia oma-
wianych 0sob czy problemow — dzigki bogatemu wyborowi ilustracji, na przyktad
reprodukcji obrazow, w tym portretéw, fotografii rzezb i budynkéw. Mniejszego
formatu ikonki znajduja si¢ w tablicach chronologicznych. Tytuty rozdziatow
powtarzane sa na kolorowym pasku na gorze strony, czyli mozna powiedziec, ze
autorzy stosuja zywa paging. Szkoda, ze nie numerowano wersoéw, zwlaszcza
w dlugich cytatach.

Autorzy podrecznikow

Autorami sa nauczycielki i nauczyciele ze szkot ponadgimnazjalnych w re-
jonie Gdanska. Niektorzy z nich sa wspotautorami innych podrgcznikéw lub pub-
likacji dla uczniéw oraz egzaminatorami maturalnymi. Ucza nie tylko jezyka
polskiego, ale takze filozofii czy etyki lub zajmuja si¢ edukacja filmowa.

W podreczniku sa na pewno teksty, notatki, pytania czy zadania z lekcji,
ktore Autorki i Autorzy prowadzili. Do§wiadczenie Autoréw z pewnoscia wzbo-
gaca dydaktycznie podrecznik, ale jednoczesnie zamyka czg$ciowo na rozmaito$é
zainteresowan czy odczytan lektur przez licealistéw o odmiennych mozliwo$ciach
z r6znych szkot w catej Polsce. Wydaje sig, ze zespolowi autorskiemu udato sig
zachowac¢ w podrecznikach spdjno$¢ kompozycyjna i stylistyczna.

Oktadki

Na obu oktadkach widoczna jest portretowana posta¢ zajeta pisaniem i czy-
taniem. Podstawowe motywy na przedstawieniach plastycznych to: ksiggi, pulpit
i ggsie pioro. Mozna rozszyfrowac autorstwo i tytut obrazu na obu oktadkach,
niemniej nalezy zatowac, ze takich informacji nie ma w podreczniku. Na oktadce
do I czesci jest fragment obrazu przedstawiajacego Sredniowiecznego skrybe,
ktory pisze gesim pidrem na pergaminie, a na okladce do drugiej czgsci — repro-
dukcja obrazu Giuseppe Vermiglio Szkofa sw. Augustyna'.

! https://www.google.com/search?q=medieval+mastert+writing+with+quill&rlz=
IC1GGRV_enPL751PL751&sxsrf=ACYBGNRaY V7ngo6061Y X9EQjyENCwWnBug:
1580456241794 &tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=WXDnlyTxj3wUKM%253A%252
CAJsWX1Ds2RGeOM%252C &vet=1&usg=Al4 -kTwRWQbhZpJtPOggyHZEEsoZGy
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Tytut serii podrecznikéw i programu nauczania

,» Lytul serii taczy obszary znaczeniowe stow sztuka i wyraz: literaturg pigk-
na oraz jezyk. W ten sposob podkresla role jezyka jako materii literatury i jako
podstawowego narzedzia komunikacji migdzyludzkiej. Wyeksponowano dzigki
temu trzy wazne obszary ksztatcenia: ksztalcenie literackie i kulturowe, ksztatce-
nie jezykowe oraz tworzenie wypowiedzi. Wszystkie one, wraz z samoksztat-
ceniem, znajduja w proponowanym programie nauczania wazne miejsce”’.

Tak wyjasnita tytut catej serii podrgcznikow Barbara Patasz — we Wstepie
do programu nauczania, takze opatrzonego tytutem ,,Sztuka wyrazu™>.

Tytut,,Sztuka wyrazu” przykuwa uwage odbiorcow, ale trzeba si¢ zastanowic,
jakie zawiera znaczenia. Wydaje si¢, ze wyjasnienie tytutu mogloby znalez¢ si¢
w przedmowie dla ucznidéw, ale w podreczniku nie ma ani wyjasnienia, ani przed-
mowy. Sztuka wyrazu — znane jest sformutowanie ,,Srodki wyrazu”; nie znam
natomiast uzycia w kontekscie, w dtuzszym zdaniu potaczenia ,,sztuka wyrazu”,
czyli ten zwiazek wyrazowy funkcjonuje jako zawiadomienie. Wyrazenie na pew-
no intryguje, ale co znaczy? Ja potrafi¢ co$ wyrazi¢? To jest cecha jakiegos dzie-
la literackiego czy artystycznego? Chodzi o liczbg pojedyncza ,,wyrazu” (ale
wtedy lepiej liczba mnoga; ,,sztuka stowa”, ale ,,wyrazu” nie jest w tytule syno-
nimem ,,stowa”)? Chodzi o stowa pochodne — wyrazanie, wyraza¢? Spotyka si¢
takie polaczenia wyrazowe, jak sztuka mowienia, pisania, czytania, przemawiania,
w ktorym to potaczeniu wystepuja rzeczowniki odczasownikowe, ale sztuka wy-
razania w tytule nie brzmiatoby dobrze.

Wyjasniajac tytul, zastanawiajac si¢ nad znaczeniem w kontekscie edukacyj-
nym, mozna by przywotac jedno zdanie z dziennikéw H. D. Thoreau. Tytut pod-
recznika koresponduje z tym cytatem: Jezyk jest najdoskonalszym dzietem sztuki
na $wiecie. (Language is the most perfect work of art in the world).

Kilka 0s6b pytanych o skojarzenia mowito, ze tytut kojarzy im si¢ z jezy-
kiem, ale wtedy tytut mogtby brzmie¢ na przyktad ,,sztuka stowa”. Nie chodzi
wigc chyba o ,,stowo”, ale o ,,wyrazanie” (czego$, kogos). Pani kurator z Mu-
zeum Slaskiego, ktora w ulotce do wystawy uzyta stow ,,srodki wyrazu”, zapy-
tana o tytut podrecznika wyjasnita: to dobra umiejetno$¢ wyrazania siebie, czy-
li podata ciekawe wyjasnienie tytutu. Mozna by doda¢, ze w tytule zawiera si¢

1VA&sa=X&ved=2ahUKEwjc9P-mqq3nAhWNEVAKHQwpAQAQIQEwWAHOECAYQ
BQ#imgre=WXDnlyTxj3wUKM — I cz¢$¢; https://www.gettyimages.at/detail/nachrich-
tenfoto/the-school-of-st-augustine-by-giuseppe-vermiglio-17th-nachrichtenfoto/47038
2354 —1I czg$¢; 1 lutego 2020.

2 file:///C:/Users/user/Downloads/sztuka-wyrazu-jezyk-polski-program-nauczania-
lo-technikum-2019-pdf.pdf; 16 stycznia 2020.
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takze umiejgtno$ci wyrazania idei lub oryginalno$¢ dziet literackich czy pla-
stycznych?®.

Tytuty rozdziatow

Tytuty rozdziatéw maja charakter problemowo-informacyjny. Zawieraja
wskazanie na przedmiot rozwazan i informuja o dziele, w ktorym dany problem
zostat dostrzezony. Przyktadowo: Swiadomosé dobra i zta. Ksiega rodzaju, Dro-
ga do swietosci ,, Legenda o sw. Aleksym”: Skarga matki w ,, Lamencie swietokrzy-
skim . Niektore tematy przyjmuja forme pytan, inne — petnig funkcjg informacyj-
na. Na cze$¢ pytan mozna szukaé¢ odpowiedzi w tekstach. Inne pytania sklaniaja
do oceny dziatania bohaterow. Niekiedy w temacie jest cytat.

Na przyktad: Informacja: Retoryka — sztuka przemawiania,; Narcyz — o or-
ganizacje panstwa? Platon Panstwo,; Czy warto by¢ buntownikiem? Wokot Pro-
meteusza, Jak przemawiac¢ skutecznie? Retoryka Arystotelesa. Cytat: ,, Los jest
jego wlasnosciq, kamien jego kamieniem . Mit o Syzyfie, ,, I swoim spiewem ocza-
rowat wszystkich!”. Mit o Orfeuszu i Eurydyce.

Czesé |

Poczatkowe rozdziaty zawieraja przypomnienie podzialu na rodzaje literackie
(zestawienie w tabeli), omdwienie jezyka jako systemu znakow oraz tabelaryczne
ujecie funkcji jezykowych tekstow — ze wskazaniem na cel, przyktady, srodki
i formy wypowiedzi. Poniewaz liceali$ci zaczynaja edukacje, poczatkowe roz-
dzialy maja charakter wprowadzenia do ksztalcenia literackiego i jezykowego. Sa
to rozdzialy: W kregu teorii literatury, W swiecie znakéow i W zaleznosci od inten-
¢ji, czyli o funkcjach jezykowych tekstow.

Jest takze infografika wyjasniajaca, czym jest film i filmowe $rodki wy-
razu (Film jako tekst kultury), co okaze si¢ przydatne do rozmowy o wybra-
nych filmach, np. o Braveheart M. Gibsona jako dziele nawiazujacym do sred-
niowiecznych idealow. Podobne infografiki przygotowuja do odbioru drama-
tow antycznych i teatru w ogole (Poczqtki teatru, Teatr grecki; Na co patrzeé
w teatrze).

3 O tytutach podrecznikow: D. Krzyzyk, H. Synowiec, Tytuty podrecznikow do ksztal-
cenia polonistycznego — ich formufy i funkcje, Opinie Edukacyjne PAU. Prace Komisji
PAU do Oceny Podrgeznikéw Szkolnych, t. XV, pod red. G. Chomickiego. Krakow 2017,
s. 43-58.
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Tresci jezykowe (teoretyczno-praktyczne) dotycza takze frazeologii, retory-
ki, streszczenia, notatki syntetyzujacej, rozprawki, archaizmow, zmian w jezyku
polskim. Na infografice przedstawione sg zabytki jezyka polskiego.

Rozdzial o pisaniu rozprawki w czesci I (od s. 174 do 179) zawiera wiele
szczegOlowych i przydatnych informacji oraz przyktadéw, proponujac omdwienie
kilku nastgpujacych zagadnien: etapy pracy; kompozycja; podzial na akapity,
spojnos¢ oraz przyktad rozprawki (z podziatem na akapity i opisaniem ich zawar-
to$ci na marginesie, np. argument, jego rozwinigcie, przyktad i wniosek, a dalej
podsumowanie i pogltebiona refleksja). Wymieniono szes$¢ etapow pracy nad roz-
prawka, a mianowicie: 1. Analiza tematu z uwzglednieniem problemu i stow klu-
czowych. 2. Analiza i interpretacja zataczonego fragmentu (wraz z pytaniami
pomocniczymi i przyktadowymi odpowiedziami). 3. Sformulowanie argumentu
poparte przyktadem. 4. Zgromadzenie materiatu zrodtowego (z wykorzystaniem
mapy mysli). 5. Sformutowanie tezy lub hipotezy (z przyktadami). 6. Analiza
i interpretacja wybranych tekstow kultury. Rozdziat zamyka zadanie do przykta-
dowej rozprawki oraz dziewigciopunktowa instrukcja do samodzielnej pracy,
czyli napisania wlasnej rozprawki. W rozdziale o rozprawce odwotano si¢ w traf-
ny sposob do metod ksztalcenia sprawnosci jezykowe;.

Rozdziat o starozytnosci obejmuje: Biblig oraz antyk grecko-rzymski. Z Bib-
lii wybrano: Ksigge Rodzaju (nawiazanie — Mark Twain), Ksigge Hioba (nawia-
zanie — Rozewicz; w Zdaniem eksperta — poruszajacy fragment rozmowy z Chwi-
nem, w ktorej pisarz nie tyle buntuje si¢ przeciw cierpieniu, ile pyta, dlaczego
cierpienia ludzi musza by¢ tak wielkie), Ksigge Koheleta, Piesn nad Piesniami
(nawiazanie — Umberto Eco), dwa psalmy (1 i 130; nawiazanie — Brandstaetter),
Apokalipse $w. Jana (ciekawe nawigzanie — Andrzej Stasiuk z opowiesci galicyj-
skich; zestawienie kolorowej witryny kiosku z barwami teczy). Rozdziat o Biblii
zamykaja rozwazania wokol Dekalogu Krzysztofa Kieslowskiego.

Z kolei antyk otwiera fragment Umberta Eco o pigknie oraz analiza rzezby
Polikleta Doryforos. Filozofig reprezentuja Sokrates i Platon (fragmenty Obrony
Sokratesa i Panstwa), w ,,towarzystwie” mozaiki z Pompejow Akademia Platon-
ska oraz prozy Jozefa Tischnera Ktamstwo polityczne.

Rozdzial jezykowy na temat sztuki przemawiania (kompozycja, podziat ar-
gumentow, srodki jezykowe) poprzedzaja fragmenty Retoryki Arystotelesa, a kon-
cza nawiazania: Przemowienie sejmowe Jozefa Becka* oraz nawiazanie graficzne,
czyli mural Great Orator Irvinga Normana.

Licealisci poznaja w podreczniku mity: o Prometeuszu, Syzyfie (ciekawie
wybrany obraz z 2019 roku — Jozefa Gluszka; s. 115), Orfeuszu i Eurydyce (frag-

* Tu pomytka w przypisie; przypis odnosi si¢ do wezesniej przytoczonego tekstu
Tischnera.



84 Ewa Ogloza

ment Metamorfoz Owidiusza oraz H. E. O. Zbigniewa Herberta), o Narcyzie
(z fotografia z 2012 roku), o wojnie trojanskiej (oczywiscie z fragmentami //iady
i Odysei Homera, takze z reprodukcja Bocklina, lirykiem Kafawisa oraz fragmen-
tem prozy Margaret Atwood Penelopiada, muralami z Gdanska Kobiety wolnosci
— Atwood 1 murale w zwiazku z pojgciem ,,herstoria”). Interesujacy jest ten blok
tekstow i zadan zwigzanych z bohaterka mityczng — Penelopa (np. fragment Pe-
nelopiady Margaret Atwood; murale ze Strzyzy w Gdansku czy zadanie tworcze
—,,Napisz opowiadanie, ktérego akcja bedzie si¢ toczy¢ w czasie znanego wyda-
rzenia historycznego. Niech narratorem bedzie kobieta, s. 151). Na tym ostatnim
przyktadzie wida¢ wprowadzanie elementow regionalnych, czyli gdanskich (mu-
ral z przystanku w Strzyzy; jest tez w innym miejscu Pieta gdanska z kosciota
Mariackiego).

Dramat i teatr antyczny reprezentuja teksty Sofoklesa i Arystofanesa: Anty-
gona (infografika, drzewo rodu Labdakidow, plakat Jerzego Nowosielskiego, liryk
Kazimiery Iftakowiczowny), Krol Edyp (z nawiazaniem w NieznosSnej lekkosci
bytu Milana Kundery) oraz Chmury Arystofanesa. Literature rzymska reprezen-
tuja: Wergiliusz (Eneida) i Horacy (wybdr wierszy), z nawiagzaniem do wspolczes-
nosci w rozmowie o stynnych osobach, takze celebrytach.

W rozdziale Sredniowiecze uwrazliwia si¢ na symbolizm sztuki tej epoki.
Szczegotowej analizie poddany jest tryptyk Hansa Memlinga Sqd Ostateczny.
Cytowane sa fragmenty filozoficznych rozpraw $w. Augustyna oraz $w. Tomasza
z Akwinu’®. Antologia tekstow literackich rozpoczyna si¢ od Rozmowy Mistrza
Polikarpa ze Smierciq i motywu $mierci, z poznaniem obrazu Petera Breughla
i Wywiadu Mirona Bialoszewskiego. Wizerunek rycerza poznaja liceali$ci na
przyktadach: Piesni o Rolandzie, Tristana i Izoldy oraz filmu Braveheart (do filmu
odnosi sig kilkanascie pytan i polecen). Nawigzaniem do $redniowiecznej histo-
riografii jest wiersz Ewy Lipskiej Egzamin. Droge do $wigtosci pokazano na
przyktadzie Legendy o sw. Aleksym, obrazéw Boscha i Salvadora Dali oraz liryku
Andrzeja Bursy Swiety Jozef.

Motyw $mierci powraca w Skardze umierajqcego i na obrazie Hieronima
Boscha Smier¢ glupca oraz w rozmowie z Jackiem Luczakiem, profesorem nauk
medycznych. Pojawia si¢ jeszcze jeden swigty — §w. Franciszek z fragmentami
Kwiatkow sw. Franciszka oraz lirykiem Jana Twardowskiego, ktory to liryk roz-
poczyna apostrofa do §wigtego, a konczy apostrofa do trawy: ,,trawo — siostrzycz-
ko moja / karmelitanko bosa™ (s. 296). Nastgpny fragment literacki podrgcznika
na pierwszy semestr pierwszej klasy wypetnia: Bogurodzica, Hymn Stowackiego,
zestaw archaizmow, Lament swietokrzyski i liryk Jozefa Wittlina. Przedmiotem

5 Ze wzgledu na uzycie obu imion na poczatku zdan uczniowie moga nie poznacé
reguly zapisu stowa ,,Swigty”.
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opisu jest sredniowieczna rzezba z piaskowca Pieta gdanska. Po rozdziale je¢zy-
kowym uczniowie poznaja jeszcze fragmenty Boskiej komedii oraz liryke Frangois
Villona.

Wybory tematow i tekstow sa bogate i réznorodne, reprezentatywne, ale
i uwzgledniaja mozliwosci czasowe nauczycieli polonistow. W rozdziale o $red-
niowieczu zwraca uwage infografika Katedra jako obraz swiata duchowego
(s. 244), a takze przejrzyste i petne szczegotow drzewo genealogiczne polszczyzny
(s. 307).

Czesé I

Kazda z trzech czgsci podrecznika, ktdre dotycza trzech epok historycznoli-
terackich, otwieraja plansze tytutlowe, tabele chronologiczne oraz wprowadzenia
do epoki, a zamykaja podsumowania. W tytutach takich czastek podrecznika za-
stosowano kolor pomaranczowy (tak samo byto w czesci I).

Renesans otwiera fotografia Florencji; barok — martwa natura (z obierana
cytryna), czyli reprodukcja fragmentu obrazu Martwa natura z poztacanym kieli-
chem Willema Claesza, a o§wiecenie — reprodukcja obrazu Pierre’a Patela z pata-
cem w Wersalu.

Niestety elementy obrazowe nie sa podpisane, chociaz by¢ moze Autorom
podrecznika chodzito o to, aby uczniowie sami rozpoznali miejsce, budowle czy
dzieto malarskie. Warto jednak dodac¢, ze podpisy pod ilustracjami w tekscie glow-
nym sa doktadne: autor, tytul, wiek, technika, wymiary, miejsce wystawiania.
Taka praktyke sporzadzania podpiséw ocenia si¢ wysoko, chociaz jest nadal rzad-
ko$cig w podrecznikach szkolnych.

Wewnatrz czgsci zaproponowano uktad wedlug problemow i reprezentatyw-
nych dla poszczegdlnych zagadnien nazwisk albo moze inaczej — wedhug nazwisk
tworcow i najbardziej charakterystycznych zjawisk literackich. Pod tytutami frag-
mentow podrgcznika wymieniono kolejno nazwiska tworcow i tytuty cytowanych
tekstow. Przyktadowo: Literatura bltazenska wczesnego odrodzenia. Francois
Rabelais ,, Gargantua i Pantagruel”; Poezja barokowego konceptu — Jan Andrzej
Morsztyn, Daniel Naborowski; Grafoman czy prekursor? Poezja ksiedza Jozefa
Baki. Nawiazania wyrdzniono kolorem zielonkawym. Przyktadowo: Wiestaw
Mysliwski ,, Traktat o tuskaniu fasoli” [nawiazanie do Reja, Kochanowskiego
i Szymonowica].

Spis tresci umieszczono na poczatku podrecznika; dzigki przemyslanemu
uktadowi oraz kolorom spetia funkcje¢ poinformowania uczniow o zawartosci
ksiazki. Kilkakrotnie wyttuszczono zwroty: ,,czytanie ze zrozumieniem” (3 Xx),
»sztuka pisania” (2 x) oraz ,,infografiki” (4 x). Litera R w kolorze czerwonym
wskazano tre$ci rozszerzone. Infografiki przedstawiaja nastgpujace zjawiska:
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renesansowy portret®, Jan Kochanowski, teatr elzbietanski oraz dramat szekspi-
rowski, czyli wszystkie infografiki znalazty si¢ w rozdziale o renesansie.

Wyktad — na przyktad dotyczacy renesansu — zawiera informacje z rozmaitych
dziedzin (nazwy; chronologia, dominujace zjawiska, osoby i wydarzenia). Autorzy
dbaja o przejrzystos$¢ zapisow, stosujac wyliczenia, wytluszczenia, tabele. Przy-
ktadowo: wyliczaja cechy antropocentryzmu (s. 14), wyttuszczaja stowa ,,uniwer-
sytet” ,,,Marcin Luter”, ,,anglikanizm”, ,,harmonia formy, statycznos$¢ i jasnos¢
konstrukcyjna” i inne. W tabeli omawiaja filozofig (filozofowie i ich dzieta w jed-
nej rubryce, a w drugiej — zatozenia; s. 18) oraz ,,cztery okresy w literaturze pol-
skiego renesansu” (s. 21).

Rozdziat O epoce liczy 8 stron, na ktorych jest 17 ilustracji, ale nie sprawia
to wrazenia nattoku. Ilustracje obejmuja reprodukcje obrazéw lub rycin, w tym
portretéw, fotografie budowli i rzezb. W rozbudowanych podpisach dziet sztuki
pojawiaja si¢ podstawowe informacje: tworca, tytul, tworzywo, wymiary, miejsce
wystawienia. W wielu weze$niej wydanych podrgcznikach nie byto takich infor-
macji.

Czgs¢ analityczna otwiera omdwienie fresku Stworzenie Adama Michata
Aniota’. Na dwu stronach jest podpisana reprodukcja, krotki komentarz Auto-
row podrecznika; portret artysty i notatka biograficzna, cytat z Marii Rzepin-
skiej (Zdaniem eksperta), mini informacja o autorce, a takze sze$¢ zadan, py-
tan i polecen. Na tym jednym przyktadzie wida¢, jak Autorzy buduja rozdziat
w podreczniku, z jakich elementdéw i jak dalece szczegdtowo traktujg temat
(s. 24-25).

W kolejnym rozdziale (lekcji) Renesansowa koncepcja cztowieka wystepuje
wprowadzenie Porozmawiajmy, ktore zawiera pytania dotyczace wspolczesnosci
ucznia. Taki element motywujacy do dalszych rozwazan (przez przypomnienie
i zachete do wiasnej refleksji) dotyczy takze Jana Kochanowskiego (s. 58) ,,Jak
szczgscie rozumieli epikurejczycy, a jak stoicy? Czym jest szczgscie? Co nadaje
zyciu warto$¢? Czym jest — wedtug ciebie — poetycka stawa? Gdzie dzi§ mozna
znalez¢ entuzjastow i wielbicieli poezji?”’. Pytania dotycza rowniez obrazu. Na
niebieskiej apli, ktora przypomina kartke z zagigtym rogiem, widnieje informacja
o tekscie, poniewaz uczniowie poznaja tylko fragment cato$ci. Jest wiele przypi-
sow (np. do piesni Jana Kochanowskiego), a niektore terminy wyjasnione sa ob-
szernie w wydzielonym miejscu strony (np. ,,deus artifex” czy ,,pytanie retorycz-
ne” —s. 28-29).

¢ Infografika ,,Galeria renesansowego portretu” obejmuje sze$¢ portretow i autopor-
tretow. Do reprodukcji dotaczono podpisy i bardziej rozbudowane komentarze do artysty,
obrazu i osoby portretowanej (s. 44—45).

7Na s. 24 w podpisie niepotrzebna kursywa.
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Oprocz zadan o charakterze analityczno-interpretujacym sa takze ,,zadania
podsumowujace” oraz na przyktad w zwiazku z dramatem Szekspira Makbet
»Zadania do catej lektury”. W tym przypadku — zadania sa r6znorodne w zakresie
materiatu (np. trzy plakaty) oraz polecen, by porownac i zapisa¢ w tabelach (oczy-
wiscie nie w podreczniku). Takie zadania do catosci tekstu dotycza rowniez Ham-
leta. Wybrano interesujace materialy teatralne do Szekspira, czyli plakaty, zdjecia
ze spektakli, recenzje oraz szczegdtowa analize i interpretacje wyrezyserowanej
w 2004 roku przez Jana Klateg inscenizacji Hamleta w Stoczni Gdanskiej (s. 156—
158). Dotaczono polecenia: ,,Zanim obejrzysz spektakl” i ,,Po obejrzeniu spekta-
klu” (s. 157).

Po rozdziatach o epoce Autorzy cytuja, opatrujac informacjami i obudowa
dydaktyczna, teksty pdzniejsze i wspotczesne (dwudziestowieczne). Przyktadowo
do renesansowej Ufopii Tomasza Morusa dotaczaja liryk Wistawy Szymborskiej
o tym samym tytule (s. 39). Do sonetow Petrarki dodaja sonet Adama Mickiewi-
cza Do Laury (s. 49); do wierszy Jana Kochanowskiego — fragment Rzeczy czar-
noleskiej Juliana Tuwima, a nieco dalej — Przedspiew Leopolda Staffa. Z kolei do
renesansowych obrazow wsi zaproponowano bardzo trafnie fragment Traktatu
o tuskaniu fasoli Wiestawa Mysliwskiego (s. 87—88) wraz z reprodukcja Uli Jana
Stanistawskiego. Nawiazanie do trenéw® stanowia dwa liryki Wiadystawa Bro-
niewskiego.

Ciekawie sformutowano tytut ,,Zapomniany bestseller? Zywoty Swietych
Piotra Skargi” oraz temat rozmowy wstepnej: Jak myslisz, dlaczego ludzie wierza
w $wigtos¢ innych? Kto — wedlug ciebie — zastuguje na miano $wigtego? Zapro-
ponowano ciekawy wybor trzech fraszek Na /ipe Jana Kochanowskiego, a nie jak
zwyczajowo przytoczenie tylko jednej fraszki.

Rozdzial o baroku otwieraja: reprodukcja obrazu Claesza, syntetyczne, bo-
gato ilustrowane omoéwienie epoki, test czytania ze zrozumieniem (Janusz Pelc,
cytat z podrecznika) oraz ukierunkowana analiza obrazu Rembrandta Lekcja ana-
tomii doktora Tulpa w kontekscie miedziorytu oraz informacji o lejdejskim teatrze
anatomicznym (co z pewnos$cia wzbogaca obraz epoki). Filozofi¢ baroku repre-
zentuja: Kartezjusz i Pascal, a barokowa poezj¢ metafizyczna, poprzedzona pyta-
niem ,,Co sktania cztowieka do myslenia o zyciu” (s. 182), John Donne, M. S¢p-
Szarzynski, Daniel Naborowski —w kontekscie barokowych martwych natur oraz
wspoltczesnej fotografii Helen Sobiralski. Artystka w cyklu Cockaignesque zapre-
zentowala modelki i modele oraz utopijna kraing i motywy przemijania, inspirujac
si¢ malarstwem barokowym. Dobor kontekstu fotograficznego warto docenié
jako efekt tworczych poszukiwan Autorow. Nawigzanie literackie reprezentuje

8 Brak daty w podpisie pod reprodukcja obrazu Wiadystawa Luszczkiewicza Jan
Kochanowski z Urszulkq (s. 89).
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utwor Witolda Maja z 1970 roku. Ciekawie dobrano kontekst literacki do ksiedza
Baki, a mianowicie fragment Szkicownika poetyckiego Marii Pawlikowskiej-Jasno-
rzewskiej.

Uzasadnione bogactwem antologii (literatura w antologii z r6znych kregow
kulturowych; dominuje literatura polska) jest wigc zadanie sporzadzenia ,,mini
stownika motywow, ktore barokowi tworcey przejeli z innych epok”™ (s. 187). Cie-
kawe zadanie projektowe proponuja Autorzy; uczniowie w zespolach maja przy-
gotowac 1 wykona¢ fotografie ,,Barokowe inspiracje” (z inspiracji sesji fotogra-
ficznych Helen Sobiralski).

Rozdzial jezykowy o zapozyczeniach (s. 212-216) informuje o procesach
zapozyczania, podziatach zapozyczen — ze wzgledu na pochodzenie, przedmiot
zapozyczenia oraz stopien przyswojenia. Natomiast zadania sprawdzaja znajomos¢
zapozyczen, a takze zachegcaja do ustalenia rankingu oraz analizy SWOT (mocne
strony, stabe strony, szanse, zagrozenia) anglicyzméw, ktore wskazat i omowit
w internetowym wywiadzie prof. Wtodzimierz Gruszczynski.

W podreczniku reprezentowana jest edukacja plastyczna, filmowa i teatralna
oraz jezykowa. Oddzielne fragmenty dotycza wybranych obrazéw, fotografii,
spektakli i filmow.

Aby przygotowac uczniéw do czytania poezji konceptu Morsztyna i Nabo-
rowskiego oraz Grochowiaka, przygotowano tabelaryczne zestawienie pigciu
srodkow stylistycznych. W tabeli sa definicje: puenta, hiperbola, gradacja, para-
fraza oraz inwersja (s. 196—197). Kilka stron dalej nawiazano do tabeli, rozwaza-
jac w Sztuce pisania kwesti¢ definicji oraz definiowania, uwrazliwiajac uczniow
na budowe hasta stownikowego oraz na mozliwos$¢ popetnienia btedu (s. 201).
Wydaje sig, ze niepotrzebnie w schemacie ,,r6zne oblicza sarmatyzmu” podzielo-
no od razu cechy na wady i zalety; to powinno by¢ przedmiotem dyskusji wsrod
uczniow. Znowu ciekawie dobrano kontekst kulturowy — fotografi¢ modowa Uty
Sienkiewicz (moda kibolow, sarmatéw i mieszkancow regionu; z BWA w Tarno-
wie — 2017; s. 210) oraz tekst Jacka Kaczmarskiego Dobre rady pana ojca.

W rozdziale o o$wieceniu, podobnie jak wczesniej, wprowadzenie zawiera
migdzy innymi tabele z filozofami i filozofia, a takze test na czytanie ze zrozu-
mieniem (tu: fragment z podrgcznika Czestawa Milosza do literatury polskiej,
w thumaczeniu z angielskiego).

Sztuka pisania tym razem dotyczy notatki encyklopedycznej. Podana jest
definicja, cechy, przyktad opisany wokot tekstu (Monitor); zadania takze zawie-
raja przyktady z dwu r6znych encyklopedii (hasto ,,zabobon™ oraz tytut czasopis-
ma z epoki) i polecenie ulozenia notatki. Autorzy daza zatem do osiagnigcia celow
samoksztatceniowych, stosujac metody analizy i tworczego wykorzystania wzoru
w potaczeniu z instrukcja.

Do analizy wybrano ciekawie reprodukcje obrazu Josepha Wrighta Model
systemu stonecznego. Filozofig reprezentuja w antologii John Locke i Immanuel
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Kant, a w nawiazaniu, skoro na poczatku byt Mitosz, umieszczono jego liryk
Zaklecia. Przedstawienie ody Balon Adama Naruszewicza poprzedzilo pytanie:
,Jakie wydarzenia mozna uzna¢ za godne upamig¢tnienia w poezji?”’. Jako przy-
ktady tekstow, ktore nalezaloby omowic¢ w calo$ci, wybrano Skgpca Moliera oraz
Powrdt posta Niemcewicza. Trzy satyry Ignacego Krasickiego (Do krola, Pijan-
stwo oraz Swiat zepsuty) poprzedzito pytanie: ,,Czym sie rozni krytyka od hejtu?”’,
a zakonczyt tekst Wojciecha Mtynarskiego Mistrzostwa w narzekaniu. W rozdzia-
le o o$wieceniu zaproponowano takze lekture poematu heroikomicznego, publi-
cystyki oraz liryki patriotyczne;.

Przedstawiono oryginalne zestawienie obrazu Hustawka Fragonarda z insta-
lacja (zywym obrazem) Yinki Shonibare z 2001 roku i z fragmentem szkicu hi-
storyka sztuki o tym artyScie pochodzenia nigeryjskiego (s. 300) — w rozdziale
o konwencji rokoka (Elegancja, wdziek, zmystowos¢, czyli rokoko).

W podreczniku zaprezentowana jest rowniez konwencja sentymentalizmu
(Karpinski, takze z poezja religijng) oraz przyktady utopii w powiesci i w powiast-
ce filozoficznej. Temat Sentymentalizm — poezja serca w wieku rozumu poprze-
dzity pytania ,,wspotczesne™: ,,Jakie skojarzenia nasuwaja stowa »wrazliwo$cé«
i »sentymentalno$c«? Czy emocjonalnos¢ i tkliwo$¢ moga konkurowac z obecna
moda na niezaleznos$¢ i przebojowos¢?”’. Fragmenty ,,utopijne” konczy plakat
teatralny do adaptacji scenicznej Kandyda z 2004 roku w teatrze Groteska; auto-
rem plakatu jest Zalibarek.

Przy tekstach satyr Krasickiego zamieszczono ryciny owczesnych ubiorow
damskich i meskich. Fragment Monachomachii ilustruje rycina Antoniego Unie-
chowskiego (czyli ilustracja do wydania ksiazkowego). Dwukrotnie postaci drama-
tow zapisane sa w tabeli (Powrot posta oraz Skqpiec Moliera). Tworczy charakter
ma zadanie ze s. 295: ,,Napisz szkic wspotczesnej komedii politycznej [...]".

W Podsumowaniu do kazdego rozdzialu w obu czgsciach umieszczono ma-
py mysli (na catej stronie), polecenia kontrolne, podporzadkowane trzem katego-
riom celow, ktore ujeto w punktach: elementy wiedzy (Wiem), umiejgtnosci (Ro-
zumiem i potrafie; Wykorzystuje i tworzg) oraz Rekomendacje, czyli spisy lektur
do przeczytania oraz filmow i spektakli — do obejrzenia. Obie czg$ci podrgcznika
zamykaja dwa indeksy: poje¢ oraz osob. Ostatnie dwie strony wypetniaja spisy
zrddet materiatu ikonicznego i literackiego oraz podzigkowania dla oséb prywat-
nych za udostgpnienie na przyktad plakatow.

Obudowa dydaktyczna
Obudowa dydaktyczna umieszczana jest na ogot obok tekstow, a nie pod

nimi. Najcze$ciej zadania podzielone sa na mniejsze grupy i przyporzadkowane
fragmentom tekstow (np. czgs¢ 1, s. 41-43, dotyczy Ksiggi Koheleta; s. 4548,
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dotyczy Piesni nad Pie$niami i inne). Oprocz zadan analitycznych w podreczniku
sa zadania podsumowujace. Przyzwyczaja si¢ uczniow do uwaznej lektury, a na-
stgpnie — scalania informacji czastkowych. Pytania i polecenia dotycza elementow
$wiata przedstawionego, motywow i watkéw; sfery mysli i wypowiadanych w teks-
tach sadéw czy propagowanych wartosci, a takze jezyka tekstow. Sa to pytania
0 szczegOly; prosba o wyjasnienie; wypowiadanie wtasnymi stowami czy parafra-
zowanie; porownywanie, komentowanie, dyskutowanie, argumentowanie, wycia-
ganie wnioskOw na podstawie zebranych argumentéw (okresl; dlaczego? wykaz;
przedyskutuj; znajdz; przeksztal¢; poréwnaj; skomentuj, podaj argumenty, czy?).

Licealisci pytani sa o wykorzystywanie tworzywa jezykowego. Chodzi
o wskazywanie jakichs$ elementow czy stow w tek$cie; wyjasnianie ich oraz umie;j-
scowienie w kontekstach (na podstawie rozdziatow w podreczniku lub innych
poszukiwan). Przyktadowo: ,,Przeanalizuj neologizmy” (z ukierunkowaniem) czy
»Wskaz w teks$cie przyktady stylu potocznego i rubasznosci” (s. 43); ,,Wskaz
w wierszu [Petrarki] co najmniej cztery rozne $rodki stylistyczne, ktore stuza
wyrazeniu bogactwa uczu¢ osoby moéwiacej” (s. 47); inaczej sformutowane po-
dobne polecenie — ,,Wskaz i nazwij §rodki jezykowe podkreslajace doznania pod-
miotu lirycznego” (s. 49); pytanie sklaniajace do refleksji na temat odbioru i ewen-
tualnej bariery jezykowej — ,,Czy sposob mowienia o ukochanej i przezywaniu
mitosci moze oddziatywaé na wyobrazni¢ wspoiczesnego odbiorcy. Uzasadnij
swoja opini¢” (s. 48); ,,Ustal, ktore srodki stylistyczne podkreslaja charakter psal-
mow” (s. 65)°; ,,przeanalizuj powtorzenia...” (s. 94); ,,Wskaz pytania retoryczne
[...] 1 okresl ich funkcje” (s. 94). Polecenie dotyczy¢ moze takze kompozycji
utworu, np. ,,Potraktuj tekst [O zywocie ludzkim Kochanowskiego] jako wywod
retoryczny: wskaz teze, argumenty, podsumowanie” (s. 71).

Polecenia sa na ogoét jednozdaniowe, ale niekiedy poleceniu towarzyszy
nawet kilkupunktowe ukierunkowanie obserwacji analityczno-interpretacyjnych
(np. s. 68 —ukierunkowanie poréwnania dwu piesni, Kochanowskiego i Horacego).
W niektorych przypadkach w ktoéryms$ poleceniu cytowany jest fragment innego
utworu czy innej rozprawy (np. Cyceron przy Trenie IX — s. 90 lub Tyrtajos przy
Piesni V z Ksiqg wtorych —s. 102). Niekiedy cytowane sa fragmenty prac nauko-
wych (np. s. 133 — Joanny Walaszek o czytaniu Romea i Julii; s. 121 — Janusza
Tazbir do Zywotéw swietych Piotra Skargi).

Dominuja zadania werbalne, ale sg takze polecenia wykonania prezentacji
multimedialnej. Przyktadowo na zakonczenie baroku — ,,Barokowa estetyka brzy-
doty jako inspiracja dla wspodtczesnych tworcow kultury™.

? Polecenie nie jest jednak trafnie sformutowane; lepiej bytoby pytac o cechy stylu,
a Scislej o $rodki jezykowe charakterystyczne dla stylu psalmicznego.
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Pytania wstepne

Na to, jakim problemom pos$wigcone sa poszczegodlne rozdziaty, czyli tema-
ty lekcji, wskazuja polecenia czy pytania poprzedzajace rozdziaty z tekstami lite-
rackimi badz tekstami kultury. W czeéci I zauwazamy nastepujace problemy: li-
teratura w ogoble, dobro i zto, cierpienie, warto$¢, mitos¢, postawy wobec Boga,
filozofia, polityk, méwca, bunt, praca, sztuka, artysta, mito$¢ samego siebie, sel-
fie, wojna, konflikt, los, przypadek, przeznaczenie, wptyw cztowieka na jego los,
szczescie, stawa, rozum 1 wiara, $mier¢ (takze w sztuce), jej uniwersalnosc i nie-
powtarzalnos¢, historyk i wiarygodnos¢ zrodet, wladca, $wigtosé, kult maryjny,
doswiadczenia zyciowe. Pytania o warto$ci i postawy, na przyktad w nawiazaniu
do Biblii, sa nastepujace: ,,Co dla cztowieka oznacza wzigcie odpowiedzialno$ci
za swoje czyny? Z jakiego powodu ludzie ulegaja zu?”!° (s. 28).

W czesei 11 Autorzy proponuja refleksje¢ nad takimi problemami (z krggu
egzystencjalnego, aksjologicznego, polityczno-spotecznego czy estetycznego lub
artystycznego), jak: moda, tez moda na madro$¢, wyrazanie mitosci, opowies¢
i zainteresowanie odbiorcy, szczescie, wartosci w epokach, poetycka stawa (za-
uwazam, ze niektore tematy powtarzaja si¢ w poréwnaniu z I klasa), wiedza o so-
bie i innych, zycie na wsi, zatoba, obowiazki wobec ojczyzny, §wigtos¢é, zycie,
kryteria oceny sztuki, oryginalno$¢ dzieta literackiego, cechy narodowe Polakéw
XXI wieku, obywatelska odpowiedzialnos¢ mtodziezy, upamigtnianie w poezji,
krytyka 1 hejt lub o$mieszanie, czasopisma, znajomos¢ tekstow patriotycznych,
zabawa, emocjonalno$¢ i tkliwo$¢ versus niezalezno$¢ i przebojowos¢, utopia.

Lista zagadnien jest bogata; pytania, powiazane z tekstami w antologii, za-
dawane sa celowo, aby przygotowac licealistow do wspotczesnego odbioru daw-
nych tekstow oraz poglebic ich refleksje nad soba, innymi, zjawiskami w §wiecie
i kulturze.

Film

W I czgsci film pojawia sig najpierw jako kontekst poprzedzajacy omowienie
Apokalipsy $wigtego Jana!! (s. 55). Uczniowie zachgcani sa do przypomnienia
sobie filmow katastroficznych i refleksji nad ich oddziatywaniem na widzoéw
i popularno$cia, a polecenie poprzedzaja dwa kadry z filmu Pojutrze Rolanda
Emmericha z 2004 roku.

10 Lepiej chyba liczba mnoga — z jakich powoddow.
' Jesli chodzi o tekst biblijny, jego tytut nie jest poprawnie zapisany, tzn. ,,$wigty”
zapisano wielka litera.
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Infografika Film jako tekst kultury stanowi przygotowanie do kolejnych
analiz konkretnych tytutow, poniewaz skrétowo objasnia takie zjawiska, jak ruch
kamery czy plan. Zaraz po infografice dwie strony dotyczg Dekalogu Krzysztofa
Kieslowskiego, przede wszystkim w kontekscie biblijnym — Dekalogu, jeden'?
z 1988 roku (premiera — 1989). Na ogot spotykamy si¢ z zapisem w tytule jedyn-
ki rzymska cyfra. Tak jest tez na plakacie, ale pojawita si¢ rowniez cyfra zapisana
stownie. Nie wyjasniono takich rozbieznosci. Z kolei infografika Na co patrzec
w teatrze® (s. 190-191) przygotowuje do odbioru spektakli.

W obu czgsciach zaproponowano zestaw informacji i polecen dotyczacych
dwu filmoéw, zwiazanych tematycznie ze Sredniowieczem i barokiem.

Braveheart. Pytania pozwalaja na poglebiona analiz¢ filmu, z uwzglednie-
niem gry aktorskiej, roli przestrzeni (pejzazu), oddziatywania muzyki, konstrukcji
postaci. Sprawdzaja wiedz¢ uczniéw na temat filmu (plany filmowe, konwencje,
dzwigk), ale umozliwiaja rowniez zastanowienie si¢ nad emocjami, ktore film
wywotuje, oraz nad odniesieniami historycznej narracji do wspotczesnosci.

Wazne i dobrze rozpisane jest polecenie dotyczace powtdrzenia cech rycerza
i sktadnikow etosu rycerskiego. Polecenie nr 2 lepiej sformutowac inaczej: zaob-
serwuyj i zanotuj, w jakich planach przedstawione sa sceny batalistyczne. Otwiera
si¢ mozliwo$¢ pordwnania scen batalistycznych w serialach (np. Gra o tron — se-
zon 7 i 8). Jedno z polecen po obejrzeniu filmu sugeruje odpowiedz (ze sceny sa
realistyczne).

Dziewczyna z perlq. Urozmaiceniem podrecznikowego opracowania jest
zamieszczenie fragmentu tekstu filmoznawczego Iwony Grodz na temat Dziew-
czyny z pertq, jednak w proponowanych poleceniach zabraklo odwotan do tej
lektury, a warto bytoby si¢ zastanowi¢ nad konstrukcja tekstu'4, stopniem uogol-
nienia odniesien do filmu, kontekstami itp. W pytaniach ,,Zanim obejrzysz film”
i,,Po obejrzeniu filmu” widac¢ réznorodnos¢ tematdow, zarowno zwiazanych z for-
ma dziela, jak i opowiescia, a takze ze sfera wartosci (rola sztuki w zyciu) oraz
obrazami i filmowymi kadrami.

Whnioski

Omawiany podrecznik jest z pewnoscia narzedziem uczenia sig literatury,
kultury i jezyka, a takze wyrazem tworczosci kilku nauczycieli jezyka polskiego,

12 Na ogot spotykamy si¢ z zapisem w tytule filmu jedynki rzymska cyfra. Tak jest
tez na plakacie, ale pojawita si¢ rowniez cyfra zapisana stownie. Nie wyjasniono takich
rozbiezno$ci.

13 Tytut nie jest precyzyjny, bowiem w teatrze wazne sa takze najrozmaitsze dzwigki.

4 Na s. 222 1 223 — blednie zapisano imig pisarki Tracy Chevalier (jest Tracey).
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filozofii i etyki. Obecne sa w nim wszystkie elementy, ktore wyliczyt Zenon Ury-
ga w znakomitym, przejrzystym artykule Antynomie licealnego podrecznika lite-
ratury', to znaczy: dostarcza wiedzy i zapewnia jej korelacj¢ w obrebie poloni-
styki, zachgca do czytania, w tym takze do czytania literatury wspotczesnej, roz-
wija kulture pracy umystowej, uczy budowania dtuzszych wypowiedzi,
przygotowuje do egzaminu maturalnego oraz wprowadza ,,ucznia w toku rozmow
o dzietach literackich w potrzebna dojrzewajacemu czlowiekowi wiedzg o sobie,
wlasnej psychice i zyciu w §rodowisku spotecznym oraz [sktania] do rozwazania
egzystencjalnych, moralnych i spotecznych probleméw” '®.

Zenon Uryga wskazuje na podstawowa antynomig ,,miedzy dyscyplinarnym
i dydaktycznym spojrzeniem na sposob organizowania kontaktu uczniéw z obsza-
rem wiedzy o przedmiocie i z jego warto§ciami edukacyjnymi”. Opozycja znaj-
duje realizacje w dwu modelach podrecznikdéw ,, badz to przyjmujacych autorska
strategi¢ profesjonalnego wyktadu wiedzy o przedmiocie, badz tez zorientowanych
na ucznia oraz na ksztatcenie jego umiejgtnosci i promowanie zachowan umozli-
wiajacych uczestnictwo w zintegrowanej przestrzeni kultury”!”.

Biorac pod uwage nauczycielskie zaangazowanie Autorow i Autorek oma-
wianego podrecznika, zmodyfikowalabym nieco opis owego ,,profesjonalnego
wyktadu” i wskazalabym na wpisywane w podrecznik elementy procesu dydak-
tycznego, ktore sa obecne w praktyce zawodowej Autorow (np. mapy mysli, ze-
stawienia tabelaryczne, polecenia dydaktyczne i inne). Zenon Uryga pisze o labo-
ratoryjnej orientacji podrecznika, ktora opiera si¢ na postrzeganiu ucznia jako
osoby aktywnie uczestniczacej w lekcjach, wspotdziatajacej z nauczycielem'® i jest
manifestacja tworczosci dydaktycznej zespotu autorskiego', a ,,w szybko dora-
stajacym juz uczniu [widzi] rzeczywisty podmiot uczenia si¢, wykorzystujacy
rozne formy aktywno$ci w poznawaniu literatury i jezyka” .

Omawiany podrecznik potwierdza i taki sad Zenona Urygi, iz ,,Wspotczesny
warsztat edytorski moze utatwia¢ sigganie po informacje o dzietach, tworcach,
dazeniach artystycznych w sasiadujacych z literatura obszarach sztuki i kultury:
teatru, filmu, malarstwa, architektury i wielu innych, zastgpujac werbalny przekaz
wiadomosci barwnymi reprodukcjami dziel, fotografiami, kadrami filmow, wido-

15 7. Uryga, Antynomie licealnego podrecznika literatury, Opinie Edukacyjne PAU.
Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. XIV, pod red. G. Chomickiego,
Krakow 2016, s. 11-24.

16 Ibidem, s. 11-12.

17 Ibidem, s. 12.

18 Ibidem, s. 13.

Y Ibidem, s. 13.

20 Ibidem, s. 14.



94 Ewa Ogloza

kami scen teatralnych itp.”?!. Ikoniczno$¢ w Sztuce wyrazu wykorzystywana jest
do uwypuklania korespondencji tekstow i obrazéw oraz do inspirowania wypo-
wiedzi o obrazach.

W omawianym podreczniku mozna dostrzec obudowe informacyjno-dydak-
tyczng do pojedynczych tekstow i do catego podrecznika, czyli jak to nazwat
Uryga ,,informacj¢ wielokierunkowo rozproszona, cho¢ w planie dydaktycznym
spojng”*?2. Zenon Uryga wyliczyt nastepujace elementy owej obudowy: , kapsutki”
z rozmaitymi informacjami — na marginesach; indeksy, tablice chronologiczne,
zestawienia syntetyzujace (np. mapy mysli i tabele); pytania i dyrektywy kieruja-
ce analizg i interpretacja; konteksty do literatury; zadania poprzedzajace lekture
»-Ktore wiaza interpretacje tekstow z rozwijaniem refleksji psychologicznej, etycz-
nej, egzystencjalnej, spotecznej””.

Autorzy realizuja tradycyjny model ksztatcenia literackiego: w uktadzie chro-
nologiczno-problemowym, z wykorzystaniem kontekstow literackich i obrazowych
oraz takich wlasnie nawiazan z pdzniejszych epok, przede wszystkim ze wspot-
czesnosci, takze z XXI wieku. Realizuja takze tradycyjny model podrgcznika do
jezyka polskiego, z podstawowymi elementami: informacje, antologia i obudowa
dydaktyczna do kazdego tekstu, ktore petnia najwazniejsze funkcje dydaktyczne,
oraz podrgcznika faczacego w jednym tomie tresci z réznych dzialow przedmiotu.

Autorzy wykazali:

— wiedzg o epokach (historyczna, historycznoliteracka);

— wyobrazni¢ dydaktyczng i umiejgtnosci na przyktad projektowania dziatan
dydaktycznych czy kierowania praca umystowa licealistow;

— tworcze, niestandardowe, niebanalne taczenie tekstow kultury;

— umiejetnos¢ wyszukiwania wspotczesnych tekstow kultury (czyli z XXI
wieku — instalacje, spektakle, plakaty);

— orientacj¢ w zainteresowaniach i postawach nastolatkow (pytania wpro-
wadzajace);

— laczenie omawiania dramatow z teatrem;

— przywiagzywanie wagi do edukacji filmowej;

— konsekwencj¢ w planowaniu i wypetnianiu trescia statych elementéw pod-
recznikoéw (czg$¢ informacyjna, antologia, obudowa dydaktyczna), ktore
realizuja podstawowe funkcje dydaktyczne ksiazki dla uczniow.

W zbyt matym stopniu uwzgledniono:

— mozliwo$ci zwigkszania samodzielnosci i aktywizowania uczniow, na
przyktad podano gotowe mapy mysli lub schematy, zamiast zachecic li-

2 Tbidem, s. 18.
2 Ibidem, s. 21.
2 Ibidem, s. 21.
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cealistow do ich przygotowania, czy zbyt rzadko proponowano projekt
dydaktyczny lub inne formy pracy zespolowe;.

Whiosek koncowy

Obie recenzowane ksiazki zapowiadaja warto$ciowa serig¢ podrecznikow,
poprawnych merytorycznie i dydaktycznie, dostosowanych do oczekiwan mto-
dziezy oraz licealnych nauczycieli polonistow, atrakcyjnie wydanych. Zalecam
Sztuke wyrazu do powszechnego uzytku szkolnego. Autorzy i Redakcja mogliby
nadal stosowa¢ w kolejnych czgéciach sprawdzone rozwiazania, rownoczesnie
dbajac o usuwanie drobnych niedostatkow.
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Ways of Implementing the Foundations of Teaching Literature,
Culture and Linguistics: a Case Study of Two Textbooks
from the ,,Sztuka Wyrazu” (,,Art of Expression”) Series

Summary

The paper presents two textbooks published in the series ,,Sztuka Wyrazu”, written
by several authors and destinated for grade 1 of high school in Poland. Basing on the
theory of teaching and learning, the author reviews basic components of the textbooks
(anthology, information, teaching aids), as well as the methods of implementing educa-
tional functions. The author discusses the titles of the chapters, their content as well as text
selection criteria for both anthology and information parts, the ways that questions and
tasks are formulated, and the illustrations included. Both textbooks are evaluated in the
final conclusions.

Keywords: student’s textbooks, title of textbook and its chapters, anthology, teach-
ing aids, illustrations.



Recenze






ANDRZE] KASTORY
PoLska AKADEMIA UMIEJETNOSCI

Recenzja podrecznika:

Malgorzata Jastrzebska, Jarostaw Zurawski, Historia. Podrecznik dla klasy
osmej, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2018

Podrecznik jest napisany dobrym jgzykiem i §wietnie ilustrowany; liczy
208 stron w formacie A4. Wersja papierowa nieco rozni si¢ od internetowe;.
Zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow:
dr hab. Malgorzaty Dajnowicz, dr. Krzysztofa Waldemara Muchy i dr Barbary
Pedzich. W przeciwienstwie do wcze$niej ocenianych podrgcznikéw do klasy
osmej, ten obejmuje rowniez okres migdzywojenny, a zamyka go przystapienie
Polski do NATO. Niemniej zaznajomienie ucznidéw z historia okresu migdzywo-
jennego jest niepelne. Autorzy, rozpoczynajac od dziejow XX-wiecznych totali-
taryzmoéw w Europie, na poczatku omawiaja przewrot komunistyczny w Rosji.
Przedstawiaja kryzys komunizmu wojennego, a nastgpnie wprowadzenie NEP-u
oraz walke o wladzg po $mierci Lenina ze wskazaniem, ze jesli idzie o metodg
sprawowania wtadzy, to Stalin byl kontynuatorem Lenina. Autorzy informuja
o rozmiarach represji (ok. 10 mIn ofiar kolektywizacji i 2 mIn ludzi osadzonych
w obozach).

Przy omawianiu faszyzmu wloskiego Autorzy publikuja zdjecie Mussolinie-
go maszerujacego na czele bojowek faszystowskich na Rzym. To jest btad. Mus-
solini jechat pociagiem! (s. 10).

Jest prawda, ze traktat pokojowy narzucony Niemcom wywotat w Niemczech
glebokie rozgoryczenie, ale jego powodem byta nie tyle utrata Alzacji i Lotaryngii,
jak sugeruja Autorzy, lecz cesje na rzecz Polski. Na tych bowiem terenach wyro-
sta potega panstwa pruskiego.

Dobrze przedstawiono spotkanie sowiecko-niemieckie w Rapallo (s. 18), ale
zapomniano, ze doszto do niego przy okazji konferencji genuenskiej, gdzie po raz
pierwszy Niemcy zaproszono jako partnera. To partnerstwo rozbit Gieorgij Czi-
czerin, oferujac Niemcom wspotpracg Rosji Sowieckiej.

Autorzy pisza o udziale Polski i Czechostowacji w konferencji w Locarno
(s. 19), co nie odpowiada prawdzie. Ani Aleksander Skrzynski, ani Edvard Bene§
nie uczestniczyli bowiem w obradach, cho¢ byli obecni w Locarno. Nie byli tez
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sygnatariuszami paktu renskiego, gwarantujacego granice Niemiec z Francja
i Belgia.

Piszac o uktadzie monachijskim (s. 22), Autorzy stusznie wskazuja, ze Cze-
chostowacja musiata odstapi¢ znaczna cze$¢ terytorium. Nalezato jednak wspo-
mnie¢, ze chodzito o tereny, na ktérych ludno$¢ niemiecka stanowita co najmnie;j
51%.

Na s. 23 w kapsule 7o jest wazne O$ Berlin—-Rzym—Tokio datowana jest
na 1937, w teks$cie jest podana data 1936. Data 1937 jest prawidlowa (podpisa-
nie przez Wochy paktu antykominternowskiego; rok wcze$niej podpisata go Ja-
ponia).

Rozdziat Kultura i nauka w dwudziestoleciu (s. 38) jest dobrze napisany.
Dlaczego jednak, wymieniajac najwigksze polskie osrodki naukowe, pomigto
Poznan (jest Lwoéw i Wilno).

Autorzy pisza, ze Hitler nie wierzyl w zapewnienia sojusznicze Wielkiej
Brytanii i Francji wzgledem Polski (s. 46). A jednak nie byt pewien swego, bo
przeciez przetozyt atak z 26 sierpnia (dzien po podpisaniu przez Polske sojuszu
z Wielka Brytania) na 1 wrzesnia 1939 .

Omawiajac atak niemiecki na Francjg, Autorzy sugeruja, ze szedl przez
Belgie. Niemniej gdyby tak bylo, to wynik kampanii mogtby by¢ inny, bowiem
na ten kierunek ataku sojusznicy byli przygotowani. Atak natomiast ruszyt przez
Ardeny na pograniczu francusko-belgijskim, co sojusznikow zaskoczyto (s. 56).

Podpis pod zdjeciem Wojska radzieckie wkraczajq na Ukraing w 1939 r.
(s. 92)!11? Tymczasem chodzi tu o sowieckie wojska wkraczajace do Polski.

Powinno si¢ zaznaczy¢, ze ewakuacja zolierzy polskich ze Zwiazku Sowie-
ckiego na Srodkowy Wschod dokonana zostata w porozumieniu z Wielka Bryta-
nia 1 Zwiazkiem Sowieckim (s. 97). Nalezalo tez podkresli¢, ze zerwanie przez
Zwiazek Sowiecki stosunkow z Polska nastapito po tym, jak rzad polski zwrocit
si¢ do Czerwonego Krzyza w Szwajcarii z prosba o zbadanie sprawy grobow
katynskich (s. 97). Natomiast przy omawianiu rekrutacji do armii polskiej w Zwiaz-
ku Sowieckim nalezalo wskaza¢ na zaskakujacy brak oficerow, o ktorych wie-
dziano, ze byli wigzieni w Zwiazku Sowieckim. Dla ludzi, ktérzy przeszli przez
sowieckie tagry, przyczyny byly raczej oczywiste!

W kapsule 7o jest wazne na s. 97 podano nieprawdziwa informacje, ja-
koby Polska i Zwiazek Sowiecki dwukrotnie zrywatly stosunki dyplomatyczne.
Po 17 wrzesnia Rosjanie, uznajac, ze panstwo Polskie przestato istnie¢, de fac-
to stosunki zerwali. Strona polska tego nie uczynita, podobnie jak to byto
w1943 1.

Na temat Planu ,,Burza” (s. 109) czytamy: ,,Z wojskowego punktu widzenia
Plan »Burza« okazat si¢ wielkim sukcesem”. Autorom idzie o wyzwolenie wielu
miast i miasteczek. Plan okazat si¢ jednak polityczna porazka. W tym wywodzie
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brak logiki. Plan ,,Burza” po prostu zakonczyt si¢ fiaskiem. Jest tu mowa o udzia-
le Polakéw w wyzwoleniu Wilna, ale pominigto Lwow.

W odniesieniu do powstania warszawskiego pisze si¢ o ,,bohaterskiej walce”
(s. 111). Takiej kwalifikacji nie bylo w odniesieniu do powstania w Getcie!

Autorzy pisza (s. 117), ze ,,w istocie dokonano podziatu Europy na dwie
strefy wptywow...”. Tymczasem nie jest prawda, ze w Jalcie $cisle okreslono
sowiecka strefe wptywow. Przyjeta w Jatcie Deklaracja o Wyzwolonej Europie
(s. 126) mowita o wspotodpowiedzialnos$ci mocarstw za losy narodow wyzwolo-
nych oraz o prawie narodow do wyboru formy rzadow. Prawda jest jedynie, ze
Deklaracja nie byta respektowana przez Stalina.

W opinii Autoréw podrecznika zawarcie Ukladu Warszawskiego byto odpo-
wiedzia na powstanie NATO (s. 128). Szes¢ lat czekano z odpowiedzia? W istocie
byla to odpowiedz na przyjecie RFN do NATO w 1955 r. (s. 128). Powinno si¢
zaznaczy¢, ze Polska nie wzigta udziatu w konferencji w San Francisco (Tymcza-
sowy Rzad Jednosci Narodowej uznany zostat dopiero 5 lipca 1945 r.). Niemniej
Polska jest traktowana jako jedno z panstw zatozycielskich ONZ.

Autorzy twierdza, ze podczas Praskiej Wiosny (s. 138) opozycja zazadata
ogltoszenia neutralnosci CSR. To jest informacja niejasna. Ze strony rzadu takiej
inicjatywy nie podjeto! Do proby ogloszenia neutralnosci doszto na Wegrzech
w 1956 1. Interwencja w Czechostowacji nastgpita, gdy ekipa Dubceka odmowita
wycofania si¢ z wprowadzonych reform (np. likwidacja cenzury), czego od niej
zadano.

Plan Marshalla jest wspomniany i posrednio wskazano tez jego wplyw na
rozw0j gospodarczy Europy (s. 142). Pominigto jednak dwie sprawy: na czym
polegala pomoc USA, za$ jego zwiazek z integracja europejska istnieje tylko
w domysle (pokazany w jednym ciagu wydarzen). Zaraz potem omowiony zosta-
je Pakt Brukselski, nazwany tu Unig Europejska. Autorzy nie pisza, ze byl to pakt
obronny, zwierajacy klauzule pomocy automatycznej, czego nie ma w NATO.

Zdaniem Autoréw Rada Unii skupia ministrow spraw zagranicznych (s. 145).
Tymczasem Rada zbiera si¢ w gronie réznych ministréw, stosownie do omawia-
nego problemu.

Problem kultury, nauki i techniki (s. 152) w powojennym $wiecie zostat
dobrze przedstawiony w podreczniku.

Jednak nie zgadzam si¢ z sugestia, aby na podstawie odpowiednio wybranych
cytatow z tworczosci Juliana Przybosia i Wiadystawa Broniewskiego okresli¢ ich
mianem przedstawicieli socrealizmu w literaturze (s.176). Do nurtu socjalistycz-
nej kultury poza Broniewskim wtaczono Tadeusza Borowskiego, Juliana Przybo-
sia, Juliana Tuwima, Antoniego Stonimskiego, Romana Bratnego. Tej informacji
zapewne nie skorelowano z podrecznikiem do jezyka polskiego. Watpliwe jest
bowiem, by polonista to zaakceptowat. To jest informacja wprowadzajaca w btad
i dla pisarzy krzywdzaca. Lepiej bytoby napisac, ze pisarzy i poetdéw zmuszano
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do kompromisow, jesli cheieli zachowaé mozliwos¢ publikacji i przynaleznos¢ do
Zwiazku Literatow.

Piszac o wydarzeniach poznanskich w 1956 r. (s. 178), Autorzy nie wspo-
mnieli ze doszto do nich, gdy w mies$cie odbywaly si¢ Migdzynarodowe Targi
Poznanskie. Moze nalezalo tez zacytowac stowa Cyrankiewicza o obcinaniu rak,
ktoére by sie podniosty na wladzg ludowa.

Uwagi drobne:

s. 44 — W podreczniku obecne sa sformutowania: ,hitlerowskie Niemcy”;
»agresja hitlerowska”; na s. 55 mamy ,,faszystowskie Niemcy’’; na s. 113 pojawia
si¢ ,.koalicja antyhitlerowska”; na s. 114 ,koalicja przeciwko panstwom faszy-
stowskim”; z kolei na s. 128 , koalicja antyhitlerowska”. Uzywajac takich okreslen,
przystania si¢ odpowiedzialno$¢ rzadu Rzeszy Niemieckiej za popetniane zbrodnie.

s. 67 — Autorzy pisza o Midway w poblizu Hawajow; tymczasem Midway
to czeg$¢ archipelagu Hawajow!

s. 72 — Wspominajac zamach na Hitlera, nalezato wspomnie¢, ze Stauffenberg
nie podtozyt bomby w bunkrze, lecz w baraku, i to byta przyczyna fiaska!

s. 76 — Zamiennie uzywa si¢ termindw sowiecki i radziecki.

s. 80 — W dziale Czy wiesz powinno by¢ Alamogordo, a nie Alamagordo.

s. 84 — ,zamek wawelski w Krakowie” — raczej mowi sig: zamek krolewski
na Wawelu.

s. 124 — Autorzy podrecznika ani stowem nie wspomnieli o UNRZ-e

s. 131 — To nie pod koniec 1944 r. — jak napisano — Zwiazek Sowiecki wy-
powiedziat wojne Bulgarii. Stato si¢ to w istocie 5 wrzesnia 1944 r.

s. 132 — Konflikt sowiecko-jugostowianski to rok 1948, a nie 1947.

s. 125 — Czyzby po zamachu z 1952 r. Kuba rzadzit Fidel Castro? Tzw. Ruch
23 lipca to rok 1953; Castro wkroczyt do Hawany 2 stycznia 1959 r.

s. 134 — Mam zastrzezenia do pisowni nazwisk. Dubczek pisany jest w wer-
sji spolszczonej; natomiast Bene$ i Husék ze znakami niestosowanymi w polskiej
ortografii.

s. 160 — Rozdzial poswigcony Polsce powojennej rozpoczyna si¢ od pytania
o okoliczno$ci powstania rzadu londynskiego! Termin ten powtarza si¢ w tekscie.
Tymczasem do 4 lipca 1945 r. istnial tylko jeden rzad polski — z siedziba w Lon-
dynie. Nazywanie go ,,londynskim” pomniejsza jego znaczenie.

s. 161 — Liczbg zohierzy ,,drugiej konspiracji”, zotnierzy ,,wykletych” Au-
torzy szacuja na 120-180 tys. — to raczej gruba przesada.

s. 161 — Akapit ,,dwuwtadza” to réwniez przesada.

s. 169 — W kapsule poswieconej Nowej Hucie czytamy: ,,Nowa Huta skta-
dajaca sie¢ z setek podobnych do siebie doméw i ulic jest przyktadem brzydoty
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oraz nieudolnosci planistow i architektow”. Najwyrazniej Autorzy nigdy nie wi-
dzieli historycznego centrum Nowej Huty. Razi wydawanie arbitralnych sadow
bez dobrej znajomosci rzeczy i przekazywanie ich w podreczniku!

s. 174 —W dziale 7o jest wazne napisano, ze w maju 1950 r. Wyszynski zawart
porozumienie z rzadem. W istocie zawart je 14 lutego 1950 r.

s. 190 — Piszac o wydarzeniach roku 1980, w ogdle nie wspomniano o obawie
przed sowiecka interwencja.

s. 193 — Odnotowujac zjawisko reglamentacji, nie wspomniano, ze kartki na
cukier wprowadzono juz w 1976 .

s. 198 — We wzmiance o rzadach AWS ani stowa nie poswigcono wprowa-
dzonym reformom!

Zaleta podrecznika powinna by¢ jego bezbtednos¢. Tego warunku oceniany
podrecznik jednak nie spetnia, nie mozna go wigc zaleci¢ do uzytku szkolnego,
zanim nie zostang naniesione poprawki.






JERZY SZCZEPANSKI
INSTYTUT MATEMATYKI
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Podreczniki z cyklu Matematyka wokof nas
do klasy siédmej i 6smej
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (2017-2018)

Seria podrgcznikéw Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych z cyklu Ma-
tematyka wokot nas ukazuje si¢ od dwudziestu lat. W latach 1999-2001 wyszta
spod piora Anny Drazek, Barbary Grabowskiej i Zdzistawy Szadkowskiej jako
podreczniki do gimnazjum. Obecnie kontynuowana jest przez Anng Drazek, Ewe
Duvnjak, Ewe Kokiernak-Jurkiewicz, Mari¢ Wojcicka.

Przedmiotem niniejszej opinii sa podreczniki i zbiory zadan z matematyki
do klasy siodme;j 1 6smej:

nr masa | cena'
Lp. Tytut dopuszczenia rok Autorzy stron lgl (2]
. Anna Drazek, Ewa Duvnjak,
[1a] | Matematyka | podrecznik | )y o | p oo K okiernak-Jurkiewicz, 288 | 500 |33,20
wokot nas 7 | 787/4/2017 . .
Maria Wéjcicka
[1b] | Matematyka 7| zbior zadan | 2017 | £V Duvniak, 224 | 346 | 15,50
atematyka Ewa Kokiernak-Jurkiewicz ’
RAZEM 512 846 | 48,70

Strony wymienionych ksiazek [1a], [ 1b] oraz [2a], [2b] maja format ok. 17 cm
na 24 cm.

nr masa | cena'
Lp. Tytul dopuszczenia rok Autorzy stron le] (1]
Matematyka | podrecznik Anna Drazek, Ewa Duvnjak,
[2a] wokdl nas 8 | 787/5/2018 2018 Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 328 | 563 129,30
., , Ewa Duvnjak,
[2b] | Matematyka 8 | zbidr zadan 2018 Fwa Kokiernak-Jurkiewicz 240 | 373 | 15,50
RAZEM 568 | 936 |44,80

! Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest ceng detaliczna ksiazki w wybrane;j ksie-
garni oferujacej podreczniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzesnia 2018 roku.
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Podreczniki [1a] i [2a] zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawcoéw: dr Marii Borowskiej, prof. dr. hab. Tadeusza Stanisza,
dr hab. Ewy Oglozy.

Autorzy stwierdzaja, ze

w [1a] wykorzystano materiaty autorstwa Barbary Grabowskiej i Zdzistawy
Szadkowskiej z podrecznikoéw do gimnazjow: Matematyka wokot nas. Podrecznik.
Klasa 1, WSiP, Warszawa 1999 oraz Matematyka wokot nas. Podrecznik. Klasa 2,
WSiP, Warszawa 2000;

w [2a] wykorzystano materiaty autorstwa Barbary Grabowskiej i Zdzistawy
Szadkowskiej z podrecznikdw do gimnazjow: Matematyka wokot nas. Podrecznik.
Klasa 2, WSiP, Warszawa 2000 oraz Matematyka wokot nas. Podrecznik. Klasa 3,
WSiP, Warszawa 2001;

Podregcznik Matematyka wokot nas 7 do klasy siodme;j [1a] zostat podzielo-
ny na dziesie¢ rozdzialow: 1) Ulamki zwykie i dziesietne, 2) Procenty, 3) Witasno-
Sci figur ptaskich, 4) Liczby wymierne, przykiady liczb niewymiernych, 5) Pola
wielokqtow, 6) Rachunek algebraiczny, 7) Rownania, 8) Elementy statystyki opi-
sowej, 9) Twierdzenie Pitagorasa, 10) Graniastostupy.

Zbidr zadan [1b] podzielono na dwanascie rozdziatow, z czego pierwszych
dziesig¢ ma identyczne tytuly jak rozdzialy podrecznika [1a], a dodatkowe dwa
zatytutowano: 11) Dziatania na potegach i 12) Sprawdziany.

W podreczniku Matematyka wokot nas 8 do klasy 6smej [2a] materiat zostat
ugrupowany w czternastu rozdziatach zebranych w trzech czgs$ciach. Czg$¢ pierw-
sza zawiera pig¢ rozdziatow: 1) Potegi i pierwiastki, 2) Wiasnosci figur plaskich,
3) Rachunek algebraiczny i rownania, 4) Bryly, 5) Wprowadzenie do rachunku
prawdopodobienstwa. Czg$¢ druga — powtdrzenie — podzielono na szes$¢ rozdzia-
tow: 1) Liczby i dziatania, 2) Wyrazenia algebraiczne i rownania, 3) Figury plaskie,
4) Bryly, 5) Elementy statystyki opisowej, kombinatoryki i rachunku prawdopo-
dobienstwa, 6) Przed egzaminem. Czgs$¢ trzecia sktada si¢ z trzech rozdziatow:
1) Okrag, koto i pierscien kotowy, 2) Symetrie, 3) Kombinatoryka i rachunek
prawdopodobienstwa.

Zbidr zadan [2b] podzielono na czternascie rozdziatow o identycznych tytu-
fach jak rozdziaty podrecznika [2a].

Zeszyt ¢wiczen [2c] zawiera na jedenascie rozdzialow o tytutach zblizonych
do rozdziatow podrgcznika [2a] i zbioru zadan [2b]: 1) Pierwiastki, 2) Twierdzenie
Pitagorasa, 3) Graniastostupy, 4) Ostrostupy, 5) Statystyka i rachunek prawdo-
podobienstwa, 6) Potegi, 7) Wiasnosci figur ptaskich, 8) Rachunek algebraiczny
i rownania, 9) Koto i okrqg, 10) Kombinatoryka i rachunek prawdopodobienstwa,
11) Symetrie i jako dodatek rozdziat (bez numeru) Arkusz egzaminacyjny.

Juz pobiezna lektura samych tytulow rozdziatow, ich liczby i kolejnosci nie
pozostawia ztudzen. Celem autoréw podrecznika nie jest ukazanie pigkna mate-
matyki ani przedstawienie matematyki w sposob spdjny, skorelowany wewngtrz-



Podreczniki z cyklu Matematyka wokot nas do klasy siodmej i osmej ... 107

nie i z innymi przedmiotami (np. fizyka, chemia, informatyka, czy technika),
pozwalajacy rozwina¢ skrzydta uzdolnionym uczniom przy probach podjecia
ciekawych niestandardowych problemow na gruncie matematyki lub jej zastoso-
wan. Celem autoréw jest wytrenowanie uczniéw przed egzaminem po szkole
podstawowej, tak aby poprawnie rozwiazywali pewna ograniczong liczbg stan-
dardowych zadan. Efektem ksztatcenia w oparciu o prezentowany program i pod-
reczniki bedzie uzyskanie przez uczniéw dos¢ ograniczonej wiedzy, by¢ moze
rozumienie prostych faktow i umiejetnos¢ ich stosowania do nieskomplikowanych
jednoetapowych zadan. Z pewnoscia natomiast u wielu ucznidw prezentowany
program ksztalcenia wywota i utrwali wrazenie, ze matematyka jest przedmiotem
zestawionym z pofragmentowanych dzialow, o niedostrzegalnych powiazaniach,
a w konsekwencji: nudnym, nuzacym, niepotrzebnym we wspolczesnym swiecie.
Uczen nie bedzie w zaden sposdb przygotowany do analizowania problemow,
wykorzystywania umiejetnosci z dwoch, trzech dziatow matematyki (a tym bar-
dziej z r6znych dziedzin zycia), ani gotowy do refleksji nad sensownoscia rozwia-
zania, ktore otrzymat, czy tez nad samym problemem, ktory podejmuje’. Mozna
odnies¢ wrazenie, ze dalsza perspektywa ksztatcenia si¢ ucznia w szkole ponad-
podstawowej jest dla autorow podrecznika sprawa drugoplanowa.

Zagadnienia przedstawione w podreczniku [1a], [2a] w zasadzie zgodne sa
z wytycznymi podanymi w podstawie programowej [8]. Trudno jednak wskazac
w podreczniku zagadnienia, ktore prowadza do osiagnigcia — wymienionych
w [8] — celéw ksztalcenia z grupy V. Rozumowanie i argumentacja:

1. Przeprowadzanie prostego rozumowania, podawanie argumentow uzasadniajacych popraw-
no$¢ rozumowania, rozréoznianie dowodu od przyktadu. 2. Dostrzeganie regularnosci, podobienstw
oraz analogii i formulowanie wnioskéw na ich podstawie. 3. Stosowanie strategii wynikajacej

z tresci zadania, tworzenie strategii rozwiazania problemu, rowniez w rozwiazaniach wieloetapowych
oraz w takich, ktore wymagaja umiej¢tnosci taczenia wiedzy z roéznych dziatow matematyki.

Podrecznik nie jest wewnetrznie spojny ani uporzadkowany.

Na przyktad na s. 74 w [2a] znajdujemy regule: ,,Aby pomnozy¢ sumg alge-
braiczna przez jednomian, nalezy kazdy wyraz sumy pomnozy¢ przez jednomian,
a nastepnie (jesli to mozliwe) przeprowadzi¢ redukcje wyrazow podobnych”. Co
to jest jednomian, co to sa wyrazy podobne i na czym polega redukcja wyrazow
podobnych uczen dowiaduje si¢ kilka rozdziatow dalej w [2a] na s. 169—170.

Podobnie w [2a] na s. 26 znajdujemy polecenie w przyktadzie 1:

Obliczmy wartosci pierwiastkow: a) \4, b) V0,64, c) \IIT%

2 Por. taksonomig celow ksztatcenia podana przez B. S. Blooma w sferze poznania:
1) wiedza, 2) poznanie, 3) zastosowanie, 4) analiza, 5) synteza, 6) refleksja (zob. [4],
s. 69-70).
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a dopiero ponizej wyjasnienie, co to jest pierwiastek kwadratowy. Uczen wpierw
powinien ustysze¢ motywacje do postugiwania si¢ pojeciem pierwiastka (np.
rozwiazujac problem, w ktorym szukany jest bok kwadratu o znanym polu), potem
poznac¢ wtasnosci pierwiastka i jego oznaczenie za pomoca symbolu V:..i, a dopie-
ro potem przystapi¢ do obliczen i doskonalenia sprawnos$ci rachunkowe;j.

Podane w podreczniku okreslenia nie sa precyzyjne, czesto sa rézne od
powszechnie przyjetych lub stanowia pewng intuicje¢ lub ilustracje pojecia,
ktérego definicj¢ po prostu pominigto.

Na przyktad na s. 60 w [2a] znajdujemy zdanie’:

Na papierze w kratkg punkty przecigcia linii nazywamy punktami kratowymi,

zamiast powszechnie przyjetej definicji: punktami kratowymi nazywamy punkty
o catkowitych wspotrzednych (zob. np. [5]). Dalej na tej samej stronie zamiast
klarownej definicji punktow wspotliniowych (tj. takich, ktore leza na tej samej
prostej) znajdujemy wyjasnienie®, ze punktami wspotliniowymi sa punkty C, D, E
lezace na prostej AB ,,potozone w ten sposob, ze od punktu 4 przesuwamy si¢
kolejno o dwie kratki w prawo i jedna kratke do gory”.

Na gornej potowie s. 58 w [2a] znajdujemy kilkanascie wielokatow i zdanie
(ktore w zamierzeniu autoréw miato prawdopodobnie odnosi¢ si¢ wytacznie do
szesciu wielokatow narysowanych bezposrednio przed tym zdaniem): ,,Na niebie-
sko pomalowano wielokaty wypukle, a na pomaranczowo wielokaty wklgste”.
Kilka centymetréw wyzej uczen znajdzie jednak pokolorowane na pomaranczowo
wielokaty, z ktorych niektore sa wklgsle, a inne wypukte.

Q Ocen prawdziwo$¢ zdan.
I. Kazdy wielokat o parzystej liczbie bokéw jest
wypukty.
II. Wielokat, ktéry ma nieparzysta liczbe bokéw,
moze by¢ wklesty.
III. Aby wielokat byt wklesty, musi mie¢ co najmniej 5 bokéw.
IV. Wielokat na rysunku jest wklesty.
V. Wielokat wklesty nie ma osi symetrii.

Reprodukcja fragmentu s. 58 podrecznika [2a].

3 Zwroémy tez uwage, ze cytowane zdanie ma osobliwy szyk, ktory nie pomaga
w zrozumieniu, o co chodzi w tym okresleniu punktow kratowych.

* Wyjasnienie to niczego nie ttumaczy, a sprawia, ze oczywiste pojecie staje sig
niejasne i z niezrozumiatych powoddw ograniczone wytacznie do wspotliniowosci punk-
tow kratowych lezacych na jednej proste;.
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Autorzy nie podali, co rozumieja przez wielokat, i bazuja na intuicji, ktora
miatyby ksztattowac¢ rysunki w podregczniku i zastapi¢ uczniom prosta, precyzyj-
na definicje wielokata. Ten sposob postepowania jest niewlasciwy, o czym latwo
przekona si¢ kazdy, kto sprobuje odpowiedzie¢ na pytanie w linii drugiej od dotu
s. 58 w [2a] ,,IV. Wielokat na rysunku jest wklgsty”. Rysunek przedstawia figure,
ktora nie jest wypukta, ale nie jest tez wielokatem, bo nie jest ograniczona tama-
na zwyczajna. Przypomnijmy, ze powszechnie (zob. np. [5]) wielokqtem nazywa-
my ograniczony obszar powstaly z rozcigcia ptaszczyzny tamana zwyczajna za-
mknigta wraz z tg famana.

Uczen powinien dowiedziec sig, ze jeden kilobajt jest rowny 1024 bajty (1KB)
lub 1000 bajtow (1kB), a nie tylko przeczytac, ze jeden kilobajt jest rowny w przy-
blizeniu 1000 bajtéw (zob. [2a], s. 28).

Uczen nie ma szans dowiedzie¢ sig¢, ktére zdania orzekajace podane
w podreczniku sa definicjami, a ktére stwierdzeniami faktéw.

W podrecznikach [1a], [2a] niektére stwierdzenia oznaczono ramka i wy-
krzyknikiem na zielonym tle, a niektore — wydrukowano na zottym tle, tak jak
definicje. Na przyktad w [2a] na s. 28 przeczytamy zdanie ze stowami na zottym
tle, ktore moze sugerowac, ze jest to definicja:

Pierwiastek z iloczynu liczb a i b jest rowny iloczynowi pierwiastkow tych liczb.
Stwierdzenie to dwie linie nizej wydrukowano takze w zielonej ramce z wy-
krzyknikiem. Podobnie’ kilka stron dalej na s. 33 znajdujemy zdanie na zottym tle
Pierwiastek z ilorazu liczb a i b jest rowny ilorazowi pierwiastkow tych liczb
i odpowiadajace mu stwierdzenie w zielonej ramce z wykrzyknikiem.
W zielonej ramce z wykrzyknikiem w [1a] na s. 96 podano zdanie:

Liczby naturalne oraz dodatnie i catkowite: liczby catkowite, utamki i liczby mieszane nazy-
wamy liczbami wymiernymi.

Oznaczenie za pomoca zielonego wykrzyknika sugeruje, ze prawdopodobnie
Autorzy chceieli stwierdzié, ze liczby catkowite sa liczbami wymiernymi. Jednak
uzyte stowo ,,nazywamy’’ sugeruje, ze ma to by¢ definicja liczb wymiernych®. Jest
to bardzo osobliwe zdanie, ktore zdaje si¢ wyklucza¢ zero ze zbioru liczb catko-

5 Oba te zdania podajace ,,okreslenia” pierwiastka iloczynu i pierwiastka ilorazu
moga prowadzi¢ do przekonania, ze pierwiastkowanie jest dziataniem niezwiazanym
z potggowaniem, skoro tych formul pierwiastkowania ilorazu, czy iloczynu nie uzasad-
niono za pomoca potggowania iloczynu czy ilorazu.

¢ Zamiast krotkiej i klarownej, powszechnie stosowanej definicji, ktora glosi, ze
liczbg nazywamy wymierng, jesli jest ilorazem liczby catkowitej i liczby catkowitej do-
datnie;j.
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witych przy wlaczaniu ich do zbioru liczb wymiernych, a ponadto wyrdznia osob-
no liczby mieszane obok utamkow.
W [2a] na s. 139 podano bledna definicj¢ prawdopodobienstwa:
Prawdopodobienstwem P zdarzenia losowego 4 nazywamy stosunek liczby zdarzen elemen-

tarnych sprzyjajacych temu zdarzeniu do liczby wszystkich zdarzen elementarnych danego doswiad-
czenia losowego.

Definicja ta bytaby poprawna przy dodatkowym ograniczeniu, ze wszystkie
zdarzenia elementarne sg tak samo prawdopodobne, czego nie zatozono, definiu-
jac zdarzenie elementarne (zob. [2a], s. 136).

W podreczniku znajdujg si¢ infantylne famiglowki, ktore — by¢ moze — za-
ciekawilyby uczniow o kilka lat mtodszych niz czternasto-, pigtnastolatkowie. Na
przyktad w [1a] na s. 111 znajdujemy tamigtowke polegajaca na porzadkowaniu
liter uktadajacych si¢ w imi¢ PLATON, a w [2a] na s. 34 — w nazwisko BA-
NACH.

Uczen korzystajacy z podrecznika nie nauczy si¢ starannego redagowa-
nia wypowiedzi stanowiacej komentarz rozwigzywanego problemu.

Wiele fragmentow tekstu podrecznika zapisano w stylu tablicowym, tzn.
postugujac si¢ skrotami, pomijajac orzeczenia w zdaniach (zob. np. przyktady
1i2nas. 84 w[2a] czy kolejne przyktady: 3,4 1 6 w tym samym rozdziale).

Podrecznik utrwala niewlasciwe konwencje, m.in. zob. [2a], s. 147, zbior
liczb catkowitych oznacza si¢ za pomoca litery C (zarezerwowanej w matematy-
ce na oznaczenie zbioru liczb zespolonych) zamiast Z, a zbior liczb wymiernych
oznacza si¢ litera W zamiast Q. Definiuje si¢ takze pierwiastki szescienne z liczb
ujemnych (zob. [2a], s. 26), co —jak wiadomo’ — prowadzi do paradoksow, ktorych
fatwo unikna¢, przyjmujac powszechnie stosowane rozréznienie pierwiastka aryt-
metycznego z liczby nieujemnej i pierwiastka algebraicznego (zob. np. [5]).

W sformutowaniach zadan w zbiorach [1b] i [2b] nie brak potknig¢ w posta-
ci bledow merytorycznych, braku precyzji, czy nieaktualnych danych. Podajmy
kilka przyktadow z [1b]. Na s. 122 znajdujemy zadanie 6:

Stosunek twardosci kwarcu do diamentu w skali Brinella (HB) jest rowny 1:10. Oblicz twar-
dos¢ kwarcu i diamentu, jesli roznica ich twardo$ci wynosi 6300 HB.

Przypomnijmy, ze skala Brinella (zob. [6]) sluzy do oznaczania twardosci
metali i sigga do ok. 650. Stad zadanie, w ktorym réznica twardo$ci dwoch mate-
riatbw miataby wynosi¢ ponad 6000 HB, nie ma sensu.

7 Je$li mialaby zachodzié rowno$é —2 = \-8, to rowniez mieliby$my
T8 =(8) = (-8 =N(2=Y6d =2,
skad dostaliby$my fatszywa rownos$¢ —2 = 2.



Podreczniki z cyklu Matematyka wokot nas do klasy siodmej i osmej ... 111

W tabeli na s. 132 w [1b] wymieniono najwazniejsze jezyki na §wiecie,
a wsrod nich jezyk polski (41 mln — wg informacji podanej w [1b] — postuguja-
cych si¢ jezykiem) na szesnastym miejscu. Jezyk polski, ktorym w 2013 roku
postugiwato sig (wedlug [3]) — ok. od 40,4 min do 40,9 mIn 0s6b, znajduje sig
na dalszej pozycji. Baza Ethnologue [3] podaje, ze w roku 2018 mieliSmy na
Ziemi 25 jezykow, z ktorych kazdym postuguje si¢ co najmniej 50 mln ludzi.
Nie ma wsrdd nich jezyka polskiego. Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2018
podaje (zob. tablice T.I1.2 i T.I.3 w [7]), ze w 2017 roku Polska znajdowata si¢
na 37 miejscu na §wiecie i na 8§ miejscu w Europie pod wzgledem ludnosci. Stad
miejsce jezyka polskiego obecnie nalezaloby umiesci¢ w czwartej, a nie drugie;j
dziesiatce.

Na s. 127 w [1b] w zadaniu 8 podano nieprecyzyjne zadanie z nierealnie
zawyzona stopa oprocentowania lokaty bankowe;j:

Jaka kwotg musi wptacic¢ klient do banku na konto oprocentowane 6% w stosunku rocznym,

aby po 10 miesiacach mogt pobra¢ wraz z odsetkami 26 000 zt (po uwzglednieniu 20% podatku od
odsetek)?

W zadaniu nie podano ani czgstosci kapitalizacji odsetek (co miesiac? co
kwartal? dopiero po roku oszczgdzania?), ani nie stwierdzono, jaka kwotg otrzyma
klient za wcze$niejsze zerwanie umowy, jesli odsetki bylyby nalezne po okresie
oszczedzania wynoszacym co najmniej 12 miesigcy.

Nas. 135 w [1b] w zadaniu 10 podano diagram, z ktérego nalezy odczytaé,
gdzie uczniowie spedza swigta Bozego Narodzenia: nie wiem (5%), w gorach
(6%), za granicq (4%), w miejscu zamieszkania (60%), inne (25%). Autorzy praw-
dopodobnie zapomnieli, Zze Swigta mozna spedzi¢ w gorach za granicq lub w go-
rach w miejscu zamieszkania. W$roéd mozliwych odpowiedzi Autorzy podali roz-
faczne grupy: w gorach, za granicq, w miejscu zamieszkania.

Seria podrgcznikéw Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych z cyklu Ma-
tematyka wokot nas dla czternasto- i pigtnastolatkow ukazuje si¢ od dwudziestu
lat. Z pewnoscia czgste zmiany podstawy programowej w ubiegtych latach, w tym
[8] w roku 2017, nie wplynely pozytywnie na dojrzewanie koncepcji tego pod-
recznika.

Literatura

[1a] Drazek A., Duvnjak E., Kokiernak-Jurkiewicz E., Wojcicka M., Mate-
matyka wokot nas 7. Podrecznik, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warsza-
wa 2017.

[1b] Duvnjak E., Kokiernak-Jurkiewicz E., Matematyka 7. Zbior zadan,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2017.



112 Jerzy Szczepanski

[2a] Drazek A., Duvnjak E., Kokiernak-Jurkiewicz E., Matematyka wokot
nas 8. Podrecznik, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2018.

[2b] Duvnjak E., Kokiernak-Jurkiewicz E., Matematyka 8. Zbior zadan,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2018.

[3] Ethnologue. Languages of the World, https://www.ethnologue.com/stati-
stics/size [dostep 19.03.2019].

[4] Kupisiewicz C., Dydaktyka ogdlna, Oficyna Wydawnicza Graf Punkt,
Warszawa 2000.

[5] Matematyka. Encyklopedia dla wszystkich, Wydawnictwa Naukowo-
Techniczne, Warszawa 2000.

[6] Mechanical testing of metals — Metallic materials — Brinell hardness test,
ISO 6506-1:2014, International Organization for Standardization (ISO), www.iso.
org [dostep 19.03.2019].

[7] Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2018, Glowny Urzad Statystyczny,
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-statystycz-
ne/rocznik-statystyki-miedzynarodowej-2018,10,6.html [dostep 19.03.2019].

[8] Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkotly I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szko-
ty policealnej, Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017, Poz. 356.



JERZY SZCZEPANSKI
INSTYTUT MATEMATYKI
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Podreczniki z serii Matematyka do klasy siédmej i 6smej
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (2017-2018)

Podreczniki do klasy siodmej i 6smej z serii Matematyka — opublikowane
przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne — odrdzniaja od innych podrecznikow
do tego przedmiotu trzy cechy:

a) czeste odestania ucznia do internetu,

b) przytaczanie licznych faktow z historii matematyki,

¢) thumaczenie wybranych zwrotéw matematycznych na jezyk angielski oraz

dwujezyczny, polsko-angielski indeks poje¢ wystgpujacych w podrgezni-
ku wraz z przyblizona wymowa.

Przedmiotem opinii sa podreczniki i zeszyty ¢wiczen wymienionej serii wy-
dane w latach 2017-2018:

nr masa | cena’
Lp. Tytul dopuszczenia rok Autorzy stron lg] (1]
podrecznik Adam Makowski, Tomasz Mastowski,
[1a] | Matematyka 7 832/4/2017 2017 Anna Torufiska 336 | 584 (33,10
[1b] | Matematyka 7 zf:s;yt , 2017 Adam Makrowskl, Tomasz Mastowski, 120 180 | 6.40
¢éwiczen Anna Torunska
RAZEM 456 | 764 |39,50

Strony wymienionych ksiazek [1a], [ 1b] oraz [2a], [2b] maja format ok. 17 cm
na 24 cm.

nr masa | cena'
Lp. Tytul dopuszczenia rok Autorzy stron le] (1]
podrecznik Adam Makowski, Tomasz Mastowski,
[2a] | Matematyka 8 832/5/2018 2018 Anna Torufiska 344 | 598 | 24,90
(2b] | Matematyka 8 %es?yt ] 2018 Adam Mak,()wskl, Tomasz Mastowski, 112 166 | 8.00
¢wiczen Anna Torunska
RAZEM 456 | 764 | 32,90

! Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest ceng detaliczna ksiazki w wybrane;j ksie-
garni oferujacej podreczniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzesnia 2018 roku.
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Podreczniki [1a] i [2a] zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawcow: mgr Elzbiety Krzysztofiak, dr. Andrzeja Rychlewicza,
dr Joanny Dobkowskiej.

Podrecznik Matematyka 7 do klasy siodmej [ 1a] zostal podzielony na siedem
rozdziatéw (nazywanych dziatami): 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Tréjkaty, 4) Wyra-
zenia algebraiczne, 5) Rownania, 6) Wielokqty, 7) Potegi. Kazdy z rozdzialow
podzielono na kilka podrozdzialéw (tematéw) i zakonczono podsumowaniem
dziatu. Na koncu podrecznika podano odpowiedzi do ¢wiczen i wskazowki do
wybranych trudniejszych zadan. Podano takze indeks termindw matematycznych
w uktadzie alfabetycznym wraz z thumaczeniem na jezyk angielski i przyblizona
WYMmowe.

Zeszyt ¢wiczen [1b] podzielono na jedenascie rozdziatow o tytutach zbli-
zonych do rozdzialow podrecznika [la]: 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Trojkqty,
4) Wyrazenia algebraiczne, 5) Rownania, 6) Wielokqty, T) Potegi, 8) Elementy
statystyki opisowej, 9) Twierdzenie Pitagorasa, 10) Graniastostupy, 11) Dodatko-
we ¢wiczenia.

W podreczniku Matematyka 8 do klasy 6smej [2a] wyodrebniono dziewigc
rozdziatéw (nazywanych dziatami, podzielonych na kilka tematow) zebranych
w trzech czeSciach. Czgs$¢ pierwsza zawiera pigé rozdzialow: 1) Pierwiastki,
2) Twierdzenie Pitagorasa, 3) Graniastostupy, 4) Ostrostupy, S) Statystyka i ra-
chunek prawdopodobienstwa. Czg$¢ druga stanowi rozdziat 6) Powtorzenie, po-
dzielony na dziewig¢ podrozdziatow odpowiadajacych materiatowi z rozdziatow
podrecznika do klasy siodme;j [1a] i pigciu pierwszych rozdziatow [2a]: 6.1) Licz-
by, 6.2) Procenty, 6.3) Wyrazenia algebraiczne, 6.4) Rownania, 6.5) Potegi,
6.6) Pierwiastki, 6.7) Figury ptaskie, 6.8) Graniastostupy i ostrostupy, 6.9) Sta-
tystyka i rachunek prawdopodobienstwa. Czg$¢ trzecia podrecznika [2a] sktada
si¢ z trzech rozdziatow: 7) Kofo i okrqg, 8) Kombinatoryka i rachunek prawdo-
podobienstwa, 9) Symetrie. Podobnie jak w [1a] na koncu podano odpowiedzi do
¢wiczen i wskazowki do wybranych trudniejszych zadan. Podano takze indeks
termindow matematycznych w uktadzie alfabetycznym wraz z ttumaczeniem na
jezyk angielski i przyblizona wymowe.

Zeszyt ¢wiczen [2b] podzielono na jedenascie rozdziatow o tytutach zblizo-
nych do rozdziatow podrecznika [2a]: 1) Pierwiastki, 2) Twierdzenie Pitagorasa,
3) Graniastostupy, 4) Ostrostupy, 5) Statystyka i rachunek prawdopodobienstwa,
6) Potegi, 7) Wiasnosci figur ptaskich, 8) Rachunek algebraiczny i rownania,
9) Kolo i okrqg, 10) Kombinatoryka i rachunek prawdopodobienstwa, 11) Syme-
trie. W charakterze dodatku zataczono Arkusz egzaminacyjny.

W [1b], s. 2 umieszczono informacjg, ze w rozdziatach 8-11 wykorzystano
zadania autorstwa Barbary Podobinskiej, Jolanty Walczak i Teresy Przetacznik-
Dabrowy z zeszytow ¢wiczen do gimnazjum: Matematyka wokot nas. Zeszyty
¢wiczen. Gimnazjum 1, 2, 3.
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W [2b], s. 2 umieszczono informacjg, ze w rozdzialach 6—8 wykorzystano
zadania Barbary Podobinskiej, Jolanty Walczak i Teresy Przetacznik-Dabrowy
i Lecha Sobali z zeszytow ¢wiczen do gimnazjum: Matematyka wokot nas. Zeszy-
ty ¢wiczen. Gimnazjum 1, 2, 3.

Zagadnienia przedstawione w podreczniku [1a], [2a] sa zgodne z wytyczny-
mi podanymi w podstawie programowej [10]. Uwazny czytelnik znajdzie w kaz-
dym rozdziale kilka zagadnien, ktore prowadza do osiagnigcia — wymienionych
w [10] — celow ksztatcenia z grupy V. Rozumowanie i argumentacja:

1. Przeprowadzanie prostego rozumowania, podawanie argumentow uzasadniajacych popraw-
no$¢ rozumowania, rozréoznianie dowodu od przyktadu. 2. Dostrzeganie regularnosci, podobienstw
oraz analogii i formutowanie wnioskdw na ich podstawie. 3. Stosowanie strategii wynikajacej

z tresci zadania, tworzenie strategii rozwiazania problemu, rowniez w rozwiazaniach wieloetapowych
oraz w takich, ktore wymagaja umiejgtnosci taczenia wiedzy z réznych dziatdéw matematyki.

Jak juz wspomnielismy, trzy cechy wyraznie odrozniaja omawiane podrgcz-
niki [1a] i [2a] od innych proponowanych uczniom klas siédmych i 6smych:
1) czgste odestania ucznia do internetu, 2) liczne fakty z historii matematyki,
3) ttumaczenie wybranych zwrotow matematycznych na jezyk angielski oraz
dwujezyczny polsko-angielski indeks pojg¢ wystgpujacych w podrgczniku wraz
z przyblizonag wymowa.

Odestania do dodatkowych Zrodet poza podrecznikiem

Jest to niewatpliwie cenny pomyst, ktory ma na celu pobudzenie u uczniow
pasji badawczej, rozbudzenie zainteresowan matematycznych, poszerzenie wia-
domosci. Szkoda jednak, ze jedynym miejscem, w ktérym uczniowie maja szukaé
dodatkowej wiedzy, sa przypadkowe strony, znalezione w internecie za pomoca
wyszukiwarki stron. W wigkszosci przypadkow Autorzy w poleceniach oznaczo-
nych znakiem wifi F i ,,SprawdZ w internecie” niepotrzebnie odsytaja ucznia
wylacznie do internetu w poszukiwaniu informacji. Mogli poda¢ na stronie interne-
towej wydawnictwa wigkszos$¢ tych informacji lub poda¢ je w podreczniku, ozna-
czajac jako material dodatkowy, nicobowiazkowy. Czg$¢ odsytaczy mozna by po
prostu pomina¢ bez zadnej straty dla ucznia. W wielu przypadkach Autorzy powin-
ni poleci¢ uczniom inne wartosciowe zrodto rzetelnej informacji, bardziej wiary-
godne niz przypadkowe strony proponowane przez wyszukiwarke internetowa:

[1a] s. 12: ,,W jaki sposob zapisywali liczby starozytni Egipcjanie, Babilonczycy i Chin-
czycy?”

[1a] s. 16: ,,Poszukaj informacji na temat cech podzielnosci przez 7, 11, 13”.

[1a] s. 16: ,,Dowiedz sig, jaka jest obecnie najwigksza znana liczba pierwsza”.

[1a] s. 17: ,,Poszukaj informacji na temat liczb doskonatych i liczb zaprzyjaznionych”.

[1a] s. 18: ,,Poszukaj informacji na temat algorytmu Euklidesa — schematu wyznaczania
najwigkszego wspdlnego dzielnika dwadch liczb”.
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[1a] s. 20: ,,Poszukaj informacji o kalendarzu wiecznym i stuletnim”.

[1a] s. 25: ,,Poszukaj kalkulatora zamieniajacego utamki dziesi¢tne na utamki zwykte”.
[1a] s. 28: ,,Poszukaj algorytmu zamieniajacego utamki okresowe na utamki zwykte”.
[1a]s. 29:[...],,Poszukaj w internecie przyktadéw innych liczb niewymiernych”.

[1a] s. 49: Wsrdd liczb naturalnych wyrdzniamy liczby koliste, ktorych nazwa pochodzi od
ich ciekawej wlasnosci. Poszukaj informacji na ten temat.

[1a]s. 77: ,,Stowo procent pochodzi od tacinskiego wyrazenia per centum — ,,przez sto”. Czy
domyslasz sig, jakie jest znaczenie stowa promil?”’

[1a] s. 83:,,W 2014 r. spory rozglos zyskatl kalkulator procentowy Mateusza Muchy, ktory
znalazl si¢ wowczas na pierwszym miejscu App Store w dziale Finanse”.

[1a] s. 189: ,,Rownania, ktorych rozwiazan szuka si¢ tylko w zbiorze liczb catkowitych lub
naturalnych, nazywamy réwnaniami diofantycznymi. Dowiedz sig, skad wzigta si¢ ich nazwa
[...]"

[1a] s. 216: ,,Co to jest sofizmat matematyczny? Poszukaj w internecie innych sofizmatow
matematycznych”.

[1a]s. 253:,,Uktad wspotrzednych, w ktorym osie sa prostopadte, nazywamy inaczej uktadem
wspotrzednych kartezjanskich. Poszukaj nazwiska francuskiego matematyka i filozofa, od ktérego
wzigla si¢ ta nazwa [...]".

[1a] s. 259: ,,Poszukaj wzoru Picka dotyczacego obliczania pdl wielokatow, ktorych wierz-
chotki sa punktami kratowymi”.

[1a]s. 298: ,,Sprawdz, jakimi liczbami sa googo! oraz googolplex. Zapisz te liczby w postaci
potegi”.

[1a] s. 300: ,,Dowiedz sig, jak w Stanach Zjednoczonych nazywa sig liczbe 10°”.

[1a]s. 307:,,[...] Dowiedz sig, czym sa liczby Mersenne’a”.

[2a] s. 12: ,,[...] Poszukaj w internecie dowodu na to, ze \2 nie da si¢ zapisa¢ w postaci
utamka”.

[2a] s. 13:,,Poszukaj pisemnego algorytmu obliczania pierwiastka drugiego stopnia z dowol-
na doktadnoscia”. . .

[2a] s. 21: Poszukaj w internecie, co oznaczaja zapisy a2 oraz a.

[2a] s. 42: ,,Poszukaj w internecie dowodow twierdzenia Pitagorasa innych niz przedstawio-
ny w podregczniku”.

[2a] s. 124: ,,O8mio$cian foremny jest bryta platonska. Sprawdz, co to sa bryty platonskie”.

[2a] s. 148: ,,Sprawdz, co to sa mediana i moda zestawu danych [...]”.

[2a] s. 149: ,,Sprawdz, co to sa $rednia geometryczna, harmoniczna, kwadratowa [...]".

[2a] s. 167: ,,SprawdzZ w internecie, co to jest zasada szufladkowa Dirichleta”.

[2a] s. 252: ,,Sprawdz, czym sa: cykloida, epicykloida i trochoida. Uzyj okragtych przedmio-
tow, by narysowac kilka takich krzywych”.

[2a] s. 255: ,,Poszukaj, na czym polega metoda Monte Carlo wyznaczania pola kota i licz-
by 7.

[2a] s. 255: ,,Poszukaj, co to jest sangaku”.

[2a] s. 263: ,,Poszukaj informacji o tym, co to sa ksigzyce Hipokratesa”.

[2a] s. 271: ,,Dowiedz sig, co w kombinatoryce oznaczaja pojecia: permutacja, kombinacja
i wariacja. Poszukaj informacji o trojkacie Pascala oraz o symbolu Newtona”.

Jedynie kilka odestan do internetu jest pozadanych?, badz uzasadnionych,
poniewaz bez dostgpu do internetu uczen nie miatby wgladu w zasoby lub funk-

2 np. odestanie zaproponowane w [1a] s. 83: ,,W 2014 r. spory rozgtos zyskat kal-
kulator procentowy Mateusza Muchy...”, dzigki ktoremu uczen moze trafi¢ do serwisu
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cjonalnosci potrzebne do wykonania polecen, badz to wykonanie bytoby zmudne
i niepotrzebnie bardzo czasochtonne, np.

[1a] s. 126: ,,Dowiedz sig, w jaki sposOb wspotrzedne geograficzne sa podawane przez urza-
dzenia GPS, a w jaki — przez mapy internetowe. Odszukaj wspotrzedne geograficzne swojego
miejsca zamieszkania i zapisz je [...].”

[2a] s. 149: ,[...] Poszukaj w internecie narzg¢dzia stuzacego do tworzenia takich chmur
i stworz chmurg tagéw prezentujacych popularnos¢ imion w twojej klasie lub szkole”.

[2a]s. 317:,,Wyszukaj w internecie lub wsrdd dostepnych ci programéw graficznych program
do wykonywania konstrukcji geometrycznych. Sprobuj wykonaé poznane konstrukcje geometrycz-
ne w tym programie”.

Brak natomiast w podreczniku odestania do aktualnych danych, np. o kursach

gtéwnych walut, dostgpnych na wyciagnigcie reki w internecie. W [1a], s. 210
Autorzy proponuja uczniom zadanie:

W kantorze wisi ponizsza informacja: 4§ = 3€. Ile dolar6w mozna kupi¢ za 18 euro?.
Dane w zadaniu sg nieaktualne, w ciagu ubieglych pigciu lat (pazdziernik

2014—pazdziernik 2019) $redni kurs euro w stosunku do dolara wynosit ok. 1,13
dolara za 1 euro i nigdy w tym okresie nie zblizyt si¢ do poziomu 1,33:

EUR/USD

1,2500 Kurs odniesienia: 1,2788 (14:1017)

Data poczatkowa: 2014-10-20
1,2000

Data koficowa: 2019-10-21
1,1500 Zmiana[%]: -12,45%

Zmiana: -0,1588
1,1000

Minimum: 41,0342 (17-01-03)
L Maksimum: 1,2839 (14-1021)
1,0000 Sredni- 1,1347

lip"15 lip16 lip17 lip'18 lip 19
Zobacz kurs NBP w

—N R s Zobacz kurs kantorowy »»
e = A DA
— o5~ VTG b hZOLE o e !

Dane podaja kurs euro w dolarach amerykanskich w okresie od pazdziernika 2014
do pazdziernika 2019 na podstawie serwisu internetowego bankier.pl
https://www.bankier.pl/waluty/kursy-walut/forex/EURUSD [dostep 21.10.2019]

omnicalculator.com, oferujacego ponad 950 programéw (stan w dniu 25.01.2020 r.), wspo-
magajacych obliczenia z r6znych dziedzin zycia (chemia, fizyka, ekologia, budownictwo,
finanse, gospodarstwo domowe i in.).
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Fakty z historii matematyki

Podawanie faktéw z historii matematyki moze sprawié¢, ze uczen bedzie
postrzegal matematyke jako dyscypling, ktéra podlegata i podlega rozwojowi,
w ktorej dokonuje si¢ przetomowych odkry¢, stuzacych wzrostowi roznorodnych
dziedzin zycia spotecznego, gospodarczego, militarnego czy duchowego, w szcze-
goblnosci religijnego®. Autorzy podpowiadaja uczniom szereg tropow, ktorymi
moga podazaé¢ w poszukiwaniu dodatkowej wiedzy, np.

[1a] s. 12: ,,W jaki sposob zapisywali liczby starozytni Egipcjanie, Babilonczycy i Chin-
czycy?”

[1a] s. 18: ,,Poszukaj informacji na temat algorytmu Euklidesa — schematu wyznaczania
najwigkszego wspdlnego dzielnika dwadch liczb”.

[1a] s. 189: ,,Rownania, ktorych rozwiazan szuka si¢ tylko w zbiorze liczb catkowitych lub
naturalnych, nazywamy réwnaniami diofantycznymi. Dowiedz sig, skad wzigta si¢ ich nazwa
[...]

[1a]s. 253: ,,Uktad wspotrzednych, w ktorym osie sa prostopadte, nazywamy inaczej uktadem
wspotrzednych kartezjanskich. Poszukaj nazwiska francuskiego matematyka i filozofa, od ktérego
wzigla si¢ ta nazwa [...]".

[1a]s. 307:,,[...] Dowiedz sig, czym sa liczby Mersenne’a”.

[2a] s. 42: ,,Poszukaj w internecie dowodow twierdzenia Pitagorasa innych niz przedstawio-
ny w podregczniku”.

[2a] s. 124: ,,O8mio$cian foremny jest bryta platonska. Sprawdz, co to sa bryty platonskie”.

[2a] s. 255: ,,Poszukaj, na czym polega metoda Monte Carlo wyznaczania pola kota i licz-
by 7”.

[2a] s. 255: ,,Poszukaj, co to jest sangaku”.

[2a] s. 263: ,,Poszukaj informacji o tym, co to sa ksigzyce Hipokratesa”.

[2a] s. 271: ,,[...] Poszukaj informacji o trojkacie Pascala oraz o symbolu Newtona”.

Autorzy powinni jednak zaproponowac¢ uczniom lekturg rzetelnych, spraw-
dzonych informacji lub sami poda¢ krotkie dodatkowe informacje uzupetniajace
na podane powyzej tematy, a nie odsyta¢ uczniéw do przypadkowych stron inter-
netowych.

W [2a], s. 243247 przedstawili szereg faktow z historii odkry¢ zwiazanych
z oszacowaniami liczby 7, m.in. w Starym Testamencie za pomoca liczby 3, za
pomoca utamka (1¢)* w papirusie Rhinda (ok. 1550 r. p.n.e. — w [2a], s. 244 poda-
no niewtasciwe datowanie tego papirusu na XVII w. p.n.e.), podane przez Archi-
medesa (2), Ptolemeusza 3 + &5 + 5%, Brahmagupte V10, Bhaskare I 3%, Fibo-
nacciego 5%+ . Rownoczesnie Autorzy podali kilka faktow nieprawdziwych lub

3 Dzigki odestaniu w podreczniku [2a], s. 255: ,,Poszukaj, co to jest sangaku” —uczen
ma szans¢ dowiedzieé sie, ze drewniane tabliczki %41 (jap. sangaku) z zadaniami geo-
metrycznymi miaty charakter wotywny i byly umieszczane w $wiatyniach shintoistycznych
i buddystycznych w Japonii. Niestety, w polskiej literaturze popularnonaukowej niewiele
jest publikacji o tym fenomenie.
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przemilczeli kilka waznych odkry¢ dokonanych poza europejskim kregiem nauko-
wym. Przyblizenie liczby 7 za pomoca ulamka 333 przypisali (zob. [2a], s. 246)
,holenderskiemu matematykowi Piotrowi Metiusowi”, ktory miat jakoby zy¢
w XVI wieku. W rzeczywisto$ci przyblizenie 413 podat chinski matematyk Zu
Chongzht 7112 ok. 480 r. n.e. Holenderski geometra i astronom Adriaan
Adriaanszoon, zwany Metiusem, opublikowat w XVII wieku oszacowanie licz-
by 7 za pomoca ulamka 433, ktore otrzymal w roku 1585 jego ojciec Adriaan
Anthonisz. Podobnie w [2a], s. 247 ,,chinskiemu matematykowi Chang Hingowi”,
zyjacemu w [ w. n.e. Autorzy przypisali przyblizenie liczby 7 za pomoca utam-
ka 45, Przyblizenie to stosowal matematyk chinski Wang Fan (Wang Fan T-3%),
zyjacy w latach 228-266 n.e. Natomiast Chang Heng* (Zhang Héng, i), zyt
w latach 78-139 n.e. i postugiwat si¢ przyblizeniem liczby 7 za pomoca licz-
by V10. Autorzy pomingli wktad Liu Huia (Litt Hui, %%, zyjacego w latach
ok. 220—ok. 280 n.e., ktory podat przyblizenie liczby = z doktadnos$cia do
1/100000.

Wykreowanie nieistniejacej postaci ,,matematyka holenderskiego Piotra Me-
tiusa z XVI wieku” (czego Autorzy podrecznika [2a] prawdopodobnie nie sa
sprawcami, lecz podrgcznik ich autorstwa przyczynia si¢ do utrwalania tego nie-
prawdziwego faktu) — rzekomego odkrywcy przyblizenia liczby 7 za pomoca
utamka 113 — sprawito, Ze informacja ta szerzy sie na réznych forach internetowych,
oferujacych uczniom i nauczycielom materiaty pomocnicze do nauki w szkole,

np. brainly.pl, odrabiamy.pl, math.edu.pl, sciaga.pl i in.

@ cmoziom - 5 010,
Holenderski matematyk Piotr Metius w XVI w.
zaproponowat przyblizenie liczby 355/113 . Z

doktadnoscia do ilu miejsc po przecinku rozwiniecie
dziesietne tego utamka pokrywa sie z rozwinieciem liczby
(pi) n

Dopytaj - Obserwuj - Zglos naduzycie! od Ojdanamartal23 20.10.2017

Fragment strony https://brainly.pl/zadanie/14112365 z serwisu brainly.pl
[dostep 25.01.2020 r.]

* Prawdopodobnie Autorzy mieli na mys$li matematyka Chang Heng, piszac Chang
Hing w [2a], na s. 247.
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Piotr Metius (rok 1585) - matematyk i astronom holenderski

Franois Viéte (XVI w.) - matematyk francuski

John Wallis (rok 1656) - matematyk i teclog angielski

lub inny zapis tego iloczynu nieskonczonego:

Fragment strony https://sciaga.pl/tekst/57602-58-liczba pi z serwisu sciaga.pl
[dostep 25.01.2020 1.]

© £ wwwmath.edu.pl/liczba-pi
T L 1 T T e R e i i L 240 TR TR T PR e v e

wioski matematyk I.eonardo Fibonacci (XIII w.): m &~ % ~ 3,1415929

holenderski matematyk Piotr Metius (XVI w.): T & E ~ 3,1415929

Fragment strony http://www.math.edu.pl/liczba-pi z serwisu math.edu.pl
[dostep 25.01.2020 1.]

Autorzy pomingli nazwiska kilku innych uczonych, ktérzy wniesli oryginal-
ny wktad w badania nad przyblizeniem liczby 7 przed Adriaanem Adriaanszoonem
Metiusem: Arjabhata (Aryabhata, {RIYHC) 476-550 n.e., al-Chwarizmi (Muha-
mad bin Musaa al-Khwarzmi) ok. 780—ok. 850 n.e., czy al-Kaszi (Ghiyas-ud-din
al-Kashi) ok. 13801429 n.e. — zob. np. [8].

Thumaczenie wybranych zwrotéw matematycznych na jezyk angielski

Podanie uczniom tlumaczenia wybranych poje¢ matematycznych na jezyk
angielski niewatpliwie ma zalety, poniewaz otwiera przed polskimi czytelnika-
mi obszerna literatur¢ matematyczna w jezyku angielskim, dostgpna na wy-
ciagnigcie reki dzigki internetowi. Wydaje sig jednak, ze thumaczenie pojedyn-
czych stow i krotkich zwrotow z jezyka polskiego na angielski nie jest wystar-
czajace.

W [1a], s. 15 czytamy, ze liczby naturalne w jgzyku angielskim nazywa si¢
natural numbers. Sformulowanie natural numbers rzadko wystgpuje w tekstach
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matematycznych. Zwykle znajdziemy sformutowanie positive integers, gdy mowa
o liczbach naturalnych bez zera, tj. zbior {1, 2, 3, ...} lub non-negative integers,
gdy rozwaza sig liczby naturalne z zerem, czyli zbior {0, 1, 2, 3, ...}.

W [1a], s. 17 dowiadujemy sig, ze thumaczeniem sformutowania rozkfad
liczby na czynniki pierwsze jest w jezyku angielskim distribution of the number
of prime factors. Thumaczenie to jest bledne. Zwrot distribution of the number of
prime factors oznacza rozktad liczby czynnikow pierwszych, natomiast prime
factorization (rzadziej: prime decomposition) of the number oznacza rozklad
liczby pierwszej na czynniki. Przyktad ten pokazuje, ze Autorzy powinni raczej
postuzy¢ si¢ petnymi zdaniami, w ktorych pokazaliby, jak nalezy thumaczy¢ zwro-
ty matematyczne zaczerpnigte z oryginalnych tekstow matematycznych w jezyku
angielskim, niz podawa¢ pojedyncze polskie zwroty i ich tltumaczenie na jezyk
angielski.

Zdecydowanie nalezatoby usunaé¢ przyblizonag wymowe angielskich stow
podana w [1a], s. 333-334 i [2a], s. 343. Uczniowie w klasach sidédmej i 6smej
maja juz za soba kilka lat doswiadczenia nauki jezyka obcego, zwykle jest to jezyk
angielski. Postuguja si¢ stownikami, znaja podstawy alfabetu fonetycznego, wigc
(zob. [2a], s. 343) zamiast zenujacej, przyblizonej wymowy [pyfegerijen fiijerem]
powinni znalez¢ [pa1,8aga'rizan 'O1aram], [par,6aga'riron 'Oraram], [p1,0aga'ri:
an 'B1arom] lub — po prostu — Pythagorean theorem, bez podanej wymowy, ktora
bez trudu mozna znalez¢ w internecie.

Autorzy nie ustrzegli si¢ bledéw i niefortunnych sformulowan.

W [la],s. 7:,Liczby stuza m.in. do opisywania zjawisk i wielkosci, ktorych
nie mozna doktadnie zmierzy¢. Wszystkie powyzsze informacje maja wspdlna
ceche — podana w nich liczba zostala zaokraglona. Dzigki temu tatwiej ja zapa-
mietac”.

Powstaje pytanie, po co ktokolwiek miatby zapamigtywac odleglos¢ Mgla-
wicy Slimak (NGC7293) od Ziemi, ile wynosita ludno$é¢ Ziemi w 2016 roku lub
ile trwa mrugnigcie powieka? Tego bowiem dotycza przyklady podane przed
cytowanym zdaniem o zaokraglaniu liczb.

W [1a], s. 13 znajdujemy zadania:

Przeloz jedna zapatke tak, aby otrzymac rownosé: a) VI+ 1=V, b) VIII - 11 = IX, [...]

Taki zapis dodawania, odejmowania i rownosci przy zastosowaniu rzymskiej
notacji liczb naturalnych mogiby sugerowac, ze Rzymianie stosowali zapis sym-
boliczny dziatan dodawania i odejmowania za pomoca znakéw ,,+” i,—” oraz
relacji rownosci za pomocg symbolu ,,=". Znaki te zostaty wprowadzone dopiero
ok. XIV-XVI wieku, zob. [5], s. 342 oraz [9].



122 Jerzy Szczepanski

W [la], s. 14 czytamy, ze ,,Cesarz rzymski Hadrian urodzit si¢ w LXXVI 1.
n.e., a zmarl w CXXXVIIIr. n.e. Ile lat zyt cesarz?” W czasach Hadriana nie
notowano dat wg rachuby ,,naszej ery”, po co wigc proponowaé uczniom takie
udziwnione zadanie?

W [1a], s. 44 czytamy nieprecyzyjne zadanie: ,,Oblicz, ilu cyfr potrzeba do
ponumerowania 222-stronnicowej ksiazki”. Zauwazmy, ze za pomoca 10 cyfr:
0,1,2,3,...,9 w systemie dziesigtnym da si¢ zapisa¢ dowolna liczbg od 1 do 222.
Autorzy prawdopodobnie mieli na mysli liczbg znakow liczonych z powtdrzenia-
mi niezbe¢dnych do zapisania liczb od 1 do 222.

W [1a], s. 62 podano interpretacj¢ geometryczna wartosci bezwzgledne;j:

Warto$¢ bezwzgledna liczby to odlegtos¢ liczby od zera na osi liczbowej. Oznaczamy ja
symbolem.

zamiast definicji tego pojgcia:

a,jeslia>0
lal = Y —a, jesli a <.

W [1a], s. 120 narysowano ramiona kata, podpisano wierzchotek kata i pod-
pisano stowami ,,cze$¢ ptaszczyzny” obie czgsci ptaszczyzny, na ktdre ramiona
kata rozciglty ptaszczyzng. Brak definicji sprawia, Ze uczen nie jest w stanie od-
powiedzie¢, czym jest kat? Czy jest to tylko para dwoch potprostych o wspdlnym
wierzchotku? Czy jedna z ,,czg$ci plaszczyzny™ takze jest czgscia kata? Na kolej-
nych stronach uczen znajduje sformutowania: kat zerowy, ostry, prosty, rozwarty,
pety, wklgsty, wypukty jako podpisy przy rysunkach. Czy nie powinien przeczy-
ta¢ stownej definicji tych pojec?

W [la], s. 124 (zob. takze [2a], s. 211) znajdujemy niekompletne okreslenia
katow przyleglych: ,,Katy a i f utworzone przez dwie przecinajace si¢ proste
nazywamy katami przyleglymi. Suma miar dwoch katéw przylegtych jest katem
poOtpelnym” i katow wierzchotkowych: ,,Katy f i y utworzone przez dwie przeci-
najace si¢ proste, tak jak na rysunku obok, nazywamy katami wierzchotkowymi.
Katy wierzchotkowe maja rowne miary”.

Zdania te zawieraja nickompletne definicje i wlasnos$¢ — odpowiednio — ka-
tow przylegtych i wierzchotkowych. Uczen nie zrozumie, dlaczego myli sig, twier-
dzac, ze para wierzchotkowych katow prostych stanowi parg katow przylegtych,
skoro suma wierzchotkowych katéw prostych jest katem potpetnym.

W [1a], s. 149 (zob. takze [2a], s. 193) czytamy nieprecyzyjna definicj¢:
»Wyrazenia algebraiczne to wyrazenia, w ktorych wystepuja liczby, litery, znaki
dziatan i nawiasy [...]”. Rzecz jasna, w definicji tej nie chodzi o jakiekolwiek
litery, lecz o state lub zmienne oznaczone literami. Inaczej kazdy tekst (ciag zna-
koéw) zawierajacy litery, liczby, znaki dziatan i nawiasy bylby wyrazeniem algeb-
raicznym.
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Podobnie w [1a], s. 162 (zob. takze [2a], s. 193) takze znajdujemy nieprecy-
zyjna definicje¢ jednomianu: ,, Jednomian jest to wyrazenie, ktore mozna zapisac
w postaci liczby, litery lub iloczynu liczb i liter [...] Liczbe stojaca przy literze
(czyli zmiennej) nazywa si¢ wspotczynnikiem liczbowym jednomianu”. Zwré¢my
uwagg, ze state moga by¢ oznaczone zaréwno liczbami jak i literami. Na przyktad
jednomian zmiennej r wyrazajacy pole kota o promieniu » ma postaé 772, tj. ilo-
czynu stalej 7 i kwadratu zmiennej ». Uczen, stosujac definicje wspotczynnika
liczbowego jednomianu podana w podrgczniku, mogltby stwierdzi¢, ze wyktad-
nik 2, wyrazony za pomoca liczby, jest wspotczynnikiem liczbowym jednomia-
nu 772, bo jest to ,,liczba stojaca przy literze (czyli zmiennej)”.

Dalej w [1a], s. 187 czytamy, ze

Jesli dwa wyrazenia algebraiczne takie, ze przynajmniej w jednym z nich jest litera, potaczy-
my znakiem réwnosci, to otrzymamy roéwnanie. Litery wystgpujace w rOwnaniu nazywamy niewia-
domymi [...].

Ponownie zwr6¢my uwage, ze nie kazda litera w rownaniu jest niewiadoma.
Na przyktad w rownaniu zr? = 4 litera 7 = 3,14 ... oznacza stala, a nie niewia-
doma. Niewiadoma oznaczono literg r.

W [1a], s. 226 podano ttumaczenie stowa romb wytacznie za pomoca angiel-
skiego diamond. Powinno by¢ rhombus lub diamond. Podobnie stowo deltoid
nalezy thumaczy¢ na angielski za pomoca stow deltoid lub kite (zob. [3], [4], [7]).

W [1a] nie podano definicji trapezu rownoramiennego, lecz — jak w przypad-
ku wielu innych poje¢ geometrycznych omawianych w tym podreczniku — nary-
sowano trapez rownoramienny — zob. s. 227 — a obok rysunku napisano zdanie,
a wlasciwie trzy zdania:

W trapezie rownoramiennym:

* ramiona sa rownej dlugosci,

* przekatne sa rownej dtugosci,

* katy migdzy ramionami a podstawa sa rowne.

Autorzy nie wyjas$nili, czy to zdanie stanowi definicje trapezu rownoramien-
nego, czy trzy wtasnos$ci trapezu rownoramiennego. Jak wigc powinien zareagowac
uczen na zadanie w [1a] na s. 234: ,,Uzasadnij, ze przekatne trapezu réwnoramien-
nego maja roéwna dtugos¢”. Czy wystarczy, ze stwierdzi: jedno ze zdan wydruko-
wanych obok rysunku z trapezem rownoramiennym na s. 227 brzmi: ,,w trapezie
rownoramiennym przekatne sa rownej dtugosci”?

W [1a] s. 275 podano ,,sprytny sposoéb” na podnoszenie do kwadratu liczb
konczacych si¢ cyfra 5: ,,Aby podnies¢ do kwadratu liczbg konczaca si¢ cyfra 5,
wystarczy obliczy¢ iloczyn liczby stojacej przed piatka i liczby o jeden od niej
wigkszej, a na koncu wyniku dopisa¢ liczbg 25”. Warto by uzasadni¢ poprawnos¢
tego sposobu postgpowania. Dowod nie wykracza poza umiejgtnosci uczniow,
ktory potrafig juz przeksztatca¢ wyrazenia algebraiczne.
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W [2a] s. 15 Autorzy zredagowali zadanie:

Heron z Aleksandrii, zyjacy w I wieku naszej ery, wymyslit wzor na pole trojkata
P="pp—-a)(p - b)(p - ¢), gdzie a, b, ¢ oznaczaja dlugosci bokow trojkata, a p — potowe jego
obwodu. Oblicz pole trojkata, ktorego boki maja dlugosé¢ 13 cm, 14 cm oraz 15 cm.

Czy Autorzy byliby takze gotowi stwierdzi¢, ze Newton wymyslit grawitacje,
a Maria Sklodowska-Curie — wymyslita rad i polon?! Nawet jesli Autorzy nie sa
gotowi, aby skonstatowac, ze Heron odkryl wspomniany wzor, to okreslenia:
»Heron z Aleksandrii podal, udowodnit, uzasadnit wzor na pole trojkata” — zde-
cydowanie lepiej oddaja natur¢ odkrycia matematycznego, niz ,,Heron [...] wy-
myslit”.

W [2a], nas. 18 i nastgpnych definiowany jest pierwiastek szescienny z licz-
by ujemne;j, co —jak wiadomo’ — prowadzi do paradoksow, ktorych tatwo uniknaé,
przyjmujac powszechnie stosowane rozroznienie pierwiastka arytmetycznego
z liczby nieujemne;j i pierwiastka algebraicznego (zob. np. [6]).

W [2a], s. 207 zredagowano dwa zadania, ktorych tres¢ moze utwierdzac
uczniéw zniechgconych matematyka w przekonaniu, ze matematyka jest wymy-
stem, z ktorego nie wynika nic pozytecznego:

Masa stonia wynosi okoto 4,5-10° g, a masa psa rasy chihuahua to okoto 2,5-10° g. Ile razy
ston jest cigzszy od chihuahua?

oraz

Powierzchnia Biatowieskiego Parku Narodowego to 1,52 - 10% m?, a powierzchnia Ojcowskie-
go Parku Narodowego to 2,15-107 m?. O ile metrow kwadratowych powierzchnia Biatowieskiego
Parku Narodowego jest wigksza od powierzchni Ojcowskiego Parku Narodowego?

Kto wyraza masg stonia w gramach, badZ powierzchni¢ parku narodowego
w metrach kwadratowych?! Masg stonia zwykle podaje si¢ w tonach lub kilogra-
mach, a powierzchni¢ parku narodowego w kilometrach kwadratowych lub hek-
tarach.

Nalezy podkresli¢, ze pomimo wymienionych powyzej usterek podrgcznik
cechuje przejrzysta forma, starannie wyrdéznione fragmenty tekstu, ktore stano-
wig definicje lub wlasno$ci omawianych pojec (niestety czasem wlasno$¢ nie
jest oddzielona od definicji, wigc uczen nie ma mozliwosci dowiedzie¢ sig
z podrecznika, gdzie konczy sig definicja, a gdzie zaczynaja si¢ wlasnosci zde-
finiowanego poj¢cia). Szata graficzna jest umiarkowana i nie przytlacza liczba
koloréw, rysunki wykonano bardzo starannie, sa czytelne, intuicyjne. Wigkszos¢

5 Je$li mialaby zachodzié rownosé —2 = \-8, to rowniez mieliby$my
V-8 = (-8)" = (-8) = (-2 = V64 =2,
skad dostaliby$my fatszywa rownos$¢ —2 = 2.
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¢wiczen zostata wlasciwie dobrana i starannie zredagowana. Stopien trudnos$ci
kolejnych zadan wzrasta. Kazdy podrozdziat konczy kilka zadan trudniejszych,
oznaczonych numerem otoczonym gwiazdka. Do zadan trudniejszych podano
wskazowki na koncu podrecznika. Nauczyciel i uczniowie moga bez straty
zrezygnowac z zeszytow ¢wiczen [1b] i [2b]. Zadania proponowane w tych
zeszytach mozna z powodzeniem rozwiazac i starannie zredagowac¢ w zwyklym
zeszycie.
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Opinia o podrecznikach Prosto do matury 2.
Podrecznik do matematyki
dla liceum ogdlnoksztatcacego i technikum
(zakres podstawowy oraz zakres podstawowy i rozszerzony)
Wydawnictwa Nowa Era

Podreczniki [2a] (zakres podstawowy) i [2b] (zakres podstawowy i rozsze-
rzony) wydawnictwa Nowa Era zostaty opracowane przez zespot trzech autorow:
Maciej Antek, Krzysztof Belka, Piotr Grabowski. Podrgcznikom nie towarzysza

dodatkowe zbiory zadan.

wymiary [mm] cena (w zi) w roku 2020

rok numer

i i i ” .| masa | liczba | ksiggarnia ksiegarnia
wydania | dopuszezenia wysokos$¢ | szeroko$¢ | grubosé 8 €8

[g] | stron | stacjonarna | internetowa

[2a] | 2020 1008/2/2020 240 170 17 517 | 344 40,90 ok. 3741
[2b] | 2020 1013/2/2020 240 170 13 681 456 48,90 ok. 4449

Podregczniki [2a] i1 [2b] zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego do 111 etapu
edukacyjnego (do klasy 2. szkoty ponadpodstawowej) w oparciu o opinig rzeczo-
znawcow: dr Marii Borowskiej, dr Moniki Fabijanczyk, dr hab. Anny Cegiety.

Material zawarty w [2a] i [2b] podzielono na pig¢ dziatow rozdziatow:

liczba podrozdzialow liczba stron
tytul rozdziatlu

[2a] [2b] [2a] [2b]
1 | Zastosowania funkcji kwadratowej 7 10 52 80
2 | Wielomiany i wyrazenia algebraiczne 10 14 80 120
3 | Planimetria 7 9 82 102
4 | Funkcje trygonometryczne 7 7 56 56
5 | Funkcje wyktadnicze i logarytmiczne 6 8 39 50
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liczba podrozdzialow liczba stron
tytul rozdzialu
[2a] [2b] [2a] [2b]
odpowiedzi 26 36
skorowidz 2 2
tablice 2 2

Materiat dla uczniow realizujacych matematyke na poziomie rozszerzonym
zostal oznaczony w [2b] rézowym paskiem na zewngtrznym marginesie strony.

Material przedstawiony w podreczniku [2a], [2b] obejmuje zagadnienia za-
warte w podstawie programowej I1I etapu edukacyjnego, zob. [3], s. 20-21! oraz
284-297. Autorzy zadbali o staranne wyrdznianie w tekscie definicji od twierdzen,
wnioskow, uwag i pozostatych komentarzy. Rysunki sa staranne, czytelne. W pod-
reczniku (ktoremu nie towarzyszy dodatkowy zbiér zadan) podano bardzo duzo
zadan, przede wszystkim standardowych, nie pominigto jednak zadan trudniej-
szych, ktore zwykle umieszczono na koncu rozdziatu. Kazdy rozdziat konczy si¢
tematem powtdrzeniowym. Autorzy nie pomijaja dowodow twierdzen, niektore
z nich przestawiaja wylacznie w podreczniku [2b], np. w [2a] podano wypowiedz
twierdzenia o podziale srodkowych w trojkacie przez punkt cigzkosci w stosunku
2:1, a dowdd podano tylko w podreczniku [2b], ktory zawiera wersje podstawowa
i rozszerzona. Rozumowania sa przedstawione w sposob jasny, niestety w wielu

' ,Matematyka jest nauka, ktora stanowi istotne wsparcie dla innych dziedzin, zwtasz-
cza dla nauk przyrodniczych i informatycznych. Nauczanie matematyki w szkole opiera
si¢ na trzech fundamentach: nauce rozumowania matematycznego, ksztalceniu sprawno-
$ci rachunkowej i przekazywaniu wiedzy o wlasno$ciach obiecktéw matematycznych.
Rozumowanie matematyczne to umiej¢tno$¢ poszukiwania rozwiazania danego zagadnie-
nia. Dobrze ksztalcona rozwija zdolno$¢ myslenia konstruktywnego, premiuje postgpo-
wanie nieschematyczne i tworcze. Ponadto rozumowanie matematyczne narzuca pewien
rygor $cistosci: dowdd matematyczny musi by¢ poprawny. Dobre opanowanie umiejgtno-
$ci rozumowania matematycznego utatwia w zyciu codziennym odréznianie prawdy od
falszu. Sprawnos¢ rachunkowa jest niezwykle waznym elementem nauczania matematy-
ki nawet obecnie, kiedy wiele rachunkéw wykonuje si¢ za pomoca sprz¢tu elektroniczne-
go. Waznym celem ¢wiczenia sprawnosci rachunkowej jest ksztattowanie wyobrazenia
o wielkosciach liczb, a w konsekwencji doskonalenie umiej¢tnosci precyzyjnego szaco-
wania wynikéw. Takie wyobrazenie utatwia codzienne zycie, na przyktad planowanie
budzetu domowego. Na wyzszym poziomie, przy dziataniach na wyrazeniach algebraicz-
nych, sprawnos$¢ rachunkowa pozwala doskonali¢ umiej¢tnos¢é operowania obiektami
matematycznymi. Wiedza o wlasciwosciach obiektow matematycznych pozwala na swo-
bodne operowanie nimi i stosowanie obiektow matematycznych do opisu badz modelo-
wania zjawisk obserwowanych w rzeczywisto$ci. Wiasciwosci matematyczne modeli
przektadaja si¢ czgsto na konkretne wtasnosci obiektow rzeczywistych.”
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miejscach w stylu tablicowym, tzn. pominigto staranne zdania spajajace tok de-
dukcji, decydujac si¢ na krotkie komentarze ze strzatkami wskazujacymi z jakiej
wlasnosci wynika dane przeksztatcenie w toku rozumowania.

Podrecznik w zasadzie nie zawiera bledow. Nieliczne usterki, ktére wymie-
niamy, nie maja wptywu na zrozumienie tre$ci, powinny jednak zosta¢ usunigte
w kolejnych wydaniach podrecznika. Tytut podrgcznika ,,Prosto do matury” zda-
je sig sugerowac, co stanowi nadrze¢dny cel autoréw podrecznika: solidne przygo-
towanie do egzaminu maturalnego z matematyki, co z pewnoscia ten podrgcznik
moze ulatwi¢. Czy jednak nadrzednym celem ksztatcenia matematycznego w szko-
le ponadpodstawowej jest wyuczenie ucznia przed matura?

Wykaz dostrzezonych usterek

[2a] s. 20, zadanie 2.21 (por. [2b] s. 20 zadanie 2.25) ,, Dysponujemy farbq
w ilosci wystarczajqcej do namalowania na placu 60 m linii. Za pomocq tej linii
mamy wyznaczyc prostokqtne, przedzielone na potowy boisko. Jakq diugosc i sze-
rokos¢ powinno miec¢ to boisko, aby jego powierzchnia byta mozliwie najwieksza?
W obliczeniach pomin wymiary malowanej linii.” Zwro¢my uwage, ze boisko do
gry jest scisle okreslone w regulaminie boiska do rozgrywania zawodow okreslo-
nej dyscypliny i nie podlega negocjacji w zalezno$ci od dostgpnosci farby.
[2a] s. 118-119 (por. [2b], s. 108—109) znajdujemy krotka notatke biogra-
ficzna ,, Gerolamo Cardano (1501-1576), wiloski matematyk, lekarz, filozof, pro-
fesor uniwersytetu w Bolonii. Pochodzqcy z bogatej rodziny, przyjaciel Leonarda
da Vinci, autor ponad 200 dziel.” Pordwnanie lat zycia Gerolama Cardana (1501—
1576) z latami zycia Leonarda da Vinci (1452—-1519) oraz faktem, ze Leonardo
wyjechal do Francji w roku 1516, gdzie zmart w 1519 (zob. np. [8], [9]) kaze
przypuszczaé, ze autorzy mieli prawdopodobnie na mysli innego Cardana niz
Gerolamo (moze prawnika Fazia Cardana?, ktorego synem byt Gerolamo?). Po-
nadto autorzy pisza o wzorach Cardano, zamiast o wzorach Cardana, zapominajac,
ze nazwiska nalezy odmienia¢ (zob. np. [1], s. 81: Cardano, Cardana, Cardanowi,
Cardana, o Cardanie, z Cardanem).

2Zob. [7] s. 6. ,,Gerolamo Cardano. He was born in Pavia on September 24, 1501.
His father, Fazio Cardano, an educated lawyer with broad interests, was mentioned by
Leonardo da Vinci. Fazio was his son’s first teacher. After graduating from the University
of Padua, Gerolamo decided to devote himself to medicine. But he was an illegitimate
child and so was denied admission to the College of Physicians in Milan. Cardano practiced
in the provinces for a long time until August, 1539 when the college admitted him anyway,
specially changing the rules to do so. Cardano was one of the most famous doctors of his
time, probably only second to his friend, Andreas Vesalius.”



130 Jerzy Szczepanski

[2a] s. 149 (por. [2b], s. 219) zdanie wyrdznione w ramce ,, Odlegtos¢ geo-
metryczna nalezy do pojec pierwotnych geometrii” nie jest precyzyjne. O ile punkt,
prosta, ptaszczyzna, przestrzen, ,,naleze¢ do prostej” sa pojeciami pierwotnymi
geometrii, to odlegtos¢ jest na ogo6t definiowana i nie jest zaliczana do poje¢ pier-
wotnych geometrii euklidesowej, ktora uczniowie poznaja w szkole. Zob. np. [6],
s. 9-10.

Autorzy definiuja tylko brzeg kota a w zadaniu 2.14 w [2a] na s. 160 (por.
zadanie 2.16 w [2b] s. 229) pytaja: ,, lle punktow moze miec brzeg kwadratu z okre-
giem (...)".

[2a] s. 154—155 razi styl tablicowy w toku dedukcji, zamiast starannych zdan
wyrazajacych kolejne kroki dowodzonych twierdzen (por. [2b], s. 222-229).

[2a] s. 165 (por. [2b], s. 234) podano zta definicj¢ pierscienia kolowego
,, Pierscieniem kolowym o szerokosci R —r, gdzie R > r, nazywamy zbior wszystkich
punktow ptaszczyzny, ktorych odlegtosc od ustalonego punktu S spetnia warunek
r <d<R.” Zwro¢my uwagg, ze srodek pierscienia i jego szerokos$¢ nie definiuja
jednoznacznie pierscienia. Konieczne sa: §rodek oraz dwa promienie: wewngtrz-
ny oraz zewngtrzny R.

[2a] s. 169: podano definicje: ,, Punkty A, B i P sq niewspotliniowe. Kqt APB
nazywamy kqtem, pod ktorym widaé odcinek AB z punktu P.” a obok rysunek
trojkata APB z wyr6znionym katem przy wierzchotku P. Pierwsza czg$¢ definicji
powinna zosta¢ wyrazona stowami: ,,Niech punkty 4, B i P beda niewspotliniowe.”
Tak, aby czytelnik nie miat watpliwosci, ze podane zdanie nie definiuje nie wspot-
liniowosci punktow, lecz kat widzenia. Przypomnijmy, ze podrecznik moze by¢
uzywany przez osobg stabowidzaca lub niedowidzaca, ktora moze nie zinterpre-
towa¢ wyttuszczonego druku tak, jak osoba widzaca. Zob. [4], [5].

[2a] s. 207 autorzy podaja nierealna uwage: ,, Srodek ciezkosci tréjkqta ma
ciekawaq interpretacje fizycznq. Zalozmy, ze figura w ksztalcie trojkqta jest wyko-
nana z jednorodnego materiatu. Jesli potozymy jq na ostrej podporce ustawionej
pod Srodkiem ciezkosci, to plaszczyzna trojkqta pozostanie pozioma.” Autorzy
powinni sprobowac wykonac opisane przez siebie doswiadczenie fizyczne, zanim
zaproponowali umieszczenie tej uwagi w podreczniku.

[2a], s. 226 1 nastgpne zawieraja rozwiazania zadan z wykorzystaniem funk-
cji trygonometrycznych argumentu, ktory jest catkowita wielokrotnoscia stopnia
(bez uzycia minut lub sekund) a takze uwage (na s. 227) ,, Wartosci funkcji trygo-
nometrycznych mozna odczytywac rowniez z kalkulatorow naukowych.” Zwro¢my
uwagge, ze wspéltczesny uczen® prawie na pewno nie korzysta z kalkulatora nauko-
wego, a najprawdopodobniej dysponuje smartfonem z zainstalowanga aplikacja:
kalkulatorem, w ktérym argument funkcji trygonometrycznej podaje si¢ w radia-

3 uczeszezajacy do szkoty ponadpodstawowej w latach 20. XXI wieku
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nach. Brak w podreczniku instrukcji, jak radzi¢ sobie z przeliczaniem stopni na
radiany.

Niepokoi zadanie 3.10 w [2a] s. 244 ,, Do Srodka dluzszej Sciany szopy o pod-
todze w ksztatcie prostokqta 10 m x 4 m przywiqzana jest koza. Sznurek, na ktorym
Jjest uwiqzana, ma diugosé 6 m (zob. rysunek). Oblicz, na jakiej powierzchni koza

moze sie pasc¢’™.

Podsumowanie

* Pomimo ewidentnych (nielicznych) usterek podrecznik [2a], [2b] zastu-
guje na polecenie do uzytku szkolnego.

* Po opublikowaniu przez wydawnictwo wszystkich czgsci podrecznika do
klas od pierwszej do czwartej szkoly ponadpodstawowej warto rozwazy¢
ponowng oceng podrecznika (m.in. w celu stwierdzenia, czy usunigto
pomyiki) i rozwazy¢ wniosek o nagrode PAU dla calego cyklu podrecz-
nikow.
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Opinia o podrecznikach Matematyka 7 i Matematyka 8
Wydawnictwa Operon

Podreczniki [1] Matematyka 7 1 [2] Matematyka 8 wydawnictwa Operon
zostaty opracowane przez zespot pieciu autoréw: Bozena Kiljanska, Adam Kon-
stantynowicz, Anna Konstantynowicz, Malgorzata Pajak, Grazyna Ukleja. Pod-
recznikom towarzysza zeszyty ¢wiczen [la] Matematyka 7 i [2a] Matematyka 8
opracowane przez ten sam zespot autorow.

wymiary [mm] cena w roku
rok numer ) w ksiegarni w ksnggarn}
wydania | dopuszczenia | wysokosé | szerokosé | grubosé masa | liczba w latach wysylkowej
lg] | stron 2017-2018 | V¥ listopadzie
2020

[1] 2017 899/4/2017 235 165 8 267 | 192 40,00 ok. 37-43
[2] 2018 899/4/2017 235 165 8 282 192 42,00 ok. 3743
[la] | 2017 235 165 4 141 88 18,30 ok. 17-20
[2a] | 2018 235 165 4 141 88 19,00 ok. 17-20

Podrgezniki [1] 1 [2] zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego do I etapu
edukacyjnego (odpowiednio do klasy 7 i 8 szkoly podstawowej) w oparciu o opi-
ni¢ rzeczoznawcow: mgr. Zbigniewa Bobinskiego, dr. Macieja Brynskiego, mgr

Marii Gudro-Homickie;.

Podrecznik [1] podzielono na osiem rozdziatow:
. Przyblizenie i zaokraglenie. O$ liczbowa
. Potegi

. Pierwiastki
. Wyrazenia algebraiczne
. Obliczenia procentowe
. Réwnania z jedna niewiadoma. Proporcjonalnosé¢
. Wiasnosci figur geometrycznych na ptaszczyznie
. Odczytywanie danych i elementy statystyki opisowe;.

0NN N bW~
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Podrecznik [2] rowniez podzielono na osiem rozdziatow:

. Liczby i wyrazenia algebraiczne

. Twierdzenie Pitagorasa i jego zastosowanie

. Wielokaty i okregi

. Geometria przestrzenna

. Wprowadzenie do kombinatoryki i rachunku prawdopodobienstwa

. Symetrie

. Symetralna odcinak i dwusieczna kata

. Zaawansowane metody zliczania i rachunek prawdopodobienstwa.
Zeszyty ¢wiczen [1a], [2a] podzielono na rozdzialy zatytutowane analogicz-

nie jak podreczniki [1]1 [2].

01N N kW~

Kazdy z rozdzialow podzielono na podrozdziaty (od trzech do o$miu
w [1]1 od dwoch do jedenastu w [2]). W podregczniku [1] mamy 52 podrozdziaty,
a w podreczniku [2] mamy 44 podrozdziaty.

Tematyka podrecznikow [1], [2] odpowiada hastom podanym w podstawie
programowej [3], trudno jednak wskaza¢ przyktady pokazujace, ze podrecznik
w dostatecznym stopniu pozwala zrealizowac postulat zawarty w [3] (zob. s. 26)
,»Ostatnie lata szkoty podstawowej to w przypadku matematyki czas na wprowa-
dzenie takich pojec i wtasnosci, ktore pozwola na doskonalenie myslenia abstrak-
cyjnego, a w konsekwencji na nauke przeprowadzania rozumowan i poprawnego
wnioskowania w sytuacjach nowych, a takze dotyczacych zagadnien zlozonych

i nietypowych.”

Autorzy nie zadbali o odrdznienie definicji od twierdzen. Wyr6znili wybra-
ne zdania orzekajace za pomoca bordowego tta. Niektore z tych zdan sa defini-
cjami, niektore twierdzeniami, a inne jeszcze uwagami o charakterze instrukcji
dla rozwiazujacego zadania. Obok wyrdznionej definicji na bordowym tle i twier-
dzenia wyrdznionego na takim samym tle na stronie podano niewyr6znione de-
finicje i niewyroznione twierdzenia (zob. np. [1], s. 117). Pod wyr6zniona defi-
nicja katéw przylegtych podano wyrdznione stwierdzenie o sumie katow przy-
legtych, aponizej niewyrdzniona definicje katow wierzchotkowych
i niewyrdznione stwierdzenie o mierze katow wierzchotkowych. Czy wyrdznie-
nie definicji katow przyleglych, a niewyrdznienie definicji katow wierzchotko-
wych ma by¢ dla ucznia sygnalem, ze pierwsza z tych definicji warto zapamigtac,
a drugiej nie warto?'

! Zgodnie z instrukcja podana na s. 5 w [1]: ,,Sa takie definicje, prawa i wzory ma-
tematyczne, ktore warto zapamigta¢. Umieszczone sa w osobnych ramkach.”
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3. KATY PRZYLEGtLE | KATY WIERZCHOtKOWE

Na rysunku przedstawiono dwa katy przylegte: <AOB i <BOC.
Majg one wspolne ramig OB, a dwa pozostate ramiona OA i OC 8
tworzg prosta.

Cwiczenie 1.

Wyznacz miare kata przylegtego do danego kata.

Rozwigzanie:

B=180°—45°=135° 45°

Katami wierzchotkowymi nazywamy dwa katy, ktére maja B
wspolny wierzchotek, a ich ramiona lezg na przecinajacych sie
prostych. Dwie proste przecinajace si¢ wyznaczajg dwie pary \\<\
takich katdéw. - >

Katy AOB 1 COD sg katami wierzchotkowymi <AOB = <COD.
Katy BOC i AOD s3 katami wierzchotkowymi <BOC = <AOD.

Katy wierzchotkowe maja réwne miary.
Twierdzenie to mozna udowodni¢ na podstawie wczesniej omoéwionych wiasnosci.
Niech katy AOB i COD beda katami wierzchotkowymi.

Katy AOBi BOC sa przylegte, a takze katy COD, BOC sg przy-
legte. Stad <AOB 4 <BOC = 180° i ««COD+<BOC =180°,
zatem <AOB = 180° — <BOC i <COD =180° — «BOC

Stad wynika, ze: <AOB = <COD

Cwiczenie 2.
Oblicz miary katéw wierzchotkowych przedstawionych nary-
sunku.

Rozwigzanie:

JABE = <CBD =115° katy ABE i CBD sg wierzchotkowe
GEBD =180° —115° =65°  katy EBD i ABE sg przylegte
JABC = <EBD = 65° katy ABCi EBD sa wierzchotkowe

Rysunek 1. Reprodukcja fragmentu strony 117 z [1]

Definicje podane w podrgcznikach sa nieprecyzyjne. Podawane sa w jednym
akapicie wraz z przyktadami i wlasno$ciami definiowanych pojeé, co nie utatwia
zrozumienia, ktére zdanie stanowi okreslenie pojecia, a ktore zawieraja przyktady



136 Jerzy Szczepanski

i wlasnos$ci. Na przyktad w [1] na s. 6 czytamy na bordowym tle, ktore shuzy do
wyrdznienia tre§ci podrecznika do zapamigtania?, ze

Wiele sformutowan jest niezrecznych lub nieprzemyslanych, np.
[1]. 5. 13: ,Liczby ujemne leza po lewej stronie od zera na osi liczbowej,
aliczby dodatnie =po prawej stronie 0d 0.7 Rodzi si¢ pytanie, w jaki spos6b uczen

ma sobie poradzié, jesli o liczbowa narysujemy pionowo?

[1],s. 21: w zadaniu 10. Basia kupuje na urodziny mandarynki i brzoskwinie.
Zauwazmy, ze raczej nie jest to mozliwe, poniewaz sezon na brzoskwinie konczy
si¢ zanim w sklepach pojawia si¢ mandarynki.

[1], s. 24: ,Korzy$¢ ze stosowania poteg polega na tym, ze szybko prowadza
do bardzo duzych lub bardzo matych liczb.” Uczen przede wszystkim powinien
dowiedzie¢ sig, ze stosowanie poteg upraszcza zapis liczb i ich porownywanie.

[1], s. 52: ,,Wyrazenia algebraiczne to wyrazenia, ktore zawieraja liczby, li-
tery, znaki dziatan i nawiasy.”

Zgodnie z tym okresleniem wyrazeniem algebraicznym miatyby by¢ dowol-
ne ciagi znakdw, co nie jest prawda.

[1], s. 58: ,,Jednomianem nazywamy wyrazenie algebraiczne, ktore jest po-
jedyncza liczba, litera lub iloczynem liczb i liter. lloczyn jednomiandéw tez jest
jednomianem.” Zwrdé¢my uwagg, ze nie mnozymy liczby i liter lecz liczbg 1 zmien-
ne. Autorzy powinni odréznia¢ zmienna od litery, ktéra oznaczono zmienna.

W podrgezniku [1] na wyrdznienie zastluguja wzorowo dobrane przyktady
w rozdziale 6smym ,,Odczytywanie danych i elementy statystyki opisowej”. Ucz-
niom zaproponowano przeanalizowanie ciekawych danych z zycia spotecznego
i gospodarczego, m.in. dotyczace bezpieczenstwa danych zgromadzonych w kom-
puterach (zob. [1], s. 136—137), przyrostu naturalnego (zob. [1], s. 141), prawid-
lowej masy ciata (s. [1], s. 137), stopy bezrobocia ([1], s. 138), selektywnego
zbierania odpadow ([ 1], s. 156), czy racjonalnego zywienia ([1], s. 157).

2 Zgodnie z instrukcja podang na s. 5 w [1]: ,,Sa takie definicje, prawa i wzory ma-
tematyczne, ktore warto zapamigta¢. Umieszczone sa w osobnych ramkach.”
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Zainstalowalem oprogramowanie 80%
antywirusowe i antyszpiegowskie :
Uzywam VPN (wirtualnej sieci prywatnej)

Uzywam filtrow
zapobiegajacych wytudzaniu informacji

Wiaczam zaporg sieciowa komputera

Zadne z powyzszych
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Rozwigzanie:

a) Najczesciej stosowana forma zabezpieczenia to oprogramowanie antywirusowe i anty-
szpiegowskie.

b) 25% - 300 =75

Odpowiedz ,Uzywam filtréw zapobiegajacych wytudzaniu informacji” wskazato 75 uczniow.

c) 80% + 3% 4 25% + 45% + 5% = 158%

Ankietowani udzielili wiecej niz jednej odpowiedzi, poniewaz suma procentéw otrzyma-

nych odpowiedzi wynosi wigcej niz 100%.

Rysunek 2. Reprodukcja fragmentu strony 137 z [1]

6. Na wykresie zaznaczone sg urodzenia zywe oraz zgony w Polsce w latach 1946-2012. R6z-
nica miedzy tymi wielkosciami to przyrost naturalny. Na podstawie wykresu odpowiedz
na pytania.

a) W ktérym dziesiecioleciu w Polsce byto najwigcej urodzen? Z czego to wynikato?
b) W jakich latach nastapit drugi szczyt urodzen i dlaczego?
) W kt6rym roku przyrost naturalny w Polsce byt réowny 0, a w jakich latach byt ujemny?

Urodzenia zywe
Przyrost naturalny
tys. Zgony
800 2 m
700 o
y . TR
600 N 4 3
\\ |/
A N
500 N N
400 /r\—~/"\____:~ Bl /':::S
300 ; —anad I
200 TWWT YNy

1945 1950 1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 20102012

Rysunek 3. Reprodukcja fragmentu strony 141 z [1]
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Cwiczenie 4.

Na piktogramie przedstawiono strukture oséb w wieku 15 lat i wiecej wedtug wagi ciata

iptci w 2009 roku.
Niedowaga W normie Nadwaga Otylosé
BMI BMI BMI BMI
mniej niz 18,5 od 18,5 do 24,99 od 25,0 do 29,99 30,0 i wigcej
4,3% 51% 29,5% 15,2%
1,3% 37,3% 44,8% 16,6%

Na podstaWIe piktogramu odpowiedz na pytania.
a) Czy stwierdzenie: ,Jedna na dwie kobiety ma wage prawidtowa.” jest prawdz1we?
b) Jaki odsetek mezczyzn nie ma wagi prawidtowej?
c) Czy stwierdzenie: O 3% kobiet wigcej niz mezczyzn ma niedowage” jest prawdziwe?
Rozwigzanie:

a) Wage prawidtowa ma 51% kobiet — to jest okoto 50% kobiet. Stwierdzenie: ,Jedna na dwie
kobiety ma wage prawidtowy” jest wiec prawdziwe.

=

Rysunek 4. Reprodukcja fragmentu strony 137 z [1]

Na rysunku przedstawiono stope bezrobocia w Polsce wedtug stanu na koniec 2015 roku.
Odpowiedz na pytania:

a) W ktérym wojewddztwie bezrobocie jest najwigksze, a w ktérym —najmniejsze?

b) W ilu wojewddztwach stopa bezrobocia jest nizsza niz stopa bezrobocia w Polsce?

Mazowieckie
10,2%

Wielkopolskie
82%

Polska - 12,0%
. 16,9 do 19,7 (1)
[ 1sodot1654)
l 11,1 do 13,9 (7)

[“ 8,2 do 11,0 (4)

Rysunek 5.9 Reprodukcja fragmentu strony 138 z [1]
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8. W tabeli przedstawiono strukture odpadéw komunalnych zebranych selektywnie w 2012 .
Na podstawie tabeli sporzadZ procentowy diagram kotowy.

Struktura odpadéw komunalnych 'zebran'ych selektywnie w 2012 1. '

szkto

odpady biodegradowalne
papier, tektura

tworzywa sztuczne
odpady wielkogabarytowe
tekstylia

zuzyte urzadzenia elektryczne i elektroniczne

metale
odpady niebezpieczne

273%
21,3%
17,8%
16%
10,4%
3,2%
2,2%
1,7%
0%

Rysunek 6. Reprodukcja fragmentu strony 156 z [1]

Reprodukcja tylnej oktadki podrecznikow [1], [2]. Zob. takze tylna oktadke

zeszytow [1a], [2a].

PITAGORAS
—wazne daty

ok.572r. p.n.e.
przyszedt na swiat na wyspie Samos
w Grecji; w mtodosci duzo podrézowat

552 1. p.n.e.
rozpoczat trwajaca 2 lata nauke u Talesa
w Jonii

ok.529 r. p.n.e.
zatozyt w Krotonie szkote pitagorejczykéw
(zwana Zwigzkiem Pitagorejskim)

ok. 497r. p.n.e.

po rozpadzie Zwigzku Pitagorejskiego zostat
wypedzony z Krotony; jego szkota zostata
spalona, a on sam do kotica zycia przebywat
na wygnaniu w Metaponcie

YC MOZE JESZCZE NIE WIESZ, ZE

+ podczas 48. olimpiady brat udziat
w zawodach bokserskich i zdobyt tytut
mistrzowski

+ wprowadzit termin ,filozofia” (tzn.
umitowanie madrosci) dla zaznaczenia,
ze madrosc¢ jest rzecza boska,

a cztowiekowi dostepne jest jedynie jej
umitowanie

» nie zostawit po sobie zadnych pism,

a przekazéw o jego zyciu jest niewiele
i zawieraja bardzo duzo tresci
legendarnych

» naSamos popularnoscia cieszy sie
tzw. kubek Pitagorasa; naczynie to ma
ciekawa konstrukcje — mozna wypekic
je ptynem tylko do pewnego poziomu,
a po jego przekroczeniu ptyn wylewa sig
otworem umieszczonym na dnie

Rysunek 7. Reprodukcja fragmentu tylnej oktadki podrgcznikow [1], [2]
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W niewlasciwy sposob wyolbrzymia sig role Pitagorasa, piszac o nim na
oktadce ksiazki: ,,tworca podstaw matematyki”. Przez podstawy matematyki ro-
zumiemy znacznie wigcej niz tylko zapoczatkowanie badania obiektow abstrak-
cyjnych przez filozofow w starozytno$ci. Tatarkiewicz w [10] wyjasnia, ze w V wieku
p-n.e. (czyli juz po $mierci Pitagorasa) doszto do roztamu pitagorejczykéw na
»akuzmatykow” (axovcpartikol), czyli stuchaczy i ,,matematykow” (pabnpatucot).
Dato to poczatek okresleniu zaawansowanych stuchaczy mianem ot pofnparikoi.
Warto siggna¢ do stownika [5] i odszuka¢ znaczenie stow (axovopoatikot,
nodnpoticoi) w klasycznej grece?. Zaden z podrecznikow historii matematyki nie
podaje danych z zycia Pitagorasa, poza przyblizonymi datami urodzenia i $mier-
ci, zob. [4], [5], [9], [11], [13]. Niektorzy autorzy opracowan popularnych, adre-
sowanych gtowne do dzieci i mtodziezy, podaja wybrane legendy z zycia Pitago-
rasa, wyraznie zaznaczajac, ze nie sa to fakty potwierdzone przez zrodta histo-
ryczne, zob. [7], [10], [11], [12].

Moze wystarczytoby — jak to proponuje Heath [4], cytujac Herodota [5], [Sa]
— okresli¢ Pitagorasa stowami ,, EAA\vwv 00 10 dobeveotdry codrotii [Tubaydpn
[Ellinon ou tu asthenestato sofisti Pythagori] — Pitagoras: wérod Grekdéw najwigk-
szy medrzec®” lub — uzywajac wspotczesnej polszczyzny — ,,Pitagoras byt wybit-
nym greckim filozofem zyjacym w VI wieku p.n.e., niektérzy uwazaja go za

* akovopo= pogloska, doniesienie, co$ przeznaczonego do stuchania;

akovopatng= uczen, stuchacz;

padnpo= a) nauka, lekcja; b) wiedza, poznanie; ¢) wiedza matematyczna; tpio
pobnuoato= arytmetyka, geometria, astronomia; d) matematyka czysta; e) astrologia;

pobnuotikoc= a) nalezacy do nauki, zamitowany w nauce; b) naukowy, matema-
tyczny;

N pobnuotiki= matematyka;

N pobnuotikny téyvn= astrologia;

ot pafnpatikoi= stuchacze zaawansowani (u pitagorejczykow)

4 Zob. [5], 4.95: ,,...TOv Ldhuo&v TodTov EOvTar GvBpwmov dovhedoat év Lauw,
doviedoou ¢ [TuBaydpn T@ Mvnodpyov, EvOedTey de abTOV yevouevoy ENedBepov xpruaTa
KkToooOan peydha, kTnoauevoy d¢ dmeldelv €¢ TV €wuToD. dTe O¢ KakoPiwv Te EGVTWY TRV
Opnikwv kai drradpovesTépwv, TOV LoAuoEv Tobtov émotduevov dicutav te Tada kai ffea
BabvTEpX fi KT Opnikag, oia "EAnot te ouanoavta kai ‘EAMjvev 0 1@ dobeveotdrw
codiotf) [TvOayodpn...” oraz thumaczenie S. Hammera na jezyk polski [5a]: ,,... byl ow
Salmoksis cztowiekiem, ktory zyt w stanie niewolniczym na Samos, mianowicie byt
niewolnikiem Pitagorasa, syna Mnesarchosa. Nastgpnie zostat wyzwolony i zdobyt wiele
pienigdzy, z ktorymi wrocil do swojej ojczyzny. Poniewaz za$ Trakowie zyli ngdznie
i umystowo stali dos$¢ nisko, wigc Salmoksis, ktory znat jonski tryb Zycia i posiadat wyz-
sza kultur¢ duchowa, nizby tego mozna po Traku si¢ spodziewac (wszak obcowatl on
z Hellenami i z najwiekszym ws$réd nich medrcem, Pitagorasem)...”.
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posta¢ legendarna”. Zdecydowanie wigksza korzy$¢ uczniom przyniostoby repro-
dukowanie na oktadce ksiazki ,,inspirowanej postacia Pitagorasa” kilku dowodow
twierdzenia Pitagorasa, zob. np. [7]. Bylyby zrozumiate dla ucznidéw starszych
klas szkoty podstawowej. Zycie i praca wielu polskich matematykow XX wieku
moglyby stanowi¢ rownie inspirujacy przyktad, co posta¢ Pitagorasa, np. Stefan
Banach, polscy pogromcy Enigmy: Marian Rejewski, Jerzy Rozycki, Henryk
Zygalski czy Jan Kowalewski — pogromca szyfréw radzieckich z wojny 1920 r.
zob. [14], [15]). Podobnie, a moze nawet bardziej pociagajacy, bo przedstawiaja-
cy postaci z nieodleglej przesztosci, nieowiane legenda.

Podsumowanie

* Podrgcznikéw [1], [2] nie nalezy poleca¢ do uzytku szkolnego w obecnej
formie.

» Zdecydowanie nie nalezy korzysta¢ z zeszytéw ¢wiczen [la], [2a] na
drugim poziomie edukacyjnym. Zawieraja one banalne zadania, ktore
moga zatrzymac (w najlepszym przypadku zahamowac) naturalny rozwoj
umiejetnosci ucznia.

* Nalezy docenic¢ bardzo dobry, wzorowy wybor zagadnien w [1] w rozdzia-
le 6smym ,,Odczytywanie danych i elementy statystyki opisowe;j”.

» Sam zamyst, aby podrecznik miat swego patrona, rowniez jest ciekawy.
Jednak wybor Pitagorasa, postaci owianej legenda, wydaje sig¢ nieprzemy-
$lany.
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Uktad tresci i forma podrecznika

Podrecznik wraz ze zbiorem zadan liczy 320 stron; zawiera roéwniez uktad okre-
sowy pierwiastkdw chemicznych i tablicg rozpuszczalnosci soli i wodorotlenkdw.

Rozpoczyna si¢ informacja, jak z niego korzystac, nastgpnie zamieszczono
regulamin pracowni chemicznej i zasady bezpiecznej pracy na lekcjach chemii.

Material nauczania zostat podzielony na 7 nastgpujacych dziatéw tematycz-
nych:

Budowa atomu. Uktad okresowy pierwiastkow chemicznych; Systematyka
zwiqzkow nieorganicznych; Stechiometria; Reakcje utleniania-redukcji. Elektro-
chemia; Roztwory; Reakcje chemiczne w roztworach wodnych; Efekty energetycz-
ne i szybkos¢ reakcji chemicznych.

Na podkreslenie zastuguje ciekawa szata graficzna podrgcznika z wieloma
kolorowymi fotografiami, rysunkami i schematami, ktore nie tylko go urozmai-
caja, ale rowniez wizualizuja niektore tresci. Podrecznik jest napisany prostym
jezykiem, dostosowanym do uczniow realizujacych zakres podstawowy obecnie
obowiazujacej podstawy programowej. Kazdy dziat rozpoczyna si¢ krotkim przy-
pomnieniem wiadomosci ze szkoty podstawowej. Dzialy tematyczne podzielone
sa na rozdziaty, a kazdy rozdziat inicjuje krotkie wprowadzenie do tematyki, po-
wigzane z zyciem codziennym, co niewatpliwie nalezy uznac za zaletg recenzo-
wanego podrecznika. W rozdziatach zawarto podpunkty sformulowane w formie
pytan. Przyktadowo, w rozdziale 1. Budowa atomu... Autorzy odpowiadaja na
pytania: Jakie rozmiary maja atomy?, Jak jest zbudowany atom?, Jak ustali¢ ma-
s¢ atomowa pierwiastka chemicznego? Niektore tematy Autorzy opracowali do-
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datkowo w formie nazwanej ,,krok po kroku”, tzn. przedstawiaja po kolei, np. jak
zapisa¢ konfiguracje elektronowa atomu. Rozdziat konczy sig kilkoma pytania-
mi/zadaniami, ktore, aby sprosta¢ wymogom MEN (Rozporzadzenie MEN w spra-
wie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikow) — oznaczono ikona ,,rozwiaz
w zeszycie”.

Na zakonczenie kazdego dziatu tematycznego Autorzy przygotowali podsu-
mowanie, zbierajace najwazniejsze tresci i zadania z danego dzialu. Zadbali row-
niez o to, aby w podreczniku znalazly si¢ wspolczesne zastosowania substancji
chemicznych i odniesienia do zycia codziennego. Podaja takze wiele analogii
majacych przyblizy¢ uczniom niektdre pojecia, np. uktad powtok elektronowych
porownuja do warstw cebuli, widocznych po jej przekrojeniu.

Ze wzgledu na §cisle przypisang liczbe godzin do danej klasy, mozna wnio-
skowa¢, ze caly material nauczania chemii na poziomie podstawowym bedzie
zawarty w dwoch tomach, czyli podrecznik nie jest tylko i wylacznie do klasy 1.
Szkoda, ze ta informacja nie zostata podana.

Podrecznik jest zredagowany bardzo starannie, o czym moze $wiadczy¢ fakt,
ze w calym tekscie znaleziono tylko kilka literéwek.

Ciekawa forma jest zapisanie podrozdziatéw w formie pytan, ale niektore
z nich sa nieadekwatne do tresci. Przyktadowo:

s. 15 —,,Jak ustali¢ mas¢ atomowa pierwiastka?” — tymczasem w odpowiedzi
zamieszczono tylko informacje, ze mozna ja odczyta¢ z uktadu okresowego. Nie
ma nic na temat ustalania masy atomowe;j.

s. 57 —,,W jaki sposob podzieli¢ wiazania kowalencyjne?” — Autorzy poda-
li jedynie podzial na wigzanie pojedyncze i wielokrotne.

s. 80 — ,,Jak ustali¢ warto§ciowos¢ pierwiastkow chemicznych w zwiazkach
pierwiastkow chemicznych z wodorem?” — podana jest za$ zalezno$¢ wartoscio-
wosci pierwiastka taczacego si¢ z wodorem od jego potozenia w uktadzie okre-
sowym i nie ma mowy o tym, jak ja ustalic.

s. 126 — ,,Jak stosowac zapis wyktadniczy w chemii”? Nasuwa si¢ pytanie,
czy na innych przedmiotach bedzie inaczej?

Uwagi szczegdtowe do poszczegolnych dziatdw tematycznych

Zasady bezpiecznej pracy na lekcjach chemii

Na uwage zastuguje fakt, ze dziaty tematyczne poprzedza krotki rozdziat pt.
Zasady bezpiecznej pracy na lekcjach chemii, w ktérym przedstawiono rowniez,
na czym polega metoda naukowa, ktéra zgodnie z Raportem Rocarda, a takze
zapisami w podstawie programowej — powinna by¢ stosowana na lekcjach przed-
miotow przyrodniczych. Niestety, Autorzy — mimo dobrych definicji eksperymen-
tu i doswiadczenia chemicznego, stosuja je wymiennie: i tak na s. 7 mozemy
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przeczyta¢ ,,W przeciwienstwie do eksperymentow wyniki doswiadczen... sa
przewidywalne”, z kolei na s. 10 w ,,krok po kroku” znalazla si¢ instrukcja ,,Jak
przeprowadzi¢ doswiadczenie chemiczne”, ktora rozpoczyna si¢ okresleniem
problemu badawczego, a konczy potwierdzeniem lub zaprzeczeniem hipotezy.
W dziale tym Autorzy opisuja zasady ogrzewania substancji w probowce
i kolbie stozkowej. W tym opisie brakuje jednak informacji o objgtosci cieczy
ogrzewanej w probowce oraz o zasadach czgsto stosowanego ogrzewania w zlewce.

Budowa atomu. Uklad okresowy pierwiastkéw chemicznych

Dziat poswigcony jest budowie jadra atomowego oraz konfiguracji elektro-
nowej, nastgpnie omowiono potozenie pierwiastka w uktadzie okresowym w za-
leznosci od budowy jego atomu. Druga cze$¢ dziatu stanowi opis wigzan chemicz-
nych i oddzialywan migedzyczasteczkowych oraz wplyw rodzaju wigzania na
wlasciwosci substancji. Dziat ten jest bardzo teoretyczny i ze wzgledu na duzy
poziom abstrakcyjnosci trudny dla uczniow, dlatego zaleta podrgcznika jest to, ze
Autorzy proébowali pokaza¢ analogie migdzy mikro§wiatem a znanymi uczniom
obiektami z makro$wiata. Jednak niektore pordwnania sa nietrafione i chyba nie
spetniaja swojego zadania, np.:

s. 14 — Zle dobrana skala na rysunkach przedstawiajacych atom wodoru
i wisnig¢ powoduje, Ze zastosowana analogia nie oddaje tego, co Autorzy chcieli
przekaza¢ czytelnikowi.

s. 15 — Przy informacji o masie atomowej jest odwotanie do fotografii, na
ktorej Autorzy probuja pordéwnac rozmiary atomoéw i owocow; podpis pod rysun-
kiem jest poprawny, ale nie wszystkie jabtka maja takie same rozmiary, a sa po-
rownywane do atomow tego samego rodzaju.

s. 19 — Rysunek 3 sugeruje, ze tryt nie wystepuje w przyrodzie — podpis pod
rysunkiem jest poprawny, ale to obraz czgsciej przemawia do wyobrazni ucznia
niz stowo pisane.

s. 19 — Rysunek obrazujacy, jak ustali¢, czy mamy do czynienia z izotopami
pierwiastka chemicznego, jest trudny do rozszyfrowania.

s. 50 — Poréwnanie gry w pitke do tworzenia wigzania jonowego nie wydaje
si¢ przekonujace.

s. 53 — Pod rysunkiem 13 czytamy: ,,dzigki obecnosci chmury elektrono-
wej...”, a na rysunku sa tylko pojedyncze elektrony.

Systematyka ;wiqzkow nieorganicznych

W dziale tym opisano zasady tworzenia wzordw i nazw tlenkow, wodorkow,
wodorotlenkow, kwasow i soli, a takze metody ich otrzymywania, wlasciwosci
i zastosowania. Kolejnos$c¢ jest logiczna, poza jednym podrozdziatem, tzn. punkt
,,Czym sg zasady?” powinien by¢ wprowadzony wczesniej, poniewaz to pojecie
bylo uprzednio czgsto stosowane. Opisany w tym dziale materiat mozna zilustro-
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wac wieloma do$wiadczeniami chemicznymi, co zostato uwzglednione w pod-
reczniku. Doswiadczenia w wigkszosci sa dobrze przedstawione, zawieraja rowniez
zasady BHP oraz piktogramy do stosowanych odczynnikoéw chemicznych. Na
uwagge zastuguje podanie przez Autoréw informacji, ze potaczenia tlenu z fluorem
nie naleza do tlenkéw, chociaz jedno zdanie wyjasnienia, dlaczego nie, bytoby
wskazane. Zaznaczono ponadto, ze nie wszystkie pierwiastki reaguja z tlenem.
Pozytywnie oceniamy réwniez przypominanie niektdrych tresci, np. przy oma-
wianiu wodorkdéw niemetali — rodzaju wiazan, jakie w nich wystepuja.

Stechiometria

Material zawarty w tym dziale zapoznaje uczniéw z pojeciem mola, masy
atomowej i czasteczkowej, masy molowej, z objetoscia molowa gazéw oraz pod-
stawowymi prawami chemicznymi. Material poparty jest licznymi przyktadami
zadan. Wada tego dziatu jest to, ze Autorzy, chcac bardzo doktadnie wyjasni¢
rozwiazania niektérych zadan, spowodowali, Ze proponowane rozwiazania sa
nuzace i niechgtnie si¢ je czyta.

Reakcje utleniania-redukcji. Elektrochemia

W dziale tym podano definicjg stopnia utlenienia i reguty pomocne przy ich
ustalaniu, opisano takze zasady bilansu elektronowego oraz wytlumaczono, jak
rozpoznac reakcjeg utleniania i redukcji oraz utleniacz i reduktor. Podane sa rowniez
wspotczesne przyktady wykorzystania reakcji redoks. Niestety, w niektorych przy-
ktadach zostaty wymieszane zasady zapisu bilansu elektronowego z jonowym.

W drugiej czg$ci opisane sg zasady dzialania ogniw. Na uwage zastuguje to,
ze zaznaczono konieczno$¢ utylizacji elektro$mieci, w tym baterii, a takze poka-
zano wspolczesne zastosowania, bliskie uczniom (telefony, smartfony).

Niemniej dazenie Autoréw, by podobnie jak w poprzednim dziale, jak naj-
doktadniej opisa¢ pewne procesy, sprawia, ze niektore fragmenty trudno si¢ czyta.
Dodatkowo w czg$ci dotyczacej elektrochemii Autorzy kilkakrotnie wykorzystuja
pojecie stezenia molowego, ktdrego na tym etapie uczniowie nie znaja. Wiele uwa-
gi poswigcono zapisom reakcji elektrodowych, nie wyjasniajac nalezycie, dlaczego
w niektorych przypadkach w uktadach biegna takie, a nie inne reakcje. Uczen na
podstawie tych opiséw nie jest w stanie zrozumie¢ istoty omawianego zjawiska.

Roztwory
Material zawarty w dziale dotyczy roztworow, rozpuszczalnosci, stgzenia pro-
centowego i molowego. Omowiono tu rowniez metody rozdzielania mieszanin.

Reakcje chemiczne w roztworach wodnych
Material dotyczacy dysocjacji elektrolitycznej, odczynu roztworu oraz reak-
cji zobojetnienia i reakcji straceniowych jest powtdrzeniem znanych juz uczniom
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zagadnien. Nowymi pojeciami sg stopien dysocjacji, moc elektrolitow oraz pH
w ujeciu ilosciowym. Na uwagg zashuguje fakt, ze czgsto zagadnienia te odnoszo-
ne sa do zycia codziennego. W ciekawy graficznie sposéb przedstawiono zanie-
czyszczenia srodowiska przyrodniczego.

Efekty energetyczne i szybkosé reakcji chemicznych

Dziat rozpoczyna sig¢ od zapoznania ucznia z pojeciem uktadu i jego rodza-
jami, a nastgpnie omowione sg pojecia reakcji egzo- i endoenergetycznych oraz
obliczenia zmiany entalpii na podstawie standardowej entalpii tworzenia. Nie
zostato to jednak doktadnie opisane i np. w tekscie mozemy przeczytac: ,,Warto-
$ci entalpii wybranych reakcji chemicznych przedstawiono w tabeli 297, a juz
tytul tabeli brzmi: ,,Warto$ci entalpii standardowych...”

Kolejnym zagadnieniem tego dziatu jest szybkos$¢ reakcji. Stosujac wzory
na szybkos$¢ jako przyrost stezenia produktéw lub ubytek stezenia substratow,
warto zaznaczy¢, ze jest to szybkos¢ srednia. Natomiast schemat przedstawiajacy
reakcje chemiczna z udziatem i bez udzialu katalizatora jest bardzo ciekawie
pomyslany i pozwala zrozumieé, ze katalizator obniza energig aktywacji.

Zauwazone braki, czyli informacje, ktore podniostyby wartos¢ podrecz-
nika (gdyby si¢ w nim znalazly):

s. 11 — Wniosek z opisanego do§wiadczenia jest nieadekwatny do postawio-
nego problemu badawczego.

s. 13 — W grupach 13.-18. — liczba elektronow walencyjnych jest réwna
numerowi grupy minus 10” — moze warto wspomnie¢, ze regula ta nie dotyczy
helu.

s. 18 — Autorzy podaja, ze ,,liczby masowej najczesciej nie mozna odczytac
z uktadu okresowego” — brakuje informacji, skad zatem uczen bedzie ja znat.

s. 20 — Ciekawie przedstawiono zastosowania izotopow promieniotworczych,
ale brakuje uwagi, ze moga one stanowi¢ zagrozenie dla zdrowia cztowieka.

s. 32 — Zdecydowanie brakuje wiadomosci wyjasniajacych potozenie wodo-
ru w uktadzie okresowym.

s. 39 — Informacja, ze promien atomowy pierwiastkdéw chemicznych zmniej-
sza si¢ w okresie, bez dodatkowego wyjasnienia dotyczacego gazow szlachetnych
nie zgadza si¢ z tabela ,,Promienie atoméw”, zamieszczana na s. 309, w ktorej
podane sa wartosci promieni atomowych.

s. 47 — W stwierdzeniu, ze wiazanie koordynacyjne wystepuje w zwiazkach
chemicznych, ktoérych czasteczki lub jony sa zbudowane z atoméw réznych nie-
metali, brakuje zwrotu ,,miedzy innymi”, istnieja bowiem zwiazki koordynacyjne
zawierajace metale (jak chocby [Cu(NH,),]CL,).

s. 50 — Na schemacie obrazujacym tworzenie wigzania jonowego w NaCl
zapis: ,.konfiguracja elektronowa neonu” moze by¢ dla uczniow mylacy, lepiej
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byloby: ,.konfiguracja elektronowa kationu sodu identyczna z konfiguracja elek-
tronowa neonu”.

s. 54 — W definicji wiazania wodorowego brakuje informacji, ze dotyczy
pierwiastka silnie elektroujemnego o matym promieniu atomowym.

s. 102 — Brak opisu, w jaki sposob korzystac z szeregu elektrochemicznego,
porownujac aktywnos¢ metalu z wodorem lub innym metalem. Odnos$nik do sze-
regu elektrochemicznego na s. 174 jest niewtasciwy, gdyz nie ma w nim informa-
cji o usytuowaniu niklu.

s. 127 i 145 — Na zaprezentowanym wycinku z uktadu okresowego zapis
masy atomowej, bez dodatkowego wyjasnienia, moze by¢ dla ucznia mylacy.

s. 129 — Tytut dzialu brzmi Masa czgsteczkowa i masa molowa zwiqzkow
chemicznych — a co z masa molowa pierwiastkow? Brakuje notki, ze do wszystkich
obliczen zastosowano masy molowe w zaokragleniu do liczb catkowitych.

s. 140 — Lepiej najpierw poda¢ przyktad z zycia codziennego (sktad iloscio-
wy owocow w koktajlu), a potem sktad ilosciowy kwasu fosforowego(V).

s. 144 — Przyktad: ,,W jaki sposéb obliczy¢ sktad procentowy zwiazku che-
micznego na podstawie jego nazwy?”’ — pytanie jest zle sformulowane, poniewaz
na podstawie samej nazwy nie da si¢ obliczy¢ sktadu procentowego zwiazku.

s. 160 — Autorzy pisza, ze stopien utlenienia mozna ustali¢ na podstawie
konfiguracji elektronowe;j i elektroujemnosci pierwiastka — konieczne wydaje si¢
tu dodatkowe wyjasnienie, czy wszystkie stopnie utlenienia mozna ustali¢ w ten
Sposob.

s. 169 — Tabelka na gorze strony powinna by¢ lepiej opisana.

S. 224 — Przeliczanie stgzen za pomoca wzordw jest tylko jedna z mozliwo-
$ci. Dobrze, gdyby Autorzy podali tez metode przeliczania stgzen w oparciu
o wykorzystanie proporcji.

s. 240 — Sumaryczny zapis dysocjacji stopniowej sugeruje, Ze W roztworze
nie ma jonéw pochodzacych z dysocjacji stopniowe;.

s. 252 — Tytut podrozdziatu brzmi: Jaki odczyn i pH majq wodne roztwory
kwasow, zasad i soli?, a proces hydrolizy w ogole nie zostal wyjasniony, podane
jest tylko rownanie hydrolizy azotanu(IIl) sodu, na podstawie ktdrego uczniowie
nie maja szansy napisa¢ rownania innych jonéw pochodzacych z dysocjacji soli
z woda.

s. 252 — Dysocjacja H,SO, jest zapisana w formie sumarycznej, a wczesniej
byta wprowadzana dysocjacja stopniowa. Uczen, szczegdlnie na poziomie pod-
stawowym, moze si¢ pogubi¢, ktory zapis ma stosowac i dlaczego.

Bledy merytoryczne:

Podrgcznik jest wtasciwie poprawny pod wzgledem merytorycznym. Zda-
rzaja si¢ jednak sformulowania, ktore sg btedne z powodu ztego zapisu, a juz
w nastepnym akapicie przedstawiono prawidtowe wyjasnienie.
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s. 11, 651 237 — Trudno si¢ zorientowac, czy dla Autordéw elektrolitem jest
substancja, czy jej roztwor wodny — na wymienionych stronach podano rézne
definicje.

s. 21 — Informacja, ze elektrony, podobnie jak widzowie w kinie, maja w ato-
mie $cisle okreslone miejsce, jest niewtasciwa i moze by¢ zrozumiana, ze elek-
trony w atomie zajmuja stale miejsca i si¢ nie poruszaja.

s. 62 — Definicja bloku konfiguracyjnego jest niepoprawna (,,zbiory pier-
wiastkow, ktorych atomy zapetniaja elektronami walencyjnymi podpowtoke tego
samego typu”).

s. 66 — Utozsamianie piasku z samym SiO, jest bledne. Piasek jest miesza-
ning, a nie czystym zwiazkiem chemicznym.

s. 73 — Fot.33 — barwy w probowkach 2 i 3 sugeruja, ze fenoloftaleina ma
barwe niebiesko-szara; podpis pod rysunkami jest zle sformutowany — w probow-
kach 2, 3 i 4 sg juz produkty reakcji i ewentualnie nadmiar dodawanych odczyn-
nikow; w probowce 2 i 3 powstana sole hydrolizujace z odczynem zasadowym
— jest zta barwa na rysunku i w zapisanych obserwacjach (,,odbarwienie roztworu”).

s. 73 1 78 — W podrgczniku nie rozdzielono pojec¢ tlenki kwasowe i kwaso-
tworcze oraz tlenki zasadowe i zasadotworcze, przez co uczen moze zrozumiec,
ze kazdy tlenek kwasowy i zasadowy reaguje z woda, jak wskazano w tabeli 7.

s. 84 — Podano btgdna nazwa anionu — powinno by¢ ,,wodorotlenkowy”, a nie
,wodorotlenowy”, ale ta btedna nazwa pojawia si¢ podreczniku tylko jeden raz.

5. 99 — Zle opisano wzor ogdlny soli.

s. 112 — Zad. 1g) uczen ma napisa¢ wzor fosforanu(V) diwodorotlenku baru
— w takim przypadku sumaryczny tadunek nie jest rowny 0.

s. 113 — Btedny wzor siarczanu(VI) wapnia — woda(2/1).

s. 124 — W definicji mola pojawia sig informacja, ze jest to ,,jednostka, kto-
ra zawiera 6,02 - 10> obiektow elementarnych (atomow, czasteczek, jonow...).
Stowo elementarnych jest tutaj niewlasciwie uzyte.

Na stronie tej mozemy rowniez przeczytaé, ze ,,w 12 g wegla znajduje si¢
6,02 - 10 atomow wegla”. Uczniowie juz poznali pojgcie izotopu, wigc whasciwe
byloby uwzglednienie tej informacji: w 12 g izotopu wegla-12".

s. 158 -, litowce w wigkszosci zwiazkow chemicznych” wystepuja na I stop-
niu utlenienia, co sugeruje, ze litowce w zwiazkach chemicznych moga przyjmo-
wac inny niz I stopien utlenienia.

s. 186 — Podano bl¢dna nazwe kationu Cu®>" — powinno by¢ kation mie-
dzi(II).

s. 169 — Blednie opisano zasad¢ zachowania tadunku.

s. 214 — Proponowany przez Autorow sposob przedstawienia roztworu prze-
syconego na rys. 36 nie jest poprawny. Sugeruje, ze kazda ilo$¢ substancji mozna
rozpusci¢ w 100 g wody, powoduje réwniez mylne skojarzenia, ze roztwor nad
osadem jest roztworem przesyconym.
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s. 228 — Chemia w akcji — ocet jest roztworem, a nie substancja rozpuszczo-
na, jak pisza Autorzy.

s. 238 1241 — Nie zostato wyjasnione, kiedy w rownaniach reakcji pisze si¢
strzatke w jedna, a kiedy w dwie strony.

s. 241 — Zapis stopniowej dysocjacji zwiazkow o budowie jonowe;j jest nie-
uzasadniony.

s. 241 — Zdanie ,,Wodorotlenki rozpuszczalne w wodzie dysocjuja na katio-
ny metalu (lub kationy amonu)...” sugeruje, ze roztwdr amoniaku jest wodoro-
tlenkiem.

Inne usterki techniczne:

s. 66 — Zapis ,,...niezliczonych przyktadow tlenkow...” — nasuwa przypusz-
czenie, ze tlenkow jest niezliczona ilo$¢.

s. 81 — Informacja przy reakcji otrzymywania wodorku sodu dotyczaca $ro-
dowiska bezwodnego jest zbedna, a nawet mylaca.

s. 88 — W opisie doswiadczenia zostata podana zla kolejnos¢, tzn. Autorzy
proponuja najpierw dodanie NaOH, potem wyjgcie termometru, a nastgpnie zmie-
rzenie temperatury.

s. 91 — Definicja zasady jest niepetna, nie uwzglednia zasady amonowe;j.

s. 92 — W zasadach tworzenia nazw kwasow tlenowych jest niescistos¢ — przy-
ktadowo wegiel przyjmuje rozne wartosciowosci w zwiazkach chemicznych,
a w nazwie kwasu weglowego nie podajemy stopnia utlenienia wegla.

s. 93 — Zle zostata wytlumaczona zasada ustalania wartosciowosci chloru
w zwiazku o wzorze HCIO,. Autorzy proponuja rownanie x + 4 - II = I, ktorego
rozwigzaniem jest wartos¢ x = VIIL.

s. 99 — Wszystkie wzory hydroksosoli zapisano z anionem OH™ na koncu
wzoru, a na s. 122 widnieje wzor zapisany w innej konwencji (CaCIOH).

s. 107 — W doswiadczeniu z gaszeniem wapnia uzyto wody z roztworem
fenoloftaleiny, czego nie uwzgledniono zupetnie w obserwacjach.

s. 125 — Autorzy w proporcji zastosowali konwencje¢: ,,1 mol K stanowi
6,02 - 10* atomow”, wydaje sig, ze tradycyjna proporcja (z kreska zamiast stowa
stanowi) bytaby bardziej czytelna.

s. 183 — Pojawia si¢ pojecie potencjatu standardowego, a wyjasnienie dopie-
ronas. 188.

s. 231 —Fot. 126 sugeruje, ze mieszane sa dwa roztwory réznych substancji,
a jest to ilustracja do reguly krzyzowe;.

Uwagi do zadan w podreczniku i zbioru zadan zmieszczonego na
koncu:

Zadania sa dobrze dobrane do tresci, sa poprawnie sformutowane, réznorod-
ne, sprawdzajace wiadomosci i umiejgtnosci. Niestety, zdarzaja sie¢ do rozwiazania



Recenzja podrecznika dla uczniow liceum ogolnoksztatcqcego i technikum... 151

przyktady, ktore sa doktadnie opisane w podreczniku. Przepisywanie tresci z pod-
recznika do zeszytu wydaje si¢ bezcelowe; np.:

s. 49 — Zad. 2a, przyktad 10 — jest doktadnie opisany na s. 44. Podobnie
w zadaniach: s. 78 Zad. 1;s. 82 Zad. 2; s. 152 Zad. 2; s. 162 Zad. 1a); s. 188 Zad. 4;

Niescistosci w zadaniach:

s. 52, Zad. 3 — Uczen ma okresli¢ typ wiazania. Cho¢ nie podano, na jakiej
podstawie, mozna si¢ domysli¢ (bazujac na materiale zawartym w ksiazce), ze
chodzi o rdznicg elektroujemnosci. W takim przypadku warto tak dobrac¢ przykta-
dy, by nie budzily watpliwosci (zelazo i chlor: A= 1,1 a wiazanie jest jonowe).

s. 64, Zad. 3 — Zamiast okreslenia ,,liczbe elektronow tworzacych rdzen”,
lepiej zapisa¢ ,,wchodzacych w sktad rdzenia atomowego”. Zad. 8b. Juz pierwsza
czgs$¢ zdania jest falszywa, wigc uczniowie nie maja potrzeby czyta¢ dalszej czg-
$ci zdania.

s. 122, Zad. 5¢ — W zadaniu zastosowano pojgcie stopnia utlenienia, ktore
jeszcze nie byto wprowadzone.

s. 122, Zad. 6 k i1 - Zapis sugeruje, z¢ jest jeden produkt reakcji: NO, + H,O
i SiO, + NaOH.

s. 233, Zad. 6 — Powinno by¢ podane zalozenie, ze objeto$¢ roztworu kon-
cowego jest suma objetosci mieszanych roztworow.

s. 266, Zad. 3 — W probowce 2 i 3 pH zmieni si¢ w zaleznosci od ilosci do-
danych odczynnikoéw — zadanie jest niejednoznaczne.

S. 266, Zad. 5 — Zadanie jest blednie sformutowane i zawiera zbyt mato in-
formacji, aby mozna je rozwiazac.

Pojawiaja sig¢ rowniez zadania wykraczajace poza podstawe programowa, do
ktorych materiat nie zostat wyjasniony. W takim przypadku warto by zadania
oznaczy¢, cho¢by tradycyjna gwiazdka, np.:

s. 41, Zad. 4.

s. 49, Zad. 4 — Uczniowie maja poda¢ wzory czasteczek o budowie polarnej
— na jakiej podstawie maja to zrobié, skoro nie znaja ksztaltu czasteczek trojato-
mowych.

s. 60, Zad. 5 — Zastosowano wzor kreskowy zawiazku organicznego, ktorego
uczniowie na tym etapie nie znaja, lepszy bytby wzor potstrukturalny.

Podsumowujac, stwierdzamy ze podrecznik moze by¢ stosowany w szkole,
szczegodlnie pod kierunkiem nauczyciela, ktory wyjasni i wyprostuje nie$cistosci.

Jednak stosunkowo duza liczba usterek powoduje, ze nie bedziemy wnio-
skowac¢ o wyr6znienie recenzowanego podrecznika przez Komisje PAU do Oceny
Podregcznikéw Szkolnych.
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pinski i Tomasz Wichur. Recenzowany podrecznik jest przeznaczony do naucza-
nia chemii wedlug nowej podstawy programowej na III etapie edukacyjnym.

Widocznym — juz na pierwszy rzut oka — atutem recenzowanego podrgczni-
ka jest jego bogata szata graficzna: infografiki, kolorowe fotografie, barwne tta
tabel, stosowanie wyrdznien kolorystycznych dla podkreslenia wagi omawianych
zagadnien oraz stosunkowo duza dbato$¢ o poprawnosc¢ jezykowa. Walorem pod-
recznika jest rowniez troska o to, by prezentowane w nim tresci zapewnialy czy-
telnikowi nie tylko wiedz¢ merytoryczna, ale pozwalaty tez na zachowanie zasad
bezpieczenstwa podczas dociekania jej zrodet. Kazde z prezentowanych doswiad-
czen chemicznych opatrzone jest wigc stosownymi piktogramami. Wskazano
rowniez, czy do§wiadczenie powinien przeprowadza¢ nauczyciel, czy moga to
robi¢ uczniowie.

Czg$¢ whasciwa, obejmujaca 9 rozdziatow (Budowa atomu. Uktad okresowy
pierwiastkow chemicznych, Wiqzania chemiczne, Systematyka zwiqzkow nieorga-
nicznych, Stechiometria, Reakcje utleniania-redukcji. Elektrochemia, Roztwory,
Kinetyka chemiczna i termochemia, Reakcje w wodnych roztworach elektrolitow,
Charakterystyka pierwiastkow i zwiqzkow chemicznych) — poprzedza krétkie wpro-
wadzenie czytelnika do metody naukowej i zasad bezpieczenstwa obowiazujacych
w pracowni chemicznej. W tym miejscu nalezy zwrdci¢ uwage Autorom, ze cho¢
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omoOwienie metody naukowej wraz z definicjq pojecia eksperyment jest walorem
podrecznika, stosowanie przez nich zamiennie sformutowan eksperyment i do-
$wiadczenie jest niestety btedne.

Kazdy rozdziat podrecznika rozpoczyna spis umiejgtnosci, jakie nabedzie
czytelnik, a konczy mapa pojec¢, podsumowanie dziatu oraz zestaw zadan trenin-
gowych. Zadania, ktére maja utrwali¢ materiat prezentowany w ksiazce, umiej-
scowiono rowniez na koncu kazdego podrozdziatu. Olbrzymia czg$¢ podrgcznika
stanowia szczegdtowe plany rozwiazywania poszczegdlnych zadan obliczeniowych
i problemowych. Warto podda¢ pod rozwage Autorow, czy ze wzgledu na objgtosée
1 wage podrecznika, nie byloby zasadne wylaczenie tej czesci tekstu w formie np.:
dodatkowych materiatow na ptycie CD.

Przechodzac do uwag bardziej szczegdélowych, musimy stwierdzi¢, ze nie
rozumiemy rozplanowania rozdziatu 1. Dlaczego Autorzy podrecznika rozpoczy-
naja go od wprowadzenia najtrudniejszych w odbiorze zagadnien mechaniki kwan-
towej, a dopiero potem omawiaja budowe jadra atomowego?

Prezentujac ewolucje pogladow na temat budowy atomu w sposob (co nale-
zy podkresli¢) bardzo zwigzly, Autorzy siegaja po szczegdtowy opis i charaktery-
styke jego sktadnikow, wraz z wykraczajacymi poza podstawe programowaq za-
gadnieniami dotyczacymi kwarkéw. Minusem tej czgsci pracy sa niektore z pre-
zentowanych rysunkéw. Przyktadowo Model prawdopodobienstwa rozmieszczenia
elektronow w atomie (s. 17) nie oddaje w zaden sposob ksztattu rzeczywistych
podpowtok elektronowych. Podobnie nieco mylaca jest zaprezentowana na tej
samej stronie skala, majaca przedstawi¢ réznice miedzy rozmiarami: jqdra ato-
mowego, atomu, czqsteczki butanu, pojedynczych wirusow, krwinki czerwonej,
grubosci wlosa i grubosci pojedynczej kartki papieru. Na rysunku widzimy wigc,
ze $rednica krwinki czerwonej — 10-krotnie wigkszej od pojedynczego wirusa — jest
wizualnie wielokrotnie wigksza niz §rednica atomu, 1000-krotnie wigkszego od
$rednicy jadra atomowego.

Duzym plusem opracowania podrozdzialu, w ktérym, patrzac z perspektywy
ucznia, zawarto najtrudniejsze ze wzgledu na kwantowy charakter ujecie budowy
atomu, jest to, ze Autorzy staraja si¢ w sposdb mozliwie najprostszy przyblizy¢
czytelnikowi te elementy mechaniki kwantowej, ktorych znajomo$¢ jest mu nie-
zbedna. Niestety, che¢ uproszczenia omawianych zagadnien sprawia, iz czasem
definicja niektorych poje¢ mija si¢ z ich prawidlowym znaczeniem. Tak jest na
przyktad w przypadku stosowania pojec orbital atomowy typu s, p, d, f- Orbital
atomowy to funkcja falowa opisana zestawem trzech liczb kwantowych: n, / i m.
Orbital p tworza wigc trzy rézne orbitale atomowe, roznigce si¢ warto§cia mag-
netycznej liczby kwantowej. Typy, a raczej symbole orbitali, to po prostu zbiory
funkcji opisanych ta sama warto$cia pobocznej liczby kwantowej (s gdy / = 0,
pedyl=1,dgdy!=2ifgdyl=23). Twierdzenie, ze orbital atomowy typu p
wystepuje w postaci trzech form przestrzennych, znaczytoby w prostym ttumacze-
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niu, ze funkcja falowa typu p wystepuje w postaci trzech roznych form przestrzen-
nych, a chyba nie o to chodzi Autorom, ktorzy twierdza tez, ze orbital f odpowiada
wyZzszemu poziomowi energetycznemu niz orbital d, a ten wyzszemu niz orbital p,
nie dodajac, ze taka zalezno$¢ obowiazuje tylko w przypadku orbitali opisanych ta
sama warto$cia gtdéwnej liczby kwantowej (czyli w prostym tlumaczeniu, gdy
dany orbital opisuje potozenie elektronéw znajdujacych sie w tej samej powtoce).
Wspominajac o liczbach kwantowych, pominigto zupetnie spinowa liczbg kwan-
towa, ktora cho¢ zawsze przyjmuje wartos¢ '2, jest tez liczba kwantowa opisujaca
stan elektronu. Nieco mylace jest rowniez podejscie Autoréw zaproponowane przy
obliczaniu liczby stanéw kwantowych. Autorzy stusznie zauwazaja, ze liczbg sta-
néw kwantowych zajetych przez elektrony obecne w atomie danego pierwiastka
mozna obliczy¢ ze wzoru 2n®. Zaraz po tym stwierdzeniu w podreczniku mozna
jednak odnalez¢ przyktady zadan zatytutlowanych Ustalanie liczby stanow kwan-
towych, w ktorych Autorzy przekonuja, ze aby ustali¢ liczbg stanow kwantowych
dla danej liczby n, nalezy podac¢ warto$ci wszystkich pozostatych liczb kwantowych:
[, mim . Nalezy w tym miejscu zauwazyc, ze jezeli Autorzy oczekuja zdefiniowa-
nia zestawu liczb kwantowych dla kazdego mozliwego stanu kwantowego, to za-
proponowany przez nich tytul zadania jest niepoprawny. Co wigcej, Autorzy, roz-
wiazujac w ten sam sposob zadania, raz tytuluja je Ustalanie liczby stanow kwan-
towych dla danej powloki elektronowej — co jest nieprecyzyjne, biorac pod uwagg,
ze liczby kwantowe, jak wczesniej wspominaja sami Autorzy, okreslaja stan elek-
tronu a nie powtoki — a innym razem Okreslanie liczb kwantowych dla danej po-
wloki elektronowej. Takie podejscie moze budzi¢ lekkie zamieszanie w gtowach
ucznidéw i zastuguje, wydaje sig, na chociaz drobny komentarz ze strony Autorow.

W zadaniach na s. 26 jest mowa o podpowlokach, ktore Autorzy oznaczaja
symbolami: s, p, d, f. Aby jednak istniata podpowloka, musi istnie¢ powloka, tak
wigc sam symbol: s, p, d, fnie jest rOwnoznaczny z opisem podpowtoki. Propo-
nujemy stosowanie w tym miejscu zapisu: ns, np, nd i nf.

W zadaniach, jakie znalez¢ mozna w podreczniku, pojgcia podpowtoka i or-
bital atomowy uzywane sa przez Autorow zamiennie, dajac mylne wrazenie, ze
to jest to samo. Utozsamianie ze sobg poje¢ podpowtoka i orbital atomowy pro-
wadzi do btedow logicznych, jakie odnalez¢ mozna w tekscie. Autorzy podrecz-
nika stwierdzaja na przyktad, ze kazdy orbital atomowy moze opisywac tylko dwa
elektrony, by nieco dalej, w zadaniu 4d zapytac, ktory orbital atomowy moze
opisywa¢ maksymalnie 10 elektronow.

Zagadnienia dotyczace konfiguracji elektronowej atomow przedstawione sa
w podreczniku przystepnie i tresciwie. Drobna niescistoscia, jaka odnotuje uwaz-
ny czytelnik, jest jednak zestawienie definicji elektronow walencyjnych — elek-
trony ostatniej, zewnetrznej powtoki (s. 32) z zaproponowanym tuz ponizej zada-
niem 4, opisujacym przyklad pierwiastka, ktorego elektrony walencyjne wyste-
puja na dwoch powtokach, a ich konfiguracja elektronowa to 4s*3d*. W tej czesci
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podrecznika rowniez recenzenci zwrdcili uwage na brak chociazby jednego zapi-
su obrazujacego konfiguracje elektronowa zapisana w postaci powtokowej i w po-
staci podpowlokowej uwzgledniajacej promocje elektronu.

W zadaniach obliczeniowych dotyczacych masy atomowej Autorzy stosuja
zaokraglenie do 4 miejsc po przecinku. Zabieg ten jest niezrozumiaty, biorac pod
uwage fakt, ze podawane przez nich w tablicach na koncu ksiazki warto$ci mas
atomowych zaokraglone sg jedynie do czesci tysigcznych. Ta sama zasada dotyczy
zaokraglania mas atoméw wyrazonych w gramach. Jezeli mase¢ jednego unita
okreslamy z doktadnoscia do trzech cyfr znaczacych 1 u= 1,66 x 10* — to jaki
sens ma podawanie warto§ci masy atomu w postaci przykladowego zapisu
2,6550 x 103g (s. 34). Brak konsekwencji w stosowaniu odpowiednich zaokraglen
widoczny jest rowniez w zadaniach. Przyktadowo na s. 35 w zadaniach 121 13
Autorzy bez komentarza postuguja si¢ masami atomowymi zaokraglonymi do
liczb catkowitych, cho¢ w planie rozwiazania zaproponowanym przez nich zapi-
sane jest: wypisz dane odczytane z uktadu okresowego, gdzie warto$ci mas poda-
ne sg z doktadnoscia do trzech miejsc po przecinku.

Sformutowanie: liczba masowa A jest bardzo zblizona do masy atomowej jest
niefortunne. Powinni$my raczej uzywac pojecia warto$¢ liczby masowej. We wzorze
na $rednia masg¢ atomowa (s. 38) powinny znalez¢ si¢ masy atomowe, a nie bezwy-
miarowe liczby masowe poszczegdlnych izotopow. W zadaniach dotyczacych obli-
czania §redniej masy atomowej pierwiastka zdecydowanie lepiej jest postugiwac si¢
doktadnymi masami poszczegdlnych izotopow. W tresci zadania 4 na s. 40 Autorzy
podaja, ze wegiel jest mieszaning glownie dwoch nuklidéw, nie precyzujac, ze aby
poprawnie rozwigza¢ zadanie, udziat pozostatych izotopow nalezy zaniedbac.

W podrozdziale dotyczacym promieniotwodrczosci, ktorego walorem sa cie-
kawe, udokumentowane licznymi fotografiami przyktady zastosowania w zyciu
codziennym wynalazkow opartych na zjawisku promieniowania, Autorzy definiu-
japojecie czastek B jako strumienia elektronow obdarzonych fadunkiem ujemnym,
a " jako strumienia elektronéw (pozytonow) obdarzonych tadunkiem dodatnim.
Nieco dalej twierdza z kolei, iz w polu magnetycznym czastki  — ze wzgledu na
ujemny tadunek — sa odchylane w kierunku przeciwnym niz czastki a, ktore maja
dodatni tadunek. Wydawatoby si¢ konieczne sprecyzowanie, dlaczego z pojeciem
czastek Putozsamiane sa w domysle czastki 3.

Zamykajace rozdziat 1 podrozdziaty, dedykowane uktadowi okresowemu,
napisane sa bardzo poprawnie. Niewielkie zastrzezenia budza jedynie pytania o licz-
be elektronow walencyjnych jonow w obliczu definicji, iz elektrony walencyjne to
najbardziej odlegle od jadra elektrony biorace udziat w wiazaniu chemicznym.

Lektura materialu zawartego w rozdziale 2 sklania do stwierdzenia, iz wy-
daje sig bardziej zasadne umieszczenie podrozdziatu Orbitale molekularne i ro-
dzaje wiqzan chemicznych bezposrednio przed podrozdziatem Wiqzania kowalen-
cyjne. Przechodzac z kolei do niescistosci, jakie odnotowano w trakcie zgtebiania
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czesci dotyczacej wiagzan chemicznych, nalezy zauwazyc¢, iz zgodnie z twierdze-
niem Autoréw warunkiem wystgpowania wiazania jonowego jest roznica elektro-
ujemnos$ci wigksza lub rowna 1,7. Warto byloby zaznaczy¢, Ze nie jest to zelazna
zasada, zwazywszy na to, iz w zadaniu 10 na s. 108 przedstawiono model sieci
przestrzennej krysztatu siarczku cynku o AE =0,9, a na s. 87 podano jako przyktad
zwiazku jonowego NaH o AE = 1,2. Pytanie 5 nas. 82 dotyczace liczby elektronow
wykorzystanych do tworzenia wigzan w czasteczce CaH, podobnie jak zapis tej
,»czasteczki” za pomoca wzoru kreskowego —uwazamy za niezasadne, biorac pod
uwagge fakt, ze zwiazek ten ma budowe jonowa. Wprowadzajace w btad jest tez
pytanie o zdolno$¢ przyjmowania elektrondw przez pierwiastki znajdujace sig
w 2. grupie uktadu okresowego (zad. 4c, s. 72). Sugeruje ono uczniom, ze istnie-
ja aniony metali 2. grupy. Podobny wydzwigk maja pytania o to, jak zmienia si¢
w grupie charakter metaliczny niemetali, czy tez charakter niemetaliczny metali,
badz zdolnos¢ oddawania elektronéw dla atomow Cl, Br oraz I, czy tez zdolnos¢
przyjmowania elektronow dla atomow Na, Mg i Al.

W tabeli 9 na s. 77 podane sa bledne nazwy anionéw: anion chloru i tlenu
zamiast anion chlorkowy i tlenkowy.

Na s. 78 Autorzy definiuja dipol jako czasteczke utworzona z atomow pier-
wiastkow chemicznych o r6znej wartosci elektroujemnosci, charakteryzujaca sig
rozdzieleniem tadunku dodatniego i ujemnego. Twierdza tez, ze w przypadku
tworzenia wigzan kowalencyjnych przesunigcie pary elektronowej w kierunku
atomu bardziej elektroujemnego implikuje polarna budowe czasteczki, ktora sta-
je sig dipolem. Nie mozna si¢ zgodzi¢ z takim twierdzeniem, rozpatrujac chociaz-
by czasteczkg CO.,.

Na s. 103, na ktorej rozszerzono informacje dotyczace dipoli, Autorzy pod-
recznika stwierdzaja, ze moment dipolowy jest wektorem skierowanym od tadunku
ujemnego do dodatniego. Niestety, na rysunkach prezentujacych czasteczki HCI
1 CO, kieruja wspomniany wektor w przeciwna strong i nie wyjasniaja dlaczego.

Jako przyktad czasteczek symetrycznych o momencie dipolowym p = 0
Autorzy wymieniaja czasteczki: H,, O,, N, Cl, CH,, C,H,, co wydaje sig dziwne,
biorac pod uwage wczesniejsza definicje mowiaca o tym, ze moment dipolowy
jest wektorem skierowanym od tadunku ujemnego do dodatniego, a w wymienio-
nych czasteczkach nie ma w ogoéle polaryzacji wiazania lub jest ona znikoma.

Proponujemy tez, by unika¢ prezentowania w ksiazce kontrowersyjnych
zwiazkow zawierajacych wiazania koordynacyjne, ktérych budowa opisywana
jest w r6znych zrédtach w sposodb odmienny od prezentowanego w podreczniku.
Przyktadowo, prof. A. Bielanski i inne zrodta wykazuja, ze w H,SO, nie ma wia-
zan koordynacyjnych, co sugeruje podrecznik.

Definicja wiazania wodorowego (s. 83) powinna zosta¢ uzupetiona o wia-
domosci na temat wptywu na nie rozmiaru atoméw. Bardzo lakonicznie oméwio-
no tez zagadnienie zwiazane z sitami van der Waalsa.
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Cho¢ w opisie zawartym w podreczniku znajduje si¢ informacja, ze krysz-
taty kowalencyjne na 0og6t nie przewodza pradu elektrycznego, w tabeli 13 (s. §89),
ktéra zazwyczaj bardziej trafia do uczniéw, pominigto informacjg o wyjatku, jakim
jest grafit.

W zadaniach podsumowujacych podrozdziat 12 Autorzy prosza czytelnikow
o oceng prawdziwosci stwierdzen faczacych kwasowy charakter tlenkoéw z udzia-
fem wigzania jonowego w ich czasteczkach (zad. 3b, s. 90), badz tez o poréwna-
nie szybkosci reakcji substancji o wigzaniach kowalencyjnych i jonowych (zad.
3d, s. 90). Na jakiej podstawie niedoswiadczeni czytelnicy maja odpowiedzie¢ na
tak postawione pytania, skoro zagadnienia takie nie byly w podreczniku nawet
poruszane? Podobne pytania — wykraczajace poza zakres obowiazujacego mate-
riatu, padaja dalej, w zadaniu 5 na s. 108.

Opis orbitali zhybrydyzowanych na s. 93, 94 1 95 bylby bardziej czytelny,
gdyby zastosowano ich symbole. W calym rozdziale dotyczacym wiazan Autorzy
podrecznika okreslaja hybrydyzacje sp atomu centralnego jako dygonalna, podczas
gdy na mapie mysli na s. 107 znalez¢ mozna wlasciwsze okreslenie tej hybrydy-
zacji — mianem digonalna. W zadaniu 4a na s. 97 Autorzy pytaja o hybrydyzacje
jonu, cho¢ metoda VSEPR omawiana jest dopiero w nastgpnym podrozdziale.
Zadanie 5 na s. 97 wykracza poza zakres podstawy programowe;j.

Nas. 101 Autorzy podrecznika twierdza, ze wolne (niewiazace) pary elek-
tronowe wystepuja np. w atomach tlenu, azotu, siarki i fosforu, podczas gdy we
wszystkich atomach, zanim potacza si¢ one w czasteczki, wystepuja niezwigzane
pary elektronowe.

Zaznaczy¢ nalezy, iz nie wszystkie z prezentowanych w podreczniku tresci
nadobowiazkowych (np.: inne poza wymaganymi podstawa programowg typami
hybrydyzacji) zostaly — zgodnie z sugestiami zawartymi przez Autoréw we wste-
pie — oznaczone niebieska linia. Czasami w tej czesci dzialu znalazty si¢ takze
skroty myslowe utrudniajace odbidr czytanego tekstu, np. przedstaw graficznie
strukture elektronowq.

Odnoszac sig do rozdziatu 3 podrecznika, pragniemy zasugerowac Autorom,
iz definiujac tlenki na poziomie rozszerzonym (s. 117), warto bytoby zaznaczy¢,
ze potaczenia fluoru z tlenem to fluorki, a nie tlenki, a takze doda¢ informacje
o sposobach otrzymywania tlenkow w reakcji utleniania lub redukcji innych tlen-
kéw. Na s. 118-119 charakter chemiczny tlenkdéw jest utozsamiany z wynikiem
ich reakcji z woda, co implikuje btedne wnioski. Co wigcej, definicja tlenkéw
kwasowych jest niepetna, gdyz nie uwzglednia braku reakcji tych tlenkow z kwa-
sami. Zapis jonowy reakcji na s. 121 ograniczono jedynie do reakcji z kwasem,
co moze sugerowac uczniom, ze reakcji z zasada nie da si¢ zapisa¢ w sposob jo-
nowy. Uzywanie analogii pomigdzy wlasciwosciami amfoterycznymi CuO i ZnO
jest niewtasciwe. CuO ma bardzo stabe wlasciwosci amfoteryczne, a ZnO jest
typowym tlenkiem amfoterycznym. Zainicjowanie pojgcia manganian(IV) w miej-
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sce wprowadzanych wczes$niej hydroksokompleksow bez wytlumaczenia warun-
kéw, w jakich tworzy sig ten zwiazek, wzbudza w czytelniku dysonans poznawczy.
Pojecie bierny chemicznie w odniesieniu do tlenku chromu(Ill) wykazujacego
wiasciwosci amfoteryczne oraz nierozpuszczalny w wodzie w odniesieniu do CO,
uwazamy za zbyt mocne. W zadaniach na s. 129 wymagana jest od uczniéw zna-
jomos¢ reakcji tlenkow arsenu(Ill) i cyny(Il), prowadzacych do powstania hy-
droksokompleksow o nieznanej im liczbie koordynacji. Nalezy zwrdci¢ uwage
Autorow, ze tre$¢ pisana — zawarta w tej czesci podrecznika — rozmija sig niekie-
dy z odniesionymi do niej ilustracjami graficznymi [przyktadowo s. 133 — wzor
ogolny wodorotlenkow a ich jonowa natura, s. 136 definicja zasad a przyktady
stabych zasad, s. 137 réwnanie jonowe kwasu siarkowego(VI) z wodorotlenkiem
magnezu sugeruje, ze jest on jednak mocna zasada]. Pytanie, jakie takze nasuwa
si¢ w trakcie lektury tej czg$ci podrecznika, dotyczy powodu ograniczenia reakcji
stracania wodorotlenkdéw jedynie do soli metali cigzkich (s. 137). Na s. 149 Au-
torzy postuluja, ze kwasy reaguja z tlenkami zasadowymi, nie wspominajac, ze
moga tez reagowac z tlenkami amfoterycznymi. Na s. 139 podano btedna nazwe
anionu H-. Na stronie tej stosuje si¢ rowniez okreslenie kation amonowy, zwany
dalej (s. 342) kationem amonu. Autorzy podrgcznika sa niekonsekwentni w zapi-
sach reakcji. Na s. 144 i 145 widnieja zapisy tych samych reakcji prowadzacych
raz do siarkowodoru, a raz do kwasu siarkowodorowego.

Warto zrezygnowac z zapisu sumarycznego dysocjacji kwasoéw wieloproto-
nowych (s. 147 1 332), ktory to zapis sugeruje, ze w roztworze nie istnieja aniony
typu: HSO,". Zmiang mocy kwasow beztlenowych w grupie (s. 148) nalezy ttu-
maczy¢ wptywem promienia atomowego niemetalu, a nie wartoscia elektroujem-
no$ci. Zawarty na s. 160 wniosek do doswiadczenia 16 jest nieadekwatny do ty-
tutu doswiadczenia. Lepszym od Zn(OH), przyktadem dla reakcji otrzymywania
nierozpuszczalnego w wodzie wodorotlenku (s. 173) bytby Cu(OH),, ktory nie
roztwarza sig tak tatwo w nadmiarze zasady.

Rozdzialy 4 19 ze wzgledu na specyfike poruszanych zagadnien budza naj-
mniej zastrzezen co do prezentowanych w nich tresci.

Nieco wigcej uwagi poswigcimy natomiast rozdziatowi 5. I tak s. 207 w do-
$wiadczeniu 20 Autorzy — na podstawie obserwacji rdzawego nalotu na blaszce
magnezowej — wnioskuja, ze magnez wypart zelazo z roztworu soli. Wniosek ten
jest niepelny, biorac pod uwagg, ze barwa metalicznego zelaza nie jest rdzawa.
W zadaniu 2 na s. 209 przyktad z litem jest umiejscowiony przed omowieniem
szeregu aktywnos$ci metali i konkurencyjnosci reakcji metali aktywnych z woda.
Jesli chodzi o fot.71 na s. 213, to rysunek srodkowy powinien wskazywac jony,
a nie atomy srebra. Wydaje sig, ze zbyt ogdlnikowo potraktowano opis dziatania
kwasow utleniajacych na metale. Znajacemu temat czytelnikowi zabraknie na
pewno w tym miejscu podstawowych informacji o tlenkach, jakie powstaja w tych
reakcjach. Na s. 223 nalezy zaznaczy¢ we wzorze na SEM ogniwa, iz wzor ten
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obowiazuje jedynie dla warunkow standardowych. Opis i rysunek doswiadczenia
26 nas. 231 budzi duze watpliwosci co do sposobu jego wykonania. Zapis reakcji
elektrodowych na s. 232 jest niespdjny z zamieszczonym rysunkiem, co bez do-
datkowego objasnienia utrudnia czytelnikowi odbiodr tekstu.

Przechodzac do rozdziatu 6, nalezy zwroci¢ Autorom uwage na fakt, ze
w doswiadczeniu na s. 245 brak piktogramow wskazujacych niebezpieczenstwo
pracy z jodem i chloroformem. Proces koagulacji odwracalnej, zamieszczony na
s. 251, uwazamy za zbyt skomplikowany, szczegolnie biorac pod uwage opis
koloidow liofilowych i ich odwracalnej koagulacji, zachodzacej pod wptywem
dodatku alkoholu Iub ogrzewania, i opis denaturacji nieodwracalnej biatka beda-
cego koloidem liofilowym, zachodzacej pod wplywem tych samych czynnikow.

Utozsamianie roztworu przesyconego z catym obszarem nad krzywa roz-
puszczalno$ci na s. 258 1 282 sugeruje uczniowi, ze kazda ilo§¢ substancji mozna
rozpusci¢ w 100 g wody, uzyskujac roztwor przesycony. Fot. 99 na s. 273 — znacz-
nie lepiej bytoby zobrazowac poziom cieczy w kolbie umiejscowiony we witasci-
wej linii wskazujacej poziom, o ktorym wspominaja w tek$cie Autorzy. Bytaby
to rownoczesnie instrukcja dla czytelnika, obrazujaca, jak prawidlowo odmierza
si¢ poziom cieczy w kolbie miarowe;.

W rozdziale 7 na s. 295, w poleceniu dotyczacym obliczenia $redniej szyb-
kos$ci reakcji, nalezy dodac¢: ,liczonej wzgledem substratu A”. Opis réwnania
kinetycznego reakcji na s. 297 bez uwzglednienia jej rzedu jest niepoprawny.
Identyczna uwaga dotyczy prezentowania wykresow zmian st¢zenia substratow
w funkcji czasu. Tabela na s. 301 sugeruje, ze rownanie kinetyczne wynika zawsze
z rdwnania reakcji chemicznej, co nie jest prawda. W podsumowaniu do rozdzia-
hu 7 nalezy rowniez zaznaczy¢, ze niektore pojecia, np.: regula van’t Hoffa, czy
rownanie kinetyczne lub iloczyn rozpuszczalnosci — opisano w podreczniku
w dwoch réznych podrozdziatach, co utrudnia czytelnikowi odbidr wspomnianych
tresci.

Przechodzac do rozdziatu 8, wypada podkresli¢, ze powiazanie nieodwracal-
no$ci reakcji w tabeli 27 (s. 317) wytacznie z powstawaniem produktu trudno
dysocjujacego jest btedne (np.: reakcja estryfikacji). Na s. 320 we wzorze na
stala ci$nieniowa reakcji powinna pojawic si¢ informacja o odniesieniu do cisnie-
nia standardowego, szczegdlnie gdy cisnienie gazow podane jest w hPa. Cho¢
bylaby to wiedza ponadprogramowa, szkoda, ze w zadnym z zadan (cho¢by przy-
ktad 83, s. 328) nie wykorzystano statej Kp, o ktorej informacje podano w tej
czesci podrgcznika. Wskazniki kwasowo-zasadowe na poziomie rozszerzonym
powinny by¢ opisane bardziej szczegélowo. Stwierdzenie ze s. 331, iz warunkiem
dysocjacji jest rodzaj wiazania, jest nieprecyzyjne. Zapisy jonowe hydrolizy
uwzgledniajace jony niereagujace z woda (s. 364-366) sa niepotrzebne.

Reasumujac, nalezy jeszcze wspomnie¢ o kilku technicznych usterkach,
jakie odnaleziono na kartach podrecznika. W opisie do§wiadczenia 3 na s. 120
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wystepuje odczynnik, ktdrego si¢ w nim nie uzywa. Na s. 142 znajdujemy btedny
zapis chemografu. W rownaniu reakcji na s. 149 blednie podano nazwe kwasu
H,PO,. Niepoprawna jest takze definicja kwaséw na s. 172. Nas. 167 wymiesza-
no reguly zapisu hydroksosoli. Jak wspomniano juz wyzej, czgsto w zadaniach
pojawiaja si¢ pytania o zagadnienia, ktére sa omawiane w podreczniku dopiero
pozniej (np. wlasciwosci tlenkow NO i NO,). Struktura fosforu czerwonego jest
inna niz fosforu biatego — bardziej zasadne wydaje si¢ opisywanie tych dwu odmian
symbolami/wzorami odpowiednio P i P,. Stosowanie zamiennie objgtosci i masy
wody bez podania warunkow temperaturowych moze stwarza¢ mylne wrazenie,
ze gestos¢ wody bez wzgledu na warunki zawsze jest taka sama. W mapie pojec
na s. 197 Autorzy stosuja liczby masowe we wzorze na $rednig mas¢ atomowa,
wielkosci te sa bezwymiarowe, a dodatkowo sa liczbami catkowitymi, co nie
oddaje rzeczywistych wartosci mas poszczegdlnych izotopdéw. Na s. 253 tytut
doswiadczenia 32 Badanie rozpuszczalnosci... jest niezgodny z jego wykonaniem.
Rozpuszczalnos¢ okresla liczbg gram substancji, ktora mozna rozpusci¢ w okre-
slonej (najczesciej 100 g) ilosci rozpuszcezalnika, a w doswiadczeniu sprawdzano,
w jakim rozpuszczalniku rozpuszcza si¢ NaCl. W calym rozdziale dotyczacym
roztwordw Autorzy stosujg zargon chemiczny, okreslajac stezenie roztworu, za-
miast np.: 2 mol/dm?® — mianem roztwor 2-molowy. Korzystajac z reguty krzyzo-
wej podczas obliczania stgzen molowych, nalezy doda¢ zatozenie o tym, ze obje-
to$¢ koncowego roztworu jest suma objetosci roztworoéw mieszanych. Do§wiad-
czenie 43 na s. 305 sugeruje uczniowi, ze rozktad nadtlenku wodoru zachodzi
tylko w obecnosci katalizatora. Wykres zmian energii w reakcji egzoenergetyczne;j
nie wskazuje wcale, ze jest on katalizowany. W zadaniu 2bc na s. 321 pytanie
wymaga sprecyzowania, o state dysocjacji ktorego etapu chodzi. Nie powinno si¢
utozsamia¢ zmiany stgzenia substratow lub produktéw z dodaniem reagenta
w przypadku omawiania stanu rownowagi, jak to ma miejsce na s. 323. Dysocja-
cja stopniowa w przypadku zwiazkéw jonowych (np. zasad) jest nieuzasadniona,
dlatego zapis BaOH™ nie oddaje rzeczywistosci. Zaznaczanie stanu rOwnowagi
w zapisie ogolnym dysocjacji zasad oraz zapisie dysocjacji Ba(OH), jest biedne.
Autorzy podrecznika — pomimo informacji o mozliwosci stosowania uproszczo-
nego wzoru prawa rozcienczen Ostwalda — w rozwiazaniu zadan na s. 340 i 341
raz stosuja to uproszczenie, a raz nie, nie wyjasniajac czytelnikowi powodu takie-
go postegpowania. Na s. 346 opis dziatania wskaznika, jakim jest oranz metylowy,
bez uwzglednienia zakresu pH, w jakim nastgpuje zmiana jego barwy, moze pro-
wadzi¢ do blednych wnioskow. Bardziej zrozumiaty dla uczniéw bylby tez opis
dziatania wskaznikdéw poparty chociaz schematycznym rownaniem reakcji jego
dysocjacji. Warto doda¢, omawiajac zakres skali pH, ze zalezy on od temperatury.
Zamieszczony na s. 348 opis, w jaki sposob podwyzszy¢ pH gleby, moze sugero-
wac uczniowi, ze wapn, a nie jony H/OH — decyduje o jej odczynie. Na kartach
podrecznika stosowane sg bez wyjasnienia zamiennie rézne nazwy tego samego



162 Elzbieta Szostak, Ewa Odrowqz

zwiazku. Przyktadowo, Autorzy, opisujac dysocjacje kwasu fosforowego(V),
w podsumowaniu podaja, jakie jony sa obecne w roztworze kwasu ortofosfo-
rowego(V), nie wyjasniajac wczesniej, ze nazwy dotycza tego samego zwiazku.
Wprowadzanie autorskich oznaczen wielkos$ci juz wczesniej zdefiniowanych, np.
stosowanie oznaczenia K, w miejsca K, lub K, — uwazamy za niepotrzebne. Na
s. 352 zapis stabej zasady wzorem XOH sugeruje, ze istnieje substancja o takim
wzorze sumarycznym, co moze prowadzi¢ do stosowania przez ucznidow wzoru
NH,OH. Z kolei na s. 356 — zmiana barwy bigkitu bromotymolowego to 6,0-7.6.
Na s. 360 twierdzenie, ze przekroczenie iloczynu rozpuszczalnosci jest rowno-
znaczne z powstawaniem roztworu przesyconego, z ktérego straca si¢ osad, jest
mocno naciagane, 0 czym wspominano wczesnie;j.

W podsumowaniu niniejszego opracowania stwierdzamy, ze przedstawiony
do recenzji podrecznik — o ciekawej szacie graficznej i wielu niewatpliwych za-
letach — mozna by rekomendowa¢ do uzytku szkolnego dopiero po dokonaniu
starannej korekty, ktora wyeliminuje wyzej wymienione usterki.
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Recenzja podrecznika:

Grazyna Francuz-Ornat, Teresa Kulawik, Maria Nowotny-Rézanska, Spotka-
nia z fizyka. Podrecznik do fizyki dla klasy 6smej szkoty podstawowej, Wy-
dawnictwo Nowa Era, Warszawa 2018

Recenzowany podrgcznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez
wlasciwe ministerstwo na podstawie opinii rzeczoznawcow: dr. Stawomira Brze-
zowskiego, dr. Krzysztofa Koca i mgr Teres¢ Kutajezyk (numer ewidencyjny
w wykazie MEN 885/2/2018).

Uwagi ogolne

Podrecznik liczacy 288 numerowanych stron, plus dwie strony oktadki wy-
korzystane na spis ilustracji i tabele wzordw, wydany jest starannie i na dobrym
papierze. Ilustracje sa dobrze dobrane i czytelne. Jedynie w niektérych przypad-
kach wydaja si¢ zbyt mate, jednak dotyczy to niezbyt istotnych zdjec¢, raczej
o charakterze ,,0zdobnikéw”. W przypadku schematdéw i rysunkéw, mimo czesto
niewielkich rozmiarow, s one wystarczajaco czytelne. Tym samym mozna uznac,
ze strona edytorska nie budzi zastrzezen. Objetos¢ podrecznika, liczacego prawie
300 stron, ma uzasadnienie, bowiem wiele ilustracji i ,,§wiatla” powoduja, ze
mimo dos$¢ niewielkiej czcionki, liczba istotnych informacji wydaje si¢ wlasciwa.
Warto doda¢, ze podrgcznik zawiera rozdziat stanowiacy powtdrzenie istotnych
wiadomosci z klasy sidédmej oraz sporo informacji dodatkowych i ciekawostek,
ktore powigkszaja jego objetos¢ w granicach akceptacii.

Poza wstepem To bylo w klasie siodmej, poszczegolne podrozdzialy — od
1 do 28 — wchodza w sktad pieciu rozdziatow: Elektrostatyka, Prqd elektryczny,
Magnetyzm, Drgania i fale oraz Optyka. Kazdy rozdziat zwienczony jest powto-
rzeniem tresci zawartych w podrozdziatach, testem wyboru oraz projektem badz
analiza tekstu. Podrozdziaty mieszcza zestawienie najwazniejszych pojeé, praw
1 wzorow, popartych wyjatkowo licznymi rysunkami i barwnymi fotografiami.
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Uczniowie weryfikuja swoja wiedzg na podstawie starannie dobranych zestawow
zadan, znajdujacych si¢ na koncu podrozdziatu. Taki uktad podrgcznika swiadczy
o0 jego wysokich walorach metodycznych.

Podrecznik, podazajac z duchem czasu, w sposob przystepny wyjasnia,
w powtarzajacych sig opisach zatytutowanych Analiza tekstu, podstawy fizyczne
funkcjonowania nowoczesnego sprzetu, takiego jak drukarka laserowa, drukarka
ClJ, urzadzenie do segregacji odpadow czy projektor cyfrowy w technologii DLP.
Autorki zachegcaja uczniow do przeprowadzenia licznych prostych doswiadczen
(w sumie 58), co ma szczegdlne znaczenie w nauczaniu fizyki poprzez ekspery-
ment. Uczniowie moga si¢ fascynowaé opisem zjawiska mirazu, tgczy, biekitu
nieba czy bialych pierscieni wokot Stonca (efekt halo).

Dziaty fizyki, stanowiace tres¢ podrecznika, sa wprawdzie bardzo blisko
codziennosci, ale ta codziennos$¢ jest oddzielona od fizyki przez na tyle skompli-
kowana technike, ze w praktyce nie ma mozliwos$ci zauwazenia sprzecznos$ci
miedzy ,,teoria” przedstawiana w podreczniku a rzeczywistoscia. Inaczej mowiac,
opis urzadzen technicznych jest tak uproszczony, ze aby dostrzec jakas sprzecznosc,
Autor podregcznika musiatby zrobi¢ naprawdg duzy btad. A ten ostatni jest w prak-
tyce wykluczony, jezeli Autorzy trzymaja sig ustalonych od lat zwyczajow. W ten
sposob powstaja podreczniki wprawdzie niezbyt oryginalne, ale za to poprawne.
Taka sytuacja ma miejsce rowniez w przypadku recenzowanego podrgcznika,
dlatego wystgpujace w nim bledy maja charakter tradycyjny, powtarzajacy si¢
w wigkszosci podrgcznikéw. Tym samym przedstawione ponizej bledy dotycza
nie tyle konkretnego podrecznika, ile wigkszo$ci podrecznikéw szkolnych, oma-
wiajacych taki sam zakres materiatu.

Do gtownych, ogolnych wad tego podrecznika zaliczamy w pierwszej kolej-
no$ci nadmiar konkretu. Autorki, chcac pisa¢ ,,Scisle i precyzyjnie”, konkretyzuja
pewne rzeczy i w ten sposob popelniaja btedy. Charakterystycznym tego przykta-
dem jest uzycie terminu ,,biegun geograficzny” na s. 122. Omawiane w tym miej-
scu zachowanie igly magnetycznej dotyczy bieguna magnetycznego. Oczywiscie
zapoznawanie z tym pojeciem moze nie by¢ konieczne w szkole podstawowej,
ale biegun geograficzny i magnetyczny to rdzne pojecia. W tym przypadku uzycie
stowa biegun bez jego konkretyzacji bytoby catkowicie do przyjecia, natomiast
dodatek stowa geograficzny jest juz btedem. Podobny rodzaj btedu pojawia sig na
s. 193 i dotyczy twierdzenia, ze promieniowanie elektromagnetyczne powstaje
w wyniku ruchu okresowego tadunkow. W praktyce czesto tak jest, jednakze
promieniowanie to powstaje w przypadku kazdego ruchu przyspieszonego tadun-
ku. Dwie strony dalej twierdzi sig, ze promieniowanie gamma przenika przez
$ciang betonu o grubosci 3 metrow. Oczywiscie roznie to bywa, gdyz absorpcja
promieniowania gamma ma charakter eksponencjalny, ale uczen moze odnies¢
wrazenie, ze to musza by¢ konkretnie 3 metry. Jeszcze jasniej widac to na s. 232,
gdzie twierdzi sig, ze ,,zwierciadlo to wypolerowana powierzchnia”, gdy tatwo
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mozna wskaza¢ zwierciadta zdecydowanie chropowate (radiowe). Nietrudno by-
loby znalez¢ wigcej takich nieuzasadnionych konkretyzacji. Rzadziej zdarzajq sig
nieuzasadnione uogolnienia, jak cho¢by spotykane prawie powszechnie w szkol-
nych podrecznikach twierdzenie, ze wzgledno$¢ ruchu polega na mierzeniu pred-
kosci wzgledem innych ciat (s. 6, gdzie jest rtowniez nadmiar konkretu, powodu-
jacy, ze zadanie o wzglednosci jest biedne).

Czes$¢ btedow polega na nieudolnym uzyciu jezyka, np. nas. 11, gdzie twier-
dzi sig, ze ,,bezwladno$¢ polega na dazeniu do zachowania predkos$ci”, sugerujac
aktywny charakter bezwtadnosci. Innym, trudnym do pominigcia rodzajem btedow
sa bledy ilosciowe. Niektore trywialne, takie jak btedna warto$¢ gestosci wody
morskiej ze s. 18, inne bardzo powazne, jak niezwrocenie uwagi na to, ze wzor
na energi¢ potencjalng ze s. 22 jest przyblizeniem, albo sugestia, ze mozna napg-
dza¢ pojazdy bateriami stonecznymi (s. 97), co stanowi pominigcie ilosciowe;j
strony nauk przyrodniczych. Powaznym bledem merytorycznym jest instrukcja
skierowana do niedzwiadka (s. 248), jak nalezy ztowi¢ rybe. Bez wigkszego trudu
mozna by wymieni¢ jeszcze kilka rodzajow btedéw powszechnie wystepujacych
w podrecznikach fizyki, ale to temat na odrgbna publikacje.

Podrecznik Spotkania z fizykq, mimo ze niepozbawiony potkniec i pomytek,
jest poprawny. Pomytki sa niezbyt liczne, a co istotniejsze, ,,tradycyjne”, tym
samym zarzuty mozna by stawia¢ nie tyle konkretnym Autorkom, co catemu
srodowisku. Wnioskujac o przemyslenie wskazanych ponizej uwag, polecamy
podrecznik do uzytku szkolnego.

Uwagi szczegotowe

s. 6 — Wzgledno$¢ ruchu w mechanice newtonowskiej polega na czyms in-
nym. Jego istota jest transformacja Galileusza. W tym konteks$cie stwierdzenie
o ruchu zmiennym jest nie do przyjgcia.

s. 6 — Sugerowana modyfikacja podziatu ruchow na ruchy jednostajne (stata
predkos¢), jednostajnie zmienne (stale przyspieszenie), niejednostajnie zmienne
(zmienne przyspieszenie).

s. 11 — Bezwtadno$¢ nie polega na dazeniu do zachowania predkosci, a na
,,0porze” na jej zmiany. Innymi stowy, zmiana predkosci ciala wymaga dziatania
sity.

s. 11 — Sugerowana korekta Il zasady dynamiki Newtona — doda¢ ,,jednostaj-
nie”... to ciato porusza si¢ ruchem jednostajnie zmiennym...

s. 12 —Ilustracja III zasady dynamiki Newtona wskazuje na jej dynamiczny
charakter, podczas gdy istota tej zasady jest pojawienie si¢ sity ,,reakcji”, ktora
ma przeciwny zwrot do sity ,,akcji”. Proponujemy zmieni¢ dwukrotny zapis
F, # F,, eksponujacy nierownos¢ wektorow na F, = — F,. Przyjmujac, iz kule
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A'1B sa na uwigzi, sity F, i F beda w rownowadze. Wowczas zbgdne stanie sig
zdanie: ,,Sily, z jakimi dzialaja na siebie ciata A 1 B, nie rownowaza si¢, poniewaz
kazda z nich dziata na inne ciato”.

s. 13 — Przyktad 4 w znacznej mierze zafalszowuje rzeczywisto$¢ — sita
oporu jest zalezna od predkosci, co powoduje, ze spadanie w powietrzu staje si¢
praktycznie ruchem jednostajnym.

s. 14 —To, co Autorki nazywaja cialem statym, jest de facto cialem sztywnym.

s. 15 — Sity spojnosci dla ciata o ustalonym ksztatcie sa zréwnowazone!

s. 18 — Ggstos¢ wody morskiej (tzw. petnostonej) wynosi 1035 kg/m?.

s. 22 — Przy przedstawieniu wzoru na energi¢ potencjalng grawitacji nie
wypisano zatozenia, ze chodzi o stale pole. W praktyce spotykamy ucznioéw, kto-
rzy z tego wzoru probuja liczy¢ zjawiska astronomiczne!

s. 28 — Sugerowana korekta: ,,Ciata o regularnym uporzadkowanym uktadzie
atomow lub czasteczek to krysztaty...” nalezy zmienié na: ,,Ciata o periodycznym,
uporzadkowanym ukladzie atomow lub czasteczek to krysztaty...”. Krysztaty
przynaleza do jednego z siedmiu uktadéw krystalograficznych — regularnego,
tetragonalnego, rombowego, jednoskosnego, trojskosnego, heksagonalnego i try-
gonalnego. Stad sugestia uzycia okreslenia periodyczny zamiast regularny.

s. 32 — Przywotane techniki $ledcze daktyloskopia i traseologia nie sa opi-
sane chociazby krotkim i zwigeztym tekstem, dotyczacym istoty wykorzystania
oddzialywan elektrostatycznych. Dla przyktadu, w traseologii czasteczki pozo-
stawionych sladow przyciagane sg przez naelektryzowana ptyte, tworzac w ten
sposob elektrostatyczny zapis $ladu na ptycie.

s. 34 — Ladunek nie jest cecha cial, to po prostu rodzaj materii. Cecha jest
bycie natladowanym.

s. 37 — Autorki proponuja wprowadzanie zapisu wyktadniczego, chociaz
praktyka wykazuje, ze nie operuja nim czegsto studenci kierunkéw technicznych.
Stad i watpliwos¢, czy potrafia to zrozumie¢ uczniowie klasy 8.

s. 38, s. 68 — Propozycja wskazania s. 281 na okoliczno$¢ przywotywania
jednostek uktadu SI wraz z ich przedrostkami, np. pC czy mA.

s. 42, Rys. 1— Opisanie sze$cianOw nazwami materiatow, z ktorych wycigto
poszczegodlne klocki, znacznie poprawi walory dydaktyczne tego rysunku.

s.42 —Rys. 2, powtdrzony na s. 59, ilustrujacy elektrony w izolatorach i prze-
wodnikach: daleko idace uproszczenie obniza znaczaco warto$¢ dydaktyczna
rysunkow. Z rysunku po prawej stronie usunigto jedynie $lad drugiej orbity, po-
zostawiajac elektrony w tych samych miejscach, jak w izolatorze. Rozmieszczenie
elektroné6w w izolatorze i w przewodniku, prezentowane na rysunkach, nie wy-
kazuje roznicy. Rysunki te (s. 42 i s. 59) wymagaja korekty.

s. 43 — Propozycja, aby informacja zawarta w ramce: ,,substancje dzieli si¢
na przewodniki i izolatory” — brzmiata: ,,substancje dzieli si¢ na przewodniki,
pOtprzewodniki i izolatory”.
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s. 55 — Brakuje informacji, ze dipol jest weciagany do pola elektrycznego. Ta
jako$ciowa informacja wyjas$nitaby problem.

s. 64 — Fotografia przedstawiajaca koncowke drukarki (metoda CIJ) ma niska
warto$¢ dydaktyczna. Zwolnione miejsce mogtby wypehic uproszczony schemat
procesu tworzenia obrazu w drukarce laserowej, opisany na tej stronie w przej-
rzysty sposob.

s. 70 — Opis baterii budzi zastrzezenia. Przede wszystkim bieguny baterii nie
sa natadowane. A przynajmniej nie w stopniu odpowiadajacym pradowi, jaki
wywarzaja.

s. 72 — Rys. A i B cechuje niski poziom przekazu istoty przeptywu pradu
elektrycznego z predkoscia dryfu elektronow: ,,Na rysunku B przedstawiono przy-
ktadowe przemieszczenie pojedynczego elektronu. Odbywa si¢ to z predkoscia
utamka milimetra na sekundg”. Tymczasem wskazane przemieszczenie elektronu
(rys. B) jest najwyrazniej spowodowane zderzeniem z jonem dodatnim, co skut-
kuje predkoscia termiczna elektronu, wynoszaca kilkaset tysigcy metrow na se-
kundg. Uwidocznienie predkosci dryfu pojedynczego elektronu wymagatoby
oznaczenia strzatkami sekwencji wielokrotnych odbi¢ tego samego elektronu
w sytuacji braku i obecnosci pola elektrycznego o natgzeniu E. Rysunki Ai B
praktycznie nie wykazuja roznicy — nalezy je zmienic.

s. 73 — Rysunek obrazujacy male i duze natgzenie pradu (ré6zne wektory
predkosci elektronow; patrz rowniez uwaga do s. 78 o dryfie elektrondw) propo-
nuj¢ zastapi¢ (MS) sytuacja odnoszaca si¢ do pradu plynacego przy stalej warto-
$ci napigcia (np. 230V, 12V), co ma praktyczne przetozenie. Prad o duzym na-
tezeniu to znaczaco wigksza ilo§¢ przemieszczajacych si¢ elektrondéw w prze-
wodniku.

s. 78 — Autorki zwrocity uwagg, ze prad moze ptyna¢ bez napigcia, stad re-
gula z tej strony jest do przyjecia, jednak brakuje informacji, ze w przewodniku
wystepuje tarcie powodujace, ze dryf tadunkéw przewodzacych ma warto$¢ stata.
Utatwiloby to omawianie prawa Ohma.

s. 93 — Nie jest prawda, ze stowa praca i moc znacza co$ zupetnie innego
w jezyku potocznym i w fizyce. W obu przypadkach to bardzo podobne znaczenia
i to wlasnie powoduje nieporozumienia. W niezbyt licznych przypadkach, gdy
znaczenia tych stow sa rézne, moze dochodzi¢ do pomylek i zaskoczenia. Przy
calej sympatii do biopaliw ich ilo$¢ raczej nie umozliwia zastgpienia nimi paliw
kopalnych. Inna rzecz z ogniwami stonecznymi.

s. 97 — Oczywiscie nie da sig¢ zapewni¢ mocy niezbednej do ruchu komer-
cyjnego pojazdu przez baterie stoneczne. Wyjasnitaby to informacja, ktdrej bra-
kuje mi w prawie wszystkich podrecznikach fizyki szkolnej, czyli jasnego przed-
stawienia hierarchii pojemnosci energetycznej jej nosnikow. A wigc energia me-
chaniczna, cieplna, chemiczna, jadrowa i masa jako no$nik energii (mc?). Kolejno
kazdy z tych no$nikéw zawiera rzad wieksza energi¢ na jednostke masy. Energia
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promieniowania stonecznego niesie mniej wigcej tyle co ciepto, bo catkiem po-
rzadnie nagrzewa. Jednak jest rzad mniejsza od chemicznej, wigc nie jest w stanie
napedzi¢ komercyjnego pojazdu. Powyzszy szereg dobrze ilustruje obliczenie
energii elektrycznej. 1 kWh to 3,6 miliona dzuli, a dzul to jednostka dobra w me-
chanice, podczas gdy kWh jest dobra do dziatan cieplnych i chemicznych (goto-
wanie i pieczenie).

s. 82, pkt 1-Jest (skraplaniu i resublimacji), powinno by¢ (skraplaniu, krzep-
nigciu i resublimacji).

. 991101 — W zadaniach wyrazna sprzeczno$¢. Czajnik pracuje 20 minut
dziennie, natomiast piekarnik 8 godzin na tydzien, czyli przeszto godzing dziennie.
Oczywiscie, nie jest to problem fizyki, ale pojawia si¢ pewna niekonsekwencja.

s. 100 — Wymienione odrgbnie pojecia ,,Energia elektryczna™ i ,,Praca pradu
elektrycznego” sa w istocie tozsame; powinny by¢ ujete w jednym i tym samym
punkcie.

s. 105 — Uwagg z tej strony nalezy sformutowac prosciej i bardziej ogdlnie
—unikaj mozliwos$ci przeptywu pradu przez istotne czgsci ciata. W szczegdlnosci,
jak juz musisz grzeba¢ w instalacji elektrycznej, zrob to jedna reka. Moze spalisz
sobie palce, ale prad, ptynac z jednej reki do drugiej, ma do uszkodzenia znacznie
wazniejsze organy od palcow.

s. 108 — Zamieszczona na tej stronie mapa moze ulegac¢ szybkim zmianom,
wigc nie jest zbyt ,,bezpieczna”. Poza tym moze uchodzi¢ za kryptoreklame. Tym
samym byloby lepiej ja usunac.

s. 112 — Punkt drugi na tej stronie nie jest zbyt logiczny — zaczyna si¢ od
informacji o ciele stalym, a potem znalazto si¢ zdanie o cieczach i gazach, formal-
nie niezwiazane z tym pierwszym.

s. 122 — Igla magnetyczna wskazuje (w przyblizeniu) kierunek na biegun
magnetyczny. W Polsce deklinacja jest niewielka, wigc w przyblizeniu to biegun
geograficzny. Jednak thumaczenie sig z tego to spory i w §wietle programu szkol-
nego zbedny wysitek. Nie oznacza to sugestii, by uczy¢ nieprawdy. Niemniej
powiedzenie biegun pétnocny czy potudniowy bez dodawania, czy jest to biegun
geograficzny czy magnetyczny, w Polsce z powodu wspomnianej niewielkiej
wartos$ci deklinacji nie powoduje nieporozumien, a nie jest biedem! Ogdlnie rzecz
biorac, by nie popetni¢ btedu, nalezy unika¢ nadmiernej szczegétowosci i precyzji.

s. 123 — Fotografia obrazujaca wydobywanie rud zelaza ma znikoma warto$¢
informacyjna i moze by¢ pominigta.

s. 124 — Kompas i igla magnetyczna, zwana bardziej poprawnie igla dekli-
nacyjna, to jednak trochg inne przedmioty.

s. 125 — Ekranowanie magnetyczne to troche bardziej skomplikowany prob-
lem. Uzycie stowa ,,stal” w tym miejscu jest niefortunne. Raczej chodzi tu o tzw.
»zelazo migkkie” (m.in. stopy zelaza z krzemem, niklem czy kobaltem, a nie
z weglem, ktory dostarcza zelaza twardego, czyli wlasnie stali), dodajmy ,,mag-
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netycznie”, bo jest normalnie twarde mechanicznie. W tym kontek$cie stal to
»zelazo twarde”.

s. 136 — Zamieszczona tu ciekawostka nieco obniza warto$§¢ mojej uwagi do
s. 125, ale, jak wida¢, pozostaje z nia w pewnej sprzecznosci. Kobalt i nikiel tez
dostarczaja zelaza migkkiego o innych wtasciwosciach niz zelazo z krzemem.
Fakt, ze stale krzemowe uchodza za najtansze.

s. 138 — Magnesow uzywa si¢ nie w badaniach dotyczacych rozpadu jader
atomowych, a w akceleratorach czastek. Powody ich zastosowania w tych urza-
dzeniach stosunkowo tatwo wytlumaczy¢, wiec uwaga Autorek wydaje si¢ mato
zgrabna.

W catym rozdziale brakuje opisu sity Lorentza, chociaz opis tej sity nastrecza
problem ze wzgledu na iloczyn wektorowy, ale pewne uwagi warto by poczynic.
Takie jak np. to, ze sita ta sprzega sig z predkoscia i jest do niej prostopadta.

s. 153 — Powierzchnia magneséw neodymowych moze by¢ réznie pokryta.
Wigc raczej ,,zwykle” niz ,,zawsze”.

s. 160 — Jednostka okresu jest jednostka czasu (bo okres jest czasem). Tym
samym niekoniecznie sekunda i np. obroty silnikéw podaje si¢ zwyczajowo w mi-
nutach. ,,Ciekawostka” o plywach budzi watpliwosci — ptyw to nakladanie sig
wielu r6znych oddziatywan z r6znymi okresami i ,,na pierwszy rzut oka” to nie
jest zjawisko okresowe. Do pewnego stopnia Autorki o tym pisza, wskazujac na
wplyw Stonca. Ale tez trudno sig z tym zgodzi¢, bo wystepuje zjawisko opoznie-
nia ptywu.

s. 189 — Piszac o jednostkach natezenia dzwigku, nalezatoby w jaki$§ sposdb
przynajmniej zasugerowac prawo Webera-Fechnera.

s. 193 — Powstawanie fal elektromagnetycznych (innych tez!) nie jest zwia-
zane z drganiami okresowymi! Kazdy ruch przyspieszony tadunku powoduje
powstanie fali elektromagnetycznej. Podobnie kazdy ruch przyspieszony masy
powoduje powstanie fali grawitacyjnej. Dlatego reguly tu podane sa niezbyt ,,dy-
daktyczne”. Z jednej strony niepotrzebnie rozbito problem na dwa (ruch tadunku
i prad zmienny), z drugiej oczywiscie nie w kazdym osrodku moga si¢ rozchodzi¢
fale elektromagnetyczne. Dobitnym tego przykladem sa ciata nieprzezroczyste.

s. 194 — Ruch choragiewek, czyli tzw. semafor, nie ma zadnego zwiazku
z alfabetem Morse’a.

s. 195 — Dana o ,,trzech metrach” jest bezsensowna. Zbyt konkretna, a z dru-
giej strony nieprecyzyjna.

s. 199 — Mowiac o nadawaniu, o odbiorze fal, nalezy zauwazy¢, ze jest to
problem rezonansu. Dodanie kilku zdan na ten temat nie wydtuzyloby znacznie
podrecznika, a w duzym stopniu wyjasnitoby problem. Podobnie jedno czy dwa
zdania o warunkach odbicia fal wyjasnityby, jak dziata radar.

s. 213 — Dyskusyjne jest twierdzenie, ze ciato, ktore odbija swiatto, nie jest
jego zrodlem. Swiatlo od takiego ciata biegnie, a wnikanie w mechanizmy po-
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wstawania §wiatla jest chyba zbyt trudne w szkole podstawowej, cho¢ bytbym
sktonny uwazac, ze na ten temat warto by co$ w takiej szkole powiedzie¢. Podob-
nie podziat na naturalne i sztuczne wydaje sig... sztuczny.

s. 232 — Definicja zwierciadta sferycznego jest zbyt szczegdtowa. Jezeli jego
powierzchnia nie bedzie wyszlifowana i pokryta warstwa odbijajaca, bedzie
to rowniez zwierciadto kuliste. Wbrew pozorom to nie szczego6t — zwierciadta ra-
dioteleskopow, zbudowane z drucianych siatek, moga tez by¢ zwierciadtami kuli-
stymi.

s. 233 — Prosciej to zrobi¢ (doswiadczenie), uzywajac ptaskiej kartki pa-
pieru.

s. 248, Rysunek i s. 253, zad. 3 wraz z rysunkiem — Obydwa rysunki obar-
czone sa bledem merytorycznym i nalezy je zmieni¢. Niedzwiadek nie widzi ryby
w barwach teczy ani tez nie ztowi jej, uderzajac tapa nieco dalej, niz postrzega
rybe. Ryba znajduje si¢ nieco glebiej, ale blizej niedzwiadka. Promienie $wietlne
biegnace z wody do oczu niedzwiadka, jak i do obserwatora (s. 253), nie moga
by¢ rozszczepione w sposob analogiczny do ich biegu w kierunku przeciwnym.
W przypadku biegu promieni $wietlnych z osrodka optycznie gestszego (woda)
do osrodka optycznie rzadszego (powietrze) nastgpuje anihilacja rozszczepienia
$wiatla. Tres$¢ zad. 3 (s. 253) wymaga gruntownego przeredagowania, stosownie
do skorygowanego rysunku.

s. 256 — Przy opowiesciach o robieniu wiazki rownoleglej za pomoca so-
czewki brakuje ogdlnego stwierdzenia o odwracalno$ci biegu promieni swiet-
Inych.
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Podrgcznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
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recenzji opatrzono odpowiednimi inicjatami: Jerzego Kuczynskiego (JK) i Ma-
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Uwagi ogoélne

Na wstepie nalezy zauwazy¢, ze podrecznik jest poprawnie wydany i zreda-
gowany, co oznacza, ze zardbwno strona edytorska (papier, ilustracje, jako$¢ wy-
konania), jak i tre§¢ merytoryczna nie budza zastrzezen.

Pozytywnie nalezy oceni¢ rozmiary podrecznika — liczy zaledwie 187 zadru-
kowanych stron, a na koncu jest kilka czystych kartek, przeznaczonych, jak sig¢
wydaje, na notatki. Zawiera rowniez skorowidz i odpowiedzi do zadan.

Podrecznik Fizyka 7 plusem, napisany w sposob barwny i przystepny, roz-
budza ciekawos$¢ do obserwacji zjawisk fizycznych. Rozdziaty: Elektrostatyka,
Prqd elektryczny, Magnetyzm, Drgania i fale oraz Optyka w pelni odpowiadaja
podstawie programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie fizyki na Il poziomie
edukacyjnym w szkole podstawowej. Proponowane przez Autorow eksperymen-
ty, opisane w 25 doswiadczeniach, czynia Fizyke z plusem atrakcyjna pomoca
dydaktyczna. W kazdym podrozdziale podrgcznika znalazly si¢ ¢wiczenia i zada-
nia, natomiast zakonczenie kazdego z pigciu rozdziatow stanowi Podsumowanie,
sktadajace si¢ z zadan, pytan kontrolnych i probleméw do rozwiazania przed
klasowka. Tresci wykraczajace poza podstawe programowa, ujete w podrozdzia-
tach Wigcej... stanowia o nowoczesnos$ci podrgcznika. Stad uczniowie moga si¢
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dowiedzie¢ np. o najwigkszym w Polsce radioteleskopie w Piwnicach pod Toru-
niem, uruchomionym w 2017 r. Tre$ci podrozdziatlow Wiecej... — opisujace zasa-
dy: termowizji, komputerowej analizy dzwigku, dzialania ultrasonografu, efekt
Dopplera, czy zachgcajace do zainteresowania si¢ bomba E, sa dobrym przyktadem
rozbudzania zainteresowan wspotczesna technika wsrod uczniow klas 6smych.
Inna pozytywna cecha podrgcznika jest np. szczegdtowy opis dziatania mechani-
zmu napedu dawnego zegara z wahadtem.

Do mankamentéw nalezatoby zaliczy¢ s. 187, zatytutlowana Tabele, gdzie
znajduje si¢ tylko jedna tabela z przedrostkami tworzacymi jednostki krotne. By¢
moze, owe ,,niezadrukowanie” strony jest btedem drukarskim i tabel powinno
by¢ jednak wigcej. Lista zamieszczonych ponizej uwag szczegdétowych jest krot-
ka i zawiera niewiele istotnych uwag. W wigkszosci przypadkéw sa to raczej
uwagi bedace wyrazem gustu recenzentéw niz zarzuty. Tych rzeczywiscie istot-
nych praktycznie nie ma. Jako powazniejsze mozna wymieni¢ tradycyjne juz
w szkolnych podregcznikach niezwrdcenie uwagi na istnienie pradow niewynika-
jacych z istnienia napigcia czy brak uwagi, ze wyjscie poza prawo Ohma nieko-
niecznie jest zwiazane z temperatura. Przy tej ostatniej uwadze warto Autorow
jednak pochwalié, ze w ogole zwrocili uwagg na to, ze prawo Ohma ma bardzo
ograniczony zakres stosowalno$ci. Rowniez i w kwestii napigcia nalezatoby
zauwazy¢, ze opis jest przemys$lany i zarzut dotyczy tego, czego Autorzy nie
napisali (a w $wietle podstawy programowej nie musieli!). Innym bardzo mnie
(JK) irytujacym, cho¢ w gruncie rzeczy réwniez drobnym uchybieniem jest stwier-
dzenie, ze igla magnetyczna wskazuje biegun geograficzny. W istocie nie ma
powoddw, by pisac, o jaki biegun chodzi, i gdyby nie to, ze btad ten spotykam
w wielu podrecznikach, to pewnie by mnie nie irytowal (JK). Inng usterka jest
brak precyzyjnego okreslenia, czym rozni si¢ obraz rzeczywisty od pozornego.
Dos$¢ powaznym (MS), ale by¢ moze obciazajacych mniej Autorow, a bardziej
plastyka, bledem jest obraz na rysunkach na s. 131 i 143, gdzie drastycznie zta-
mano stosunki rozmiaréw przedstawionych przedmiotéw (rozmiary oka sa nie-
proporcjonalne duze), czego konsekwencja sa fatszujace rzeczywistos¢ katy
biegu promieni §wietlnych. Innym uchybieniem, wynikajacym z zaniechania
(MS), jest brak przedstawienia jednostek uktadu SI — podano jedynie tabelg
przedrostkow jednostek krotnych.

Ogolnie rzecz biorac, podrecznik jest bardzo dobry, nie ma zadnych po-
wazniejszych niedociagnig¢. Warto podkresli¢, ze jest niezbyt obszerny, co jedno-
czesnie oznacza, iz zawiera niewielka ilo$¢ i mato rozbudowanych tresci. Innymi
stowy, jest adresowany do mniej ambitnych uczniéw, przynajmniej w zakresie
fizyki. Skadinad wiemy, ze fizyka uchodzi za jedng z mniej interesujacych i zde-
cydowanie nielubianych przez uczniéw dziedzin wiedzy. Tym samym mozna
sadzi¢, ze skromna zawarto$¢ ksiazki jest swiadomym wyborem do§wiadczonych
i kompetentnych Autoréw. Goraco zachecaliby$my Autoréw do proby napisania
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nieco obszerniejszego podrecznika dla ucznidw bardziej zainteresowanych fizyka.
Ewentualnie napisania ,,podrecznika uzupetniajacego”, co nie powinno im sprawic
ktopotu, a byloby z wielkim pozytkiem dla uczniéw zaciekawionych naukami
przyrodniczymi i technicznymi. Jako gleboko zauroczony (JK) od przeszio pot
wieku ta dziedzing wiedzy gleboko boleje¢ nad wspomniang nieche¢cig uczniow do
fizyki, i uwazam, ze takie ,,uzupetnienie” mogloby tu wiele zmieni¢. Jednak bedac
przyrodnikami z przekonania, musimy respektowac rzeczywistos¢, a wigc akcep-
towac niechetne podejs$cie uczniow do tego przedmiotu (vox populi, vox Dei). Tym
samym oceniamy podrecznik wysoko, zdecydowanie wnioskujac o zalecenie go
do uzytku szkolnego przez Komisjg.

Nalezy doda¢, ze w wyniku dyskusji Komisja wysungla wniosek o wyr6z-
nienie tego podrecznika honorowym dyplomem PAU, do czego si¢ z calym prze-
konaniem przychylamy.

Uwagi szczegotowe

s. 11 — Aby rozumowanie dato wynik, trzeba zalozy¢, ze tadunek sig zacho-
wuje. Wprawdzie Autorzy pisza o protonach i elektronach, co sugeruje zachowa-
nie fadunku, jednak chyba zmarnowano tu skadinad bardzo zgrabne doswiadcze-
nie, by jawnie omowi¢ zachowanie tadunku.

s. 14 — Az sig prosi, zeby wyjasni¢ powody uzycia gumowych rekawiczek.
Bez tego wyglada to troch¢ dziwnie. Reguta dotyczaca zasady zachowania fadun-
ku omowiona jest zbyt skromnie. Istotne jest to, ze zachowuje sig roznica tadun-
koéw o roznych znakach (suma algebraiczna), czyli tadunki mozna generowac
parami — o przeciwnych znakach. To istotnie r6zni t¢ zasade od np. zasady zacho-
wania energii.

s. 16 — Kwarki moga tez wystgpowac w parach. Ale nie to jest najwazniejsze
(cho¢ jest dos¢ wazne). Istotne jest to, ze ,,swobodne” moga by¢ jedynie czastki
,biale” — do tego, co Autorzy napisali, mozna doda¢ jeszcze dwa zdania i przed-
stawi¢ co$ w rodzaju ,,wstgpu do chromodynamiki”.

s. 24 — Napiecie powoduje ruch przyspieszony tadunkow. Jednak z I zasady
dynamiki wynika, ze ruch jednostajny jest mozliwy bez napigcia. Mozliwy jest
rowniez ruch przyspieszony bez napigcia. Jednak wowczas ten ruch musi nastgpic
bez wykonywania pracy, czyli np. po okregu. Rzecz o tyle wazna, ze takie prady
wystepuja w dosy¢ istotnych fizycznie sytuacjach (elektrony w atomie i nadprze-
wodnictwo). Dlatego wnioskowanie typu ,,z ruchu tadunkéw wynika istnienie
napigcia” uwazam za szkodliwe dydaktycznie (nie méwiac o tym, ze btedne).

s. 25 — Brakuje opisu sposobu podiaczenia woltomierza. Nie tyle z powodu
dos¢ istotnej z technicznego punktu widzenia informacji, co raczej z powodu ko-
niecznosci podkreslenia, ze napigcie jest funkcja odleglosci dwu punktow.
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s. 27 — Ostatnio w podrecznikach panuje moda na opisywanie ogniw z ma-
terialow biologicznych. Nic w tym ztego poza tym, ze ogniwa te dostarczaja
skrajnie mato energii. W polaczeniu z informacja o ,,alternatywnych zrdédtach
energii” powoduje to sugesti¢ horrendalnego btedu. Energia chemiczna uzyskana
z ziemniaka (w wyniku jego spalenia czy po prostu zjedzenia) jest wiele rzgdow
wigksza od energii elektrycznej uzyskanej z takiego ogniwa.

s. 29 — Wyjasnienie znaczenia stowa ,,bateria” nieco skrocitoby tekst poprzez
unikanie powtarzania, Ze uzywamy go w potocznym znaczeniu, nie méwiac o po-
zytywnym efekcie dydaktycznym, jakim byloby poznanie znaczenia tego stowa.
Ponadto warto poda¢ doktadna wartos¢ stalej stonecznej wraz z jej definicja.
W warunkach laboratoryjnych udaje si¢ zyska¢ sprawno$¢ bliska 50%. Dodajmy,
ze 260 kW to ok. 350 koni mechanicznych, co wystarcza do zasilania mniej wig-
cej stu mieszkan. Wszystko to mozna uzyskac z powierzchni dachu pokrywaja-
cego blok o kilkudziesigciu mieszkaniach.

s. 34 — Ilustracja przedstawiajaca kabel — az si¢ prosi zauwazy¢, jaka ma
konstrukcje i jaki to ma zwiazek z omowionymi tu problemami.

s. 43 — Wyjscie poza prawo Ohma moze powodowac nie tylko temperatura.
Przyktadem jest wyladowanie atmosferyczne, gdzie wprawdzie temperatura si¢
zmienia, ale w tym przypadku to skutek, a nie przyczyna zatamania prawa Ohma.

s. 50 oraz s. 87 — ,,niedoktadnos¢”, ,,blad”, ,,niepewnos$¢ pomiaru” — takie
okreslenia stosuja Autorzy w podreczniku. Proponujemy ujednolicenie termino-
logii poprzez ograniczenie si¢ do poprawnego okreslenia: niepewno$¢ pomiaru.

s. 62— Igta magnetyczna zwraca si¢ ku biegunowi magnetycznemu, a nie
geograficznemu. Roznica wynosi tzw. deklinacje i dlatego czasem mowi sig: igla
deklinacyjna (por. ze s. 64).

— Zapis: ,,Niemal kazdy bawit si¢ magnesem — przedmiotem przyciagajacym
zelazne $rubki...” nalezatoby zastapi¢ zapisem ,,Niemal kazdy bawit si¢ magnesem
— przedmiotem przyciagajacym stalowe $rubki...” Zdarza si¢ nazywanie kazdego
metalu zelazem. W praktyce nie ma przedmiotow wykonanych z czystego zelaza.

s. 65 — Opis zorzy polarnej jest skapy i niedoktadny. Proponujemy uzupetic
ten opis informacja, iz podczas rozbtyskow stonecznych, nazwanych w podrecz-
niku silniejszym wiatrem stonecznym, dochodzi do wytworzenia si¢ r6znicy po-
tencjalow na krancach magnetosfery rzedu 40 kV.

s. 66, zadanie 6 — Proponujemy ,, zelazna kul¢” zmieni¢ na ,,stalowa kule”.

— zadanie 7: zaréwno zapis: ,, Tylko gdy zblizano koniec sztabki A do sztab-
ki B, zaobserwowano, ze sztabki si¢ przyciagaja”’, jak i odpowiedz moga sugero-
wac, iz zblizanie sztabki B do sztabki A (rys. z lewej strony) odbywa si¢ bez
zadnego przyciagania. W konteks$cie zadania 6 pojawia si¢ sprzecznos¢, bowiem
w analogicznym uktadzie srodkowy sitomierz rowniez wykazal oddziatywanie
magnetyczne o mniejszej sile. Najwyrazniej w obydwoch sytuacjach pokaza-
nych na rysunku w zadaniu 7 wystapi sita oddziatywania magnetycznego, przy
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czym jej warto$¢ bedzie wigksza w uktadzie sztabek po prawej stronie. Tres¢
zadania 7 wraz z odpowiedzia winna by¢ skorygowana.

s. 67 —Jezeli juz méwic o nachyleniu pionowym igly deklinacyjnej, to nale-
zy uzy¢ odpowiedniego terminu — inklinacji. Poza tym rysunek jest zbyt schema-
tyczny i niewyjasniajacy problemu — az prosi si¢ to narysowac realistycznie.

— Nalezy skorygowac¢ btedny zapis: ,,Okazuje sig, ze biegunem potnocnym
staje si¢ ten koniec gwozdzika, ktéry znajduje si¢ blizej bieguna pétnocnego
igielki...” Powinno by¢: ,,Okazuje si¢, ze biegunem poinocnym staje si¢ ten koniec
gwozdzika, ktory znajduje si¢ blizej bieguna poludniowego igietki...”, analogicz-
nie do zadania 5 ze s. 66.

s. 88 — Proponujemy zastapi¢ sformutowania ,,sprezyny o réznej twardosci”,
,»im twardsze” — odpowiednio nastgpujacymi: ,,sprezyny o réznym wspolczynni-
ku sprezystosci”, ,,im bardziej sprezyste”.

s. 98 — Percepcja ilustracji obrazujacej generowanie fali mechanicznej jest
utrudniona poprzez to, iz pret, na ktéorym zawieszono wahadla, widoczny jest
dopiero na dolnej ilustracji. Pret powinien by¢ widoczny rowniez na gornej i $rod-
kowej ilustracji.

s. 104 — Zgubiono najistotniejsza tu informacj¢ — fala mechaniczna porusza
si¢ ze stala predkoscia wzgledem osrodka, w ktorym jest wytwarzana. Oznacza
to, ze ten ruch nie jest wzgledny!

s. 109 — Brak powodow, dla ktorych reka trzymajaca kamerton jest w reka-
wiczce. ,,Gola” dton wydaje sig bardziej estetyczna — rekawiczka nie ma zadnego
fizycznego znaczenia.

s. 131 (dwa rysunki) oraz s. 143 (jeden rysunek) — Lacznie trzy rysunki,
obrazujace promienie §wietlne wpadajace do oka cztowieka, obarczone sa defek-
tem skali. Dla przyktadu, jeden z dwoch takich rysunkéw na s. 131 pokazuje
obserwatora ze S$wieca ustawiong przed lustrem. Oko obserwatora przedstawione
jest w skali 1: 1, bowiem $rednica zrenicy zmierzona na rysunku wynosi 4 mm,
co odpowiada rzeczywistosci. W tej sytuacji odleglos¢ oka obserwatora od zwier-
ciadla wynosi na rysunku 4 cm, za$§ odlegtos¢ od zrenicy do $wiecy 3,5 cm — co
rozmija si¢ z praktyka. W konsekwencji zaznaczone na rysunkach przekroje katow
brytowych, obejmujacych promienie $wietlne docierajace do Zrenicy, nie maja
odniesienia do sytuacji realnej, w ktorej odlegto$¢ obserwatora od zwierciadta
wynosi np. 100 cm. Analogiczny problem dotyczy btednej konstrukeji obrazu
monety w filizance z woda —rys. na s. 143. Rysunki wymagaja modyfikacji — wy-
starczy wykorzysta¢ w konstrukcji geometrycznej pojedyncze promienie — zamiast
wiazek promieni obejmowanych katami brytlowymi. Warto zamie$ci¢ informacje
porownujaca wlasnosci obrazow rzeczywistych i pozornych.

s. 134 — Ciekawostka o pomiarze odlegtosci do Ksiezyca pomija najistotniej-
sza informacj¢ — Ksi¢zyc zmienia odlegtos¢ od Ziemi w ciagu miesiaca o kilka-
dziesiat tysiecy kilometrow, a w ciagu roku oddala si¢ od niej tylko o kilka cen-
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tymetrow. Aby stwierdzi¢ ten ruch, trzeba ze zmian ,,wytuska¢” zjawisko miliard
razy mniejsze!

s. 135 — Zabawy ze zwierciadtem wklgstym w stoneczny dzien moga by¢
niebezpieczne! Nalezaloby o tym uprzedzic.

s. 159 — Proponujemy stosowanie powszechnie przyjetej tacinskiej pisowni
camera obscura zamiast ,.kamera obskura”. Przydatna bytaby rowniez informacja
dotyczaca optymalnej $rednicy stosowanych otworow, w zakresie 0,3 mm do
1 mm, w tym najprostszym aparacie fotograficznym.

s. 162 — Warto by zauwazy¢, ze wrazenie barwne i dtugo$¢ fali (czgstotliwos¢)
sobie nie odpowiadaja. Za pomoca czopkow widzimy wigcej kolorow, niz jest ich
w teczy (np. widzimy purpure, ktorej w teczy nie ma). A wigc wszystkie kolory
to wigcej niz ,,wszystkie kolory teczy”.
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Recenzja podrecznik do fizyki dla klasy 6smej ]
szkoly podstawowej autorstwa Marcina Brauna i Weroniki Sliwy
pt. To jest fizyka Wydawnictwa Nowa Era

Zgodnie z informacja zawarta na stronie 2 podrecznik zostat dopuszczony
do uzytku szkolnego przez ministra wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania
i wpisany do wykazu podrecznikéw na podstawie opinii rzeczoznawcow: prof.
dr. hab. Bronistawa Stowinskiego, mgr Teresy Kutajczyk i dr. hab. Piotra Zbroga
w roku 2018, nr ewidencyjny w wykazie MEN 818/2/2018.

Podobne jak poprzednio dla klasy siddmej i tym razem podrecznik wydany
jest starannie, na dobrym papierze i z odpowiednia liczba dobrze dobranych cie-
kawych ilustracji. Na koncu podrecznika zamieszczono tabele wielkosci fizycznych
pojawiajacych sie w ksiazce oraz indeks. Jest tu réwniez spis zrodet ilustracji oraz
odpowiedzi i wskazowki do wybranych zadan.

Ksiazka liczy 271 stron, co wydaje sig¢ wlasciwa objetoscia do prezentowa-
nego materialu. Zgodnie z podstawa programowa i materiatem zawartym w pod-
reczniku dla klasy siddmej, do omowienia w klasie 6smej pozostaty cztery zagad-
nienia: (VI) Elektrycznos¢, (VII) Magnetyzm, (VIII) Ruch drgajacy i fale oraz
(IX) Optyka. Autorzy przedstawiaja material zawarty w podstawie programowej,
jedynie inaczej ujmuja kolejnos¢.

Omawiany podrecznik na poczatku przypomina to co zostalo omoéwione
w poprzednim roku nauczania fizyki, 7o bylo w klasie 7. Podaje tez jak z niego
korzysta¢. Po wstgpnych uwagach kolejne cztery rozdzialy poswigcone sa fizyce
zawartej w podstawach programowych. Rozdzial 1 oraz 2 Elektrostatyka i prad
elektryczny 1 Elektrycznosc¢ i magnetyzm odpowiadaja p. (VI) i (VII) podstaw
programowych. W zasadzie nie mam istotnych uwag do tych rozdziatow. Odpo-
wiadaja one tresci podstaw programowych i przedstawiaja najwazniejsze zagad-
nienia zwigzane z hastami ,,elektrycznos$¢” i ,,magnetyzm”.
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Uwagi ogoélne (MZ):

1. Pierwsza uwaga dotyczy w zasadzie catego podrecznika i sadze, ze w ko-
lejnych wydaniach nalezatoby wprowadzi¢ poprawki. Chodzi o stosowanie poj¢é
wczesniej, zanim zostana zdefiniowane w dalszej czesci ksiazki. Podam to na
przyktadzie pojgcia napiecie i jednostki tej wielkosci ,,1 Volt”. Autorzy opisuja
pojecie napigcia elektrycznego i mowia o ogniwie o baterii 9V (s. 29) albo o na-
pieciu kilka milionow woltow (s. 41). Natomiast petna definicja napigcia elek-
trycznego i jednostki 1V = 1J/1C pojawia si¢ w podrgczniku pdzniej, bo dopiero
nas. 45.

2. Druga uwaga dotyczy definicji jednostki tadunku elektrycznego. Zgodnie
z wytyczna podstawy programowej nalezy wprowadzi¢ pojgcie tadunku elektrycz-
nego jako wielokrotno$¢ tadunku elementarnego. Autorzy faktycznie na s. 21
wprowadzaja jednostke 1C jako tadunek co do wartosci bezwzglednej réwny ta-
dunkowi 6 x10'® fadunkéw elementarnych. Rzeczywiscie od 20 maja 2019 tak
faktycznie bedzie (le = 1.602176634 x 10" C). Jednostka natezenia pradu 1A
bedzie definiowana jako 1A = 1C/1sek i Autorzy robia to na s. 46. Niepotrzebnie
wigc w tabeli wielkosci fizycznych (s. 262) wprowadzaja jednostke tadunku,
1 pisza, iz w uktadzie SI amper jest jednostka podstawowa, definiowana za pomo-
ca sit dziatajacych migdzy przewodnikami, w ktorych ptynie prad. Jest to obecna
sytuacja, ktéra w tym roku ulegnie zmianie. Nie powinno si¢ jednak wprowadzaé
dwoch roznych definicji podstawowych wielkosci fizycznych.

3. Autorzy podaja rézne sposoby rozwiazania tego samego zadania (np.
w przyktadzie 2 na s. 74). Nie wiem czy pomaga to uczniom w zrozumieniu prob-
lemu. W zadaniach chodzi przewaznie o wyznaczenie jednej wielkosci w prostej
zaleznosci np. typu A = B/C znajac A i B. Mysle, Ze mozna wymagac od ucznia
w tym wieku umiejgtnosci prostego przeksztatcenia, ze C = B/A.

4. Problemy zwiazane z istnieniem pola magnetycznego dla przewodnikow
z pradem 1 dziatajacej sity na poruszajace si¢ tadunki elektryczne w takim polu
beda trudne dla ucznidow. Program nie przewiduje wprowadzenia pola elektrycz-
nego i magnetycznego, uczniowie nie znaja pojecia iloczynu skalarnego i wekto-
rowego dla wektorow. Nie wprowadza si¢ wigc pojecia sity dziatajacej w polu
elektrycznym i magnetycznym na poruszajacy si¢ tadunek — sity Lorentza. Zada-
nia, ktore przy znajomosci takich poje¢ mozna rozwigzywac elementarnie w obec-
nej podstawie programowej sa dos¢ skomplikowane i sadzg, ze beda stanowic
duzy problem dla uczniow. Sugeruje, aby pojecia te wprowadzi¢ jako materiat
nadobowiazkowy i praktycznie sprawdzi¢, czy takie podejscie byloby tatwiej
przyswajalne w szkole.

Kolejne rozdziaty podrecznika to rozdziat 11l Drgania i fale oraz rozdziat IV
Optyka. Nie mam w tym przypadku uwag krytycznych. Odpowiadaja one pod-
stawie programowej i poruszaja cztery zagadnienia dodatkowe, o dyfrakcji i inter-
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ferencji fal, o zjawisku rezonansu (w rozdziale III), opisuja lunetg i mikroskop
oraz sktadanie barw (w rozdziale 1V).

Za bardzo warto$ciowy uwazam dodatkowy rozdziat V pod sugestywnym
tytutem Fizyka i my. Rozdzial ten pokazuje dlaczego warto uczy¢ si¢ fizyki. Kaz-
dego dnia wykorzystujemy roznego rodzaju przyrzady, w poznaniu ktorych fizy-
ka bedzie bardzo przydatna. Gdy gotujemy obiad, korzystamy z opieki lekarskiej,
uprawiamy sport, stuchamy muzyki czy ogladamy filmy za kazdym razem w jakiej$
formie korzystamy ze znajomosci fizyki.

Nie bede wymienia¢ wielu warto$ciowych opisow i fragmentdw, ktore zna-
laztem w podreczniku. Za szczegolnie warto§ciowe uwazam zachgcanie do pracy
badawczej, ktéra Autorzy sugeruj¢ uczniom. Szkoda tylko, ze szkoty maja zazwy-
czaj stabo wyposazone pracownie fizyczne i wigkszosci proponowanych do§wiad-
czen nie mozna wykona¢ na miejscu w pracowniach.

Dobre sa tez dodatki, dotaczane po kazdym rozdziale i zawierajace popular-
nonaukowe teksty, przedruki z miesiecznika Wiedza i Zycie. Zawieraja one cieka-
we informacje i moze w przyszlosci zachgca absolwentéw szkot do pozostawania
w kontakcie z nauka.

Uwagi ogolne (JK):

W ksiazce znajduje sig sporo btedow majacych charakter bezrefleksyjnych
hasel. W szczeg6lnosci irytuje mnie brak dobrej definicji pradu. Autorzy, po-
dobnie jak szkolna fizyka, widza elektryczno$¢ przez pryzmat prawa Ohma.
Moze to by¢ uzasadnione z technicznego punktu widzenia, jednak prad to ruch
tadunku (w prostym przyblizeniu!), ktory moze si¢ odbywac¢ pod wpltywem
roznych sit, a nawet niezaleznie od sil. Innym podobnym btedem jest twierdze-
nie, ze barwa i dtugos¢ fali to to samo. Biorac pod uwage, ze dos¢ porzadnie
omoOwiono mieszanie barw to jawna niekonsekwencja logiczna. Innym zarzutem,
majacym charakter filozoficzny, jest nieodroéznianie konwencji od rzeczywisto-
$ci przyrodniczej. Tu przyktadem jest problem kierunku ptynigcia pradu czy
znaku tadunku. Konkretnie méwiac, jesli co$ jest konwencja, to w przypadku
fizyki nalezy, cho¢by bardzo schematycznie, zaznaczy¢, ze konwencja jest po-
prawna. Konsekwencja tej niefrasobliwos$ci jest definicja prawa zachowania
tadunku. Autorzy pisza, ze tadunek nie powstaje i nie znika. W rzeczywisto$ci
tadunki moga powstawac¢ w dowolnej ilosci, byle ich suma nie ulegata zmianom.
Podobny charakter ma problem nazw wystepujacy w podreczniku. Niestety
tradycja powoduje, ze pewne stowa sa zarezerwowane. I tak stowo ,,regularny”
w odniesieniu do sieci krystalicznych oznacza sie¢ kubiczna. Zwierciadlo (re-
flektor) oznacza urzadzenie dziatajace przez odbicie niekoniecznie $wiatta (reflek-
tor radiowy czy radarowy). Podobnie nie mozna przybliza¢ pewnych zaleznosci.
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Tu mam na mysli przede wszystkim rownania definicyjne, jak zwiazek miedzy
skala Celsjusza i Kelvina.

I w koncu problem ilosciowego charakteru nauk przyrodniczych. Niestety
w podreczniku znajdziemy kilka przypadkéw niewtasciwego podejscia do proble-
moéw ilosci. Tu przede wszystkim wymienitbym problem tadunku elektrycznego.
Twierdzenie ze kulomb to duzy fadunek ze wzgledu na to, ze to tadunek 6 razy 10'8
elektronow nie ma sensu — jednostki mozna w wigkszosci dziedzin fizyki zupetnie
bezkarnie zmienia¢. Kulomb to duzy tfadunek bo powoduje ogromne skutki — gdyby
akumulator naprawde¢ gromadzil tadunek w ilosci odpowiadajacej pradowi, ktory
mozna z niego wyczerpac, to pole w jego poblizu catkowicie zjonizowatoby materie.

Podsumowujac: podrecznik Marcina Brauna i Weroniki Sliwy uwazamy za
dobry i godny polecenia przez Komisje PAU do uzytku szkolnego. Trzeba zauwazy¢,
ze wigkszo$¢ powyzej wymienionych zastrzezen ma charakter umiarkowany — ble-
dy wynikaja glownie z do$¢ drobnych niezgrabnosci jezykowych i czgsto z niezbyt
dobrej tradycji szkolnej. Czg$¢ z nich dodatkowo dotyczy podstaw programowych.
Bledy dotyczace tresci podrecznika nie maja tu podstawowego znaczenia.

Uwagi szczegdtowe (MZ)

Nas. 7 jest zdanie ,, Gdy predkos¢ w danym ruchu si¢ zmienia, z powyzsze-
go wzoru mozemy obliczy¢ predkos¢ srednia”. Jest to zbyt mato precyzyjna in-
formacja dla obliczenia predkosci sredniej.

s. 8 —przytaczana jest definicja ,,przyspieszenia’ jako wielkosci o ile zwigkszy
sig predkos¢ ciata w ciagu sekundy. Proponuje zmienié ,, zwiekszy lub zmniejszy sie
predkosc ciata w ciqgu sekundy”. Przyspieszenie moze by¢ dodatnie lub ujemne.

s. 12 — cieplo zdefiniowane jest jedynie jako zjawisko fizyczne (wymiana
ciepla, cieplny przeptyw energii). Ale ciepto jest tez wielko$cia fizyczna np. ilos¢
ciepla jako zmiana energii wewngtrznej.

s. 95 — Ciekawostka. Rysunek, ktory ma przedstawia¢ dysk komputerowy
nie jest zbyt precyzyjny.

s. 257 — na rysunku ma by¢ ,,warstwa polaryzacyjna” a jest ,, warsta polary-
zacyjna’.

Uwagi szczegotowe (JK):
s. 8 — we wzorze brak symbolu delty przy czasie.

s. 9 —zdjecie z ,.karateka” mato fortunne bo ciata mato ,,rownowazne” — dton
pozostaje, a ptyty sig tamia.
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s. 10 — zdanie o spadku swobodnym mato konsekwentne — spadek swobod-
ny to ruch bez jakiejkolwiek innej sity niz grawitacja, a wigc bez jakichkolwiek
oporow.

s. 12 — skala Kelwina zaczyna si¢ od -273,15 °C. Rownan definicyjnych nie
nalezy przyblizac!

Uwaga do tematu 1. Fakty fizyczne, takie jak rodzaje tadunkdéw czy budowa
atomu podane bez zadnego uzasadnienia. Nie odrézniono tez konwencji od faktow
fizycznych (znak tadunku).

s. 21 — z faktu, ze kulomb to 6 razy 10'® tadunkéw elementarnych nie mozna
wnioskowacé, ze to duzy tadunek. Dopiero z efektoéw natadowania ciata takim
tadunkiem wida¢, ze to duzo. Ladunek i elektron to zupetnie inne obiekty. L.adu-
nek to pewna wielkos¢ fizyczna, a elektron to czastka czyli istniejacy obiekt.

Reguta dotyczaca zachowania tadunku btedna! Oczywiscie tadunki powsta-
ja i znikaja. Stata pozostaje jedynie ich roznica.

s. 24 —w XXI wieku taka definicja potprzewodnika jest jednak zbyt prymi-
tywna. Poza tym ,,prawie wszystkie substancje” w odpowiednich warunkach izo-
luja lub przewodza.

s. 31 — kiedy moéwi si¢ o umowach w przyrodoznawstwie nalezy zwrocic¢
uwagge, kiedy takie umowy sa poprawne. Tym samym warto zauwazy¢, dlaczego
umowa o kierunku przeptywu pradu nie powoduje klopotu.

s. 33 — btad dotyczacy warunku przeptywu pradu — prad ptynie nie tylko pod
wplywem napigcia!l

s. 48 —w akumulatorze nie gromadzi si¢ tadunku!! Gdyby gdzie$§ zgromadzi¢
maty utamek tak obliczonego tadunku, to w odleglosci paru metréw natgzenie
pola zabitoby wszystko co zywe! Sita w odleglosci metra od takiego tadunku
przekracza tysiackrotnie sit¢ migdzy protonem a elektronem w atomie!

s. 49 — b. interesujaca ciekawostka — wolalbym by zostato to szerzej omo-
wione. Sie¢ regularna to synonim sieci kubiczne;.

s. 55 — oczywiscie nie ma zawsze konieczno$ci roztaczania obwodu, by
zmierzy¢ natezenie — sg mierniki mierzace natg¢zenie przy pomocy pola magne-
tycznego wytwarzanego przez prad.

s. 56 — zamiast opowiadac, ze podlaczenie w ztym zakresie moze spowodo-
wac uszkodzenie przyrzadu nalezatoby podac¢ prosta regule — zawsze wlaczamy
na duzo wigkszy zakres od spodziewanego i zmniejszamy go ostroznie az przyrzad
zacznie co$ wskazywac. Wtedy ewentualnie jeszcze ten zakres poprawiamy.

s. 63 — ,,obwod zamknigty” moze prowadzi¢ do nieporozumien, zwlaszcza
w kontekscie poréwnania z ruchem wody w polu grawitacyjnym. Wida¢, ze woda
plynie gtownie w uktadzie otwartym tak jak to jest w przypadku rzeki.

s. 72 — op6r zalezy nie tylko od temperatury.

s. 73 — tym samym regulka z tej strony bledna. Np. opdr mozna kontrolowac
przy pomocy promieniowania (ilo$ci no$nikoéw).
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s. 78 — dywagacje na temat temperatury i oporu nie podobaja mi si¢. Zwtasz-
cza w kontekscie grzatki. Jezeli jej opor zmienia sig drastycznie w trakcie grzania,
to oczywiscie pomiar oporu przy napig¢ciu mniejszym niz napigcie pracy podaje
opor i tym samym moc zupeknie inna od tej, ktora grzatka pracuje w rzeczywi-
stosci.

s. 81 — nie wszystkie odbiorniki pradu statego sa czute na polaryzacjg. Dla-
tego twierdzenie, ze urzadzenie nie bedzie dziatac, jezeli bateri¢ wtozymy odwrot-
nie jest przesada. Nalezaloby powiedzie¢, ze moze to si¢ zdarzy¢. Nie widzg tez
wyraznego powodu, aby o tym méwi¢ w tym miejscu. Cho¢ powiedzie¢ warto ale
w nieco rozbudowanej formie.

s. 88 —oczywiscie jeste§my w stanie odizolowac sig od pola magnetycznego.
Odpowiednie zjawisko nazywa si¢ efektem Meissnera.

s. 89 — wiele (wigkszos$¢) kompasow nie ma igly. Na mapach, gtéwnie mor-
skich, zaznacza si¢ tzw. deklinacj¢ i jej zmiany. Oddziatywanie z materialami
w poblizu nazywa si¢ dewiacja. Ta ostatnia jest dosy¢ skomplikowana. W sumie
rzecz niezbyt istotna ale interesujaca.

s. 110 — wystarczy sfilmowac tylko ¢wiartke ruchu. Podobnie jak w przypad-
ku sinusa czy kosinusa.

s. 114 — nie otrzymujemy sinusoidy, ale krzywa podobna do sinusoidy. To
o tyle wazne, ze uwazam, ze trzeba zawsze podkreslac przyblizono$¢ nauki. Poza
tym wahadto to ruch w przyblizeniu harmoniczny. W jeszcze wigkszym stopniu
stosuje si¢ to do regulki ze strony nastepnej. Ruch drgajacy moze by¢ drastycznie
odlegly od harmonicznego.

s. 139 — nie podano powoddéw powstawania fali elektromagnetycznej choc
jakas probe w tym kierunku podjeto. Nie wyjasniono, czemu fala o wyzszej cze-
stotliwo$ci pozwala na przestanie dzwigku lepszej jakosci. I w koncu nie podano
najistotniejszego powodu przechodzenia na UKF, czyli tego, ze tam jest wigcej
pasm. Jezeli doda¢, ze fakty te maja jedna przyczyng, to mozna uznac, ze zmar-
nowano dobra okazje do wytlumaczenia waznej cechy techniki i przyrody. Nie
podnositbym tego (w innych podrecznikach jest z tym jeszcze gorzej!), gdyby nie
to, ze Autorzy najwyrazniej szli w tym kierunku i drogi tej nie zakonczyli.

s. 145 — epatowanie liczba 10"] jest tu powaznym btgdem. Trzeba bowiem
zauwazyc¢, ze taka energia dochodzi do Ziemi w ciagu kilkunastu sekund. Jest to
wigc bardzo nikly ulamek energii dostarczanej przez Stonce. Warto dodac, ze
to energia umozliwiajaca podgrzanie o jeden stopien kilku kilometrow szescien-
nych wody czyli nieco ponad kilometra kwadratowego oceanu.

s. 150 — dzisiaj istotnie mozna wczes$niej ostrzec o gorze lodowe;j. Ale radar
nadaje si¢ do tego kiepsko, bo 16d daje stabe echa, a poza tym goéra wystaje nie-
wiele ponad wode. Prawdziwe ostrzezenie polega na tym, ze polozenia gor si¢
rejestruje i nanosi na aktualng mape (elektroniczna, a wigc zmieniang i odbierana
bardzo czgsto).



Recenzja podrecznik do fizyki dla klasy ésmej szkoly podstawowej autorstwa... 183

s. 164 —rozrdznienie cial wysyltajacych fale ,,wlasne” i ,,0dbite” nie ma za-
sadniczego znaczenia.

s. 174 — piszac o predkosci nalezaloby pokaza¢ odpowiednia konstrukcje
uzasadniajaca taki sposob zatamania.

s. 179 —uwaga o trudno$ciach zgaszenia papieru nieuzasadniona — pod wply-
wem promieni stonecznych skupionych przez soczewke zapalenie sig kartki pa-
pieru jest mato prawdopodobne — wypala si¢ do$¢ niewielka dziura nie inicjujaca
ptomieni. Aby doszto do rzeczywistego zaptonu ilo$¢ palacego si¢ papieru musi
wystarcza¢ do podtrzymania reakcji. Temat b. interesujacy ale niekoniecznie
w szkole podstawowej. Nie zauwazytem definicji osi optyczne;.

s. 184 — pierwszy punkt ,,podsumowania” btedny i sprzeczny z tekstem po-
wyzej. Prawdopodobnie btad redakcyjny.

s. 199 — lustro i zwierciadto to synonimy. W fizyce rowniez.

s. 206 — stowo ,,reflektor” tez jestem sklonny uzna¢ za synonim lustra.

s. 209 — zamiast pisac ,,wzgledem promienia sfery” wolalbym ,,wzgledem
prostopadtej do powierzchni”. Tekst tak samo dtugi, a stosuje si¢ w bez porowna-
nia wigkszej ilosci przypadkow.

s. 223 — preciki odpowiadaja nie tylko za widzenie w stabym $Swietle. Przede
wszystkim odpowiadaja za ostro$¢ obrazu.

s. 226 — Barwa $wiatla nie odpowiada dtugosci fali. Przedstawiono to pre-
cyzyjnie w rozdziale o sktadaniu barw.

s. 244 — badanie ,,dopplerowskie” krwi ma nieco inna podstawe dziatania.
Dodajmy, do$¢ ambarasujaca dla szkolnej fizyki.






ANNA DzIEDZICKA
Recenzja podrecznika:

Marek Guzik, Ewa Jastrzebska, Ryszard Kozik, Renata Matuszewska, Ewa
Pytka-Gutowska, Wiadystaw Zamachowski, Biologia na czasie 1. Podrecznik
dla liceum ogoélnoksztaicacego i technikum. Zakres rozszerzony, \Wydaw-
nictwo Nowa Era, 2018, wyd. IV

Recenzowany podrecznik sktada sig¢ z 9 rozdziatéw i obejmuje cata syste-
matyke oraz fizjologig roslin i zwierzat — zatem materiat na 3 lata nauki. Liczy
456 stron! Jedynym jego walorem sa pigkne ilustracje. Tekst jest trudny, podany
metoda wykltadowa, bez odwotan do wiadomosci juz przez uczniow poznanych,
bez ¢wiczen, bez zmuszania ucznia do wysitku myslowego (brak polecen typu:
»pomys1”). Nalezy do typu ,,udrecznikow”. Tom 2 tej ksiazki byt oceniany w ro-
ku 2015, takze jako ,,udrgcznik”.

Informacje w ten sposob podane nie moga by¢ przyswojone przez ucznia,
moga natomiast stanowi¢ pomoc dla nauczyciela, jesli zechce sobie przypomniec¢
wiadomosci ze studidw. Ucznia taki podrgeznik moze na zawsze zniechgci¢ do
przedmiotu! Zawiera wiele informacji i pojg¢, ktore zasmiecaja pamigc. Autorzy
w trakcie narracji nie dbaja, ze zwracaja si¢ do nastolatka, a nie do studenta, cho¢
i ten miatby klopoty z nauczeniem sig czego$ z tej ksiazki.

Tre$¢ podrgeznika jest oparta na programie nauczania autorstwa Urszuli
Poziomek. Tu uwaga: jesli zostala przygotowana podstawa programowa, to nale-
Zy na niej bazowac, tworzac program autorski. Przy maturze obowiazuja takie
same wymagania dla uczniow z calego kraju, a podrgczniki zawieraja materiat
bardzo zréznicowany!

Nie polecam powyzszego podrgeznika do uzytku szkolnego, cho¢ czwarte
juz wydanie wskazuje, ze ktos z niego korzysta. Hasta edukacyjne, takie jak ,,ro-
zumie¢ $wiat” ,,,wiedza i informacja” — powinny by¢ nie tylko prawdziwie, ale
i atrakcyjnie podane. A tu nuda! Juz Einstein wypowiadat si¢ na temat nauczania:
»Nauka w szkotach powinna by¢ prowadzona w taki sposob, by uczniowie uwa-
zali ja za ceny dar, a nie za ci¢zki obowiazek”.

Przy pisaniu podrgcznika nalezy pewne fakty eksponowaé, natomiast te
mniej wazne pomijac, tak by edukacja utatwiala uczniom postrzeganie rzeczywi-
sto$ci.
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Dostrzezone bledy i usterki:

s. 11 —Z mikroskopem uczen zapoznat si¢ w szkole podstawowej —nalezato
si¢ odwota¢ do tych wiadomosci. Powinno si¢ réwniez wyeksponowac i opisa¢
rysunek mikroskopu — tu jest prawie niewidoczny;

s. 5—10 —To jest tekst dla studenta! Po co uczniowi nazwy lacinskie? Fasolg
tez hodowat w szkole podstawowe;j...

s. 18 — Opisujac sktadniki organizmu, nie uwzglgdniono korelacji z che-
mia;

s. 47-90 — Moim zdaniem jest to tekst dla cytologa, a nie dla ucznia!

s. 67 — Autorzy pisza: ,kietkowanie nasienia” — powinno by¢ ,,nasiona”;
w biologii rozrdznia si¢ terminy ,,nasiono” i ,,nasienie”.

s. 79 — Nalezy pisac ,,w przypadku”, a nie ,,w wypadku”...; procz tego brak
informacji, ze komorki buduja tkanki, a tkanki — narzady.

s. 92-96 — Klasyfikacja organizmow, jaka zaprezentowano, jest zbyt szcze-
gotowa.

s. 94 — Narzady homologiczne objasniono niewystarczajaco.

s. 96 —,,skonstruuj klucz do oznaczania, zapoznaj si¢ z dowolnym kluczem”
— polecaja Autorzy, tymczasem tego uczen powinien si¢ nauczy¢ na lekcji. ..

Po budowie komorki Autorzy przechodza do systematyki —nie wiadomo, po
co byta ta komorka? Wyjasnia si¢ dopiero na s. 1521 251.

Botanika ogdlna i systematyka, a takze fizjologia roslin to sa tematy na caty
rok nauki. Autorzy po$wigcaja tu wiele uwagi detalom morfologicznym, a nie
mowia o znaczeniu ro$lin w przyrodzie i w zyciu czlowieka. ..

s. 105 — Termin mureina podano bez wyjasnienia; z kolei przy opisie grzybow
nazwy naukowe s3 w nadmiarze, brakuje za to wiedzy praktyczne;.

s. 109 — W podrgczniku czytamy: ,,sinice to sa bakterie” —nalezato wyjasnic,
ze zaliczano je do glonow.

s. 144-152 — Autorzy uzywaja sformutowania rosliny pierwotnie wodne — dla-
czego nie ,,glony”? Jesli jest nowa systematyka, nalezy to objasnic...

s. 151 — ,teoria telomowa” naprawdg nie jest potrzebna ani krawcowej, ani
hydraulikowi. ..

s. 155 — W podrgczniku czytamy: ,,kolce rozy zbudowane sg z wielu komo-
rek. Od cierni r6zni je brak tkanki przewodzacej” — tu powinien by¢ zamieszczo-
ny rysunek ciernia, ktory rowniez powstaje z wielu komorek — inaczej nie jest to
jasne.

s. 152—175 — Botanika ogolna jest opisana zbyt szczegotowo.

s. 176 — Terminy ,,pokolenia haploidalne i diploidalne” — podano bez wyjas-
nienia, bez odwotan; nas. 78 1 79 tez ich nie wyjasniono, brak ich rowniez w stow-
niczku.

s. 179 — glewiki i biczyce — sa to nazwy zbyteczne dla ucznia; watrobowce
mozna bylo omowi¢ ogdlnie.
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s. 189, 201, 202, 212, 215, 215, 216 — Wystepuje tutaj termin ,,nasienie”!
Tymczasem w biologii ,,nasieniem” okre$la si¢ wydzieling meskich gonad; tu
powinno sig uzy¢ terminu ,,nasiono”.

s. 245 — Symetria ciala jest omowiona bardzo pobieznie; ,,symetri¢ promie-
nista maja zazwyczaj zwierzgta osiadte”... — a chelbia czy szkartupnie juz nie?

S. 248 — Zamiast ,,r6zne funkcje” — powinno by¢: ,,zréznicowane funkcje”.

s. 251 — Tkanki omawia si¢ w liczbie mnogiej, bo wystepuja w wielu posta-
ciach.

s. 251-267 — Tkanki opisano zbyt szczegotowo; temat powinien znalez¢ si¢
po przedstawieniu zagadnien zwiazanych z komorka.

s. 267-268 — Rozdziat zawiera wigcej informacji niz w podrgcznikach aka-
demickich.

s. 257 — Uwaga odnosnie do rysunku — ptytka krwi nie moze mie¢ wielkosci
erytrocytu.

s. 258 — W zdaniu: ,,mieszkancy gér maja do 8 miliondw erytrocytow
w 1 mm*” — nalezato doda¢, ze chodzi o gory wysokie, np. Alpy, a nie o kazde
gory...

s. 257-258 — Brak informacji o innych barwnikach krwi, sa podane dopiero
nas. 414.

s. 259 — ,,skurcz migs$ni poprzecznie prazkowanych zalezy od woli” — nale-
zato dodac¢: ,,cztowieka lub zwierzecia”; to samo przy migsniach gladkich.

s. 262 — W opisie mowi si¢ o ramionach okotoggbowych, natomiast rysunek
przedstawia co$ innego... W takim razie, ile jest tych ramion i u kogo?

s. 263 — ,,komorki interstycjalne” — brak wyjasnienia podanego terminu.

s. 262-268 — Nadmiar niezbyt jasnych informacji.

s. 274 — Przy omawianiu tasiemcow nie ma informacji o ich rozrodczosci,
liczebnosci, pasozytnictwie, a takze o zagrozeniach dla cztowieka, koniecznej
higienie — a to dla ucznia najwazniejsze...

s. 288 — Przy przedstawianiu pijawek zupelnie pominigto ciekawostki oraz
wiadomosci praktyczne. Zdanie: ,,...obecnie sa hodowane jako zrodto hirudyny
i innych substancji wykorzystywanych w regulacji pracy uktadu krazenia” nic
uczniowi nie mowi. ..

s. 293 — Przeobrazenie owadow oméwiono bardzo pobieznie; zapomniano
napisa¢ o larwie wtdrnej; ponadto u konika polnego zachodzi rozwoj prosty.

s. 304 — Znaczenie owadow powinno by¢ omowione oddzielnie od stawono-
gdw. Nie ma nawet wzmianki o owadopylnosci, a przeciez zycie cztowieka prak-
tycznie od tego zalezy.

s. 317 — Blednie podano nazwy tkanek; nie ma ,,zbitej i gabczastej”, tylko
jest tkanka kostna zbita i gabczasta. Podobnie jest z nabtonkiem i tkanka thusz-
czowa — nie wolno stosowac nazw dowolnych, tylko obowiazujace.

s. 317-319 — Podanych szczegdtow uczen nie jest w stanie zapamigtac.
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s. 324 — Zaprezentowany w podrgczniku sposdb nauczania moze ucznia
na zawsze zniecheci¢ do przedmiotu — w jednym miejscu jest nadmiar szczego-
tow, w drugim za$ skroty, ktore niczego nie wyjasniaja... i tak w catej ksigz-
ce...

s. 325 — Autorzy pisza: ,.ciato lancetnika pokryte jest jednowarstwowym
nabtonkiem, pod ktérym znajduje si¢ cienka warstwa tkanki tacznej. Przez skore
przeswiecaja migsnie” — czy naprawde tak wyglada skora?

s. 329, 343 — Pod rysunkiem znalazl si¢ podpis: ,,szkielet jezyka” — znowu
skrot myslowy: przeciez jezyk nie ma szkieletu! Jest to elastyczny, ruchliwy narzad
migsniowy.

s. 329-333 — ,cechy charakterystyczne kregowcow” — nalezaloby omowic
na zakonczenie rozdzialu. Tylu szczegdtow nie zawieraja nawet podreczniki aka-
demickie.

s. 333 — ,,wieczko skrzelowe” 1 ,,szczelina skrzelowa” to nie to samo.

s. 335 — Cytat z podrecznika: ,,niektore ryby szybko ptywajace (np. tunczyk)
maja niewielki przekrdj ciata” — jesli tunczyk wazy ok. 500 kg i mierzy ok. 3 m
dlugosci, to jak moze mie¢ ,,niewielki przekroj ciata”...?

s. 340-341 — Czy szczegotowe informacje podane przy przegladzie ryb ma-
ja jakas warto$¢ dla ucznia?

s. 357 — ,,przystosowania gadéw do zycia na ladzie” — z tego zakresu mozna
bylo uczniom postawi¢ pytania.

s. 358 — Pojecia: ,,anapsydy”, ,,synapsydy”, ,.diapsydy” — wydaja si¢ zdecy-
dowanie zbedne dla ucznia.

s. 360 — Takze w wielu innych miejscach — okreslenie ,,w wypadku” musi
by¢ zastapione okresleniem ,,w przypadku”..., zubr nie ulegt przeciez zadnemu
wypadkowi.

s. 361 — Lotki sa osadzone w skorze, a nie na koSciach.

,bogate ubarwienie samca jest dla nich (samic) gwarancjq sukcesu rozrod-
czego” — czy to jest tekst zrozumialy dla ucznia?

s. 362 — Sformutowanie ,,konczyny tylne” u ptaka — dziwnie brzmi...

s. 368 — ,,przystosowanie do lotu” — to uczen mogtby wydedukowac...

s. 373 — Nagromadzenie termindéw bez wyjasnienia ich znaczenia.

s. 374 — W podreczniku czytamy: ,,pozostate ssaki maja gruczoty mleczne
w skupiskach” — jak to rozumie¢...? Brak przyktadow...

s. 380 — ,,powtoki ciata” — mozna bylo uczniowi postawi¢ pytania.

s. 393 — Prezentujac temat ,,skora”, nie wyjasniono, na czym polega termo-
regulacja i jak zapobiega¢ nadmiernemu poceniu sig.

s. 394 — _symetria” zostala omowiona niewystarczajaco, w dodatku brak
odwotan do wiadomosci juz poznanych.

s. 395 — Brak informacji, ze wici choanocytow wymuszaja przeptyw wody
w celu pobrania pokarmu.
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s. 402 — Omawiajac pasozyty, znowu nie podano, ze zywicielem jest organizm
ZyWYy.

s. 431 i dalsze — Nie powinno sig¢ pisa¢ ,,rozmnazanie”, tylko ,,rozmnazanie
sig”.

s. 426, 427 — Okreélenia takie jak ,,ureoteliczne” czy ,,urykoteliczne” to
terminy zbedne dla ucznia.

s. 431 — Brak spojnosci miedzy tytutem rozdziatu a jego trescia, poniewaz
rozdziat ma tytul Sposoby rozmnazania bezptciowego, a tres¢ dotyczy takze innych
sposobow rozmnazania si¢ oraz embriologii.

Omawiany podrecznik $wietnie recenzuje fraszka Mariana Zatuckiego:
» Iworczo$¢ to czasem taka meka, ze nawet czytelnik steka”.






