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BARBARA P&YTYCZ
UNIWERSYTET JAGIELLOGSKI

Refleksje o systemie edukacji w Polsce
w oparciu o wyniki pifitnastolatk - w
w Programie Mindzynarodowej Oceny UmiejntnoSci Uczni-w PISA

Sjowa kluczowe: program PISA, wyniki polskich uczni-w w wieku 15 lat,
Cczas przeznaczony na naukfi, rola nauczyciela.

Od roku 2000 raz na trzy lata przeprowadzane sN og- InoSwiatowe badania
edukacyjne PISA (Programme for International Student Assessment), koordyno-
wane przez OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development).
DotyczN one r-wnolatk -w z kilkudziesiriciu kraj-w lub region-w Swiata; w kal-
dym z nich wskazane na chybij trafij szkojy kierujN do programu uczni-w wylo-
sowanych spoSr-d tych, kt-rzy w roku poprzedzajlcym test ukoEczyli 15 lat.
Program polega na sprawdzaniu umiejiitnoSci w trzech obszarach wiedzy: 1) ro-
zumienie i interpretacja tekst-w (w uproszczeniu: czytanie); 2) rozumowanie
w matematyce (matematyka); 3) wnioskowanie w naukach przyrodniczych (przy-
roda), przy czym co trzy lata inny z tych obszar -w jest dziedzinN pierwszoplano-
whN (Tabela 1). Polscy uczniowie uczestniczN w badaniach PISA od samego po-
czNtku. Startujlc z pozycji ponilej Sredniej europejskiej, bardzo szybko weszli nie
tylko do czoj-wki europejskiej (Tabela 1), lecz r-wniel Swiatowej (Tabela 2).
W roku 2018 polscy uczniowie uplasowali sifi na 10 lub 11 miejscu spoSr-d
79 paGstw/region-w, w tym T na trzecim lub czwartym miejscu wSr-d bliskich
nam kulturowo kraj -w europejskich (Tabela 2). Naszej mjodziely nale0N sifi zatem
sjowa uznania (Pjytycz, PAUZA 2019).

Tabela 1. OsiNgnificia polskich uczni-w na tle czojj- wki kraj - w europejskich
w kolejnych edycjach PISA (wg Fedorowicz i Sitek, 2016 i)

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018"
czytanie matem przyroda czytanie matem przyroda czytanie
1 | Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Estonia
2 | Irlandia Irlandia Irlandia Holandia Irlandia Irlandia Finlandia
3 | Szwecja Szwecja POLSKA Belgia POLSKA Estonia Irlandia
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2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018"
czytanie matem przyroda czytanie matem przyroda czytanie

4 | Austria Holandia Holandia Estonia Estonia Niemcy POLSKA

5 | Belgia Belgia Szwecja POLSKA Holandia POLSKA Szwecja

6 | Francja POLSKA Estonia Szwecja Belgia Sjowenia W. Brytania

7 | Dania Francja Belgia Niemcy Niemcy Holandia Dania

8 | Hiszpania Dania Niemcy Irlandia Francja Szwecja Norwegia

9 | Czechy Niemcy W. Brytania | Francja W. Brytania | Dania Niemcy

10 | Wjochy Austria Dania Dania Dania Francja Sgowenia

11 | Niemcy Gotwa Sjowenia W. Brytania | Czechy Belgia Belgia

12 | Wigry Czechy Austria Wigry Wiochy Portugalia Francja

13 | POLSKA Wigry Francja Portugalia Austria W. Brytania | Portugalia

14 | Grecja Hiszpania Czechy Wiochy Gotwa Hiszpania Czechy

15 | Portugalia | Luksemburg | Wiigry Gotwa Wiigry Gotwa Holandia

16 | Gotwa Portugalia Gotwa Sjowenia Hiszpania Czechy Austria

* https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1442729,wyniki-pisa-2018-i-sukcesy-polskich-gimnazjali-
stow-najwiekszy-awans-w-historii.html

Tabela 2. OsiNgnificia uczni-WAz Rolski na tle ingych kraj-w lub region-w
w roku 2018, uszeregowane wg wartoSci Srednich. Wyr -Uniono kraje europejskie”

Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne Rozumowanie'w naukach
przyrodniczych
1 | Chiny B-S-J-G Chiny B-S-J-G Chiny B-S-J-G
2 | Singapur Singapur Singapur
3 | Makao (Chiny) Makao (Chiny) Makao (Chiny)
4 | Hongkong (Chiny) Hongkong (Chiny) Estonia
5 | Estonia Tajwan Japonia
6 | Kanada Japonia Finlandia
7 | Finlandia Korea Pjd. Korea Pid.
8 | Irlandia Estonia Kanada
9 | Korea Pjd. Holandia Hongkong (Chiny)
10 | POLSKA POLSKA Tajwan
11 | Szwecja Szwajcaria POLSKA
12 | Nowa Zelandia Kanada Nowa Zelandia
13 | Stany Zjednoczone Dania Sjowenia
14 | Wielka Brytania Sgowenia Wielka Brytania
15 | Japonia Belgia Holandia
16 | Australia Finlandia Niemcy
17 | Tajpej (Chiny) Szwecja Australia
18 | Dania Wielka Brytania Stany Zjednoczone
19 | Norwegia Norwegia Szwecja
20 | Niemcy Niemcy Belgia
21 | Sgowenia Irlandia Czechy
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Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne Rozumowanie.W naukach
przyrodniczych

22 | Belgia Czechy Irlandia

23 | Francja Austria Szwajcaria

24 | Portugalia Gotwa Francja

25 | Czechy Francja Dania

26 | Holandia Islandia Portugalia

27 | Austria Nowa Zelandia Norwegia

28 | Szwajcaria Portugalia Austria

“ https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1442729,wyniki-pisa-2018-i-sukcesy-polskich-gimnazjali-
stow-najwiekszy-awans-w-historii.htm

Gij-wnym celem badania umiejiitnoSci r-wnolatk-w z r-Unych zakNtk-w
Swiata nie jest jednak swoista Apunktozad, Fle kojarzNca sii w Srodowiskach aka-
demickich, lecz znalezienie narziidzi do poprawy jakoSci nauczania i usprawnienie
organizacji system-w edukacyjnych w taki spos-b, aby na cajym Swiecie zlikwi-
dowal do minimum analfabetyzm funkcjonalny, a podnosil kreatywnoSI mySlenia
i zdoInoST rozwiNzywania problem-w. Zamierze€ tych nie odzwierciedlajN war-
toSci Srednie ulyte do konstrukcji ranking-w z Tabeli 1 i 2, lecz konieczne sN
inne typy analiz. W kaldym z trzech obszar-w sprawdzianu formujowane s\ za-
gadnienia o niskim, Srednim, lub wysokim stopniu zjolUonoSci, oceniane w skali
od 1 do 6 punkt-w. Oceny ponilej 2 sugerujN analfabetyzm funkcjonalny, a naj-
wylsze oceny (5 lub 6) dowodzN integracji wiedzy i tw-rczej analizy fakt-w.
W roku 2015 wyniki polskich gimnazjalist-w byjy pod tymi wzgliidami zblilone
do Srednich OECD (Wykres 1), co dowodzi, Ue w Polsce zmniejsza sifi liczba
uczni-w zagroUonych funkcjonalnym analfabetyzmem do poUNdanego poziomu
poniliej 15% badanych (Wykres 2).
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Wykres 1. Odsetki uczni-w z Polski i Srednia OECD na poszczeg - Inych poziomach
umiejitnoSci w naukach przyrodniczych (wg Fedorowicz i Sitek 2017)
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Wykres 2. Odsetek uczni-w z Polski na pogiomie 01 (analfabetyzm funkcjonalny)
i uczni-w najlepszych na poziomie 05 (wg Fedorowicz i Sitek 2017)

Tabela 3. OsiNgnificia uczni-w z Polski na tle innych kraj-w lub region-w
w roku 2015, uszeregowane wg wartoSci Srednich oraz wg odsetka uczni-w, kt- -
rzy w naukach przyrodniczych uzyskali oceny powyUej 5. Wyr - Uniono kraje eu-
ropejskie (wg Schleicher 2018)

czytanie matematyka przyroda przyroda 0 5
1 | Singapur Singapur Singapur Tajwan
2 | Hongkong (Chiny) Hongkong (Chiny) Japonia Japonia
3 | Kanada Makao (Chiny) Estonia Finlandia
4 | Finlandia Tajwan Tajwan Estonia
5 | Irlandia Japonia Finlandia Nowa Zelandia
6 |Estonia Chiny B-S-J-G Makao (Chiny) Kanada
7 | Korea Korea Kanada Australia
8 | Japonia Szwajcaria Wietnam Holandia
9 | Norwegia Estonia Hongkong (Chiny) Wielka Brytania
10 | Nowa Zelandia Kanada Chiny B-S-J-G Korea
11 | Niemcy Holandia Korea Sjowenia
12 | Makao (Chiny) Dania Nowa Zelandia Niemcy
13 | POLSKA Finlandia Siowenia Szwajcaria
14 | Sjowenia Sjowenia Australia Makao (Chiny)
15 | Holandia Belgia Wielka Brytania Belgia
16 | Australia Niemcy Niemcy USA
17 | Szwecja POLSKA Holandia Szwecja
18 | Dania Irlandia Szwajcaria Francja
19 | Francja Norwegia Irlandia Norwegia
20 | Belgia Australia Belgia Austria
21 | Portugalia Nowa Zelandia Dania Portugalia
22 | Wielka Brytania Wietnam POLSKA Hongkong (Chiny)
23 | Tajwan Rosja Portugalia POLSKA
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czytanie matematyka przyroda przyroda 05
24 | USA Szwecja Norwegia Czechy
25 | Hiszpania Australia USA Irlandia
26 | Rosja Francja Austria Dania

W roku 2015, gdy gj-wnym obszarem by{a przyroda, polscy 15-latkowie T
ocenieni na 5 lub 6 punkt-w T uplasowali sifi dopiero na 23 miejscu, w tym na
14 wSr-d kraj -w europejskich, co skjania do przemySleE (Tabela 3). Nasuwa sifi
przypuszczenie, Ue w USA czy Wielkiej Brytanii wybitni uczniowie wywodzN
sifi z ekskluzywnych szk-§ prywatnych, kt-rych praktycznie nie ma w Finlandii
czy Norwegii, r-wniel szczycNcych siit dulym procentem bardzo kreatywnych
uczni-w. W USA wysokiemu odsetkowi uczni -w znakomitych towarzyszy jeszcze
wylszy odsetek uczni-w bardzo sjabych, kt-rych jest w Finlandii znacznie mniej.
Taka diagnoza skjania wiadze lokalne USA do pozyskiwania najbardziej ambitnych
nauczycieli do pracy w plac-wkach zaniedbanych, by dal szansfi na lepszN przy-
sz{oSI zdolnej mjodziely z ubogich Srodowisk. Obiektywizm test-w PISA ma
zapewnil trafnN diagnozii stanu edukacji w poszczeg- Inych krajach, co zachfica
do usprawnienia system-w.

Analizy PISA wykazajy brak prostej zaleUnoSci wynik -w mjodziely od fi-
nansowych nakjad -w na nauki, z wyjNtkiem kraj-w najuboUszych. Polska znaj-
duje sifi jul w takiej grupie paEstw, w kt-rych zwiikszanie finansowania edukacji
nie podnosi wynik-w w sprawdzianach (Wykres 3).

singapur
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Nakjady na ucznia (6716 lat)

Wykres 3. Osillgnificia uczni-w a nakjady ponoszone na ucznia
(wg Schleicher 2019, uproszczone)
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W czoj-wee paEstw, z kt-rych uczniowie uzyskujN najwyUsze wyniki w te-
stach PISA, od lat lokujN sifi kraje azjatyckie, z Singapurem i miastami/
pro-wincjami Chin (w tym Hongkongu) na czele, natomiast w Europie od daw-
na przodujN Finlandia i Estonia (Tabele 1, 2, 3). Nasuwa sifi przypuszczenle
Ue uczniowie z tych kraj-w przeznaczajN na nauki wificej czasu nil ucznio-
wie z dalszych cziSci listy rankingowej, lecz wyniki analiz przeczN temu
przypuszczeniu. Najmniej czasu na nauki przeznaczajN uczniowie fiEscy
(36 godzin tygodniowo), a uczniowie z Singapuru nalelN do grupy poSwifca-
jNcej na naukri ponad 50 godzin tygodniowo; w Polsce jest to 47 godzin (Wy-
kres 4).

600 i
< | Singapur
a J o i Tajwan
@] Finland\a apumao Ego:a ] lo Chiny RS-J-G
E S © Korea Pid M
o N'e"‘CVSzwaJcana o © o © POLSKA ° ¥
o 500 < Szwecja o oo o o
. I g . ° 5
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© o ° i % Wiochy
2 <© = ZEA
= O ©
0 Urugwaj Buigaria | o o Katar
= e SR o © < Tajlandia
N 400 | |
O | < < .
= Brazyfia Peru < Turcja
i~
< Dominikana
300
35 40 45 50 55 60

CZAS PRZEZNACZONY NA NAUKE -  LICZBA GODZIN TYGODNIOWO

Wykres 4. Osilgnificia uczni-w a jNczny czas przeznaczony na naukii
(wg Schleicher 2019, uproszczone)

Po wyliczeniu wsp -jczynnika wydajnoSci uczenia sifi, mierzonego jako ilo-
raz osilignifil PISA (w punktach) i czasu nauki w szkole i w domu, w roku 2015
na pierwszym miejscu znajdowaja sifl Finlandia, Singapur na miejscu 28, a Polska
na miejscu 31, podczas gdy Srednia wartoST OECD lokowaia sifi mifidzy pozycil
22 a 23 (Schleicher 2018) (Tabela 4).



Refleksje o systemie edukacji w Polsce w oparciu o wyniki pifitnastolatk -we 15

Tabela 4. Migjsce Polski od wzgliidem wydajnoSci uczenia sifi na przykjadzie
przyrody 2015. Liczba punkt-w osiNgnifitych przez uczni-w w przeliczeniu na
iNczny czas spiidzony na naukii (wg Schleicher 2018)

WskaFniki skutecznoSci uczenia sifi T osiNgnificia/czas nauki
PowyUej Sredniej OECD Ponilej Sredniej OECD
1 |Finlandia 23 | Tajwan 45 | Meksyk
2 | Niemcy 24 | Austria 46 | Brazylia
3 | Szwajcaria 25 | Portugalia 47 | Kostaryka
4 | Japonia 26 | Urugwaj 48 | Turcja
5 | Estonia 27 | Litwa 49 | Czarnog-ra
6 | Szwecja 28 | Singapur 50 |Peru
7 | Holandia 29 | Dania 51 |Katar
8 | Nowa Zelandia 30 | Wngry 52 | Tajlandia
9 | Australia 31 | POLSKA 53 | Z. Emiraty Arabskie
10 | Czechy 32 | Sjowacja 54 | Tunezja
11 | Makao (Chiny) 33 [ Hiszpania 55 | Dominikana
12 | W. Brytania 34 | Chorwacja
13 | Kanada 35 [USA
14 | Belgia 36 | lzrael
15 | Francja 37 | Bujgaria
16 | Norwegia 38 | Korea Pgd.
17 | Sjowenia 39 [Rosja
18 | Islandia 40 | Wjochy
19 | Luksemburg 41 | Grecja
20 | Irlandia 42 | P-S-J-G (Chiny)
21 | Gotwa 43 | Kolumbia
22 | Hongkong (Chiny) 44 | Chile

Dowodzi to, Ue podobny cel (czyli wysokN punktacjii w testach) moUna osiNg-
nNT na r-Unych drogach, w uproszczeniu nazywanych dalej drogh fi€skN lub sin-
gapurskN. W systemie fiEskim Swietne wyniki uzyskuije sifi przy (pozornie) nie-
wielkim wysijku uczni-w, a w systemie smgapursklm kosztem ogromnego nakja-
du pracy mjodziely i finansowego zaangalowania rodzic - w, gdyU plagN systemu
singapurskiego jest ogrom tzw. Atwardejo wiedzy do opanowania i pjatne korepe-
tycje, prawnie zabronione w Finlandii. Po historycznym osiNgnificiu Singapuru
w wynikach PISA w roku 2015 i zapoznaniu sifi ze szkolnictwem w Finlandii,
singapurscy edukatorzy stwierdzili, Ue sukces ich uczni-w jest okupiony zbyt
drogo, i rozpocziili zmiany w kierunku fi€skim (Schleicher 2018). Plaga korepe-
tycji i przejadowane programy szkolne lokujN Polskii w poblilu systemu singa-
purskiego, co wymaga przemySlenia i podjricia odpowiednich dziajaC.
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Osiagniecia matematyczne nauczycieli

Wykres 5. Osillgnificia matematyczne uczni-w a osiNgnificia nauczycieli
w odniesieniu do wartoSci Srednich w kaldej z grup (wg Schleicher 2019, uproszczone)

Jak wytjumaczyl sukces miodziely fiEskiej, dochodzNcej do znakomitych
rezultat-w przy niewielkim (czasowo) wkiadzie w (formalnN) naukii? Moim
zdaniem moUna to osiNgnNT wedjug Aprzepisuo z roku 1964, zamieszczonego
w wiecznie mjodej ksiNUce Spos-b na Alcybiadesa (Niziurski 2014). W badaniach
PISA okazajo sif, Ue przodujNcy w Swiecie uczniowie fi(Escy majN najlepszych
nauczycieli! Wyniki uczni-w polskich lokujN ich powyUej Srednlej OECD, pod—
czas gdy polscy nauczyciele znaletli siit znacznie pomUej Sredniej wartoSci
(Wykres 5). Opr-cz programu PISA, szacujNcego umiejiitnoSci pifitnastolatk - w,
istnieje program PIAAC (Programme for Internationl Assessment of Adult Com-
petencies), oceniajNcy absolwent-w uniwersytet-w, w tym nauczycieli. Okaza-
jo sif, Ue wSr-d kraj - w objitych tym badaniem, doroSli Finowie zajmujN pierw-
sze miejsce zar-wno w testach na analizi tekstu (czytanie), jak i w rozumowa-
niu matematycznym, podczas gdy Polacy uplasowali sifi, odpowiednio, na
miejscach 17 i 21. W wypejnianej przez nauczycieli ankiecie na temat prestilu,
jakim cieszy sifi ich zaw-d, Polacy znaletli sifi na pozycji 21, a Finowie T
na piNtej (w Finlandii ranga nauczyciela jest taka sama jak lekarza). Wyniki
ankiet wype{nianych przez 16-letnich uczni-w, zapytanych o wsparcie ze strony
nauczycieli, ulokowaiy nauczycieli polskich na miejscu 21, a fi€skich na miej-
scu 13 (Tabela 5).
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Tabela 5. OsiNgnificia absolwent - w polskich uczelni (w tym nauczycieli) na
tle innych kraj-w lub region-w; subiektywnie odbierany prestil nauczycieli
i wskatnik wsparcia ze strony nauczycieli oceniany przez uczni-w (16 lat). Wy-
r-Uniono kraje europejskie (wg Schleicher 2018)

2015 Absolwenci uczelni (w tym nauczyciele) Prestil nauczycieli Wsparcne_ .
czytanie matematyka od nauczycieli
1 Finlandia Finlandia Malezja Dominikana
2 Japonia Japonia Singapur Jordania
3 Australia Niemcy Korea P{d. Peru
4 Holandia Belgia Abu Dhabi (ZEA) USA
5 Szwecja Szwecja Finlandia Chile
6 Kanada Czechy Meksyk Islandia
7 Norwegia Holandia Alberta (Kanada) Katar
8 Belgia Norwegia Flandria (Belgia) Malta
9 USA Francja Holandia Kanada
10 | Niemcy Austria Australia Nowa Zelandia
11 Irlandia Australia Anglia (W. Brytania) | Australia
12 | Czechy Irlandia Rumunia W. Brytania
13 | W. Brytania Dania 1zrael Finlandia
14 | Korea Pid. Sfowacja Chile Szwecja
15 | Francja Kanada Norwegia Hiszpania
16 |Estonia W. Brytania Japonia Litwa
17 | POLSKA Korea P{d. Gotwa Dania
18 | Austria Estonia Serbia Norwegia
19 |Hiszpania USA Buigaria Estonia
20 | Siowacja Hiszpania Dania Gotwa
21 |Dania POLSKA POLSKA POLSKA
22 | Rosja Rosja Islandia
23 | Wiochy Wiochy Estonia
24 Brazylia
25 Wiochy
26 Czechy

W czym tkwi sukces fiski? W Finlandii o jedno miejsce na studiach peda-
gogicznych zabiega dziesificioro chfitnych. Swietnie wyksztajceni absolwenci
niewiele godzin spridzajN przy tablicy, bo w szkojach dominuje praca zespojowa,
dyskretnie sterowana przez nauczycieli r-Unych przedmiot-w, d\Uy sif bowiem
do integracji r-Unych dyscyplin, np. biologii, chemii, geografii, czy jizyka fiC-
skiego i angielskiego, nauczanego od pierwszej klasy. Do wykonania poza szkoiN
wyznacza sifl tylko takie zadania, kt- rych nie moUna przeprowadzil w szkole, np.
wywiad z dziadkami lub sNsiadami, czy dijugoterminowe zespojowe obserwacje
terenowe. Dziriki odciNUeniu uczni-w od pamificiowego opanowania wiedzy en-
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cyklopedycznej/internetowej, ich umysjy majN czas na uporzNdkowanie i powil-
zanie nowo poznanych fakt-w lub zaobserwowanych zjawisk, czemu sprzyjajN
r-wniel rozmowy lub dyskusje w grupach. Zamiast stymulowania wsr-d uczni-w
niezdrowej rywallzaCJl 1 buduje sifi nawyk i umiejiitnoST pracy zespojowej. Szko-
ja pomaga kaldemu uczniowi odszukal jego potencijaj i pobud2|l zainteresowania
w taki spos-b, by m-gj on znale¥I godne miejsce w dorosjym Uyciu.

Nauczyciele fi(Escy majN wplyw ha program ramowy z danej grupy przed-
miot-w, lecz mogN go dostosowywal do aktualnych potrzeb grupy uczni-w. Nie
obowilzuje ich bielNca sprawozdawczoST i, co walne, majN czas na ustawiczne
wzbogacanie wiedzy we wjasnym zakresie i obowiNzkowe uczestniczenie w kur-
sach doksztajcajicych. Jak widall, fiEski system edukacyjny jest bardzo wymaga-
jNcy od nauczycieli, co przekjada sifi na przyjazne wprowadzanie uczni-w w do-
rosjoSI.

Finowie, a w Slad za nimi Singapurczycy, kierujN sifi zasadami: Amniej na-
uczania, wificej uczenia sifid (ATeach less, learn mored) oraz AmySiNce szkofy,
uczNcy sifi nar - do (AThinking schools, learning nationd). Dzifiki takiemu podejSciu
Finowie przygotowujN uczni-w nie tylko do egzamin-w, lecz gj-wnie do doro-
siego Uycia, w tym do zawod - w, kt- re jeszcze nie istniejN. Spr-bujmy p-jST w ich
Slady.
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Reflections about the Education System in Poland
Based on the Results of Fifteen Year Old Students
in the Programme for International Student Assessment (PISA)

Summary

Every three years from 2000, randomly sampled 15-year-old students from up
to 80 countries from various parts of the world are tested for their ability in reading,
mathematics and science to meet real-life challenges within the Programme for Interna-
tional Student Assessment (PISA). Polish students reached high positions in the ranking
lists relatively quickly. The highest ranks are consistently occupied by Asian countries or
regions, mainly Singapore and Hong Kong, while Finland and Estonia are leaders among
European countries. The highly educated Finish teachers work according to the rule ATeach
less, learn moreo thus in schools they encourage students to work collectively in groups
to solve problems integrating several disciplines. As a result, Finish students reach the
highest marks despite spending only 36 hours weekly on formal learning, without private
lessons which are forbidden by law. In contrast, successes of Singapore students were
achieved with a high price, as the overloaded teaching programmes forced them to learn
with permanent stress for more than 50 hours weekly, including additional private lessons.
Therefore Singaporebs educators plan to change their existing system towards the Finish
one. The existing Polish system (overloaded teaching programmes; learning for 47 hours
weekly; very common private lessons) shall be seriously re-considered.

Keywords: PISA programme, results of Polish fifteen year old students, time spent
on learning; role of teacher.
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Wy£szA SzkoGA TECHNICZNA W KATOWICACH

Pr-ba wypracowania strategii nauczania w zakresie fizyki
Sjowa kluczowe: hierarchia treSci nauczania, idee fizyki, cele nauczania.

W kaldej ludzkiej dziajalnoSci nalely ustalil cel podejmowanych dziaja€.
CelowoST decyduje o tym, czy i jakie dziajania podjNT i jak to zrobil. Wojskowi
precyzyjnle dzielN dziajania na strategiczne i taktyczne1 Strategla zmierza do
osillgnificia zasadniczych zamierze€. Taktyka to bielfca dziajalnoSI; reagowanle
na aktualne i zmienne sytuacje, nieukierunkowane na dalsze perspektywy. R -0-
nich mifidzy taktykN a strategill dobrze wyjaSnia pojiicie operacji. Operacja to
dziajalnoSI, kt-ra samoistnie jest nieopjacalna, ale jej podjiicie jest korzystne lub
konieczne dla osiNlgnificia istotnych, czyli strategicznych cel-w. Rozr - Unienie
wynika z zaangalowanych Srodk-w. DziajajNc niewielkimi sijami, prowadzimy
taktykd. Cel operacyjny angaluje wiiksze sijy. Ulycie wifikszoSci sij uzasadnia
cel strategiczny?.

Ten prosty podziaj stosuje sifl do wiiikszoSci przypadk - w ludzkiej dziajalno-
Sci i znakomicie sprawdza sifi, chol zwykle okazuije sifi bardziej skomplikowany.
BielNca dziajalnoSI to taktyka. OsiNganie cel-w to strategia. Najpierw nalely
okreSlil cele strategiczne, by potem podejmowal dziajania, kt-re umoUliwiN od-
niesienie sukcesu. Nie wolno pozwolil, by bielNce uwarunkowania odcillgajy od
urzeczywistniania cel - w strategicznych, kt-re muszN pozostal nadrziidne. Klfiska
moUe zmusil do zmiany strategii, gdy zamiast zwycifistwa celem staje sifi wyne-
gocjowanie znoSnego pokoju. Gdy widal nadchodzNcN katastroffi, zmiana strate-
gii jest uzasadniona.

Na wojnie jest przeciwnik i sN zwykle jasno wyznaczone cele walki. W innych
rodzajach dziajalnoSci zdarza sif, Ue strategia nie jest okreSlona, a ludzie nie po-
trafil sprecyzowal cel-w, ku kt-rym zmierzajN. Do najczfistszych powod - w takiej

1 C. Clausewitz, O wojnie, Mireki, ISBN 987-83-89533-65-4; M. Fiszer, Lotnictwo
w osiNganiu cel -w strategicznych operacji militarnych, TRIO, Warszawa 2011.

2 DzielNc dziajania na strategiczne i taktyczne lepiej operowal procentem posiada-
nych sij. Kilka procent to taktyka, gdy zaangalowana jest pojowa i wificej T to strategia.
A gdzieS mindzy tymi wartoSciami ulokujemy operacije.
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sytuacji nalely niedowiad przyw - dztwa. Cziisto zbyt wiele oSrodk - w decyzyjnych
zgiasza wiasne interesy. Pr- by ich pogodzenia powodujN zawieranie kompromis - w,
kt-re cziisto polegajN na wyznaczaniu nadmiaru drobnych cel-w taktycznych,
uniemoUliwiajNcych wypracowanie strategii.

ObserwuijNc od dziesiNtk-w lat polski system kszta@cenia zauwalam, Ue
zachodzi w nim ten wiaSnie przypadek. W powodzi r- Unego rodzaju deklaracji
zwilNlzanych ze szkolnictwem nie udaje sifi sprecyzowal zasadnlczych cel-w, do
kt-rych powinien zmierzal system szkolny. Lansuije sifi r-Une hasja typu Adobra
edukacjao, Abezpieczna szkojad, Awychowanie patriotyczned i wiele innych, ale
trudno nie zauwalyl niedostatecznego sprecyzowania, co owe hasja miajyby
znaczyl. JednoczeSnie uwagt absorbuijN drobne problemy taktyczne, np. co sprze-
dawal w szkolnych sklepikach®. Przyczyna jest doSI oczywista. W szkolnictwo
zaangaUowane sN strony o skrajnie odmiennych interesach. Warto wiric na pocz\t-
ku niekt-re z tych stron wskazal, artykujujlic ich (domniemane) interesy.

Przede wszystkim to strona uczNcych sifi (uczniowie i ich Srodowisko rodzin-
ne). Ich oczywistym interesem jest uzyskanie moUliwie wartoSciowych dyplom-w
moUliwie umiarkowanym kosztem. Przez koszt rozumiem wydatki oraz jeszcze
istotniejszy nakjad pracy. M -willc bez eufemizm-w, z ich punktu widzenia uczyl
ma nauczyciel, a wiedza jatwo i bez opor-w (przez zabawii!) ma wpjywal w ucz-
niowskie gjowy. Przeciwne zdanie ma druga strona, czyli nauczyciele Z ich punk-
tu widzenia uczyl ma sifi ucze€, w mySl powiedzenia, Ue AgopatN giowy wiedzN sifi
nie zajadujeo. TrzeciN i cziisto dyskretnie przemilczanN stronN procesu dydaktycz-
nego jest paEstwo (w istocie spojeczeEstwo reprezentowane przez organy paEstwo-
we). Jak sifi zdaje, interesy tej strony sN zaniedbane. PrzeglNdajNc enuncjacje powo-
fanych do dbajoSci o nie urzfidnik - w* Jadnych wyartykujowanych interes - w paEstwa
nie znajdziemy. Warto przyjrzel sifi przyczynom takiego stanu rzeczy.

Na poczNtku wyglINda to absurdalnie T powojany do realizacji interes-w
paEstwa minister nie zauwala, Ue w 0g- le ma ono jakie$ interesy w sferze eduka-
cji. Chwila refleksji pozwala zrozumiel powody takiego zachowania. To jedna
z wad demokracji®. W takim systemie minister pejni funkcjii z nadania politycz-
nego i jego gj-wnym zadaniem jest dbajoSI o wizerunek partii rzNdzNcej. Oznacza
to w pierwszej kolejnoSci powstrzymanie sifi od czynnoSci zmniejszajNcych po-
pularnoSI reprezentowanej partii® i kierowanie sifi gj-wnie Adobremo wyborcy.

® Przem - wienie inauguracyjne minister Anny Zalewskiej z okazji rozpoczicia roku
szkolnego w 2016 r.

4 Np. oficjalna strona MEN.

5 W. Churchill ADemokracja jest najgorszym systemem politycznym. Nie liczNc
wszystkich innych istniejNcycho.

6 J. Kuczy€ski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo
Politicus 1 (4) 20009, s. 29.



Pr-ba wypracowania strategii nauczania w zakresie fizyki 23

Dlatego edukacjil przedstawia sifi jako Swiadczenie na rzecz obywatela. Oczywi-
Scie to nieprawda. Ksztajcenie jest wsp-InN inwestycjN spojeczeEstwa reprezen-
towanego przez paEstwo oraz strony uczNcej sifi, czyli ucznia i jego rodziny.
PaEstwo dostarcza Srodk -w w postaci szk-{ i nauczycieli, a po stronie ucznia jest
przede wszystkim jego wiasny wysijek. Po ukoEczonym procesie ksztajcenia, jak
przy kaldym wsp-Inym przedsifiwzificiu, nastiipuje podziaj zysk-w. UczNcy sif
chce uzyskal dobrN prachi, a paEstwo kreatywnego pracownika, pjacficego mo0li-
wie wysokie podatki od zarobk-w uzyskanych za pracii przynoszNcN korzySci
firmom, uiszczajNcym z kolei wysokie podatki za czynnoSci zaspokajajce walne
potrzeby paEstwa i spogecze(Estwa Nie bez powodu przedstawiono podzia zysk w
w spos - b wskazuijNcy, Ue gj-wnym beneficjentem ksztajcenia nie jest uczNcy sif,
zadowalajNcy siit zwykle jedynie umiarkowanymi zarobkami, a spojeczeEstwo,
majlice z wyksztajconych r-Unorodne i wysokie dochody. SpojeczeEstwa potra-
fiNlce korzystal z dobrze wyksztajconych kadr osiNgajN sukcesy’. Reguja ta spraw-
dzaja sin jul w gjiibokiej starolytnoSci®. Na odwr-t, paEstwa niedysponujNce
wykwalifikowanymi kadrami majN kjopoty. Zatem strategiczny cel edukacji
z punktu widzenia paEstwa to dbajoSI o interes paEstwa (spojeczeEstwa) w pro-
cesie edukacyjnym, kt-ry to cel ma zasadnicze znaczenie dla jego przyszjoSci.
Niestety jest to przyszjoSI doSI odlegia® i zabsorbowani bieUNcymi problemami
politycy z zasady o strategicznych interesach paEstwa w zakresie oSwiaty sN skjon-
ni zapominal.

Strategiczny interes paEstwa wiNUe sifi ze wzmoUonym wysijkiem ucznia, co
ani u niego, ani u jego rodzic-w entuzjazmu nie wzbudza (jest sprzeczny ze stra-
tegicznym interesem ucznia, kt-rym jest moUliwe jatwe uzyskanie dyplomu),
czyli nie przysparza popularnoSci partii, z kt-rej polityk siit wywodzi. Wprost
przeciwnie, nagly wzrost szkolnych wymagaCt prawdopodobnie doprowadzijby
do protest-w, o ile nie do rozruch-w, tym bardziej, Ue w Polsce obserwuije sif
zdecydowanN niechiil do elit, za$ lepsza edukacja w oczyW|sty spos-b te elity
tworzy. W tym momencie warto jasno sprecyzowal, Ue strategiczny interes

"Wypowiedt W. Cimoszewicza z dnia 18 czerwca 2018 r. w audycji Fakty po faktach
(TVN) o polityce imigracyjnej USA i Kanady. Przyjmowani w Kanadzie i USA emigran-
ci to w 90% ludzie z wyUszym wyksztaiceniem, co powoduje wzrost innowacyjnoSci
gospodarek tych kraj -w. Obecni imigranci do Europy w wifikszoSci sN bez wyksztajcenia,
co jak sifi zdaje, jest gj-wnym powodem tego, Ue imigranci sN tutaj niechciani. W odr - (-
nieniu do emigrant-w w krajach Ameryki P-jnocnej, gdzie jak sifi zadaje, SN w praktyce
€0 najmniej tolerowani.

& B. Orjowski, Powszechna historia techniki, M -will Wieki, Warszawa 2010.

® J. Kuczy€Eski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo
Politicus 1 (4) 2009, s. 29.

10 B. Janicki, Polityka 04.07.2017; E. Wilk, Polityka 26.09.2017.
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pakstwa ogranicza sin do niewielkiej czfiSci ksztajconych. MoUna z grubsza osza-
cowal, (e z _punktu widzenia paEstwa tych naprawdn dobrze wyksztajconych
powinno byl wificej nil jeden, a chyba mniej nil dziesifil procent populacji. Po
prostu szef firmy majlicej 100 pracownik -w powinien byl doST wybitny, natomiast
w wielu, jednak populacyjnie niezbyt znaczNcych dziedzinach (naukowcy, tw-rcy
czy shidziowie) powinno to dotyczy[ witkszoSci ludzi zwiNzanych z tymi bran(a-
mi. Nalely dodal, Ue AwybitnoSIo nie jest jatwa do oceny. Z jednej strony znacz-
na cziST bardzo dobrych student - w okazuje sifi kompletnie pozbawiona tw- rczych
talent-w, a przypadki losowe cziisto powodujN, Ue potencjalnie wybitni ludzie nie
osiNgajN spodziewanych sukces-w, wskazane jest zatem ksztajcenie pewnego
nadmiaru takich ludzi, chol warto tel dodal, Ue dla r-wnowagi, wybitnymi doST
czitsto okazujN sifi ludzie, kt-rzy w czasie edukacji niczym sin nie wyr - Uniali®.
Z drugiej jednak strony, wymaganie Wiﬁkszego wysiiku intelektualnego od prze-
cifitnego ucznia ma cechy sadyzmu, jako Ue za wspomniany wirikszy wysifek nie
mole on oczekiwal wyUszego wynagrodzenia, za$ czjowiek majNcy wybitnN
wiedzi i wyksztajcenie na podrziidnym stanowisku podlega dodatkowej frustracji.
Sensowne bygoby w pierwszym rziidzie okreSlenie wspomnianego procentu po-
pulacji, kt-ra mlagaby byl lepiej ksztajcona, lub m- -wilc bardziej realistycznie,
przed kt-ri naIeUagoby postawil zasadniczo wylsze wymagania. Podniesienie
wymagaE majej czfiSci uczni-w i student-w nie powinno wzbudzil oporu spo-
jecznego wobec takiego postipowania’2,

ZgadzajNc sifi z tym, Ue obserwowany u urzfidnik -w paEstwowych (mini-
str-w) brak skjonnoSci do realnej poprawy jakoSci edukaCJl ma solidne uzasad-
nienie, warto spr-bowal sformujowal cele T nazwijmy to Aoperacyjneo ] ksztag-
cenia z punktu widzenia paEstwa, czyli czego konkretnie naleUajoby nauczyl
ludzi, kt-rzy w przyszjoSci mieliby byl Alokomotywami paEstwad. Bez sformu-
jowania tych cel -w nie widal szans na sensowne zmiany w edukacji, prowadzce
do poprawy jakoSci i zwifikszenia liczby fachowc-w. Z oczywistych wzglid -w
nie mam kompetencji formujowania cel-w operacyjnych w wiikszoSci dziedzin
edukacji. Jako fizyk mogi w miarfi kompetentnie wypowiadal sifi jedynie w za-
kresie tej dziedziny i ewentualnie dziedzin pokrewnych, jak niezbndna w naucza-
niu fizyki matematyka. Zanim jednak zacznii zastanawial sifi nad konkretnymi
problemami zwillzanymi z nauczaniem fizyki, warto zrobil kilka og- Iniejszych

1 Autor wyznaje doST kontrowersanN tezfi, Ue inteligencjii nadaje sifi metodami
administracyjnymi. Inaczej m-wilc, jeleli przecifitnego czjowieka postawil na odpowie-
dzialnym stanowisku, to najcziiSciej da sobie na nim radf, a ktoS nawet bardzo wybitny,
traktowany przez dguUszy czas jak idiota, po pewnym czasie nim sif staje. OczywiScie
dotyczy to ludzi przecifitnych, a wific jednak doST inteligentnych.

12, KuczyGEski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo
Politicus 1 (4) 2009, s. 29.
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uwag na temat sposobu wybierania treSci pochodzNcych z jakiejS nauki, a kt-rych
chcielibySmy nauczal znacznN cziST uczni-w. Odpowied¥ na temat takiego kry-
terium wyboru jest oczywista. Nauczane treSci powinny byl takie, by bygy przy-
datne znacznej cziSci uczni-w, mimo, Ue uczniowie ci biddN w przyszjoSci wyko-
nywal zawody niemajNce nic wsp-Inego z nazwami przedmiot-w szkolnych®.
PrzewalajNcej wiikszoSci z nich nie biidN wific potrzebne wiadomoSci z tych
przedmiot-w. W szczeg - InoSci zaledwie kilka procent uczni-w biidzie do czego-
kolwiek potrzebowal wiadomoSci z fizykit. PowyUsze stwierdzenie powinno by T
jednym z punkt-w wyjSciowych do formujowania cel - w strategicznych edukacji.
Drugim powinno byl zwr-cenie uwagi na cele paEstwa, a dopiero w dalszej ko-
lejnoSci uwzgliidnienie interes-w uczNcego sif. To ostatnie ze wzgliidu na to, Ue
rozsNdny interes paEstwa jest interesem jego obywatela, i nawet jeUeli priorytet
paEstwa biidzie szkodliwy dla partykularnego interesu uczNcego sif, to jednak dla
tego samego uczNcego sifi jako obywatela biidzie korzystny. Tu trafiamy na pierw-
szN ulytecznN dla wittkszoSci ludzi informacifi, kt-rN moUna przekazal na lekcjach
fizyki, a jest niN informacja o wielowymiarowoSci realnie istniejNcych obiekt-w.
M -willc prosto, osoba ludzka ma wiele Askjadowycho i ten sam czjowiek jest
jednoczeSnie pracownikiem, konsumentem, uczniem (rodzicem ucznia), podwiad-
nym, kierownikiem, wyborcN itd. itd. W kaldej z tych r- | interesy tej samej osoby
sN inne i cziisto sprzeczne ze sobN. Wskazanie na tii wiasnoSI fizyki byioby uly-
teczne dla kaldego, niezalelnie od wykonywanego zawodu i pejnionej funkcji.
Niestety informacja ta jest totalnie ignorowana w szkolnym nauczaniu fizyki?®,
mimo Ue wiaSnie na lekcjach fizyki najjatwiej wyjaSnil, na czym problem polega,
i oswoil z tym, Ue wielowymiarowoSI jest w kaldej sytuacji standardem, a przy-
padki jednowymiarowe to twory sztucznie wypreparowane z rzeczywistoSci.

13 ], Kuczy€ski, Cechy wsp-{czesnego nauczania fizyki na przykjadzie analizy pod-
riicznik - w szkolnych, Opinie Edukacyjne PAU t. 15, s. 133.

1 Nie mogh sifi powstrzymal od zacytowania pewnego zdarzenia. Ot- 0 prowadzfc
zajficia na inlynierskim kierunku, konkretnie budownictwie, spotkajem sif ze studentem,
kt-ry chciaj przepisal uzyskanN wczeSniej oceni z matematyki. UzaleUnijem wpisanie
oceny od odpowiedzi na proste pytanie (polecijem zr-Uniczkowal jakN$ elementarni
funkej). Student byj oburzony takim postawieniem sprawy, gdyU jak stwierdzij, Amate-
matyka nie bridzie mu do niczego potrzebnao. Niestety, chyba miaj racji. W Polsce ma-
tematyka znacznej cziiSci inlynier-w nie jest do niczego potrzebna, jako Ue inlynier
w najlepszym wypadku jest tylko nadzorch robotnik -w wykonujNcych standardowe czyn-
noSci. | oczywiScie w tej roli r-wnie dobrze sprawd2| sifi osoba po kilku klasach szkogy
podstawowej. Ale tel i nie nalely sif spodziewal, by Azesp-i0 z takim liderem miaj jaki$
powalniejszy wkjad w dorobek narodu.

15 Aktualna Podstawa programowa i praktycznie wszystkie aktualne szkolne pod-
riiczniki do fizyki.
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Podobnych cennych wijasnoSci, sjabo uSwiadomionych w spojeczeEstwie,
a naturalnie wystfipujNcych w fizyce jest sporo. Wskazanie ich oraz odpowiednie
skomentowanie w trakcie szkolnej edukacji moUna uznal za cel strategiczny na-
uczania (fizyki!). Inaczej m-willc, celem strategicznym szkolnej edukacji powin-
no byl przekazanie mjodemu czjowiekowi og-Inych WgasnoSC| Swiata, odkrytych
przez nauki szczeg - jowe. Gdyby pr-bowal kr-tko okreSlil, po co uczymy mjodych
ludzi i dlaczego paEstwo utrzymuje szkogy, to nalelajoby stwierdzil, Ue robimy
to, by miel obywateli, kt- rzy potrafiN rozwijal kulturii narodowN. Aby jN pomna-
Ual, trzeba znal jej dotychczasowe osilgniicia i to nie na poziomie szczeg-j-w,
ale przede wszystkim na poziomie og-Inych idei. Byt narodu w podstawach za-
leJy od szeroko pojiitej kultury narodowej, a znaczenie paEstwa od jego wkjadu
w kulturii SwiatowN. Dlatego w edukaciji celem strategicznym paEstwa jest uzy-
skanie kadr zapewniajNcych sprawne i wszechstronne zaspokojenie potrzeb roz-
wojowych kraju, w tym przede wszystkim gwarantujicych odpowiednio duly
wkiad w kulturii SwiatowN. Oznacza to pewnego rodzaju ekonomif Srodk -w, bo
potrzebni sN przysjowiowi zamiatacze ulic i tw-rcy kultury wysokiej T artySci‘®,
naukowcy, wynalazcy, ale i organizatorzy gospodarki, politycy i administratorzy.

Po okreSleniu strategicznych cel -w ksztajcenia moUna spr-bowal wskazal
osiNgniricia flzykl przydatne dla os- b, kt-re nie biid miel z fizykN nic wsp - Inego;
maczej m-willc, , Jaka powinna byl Afizyka dla humanist- wo. To ostatnie ma oczy-
wiScie oznaczal nie tyle samych humanist-w;, ile po prostu ludzi niemajNcych
w swej zawodowe] praktyce bezpoSredniego kontaktu z materiN przyrodniczN,
czyli m.in. ekonomist-w, prawnik-w, polityk-w, administrator-w itp. Ponilej
spr-buijil wypisal i trochii skomentowal te elementy przynaleUNce do fizyki, kt- -
re wydajN mi sifi ulyteczne dla nie fizyk-w.

1. lloSciowy charakter wiasnoSci rzeczywistoSci. Inaczej m-wilc, chodzi
o to, Ue stwierdzenie Aduloo czy Amajoo nic nie znaczy, jeleli nie towarzyszy mu
komentarz, co oznacza owo dulo czy majo. Na poziomie sj-w jest to oczywiste,
ale dopiero konkretne przykjady problem-w niesionych przez fizyki pokazujN
znaczenie tych pojiil. | tak np. samoch-d za 1000 zj to b. tani samoch-d, a lody
za sto zj to drogie lody. Fizyczne przykjady sN bardziej subtelne i moUna na nich
ksztajcil intuicji. Niestety wymaga to przemySleE w kwestii doboru odpowiednich
przykiad - w, stNd podane nilej mogN nie byl przekonujNce. | zasada dynamiki jest
w ziemskiej praktyce stosowalna tylko do bardzo kr-tkich okres-w T na Ziemi
niemal kaldy ruch koEczy sifi po paru sekundach ze wzgliidu na wszechobecne

16 Warto zauwalyT, Ue i w wymiarze czysto finansowym wkjad w kulturii SwiatowN
jest istotny. Zyski finansowe z jednego artysty Swiatowej klasy przekraczajN dochody
niejednej branly gospodarki narodowe;j!
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tarcie. Podobnie, z tego samego powodu, ruch przyspieszony prawie natychmiast
przechodzi w ruch jednostajny. Jak widal 1 i 11 zasada dynamiki s sjuszne jedynie
w bardzo ograniczonych odcinkach czasu. Podobnie jest z prawie wszystkimi
problemami, z jakimi sifi stykamy T opisujNce je teorie sN sjuszne w pewnych
ogranlczonych zakresach parametr -w (wielowymiarowoSI rzeczywistoSci powo-
duje, Ue _parametr-w tych jest dulo). Kiedy dany spos-b opisu, czyli teoria prze-
staje byl sjuszna, jest problemem |IoSC|owym Mianowicie przestaje byl sjuszna,
gdy pominifite w tym opisie wielkoSci stajN sifi istotne.

2. WielkoSci stafe, czyli prawa zachowania, a jak to nazywajN fizycy T Acaj-
Ki ruchuo. W praktyce nie potraflmy oplsal rzeczywistoSci, czyli p0W|edZ|eI
czegokolwiek sensownego, jeleli nie ulyjemy do tego opisu wielkoSci przynaj-
mniej w przyblileniu stajych. Jednym z moich ulubionych przykjad -w jest ludz-
ka twarz T gdyby nie byja w przyblileniu niezmienna w ciNgu Uycia czjowieka,
nie moglibySmy byl |dentyf|kowan| za pomocN zdjiicia w dokumencie. Chwila
zastanowienia i widal, Ue kalde sensowne stwierdzenie wymaga ulycia takich
stafych wielkoSci, np. wartoSI towaru moUe byl wyralona w walucie, kt-ra przy-
najmniej w przyblileniu nie podlega inflacji. Podobnie jest z kaldN jednostkN
gdyby ulegaga zmianom, nie mogjaby by ulyta do charakterystyki przedmlotu17
Zauwalenie i umlejntnoSI skorzystania z tej zasadniczej wijasnoSci ludzkiego
opisu rzeczywistoSci mogiyby miel ogromne znaczenie w witikszoSci dziedzin.
Nieco mniej trywialne przedstawienie tego problemu w fizyce mogjoby byl przy-
datne w wielu dyscyplinach, takich jak np. etyka'®. Znowu wymagajoby to jednak
doST subtelnego opisu tego, co nazywamy prawami zachowania. Niestety te ostat-
nie s\l w szkole przedstawiane jako doST magiczne wiasnoSci rzeczywistoSci. Stid
nawet bardzo dobry ucze€ nie widzi Uadnych analogii mifidzy tymi prawami
a problemami spotykanymi w innych dziedzinach niU fizyka.

3. Przyblilenia. W praktyce wszystko, co spotykamy w Uyciu, jest przybli-
Ueniem. Szczeg- Inie widoczne Jest to w fizyce, gdzie nie tylko fatwo pokazal, (e
kalde prawo fizyczne jest przyblernlem ale i jatwo pokazal, w kt-rym momen-
cie przyblilenie przestaje byl sjuszne. Niestety w narracji szkolnej przyblilenia
sN z zasady deprecjonowane, a fakt, Ue prawa fizyki s\ przyblileniami jest z za-
sady przemilczany. Skutkiem takiego postiipowania jest uniemoUliwienie sensow-
nej dyskusji na istotne tematy T przedstawienie ograniczenia teorii (faktu jej prze-
czNcego) powoduje najcziiSciej odrzucenie cajej teorii i zamiani dyskusji w py-

"W fizyce rzecz jest nieco bardziej skomplikowana i okazuje sif, Ue tzw. cechowa-
na (p. dowolny podriicznik dziedziny fizyki zwanej teoriN pola) sN czymS bardziej skom-
plikowanym i np. mogN zalelel od czasu i przestrzeni. W rzeczywistoSci spojecznej
oczywiScie tel. B. dobrym (wg mnie) opisem tego zjawiska w historii gospodarczej jest
ksiNUka: W. Kula Ludzie i miary, KsiNUka i Wiedza 2004.

18 J, Kuczy€Eski, Relatywizm, PAUza Akademicka 107, 2011, s. 4.
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sk-wki. Klasycznym przykjadem jest powszechne twierdzenie, Ue Ajedno
doSwiadczenie przeczice teorii jN obalad®®. OczywiScie nie obala, z powodu ta-
klego czy innego faktu niezgodnego z teoriN nie biidziemy odrzucal cagej bardzo
ulytecznej teorii. Tym nlemnlej tak wyedukowany ucze€, przelywajNc np. cifiUkN
zimi, dochodzi do wniosku, Ue zjawisko cieplarniane jest bzdurN.

4. Liczenie sifi z rzeczywistoSciN. Fizyka i w og-le nauki przyrodnicze po-
winny nieST przesianie, Ue rzeczywistoSI nie jest Ana nasze usiugio i aby nie popaST
w kjopoty, nalely uwzgliidnial jej wiasnoSci. Inny spos-b powiedzenia tego sa-
mego to stwierdzenie, Ue doSwiadczenie niesie wiedzii o rzeczywistoSci. Wiedza
ta jest wprawdzie zamazana licznymi, czfisto nam nieznanymi oddziajywaniami
(wielowymiarowoSl), ale jest drugim, poza rozumem, filarem naszej wiedzy.

PowyUej wyliczono cztery (pifil, jeleli dodal wielowymiarowoSI) T wg
autora zasadnicze T elementy budujNce obraz fizycznej rzeczywistoSci i praktycz-
nie moUliwe do wykorzystania w kaldej dziedzinie ludzkiej dziajalnoSci. SN one
jatwe do zademonstrowania, opisania i przyswojenia przez ucznia na lekcjach
fizyki. Nie twierdzfi, Ue s to wszystkie tego typu elementy. Sam m - gjbym dorzu-
cil'jeszcze kilka, a prawdopodobnie wifikszoSI fizyk-w dodajaby inne r-wnie
wartoSciowe. Nie wydaje sifi jednak konieczne ich Wyszuklwanle a przynajmniej
nie jest to istotne w tym momencie. Naprawdji wallne jest to, Ue tego typu elemen-
ty sN Astrateglczneo (co najmniej Aoperacyjneo) w ksztagcenlu obywatela, ponlewaU
umoUliwiajN zrozumienie szerokiego spektrum sytuacji Uyciowych i ujatwiajN
skuteczne dziajanie w tych sytuacjach. OczywiScie argumentem przeciwko ich
nauczaniu jest to, Ue sN one Atrudned. Na pewno tak, ale tel sytuacje, w kt-rych
czjowiek znajduje sift w Uyciu, nie naleN do jatwych, a od jakoSci rozwilza€E
problem-w Uyciowych (zawodowych!) zalely jakoSI Uycia czjowieka i T co nie
mniej walne T innych obywateli paEstwa (to ostatnie gj-wnie wtedy, gdy sN to
problemy zawodowe ludzi zajmujNcych walne stanowiska sjulbowe). Dlatego
nauczanie takich zagadnie€ nalely uznal za strategiczne z punktu widzenia pa€-
stwa. TrudnoSI nie powinna byl zbyt wielka, bo uczyl naleUajoby tylko wspo-
mniane jeden do dziesificiu procent najzdolniejszych. Dodajmy jeszcze jedno: fakt,
Ue nauka byjaby trudna, powinien byl widoczny dla wszystkich, zwiaszcza dla
tych, kt-rzy by siil tego nie uczyli Bo jednym z najistotniejszych problem-w
elitarnego ksztajcenia Jest to, Ue jest traktowane jak przyW|IeJ nielicznych, a nie
jak to, czym rzeczywiScie jest, czyli dodatkowN cifUkN pracN, kt-ra wcale nie
gwarantuje wielkich sukces-w, mierzonych np. poziomem przyszjego statusu
materialnego.

Na koniec jeszcze jedna uwaga. Z definicji problemy przedstawiane tu jako
strategiczne nie s zwiNzanie z UadnN dziedzinN fizyki. W niekt-rych jej gajiiziach

19 Np. podriczniki ZamKoru pod redakcjN B. Sagnowskiej.
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moUna je przedstawil jatwiej, w innych byjoby to nieco bardziej kjopotliwe, jed-
nak, jeJeli majN by [ przydatne poza fizykN, to muszN istniel w kaUdej z jej dziedzin.
Dlatego dNUNc do poznania ich, nie warto pr-bowal przedstawil przy okazji Aca-
jej fizykio. Wriicz przeciwnie, najlepiej wybral jednN czy dwie gajnzie i skoncen-
trowal sifi na wspomnianych ideach. Ten Wyb r powmlen byl dla wszystkich
widoczny, z jednej strony, by zwr - cil uwagi, Ue dana gagNT fizyki pegnl tu jedynie
rolii w istocie drugorziidnN, a z drugiej, by uSwiadomil uczniowi, Ue wecale nie
poznaje Akompletnej wiedzyd i mn-stwo jej pomija. Dlatego moim marzeniem
jest, by np. w pierwszy dzieE roku szkolnego dokonal losowania. W tym roku
(w tej klasie) biidziemy sifi w ramach fizyki uczyl np. optyki. SNsiednia klasa
wylosowaja mechanikii, a w zesziym roku wylosowano astronomin. Dzifki takie-
mu postipowaniu kaldy biidzie wiedziaj, Ue sN dziedziny mu nieznane, a spoje-
czeEstwo jako cajoSI bridzie wiedziajo (bfidzie znajo) wiele dziedzin, kt- re w obec-
nym systemie po prostu Anie istniejNo.
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Summary

The article is an attempt to point out the reasons for failures of education, as well as
the most important educational content in the area of physics. The pondering operates on
the assumption that the vast majority of pupils are not going to use the acquired knowledge
of physics. The article suggests that physics should be perceived as a pretext rather
than the main goal of the educational content. Such content, while strongly connected to
physics, and science in general, should have a broader context useful in the majority of
professions.
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Podrnczniki do historii na etapie propedeutycznym T
kl. IV szkojy podstawowej.
Bogactwo wyboru czy jeden podriicznik w szeSciu odsjonach?

Sjowa kluczowe: historia, podriiczniki, propedeutyka historii, szkoja pod-
stawowa.

Edukacja historyczna w szkole polskiej realizowana jest na wszystkich po-
ziomach ksztajcenia, a w szkole podstawowej jako odriibny przedmiot Ahistoriad
pojawia sifi w klasie IV. Konieczne jest wific dostosowanie przekazywanych treSci
do bardzo mjodego wieku uczni-w (10711 lat), dlatego w pierwszym roku na-
uczania ma ono charakter propedeutyczny i ograniczone jest do historii narodowej*.
Czas rozpoczynania systematycznego Awykjadu dziej-wo w dziejach polskiej
oSwiaty zmieniaj sifi kilkakrotnie. Po Il wojnie Swiatowej nauczanie historii roz-
poczynano w kl. 111 od pogadanek historycznych, by w kl. 1V przejST jul do kur-
su systematycznego (najpierw cztery godziny w tygodniu, potem zmniejszono go
do dw-ch). Model taki przetrwaj do roku szkolnego 1962/1963, gdy w wyniku
wprowadzanej reformy szkolnictwa pogadanki historyczne przeniesiono do pro-
gramu nauki jiizyka polskiego w kl. 111 i 1V, a przedmiot Ahistoriad pojawif sifi
dopiero od Kkl. V (dwie godziny w tygodniu w kl. VTVIII)2 Powr-t do edukacji
historycznej w kl. IV nastNpij na poczNtku lat 80., co byjo pokjosiem wprowadza-
nej stopniowo od 1978 r. nowej reformy oSwiatowej wedjug modelu radzieckiego
T szkoly dziesificioletniej. Na skutek licznych protest-w spojecznych wiadze
wycofafy sifi z jej kontynuacji w 1982 r., jednak historia wprowadzona w - wczas
od KI. IV Aostaja sifid do dziS. Do koCca lat 80. realizowana byja w wymiarze
dw-ch godzin tygodniowo, a nastiipnie zredukowano jN do jednej godziny. Tak

1 Pewnym wyijNitkiem byj podriicznik Jerzego Topolskiego, kt-ry wprowadzaj na tym
poziomie nauczania r-wniel elementy historii powszechnej (J. Topolski, Uczmy sifi histo-
rii. Podriicznik dla kl. 1V szkojy podstawowej, PoznaE 1995).

2Z. OsiEski, Nauczanie historii w szkojach podstawowych w Polsce w latach 19447
1989, wyd. 2, Toru€ 2006, s. 48.
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wific pierwszy kontakt z systematycznN edukacijN historycznN jul od kilkudziesii-
ciu lat majN uczniowie wiaSnie w klasie V. W XX wieku zmieniajy sifi cele i za-
kres materiaju przeznaczonego dla tej klasy. Wed{jug Programu nauki w szkojach
powszechnych 7-klasowych z 1922 r. byiy to epizody Az chwil naszej przeszjoSci
od 1X wieku do roku 191862 W pierwszych latach po 11 wojnie Swiatowej treSci
nauczania obejmowaiy Awalniejsze fakty z dziej-w walk w obronie ojczyzny
i walk o wyzwolenie spojeczne i narodowed*, a w programie nauczania z 1981 r.
Anauczanie historii w klasie 1V miajo umoUliwil uczniom poznanie barwnych
obraz-w z przeszioSci Polski oraz rozwinNT zainteresowania historyczned oraz
Aksztajtowal wyobraTnifi historycznio®.

PodstawowN pomoc w dziajaniach nauczyciela i ucznia stanowi podriicznik
szkolny. Od powrotu historii do KI. 1V na poczNtku lat 80. przez blisko dwadzie$-
cia lat niezastNpiona byja ksillUka Jerzego Centkowskiego i Andrzeja Syty Z na-
szych dziej-w. Podrficznik miaj wiele wersji T stopniowo byj r-wniel zmieniany
i aktualizowany, a jego ostatnie 15. wydanie ukazajo sifi w 1998 r.6 Od lat 90.
oferta podrficznikowa dla pierwszego roku nauki historii stopniowo byja wzbo-
gacana. Na ukjad podriicznika i jego treST zasadnlczy wpiyw miaj program na-
uczania, wok - kt-rego koncentrowaiy sif treSci merytoryczne ksiNOki. Od roku
1999 pojawii sifi jeszcze jeden, nowy dokument majNcy wielkie znaczenie dla
zawartoSci podricznika T podstawa programowa. PomySlana poczNtkowo jako
baza do konstruowania r - Unych (wielu) program-w nauczania, w ostatnich latach
staja sifi dokumentem warunkujNcym zestaw treSci oraz cel -w nauczania. W kon-
sekwencji wsp-{czeSnie zestaw hasej zamieszczony w tym dokumencie przeno-
szony jest Aniewolniczoo do treSci podrficznik -w. 1 mimo Ue oferta ksiNUek szkol-
nych nadal jest doST szeroka, to zapewne obawa autor -w (i wydawc-w) o odrzu-
cenie ich dzieja z powodu niezgodnoSci z podstawN programowN wiNle riice
i zmusza do mechanicznego powielania treSci podstawy. To negatywne zjawisko,
kt- re nasilifo sift wyraTnie w ostatnich latach, mole byl wstiipem do ograniczenia
rynku oSwiatowego do jednego zestawu podriicznik -w (a przez to do powrotu do
niechlubnych zasad monopolu edukacji z okresu Polski Ludowej). Na szcziiScie
nadal jeszcze szeST wydawnictw przygotowajo swoje propozycje podriicznikowe
dla szkojy podstawowej, kt - re zyskajy ministerialnN akceptacjil i dopuszczenie do

% Program nauki w szkojach powszechnych 7-klasowych, Warszawa 1922, s. 37120.

4 Instrukcja programowa i podriicznikowa dla 11-letniej szkojy og - InoksztajcNcej na
rok szkolny 195471955, Warszawa 1954, s. 13.

5 Program nauczania oSmioklasowej szkojy podstawowej. Klasy IVTVIII, Warszawa
1981.

6J. Centkowski, A. Syta, Historia. Z naszych dziej-w. Podrficznik dla klasy czwartej
szkofy podstawowej, WSIP, Warszawa 1981 [wyd. 15, 1998].
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ulytku szkolnego’. W tym kontekScie zasadne wydaje sifi pytanie, w jakim stopniu
wsp - jczesne podriiczniki r-UniN sifi mifidzy sobN i jak ich autorzy rozwijajN hasia
zawarte w ministerialnym dokumencie.

Aby ukazal ten Scisjy zwiNzek pomifidzy hasjami podstawy programowej
a podrficznikami, warto kr - tko zaprezentowal ten dokument. Rozpoczyna sifi on
od okreSlenia cel-w ksztajcenia, jednak sN to wymagania og-Ine, przeznaczone
iNcznie dla klas IVTVIII. Niestety w bardzo niewielkim stopniu sN one moUliwe
do realizowania w trakcie nauczania propedeutycznego (I. Chronologia historycz-
na; Il. Analiza i mterpretaqa hlstoryczna I1l. Tworzenie narracji historycznej).
Dopiero w cziiSci zawierajNcej treSci nauczania przedstawiono wymagania szcze-
g-fowe, sformujowane osobno dla kl. 18,

Do realizacji przewidziano cztery grupy zagadnie€ (o r - Unym stopniu szcze-
g-jowoSci) zwiNzane z przykjadami historii rodzinnej i regionalnej, elementami
polskiego dziedzictwa kulturowego oraz specyfikN historii jako nauki. Ostatnia
cziST to uporzNdkowany chronologicznie zestaw 17 zagadnie€ z historii Polski
koncentrujNcy sifi wok - wybitnych postaci i wydarze€ z naszych dziej-w (od
Mieszka | do bohater -w ASolidarnoScio)®. Wykaz treSci merytorycznych zamyka
zestaw 11 temat - w dodatkowych, nieobowiNzkowych (zajoUenia, wedjug kt-rych
autorzy podstawy programowej dobrali tych 11 temat-w, sN prawdziwN zagadkN).
Przy jednej godzinie tygodniowo przeznaczonej na lekcje historii w kl. 1V i tak
rozbudowanym zestawie treSci obowiNzkowych trudno liczyl, Ue nauczyciele
znajdN czas dla tych uzupejniajlicych, fakultatywnych temat-w. Z tego zajoUenia
wyszli prawdopodobnie i wydawcy podrficznik - w, ograniczajNc siil zazwyczaj do
zamieszczania w nich tylko treSci obligatoryjnych.

Przed przyst\pieniem do syntetycznej oceny podriicznik -w przydatne biidzie
dokonanie kr-tkiej, uwzglfidniajNcej najbardziej specyficzne elementy charakte-

" https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone_lista5.php [stan na 20.01.2020].
Jednak tylko cztery wydawnictwa opublikowaiy ksiNUki dla cajego cyklu do klas IVTVIII,
natomiast Wyd. MAC opublikowajo jedynie podriiczniki do kI. IV, Vi VI, a Wyd. Operon
v do kl. IV i VII. W oczywisty spos-b obnila to marketingowN jakoST serii.

8 RozporzNdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztaj-
cenia 0g- Inego dla szkojy podstawowej, w tym dla uczni-w z niepejnosprawnoSciN inte-
lektualnN w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztajcenia og-Inego dla branJowej
szkojy | stopnia, ksztajcenia og-Inego dla szkofy specjalnej przysposabiajlcej do pracy
oraz ksztajcenia og- Inego dla szkojy policealnej. Dz.U. z 24 lutego 2017 r., poz. 356.

° Na temat obecnoSci postaci historycznych w nauczaniu szkolnym szerzej zob.
J. Durka, Rola postaci historycznej w edukacji T dotychczasowe doSwiadczenia a Anowa
podstawa programowa z historiid, [w:] Pamifl ¥ Kultura T Edukacja, red. A. P. Bie$,
M. Chrost, B. Topij-StempiGska, Krak-w 2011, s. 12371133.
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rystyki czterech z nich (zawartoSI ksiNUek opublikowanych przez Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne oraz NowN Erii szczeg - jowo om -wiono w jednym z po-
przednich tom-w AOpinii Edukacyjnycho)°.

Autorem podriicznika wydanego przez GdaEskie Wydawnictwo OSwiato-
we jest Tomasz Majkowski. Na poczfitku kaldego tematu umieszczono oS czasu.
To uniwersalne i wygodne narzfidzie do rozwijania umlejntnoSm rozumienia tzw.
czasu historycznego. Zaciekawil ucznia ma postal ich r-wieSnika Histka i jego
papugl Napoleona, kt- rzy w zabawny spos - b komentujN wydarzenia historyczne.
Kaldy temat rozpoczynajN pytania wprowadzajice. Pomifidzy akapltaml zamiesz-
czono pytania kontrolne, a na koEcu rozdziaju ulokowano moduj APytania i pole-
ceniad oraz zebrano w formie tabelki najwalniejsze informacje. Urozmaiceniem
sN notki biograficzne postaci i kapsuiy zatytujowane AJakim czjowiekiem byié ?20.
Incydentalnie umieszczone sN teksty Fr-djowe oraz sjowniczek pojiil (przy po-
szczeg-Inych tematach). Niestety, konsekwentnie nie sN podawane nazwiska au-
tor-w obraz-w malarskich, a podpis AObraz z XIX w.0 tak naprawdii nic nie
m-wi. Zamieszczono tel dulle, interesujNce infografiki. Pozostawienie sporej
iloSci ASwiatiad na kaldej stronie powoduje, Ue forma graficzna prezentuje sif
bardzo elegancko.

Podriicznik Wydawnictwa Operon przygotowany zostaj przez Marifi Pa-
cholskN i Wiesgawa Zdziabka. Jego niewielki format (A5) nie pozwala na zamiesz-
czanie dulych, czytelnych ilustracji. Nie pomaga tel bardzo sjaba jakoSI druku
(moUe nawet nalelajoby napisal: dramatycznie niska! T w wielu Wypadkach unie-
moUliwiajlica analizii materiaju ikonograficznego, przykijadem moUe by tu obraz
Matejki Zaprowadzenie chrzeScijaEstwa, s. 44). Pewnym rozwilizaniem jest za-
mieszczenie kilku dwustronicowych infografik. Na poczNtku kaldego tematu
umieszczono oS czasu. Brakuje pytaE nawiNzujlicych do materiaju poznanego
wczeSniej. W zakoEczeniu tematu umieszczono kilka element-w: APodsumowa-
nieo, AZadaniao (najcziiSciej jest to praca ze ¥r-djami), APracujemy razemo oraz
ADowiedz sift wificejo (odesjanie do literatury). Tekst autorski sformatowano
w ukiadzie jednokolumnowym (niekiedy na szerokoSI caiej strony, czasem na
pojowie) i zostaj on giisto Aupakowanyo. Praktycznie nie ma niezadrukowanych
cziSci poszczeg - Inych stronic, gdyU znajdujN sifi na nich jeszcze liczne wieloko-
lorowe Afatkio z tekstami, ilustracjami, podpisami, ciekawostkami itp. DoSI cha-

10M. Wasilewicz, Recenzja podriicznik - w: Wojciech Kalwat, Majgorzata Lis, Histo-
ria 4. Podriicznik, WSIP, Warszaw 2017. [numer dopuszczenia 882/1/2017]; Bogumiga
Olszewska, Wiesjawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechowski, Wczoraj i dziS. Podriicz-
nik do historii dla klasy czwartej szkojy podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017. [numer
dopuszczenia 877/1/2017], AOpinie Edukacyjne PAUO, t. XV, red. G. Chomicki, Krak -w
2017, s. 26771276.
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rakterystyczna jest dula liczba wytjuszczeE. W tekScie autorzy dNUN do ukazania
przeszgoSm w spos-b ciNgiy, przyczynowo- skutkowy (dobrym przykgadem tego
sN szczeg- gowe informacje biograficzne o KoSciuszce, s. 93796). W ksilUce za-
mieszczono dulo przykiad - w malarstwa historycznego (tym razem z nazwiskami
autor-w). Sporym mankamentem merytorycznym jest pominificie informacji na
temat zaboru austriackiego. W konsekwencji utrwala to w SwiadomoSci uczni-w
wiedzfi o dw-ch zaborach T pruskim i rosyjskim.

Jedynym debiutantem wr - d autor - w podriicznik - w jest Szymon Ciechanow-
ski, kt-ry odpowiada za propozycjit Wydawnictwa MAC i kt-rego dziejo moUna
uznal za najbardziej oryginalnX propozyCJn Na poczNtku kaUdego tematu znajdu-
je sifi oS czasu. Na marginesach sN biogramy, sgownlczek pojiil oraz informacje
o wybranych muzeach w Polsce. Autor sporo uwagi poSwifica zainteresowaniu,
a nawet zaintrygowaniu ucznia. Ma temu sjuly I wprowadzenie zatytujowane AJak
pracowal z podriicznikiemd, a takle umieszczenie na poczNtku kaldego nowego
zagadnienia zachhty do aktywnego udziaju w lekcji (APodejmij tematd). Innym
pomysjem temu sguUNcym Jest narracja z zaburzonN chronologil (jako zabieg ce-
lowy). Przykjadem mole by temat zwiNzany z potopem szwedzkim, gdy najpierw
zaprezentowano AZwyciriskN obroniio Jasnej G - ry, a dopiero p - Tniej opisano przy-
czyny Apotopud, by zakoEczyl rozdziaj skutkami wojny. Ponadto moduj zatytujo-
wany AWiricej na tematd zawiera gij- wnie ciekawostki zwilzane z poszczeg - Inymi
rozdziajami. Na zakoEczenie kolejnych temat - w zebrano najwaUniejsze informacje
(AW skr - cied) oraz zaproponowano uczniom sprawdzenie swoich sij w czfiSci ACzy
jul umiesz?0. Pod wzgliidem edytorskim ksiNUka prezentuje sifi bardzo dobrze ¥ po-
zostawienie sporej iloSci Swiatja powoduje, Ue nie przytjacza nadmiarem materia-
ju. Mapy sN dule i czytelne, chol niekiedy zdecydowanie zbyt trudne dla uczni-w,
u kt-rych dopiero ksztatujN sift umiejfitnoSci mySlenia abstrakcyjnego i umiejiitnoST
odkodowywania symboliki Srodk - w kartograficznych. Ukjad materiaju w ksilUce
jest zgodny z hasjami podstawy, jedynK r- UnicN jest brak osobnego tematu o Janie
Pawle 11 T informacjii o papielu (ok. 1/3 strony) umieszczono przy doSI og - Iniko-
wo potraktowanym ostatnim temacie AW czasach SolidarnoScio i wjaSciwie spro-
wadzono do r-wnie og- Inikowego stwierdzenia, Ue jego Apoparcie dla Solidarno-
Sci miajo ogromne znaczenie dla naszych rodak - wo (s. 139).

Znany i obecny od lat na polskim rynku podrficznikowym duet Zofia
Bentkowska-Sztonyk i Edyta Wach przygotowa{ podriicznik dla Wydawnictwa
Wiking. W ksilNUce brakuje osi czasu. Na poczNtku kaldego rozdziaju umiesz-
czono pytania odnoszNce sifi do wiedzy znanej jul uczniom (APrzypomnijo), a na
koEcu (w czerwonej ramce) zestaw najwalniejszych danych (ATo jest walneo).
Polecenia kontrolne zatytujowano: ASprawdT sifio. Przy poszczeg- Inych tematach
umieszczono sjowniczek pojil. Teksty r-djowe sN nieliczne, a rysunki uprosz-
czone. Mimo tendencji do ujmowania materiaju w ciNgu przyczynowo-skutko-
wym, przewala styl syntetyczny; przytjacza nagromadzenie tekstu i ilustracji.
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PrzystnpUJNc do og- Inej charakterystykl wszystkich podrficznik-w do KI. 1V,
nalely stwierdzil, Ue majN one doST zblilonN liczb# stron (od 142 do 183) R-0-
norodne formaty (A4, B5, A5) powodujN, Ue objitoSciN ksiNUki r-UniN sif jul
znacznie T najmniejsza (Operon) ma 55 tys. cm?, a najwirksza (WSIP) T blisko
dwukrotnie wiricej (98 tys. cm?) (tab. 1).

Tab. 1. Podriiczniki do nauki historii w kl. 1V szkofy podstawowej (liczba
stron i objritoST)

Wydawnictwo Liczba stron Wymiary (cm) Powierzchnia (cm?)
GWO 159 20 x 26 82680
Operon 142 16,5 x 23,6 55 060
MAC 144 215x225 69 660
Wiking 168 17 x 24 68 544
WSiP 183 20,6 x 26 98 015
Nowa Era 152 20,5x 26,5 82 570

t'r-djo: Obliczenia wiasne (szarym tjem oznaczono wartoSci skrajne).

Istotne r-Unice pomindzy podriicznikami wystfipujN pod wzgliidem liczby
i charakteru proponowanych temat-w (tab. 2). JeSli przyjNI (zgodnie z doST
powszechnN praktykN), Ue temat podriicznikowy odpowiada tematowi lekcyjne-
mu, to propozycje GWO i Wikinga zdecydowanie przekraczajN moUliwoSci
realizacyjne. Pozostaje cztery wydawnictwa zaproponowajy znacznie bardziej
realistyczny zestaw (24727 temat-w). Dla osiNgnificia trwajoSci wiedzy uczni-w
niezbiidne jest stosowanie temat-w podsumowujNcych T ich obecnoST w pod-
riiczniku jest niewfltpliwie korzystna (cholby ze wzgliidu na moUliwoST indy-
widualnej nauki w domu). Z wyijNtkiem GWO wszystkie pozostaje wydawnictwa
umieScijy ich od 3 do 7. Wspomniana wylej sprawa temat-w dodatkowych
sugerowanych w podstawie programowej temat-w prezentuje sifi w podriiczni-
kach w spos-b bardzo zr-Unicowany T GWO zamieScijo wszystkie 11, Wiking
i WSIP pojowri z nich, Wydawnictwo MAC dajo symbolicznie tylko jeden
(AZjoty wieko), a dwa pozostaje (Operon i Nowa Era) zrezygnowajy z nich
cajkowicie. Symptomatyczne (i niepokojNce) jest to, Ue w Uadnym podriiczni-
ku nie ma treSci spoza podstawy! A wydawajoby sifi, Ue bogata, ponadtysiNclet-
nia historia Polski daje spore moUliwoSci zaprezentowania autorskich propo-
zycji.

Pozytywnie nalely ocenil obudowri dydaktycznN podriicznik-w. Materiaj
ikonograficzny jest bardzo zr-Unicowany, ciekawy i w wifikszoSci na dobrym
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poziomie edytorskim. Mimo iU to dopiero wstiipny etap nauczania, we wszystkich
ksiNUkach zamieszczono zestaw map historycznych (w liczbie od 7 do 17, naj-
wificej w Wikingu). Z regujy na koEcu ksiNUek szkolnych zamieszczane sN do-
datkowe informacje, przydatne podczas nauki. Kilka takich pomysj-w znalazjo
sift w recenzowanych podrficznikach T indeks pojil (MAC, WSiP), indeks na-
zwisk (Wiking), sjowniczek historyczny (WSIiP i Nowa Era) oraz zestaw 21 naj-
walniejszych dat (Operon). Jedynie w podriiczniku GWO zabrakio tego typu
materiaj - w.

Tab. 2. Podriiczniki do historii dla kl. 1V szkojy podstawowej T informacje
0g-Ine

Wydawnictwo

GWO Operon MAC Wiking WSIiP Nowa Era
Informacja
Liczba temat-w 37 27 25 32 25 24
0g-jem
Tematy 0 3 7 5 5 4
podsumowujNce
Tematy dodatkowe 1 0 1 6 6 0
z podstawy
Tematy spoza 0 0 0 0 0 0
podstawy
Mapy 14 7 12 17 14 9
TreSci dodatkowe 21 najwalniej- | indeks indeks p_rzewodnlk. sjowniczek

oy brak ST . historyczny; :
na koGcu ksiNUki szych dat pojil nazwisk . o historyczny
indeks pojil

t'r-djo: Opracowanie wiasne.

Pierwszy kontakt z ksiNUKN zaczyna siit od okjadki. Jej wygINd powinien
zapowiadal to, co znajdzie czytelnik w Srodku. Tymczasem w dw-ch podrficzni-
kach zdecydowano sifi na ok{adki rysowane, w spos-b uproszczony przedstawia-
jNce rycerza i zamek Sredniowieczny (zresztN al trzy podriiczniki odwojujN sifi do
tej epoki). Na okjadce podriicznika Wikinga widnieje (nie bardzo wiadomo, dla-
czego) pompejaEski fresk, wydawnictwo Operon umieScijo (takUe bez logicznego
uzasadnienia) niemiecki zamek Burg Eltz w Nadrenii-Palatynacie, a GWO obraz
Matejki Chrzest Litwy. Pojawia sifi wiric pytanie: skNd tak niewiele odwoiaE do
przewodniego motywu nauczania w Kl. 1V, czyli roli wybitnych postaci historycz-
nych w dziejach Polski? Tylko dwa wydawnictwa zdecydowajy sifi na wyposale-
nie podriicznik -w w dodatkowe tytujy, wykraczajNce poza sztampowe Historia 4
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T GWO (Podr - Je w czasie) i Nowa Era (Wczoraj i dziS). Jednak tytuy te odnoszN
sifi do serii podriicznikowych dla wszystkich klas szkojy podstawowej, a nie wy-
iNcznie klasy czwartej.

Fundamentalne zagadnienie stanowi kwestia, na ile recenzowane podriicz-
niki r- UniN sifi mifidzy sobN zar - wno pod wzglfidem zawartoSci tekstu autorskiego,
jak i obudowy dydaktycznej. R-Unice te wskazal moUna przez por-wnanie jed-
nego wybranego tematu I APowstanie stycznioweo (a wiaSciwie postaci Romual-
da Traugutta, bowiem losy bohatera zostajy ukazane na tle podstawowych danych
0 powstaniu). Szczeg- jowoST tych informacji w poszczeg - Inych podriicznikach
jest wyraTnie zr-Unicowana (tab. 3). Generalnie autorzy nie unikniili doST szero-
kiego opisu cajoSci wydarzeE zwiNzanych z genezN, przebiegiem i skutkami po-
wstania styczniowego. WskazujNc na przyczyny wybuchu irredenty, w trzech
publikacjach przywoiano poprzedzajNce jN demonstracje (Operon, Wiking, WSiP),
a (tylko) w dw - ch wspomniano o bezpoSredniej Aiskrzeo, czyli decyzji o przepro-
wadzeniu branki do wojska rosyjskiego (Operon, Nowa Era). Co ciekawe, w Jad-
nym podriiczniku nie pojawia sifi informacja o wydaniu przez RzNd Narodowy
Manifestu rozpoczynajNcego powstanie i zapowiadanych w nim reformach (tylko
w jednym przypadku mowa o podjficiu kwestii chjopskiej). DoSI dule rozbieUno-
Sci dotyczN stosunku sij walczNcych stron, a takUe liczby ofiar po stronie polskiej.
Koniec powstania autorzy lokujN pomifidzy wiosnN a jesieniN 1864 r. Zdumiewa,
Ue tylko w jednym podriiczniku (Operon) wspomniano o jakUe istotnym skutku
powstania, jakim byja liczna emigracja Atysificy Polak -wo (s. 106). PiszNc na temat
Romualda Traugutta, we wszystkich ksiNUkach zamieszczono jego biogramy,
z reguiy Wzbogacane materiajem ilustracyjnym (portret, zdjicie celi w X Pawilo-
nie). Najskromniej Uycie Traugutta przedstawiono w podrncznlku wydawnictwa
Wiking, ograniczajNc sifi wiaSciwie tylko do informacji, Ue byj przyw - dcN powsta-
nia. Jako materiaj ilustracyjny przy temacie o powstaniu styczniowym wykorzy-
stano gj-wnie X1X-wieczne malarstwo historyczne (najliczniej w wydawnictwie
Operon i Nowa Era T 819 obraz -w), prezentujNc dzieja T. Ajdukiewicza, M. Gie-
rymskiego, A. Grottgera, F. Konarskiego, W. Kossaka, T. Roberta-Fleurybego,
A. Sochaczewskiego. W jednym tylko podriiczniku (WSiP) nie zamieszczono
tego typu |konograf|| Natomiast bardzo krytycznie nalely odnieST sifi do wspo-
mnlanego jul wyUej niefortunnego Apomysjud wydawnictwa GWO, kt-re zamiesz-
czajNc podobizny obraz-w malarskich, zrezygnowajo z podawania nazwisk ich
autor - w.
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Warto tel zwr-cil uwagii na jiizyk tekstu autorskiego, bo od stopnia jego
atrakcyjnoSci, a takUe dostosowania do intelektualnych moUliwoSci mjodego adep-
ta historii, w dulym stopniu zalely skutecznoSI przekazu. Na tle witikszoSci pod-
riicznik -w wyr - Unia sift pod tym wzglfidem koncepcja Sz. Ciechanowskiego (wyd.
MAC). Autor wprowadzij do narracji fragmenty literackie, tworzNc sytuacje fik-
cyjne, ale dobrze oddajNce realia powstaEczego czasu. | tak temat APowstaEcze
paEstwoo rozpoczNj od pejnego napificia opisu kucia kos w wiejskiej kuTni, prze-
chodzNc nastfipnie od tej sceny do syntetycznego opisu przebiegu i skutk -w po-
wstania. PrzyngW|owN GyUKN dziegciu przy pozytywnej ocenie tego pomysgu jest
jednak jakoST tekstu, w kt- rym nazbyt cziisto powtarzane sN terminy Apowstanie/
powstakcyo.

Pewne witpliwoSci budzil mogN pojawiajice sift uproszczenia, ale sN one
nieuniknione przy tworzeniu tekstu dla tak mjodych odbiorc-w. Przykjadem
mole tu byl sprawa Azniesienia autonomii Kr-lestwa Polskiegod po powstaniu
styczniowym (0 czym mformUJN autorzy podrficznika Wydawnictwa Operon,
s. 106). Chol zniesiono jN jul po powstaniu listopadowym, konstytucji zastipujic
Statutem Organicznym, to formalnie proces ten trwaj do lat 70. XIX wieku, ale
nawet oficjalne zniesienie nazwy Kr- lestwo Polskie nie spowodowaio, Ue pojiicie
to przestajo byl stosowane. Niekiedy jednak pojawiajN sifi zbyt infantylne sfor-
mujowania, jak w podriiczniku GWO, gdzie skutecznoS$I oddziajywania rzNdu
powstaEczego mierzona miaja byT liczbN krawat - w: APolacy posjusznie wykony-
wali polecenia RzNdu Narodowego. JeSli kazaj nosil czarne krawaty na znak Ua-
joby, to niemal wszyscy zak{jadali czarne krawatyo (s. 119). Innym mankamentem
mogN byl niezbyt trafnie dobrane pytania do uczni-w, jak w podriiczniku Wydaw-
nictwa Operon, gdy uczniowie maJN dowiedziel sifi w dostiipnych Fr- dgach, Akim
byI| czerkiesio (s. 103). PomijajNc, Ue jako grupa etniczna powinni byl zapisani
duON literN, to pojawia sifi pytanie T po co uczniowi kl. 1V tak szczeg-jowa wie-
dza?'2 TakUe za majo udany pomysj moUna uznal pytanie do materiaju ikonogra-
ficznego AKim sN przedstawione osobyd w sytuaciji, gdy podpis pod ilustracjN
brzmi: AKr-lowa Jadwiga i kr-| Wjadysjaw Jagiejio T pomnik na krakowskich
Plantachd (Wydawnictwo MAC, s. 74). Natomiast jul nie uproszczeniem, ale
istotnym mankamentem merytorycznym (w dulej mierze biidNcym efektem fatal-

1 Birdy pojawiajN sifi tylko incydentalnie, na przykjad w podriiczniku WSiP (s. 114)
podano rok 1772 Jako datii powstania Kom|SJ| Edukacji Narodowej (zamiast 1773).

12 MoUna tel pospekulowall, co zrobill uczniowie chelicy wykonal to polecenie T ng-
czN swoje telefony i w Wikipedii wpiszN poszuklwane hasjo. DowiedzN sif w-wczas, Ue
Czerkiesi: AW pojowie XIX wieku padli ofiarN czystek etnicznych ze strony Imperium
Rosyjskiego, po serii powstaE zostali usunifici ze swoich teren-w. W roku 1864 ci, kt-rzy
przelyli, zostali deportowanio (https://pl.wikipedia.org/wiki/Czerkiesi) T dostfip 12.07.
2020). Zapewne nie o to chodzijo autorom podriicznika.
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nej podstawy programowej) sN takie opisy czas-w zaborowych, z kt- rych wynika,
Ue byiy dwa zabory T w jednym Polacy prowadzili walkfi z germanizacjN, a w drugim
z rusyfikacjN. Brak jakichkolwiek informacji o trzecim z zabor-w i Jego specyflce
(zwiaszcza Wdruglej pojowie XIX wieku) skutkowal mole istotn ujomnoScill
w obrazie przeszjoSci naszego paEstwa i narodu. Korzystnie wyr - Unia sifi tu podrricz-
nik MAC, gdzie na dwustronicowej infografice (mapa, ilustracje, tekst) przedstawio-
no wybrane problemy wszystkich trzech zabor-w (s. 1101111). W podriiczniku tym
zmieniono jednak chronologiczne nastiipstwo wydarze€, informujNc uczni-w o wy-
darzeniach sierpniowych z 1980 r., przyw - dztwie Lecha Wagnsy w ASolidarnoScio,
a nastiipnie 0é wyborze kardynaja Karola Wojtyiy na papiela (s. 1371141).
PodsumowujNc, wypada powt-rzyl truizm, il propedeutyczny etap naucza-
nia historii wymaga od autor - w podriicznik - w specjalnego podejScia, a zwiaszcza
SwiadomoSci ogranicze€ potenCJagu intelektualno-kulturowego mgodocianych
odbiorc-w. Widal wyrafnie, Ue w wielu przypadkach trudno byjo pogodzil owe
imponderabilia z chiiciN przekazania jak najwmkszej iloSci informacji. Widoczna
jest przy tym dula (albo nawet bardzo dula) zgodnoST treSci podriicznik -w z wy-
maganiami podstawy programowej. Niestety Scisie trzymanie sifi jej Azabijad
autorskie wizje. Dodatkowo przeznaczenie na edukacjfi historycznN w kl. IV jed-
nej godziny tygodniowo przy tak obszernych wymaganiach merytorycznych po-
woduje, Ue brakuje czasu cholby na wyeksponowanie historii regionalnej. Na
szcznScie w omawianych podriicznikach unikninito ralNcych bifid - w merytorycz-
nych, a ich obudowa dydaktyczna i ksztajt edytorski sN na wysokim poziomie.
Jednak dopiero przeprowadzenie wiarygodnych bada€ dotyczNcych stanu intelek-
tualnych sprawnoSci uczni - w, stopnia przyswajania treSci podriicznikowych oraz
ocena poziomu ich atrakcyjnoSci i czytelnoSci, a takUe uzyskanie opinii nauczy-
cieli, dajoby pejnN odpowied¥ na pytanie o jakoST wsp-iczesnej produkcji pod-
riicznikowej, takUe tej przeznaczonej do nauczania na etapie propedeutycznym.
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History Textbooks at the Propaedeutic Stage T
4th Grade Primary Schools.
Abundance of Choice or Six Versions of One Textbook?

Summary

The article analyses and compares the content of six history textbooks targeted at
fourth grade of elementary school. That propaedeutic stage of introducing children to the
issues of history requires a specific approach from the textbook authors mindful of
the intellectual and cultural deficiencies of young minds. Individual topics should be
synthesised into a narrow point of view focused on the Polish history, and presented as
separate Ahistorical pictureso usually not linked as a cause and effect sequence. The fact
that none of the textbooks presented any material beyond the educational basis was con-
sidered symptomatic (alarming as well), as it impoverishes the full range of topics offered.
There are, however, visible differences in the historical content presented by the textbooks.
Their spectrum was exposed by comparing one chosen topic: the January Uprising.

The textbook by Szymon Ciechanowski (MAC) was deemed the most attractive on
the literary level: the author introduced some pieces of literature into tge narrative, which
T while fictional T helped painting a realistic picture of the uprising. The teaching aids for
all the textbooks deserved praise. The visual material was interesting and diverse, and the
editing was mostly good.

Keywords: history, textbooks, propaedeutics of history, elementary school.
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Zmiany obrazu stosunk - w polsko-litewskich
w litewskich podriicznikach do historii
dla szk - j ponadpodstawowych wydanych na Litwie po 1990 roku

Sfowa kluczowe: stosunki polsko-litewskie, podriiczniki, nauczanie, historia.

Polsko-litewskie relacje od Il pojowy X1X wieku cechuje dula zjoJonoSI,
kt-rawynika z uksztaftowania sifi nowoczesnych narod - w powstajych na ziemiach
dawnej Rzeczypospolitej Obojga Narod -w. W zwilizku z przemianami, jakie w - w-
czas zasz({ly, polska i litewska historiografia dokonywaiy oceny oraz podziaju
wsp - Inego dziedzictwa. Wywojywaio to konflikty zwiNzane z r - Unym podejSciem
do przeszjoSci oraz odmiennym zapatrywaniem na kontakty polsko-litewskie. Na
poczNtku XX wieku gi-wny sp-r dotyczyi polonizacji elit Wielkiego Ksifistwa
Litewskiego oraz jego niezaleUnoSci, szczeg-Inie po Smierci wielkiego ksificia
Witolda w 1430 roku. DrugN kwestiN, bodaj najistotniejszN i budzNcN dule emocje,
byja sprawa Wilna oraz jego przynaleUnoSI paEstwowa po pierwszej wojnie Swia-
towej. Dla Litwin-w pozostawanie Wilna po polskiej stronie w okresie miidzy-
wojennym byjo na tyle dulN traumN, Ue stajo sifi najistotniejszym zagadnieniem
nie tylko w stosunkach polsko-litewskich (kt-rych oflqalme nie byjo do 1938
roku), ale takUe w polityce wewniitrznej, co ze zwifikszonN sijN ujawnijo sifi po
przewrocie narodowc-w w grudniu 1926 roku.

Przemiany demokratyczne, do kt-rych doszjo w Polsce po 1989 roku, oraz
odzyskanie przez Litwi niepodlegjoSci w 1990 roku T pozwolijy na odejScie od
prezentowania wydarze€ historycznych w spos-b znamienny dla czas - w sowiec-
kich, dajy tel swobodi omawiania tych, kt-re dotNd podlegajy cenzurze. Za tymi
zmianami, rzecz jasna, musiajy nadNUal instytucje paGstwowe, a wific tel szkol-
nictwo. Na Litwie doszjo do paradoksalnej sytuacji, kiedy w szkolnych podrficz-
nikach widoczna by(a jeszcze komunistyczna narracja, a w przestrzeni publicznej
dominowaja jul narodowa T litewska!. W 1989 roku pojawiia sifi na przykjad,

1 B. Getkus, Nauczanie historii w litewskich szkojach: mifidzy tradycjN, a nowoczes-
noSciN, AWiadomoSci Historyczne: czasopismo dla nauczycielio, t. 51, 2009, nr 3, s. 33.
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wydana przez wydawnictwo oSwiatowe AGviesao, ksilUka pod znamiennym tytu-
jem Naujas pogiTris Il Lietuvos istorijN (Nowe spojrzenie na historifi Litwy)?,
w kt-rej omawiano najwalniejsze wydarzenia, konfrontujNc wsp-{czesny stan
wiedzy z mitami sowieckiej historiografii.

W litewskiej historiografii lata 194011990 okreSla sifi jako czas okupaciji przez
ZSRR, wilczenie Litwy w skjad ZSRR w lipcu 1940 roku nie jest bowiem trakto-
wane jako dobrowolne, jak to byjo i jest przedstawiane w historiografii radzieckiej,
obecnie rosyjskiej. Po ogjoszeniu niepodlegjoSci w 1990 roku podkreSlano, Ue
nowe pakstwo jest spadkobiercN mifidzywojennej Republiki Litewskiej, czego
wyrazem byjo cholby przywr- cenie na kr-tki czas konstytucji miidzywojennej,
by od niej piynnie przejSI do wsp-jczeSnie obowiNzujNcej, przyjfitej w 1992 roku.

Od powrotu do narracji z okresu mifidzywojnia nie stroniga r-wniel histo-
riografia litewska. Niniejszy artykuj jest pr-bN uchwycenia zmian, kt-re zaszjy
w przedstawianiu Polski i Polak-w, w tym tel wsp-Inych dziej-w, w litewskich
podrncznlkach do szk - § ponadpodstawowych wydanych po 1990 roku. W kontek-
Scie tych zmian warto wspomniel, opr-cz samych polsko-litewskich relacji na
szczeblu politycznym, o dziajalnoSci powstajej w 1992 roku Polsko-Litewskiej
Dwustronnej Komisji do spraw Badania Problem -w Nauczania Historii i Geogra-
fii, kt-ra T po zmianach personalnych i kr-tkim okresie zawieszenia w latach
199972001 (z powodu reform oSwiaty w obu krajach)?, pracujNc na rzecz dialogu
historycznego, konsultuje treSci podrficznik-w szkolnych w Polsce i na Litwie.
Jej dziajalnoST jest analogiczna do zadaE podejmowanych przez istniejNcN od 1972
roku polsko-niemieckN komisjii oraz powojane na poczNtku lat 90. komisje do
wsp-jpracy w zakresie podrficznik-w z BiajorusiN, UkrainNl i RosjN. Poniewal
pr-bi czasu przetrwafy tylko trzy komisje, dzisiaj opr - cz polsko-litewskiej funk-
cjonujN polsko-niemiecka* i polsko-ukraiEska®.

2 A, Eidintas, G. Rudis, Naujas pogiTris I Lietuvos istorijN, Kaunas 1989.

3 L. Czechowska, Klucz do sukcesu dwustronnych komisji podriicznikowych, AKul-
tura i Edukacjao, 2014, nr 3 (103), s. 158.

4 Zob. T. Strobel, Transnationale Wissenschafts- und Verhandlungskultur. Die
Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission 197271990, G©°ttingen 2015;
K. Ruchniewicz, Der Entstehungsprozess der Gemeinsamen deutsch-polnischen Schulbuch-
kommission 1937/193871972, AArchiv f;r Sozialgeschichted, 45, 2005, s. 2377252,

5 3. ISR, e LSO di C-tfise 2 Sz Cds )& JShtftels "o L ZHBHSSEOE Jhhkw
LA Miskz P ¢ o " HtszydedS o L iststs” IS0 6iscteOW ", AUSEO di1Sa2 ‘Miststedydd? > tztsd0to,
1993, nr 1, s. 1517153; K. Sanojca, Polska narracja podriicznikowa w Swietle prac Polsko-
-UkraiCskiej Komisji Ekspert-w do Doskonalenia TreSci Podriicznik-w Szkolnych do
Historii i Geografii. DoSwiadczenia z lat 200772010, AOpinie Edukacyjne Polskiej Aka-
demii UmigjitnoSci. Prace Komisji PAU do Oceny Podriicznik -w Szkolnycho, t. X, 2011,
S. 55T62.
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Litewskie podriiczniki z lat 90. bardzo dulo miejsca poSwificajy Polsce
w kontekScie wsp - Inej historii, przy czym najwiiksze emocje budzify nastiipujN-
ce zagadnienia: walka o odzyskanie niepodlegjoSci, konflikt o Wilno, mifidzywo-
jenne stosunki z PolskN, sytuacja Litwin-w na WileEszczyTnie oraz odzyskanie
Wilna i pierwsze dwa lata Il wojny Swiatowej. Warto zwr - cil uwagr, Ue w pod-
riicznikach dominowagy zar-wno poglNdy, jak i terminologia, kt-re zostajy wy-
pracowane w latach 191811940, z domieszkN interpretacji z okresu sowieckiego.
Pojawienie sift w podrficznikach terminu Aokupacja Wilnad® przez Polak - w argu-
mentowano zapisami umowy suwalskiej oraz litewsko-radzieckiego porozumienia
z 1920 roku, zgodnie z kt- rymi Wilno miajo by litewskie. Polska byja tym samym
przedstawiana jako paEstwo, kt-re jamie postanowienia mifidzynarodowe. Pod-
kreSlajo sif r-wniel, Ue Polska T pozostajca w konflikcie z LitwN T podijfija pr - -
bii przeprowadzenia zamachu stanu na Litwie, wykorzystujNc w tym celu POW,
kt-ra Amiaga wielu agent-w na Litwied, za$ Apolscy nacjonaliSci starali sif przy-
iNczyl Litwi nie tylko d2|agan|am| wojskowymi, tajnymi ukjadami, ale takUe
spiskuijNco”. Wspominano takUe, Ue warstwa ziemiaEska na Litwie byja Aspoloni-
zowana i wspieraja unifi z PolskNo, a to uzasadniajo przeprowadzenie radykalnej
reformy rolnej i przekazanie ziemi etnicznym Litwinomé. R-wniel sama granica
z PolskN na cajej swej djugoSci okreSlana byia jako Alinia demarkacyjnad T zgod-
nie z wykjadniN obowiNzujNcN w dwudziestoleciu mifidzywojennym®. Na zako€-
czenie rozdziaj-w dotyczNcych mifidzywojennej Wlle(Eszczyzny pojawigy sifi na-
stiipujice pytania i polecenia: AUdowodnij nielegalnoSI aneksji oraz okupacii
Wschodniej Litwy0, ADlaczego zamargy przemysj oraz rolnictwo na Wile€szczy?-
nie?0 oraz AJakN polityki narodowoSciowN prowadzijy wiadze okupacyjne?0™.

WileEszczyzna pod polskN wiadzN byja opisywana jako zabiedzony, niewy-
dolny gospodarczo region, gdzie przemysi i rolnictwo byjy tak sjabo rozwiniiite,
Ue w latach 30. powszechny byj przemyt z Litwy na Wlle(Eszczyznn soli, sachary—
ny, jedwabnych tkanin, tytoniu, cukru czy nawet bydja*. Dulo uwagi poSwificano
intensywnej polityce polonizacyjnej prowadzonej przez paEstwo polskie, zamy-
kaniu litewskich szk - oraz organizacji spojecznych, jednoczeSnie pomijajNc fakt,
Ue to samo dziajo sif na Litwie z polskimi organizacjami. Pojawiaja sifi takUe

6 A. Gumuliauskas, Lietuvos Istorija nuo 1915 iki 1953 met0. Mokomoji knyga X klasei,
Kaunas 1993, s. 53.

7 Ibidem, s. 52753.

& Ibidem, s. 57.

° A. Gumuliauskas, Lietuvos istorija nuo 1915 iki 1953 met0. X klasas vadovélis,
Kaunas 1995, s. 78.

10 Ibidem, s. 92.

1 Ibidem, s. 88.
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informacja o przyjficiu i internowaniu 14 tysificy polskich Uojnierzy na poczNtku
11 wojny Swiatowej, kt- rzy znale¥li schronienie na Litwie i skid mogli wyjeUd0al
dalej na Zach-d. Wielu z nich ¥ r-wniel dzifiki postawie wijadz litewskich T unik-
nfjo sowieckiej niewoli®?,

W pierwszej dekadzie XXI wieku do ulytku weszja nowa generacja podriicz-
nik-w, co byjo konsekwencjN zmian wprowadzonych w programie nauczania
w latach 1999712001. Omawiane w podriicznikach epoki historyczne zostajy wzbo-
gacone o dzieje najnowsze, tym samym pojawifo sifi wificej informacji na temat
Polski. Metamorfoza w interpretacji wydarzeC historycznych widoczna jest r - w-
niel w nowszych podrficznikach, wydanych jul w drugiej dekadzie XXI wieku,
co Swiadczy o stajej tendencji w wybieraniu treSci oraz ich prezentacji.

Trzeba podkreSlil, Ue w stosunku do wydarzeE zwiNzanych z PolskN zmie-
nia sifn w litewskich podrficznikach szkolnych zar-wno dob-r informacji, jak
i spos-b ich przedstawienia. Nie pojawiajN sifi jul na przykiad tak cziisto wzmian-
ki o nieudanym zamachu stanu POW z 1919 roku. WirikszoSI podriicznik-w
przestaja ulywal sjowa Aokupacjad odnoSnie do znalezienia sifi WileEszczyzny
w skijadzie Il RP%, W dalszym ciNgu podkreSla sifi litewskN pomoc dla polskich
Uoinierzy we wrzeSniu 1939 roku, zresztN jest to jeden z tych fakt-w, kt-re w wy-
niku ustaleE polsko-litewskiej komisji podriicznikowej winny sifi znale¥T w pod-
riicznikach. Zaznacza sif na przykjad, Ue Litwini w czasie 11 wojny Swiatowej
walczyli r-wniel po stronie aliant-w, w tym w Armii Andersa we Wioszech®.
Poza tym w nowych podriicznikach k{adzie sifi nacisk na znaczenie Polski jako
walnego sNsiedniego paEstwa, z kt-rym wsp-jczesna Litwa ma coraz lepsze
stosunkis. Wspomina sifi o Armii Krajowej, ale w kontekScie jej walki o AWielkN
Polskiith z partyzanckN sowieckN na WileEszczyTnie, a takle o Katyniu jako przy-
kjadzie zbrodni wojennej popejnionej przez Sowiet - w®. W podriiczniku autorstwa
mifidzy innymi A. Kasparaviliusa oraz R. Jokimaitisa Uojnierze Armii Krajowej
nie sN wprawdzie, wzorem sowieckim, nazywani zbrodniarzami, ale pada sfor-
mujowanie, Ue Apartyzanci AK terroryzowali (a nawet zabijali) niewinnych li-
tewskich cywili na WileEszczyTnie, og- Inie ponad 200 os - bo'”. OmawiajNc okres

12 lhidem, s. 99.

3 E. Balkonis, Lietuva pasaulyje. Vadovalis X klasei, Kaunas 2004, s. 56; R. Kamun-
tavilius, V. Kamuntaviliena, R. Civinskas, Lietuvos istorija 11712 klasams, Vilnius 2000,
S. 366.

4 1bidem, s. 422.

15 lhidem, s. 468.

16\, Navickas, A. Svarauskas, Istorija vadovalis 12 (IV gimnazijos) klasei, Vilnius
2015, s. 110; E. Balkonis, Lietuva pasaulyje€, s. 93195.

7 A Kasperavilius, R. Jokimaitis, A. Sindaravilius, J. Laurinaitis, Naujausiuj0 laik0
istorija. Vadovalis 10 klasei, Vilnius 2001, s. 166.
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zimnej wojny, autorzy skupiajN sifi przede wszystkim na robotniczych protestach,
kt-re miajy miejsce w Polsce, powstaniu ASolidarnoScio i postaci Lecha Wajfisy
jako jej lidera®®,

Jednak nie wszystkie podrficzniki odeszjy od wzorc-w lat 90. Dobrym przy-
k@adem moUe byl podriicznik autorstwa J. Brazauskasa i B. Makauskasa, zawie-
raJNcy wiele gotowych kalek, typowych dla litewskiej historiografii w latach 90.,
chol zostaj wydany w 2004 roku. | tak na przykjad w podrozd2|ale dotyczNcym
POW i nieudanego zamachu z 1919 roku czjonkowie tejle organizacji okreSlani
sN jako Alitewscy Polacy i spolonizowani Litwinio®®. Jest to tel podriicznik, kt-ry
W por-wnaniu z innymi wificej uwagi skupia na stosunkach polsko-litewskich;
w konsekwencji dziajalnoSci AK na WileEszczyTnie poSwifica nie tylko kilka
zdawkowych zdaE, poruszajNc takie tematy jak: zbrodnie w Glinciszkach i Du-
binkach, operacja AOstra Bramao, niemniej z podkreSleniem, Ue AK na WileE-
szczy¥Tnie miafa przede wszystkim antylitewski charakter?. Podriicznik szczeg- -
jowo opisuje losy Litwin-w poza granicami kraju po 1945 roku, zw{aszcza na
SuwalszczyTnie, relacjonujNc ich zmagania z inwigilacjN jednoczeSnie ze strony
sowieckich i polskich organ-w, oraz walkii o utrzymanie toUsamoSci.

Podobnie zmienijo sifi spojrzenie na historii Wielkiego Ksifistwa Litewskie-
go oraz Rzeczpospolitej Obojga Narod-w, kt-ra w litewskiej historiografii byja
negatywnie oceniana; szczeg - Inie nieprzychylnie odnoszono sifi do postaci same-
go Jagiefiy. W pracach Teodora Narbutta, J-zefa Ignacego Kraszewskiego czy
Maironisa Jagie{jo jest przedstawiany jako ten, kt-ry oddaj Litwi Polakom, za$
niejako za jego antagonistil i prawdziwego bohatera byj uwalany Witold, kt-ry
dbaj o Litw#, umacniajlic jej niezaleUnoS12.

Podobnie jak w Polsce, tak i na Litwie zwyciistwo pod Grunwaldem (lit.
Galgiris) jest jednym z najwalniejszych wydarze€, jest tel wydarzeniem, kt-rego
rocznici sif Swintuje. Nalely podkreSlil, Ue historiografia litewska odmiennie niC
polska prezentuje bitwii pod Grunwaldem, mocno eksponujNc potrigri wojsk litew-
skich oraz sjaboSI polskich. Na przykijad podrficznik do -smej klasy zamieszcza
fragment kroniki Djugosza wraz z wyjaSnieniem w gj-wnej cziiSci tekstu, Ue Li-
twini tylko pozorowali ucieczki, by nagle wr-cil i uderzyl na niczego niespo-
dziewajNcego sifi wroga. Tenle manewr, stosowany pierwotnie przez Tatar - w, miaj

18 E. Balkonis, Lietuva pasaulyje€, s. 139.

19 J. Brazauskas, B. Makauskas, Lietuvos praeities puslapiai. Vadovalis X klasei,
Kaunas 2004, s. 27.

2 |bidem, s. 1257126.

2 K. Buchowski, Litwomani i polonizatorzy. Mity, wzajemne postrzeganie i stereo-
typy w stosunkach polsko-litewskich w pierwszej pojowie XX wieku, Biajystok 2006,
S. 54.
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byT lekcjN wyciNgnifit\ przez Witolda po przegranej bitwie nad WorskIN?2. W nie-
kt-rych podriicznikach z lat dwutysificznych opisy samej bitwy pod Grunwaldem
sN dulo bardziej lakoniczne, z pominificiem informacji na temat r-Unic w inter-
pretacji przebiegu bitwy w Polsce i na LitwieZ. W litewskich podrficznikach pod-
kreSla sifi takUe fakt, Ue mimo staraE Witold nie zostaj nigdy koronowany na
kr-la, chocial insygnia koronacyjne wie¥li jul posjowie cesarza Zygmunta Luk-
semburczyka. WinN obarcza si Jagieiiil oraz polskich moUnych, kt-rzy nie chcie-
li niezalelnej Litwy?.

ZdarzajN sifi takUe, z jednej strony godne pochwaiy, pr-by konfrontacji nar-
racji historycznej litewskiej, polskiej i biajoruskiej, z drugiej strony tekst do ana-
lizy moUe budzil kontrowersje, poniewal jest nieaktualny. Pod zamieszczonym
w podrficzniku pytaniem: AWKL: litewskie, polskie czy biajoruskie paEstwo?0
znalaziy sifi kr-tkie fragmenty prezentujNce stanowiska odpowiednio trzech hi-
storiografii. W tekScie dotyczNcym polskiej narracji przedstawiono tezfi, Ue polska
historiografia uznaje od unii krewskiej, a jul na pewno od unii lubelskiej, Wielkie
Ksifistwo Litewskie za cziST Polski i na tej podstawie na poczitku XX wieku
wysuwano pretensje do Wilna i WileEszczyzny?. Prawdopodobnie bierze sifi to
z utartego skr-tu mySlowego nazywajNcego paEstwo polsko-litewskie paEstwem
polskim, kt- ry jest doSI rozpowszechniony w Polsce, a kt-ry w og- le nie uwzgliid-
nia odriibnoSci Wielkiego Ksifistwa Litewskiego. Niemniej przedstawianie powyU-
szego uproszczenia jako polskiej narracji historycznej jest niezgodne ze stanem
nauki i moUe sprawial wralenie u litewskiego ucznia, Ue w Polsce traktuje siff
Litwii jako cziST Polski.

KwestiN, kt-ra cziisto przewija sif przez podriiczniki, a kt-ra nie zawsze jest
w peini wyjaSniona, jest polonizacja. W litewskiej narracji bardzo djugo procesy
polonizacyjne by(y traktowane jako czynniki, kt- re odpowiadafy za upadek litew-
skiej kultury, a jako ich rezultat traktowano fakt, Ue etnicznymi Litwinami w pierw-
szej pojowie XIX wieku byli przede wszystkim chjopi, za$ szlachta, inteligencja
oraz duchowieEstwo okazajy sifi warstwami w znakomitej wiiikszoSci polskoji-
zycznymi. O ile stosunki narodowoSciowe sN omawiane we wszystkich podrficz-
nikach, to nie zawsze w peni ¢ objaSnione sN warunki niezbfidne do tego, by proces
polonizacji m-gjsifi rozwinNI. Niemniej jeden z podriicznik - w z lat 90. poSwificij

22 |, Kapleris, A. Meigtas, K. Mickievilius, R. Romanauskas, Laikas. Istorijos
vadovalis 8 klasei Il dalis, Vilnius 2005, s. 1917192.

2 B, Banys, J. JankTnien, L. Pobiedinska, A. Skardgiukiend, Istorija. | dalis.
Vadovalis 8 klasei, Vilnius 2006, s. 138; R. Kumantavilius, V. Kumantaviliena, Lietuvos
istorija 11 klasei, Vilnius 2001, s. 76.

24| Kapleris, A. Meigtas, K. Mickievilius, R. Romanauskas, Laikase, s. 194.

% R. Kumantavilius, V. Kumantavilieng, Lietuvos istorija&, s. 114.
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temu zagadnieniu cajN lekcjii?e. W spos-b neutralny i wywalony zostaj opisany
proces polonizacji elit WKL, SciSle powilNzany z KoSciojem oraz stopniowym
wypieraniem jiizyka ruskiego z administracji. R -wniel w podriiczniku M. Tamogai-
tisa WInCEJ uwagi skupiono na kwestii polonizacji przy okazji omawiania pO|SkI6]
mniejszoSci w mifidzywojennej Litwie?, lecz jest to raczej wyijNtek. StNd tel czfi-
sto w litewskich podriicznikach osoby, kt-re ani nie m-wigy po litewsku, ani nie
identyfikowaiy sif z litewskim etnosem, a Uyiy na terenach dawniej litewskich T
okreSla sift mianem Aspolonizowani Litwinio lub Apolskojfizyczni Litwinio. Jed-
noczeSnie nie zwalano, Ue osoby te przyznawaiy, il ich toUsamoST jest polska lub
biajoruska.

Litewskie podrficzniki do historii dulo uwagi poSwiricajN Polsce i Polakom,
przede wszystkim w kontekScie historii politycznej, pocziwszy od XIV wieku po
pierwszN pojowi wieku XX. Informacje dotyczNce ASolidarnoScio pojawiajN sif
tylko w-wczas, gdy podriicznik uwzgliidnia dNUenie do zerwania zaleUnoSci od
ZSRR i zmian ustrojowych w innych krajach niU Litwa, a takie rozdziajy nie
zostafy zamieszczone we wszystkich podriicznikach. I chocial w kaldym znajdu-
jN'sift informacje o wsparciu, jakiego litewskiemu KoSciojowi udzielij Jan Pawej
I1, to niekoniecznie wspomina sifi, Ue byj on Polakiem. Podobnie w rozdziajach
dotyczNcych walki partyzant-w z wiadzN sowieckN po 1945 roku nie wzmiankuje
sifi o dziajalnoSci Armii Krajowej. Tak samo kiedy porusza sifi zagadnienie ruchu
oporu przeC|wko niemieckiej OkupaCjI Armia Krajowa jest pomijana, a przeciel
byia najwmkszN tego typu organizacjN w Europie.

Zwalywszy na to, Ue Litwa jest paEstwem z dulym odsetkiem mniejszoSci
narodowych (ok. 6,5% stanowill Polacy, 5,8% Rosjanie oraz ok. 5% inne narodo-
woSci), to w podriicznikach litewskich na zagadnienie mniejszoSci przeznacza sif
bardzo majo miejsca. SN one wjaSciwie nieobecne w ujiiciu kulturowym czy w ja-
kikolwiek inny spos-b mogfcy uczniowi je przyblilyl. WyjNtek robi sifi dla Ka-
raim-w oraz Tatar -w, wspominajNc T w ramach ciekawostki etnograficznej T o ich
kuchni, kt-rej tradycyjnym daniem sN kibiny (rodzaj zapiekanych pierog-w z na-
dzieniem, najcanC|eJ mifisnym). Na nieuwzgliidnianie kwestii mniejszoSci zwra-
cajN uwagi r-wniel uczeni litewscy i problem ten staje sifi coraz bardziej dostrze-
galny, przede wszystkim za sprawN badaczki A. NaudgiTniena, kt-ra tej tematyce
poSwificija sw-j doktorat?,

% ], Brazauskas, Lietuvos istorija nuo Liublino unijos iki 1918 met0. VIIITIX va-
dovalis, Kaunas 1995, s. 34.

27 M. Tamogaitis, Istorijos vadovalis. | dalis 12 klasei, Vilnius 2012, s. 1097110.

28 NaudgiTniena: W podriicznikach do historii Polacy na Litwie prawie nie istnigjN,
https://zw.It/wilno-wilenszczyzna/naudziuniene-w-podrecznikach-do-historii-polacy-na-
litwie-prawie-nie-istnieja/ [dostiip 12.02.2020]; R. Gargkaita, Istorikd A. NaudgiTniena:
tautinds magumos istorijos mokytojams T problema, http://www.bernardinai.lt/straip-



52 Jacek Stasiorczyk

Problem braku informacji o polskiej tradycji, obyczajach czy kulturze jest
o tyle istotny, Ue Polacy na Litwie s\ zdani na narracjfi, kt-ra jest zawarta w litew-
skich podrficznikach. W polskOanycznych szkogach na Litwie obowilzuje litewski
program nauczania, a ulywane w szkojach ksiNUki to tjumaczenia pozycji litew-
skich. W wypadku historii zostajy przetjumaczone podriiczniki z serii Laikas
(Czas), za$ Iwiczenia do nich jul nie. Samo tjumaczenie tel nie jest najlepszej
jakoSci, 0 czym wspominano na forum Dwustronnej Polsko-Litewskiej Komisji
Podriicznikowej?. Autor niniejszego artykuju miaj okazjii odbywal praktyki pe-
dagogiczne w -wczesnym Progimnazjum im. Jana Paw{a Il w Wilnie w ramach
wymiany miidzy Uniwersytetem Wrocjawskim a Litewskim Uniwersytetem Edu-
kologicznym w Wilnie i na wiasne oczy zobaczyl, jak wyglfda nauczanie historii.
Jednym z podstawowych problem-w, na kt-ry zwracali uwagi nauczyciele, byja
koniecznoSI wspierania sifi podriicznikami z Polski przy omawianiu temat-w
zwiNzanych w dulej mierze z okresem Rzeczpospolitej Obojga Narod - w. Polskie
podriiczniki sjullyiy jako pomoc dydaktyczna, by przedstawianie tych wydarze€,
w kt-rych historia polska i litewska sifi splatajN, poszerzy[ o polskK perspektywi,
a takUe by na ich podstawie uczniowie zdobywali wiedzii o Polsce doby Piast-w,
niemal nieobecnej w litewskich podriicznikach.

Dwustronna Polsko-Litewska Komisja Podriicznikowa w swojej pracy nie
ogranicza sif do uzgadniania treSci samych podriicznik -w, prowadzi r-wniel
dialog historyczny. Dzifki jej staraniom z litewskich podriicznik - w zniknnijy obra¥-
liwe sformujowania pod adresem Polak - w i takie dralliwe tematy, jak sp-r o Wil-
no czy dziajalnoST AK na WileEszczy¥nie®. Natomiast strona polska zobowilza-
ja sifi do unikania sjowa AKresyo w polskich podriicznikach czy wifikszego uwy-
puklenla dualnoSci Rzeczpospolitej Obojga Narod-w. Komisja przygotowaja
takUe 31- punktowy zestaw zagadnle(E kt-re nie powmny zostal pominitite w pod-
riicznikach w obu krajach. WSr-d obowiNzujNcych treSci znalazjy sif T mifidzy
innymi T nastiipujNce tematy: sylwetki wybitnych przedstawicieli obu narod-w,
Polacy wobec dNUe€E niepodlegjoSciowych Litwin-w, Biajorusin-w i UkraiEc-w
czy powstanie ASolidarnoScio i jej dziajalnoST=.

snis/2019-07-09-istorike-a-naudziuniene-tautines-mazumos-istorijos-mokytojams-prob-
lema/176534 [dostiip 12.02.2020].

2 P.M. Unger, Polsko-litewska komisja podriicznikowa, AWiadomoSci Historyczne:
czasopismo dla nauczycielio, t. 51, 2009, nr 3, s. 32; A. Kasperavilius, Polsko-Litewska
Dwustronna Komisja Ekspert-w ds. Podriicznik-w Historii i Geografii: dziajalnoSI i do-
robek, Biuletyn Pogranicza, nr 12, Biajystok 2012, s. 90.

3 Raport o sytuacji Polak-w i Polonii za granicN 2009, red. K. Sawicki, Warszawa
2009, s. 147.

31 Protok-{ z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert-w do
badania problem-w nauczania historii 2005, https://www.gov.pl/web/edukacja/protokol-
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CiekawN inicjatywN, kt-rN zaproponowaja Komisja, byjo napisanie wsp-I-
nego podrficznika pomocniczego do historii, kt-ry byjby wzorowany na niemie-
cko-francuskim?2. Projekt ten zostaj jednak zarzucony w 2012 roku, jak bowiem
stW|erd2|g R. Miknys: Aprzygotowanletaklego podrficznika nie jest celowe i raczej
niemoUliwe, bo wsp-Ina cziST historii T dotyczNca na przykijad Rzeczpospolltej
Obojga Narod-w T nie dotyczy jedynie obecnej Polski i Litwy, ale tel Biajorusi
i Ukrainyo®,

Mimo sukces -w Komisji w ustalaniu treSci oraz terminologii obecnej w pod-
riicznikach do historii w obu krajach®, w litewskich wciN0 pOjaWIajN sifi problemy
z pisownil nielitewskich nazwisk, kt-re mogN sprawial wralenie, Ue pewne po-
stacie historyczne byjy Litwinami. StNd w 2010 roku zaproponowano, by obok
litewskiej wersji pojawiafa sifi oryginalna pisownia®. Niestety, nie jest to zapis
stosowany konsekwentnie przez autor-w litewskich podriicznik-w, na co zwr--
cono uwagfi podczas obrad Komisji w 2018 roku®,

IstotnN kwestiN, o kt-rej nalelly wspomniel, jest podkreSlany przez czjonk - w
Komisji fakt, Ue r- Unice w interpretaciji wsp - Inej historii sN naturalnym zjawiskiem,
ze wzglidu na inne spojrzenie i doSwiadczenia. Litewskie podriiczniki we frag-
mentach dotyczNcych na przykgad Rzeczpospolitej Obojga Narod -w czy koncep—
cji jej odbudowy po |W0]nle Swiatowe] bardzo mocno akcentUJN niezaleUnoST
Korony i Litwy oraz r-Unice mifidzy nimi, podkreSlajNc wiasni toUsamoST Litwy
i zaznaczajNc jej odriibnoST od Korony. StNd tel logicznN kontynuacijN jest niechiil
do posiadania wsp-Inego paEstwa polsko-litewskiego po | wojnie Swiatowej,
bowiem w kaldej kombinacji (czy to w koncepcji federalistycznej J. Pijsudskiego,

z-posiedzenia-polsko-litewskiej-dwustronnej-komisji-ekspertow-do-badania-problemow-
nauczania-historii-2005 [dostfip 14.02.2020].

%2 K. Janicki, Polsko-litewski podriicznik do historii, https://histmag.org/Polsko-
litewski-podrecznik-historii-1826 [dostrip 14.02.2020].

3 B, BullyEska, Wsp-Iny podriicznik z historii niepotrzebny, http://www.wilnoteka.
It/artykul/wspolny-podrecznik-z-historii-niepotrzebny [dostfip 14.02.2020].

% Protok-{ z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert-w do
badania problem-w nauczania historii 2005, https://www.gov.pl/web/edukacja/protokol-
z-posiedzenia-polsko-litewskiej-dwustronnej-komisji-ekspertow-do-badania-problemow-
nauczania-historii-2005 [dostfip 14.02.2020].

% Protok-{ posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert-w do ba-
dania problem-w nauczania historii i geografii (Kiejdany T 18721 maja 2010 r.), http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2010/07/protokol_litwa_kiejdany 01.pdf [dostip 15.02.
2020].

% Protok-{ posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert-w do ba-
dania problem-w nauczania historii i geografii Wilno/Vilnius, 7711 maja 2018 r., http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/08/zal.-1-1.pdf [dostrip 16.02.2020].
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czy w projekcie P. Hymansa itd.) Litwa etniczna stawajaby sifi zaleUna bNd¥ sjab-
szym partnerem wobec Polski, ha co zwraca sifi uwagh w podriicznikach. Ponad-
to Litwini d\Uyli do posiadania wjasnego paEstwa w granicach etnicznych ze
stolicN w Wilnie, co nie do koEca odpowiadajo -wczesnym polskim politykom.
Podobnie w wielu litewskich podriicznikach interpretuje sifi umowi suwalskN
jako pozostawiajNcN Wilno po litewskiej stronie granicy. Z kolei polscy historycy
w swoich analizach stwierdzajN, Ue dotyczyja ona tylko i wyiNcznie Suwalszczy-
zny, natomiast problem WileEszczyzny nie byj w niej podnoszony. WczeSniej
wspomniany R. Miknys stwierdzij podczas posiedzenia Komisji w 2010 roku, Ue
Awiele kwestii kontrowersyjnych ma swe Fr-djo jeszcze w sporach z okresu od-
budowy pastw w XX w., bo wtedy i Jeszcze potem przez djugi czas, historia
byija narziidziem zachowania i odbudowy toUsamoSci narodowej oraz paEstwowej.
Dla Litwy byio to walne, zwjaszcza w czasach sowieckich i postsowieckich.
Chodzi zatem o to, by nie przenosil do podriicznik-w polskich i litewskich tych
spor -w, za$ w podrficznikach szkolnych lepiej i peiniej opisywal przyczyny tych
spor-w historycznych, gj-wnie po to, by ujatwil uczniowi zrozumienie epoki T
okresu historycznego, w kt-rym toczyjy sifi owe wydarzeniao®.

W ciNgu ostatnich 30 lat w litewskich podriicznikach do historii obraz
Polski i Polak -w ulegj dulym przemianom. Stopniowo odchodzono od antypol-
skiej narracji, znamiennej dla mifidzywojnia oraz okresu, kiedy Litwa byja jed-
nN z republik sowieckich, w tym samym czasie zmienijo siii w litewskiej histo-
riografii spojrzenie na poszczeg-Ine procesy dziejowe. Dulle zasjugi w tym
dziele pojolyia Polsko-Litewska Komisja, kt-ra niezaleUnie od jakoSci stosun-
k-w polsko-litewskich na szczeblu dyplomatycznym, jest forum dialogu i wsp-I-
nego omawiania historii. W rezultacie uczniowie szk-{ litewskich otrzymujN
wiedzfi o polsko-litewskiej historii bez uprzedze€ oraz ideologicznych wpjyw - w.
Miodziel, kt-ra uczy sift z nowych podriicznik - w, bfidzie dulo lepiej rozumiel
swoich sNsiad -w, w dodatku gjiibiej pojmie, jak bliskie relacje jNczyjy oba kra-
je w przeszjoSci i jak bliskie sN obecnie. W koEcu oba paEstwa, Polska i Litwa
T sN czjonkami wielu organizacji, w ramach kt-rych wsp-jpracujN, a najwal-
niejsze sN Unia Europejska oraz NATO. Mimo r-Unic, kt-re zawsze bidN wy-
stiipowal, najistotniejsze jest partnerstwo oraz wzajemne zrozumienie wsp- Inej
historii, kt-ra wprawdzie do jatwych nie nalely, niemniej daje nadziejii na po-
rozumienie w przyszjoSci.

% Protok - § posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert-w do ba-
dania problem-w nauczania historii i geografii (Kiejdany, 18121 maja 2010 r.), http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2010/07/protokol_litwa_kiejdany 01.pdf [dostip 16.02.
2020].
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JACEK STASIORCZYK

Changes in the Outlook on Polish-Lithuanian
Relationships in Lithuanian History Textbooks
for Secondary Schools Published in Lithuania After 1990

Summary

The restoration of Lithuania, triggered by the geopolitical changes in Central and
Eastern Europe of the late twentieth century, determined a change in the historical narra-
tive. The emphasis was placed on the interwar period, while the years under the Soviet
rule were regarded as a foreign occupation. The political changes had a noticeable impact
on historiography, including textbooks. In the early nineties the difficult and complicated
history of Polish-Lithuanian relationships was viewed through the lense of interwar as
well as Soviet narratives. The textbooks used language offensive to Polish people, using
the phrase APolish occupation of Viliniuso to describe the occurences of 1920. Changes in
the content of Lithuanian textbooks became visible in the early twenty-first century, when
the negative image of Poland and Polish people was discarded, mainly due to collaboration
between the historians from both of the countries. The Polish-Lithuanian Expert Committee
for Evaluation of Educational Problems in the Fields of History and Geography became
the platform for mutual thought exchange and creation of agreed upon textbook content.
Through dialogue and exchange of thoughts they were able to reach a compromise in
regards to for example, the spelling of foreign names in Lithuanian textbooks. They also
agreed on a canon of thirty-one points regulating the content that ought to be included in
the textbooks of both countries. The results of the works of the Committee T visible
in textbooks T bring hope for positive changes in the notion of Poland and Polish people
held by Lithuanian society.

Keywords: polish-lithuanian relationships, textbooks, education, history.
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Spostrzelenia o jiizyku i stylu podriicznik -w do religii
w kontekScie ich funkcji dydaktycznych
Artykuj recenzyjny na temat serii podriicznik - w
pod red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrzanowskiej
dla klas 171l liceum i technikum oraz dla kl. IV technikum:
Mocni wiarN, Mocni nadziejN, Mocni mijoSciN,
Mocni mocN Chrystusa, Wydawnictwo $w. Stanisjawa BM

Sfowa kluczowe: jiizyk katechezy, komunikatywnoSI, mglistoST tekstu, wral-
liwoST jiizykowa.

Podzielam opinin p. dr Ireny Trzcienieckiej-Schneider o serii podriicznik - w
do religii dla liceum i technikum pod red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrza-
nowskiej!. R -wnoczeSnie zdajri sobie sprawi z tego, Ue Autorzy podriicznik - w
do religii stajN przed zadaniem trudniejszym nil Autorzy podriicznik -w do innych
przedmiot-w. Wiadomo bowiem, Ue religia jest nie tylko jednym z przedmiot-w
szkolnych i jako taka ma spejnial wymogi (cele i zadania) wyznaczone przez
system edukacyjny, ale takUe pozostaje autonomiczna wobec szkojy jako insty-
tucjiz. Autorzy podrficznik - w sN wific zobowiNzani uwzgliidnial T opr-cz cel -w
dydaktycznych i wychowawczych T cele ewangelizacyjne, wpisane w podstawi
programowN przedmiotu®. MuszN r-wniel wziNT pod uwagi fakt, Ue adresaci

1. Trzcieniecka-Schneider, Recenzja serii podrficznik -w do katechezy z cyklu BNd¥-
cie mocni dla uczni-w liceum i technikum, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umie-
jitnoSci, t. XVI, pod red. G. Chomickiego, Krak-w 2018, s. 1557176.

2 M. Madejowa, Gimnazjalne podriiczniki do nauki religii w Swietle wypowiedzi
uczni-w i katechet-w, [w:] Jiizyk katechezy, pod red. R. Przybylskiej, W. Przyczyny, Tar-
n-w 2008, s. 279.

3 Podstawn programownN, programy nauczania i materiajy dydaktyczne (w tym pod-
riiczniki) zatwierdzane sN przez Komisjii Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski, por. Z. Marek, Zajolenia programowe nauczania religii w szkole, [w:] Jizyk
katechezy; P Tomasik, Podstawowe zajolenia podriicznik-w do nauczania religii w szko-
le, [w:] Jiizyk katechezy, s. 25T51.
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podrficznik-w stanowil grupf zr-UnicowanN pod wzglfidem stopnia Azaawan-
sowaniao religijnego (w zakresie wiedzy i doSwiadcze€, zaleUnych m.in. od
Srodowiskach rodzinnego) T sN wdr - d nich osoby wierzfce (i giiboko wierzNce),
s tel osoby ochrzczone, ale obojiitne religijnie, sN ponadto osoby poszukujlice
lub zachowuche dystans wobec wiary*. Dla jednych lekcje religii (i treSci pod-
ricznik - W) mogN stal sifi szansN mtelektualnego pogifibienia wiary lub odkrycia
jej wartoSci, dla innych T Fr-djem przelycia religijnego; bidN i tacy, kt-rzy
potraktujN podriiczniki jedynie jako zbi-r podstawowych informacji lub w og- -
le je odrzucN. Potrzeby i oczekiwania mjodych odbiorc-w, uwarunkowane po-
ziomem ich Awtajemniczeniad w treSci katechetyczne oraz nastawieniem do
spraw wiary, Autorzy powinni r- -wniel staral sif uwzglhdnial' (chol nie jest to
jatwe) i powilizal z funkcjami podriicznika: motywachnN informacyjnN, ope-
rachnN samoksztajceniowN, kontrolno-oceniajNcN, a ponadto T ewangelizacyj-
nN. O tym, czy podriicznik skutecznie spejni poszczeg-Ine funkcje, decyduje
w dulej mierze jego koncepcja (ukjad, struktura treSci) oraz warstwa jiizykowo-
stylistyczna®.

W moim szkicu podzielii sifi uwagami o tworzywie jizykowym i stylistycz-
nym tekst-w podriicznik - w do religii. Pomini informacje og - Ine o serii podrficz-
nik -w, ich koncepcji, strukturze, szczeg - jowo przedstawione w artykule I. Trzcie-
nieckiej-Schneider®. Podriiczniki te podlegajy konsultacji filologicznej (w pod-
rficzniku do KI. | podano nazwiska konsultant-w) i korekcie (nazwiska korektorek
sN wymienione w podriicznikach do KI. 11, 111§ V).

Podriiczniki krakowskiej serii cechuije r- UnorodnoSI jiizykowo-stylistyczna,
gdyU materiajy w nich zamieszczone zostajy zaczerpnifite z wielu r-Unych Tr- dej,
m.in. Biblii, dokument-w KoScioga, homilii i przem - wie€, publicystyki, tw - rczo-
Sci naukowej, literatury pifiknej i popularnej, sN utrzymane w r-Unej konwencji
i spejniajN rozmaite funkcje. Uczniowie spotykajN sifl z licznymi gatunkami wy-
powiedzi: fragmentami Pisma Swifitego, modlitwami, litaniami, psalmami, defi-
nicjami naukowymi ze sjownik - w specjalistycznych, adhortacjami apostolskimi,
wywiadami i reportalami, poezjN refleksyjnN i anegdotami. Dzifiki temu T opr - cz
formacji religijnej i wzbogacania wiedzy przedmiotowej T majN mo0liwoSI roz-
wijania kompetencji jfizykowo-kulturowych i tekstologicznych. R -UnorodnoST

4 Por. M. Madejowa, Gimnazjalne podriicznikie.

5 Por. D. KrzyUyk, Odzwierciedlenie funkcji podriicznika w jiizyku i stylu, Opinie
Edukacyjne Polskiej Akademii UmigjiitnoSci, t. X111, pod red. G. Chomickiego, Krak-w
2015, s. 61780.

6 Moje uwagi dotyczN T opr-cz podriicznik-w om-wionych przez Autorkii w arty-
kule recenzyjnym 7 r-wniel podriicznika do religii dla klasy 1V technikum; ma on takN
samN strukturi jak podriiczniki dla klas poprzednich.
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gatunkowN w podrficznikach do religii uznal by zatem moUna za ich walor, jeSli
miajyby one dobrN Aobudowid dydaktycznN, kt-ra sjulyjaby ukierunkowaniu
pracy, wiNzaniu i scalaniu treSci (materiaju) w sp- jne struktury. Tymczasem teks-
ty odautorskie sN w podriiczniku zminimalizowane T ograniczono je do sj-w
wstfipu, skierowanych do mjodych odbiorc-w oraz pyta€ i polece€ w komponen-
cie zadaniowym. Budowanie relacji nadawczo-odbiorczych za pomocN Srodk - w
jiizykowo-tekstowych” wewnNtrz kaldego podriicznika nie wystiipuje. Osoba
Autora/osoby Autor -w (nadawc -w) ujawniajN sii jedynie w tekScie wprowadza-
jNcym, zainicjowanym zwrotem ADrogi Mjody Przyjacielud. Podano tam zwifizie
informacje o budowie podriicznika (wyjaSniono znaki graficzne, skr-ty), zaryso-
wano dominanty tematyczne poszczeg-Inych podriicznik -w, ale bez wnikania
w sens sformujowa, kt-re stanowill komponenty tytuj-w (Mocni wiarN, & na-
dziejN, & mijoSciN, & mocN Chrystusa)e.

JuU w tekstach wstiipnych zdarzyiy sif skr- ty mySlowe, np. przy Aikonacho
(znakach, symbolach T bo tak zamiennie nazywajN je Autorzy) znalazjy sifi objaS-
nienia: to symbol wyjaSniajNcy trudne zwroty (é), zachncaJNcy Cifido spotkanla
z Boglem Otw-rz oczy T ten znak przyblila nauczanie KoScioja; Zauwalyje$ jul
mole znaki graficzne pod kaldym tematem? MajN one za zadanie pom-c Ci w po-
gifibianiu Twojego spotkania z wiarN. Wkradja sifi tu nadmierna skr-towoSI T
wszak to nie znaki majN w tym pom-c uczniowi, ale treSci, kt-re s\ przekazywa-
ne w modugach (blokach, segmentach) opatrzonych tymi znakami. SztampowoST
sformujowaC typu: wzajemne ubogacanie sit w Chrystusie czy dyrektyw typu
Bycie katolikiem zobowiNzuje do Uycia opartego na Chrystusie i Ewangelii nie za
tydzie€ czy rok, ale tu i teraz nie zachrici wsp-{jczesnego mjodego odbiorcy do
zapoznania sifi z podrficznikiem. Majo udane stylistycznie, nacechowane podnio-
sjoSciN, zmetaforyzowane sN formujy koEczNce wprowadzenie, por.: £yczymy Ci,
byS w swoim dorosjym Uyciu biidNc mocny Chrystusem odkrywaj dobro i radoSI,
piynNce z jego rNk (k. IV).

7 Szerzej na temat dialogowoSci tekstu w podriiczniku, por. 1. NocoE, Podriicznik
szkolny w dyskursie dydaktycznym T tradycja i zmiana, Opole 2009; eadem, Strategie
interakcyjne w dyskursie dydaktycznym (na przykjadzie podrficznika szkolnego, [w:] Sty-
le konwersacyjne, red. B. Witosz, Katowice 2006, s. 2267237; por. te K. GNsiorek,
D. Krzyllyk, H. Synowiec, Relacje autor T (nauczyciel) T uczeE w podriicznikach (o dia-
logowoSci tekstu), [w:] Funkcje i struktura oraz jizyk podriicznika do ksztajcenia zawo-
dowego, Przewodnik dla autor-w i wydawc - w, Warszawa 2010, s. 267130.

8 Szkoda, Ue nie rozwala sifi sensu tych sformujowaC. Leksem mocny ma bowiem
r-UnN gNczliwoST i znaczenia. Autorzy ullywajN we wstripie sformujowania mocni w wierze
(KI. 1, s. 6) obok tytujowego Mocni wiarN, nie wyjaSniajNc r-Unych zakres-w znaczenio-
wych kaldego z tych pojNczeC.
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Teksty werbalne sN T opr-cz szaty graficznej i edytorskiej T wykjadnikami
funkcji motywacyjnej w podriicznikach. Funkcjii ti spejnial mogN T przynajmniej
w zamiarze Autor-w T tytudy (nagj- wki) rozdziaj-w i podrozdziaj- w. Zostajy one
sformujowane w r-Unej konwencji jiizykowo-stylistycznej (oznajmienia, apele,
pytania T problemy, cytaty)?, por. np.: Ludzie modlitwy; MiczeEstwo chrzeScijan
w XXI wieku; Rola Maryi w historii zbawienia; Dlaczego zo, jeS|I B-g |stn|eje’>
Wr- 1T, bo kto$ na ciebie czeka; Oto ja poSlij mnie. OrientujN one w zawartoSci
treSciowej danego rozdziaju (np. O PiSmie $wiritym i apokryfach; Grzechy przeciw
wierze; Sens cierpienia), majN tel wzbudzil w mjodziely zainteresowanie tematem
(np. Czy wiesz, co nosisz? T tytuj rozdziaju nt. talizman-w; Czy ateista mole byl
zbawiony?; Czy to jest przyja¥E, czy to jest kochanie?; Spowiadal sifi, ale jak?).
MetaforycznoSI sformujowaE utrudnia czasem odbiorcy zrozumienie informacji
Azakamuflowanejo w tytule, np. Czas na zmiany; Parami do nieba; lle kosztuje
szeziScie?. Bywa tel tak, Ue tytuj pejni nie tyle funkcjii motywujNcN do zapozna-
nia sifi z treSciN rozdziaju, ile funkcjii zastiipczo-zdobniczN, np. $wifitych obcowa-
nie, czyli jak mog# im pom-c; Wr-1, bo kto$ na ciebie czeka; Adopcja T Tw-j
wyb-r; Moje Atako, dwa razy Atako. Zdarza sif, Ue Autorzy T chcNe zachicil
uczni-w do Iektury rozdziaju T wyzyskujN Achwytyo znane z reklam i nagj-wk -w
prasowych sifigajN po jiizykowe Srodki potoczne (np. Pomaganie Jest okej!; Tego
nie moUna przegapil!; Reklama T czy dasz sifi nabral!) lub stosujN wyrazy w no-
wych poiNczeniach, np. Fitness duchowy. Tego typu przejawy Aprzypodobania
sifid uczniom wydajN mi sifi majo udane.

Funkcjii motywacyjnN dostrzegam w doborze tekst-w, kt - re otwieraj kaldy
rozdziaj (blok tematyczny AOtw-rz oczyd) T w ich r-UnorodnoSci gatunkowej
i operowaniu przystipnymi T neutralnymi lub stylizowanymi na anyk mgod2|eUy
T Srodkami werbalnymi. Teksty T Swiadectwa, wywiady, opisy przelyl T odwo-
jujN sift zazwyczaj do doSwiadczeE Uyciowych bohater-w (cziisto r-wieSnik-w
uczni-w). Na sferii emocjonalnN oddziajujN tel teksty zamieszczone w module

? O konwencji formujowania tytug-w (nagj-wk -w)w podriicznikach piszN D. Krzy-
Uyk i H. Synowiec w artykule Tytuiy podrficznik-w do ksztajcenia polonistycznego T ich
formugy i funkcje, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii UmigjiitnoSci, t. XV, pod red.
G. Chomickiego, Krak-w 2017, s. 43158. NajwiitkszN jednolitoST stylistyczni w sformu-
jowaniach tytuj-w oraz podporzNdkowanie ich zorientowaniu odbiorcy w zawartoSci
treSciowej rozdziaju dostrzegam w podriiczniku do religii dla klasy 111, a najwiiikszN r - 0-
norodnoS$T konwencji stylistycznej T w podriiczniku dla klasy IV technikum. Czasem
odczytanie intencji tytuju zaki-cajN bjfidy interpunkcyjne, np. BNd¥cie czujni T szatan!
Niekt-re tytudy sN oparte na paradoksie, np. Zrehabilitowal cnotii czystoSci. WSr-d tytu-
§-w-cytat-w przewaUaJN sekwencje z Pisma Swintego oraz homilii Jana Pawga Il, np.
Czjowiek nie mole sam siebie zrozumiel bez Chrystusa. BudzN one asocjacje ze znanymi
kontekstami, zaciekawiajN treScil rozdziaju, kt-ra jest zapowiadana.
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AOtw - rz serced, zharmonizowane z rozwalanymi w rozdziale treSciami i zorien-
towane na rozbudzenie przelycia religijnego®. PojawiajN sift w podricznikach
teksty poetyckie (wWSr-d nich modlitwy poetyckie), kt-re sN walnym medium
obcowania z religiN'. OpisujN wszak za pomocN artystycznych Srodk -w wyrazu
wifizi mifidzy czjowiekiem a Bogiem, ukazujN, jak tw-rcy przejamujN schematy
Atradycyjnejo modlitwy w lirycznych monologach.

Nie spejniajN natomiast funkcji motywacyjnej pytania i polecenia z uwagi
na ich schematycznoSI i podporzfidkowanie wielu z nich odtwarzaniu treSci po-
znawczych podriicznika; przewaga tzw. pytaE rozstrzygnificia sprawia, Ue nie
motywujN one do obserwacji zjawisk ani do rozwiNzywania problem-w, nie in-
spirujN r- Unych typ-w aktywnoSC| Przejadowane terminologiN teksty informa-
cyjne r-wniel nie stanowiN dla mgodych ludzi pozytywnej motywacji do zazna-
jomienia sifi z nimi (por. moje spostrzeUenia w dalszej cziiSci recenzji).

W zamySIe Autor -W podrhcznika Tjak przypuszczam T celom motywacyjnym
anegdoty (dowcipy, kawaiy), zaczerpnifite z r- Unych ¥r- dej (przewalnie zasjysza-
ne)'2. Mamy w nich do czynienia z komizmem sjowa, sytuacji lub postaci. WSr-d
tych tekst-w spotykamy celne, bjyskotliwe ujiicia, trafnie puentujNce przedsta-
wione kwestie (np. KI. 11, s. 47), ale sN te dowcipy wriicz niesmaczne i pozosta-
jNce w sprzecznoSci ze stosownoSciN zachowaCE2. Niekt - re zaS nawiNzujN do rea-
li-w nleznanych wsp - iczesnemu uczniowi T ich treST sif zdezaktuallzowaga nie
wszystkie tel anegdoty zostajy dobrze zharmonizowane z treSciN omawianN w roz-
dziale, np. dowcip nas. 11 podrficznika dla kl. I, znany w okresie stanu wojenne-

10 Niekt-re z tekst-w (np. psalmy) przytoczono kilkakrotnie, co jest uzasadnione
omawianymi w odriibnych rozdziajach tematami. Zabrakjo objaSnieE€ wyraz - w trudnych
(np. dawnych T dzi$ archaicznych, wyraleE metaforycznych), kt-re mogN zakj-cal per-
cepcji tekst-w.

1 Modlitwa poetycka to gatunek poezji religijnej T wypowied¥, kt - rej istoti stanowi
monolog liryczny o strukturze modlitewnej, skierowany do Boga lub postaci poSredniczN-
cych w KoSciele katolickim i prawosjawnym T do Matki BoUej, anioj-w i Swifitych, por.
AEncyklopedia Katolickao, t. X111, Lublin 2009.

12 Autorzy wykorzystali m.in. zbiory anegdot Humor z ambony W. Przyczyny, Aneg-
doty niepoSwificone ks. A. Kracika, Ksifigi humoru koScielnego, Z przymruleniem oka.
Humor z Uycia KoScioja (red. M. ®urawiecka), €ycie konsekrowane w kawagkach ks.
K. Wojtowicza, a ponadto T anegdoty zamieszczane na stronach internetowych www.
katecheza.info/humor/humor/humor;http:/maciejczak i r.,t.pl.

13 Na przykjad anegdota w podriiczniku dlaklasy | (s. 293), opowiadajNca o ksifidzu,
kt - rego starsza osoba poczfistowaja orzeszkami, por. fragment koEcowego dialogu: T Prze-
praszam, (e zjadjem wszystkie orzeszki, miajem zjeSI tylko kilka ¥ Och, nic nie szkodzi ¥ od-
powiada kobieta. T Od czasu kiedy stracijam wszystkie ziiby, nie mogi gry¥l, wific tylko
zlizujn z nich czekoladi (www.katecheza.nfo/humor/humor/humor).
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go, czy anegdota w podriiczniku dla KI. 11 (s. 171) raczej nie kwalifikujN sifi do
rozdziaju na temat dziajalnoSci spojecznej, por. uwagi w artykule I. Trzcienieckiej-
-Schneider.

Z kolei funkcji informacyjnN pejniN w analizowanych podriicznikach teksty
Tr-djowe (gj-wnie fragmenty Pisma Swifitego, sjowniczki, definicje termin-w
oraz teksty literackie i dziennikarskie, a takUe zdjficia). Ich dob - r uwarunkowany
jest treSciami podstawy programowej do poszczeg- Inych klas. Dominuje w nich
styl neutralny i naukowy. Nie obserwuje sifi w tychUe tekstach mody Ana potocz-
noS10 T leksykalne i skjadniowe Srodki potoczne sN stosowane z umiarem i prze-
walnie funkcjonalnie uzasadnione (sjulN imitowaniu codziennej rzeczywistoSci,
np. w prozie dziennikarskiej czy charakterystyce bohater - w); sporadycznie pojawi
sif tekst stylizowany na slang uczniowski (Dobra Czytanka wg Sw. zioma Janka).
Autorzy dbajN o stosownoST wypowiedzi (wypaczenia w tym wzglfidzie, obserwo-
wane w module AUSmiechnij sifio, zasygnalizowajam wczeSniej w recenzji).

Przekaz wiedzy przedmiotowej przewaUnie nie jest komunikatywny. Autorzy
przytaczajN bowiem definicje termin-w z publikacji specjalistycznych napisane
stylem naukowym, nasycone sjownictwem abstrakcyjnym. Nie komentujN ich ani
nie AprzekjadajNo najhzyk dostosowany do moUliwoSci intelektualnych uczni - w.
Rzadko konfrontujN obJaSnlenla termlnologlczne z |ntU|cyjnym rozumieniem po-
jiil przez uczni-w. Bywa, Ue obJaSnlenlu terminu sjully wyralenie metaforyczne,
np. modlitwa eucharystyczna T Srodek i szczyt cajej Eucharystii, czyli modlitwa
dzinkczynna [é ].

W przypadku wyraz -w wieloznacznych Autorzy poprzestajN zwykle na po-
daniu znaczenia specjalistycznego. W podriicznikach brakUJe indeksu pojiil i ter-
min-w, mimo Ue w cajej serii wystiipuje ich kilkaset. SN wSr-d nich takie, kt-re
funkcjonujN w powszechnym obiegu, AobsjugujNo kilka dziedzin wiedzy (np.
autorytet, dlalog altruizm); podaje sifl jednak ich znaczenie specjalistyczne. Na
przykjad wyjaSniono wyraz talent, uwzgliidniajic tylko biblijne (pierwotne) zna-
czenie, a pominifito znaczenie wsp-{czesne, podczas gdy w pytaniu do ucznia
ulywa sif sjowa talent w znaczeniu duzdolnienie, predyspozycjad, por. Czy roz-
poznaje$S jul swoje talenty? Pojiicia niespecjalistyczne sN objaSniane za pomoch
sjownik-w (m.in. B. Dunaja, E. Dere€ i E. PolaEskiego), definicje termin-w
przejmowane sN natomiast ze stron internetowych, Majego sjownika teologiczne-
go, Katechizmu KoScioja Katolickiego. Czasami autorzy przytaczajN definicje
tego samego terminu z dw - ch Fr-dej, np. strony internetowej i Katechizmu KoS-
cioja Katollcklego (por. KI. 1, s. 136 i 137), lecz ich nie komentUJN Molna sifs
r-wniel spotkal w tym samym podrncznlku z przytoczeniem nar - Unych stronach
objaSnieE tego samego pojficia, por. mijoST w podriiczniku dla kI. 111 (s. 71, za:
Youcat; s. 303 T definicja z KKK w rozdz. APrzykazania drogowskazemo); powo-
janie (kI. 111, s. 18; s. 33 T fragmenty dokumentu Kongresu PowoiaC, s. 35 T de-
finicja ze Sjownika teologicznego, skomentowana i uzupejniona fragmentem
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ksiNUki Powojanie w Biblii). Sprzyja to wielostronnemu przedstawieniu istoty
danego pojricia. Jednak bywa tak, Ue znaczenie tego samego wyrazu jest r-Unie
wyjaSniane w kilku miejscach podriicznika, por. SwifitoSI T objaSnienie na s. 91
i 93; 125 i 241 T w podriiczniku dla k. 111 wg Jana Pawia 11 ASwifitoST jest zaly-
joSciN z Bogiem [é ], bezgranicznym umigowaniem ludzi i oddaniem sifi ich praw-
dziwemu dobrud (s. 91); ASwiritoST jest odW|ecznym przymiotem Boga [€ ]; byI
SWlntym I'to klerUJNc sif bezgranlcan mijoSciN, okazywal wsp-jczucie i litoST;

pomagal i leczyl, al po krzyl i zmartwychwstanie [é ], s. 93, Youcat; AKaldy
z nas jest powojany do SwifitoSci, to znaczy trwania w jasce uSwiricajNcej i walki
ze sjaboSciamio (s. 125 w bloku SMS przy temacie ACo to jest grzecho); zaS na
s. 241 podaje sif etymologiczne znaczenie tego sjowa w jiizyku hebrajskim i gre-
ckim, z odwoianiem do Encyklopedii Biblijnej (jest to synteza definicji przytacza-
nych na s. 93 i 125, ale bez komentarza odautorskiego). Dwukrotnie, lecz majo
przystiipnie objaSniono w podriiczniku dla KI. 111 specjalistyczne znaczenie sjowa
czystoSI, por. ACzystoSI oznacza osiNgnificie pozytywnej integracji piciowoSci
w osobie [€ ], s. 81 (deflnlqa przejita z Katechizmu KoScioja Katolickiego):

ACzystoSI (fac. conscius T Swiadomy) T cnota, z pomoch kt - rej zdolny do namifit-
noSci czjowiek Swiadomie i zdecydowanie rezerwuije swojN aktywnoST erotycznN
dla migoSci i przeciwstawia sifi innym pokusom do seksualnego podniecenia i za-
spokojenia czy ullywania innych os-b do wjasnego zaspokojeniag, s. 252 (defini-
cja zaczerpniﬁta z You Tube). W ASjowniczku termin-wo zamieszczone sN takUe
objaSnienia przejiite z artykuj-w w czasoplsmach religijnych, np. wyjaSnia sif
w spos-b opisowy, czym jest uroczystoSI Wszystkich $wifitych, przytaczajlic
cytat z artykuju ks. A. Stopki (KI. 111, s. 203).

W serii podriicznik - w brakuje zintegrowania treSci mifidzyprzedmiotowych.
Przykjadowo w podriiczniku dla klasy Il wprowadzono temat: Kultura bycia
i sjowa, a w klasie 111 T w dziale AByI czjowiekiem dialogud T uwzgliidniono
temat Og - Ine zasady poprawnego komunikowania sif (s. 871T91) bez jakichkolwiek
odniesie€ do tematyki om-wionej w klasie 1, gdzie objaSniono znaczenia wyrazu
kultura (kultura duchowa, kultura masowa). Poruszono problem, czym jest kul-
tura w Uyciu narodu (tu: rozwalania wok - j wypowiedzi Jana Pawia I1), por. kI. I,
s. 149. Nie wyjaSniono jednak dok@adnie czym jest kultura sjowa T jej istoti
sprowadzono do form grzecznoSciowych, rozumlanych jako Azasady, kt-rymi
kierujemy sift w Uyciu cod2|ennym kt-re wyralajN nasz szacunek wzgliidem
drugiego czjowiekad. Szkoda, Ue nie nawilizano tu do treSci ksztajcenia poloni-
stycznego, wir - d kt- rych uwzgliidnia sifi kwestie kultury sjowa (etyki sjowa). Jak
widal, Autorzy uzmysjawiajl mjodziely istnienie r-Unych znacze€ leksemu, ale
nie wskazujN na to znaczenie, kt- re stanowi temat danego rozdziaju. Z kolei w ob-
jaSnieniu znaczenia sjowa symbol wskazano na etymologifi wyrazu i na funkcj
symboli chrzeScijaEskich; pominiiito fakt, Ue uczeE zna specjalistyczne (poloni-
styczne) znaczenie terminu symbol T jako tropu stylistycznego i ulywa tel tego
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wyrazu w potocznym znaczeniu, utoUsamiajNc symbol ze znakiem, por. definicjfi
w podriiczniku: Agreckie sjowo symbolein oznacza ¢zebral razemd, co wyrala
zamysj syntezy rozmaitych element-w ze Swiata zjawisk i ich idei. Symbole
chrzeScijaEskie, a wific znaki religijne, stanowil spos-b na rzeczywiste spotkanie
czjowieka z Bogiem (Kkl. 1V, s. 32).

O ile wspomniane wczeSniej teksty wprowadzajNce w tematyki rozdziaj-w
(np. Swiadectwa, wywiady) sN komunikatywne, o tyle teksty definicji, wyciNgi
z dokument-w KoScioia itp. mogN nastriiczal trudnoSci w odbiorze z uwagi na
skomplikowanN strukturfi skjadniowN (konstrukcje nominalne, przydawki rozwi-
jajNce) i nasycenie wyraleniami abstrakcyjnymi, por. np.:

AParafia jest okreSlonN wsp-InotN wiernych, utworzonN na spos-b stajy
w koSciele partykularnym, nad kt-rN troskii pasterskN pod wjadzN biskupa diece-
Zjalnego powierzasifi proboszczowi jako jej wiasnemu pasterzowi. Jest ona miej-
scem, gdzie wszyscy wierni mogN sifi zgromadzil na niedzielnN celebracjii eucha-
rystii [é ]0 (KI. I, s. 136)

W dalszej czfiSci definicji wystiipujN wyralenia: lud chrzeScua(Eskl Uycie
liturgiczne oraz zwroty: giosil zbawczN naukii Chrystusa, praktykuje mijoSI Pana
w zbawczych braterskich uczynkach.

Por. tel definicj soboru:

ASob-r powszechny T to zgromadzenie biskup-w, kt-rzy jako przedstawi-
ciele cajego KoScioja najpierw prowadzN dyskusje wok - wybranych zagadnieC,
aby sformujowal i wydal decyzje dotyczNce wiary, dyscypliny oraz materii zbli-
Uonych o charakterze normatywnym dla wszystkich chrzeScijano (kl. 1, s. 218).

Ulycie specyficznego sjownictwa, odlegjego od doSwiadczeE kulturowych
uczni-w oraz ich wiedzy o Swiecie T wyraz -w rzadkich w polszczy¥nie og- Inej,
wyrale€ naleUNcych do sjownika nauk teologicznych utrudnia zrozumienie infor-
macji. Nie chodzi jednak o to, by Autorzy wyeliminowali z podriicznik - w leksy-
ki utrwalonN w tradycji religijnej, lecz by starali sifi przystipnie jN objaSnil i sto-
sowal w wyrazistych kontekstach oraz przejrzystych (niezawijych) konstrukcjach
skijadniowych, por. przykiad z podriicznika dla kl. 111 (obszerne fragmenty z Fa-
miliaris consortio Jana Pawja Il T wSr-d nich wypowiedzenie wielokrotnie zijo-
Uone, ze zdaniami wtrNconymi), liczNce ponad 60 sjowoform (przykijady tego
typu sN bardzo liczne w podrficznikach).

AMajleEstwo chrzeScijaEskie, jak wszystkie sakramenty, kt-rych celem jest
euSwiricenie czjowieka, budowanie Mistycznego Ciaja Chrystusa, a wreszcie
oddawanie czci Bogug, samo w sobie jest aktem liturgicznego uwielbienia Bo-
ga w Jezusie Chrystusie i w KoSciele: sprawuch ten sakrament majlonkowie
chrzeScijaEscy wyznaJN Bogu SWOJN wdzificznoSI za ud2|elony im Wznlosgy dar,
kt-rym jest to, Ue w swym Uyciu magUe(Esklm i rodzmnym mogN przelywal migoST
samego Boga do ludzi i mijoST Jezusa do KoScioia, Jego oblubienicyo (KI. I,
s. 137).
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KorzystajNc ze wzoru Roberta Gunninga (uprzystiipnionego w Internecie)™,
ustalijam wsp - jczynnik mglistoSci tekst-w o funkcji informacyjnej, zamieszczo-
nych w podriicznikach w cziiSci rozdziaj-w zatytujowanej Sjowniczek. Warto nad-
mienil, Ue mglistoSI jiizyka to cecha, kt-ra utrudnia percepcijii tekstu, zalely od
diugoSci zda€ i djugoSci wyraz-w w zdaniu. Wsp - jczynnik pokazuije, do jakiego
poziomu wyksztajcenia odbiorcy dostosowany jest tekst. Okazajo sifi, Ue analizo-
wane teksty Sjowniczka majN indeks dostosowany do odbiorcy po 13117 latach
edukacji, a wific do studenta, por. diagnozii dla KI. 1'i I1l: Ajizyk trudny (studia
wylsze)o; dla kl. 11§ IV 7 AJiizyk bardzo trudny (18 i wiricej lat edukacjio. Diag-
noza potwierdza zatem moje wczeSnlerze spostrzelenia, ilustrowane przykijada-
mi definicji. Skoro teksty te pochodzN ze ¥r-dej naukowych i dokument-w typu:
Kodeks Prawa Kanonicznego, Kompendium Nauki Spojecznej KoScioja i Kate-
chizmu KoScioja Katolickiego, biidN trudne w odbiorze dla ucznia, jeSli nie wy-
posally sifl ich w dodatkowe komentarze odautorskie i przystiipne objaSnienia
wyrale€ specjalistycznych?®,

Werbalny przekaz informacji dopejniajN ilustracje i zdjficia, nie zawsze dobrze
zharmonizowane z treSciN rozdziag- ws; nie byjy one przedmiotem moich analiz.

Bloki zadaniowe, zamieszczone w kaldym rozdziale w segmencie AOtw - rz
umysio (po wprowadzajNcym tekScie AOtw-rz oczyo, a przed blokiem informa-
cyjnym AOtw-rz uszyo), skjadajN sifi przewalnie z trzech pytaE (sporadycznie
z dw-ch lub czterech). WymagajN one odpowiedzi albo znanej uczniom, odwoiu-
jNcej sin do ich doSwiadcze€, albo cziSciej T do wiadomoSci, kt - re uczeE znajdzie
w tekstach informacyjnych w Sjowniczku.

W poleceniach i pytaniach autorzy najczfiSciej ulywajN form 2. os. I. poj.
trybu rozkazujNcego, sporadycznie form 2. os. |. mn. tego trybu, a jednostkowo

14 por -wnaj og - InodostiipnN aplikacjii: Logios Research http//www.logios.pl; Logios
korzysta z indeksu FOG PL T wzoru |. Gunninga, dostosowanego do wiaSciwoSci pol-
szczyzny; FOG ocenia mglistoST tekstu i pokazuije, jakie trzeba miel wyksztajcenie, by
lektura nie sprawiaga trudnoSci. Por. tel wersji testowN Jasnopisu: http://jasnopis.pl/apli-
kacja; Jasnopis, czyli mierzenie zrozumiajoSci polskich tekst-w ullytkowych, red. W. Grusz-
czyEski, M. Ogrodniczuk, Warszawa 2015.

%50 jnzyku (siownictwie) Katechizmu KoScioja Katolickiego, z kt-rego fragmenty
przytaczaJN autorzy podriicznik - w, plsalljnzykoznawcy (m.in. I. Bajerowa, M. Bugajski),
zwracajNc uwagii, Ue wiele wyraleE tam ulytych wymaga dokjadnej analizy semantycznej
i uwzglfidnienia tja kulturowego ich ulycia, by byjy zrozumiaie dla przecifitnego ulyt-
kownika polszczyzny, por. I. Bajerowa, Od Trydentu do Vaticanum Secundum. Por - wna-
nie jiizyka dw-ch katechizm-w, [W]anyk katechezye, s. 1367151; M. Bugajski, Uwagi
o komunikatywnoSci i zrozumiajoSci sjownictwa Katechizmu KoScioja Katolickiego, [w:]
Jizyk katechezye, s. 1527162.

16 Por. przykgady w: I. Trzcieniecka-Schneider, Recenzja serii podriicznik -w do ka-
techezyé
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zdarzajN sifi pytania w 1 os. . poj. trybu orzekajNcego (Czy jestem zniewolony
jakim$ najogiem?), co skiania do osobistej refleksji; ucze® ma udzielil odpowie-
dzi sam sobie. BywajN niefortunne pytania dwusegmentowe, przy czym drugie
z nich T nie zawsze rozdzielone od pierwszego odpowiednim znakiem przestan-
kowym T pozbawione jest Wykgadnlka pytajnego, por. Czy byieS kiedyS w syna-
godze, wiesz, w jaki spos-b nalely sifi tam zachowal? (lepiej byjoby oddzielil te
pytania Srednikiem lub kropkN jednakJeSIl ucze€ udzieli odpowiedzi przeczNcej,
to traci sens druga czfiSI pytania), por. tel identyczne: Czy byie$ kiedyS w mecze-
cie? Wiesz, w jaki spos- b sifi tam zachowal?

Kumulowanie treSci pytaE sprawia, Ue nie zawsze sN one sp-jne, np. Czym
dla Ciebie jest Twoja parafia, czy znasz jej duszpasterzy? R-wniel ciNgi pytaE
nastiipujNcych po sobie nie ukjadajN sifi nieraz w logiczne i sp-jne ogniwa, np. Co
ukazuje nauczanie KoScioja na temat roli ludzi starszych w rodzinie? [pytanie
niezrficzne skjadniowo]; W jaki spos-b powiniene$ traktowal ludzi starszych?
Jakie znasz formy aktywnoSci ludzi starszych?

Nie brak jest pytaE pozornych, inicjowanych formujami: Czy wiesz, le&;
(Czy) zastanawiaje$ sifi nad&, np.: Czy wiesz, Ue Ty tel molesz prosil Chrystusa
o zmiany we wjasnym lyciu? Czy zastanawiaie$ sifi nad tym, Je molesz zwracal
sifi do Boga, m-wiNc Ojcze?

Na podstawie przegINdu zawartoSci komponentu zadaniowego! podriiczni-
k-w moUna sifi zorientowal, Ue przewala w nim kilka typ - w pyta€. SN wSr-d nich
tzw. pytania rozstrzygnificia, inicjowane partykugN czy oraz zwrotami: czy potra-
fisz wyjaSnil/wymienil/dostrzec; czy wiesz, Ue/czy wiesz, jaki€ (przypominajlice
raczej uczniowi informacje), por. np. Czy rozwijasz wszystkie talenty i zdolnoSci,
jakie otrzymaje$? (kl. I1; nie doprecyzowano tu pojiil talent, zdoInoSI); Czy czujesz
sifi odpowiedzialny (za KoSci-§, za rozw-j swojej ojczyzny)?; Czy potrafisz prze-
baczal i prosil o przebaczenie? (é ), dostrzec manipulacjii w mediach, wymienil
podstawowe prawdy wiary (rady ewangeliczne) i wyjaSnil ich znaczenie; Czy
wiesz, Ue DzieE Zesjania Ducha $wiritego to walne Swifito w KoSciele&, Ue Ty tel
molesz prosil Chrystusa o zmiany we wjasnym Uyciu?; pytania o uzupejnienie
z wykjadnikami: w jaki spos-bé&, jak cziisto& (wiele tego typu pytaE wystipuje
w podriicznikach dla klas 1'i 1), jaki (jaka, jakie), na czym polega€, czym dla
ciebie jesté&, co to jest&, co to oznacza€, co robisz (co byS zrobig, co molesz
zrobil, byé), por. przykjady: W jaki sposéb starasz sifi rozwijal swojN wiarfi,
dbasz o rozw-j relacji z drugim czjowiekiem; interpretujesz sjowa Pisma Swifte-
go (é ), molna skrzywdzil innych sjowami, molesz chronil siebie i swoich bliskich
przed dziajalnoSciN sekt; Jak realizujesz swojN misjii w KoSciele; Jak wypejniasz

17 O funkcji komponentu zadaniowego por. D. Krzylyk, Odzwierciedlenie funkcji
podriicznika€; K. GNsiorek, D. Krzylyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura&é
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swoje obowiNzki szkolne czy domowe; Jak czfisto chodzisz na roraty, robisz coS
dla innych, nie liczNc na Uadne korzySci, modlisz sifi do swojego Anioja Str-Ua,
potrafisz zachwycil sifi pifiknem stworzonego Swiata, ile czasu poSwiﬁcasz na
adoracjn; Jaka jest r-Unica mmdzy tym, Ue W|erzysz w Boga, a tym, Ue wierzysz
Bogu; Jaki wpjyw mole miel pornografia na lycie czjowieka? Jakie wsp-Inoty
dziajajN w twojej parafu” Na czym polega powofanie czjowieka, prawdziwa przy-
ja¥E, orzeczenie niewalnoSci majleEstwa; Czym dla ciebie jest mijoSI, sakrament
kapga(Estwa praca nad sobN; Co dla ciebie oznacza zaufanie Bogu; Co to znaczy,
Ue czg0W|ek jest odp0W|ed2|aIny za przekazywanie Uycia, Ue jeste$ powogany do
mijoSci, Ue Uycie ludzkie jest Swifite; Co to jest transplantologia; Co moUesz zrobil,
by twoja relacja z drugim byga wartoSciowa.

Sporadycznie pojawiajN sifi konstrukcje typu: twierdzenie (przypomnlenle
o0 zobowiNzaniu, odp0W|edZ|aInOSC| za coS) i nawilzujNce do niego pytanie: JesteS
odpowiedzialny za swojN relacjii z Bogiem T co robisz, aby ta relacja sifi rozwija-
ja? (K. 11, s. 292); Pok- j zalely takle od ciebie T czy potrafisz zrezygnowal z kon-
flikt-w i kj-tni? (KI. I, s. 228).

Repertuar pyta€ T jak jull wykazaja Autorka artykuju recenzyjnego I. Trzcie-
niecka-Schneider T bywa niefortunny. Przytjacza zwjaszcza nadmiar pytaE roz-
strzygnificia, na kt-re uczeE udzieli odpowiedzi tak albo nie, a w podrficznikach
dla klas 1711 pyta€E o czfistoSI praktyk religijnych (ile razy, ile czasué&, jak cziisto).
Do monotonii dydaktycznej prowadzN sNsiadujNce ze sobN pytania inicjowane tym
samym wykgjadnikiem leksykalnym, np. Co to jest narzeczeEstwo?; Co to sN za-
riiczyny? (KI. 111, s. 113); Na czym polega prawdziwa przyjat€? Na czym polega
budowanie trwafych relacji mlndzy lud¥mi? (kI. 111, s. 68) Czy inni ludzie, paterc
na Twoje zachowanie, mogN wysunNT wniosek, Ue jeste$ czgomeklem W|eercym
w Chrystusa?; Czy nie wstydzisz sifi zareagowal, gdy ktoS oSmiesza TwojN religii?
(kI. 11, s. 44); Jakie jest twoje duchowe przygotowanie do Wielkanocy?; Jakie
znaczenie ma dla Ciebie wiara w Zmartwychwstanie? (kl. 1, s. 314).

Po przeanalizowaniu komponentu zadaniowego w cajej serii podriicznik -w
zauwalam tendencjii do nadullywania niekt-rych typ-w pyta€ w ksiNUkach dla
poszczeg - Inych klas, np. pytania o rozstrzygnificie i pytania rozpoczynajNce sifi
wyraleniem: W jaki spos-bé&, Jaki/jaka jesté& dominujN w podrficznikach KI. [T,
konstrukcje: Kim dla Ciebie jest/sNé , Czym dla Ciebie jesté& sN cziistsze w klasach
11 1V; w klasie 1V mniej jest pytaE rozstrzygnificia oraz jak czisto/ile razy.
OczywiScie, posjugiwanie sifi okreSlonymi konstrukcjami i treST pytaE uzalelnio-
na jest od tematyki rozdziaj-w i swoistoSci materiaju poznawczego, np. stereoty-
powe pytania: Czego molesz nauczyl sifi od&, W czym molesz naSladowal (ko-
goSé&) wystripujN zazwyczaj w komponencie zadaniowym rozdziaj-w poSwifico-
nych sylwetkom Swifitych i bjogosjawionych. W podriiczniku dla klasy I
wystiipuje wificej pytaE o przyczynii (z wykjadnikiem dlaczego, np. Dlaczego
pornografia stanowi zagrolenie dla czjowieka?; Dlaczego KoSci - jest przeciwny
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klonowaniu?) oraz wymagajNcych argumentowania, np. Jakie argumenty znalaz-
gbyS/przytoczygbyS jako przeciwnik kary Smierci? (€ ), (é ) w obronie Uycia dzie-
cka pocziitego?; a ponadto T WyJaSnlanla istoty zjawiska: Na czym polegaé&
|funkCJ| JakN rolii odgrywaé&?; r-Unicy mindzy dwoma pojiiciami Czym sif

r-Uni&? (np. naturalne planowanie rodziny od antykoncepcji?; orzeczenie nie-
waUnoSci majleEstwa od rozwodu?, Pismo $wirite od apokryfu?, kl. ). Pytania te
wymagajN reprodukowania wiadomoSci, kt-re sN przekazane w danym rozdziale.
W podriiczniku dla klasy 1V pojawiajN sifi pytania problemowe: Na czym polega
twoja odpowiedzialnoST za KoSci - §?

Rzadkie we wszystkich podriicznikach sN zadania otwarte, inicjowane ope-
ratorami: WyjaSnij&, Opisz&, Scharakteryzuj& (np. etapy, kt- re powinien przejST
czjowiek, chcNc przebaczyl doznane krzywdy). Zamiast konkretnego polecenia
np. Opowiedze, Oplsze spotykamy rozbudowanN frazfi: GdybyS miaj opowie-
dziel historifi wiasnego Uycia, to jak ona by brzmlaga'P (polecenle do rozdziafu:
$mierl narodzeniem dla nieba); zamiast: Zredaguj Uyczenia bolonarodzeniowe
albo: Spr-buj zredagowal samodzielnie Jyczenia, dostosuj je do oczekiwaE/sy-
tuacji Uyciowej osoby/odbiorcy, w podrficzniku znalazio sifi rozwlekie polecenie:
Czy zastanowiie$ sifi kiedyS nad tym, by z okazji Bolego Narodzenia zjolyl swo-
im znajomym prawdziwe Uyczenia (podkr. H. S. T jak rozumiel to wyralenie?)
dostosowane do kaldego osobno? Wielosjowie Azaciemniad rozumienie sensu
pytania, od kt-rego wymaga sifi ScisjoSci i jasnoSci. MoUna odnieST wralenie,
Ue w podriiczniku znalaziy sifl pytania Aprzeniesioned wprost z sytuacji lekcyj-
nej, w kt-rej katecheta je formujowaj (i ewentualnie dodatkowo ukierunkowaj
ucznia).

Przypuszczam, Ue Autorzy kierujN sifi chiiciN osjabienia dyrektywnoSci sfor-
mugowaC, dlatego zamiast prostego polecenia: wymie, wyjasSnij, pytaj\: Czy po-
trafisz wymienil &, wyjaSnil; Czy wiesz, co to jest (na czym polega) lub sugerujN
odpowiedzi: Czy potrafijby$ zaSwiadczyl o swojej wierze& Wyralenia: Twoim
zdaniem, wedjug ciebie i zwrot: Jak mySlisz& jako komponenty zdaE pytajNcych
SwiadczN o chiici uwzgliidnienia stanowiska (opinii) uczni-w. Nieuzasadnione sN
natomiast takie wyralenia tam, gdzie odpowiedT wymaga odwojania sifi do kon-
kretnej informacji (a nie do wjasnego pogINdu ucznia), np. Czym wedjug ciebie
byja inkwizycja? (kl. 1), i gdy uczeE ma prognozowal czyjNS opinifi na sw-j temat,
np. Jak mySlisz, co inni powiedzN o tobie w dniu twojej Smierci? Nie ma w pod-
riicznikach zada€, kt-re otwierajyby przed miodzieON moUliwoS$T samodzielnego
poszerzania wiedzy religijnej lub inspirowaiy do sifigania do pozapodriicznikowych
opracowat. SN natomiast nie zawsze klarowne pytania, kt- re nakjaniajN ucznia do
samooceny kompetencji i postaw religijnych, np.: Jaka jest Twoja znajomoST his-
torii KoSC|0ga’> Jak zachowaibys sift w sytuacji, gdyby ktoS publicznie oSmieszaj
TwojN wiari? (KI. 1); Jakim Swiadkiem wiary jesteS na co dzieE?; Jakie jest Twoje
duchowe przygotowanie do Wielkanocy?; Jakie jest Twoje uczestnictwo w kate-
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chezie? [czy chodzi o formy uczestnictwa, czy o aktywnoSI na lekcji, czy o samo
ucziiszczanie na lekcje TH. S.].

Pytania o znaczenia sj-w (termin-w) nie odsyiajN uczni-w do sjownika (np.
SprawdT w sjowniku€, Zapoznaj sifi z objaSnieniami w sjowniku€), lecz autorzy
poprzestaJN na potocznym rozumieniu przez uczni-w znacze€, nawet wtedy, gdy
majN oni wskazal r-Unice mifidzy pOanIaml np. Czym, Twoim zdaniem, r - Uni sifi
wsp-jczucie od litoSci? oraz podal definicjii: W jaki spos- b potrafisz zdefiniowal
Swifitych obcowanie? (K. 111). W pracy nad l\rozjaénianiemo znacze€ wyraz-w
(szczeg- Inie nazw wartoSci) nie moUna poprzestawal jedynie na kompetencji
jizykowej mjodych ludzi, por. Co dla ciebie znaczN sjowa: mijoSI, wiernoSI,
uczciwoSI? [é ], chol warto jN czynil punktem wyjScia do precyzowania znacze .
Pochwalil wific trzeba pytanie-problem, odwojujNce sifi do ificzliwoSci leksykal-
no-semantycznej sjowa wierzyl:,: Jaka jest r - Unica mifidzy tym, Ue wierzysz w Bo-
ga, a tym, Ue wierzysz Bogu?

Konstrukcije pytajne bywajN niejednoznaczne (niekt - re zawierajN wyralenia
metaforyczne), majo komunikatywne, np. Co sifi dzieje z Twoim Pismem Swifitym,
czy wiesz, gdzie ono sifi znajduje w Twoim domu?; Za czym w tym okresie Twoje-
go Uycia [w adwencie T H. S.] tiiskni Twoje serce?; W jaki spos-b przelyjesz
ostatni Adwent w szkole ponadgimnazjalnej?; Na czym opiera sifi pielgrzymowa-
nie? lub mogN byl rozumiane dosjownie, por. zwrot miel miejsce w kontekScie
pytania: Jakie jest Twoje miejsce w KoSciele? mole sugerowal (jeSli ucze€E nie
zwr -ci uwagi na zapis sjowa KoSci - j wielkN literN), Ue chodzi o miejsce, w kt-rym
zwykle stoi (siedzi) w koSciele podczas mszy (naboUe(Estwa) W jaki spos-b wy-
konujesz gesty I|turg|czne’> (czy uczeE ma zaprezentowal ten spos-b, czy odpo-
wiedziel, ulywajlic wyraleE, np. starannie, z szacunkiem, szybko, niedbale).

W licznych pytaniach dostrzegam bgndy stylistyczne i potknificia skgadnlowe
oraz frazeologlczne por. m.in.: Na czym molesz oprzel trenmg duchowy, by dNUyI
do SwiftoSci? (kl. 1V); Jakie cechy bi. ks. Popiejuszki molesz wprowadzil we
wiasnym Jyciu? (kl. 1V); W jaki spos-b czujesz sifi odpowiedzialny za innych
ulytkownik -w drogi, siadajNc za kierownicN?; W jaki spos-b molesz walczyl
0 pok-j?. Autorzy operujN cziisto w sformujowaniach pytaE wyrazem Amodnymo
T realizowal, co czyni je sloganowymi, np. W jaki spos - b realizujesz sw- j patrio-
tyzm?; Jak realizujesz swojN misjii w KoSciele?. Bywa, Ue w pytaniu (i tytule
rozdziaju w podrncznlku) wystiipuje archaizm leksykalny, np. przymloty Jakie
przymioty Uycia majleEskiego potrafisz wymienil? Zauwalam tel uchybienia

8 Por. R. Pawjowska, Ksztajcenie proces-w zrozumienia tekst-w sfyszanych i czy-
tanych na szkolnych lekcjach religii, [w:] Jiizyk katechezy&, s. 1787188; por. tel J. Puzy-
nina, O jiizyku wartoSci w szkole, APolonistykad 1996, z. 4; eadem, WartoSci i wartoScio-
wanie w perspektywie jiizykoznawstwa, Krak-w 2013.
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w budowie zda€ pytajNcych, por. cytowany wczeSniej przykjad: Co ukazuje na-
uczanie KoScioja na temat roli ludzi starszych [é ]?; por. tel: WiedzNc, Ue znak
krzyla jest wyznaniem wiary, w jaki spos-b go wykonujesz?

Nieuzasadnione rozbudowywanie konstrukcji skjadniowych zdaniem pod-
rziidnym rozwijajicym lub cytatem powoduije rozwlekjoS$T sformujowa€, por. Kim
dla Ciebie jest Chrystus, kt-ry pokonuje Smierl i grzech?; W jaki spos-b przygo-
towujesz sifi na spotkanie z Chrystusem, kt-ry rodzi siit w Betlejem?; Czy umiesz
sift cieszyl tym, Ue pojawija sifi na Swiecie Osoba, kt-ra zmienija jego bieg?

Z korzySciN dla podriicznik -w byjoby zastNpienie drobiazgowych (tel po-
zornych, og-Inikowych) pytat zadaniami dostosowanymi do poziomu rozwoju
licealist-w, wymagajNcymi T zamiast schematycznych odpowiedzi (cziisto jedno-
wyrazowych: tak T nie) T rozwilNzywania problem-w. Warto T jak to czyniN Au-
torzy w niekt- rych segmentach zadaniowych w podriiczniku dla kl. 111 T zrezyg-
nowal z pyta€E rozstrzygnificia lub takich, na kt-re ucze€ znajdzie gotowN odpo-
wied¥ w tekstach informacyjnych, a zastNpil je poleceniami Zastan-w sine,
Przeczytaj uwalnie i odpowiedzé& (nawilzujN do tekstu AOtw - rz oczyo), Wyjas-
nij&, Przeanalizujé T takich, kt-re ksztajcN umiejfitnoST rozwiNzywania proble-
m-w i uzasadniania sNd - w.

Zar-wno w komponencie zadaniowym, jak i informacyjnym poprawnoST
jiizykowo-stylistyczna, interpunkcyjna i ortograficzna pozostawia wiele do Jycze-
nia w kaldym z podriicznik - w°. Zauwalam r-wniel r- Une uchybienia formalne,
m.in. nie wszystkie teksty opatrzono nazwiskami autor - w (np. brakuje informacji
o autorze pieSni boJonarodzeniowej B -g sifi rodzi), przydajyby sif zwirizie infor-
macje ¥r-djowe o powszechnie odmawianej modlitwie Pod Twoja obroni.

W kaldym z podriicznik - w rejestr biid - w gramatycznych, sjownikowo-fra-
zeologicznych i stylistycznych dochodzi do kilkudziesificiu przykjad-w. Nie
uwzgliidniono odmiany nazwisk obcego pochodzenia lub uwzgliidniono jN nie-
konsekwentnie (zwijaszcza dotyczy to nazwisk kobiet, por. np. Czego molesz
nauczyl' sifi od Gianny Beretta Molla T kl. I; W osobie Joanny Beretta Mola);
UeEskie nazwy osobowe pozostawiono w WerSjI mriskiej: Swiiita JadW|ga kr-lo-
wa, Sw. Faustyna sN patronami roku, ale Sw. Faustynii nazywa sifi, ulywajlc po-
prawnej formy, ApostojkN Mijosierdzia.

Bifidy majN swe ¥r-djo w nieuwzgliidnianiu wiaSciwej jNczliwoSci skjadnio-
wej wyraz-w (rekcji niekt-rych czasownik-w), np. leczyl sifi od czego zamiast

19 Przypuszczam, Ue nie byjy one opiniowane do druku pod wzgliidem jizykowym.
Podriiczniki do wszystkich przedmiot-w szkolnych powinny uzyskal pozytywnN opinifi
rzeczoznawcy jfizykowego (opr - cz pozytywnych recenzji rzeczoznawc - w merytorycznych
i dydaktycznych) T jest to warunek dopuszczenia ich przez Ministerstwo Edukacji i Nauki
do ulytku szkolnego.
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z czego; nieprzestrzeganiu regufy ulycia form orzeczenia przy podmiocie szere-
gowym, por. Jaka jest rola i zadania (zamiast: jakie sN) Urziidu Nauczycielskiego
KoScioja, oraz imiesjowowego r-wnowalnika zdania, np. PatrzNc na jubileusz,
w jaki spos-b molesz pogifibial swojN wiarii?; Adwent, czyli oczekujNc na przyj-
Scie Pana.

Nadulywanie niekt-rych konstrukcji skjadniowych w bliskim sNsiedztwie
w tekScie powoduje monotonifi stylistycznN. Do nadulywanych konstrukcji nale-
UN przydawki wyralane imiesjowami przymiotnikowymi czynnymi: sjulN one
skondensowaniu treSci (np. w tekstach definicji), ale utrudniajN niewprawnemu
odbiorcy przyswajanie treSci wypowiedzi (nie zawsze zriicznej pod wzgliidem
stylistycznym), por. Hinduizm T termin zbiorczy obejmujNcy zr - Unicowane prze-
jawy religii naturalnej, wystiipujNce w przeszjoSci i wsp-jczeSnie na obszarze
subkontynentu indyjskiego i rozwijajNce sifi z jednej strony w opozycji do indyjskich
uniwersalistycznych religii zbawienia [é ], z drugiej zaS do autonomicznych reli-
gii plemiennych. NiezriicznoSI stylistycznN wywoiuje ponadto nadulywanie zda€
podrziidnie zjolUonych, wprowadzanych zaimkiem wzgliidnym kt-ry, np.: To Swia-
dectwo ludzi, kt- rzy otrzymali pomoc z rNk Chrystusa Mijosiernego, kt- rego Apo-
stojkN byja Sw. Faustyna. Rok Jubileuszowy T to czas szczeg- Inej jaski, w kt-rym
KoSci-§ wzywa do nawr - cenia, pojednania z blifnimi i spotkania z Chrystusem,
kt-ry czeka na kaldego czjowieka w sakramentach Swiritych (k. 111, s. 289).

Rozbudowane wypowiedzenia, ze wstawkami hawiasowymi i imiesjowowy-
mi r-wnowalnikami zda€E, wystfipujice zar-wno w tekstach mformacyjnych (de-
finicjach, obJaSnlenlach) jak i w pytaniach kierowanych do ucznia zacierajN sens
wypowiedzi i czynil jN niejednoznacznN, np. Czy szanujesz tych, z kt-rymi sifi
spotykasz (swojego chjopaka, dziewczyni), widzNc w nich przyszjych rodzic-w,
byl mole swoich dzieci? (kI I, s. 46).

Nie spos- b nie zauwalyT biid - w frazeologicznych, polegajlicych najcziiSciej
na skontaminowaniu skjadnik-w dw-ch frazeologizm w, np. WywiNzywal sif
z powogania (zamiast: wypejnial powojanie); tel T skrszowanle zwilzk - w: wy-
wiNzywal sifi z obowiNzku, z zadania oraz wypejnial powojanie, miel powoganle
JakN rolfi pegniN (é ); JakN rolit w Twoim Uyciu zajmuje Anioj Str - 0?; tu tel T kon-
taminacja frazeologizm - w odgrywal roli, pejnil funkcji, zajmowal miejsce. Cza-
sem frazeologizm osadzony jest w kontekScie, kt- ry kOﬂOtUje Jego znaczenie
dosjowne, np. wyraUenla na progu 6na poczNtku czegoSo ulyto w poiNczeniu z cza-
sownikiem oczekiwal: Czego oczekujesz od siebie na progu nowego roku szkol-
nego? (k. I, s. 10). ProSciej byjoby spytal: Jakie cele (zadania) stawiasz sobie
w pierwszych dniach (na poczNtku) roku szkolnego?

ZdarzajN sif sformujowania tautologiczne: W swoim tekScie napisanym [é ]
pisaj (kl. IV, s. 247); sformujowania nacechowane metaforycznie: Na jakim fun-
damencie budujesz swoje Uycie i przyszje Uycie majleEskie?; Za czym w tym okre-
sie Uycia triskni Twoje serce? Por. takUe maio precyzyjne (z powodu ulycia w nich
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wyrazu wieloznacznego), np. Jaki byj wpiyw Swiitych patron-w na rozw-j i ksztait
[podkr. H. S.] Europy?

Nie bez wpjywu na jiizyk podriicznika pozostajN wyrazy modne, np. relacje,
dedykowal, tu i teraz, np. Dedykujemy Ci pewnN historifi (é ); zobowiNzuje do
Uycia opartego na Chrystusie (é ) tu i teraz.

Podriiczniki nie sN wolne od bifid - w ortograficznych, kt-re SwiadczN o tym,
Ue Autorzy (tel redaktorzy) podriicznika nie respektujN zasad pisowni jiizyka re-
ligijnego®. ZdarzajN sifi one bowiem w zapisie terminologii ze sfery religijne;j;
niepewnoSci ortograficznej w tym wzgliidzie dowodzN m.in. zapisy tych samych
wyraz-w raz wielkN, innym razem maiN literN, jak tel nieuwzglndnianie w zapisie
r-Unic znaczeniowych leksemu, np. Kim sN #ydzi? (Wyraz ulyto w znaczeniu
dwyznawcy judaizmud, wific obowiNzywaja pisownia magN literN (por. KI. 11, s. 55);
Inne wykroczenia dotyczN reguj plsownl wyraz-w zjoUonych (por. majleEsko
rodzinne zamiast: majleEsko-rodzinne A zakoEcze€ -i, -ii (plebani, zamiast: ple-
banii): niekonsekwentnie stosuje sif wielkN literfi ze wzgliid - w grzecznoSciowych
Wpolecenlach do Twicze€ (TWOjegO Twego obok: twojego, twego) Przeoczono
tel bifidy literowe, kt- re majNl ngyw na percepCJn tekstu, por. poSwiecijy (zamiast:
poSwificidy), kl. IV, s. 155; moUe (zamiast: molesz), kl. 11, s. 56; nieziela (zamiast:
niedziela), kl. 111, spis treSci); obradowaj (zamiast: obdaroway), kI. 111, s. 113; jak
jest (zamiast: jaka jest), kI. 111, s. 113 oraz w innych przykjadach (i to zar-wno
w poleceniach, jak i w tekstach przejiitych z r-Unych Fr-dej, m.in. interneto-
wych).

Liczne sN bifidy interpunkcyjne, takie jak: rozdzielanie przecinkiem przyda-
wek jednorodnych, np. drobne, konsekwentne postanowienia, (€ ) w swoim, do-
rosjym Uyciu; wstawianie przecinka w zdaniach z orzeczeniem imiennym przed
iNcznikiem to, np. Dobry ojciec, to najwirikszy skarb (kI. 111, s. 167); MajleEstwo,
to przygoda (KI. 111, s. 135); niewydzielanie przecinkiem zdaE podrzfidnie przy-
dawkowych (lub pomijanie przecinka po zdaniu podrziidnym), np. Czy noszenie
talizmanu, do kt-rego nie przypisuje sifi Jadnego znaczenia jest wykroczeniem?
(é ); ignorowanie przecinka w zdaniach ze sp-jnikami skorelowanyml zar - w-
no&, jak ié& (por. &potrafija realizowal sifi zar-wno w lyciu zawodowym jak
i rodzinnym), a nawet przed sp-jnikami bo, Ue, Ueby; niestawianie przecinka przed
skr-tem np.

Bywa, Ue zignorowanie znaku interpunkcyjnego powoduje dwuznacznoS$T
wypowiedzi. Dosz{o do niej w zdaniu, w kt-rym po wyrazie nawilNzujNcym dla
przykjadu (w znaczeniu: przykgadowo na przykiad) pominifito przecmek por. Dla
przykiadu niekt-rzy stwierdzajN, Ue ludzie po prostu nie zasjugujN na mijoST
(kL. 111, s. 299).

2 Por. R. Przybylska, W. Przyczyna, Pisownia sjownictwa religijnego, Tarn-w 2011.
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Zasygnalizowane tu jedynie bjiidy (ich pejny rejestr zajNjby wiele miejsca)
nie powinny byiy sifi zdarzyl w podriicznikach dla ucznia, gdylU kontakt z teksta-
mi niefortunnymi stylistycznie i niepoprawnymi jiizykowo przyczyml sift mole
do obnilenia i tak jul nlsklego p02|omu jiizykowego mijodziely oraz osjabienia
wralliwoSci jiizykowej T jeSli oczywiScie uczniowie biidN korzystal z analizowa-
nych tu podrficznik - w.

Interesowajo mnie, jakie formy pracy z podriicznikiem proponujN Autorzy
przewodnik-w metodycznych. Nie byjy one przedmiotem mojej szczeg - jowej
analizy. Chcfi jedynie podzielil sifi spostrzeUeniami na temat ksiNUek metodycznych
do nauczania religii?, kt-re pozwolijy mi sifi zorientowal w sposobie wykorzy-
stania treSci podriicznik-w dla ucznia w proponowanych scenariuszach lekcji.
Scenariusze katechez T poprzedzone rozkjadem materiaju, kryterium oceniania
uczni-w i wymaganiami stawianymi mjodziely T stanowiN bowiem zasadniczN
cziST ksiNUek metodycznych dla poszczeg-Inych klas. Okazuije sifi, Ue Autorzy
scenariuszy odwojujN sifi do tekst-w zamieszczonych w podriicznikach dla ucz-
ni-w, np. wywiad - w, artykug- w, biogram - w Swifitych, modlitw i utwor - w poety-
ckich. Nie powojujN sifi jednak na nie w przypisach, lecz ponownie je przedruko-
wujN z podriicznika. Za korzystne uwalam przytaczanie innych nil w podrficzni-
ku tekst-w tego samego autora (m.in. Jana Pawia Il). Sprzyja to szerszemu
naSwietlaniu omawianego problemu lub bardziej przystfipnemu jego przedstawia-
niu. Nierzadko bowiem nowe (tj. niezamieszczone w podrficzniku dla ucznia)
teksty sN jatwiejsze w odbiorze i adresowane bezpoSrednio do mjodego odbiorcy?2.
Czfisto sN uwzgliidniane w scenariuszach katechez teksty z podrficznika uczniow-
skiego, majNice funkcjii informacyjnN (np. definicje, sjowniczki pojil), mimo Ue
T jak wykazajam T sN one jiizykowo majo przystiipne. Autorzy scenariuszy odsy-
jajN do tych tekst-w w fazie rozwinificia tematu lekcji, zakjadajlc, Ue sN one ko-
munikatywne dla ucznia. Uczniowie, pracujNc w grupach, poszukujN w podrficz-
niku gotowych odpowiedzi na pytania albo tekst definicji stanowi rekapitulacjfi

21 Por. Mocni wiarN. Podriicznik metodyczny do nauki religii dla klasy pierwszej li-
ceum i technikum, red. ks. T. Panu$, R. Chrzanowska, Krak-w 2012, ss. 357; Mocni na-
dziejN. Podriicznik metodyczny do nauki religii dla 11 klasy liceum i technikum, red. ks.
T. Panu$, R. Chrzanowska, Krak -w 2013, ss. 488; Mocni mijoSciN. Podriicznik metodycz-
ny dla I1l klasy liceum i technikum, red. ks. T. PanuS, R. Chrzanowska, Krak-w 2014,
ss. 460; Mocni mocN Chrystusa. Podriicznik metodyczny dla 1V klasy technikum, red. ks.
T. Panu$, R. Chrzanowska, Krak-w 2015, ss. 334.

22 Przykiadowo: w podriiczniku dla uczni-w Kl. 1V technikum zamieszczono tekst
z adhortacji apostolskiej Jana Pawga Il (Christifideles laici), a w podriiczniku metodycz-
nym List do moich braci i si-str w podeszjym wieku Jana Pawga Il, z apelem do mjodych,
by towarzyszyli ludziom starszym swojN obecnoSciN (por. podriicznik metodyczny,
S. 97T90).
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tematu. Znacznie czfiSciej natomiast uwzglidnia sifi w propozycjach metodycznych
materiajy pomocnicze, dojNczone na pjycie do podriicznika dla nauczyciela kate-
chety. Proponuje sift mjodziely gry dydaktyczne, krzyU-wki, wejScia w rolii (np.
specjalisty do spraw Dekalogu), czasami uwzgliidnia sifi kompetencje tekstotw - r-
cze licealist-w, np. proponuch pisanie listu motywacyjnego lub listu (z intencja—
mi modlitewnymi) do Sw. Mikojaja. Z tymi formami pracy mjodziel jest jul
Aoswojonad w szkole podstawowej. Nie zauwalyjam w scenariuszach katechez
ukierunkowanej pracy (lekcyjnej i domowej) z podriicznikiem oraz uczenia ko-
rzystania z podriicznika. W przyszjoSci warto byjoby zbadal za pomocK sondaly
i bezpoSredniej obserwacji lekcji, jak z podriicznik-w do religii korzysta sifi
w praktyce szkolnej.

ReasumujNc, stwierdzam, Ue Autorzy recenzowanej serii podriicznik -w do-
starczyli katechetom materiaj-w do organizowania lekcji. Materiajy te pochodzN
z r-Unych Fr-dej i w zwiNzku z tym sN zr - Unicowane pod wzgliidem stylistycznym.
JeSli zostajyby opatrzone przystiipnymi komentarzami (zwijaszcza cytacje z Ka-
techizmu KoSmoga Katolickiego, adhortacji itp.), mogiyby sifi przyczynil do ksztai-
cenia umiejiitnoSci odbioru tekst-w naukowych, urziidowych, publicystycznych.
Materiajy zamieszczone w podriiczniku majN sjulyT kilku celom: rozwojowi po-
znawczemu (teksty o funkcji informacyjnej, sjowniczki terminologii T w zamiarze
Autor -w podriicznika T wzbogacN wiedzii uczni - w), rozwijaniu przely[ religijnych
(teksty modlitw, psalm-w, utwory poetyckie), ksztajceniu proces-w mySlowych
(kojarzeniu, wnioskowaniu, uzasadnianiu). Niestety, brakuje wpisanego w pod-
rficznik autora (nadawcy) przewodnlka po materiale. Ucze€E nie poradzi sobie sam
z odkrywaniem powiNzaE mirndzy treSciN poszczeg - Inych segment-w podriiczni-
ka. Podriicznik nie ma charakteru systemowego, wiedza nie jest przekazywana
w sp-jnej formie. Dostrzegam walory tekst-w wprowadzajNcych do kolejnych
rozdziaj-w (AOtw - rz oczyd). Cechuje te teksty r- UnorodnoST tematyczna i gatun-
kowa; sN one noSnikami wartoSci w poszukiwaniu drogi przez mjodego czjowie-
ka. Dzifki modlitwom, sekwencjom, poezji religijnej, utworom nastawionym na
przelycie (a nie na analizil) ucze€ mole w inny spos-b AdoSwiadczylo Boga.
Szkoda tylko, Ue teksty te nie zostajy opatrzone informacjami bibliograficznymi.
NajsjabszN stronN podriicznik -w sN: obudowa dydaktyczna (polecenia, pytania,
zadania), niekomunikatywnoST tekst-w informacyjnych oraz warstwa jfizykowo-
-stylistyczna.

Omawianie podrhcznik w do religii w tym czasie, gdy opracowano jul nowN
podstawi programowN tego przedmiotu i gdy trwajN prace nad nowyml podriicz-
nikami, mole sift wydawal nieuzasadnione. Uwalam jednak, Ue mankamenty,
kt- re dostrzeUono w funkcjonuijNcej dotid serii wydawniczej, wyostrzN wralliwoST
przysziych Autor-w podrficznik -w na istotne kwestie, takie jak:

T komunikatywnoSI (czytelnoSI) tekst-w, zwijaszcza o charakterze specja-

listycznym, m.in. definicje, objaSnienia wyrale€E terminologicznych. Nie
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moUna sifi ograniczal do zacytowania w podriicznikach wyjaSnieE ze Fr--
dei naukowych, lecz trzeba opatrywal je komentarzem lub T co korzyst-
niejsze T sparafrazowal je, dostosowujNc do moUliwoSci intelektualnych
mjodego odbiorcy;

T poprawnoST jiizykowa i ortograficzna oraz interpunkcyjna, a przede wszyst-
kim stylistyczna, m.in. stosownoSI wypowiedzi. W tekstach dydaktycz-
nych trzeba respektowal wzorcowN normii jizykowN oraz jasny tok wy-
wodu;

T dialogowoSI tekstu, wpisanie w niego nadawcy (autora, przewodnika po
materiale), co sprzyjal biidzie budowaniu relacji z uczniem (odbiorcN),
a zarazem osiNganiu sp-jnoSci tekstu na pjaszczy¥nie pragmatycznej;

T docenianie komponentu zadanlowego (formujowanie pyta€, poIece(E do-
b-r materiaju IW|czen|owego) zwilzanego z funkcjN motywacyjnN i trans-
formacyjno-operacyjnN podrncznlka trzeba unikal pytaE pozornych
aw poleceniach stosowal r-Une operatory czasownikowe, wymagajlice
r-Unych dziaja® mySlowych i jizykowych; w ciNgach pyta€ i poleceE war-
to uwzgliidnial zasady dydaktyczne (m.in. stopniowanie trudnoSci, logicz-
nej kolejnoSci).

Postulujii, by podrficzniki do religii byjy opiniowane do druku T tak jak
podriiczniki do innych przedmiot-w T nie tylko przez recenzent-w merytorycz-
nych, ale takUe jiizykowych®. Przyczynijoby sifi to do podniesienia poziomu jfi-
zykowo-stylistycznego ksiNUek dla ucznia, a co za tym idzie T do upowszechnia-
nia wSr-d mjodziely wzorc-w poprawnej polszczyzny.

2 pozytywna opinia jiizykowa powinna by I podstawN zatwierdzenia podriicznika do
qutku szkolnego. Recenzenci jnzyk0W| podriicznik-w do mnych przedmiot-w korzysta-
jN'z opracowania K. GNsiorek, A. HNci, K. KjosiEskiej, D. Krzylyk, J. NocoE i H. Synowiec
Kryteria oceny podriicznika szkolnego w aspekcie jiizykowym. Przewodnik dla rzeczoznaw-
C-W wraz ze wzorami opinii. Warszawa 2012.
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The article presents the lexical characteristics of Religious Education textbook series,
though of integration on the multi-subject level: referencing the material learnt for example
in literature class.

With the Gunning fog index between 13 and 17, the textbook is too difficult for its
target group. Contact with such incorrect texts contributes to lowering the T already low
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Sposoby realizacji zajoUeE edukacji literacko-kulturowej
i jizykowej T na przykgadzie dwu podricznik - w
z serii Sztuka wyrazu (GdaEskie Wydawnictwo OSwiatowe)

Sjowa kluczowe: podriicznik dla ucznia; tytuj podrficznika i tytuiy czfiSci;
antologia; obudowa dydaktyczna; ilustracje.

K. Budna, B. Kapela-BagiGska, J. Manthey, J. Zaporowicz, T. ZieliEski,
E. PryliGska, C. Ratajczak: Jizyk polski 1. Sztuka wyrazu. Podrficznik dla liceum
i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. CziSI 1. GdaEskie Wydawnictwo
OSwiatowe. GdaEsk 2019.

K. Budna, B. Kapela-BagiGska, J. Manthey, J. Zaporowicz, T. ZieliEski,
wsp - jpraca autorska T E. Pryli€ska, C. Ratajczak: Jizyk polski 1. Sztuka wyrazu.
Podriicznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. CziSI 2.
GdaCskie Wydawnictwo OSwiatowe. GdaEsk 2019.

O serii

Seria Sztuka wyrazu przygotowana zostaja do podstawy programowej obo-
wilzujNcej w szkojach ponadpodstawowych od wrzeSnia 2019 roku. Skjada sifi
z siedmiu tom -w obejmujNcych oba zakresy nauczania, podstawowy i rozszerzo-
ny, dla liceum i technikum. Przedmiotem opinii brid\ dwa tomy przeznaczone dla
klasy pierwszej. Tom pierwszy serii obejmuje dwa wielkie okresy historycznoli-
terackie T starolytnoST i Sredniowiecze; z kolei tom drugi T trzy okresy historycz-
noliterackie: renesans, barok oraz oSwiecenie. Uczniowie otrzymujN podriicznik
w wersji papierowej oraz multipodriicznik, czyli wersjfi elektronicznN (1:1). Obie
czfiSci liczN po 328 stron, a wymiary ksiNUek to: 20 x 36 cm.

Podriiczniki z serii Sztuka wyrazu zawierajN zagadnienia z zakresu literatury,
kultury i sztuki oraz jiizyka. NajwaUniejszymi ogniwami poszczeg - Inych temat - w
sN teksty literackie (wraz z opracowaniem dydaktycznym) oraz jNczNce sifi z nimi
konteksty i nawiNzania kulturowe. Autorzy i redaktorzy podrficznika zadbali, aby
teksty literackie z dawnych epok (cziisto trudne w odbiorze) zaprezentowal w kon-
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tekScie nowszych, niejednokrotnie wsp - jczesnych utwor -w. PomoUe to uczniom
znale¥I odpowiednilN perspektywi do spojrzenia z zaciekawieniem na dzieja bii-
dNce fundamentem literatury kolejnych epok.

DulN wagri przywiNzano do eksponowania najwalniejszych treSci T przez
wytjuszczenia czy przejrzyste zapisy w tabelach oraz do odzwierciedlenia oma-
wianych os-b czy problem-w T dzifiki bogatemu wyborowi ilustracji, na przykiad
reprodukcji obraz-w, w tym portret-w, fotografii rzetb i budynk-w. Mniejszego
formatu ikonki znajdujN sift w tablicach chronologicznych. Tytugy rozdziaj-w
powtarzane sN na kolorowym pasku na g-rze strony, czyli moUna powiedziel, Ue
autorzy stosujN JywN paginii. Szkoda, Ue nie numerowano wers-w, zwjaszcza
w djugich cytatach.

Autorzy podriicznik -w

Autorami sN nauczycielki i nauczyciele ze szk-§ ponadgimnazjalnych w re-
jonie GdaEska. Niekt-rzy z nich sN wsp - jautorami innych podrficznik -w lub pub-
likacji dla uczni-w oraz egzaminatorami maturalnymi. UczN nie tylko jiizyka
polskiego, ale takUe filozofii czy etyki lub zajmuijN sifi edukacjN filmown.

W podriiczniku sN na pewno teksty, notatki, pytania czy zadania z lekgji,
kt-re Autorki i Autorzy prowadzili. DoSwiadczenie Autor-w z pewnoSciN wzbo-
gaca dydaktycznie podriicznik, ale jednoczeSnie zamyka czfiSciowo na rozmaitoST
zainteresowa€ czy odczyta€ lektur przez licealist-w o odmiennych moUliwoSciach
zZr- Unych szk-j w cajej Polsce. Wydaje sin, Ue zespojowi autorskiemu udajo sif
zachowal w podriicznikach sp - jnoSI kompozycyjnN i stylistycznN.

Okiadki

Na obu okjadkach widoczna jest portretowana postal zajiita pisaniem i czy-
taniem. Podstawowe motywy na przedstawieniach plastycznych to: ksifigi, pulpit
i giisie pi-ro. MoUna rozszyfrowal autorstwo i tytuj obrazu na obu ok{adkach,
niemniej nalely Uajowal, Ue takich informacji nie ma w podriiczniku. Na okjadce
do | czfiSci jest fragment obrazu przedstawiajNcego Sredniowiecznego skrybii,
kt-ry pisze giisim pi-rem na pergaminie, a na okjadce do drugiej cziiSci T repro-
dukcja obrazu Giuseppe Vermiglio Szkoja Sw. AugustynaZ.

! https://www.google.com/search?q=medieval+master+writing+with+quill&rlz=
1C1GGRV_enPL751PL751&sxsrf=ACYBGNRaYV7ngo60o61Y X9EQjyENCwWnBug:
1580456241794 &tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=WXDn1yTxj3wWUKM%253A%252
CAJSWX1Ds2RGeOM%252C_&vet=1&usg=Al4_-kKTWRWQbhZpJtPOggyHZEEs0oZGy
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Tytuj serii podriicznik - w i programu nauczania

ATytuj serii jNczy obszary znaczeniowe sj-w sztuka i wyraz: literaturfi pifik-
nN oraz jiizyk. W ten spos-b podkreSla rolfi jiizyka jako materii literatury i jako
podstawowego narzidzia komunikacji mindzyludzkiej. Wyeksponowano dziriki
temu trzy walne obszary ksztajcenia: ksztajcenie literackie i kulturowe, ksztajce-
nie jizykowe oraz tworzenie wypowiedzi. Wszystkie one, wraz z samoksztag-
ceniem, znadeJN W proponowanym programie nauczania walne miejsced.

Tak wyjaSniga tytuj cajej serii podriicznik-w Barbara Pajasz T we Wstripie
do programu nauczania, takJe opatrzonego tytujem ASztuka wyrazuo?.

Tytuj ASztuka wyrazud przykuwa uwag odbiorc - w, ale trzeba sifi zastanowil,
jakie zawiera znaczenia. Wydaje sifi, Ue wyjaSnienie tytuju mogjoby znale¥T sifi
w przedmowie dla uczni-w, ale w podriiczniku nie ma ani wyjaSnienia, ani przed-
mowy. Sztuka wyrazu T znane jest sformujowanie ASrodki wyrazud; nie znam
natomiast quC|a w kontekScie, w djulszym zdaniu pojNczenia Asztuka wyrazuo,
czyli ten zwiNzek wyrazowy funkcjonuje Jako zawiadomienie. Wyrallenie na pew-
no intryguje, ale co znaczy? Ja potrafifi co$ wyrazil? To jest cecha jakiego$ dzie-
ja literackiego czy artystycznego? Chodzi o liczbii pojedynczN Awyrazuo (ale
wtedy Ieplej liczba mnoga; Asztuka sjowao, ale Awyrazuo nie Jest w tytule syno-
nimem Asgowao)’? Chodzi o sjowa pochodne T wyralanie, wyralal? Spotyka sifi
takie pogNczenia wyrazowe, jak sztuka m-wienia, pisania, czytania, przemawiania,
w kt-rym to pogNczeniu wystiipujN rzeczowniki odczasownikowe, ale sztuka wy-
ralania w tytule nie brzmiajoby dobrze.

WyJaSnlach tytug, zastanaW|ach sift nad znaczeniem w kontekScie edukacyj-
nym, moUna by przywojal jedno zdanie z dziennik-w H. D. Thoreau. Tytuj pod-
riicznika koresponduje z tym cytatem: Jrizyk jest najdoskonalszym dziejem sztuki
na Swiecie. (Language is the most perfect work of art in the world).

Kilka os-b pytanych o skojarzenia m-wifo, Ue tytug kojarzy im sifi z jizy-
kiem, ale wtedy tytuj m-gjby brzmiel na przykjad Asztuka sjowao. Nie chodzi
wific chyba 0 Asjowoo, ale o Awyralanieo (czegoS kogoS) Pani kurator z Mu-
zeum $INskiego, kt-ra w ulotce do wystawy ulyia si-w ASrodki wyrazuo, zapy-
tana o tytu( podrncznlka wyjaSnija: to dobra umlejntnOSI WyraUanla siebie, czy-
li podaja ciekawe wyjaSnienie tytuju. MoUna by dodal, Ue w tytule zawiera sif

1VA&sa=X&ved=2ahUKEwjc9P-mqgq3nAhWNEVAKHQWpAQAQIQEWAHOECAYQ
BQ#imgre=WXDn1yTxj3wUKM T I cziSl; https://www.gettyimages.at/detail/nachrich-
tenfoto/the-school-of-st-augustine-by-giuseppe-vermiglio-17th-nachrichtenfoto/47038
2354 7 11 cziST; 1 lutego 2020.

2 file:///C:/Users/user/Downloads/sztuka-wyrazu-jezyk-polski-program-nauczania-
lo-technikum-2019-pdf.pdf; 16 stycznia 2020.
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takUe umiejiitnoSci wyralania idei lub oryginalnoSI dziej literackich czy pla-
stycznych?®,

Tytuly rozdziaj-w

Tytufy rozdziaj-w majN charakter problemowo-informacyjny. ZawierajN
wskazanie na przedmiot rozwala€ i informujN o dziele, w kt-rym dany problem
zostaj dostrzelony. Przykjadowo: $wiadomoSI dobra i zja. Ksifiga rodzaju; Dro-
ga do SwiritoSci ALegenda o Sw. Aleksymo: Skarga matki w ALamencie Swifitokrzy-
skimo. Niekt - re tematy przyjmujN formfi pytaE, inne T pejniN funkcji informacyj-
nN. Na czi81 pytaE moUna szukal odpowiedzi w tekstach. Inne pytania skjaniaj\
do oceny dziafania bohater-w. Niekiedy w temacie jest cytat.

Na przykjad: Informacja: Retoryka T sztuka przemawiania; Narcyz T o or-
ganizacjii paEstwa? Platon PaEstwo; Czy warto byl buntownikiem? Wok-§ Pro-
meteusza; Jak przemawial skutecznie? Retoryka Arystotelesa. Cytat: ALos jest
jego wjasnoSciN, kamie€ jego kamieniemo. Mit o Syzyfie; Al swoim Spiewem ocza-
rowaj wszystkich!0. Mit o Orfeuszu i Eurydyce.

CznST |

PoczNtkowe rozdziajy zawierajN przypomnienie podziaju na rodzaje literackie
(zestawienie w tabeli), om - wienie jfizyka jako systemu znak - w oraz tabelaryczne
ujiicie funkcji jizykowych tekst-w T ze wskazaniem na cel, przykjady, Srodki
i formy wypowiedzi. Poniewal licealiSci zaczynajN edukacji, poczitkowe roz-
dziajy majN charakter wprowadzenia do ksztajcenia literackiego i jizykowego. SN
to rozdziajy: W kriigu teorii literatury; W Swiecie znak-w i W zalelnoSci od inten-
cji, czyli o funkcjach jiizykowych tekst-w.

Jest takle infografika wyjaSniajlica, czym jest film i filmowe Srodki wy-
razu (Film jako tekst kultury), co okale siii przydatne do rozmowy o wybra-
nych filmach, np. o Braveheart M. Gibsona jako dziele nawiNzujcym do Sred-
niowiecznych ideaj-w. Podobne infografiki przygotowujN do odbioru drama-
t-w antycznych i teatru w og-le (PoczNtki teatru; Teatr grecki; Na co patrzel
w teatrze).

30 tytujach podriicznik -w: D. Krzylyk, H. Synowiec, Tytujy podrficznik -w do ksztaj-
cenia polonistycznego T ich formudy i funkcje, Opinie Edukacyjne PAU. Prace Komisji
PAU do Oceny Podriicznik - w Szkolnych, t. XV, pod red. G. Chomickiego. Krak-w 2017,
S. 43158.
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TreSci jiizykowe (teoretyczno-praktyczne) dotyczN takUe frazeologii, retory-
ki, streszczenia, notatki syntetyzujNcej, rozprawki, archaizm-w, zmian w jiizyku
polskim. Na infografice przedstawione sN zabytki jizyka polskiego.

Rozdziaj o pisaniu rozprawki w cziiSci | (od s. 174 do 179) zawiera wiele
szczeg-jowych i przydatnych informacji oraz przykjad - w, proponujNc om - wienie
kilku nastiipujNcych zagadnieE: etapy pracy; kompozycja; podziaj na akapity,
sp-jnoST oraz przykiad rozprawki (z podziajem na akapity i opisaniem ich zawar-
toSci na marginesie, np. argument, jego rozwinificie, przykjad i wniosek, a dalej
podsumowanie i pogjiibiona refleksja). Wymieniono szeSI etap-w pracy nad roz-
prawkN, a mianowicie: 1. Analiza tematu z uwzglfidnieniem problemu i sj-w klu-
czowych. 2. Analiza i interpretacja zajNczonego fragmentu (wraz z pytaniami
pomocniczymi i przykjadowymi odpowiedziami). 3. Sformufjowanie argumentu
poparte przykjadem. 4. Zgromadzenie materiaju ¥r - djowego (z wykorzystaniem
mapy mySli). 5. Sformujowanie tezy lub hipotezy (z przykjadami). 6. Analiza
i interpretacja wybranych tekst-w kultury. Rozdziaj zamyka zadanie do przykja-
dowej rozprawki oraz dziewificiopunktowa instrukcja do samodzielnej pracy,
czyli napisania wjasnej rozprawki. W rozdziale o rozprawce odwojano sifi w traf-
ny spos-b do metod ksztajcenia sprawnoSci jizykowej.

Rozdziaj o starolytnoSci obejmuje: Biblifi oraz antyk grecko-rzymski. Z Bib-
lii wybrano: Ksifigii Rodzaju (nawiNzanie T Mark Twain), Ksifigii Hioba (nawiN-
zanie T R-Uewicz; w Zdaniem eksperta T poruszajlcy fragment rozmowy z Chwi-
nem, w kt-rej pisarz nie tyle buntuje sifi przeciw cierpieniu, ile pyta, dlaczego
cierpienia ludzi muszN byl tak wielkie), Ksifigi Koheleta, PieSE nad PieSniami
(nawiNzanie T Umberto Eco), dwa psalmy (1 i 130; nawilzanie T Brandstaetter),
Apokalipsii Sw. Jana (ciekawe nawiNzanie T Andrzej Stasiuk z opowieSci galicyj-
skich; zestawienie kolorowej witryny kiosku z barwami tiiczy). Rozdziaj o Biblii
zamykajN rozwalania wok - j Dekalogu Krzysztofa KieSlowskiego.

Z kolei antyk otwiera fragment Umberta Eco o pifiknie oraz analiza rzefby
Polikleta Doryforos. Filozofif reprezentujN Sokrates i Platon (fragmenty Obrony
Sokratesa i PaEstwa), w Atowarzystwied mozaiki z Pompej -w Akademia PlatoC-
ska oraz prozy J-zefa Tischnera Kijamstwo polityczne.

Rozdziaj jizykowy na temat sztuki przemawiania (kompozycja, podziaj ar-
gument-w;, Srodki jizykowe) poprzedzajN fragmenty Retoryki Arystotelesa, a koC-
czN nawiNzania: Przem - wienie sejmowe J- zefa Becka* oraz nawilzanie graficzne,
czyli mural Great Orator Irvinga Normana.

LicealiSci poznajN w podrficzniku mity: o Prometeuszu, Syzyfie (ciekawie
wybrany obraz z 2019 roku T J- zefa Gjuszka; s. 115), Orfeuszu i Eurydyce (frag-

4 Tu pomyika w przypisie; przypis odnosi siit do wczeSniej przytoczonego tekstu
Tischnera.
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ment Metamorfoz Owidiusza oraz H. E. O. Zbigniewa Herberta), o Narcyzie
(z fotografiN z 2012 roku), o wojnie trojaEskiej (oczywiScie z fragmentami lliady
i Odysei Homera, takUe z reprodukcjN BOcklina, lirykiem Kafawisa oraz fragmen-
tem prozy Margaret Atwood Penelopiada, muralami z GdaEska Kobiety wolnoSci
T Atwood i murale w zwiNzku z pojiiciem Aherstoria0). InteresujNcy jest ten blok
tekst-w i zadaE zwiNzanych z bohaterkN mitycznN T PenelopN (np. fragment Pe-
neloplady Margaret Atwood; murale ze StrzylJy w GdaEsku czy zadanie tw-rcze
T ANapisz opowiadanie, kt-rego akcja biidzie sifi toczyl w czasie znanego wyda-
rzenia historycznego. Niech narratorem biidzie kobieta; s. 151). Na tym ostatnim
przykiadzie widal wprowadzanie element-w regionalnych, czyli gdaEskich (mu-
ral z przystanku w Strzyly: jest tel w innym miejscu Pieta gdaEska z koScioja
Mariackiego).

Dramat i teatr antyczny reprezentujN teksty Sofoklesa i Arystofanesa: Anty-
gona (infografika, drzewo rodu Labdakid - w, plakat Jerzego Nowosielskiego, liryk
Kazimiery ljjakowicz-wny), Kr-1 Edyp (z nawiNzaniem w NieznoSnej lekkoSci
bytu Milana Kundery) oraz Chmury Arystofanesa. Literaturii rzymskN reprezen-
tUJN Wergiliusz (Eneida) i Horacy (wyb - rW|erszy) z nawiNzaniem do wsp - jczes-
noSci w rozmowie o sjynnych osobach, takUe celebrytach.

W rozdziale $redniowiecze uwralliwia sifi na symbolizm sztuki tej epoki.
Szczeg- gowej analizie poddany jest tryptyk Hansa Memlinga SNd Ostateczny.
Cytowane sN fragmenty filozoficznych rozpraw Sw. Augustyna oraz Sw. Tomasza
z Akwinu®. Antologia tekst-w literackich rozpoczyna sifi od Rozmowy Mistrza
Polikarpa ze $mierciN i motywu Smierci, z poznaniem obrazu Petera Breughla
i Wywiadu Mirona Biajoszewskiego. Wizerunek rycerza poznajN licealiSci na
przykjadach: PieSni o Rolandzie, Tristana i 1zoldy oraz filmu Braveheart (do filmu
odnosi sifi kilkanaScie pyta€ i polece®). NawiNzaniem do Sredniowiecznej histo-
riografii jest wiersz Ewy Lipskiej Egzamin. Drogi do SwifitoSci pokazano na
przykiadzie Legendy o Sw. Aleksym, obraz-w Boscha i Salvadora Dali oraz liryku
Andrzeja Bursy Swiiity J - zef.

Motyw Smierci powraca w Skardze umierajNcego i na obrazie Hieronima
Boscha $mierl gjupca oraz w rozmowie z Jackiem Guczakiem, profesorem nauk
medycznych. Pojawia sifi jeszcze jeden Swifity T Sw. Franciszek z fragmentami
Kwiatk -w Sw. Franciszka oraz lirykiem Jana Twardowskiego, kt-ry to liryk roz-
poczyna apostrofa do Swiritego, a koEczy apostrofa do trawy: Atrawo T siostrzycz-
ko moja / karmelitanko bosa® (s. 296). Nastipny fragment literacki podrficznika
na pierwszy semestr pierwszej klasy wypejnia: Bogurodzica, Hymn Sjowackiego,
zestaw archaizm-w, Lament Swifitokrzyski i liryk J-zefa Wittlina. Przedmiotem

5 Ze wzglidu na ulycie obu imion na poczNtku zdaE uczniowie mogN nie poznal
regufy zapisu sjowa ASwifityo.
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opisu jest Sredniowieczna rzeTba z piaskowca Pieta gdaEska. Po rozdziale jiizy-
kowym uczniowie poznajN jeszcze fragmenty Boskiej komedii oraz lirykii Fran-ois
Villona.

Wybory temat-w i tekst-w sN bogate i r-Unorodne, reprezentatywne, ale
i uwzglfidniajN moUliwoSci czasowe nauczycieli polonist-w. W rozdziale o Sred-
niowieczu zwraca uwagi infografika Katedra jako obraz Swiata duchowego
(s. 244), a takUe przejrzyste i pejne szczeg - §-w drzewo genealogiczne polszczyzny
(s. 307).

cznsI Il

KaUdN z trzech czitSci podriicznika, kt-re dotyczN trzech epok historycznoli-
terackich, otwierajN plansze tytujowe, tabele chronologiczne oraz wprowadzenia
do epoki, a zamykajN podsumowania. W tytujach takich czNstek podriicznika za-
stosowano kolor pomaraEczowy (tak samo byjo w cziiSci ).

Renesans otwiera fotografia Florencji; barok T martwa natura (z obieranN
cytrynN), czyli reprodukcja fragmentu obrazu Martwa natura z pozjacanym kieli-
chem Willema Claesza, a oSwiecenie T reprodukcja obrazu Pierreta Patela z paja-
cem w Wersalu.

Niestety elementy obrazowe nie sN podpisane, chocial byl mole Autorom
podriicznika chodzijo o to, aby uczniowie sami rozpoznali miejsce, budowli czy
dziejo malarskie. Warto jednak dodal, Ue podpisy pod ilustracjami w tekScie gj- w-
nym sN dokjadne: autor, tytuj, wiek, technika, wymiary, miejsce wystawiania.
TakN praktyki sporzNdzania podpis - w ocenia sift wysoko, chocial jest nadal rzad-
koSciN w podriicznikach szkolnych.

WewnNtrz cziiSci zaproponowano ukjad wedjug problem-w i reprezentatyw-
nych dla poszczeg - Inych zagadnieE® nazwisk albo moUe inaczej T wedjug nazwisk
tw-rc-w i najbardziej charakterystycznych zjawisk literackich. Pod tytujami frag-
ment-w podriicznika wymieniono kolejno nazwiska tw-rc-w i tytujy cytowanych
tekst-w. Przykjadowo: Literatura bjazeEska wczesnego odrodzenia. Francois
Rabelais AGargantua i Pantagrueld; Poezja barokowego konceptu T Jan Andrzej
Morsztyn, Daniel Naborowski; Grafoman czy prekursor? Poezja ksifidza J-zefa
Baki. NawiNzania wyr-Uniono kolorem zielonkawym. Przykjadowo: Wiesjaw
MySliwski ATraktat o juskaniu fasoli® [nawiNzanie do Reja, Kochanowskiego
i Szymonowica].

Spis treSci umieszczono na poczNtku podriicznika; dzifki przemySlanemu
ukjadowi oraz kolorom spejnia funkcjii poinformowania uczni-w o zawartoSci
ksiNUki. Kilkakrotnie wytjuszczono zwroty: Aczytanie ze zrozumieniemo (3 x),
Asztuka pisaniad (2 x) oraz Ainfografikio (4 x). LiterN R w kolorze czerwonym
wskazano treSci rozszerzone. Infografiki przedstawiajN nastipujNce zjawiska:



86 Ewa Ogjoza

renesansowy portreté, Jan Kochanowski, teatr elUbietaEski oraz dramat szekspi-
rowski, czyli wszystkie infografiki znalaz{y sifi w rozdziale o renesansie.

Wykiad T na przykiad dotyczNcy renesansu ' zawiera informacje z rozmaitych
dziedzin (nazwy; chronologia, domanJNce zjawiska, osoby i wydarzenia). Autorzy
dbajN o przejrzystoSI zapis-w, stosujic wyliczenia, Wytguszczenla tabele. Przy-
kjadowo: wyliczajN cechy antropocentryzmu (s. 14), wytjuszczajN sjowa Auniwer-
sytetd A, Marcin Luterd, Aanglikanizmo, Aharmonia formy, statycznoSI i jasnoST
konstrukcyjnad i inne. W tabeli omawiajN filozofifi (filozofowie i ich dzieja w jed-
nej rubryce, a w drugiej T zajoUenia; s. 18) oraz Acztery okresy w literaturze pol-
skiego renesansuo (s. 21).

Rozdziaj O epoce liczy 8 stron, na kt-rych jest 17 ilustracji, ale nie sprawia
to wralenia natjoku. Ilustracje obejmujN reprodukcje obraz-w lub rycin, w tym
portret-w, fotografie budowli i rzeth. W rozbudowanych podpisach dziej sztuki
pojawiajN sifi podstawowe informacje: tw - rca, tytug, tworzywo, wymiary, miejsce
wystawienia. W wielu wezeSniej wydanych podriicznikach nie byjo takich infor-
macji.

CznST analitycznN otwiera om-wienie fresku Stworzenie Adama Michaja
Anioja’. Na dwu stronach jest podpisana reprodukcja, kr-tki komentarz Auto-
r-w podriicznika; portret artysty i notatka biograficzna, cytat z Marii Rzepi€C-
skiej (Zdaniem eksperta), mini informacja o autorce, a takle szeSI zada€, py-
ta€ i polece€. Na tym jednym przykjadzie widal, jak Autorzy budujN rozdziaj
w podriiczniku, z jakich element-w i jak dalece szczeg-jowo traktujN temat
(s. 24725).

W kolejnym rozdziale (lekcji) Renesansowa koncepcja czjowieka wystfipuje
wprowadzenie Porozmawiajmy, kt-re zawiera pytania dotyczNce wsp - jczesnoSci
ucznia. Taki element motywujNcy do dalszych rozwalaE (przez przypomnienie
i zachiitii do wiasnej refleksji) dotyczy takUe Jana Kochanowskiego (s. 58) AJak
szcziiScie rozumieli epikurejczycy, a jak stoicy? Czym jest szcziiScie? Co nadaje
Uyciu warto$1? Czym jest T wediug ciebie T poetycka sjawa? Gdzie dzi$ moUna
znale¥I entuzjast-w i wielbicieli poezji?&. Pytania dotyczN r-wniel obrazu. Na
niebieskiej apli, kt-ra przypomina kartki z zagifitym rogiem, widnieje informacja
o tekScie, poniewal uczniowie poznajN tylko fragment cajoSci. Jest wiele przypi-
s-w (np. do pieSni Jana Kochanowskiego), a niekt-re terminy wyjaSnione sN ob-
szernie w wydzielonym miejscu strony (np. Adeus artifexo czy Apytanie retorycz-
neo Ts. 28129).

¢ Infografika AGaleria renesansowego portretud obejmuije szeST portret-w i autopor-
tret-w. Do reprodukcji dojNczono podpisy i bardziej rozbudowane komentarze do artysty,
obrazu i osoby portretowanej (s. 44745).

"Nas. 24 w podpisie niepotrzebna kursywa.
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Opr-cz zada€ o charakterze analityczno-interpretujlicym s\ takUe Azadania
podsumowujNceo oraz na przykjad w zwiNzku z dramatem Szekspira Makbet
AZadania do cajej lekturyd. W tym przypadku T zadania s r - Unorodne w zakresie
materiaju (np. trzy plakaty) oraz polece€, by por-wnal i zapisal w tabelach (oczy-
wiScie niew podrhczniku) Takie zadania do cajoSci tekstu dotyczN r-wniel Ham-
leta. Wybrano interesujNce materiafy teatralne do Szekspira, czyli plakaty, zdjficia
ze spektakli, recenzje oraz szczeg-jowN analizii i interpretacjii wyrelyserowanej
w 2004 roku przez Jana Klati inscenizacji Hamleta w Stoczni GdaEskiej (s. 1561
158). DoiNczono polecenia: AZanim obejrzysz spektaklo i APo obejrzeniu spekta-
Kluo (s. 157).

Po rozdziajach o epoce Autorzy cytujN, opatrujNc informacjami i obudowN
dydaktycznN, teksty p- Fniejsze i wsp -jczesne (dwudziestowieczne). Przykjadowo
do renesansowej Utopii Tomasza Morusa dojNczajN liryk Wisjawy Szymborskiej
o tym samym tytule (s. 39). Do sonet-w Petrarki dodajN sonet Adama Mickiewi-
cza Do Laury (s. 49); do wierszy Jana Kochanowskiego T fragment Rzeczy czar-
noleskiej Juliana Tuwima, a nieco dalej T PrzedSpiew Leopolda Staffa. Z kolei do
renesansowych obraz-w wsi zaproponowano bardzo trafnie fragment Traktatu
o juskaniu fasoli Wiesjawa MySliwskiego (s. 87188) wraz z reprodukcjN Uli Jana
Stanisjawskiego. Nawilzanie do tren-w? stanowilN dwa liryki Wjadysjawa Bro-
niewskiego.

Ciekawie sformujowano tytuj AZapomniany bestseller? £ywoty Swifitych
Piotra Skargi® oraz temat rozmowy wstripnej: Jak mySlisz, dlaczego ludzie wierzN
w SwifitoST innych? Kto T wedjug ciebie T zasjuguje na miano Swititego? Zapro-
ponowano ciekawy wyb - r trzech fraszek Na lipfi Jana Kochanowskiego, a nie jak
zZwyczajowo przytoczenie tylko jednej fraszki.

Rozdziaj o baroku otwierajN: reprodukcja obrazu Claesza, syntetyczne, bo-
gato ilustrowane om-wienie epoki, test czytania ze zrozumieniem (Janusz Pelc,
cytat z podrficznika) oraz ukierunkowana analiza obrazu Rembrandta Lekcja ana-
tomii doktora Tulpa w kontekScie miedziorytu oraz informacji o lejdejskim teatrze
anatomicznym (co z pewnoScil wzbogaca obraz epoki). Filozofiil baroku repre-
zentujN: Kartezjusz i Pascal, a barokowN poezjii metafizycznN, poprzedzonN pyta-
niem ACo skijania czjowieka do mySlenia o Uyciud (s. 182), John Donne, M. Siip-
SzarzyEski, Daniel Naborowski T w kontekScie barokowych martwych natur oraz
wsp - jczesnej fotografii Helen Sobiralski. Artystka w cyklu Cockaignesque zapre-
zentowaja modelki i modele oraz utopijnN krainfi i motywy przemijania, |nsp|ru1Nc
sifi malarstwem barokowym. Dob-r kontekstu fotograficznego warto docenil
jako efekt tw-rczych poszukiwaE Autor-w. NawiNzanie literackie reprezentuje

8 Brak daty w podpisie pod reprodukcjN obrazu Wiadysjawa Guszczkiewicza Jan
Kochanowski z UrszulkN (s. 89).
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utw - r Witolda Maja z 1970 roku. Ciekawie dobrano kontekst literacki do ksifidza
Baki, a mianowicie fragment Szkicownika poetyckiego Marii Pawlikowskiej-Jasno-
rzewskiej.

Uzasadnione bogactwem antologii (literatura w antologii z r- Unych kriig-w
kulturowych; dominuje literatura polska) jest wific zadanie sporzNdzenia Amini
sjownika motyw - w, kt- re barokowi tw-rcy przejfili z innych epokd (s. 187). Cie-
kawe zadanie projektowe proponujN Autorzy; uczniowie w zespojach majN przy-
gotowal i wykonal fotografie ABarokowe inspiracjed (z inspiracji sesji fotogra-
ficznych Helen Sobiralski).

Rozdzia@ jizykowy o zapkoczeniach (s. 2127216) informuje o procesach
zapkoczanla podziajach zapoUyczeE T ze wzgliidu na pochodzenie, przedmiot
zapkoczenla oraz stople(E przyswojenia. Natomiast zadania sprawdzajN znajomoST
zapolycze€, a takUe zachficajN do ustalenia rankingu oraz analizy SWOT (mocne
strony, sjabe strony, szanse, zagroUenia) anglicyzm-w, kt-re wskazaj i om - wif
w internetowym wywiadzie prof. Wjodzimierz GruszczyEski.

W podrficzniku reprezentowana jest edukacja plastyczna, filmowa i teatralna
oraz jiizykowa. Oddzielne fragmenty dotyczN wybranych obraz -w, fotografii,
spektakli i film-w.

Aby przygotowal uczni-w do czytania poezji konceptu Morsztyna i Nabo-
rowskiego oraz Grochowiaka, przygotowano tabelaryczne zestawienie pificiu
Srodk -w stylistycznych. W tabeli sN definicje: puenta, hiperbola, gradacja, para-
fraza oraz inwersja (s. 1967197). Kilka stron dalej nawiNzano do tabeli, rozwala-
jNc w Sztuce pisania kwestifi definicji oraz definiowania, uwralliwiajNc uczni-w
na budow# hasja sjownikowego oraz na moUliwoSI popejnienia bjiidu (s. 201).
Wydaje sif, Ue niepotrzebnie w schemacie Ar - Une oblicza sarmatyzmué podzielo-
no od razu cechy na wady i zalety; to powinno byl przedmiotem dyskusji w3r-d
uczni-w. Znowu ciekawie dobrano kontekst kulturowy T fotografiii modowN Uty
Sienkiewicz (moda kibol -w, sarmat-w i mieszkaEc - w regionu; z BWA w Tarno-
wie T 2017; s. 210) oraz tekst Jacka Kaczmarskiego Dobre rady pana ojca.

W rozdziale o oSwieceniu, podobnie jak wczeSniej, wprowadzenie zawiera
mifidzy innymi tabelfi z filozofami i filozofiN, a takle test na czytanie ze zrozu-
mieniem (tu: fragment z podriicznika Czesjawa Mijosza do literatury polskiej,
w tjumaczeniu z angielskiego).

Sztuka pisania tym razem dotyczy notatki encyklopedycznej. Podana jest
definicja, cechy, przykijad opisany wok-§ tekstu (Monitor); zadania takUe zawie-
rajN przykiady z dwu r-Unych encyklopedii (hasjo Azabobono oraz tytuj czasopis-
ma z epoki) i polecenie u@oUenia notatki. Autorzy dNUN zatem do osiNgnificia cel -w
samoksztagcenlowych stosujNc metody analizy i tw - rczego wykorzystania wzoru
w poiNczeniu z instrukcjN.

Do analizy wybrano ciekawie reprodukcjii obrazu Josepha Wrighta Model
systemu sjonecznego. Filozofif reprezentujN w antologii John Locke i Immanuel
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Kant, aw nawiNzaniu, skoro na poczNtku byj Mijosz, umieszczono jego liryk
Zaklrficia. Przedstawienie ody Balon Adama Naruszewicza poprzedzijo pytanie:
AJakie wydarzenia moUna uznal za godne upamifitnienia w poezji?. Jako przy-
kjady tekst-w, kt- re naleJajoby om-wil w cajoSci, wybrano SkNpca Moliera oraz
Powr -t posja Niemcewicza. Trzy satyry Ignacego Krasickiego (Do kr-la, PijaE-
stwo oraz $wiat zepsuty) poprzedzijo pytanie: ACzym sifi r - Uni krytyka od hejtu?d,
a zakoEczy( tekst Wojciecha Mjynarskiego Mistrzostwa w narzekaniu. W rozdzia-
le o oSwieceniu zaproponowano takUe lekturii poematu heroikomicznego, publi-
cystyki oraz liryki patriotyczne;j.

Przedstawiono oryginalne zestawienie obrazu HuStawka Fragonarda z insta-
lacjN (Oywym obrazem) Yinki Shonibare z 2001 roku i z fragmentem szkicu hi-
storyka sztuki o tym artyScie pochodzenia nigeryjskiego (s. 300) T w rozdziale
o konwencji rokoka (Elegancija, wdziiik, zmysjowoSI, czyli rokoko).

W podrficzniku zaprezentowana jest r-wniel konwencja sentymentalizmu
(KarpiEski, takUe z poezjN religijnN) oraz przykjady utopii w powieSci i w powiast-
ce filozoficznej. Temat Sentymentalizm T poezja serca w wieku rozumu poprze-
dzijy pytania Awsp-jczesned: Alakie skojarzenia nasuwajN sjowa éwralliwoSic
i @sentymentalnoSI¢? Czy emocjonalnoST i tkliwoST mogN konkurowal z obecnN
modN na niezaleUnoSI i przebojowo$126. Fragmenty Autopijned koEczy plakat
teatralny do adaptacji scenicznej Kandyda z 2004 roku w teatrze Groteska; auto-
rem plakatu jest Zalibarek.

Przy tekstach satyr Krasickiego zamieszczono ryciny -wczesnych ubior-w
damskich i mnskich. Fragment Monachomachii ilustruje rycina Antoniego Unie-
chowskiego (czyli ilustracja do wydania ksiNUkowego). Dwukrotnie postaci drama-
t-w zapisane sN w tabeli (Powr -t posja oraz SkNpiec Moliera). Tw-rczy charakter
ma zadanie ze s. 295: ANapisz szkic wsp - jczesnej komedii politycznej [é 0.

W Podsumowaniu do kaldego rozdziaju w obu cziiSciach umieszczono ma-
py mySli (na cajej stronie), polecenia kontrolne, podporzNdkowane trzem katego-
riom cel -w, kt-re ujiito w punktach: elementy wiedzy (Wiem), umiejitnoSci (Ro-
zumiem i potrafin; Wykorzystuji i tworzi) oraz Rekomendacje, czyli spisy lektur
do przeczytania oraz film-w i spektakli T do obejrzenia. Obie cziiSci podricznika
zamykajN dwa indeksy: pojiil oraz os-b. Ostatnie dwie strony wypejniajN spisy
Fr-dej materiaju ikonicznego i literackiego oraz podzifikowania dla 0s-b prywat-
nych za udostiipnienie na przykiad plakat - w.

Obudowa dydaktyczna
Obudowa dydaktyczna umieszczana jest na og-{ obok tekst-w, a nie pod

nimi. NajcziiSciej zadania podzielone sN na mniejsze grupy i przyporzNdkowane
fragmentom tekst-w (np. cziiSl |, s. 41743, dotyczy Ksifigi Koheleta; s. 45748,
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dotyczy PieSni nad PieSniami i inne). Opr-cz zada€E analitycznych w podriiczniku
sN zadania podsumowujNce. Przyzwyczaja sifi uczni-w do uwalnej lektury, a na-
stfipnie T scalania informacji czNstkowych. Pytania i polecenia dotyczN element-w
Swiata przedstawionego, motyw-w i witk -w; sfery mySli i wypowiadanych w teks-
tach sNd-w czy propagowanych wartoSci, a takUe jiizyka tekst-w. SN to pytania
0 szczeg-{y; proSha o wyjaSnienie; wypowiadanie wiasnymi sjowami czy parafra-
zowanie; por -wnywanie, komentowanie, dyskutowanie, argumentowanie, wycil-
ganie wniosk -w na podstawie zebranych argument-w (okreSl; dlaczego? wykaU;
przedyskutuj; znajd¥; przeksztajl; por-wnaj; skomentuj, podaj argumenty, czy?).

LicealiSci pytani sN o wykorzystywanie tworzywa jiizykowego. Chodzi
0 wskazywanie jakichS element-w czy sj-w w tekScie; wyjaSnianie ich oraz umiej-
scowienie w kontekstach (na podstawie rozdziaj-w w podriiczniku lub innych
poszukiwa€). Przykjadowo: APrzeanalizuj neologizmyo (z ukierunkowaniem) czy
Awskal w tekScie przykjady stylu potocznego i rubasznoScio (s. 43); AWskal
w wierszu [Petrarki] co najmniej cztery r- Une Srodki stylistyczne, kt-re sjulN
wyraleniu bogactwa uczul osoby m-willcejo (s. 47); inaczej sformujowane po-
dobne polecenie T AWskal i nazwij Srodki jiizykowe podkreSlajiice doznania pod-
miotu lirycznegoo (s. 49); pytanle skjaniajNce do refleksji na temat odbioru i ewen-
tualnej barlery jiizykowej T ACzy spos-b m-wienia o ukochanej i przelywaniu
mlgoSC| mole oddziajywal na wyobraFnifi wsp-jczesnego odbiorcy. Uzasadnij
swojN opinifio (s. 48); AUstal, kt-re Srodki stylistyczne podkreSlajN charakter psal-
m-wo (s. 65)%; Aprzeanalizuj powt-rzeniaé 0 (s. 94): AWskal pytania retoryczne
[é ] i okreSl ich funkcjiid (s. 94). Polecenie dotyczyl mole takle kompozycji
utworu, np. APotraktuj tekst [O Uywocie ludzkim Kochanowskiego] jako wyw-d
retoryczny: wskal tezfi, argumenty, podsumowanied (s. 71).

Polecenia sN na og-{ jednozdaniowe, ale niekiedy poleceniu towarzyszy
nawet kilkupunktowe ukierunkowanie obserwacji analityczno-interpretacyjnych
(np. s. 68 T ukierunkowanie por - wnania dwu pieSni, Kochanowskiego i Horacego).
W niekt-rych przypadkach w kt-rymS poleceniu cytowany jest fragment innego
utworu czy innej rozprawy (np. Cyceron przy Trenie IX T s. 90 lub Tyrtajos przy
PieSni V z KsiNg wt- rych T s. 102). Niekiedy cytowane sN fragmenty prac nauko-
wych (np. s. 133 T Joanny Walaszek o czytaniu Romea i Julii; s. 121 T Janusza
Tazbir do ywot-w Swiiitych Piotra Skargi).

DominujN zadania werbalne, ale s takUe polecenia wykonania prezentacji
multimedialnej. Przykjadowo na zakoEczenie baroku T ABarokowa estetyka brzy-
doty jako inspiracja dla wsp-{czesnych tw-rc-w kulturyo.

? Polecenie nie jest jednak trafnie sformujowane; lepiej byjoby pytal o cechy stylu,
a SciSlej o Srodki jiizykowe charakterystyczne dla stylu psalmicznego.
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Pytania wstripne

Na to, jakim problemom poSwificone sN poszczeg- Ine rozdziafy, czyli tema-
ty lekgji, WSkaZUjN polecenia czy pytania poprzedzache rozdziafy z tekstami lite-
rackimi bNd¥ tekstami kultury. W cziiSci | zauwaUamy nastnpUJNce problemy: li-
teratura w og- le, dobro i zjo, cierpienie, wartoSI, mijoS$l, postawy wobec Boga,
filozofia, polityk, m-wca, bunt, praca, sztuka, artysta, mijoSI samego siebie, sel-
fie, wojna, konflikt, los, przypadek, przeznaczenie, wpjyw czjowieka na jego los,
szcziiScie, sjawa, rozum i wiara, Smierl (takUe w sztuce), jej uniwersalnoSI i nie-
povvtarzalnoSI historyk i wiarygodnoST ¥r-deg, wjadca, SwifitoSI, kult maryjny,
doSwiadczenia Uy0|owe Pytanla o wartoSci i postawy, na przykiad w nawiNzaniu
do Biblii, sN nastfipujNce: ACo dla czjowieka oznacza wzificie odpowiedzialnoSci
za swoje czyny? Z jakiego powodu ludzie ulegajN zju?™@ (s. 28).

W cziSci 1l Autorzy proponujN refleksjii nad takimi problemami (z krfigu
egzystencjalnego, aksjologicznego, polityczno-spojecznego czy estetycznego lub
artystycznego), jak: moda, tel moda na mNdroSI, wyralanie mijoSci, opowieST
i zainteresowanie odbiorcy, szczitScie, wartoSci w epokach, poetycka sjawa (za-
uwalam, Ue niekt - re tematy powtarzajN sifi w por -wnaniu z | klasN), wiedza o so-
bie i innych, Uycie na wsi, Uajoba, obowillzki wobec ojczyzny, SwiritoSI, Uycie,
kryteria oceny sztuki, oryginalnoSI dzieja literackiego, cechy narodowe Polak - w
XXI wieku, obywatelska odpowiedzialnoST mjodziely, upamifitnianie w poezji,
krytyka i hejt lub oSmieszanie, czasopisma, znajomoSI tekst-w patriotycznych,
zabawa, emocjonalnoST i tkliwoSI versus niezaleUnoSI i przebojowoSI, utopia.

Lista zagadnie€ jest bogata; pytania, powiNzane z tekstami w antologii, za-
dawane sl celowo, aby przygotowal licealist-w do wsp - jczesnego odbioru daw-
nych tekst-w oraz pogifibil ich refleksje nad sobN, innymi, zjawiskami w Swiecie
i kulturze.

Film

W | cziiSci film pojawia sifi najpierw jako kontekst poprzedzajcy om - wienie
Apokalipsy Swiritego Janal* (s. 55). Uczniowie zachricani sN do przypomnienia
sobie film-w katastroficznych i refleksji nad ich oddziajywaniem na widz-w
i popularnoSciN, a polecenie poprzedzajN dwa kadry z filmu Pojutrze Rolanda
Emmericha z 2004 roku.

10 |_epiej chyba liczba mnoga T z jakich powod - w.
11 JeSli chodzi o tekst biblijny, jego tytu nie jest poprawnie zapisany, tzn. ASwifityo
zapisano wielkN literN.
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Infografika Film jako tekst kultury stanowi przygotowanie do kolejnych
analiz konkretnych tytuj-w, poniewal skr -towo objaSnia takie zjawiska, jak ruch
kamery czy plan. Zaraz po infografice dwie strony dotyczN Dekalogu Krzysztofa
KieSlowskiego, przede wszystkim w kontekScie biblijnym T Dekalogu, jeden?2
z 1988 roku (premiera T 1989). Na 0g - spotykamy sifi z zapisem w tytule jedyn-
ki rzymsknN cyfrN. Tak jest tel na plakacie, ale pojawiga sifi - -wniel cyfra zapisana
sjownie. Nie wyjaSniono takich rozbieUnoSci. Z kolei infografika Na co patrzel
w teatrze®® (s. 1907T191) przygotowuje do odbioru spektakli.

W obu cziSciach zaproponowano zestaw informacji i polece€ dotyczNcych
dwu film-w, zwiNzanych tematycznie ze Sredniowieczem i barokiem.

Braveheart. Pytania pozwalajN na pogifibionN analizii filmu, z uwzglidnie-
niem gry aktorskiej, roli przestrzeni (pejzalu), oddziajywania muzyki, konstrukcji
postaci. SprawdzajN wiedzi uczni-w na temat filmu (plany filmowe, konwencje,
d¥wirik), ale umoUliwiajN r-wniel zastanowienie sifi nad emocjami, kt-re film
wywojuje, oraz nad odniesieniami historycznej narracji do wsp -jczesnoSci.

Walne i dobrze rozpisane jest polecenie dotyczNce powt-rzenia cech rycerza
i skjadnik -w etosu rycerskiego. Polecenie nr 2 lepiej sformujowal inaczej: zaob-
serwuj i zanotUJ w jakich planach przedstawione sN sceny batalistyczne. Otwiera
sift moUliwoST por - wnania scen batalistycznych w serialach (np. Gra o tron T se-
zon 7 i 8). Jedno z poleceE po obejrzeniu filmu sugeruje odpowiedT (Je sceny sN
realistyczne).

Dziewczyna z periN. Urozmaiceniem podrficznikowego opracowania jest
zamieszczenie fragmentu tekstu filmoznawczego Iwony Grod¥ na temat Dziew-
czyny z periN, jednak w proponowanych poleceniach zabrakjo odwojaE do tej
lektury, a warto byjoby sifi zastanowil nad konstrukcijN tekstu'4, stopniem uog- I-
nienia odniesieE do filmu, kontekstami itp. W pytaniach AZanim obejrzysz filmo
i APo obejrzeniu filmud widal r-UnorodnoST temat - w, zar -wno zwilizanych z for-
mN dzieja, jak i opowieSciN, a takle ze sferN wartoSci (rola sztuki w Uyciu) oraz
obrazami i filmowymi kadrami.

Whnioski

Omawiany podriicznik jest z pewnoSciN narzfidziem uczenia sif literatury,
kultury i jiizyka, a takUe wyrazem tw-rczoSci kilku nauczycieli jiizyka polskiego,

12 Na og - spotykamy sifi z zapisem w tytule filmu jedynki rzymskN cyfrN. Tak jest
tel na plakacie, ale pojawiia sifi r-wniel cyfra zapisana sjownie. Nie wyjaSniono takich
rozbielnoSci.

13 Tytuj nie jest precyzyjny, bowiem w teatrze walne sN takUe najrozmaitsze d¥wiriki.

4 Nas. 222 i 223 T bjiidnie zapisano imifi pisarki Tracy Chevalier (jest Tracey).
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filozofii i etyki. Obecne sNw nim wszystkie elementy, kt- re wyliczyj Zenon Ury-
ga w znakomitym, przejrzystym artykule Antynomie licealnego podrficznika lite-
ratury®®, to znaczy: dostarcza wiedzy i zapewnia jej korelacjri w obriibie poloni-
styki, zachrica do czytania, w tym takUe do czytania literatury wsp-jczesnej, roz-
wija kulturii pracy umysjowej, uczy budowania djulszych wypowiedzi,
przygotowuje do egzaminu maturalnego oraz wprowadza Aucznia w toku rozm-w
o dziejach literackich w potrzebnN dojrzewajNcemu czjowiekowi wiedzfi o sobie,
wiasnej psychice i Uyciu w Srodowisku spojecznym oraz [skjania] do rozwalania
egzystencjalnych, moralnych i spojecznych problem-wo 6.

Zenon Uryga wskazuje na podstawowN antynomii Amifidzy dyscyplinarnym
i dydaktycznym spojrzeniem na spos-b organizowania kontaktu uczni-w z obsza-
rem wiedzy o przedmiocie i z jego wartoSciami edukacyjnymic. Opozycja znaj-
duje realizacjii w dwu modelach podriicznik -w AbNdT to przyjmujNcych autorskN
strategii profesjonalnego wykjadu wiedzy o przedmiocie, bNd¥ tel zorientowanych
na ucznia oraz na ksztajcenie jego umiejiitnoSci i promowanie zachowaE umoUli-
wiajlcych uczestnictwo w zintegrowanej przestrzeni kultury®’.

BiorNc pod uwagi nauczycielskie zaangalowanie Autor-w i Autorek oma-
wianego podriicznika, zmodyfikowajabym nieco opis owego Aprofesjonalnego
wykgaduo i wskazajabym na wpisywane w podriicznik elementy procesu dydak-
tycznego, kt-re sN obecne w praktyce zawodowej Autor-w (np. mapy mySli, ze-
stawienia tabelaryczne, polecenia dydaktyczne i inne). Zenon Uryga pisze o labo-
ratoryjnej orientacji podriicznika, kt-ra opiera siit na postrzeganiu ucznia jako
osoby aktywnie uczestniczNcej w lekcjach, wsp - jdziajajNcej z nauczycielem?® i jest
manifestacjN tw-rczoSci dydaktycznej zespoju autorskiego®, a Aw szybko dora-
stajNcym jul uczniu [widzi] rzeczywisty podmiot uczenia sifi, wykorzystujNcy
r-Une formy aktywnoSci w poznawaniu literatury i jizykad®.

Omawiany podrficznik potwierdza i taki sNd Zenona Urygi, iU AWsp - jczesny
warsztat edytorski moUe ujatwial sifiganie po informacje o dziejach, tw-rcach,
dNUeniach artystycznych w sNsiadujNcych z literaturN obszarach sztuki i kultury:
teatru, filmu, malarstwa, architektury i wielu innych, zastfipujNc werbalny przekaz
wiadomoSci barwnymi reprodukcjami dzie, fotografiami, kadrami film - w, wido-

15 7. Uryga, Antynomie licealnego podriicznika literatury, Opinie Edukacyjne PAU.
Prace Komisji PAU do Oceny Podrficznik -w Szkolnych, t. X1V, pod red. G. Chomickiego,
Krak-w 2016, s. 117124,

6 |bidem, s. 117112,

7 Ibidem, s. 12.

18 |bidem, s. 13.

¥ |bidem, s. 13.

2 |bidem, s. 14.
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kami scen teatralnych itp.6%. IkonicznoSI w Sztuce wyrazu wykorzystywana jest
do uwypuklania korespondencji tekst-w i obraz-w oraz do inspirowania wypo-
wiedzi o obrazach.

W omawianym podriiczniku moUna dostrzec obudowfi informacyjno-dydak-
tycznN do pojedynczych tekst-w i do cajego podriicznika, czyli jak to nazwaj
Uryga Ainformacjii wielokierunkowo rozproszonN, chol w planie dydaktycznym
sp-jnNo%. Zenon Uryga wyliczyj nastfipujce elementy owej obudowy: Akapsuikio
z rozmaitymi informacjami T na marginesach; indeksy, tablice chronologiczne,
zestawienia syntetyzujNce (np. mapy mySli i tabele); pytania i dyrektywy kierujN-
ce analizN i interpretacjN; konteksty do literatury; zadania poprzedzajNce lekturfi
A kt-re wiNUN interpretacifi tekst - w z rozwijaniem refleksji psychologicznej, etycz-
nej, egzystencjalnej, spojecznejo.

Autorzy realizujN tradycyjny model ksztajcenia literackiego: w ukiadzie chro-
nologiczno-problemowym, z wykorzystaniem kontekst - w literackich i obrazowych
oraz takich wijaSnie nawiNzaE z p- Fniejszych epok, przede wszystkim ze wsp - {-
czesnoSci, takUe z X X1 wieku. RealizujN takUe tradycyjny model podricznika do
jizyka polskiego, z podstawowymi elementami: informacje antologia i obudowa
dydaktyczna do kaUdego tekstu, kt-re pegniN najwaUnlejsze funkcje dydaktyczne,
oraz podriicznika {fczNcego w jednym tomie treSci z r-Unych dziaj-w przedmiotu.

Autorzy wykazali:

T wiedzi o epokach (historycznN, hlstorycznollterackN)

T wyobraTnin dydaktycznN i umiejiitnoSci na przykijad projektowania dziaja®
dydaktycznych czy kierowania pracN umysjowN licealist-w;

T tw-rcze, niestandardowe, niebanalne jNczenie tekst-w kultury;

T umiejiitnoST wyszukiwania wsp-jczesnych tekst-w kultury (czyli z XXI
wieku T instalacje, spektakle, plakaty);

T orientacjii w zainteresowaniach i postawach nastolatk -w (pytania wpro-
wadzajlce);

T {Nczenie omawiania dramat-w z teatrem;

T przywilNzywanie wagi do edukacji filmowej;

T konsekwencjii w planowaniu i wypejnianiu treSciN stafych element-w pod-
riicznik -w (cziST informacyjna, antologia, obudowa dydaktyczna), kt-re
realizujN podstawowe funkcije dydaktyczne ksiNUki dla uczni-w.

W zbyt majym stopniu uwzglidniono:

T moUliwoSci zwifikszania samodzielnoSci i aktywizowania uczni-w, na
przykiad podano gotowe mapy mySli lub schematy, zamiast zachficil li-

2 |bidem, s. 18.
22 |bidem, s. 21.
23 |bidem, s. 21.
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cealist-w do ich przygotowania, czy zbyt rzadko proponowano projekt
dydaktyczny lub inne formy pracy zespojowe;j.

Whiosek koEcowy

Obie recenzowane ksiNUki zapowiadajN wartoSciowN seriii podriicznik - w,
poprawnych merytorycznie i dydaktycznie, dostosowanych do oczekiwaE m{o-
dziely oraz licealnych nauczycieli polonist-w, atrakcyjnie wydanych. Zalecam
Sztukil wyrazu do powszechnego ulytku szkolnego. Autorzy i Redakcja mogllby
nadal stosowal w kolejnych cziiSciach sprawdzone rozwiNzania, r-wnoczeSnie
dbajNc o usuwanie drobnych niedostatk - w.
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Ewa OcGoza

Ways of Implementing the Foundations of Teaching Literature,
Culture and Linguistics: a Case Study of Two Textbooks
from the ASztuka Wyrazuo (AArt of Expressiono) Series

Summary

The paper presents two textbooks published in the series ASztuka Wyrazuo, written
by several authors and destinated for grade 1 of high school in Poland. Basing on the
theory of teaching and learning, the author reviews basic components of the textbooks
(anthology, information, teaching aids), as well as the methods of implementing educa-
tional functions. The author discusses the titles of the chapters, their content as well as text
selection criteria for both anthology and information parts, the ways that questions and
tasks are formulated, and the illustrations included. Both textbooks are evaluated in the
final conclusions.

Keywords: students textbooks, title of textbook and its chapters, anthology, teach-
ing aids, illustrations.
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Recenzja podrncznika:

Majgorzata Jastrziibska, Jarosjaw ¥urawski, Historia. Podriicznik dla klasy
-smej, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wrocjaw 2018

Podriicznik jest napisany dobrym jfizykiem i Swietnie ilustrowany; liczy
208 stron w formacie A4. Wersja papierowa nieco r-0ni sif od internetowe;.
Zostaj dopuszczony do ulytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawc-w:
dr hab. Majgorzaty Dajnowicz, dr. Krzysztofa Waldemara Muchy i dr Barbary
Piidzich. W przeciwieEstwie do wczeSniej ocenianych podriicznik-w do klasy
-smej, ten obejmuje r-wniel okres midzywojenny, a zamyka go przyst\pienie
Polski do NATO. Niemnigj zaznajomienie uczni-w z historiN okresu mindzywo-
jennego jest niepejne. Autorzy, rozpoczynajic od dziej-w XX-wiecznych totali-
taryzm-w w Europie, na poczNtku omawiajN przewr -t komunistyczny w Rosji.
PrzedstawiajN kryzys komunizmu wojennego, a nastiipnie wprowadzenie NEP-u
oraz walki o wiadzii po Smierci Lenina ze wskazaniem, Ue jeSli idzie o metodi
sprawowania wijadzy, to Stalin byj kontynuatorem Lenina. Autorzy informujN
o rozmiarach represji (ok. 10 min ofiar kolektywizacji i 2 mIn ludzi osadzonych
w obozach).

Przy omawianiu faszyzmu wioskiego Autorzy publikujN zdjricie Mussolinie-
go maszerujNcego na czele boj-wek faszystowskich na Rzym. To jest biNd. Mus-
solini jechaj pociNgiem! (s. 10).

Jest prawdN, Ue traktat pokojowy narzucony Niemcom wywoiaj w Niemczech
gifibokie rozgoryczenie, ale jego powodem byja nie tyle utrata Alzacji i Lotaryngii,
jak sugerujN Autorzy, lecz cesje na rzecz Polski. Na tych bowiem terenach wyro-
sja potiiga paEstwa pruskiego.

Dobrze przedstawiono spotkanie sowiecko-niemieckie w Rapallo (s. 18), ale
zapomniano, Ue doszjo do niego przy okazji konferencji genueEskiej, gdzie po raz
pierwszy Niemcy zaproszono jako partnera. To partnerstwo rozbij Gieorgij Czi-
czerin, oferujNc Niemcom wsp - jpracii Rosji Sowieckiej.

Autorzy piszN o udziale Polski i Czechosjowacji w konferencji w Locarno
(s. 19), co nie odpowiada prawdzie. Ani Aleksander SkrzyEski, ani Edvard Beneg
nie uczestniczyli bowiem w obradach, chol byli obecni w Locarno. Nie byli tel
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sygnatariuszami paktu reEskiego, gwarantujNcego granice Niemiec z FrancjN
i BelgiN.

PiszNc o ukjadzie monachijskim (s. 22), Autorzy sjusznie wskazujN, Je Cze-
chosjowacja musiaja odstipil znacznN cziST terytorium. Nalelajo jednak wspo-
mniel, Ue chodzijo o tereny, na kt- rych ludnoSI niemiecka stanowija co najmniej
51%.

Na s. 23 w kapsule To jest walne OS BerlinTRzym1Tokio datowana jest
na 1937, w tekScie jest podana data 1936. Data 1937 jest prawidjowa (podpisa-
nie przez Wochy paktu antykominternowskiego; rok wczeSniej podpisaja go Ja-
ponia).

Rozdziaj Kultura i nauka w dwudziestoleciu (s. 38) jest dobrze napisany.
Dlaczego jednak, wymieniajNc najwiiiksze polskie oSrodki naukowe, pomiiito
Pozna€ (jest Lw-w i Wilno).

Autorzy piszN, Ue Hitler nie wierzyj w zapewnienia sojusznicze Wielkiej
Brytanu i FraanI wzgliidem Polski (s. 46). A jednak nie by{ pewien swego, bo
przeciel przejolyj atak z 26 5|erpn|a (dzie€ po podpisaniu przez Polski sojuszu
z WielkN BrytaniN) na 1 wrzeSnia 1939 r.

OmawiajNc atak niemiecki na Francji, Autorzy sugerujN, Ue szedj przez
Belgifi. Niemniej gdyby tak byio, to wynik kampanii m-giby byl inny, bowiem
na ten kierunek ataku sojusznicy byli przygotowani. Atak natomiast ruszyj przez
Ardeny na pograniczu francusko-belgijskim, co sojusznik -w zaskoczyio (s. 56).

Podpis pod zdjiiciem Wojska radzieckie wkraczajN na Ukrainfi w 1939 r.
(s. 92)111? Tymczasem chodzi tu o sowieckie wojska wkraczajlce do Polski.

Powinno sifi zaznaczy|, Ue ewakuacja Uognierzy polskich ze ZwiNzku Sowie-
ckiego na $rodkowy Wsch-d dokonana zostaja w porozumieniu z WielkN Bryta-
nil i Zwilizkiem Sowieckim (s. 97). Nalelajo tel podkreSlil, Ue zerwanie przez
ZwiNzek Sowiecki stosunk-w z PolskN nastNpijo po tym, jak rzNd polski zwr - cii
sifi do Czerwonego KrzyUa w Szwajcarii z proSbN o zbadanie sprawy grob-w
katyEskich (s. 97). Natomiast przy omawianiu rekrutacji do armii polskiej w ZwiNz-
ku Sowieckim nalelajo wskazal na zaskakuijNcy brak oficer-w, o kt-rych wie-
dziano, Ue byli wifizieni w ZwiNzku Sowieckim. Dla ludzi, kt-rzy przeszli przez
sowieckie jagry, przyczyny byjy raczej oczywiste!

W kapsule To jest walne na s. 97 podano nieprawdziwN informacj, ja-
koby Polska i ZwiNzek Sowiecki dwukrotnie zrywajy stosunki dyplomatyczne.
Po 17 wrzeSnia Rosjanie, uznajNc, Ue paEstwo Polskie przestajo istniel, de fac-
to stosunki zerwali. Strona polska tego nie uczynija, podobnie jak to byjo
w 1943 r.

Na temat Planu ABurza® (s. 109) czytamy: AZ wojskowego punktu widzenia
Plan éBurzac okaza{ sifi wielkim sukcesemo. Autorom idzie o wyzwolenie wielu
miast i miasteczek. Plan okazaj sifl jednak politycznN poralkN. W tym wywodzie



Recenzja podrficznika:Majgorzata Jastrziibska, Jarosjaw urawskié& 101

brak logiki. Plan ABurza po prostu zakoEczyj sif fiaskiem. Jest tu mowa o udzia-
le Polak -w w wyzwoleniu Wilna, ale pominifito Lw -w.

W odniesieniu do powstania warszawskiego pisze sifi 0 Abohaterskiej walced
(s. 111). Takiej kwalifikacji nie byjo w odniesieniu do powstania w Getcie!

Autorzy piszN (s. 117), Ue Aw istocie dokonano podziaju Europy na dwie
strefy wpijyw-wé 0. Tymczasem nie jest prawdN, Ue w Jaicie SciSle okreSlono
sowieckN strefii wpiyw-w. Przyjita w Jajcie Deklaracja o Wyzwolonej Europie
(s. 126) m-wifa 0 wsp - jodpowiedzialnoSci mocarstw za losy narod -w wyzwolo-
nych oraz o prawie narod-w do wyboru formy rzNd-w. PrawdN jest jedynie, Ue
Deklaracja nie byfa respektowana przez Stalina.

W opinii Autor -w podriicznika zawarcie Ukjadu Warszawskiego by{o odpo-
wiedzill na powstanie NATO (s. 128). SzeST lat czekano z odpowiedziN? W istocie
byia to odpowiedt na przyjicie RFN do NATO w 1955 . (s. 128). Powinno sii
zaznaczyl, Ue Polska nie wzifija udziaju w konferencji w San Francisco (Tymcza-
sowy RzNd JednoSci Narodowej uznany zostaj dopiero 5 lipca 1945 r.). Niemniej
Polska jest traktowana jako jedno z paEstw zajolycielskich ONZ.

Autorzy twierdzN, Ue podczas Praskiej Wiosny (s. 138) opozycja zaUNdaja
ogjoszenia neutralnoSci CSR. To jest informacija niejasna. Ze strony rzNdu takiej
inicjatywy nie podjiito! Do pr-by ogjoszenia neutralnoSci doszjo na Wiigrzech
w 1956 r. Interwencja w Czechosjowacji nastNpija, gdy ekipa Dubleka odm - wija
wycofania sift z wprowadzonych reform (np. likwidacja cenzury), czego od nigj
UNdano.

Plan Marshalla jest wspomniany i poSrednio wskazano tel jego wpiyw na
rozw-j gospodarczy Europy (s. 142). Pominifito Jednak dwie sprawy: na czym
polegaja pomoc USA, za$ jego zwiNzek z integracjN europejskN istnieje tylko
w domySle (pokazany w jednym ciNgu wydarze®). Zaraz potem om - wiony zosta-
je Pakt Brukselski, nazwany tu UniN EuropejskN. Autorzy nie piszN, Ue byj to pakt
obronny, zwierajcy klauzule pomocy automatycznej, czego nie ma w NATO.

Zdaniem Autor -w Rada Unii skupia ministr - w spraw zagranicznych (s. 145).
Tymczasem Rada zbiera sifi w gronie r-Unych ministr-w, stosownie do omawia-
nego problemu.

Problem kultury, nauki i techniki (s. 152) w powojennym Swiecie zostaj
dobrze przedstawiony w podrficzniku.

Jednak nie zgadzam sifi z sugestiN, aby na podstawie odpowiednio wybranych
cytat-w z tw-rczoSci Juliana Przybosia i Wiadysjawa Broniewskiego okreSlil ich
mianem przedstawicieli socrealizmu w literaturze (s.176). Do nurtu socjalistycz-
nej kultury poza Broniewskim wiNczono Tadeusza Borowskiego, Juliana Przybo-
sia, Juliana Tuwima, Antoniego Sjonimskiego, Romana Bratnego. Tej informacji
zapewne nie skorelowano z podriicznikiem do jiizyka polskiego. WNtpliwe jest
bowiem, by polonista to zaakceptowaj. To jest mformaCJa wprowadzajNca w biNd
i dla pisarzy krzywdzNca. Lepiej byjoby napisal, Ue pisarzy i poet-w zmuszano
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do kompromis - w, jeSli chcieli zachowal moUliwoST publikacji i przynaleUnoSI do
ZwiNzku Literat-w.

PiszNc o wydarzeniach pozna(Eskich w 1956 r. (s. 178), Autorzy nie wspo-
mnieli Ue doszgo do nich, gdy w mieScie odbywaiy sifi Mifidzynarodowe Targi
PoznaCskie. MoUe nalelao tel zacytowal sjowa Cyrankiewicza o obcinaniu rilk,
kt-re by sifi podniosjy na wjadzii ludown.

Uwagi drobne:

s. 44 T W podriiczniku obecne sN sformujowania: Ahitlerowskie Niemcyo;
Aagresja hitlerowskad; na s. 55 mamy Afaszystowskie Niemcy®; nas. 113 pojawia
sifi Akoalicja antyhitlerowskao; na s. 114 Akoalicja przeciwko paEstwom faszy-
stowskim@; z kolei na s. 128 Akoalicja antyhitlerowskao. UlywajNc takich okreSle€,
przysiania sifi odpowiedzialnoSI rzNdu Rzeszy Niemieckiej za popeiniane zbrodnie.

s. 67 T Autorzy piszN o Midway w poblilu Hawaj-w; tymczasem Midway
to cziST archipelagu Hawaj - w!

s. 72 T Wspominajlic zamach na Hitlera, nalelajo wspomniel, Ue Stauffenberg
nie podjolyj bomby w bunkrze, lecz w baraku, i to byja przyczyna fiaska!

s. 76 T Zamiennie ulywa sifi termin-w sowiecki i radziecki.

s. 80 T W dziale Czy wiesz powinno byl Alamogordo, a nie Alamagordo.

s. 84 T Azamek wawelski w Krakowied T raczej m-wi siii: zamek kr - lewski
na Wawelu.

s. 124 7 Autorzy podriicznika ani sjowem nie wspomnieli 0o UNRZ-e

s. 131 7 To nie pod koniec 1944 r. T jak napisano T ZwilNzek Sowiecki wy-
powiedziaj wojnii Bujgarii. Stajo sifi to w istocie 5 wrzeSnia 1944 r.

s. 132 1 Konflikt sowiecko-jugosjowiaEski to rok 1948, a nie 1947.

s. 1257 CzylUby po zamachu z 1952 r. KubN rzNdzij Fidel Castro? Tzw. Ruch
23 lipca to rok 1953; Castro wkroczyj do Hawany 2 stycznia 1959 r.

s. 134 T Mam zastrzelenia do pisowni nazwisk. Dubczek pisany jest w wer-
sji spolszczonej; natomiast Bene( i Hus8k ze znakami niestosowanymi w polskiej
ortografii.

s. 160 T Rozdziaj poSwiricony Polsce powojennej rozpoczyna siii od pytania
o okolicznoSci powstania rzNdu londyEskiego! Termin ten powtarza sifi w tekScie.
Tymczasem do 4 lipca 1945 r. istniaj tylko jeden rzNd polski T z siedzibN w Lon-
dynie. Nazywanie go AlondyEskimod pomniejsza jego znaczenie.

s. 161 T Liczbi Uojnierzy Adrugiej konspiracjio, Uojnierzy Awykliitycho Au-
torzy szacujN na 1207180 tys. T to raczej gruba przesada.

s. 161 T Akapit Adwuwijadzao to r-wniel przesada.

s. 169 T W kapsule poSwiniconej Nowej Hucie czytamy: ANowa Huta skia-
dajNca sin z setek podobnych do siebie dom-w i ulic jest przykjadem brzydoty
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oraz nieudolnoSci planist-w i architekt-wo. Najwyra¥niej Autorzy nigdy nie wi-
dzieli historycznego centrum Nowej Huty. Razi wydawanie arbitralnych sNd-w
bez dobrej znajomoSci rzeczy i przekazywanie ich w podrficzniku!

s. 174 T W dziale To jest walne napisano, Ue w maju 1950 r. WyszyEski zawarj
porozumienie z rzNdem. W istocie zawari je 14 lutego 1950 r.

s. 190 T PiszNc o wydarzeniach roku 1980, w og - le nie wspomniano o obawie
przed sowieckN interwenciN.

s. 193 T Odnotowuijlc zjawisko reglamentacji, nie wspomniano, Ue kartki na
cukier wprowadzono jul w 1976 r.

s. 198 T We wzmiance o rzNdach AWS ani sjowa nie poSwificono wprowa-
dzonym reformom!

ZaletN podrficznika powinna byl Jego bezbjidnoSI. Tego warunku oceniany
podriicznik Jednak nie spejnia, nie moUna go witic zalecil do ulytku szkolnego,
zanim nie zostanN naniesione poprawki.






JERZY SZCZEPAGSKI
INSTYTUT MATEMATYKI
UNIWERSYTET JAGIELLOGSKI

Podriiczniki z cyklu Matematyka wok - § nas
do klasy si-dmej i -smej
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (201772018)

Seria podrficznik -w Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych z cyklu Ma-
tematyka wok-§ nas ukazuje siit od dwudziestu lat. W latach 199912001 wyszja
spod pi-ra Anny DrNUek, Barbary Grabowskiej i Zdzisjawy Szadkowskiej jako
podriiczniki do gimnazjum. Obecnie kontynuowana jest przez Annii DriNUek, Ewi
Duvnjak, Ewri Kokiernak-Jurkiewicz, Marifi W - jcickN.
Przedmiotem niniejszej opinii sN podriiczniki i zbiory zadaE z matematyki
do Klasy si-dmej i -smej:

. nr masa | cena!
Lp. Tytug dopuszczenia rok Autorzy stron Il [z
L Anna DrNUek, Ewa Duvnjak,
[1a] | Matematyka | podriicznik | o, | B Kokiernak-durkiewicz, 288 | 500 |33,20
wok-{nas7 |787/4/2017 . -
Maria W - jcicka
. Ewa Duvnjak,
[1b] | Matematyka 7 | zbi-r zadaE 2017 Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 224 | 346 | 15,50
RAZEM 512 | 846 |48,70
Strony wymienionych ksiNUek [1a], [1b] oraz [2a], [2b] majN format ok. 17 cm
na 24 cm.
. nr masa | cena’
Lp. Tytug dopuszczenia rok Autorzy stron Il [zl
Matematyka | podriicznik Anna DrNlek, Ewa Duvnjak,
2] wok-jnas 8 | 787/5/2018 2018 Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 328 | 563 129,30
. Ewa Duvnjak,
[2b] | Matematyka 8 | zbi-r zadaE 2018 Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 240 | 373 | 15,50
RAZEM 568 | 936 |44,80

1 Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest cenN detalicznN ksiNUki w wybranej ksifi-
garni oferujNcej podriiczniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzeSnia 2018 roku.
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Podrficzniki [1a] i [2a] zostajy dopuszczone do ulytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawc - w: dr Marii Borowskiej, prof. dr. hab. Tadeusza Stanisza,
dr hab. Ewy Ogjozy.

Autorzy stwierdzajN, Ue

w [1a] wykorzystano materiajy autorstwa Barbary Grabowskiej i Zdzisjawy
Szadkowskiej z podriicznik - w do gimnazj - w: Matematyka wok - § nas. Podrficznik.
Klasa 1, WSIiP, Warszawa 1999 oraz Matematyka wok - { nas. Podrficznik. Klasa 2,
WSIP, Warszawa 2000;

w [2a] wykorzystano materiajy autorstwa Barbary Grabowskiej i Zdzisjawy
Szadkowskiej z podriicznik - w do gimnazj - w: Matematyka wok - § nas. Podrficznik.
Klasa 2, WSIiP, Warszawa 2000 oraz Matematyka wok - nas. Podrficznik. Klasa 3,
WSIP, Warszawa 2001;

Podriicznik Matematyka wok - nas 7 do klasy si-dmej [1a] zostaj podzielo-
ny na dziesifil rozdziaj-w: 1) Ujamki zwykie i dziesifitne, 2) Procenty, 3) Wiasno-
Sci figur pjaskich, 4) Liczby wymierne, przykjady liczb niewymiernych, 5) Pola
wielokNt-w, 6) Rachunek algebraiczny, 7) R-wnania, 8) Elementy statystyki opi-
sowej, 9) Twierdzenie Pitagorasa, 10) Graniastosjupy.

Zbi-r zada€ [1b] podzielono na dwanaScie rozdziaj-w, z czego pierwszych
dziesifil ma identyczne tytuy jak rozdziajy podriicznika [1a], a dodatkowe dwa
zatytujowano: 11) Dziajania na potiigach i 12) Sprawdziany.

W podriiczniku Matematyka wok - § nas 8 do klasy -smej [2a] materiaj zostaj
ugrupowany w czternastu rozdziajach zebranych w trzech czitSciach. CziST pierw-
sza zawiera pifil rozdziaj-w: 1) Potfigi i pierwiastki, 2) WgasnoSci figur pjaskich,
3) Rachunek algebraiczny i r-wnania, 4) Bryly, 5) Wprowadzenie do rachunku
prawdopodobieEstwa. CziST drugN I powt- rzenie T podzielono na szeSI rozdzia-
§-w: 1) Liczby i dziajania, 2) Wyralenia algebraiczne i r-wnania, 3) Figury piaskie,
4) Bryjy, 5) Elementy statystyki opisowej, kombinatoryki i rachunku prawdopo-
dobieEstwa, 6) Przed egzaminem. Cz#SI trzecia skjada sifi z trzech rozdziaj-w:
1) OkrNg, kojo i pierScieE kojowy, 2) Symetrie, 3) Kombinatoryka i rachunek
prawdopodobieEstwa.

Zbi - r zada€ [2b] podzielono na czternaScie rozdziaj-w o identycznych tytu-
jach jak rozdziajy podriicznika [2a].

Zeszyt Iwicze€ [2c] zawiera na jedenaScie rozdziaj- w o tytugach zbliJonych
do rozdziaj- w podriicznika [2a] i zbioru zada€ [2b]: 1) Pierwiastki, 2) Twierdzenie
Pitagorasa, 3) Graniastosjupy, 4) Ostrosjupy, 5) Statystyka i rachunek prawdo-
podobieEstwa, 6) Potiigi, 7) WjasnoSci figur pjaskich, 8) Rachunek algebraiczny
i r-wnania, 9) Kojo i okrNg, 10) Kombinatoryka i rachunek prawdopodobieEstwa,
11) Symetrie i jako dodatek rozdziaj (bez numeru) Arkusz egzaminacyjny.

JuU pobielna lektura samych tytuj-w rozdziaj-w, ich liczby i kolejnoSci nie
pozostawia zjudzeE. Celem autor-w podriicznika nie jest ukazanie pifikna mate-
matyki ani przedstawienie matematyki w spos-b sp - jny, skorelowany wewniitrz-
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nie i z innymi przedmiotami (np. fizykN, chemiN, informatykN, czy technikN),
pozwalajNcy rozwinNT skrzydja uzdolnionym uczniom przy pr-bach podijficia
ciekawych niestandardowych problem-w na gruncie matematyki lub jej zastoso-
wat. Celem autor-w jest wytrenowanie uczni-w przed egzaminem po szkole
podstawowej, tak aby poprawnie rozwiNzywali pewnN ograniczonN liczbfi stan-
dardowych zada€. Efektem ksztajcenia w oparciu o prezentowany program i pod—
riiczniki bfidzie uzyskanie przez uczni-w doSI ograniczonej wiedzy, byl mole
rozumienie prostych fakt-w i umiejiitnoSI ich stosowania do nieskomplikowanych
jednoetapowych zadaE. Z pewnoSciN natomiast u wielu uczni-w prezentowany
program ksztajcenia wywoia i utrwali wralenie, Ue matematyka jest przedmiotem
zestawionym z pofragmentowanych dziaj-w, o niedostrzegalnych powilzaniach,
a w konsekwencji: nudnym, nuUNcym, niepotrzebnym we wsp - jczesnym Swiecie.
Ucze€ nie biidzie w Uaden spos-b przygotowany do analizowania problem-w,
wykorzystywania umiejhtnoéci z dw-ch, trzech dziaj-w matematyki (a tym bar-
dziej z r-Unych dziedzin UyC|a) ani gotowy do refleksji nad sensownoSciN rozwil-
zania, kt-re otrzymag, czy tel nad samym problemem, kt-ry podejmuje2. MoUna
odnieST wralenie, Ue dalsza perspektywa ksztaicenia sifi ucznia w szkole ponad-
podstawowej jest dla autor -w podriicznika sprawN drugoplanown.

Zagadnienia przedstawione w podriiczniku [1a], [2a] w zasadzie zgodne sN
z wytycznymi podanymi w podstawie programowej [8]. Trudno jednak wskazal
w podriiczniku zagadnienia, kt-re prowadzN do osiNgnificia T wymienionych
w [8] T cel-w ksztajcenia z grupy IV. Rozumowanie i argumentacja:

1. Przeprowadzanie prostego rozumowania, podawanie argument - w uzasadnlachych popraw-
noST rozumowania, rozr - Unianie dowodu od przykjadu. 2. Dostrzeganie regularnoSci, podobieEstw
orazAanangu i formujowanie wniosk - -W na ich podstawie. 3. §tosowan|e strategii wynikajNcej
z treSci zadania, tworzenie strat,egii rozwiN;aniq problemu, r-wnieU w rozwiNzaniach wieloetapowych
oraz w takich, kt-re wymagajN umiejitnoSci jNczenia wiedzy z r-Unych dziaj-w matematyki.

Podriicznik nie jest wewniitrznie sp- jny ani uporzNdkowany.

Na przykiad nas. 74 w [2a] znajdujemy regujfi: AAby pomnkoI'sumh alge-
braicznN przez jednomlan nalely kaldy wyraz sumy pomnolyT przez jednomian,
a nastfipnie (jeSli to moUIlwe) przeprowadzil redukcjii wyraz-w podobnycho. Co
to jest jednomian, co to sN wyrazy podobne i na czym polega redukcja wyraz -w
podobnych uczet dowiaduje sifi kilka rozdziaj-w dalej w [2a] na s. 1691170.

Podobnie w [2a] na s. 26 znajdujemy polecenie w przykijadzie 1:

Obliczmy wartoSci pierwiastk-w: a) &4, b) 80,64, c) &1F,.

2 Por. taksonomifi cel -w ksztajcenia podanN przez B. S. Blooma w sferze poznania:
1) wiedza, 2) poznanie, 3) zastosowanie, 4) analiza, 5) synteza, 6) refleksja (zob. [4],
S. 69170).
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a dopiero ponilej wyjaSnienie, co to jest pierwiastek kwadratowy. UczeE wpierw
powinien us@yszel' motywacji do posjugiwania sifi pojficiem pierwiastka (np.
r02W|Nzu1Nc problem w kt-rym szukany jest bok kwadratu o znanym polu), potem
poznal wiasnoSci pierwiastka i jego oznaczenie za pomocN symbolud ,a dopie-
ro potem przystNpil do oblicze€ i doskonalenia sprawnoSci rachunkowej.

Podane w podriiczniku okreSlenia nie sN precyzyjne, cziisto sN r-Une od
powszechnie przyjitych lub stanowiN pewnN intuicji lub ilustracji pojiicia,
kt- rego definicjii po prostu pominiito.

Na przykijad na s. 60 w [2a] znajdujemy zdanie®:

Na papierze w kratkri punkty przecificia linii nazywamy punktami kratowymi,

zamiast powszechnie przyjfitej definicji: punktami kratowymi nazywamy punkty
o cajkowitych wsp-{rziidnych (zob. np. [5]). Dalej na tej samej stronie zamiast
klarownej definicji punkt-w wsp-{liniowych (tj. takich, kt-re IeUN na tej samej
prostej) znajdujemy wyjaSnlenle“ Ue punktami wsp- jliniowymi sN punkty C, D, E
leUNce na prostej AB ApojoUone w ten spos-b, Ue od punktu A przesuwamy sifi
kolejno o dwie kratki w prawo i jednN kratkri do g-ryo.

Na g-rnej pojowie s. 58 w [2a] znajdujemy kilkanaScie wielokNt-w i zdanie
(kt-re w zamierzeniu autor-w miajo prawdopodobnie odnosil sifi wyilicznie do
szeSciu wielokNt - w narysowanych bezpoSrednio przed tym zdaniem): ANa niebie-
sko pomalowano wielokNty wypukie, a na pomaraEczowo wielokNty wkliisjeo.
Kilka centymetr -w wylej ucze€ znajdzie jednak pokolorowane na pomaraEczowo
wielokNty, z kt-rych niekt-re sN wkliisje, a inne wypukie.

9 Ocen prawdziwo$¢ zdan.

I. Kazdy wielokat o parzystej liczbie bokéw jest
wypukty.
II. Wielokat, ktéry ma nieparzysta liczbe bokéw,
moze by¢ wklesty.
III. Aby wielokat byt wklesty, musi mie¢ co najmniej 5 bokéw.
IV. Wielokat na rysunku jest wklesty.
V. Wielokat wklesty nie ma osi symetrii.

Reprodukcja fragmentu s. 58 podrficznika [2a].

3 Zwr-Tmy tel uwagti, Ue cytowane zdanie ma osobliwy szyk, kt-ry nie pomaga
W zrozumieniu, o co chodzi w tym okreSleniu punkt-w kratowych.

4 WyjaSnienie to niczego nie tjumaczy, a sprawia, Ue oczywiste pojiicie staje sifi
niejasne i z niezrozumiajych powod - w ograniczone wygNcznie do wsp - jliniowoSci punk-
t-w kratowych leUNcych na jednej proste;.
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Autorzy nie podali, co rozumiejN przez wielokNt, i bazujN na intuicji, kt-rN
mia@yby ksztajtowal rysunki w podriiczniku i zastNpil uczniom prostN, precyzyj-
nN definicjii wielokNta. Ten spos-b postfipowania jest niewjaSciwy, o0 czym jatwo
przekona sifi kaldy, kto spr - buje odpowiedziel na pytanie w linii drugiej od doju
s. 58 w [2a] AIV. WielokNt na rysunku jest wklnisjyo. Rysunek przedstawia figurfi,
kt-ra nie Jest wypukia, ale nie Jest tel wielokNtem, bo nie jest ograniczona jama-
nN zwyczajnN. Przypomnijmy, Ue powszechnie (zob. np. [5]) wielokNtem hazywa-
my ograniczony obszar powstafy z rozcificia pjaszczyzny jamanN zwyczajnN za-
mknirfitN wraz z tN jamanN.

UczeE powinien dowiedziel sif, Ue jeden kilobajt jest r-wny 1024 bajty (1KB)
lub 1000 bajt-w (1kB), a nie tylko przeczytal, Ue jeden kilobajt jest r-wny w przy-
blileniu 1000 bajt-w (zob. [24], s. 28).

UczeE nie ma szans dowiedziel sifi, kt-re zdania orzekajNce podane
w podrficzniku sN definicjami, a kt- re stwierdzeniami fakt-w.

W podriicznikach [1a], [2a] niekt-re stwierdzenia oznaczono ramkN i wy-
krzyknikiem na zielonym tle, a niekt-re T wydrukowano na U-jtym tle, tak jak
definicje. Na przykiad w [2a] na s. 28 przeczytamy zdanie ze sjowami na U-jtym
tle, kt-re moUe sugerowal, Ue jest to definicja:

Pierwiastek z iloczynu liczb a i b jest r-wny iloczynowi pierwiastk - w tych liczb.

Stwierdzenie to dwie linie nilej wydrukowano takUe w zielonej ramce z wy-
krzyknikiem. Podobnie’ kilka stron dalej na s. 33 znajdujemy zdanie na U-jtym tle

Pierwiastek z ilorazu liczb a i b jest r-wny ilorazowi pierwiastk - w tych liczb

i odpowiadajNce mu stwierdzenie w zielonej ramce z wykrzyknikiem.

W zielonej ramce z wykrzyknikiem w [1a] na s. 96 podano zdanie:

Liczby naturalne oraz dodatnie i cajkowite: liczby cajkowite, ujamki i liczby mieszane nazy-
wamy liczbami wymiernymi.

Oznaczenie za pomogN zielonego wykrzyknika sugeruje, Ue prawdopodobnie
Autorzy chcieli stwierdzil, Ue liczby cajkowite sN liczbami wymiernymi. Jednak
ulyte sjowo Anazywamyo sugeruje, Ue ma to byl definicja liczb wymiernych?®. Jest
to bardzo osobliwe zdanie, kt-re zdaje siit wykluczal zero ze zbioru liczb cajko-

5 Oba te zdania podajNce AokreSleniad pierwiastka iloczynu i pierwiastka ilorazu
mogN prowadzil do przekonania, Ue pierwiastkowanie jest dziajaniem niezwilizanym
z potfigowaniem, skoro tych formuj pierwiastkowania ilorazu, czy iloczynu nie uzasad-
niono za pomocN potiigowania iloczynu czy ilorazu.

6 Zamiast kr-tkiej i klarownej, powszechnie stosowanej definicji, kt-ra gjosi, Ue
liczbii nazywamy wymiernN, jeSli jest ilorazem liczby cajkowitej i liczby cajkowitej do-
datniej.
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witych przy willczaniu ich do zbioru liczb wymiernych, a ponadto wyr - Unia osob-
no liczby mieszane obok ugamk - w.
W [2a] na s. 139 podano bifidnN definicjii prawdopodobieEstwa:
PrawdopodobieEstwem P zdarzenia losowego A nazywamy stosunek liczby zdarze€E elemen-

tarnych sprzyjajlcych temu zdarzeniu do liczby wszystkich zdarzeE elementarnych danego doSwiad-
czenia losowego.

Definicja ta byjaby poprawna przy dodatkowym ograniczeniu, Ue wszystkie
zdarzenia elementarne sN tak samo prawdopodobne, czego nie zajoUono, definiu-
jNc zdarzenie elementarne (zob. [2a], s. 136).

W podriiczniku znajdujN sifi infantylne jamigj- wki, kt-re T byl moUe T za-
ciekawifyby uczni-w o kilka lat mjodszych nil czternasto-, pifitnastolatkowie. Na
przykiad w [1a] na s. 111 znajdujemy jamigj- wkii polegajNcN na porzNdkowaniu
liter ukjadajNcych sifi w imifi PLATON, aw [2a] na s. 34 T w nazwisko BA-
NACH.

Ucze€ korzystajNcy z podriicznika nie nauczy siil starannego redagowa-
nia wypowiedzi stanowiNcej komentarz rozwiNzywanego problemu.

Wiele fragment-w tekstu podrficznika zapisano w stylu tablicowym, tzn.
posjugujNc sifi skr-tami, pomijajNc orzeczenia w zdaniach (zob. np. przykijady
1i2nas. 84w [2a] czy kolejne przykiady: 3, 4 i 6 w tym samym rozdziale).

Podriicznik utrwala niewjaSciwe konwencje, m.in. zob. [2a], s. 147, zbi-r
liczb cajkowitych oznacza sifi za pomocN litery C (zarezerwowanej w matematy-
ce na oznaczenie zbioru liczb zespolonych) zamiast Z, a zbi-r liczb wymiernych
oznacza sifi literN W zamiast Q. Definiuje sifi takUe pierwiastki szeScienne z liczb
ujemnych (zob [2a], s. 26) co T jak wiadomo™ T prowad2| do paradoks-w, kt-rych
jatwo uniknNT, przyjmujNc powszechnie stosowane rozr - Unienie pierwiastka aryt-
metycznego z liczby nieujemnej i pierwiastka algebraicznego (zob. np. [5]).

W sformujowaniach zadaE w zbiorach [1b] i [2b] nie brak potknifil w posta-
ci bjid-w merytorycznych, braku precyzji, czy nieaktualnych danych. Podajmy
kilka przykjad-w z [1b]. Na s. 122 znajdujemy zadanie 6:

_ Stosunek twardoSci kwarcu do diamentu w skali Brinella (HB) jest r-wny 1:10. Oblicz twar-
doSI kwarcu i diamentu, jeSli r-Unica ich twardoSci wynosi 6300 HB.

Przypomnijmy, Ue skala Brinella (zob. [6]) sjully do oznaczania twardoSci
metali i singa do ok. 650. StNd zadanie, w kt-rym r-Unica twardosci dw - ch mate-
riaj-w miajaby wynosil ponad 6000 HB, nie ma sensu.

7 JeSli miajaby zachodzil r-wnoST 12 = &18, to r-wniel mielibySmy
18 = (i8)° = (18)° = &(12)° =564 = 2,
skiid dostalibySmy fajszywN r-wnoSI 12 = 2.
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W tabeli na s. 132 w [1b] wymieniono najwalniejsze jfizyki na Swiecie,
a wdr-d nich jiizyk polski (41 min T wg informacji podanej w [1b] T posjugujN-
cych sifil jiizykiem) na szesnastym miejscu. Jizyk polski, kt-rym w 2013 roku
posjugiwajo sifi (wedjug [3]) T ok. od 40,4 min do 40,9 mIn os-b, znajduje sii
na dalszej pozycji. Baza Ethnologue [3] podaje, Ue w roku 2018 mieliSmy na
Ziemi 25 jiizyk-w, z kt-rych kaldym posjuguje sifi co najmniej 50 mln ludzi.
Nie ma wSr-d nich jizyka polskiego. Rocznik Statystyki Mifidzynarodowej 2018
podaje (zob. tablice T.I1.2 i T.1.3 w [7]), Ue w 2017 roku Polska znajdowaia si
na 37 miejscu na Swiecie i na 8 miejscu w Europie pod wzgliidem ludnoSci. StNd
miejsce jiizyka polskiego obecnie nalelajoby umieScil w czwartej, a nie drugiej
dziesiNtce.

Na s. 127 w [1b] w zadaniu 8 podano nieprecyzyjne zadanie z nierealnie
zawyUonN stopN oprocentowania lokaty bankowej:

Jak kwoti musi wpjacil klient do banku na konto oprocentowane 6% w stosunku rocznym,

aby po 10 miesilicach m-gj pobral wraz z odsetkami 26 000 zj (po uwzgliidnieniu 20% podatku od
odsetek)?

W zadaniu nie podano ani cziistoSci kapitalizacji odsetek (co miesiNc? co
kwartaj? dopiero po roku oszcziidzania?), ani nie stwierdzono, jakN kwoti otrzyma
klient za wczeSniejsze zerwanie umowy, jeSli odsetki byjyby nalelne po okresie
oszczfidzania wynoszNcym co najmniej 12 miesificy.

Nas. 135 w [1b] w zadaniu 10 podano diagram, z kt-rego nalely odczytal,
gdzie uczniowie spiidzN Swifita BolUego Narodzenia: nie wiem (5%), w g-rach
(6%), za granicN (4%), w mlejscu zamieszkania (60%), inne (25%). Autorzy praw-
dopodobnie zapomnieli, Ue Switita moUna spiidzil w g- rach za granicN lub w g- -
rach w miejscu zamieszkania. WSr-d moUliwych odpowiedzi Autorzy podali roz-
iNczne grupy: w g-rach, za granicN, w miejscu zamieszkania.

Seria podrficznik -w Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych z cyklu Ma-
tematyka wok-{ nas dla czternasto- i pifitnastolatk - w ukazuje sift od dwudziestu
lat. Z pewnoSciN cziiste zmiany podstawy programowej w ubiegiych latach, w tym
[8] w roku 2017, nie wpjynnfy pozytywnie na dojrzewanie koncepcji tego pod-
ricznika.
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Podrnczniki z serii Matematyka do klasy si-dmej i -smej
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (201772018)

Podrficzniki do klasy si-dmej i -smej z serii Matematyka T opublikowane
przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne T odr - UniajN od innych podrficznik - w
do tego przedmiotu trzy cechy:

a) cziste odesfjania ucznia do internetu,

b) przytaczanie licznych fakt-w z historii matematyki,

¢) tjumaczenie wybranych zwrot - w matematycznych na jiizyk angielski oraz

dwujfizyczny, polsko-angielski indeks pojiil wystiipujNcych w podrficzni-
ku wraz z przyblilonN wymown.

Przedmiotem opinii sNl podriiczniki i zeszyty Iwicze€ wymienionej serii wy-
dane w latach 201772018:

. nr masa | cenal
Lp. Tytug dopuszczenia rok Autorzy stron [o] [zl
podriicznik Adam Makowski, Tomasz Masjowski,
[1a] | Matematyka 7 832/4/2017 2017 Anna ToruGska 336 | 584 |33,10
zeszyt Adam Makowski, Tomasz Masjowski,
[1b] | Matematyka 7 fwiczeE 2017 Anna ToruGska 120 | 180 | 6,40
RAZEM 456 | 764 |39,50

Strony wymienionych ksiNUek [1a], [1b] oraz [2a], [2b] majN format ok. 17 cm
na 24 cm.

. nr masa | cena'
Lp. Tytug dopuszczenia rok Autorzy stron Io] [2i]
podrficznik Adam Makowski, Tomasz Masjowski,
[2a] | Matematyka 8 832/5/2018 2018 Anna ToruGska 344 | 598 | 24,90
2] | Matematyka 8 Ees_zyt 2018 Adam Makowski, Tomasz Masjowski, 112 | 166 | 8,00
IwiczeE Anna ToruEska
RAZEM 456 | 764 | 32,90

1 Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest cenN detalicznN ksiNUki w wybranej ksifi-
garni oferujNcej podriiczniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzeSnia 2018 roku.
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Podrficzniki [1a] i [2a] zostajy dopuszczone do ulytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawc -w: mgr Ellbiety Krzysztofiak, dr. Andrzeja Rychlewicza,
dr Joanny Dobkowskiej.

Podriicznik Matematyka 7 do klasy si-dmej [1a] zostaj podzielony na siedem
rozdziaj-w (nazywanych dziajami): 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Tr-jkNty, 4) Wyra-
Uenia algebraiczne, 5) R-wnania, 6) WielokNty, 7) Potrigi. Kaldy z rozdziaj-w
podzielono na kilka podrozdziaj-w (temat-w) i zakoEczono podsumowaniem
dziaju. Na koGcu podriicznika podano odpowiedzi do Twicze€E i wskaz-wki do
wybranych trudniejszych zadaE. Podano takUe indeks termin -w matematycznych
w ukijadzie alfabetycznym wraz z tjumaczeniem na jiizyk angielski i przybliJonN
WYmOWni.

Zeszyt Iwicze€E [1b] podzielono na jedenaScie rozdziaj-w o tytujach zbli-
Uonych do rozdziaj-w podriicznika [1a]: 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Tr-jkNty,
4) Wyralenia algebraiczne, 5) R-wnania, 6) WielokNty, 7) Potfigi, 8) Elementy
statystyki opisowej, 9) Twierdzenie Pitagorasa, 10) Graniastosjupy, 11) Dodatko-
we Iwiczenia.

W podrficzniku Matematyka 8 do klasy - smej [2a] wyodrfibniono dziewiil
rozdziaj-w (nazywanych dziajami, podzielonych na kilka temat-w) zebranych
w trzech cziiSciach. CziST pierwsza zawiera pifil rozdziaj-w: 1) Pierwiastki,
2) Twierdzenie Pitagorasa, 3) Graniastosjupy, 4) Ostrosjupy, 5) Statystyka i ra-
chunek prawdopodobieEstwa. CziST drugN stanowi rozdziaj 6) Powt- rzenie, po-
dzielony na dziewill podrozdziaj-w odpowiadajNcych materiajowi z rozdziaj-w
podriicznika do Klasy si-dmej [1a] i pificiu pierwszych rozdziaj-w [2a]: 6.1) Licz-
by, 6.2) Procenty, 6.3) Wyralenia algebraiczne, 6.4) R-wnania, 6.5) Potfigi,
6.6) Pierwiastki, 6.7) Figury pjaskie, 6.8) Graniastosjupy i ostrosjupy, 6.9) Sta-
tystyka i rachunek prawdopodobieEstwa. CziSI trzecia podriicznika [2a] skiada
sifi z trzech rozdziaj-w: 7) Kojo i okrNg, 8) Kombinatoryka i rachunek prawdo-
podobieEstwa, 9) Symetrie. Podobnie jak w [1a] na koEcu podano odp0W|ed2| do
IwiczeE i wskaz-wki do wybranych trudniejszych zadaE. Podano takUe indeks
termin-w matematycznych w uk{adzie alfabetycznym wraz z tjumaczeniem na
jiizyk angielski i przyblilonN wymowi.

Zeszyt Iwicze€ [2b] podzielono na jedenaScie rozdziaj-w o tytujach zblilo-
nych do rozdziaj-w podriicznika [2a]: 1) Pierwiastki, 2) Twierdzenie Pitagorasa,
3) Graniastosjupy, 4) Ostrosjupy, 5) Statystyka i rachunek prawdopodobieEstwa,
6) Potiigi, 7) WjasnoSci figur pjaskich, 8) Rachunek algebraiczny i r-wnania,
9) Kojo i okrNg, 10) Kombinatoryka i rachunek prawdopodobieEstwa, 11) Syme-
trie. W charakterze dodatku zajNczono Arkusz egzaminacyjny.

W [1b], s. 2 umieszczono informacifi, Ue w rozdziajach 8111 wykorzystano
zadania autorstwa Barbary PodobiEskiej, Jolanty Walczak i Teresy Przetacznik-
DNbrowy z zeszyt-w IwiczeE do gimnazjum: Matematyka wok-j nas. Zeszyty
IwiczeE. Gimnazjum 1, 2, 3.
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W [2b], s. 2 umieszczono informacjii, Ue w rozdziajach 6718 wykorzystano
zadania Barbary PodobiEskiej, Jolanty Walczak i Teresy Przetacznik-DNbrowy
i Lecha Sobali z zeszyt-w IwiczeE do gimnazjum: Matematyka wok - j nas. Zeszy-
ty Twicze€. Gimnazjum 1, 2, 3.

Zagadnienia przedstawione w podrficzniku [1a] [2a] sN zgodne z wytyczny-
mi podanymi w podstawie programowej [10]. Uwalny czytelnlk znajdzie w kal-
dym rozdziale kilka zagadnie, kt-re prowadzN do osilNgnificia T wymienionych
w [10] T cel -w ksztajcenia z grupy IV. Rozumowanie i argumentacja:

L PrzeprowadzanieNprostego rozumowania, podawanie argument - w uzasadniAachych popraw-
noSI rozumowania, rozr - Unianie dowodu od przykjadu. 2. Dostrzeganie regularnoSci, podobieCElstw
oraz analogii i formujowanie wniosk-w na ich podstawie. 3. Stosowanie strategii wynikajNcej

z treSci zadania, tworzenie strategii rozwiNizania problemu, r-wniel w rozwizaniach wieloetapowych
oraz w takich, kt-re wymagajN umiejitnoSci jNczenia wiedzy z r-Unych dziaj-w matematyki.

Jak jul wspomnieliSmy, trzy cechy wyra¥nie odr - UniajN omawiane podriicz-
niki [1a] i [2a] od innych proponowanych uczniom klas si-dmych i -smych:
1) czfiste odesjania ucznia do internetu, 2) liczne fakty z historii matematyki,
3) tjumaczenie wybranych zwrot-w matematycznych na jiizyk angielski oraz
dwujiizyczny polsko-angielski indeks pojiil wystiipujlicych w podrficzniku wraz
z przyblilonN wymownN.

Odesjania do dodatkowych Fr-dej poza podriicznikiem

Jest to niewNtpliwie cenny pomysi, kt-ry ma na celu pobudzenie u uczni-w
pasji badawczej, rozbudzenie zainteresowaE matematycznych, poszerzenie wia-
domoSci. Szkoda jednak, Ue jedynym miejscem, w kt-rym uczniowie majN szukal
dodatkowej wiedzy, sN przypadkowe strony, znalezione w internecie za pomocN
wyszukiwarki stron. W wirikszoSci przypadk - w Autorzy w poleceniach oznaczo-
nych znakiem wifi & i ASprawdT w internecieo niepotrzebnie odsyjajN ucznia
wyilcznie do internetu w poszukiwaniu informacji. Mogli podal na stronie interne-
towej wydawnictwa wirikszoST tych informacji lub podal je w podriiczniku, ozna-
czajNc jako materiaj dodatkowy, nieobowiNzkowy. CziST odsyjaczy moUna by po
prostu pominNT bez Jadnej straty dla ucznia. W wielu przypadkach Autorzy powin-
ni polecil uczniom inne wartoSciowe ¥r-djo rzetelnej informacii, bardziej wiary-
godne nil przypadkowe strony proponowane przez wyszukiwarki internetown:

[1a] s. 12: AW jaki spos-b zapisywali liczby starolytni Egipcjanie, BabiloGczycy i ChiC-
czycy?0

™ [1a] s. 16: /E\Poszukaj informacji na temat cech podzielnoSci przez 7, 11, 130.
[1a] s. 16: ADowiedz sifi, jaka jest obecnie najwifiksza znana liczba pierwszao.
[1a] s. 17: APoszukaj informacji na temat liczb doskonaych i liczb zaprzyja¥nionycho.

[1a] s. 18: APoszukaj informacji na temat algorytmu Euklidesa T schematu wyznaczania
najwinkszego wsp - Inego dzielnika dw-ch liczbo.



116 Jerzy SzczepaEski

[1a] s. 20: APoszukaj informacji o kalendarzu wiecznym i stuletnimo.

[1a] s. 25: APoszukaj kalkulatora zamieniajNcego ujamki dziesifitne na ujamki zwykieo.

[1a] s. 28: APoszukaj algorytmu zamieniajfcego ujamki okresowe na ujamki zwykieo.

[1a] s. 29: [é ] APoszukaj w internecie przykjad-w innych liczb niewymiernycho.

[1a] s. 49: WSr-d liczb naturalnych wyr - Uniamy liczby koliste, kt-rych nazwa pochodzi od
ich ciekawej wiasnoSci. Poszukaj informacji na ten temat.

[1a] s. 77: ASjowo procent pochodzi od faciEskiego wyrallenia per centum ¥ Aprzez stod. Czy
domySlasz sif, jakie jest znaczenie sjowa promil?0

[1a] s. 83: AW 2014 r. spory rozgios zyskaj kalkulator procentowy Mateusza Muchy, kt-ry
znalazj sifi w-wczas na pierwszym miejscu App Store w dziale Finanseo.

[1a] s. 189: AR-wnania, kt-rych rozwiNzaE szuka sifi tylko w zbiorze liczb cajkowitych lub
naturalnych, nazywamy r-wnaniami diofantycznymi. Dowiedz sifi, skid wzifija sifi ich nazwa
[é ]o.

[1a] s. 216: ACo to jest sofizmat matematyczny? Poszukaj w internecie innych sofizmat-w
matematycznycho.

[1a] s. 253: AUkgad wsp - irziidnych, w kt-rym osie sl prostopadie, nazywamy inaczej ukjadem
wsp - frzindnych kartezjaEskich. Poszukaj nazwiska francuskiego matematyka i filozofa, od kt-rego
wzififa sifl ta nazwa [é ]o.

[1a] s. 259: APoszukaj wzoru Picka dotyczNcego obliczania p- | wielokNt-w, kt-rych wierz-
chojki sN punktami kratowymio.

[1a] s. 298: ASprawd¥, jakimi liczbami sN googol oraz googolplex. Zapisz te liczby w postaci
potngio.

[1a] s. 300: ADowiedz sifi, jak w Stanach Zjednoczonych nazywa sifi liczbii 10°.

[1a] s. 307: A[é ] Dowiedz sifi, czym sN liczby Mersennedad.

[2a] s. 12: A[é ] Poszukaj w internecie dowodu na to, Ue &2 nie da sifi zapisal w postaci
ujamkao.

[2a] s. 13: APoszukaj pisemnego algorytmu obliczania pierwiastka drugiego stopnia z dowol-
nN dokgadnoSciNo. , ) )

[2a] s. 21: Poszukaj w internecie, co oznaczajN zapisy a2 oraz as.

[2a] s. 42: APoszukaj w internecie dowod - w twierdzenia Pitagorasa innych nil przedstawio-
ny w podriicznikuo.

[2a] s. 124: AOSmioScian foremny jest bryiN plato€skN. Sprawd¥, co to s bryjy platoEskieo.

[2a] s. 148: ASprawdT, co to sN mediana i moda zestawu danych [é ]0.

[2a] s. 149: ASprawdT, co to s Srednia geometryczna, harmoniczna, kwadratowa [é ]0.

[2a] s. 167: ASprawdT w internecie, co to jest zasada szufladkowa Dirichletao.

[2a] s. 252: ASprawd¥, czym sN: cykloida, epicykloida i trochoida. UUyj okrfigiych przedmio-
t-w, by narysowal kilka takich krzywycho.

[2a] s. 255: APoszukaj, na czym polega metoda Monte Carlo wyznaczania pola kofa i licz-
by 0.

[2a] s. 255: APoszukaj, co to jest sangakuo.

[2a] s. 263: APoszukaj informaciji o tym, co to sN ksifillyce Hipokratesao.

[2a] s. 271: ADowiedz sifi, co w kombinatoryce oznaczajN pojficia: permutacja, kombinacja
i wariacja. Poszukaj informaciji o tr-jkNcie Pascala oraz o symbolu Newtonad.

Jedynie kilka odesjaE do internetu jest poUNdanych?, bNd¥ uzasadnionych,
poniewal bez dostiipu do internetu uczeE nie miajby wglNdu w zasoby lub funk-

2 np. odesjanie zaproponowane w [1a] s. 83: AW 2014 r. spory rozgjos zyskaj kal-
kulator procentowy Mateusza Muchyé 0, dzifki kt-remu ucze® moUe trafil do serwisu
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cjonalnoSci potrzebne do wykonania polece€, bNd¥ to wykonanie byjoby Umudne
i niepotrzebnie bardzo czasochjonne, np.

[1a] s. 126: ADowiedz sifi, w jaki spos- b wsp-jrziidne geograficzne sN podawane przez urzN-
dzenia GPS, aw jaki T przez mapy internetowe. Odszukaj wsp-{rziidne geograficzne swojego
miejsca zamieszkania i zapisz je [é ].0

[2a] s. 149: A[é ] Poszukaj w internecie narzfidzia sjulNcego do tworzenia takich chmur
i stw-rz chmurfi tag-w prezentujNcych popularnoST imion w twojej klasie lub szkoleo.

[2a] s. 317: AWyszukaj w internecie lub wdr - d dostiipnych ci program - w graficznych program
do wykonywania konstrukcji geometrycznych. Spr-buj wykonal poznane konstrukcje geometrycz-
ne w tym programieo.

Brak natomiast w podrficzniku odesjania do aktualnych danych, np. o kursach

gi-wnych walut, dostfipnych na wyciagniicie rilki w internecie. W [1a], s. 210
Autorzy proponujN uczniom zadanie:

W kantorze wisi ponilsza informacja: 4% = 3. Ile dolar-w moUna kupil za 18 euro?.
Dane w zadaniu sN nieaktualne, w ciNgu ubiegfych pificiu lat (pa¥dziernik

20147paFdziernik 2019) Sredni kurs euro w stosunku do dolara wynosij ok. 1,13
dolara za 1 euro i nigdy w tym okresie nie zbliUy( sif do poziomu 1,33:

EUR/USD

1,2500 Kurs odniesienia: 1,2788 (14:1017)

Data poczatkowa: 2014-10-20
1,2000

Data koficowa: 2019-10-21
1,1500 Zmiana[%]: -12,45%

Zmiana: -0,1588
1,1000

Minimum: 1,0342 (17-01-03)
L Maksimum: 14,2839 (14-10-21)
1,0000 Sredni- 1,1347

lip"15 lip'16 lip17 lip'18 lip 19
Zobacz kurs NBP w

i — = = Zobacz kurs kantorowy »»
ST e T S

— 205" 2010 I e
m

Dane podajN kurs euro w dolarach amerykaEskich w okresie od paFdziernika 2014
do patdziernika 2019 na podstawie serwisu internetowego bankier.pl
https://www.bankier.pl/waluty/kursy-walut/forex/EURUSD [dostfip 21.10.2019]

omnicalculator.com, oferuijego ponad 950 program - w (stan w dniu 25.01.2020 r.), wspo-
magajNcych obliczenia z r-Unych dziedzin Uycia (chemia, fizyka, ekologia, budownictwo,
finanse, gospodarstwo domowe i in.).
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Fakty z historii matematyki

Podawanie fakt-w z historii matematyki mole sprawil, Ue uczeE biidzie
postrzegaj matematykn jako dyscyplinf, kt-ra podlegaga i podlega I’OZWOJOWI
w kt- rej dokonuje sifi przejomowych odkryT, sjulNicych wzrostowi r - Unorodnych
dziedzin Jycia spojecznego, gospodarczego, militarnego czy duchowego, w szcze-
g-InoSci religijnego®. Autorzy podpowiadajN uczniom szereg trop-w, kt-rymi
mogN podNUal w poszukiwaniu dodatkowej wiedzy, np.

[1a] s. 12: AW jaki spos-b zapisywali liczby starolytni Egipcjanie, Babilo€czycy i Chi€-
czycy?0

[1a] s. 18: APoszukaj informacji na temat algorytmu Euklidesa T schematu wyznaczania
najwinkszego wsp - Inego dzielnika dw-ch liczbo.

[1a] s. 189: AR-wnania, kt-rych rozwiNzaE szuka sifi tylko w zbiorze liczb cajkowitych lub
naturalnych, nazywamy r-wnaniami diofantycznymi. Dowiedz sif, skid wzifija sifi ich nazwa
[é ]o.

[1a] s. 253: AUkgad wsp - irziidnych, w kt-rym osie sl prostopadie, nazywamy inaczej ukjadem
wsp - frzindnych kartezjaEskich. Poszukaj nazwiska francuskiego matematyka i filozofa, od kt-rego
wzififa sifl ta nazwa [é ]o.

[1a] s. 307: A[é ] Dowiedz sifi, czym sN liczby Mersennedad.

[2a] s. 42: APoszukaj w internecie dowod - w twierdzenia Pitagorasa innych nil przedstawio-
ny w podriicznikuo.

[2a] s. 124: AOSmioScian foremny jest bryiN platoEskN. Sprawd¥, co to sN bryjy platoEskieo.

[2a] s. 255: APoszukaj, na czym polega metoda Monte Carlo wyznaczania pola koja i licz-
by “o.

[2a] s. 255: APoszukaj, co to jest sangakuo.

[2a] s. 263: APoszukaj informaciji o tym, co to sN ksifillyce Hipokratesao.

[2a] s. 271: A[é ] Poszukaj informacji o tr-jkNcie Pascala oraz o symbolu Newtonao.

Autorzy powinni jednak zaproponowal uczniom lektur#i rzetelnych, spraw-
dzonych informacji lub sami podal kr-tkie dodatkowe informacje uzupejniajlice
na podane powyUej tematy, a nie odsygal uczni-w do przypadkowych stron inter-
netowych.

W [2a], s. 2437247 przedstawili szereg fakt-w z historii odkryl zwiNzanych
z oszacowaniami liczby ~, m.in. w Starym Testamencie za pomocN liczby 3, za
pomocN ujamka ()2 w papirusie Rhinda (ok. 1550 r. p.n.e. T w [2a], s. 244 poda-
no niewijaSciwe datowanie tego papirusu na XVII w. p.n.e.), podane przez Archi-
medesa (%), Ptolemeusza 3 + & + 3%, Brahmagupti 410, BhUskarfi 11 5%, Fibo-
nacciego 8% . R-wnoczeSnie Autorzy podali kilka fakt-w nieprawdziwych lub

3 Dziflki odesjaniu w podriiczniku [2a], s. 255: APoszukaj, co to jest sangakud T ucze®
ma szansh dowiedziel sif, Ue drewniane tabliczki (jap. sangaku) z zadaniami geo-
metrycznymi miajy charakter wotywny i byiy umieszczane w Swilttyniach shintoistycznych
i buddystycznych w Japonii. Niestety, w polskiej literaturze popularnonaukowej niewiele
jest publikacji o tym fenomenie.
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przemilczeli kilka walnych odkryl'dokonanych poza europejskim Kriigiem nauko-
wym. Przyblilenie liczby ~ za pomocN ujamka 3% przypisali (zob. [2a], s. 246)
Aholenderskiemu matematyk0W| Piotrowi Metiusowio, kt-ry miaj jakoby Oyl
w XVI wieku. W rzeczywistoSci przyblilenie 35 podaj chiEski matematyk ZT
Ch@ngzhj 3 ok. 480 r. n.e. Holenderski geometra i astronom Adriaan
Adriaanszoon, zwany Metiusem, opublikowaj w XVII wieku oszacowanie licz-
by ~ za pomocN ujamka 55, kt-re otrzymaj w roku 1585 jego ojciec Adriaan
Anthonisz. Podobnie w [2a], s. 247 AchiEskiemu matematykowi Chang Hingowio,
UyjNcemu w I w. n.e. Autorzy przypisali przyblilenie liczby ~ za pomocN ujam-
ka 42. Przyblilenie to stosowaj matematyk chiEski Wang Fan (W8ng FUn ),
ijNcy w latach 22871266 n.e. Natomiast Chang Heng* (ZhUng Heéng, ), Uyi
w latach 787139 n.e. i posjugiwaj sif przyblileniem liczby ~ za pomocN licz-
by &10. Autorzy pominfili wkjad Liu Huia (Li% Hug, = ), UyjNcego w latach
ok. 2207ok. 280 n.e., kt-ry podaj przyblilenie liczby ~ z dokjadnoSciN do
1/100000.

Wykreowanie nieistniejNcej postaci Amatematyka holenderskiego Piotra Me-
tiusa z XVI wiekuo (czego Autorzy podriicznika [2a] prawdopodobnie nie sN
sprawcami, lecz podriicznik ich autorstwa przyczynia sifi do utrwalania tego nie-
prawdziwego faktu) T rzekomego odkrywcy przyblilenia liczby ~ za pomocN
ujamka 335 7 sprawiio, Ue informacja ta szerzy sifi na r - Unych forach internetowych,
oferujNcych uczniom i nauczycielom materiafy pomocnicze do nauki w szkole,
np. brainly.pl, odrabiamy.pl, math.edu.pl, sciaga.pl i in.

@ cmoziom - 5 010,
Holenderski matematyk Piotr Metius w XVI w.
zaproponowat przyblizenie liczby 355/113 . Z

doktadnoscia do ilu miejsc po przecinku rozwiniecie
dziesietne tego utamka pokrywa sie z rozwinieciem liczby
(pi) n

Depytaj - Obserwuj - Zglos naduzycie! od Ojdanamartal23 20.10.2017

Fragment strony https://brainly.pl/zadanie/14112365 z serwisu brainly.pl
[dostiip 25.01.2020 r.]

4 Prawdopodobnie Autorzy mieli na mySli matematyka Chang Heng, piszNc Chang
Hing w [2a], na s. 247.
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Piotr Metius (rok 1585) - matematyk i astronom holenderski

Franois Viéte (XVI w.) - matematyk francuski

John Wallis (rok 1656) - matematyk i teclog angielski

lub inny zapis tego iloczynu nieskonczonego:

Fragment strony https://sciaga.pl/tekst/57602-58-liczba_pi z serwisu sciaga.pl
[dostiip 25.01.2020 r.]

© £ wwwmath.edu.pl/liczba-pi
T L 1 T T e R e i i L TR TR T PR e v e

240
wioski matematyk I.eonardo Fibonacci (XIII w.): m &~ % ~ 3,1415929

holenderski matematyk Piotr Metius (XVI w.): T & % ~ 3,1415929

Fragment strony http://www.math.edu.pl/liczba-pi z serwisu math.edu.pl
[dostiip 25.01.2020 r.]

Autorzy pominifili nazwiska kilku innych uczonych, kt-rzy wnieSli oryginal-
ny wkjad w badania nad przybliJeniem liczby ~ przed Adriaanem Adriaanszoonem
Metiusem: Arjabhata (Ciryabha a, F690l-) 4761550 n.e., al-Chwarizmi (Muha-
mad bin Musaa al-Khwarzmi) ok. 78070ok. 850 n.e., czy al-Kaszi (GhiyUs-ud-din
al-KUshj) ok. 1380711429 n.e. T zob. np. [8].

Tjumaczenie wybranych zwrot-w matematycznych na jiizyk angielski

Podanie uczniom tjumaczenia wybranych pojiil matematycznych na jiizyk
angielski niewNtpliwie ma zalety, poniewal otwiera przed polskimi czytelnika-
mi obszernN literaturfi matematycznN w jiizyku angielskim, dostipnN na wy-
cillgnificie ritki dzifki internetowi. Wydaje sifl jednak, Ue tjumaczenie pojedyn-
czych si-w i kr-tkich zwrot-w z jizyka polskiego na angielski nie jest wystar-
czajlce.

W [14a], s. 15 czytamy, Ue liczby naturalne w jiizyku angielskim nazywa sifi
natural numbers. Sformujowanie natural numbers rzadko wystiipuje w tekstach
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matematycznych. Zwykle znajdziemy sformujowanie positive integers, gdy mowa
o liczbach naturalnych bez zera, tj. zbi-r {1, 2, 3, € } lub non-negative integers,
gdy rozwala sifi liczby naturalne z zerem, czyli zbi-r {0, 1, 2, 3, é }.

W [1a], s. 17 dowiadujemy sif, Ue tjumaczeniem sformujowania rozkjad
liczby na czynniki pierwsze jest w jizyku angielskim distribution of the number
of prime factors. Tjumaczenie to jest bifidne. Zwrot distribution of the number of
prime factors oznacza rozk{ad liczby czynnik-w pierwszych, natomiast prime
factorization (rzadziej: prime decomposition) of the number oznacza rozkjad
I|czby pierwszej na czynniki. Przykgad ten pokazuje, Ue Autorzy powinni raczej
posjulyT sifi pejnymi zdaniami, w kt- rych pokazaliby, jak nalely tjumaczy [ zwro-
ty matematyczne zaczerpnifite z oryginalnych tekst- w matematycznych w jiizyku
angielskim, nil podawal pojedyncze polskie zwroty i ich tjumaczenie na jiizyk
angielski.

Zdecydowanie nalelajoby usunNT przyblilonN wymowi angielskich sj-w
podanN w [1a], s. 3331334 i [2a], s. 343. Uczniowie w klasach si-dmej i -smej
majN jul za sobN kilka lat doSwiadczenia nauki jiizyka obcego, zwykle jest to jizyk
angielski. PosjuguijN sif sjownikami, znajN podstawy alfabetu fonetycznego, wific
(zob. [2a], s. 343) zamiast Uenujcej, przyblilonej wymowy [pyfegerijen fiijerem]
powinni znaIeTI’[D JA O TL ON[PAJe O TJ 0 N][D J=C 0f

T 0 I]lub7po prostu T Pythagorean theorem, bez podanej wymowy, kt- rN
bez trudu moUna znale¥I w internecie.

Autorzy nie ustrzegli siil bjiid -w i niefortunnych sformujowac.

W [1a], s. 7: ALiczby sjuUN m.in. do opisywania zjawisk i wielkoSci, kt-rych
nie moUna dokjadnie zmierzyl. Wszystkie powyUsze informacje majN wsp-InN
cechii T podana w nich liczba zostaja zaokrNglona. Dzifki temu {atwiej jN zapa-
mifitalo.

Powstaje pytanie, po co ktokolwiek miajby zapamititywal odlegjoST Mgia-
wicy $limak (NGC7293) od Ziemi, ile wynosiia ludnoST Ziemi w 2016 roku lub
ile trwa mrugnificie powiekN? Tego bowiem dotyczN przykjady podane przed
cytowanym zdaniem o zaokrNglaniu liczb.

W [1a], s. 13 znajdujemy zadania:

Przej- U jednN zapaikii tak, aby otrzymal r-wnoST: a) VI + 11 =V, b) VIII T 11 = IX, [é ]

Taki zapis dodawania, odejmowania i r-wnoSci przy zastosowaniu rzymskiej
notacji liczb naturalnych m-giby sugerowal, Ue Rzymianie stosowali zapis sym-
boliczny dziaja® dodawania i odejmowania za pomocN znak-w A+0 i AT0 oraz
relacji r-wnoSci za pomocN symbolu A=0. Znaki te zostajy wprowadzone dopiero
ok. XIVTXVI wieku, zob. [5], s. 342 oraz [9].
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W [1a], s. 14 czytamy, Ue ACesarz rzymski Hadrian urodzi sift w LXXVI r.
n.e., azmarj w CXXXVIIIr. n.e. lle lat Jyj cesarz?0 W czasach Hadriana nie
notowano dat wg rachuby Anaszej eryd, po co wific proponowal uczniom takie
udziwnione zadanie?

W [1a], s. 44 czytamy nieprecyzyjne zadanie: AOblicz, ilu cyfr potrzeba do
ponumerowania 222-stronnicowej ksiNUkio. Zauwalmy, Ue za pomocN 10 cyfr:
0,1,2,3,é ,9w systemie dziesifitnym da sif zapisal'doonnN liczbfi od 1 do 222.
Autorzy prawdopodobnie mieli na mySli liczbfi znak -w liczonych z powt - rzenia-
mi niezbridnych do zapisania liczb od 1 do 222.

W [1a], s. 62 podano interpretacjii geometrycznN wartoSci bezwzgliidnej:

WartoS$T bezwzgliidna liczby to odlegjoSI liczby od zera na osi liczbowej. Oznaczamy jN
symbolem.

zamiast definicji tego pojficia:
a,jeSlia00
la| = ra, jeSlia<O.

W [1a], s. 120 narysowano ramiona kilta, podpisano wierzchofek kilta i pod-
plsano sjowami AcziSI pjaszczyznyo obie cziSci pgaszczyzny, na kt-re ramiona
kNta rozcmgy pgaszczyznn Brak definicji sprawia, Ue ucze€ nie jest w stanie od-
powiedziel, czym jest kit? Czy jestto tylko paradw-ch p- gprostych o wsp-Inym
wierzchojku? Czy jedna z AcziiSci pjaszczyznyo takUe jest cziiSciN kita? Na kolej-
nych stronach ucze€E znajduje sformujowania: kNt zerowy, ostry, prosty, rozwarty,
peiny, wklnsjy, wypukgy jako podpisy przy rysunkach. Czy nie powinien przeczy-
tal sjownej definicji tych pojil?

W [1a], s. 124 (zob. takUe [2a], s. 211) znajdujemy niekompletne okreSlenia
kNt-w przylegiych: AKNty U i b utworzone przez dwie przecinajce siii proste
nazywamy kNtami przylegiymi. Suma miar dw-ch kNt-w przylegjych jest kNtem
p- gpegnymo i kNt-w wierzchojkowych: AKNty b i 2 utworzone przez dwie przeci-
nache sift proste, tak jak na rysunku obok, nazywamy kNtami wierzchojkowymi.
KNty wierzchojkowe majN r-wne miaryo.

Zdania te zawierajN niekompletne definicje i wiasnoSI T odpowiednio T kK-
t-w przylegiych i wierzchojkowych. Ucze€E nie zrozumie, dlaczego myli sif, twier-
dzNc, Ue para wierzchojkowych kiit-w prostych stanowi parfi kNt-w przylegiych,
skoro suma wierzchojkowych kNt-w prostych jest kNtem p-jpejnym.

W [1a], s. 149 (zob. takUe [2a], s. 193) czytamy nieprecyzyjnN definicjii:
AWyralenia algebraiczne to wyralenia, w kt-rych wystipujN liczby, litery, znaki
dziajaE i nawiasy [€ 0. Rzecz jasna, w definicji tej nie chodzi o jakiekolwiek
litery, lecz o staje lub zmienne oznaczone literami. Inaczej kaldy tekst (ciNg zna-
k-w) zawierajNcy litery, liczby, znaki dziajaE i nawiasy byiby wyraleniem algeb-
raicznym.
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Podobnie w [1a], s. 162 (zob. takUe [2a], s. 193) tak{e znaJdUJemy nieprecy-
zyjnN definicjii jednomianu: AJednomian jest to wyralenie, kt-re moUna zapisal
w postaci liczby, litery lub iloczynu liczb i liter [é ] Liczbii stojNcN przy literze
(czyllzmlennej) nazywasm wsp - iczynnikiem liczbowym jednomianud. Zwr - Imy
uwagt, Ue staje mogN byl oznaczone zar-wno liczbami jak i literami. Na przykiad
jednomian zmiennej r wyralajNcy pole koja o promieniu r ma postal Ur?, tj. ilo-
czynu stajej ~ i kwadratu zmiennej r. Ucze€, stosujNc definicjii wsp-jczynnika
liczbowego jednomianu podani w podrficzniku, m-giby stwierdzil, Je wykijad-
nik 2, wyralony za pomocN liczby, jest wsp-jczynnikiem liczbowym jednomia-
nu Ur?, bo jest to Aliczba stojNca przy literze (czyli zmiennej)o.

Dalej w [1a], s. 187 czytamy, Ue

JeSli dwa wyralenia algebraiczne takie, Ue przynajmniej w jednym z nich jest litera, pojficzy-
my znakiem r-wnoSci, to otrzymamy r-wnanie. Litery wystfipujNce w r - wnaniu nazywamy niewia-
domymi [é ].

Ponownie zwr - Imy uwagfi, Ue nie kalda litera w r-wnaniu jest niewiadomA.
Na przykjad w r-wnaniu Ur2 = 4 litera U = 3,14 é oznacza stajN, a nie niewia-
domN. NiewiadomN oznaczono literN r.

W [1a], s. 226 podano tjumaczenie sjowa romb wygNcznie za pomocN angiel-
skiego diamond. Powinno byl rhombus lub diamond. Podobnie sjowo deltoid
nalely tjumaczy[ na angielski za pomocN sj-w deltoid lub kite (zob. [3], [4], [7]).

W [1a] nie podano definicji trapezu r-wnoramiennego, lecz T jak w przypad-
ku wielu innych pojiil geometrycznych omawianych w tym podrficzniku T nary-
sowano trapez r-wnoramienny T zob. s. 227 T a obok rysunku napisano zdanie,
a wiaSciwie trzy zdania:

W trapezie r-wnoramiennym:

A ramiona s r-wnej djugoSci,

A przekNtne sN r-wnej diugoSci,

A KNty mifidzy ramionami a podstawN sN r-wne.

Autorzy nie wyjaSnili, czy to zdanie stanowi definicji trapezu r-wnoramien-
nego, czy trzy wiasnoSci trapezu r -wnoramiennego. Jak wific powinien zareagowal
ucze€ na zadanie w [1a] nas. 234: AUzasadnij, Ue przekNtne trapezu r -wnoramien-
nego majN r-wnN dijugoSIo. Czy wystarczy, Ue stwierdzi: jedno ze zdaE wydruko-
wanych obok rysunku z trapezem r-wnoramiennym na s. 227 brzmi: Aw trapezie
r-wnoramiennym przekNtne sN r-wnej djugoScio?

W [1a] s. 275 podano Asprytny spos-bo na podnoszenie do kwadratu liczb
koEczNcych sii cyfrll 5: AAby podnieST do kwadratu liczbii ko€czNc siff cyfril 5,
wystarczy obliczyl iloczyn liczby stojNcej przed piNtkN i liczby o jeden od niej
winkszej, a na koEcu wyniku dopisal liczbfi 250. Warto by uzasadnil poprawnoST
tego sposobu postipowania. Dow-d nie wykracza poza umiejitnoSci uczni-w,
kt-ry potrafi jul przeksztajcal wyralenia algebraiczne.
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W [23a] s. 15 Autorzy zredagowali zadanie:

Heron z Aleksandrii, Uyjlicy w | wieku naszej ery, wymySlij wz-r na pole tr-jkNta
P=ap(T1a)(pTh)(pTc), gdzie a, b, c oznaczajN djugoSci bok-w tr-jkNta, ap T pojown jego
obwodu. Oblicz pole tr-jkNta, kt-rego boki majN djugoST 13 cm, 14 cm oraz 15 cm.

Czy Autorzy byliby takUe gotowi stwierdzil, Ue Newton wymySlig grawitacji,
a Maria Skjodowska-Curie T wymySlifa rad i polon?! Nawet jeSli Autorzy nie sN
gotowi, aby skonstatowal, Ue Heron odkryj wspomniany wz-r, to okreSlenia:
AHeron z Aleksandrii podai, udowodnij, uzasadnij wz-r na pole tr-jkNtad T zde-
cydowanie lepiej oddajN naturii odkrycia matematycznego, nil AHeron [é ] wy-
mySligo.

W [2a], nas. 18 i nastfipnych definiowany jest pierwiastek szeScienny z licz-
by u1emnej co T jak wiadomo® T prowadzi do paradoks - w, kt - rych fatwo uniknNI,
przyjmujNc powszechnie stosowane rozr-Unienie pierwiastka arytmetycznego
z liczby nieujemnej i pierwiastka algebraicznego (zob. np. [6]).

W [2a], s. 207 zredagowano dwa zadania, kt-rych treST mole utwierdzal
uczni-w zniechiiconych matematykN w przekonaniu, Ue matematyka jest wymy-
siem, z kt-rego nie wynika nic polytecznego:

Masa sjonia wynosi okojo 4,5410° g, a masa psa rasy chihuahua to okojo 2,5i10° g. lle razy
sijo€ jest cinlUszy od chihuahua?

oraz

Powierzchnia Biajowieskiego Parku Narodowego to 1,52 108 m?, a powierzchnia Ojcowskie-
go Parku Narodowego to 2,154107 m?. O ile metr-w kwadratowych powierzchnia Biajowieskiego
Parku Narodowego jest wiriksza od powierzchni Ojcowskiego Parku Narodowego?

Kto wyrala masi sjonia w gramach, bNd¥ powierzchnii parku narodowego
w metrach kwadratowych?! Masri sjonia zwykle podaje sifi w tonach lub kilogra-
mach, a powierzchnii parku narodowego w kilometrach kwadratowych lub hek-
tarach.

Nalely podkreSIil, Ue pomimo wymienionych powyUej usterek podriicznik
cechuje przejrzysta forma, starannie wyr - Unione fragmenty tekstu, kt-re stano-
wil definicje lub wjasnoSci omawianych pojil (niestety czasem wiasnoSI nie
jest oddzielona od definicji, wific ucze® nie ma moUliwoSci dowiedziel sif
z podriicznika, gdzie koEczy sifi definicja, a gdzie zaczynajN sifi wiasnoSci zde-
finiowanego pojficia). Szata graficzna jest umiarkowana i nie przytjacza liczbN
kolor -w, rysunki wykonano bardzo starannie, sN czytelne, intuicyjne. WifikszoST

5 JeSli miajaby zachodzil r-wnoST 12 = &18, to r-wniel mielibySmy
%18 = (18)} = (i8)* = &(12)° =564 = 2,
skid dostalibySmy fajszywN r-wnoSI 12 = 2.
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Iwicze€ zostaja wiaSciwie dobrana i starannie zredagowana. Stopie€ trudnoSci
kolejnych zadaE wzrasta. Kaldy podrozdziaj koEczy kilka zadaE trudniejszych,
oznaczonych numerem otoczonym gwiazdkN. Do zada€ trudniejszych podano
wskaz-wki na koEcu podriicznika. Nauczyciel i uczniowie mogN bez straty
zrezygnowal z zeszyt-w IwiczeE [1b] i [2b]. Zadania proponowane w tych
zeszytach moUna z powodzeniem rozwilizal i starannie zredagowal w zwykijym
zeszycie.
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