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BARbARA PĞYTYCZ
UNIWERSYTET JAGIELLOőSkI

Refleksje o systemie edukacji w Polsce  
w oparciu o wyniki piňtnastolatk·w  

w Programie Miňdzynarodowej Oceny UmiejňtnoŜci Uczni·w PISA

Sğowa kluczowe: program PISA, wyniki polskich uczni·w w wieku 15 lat, 
czas przeznaczony na naukň, rola nauczyciela.

Od roku 2000 raz na trzy lata przeprowadzane sŃ og·lnoŜwiatowe badania 
edukacyjne PISA (Programme for International Student Assessment), koordyno-
wane przez OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development). 
DotyczŃ one r·wnolatk·w z kilkudziesiňciu kraj·w lub region·w Ŝwiata; w kaŨ-
dym z nich wskazane na chybiğ trafiğ szkoğy kierujŃ do programu uczni·w wylo-
sowanych spoŜr·d tych, kt·rzy w roku poprzedzajŃcym test ukoŒczyli 15 lat. 
Program polega na sprawdzaniu umiejňtnoŜci w trzech obszarach wiedzy: 1) ro-
zumienie i interpretacja tekst·w (w uproszczeniu: czytanie); 2) rozumowanie 
w matematyce (matematyka); 3) wnioskowanie w naukach przyrodniczych (przy-
roda), przy czym co trzy lata inny z tych obszar·w jest dziedzinŃ pierwszoplano-
wŃ (Tabela 1). Polscy uczniowie uczestniczŃ w badaniach PISA od samego po-
czŃtku. StartujŃc z pozycji poniŨej Ŝredniej europejskiej, bardzo szybko weszli nie 
tylko do czoğ·wki europejskiej (Tabela 1), lecz r·wnieŨ Ŝwiatowej (Tabela 2). 
W roku 2018 polscy uczniowie uplasowali siň na 10 lub 11 miejscu spoŜr·d  
79 paŒstw/region·w, w tym ï na trzecim lub czwartym miejscu wŜr·d bliskich 
nam kulturowo kraj·w europejskich (Tabela 2). Naszej mğodzieŨy naleŨŃ siň zatem 
sğowa uznania (Pğytycz, PAUZA 2019).

Tabela 1. OsiŃgniňcia polskich uczni·w na tle czoğ·wki kraj·w europejskich 
w kolejnych edycjach PISA (wg Fedorowicz i Sitek, 2016 i*)

2000
czytanie

2003
matem

2006
przyroda

2009
czytanie

2012
matem

2015
przyroda

2018*

czytanie

1 Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Finlandia Estonia
2 Irlandia Irlandia Irlandia Holandia Irlandia Irlandia Finlandia
3 Szwecja Szwecja POLSKA Belgia POLSKA Estonia Irlandia
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2000
czytanie

2003
matem

2006
przyroda

2009
czytanie

2012
matem

2015
przyroda

2018*

czytanie
4 Austria Holandia Holandia Estonia Estonia Niemcy POLSKA
5 Belgia Belgia Szwecja POLSKA Holandia POLSKA Szwecja
6 Francja POLSKA Estonia Szwecja Belgia Sğowenia W. Brytania
7 Dania Francja Belgia Niemcy Niemcy Holandia Dania
8 Hiszpania Dania Niemcy Irlandia Francja Szwecja Norwegia
9 Czechy Niemcy W. Brytania Francja W. Brytania Dania Niemcy
10 Wğochy Austria Dania Dania Dania Francja Sğowenia
11 Niemcy Ğotwa Sğowenia W. Brytania Czechy Belgia Belgia
12 Wňgry Czechy Austria Wňgry Wğochy Portugalia Francja
13 POLSKA Wňgry Francja Portugalia Austria W. Brytania Portugalia
14 Grecja Hiszpania Czechy Wğochy Ğotwa Hiszpania Czechy
15 Portugalia Luksemburg Wňgry Ğotwa Wňgry Ğotwa Holandia 
16 Ğotwa Portugalia Ğotwa Sğowenia Hiszpania Czechy Austria

* https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1442729,wyniki-pisa-2018-i-sukcesy-polskich-gimnazjali-
stow-najwiekszy-awans-w-historii.html

Tabela 2. OsiŃgniňcia uczni·w z Polski na tle innych kraj·w lub region·w 
w roku 2018, uszeregowane wg wartoŜci Ŝrednich. Wyr·Ũniono kraje europejskie*

Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne Rozumowanie w naukach 
przyrodniczych

1 Chiny B-S-J-G Chiny B-S-J-G Chiny B-S-J-G
2 Singapur Singapur Singapur
3 Makao (Chiny) Makao (Chiny) Makao (Chiny)
 4 Hongkong (Chiny) Hongkong (Chiny) Estonia
5 Estonia Tajwan Japonia
6 Kanada Japonia Finlandia
7 Finlandia Korea Pğd. Korea Pğd.
8 Irlandia Estonia Kanada
9 Korea Pğd. Holandia Hongkong (Chiny)
10 POLSKA POLSKA Tajwan
11 Szwecja Szwajcaria POLSKA
12 Nowa Zelandia Kanada Nowa Zelandia
13 Stany Zjednoczone Dania Sğowenia
14 Wielka Brytania Sğowenia Wielka Brytania
15 Japonia Belgia Holandia
16 Australia Finlandia Niemcy 
17 Tajpej (Chiny) Szwecja Australia
18 Dania Wielka Brytania Stany Zjednoczone
19 Norwegia Norwegia Szwecja
20 Niemcy Niemcy Belgia
21 Sğowenia Irlandia Czechy
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Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne Rozumowanie w naukach 
przyrodniczych

22 Belgia Czechy Irlandia
23 Francja Austria Szwajcaria
24 Portugalia Ğotwa Francja
25 Czechy Francja Dania
26 Holandia Islandia Portugalia
27 Austria Nowa Zelandia Norwegia
28 Szwajcaria Portugalia Austria

* https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/1442729,wyniki-pisa-2018-i-sukcesy-polskich-gimnazjali-
stow-najwiekszy-awans-w-historii.htm

Gğ·wnym celem badania umiejňtnoŜci r·wnolatk·w z r·Ũnych zakŃtk·w 
Ŝwiata nie jest jednak swoista Ăpunktozaò, Ŧle kojarzŃca siň w Ŝrodowiskach aka-
demickich, lecz znalezienie narzňdzi do poprawy jakoŜci nauczania i usprawnienie 
organizacji system·w edukacyjnych w taki spos·b, aby na cağym Ŝwiecie zlikwi-
dowaĺ do minimum analfabetyzm funkcjonalny, a podnosiĺ kreatywnoŜĺ myŜlenia 
i zdolnoŜĺ rozwiŃzywania problem·w. ZamierzeŒ tych nie odzwierciedlajŃ war-
toŜci Ŝrednie uŨyte do konstrukcji ranking·w z Tabeli 1 i 2, lecz konieczne sŃ 
inne typy analiz. W kaŨdym z trzech obszar·w sprawdzianu formuğowane sŃ za-
gadnienia o niskim, Ŝrednim, lub wysokim stopniu zğoŨonoŜci, oceniane w skali 
od 1 do 6 punkt·w. Oceny poniŨej 2 sugerujŃ analfabetyzm funkcjonalny, a naj-
wyŨsze oceny (5 lub 6) dowodzŃ integracji wiedzy i tw·rczej analizy fakt·w. 
W roku 2015 wyniki polskich gimnazjalist·w byğy pod tymi wzglňdami zbliŨone 
do Ŝrednich OECD (Wykres 1), co dowodzi, Ũe w Polsce zmniejsza siň liczba 
uczni·w zagroŨonych funkcjonalnym analfabetyzmem do poŨŃdanego poziomu 
poniŨej 15% badanych (Wykres 2). 

Wykres 1. Odsetki uczni·w z Polski i Ŝrednia OECD na poszczeg·lnych poziomach 
umiejňtnoŜci w naukach przyrodniczych (wg Fedorowicz i Sitek 2017)
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Wykres 2. Odsetek uczni·w z Polski na poziomie Ò1 (analfabetyzm funkcjonalny) 
i uczni·w najlepszych na poziomie Ó5 (wg Fedorowicz i Sitek 2017)

Tabela 3. OsiŃgniňcia uczni·w z Polski na tle innych kraj·w lub region·w 
w roku 2015, uszeregowane wg wartoŜci Ŝrednich oraz wg odsetka uczni·w, kt·-
rzy w naukach przyrodniczych uzyskali oceny powyŨej 5. Wyr·Ũniono kraje eu-
ropejskie (wg Schleicher 2018)

czytanie matematyka przyroda przyroda Ó 5

1 Singapur Singapur Singapur Tajwan
2 Hongkong (Chiny) Hongkong (Chiny) Japonia Japonia
3 Kanada Makao (Chiny) Estonia Finlandia
4 Finlandia Tajwan Tajwan Estonia
5 Irlandia Japonia Finlandia Nowa Zelandia
6 Estonia Chiny B-S-J-G Makao (Chiny) Kanada
7 Korea Korea Kanada Australia
8 Japonia Szwajcaria Wietnam Holandia
9 Norwegia Estonia Hongkong (Chiny) Wielka Brytania
10 Nowa Zelandia Kanada Chiny B-S-J-G Korea
11 Niemcy Holandia Korea Sğowenia
12 Makao (Chiny) Dania Nowa Zelandia Niemcy
13 POLSKA Finlandia Sğowenia Szwajcaria
14 Sğowenia Sğowenia Australia Makao (Chiny)
15 Holandia Belgia Wielka Brytania Belgia
16 Australia Niemcy Niemcy USA
17 Szwecja POLSKA Holandia Szwecja
18 Dania Irlandia Szwajcaria Francja
19 Francja Norwegia Irlandia Norwegia
20 Belgia Australia Belgia Austria
21 Portugalia Nowa Zelandia Dania Portugalia
22 Wielka Brytania Wietnam POLSKA Hongkong (Chiny)
23 Tajwan Rosja Portugalia POLSKA 

Barbara Pğytycz
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czytanie matematyka przyroda przyroda Ó 5
24 USA Szwecja Norwegia Czechy
25 Hiszpania Australia USA Irlandia
26 Rosja Francja Austria Dania

W roku 2015, gdy gğ·wnym obszarem byğa przyroda, polscy 15-latkowie ï 
ocenieni na 5 lub 6 punkt·w ï uplasowali siň dopiero na 23 miejscu, w tym na  
14 wŜr·d kraj·w europejskich, co skğania do przemyŜleŒ (Tabela 3). Nasuwa siň 
przypuszczenie, Ũe w USA czy Wielkiej Brytanii wybitni uczniowie wywodzŃ  
siň z ekskluzywnych szk·ğ prywatnych, kt·rych praktycznie nie ma w Finlandii 
czy Norwegii, r·wnieŨ szczycŃcych siň duŨym procentem bardzo kreatywnych 
uczni·w. W USA wysokiemu odsetkowi uczni·w znakomitych towarzyszy jeszcze 
wyŨszy odsetek uczni·w bardzo sğabych, kt·rych jest w Finlandii znacznie mniej. 
Taka diagnoza skğania wğadze lokalne USA do pozyskiwania najbardziej ambitnych 
nauczycieli do pracy w plac·wkach zaniedbanych, by daĺ szansň na lepszŃ przy-
szğoŜĺ zdolnej mğodzieŨy z ubogich Ŝrodowisk. Obiektywizm test·w PISA ma 
zapewniĺ trafnŃ diagnozň stanu edukacji w poszczeg·lnych krajach, co zachňca 
do usprawnienia system·w. 

Analizy PISA wykazağy brak prostej zaleŨnoŜci wynik·w mğodzieŨy od fi-
nansowych nakğad·w na naukň, z wyjŃtkiem kraj·w najuboŨszych. Polska znaj-
duje siň juŨ w takiej grupie paŒstw, w kt·rych zwiňkszanie finansowania edukacji 
nie podnosi wynik·w w sprawdzianach (Wykres 3).

Wykres 3. OsiŃgniňcia uczni·w a nakğady ponoszone na ucznia  
(wg Schleicher 2019, uproszczone)

Refleksje o systemie edukacji w Polsce w oparciu o wyniki piňtnastolatk·wé

Nakğady na ucznia (6ï16 lat)
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W czoğ·wce paŒstw, z kt·rych uczniowie uzyskujŃ najwyŨsze wyniki w te-
stach PISA, od lat lokujŃ siň kraje azjatyckie, z Singapurem i miastami/ 
pro-wincjami Chin (w tym Hongkongu) na czele, natomiast w Europie od daw-
na przodujŃ Finlandia i Estonia (Tabele 1, 2, 3). Nasuwa siň przypuszczenie,  
Ũe uczniowie z tych kraj·w przeznaczajŃ na naukň wiňcej czasu niŨ ucznio- 
wie z dalszych czňŜci listy rankingowej, lecz wyniki analiz przeczŃ temu  
przypuszczeniu. Najmniej czasu na naukň przeznaczajŃ uczniowie fiŒscy  
(36 godzin tygodniowo), a uczniowie z Singapuru naleŨŃ do grupy poŜwiňca-
jŃcej na naukň ponad 50 godzin tygodniowo; w Polsce jest to 47 godzin (Wy- 
kres 4).

Wykres 4. OsiŃgniňcia uczni·w a ğŃczny czas przeznaczony na naukň  
(wg Schleicher 2019, uproszczone)

Po wyliczeniu wsp·ğczynnika wydajnoŜci uczenia siň, mierzonego jako ilo-
raz osiŃgniňĺ PISA (w punktach) i czasu nauki w szkole i w domu, w roku 2015 
na pierwszym miejscu znajdowağa siň Finlandia, Singapur na miejscu 28, a Polska 
na miejscu 31, podczas gdy Ŝrednia wartoŜĺ OECD lokowağa siň miňdzy pozycjŃ 
22 a 23 (Schleicher 2018) (Tabela 4). 

Barbara Pğytycz
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Tabela 4. Miejsce Polski od wzglňdem wydajnoŜci uczenia siň na przykğadzie 
przyrody 2015. Liczba punkt·w osiŃgniňtych przez uczni·w w przeliczeniu na 
ğŃczny czas spňdzony na naukň (wg Schleicher 2018)

WskaŦniki skutecznoŜci uczenia siň ï osiŃgniňcia/czas nauki

PowyŨej Ŝredniej OECD PoniŨej Ŝredniej OECD

1 Finlandia 23 Tajwan 45 Meksyk
2 Niemcy 24 Austria 46 Brazylia
3 Szwajcaria 25 Portugalia 47 Kostaryka
4 Japonia 26 Urugwaj 48 Turcja
5 Estonia 27 Litwa 49 Czarnog·ra
6 Szwecja 28 Singapur 50 Peru
7 Holandia 29 Dania 51 Katar
8 Nowa Zelandia 30 Wňgry 52 Tajlandia
9 Australia 31 POLSKA 53 Z. Emiraty Arabskie
10 Czechy 32 Sğowacja 54 Tunezja
11 Makao (Chiny) 33 Hiszpania 55 Dominikana
12 W. Brytania 34 Chorwacja
13 Kanada 35 USA
14 Belgia 36 Izrael
15 Francja 37 Buğgaria
16 Norwegia 38 Korea Pğd.
17 Sğowenia 39 Rosja
18 Islandia 40 Wğochy
19 Luksemburg 41 Grecja
20 Irlandia 42 P-S-J-G (Chiny)
21 Ğotwa 43 Kolumbia 
22 Hongkong (Chiny) 44 Chile 

Dowodzi to, Ũe podobny cel (czyli wysokŃ punktacjň w testach) moŨna osiŃg-
nŃĺ na r·Ũnych drogach, w uproszczeniu nazywanych dalej drogŃ fiŒskŃ lub sin-
gapurskŃ. W systemie fiŒskim Ŝwietne wyniki uzyskuje siň przy (pozornie) nie-
wielkim wysiğku uczni·w, a w systemie singapurskim kosztem ogromnego nakğa-
du pracy mğodzieŨy i finansowego zaangaŨowania rodzic·w, gdyŨ plagŃ systemu 
singapurskiego jest ogrom tzw. Ătwardejò wiedzy do opanowania i pğatne korepe-
tycje, prawnie zabronione w Finlandii. Po historycznym osiŃgniňciu Singapuru 
w wynikach PISA w roku 2015 i zapoznaniu siň ze szkolnictwem w Finlandii, 
singapurscy edukatorzy stwierdzili, Ũe sukces ich uczni·w jest okupiony zbyt 
drogo, i rozpoczňli zmiany w kierunku fiŒskim (Schleicher 2018). Plaga korepe-
tycji i przeğadowane programy szkolne lokujŃ Polskň w pobliŨu systemu singa-
purskiego, co wymaga przemyŜlenia i podjňcia odpowiednich dziağaŒ.

Refleksje o systemie edukacji w Polsce w oparciu o wyniki piňtnastolatk·wé
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Wykres 5. OsiŃgniňcia matematyczne uczni·w a osiŃgniňcia nauczycieli  
w odniesieniu do wartoŜci Ŝrednich w kaŨdej z grup (wg Schleicher 2019, uproszczone)

Jak wytğumaczyĺ sukces mğodzieŨy fiŒskiej, dochodzŃcej do znakomitych 
rezultat·w przy niewielkim (czasowo) wkğadzie w (formalnŃ) naukň? Moim 
zdaniem moŨna to osiŃgnŃĺ wedğug Ăprzepisuò z roku 1964, zamieszczonego 
w wiecznie mğodej ksiŃŨce Spos·b na Alcybiadesa (Niziurski 2014). W badaniach 
PISA okazağo siň, Ũe przodujŃcy w Ŝwiecie uczniowie fiŒscy majŃ najlepszych 
nauczycieli! Wyniki uczni·w polskich lokujŃ ich powyŨej Ŝredniej OECD, pod-
czas gdy polscy nauczyciele znaleŦli siň znacznie poniŨej Ŝredniej wartoŜci 
(Wykres 5). Opr·cz programu PISA, szacujŃcego umiejňtnoŜci piňtnastolatk·w, 
istnieje program PIAAC (Programme for Internationl Assessment of Adult Com-
petencies), oceniajŃcy absolwent·w uniwersytet·w, w tym nauczycieli. Okaza-
ğo siň, Ũe wŜr·d kraj·w objňtych tym badaniem, doroŜli Finowie zajmujŃ pierw-
sze miejsce zar·wno w testach na analizň tekstu (czytanie), jak i w rozumowa-
niu matematycznym, podczas gdy Polacy uplasowali siň, odpowiednio, na 
miejscach 17 i 21. W wypeğnianej przez nauczycieli ankiecie na temat prestiŨu, 
jakim cieszy siň ich zaw·d, Polacy znaleŦli siň na pozycji 21, a Finowie ï  
na piŃtej (w Finlandii ranga nauczyciela jest taka sama jak lekarza). Wyniki 
ankiet wypeğnianych przez 16-letnich uczni·w, zapytanych o wsparcie ze strony 
nauczycieli, ulokowağy nauczycieli polskich na miejscu 21, a fiŒskich na miej-
scu 13 (Tabela 5).

Barbara Pğytycz
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Tabela 5. OsiŃgniňcia absolwent·w polskich uczelni (w tym nauczycieli) na 
tle innych kraj·w lub region·w; subiektywnie odbierany prestiŨ nauczycieli 
i wskaŦnik wsparcia ze strony nauczycieli oceniany przez uczni·w (16 lat). Wy-
r·Ũniono kraje europejskie (wg Schleicher 2018)

2015
Absolwenci uczelni (w tym nauczyciele)

PrestiŨ nauczycieli Wsparcie  
od nauczycieli czytanie matematyka

1 Finlandia Finlandia Malezja Dominikana
2 Japonia Japonia Singapur Jordania
3 Australia Niemcy Korea Pğd. Peru
4 Holandia Belgia Abu Dhabi (ZEA) USA
5 Szwecja Szwecja Finlandia Chile
6 Kanada Czechy Meksyk Islandia
7 Norwegia Holandia Alberta (Kanada) Katar
8 Belgia Norwegia Flandria (Belgia) Malta
9 USA Francja Holandia Kanada
10 Niemcy Austria Australia Nowa Zelandia
11 Irlandia Australia Anglia (W. Brytania) Australia
12 Czechy Irlandia Rumunia W. Brytania 
13 W. Brytania Dania Izrael Finlandia
14 Korea Pğd. Sğowacja Chile Szwecja
15 Francja Kanada Norwegia Hiszpania
16 Estonia W. Brytania Japonia Litwa
17 POLSKA Korea Pğd. Ğotwa Dania 
18 Austria Estonia Serbia Norwegia 
19 Hiszpania USA Buğgaria Estonia
20 Sğowacja Hiszpania Dania Ğotwa
21 Dania POLSKA POLSKA POLSKA
22 Rosja Rosja Islandia
23 Wğochy Wğochy Estonia
24 Brazylia
25 Wğochy
26 Czechy

W czym tkwi sukces fiŒski? W Finlandii o jedno miejsce na studiach peda-
gogicznych zabiega dziesiňcioro chňtnych. świetnie wyksztağceni absolwenci 
niewiele godzin spňdzajŃ przy tablicy, bo w szkoğach dominuje praca zespoğowa, 
dyskretnie sterowana przez nauczycieli r·Ũnych przedmiot·w, dŃŨy siň bowiem 
do integracji r·Ũnych dyscyplin, np. biologii, chemii, geografii, czy jňzyka fiŒ-
skiego i angielskiego, nauczanego od pierwszej klasy. Do wykonania poza szkoğŃ 
wyznacza siň tylko takie zadania, kt·rych nie moŨna przeprowadziĺ w szkole, np. 
wywiad z dziadkami lub sŃsiadami, czy dğugoterminowe zespoğowe obserwacje 
terenowe. Dziňki odciŃŨeniu uczni·w od pamiňciowego opanowania wiedzy en-

Refleksje o systemie edukacji w Polsce w oparciu o wyniki piňtnastolatk·wé
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cyklopedycznej/internetowej, ich umysğy majŃ czas na uporzŃdkowanie i powiŃ-
zanie nowo poznanych fakt·w lub zaobserwowanych zjawisk, czemu sprzyjajŃ 
r·wnieŨ rozmowy lub dyskusje w grupach. Zamiast stymulowania wŜr·d uczni·w 
niezdrowej rywalizacji ï buduje siň nawyk i umiejňtnoŜĺ pracy zespoğowej. Szko-
ğa pomaga kaŨdemu uczniowi odszukaĺ jego potencjağ i pobudziĺ zainteresowania 
w taki spos·b, by m·gğ on znaleŦĺ godne miejsce w dorosğym Ũyciu. 

Nauczyciele fiŒscy majŃ wpğyw na program ramowy z danej grupy przed-
miot·w, lecz mogŃ go dostosowywaĺ do aktualnych potrzeb grupy uczni·w. Nie 
obowiŃzuje ich bieŨŃca sprawozdawczoŜĺ i, co waŨne, majŃ czas na ustawiczne 
wzbogacanie wiedzy we wğasnym zakresie i obowiŃzkowe uczestniczenie w kur-
sach doksztağcajŃcych. Jak widaĺ, fiŒski system edukacyjny jest bardzo wymaga-
jŃcy od nauczycieli, co przekğada siň na przyjazne wprowadzanie uczni·w w do-
rosğoŜĺ. 

Finowie, a w Ŝlad za nimi Singapurczycy, kierujŃ siň zasadami: Ămniej na-
uczania, wiňcej uczenia siňò (ĂTeach less, learn moreò) oraz ĂmyŜlŃce szkoğy, 
uczŃcy siň nar·dò (ĂThinking schools, learning nationò). Dziňki takiemu podejŜciu 
Finowie przygotowujŃ uczni·w nie tylko do egzamin·w, lecz gğ·wnie do doro-
sğego Ũycia, w tym do zawod·w, kt·re jeszcze nie istniejŃ. Spr·bujmy p·jŜĺ w ich 
Ŝlady.
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BARbARA PĞYTYCZ

Reflections about the Education System in Poland  
Based on the Results of Fifteen Year Old Students  

in the Programme for International Student Assessment (PISA)

Summary

Every three years from 2000, randomly sampled 15-year-old students from up  
to 80 countries from various parts of the world are tested for their ability in reading,  
mathematics and science to meet real-life challenges within the Programme for Interna-
tional Student Assessment (PISA). Polish students reached high positions in the ranking 
lists relatively quickly. The highest ranks are consistently occupied by Asian countries or 
regions, mainly Singapore and Hong Kong, while Finland and Estonia are leaders among 
European countries. The highly educated Finish teachers work according to the rule ĂTeach 
less, learn moreò thus in schools they encourage students to work collectively in groups 
to solve problems integrating several disciplines. As a result, Finish students reach the 
highest marks despite spending only 36 hours weekly on formal learning, without private 
lessons which are forbidden by law. In contrast, successes of Singapore students were 
achieved with a high price, as the overloaded teaching programmes forced them to learn 
with permanent stress for more than 50 hours weekly, including additional private lessons. 
Therefore Singaporeôs educators plan to change their existing system towards the Finish 
one. The existing Polish system (overloaded teaching programmes; learning for 47 hours 
weekly; very common private lessons) shall be seriously re-considered. 

Keywords: PISA programme, results of Polish fifteen year old students, time spent 
on learning; role of teacher.





JERZY KUCZYőSkI
WYŧSZA SZkOĞA TEChNICZNA W KATOWICACh

Pr·ba wypracowania strategii nauczania w zakresie fizyki

Sğowa kluczowe: hierarchia treŜci nauczania, idee fizyki, cele nauczania.

W kaŨdej ludzkiej dziağalnoŜci naleŨy ustaliĺ cel podejmowanych dziağaŒ. 
CelowoŜĺ decyduje o tym, czy i jakie dziağania podjŃĺ i jak to zrobiĺ. Wojskowi 
precyzyjnie dzielŃ dziağania na strategiczne i taktyczne�. Strategia zmierza do 
osiŃgniňcia zasadniczych zamierzeŒ. Taktyka to bieŨŃca dziağalnoŜĺ; reagowanie 
na aktualne i zmienne sytuacje, nieukierunkowane na dalsze perspektywy. R·Ũ-
nicň miňdzy taktykŃ a strategiŃ dobrze wyjaŜnia pojňcie operacji. Operacja to 
dziağalnoŜĺ, kt·ra samoistnie jest nieopğacalna, ale jej podjňcie jest korzystne lub 
konieczne dla osiŃgniňcia istotnych, czyli strategicznych cel·w. Rozr·Ũnienie 
wynika z zaangaŨowanych Ŝrodk·w. DziağajŃc niewielkimi siğami, prowadzimy 
taktykň. Cel operacyjny angaŨuje wiňksze siğy. UŨycie wiňkszoŜci siğ uzasadnia 
cel strategiczny�.

Ten prosty podziağ stosuje siň do wiňkszoŜci przypadk·w ludzkiej dziağalno-
Ŝci i znakomicie sprawdza siň, choĺ zwykle okazuje siň bardziej skomplikowany. 
BieŨŃca dziağalnoŜĺ to taktyka. OsiŃganie cel·w to strategia. Najpierw naleŨy 
okreŜliĺ cele strategiczne, by potem podejmowaĺ dziağania, kt·re umoŨliwiŃ od-
niesienie sukcesu. Nie wolno pozwoliĺ, by bieŨŃce uwarunkowania odciŃgağy od 
urzeczywistniania cel·w strategicznych, kt·re muszŃ pozostaĺ nadrzňdne. Klňska 
moŨe zmusiĺ do zmiany strategii, gdy zamiast zwyciňstwa celem staje siň wyne-
gocjowanie znoŜnego pokoju. Gdy widaĺ nadchodzŃcŃ katastrofň, zmiana strate-
gii jest uzasadniona.

Na wojnie jest przeciwnik i sŃ zwykle jasno wyznaczone cele walki. W innych 
rodzajach dziağalnoŜci zdarza siň, Ũe strategia nie jest okreŜlona, a ludzie nie po-
trafiŃ sprecyzowaĺ cel·w, ku kt·rym zmierzajŃ. Do najczňstszych powod·w takiej 

� C. Clausewitz, O wojnie, Mireki, ISBN 987-83-89533-65-4; M. Fiszer, Lotnictwo 
w osiŃganiu cel·w strategicznych operacji militarnych, TRIO, Warszawa 2011.

� DzielŃc dziağania na strategiczne i taktyczne, lepiej operowaĺ procentem posiada-
nych siğ. Kilka procent to taktyka, gdy zaangaŨowana jest poğowa i wiňcej ï to strategia. 
A gdzieŜ miňdzy tymi wartoŜciami ulokujemy operacje.
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sytuacji naleŨy niedowğad przyw·dztwa. Czňsto zbyt wiele oŜrodk·w decyzyjnych 
zgğasza wğasne interesy. Pr·by ich pogodzenia powodujŃ zawieranie kompromis·w, 
kt·re czňsto polegajŃ na wyznaczaniu nadmiaru drobnych cel·w taktycznych, 
uniemoŨliwiajŃcych wypracowanie strategii.

ObserwujŃc od dziesiŃtk·w lat polski system ksztağcenia, zauwaŨam, Ũe 
zachodzi w nim ten wğaŜnie przypadek. W powodzi r·Ũnego rodzaju deklaracji 
zwiŃzanych ze szkolnictwem nie udaje siň sprecyzowaĺ zasadniczych cel·w, do 
kt·rych powinien zmierzaĺ system szkolny. Lansuje siň r·Ũne hasğa typu Ădobra 
edukacjaò, Ăbezpieczna szkoğaò, Ăwychowanie patriotyczneò i wiele innych, ale 
trudno nie zauwaŨyĺ niedostatecznego sprecyzowania, co owe hasğa miağyby 
znaczyĺ. JednoczeŜnie uwagň absorbujŃ drobne problemy taktyczne, np. co sprze-
dawaĺ w szkolnych sklepikach�. Przyczyna jest doŜĺ oczywista. W szkolnictwo 
zaangaŨowane sŃ strony o skrajnie odmiennych interesach. Warto wiňc na poczŃt-
ku niekt·re z tych stron wskazaĺ, artykuğujŃc ich (domniemane) interesy.

Przede wszystkim to strona uczŃcych siň (uczniowie i ich Ŝrodowisko rodzin-
ne). Ich oczywistym interesem jest uzyskanie moŨliwie wartoŜciowych dyplom·w 
moŨliwie umiarkowanym kosztem. Przez koszt rozumiem wydatki oraz jeszcze 
istotniejszy nakğad pracy. M·wiŃc bez eufemizm·w, z ich punktu widzenia uczyĺ 
ma nauczyciel, a wiedza ğatwo i bez opor·w (przez zabawň!) ma wpğywaĺ w ucz-
niowskie gğowy. Przeciwne zdanie ma druga strona, czyli nauczyciele. Z ich punk-
tu widzenia uczyĺ ma siň uczeŒ, w myŜl powiedzenia, Ũe ĂğopatŃ gğowy wiedzŃ siň 
nie zağadujeò. TrzeciŃ i czňsto dyskretnie przemilczanŃ stronŃ procesu dydaktycz-
nego jest paŒstwo (w istocie spoğeczeŒstwo reprezentowane przez organy paŒstwo-
we). Jak siň zdaje, interesy tej strony sŃ zaniedbane. PrzeglŃdajŃc enuncjacje powo-
ğanych do dbağoŜci o nie urzňdnik·w� Ũadnych wyartykuğowanych interes·w paŒstwa 
nie znajdziemy. Warto przyjrzeĺ siň przyczynom takiego stanu rzeczy.

Na poczŃtku wyglŃda to absurdalnie ï powoğany do realizacji interes·w 
paŒstwa minister nie zauwaŨa, Ũe w og·le ma ono jakieŜ interesy w sferze eduka-
cji. Chwila refleksji pozwala zrozumieĺ powody takiego zachowania. To jedna 
z wad demokracji�. W takim systemie minister peğni funkcjň z nadania politycz-
nego i jego gğ·wnym zadaniem jest dbağoŜĺ o wizerunek partii rzŃdzŃcej. Oznacza 
to w pierwszej kolejnoŜci powstrzymanie siň od czynnoŜci zmniejszajŃcych po-
pularnoŜĺ reprezentowanej partii� i kierowanie siň gğ·wnie Ădobremò wyborcy. 

� Przem·wienie inauguracyjne minister Anny Zalewskiej z okazji rozpoczňcia roku 
szkolnego w 2016 r.

� Np. oficjalna strona MEN.
� W. Churchill ĂDemokracja jest najgorszym systemem politycznym. Nie liczŃc 

wszystkich innych istniejŃcychò.
� J. KuczyŒski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo 

Politicus 1 (4) 2009, s. 29.

Jerzy KuczyŒski
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Dlatego edukacjň przedstawia siň jako Ŝwiadczenie na rzecz obywatela. Oczywi-
Ŝcie to nieprawda. Ksztağcenie jest wsp·lnŃ inwestycjŃ spoğeczeŒstwa reprezen-
towanego przez paŒstwo oraz strony uczŃcej siň, czyli ucznia i jego rodziny. 
PaŒstwo dostarcza Ŝrodk·w w postaci szk·ğ i nauczycieli, a po stronie ucznia jest 
przede wszystkim jego wğasny wysiğek. Po ukoŒczonym procesie ksztağcenia, jak 
przy kaŨdym wsp·lnym przedsiňwziňciu, nastňpuje podziağ zysk·w. UczŃcy siň 
chce uzyskaĺ dobrŃ pracň, a paŒstwo kreatywnego pracownika, pğacŃcego moŨli-
wie wysokie podatki od zarobk·w uzyskanych za pracň przynoszŃcŃ korzyŜci 
firmom, uiszczajŃcym z kolei wysokie podatki za czynnoŜci zaspokajajŃce waŨne 
potrzeby paŒstwa i spoğeczeŒstwa. Nie bez powodu przedstawiono podziağ zysk·w 
w spos·b wskazujŃcy, Ũe gğ·wnym beneficjentem ksztağcenia nie jest uczŃcy siň, 
zadowalajŃcy siň zwykle jedynie umiarkowanymi zarobkami, a spoğeczeŒstwo, 
majŃce z wyksztağconych r·Ũnorodne i wysokie dochody. SpoğeczeŒstwa potra-
fiŃce korzystaĺ z dobrze wyksztağconych kadr osiŃgajŃ sukcesy�. Reguğa ta spraw-
dzağa siň juŨ w gğňbokiej staroŨytnoŜci�. Na odwr·t, paŒstwa niedysponujŃce 
wykwalifikowanymi kadrami majŃ kğopoty. Zatem strategiczny cel edukacji 
z punktu widzenia paŒstwa to dbağoŜĺ o interes paŒstwa (spoğeczeŒstwa) w pro-
cesie edukacyjnym, kt·ry to cel ma zasadnicze znaczenie dla jego przyszğoŜci. 
Niestety jest to przyszğoŜĺ doŜĺ odlegğa� i zabsorbowani bieŨŃcymi problemami 
politycy z zasady o strategicznych interesach paŒstwa w zakresie oŜwiaty sŃ skğon-
ni zapominaĺ. 

Strategiczny interes paŒstwa wiŃŨe siň ze wzmoŨonym wysiğkiem ucznia, co 
ani u niego, ani u jego rodzic·w entuzjazmu nie wzbudza (jest sprzeczny ze stra-
tegicznym interesem ucznia, kt·rym jest moŨliwe ğatwe uzyskanie dyplomu), 
czyli nie przysparza popularnoŜci partii, z kt·rej polityk siň wywodzi. Wprost 
przeciwnie, nagğy wzrost szkolnych wymagaŒ prawdopodobnie doprowadziğby 
do protest·w, o ile nie do rozruch·w, tym bardziej, Ũe w Polsce obserwuje siň 
zdecydowanŃ niechňĺ do elit, zaŜ lepsza edukacja w oczywisty spos·b te elity 
tworzy10. W tym momencie warto jasno sprecyzowaĺ, Ũe strategiczny interes 

� WypowiedŦ W. Cimoszewicza z dnia 18 czerwca 2018 r. w audycji Fakty po faktach 
(TVN) o polityce imigracyjnej USA i Kanady. Przyjmowani w Kanadzie i USA emigran-
ci to w 90% ludzie z wyŨszym wyksztağceniem, co powoduje wzrost innowacyjnoŜci 
gospodarek tych kraj·w. Obecni imigranci do Europy w wiňkszoŜci sŃ bez wyksztağcenia, 
co jak siň zdaje, jest gğ·wnym powodem tego, Ũe imigranci sŃ tutaj niechciani. W odr·Ũ-
nieniu do emigrant·w w krajach Ameryki P·ğnocnej, gdzie jak siň zadaje, sŃ w praktyce 
co najmniej tolerowani.

� B. Orğowski, Powszechna historia techniki, M·wiŃ Wieki, Warszawa 2010.
� J. KuczyŒski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo 

Politicus 1 (4) 2009, s. 29.
10 B. Janicki, Polityka 04.07.2017; E. Wilk, Polityka 26.09.2017.
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paŒstwa ogranicza siň do niewielkiej czňŜci ksztağconych. MoŨna z grubsza osza-
cowaĺ, Ũe z punktu widzenia paŒstwa tych naprawdň dobrze wyksztağconych 
powinno byĺ wiňcej niŨ jeden, a chyba mniej niŨ dziesiňĺ procent populacji. Po 
prostu szef firmy majŃcej 100 pracownik·w powinien byĺ doŜĺ wybitny, natomiast 
w wielu, jednak populacyjnie niezbyt znaczŃcych dziedzinach (naukowcy, tw·rcy 
czy sňdziowie) powinno to dotyczyĺ wiňkszoŜci ludzi zwiŃzanych z tymi branŨa-
mi. NaleŨy dodaĺ, Ũe ĂwybitnoŜĺò nie jest ğatwa do oceny. Z jednej strony znacz-
na czňŜĺ bardzo dobrych student·w okazuje siň kompletnie pozbawiona tw·rczych 
talent·w, a przypadki losowe czňsto powodujŃ, Ũe potencjalnie wybitni ludzie nie 
osiŃgajŃ spodziewanych sukces·w, wskazane jest zatem ksztağcenie pewnego 
nadmiaru takich ludzi, choĺ warto teŨ dodaĺ, Ũe dla r·wnowagi, wybitnymi doŜĺ 
czňsto okazujŃ siň ludzie, kt·rzy w czasie edukacji niczym siň nie wyr·Ũniali11. 
Z drugiej jednak strony, wymaganie wiňkszego wysiğku intelektualnego od prze-
ciňtnego ucznia ma cechy sadyzmu, jako Ũe za wspomniany wiňkszy wysiğek nie 
moŨe on oczekiwaĺ wyŨszego wynagrodzenia, zaŜ czğowiek majŃcy wybitnŃ 
wiedzň i wyksztağcenie na podrzňdnym stanowisku podlega dodatkowej frustracji. 
Sensowne byğoby w pierwszym rzňdzie okreŜlenie wspomnianego procentu po-
pulacji, kt·ra miağaby byĺ lepiej ksztağcona, lub m·wiŃc bardziej realistycznie, 
przed kt·rŃ naleŨağoby postawiĺ zasadniczo wyŨsze wymagania. Podniesienie 
wymagaŒ mağej czňŜci uczni·w i student·w nie powinno wzbudziĺ oporu spo-
ğecznego wobec takiego postňpowania12.

ZgadzajŃc siň z tym, Ũe obserwowany u urzňdnik·w paŒstwowych (mini-
str·w) brak skğonnoŜci do realnej poprawy jakoŜci edukacji ma solidne uzasad-
nienie, warto spr·bowaĺ sformuğowaĺ cele ï nazwijmy to Ăoperacyjneò ï ksztağ-
cenia z punktu widzenia paŒstwa, czyli czego konkretnie naleŨağoby nauczyĺ 
ludzi, kt·rzy w przyszğoŜci mieliby byĺ Ălokomotywami paŒstwaò. Bez sformu-
ğowania tych cel·w nie widaĺ szans na sensowne zmiany w edukacji, prowadzŃce 
do poprawy jakoŜci i zwiňkszenia liczby fachowc·w. Z oczywistych wzglňd·w 
nie mam kompetencji formuğowania cel·w operacyjnych w wiňkszoŜci dziedzin 
edukacji. Jako fizyk mogň w miarň kompetentnie wypowiadaĺ siň jedynie w za-
kresie tej dziedziny i ewentualnie dziedzin pokrewnych, jak niezbňdna w naucza-
niu fizyki matematyka. Zanim jednak zacznň zastanawiaĺ siň nad konkretnymi 
problemami zwiŃzanymi z nauczaniem fizyki, warto zrobiĺ kilka og·lniejszych 

11 Autor wyznaje doŜĺ kontrowersyjnŃ tezň, Ũe inteligencjň nadaje siň metodami 
administracyjnymi. Inaczej m·wiŃc, jeŨeli przeciňtnego czğowieka postawiĺ na odpowie-
dzialnym stanowisku, to najczňŜciej da sobie na nim radň, a ktoŜ nawet bardzo wybitny, 
traktowany przez dğuŨszy czas jak idiota, po pewnym czasie nim siň staje. OczywiŜcie 
dotyczy to ludzi przeciňtnych, a wiňc jednak doŜĺ inteligentnych.

12 J. KuczyŒski, Szkolnictwo i edukacja w warunkach kryzysu finansowego, Homo 
Politicus 1 (4) 2009, s. 29.
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uwag na temat sposobu wybierania treŜci pochodzŃcych z jakiejŜ nauki, a kt·rych 
chcielibyŜmy nauczaĺ znacznŃ czňŜĺ uczni·w. OdpowiedŦ na temat takiego kry-
terium wyboru jest oczywista. Nauczane treŜci powinny byĺ takie, by byğy przy-
datne znacznej czňŜci uczni·w, mimo, Ũe uczniowie ci bňdŃ w przyszğoŜci wyko-
nywaĺ zawody niemajŃce nic wsp·lnego z nazwami przedmiot·w szkolnych13. 
PrzewaŨajŃcej wiňkszoŜci z nich nie bňdŃ wiňc potrzebne wiadomoŜci z tych 
przedmiot·w. W szczeg·lnoŜci zaledwie kilka procent uczni·w bňdzie do czego-
kolwiek potrzebowaĺ wiadomoŜci z fizyki14. PowyŨsze stwierdzenie powinno byĺ 
jednym z punkt·w wyjŜciowych do formuğowania cel·w strategicznych edukacji. 
Drugim powinno byĺ zwr·cenie uwagi na cele paŒstwa, a dopiero w dalszej ko-
lejnoŜci uwzglňdnienie interes·w uczŃcego siň. To ostatnie ze wzglňdu na to, Ũe 
rozsŃdny interes paŒstwa jest interesem jego obywatela, i nawet jeŨeli priorytet 
paŒstwa bňdzie szkodliwy dla partykularnego interesu uczŃcego siň, to jednak dla 
tego samego uczŃcego siň jako obywatela bňdzie korzystny. Tu trafiamy na pierw-
szŃ uŨytecznŃ dla wiňkszoŜci ludzi informacjň, kt·rŃ moŨna przekazaĺ na lekcjach 
fizyki, a jest niŃ informacja o wielowymiarowoŜci realnie istniejŃcych obiekt·w. 
M·wiŃc prosto, osoba ludzka ma wiele Ăskğadowychò i ten sam czğowiek jest 
jednoczeŜnie pracownikiem, konsumentem, uczniem (rodzicem ucznia), podwğad-
nym, kierownikiem, wyborcŃ itd. itd. W kaŨdej z tych r·l interesy tej samej osoby 
sŃ inne i czňsto sprzeczne ze sobŃ. Wskazanie na tň wğasnoŜĺ fizyki byğoby uŨy-
teczne dla kaŨdego, niezaleŨnie od wykonywanego zawodu i peğnionej funkcji. 
Niestety informacja ta jest totalnie ignorowana w szkolnym nauczaniu fizyki15, 
mimo Ũe wğaŜnie na lekcjach fizyki najğatwiej wyjaŜniĺ, na czym problem polega, 
i oswoiĺ z tym, Ũe wielowymiarowoŜĺ jest w kaŨdej sytuacji standardem, a przy-
padki jednowymiarowe to twory sztucznie wypreparowane z rzeczywistoŜci.

13 J. KuczyŒski, Cechy wsp·ğczesnego nauczania fizyki na przykğadzie analizy pod-
rňcznik·w szkolnych, Opinie Edukacyjne PAU t. 15, s. 133.

14 Nie mogň siň powstrzymaĺ od zacytowania pewnego zdarzenia. Ot·Ũ prowadzŃc 
zajňcia na inŨynierskim kierunku, konkretnie budownictwie, spotkağem siň ze studentem, 
kt·ry chciağ przepisaĺ uzyskanŃ wczeŜniej ocenň z matematyki. UzaleŨniğem wpisanie 
oceny od odpowiedzi na proste pytanie (poleciğem zr·Ũniczkowaĺ jakŃŜ elementarnŃ 
funkcjň). Student byğ oburzony takim postawieniem sprawy, gdyŨ jak stwierdziğ, Ămate-
matyka nie bňdzie mu do niczego potrzebnaò. Niestety, chyba miağ racjň. W Polsce ma
tematyka znacznej czňŜci inŨynier·w nie jest do niczego potrzebna, jako Ũe inŨynier 
w najlepszym wypadku jest tylko nadzorcŃ robotnik·w wykonujŃcych standardowe czyn-
noŜci. I oczywiŜcie w tej roli r·wnie dobrze sprawdzi siň osoba po kilku klasach szkoğy 
podstawowej. Ale teŨ i nie naleŨy siň spodziewaĺ, by Ăzesp·ğò z takim liderem miağ jakiŜ 
powaŨniejszy wkğad w dorobek narodu.

15 Aktualna Podstawa programowa i praktycznie wszystkie aktualne szkolne pod-
rňczniki do fizyki.
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Podobnych cennych wğasnoŜci, sğabo uŜwiadomionych w spoğeczeŒstwie, 
a naturalnie wystňpujŃcych w fizyce jest sporo. Wskazanie ich oraz odpowiednie 
skomentowanie w trakcie szkolnej edukacji moŨna uznaĺ za cel strategiczny na-
uczania (fizyki!). Inaczej m·wiŃc, celem strategicznym szkolnej edukacji powin-
no byĺ przekazanie mğodemu czğowiekowi og·lnych wğasnoŜci Ŝwiata, odkrytych 
przez nauki szczeg·ğowe. Gdyby pr·bowaĺ kr·tko okreŜliĺ, po co uczymy mğodych 
ludzi i dlaczego paŒstwo utrzymuje szkoğy, to naleŨağoby stwierdziĺ, Ũe robimy 
to, by mieĺ obywateli, kt·rzy potrafiŃ rozwijaĺ kulturň narodowŃ. Aby jŃ pomna-
Ũaĺ, trzeba znaĺ jej dotychczasowe osiŃgniňcia i to nie na poziomie szczeg·ğ·w, 
ale przede wszystkim na poziomie og·lnych idei. Byt narodu w podstawach za-
leŨy od szeroko pojňtej kultury narodowej, a znaczenie paŒstwa od jego wkğadu 
w kulturň ŜwiatowŃ. Dlatego w edukacji celem strategicznym paŒstwa jest uzy-
skanie kadr zapewniajŃcych sprawne i wszechstronne zaspokojenie potrzeb roz-
wojowych kraju, w tym przede wszystkim gwarantujŃcych odpowiednio duŨy 
wkğad w kulturň ŜwiatowŃ. Oznacza to pewnego rodzaju ekonomiň Ŝrodk·w, bo 
potrzebni sŃ przysğowiowi zamiatacze ulic i tw·rcy kultury wysokiej ï artyŜci16, 
naukowcy, wynalazcy, ale i organizatorzy gospodarki, politycy i administratorzy.

Po okreŜleniu strategicznych cel·w ksztağcenia moŨna spr·bowaĺ wskazaĺ 
osiŃgniňcia fizyki przydatne dla os·b, kt·re nie bňdŃ mieĺ z fizykŃ nic wsp·lnego; 
inaczej m·wiŃc, jaka powinna byĺ Ăfizyka dla humanist·wò. To ostatnie ma oczy-
wiŜcie oznaczaĺ nie tyle samych humanist·w, ile po prostu ludzi niemajŃcych 
w swej zawodowej praktyce bezpoŜredniego kontaktu z materiŃ przyrodniczŃ, 
czyli m.in. ekonomist·w, prawnik·w, polityk·w, administrator·w itp. PoniŨej 
spr·bujň wypisaĺ i trochň skomentowaĺ te elementy przynaleŨŃce do fizyki, kt·-
re wydajŃ mi siň uŨyteczne dla nie fizyk·w.

1. IloŜciowy charakter wğasnoŜci rzeczywistoŜci. Inaczej m·wiŃc, chodzi 
o to, Ũe stwierdzenie ĂduŨoò czy Ămağoò nic nie znaczy, jeŨeli nie towarzyszy mu 
komentarz, co oznacza owo duŨo czy mağo. Na poziomie sğ·w jest to oczywiste, 
ale dopiero konkretne przykğady problem·w niesionych przez fizykň pokazujŃ 
znaczenie tych pojňĺ. I tak np. samoch·d za 1000 zğ to b. tani samoch·d, a lody 
za sto zğ to drogie lody. Fizyczne przykğady sŃ bardziej subtelne i moŨna na nich 
ksztağciĺ intuicjň. Niestety wymaga to przemyŜleŒ w kwestii doboru odpowiednich 
przykğad·w, stŃd podane niŨej mogŃ nie byĺ przekonujŃce. I zasada dynamiki jest 
w ziemskiej praktyce stosowalna tylko do bardzo kr·tkich okres·w ï na Ziemi 
niemal kaŨdy ruch koŒczy siň po paru sekundach ze wzglňdu na wszechobecne 

16 Warto zauwaŨyĺ, Ũe i w wymiarze czysto finansowym wkğad w kulturň ŜwiatowŃ 
jest istotny. Zyski finansowe z jednego artysty Ŝwiatowej klasy przekraczajŃ dochody 
niejednej branŨy gospodarki narodowej!
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tarcie. Podobnie, z tego samego powodu, ruch przyspieszony prawie natychmiast 
przechodzi w ruch jednostajny. Jak widaĺ I i II zasada dynamiki sŃ sğuszne jedynie 
w bardzo ograniczonych odcinkach czasu. Podobnie jest z prawie wszystkimi 
problemami, z jakimi siň stykamy ï opisujŃce je teorie sŃ sğuszne w pewnych 
ograniczonych zakresach parametr·w (wielowymiarowoŜĺ rzeczywistoŜci powo-
duje, Ũe parametr·w tych jest duŨo). Kiedy dany spos·b opisu, czyli teoria prze-
staje byĺ sğuszna, jest problemem iloŜciowym. Mianowicie przestaje byĺ sğuszna, 
gdy pominiňte w tym opisie wielkoŜci stajŃ siň istotne.

2. WielkoŜci stağe, czyli prawa zachowania, a jak to nazywajŃ fizycy ï Ăcağ-
ki ruchuò. W praktyce nie potrafimy opisaĺ rzeczywistoŜci, czyli powiedzieĺ 
czegokolwiek sensownego, jeŨeli nie uŨyjemy do tego opisu wielkoŜci przynaj-
mniej w przybliŨeniu stağych. Jednym z moich ulubionych przykğad·w jest ludz-
ka twarz ï gdyby nie byğa w przybliŨeniu niezmienna w ciŃgu Ũycia czğowieka, 
nie moglibyŜmy byĺ identyfikowani za pomocŃ zdjňcia w dokumencie. Chwila 
zastanowienia i widaĺ, Ũe kaŨde sensowne stwierdzenie wymaga uŨycia takich 
stağych wielkoŜci, np. wartoŜĺ towaru moŨe byĺ wyraŨona w walucie, kt·ra przy-
najmniej w przybliŨeniu nie podlega inflacji. Podobnie jest z kaŨdŃ jednostkŃ ï 
gdyby ulegağa zmianom, nie mogğaby byĺ uŨyta do charakterystyki przedmiotu17. 
ZauwaŨenie i umiejňtnoŜĺ skorzystania z tej zasadniczej wğasnoŜci ludzkiego 
opisu rzeczywistoŜci mogğyby mieĺ ogromne znaczenie w wiňkszoŜci dziedzin. 
Nieco mniej trywialne przedstawienie tego problemu w fizyce mogğoby byĺ przy-
datne w wielu dyscyplinach, takich jak np. etyka18. Znowu wymagağoby to jednak 
doŜĺ subtelnego opisu tego, co nazywamy prawami zachowania. Niestety te ostat-
nie sŃ w szkole przedstawiane jako doŜĺ magiczne wğasnoŜci rzeczywistoŜci. StŃd 
nawet bardzo dobry uczeŒ nie widzi Ũadnych analogii miňdzy tymi prawami 
a problemami spotykanymi w innych dziedzinach niŨ fizyka.

3. PrzybliŨenia. W praktyce wszystko, co spotykamy w Ũyciu, jest przybli-
Ũeniem. Szczeg·lnie widoczne jest to w fizyce, gdzie nie tylko ğatwo pokazaĺ, Ũe 
kaŨde prawo fizyczne jest przybliŨeniem, ale i ğatwo pokazaĺ, w kt·rym momen-
cie przybliŨenie przestaje byĺ sğuszne. Niestety w narracji szkolnej przybliŨenia 
sŃ z zasady deprecjonowane, a fakt, Ũe prawa fizyki sŃ przybliŨeniami jest z za-
sady przemilczany. Skutkiem takiego postňpowania jest uniemoŨliwienie sensow-
nej dyskusji na istotne tematy ï przedstawienie ograniczenia teorii (faktu jej prze-
czŃcego) powoduje najczňŜciej odrzucenie cağej teorii i zamianň dyskusji w py-

17 W fizyce rzecz jest nieco bardziej skomplikowana i okazuje siň, Ũe tzw. cechowa-
na (p. dowolny podrňcznik dziedziny fizyki zwanej teoriŃ pola) sŃ czymŜ bardziej skom-
plikowanym i np. mogŃ zaleŨeĺ od czasu i przestrzeni. W rzeczywistoŜci spoğecznej  
oczywiŜcie teŨ. B. dobrym (wg mnie) opisem tego zjawiska w historii gospodarczej jest 
ksiŃżka: W. Kula Ludzie i miary, KsiŃŨka i Wiedza 2004.

18 J. KuczyŒski, Relatywizm, PAUza Akademicka 107, 2011, s. 4.
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sk·wkň. Klasycznym przykğadem jest powszechne twierdzenie, Ũe Ăjedno 
doŜwiadczenie przeczŃce teorii jŃ obalaò19. OczywiŜcie nie obala, z powodu ta-
kiego czy innego faktu niezgodnego z teoriŃ nie bňdziemy odrzucaĺ cağej bardzo 
uŨytecznej teorii. Tym niemniej tak wyedukowany uczeŒ, przeŨywajŃc np. ciňŨkŃ 
zimň, dochodzi do wniosku, Ũe zjawisko cieplarniane jest bzdurŃ.

4. Liczenie siň z rzeczywistoŜciŃ. Fizyka i w og·le nauki przyrodnicze po-
winny nieŜĺ przesğanie, Ũe rzeczywistoŜĺ nie jest Ăna nasze usğugiò i aby nie popaŜĺ 
w kğopoty, naleŨy uwzglňdniaĺ jej wğasnoŜci. Inny spos·b powiedzenia tego sa-
mego to stwierdzenie, Ũe doŜwiadczenie niesie wiedzň o rzeczywistoŜci. Wiedza 
ta jest wprawdzie zamazana licznymi, czňsto nam nieznanymi oddziağywaniami 
(wielowymiarowoŜĺ), ale jest drugim, poza rozumem, filarem naszej wiedzy.

PowyŨej wyliczono cztery (piňĺ, jeŨeli dodaĺ wielowymiarowoŜĺ) ï wg 
autora zasadnicze ï elementy budujŃce obraz fizycznej rzeczywistoŜci i praktycz-
nie moŨliwe do wykorzystania w kaŨdej dziedzinie ludzkiej dziağalnoŜci. SŃ one 
ğatwe do zademonstrowania, opisania i przyswojenia przez ucznia na lekcjach 
fizyki. Nie twierdzň, Ũe sŃ to wszystkie tego typu elementy. Sam m·gğbym dorzu-
ciĺ jeszcze kilka, a prawdopodobnie wiňkszoŜĺ fizyk·w dodağaby inne r·wnie 
wartoŜciowe. Nie wydaje siň jednak konieczne ich wyszukiwanie, a przynajmniej 
nie jest to istotne w tym momencie. Naprawdň waŨne jest to, Ũe tego typu elemen-
ty sŃ Ăstrategiczneò (co najmniej Ăoperacyjneò) w ksztağceniu obywatela, poniewaŨ 
umoŨliwiajŃ zrozumienie szerokiego spektrum sytuacji Ũyciowych i uğatwiajŃ 
skuteczne dziağanie w tych sytuacjach. OczywiŜcie argumentem przeciwko ich 
nauczaniu jest to, Ũe sŃ one Ătrudneò. Na pewno tak, ale teŨ sytuacje, w kt·rych 
czğowiek znajduje siň w Ũyciu, nie naleŨŃ do ğatwych, a od jakoŜci rozwiŃzaŒ 
problem·w Ũyciowych (zawodowych!) zaleŨy jakoŜĺ Ũycia czğowieka i ï co nie 
mniej waŨne ï innych obywateli paŒstwa (to ostatnie gğ·wnie wtedy, gdy sŃ to 
problemy zawodowe ludzi zajmujŃcych waŨne stanowiska sğuŨbowe). Dlatego 
nauczanie takich zagadnieŒ naleŨy uznaĺ za strategiczne z punktu widzenia paŒ-
stwa. TrudnoŜĺ nie powinna byĺ zbyt wielka, bo uczyĺ naleŨağoby tylko wspo-
mniane jeden do dziesiňciu procent najzdolniejszych. Dodajmy jeszcze jedno: fakt, 
Ũe nauka byğaby trudna, powinien byĺ widoczny dla wszystkich, zwğaszcza dla 
tych, kt·rzy by siň tego nie uczyli. Bo jednym z najistotniejszych problem·w 
elitarnego ksztağcenia jest to, Ũe jest traktowane jak przywilej nielicznych, a nie 
jak to, czym rzeczywiŜcie jest, czyli dodatkowŃ ciňŨkŃ pracŃ, kt·ra wcale nie 
gwarantuje wielkich sukces·w, mierzonych np. poziomem przyszğego statusu 
materialnego.

Na koniec jeszcze jedna uwaga. Z definicji problemy przedstawiane tu jako 
strategiczne nie sŃ zwiŃzanie z ŨadnŃ dziedzinŃ fizyki. W niekt·rych jej gağňziach 

19 Np. podrňczniki ZamKoru pod redakcjŃ B. Sagnowskiej.
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moŨna je przedstawiĺ ğatwiej, w innych byğoby to nieco bardziej kğopotliwe, jed-
nak, jeŨeli majŃ byĺ przydatne poza fizykŃ, to muszŃ istnieĺ w kaŨdej z jej dziedzin. 
Dlatego dŃŨŃc do poznania ich, nie warto pr·bowaĺ przedstawiĺ przy okazji Ăca-
ğej fizykiò. Wrňcz przeciwnie, najlepiej wybraĺ jednŃ czy dwie gağňzie i skoncen-
trowaĺ siň na wspomnianych ideach. Ten wyb·r powinien byĺ dla wszystkich 
widoczny, z jednej strony, by zwr·ciĺ uwagň, Ũe dana gağŃŦ fizyki peğni tu jedynie 
rolň w istocie drugorzňdnŃ, a z drugiej, by uŜwiadomiĺ uczniowi, Ũe wcale nie 
poznaje Ăkompletnej wiedzyò i mn·stwo jej pomija. Dlatego moim marzeniem 
jest, by np. w pierwszy dzieŒ roku szkolnego dokonaĺ losowania. W tym roku  
(w tej klasie) bňdziemy siň w ramach fizyki uczyĺ np. optyki. SŃsiednia klasa 
wylosowağa mechanikň, a w zeszğym roku wylosowano astronomiň. Dziňki takie-
mu postňpowaniu kaŨdy bňdzie wiedziağ, Ũe sŃ dziedziny mu nieznane, a spoğe-
czeŒstwo jako cağoŜĺ bňdzie wiedziağo (bňdzie znağo) wiele dziedzin, kt·re w obec-
nym systemie po prostu Ănie istniejŃò.
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Summary

The article is an attempt to point out the reasons for failures of education, as well as 
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Podrňczniki do historii na etapie propedeutycznym ï  
kl. IV szkoğy podstawowej.  

Bogactwo wyboru czy jeden podrňcznik w szeŜciu odsğonach?
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stawowa.

Edukacja historyczna w szkole polskiej realizowana jest na wszystkich po-
ziomach ksztağcenia, a w szkole podstawowej jako odrňbny przedmiot Ăhistoriaò 
pojawia siň w klasie IV. Konieczne jest wiňc dostosowanie przekazywanych treŜci 
do bardzo mğodego wieku uczni·w (10ï11 lat), dlatego w pierwszym roku na-
uczania ma ono charakter propedeutyczny i ograniczone jest do historii narodowej�. 
Czas rozpoczynania systematycznego Ăwykğadu dziej·wò w dziejach polskiej 
oŜwiaty zmieniağ siň kilkakrotnie. Po II wojnie Ŝwiatowej nauczanie historii roz-
poczynano w kl. III od pogadanek historycznych, by w kl. IV przejŜĺ juŨ do kur-
su systematycznego (najpierw cztery godziny w tygodniu, potem zmniejszono go 
do dw·ch). Model taki przetrwağ do roku szkolnego 1962/1963, gdy w wyniku 
wprowadzanej reformy szkolnictwa pogadanki historyczne przeniesiono do pro-
gramu nauki jňzyka polskiego w kl. III i IV, a przedmiot Ăhistoriaò pojawiğ siň 
dopiero od kl. V (dwie godziny w tygodniu w kl. VïVIII)�. Powr·t do edukacji 
historycznej w kl. IV nastŃpiğ na poczŃtku lat 80., co byğo pokğosiem wprowadza-
nej stopniowo od 1978 r. nowej reformy oŜwiatowej wedğug modelu radzieckiego 
ï szkoğy dziesiňcioletniej. Na skutek licznych protest·w spoğecznych wğadze 
wycofağy siň z jej kontynuacji w 1982 r., jednak historia wprowadzona w·wczas 
od kl. IV Ăostağa siňò do dziŜ. Do koŒca lat 80. realizowana byğa w wymiarze 
dw·ch godzin tygodniowo, a nastňpnie zredukowano jŃ do jednej godziny. Tak  

� Pewnym wyjŃtkiem byğ podrňcznik Jerzego Topolskiego, kt·ry wprowadzağ na tym 
poziomie nauczania r·wnieŨ elementy historii powszechnej (J. Topolski, Uczmy siň histo-
rii. Podrňcznik dla kl. IV szkoğy podstawowej, PoznaŒ 1995).

� Z. OsiŒski, Nauczanie historii w szkoğach podstawowych w Polsce w latach 1944ï
1989, wyd. 2, ToruŒ 2006, s. 48.
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wiňc pierwszy kontakt z systematycznŃ edukacjŃ historycznŃ juŨ od kilkudziesiň-
ciu lat majŃ uczniowie wğaŜnie w klasie IV. W XX wieku zmieniağy siň cele i za-
kres materiağu przeznaczonego dla tej klasy. Wedğug Programu nauki w szkoğach 
powszechnych 7-klasowych z 1922 r. byğy to epizody Ăz chwil naszej przeszğoŜci 
od IX wieku do roku 1918ò�. W pierwszych latach po II wojnie Ŝwiatowej treŜci 
nauczania obejmowağy ĂwaŨniejsze fakty z dziej·w walk w obronie ojczyzny 
i walk o wyzwolenie spoğeczne i narodoweò�, a w programie nauczania z 1981 r. 
Ănauczanie historii w klasie IV miağo umoŨliwiĺ uczniom poznanie barwnych 
obraz·w z przeszğoŜci Polski oraz rozwinŃĺ zainteresowania historyczneò oraz 
Ăksztağtowaĺ wyobraŦniň historycznŃò�.

PodstawowŃ pomoc w dziağaniach nauczyciela i ucznia stanowi podrňcznik 
szkolny. Od powrotu historii do kl. IV na poczŃtku lat 80. przez blisko dwadzieŜ-
cia lat niezastŃpiona byğa ksiŃŨka Jerzego Centkowskiego i Andrzeja Syty Z na-
szych dziej·w. Podrňcznik miağ wiele wersji ï stopniowo byğ r·wnieŨ zmieniany 
i aktualizowany, a jego ostatnie 15. wydanie ukazağo siň w 1998 r.� Od lat 90. 
oferta podrňcznikowa dla pierwszego roku nauki historii stopniowo byğa wzbo-
gacana. Na ukğad podrňcznika i jego treŜĺ zasadniczy wpğyw miağ program na-
uczania, wok·ğ kt·rego koncentrowağy siň treŜci merytoryczne ksiŃŨki. Od roku 
1999 pojawiğ siň jeszcze jeden, nowy dokument majŃcy wielkie znaczenie dla 
zawartoŜci podrňcznika ï podstawa programowa. PomyŜlana poczŃtkowo jako 
baza do konstruowania r·Ũnych (wielu) program·w nauczania, w ostatnich latach 
stağa siň dokumentem warunkujŃcym zestaw treŜci oraz cel·w nauczania. W kon-
sekwencji wsp·ğczeŜnie zestaw haseğ zamieszczony w tym dokumencie przeno-
szony jest Ăniewolniczoò do treŜci podrňcznik·w. I mimo Ũe oferta ksiŃŨek szkol-
nych nadal jest doŜĺ szeroka, to zapewne obawa autor·w (i wydawc·w) o odrzu-
cenie ich dzieğa z powodu niezgodnoŜci z podstawŃ programowŃ wiŃŨe rňce 
i zmusza do mechanicznego powielania treŜci podstawy. To negatywne zjawisko, 
kt·re nasiliğo siň wyraŦnie w ostatnich latach, moŨe byĺ wstňpem do ograniczenia 
rynku oŜwiatowego do jednego zestawu podrňcznik·w (a przez to do powrotu do 
niechlubnych zasad monopolu edukacji z okresu Polski Ludowej). Na szczňŜcie 
nadal jeszcze szeŜĺ wydawnictw przygotowağo swoje propozycje podrňcznikowe 
dla szkoğy podstawowej, kt·re zyskağy ministerialnŃ akceptacjň i dopuszczenie do 

� Program nauki w szkoğach powszechnych 7-klasowych, Warszawa 1922, s. 3ï20.
� Instrukcja programowa i podrňcznikowa dla 11-letniej szkoğy og·lnoksztağcŃcej na 

rok szkolny 1954ï1955, Warszawa 1954, s. 13.
� Program nauczania oŜmioklasowej szkoğy podstawowej. Klasy IVïVIII, Warszawa 

1981.
� J. Centkowski, A. Syta, Historia. Z naszych dziej·w. Podrňcznik dla klasy czwartej 

szkoğy podstawowej, WSiP, Warszawa 1981 [wyd. 15, 1998].
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uŨytku szkolnego�. W tym kontekŜcie zasadne wydaje siň pytanie, w jakim stopniu 
wsp·ğczesne podrňczniki r·ŨniŃ siň miňdzy sobŃ i jak ich autorzy rozwijajŃ hasğa 
zawarte w ministerialnym dokumencie.

Aby ukazaĺ ten Ŝcisğy zwiŃzek pomiňdzy hasğami podstawy programowej 
a podrňcznikami, warto kr·tko zaprezentowaĺ ten dokument. Rozpoczyna siň on 
od okreŜlenia cel·w ksztağcenia, jednak sŃ to wymagania og·lne, przeznaczone 
ğŃcznie dla klas IVïVIII. Niestety w bardzo niewielkim stopniu sŃ one moŨliwe 
do realizowania w trakcie nauczania propedeutycznego (I. Chronologia historycz-
na; II. Analiza i interpretacja historyczna; III. Tworzenie narracji historycznej). 
Dopiero w czňŜci zawierajŃcej treŜci nauczania przedstawiono wymagania szcze-
g·ğowe, sformuğowane osobno dla kl. IV�.

Do realizacji przewidziano cztery grupy zagadnieŒ (o r·Ũnym stopniu szcze-
g·ğowoŜci) zwiŃzane z przykğadami historii rodzinnej i regionalnej, elementami 
polskiego dziedzictwa kulturowego oraz specyfikŃ historii jako nauki. Ostatnia 
czňŜĺ to uporzŃdkowany chronologicznie zestaw 17 zagadnieŒ z historii Polski 
koncentrujŃcy siň wok·ğ wybitnych postaci i wydarzeŒ z naszych dziej·w (od 
Mieszka I do bohater·w ĂSolidarnoŜciò)�. Wykaz treŜci merytorycznych zamyka 
zestaw 11 temat·w dodatkowych, nieobowiŃzkowych (zağoŨenia, wedğug kt·rych 
autorzy podstawy programowej dobrali tych 11 temat·w, sŃ prawdziwŃ zagadkŃ). 
Przy jednej godzinie tygodniowo przeznaczonej na lekcje historii w kl. IV i tak 
rozbudowanym zestawie treŜci obowiŃzkowych trudno liczyĺ, Ũe nauczyciele 
znajdŃ czas dla tych uzupeğniajŃcych, fakultatywnych temat·w. Z tego zağoŨenia 
wyszli prawdopodobnie i wydawcy podrňcznik·w, ograniczajŃc siň zazwyczaj do 
zamieszczania w nich tylko treŜci obligatoryjnych.

Przed przystŃpieniem do syntetycznej oceny podrňcznik·w przydatne bňdzie 
dokonanie kr·tkiej, uwzglňdniajŃcej najbardziej specyficzne elementy charakte-

� https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone_lista5.php [stan na 20.01.2020]. 
Jednak tylko cztery wydawnictwa opublikowağy ksiŃŨki dla cağego cyklu do klas IVïVIII, 
natomiast Wyd. MAC opublikowağo jedynie podrňczniki do kl. IV, V i VI, a Wyd. Operon 
ï do kl. IV i VII. W oczywisty spos·b obniŨa to marketingowŃ jakoŜĺ serii.

� RozporzŃdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie 
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztağ-
cenia og·lnego dla szkoğy podstawowej, w tym dla uczni·w z niepeğnosprawnoŜciŃ inte-
lektualnŃ w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztağcenia og·lnego dla branŨowej 
szkoğy I stopnia, ksztağcenia og·lnego dla szkoğy specjalnej przysposabiajŃcej do pracy 
oraz ksztağcenia og·lnego dla szkoğy policealnej. Dz.U. z 24 lutego 2017 r., poz. 356.

� Na temat obecnoŜci postaci historycznych w nauczaniu szkolnym szerzej zob.  
J. Durka, Rola postaci historycznej w edukacji ï dotychczasowe doŜwiadczenia a Ănowa 
podstawa programowa z historiiò, [w:] Pamiňĺ ï Kultura ï Edukacja, red. A. P. BieŜ,  
M. Chrost, B. Topij-StempiŒska, Krak·w 2011, s. 123ï133.
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rystyki czterech z nich (zawartoŜĺ ksiŃŨek opublikowanych przez Wydawnictwa 
Szkolne i Pedagogiczne oraz NowŃ Erň szczeg·ğowo om·wiono w jednym z po-
przednich tom·w ĂOpinii Edukacyjnychò)10.

Autorem podrňcznika wydanego przez GdaŒskie Wydawnictwo OŜwiato-
we jest Tomasz Mağkowski. Na poczŃtku kaŨdego tematu umieszczono oŜ czasu. 
To uniwersalne i wygodne narzňdzie do rozwijania umiejňtnoŜci rozumienia tzw. 
czasu historycznego. Zaciekawiĺ ucznia ma postaĺ ich r·wieŜnika Histka i jego 
papugi Napoleona, kt·rzy w zabawny spos·b komentujŃ wydarzenia historyczne. 
KaŨdy temat rozpoczynajŃ pytania wprowadzajŃce. Pomiňdzy akapitami zamiesz-
czono pytania kontrolne, a na koŒcu rozdziağu ulokowano moduğ ĂPytania i pole-
ceniaò oraz zebrano w formie tabelki najwaŨniejsze informacje. Urozmaiceniem 
sŃ notki biograficzne postaci i kapsuğy zatytuğowane ĂJakim czğowiekiem byğé?ò. 
Incydentalnie umieszczone sŃ teksty Ŧr·dğowe oraz sğowniczek pojňĺ (przy po-
szczeg·lnych tematach). Niestety, konsekwentnie nie sŃ podawane nazwiska au-
tor·w obraz·w malarskich, a podpis ĂObraz z XIX w.ò tak naprawdň nic nie 
m·wi. Zamieszczono teŨ duŨe, interesujŃce infografiki. Pozostawienie sporej 
iloŜci ĂŜwiatğaò na kaŨdej stronie powoduje, Ũe forma graficzna prezentuje siň 
bardzo elegancko.

Podrňcznik Wydawnictwa Operon przygotowany zostağ przez Mariň Pa-
cholskŃ i Wiesğawa Zdziabka. Jego niewielki format (A5) nie pozwala na zamiesz-
czanie duŨych, czytelnych ilustracji. Nie pomaga teŨ bardzo sğaba jakoŜĺ druku 
(moŨe nawet naleŨağoby napisaĺ: dramatycznie niska! ï w wielu wypadkach unie-
moŨliwiajŃca analizň materiağu ikonograficznego, przykğadem moŨe byĺ tu obraz 
Matejki Zaprowadzenie chrzeŜcijaŒstwa, s. 44). Pewnym rozwiŃzaniem jest za-
mieszczenie kilku dwustronicowych infografik. Na poczŃtku kaŨdego tematu 
umieszczono oŜ czasu. Brakuje pytaŒ nawiŃzujŃcych do materiağu poznanego 
wczeŜniej. W zakoŒczeniu tematu umieszczono kilka element·w: ĂPodsumowa-
nieò, ĂZadaniaò (najczňŜciej jest to praca ze Ŧr·dğami), ĂPracujemy razemò oraz 
ĂDowiedz siň wiňcejò (odesğanie do literatury). Tekst autorski sformatowano 
w ukğadzie jednokolumnowym (niekiedy na szerokoŜĺ cağej strony, czasem na 
poğowie) i zostağ on gňsto Ăupakowanyò. Praktycznie nie ma niezadrukowanych 
czňŜci poszczeg·lnych stronic, gdyŨ znajdujŃ siň na nich jeszcze liczne wieloko-
lorowe Ăğatkiò z tekstami, ilustracjami, podpisami, ciekawostkami itp. DoŜĺ cha- 

10 M. Wasilewicz, Recenzja podrňcznik·w: Wojciech Kalwat, Mağgorzata Lis, Histo-
ria 4. Podrňcznik, WSiP, Warszaw 2017. [numer dopuszczenia 882/1/2017]; Bogumiğa 
Olszewska, Wiesğawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechowski, Wczoraj i dziŜ. Podrňcz-
nik do historii dla klasy czwartej szkoğy podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017. [numer 
dopuszczenia 877/1/2017], ĂOpinie Edukacyjne PAUò, t. XV, red. G. Chomicki, Krak·w 
2017, s. 267ï276.
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rakterystyczna jest duŨa liczba wytğuszczeŒ. W tekŜcie autorzy dŃŨŃ do ukazania 
przeszğoŜci w spos·b ciŃgğy, przyczynowo-skutkowy (dobrym przykğadem tego 
sŃ szczeg·ğowe informacje biograficzne o KoŜciuszce, s. 93ï96). W ksiŃŨce za-
mieszczono duŨo przykğad·w malarstwa historycznego (tym razem z nazwiskami 
autor·w). Sporym mankamentem merytorycznym jest pominiňcie informacji na 
temat zaboru austriackiego. W konsekwencji utrwala to w ŜwiadomoŜci uczni·w 
wiedzň o dw·ch zaborach ï pruskim i rosyjskim.

Jedynym debiutantem wŜr·d autor·w podrňcznik·w jest Szymon Ciechanow-
ski, kt·ry odpowiada za propozycjň Wydawnictwa MAC i kt·rego dzieğo moŨna 
uznaĺ za najbardziej oryginalnŃ propozycjň. Na poczŃtku kaŨdego tematu znajdu-
je siň oŜ czasu. Na marginesach sŃ biogramy, sğowniczek pojňĺ oraz informacje 
o wybranych muzeach w Polsce. Autor sporo uwagi poŜwiňca zainteresowaniu, 
a nawet zaintrygowaniu ucznia. Ma temu sğuŨyĺ wprowadzenie zatytuğowane ĂJak 
pracowaĺ z podrňcznikiemò, a takŨe umieszczenie na poczŃtku kaŨdego nowego 
zagadnienia zachňty do aktywnego udziağu w lekcji (ĂPodejmij tematò). Innym 
pomysğem temu sğuŨŃcym jest narracja z zaburzonŃ chronologiŃ (jako zabieg ce-
lowy). Przykğadem moŨe byĺ temat zwiŃzany z potopem szwedzkim, gdy najpierw 
zaprezentowano ĂZwyciňskŃ obronňò Jasnej G·ry, a dopiero p·Ŧniej opisano przy-
czyny Ăpotopuò, by zakoŒczyĺ rozdziağ skutkami wojny. Ponadto moduğ zatytuğo-
wany ĂWiňcej na tematò zawiera gğ·wnie ciekawostki zwiŃzane z poszczeg·lnymi 
rozdziağami. Na zakoŒczenie kolejnych temat·w zebrano najwaŨniejsze informacje 
(ĂW skr·cieò) oraz zaproponowano uczniom sprawdzenie swoich siğ w czňŜci ĂCzy 
juŨ umiesz?ò. Pod wzglňdem edytorskim ksiŃŨka prezentuje siň bardzo dobrze ï po-
zostawienie sporej iloŜci Ŝwiatğa powoduje, Ũe nie przytğacza nadmiarem materia-
ğu. Mapy sŃ duŨe i czytelne, choĺ niekiedy zdecydowanie zbyt trudne dla uczni·w, 
u kt·rych dopiero ksztağtujŃ siň umiejňtnoŜci myŜlenia abstrakcyjnego i umiejňtnoŜĺ 
odkodowywania symboliki Ŝrodk·w kartograficznych. Ukğad materiağu w ksiŃŨce 
jest zgodny z hasğami podstawy, jedynŃ r·ŨnicŃ jest brak osobnego tematu o Janie 
Pawle II ï informacjň o papieŨu (ok. 1/3 strony) umieszczono przy doŜĺ og·lniko-
wo potraktowanym ostatnim temacie ĂW czasach SolidarnoŜciò i wğaŜciwie spro-
wadzono do r·wnie og·lnikowego stwierdzenia, Ũe jego Ăpoparcie dla Solidarno-
Ŝci miağo ogromne znaczenie dla naszych rodak·wò (s. 139).

Znany i obecny od lat na polskim rynku podrňcznikowym duet Zofia  
Bentkowska-Sztonyk i Edyta Wach przygotowağ podrňcznik dla Wydawnictwa 
Wiking. W ksiŃŨce brakuje osi czasu. Na poczŃtku kaŨdego rozdziağu umiesz-
czono pytania odnoszŃce siň do wiedzy znanej juŨ uczniom (ĂPrzypomnijò), a na 
koŒcu (w czerwonej ramce) zestaw najwaŨniejszych danych (ĂTo jest waŨneò). 
Polecenia kontrolne zatytuğowano: ĂSprawdŦ siňò. Przy poszczeg·lnych tematach 
umieszczono sğowniczek pojňĺ. Teksty Ŧr·dğowe sŃ nieliczne, a rysunki uprosz-
czone. Mimo tendencji do ujmowania materiağu w ciŃgu przyczynowo-skutko-
wym, przewaŨa styl syntetyczny; przytğacza nagromadzenie tekstu i ilustracji.

Podrňczniki do historii na etapie propedeutycznym ï kl. IV szkoğy podstawowejé
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PrzystňpujŃc do og·lnej charakterystyki wszystkich podrňcznik·w do kl. IV, 
naleŨy stwierdziĺ, Ũe majŃ one doŜĺ zbliŨonŃ liczbň stron (od 142 do 183). R·Ũ-
norodne formaty (A4, B5, A5) powodujŃ, Ũe objňtoŜciŃ ksiŃŨki r·ŨniŃ siň juŨ 
znacznie ï najmniejsza (Operon) ma 55 tys. cm2, a najwiňksza (WSiP) ï blisko 
dwukrotnie wiňcej (98 tys. cm2) (tab. 1).

Tab. 1. Podrňczniki do nauki historii w kl. IV szkoğy podstawowej (liczba 
stron i objňtoŜĺ)

Wydawnictwo Liczba stron Wymiary (cm) Powierzchnia (cm2)

GWO 159 20 x 26 82 680

Operon 142 16,5 x 23,6 55 060

MAC 144 21,5 x 22,5 69 660

Wiking 168 17 x 24 68 544

WSiP 183 20,6 x 26 98 015

Nowa Era 152 20,5 x 26,5 82 570

ťr·dğo: Obliczenia wğasne (szarym tğem oznaczono wartoŜci skrajne).

Istotne r·Ũnice pomiňdzy podrňcznikami wystňpujŃ pod wzglňdem liczby 
i charakteru proponowanych temat·w (tab. 2). JeŜli przyjŃĺ (zgodnie z doŜĺ 
powszechnŃ praktykŃ), Ũe temat podrňcznikowy odpowiada tematowi lekcyjne-
mu, to propozycje GWO i Wikinga zdecydowanie przekraczajŃ moŨliwoŜci 
realizacyjne. Pozostağe cztery wydawnictwa zaproponowağy znacznie bardziej 
realistyczny zestaw (24ï27 temat·w). Dla osiŃgniňcia trwağoŜci wiedzy uczni·w 
niezbňdne jest stosowanie temat·w podsumowujŃcych ï ich obecnoŜĺ w pod-
rňczniku jest niewŃtpliwie korzystna (choĺby ze wzglňdu na moŨliwoŜĺ indy-
widualnej nauki w domu). Z wyjŃtkiem GWO wszystkie pozostağe wydawnictwa 
umieŜciğy ich od 3 do 7. Wspomniana wyŨej sprawa temat·w dodatkowych 
sugerowanych w podstawie programowej temat·w prezentuje siň w podrňczni-
kach w spos·b bardzo zr·Ũnicowany ï GWO zamieŜciğo wszystkie 11, Wiking 
i WSiP poğowň z nich, Wydawnictwo MAC dağo symbolicznie tylko jeden  
(ĂZğoty wiekò), a dwa pozostağe (Operon i Nowa Era) zrezygnowağy z nich 
cağkowicie. Symptomatyczne (i niepokojŃce) jest to, Ũe w Ũadnym podrňczni- 
ku nie ma treŜci spoza podstawy! A wydawağoby siň, Ũe bogata, ponadtysiŃclet-
nia historia Polski daje spore moŨliwoŜci zaprezentowania autorskich propo-
zycji.

Pozytywnie naleŨy oceniĺ obudowň dydaktycznŃ podrňcznik·w. Materiağ 
ikonograficzny jest bardzo zr·Ũnicowany, ciekawy i w wiňkszoŜci na dobrym 
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poziomie edytorskim. Mimo iŨ to dopiero wstňpny etap nauczania, we wszystkich 
ksiŃŨkach zamieszczono zestaw map historycznych (w liczbie od 7 do 17, naj-
wiňcej w Wikingu). Z reguğy na koŒcu ksiŃŨek szkolnych zamieszczane sŃ do-
datkowe informacje, przydatne podczas nauki. Kilka takich pomysğ·w znalazğo 
siň w recenzowanych podrňcznikach ï indeks pojňĺ (MAC, WSiP), indeks na-
zwisk (Wiking), sğowniczek historyczny (WSiP i Nowa Era) oraz zestaw 21 naj
waŨniejszych dat (Operon). Jedynie w podrňczniku GWO zabrakğo tego typu 
materiağ·w.

Tab. 2. Podrňczniki do historii dla kl. IV szkoğy podstawowej ï informacje 
og·lne

Wydawnictwo

Informacja
GWO Operon MAC Wiking WSiP Nowa Era

Liczba temat·w 
og·ğem 37 27 25 32 25 24

Tematy  
podsumowujŃce 0 3 7 5 5 4

Tematy dodatkowe 
z podstawy 11 0 1 6 6 0

Tematy spoza 
podstawy 0 0 0 0 0 0

Mapy 14 7 12 17 14 9

TreŜci dodatkowe 
na koŒcu ksiŃŨki brak 21 najwaŨniej-

szych dat
indeks 
pojňĺ

indeks 
nazwisk

przewodnik 
historyczny; 
indeks pojňĺ

sğowniczek 
historyczny

ťr·dğo: Opracowanie wğasne.

Pierwszy kontakt z ksiŃŨkŃ zaczyna siň od okğadki. Jej wyglŃd powinien 
zapowiadaĺ to, co znajdzie czytelnik w Ŝrodku. Tymczasem w dw·ch podrňczni-
kach zdecydowano siň na okğadki rysowane, w spos·b uproszczony przedstawia-
jŃce rycerza i zamek Ŝredniowieczny (zresztŃ aŨ trzy podrňczniki odwoğujŃ siň do 
tej epoki). Na okğadce podrňcznika Wikinga widnieje (nie bardzo wiadomo, dla-
czego) pompejaŒski fresk, wydawnictwo Operon umieŜciğo (takŨe bez logicznego 
uzasadnienia) niemiecki zamek Burg Eltz w Nadrenii-Palatynacie, a GWO obraz 
Matejki Chrzest Litwy. Pojawia siň wiňc pytanie: skŃd tak niewiele odwoğaŒ do 
przewodniego motywu nauczania w kl. IV, czyli roli wybitnych postaci historycz-
nych w dziejach Polski? Tylko dwa wydawnictwa zdecydowağy siň na wyposaŨe-
nie podrňcznik·w w dodatkowe tytuğy, wykraczajŃce poza sztampowe Historia 4 
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ï GWO (Podr·Ũe w czasie) i Nowa Era (Wczoraj i dziŜ). Jednak tytuğy te odnoszŃ 
siň do serii podrňcznikowych dla wszystkich klas szkoğy podstawowej, a nie wy-
ğŃcznie klasy czwartej.

Fundamentalne zagadnienie stanowi kwestia, na ile recenzowane podrňcz-
niki r·ŨniŃ siň miňdzy sobŃ zar·wno pod wzglňdem zawartoŜci tekstu autorskiego, 
jak i obudowy dydaktycznej. R·Ũnice te wskazaĺ moŨna przez por·wnanie jed-
nego wybranego tematu ï ĂPowstanie stycznioweò (a wğaŜciwie postaci Romual-
da Traugutta, bowiem losy bohatera zostağy ukazane na tle podstawowych danych 
o powstaniu). Szczeg·ğowoŜĺ tych informacji w poszczeg·lnych podrňcznikach 
jest wyraŦnie zr·Ũnicowana (tab. 3). Generalnie autorzy nie uniknňli doŜĺ szero-
kiego opisu cağoŜci wydarzeŒ zwiŃzanych z genezŃ, przebiegiem i skutkami po-
wstania styczniowego. WskazujŃc na przyczyny wybuchu irredenty, w trzech 
publikacjach przywoğano poprzedzajŃce jŃ demonstracje (Operon, Wiking, WSiP), 
a (tylko) w dw·ch wspomniano o bezpoŜredniej Ăiskrzeò, czyli decyzji o przepro-
wadzeniu branki do wojska rosyjskiego (Operon, Nowa Era). Co ciekawe, w Ũad-
nym podrňczniku nie pojawia siň informacja o wydaniu przez RzŃd Narodowy 
Manifestu rozpoczynajŃcego powstanie i zapowiadanych w nim reformach (tylko 
w jednym przypadku mowa o podjňciu kwestii chğopskiej). DoŜĺ duŨe rozbieŨno-
Ŝci dotyczŃ stosunku siğ walczŃcych stron, a takŨe liczby ofiar po stronie polskiej. 
Koniec powstania autorzy lokujŃ pomiňdzy wiosnŃ a jesieniŃ 1864 r. Zdumiewa, 
Ũe tylko w jednym podrňczniku (Operon) wspomniano o jakŨe istotnym skutku 
powstania, jakim byğa liczna emigracja Ătysiňcy Polak·wò (s. 106). PiszŃc na temat 
Romualda Traugutta, we wszystkich ksiŃŨkach zamieszczono jego biogramy, 
z reguğy wzbogacane materiağem ilustracyjnym (portret, zdjňcie celi w X Pawilo-
nie). Najskromniej Ũycie Traugutta przedstawiono w podrňczniku wydawnictwa 
Wiking, ograniczajŃc siň wğaŜciwie tylko do informacji, Ũe byğ przyw·dcŃ powsta-
nia. Jako materiağ ilustracyjny przy temacie o powstaniu styczniowym wykorzy-
stano gğ·wnie XIX-wieczne malarstwo historyczne (najliczniej w wydawnictwie 
Operon i Nowa Era ï 8ï9 obraz·w), prezentujŃc dzieğa T. Ajdukiewicza, M. Gie-
rymskiego, A. Grottgera, F. Konarskiego, W. Kossaka, T. Roberta-Fleuryôego,  
A. Sochaczewskiego. W jednym tylko podrňczniku (WSiP) nie zamieszczono 
tego typu ikonografii. Natomiast bardzo krytycznie naleŨy odnieŜĺ siň do wspo-
mnianego juŨ wyŨej niefortunnego Ăpomysğuò wydawnictwa GWO, kt·re zamiesz-
czajŃc podobizny obraz·w malarskich, zrezygnowağo z podawania nazwisk ich 
autor·w.
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Warto teŨ zwr·ciĺ uwagň na jňzyk tekstu autorskiego, bo od stopnia jego 
atrakcyjnoŜci, a takŨe dostosowania do intelektualnych moŨliwoŜci mğodego adep-
ta historii, w duŨym stopniu zaleŨy skutecznoŜĺ przekazu. Na tle wiňkszoŜci pod-
rňcznik·w wyr·Ũnia siň pod tym wzglňdem koncepcja Sz. Ciechanowskiego (wyd. 
MAC). Autor wprowadziğ do narracji fragmenty literackie, tworzŃc sytuacje fik-
cyjne, ale dobrze oddajŃce realia powstaŒczego czasu. I tak temat ĂPowstaŒcze 
paŒstwoò rozpoczŃğ od peğnego napiňcia opisu kucia kos w wiejskiej kuŦni, prze-
chodzŃc nastňpnie od tej sceny do syntetycznego opisu przebiegu i skutk·w po-
wstania. PrzysğowiowŃ ğyŨkŃ dziegciu przy pozytywnej ocenie tego pomysğu jest 
jednak jakoŜĺ tekstu, w kt·rym nazbyt czňsto powtarzane sŃ terminy Ăpowstanie/
powstaŒcyò.

Pewne wŃtpliwoŜci budziĺ mogŃ pojawiajŃce siň uproszczenia, ale sŃ one 
nieuniknione przy tworzeniu tekstu dla tak mğodych odbiorc·w11. Przykğadem 
moŨe tu byĺ sprawa Ăzniesienia autonomii Kr·lestwa Polskiegoò po powstaniu 
styczniowym (o czym informujŃ autorzy podrňcznika Wydawnictwa Operon, 
s. 106). Choĺ zniesiono jŃ juŨ po powstaniu listopadowym, konstytucjň zastňpujŃc 
Statutem Organicznym, to formalnie proces ten trwağ do lat 70. XIX wieku, ale 
nawet oficjalne zniesienie nazwy Kr·lestwo Polskie nie spowodowağo, Ũe pojňcie 
to przestağo byĺ stosowane. Niekiedy jednak pojawiajŃ siň zbyt infantylne sfor-
muğowania, jak w podrňczniku GWO, gdzie skutecznoŜĺ oddziağywania rzŃdu 
powstaŒczego mierzona miağa byĺ liczbŃ krawat·w: ĂPolacy posğusznie wykony-
wali polecenia RzŃdu Narodowego. JeŜli kazağ nosiĺ czarne krawaty na znak Ũa-
ğoby, to niemal wszyscy zakğadali czarne krawatyò (s. 119). Innym mankamentem 
mogŃ byĺ niezbyt trafnie dobrane pytania do uczni·w, jak w podrňczniku Wydaw-
nictwa Operon, gdy uczniowie majŃ dowiedzieĺ siň w dostňpnych Ŧr·dğach, Ăkim 
byli czerkiesiò (s. 103). PomijajŃc, Ũe jako grupa etniczna powinni byĺ zapisani 
duŨŃ literŃ, to pojawia siň pytanie ï po co uczniowi kl. IV tak szczeg·ğowa wie-
dza?12 TakŨe za mağo udany pomysğ moŨna uznaĺ pytanie do materiağu ikonogra-
ficznego ĂKim sŃ przedstawione osobyò w sytuacji, gdy podpis pod ilustracjŃ 
brzmi: ĂKr·lowa Jadwiga i kr·l Wğadysğaw Jagieğğo ï pomnik na krakowskich 
Plantachò (Wydawnictwo MAC, s. 74). Natomiast juŨ nie uproszczeniem, ale 
istotnym mankamentem merytorycznym (w duŨej mierze bňdŃcym efektem fatal-

11 Bğňdy pojawiajŃ siň tylko incydentalnie, na przykğad w podrňczniku WSiP (s. 114) 
podano rok 1772 jako datň powstania Komisji Edukacji Narodowej (zamiast 1773).

12 MoŨna teŨ pospekulowaĺ, co zrobiŃ uczniowie chcŃcy wykonaĺ to polecenie ï wğŃ-
czŃ swoje telefony i w Wikipedii wpiszŃ poszukiwane hasğo. DowiedzŃ siň w·wczas, Ũe 
Czerkiesi: ĂW poğowie XIX wieku padli ofiarŃ czystek etnicznych ze strony Imperium 
Rosyjskiego, po serii powstaŒ zostali usuniňci ze swoich teren·w. W roku 1864 ci, kt·rzy 
przeŨyli, zostali deportowaniò (https://pl.wikipedia.org/wiki/Czerkiesi) ï dostňp 12.07. 
2020). Zapewne nie o to chodziğo autorom podrňcznika.
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nej podstawy programowej) sŃ takie opisy czas·w zaborowych, z kt·rych wynika, 
Ũe byğy dwa zabory ï w jednym Polacy prowadzili walkň z germanizacjŃ, a w drugim 
z rusyfikacjŃ. Brak jakichkolwiek informacji o trzecim z zabor·w i jego specyfice 
(zwğaszcza w drugiej poğowie XIX wieku) skutkowaĺ moŨe istotnŃ uğomnoŜciŃ 
w obrazie przeszğoŜci naszego paŒstwa i narodu. Korzystnie wyr·Ũnia siň tu podrňcz-
nik MAC, gdzie na dwustronicowej infografice (mapa, ilustracje, tekst) przedstawio-
no wybrane problemy wszystkich trzech zabor·w (s. 110ï111). W podrňczniku tym 
zmieniono jednak chronologiczne nastňpstwo wydarzeŒ, informujŃc uczni·w o wy-
darzeniach sierpniowych z 1980 r., przyw·dztwie Lecha Wağňsy w ĂSolidarnoŜciò, 
a nastňpnie oé wyborze kardynağa Karola Wojtyğy na papieŨa (s. 137ï141).

PodsumowujŃc, wypada powt·rzyĺ truizm, iŨ propedeutyczny etap naucza-
nia historii wymaga od autor·w podrňcznik·w specjalnego podejŜcia, a zwğaszcza 
ŜwiadomoŜci ograniczeŒ potencjağu intelektualno-kulturowego mğodocianych 
odbiorc·w. Widaĺ wyraŦnie, Ũe w wielu przypadkach trudno byğo pogodziĺ owe 
imponderabilia z chňciŃ przekazania jak najwiňkszej iloŜci informacji. Widoczna 
jest przy tym duŨa (albo nawet bardzo duŨa) zgodnoŜĺ treŜci podrňcznik·w z wy-
maganiami podstawy programowej. Niestety Ŝcisğe trzymanie siň jej Ăzabijaò 
autorskie wizje. Dodatkowo przeznaczenie na edukacjň historycznŃ w kl. IV jed-
nej godziny tygodniowo przy tak obszernych wymaganiach merytorycznych po-
woduje, Ũe brakuje czasu choĺby na wyeksponowanie historii regionalnej. Na 
szczňŜcie w omawianych podrňcznikach unikniňto raŨŃcych bğňd·w merytorycz-
nych, a ich obudowa dydaktyczna i ksztağt edytorski sŃ na wysokim poziomie. 
Jednak dopiero przeprowadzenie wiarygodnych badaŒ dotyczŃcych stanu intelek-
tualnych sprawnoŜci uczni·w, stopnia przyswajania treŜci podrňcznikowych oraz 
ocena poziomu ich atrakcyjnoŜci i czytelnoŜci, a takŨe uzyskanie opinii nauczy-
cieli, dağoby peğnŃ odpowiedŦ na pytanie o jakoŜĺ wsp·ğczesnej produkcji pod-
rňcznikowej, takŨe tej przeznaczonej do nauczania na etapie propedeutycznym.
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History Textbooks at the Propaedeutic Stage ï  
4th Grade Primary Schools.  

Abundance of Choice or Six Versions of One Textbook?

Summary

The article analyses and compares the content of six history textbooks targeted at 
fourth grade of elementary school. That propaedeutic stage of introducing children to the 
issues of history requires a specific approach from the textbook authors mindful of  
the intellectual and cultural deficiencies of young minds. Individual topics should be 
synthesised into a narrow point of view focused on the Polish history, and presented as 
separate Ăhistorical picturesò usually not linked as a cause and effect sequence. The fact 
that none of the textbooks presented any material beyond the educational basis was con-
sidered symptomatic (alarming as well), as it impoverishes the full range of topics offered.
There are, however, visible differences in the historical content presented by the textbooks. 
Their spectrum was exposed by comparing one chosen topic: the January Uprising. 

The textbook by Szymon Ciechanowski (MAC) was deemed the most attractive on 
the literary level: the author introduced some pieces of literature into tge narrative, which 
ï while fictional ï helped painting a realistic picture of the uprising. The teaching aids for 
all the textbooks deserved praise. The visual material was interesting and diverse, and the 
editing was mostly good.

Keywords: history, textbooks, propaedeutics of history, elementary school.
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Zmiany obrazu stosunk·w polsko-litewskich  
w litewskich podrňcznikach do historii  

dla szk·ğ ponadpodstawowych wydanych na Litwie po 1990 roku

Sğowa kluczowe: stosunki polsko-litewskie, podrňczniki, nauczanie, historia.

Polsko-litewskie relacje od II poğowy XIX wieku cechuje duŨa zğoŨonoŜĺ, 
kt·ra wynika z uksztağtowania siň nowoczesnych narod·w powstağych na ziemiach 
dawnej Rzeczypospolitej Obojga Narod·w. W zwiŃzku z przemianami, jakie w·w-
czas zaszğy, polska i litewska historiografia dokonywağy oceny oraz podziağu 
wsp·lnego dziedzictwa. Wywoğywağo to konflikty zwiŃzane z r·Ũnym podejŜciem 
do przeszğoŜci oraz odmiennym zapatrywaniem na kontakty polsko-litewskie. Na 
poczŃtku XX wieku gğ·wny sp·r dotyczyğ polonizacji elit Wielkiego Ksiňstwa 
Litewskiego oraz jego niezaleŨnoŜci, szczeg·lnie po Ŝmierci wielkiego ksiňcia 
Witolda w 1430 roku. DrugŃ kwestiŃ, bodaj najistotniejszŃ i budzŃcŃ duŨe emocje, 
byğa sprawa Wilna oraz jego przynaleŨnoŜĺ paŒstwowa po pierwszej wojnie Ŝwia-
towej. Dla Litwin·w pozostawanie Wilna po polskiej stronie w okresie miňdzy-
wojennym byğo na tyle duŨŃ traumŃ, Ũe stağo siň najistotniejszym zagadnieniem 
nie tylko w stosunkach polsko-litewskich (kt·rych oficjalnie nie byğo do 1938 
roku), ale takŨe w polityce wewnňtrznej, co ze zwiňkszonŃ siğŃ ujawniğo siň po 
przewrocie narodowc·w w grudniu 1926 roku. 

Przemiany demokratyczne, do kt·rych doszğo w Polsce po 1989 roku, oraz 
odzyskanie przez Litwň niepodlegğoŜci w 1990 roku ï pozwoliğy na odejŜcie od 
prezentowania wydarzeŒ historycznych w spos·b znamienny dla czas·w sowiec
kich, dağy teŨ swobodň omawiania tych, kt·re dotŃd podlegağy cenzurze. Za tymi 
zmianami, rzecz jasna, musiağy nadŃŨaĺ instytucje paŒstwowe, a wiňc teŨ szkol-
nictwo. Na Litwie doszğo do paradoksalnej sytuacji, kiedy w szkolnych podrňcz-
nikach widoczna byğa jeszcze komunistyczna narracja, a w przestrzeni publicznej 
dominowağa juŨ narodowa ï litewska�. W 1989 roku pojawiğa siň na przykğad,  

� B. Ġetkus, Nauczanie historii w litewskich szkoğach: miňdzy tradycjŃ, a nowoczes-
noŜciŃ, ĂWiadomoŜci Historyczne: czasopismo dla nauczycieliò, t. 51, 2009, nr 3, s. 33.
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wydana przez wydawnictwo oŜwiatowe ĂĠviesaò, ksiŃŨka pod znamiennym tytu-
ğem Naujas poģiȊris Ǳ Lietuvos istorijŃ (Nowe spojrzenie na historiň Litwy)�, 
w kt·rej omawiano najwaŨniejsze wydarzenia, konfrontujŃc wsp·ğczesny stan 
wiedzy z mitami sowieckiej historiografii. 

W litewskiej historiografii lata 1940ï1990 okreŜla siň jako czas okupacji przez 
ZSRR, wğŃczenie Litwy w skğad ZSRR w lipcu 1940 roku nie jest bowiem trakto-
wane jako dobrowolne, jak to byğo i jest przedstawiane w historiografii radzieckiej, 
obecnie rosyjskiej. Po ogğoszeniu niepodlegğoŜci w 1990 roku podkreŜlano, Ũe 
nowe paŒstwo jest spadkobiercŃ miňdzywojennej Republiki Litewskiej, czego 
wyrazem byğo choĺby przywr·cenie na kr·tki czas konstytucji miňdzywojennej, 
by od niej pğynnie przejŜĺ do wsp·ğczeŜnie obowiŃzujŃcej, przyjňtej w 1992 roku. 

Od powrotu do narracji z okresu miňdzywojnia nie stroniğa r·wnieŨ histo-
riografia litewska. Niniejszy artykuğ jest pr·bŃ uchwycenia zmian, kt·re zaszğy 
w przedstawianiu Polski i Polak·w, w tym teŨ wsp·lnych dziej·w, w litewskich 
podrňcznikach do szk·ğ ponadpodstawowych wydanych po 1990 roku. W kontek-
Ŝcie tych zmian warto wspomnieĺ, opr·cz samych polsko-litewskich relacji na 
szczeblu politycznym, o dziağalnoŜci powstağej w 1992 roku Polsko-Litewskiej 
Dwustronnej Komisji do spraw Badania Problem·w Nauczania Historii i Geogra-
fii, kt·ra ï po zmianach personalnych i kr·tkim okresie zawieszenia w latach 
1999ï2001 (z powodu reform oŜwiaty w obu krajach)�, pracujŃc na rzecz dialogu 
historycznego, konsultuje treŜci podrňcznik·w szkolnych w Polsce i na Litwie. 
Jej dziağalnoŜĺ jest analogiczna do zadaŒ podejmowanych przez istniejŃcŃ od 1972 
roku polsko-niemieckŃ komisjň oraz powoğane na poczŃtku lat 90. komisje do 
wsp·ğpracy w zakresie podrňcznik·w z BiağorusiŃ, UkrainŃ i RosjŃ. PoniewaŨ 
pr·bň czasu przetrwağy tylko trzy komisje, dzisiaj opr·cz polsko-litewskiej funk-
cjonujŃ polsko-niemiecka� i polsko-ukraiŒska�.

� A. Eidintas, G. Rudis, Naujas poģiȊris Ǳ Lietuvos istorijŃ, Kaunas 1989.
� L. Czechowska, Klucz do sukcesu dwustronnych komisji podrňcznikowych, ĂKul-

tura i Edukacjaò, 2014, nr 3 (103), s. 158.
� Zob. T. Strobel, Transnationale Wissenschafts- und Verhandlungskultur. Die  

Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission 1972ï1990, Gºttingen 2015;  
K. Ruchniewicz, Der Entstehungsprozess der Gemeinsamen deutsch-polnischen Schulbuch
kommission 1937/1938ï1972, ĂArchiv f¿r Sozialgeschichteò, 45, 2005, s. 237ï252.

� ʇ.ɹ. ʇʦʣʷʥʩʴʢʠʡ, ʇʨʦ ʋʢʨʘʾʥʩʴʢʦ-ʧʦʣʴʩʴʢʫ ʢʦʤʽʩʽʶ ʝʢʩʧʝʨʪʽʚ ʟ ʫʜʦʩʢʦʥʘʣʝʥʥʷ 
ʟʤʽʩʪʫ h ʢʽʣʴʥʠʭ ʧʽʜʨʫʯʥʠʢʽʚ ʟ ̔ ʩʪʦʨʽʾ ʪʘ ʛʝʦʛʨʘʬʽʾ, Ăʋʢʨʘʾʥʩʴʢʠʡ ̔ ʩʪʦʨʠʯʥʠʡ ʞʫʨʥʘʣò, 
1993, nr 1, s. 151ï153; K. Sanojca, Polska narracja podrňcznikowa w Ŝwietle prac Polsko-
-UkraiŒskiej Komisji Ekspert·w do Doskonalenia TreŜci Podrňcznik·w Szkolnych do  
Historii i Geografii. DoŜwiadczenia z lat 2007ï2010, ĂOpinie Edukacyjne Polskiej Aka-
demii UmiejňtnoŜci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrňcznik·w Szkolnychò, t. X, 2011, 
s. 55ï62.
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Litewskie podrňczniki z lat 90. bardzo duŨo miejsca poŜwiňcağy Polsce 
w kontekŜcie wsp·lnej historii, przy czym najwiňksze emocje budziğy nastňpujŃ-
ce zagadnienia: walka o odzyskanie niepodlegğoŜci, konflikt o Wilno, miňdzywo-
jenne stosunki z PolskŃ, sytuacja Litwin·w na WileŒszczyŦnie oraz odzyskanie 
Wilna i pierwsze dwa lata II wojny Ŝwiatowej. Warto zwr·ciĺ uwagň, Ũe w pod-
rňcznikach dominowağy zar·wno poglŃdy, jak i terminologia, kt·re zostağy wy-
pracowane w latach 1918ï1940, z domieszkŃ interpretacji z okresu sowieckiego. 
Pojawienie siň w podrňcznikach terminu Ăokupacja Wilnaò� przez Polak·w argu-
mentowano zapisami umowy suwalskiej oraz litewsko-radzieckiego porozumienia 
z 1920 roku, zgodnie z kt·rymi Wilno miağo byĺ litewskie. Polska byğa tym samym 
przedstawiana jako paŒstwo, kt·re ğamie postanowienia miňdzynarodowe. Pod-
kreŜlağo siň r·wnieŨ, Ũe Polska ï pozostajŃca w konflikcie z LitwŃ ï podjňğa pr·-
bň przeprowadzenia zamachu stanu na Litwie, wykorzystujŃc w tym celu POW, 
kt·ra Ămiağa wielu agent·w na Litwieò, zaŜ Ăpolscy nacjonaliŜci starali siň przy-
ğŃczyĺ Litwň nie tylko dziağaniami wojskowymi, tajnymi ukğadami, ale takŨe 
spiskujŃcò�. Wspominano takŨe, Ũe warstwa ziemiaŒska na Litwie byğa Ăspoloni-
zowana i wspierağa uniň z PolskŃò, a to uzasadniağo przeprowadzenie radykalnej 
reformy rolnej i przekazanie ziemi etnicznym Litwinom�. R·wnieŨ sama granica 
z PolskŃ na cağej swej dğugoŜci okreŜlana byğa jako Ălinia demarkacyjnaò ï zgod-
nie z wykğadniŃ obowiŃzujŃcŃ w dwudziestoleciu miňdzywojennym�. Na zakoŒ-
czenie rozdziağ·w dotyczŃcych miňdzywojennej WileŒszczyzny pojawiğy siň na-
stňpujŃce pytania i polecenia: ĂUdowodnij nielegalnoŜĺ aneksji oraz okupacji 
Wschodniej Litwyò, ĂDlaczego zamarğy przemysğ oraz rolnictwo na WileŒszczyŦ-
nie?ò oraz ĂJakŃ politykň narodowoŜciowŃ prowadziğy wğadze okupacyjne?ò10. 

WileŒszczyzna pod polskŃ wğadzŃ byğa opisywana jako zabiedzony, niewy-
dolny gospodarczo region, gdzie przemysğ i rolnictwo byğy tak sğabo rozwiniňte, 
Ũe w latach 30. powszechny byğ przemyt z Litwy na WileŒszczyznň soli, sachary-
ny, jedwabnych tkanin, tytoniu, cukru czy nawet bydğa11. DuŨo uwagi poŜwiňcano 
intensywnej polityce polonizacyjnej prowadzonej przez paŒstwo polskie, zamy-
kaniu litewskich szk·ğ oraz organizacji spoğecznych, jednoczeŜnie pomijajŃc fakt, 
Ũe to samo dziağo siň na Litwie z polskimi organizacjami. Pojawiağa siň takŨe  

� A. Gumuliauskas, Lietuvos Istorija nuo 1915 iki 1953 metȎ. Mokomoji knyga X klasei, 
Kaunas 1993, s. 53.

� Ibidem, s. 52ï53.
� Ibidem, s. 57.
� A. Gumuliauskas, Lietuvos istorija nuo 1915 iki 1953 metȎ. X klasǟs vadovǟlis, 

Kaunas 1995, s. 78.
10 Ibidem, s. 92. 
11 Ibidem, s. 88.
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informacja o przyjňciu i internowaniu 14 tysiňcy polskich Ũoğnierzy na poczŃtku 
II wojny Ŝwiatowej, kt·rzy znaleŦli schronienie na Litwie i skŃd mogli wyjeŨdŨaĺ 
dalej na Zach·d. Wielu z nich ï r·wnieŨ dziňki postawie wğadz litewskich ï unik-
nňğo sowieckiej niewoli12.

W pierwszej dekadzie XXI wieku do uŨytku weszğa nowa generacja podrňcz-
nik·w, co byğo konsekwencjŃ zmian wprowadzonych w programie nauczania 
w latach 1999ï2001. Omawiane w podrňcznikach epoki historyczne zostağy wzbo-
gacone o dzieje najnowsze, tym samym pojawiğo siň wiňcej informacji na temat 
Polski. Metamorfoza w interpretacji wydarzeŒ historycznych widoczna jest r·w-
nieŨ w nowszych podrňcznikach, wydanych juŨ w drugiej dekadzie XXI wieku, 
co Ŝwiadczy o stağej tendencji w wybieraniu treŜci oraz ich prezentacji.

Trzeba podkreŜliĺ, Ũe w stosunku do wydarzeŒ zwiŃzanych z PolskŃ zmie-
nia siň w litewskich podrňcznikach szkolnych zar·wno dob·r informacji, jak 
i spos·b ich przedstawienia. Nie pojawiajŃ siň juŨ na przykğad tak czňsto wzmian-
ki o nieudanym zamachu stanu POW z 1919 roku. WiňkszoŜĺ podrňcznik·w 
przestağa uŨywaĺ sğowa Ăokupacjaò odnoŜnie do znalezienia siň WileŒszczyzny 
w skğadzie II RP13. W dalszym ciŃgu podkreŜla siň litewskŃ pomoc dla polskich 
Ũoğnierzy we wrzeŜniu 1939 roku, zresztŃ jest to jeden z tych fakt·w, kt·re w wy-
niku ustaleŒ polsko-litewskiej komisji podrňcznikowej winny siň znaleŦĺ w pod-
rňcznikach. Zaznacza siň na przykğad, Ũe Litwini w czasie II wojny Ŝwiatowej 
walczyli r·wnieŨ po stronie aliant·w, w tym w Armii Andersa we Wğoszech14. 
Poza tym w nowych podrňcznikach kğadzie siň nacisk na znaczenie Polski jako 
waŨnego sŃsiedniego paŒstwa, z kt·rym wsp·ğczesna Litwa ma coraz lepsze 
stosunki15. Wspomina siň o Armii Krajowej, ale w kontekŜcie jej walki o ĂWielkŃ 
Polskňôô z partyzanckŃ sowieckŃ na WileŒszczyŦnie, a takŨe o Katyniu jako przy-
kğadzie zbrodni wojennej popeğnionej przez Sowiet·w16. W podrňczniku autorstwa 
miňdzy innymi A. Kasparaviļiusa oraz R. Jokimaitisa Ũoğnierze Armii Krajowej 
nie sŃ wprawdzie, wzorem sowieckim, nazywani zbrodniarzami, ale pada sfor-
muğowanie, Ũe Ăpartyzanci AK terroryzowali (a nawet zabijali) niewinnych li-
tewskich cywili na WileŒszczyŦnie, og·lnie ponad 200 os·bò17. OmawiajŃc okres 

12 Ibidem, s. 99.
13 E. Balkonis, Lietuva pasaulyje. Vadovǟlis X klasei, Kaunas 2004, s. 56; R. Kamun-

taviļius, V. Kamuntaviļienǟ, R. Civinskas, Lietuvos istorija 11ï12 klasǟms, Vilnius 2000, 
s. 366.

14 Ibidem, s. 422.
15 Ibidem, s. 468.
16 V. Navickas, A. Svarauskas, Istorija vadovǟlis 12 (IV gimnazijos) klasei, Vilnius 

2015, s. 110; E. Balkonis, Lietuva pasaulyjeé, s. 93ï95.
17 A. Kasperaviļius, R. Jokimaitis, A. Sindaraviļius, J. Laurinaitis, NaujausiujȎ laikȎ 

istorija. Vadovǟlis 10 klasei, Vilnius 2001, s. 166.
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zimnej wojny, autorzy skupiajŃ siň przede wszystkim na robotniczych protestach, 
kt·re miağy miejsce w Polsce, powstaniu ĂSolidarnoŜciò i postaci Lecha Wağňsy 
jako jej lidera18.

Jednak nie wszystkie podrňczniki odeszğy od wzorc·w lat 90. Dobrym przy-
kğadem moŨe byĺ podrňcznik autorstwa J. Brazauskasa i B. Makauskasa, zawie-
rajŃcy wiele gotowych kalek, typowych dla litewskiej historiografii w latach 90., 
choĺ zostağ wydany w 2004 roku. I tak na przykğad w podrozdziale dotyczŃcym 
POW i nieudanego zamachu z 1919 roku czğonkowie tejŨe organizacji okreŜlani 
sŃ jako Ălitewscy Polacy i spolonizowani Litwiniò19. Jest to teŨ podrňcznik, kt·ry 
w por·wnaniu z innymi wiňcej uwagi skupia na stosunkach polsko-litewskich; 
w konsekwencji dziağalnoŜci AK na WileŒszczyŦnie poŜwiňca nie tylko kilka 
zdawkowych zdaŒ, poruszajŃc takie tematy jak: zbrodnie w Glinciszkach i Du-
binkach, operacja ĂOstra Bramaò, niemniej z podkreŜleniem, Ũe AK na WileŒ-
szczyŦnie miağa przede wszystkim antylitewski charakter20. Podrňcznik szczeg·-
ğowo opisuje losy Litwin·w poza granicami kraju po 1945 roku, zwğaszcza na 
SuwalszczyŦnie, relacjonujŃc ich zmagania z inwigilacjŃ jednoczeŜnie ze strony 
sowieckich i polskich organ·w, oraz walkň o utrzymanie toŨsamoŜci. 

Podobnie zmieniğo siň spojrzenie na historiň Wielkiego Ksiňstwa Litewskie-
go oraz Rzeczpospolitej Obojga Narod·w, kt·ra w litewskiej historiografii byğa 
negatywnie oceniana; szczeg·lnie nieprzychylnie odnoszono siň do postaci same-
go Jagieğğy. W pracach Teodora Narbutta, J·zefa Ignacego Kraszewskiego czy 
Maironisa Jagieğğo jest przedstawiany jako ten, kt·ry oddağ Litwň Polakom, zaŜ 
niejako za jego antagonistň i prawdziwego bohatera byğ uwaŨany Witold, kt·ry 
dbağ o Litwň, umacniajŃc jej niezaleŨnoŜĺ21.

Podobnie jak w Polsce, tak i na Litwie zwyciňstwo pod Grunwaldem (lit. 
Ģalgiris) jest jednym z najwaŨniejszych wydarzeŒ, jest teŨ wydarzeniem, kt·rego 
rocznicň siň Ŝwiňtuje. NaleŨy podkreŜliĺ, Ũe historiografia litewska odmiennie niŨ 
polska prezentuje bitwň pod Grunwaldem, mocno eksponujŃc potňgň wojsk litew-
skich oraz sğaboŜĺ polskich. Na przykğad podrňcznik do ·smej klasy zamieszcza 
fragment kroniki Dğugosza wraz z wyjaŜnieniem w gğ·wnej czňŜci tekstu, Ũe Li-
twini tylko pozorowali ucieczkň, by nagle wr·ciĺ i uderzyĺ na niczego niespo-
dziewajŃcego siň wroga. TenŨe manewr, stosowany pierwotnie przez Tatar·w, miağ 

18 E. Balkonis, Lietuva pasaulyjeé, s. 139.
19 J. Brazauskas, B. Makauskas, Lietuvos praeities puslapiai. Vadovǟlis X klasei, 

Kaunas 2004, s. 27.
20 Ibidem, s. 125ï126.
21 K. Buchowski, Litwomani i polonizatorzy. Mity, wzajemne postrzeganie i stereo-

typy w stosunkach polsko-litewskich w pierwszej poğowie XX wieku, Biağystok 2006, 
s. 54.
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byĺ lekcjŃ wyciŃgniňtŃ przez Witolda po przegranej bitwie nad WorsklŃ22. W nie-
kt·rych podrňcznikach z lat dwutysiňcznych opisy samej bitwy pod Grunwaldem 
sŃ duŨo bardziej lakoniczne, z pominiňciem informacji na temat r·Ũnic w inter-
pretacji przebiegu bitwy w Polsce i na Litwie23. W litewskich podrňcznikach pod-
kreŜla siň takŨe fakt, Ũe mimo staraŒ Witold nie zostağ nigdy koronowany na 
kr·la, chociaŨ insygnia koronacyjne wieŦli juŨ posğowie cesarza Zygmunta Luk-
semburczyka. WinŃ obarcza siň Jagieğğň oraz polskich moŨnych, kt·rzy nie chcie-
li niezaleŨnej Litwy24.

ZdarzajŃ siň takŨe, z jednej strony godne pochwağy, pr·by konfrontacji nar-
racji historycznej litewskiej, polskiej i biağoruskiej, z drugiej strony tekst do ana-
lizy moŨe budziĺ kontrowersje, poniewaŨ jest nieaktualny. Pod zamieszczonym 
w podrňczniku pytaniem: ĂWKL: litewskie, polskie czy biağoruskie paŒstwo?ò 
znalazğy siň kr·tkie fragmenty prezentujŃce stanowiska odpowiednio trzech hi-
storiografii. W tekŜcie dotyczŃcym polskiej narracji przedstawiono tezň, Ũe polska 
historiografia uznaje od unii krewskiej, a juŨ na pewno od unii lubelskiej, Wielkie 
Ksiňstwo Litewskie za czňŜĺ Polski i na tej podstawie na poczŃtku XX wieku 
wysuwano pretensje do Wilna i WileŒszczyzny25. Prawdopodobnie bierze siň to 
z utartego skr·tu myŜlowego nazywajŃcego paŒstwo polsko-litewskie paŒstwem 
polskim, kt·ry jest doŜĺ rozpowszechniony w Polsce, a kt·ry w og·le nie uwzglňd-
nia odrňbnoŜci Wielkiego Ksiňstwa Litewskiego. Niemniej przedstawianie powyŨ-
szego uproszczenia jako polskiej narracji historycznej jest niezgodne ze stanem 
nauki i moŨe sprawiaĺ wraŨenie u litewskiego ucznia, Ũe w Polsce traktuje siň 
Litwň jako czňŜĺ Polski. 

KwestiŃ, kt·ra czňsto przewija siň przez podrňczniki, a kt·ra nie zawsze jest 
w peğni wyjaŜniona, jest polonizacja. W litewskiej narracji bardzo dğugo procesy 
polonizacyjne byğy traktowane jako czynniki, kt·re odpowiadağy za upadek litew-
skiej kultury, a jako ich rezultat traktowano fakt, Ũe etnicznymi Litwinami w pierw-
szej poğowie XIX wieku byli przede wszystkim chğopi, zaŜ szlachta, inteligencja 
oraz duchowieŒstwo okazağy siň warstwami w znakomitej wiňkszoŜci polskojň-
zycznymi. O ile stosunki narodowoŜciowe sŃ omawiane we wszystkich podrňcz-
nikach, to nie zawsze w peğni objaŜnione sŃ warunki niezbňdne do tego, by proces 
polonizacji m·gğ siň rozwinŃĺ. Niemniej jeden z podrňcznik·w z lat 90. poŜwiňciğ 

22 I. Kapleris, A. Meiġtas, K. Mickieviļius, R. Romanauskas, Laikas. Istorijos 
vadovǟlis 8 klasei II dalis, Vilnius 2005, s. 191ï192.

23 B. Banys, J. JankȊnienǟ, L. Pobiedinska, A. Skardģiukienǟ, Istorija. I dalis. 
Vadovǟlis 8 klasei, Vilnius 2006, s. 138; R. Kumantaviļius, V. Kumantaviļienǟ, Lietuvos 
istorija 11 klasei, Vilnius 2001, s. 76. 

24 I Kapleris, A. Meiġtas, K. Mickieviļius, R. Romanauskas, Laikasé, s. 194.
25 R. Kumantaviļius, V. Kumantaviļienǟ, Lietuvos istorijaé, s. 114. 
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temu zagadnieniu cağŃ lekcjň26. W spos·b neutralny i wywaŨony zostağ opisany 
proces polonizacji elit WKL, ŜciŜle powiŃzany z KoŜcioğem oraz stopniowym 
wypieraniem jňzyka ruskiego z administracji. R·wnieŨ w podrňczniku M. Tamoġai
tisa wiňcej uwagi skupiono na kwestii polonizacji przy okazji omawiania polskiej 
mniejszoŜci w miňdzywojennej Litwie27, lecz jest to raczej wyjŃtek. StŃd teŨ czň-
sto w litewskich podrňcznikach osoby, kt·re ani nie m·wiğy po litewsku, ani nie 
identyfikowağy siň z litewskim etnosem, a Ũyğy na terenach dawniej litewskich ï 
okreŜla siň mianem Ăspolonizowani Litwiniò lub Ăpolskojňzyczni Litwiniò. Jed-
noczeŜnie nie zwaŨano, Ũe osoby te przyznawağy, iŨ ich toŨsamoŜĺ jest polska lub 
biağoruska.

Litewskie podrňczniki do historii duŨo uwagi poŜwiňcajŃ Polsce i Polakom, 
przede wszystkim w kontekŜcie historii politycznej, poczŃwszy od XIV wieku po 
pierwszŃ poğowň wieku XX. Informacje dotyczŃce ĂSolidarnoŜciò pojawiajŃ siň 
tylko w·wczas, gdy podrňcznik uwzglňdnia dŃŨenie do zerwania zaleŨnoŜci od 
ZSRR i zmian ustrojowych w innych krajach niŨ Litwa, a takie rozdziağy nie 
zostağy zamieszczone we wszystkich podrňcznikach. I chociaŨ w kaŨdym znajdu-
jŃ siň informacje o wsparciu, jakiego litewskiemu KoŜcioğowi udzieliğ Jan Paweğ 
II, to niekoniecznie wspomina siň, Ũe byğ on Polakiem. Podobnie w rozdziağach 
dotyczŃcych walki partyzant·w z wğadzŃ sowieckŃ po 1945 roku nie wzmiankuje 
siň o dziağalnoŜci Armii Krajowej. Tak samo kiedy porusza siň zagadnienie ruchu 
oporu przeciwko niemieckiej okupacji, Armia Krajowa jest pomijana, a przecieŨ 
byğa najwiňkszŃ tego typu organizacjŃ w Europie.

ZwaŨywszy na to, Ũe Litwa jest paŒstwem z duŨym odsetkiem mniejszoŜci 
narodowych (ok. 6,5% stanowiŃ Polacy, 5,8% Rosjanie oraz ok. 5% inne narodo-
woŜci), to w podrňcznikach litewskich na zagadnienie mniejszoŜci przeznacza siň 
bardzo mağo miejsca. SŃ one wğaŜciwie nieobecne w ujňciu kulturowym czy w ja-
kikolwiek inny spos·b mogŃcy uczniowi je przybliŨyĺ. WyjŃtek robi siň dla Ka-
raim·w oraz Tatar·w, wspominajŃc ï w ramach ciekawostki etnograficznej ï o ich 
kuchni, kt·rej tradycyjnym daniem sŃ kibiny (rodzaj zapiekanych pierog·w z na-
dzieniem, najczňŜciej miňsnym). Na nieuwzglňdnianie kwestii mniejszoŜci zwra-
cajŃ uwagň r·wnieŨ uczeni litewscy i problem ten staje siň coraz bardziej dostrze-
galny, przede wszystkim za sprawŃ badaczki A. NaudģiȊnienǟ, kt·ra tej tematyce 
poŜwiňciğa sw·j doktorat28.

26 J. Brazauskas, Lietuvos istorija nuo Liublino unijos iki 1918 metȎ. VIIIïIX va
dovǟlis, Kaunas 1995, s. 34.

27 M. Tamoġaitis, Istorijos vadovǟlis. I dalis 12 klasei, Vilnius 2012, s. 109ï110.
28 NaudģiȊnienǟ: W podrňcznikach do historii Polacy na Litwie prawie nie istniejŃ, 

https://zw.lt/wilno-wilenszczyzna/naudziuniene-w-podrecznikach-do-historii-polacy-na-
litwie-prawie-nie-istnieja/ [dostňp 12.02.2020]; R. Garġkaitǟ, Istorikǟ A. NaudģiȊnienǟ: 
tautinǟs maģumos istorijos mokytojams ï problema, http://www.bernardinai.lt/straip-
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Problem braku informacji o polskiej tradycji, obyczajach czy kulturze jest 
o tyle istotny, Ũe Polacy na Litwie sŃ zdani na narracjň, kt·ra jest zawarta w litew-
skich podrňcznikach. W polskojňzycznych szkoğach na Litwie obowiŃzuje litewski 
program nauczania, a uŨywane w szkoğach ksiŃŨki to tğumaczenia pozycji litew-
skich. W wypadku historii zostağy przetğumaczone podrňczniki z serii Laikas 
(Czas), zaŜ ĺwiczenia do nich juŨ nie. Samo tğumaczenie teŨ nie jest najlepszej 
jakoŜci, o czym wspominano na forum Dwustronnej Polsko-Litewskiej Komisji 
Podrňcznikowej29. Autor niniejszego artykuğu miağ okazjň odbywaĺ praktyki pe-
dagogiczne w ·wczesnym Progimnazjum im. Jana Pawğa II w Wilnie w ramach 
wymiany miňdzy Uniwersytetem Wrocğawskim a Litewskim Uniwersytetem Edu-
kologicznym w Wilnie i na wğasne oczy zobaczyĺ, jak wyglŃda nauczanie historii. 
Jednym z podstawowych problem·w, na kt·ry zwracali uwagň nauczyciele, byğa 
koniecznoŜĺ wspierania siň podrňcznikami z Polski przy omawianiu temat·w 
zwiŃzanych w duŨej mierze z okresem Rzeczpospolitej Obojga Narod·w. Polskie 
podrňczniki sğuŨyğy jako pomoc dydaktyczna, by przedstawianie tych wydarzeŒ, 
w kt·rych historia polska i litewska siň splatajŃ, poszerzyĺ o polskŃ perspektywň, 
a takŨe by na ich podstawie uczniowie zdobywali wiedzň o Polsce doby Piast·w, 
niemal nieobecnej w litewskich podrňcznikach.

Dwustronna Polsko-Litewska Komisja Podrňcznikowa w swojej pracy nie 
ogranicza siň do uzgadniania treŜci samych podrňcznik·w, prowadzi r·wnieŨ 
dialog historyczny. Dziňki jej staraniom z litewskich podrňcznik·w zniknňğy obraŦ-
liwe sformuğowania pod adresem Polak·w i takie draŨliwe tematy, jak sp·r o Wil-
no czy dziağalnoŜĺ AK na WileŒszczyŦnie30. Natomiast strona polska zobowiŃza-
ğa siň do unikania sğowa ĂKresyò w polskich podrňcznikach czy wiňkszego uwy-
puklenia dualnoŜci Rzeczpospolitej Obojga Narod·w. Komisja przygotowağa 
takŨe 31- punktowy zestaw zagadnieŒ, kt·re nie powinny zostaĺ pominiňte w pod-
rňcznikach w obu krajach. WŜr·d obowiŃzujŃcych treŜci znalazğy siň ï miňdzy 
innymi ï nastňpujŃce tematy: sylwetki wybitnych przedstawicieli obu narod·w, 
Polacy wobec dŃŨeŒ niepodlegğoŜciowych Litwin·w, Biağorusin·w i UkraiŒc·w 
czy powstanie ĂSolidarnoŜciò i jej dziağalnoŜĺ31.

snis/2019-07-09-istorike-a-naudziuniene-tautines-mazumos-istorijos-mokytojams-prob-
lema/176534 [dostňp 12.02.2020].

29 P.M. Unger, Polsko-litewska komisja podrňcznikowa, ĂWiadomoŜci Historyczne: 
czasopismo dla nauczycieliò, t. 51, 2009, nr 3, s. 32; A. Kasperaviļius, Polsko-Litewska 
Dwustronna Komisja Ekspert·w ds. Podrňcznik·w Historii i Geografii: dziağalnoŜĺ i do-
robek, Biuletyn Pogranicza, nr 12, Biağystok 2012, s. 90.

30 Raport o sytuacji Polak·w i Polonii za granicŃ 2009, red. K. Sawicki, Warszawa 
2009, s. 147.

31 Protok·ğ z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert·w do 
badania problem·w nauczania historii 2005, https://www.gov.pl/web/edukacja/protokol-
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CiekawŃ inicjatywŃ, kt·rŃ zaproponowağa Komisja, byğo napisanie wsp·l-
nego podrňcznika pomocniczego do historii, kt·ry byğby wzorowany na niemie-
cko-francuskim32. Projekt ten zostağ jednak zarzucony w 2012 roku, jak bowiem 
stwierdziğ R. Miknys: Ăprzygotowanie takiego podrňcznika nie jest celowe i raczej 
niemoŨliwe, bo wsp·lna czňŜĺ historii ï dotyczŃca na przykğad Rzeczpospolitej 
Obojga Narod·w ï nie dotyczy jedynie obecnej Polski i Litwy, ale teŨ Biağorusi 
i Ukrainyò33.

Mimo sukces·w Komisji w ustalaniu treŜci oraz terminologii obecnej w pod-
rňcznikach do historii w obu krajach34, w litewskich wciŃŨ pojawiajŃ siň problemy 
z pisowniŃ nielitewskich nazwisk, kt·re mogŃ sprawiaĺ wraŨenie, Ũe pewne po-
stacie historyczne byğy Litwinami. StŃd w 2010 roku zaproponowano, by obok 
litewskiej wersji pojawiağa siň oryginalna pisownia35. Niestety, nie jest to zapis 
stosowany konsekwentnie przez autor·w litewskich podrňcznik·w, na co zwr·-
cono uwagň podczas obrad Komisji w 2018 roku36.

IstotnŃ kwestiŃ, o kt·rej naleŨy wspomnieĺ, jest podkreŜlany przez czğonk·w 
Komisji fakt, Ũe r·Ũnice w interpretacji wsp·lnej historii sŃ naturalnym zjawiskiem, 
ze wzglňdu na inne spojrzenie i doŜwiadczenia. Litewskie podrňczniki we frag-
mentach dotyczŃcych na przykğad Rzeczpospolitej Obojga Narod·w czy koncep-
cji jej odbudowy po I wojnie Ŝwiatowej bardzo mocno akcentujŃ niezaleŨnoŜĺ 
Korony i Litwy oraz r·Ũnice miňdzy nimi, podkreŜlajŃc wğasnŃ toŨsamoŜĺ Litwy 
i zaznaczajŃc jej odrňbnoŜĺ od Korony. StŃd teŨ logicznŃ kontynuacjŃ jest niechňĺ 
do posiadania wsp·lnego paŒstwa polsko-litewskiego po I wojnie Ŝwiatowej, 
bowiem w kaŨdej kombinacji (czy to w koncepcji federalistycznej J. Piğsudskiego,  

z-posiedzenia-polsko-litewskiej-dwustronnej-komisji-ekspertow-do-badania-problemow-
nauczania-historii-2005 [dostňp 14.02.2020].

32 K. Janicki, Polsko-litewski podrňcznik do historii, https://histmag.org/Polsko- 
litewski-podrecznik-historii-1826 [dostňp 14.02.2020].

33 B. BuŨyŒska, Wsp·lny podrňcznik z historii niepotrzebny, http://www.wilnoteka.
lt/artykul/wspolny-podrecznik-z-historii-niepotrzebny [dostňp 14.02.2020].

34 Protok·ğ z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert·w do 
badania problem·w nauczania historii 2005, https://www.gov.pl/web/edukacja/protokol-
z-posiedzenia-polsko-litewskiej-dwustronnej-komisji-ekspertow-do-badania-problemow-
nauczania-historii-2005 [dostňp 14.02.2020].

35 Protok·ğ posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert·w do ba-
dania problem·w nauczania historii i geografii (Kiejdany ï 18ï21 maja 2010 r.), http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2010/07/protokol_litwa_kiejdany_01.pdf [dostňp 15.02. 
2020].

36 Protok·ğ posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert·w do ba-
dania problem·w nauczania historii i geografii Wilno/Vilnius, 7ï11 maja 2018 r., http://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/08/zal.-1-1.pdf [dostňp 16.02.2020].
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czy w projekcie P. Hymansa itd.) Litwa etniczna stawağaby siň zaleŨna bŃdŦ sğab-
szym partnerem wobec Polski, na co zwraca siň uwagň w podrňcznikach. Ponad-
to Litwini dŃŨyli do posiadania wğasnego paŒstwa w granicach etnicznych ze 
stolicŃ w Wilnie, co nie do koŒca odpowiadağo ·wczesnym polskim politykom. 
Podobnie w wielu litewskich podrňcznikach interpretuje siň umowň suwalskŃ 
jako pozostawiajŃcŃ Wilno po litewskiej stronie granicy. Z kolei polscy historycy 
w swoich analizach stwierdzajŃ, Ũe dotyczyğa ona tylko i wyğŃcznie Suwalszczy-
zny, natomiast problem WileŒszczyzny nie byğ w niej podnoszony. WczeŜniej 
wspomniany R. Miknys stwierdziğ podczas posiedzenia Komisji w 2010 roku, Ũe 
Ăwiele kwestii kontrowersyjnych ma swe Ŧr·dğo jeszcze w sporach z okresu od-
budowy paŒstw w XX w., bo wtedy i jeszcze potem przez dğugi czas, historia 
byğa narzňdziem zachowania i odbudowy toŨsamoŜci narodowej oraz paŒstwowej. 
Dla Litwy byğo to waŨne, zwğaszcza w czasach sowieckich i postsowieckich. 
Chodzi zatem o to, by nie przenosiĺ do podrňcznik·w polskich i litewskich tych 
spor·w, zaŜ w podrňcznikach szkolnych lepiej i peğniej opisywaĺ przyczyny tych 
spor·w historycznych, gğ·wnie po to, by uğatwiĺ uczniowi zrozumienie epoki ï 
okresu historycznego, w kt·rym toczyğy siň owe wydarzeniaò37.

W ciŃgu ostatnich 30 lat w litewskich podrňcznikach do historii obraz 
Polski i Polak·w ulegğ duŨym przemianom. Stopniowo odchodzono od antypol-
skiej narracji, znamiennej dla miňdzywojnia oraz okresu, kiedy Litwa byğa jed-
nŃ z republik sowieckich, w tym samym czasie zmieniğo siň w litewskiej histo-
riografii spojrzenie na poszczeg·lne procesy dziejowe. DuŨe zasğugi w tym 
dziele poğoŨyğa Polsko-Litewska Komisja, kt·ra niezaleŨnie od jakoŜci stosun-
k·w polsko-litewskich na szczeblu dyplomatycznym, jest forum dialogu i wsp·l-
nego omawiania historii. W rezultacie uczniowie szk·ğ litewskich otrzymujŃ 
wiedzň o polsko-litewskiej historii bez uprzedzeŒ oraz ideologicznych wpğyw·w. 
MğodzieŨ, kt·ra uczy siň z nowych podrňcznik·w, bňdzie duŨo lepiej rozumieĺ 
swoich sŃsiad·w, w dodatku gğňbiej pojmie, jak bliskie relacje ğŃczyğy oba kra-
je w przeszğoŜci i jak bliskie sŃ obecnie. W koŒcu oba paŒstwa, Polska i Litwa 
ï sŃ czğonkami wielu organizacji, w ramach kt·rych wsp·ğpracujŃ, a najwaŨ-
niejsze sŃ Unia Europejska oraz NATO. Mimo r·Ũnic, kt·re zawsze bňdŃ wy-
stňpowaĺ, najistotniejsze jest partnerstwo oraz wzajemne zrozumienie wsp·lnej 
historii, kt·ra wprawdzie do ğatwych nie naleŨy, niemniej daje nadziejň na po-
rozumienie w przyszğoŜci.

37 Protok·ğ posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspert·w do ba-
dania problem·w nauczania historii i geografii (Kiejdany, 18ï21 maja 2010 r.), http:// 
men.gov.pl/wp-content/uploads/2010/07/protokol_litwa_kiejdany_01.pdf [dostňp 16.02. 
2020].

Jacek Stasiorczyk
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JACEk STASIORCZYk

Changes in the Outlook on Polish-Lithuanian  
Relationships in Lithuanian History Textbooks  

for Secondary Schools Published in Lithuania After 1990

Summary

The restoration of Lithuania, triggered by the geopolitical changes in Central and 
Eastern Europe of the late twentieth century, determined a change in the historical narra-
tive. The emphasis was placed on the interwar period, while the years under the Soviet 
rule were regarded as a foreign occupation. The political changes had a noticeable impact 
on historiography, including textbooks. In the early nineties the difficult and complicated 
history of Polish-Lithuanian relationships was viewed through the lense of interwar as 
well as Soviet narratives. The textbooks used language offensive to Polish people, using 
the phrase ĂPolish occupation of Viliniusò to describe the occurences of 1920. Changes in 
the content of Lithuanian textbooks became visible in the early twenty-first century, when 
the negative image of Poland and Polish people was discarded, mainly due to collaboration 
between the historians from both of the countries. The Polish-Lithuanian Expert Committee 
for Evaluation of Educational Problems in the Fields of History and Geography became 
the platform for mutual thought exchange and creation of agreed upon textbook content. 
Through dialogue and exchange of thoughts they were able to reach a compromise in  
regards to  for example, the spelling of foreign names in Lithuanian textbooks. They also 
agreed on a canon of thirty-one points regulating the content that ought to be included in 
the textbooks of both countries. The results of the works of the Committee ï visible  
in textbooks ï bring hope for positive changes in the notion of Poland and Polish people 
held by Lithuanian society. 

Keywords: polish-lithuanian relationships, textbooks, education, history.
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UNIWERSYTET śLłSkI

SpostrzeŨenia o jňzyku i stylu podrňcznik·w do religii  
w kontekŜcie ich funkcji dydaktycznych

Artykuğ recenzyjny na temat serii podrňcznik·w  
pod red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrzanowskiej  

dla klas IïIII liceum i technikum oraz dla kl. IV technikum:  
Mocni wiarŃ, Mocni nadziejŃ, Mocni miğoŜciŃ,  

Mocni mocŃ Chrystusa, Wydawnictwo św. Stanisğawa BM

Sğowa kluczowe: jňzyk katechezy, komunikatywnoŜĺ, mglistoŜĺ tekstu, wraŨ-
liwoŜĺ jňzykowa.

Podzielam opiniň p. dr Ireny Trzcienieckiej-Schneider o serii podrňcznik·w 
do religii dla liceum i technikum pod red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrza-
nowskiej�. R·wnoczeŜnie zdajň sobie sprawň z tego, Ũe Autorzy podrňcznik·w 
do religii stajŃ przed zadaniem trudniejszym niŨ Autorzy podrňcznik·w do innych 
przedmiot·w. Wiadomo bowiem, Ũe religia jest nie tylko jednym z przedmiot·w 
szkolnych i jako taka ma speğniaĺ wymogi (cele i zadania) wyznaczone przez 
system edukacyjny, ale takŨe pozostaje autonomiczna wobec szkoğy jako insty-
tucji�. Autorzy podrňcznik·w sŃ wiňc zobowiŃzani uwzglňdniaĺ ï opr·cz cel·w 
dydaktycznych i wychowawczych ï cele ewangelizacyjne, wpisane w podstawň 
programowŃ przedmiotu�. MuszŃ r·wnieŨ wziŃĺ pod uwagň fakt, Ũe adresaci 

� I. Trzcieniecka-Schneider, Recenzja serii podrňcznik·w do katechezy z cyklu BŃdŦ-
cie mocni dla uczni·w liceum i technikum, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umie-
jňtnoŜci, t. XVI, pod red. G. Chomickiego, Krak·w 2018, s. 155ï176.

� M. Madejowa, Gimnazjalne podrňczniki do nauki religii w Ŝwietle wypowiedzi 
uczni·w i katechet·w, [w:] Jňzyk katechezy, pod red. R. Przybylskiej, W. Przyczyny, Tar-
n·w 2008, s. 279.

� Podstawň programowŃ, programy nauczania i materiağy dydaktyczne (w tym pod-
rňczniki) zatwierdzane sŃ przez Komisjň Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski, por. Z. Marek, ZağoŨenia programowe nauczania religii w szkole, [w:] Jňzyk 
katechezy; P Tomasik, Podstawowe zağoŨenia podrňcznik·w do nauczania religii w szko-
le, [w:] Jňzyk katechezy, s. 25ï51.
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podrňcznik·w stanowiŃ grupň zr·ŨnicowanŃ pod wzglňdem stopnia Ăzaawan-
sowaniaò religijnego (w zakresie wiedzy i doŜwiadczeŒ, zaleŨnych m.in. od 
Ŝrodowiskach rodzinnego) ï sŃ wŜr·d nich osoby wierzŃce (i gğňboko wierzŃce), 
sŃ teŨ osoby ochrzczone, ale obojňtne religijnie, sŃ ponadto osoby poszukujŃce 
lub zachowujŃce dystans wobec wiary�. Dla jednych lekcje religii (i treŜci pod-
rňcznik·w) mogŃ staĺ siň szansŃ intelektualnego pogğňbienia wiary lub odkrycia 
jej wartoŜci, dla innych ï Ŧr·dğem przeŨycia religijnego; bňdŃ i tacy, kt·rzy 
potraktujŃ podrňczniki jedynie jako zbi·r podstawowych informacji lub w og·-
le je odrzucŃ. Potrzeby i oczekiwania mğodych odbiorc·w, uwarunkowane po-
ziomem ich Ăwtajemniczeniaò w treŜci katechetyczne oraz nastawieniem do 
spraw wiary, Autorzy powinni r·wnieŨ staraĺ siň uwzglňdniaĺ (choĺ nie jest to 
ğatwe) i powiŃzaĺ z funkcjami podrňcznika: motywacyjnŃ, informacyjnŃ, ope-
racyjnŃ, samoksztağceniowŃ, kontrolno-oceniajŃcŃ, a ponadto ï ewangelizacyj-
nŃ. O tym, czy podrňcznik skutecznie speğni poszczeg·lne funkcje, decyduje 
w duŨej mierze jego koncepcja (ukğad, struktura treŜci) oraz warstwa jňzykowo-
stylistyczna�.

W moim szkicu podzielň siň uwagami o tworzywie jňzykowym i stylistycz-
nym tekst·w podrňcznik·w do religii. Pominň informacje og·lne o serii podrňcz-
nik·w, ich koncepcji, strukturze, szczeg·ğowo przedstawione w artykule I. Trzcie-
nieckiej-Schneider�. Podrňczniki te podlegağy konsultacji filologicznej (w pod-
rňczniku do kl. I podano nazwiska konsultant·w) i korekcie (nazwiska korektorek 
sŃ wymienione w podrňcznikach do kl. II, III i IV).

Podrňczniki krakowskiej serii cechuje r·ŨnorodnoŜĺ jňzykowo-stylistyczna, 
gdyŨ materiağy w nich zamieszczone zostağy zaczerpniňte z wielu r·Ũnych Ŧr·değ, 
m.in. Biblii, dokument·w KoŜcioğa, homilii i przem·wieŒ, publicystyki, tw·rczo-
Ŝci naukowej, literatury piňknej i popularnej, sŃ utrzymane w r·Ũnej konwencji 
i speğniajŃ rozmaite funkcje. Uczniowie spotykajŃ siň z licznymi gatunkami wy-
powiedzi: fragmentami Pisma świňtego, modlitwami, litaniami, psalmami, defi-
nicjami naukowymi ze sğownik·w specjalistycznych, adhortacjami apostolskimi, 
wywiadami i reportaŨami, poezjŃ refleksyjnŃ i anegdotami. Dziňki temu ï opr·cz 
formacji religijnej i wzbogacania wiedzy przedmiotowej ï majŃ moŨliwoŜĺ roz-
wijania kompetencji jňzykowo-kulturowych i tekstologicznych. R·ŨnorodnoŜĺ  

� Por. M. Madejowa, Gimnazjalne podrňcznikié.
� Por. D. KrzyŨyk, Odzwierciedlenie funkcji podrňcznika w jňzyku i stylu, Opinie 

Edukacyjne Polskiej Akademii UmiejňtnoŜci, t. XIII, pod red. G. Chomickiego, Krak·w 
2015, s. 61ï80.

� Moje uwagi dotyczŃ ï opr·cz podrňcznik·w om·wionych przez Autorkň w arty-
kule recenzyjnym ï r·wnieŨ podrňcznika do religii dla klasy IV technikum; ma on takŃ 
samŃ strukturň jak podrňczniki dla klas poprzednich.

Helena Synowiec
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gatunkowŃ w podrňcznikach do religii uznaĺ by zatem moŨna za ich walor, jeŜli 
miağyby one dobrŃ Ăobudowňò dydaktycznŃ, kt·ra sğuŨyğaby ukierunkowaniu 
pracy, wiŃzaniu i scalaniu treŜci (materiağu) w sp·jne struktury. Tymczasem teks-
ty odautorskie sŃ w podrňczniku zminimalizowane ï ograniczono je do sğ·w 
wstňpu, skierowanych do mğodych odbiorc·w oraz pytaŒ i poleceŒ w komponen-
cie zadaniowym. Budowanie relacji nadawczo-odbiorczych za pomocŃ Ŝrodk·w 
jňzykowo-tekstowych� wewnŃtrz kaŨdego podrňcznika nie wystňpuje. Osoba  
Autora/osoby Autor·w (nadawc·w) ujawniajŃ siň jedynie w tekŜcie wprowadza-
jŃcym, zainicjowanym zwrotem ĂDrogi Mğody Przyjacieluò. Podano tam zwiňzğe 
informacje o budowie podrňcznika (wyjaŜniono znaki graficzne, skr·ty), zaryso-
wano dominanty tematyczne poszczeg·lnych podrňcznik·w, ale bez wnikania 
w sens sformuğowaŒ, kt·re stanowiŃ komponenty tytuğ·w (Mocni wiarŃ, é na-
dziejŃ, é miğoŜciŃ, é mocŃ Chrystusa)�.

JuŨ w tekstach wstňpnych zdarzyğy siň skr·ty myŜlowe, np. przy Ăikonachò 
(znakach, symbolach ï bo tak zamiennie nazywajŃ je Autorzy) znalazğy siň objaŜ-
nienia: to symbol wyjaŜniajŃcy trudne zwroty (é), zachňcajŃcy Ciň do spotkania 
z Bogiem; Otw·rz oczy ï ten znak przybliŨa nauczanie KoŜcioğa; ZauwaŨyğeŜ juŨ 
moŨe znaki graficzne pod kaŨdym tematem? MajŃ one za zadanie pom·c Ci w po-
gğňbianiu Twojego spotkania z wiarŃ. Wkradğa siň tu nadmierna skr·towoŜĺ ï 
wszak to nie znaki majŃ w tym pom·c uczniowi, ale treŜci, kt·re sŃ przekazywa-
ne w moduğach (blokach, segmentach) opatrzonych tymi znakami. SztampowoŜĺ 
sformuğowaŒ typu: wzajemne ubogacanie siň w Chrystusie czy dyrektyw typu 
Bycie katolikiem zobowiŃzuje do Ũycia opartego na Chrystusie i Ewangelii nie za 
tydzieŒ czy rok, ale tu i teraz nie zachňci wsp·ğczesnego mğodego odbiorcy do 
zapoznania siň z podrňcznikiem. Mağo udane stylistycznie, nacechowane podnio-
sğoŜciŃ, zmetaforyzowane sŃ formuğy koŒczŃce wprowadzenie, por.: ŧyczymy Ci, 
byŜ w swoim dorosğym Ũyciu bňdŃc mocny Chrystusem odkrywağ dobro i radoŜĺ, 
pğynŃce z jego rŃk (kl. IV).

� Szerzej na temat dialogowoŜci tekstu w podrňczniku, por. I. NocoŒ, Podrňcznik 
szkolny w dyskursie dydaktycznym ï tradycja i zmiana, Opole 2009; eadem, Strategie 
interakcyjne w dyskursie dydaktycznym (na przykğadzie podrňcznika szkolnego, [w:] Sty-
le konwersacyjne, red. B. Witosz, Katowice 2006, s. 226ï237; por. teŨ K. GŃsiorek,  
D. KrzyŨyk, H. Synowiec, Relacje autor ï (nauczyciel) ï uczeŒ w podrňcznikach (o dia-
logowoŜci tekstu), [w:] Funkcje i struktura oraz jňzyk podrňcznika do ksztağcenia zawo-
dowego, Przewodnik dla autor·w i wydawc·w, Warszawa 2010, s. 26ï30.

� Szkoda, Ũe nie rozwaŨa siň sensu tych sformuğowaŒ. Leksem mocny ma bowiem 
r·ŨnŃ ğŃczliwoŜĺ i znaczenia. Autorzy uŨywajŃ we wstňpie sformuğowania mocni w wierze 
(kl. I, s. 6) obok tytuğowego Mocni wiarŃ, nie wyjaŜniajŃc r·Ũnych zakres·w znaczenio-
wych kaŨdego z tych poğŃczeŒ.
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Teksty werbalne sŃ ï opr·cz szaty graficznej i edytorskiej ï wykğadnikami 
funkcji motywacyjnej w podrňcznikach. Funkcjň tň speğniaĺ mogŃ ï przynajmniej 
w zamiarze Autor·w ï tytuğy (nagğ·wki) rozdziağ·w i podrozdziağ·w. Zostağy one 
sformuğowane w r·Ũnej konwencji jňzykowo-stylistycznej (oznajmienia, apele, 
pytania ï problemy, cytaty)�, por. np.: Ludzie modlitwy; MňczeŒstwo chrzeŜcijan 
w XXI wieku; Rola Maryi w historii zbawienia; Dlaczego zğo, jeŜli B·g istnieje?; 
Wr·ĺ, bo ktoŜ na ciebie czeka; Oto ja, poŜlij mnie. OrientujŃ one w zawartoŜci 
treŜciowej danego rozdziağu (np. O PiŜmie świňtym i apokryfach; Grzechy przeciw 
wierze; Sens cierpienia), majŃ teŨ wzbudziĺ w mğodzieŨy zainteresowanie tematem 
(np. Czy wiesz, co nosisz? ï tytuğ rozdziağu nt. talizman·w; Czy ateista moŨe byĺ 
zbawiony?; Czy to jest przyjaŦŒ, czy to jest kochanie?; Spowiadaĺ siň, ale jak?). 
MetaforycznoŜĺ sformuğowaŒ utrudnia czasem odbiorcy zrozumienie informacji 
Ăzakamuflowanejò w tytule, np. Czas na zmiany; Parami do nieba; Ile kosztuje 
szczňŜcie?. Bywa teŨ tak, Ũe tytuğ peğni nie tyle funkcjň motywujŃcŃ do zapozna-
nia siň z treŜciŃ rozdziağu, ile funkcjň zastňpczo-zdobniczŃ, np. świňtych obcowa-
nie, czyli jak mogň im pom·c; Wr·ĺ, bo ktoŜ na ciebie czeka; Adopcja ï Tw·j 
wyb·r; Moje Ătakò, dwa razy Ătakò. Zdarza siň, Ũe Autorzy ï chcŃc zachňciĺ 
uczni·w do lektury rozdziağu ï wyzyskujŃ Ăchwytyò znane z reklam i nagğ·wk·w 
prasowych: siňgajŃ po jňzykowe Ŝrodki potoczne (np. Pomaganie jest okej!; Tego 
nie moŨna przegapiĺ!; Reklama ï czy dasz siň nabraĺ!) lub stosujŃ wyrazy w no-
wych poğŃczeniach, np. Fitness duchowy. Tego typu przejawy Ăprzypodobania 
siňò uczniom wydajŃ mi siň mağo udane.

Funkcjň motywacyjnŃ dostrzegam w doborze tekst·w, kt·re otwierajŃ kaŨdy 
rozdziağ (blok tematyczny ĂOtw·rz oczyò) ï w ich r·ŨnorodnoŜci gatunkowej 
i operowaniu przystňpnymi ï neutralnymi lub stylizowanymi na jňzyk mğodzieŨy 
ï Ŝrodkami werbalnymi. Teksty ï Ŝwiadectwa, wywiady, opisy przeŨyĺ ï odwo-
ğujŃ siň zazwyczaj do doŜwiadczeŒ Ũyciowych bohater·w (czňsto r·wieŜnik·w 
uczni·w). Na sferň emocjonalnŃ oddziağujŃ teŨ teksty zamieszczone w module 

� O konwencji formuğowania tytuğ·w (nagğ·wk·w)w podrňcznikach piszŃ D. Krzy-
Ũyk i H. Synowiec w artykule Tytuğy podrňcznik·w do ksztağcenia polonistycznego ï ich 
formuğy i funkcje, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii UmiejňtnoŜci, t. XV, pod red.  
G. Chomickiego, Krak·w 2017, s. 43ï58. NajwiňkszŃ jednolitoŜĺ stylistycznŃ w sformu-
ğowaniach tytuğ·w oraz podporzŃdkowanie ich zorientowaniu odbiorcy w zawartoŜci 
treŜciowej rozdziağu dostrzegam w podrňczniku do religii dla klasy III, a najwiňkszŃ r·Ũ-
norodnoŜĺ konwencji stylistycznej ï w podrňczniku dla klasy IV technikum. Czasem 
odczytanie intencji tytuğu zakğ·cajŃ bğňdy interpunkcyjne, np. BŃdŦcie czujni ï szatan! 
Niekt·re tytuğy sŃ oparte na paradoksie, np. Zrehabilitowaĺ cnotň czystoŜci. WŜr·d tytu-
ğ·w-cytat·w przewaŨajŃ sekwencje z Pisma świňtego oraz homilii Jana Pawğa II, np. 
Czğowiek nie moŨe sam siebie zrozumieĺ bez Chrystusa. BudzŃ one asocjacje ze znanymi 
kontekstami, zaciekawiajŃ treŜciŃ rozdziağu, kt·ra jest zapowiadana.
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ĂOtw·rz serceò, zharmonizowane z rozwaŨanymi w rozdziale treŜciami i zorien-
towane na rozbudzenie przeŨycia religijnego10. PojawiajŃ siň w podrňcznikach 
teksty poetyckie (wŜr·d nich modlitwy poetyckie), kt·re sŃ waŨnym medium 
obcowania z religiŃ11. OpisujŃ wszak za pomocŃ artystycznych Ŝrodk·w wyrazu 
wiňzi miňdzy czğowiekiem a Bogiem, ukazujŃ, jak tw·rcy przeğamujŃ schematy 
Ătradycyjnejò modlitwy w lirycznych monologach.

Nie speğniajŃ natomiast funkcji motywacyjnej pytania i polecenia z uwagi 
na ich schematycznoŜĺ i podporzŃdkowanie wielu z nich odtwarzaniu treŜci po-
znawczych podrňcznika; przewaga tzw. pytaŒ rozstrzygniňcia sprawia, Ũe nie 
motywujŃ one do obserwacji zjawisk ani do rozwiŃzywania problem·w, nie in-
spirujŃ r·Ũnych typ·w aktywnoŜci. Przeğadowane terminologiŃ teksty informa-
cyjne r·wnieŨ nie stanowiŃ dla mğodych ludzi pozytywnej motywacji do zazna-
jomienia siň z nimi (por. moje spostrzeŨenia w dalszej czňŜci recenzji).

W zamyŜle Autor·w podrňcznika ï jak przypuszczam ï celom motywacyjnym 
sğuŨyĺ miağy zamieszczone w kaŨdym rozdziale pod ikonkŃ ĂUŜmiechnij siňò ï 
anegdoty (dowcipy, kawağy), zaczerpniňte z r·Ũnych Ŧr·değ (przewaŨnie zasğysza-
ne)12. Mamy w nich do czynienia z komizmem sğowa, sytuacji lub postaci. WŜr·d 
tych tekst·w spotykamy celne, bğyskotliwe ujňcia, trafnie puentujŃce przedsta-
wione kwestie (np. kl. II, s. 47), ale sŃ teŨ dowcipy wrňcz niesmaczne i pozosta-
jŃce w sprzecznoŜci ze stosownoŜciŃ zachowaŒ13. Niekt·re zaŜ nawiŃzujŃ do rea-
li·w nieznanych wsp·ğczesnemu uczniowi ï ich treŜĺ siň zdezaktualizowağa, nie 
wszystkie teŨ anegdoty zostağy dobrze zharmonizowane z treŜciŃ omawianŃ w roz-
dziale, np. dowcip na s. 11 podrňcznika dla kl. I, znany w okresie stanu wojenne-

10 Niekt·re z tekst·w (np. psalmy) przytoczono kilkakrotnie, co jest uzasadnione 
omawianymi w odrňbnych rozdziağach tematami. Zabrakğo objaŜnieŒ wyraz·w trudnych 
(np. dawnych ï dziŜ archaicznych, wyraŨeŒ metaforycznych), kt·re mogŃ zakğ·caĺ per-
cepcjň tekst·w.

11 Modlitwa poetycka to gatunek poezji religijnej ï wypowiedŦ, kt·rej istotň stanowi 
monolog liryczny o strukturze modlitewnej, skierowany do Boga lub postaci poŜredniczŃ-
cych w KoŜciele katolickim i prawosğawnym ï do Matki BoŨej, anioğ·w i Ŝwiňtych, por. 
ĂEncyklopedia Katolickaò, t. XIII, Lublin 2009.

12 Autorzy wykorzystali m.in. zbiory anegdot Humor z ambony W. Przyczyny, Aneg-
doty niepoŜwiňcone ks. A. Kracika, Ksiňgň humoru koŜcielnego, Z przymruŨeniem oka. 
Humor z Ũycia KoŜcioğa (red. M. ŧurawiecka), ŧycie konsekrowane w kawağkach ks.  
K. Wojtowicza, a ponadto ï anegdoty zamieszczane na stronach internetowych www.
katecheza.info/humor/humor/humor;http:/maciejczak i r.,t.pl.

13 Na przykğad anegdota w podrňczniku dla klasy I (s. 293), opowiadajŃca o ksiňdzu, 
kt·rego starsza osoba poczňstowağa orzeszkami, por. fragment koŒcowego dialogu: ï Prze-
praszam, Ũe zjadğem wszystkie orzeszki, miağem zjeŜĺ tylko kilka ï Och, nic nie szkodzi ï od-
powiada kobieta. ï Od czasu kiedy straciğam wszystkie zňby, nie mogň gryŦĺ, wiňc tylko 
zlizujň z nich czekoladň (www.katecheza.nfo/humor/humor/humor).
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go, czy anegdota w podrňczniku dla kl. II (s. 171) raczej nie kwalifikujŃ siň do 
rozdziağu na temat dziağalnoŜci spoğecznej, por. uwagi w artykule I. Trzcienieckiej-
-Schneider.

Z kolei funkcjň informacyjnŃ peğniŃ w analizowanych podrňcznikach teksty 
Ŧr·dğowe (gğ·wnie fragmenty Pisma świňtego, sğowniczki, definicje termin·w 
oraz teksty literackie i dziennikarskie, a takŨe zdjňcia). Ich dob·r uwarunkowany 
jest treŜciami podstawy programowej do poszczeg·lnych klas. Dominuje w nich 
styl neutralny i naukowy. Nie obserwuje siň w tychŨe tekstach mody Ăna potocz-
noŜĺò ï leksykalne i skğadniowe Ŝrodki potoczne sŃ stosowane z umiarem i prze-
waŨnie funkcjonalnie uzasadnione (sğuŨŃ imitowaniu codziennej rzeczywistoŜci, 
np. w prozie dziennikarskiej czy charakterystyce bohater·w); sporadycznie pojawiğ 
siň tekst stylizowany na slang uczniowski (Dobra Czytanka wg Ŝw. zioma Janka). 
Autorzy dbajŃ o stosownoŜĺ wypowiedzi (wypaczenia w tym wzglňdzie, obserwo-
wane w module ĂUŜmiechnij siňò, zasygnalizowağam wczeŜniej w recenzji).

Przekaz wiedzy przedmiotowej przewaŨnie nie jest komunikatywny. Autorzy 
przytaczajŃ bowiem definicje termin·w z publikacji specjalistycznych napisane 
stylem naukowym, nasycone sğownictwem abstrakcyjnym. Nie komentujŃ ich ani 
nie ĂprzekğadajŃò na jňzyk dostosowany do moŨliwoŜci intelektualnych uczni·w. 
Rzadko konfrontujŃ objaŜnienia terminologiczne z intuicyjnym rozumieniem po-
jňĺ przez uczni·w. Bywa, Ũe objaŜnieniu terminu sğuŨy wyraŨenie metaforyczne, 
np. modlitwa eucharystyczna ï Ŝrodek i szczyt cağej Eucharystii, czyli modlitwa 
dziňkczynna [é].

W przypadku wyraz·w wieloznacznych Autorzy poprzestajŃ zwykle na po-
daniu znaczenia specjalistycznego. W podrňcznikach brakuje indeksu pojňĺ i ter-
min·w, mimo Ũe w cağej serii wystňpuje ich kilkaset. SŃ wŜr·d nich takie, kt·re 
funkcjonujŃ w powszechnym obiegu, ĂobsğugujŃò kilka dziedzin wiedzy (np. 
autorytet, dialog, altruizm); podaje siň jednak ich znaczenie specjalistyczne. Na 
przykğad wyjaŜniono wyraz talent, uwzglňdniajŃc tylko biblijne (pierwotne) zna-
czenie, a pominiňto znaczenie wsp·ğczesne, podczas gdy w pytaniu do ucznia 
uŨywa siň sğowa talent w znaczeniu óuzdolnienie, predyspozycjaô, por. Czy roz-
poznağeŜ juŨ swoje talenty? Pojňcia niespecjalistyczne sŃ objaŜniane za pomocŃ 
sğownik·w (m.in. B. Dunaja, E. DereŒ i E. PolaŒskiego), definicje termin·w 
przejmowane sŃ natomiast ze stron internetowych, Mağego sğownika teologiczne-
go, Katechizmu KoŜcioğa Katolickiego. Czasami autorzy przytaczajŃ definicje 
tego samego terminu z dw·ch Ŧr·değ, np. strony internetowej i Katechizmu KoŜ-
cioğa Katolickiego (por. kl. I, s. 136 i 137), lecz ich nie komentujŃ. MoŨna siň 
r·wnieŨ spotkaĺ w tym samym podrňczniku z przytoczeniem na r·Ũnych stronach 
objaŜnieŒ tego samego pojňcia, por. miğoŜĺ w podrňczniku dla kl. III (s. 71, za: 
Youcat; s. 303 ï definicja z KKK w rozdz. ĂPrzykazania drogowskazemò); powo-
ğanie (kl. III, s. 18; s. 33 ï fragmenty dokumentu Kongresu PowoğaŒ, s. 35 ï de-
finicja ze Sğownika teologicznego, skomentowana i uzupeğniona fragmentem 
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ksiŃŨki Powoğanie w Biblii). Sprzyja to wielostronnemu przedstawieniu istoty 
danego pojňcia. Jednak bywa tak, Ũe znaczenie tego samego wyrazu jest r·Ũnie 
wyjaŜniane w kilku miejscach podrňcznika, por. ŜwiňtoŜĺ ï objaŜnienie na s. 91 
i 93; 125 i 241 ï w podrňczniku dla kl. III wg Jana Pawğa II ĂświňtoŜĺ jest zaŨy-
ğoŜciŃ z Bogiem [é], bezgranicznym umiğowaniem ludzi i oddaniem siň ich praw-
dziwemu dobruò (s. 91); ĂświňtoŜĺ jest odwiecznym przymiotem Boga [é]; byĺ 
Ŝwiňtym ï to kierujŃc siň bezgranicznŃ miğoŜciŃ, okazywaĺ wsp·ğczucie i litoŜĺ; 
pomagaĺ i leczyĺ, aŨ po krzyŨ i zmartwychwstanie [é], s. 93, Youcat; ĂKaŨdy 
z nas jest powoğany do ŜwiňtoŜci, to znaczy trwania w ğasce uŜwiňcajŃcej i walki 
ze sğaboŜciamiò (s. 125 w bloku SMS przy temacie ĂCo to jest grzechò); zaŜ na 
s. 241 podaje siň etymologiczne znaczenie tego sğowa w jňzyku hebrajskim i gre-
ckim, z odwoğaniem do Encyklopedii Biblijnej (jest to synteza definicji przytacza-
nych na s. 93 i 125, ale bez komentarza odautorskiego). Dwukrotnie, lecz mağo 
przystňpnie objaŜniono w podrňczniku dla kl. III specjalistyczne znaczenie sğowa 
czystoŜĺ, por. ĂCzystoŜĺ oznacza osiŃgniňcie pozytywnej integracji pğciowoŜci 
w osobie [é], s. 81 (definicja przejňta z Katechizmu KoŜcioğa Katolickiego): 
ĂCzystoŜĺ (ğac. conscius ï Ŝwiadomy) ï cnota, z pomocŃ kt·rej zdolny do namiňt-
noŜci czğowiek Ŝwiadomie i zdecydowanie rezerwuje swojŃ aktywnoŜĺ erotycznŃ 
dla miğoŜci i przeciwstawia siň innym pokusom do seksualnego podniecenia i za-
spokojenia czy uŨywania innych os·b do wğasnego zaspokojeniaò, s. 252 (defini-
cja zaczerpniňta z You Tube). W ĂSğowniczku termin·wò zamieszczone sŃ takŨe 
objaŜnienia przejňte z artykuğ·w w czasopismach religijnych, np. wyjaŜnia siň 
w spos·b opisowy, czym jest uroczystoŜĺ Wszystkich świňtych, przytaczajŃc 
cytat z artykuğu ks. A. Stopki (kl. III, s. 203).

W serii podrňcznik·w brakuje zintegrowania treŜci miňdzyprzedmiotowych. 
Przykğadowo w podrňczniku dla klasy II wprowadzono temat: Kultura bycia 
i sğowa, a w klasie III ï w dziale ĂByĺ czğowiekiem dialoguò ï uwzglňdniono 
temat Og·lne zasady poprawnego komunikowania siň (s. 87ï91) bez jakichkolwiek 
odniesieŒ do tematyki om·wionej w klasie II, gdzie objaŜniono znaczenia wyrazu 
kultura (kultura duchowa, kultura masowa). Poruszono problem, czym jest kul-
tura w Ũyciu narodu (tu: rozwaŨania wok·ğ wypowiedzi Jana Pawğa II), por. kl. II, 
s. 149. Nie wyjaŜniono jednak dokğadnie, czym jest kultura sğowa ï jej istotň 
sprowadzono do form grzecznoŜciowych, rozumianych jako Ăzasady, kt·rymi 
kierujemy siň w Ũyciu codziennym, kt·re wyraŨajŃ nasz szacunek wzglňdem 
drugiego czğowiekaò. Szkoda, Ũe nie nawiŃzano tu do treŜci ksztağcenia poloni-
stycznego, wŜr·d kt·rych uwzglňdnia siň kwestie kultury sğowa (etyki sğowa). Jak 
widaĺ, Autorzy uzmysğawiajŃ mğodzieŨy istnienie r·Ũnych znaczeŒ leksemu, ale 
nie wskazujŃ na to znaczenie, kt·re stanowi temat danego rozdziağu. Z kolei w ob-
jaŜnieniu znaczenia sğowa symbol wskazano na etymologiň wyrazu i na funkcjň 
symboli chrzeŜcijaŒskich; pominiňto fakt, Ũe uczeŒ zna specjalistyczne (poloni-
styczne) znaczenie terminu symbol ï jako tropu stylistycznego i uŨywa teŨ tego 
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wyrazu w potocznym znaczeniu, utoŨsamiajŃc symbol ze znakiem, por. definicjň 
w podrňczniku: Ăgreckie sğowo symbolein oznacza ózebraĺ razemô, co wyraŨa 
zamysğ syntezy rozmaitych element·w ze Ŝwiata zjawisk i ich idei. Symbole 
chrzeŜcijaŒskie, a wiňc znaki religijne, stanowiŃ spos·b na rzeczywiste spotkanie 
czğowieka z Bogiem (kl. IV, s. 32).

O ile wspomniane wczeŜniej teksty wprowadzajŃce w tematykň rozdziağ·w 
(np. Ŝwiadectwa, wywiady) sŃ komunikatywne, o tyle teksty definicji, wyciŃgi 
z dokument·w KoŜcioğa itp. mogŃ nastrňczaĺ trudnoŜci w odbiorze z uwagi na 
skomplikowanŃ strukturň skğadniowŃ (konstrukcje nominalne, przydawki rozwi-
jajŃce) i nasycenie wyraŨeniami abstrakcyjnymi, por. np.:

ĂParafia jest okreŜlonŃ wsp·lnotŃ wiernych, utworzonŃ na spos·b stağy 
w koŜciele partykularnym, nad kt·rŃ troskň pasterskŃ pod wğadzŃ biskupa diece-
zjalnego powierza siň proboszczowi jako jej wğasnemu pasterzowi. Jest ona miej-
scem, gdzie wszyscy wierni mogŃ siň zgromadziĺ na niedzielnŃ celebracjň eucha-
rystii [é]ò (kl. I, s. 136).

W dalszej czňŜci definicji wystňpujŃ wyraŨenia: lud chrzeŜcijaŒski, Ũycie 
liturgiczne oraz zwroty: gğosiĺ zbawczŃ naukň Chrystusa, praktykuje miğoŜĺ Pana 
w zbawczych braterskich uczynkach.

Por. teŨ definicjň soboru:
ĂSob·r powszechny ï to zgromadzenie biskup·w, kt·rzy jako przedstawi-

ciele cağego KoŜcioğa najpierw prowadzŃ dyskusje wok·ğ wybranych zagadnieŒ, 
aby sformuğowaĺ i wydaĺ decyzje dotyczŃce wiary, dyscypliny oraz materii zbli-
Ũonych o charakterze normatywnym dla wszystkich chrzeŜcijanò (kl. I, s. 218).

UŨycie specyficznego sğownictwa, odlegğego od doŜwiadczeŒ kulturowych 
uczni·w oraz ich wiedzy o Ŝwiecie ï wyraz·w rzadkich w polszczyŦnie og·lnej, 
wyraŨeŒ naleŨŃcych do sğownika nauk teologicznych utrudnia zrozumienie infor-
macji. Nie chodzi jednak o to, by Autorzy wyeliminowali z podrňcznik·w leksy-
kň utrwalonŃ w tradycji religijnej, lecz by starali siň przystňpnie jŃ objaŜniĺ i sto-
sowaĺ w wyrazistych kontekstach oraz przejrzystych (niezawiğych) konstrukcjach 
skğadniowych, por. przykğad z podrňcznika dla kl. III (obszerne fragmenty z Fa-
miliaris consortio Jana Pawğa II ï wŜr·d nich wypowiedzenie wielokrotnie zğo-
Ũone, ze zdaniami wtrŃconymi), liczŃce ponad 60 sğowoform (przykğady tego 
typu sŃ bardzo liczne w podrňcznikach).

ĂMağŨeŒstwo chrzeŜcijaŒskie, jak wszystkie sakramenty, kt·rych celem jest 
èuŜwiňcenie czğowieka, budowanie Mistycznego Ciağa Chrystusa, a wreszcie 
oddawanie czci Boguç, samo w sobie jest aktem liturgicznego uwielbienia Bo- 
ga w Jezusie Chrystusie i w KoŜciele: sprawujŃc ten sakrament mağŨonkowie 
chrzeŜcijaŒscy wyznajŃ Bogu swojŃ wdziňcznoŜĺ za udzielony im wzniosğy dar, 
kt·rym jest to, Ũe w swym Ũyciu mağŨeŒskim i rodzinnym mogŃ przeŨywaĺ miğoŜĺ 
samego Boga do ludzi i miğoŜĺ Jezusa do KoŜcioğa, Jego oblubienicyò (kl. II, 
s. 137).
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KorzystajŃc ze wzoru Roberta Gunninga (uprzystňpnionego w Internecie)14, 
ustaliğam wsp·ğczynnik mglistoŜci tekst·w o funkcji informacyjnej, zamieszczo-
nych w podrňcznikach w czňŜci rozdziağ·w zatytuğowanej Sğowniczek. Warto nad-
mieniĺ, Ũe mglistoŜĺ jňzyka to cecha, kt·ra utrudnia percepcjň tekstu, zaleŨy od 
dğugoŜci zdaŒ i dğugoŜci wyraz·w w zdaniu. Wsp·ğczynnik pokazuje, do jakiego 
poziomu wyksztağcenia odbiorcy dostosowany jest tekst. Okazağo siň, Ũe analizo-
wane teksty Sğowniczka majŃ indeks dostosowany do odbiorcy po 13ï17 latach 
edukacji, a wiňc do studenta, por. diagnozň dla kl. I i III: Ăjňzyk trudny (studia 
wyŨsze)ò; dla kl. II i IV ï ĂJňzyk bardzo trudny (18 i wiňcej lat edukacjiò. Diag-
noza potwierdza zatem moje wczeŜniejsze spostrzeŨenia, ilustrowane przykğada-
mi definicji. Skoro teksty te pochodzŃ ze Ŧr·değ naukowych i dokument·w typu: 
Kodeks Prawa Kanonicznego, Kompendium Nauki Spoğecznej KoŜcioğa i Kate-
chizmu KoŜcioğa Katolickiego, bňdŃ trudne w odbiorze dla ucznia, jeŜli nie wy-
posaŨy siň ich w dodatkowe komentarze odautorskie i przystňpne objaŜnienia 
wyraŨeŒ specjalistycznych15.

Werbalny przekaz informacji dopeğniajŃ ilustracje i zdjňcia, nie zawsze dobrze 
zharmonizowane z treŜciŃ rozdziağ·w16; nie byğy one przedmiotem moich analiz.

Bloki zadaniowe, zamieszczone w kaŨdym rozdziale w segmencie ĂOtw·rz 
umysğò (po wprowadzajŃcym tekŜcie ĂOtw·rz oczyò, a przed blokiem informa-
cyjnym ĂOtw·rz uszyò), skğadajŃ siň przewaŨnie z trzech pytaŒ (sporadycznie 
z dw·ch lub czterech). WymagajŃ one odpowiedzi albo znanej uczniom, odwoğu-
jŃcej siň do ich doŜwiadczeŒ, albo czňŜciej ï do wiadomoŜci, kt·re uczeŒ znajdzie 
w tekstach informacyjnych w Sğowniczku.

W poleceniach i pytaniach autorzy najczňŜciej uŨywajŃ form 2. os. l. poj. 
trybu rozkazujŃcego, sporadycznie form 2. os. l. mn. tego trybu, a jednostkowo 

14 Por·wnaj og·lnodostňpnŃ aplikacjň: Logios Research http//www.logios.pl; Logios 
korzysta z indeksu FOG PL ï wzoru I. Gunninga, dostosowanego do wğaŜciwoŜci pol-
szczyzny; FOG ocenia mglistoŜĺ tekstu i pokazuje, jakie trzeba mieĺ wyksztağcenie, by 
lektura nie sprawiağa trudnoŜci. Por. teŨ wersjň testowŃ Jasnopisu: http://jasnopis.pl/apli-
kacja; Jasnopis, czyli mierzenie zrozumiağoŜci polskich tekst·w uŨytkowych, red. W. Grusz-
czyŒski, M. Ogrodniczuk, Warszawa 2015.

15 O jňzyku (sğownictwie) Katechizmu KoŜcioğa Katolickiego, z kt·rego fragmenty 
przytaczajŃ autorzy podrňcznik·w, pisali jňzykoznawcy (m.in. I. Bajerowa, M. Bugajski), 
zwracajŃc uwagň, Ũe wiele wyraŨeŒ tam uŨytych wymaga dokğadnej analizy semantycznej 
i uwzglňdnienia tğa kulturowego ich uŨycia, by byğy zrozumiağe dla przeciňtnego uŨyt-
kownika polszczyzny, por. I. Bajerowa, Od Trydentu do Vaticanum Secundum. Por·wna-
nie jňzyka dw·ch katechizm·w, [w:] Jňzyk katechezyé, s. 136ï151; M. Bugajski, Uwagi 
o komunikatywnoŜci i zrozumiağoŜci sğownictwa Katechizmu KoŜcioğa Katolickiego, [w:] 
Jňzyk katechezyé, s. 152ï162.

16 Por. przykğady w: I. Trzcieniecka-Schneider, Recenzja serii podrňcznik·w do ka-
techezyé
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zdarzajŃ siň pytania w 1 os. l. poj. trybu orzekajŃcego (Czy jestem zniewolony 
jakimŜ nağogiem?), co skğania do osobistej refleksji; uczeŒ ma udzieliĺ odpowie-
dzi sam sobie. BywajŃ niefortunne pytania dwusegmentowe, przy czym drugie 
z nich ï nie zawsze rozdzielone od pierwszego odpowiednim znakiem przestan-
kowym ï pozbawione jest wykğadnika pytajnego, por. Czy byğeŜ kiedyŜ w syna-
godze, wiesz, w jaki spos·b naleŨy siň tam zachowaĺ? (lepiej byğoby oddzieliĺ te 
pytania Ŝrednikiem lub kropkŃ; jednak jeŜli uczeŒ udzieli odpowiedzi przeczŃcej, 
to traci sens druga czňŜĺ pytania), por. teŨ identyczne: Czy byğeŜ kiedyŜ w mecze-
cie? Wiesz, w jaki spos·b siň tam zachowaĺ?

Kumulowanie treŜci pytaŒ sprawia, Ũe nie zawsze sŃ one sp·jne, np. Czym 
dla Ciebie jest Twoja parafia, czy znasz jej duszpasterzy? R·wnieŨ ciŃgi pytaŒ 
nastňpujŃcych po sobie nie ukğadajŃ siň nieraz w logiczne i sp·jne ogniwa, np. Co 
ukazuje nauczanie KoŜcioğa na temat roli ludzi starszych w rodzinie? [pytanie 
niezrňczne skğadniowo]; W jaki spos·b powinieneŜ traktowaĺ ludzi starszych? 
Jakie znasz formy aktywnoŜci ludzi starszych?

Nie brak jest pytaŒ pozornych, inicjowanych formuğami: Czy wiesz, Ũeé; 
(Czy) zastanawiağeŜ siň nadé, np.: Czy wiesz, Ũe Ty teŨ moŨesz prosiĺ Chrystusa 
o zmiany we wğasnym Ũyciu? Czy zastanawiağeŜ siň nad tym, Ũe moŨesz zwracaĺ 
siň do Boga, m·wiŃc Ojcze?

Na podstawie przeglŃdu zawartoŜci komponentu zadaniowego17 podrňczni-
k·w moŨna siň zorientowaĺ, Ũe przewaŨa w nim kilka typ·w pytaŒ. SŃ wŜr·d nich 
tzw. pytania rozstrzygniňcia, inicjowane partykuğŃ czy oraz zwrotami: czy potra-
fisz wyjaŜniĺ/wymieniĺ/dostrzec; czy wiesz, Ũe/czy wiesz, jakié (przypominajŃce 
raczej uczniowi informacje), por. np. Czy rozwijasz wszystkie talenty i zdolnoŜci, 
jakie otrzymağeŜ? (kl. II; nie doprecyzowano tu pojňĺ talent, zdolnoŜĺ); Czy czujesz 
siň odpowiedzialny (za KoŜci·ğ, za rozw·j swojej ojczyzny)?; Czy potrafisz prze-
baczaĺ i prosiĺ o przebaczenie? (é), dostrzec manipulacjň w mediach, wymieniĺ 
podstawowe prawdy wiary (rady ewangeliczne) i wyjaŜniĺ ich znaczenie; Czy 
wiesz, Ũe DzieŒ Zesğania Ducha świňtego to waŨne Ŝwiňto w KoŜcieleé, Ũe Ty teŨ 
moŨesz prosiĺ Chrystusa o zmiany we wğasnym Ũyciu?; pytania o uzupeğnienie 
z wykğadnikami: w jaki spos·bé, jak czňstoé (wiele tego typu pytaŒ wystňpuje 
w podrňcznikach dla klas I i II), jaki (jaka, jakie), na czym polegaé, czym dla 
ciebie jesté, co to jesté, co to oznaczaé, co robisz (co byŜ zrobiğ, co moŨesz 
zrobiĺ, byé), por. przykğady: W jaki sposób starasz siň rozwijaĺ swojŃ wiarň, 
dbasz o rozw·j relacji z drugim czğowiekiem; interpretujesz sğowa Pisma świňte-
go (é), moŨna skrzywdziĺ innych sğowami, moŨesz chroniĺ siebie i swoich bliskich 
przed dziağalnoŜciŃ sekt; Jak realizujesz swojŃ misjň w KoŜciele; Jak wypeğniasz 

17 O funkcji komponentu zadaniowego por. D. KrzyŨyk, Odzwierciedlenie funkcji 
podrňcznikaé; K. GŃsiorek, D. KrzyŨyk, H. Synowiec, Funkcje i strukturaé
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swoje obowiŃzki szkolne czy domowe; Jak czňsto chodzisz na roraty, robisz coŜ 
dla innych, nie liczŃc na Ũadne korzyŜci, modlisz siň do swojego Anioğa Str·Ũa, 
potrafisz zachwyciĺ siň piňknem stworzonego Ŝwiata, ile czasu poŜwiňcasz na 
adoracjň; Jaka jest r·Ũnica miňdzy tym, Ũe wierzysz w Boga, a tym, Ũe wierzysz 
Bogu; Jaki wpğyw moŨe mieĺ pornografia na Ũycie czğowieka? Jakie wsp·lnoty 
dziağajŃ w twojej parafii? Na czym polega powoğanie czğowieka, prawdziwa przy-
jaŦŒ, orzeczenie niewaŨnoŜci mağŨeŒstwa; Czym dla ciebie jest miğoŜĺ, sakrament 
kapğaŒstwa, praca nad sobŃ; Co dla ciebie oznacza zaufanie Bogu; Co to znaczy, 
Ũe czğowiek jest odpowiedzialny za przekazywanie Ũycia, Ũe jesteŜ powoğany do 
miğoŜci, Ũe Ũycie ludzkie jest Ŝwiňte; Co to jest transplantologia; Co moŨesz zrobiĺ, 
by twoja relacja z drugim byğa wartoŜciowa.

Sporadycznie pojawiajŃ siň konstrukcje typu: twierdzenie (przypomnienie 
o zobowiŃzaniu, odpowiedzialnoŜci za coŜ) i nawiŃzujŃce do niego pytanie: JesteŜ 
odpowiedzialny za swojŃ relacjň z Bogiem ï co robisz, aby ta relacja siň rozwija-
ğa? (kl. II, s. 292); Pok·j zaleŨy takŨe od ciebie ï czy potrafisz zrezygnowaĺ z kon-
flikt·w i kğ·tni? (kl. I, s. 228).

Repertuar pytaŒ ï jak juŨ wykazağa Autorka artykuğu recenzyjnego I. Trzcie-
niecka-Schneider ï bywa niefortunny. Przytğacza zwğaszcza nadmiar pytaŒ roz-
strzygniňcia, na kt·re uczeŒ udzieli odpowiedzi tak albo nie, a w podrňcznikach 
dla klas IïII pytaŒ o czňstoŜĺ praktyk religijnych (ile razy, ile czasué, jak czňsto). 
Do monotonii dydaktycznej prowadzŃ sŃsiadujŃce ze sobŃ pytania inicjowane tym 
samym wykğadnikiem leksykalnym, np. Co to jest narzeczeŒstwo?; Co to sŃ za-
rňczyny? (kl. III, s. 113); Na czym polega prawdziwa przyjaŦŒ? Na czym polega 
budowanie trwağych relacji miňdzy ludŦmi? (kl. III, s. 68); Czy inni ludzie, patrzŃc 
na Twoje zachowanie, mogŃ wysunŃĺ wniosek, Ũe jesteŜ czğowiekiem wierzŃcym 
w Chrystusa?; Czy nie wstydzisz siň zareagowaĺ, gdy ktoŜ oŜmiesza TwojŃ religiň? 
(kl. II, s. 44); Jakie jest twoje duchowe przygotowanie do Wielkanocy?; Jakie 
znaczenie ma dla Ciebie wiara w Zmartwychwstanie? (kl. I, s. 314).

Po przeanalizowaniu komponentu zadaniowego w cağej serii podrňcznik·w 
zauwaŨam tendencjň do naduŨywania niekt·rych typ·w pytaŒ w ksiŃŨkach dla 
poszczeg·lnych klas, np. pytania o rozstrzygniňcie i pytania rozpoczynajŃce siň 
wyraŨeniem: W jaki spos·bé, Jaki/jaka jesté dominujŃ w podrňcznikach kl. IïII, 
konstrukcje: Kim dla Ciebie jest/sŃé, Czym dla Ciebie jesté sŃ czňstsze w klasach 
III i IV; w klasie IV mniej jest pytaŒ rozstrzygniňcia oraz jak czňsto/ile razy. 
OczywiŜcie, posğugiwanie siň okreŜlonymi konstrukcjami i treŜĺ pytaŒ uzaleŨnio-
na jest od tematyki rozdziağ·w i swoistoŜci materiağu poznawczego, np. stereoty-
powe pytania: Czego moŨesz nauczyĺ siň odé, W czym moŨesz naŜladowaĺ (ko-
goŜé) wystňpujŃ zazwyczaj w komponencie zadaniowym rozdziağ·w poŜwiňco-
nych sylwetkom Ŝwiňtych i bğogosğawionych. W podrňczniku dla klasy III 
wystňpuje wiňcej pytaŒ o przyczynň (z wykğadnikiem dlaczego, np. Dlaczego 
pornografia stanowi zagroŨenie dla czğowieka?; Dlaczego KoŜci·ğ jest przeciwny 
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klonowaniu?) oraz wymagajŃcych argumentowania, np. Jakie argumenty znalaz-
ğbyŜ/przytoczyğbyŜ jako przeciwnik kary Ŝmierci? (é), (é) w obronie Ũycia dzie-
cka poczňtego?; a ponadto ï wyjaŜniania istoty zjawiska: Na czym polegaé 
i funkcji: JakŃ rolň odgrywaé?; r·Ũnicy miňdzy dwoma pojňciami Czym siň 
r·Ũnié? (np. naturalne planowanie rodziny od antykoncepcji?; orzeczenie nie-
waŨnoŜci mağŨeŒstwa od rozwodu?, Pismo świňte od apokryfu?, kl. I). Pytania te 
wymagajŃ reprodukowania wiadomoŜci, kt·re sŃ przekazane w danym rozdziale. 
W podrňczniku dla klasy IV pojawiajŃ siň pytania problemowe: Na czym polega 
twoja odpowiedzialnoŜĺ za KoŜci·ğ?

Rzadkie we wszystkich podrňcznikach sŃ zadania otwarte, inicjowane ope-
ratorami: WyjaŜnijé, Opiszé, Scharakteryzujé (np. etapy, kt·re powinien przejŜĺ 
czğowiek, chcŃc przebaczyĺ doznane krzywdy). Zamiast konkretnego polecenia 
np. Opowiedzé, Opiszé, spotykamy rozbudowanŃ frazň: GdybyŜ miağ opowie-
dzieĺ historiň wğasnego Ũycia, to jak ona by brzmiağa? (polecenie do rozdziağu: 
śmierĺ narodzeniem dla nieba); zamiast: Zredaguj Ũyczenia boŨonarodzeniowe 
albo: Spr·buj zredagowaĺ samodzielnie Ũyczenia, dostosuj je do oczekiwaŒ/sy-
tuacji Ũyciowej osoby/odbiorcy, w podrňczniku znalazğo siň rozwlekğe polecenie: 
Czy zastanowiğeŜ siň kiedyŜ nad tym, by z okazji BoŨego Narodzenia zğoŨyĺ swo-
im znajomym prawdziwe Ũyczenia (podkr. H. S. ï jak rozumieĺ to wyraŨenie?) 
dostosowane do kaŨdego osobno? Wielosğowie Ăzaciemniaò rozumienie sensu 
pytania, od kt·rego wymaga siň ŜcisğoŜci i jasnoŜci. MoŨna odnieŜĺ wraŨenie,  
Ũe w podrňczniku znalazğy siň pytania Ăprzeniesioneò wprost z sytuacji lekcyj-
nej, w kt·rej katecheta je formuğowağ (i ewentualnie dodatkowo ukierunkowağ 
ucznia).

Przypuszczam, Ũe Autorzy kierujŃ siň chňciŃ osğabienia dyrektywnoŜci sfor-
muğowaŒ, dlatego zamiast prostego polecenia: wymieŒ, wyjaŜnij, pytajŃ: Czy po-
trafisz wymieniĺé, wyjaŜniĺ; Czy wiesz, co to jest (na czym polega) lub sugerujŃ 
odpowiedzi: Czy potrafiğbyŜ zaŜwiadczyĺ o swojej wierzeé WyraŨenia: Twoim 
zdaniem, wedğug ciebie i zwrot: Jak myŜliszé jako komponenty zdaŒ pytajŃcych 
ŜwiadczŃ o chňci uwzglňdnienia stanowiska (opinii) uczni·w. Nieuzasadnione sŃ 
natomiast takie wyraŨenia tam, gdzie odpowiedŦ wymaga odwoğania siň do kon-
kretnej informacji (a nie do wğasnego poglŃdu ucznia), np. Czym wedğug ciebie 
byğa inkwizycja? (kl. I), i gdy uczeŒ ma prognozowaĺ czyjŃŜ opiniň na sw·j temat, 
np. Jak myŜlisz, co inni powiedzŃ o tobie w dniu twojej Ŝmierci? Nie ma w pod-
rňcznikach zadaŒ, kt·re otwierağyby przed mğodzieŨŃ moŨliwoŜĺ samodzielnego 
poszerzania wiedzy religijnej lub inspirowağy do siňgania do pozapodrňcznikowych 
opracowaŒ. SŃ natomiast nie zawsze klarowne pytania, kt·re nakğaniajŃ ucznia do 
samooceny kompetencji i postaw religijnych, np.: Jaka jest Twoja znajomoŜĺ his
torii KoŜcioğa?; Jak zachowağbyŜ siň w sytuacji, gdyby ktoŜ publicznie oŜmieszağ 
TwojŃ wiarň? (kl. I); Jakim Ŝwiadkiem wiary jesteŜ na co dzieŒ?; Jakie jest Twoje 
duchowe przygotowanie do Wielkanocy?; Jakie jest Twoje uczestnictwo w kate-

Helena Synowiec



71

chezie? [czy chodzi o formy uczestnictwa, czy o aktywnoŜĺ na lekcji, czy o samo 
uczňszczanie na lekcje ï H. S.].

Pytania o znaczenia sğ·w (termin·w) nie odsyğajŃ uczni·w do sğownika (np. 
SprawdŦ w sğownikué, Zapoznaj siň z objaŜnieniami w sğownikué), lecz autorzy 
poprzestajŃ na potocznym rozumieniu przez uczni·w znaczeŒ, nawet wtedy, gdy 
majŃ oni wskazaĺ r·Ũnice miňdzy pojňciami, np. Czym, Twoim zdaniem, r·Ũni siň 
wsp·ğczucie od litoŜci? oraz podaĺ definicjň: W jaki spos·b potrafisz zdefiniowaĺ 
Ŝwiňtych obcowanie? (kl. III). W pracy nad ĂrozjaŜnianiemò znaczeŒ wyraz·w 
(szczeg·lnie nazw wartoŜci) nie moŨna poprzestawaĺ jedynie na kompetencji 
jňzykowej mğodych ludzi, por. Co dla ciebie znaczŃ sğowa: miğoŜĺ, wiernoŜĺ, 
uczciwoŜĺ? [é], choĺ warto jŃ czyniĺ punktem wyjŜcia do precyzowania znaczeŒ18. 
Pochwaliĺ wiňc trzeba pytanie-problem, odwoğujŃce siň do ğŃczliwoŜci leksykal-
no-semantycznej sğowa wierzyĺ:,: Jaka jest r·Ũnica miňdzy tym, Ũe wierzysz w Bo-
ga, a tym, Ũe wierzysz Bogu?

Konstrukcje pytajne bywajŃ niejednoznaczne (niekt·re zawierajŃ wyraŨenia 
metaforyczne), mağo komunikatywne, np. Co siň dzieje z Twoim Pismem świňtym, 
czy wiesz, gdzie ono siň znajduje w Twoim domu?; Za czym w tym okresie Twoje-
go Ũycia [w adwencie ï H. S.] tňskni Twoje serce?; W jaki spos·b przeŨyjesz 
ostatni Adwent w szkole ponadgimnazjalnej?; Na czym opiera siň pielgrzymowa-
nie? lub mogŃ byĺ rozumiane dosğownie, por. zwrot mieĺ miejsce w kontekŜcie 
pytania: Jakie jest Twoje miejsce w KoŜciele? moŨe sugerowaĺ (jeŜli uczeŒ nie 
zwr·ci uwagi na zapis sğowa KoŜci·ğ wielkŃ literŃ), Ũe chodzi o miejsce, w kt·rym 
zwykle stoi (siedzi) w koŜciele podczas mszy (naboŨeŒstwa); W jaki spos·b wy-
konujesz gesty liturgiczne? (czy uczeŒ ma zaprezentowaĺ ten spos·b, czy odpo-
wiedzieĺ, uŨywajŃc wyraŨeŒ, np. starannie, z szacunkiem, szybko, niedbale).

W licznych pytaniach dostrzegam bğňdy stylistyczne i potkniňcia skğadniowe 
oraz frazeologiczne, por. m.in.: Na czym moŨesz oprzeĺ trening duchowy, by dŃŨyĺ 
do ŜwiňtoŜci? (kl. IV); Jakie cechy bğ. ks. Popieğuszki moŨesz wprowadziĺ we 
wğasnym Ũyciu? (kl. IV); W jaki spos·b czujesz siň odpowiedzialny za innych 
uŨytkownik·w drogi, siadajŃc za kierownicŃ?; W jaki spos·b moŨesz walczyĺ 
o pok·j?. Autorzy operujŃ czňsto w sformuğowaniach pytaŒ wyrazem Ămodnymò 
ï realizowaĺ, co czyni je sloganowymi, np. W jaki spos·b realizujesz sw·j patrio-
tyzm?; Jak realizujesz swojŃ misjň w KoŜciele?. Bywa, Ũe w pytaniu (i tytule 
rozdziağu w podrňczniku) wystňpuje archaizm leksykalny, np. przymioty: Jakie 
przymioty Ũycia mağŨeŒskiego potrafisz wymieniĺ? ZauwaŨam teŨ uchybienia  

18 Por. R. Pawğowska, Ksztağcenie proces·w zrozumienia tekst·w sğyszanych i czy-
tanych na szkolnych lekcjach religii, [w:] Jňzyk katechezyé, s. 178ï188; por. teŨ J. Puzy-
nina, O jňzyku wartoŜci w szkole, ĂPolonistykaò 1996, z. 4; eadem, WartoŜci i wartoŜcio-
wanie w perspektywie jňzykoznawstwa, Krak·w 2013.
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w budowie zdaŒ pytajŃcych, por. cytowany wczeŜniej przykğad: Co ukazuje na-
uczanie KoŜcioğa na temat roli ludzi starszych [é]?; por. teŨ: WiedzŃc, Ũe znak 
krzyŨa jest wyznaniem wiary, w jaki spos·b go wykonujesz?

Nieuzasadnione rozbudowywanie konstrukcji skğadniowych zdaniem pod-
rzňdnym rozwijajŃcym lub cytatem powoduje rozwlekğoŜĺ sformuğowaŒ, por. Kim 
dla Ciebie jest Chrystus, kt·ry pokonuje Ŝmierĺ i grzech?; W jaki spos·b przygo-
towujesz siň na spotkanie z Chrystusem, kt·ry rodzi siň w Betlejem?; Czy umiesz 
siň cieszyĺ tym, Ũe pojawiğa siň na Ŝwiecie Osoba, kt·ra zmieniğa jego bieg?

Z korzyŜciŃ dla podrňcznik·w byğoby zastŃpienie drobiazgowych (teŨ po-
zornych, og·lnikowych) pytaŒ zadaniami dostosowanymi do poziomu rozwoju 
licealist·w, wymagajŃcymi ï zamiast schematycznych odpowiedzi (czňsto jedno-
wyrazowych: tak ï nie) ï rozwiŃzywania problem·w. Warto ï jak to czyniŃ Au-
torzy w niekt·rych segmentach zadaniowych w podrňczniku dla kl. III ï zrezyg-
nowaĺ z pytaŒ rozstrzygniňcia lub takich, na kt·re uczeŒ znajdzie gotowŃ odpo-
wiedŦ w tekstach informacyjnych, a zastŃpiĺ je poleceniami: Zastan·w siňé, 
Przeczytaj uwaŨnie i odpowiedzé (nawiŃzujŃ do tekstu ĂOtw·rz oczyò), WyjaŜ-
nijé, Przeanalizujé ï takich, kt·re ksztağcŃ umiejňtnoŜĺ rozwiŃzywania proble-
m·w i uzasadniania sŃd·w.

Zar·wno w komponencie zadaniowym, jak i informacyjnym poprawnoŜĺ 
jňzykowo-stylistyczna, interpunkcyjna i ortograficzna pozostawia wiele do Ũycze-
nia w kaŨdym z podrňcznik·w19. ZauwaŨam r·wnieŨ r·Ũne uchybienia formalne, 
m.in. nie wszystkie teksty opatrzono nazwiskami autor·w (np. brakuje informacji 
o autorze pieŜni boŨonarodzeniowej B·g siň rodzi), przydağyby siň zwiňzğe infor-
macje Ŧr·dğowe o powszechnie odmawianej modlitwie Pod Twoja obronň.

W kaŨdym z podrňcznik·w rejestr bğňd·w gramatycznych, sğownikowo-fra-
zeologicznych i stylistycznych dochodzi do kilkudziesiňciu przykğad·w. Nie 
uwzglňdniono odmiany nazwisk obcego pochodzenia lub uwzglňdniono jŃ nie-
konsekwentnie (zwğaszcza dotyczy to nazwisk kobiet, por. np. Czego moŨesz 
nauczyĺ siň od Gianny Beretta Molla ï kl. I; W osobie Joanny Beretta Mola); 
ŨeŒskie nazwy osobowe pozostawiono w wersji mňskiej: świňta Jadwiga, kr·lo-
wa, Ŝw. Faustyna sŃ patronami roku, ale Ŝw. Faustynň nazywa siň, uŨywajŃc po-
prawnej formy, ApostoğkŃ Miğosierdzia.

Bğňdy majŃ swe Ŧr·dğo w nieuwzglňdnianiu wğaŜciwej ğŃczliwoŜci skğadnio-
wej wyraz·w (rekcji niekt·rych czasownik·w), np. leczyĺ siň od czego zamiast  

19 Przypuszczam, Ũe nie byğy one opiniowane do druku pod wzglňdem jňzykowym. 
Podrňczniki do wszystkich przedmiot·w szkolnych powinny uzyskaĺ pozytywnŃ opiniň 
rzeczoznawcy jňzykowego (opr·cz pozytywnych recenzji rzeczoznawc·w merytorycznych 
i dydaktycznych) ï jest to warunek dopuszczenia ich przez Ministerstwo Edukacji i Nauki 
do uŨytku szkolnego.
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z czego; nieprzestrzeganiu reguğy uŨycia form orzeczenia przy podmiocie szere-
gowym, por. Jaka jest rola i zadania (zamiast: jakie sŃ) Urzňdu Nauczycielskiego 
KoŜcioğa, oraz imiesğowowego r·wnowaŨnika zdania, np. PatrzŃc na jubileusz, 
w jaki spos·b moŨesz pogğňbiaĺ swojŃ wiarň?; Adwent, czyli oczekujŃc na przyj-
Ŝcie Pana.

NaduŨywanie niekt·rych konstrukcji skğadniowych w bliskim sŃsiedztwie 
w tekŜcie powoduje monotoniň stylistycznŃ. Do naduŨywanych konstrukcji nale-
ŨŃ przydawki wyraŨane imiesğowami przymiotnikowymi czynnymi; sğuŨŃ one 
skondensowaniu treŜci (np. w tekstach definicji), ale utrudniajŃ niewprawnemu 
odbiorcy przyswajanie treŜci wypowiedzi (nie zawsze zrňcznej pod wzglňdem 
stylistycznym), por. Hinduizm ï termin zbiorczy obejmujŃcy zr·Ũnicowane prze-
jawy religii naturalnej, wystňpujŃce w przeszğoŜci i wsp·ğczeŜnie na obszarze 
subkontynentu indyjskiego i rozwijajŃce siň z jednej strony w opozycji do indyjskich 
uniwersalistycznych religii zbawienia [é], z drugiej zaŜ do autonomicznych reli-
gii plemiennych. NiezrňcznoŜĺ stylistycznŃ wywoğuje ponadto naduŨywanie zdaŒ 
podrzňdnie zğoŨonych, wprowadzanych zaimkiem wzglňdnym kt·ry, np.: To Ŝwia-
dectwo ludzi, kt·rzy otrzymali pomoc z rŃk Chrystusa Miğosiernego, kt·rego Apo-
stoğkŃ byğa Ŝw. Faustyna. Rok Jubileuszowy ï to czas szczeg·lnej ğaski, w kt·rym 
KoŜci·ğ wzywa do nawr·cenia, pojednania z bliŦnimi i spotkania z Chrystusem, 
kt·ry czeka na kaŨdego czğowieka w sakramentach Ŝwiňtych (kl. III, s. 289).

Rozbudowane wypowiedzenia, ze wstawkami nawiasowymi i imiesğowowy-
mi r·wnowaŨnikami zdaŒ, wystňpujŃce zar·wno w tekstach informacyjnych (de-
finicjach, objaŜnieniach), jak i w pytaniach kierowanych do ucznia zacierajŃ sens 
wypowiedzi i czyniŃ jŃ niejednoznacznŃ, np. Czy szanujesz tych, z kt·rymi siň 
spotykasz (swojego chğopaka, dziewczynň), widzŃc w nich przyszğych rodzic·w, 
byĺ moŨe swoich dzieci? (kl. I, s. 46).

Nie spos·b nie zauwaŨyĺ bğňd·w frazeologicznych, polegajŃcych najczňŜciej 
na skontaminowaniu skğadnik·w dw·ch frazeologizm·w, np. WywiŃzywaĺ siň 
z powoğania (zamiast: wypeğniaĺ powoğanie); teŨ ï skrzyŨowanie zwiŃzk·w: wy-
wiŃzywaĺ siň z obowiŃzku, z zadania oraz wypeğniaĺ powoğanie, mieĺ powoğanie. 
JakŃ rolň peğniŃ (é); JakŃ rolň w Twoim Ũyciu zajmuje Anioğ Str·Ũ?; tu teŨ ï kon-
taminacja frazeologizm·w odgrywaĺ rolň, peğniĺ funkcjň, zajmowaĺ miejsce. Cza-
sem frazeologizm osadzony jest w kontekŜcie, kt·ry konotuje jego znaczenie 
dosğowne, np. wyraŨenia na progu óna poczŃtku czegoŜô uŨyto w poğŃczeniu z cza-
sownikiem oczekiwaĺ: Czego oczekujesz od siebie na progu nowego roku szkol-
nego? (kl. I, s. 10). ProŜciej byğoby spytaĺ: Jakie cele (zadania) stawiasz sobie 
w pierwszych dniach (na poczŃtku) roku szkolnego?

ZdarzajŃ siň sformuğowania tautologiczne: W swoim tekŜcie napisanym [é] 
pisağ (kl. IV, s. 247); sformuğowania nacechowane metaforycznie: Na jakim fun-
damencie budujesz swoje Ũycie i przyszğe Ũycie mağŨeŒskie?; Za czym w tym okre-
sie Ũycia tňskni Twoje serce? Por. takŨe mağo precyzyjne (z powodu uŨycia w nich 
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wyrazu wieloznacznego), np. Jaki byğ wpğyw Ŝwiňtych patron·w na rozw·j i ksztağt 
[podkr. H. S.] Europy?

Nie bez wpğywu na jňzyk podrňcznika pozostajŃ wyrazy modne, np. relacje, 
dedykowaĺ, tu i teraz, np. Dedykujemy Ci pewnŃ historiň (é); zobowiŃzuje do 
Ũycia opartego na Chrystusie (é) tu i teraz.

Podrňczniki nie sŃ wolne od bğňd·w ortograficznych, kt·re ŜwiadczŃ o tym, 
Ũe Autorzy (teŨ redaktorzy) podrňcznika nie respektujŃ zasad pisowni jňzyka re-
ligijnego20. ZdarzajŃ siň one bowiem w zapisie terminologii ze sfery religijnej; 
niepewnoŜci ortograficznej w tym wzglňdzie dowodzŃ m.in. zapisy tych samych 
wyraz·w raz wielkŃ, innym razem mağŃ literŃ, jak teŨ nieuwzglňdnianie w zapisie 
r·Ũnic znaczeniowych leksemu, np. Kim sŃ ŧydzi? (wyraz uŨyto w znaczeniu 
ówyznawcy judaizmuô, wiňc obowiŃzywağa pisownia mağŃ literŃ (por. kl. II, s. 55); 
Inne wykroczenia dotyczŃ reguğ pisowni wyraz·w zğoŨonych (por. mağŨeŒsko 
rodzinne zamiast: mağŨeŒsko-rodzinne Ă zakoŒczeŒ -i, -ii (plebani, zamiast: ple-
banii): niekonsekwentnie stosuje siň wielkŃ literň ze wzglňd·w grzecznoŜciowych 
w poleceniach do ĺwiczeŒ (Twojego, Twego obok: twojego, twego). Przeoczono 
teŨ bğňdy literowe, kt·re majŃ wpğyw na percepcjň tekstu, por. poŜwieciğy (zamiast: 
poŜwiňciğy), kl. IV, s. 155; moŨe (zamiast: moŨesz), kl. II, s. 56; nieziela (zamiast: 
niedziela), kl. III, spis treŜci); obradowağ (zamiast: obdarowağ), kl. III, s. 113; jak 
jest (zamiast: jaka jest), kl. III, s. 113 oraz w innych przykğadach (i to zar·wno 
w poleceniach, jak i w tekstach przejňtych z r·Ũnych Ŧr·değ, m.in. interneto-
wych).

Liczne sŃ bğňdy interpunkcyjne, takie jak: rozdzielanie przecinkiem przyda-
wek jednorodnych, np. drobne, konsekwentne postanowienia, (é) w swoim, do-
rosğym Ũyciu; wstawianie przecinka w zdaniach z orzeczeniem imiennym przed 
ğŃcznikiem to, np. Dobry ojciec, to najwiňkszy skarb (kl. III, s. 167); MağŨeŒstwo, 
to przygoda (kl. III, s. 135); niewydzielanie przecinkiem zdaŒ podrzňdnie przy-
dawkowych (lub pomijanie przecinka po zdaniu podrzňdnym), np. Czy noszenie 
talizmanu, do kt·rego nie przypisuje siň Ũadnego znaczenia jest wykroczeniem? 
(é); ignorowanie przecinka w zdaniach ze sp·jnikami skorelowanymi: zar·w-
noé, jak ié (por. épotrafiğa realizowaĺ siň zar·wno w Ũyciu zawodowym jak 
i rodzinnym), a nawet przed sp·jnikami bo, Ũe, Ũeby; niestawianie przecinka przed 
skr·tem np.

Bywa, Ũe zignorowanie znaku interpunkcyjnego powoduje dwuznacznoŜĺ 
wypowiedzi. Doszğo do niej w zdaniu, w kt·rym po wyrazie nawiŃzujŃcym dla 
przykğadu (w znaczeniu: przykğadowo, na przykğad) pominiňto przecinek, por. Dla 
przykğadu niekt·rzy stwierdzajŃ, Ũe ludzie po prostu nie zasğugujŃ na miğoŜĺ  
(kl. III, s. 299).

20 Por. R. Przybylska, W. Przyczyna, Pisownia sğownictwa religijnego, Tarn·w 2011. 
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Zasygnalizowane tu jedynie bğňdy (ich peğny rejestr zajŃğby wiele miejsca) 
nie powinny byğy siň zdarzyĺ w podrňcznikach dla ucznia, gdyŨ kontakt z teksta-
mi niefortunnymi stylistycznie i niepoprawnymi jňzykowo przyczyniĺ siň moŨe 
do obniŨenia i tak juŨ niskiego poziomu jňzykowego mğodzieŨy oraz osğabienia 
wraŨliwoŜci jňzykowej ï jeŜli oczywiŜcie uczniowie bňdŃ korzystaĺ z analizowa-
nych tu podrňcznik·w.

Interesowağo mnie, jakie formy pracy z podrňcznikiem proponujŃ Autorzy 
przewodnik·w metodycznych. Nie byğy one przedmiotem mojej szczeg·ğowej 
analizy. Chcň jedynie podzieliĺ siň spostrzeŨeniami na temat ksiŃŨek metodycznych 
do nauczania religii21, kt·re pozwoliğy mi siň zorientowaĺ w sposobie wykorzy-
stania treŜci podrňcznik·w dla ucznia w proponowanych scenariuszach lekcji. 
Scenariusze katechez ï poprzedzone rozkğadem materiağu, kryterium oceniania 
uczni·w i wymaganiami stawianymi mğodzieŨy ï stanowiŃ bowiem zasadniczŃ 
czňŜĺ ksiŃŨek metodycznych dla poszczeg·lnych klas. Okazuje siň, Ũe Autorzy 
scenariuszy odwoğujŃ siň do tekst·w zamieszczonych w podrňcznikach dla ucz-
ni·w, np. wywiad·w, artykuğ·w, biogram·w Ŝwiňtych, modlitw i utwor·w poety-
ckich. Nie powoğujŃ siň jednak na nie w przypisach, lecz ponownie je przedruko-
wujŃ z podrňcznika. Za korzystne uwaŨam przytaczanie innych niŨ w podrňczni-
ku tekst·w tego samego autora (m.in. Jana Pawğa II). Sprzyja to szerszemu 
naŜwietlaniu omawianego problemu lub bardziej przystňpnemu jego przedstawia-
niu. Nierzadko bowiem nowe (tj. niezamieszczone w podrňczniku dla ucznia) 
teksty sŃ ğatwiejsze w odbiorze i adresowane bezpoŜrednio do mğodego odbiorcy22. 
Czňsto sŃ uwzglňdniane w scenariuszach katechez teksty z podrňcznika uczniow-
skiego, majŃce funkcjň informacyjnŃ (np. definicje, sğowniczki pojňĺ), mimo Ũe 
ï jak wykazağam ï sŃ one jňzykowo mağo przystňpne. Autorzy scenariuszy odsy-
ğajŃ do tych tekst·w w fazie rozwiniňcia tematu lekcji, zakğadajŃc, Ũe sŃ one ko-
munikatywne dla ucznia. Uczniowie, pracujŃc w grupach, poszukujŃ w podrňcz-
niku gotowych odpowiedzi na pytania albo tekst definicji stanowi rekapitulacjň 

21 Por. Mocni wiarŃ. Podrňcznik metodyczny do nauki religii dla klasy pierwszej li-
ceum i technikum, red. ks. T. PanuŜ, R. Chrzanowska, Krak·w 2012, ss. 357; Mocni na-
dziejŃ. Podrňcznik metodyczny do nauki religii dla II klasy liceum i technikum, red. ks.  
T. PanuŜ, R. Chrzanowska, Krak·w 2013, ss. 488; Mocni miğoŜciŃ. Podrňcznik metodycz-
ny dla III klasy liceum i technikum, red. ks. T. PanuŜ, R. Chrzanowska, Krak·w 2014,  
ss. 460; Mocni mocŃ Chrystusa. Podrňcznik metodyczny dla IV klasy technikum, red. ks. 
T. PanuŜ, R. Chrzanowska, Krak·w 2015, ss. 334. 

22 Przykğadowo: w podrňczniku dla uczni·w kl. IV technikum zamieszczono tekst 
z adhortacji apostolskiej Jana Pawğa II (Christifideles laici), a w podrňczniku metodycz-
nym List do moich braci i si·str w podeszğym wieku Jana Pawğa II, z apelem do mğodych, 
by towarzyszyli ludziom starszym swojŃ obecnoŜciŃ (por. podrňcznik metodyczny,  
s. 9ï90).
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tematu. Znacznie czňŜciej natomiast uwzglňdnia siň w propozycjach metodycznych 
materiağy pomocnicze, doğŃczone na pğycie do podrňcznika dla nauczyciela kate-
chety. Proponuje siň mğodzieŨy gry dydaktyczne, krzyŨ·wki, wejŜcia w rolň (np. 
specjalisty do spraw Dekalogu), czasami uwzglňdnia siň kompetencje tekstotw·r-
cze licealist·w, np. proponujŃc pisanie listu motywacyjnego lub listu (z intencja-
mi modlitewnymi) do Ŝw. Mikoğaja. Z tymi formami pracy mğodzieŨ jest juŨ 
Ăoswojonaò w szkole podstawowej. Nie zauwaŨyğam w scenariuszach katechez 
ukierunkowanej pracy (lekcyjnej i domowej) z podrňcznikiem oraz uczenia ko-
rzystania z podrňcznika. W przyszğoŜci warto byğoby zbadaĺ za pomocŃ sondaŨy 
i bezpoŜredniej obserwacji lekcji, jak z podrňcznik·w do religii korzysta siň 
w praktyce szkolnej.

ReasumujŃc, stwierdzam, Ũe Autorzy recenzowanej serii podrňcznik·w do-
starczyli katechetom materiağ·w do organizowania lekcji. Materiağy te pochodzŃ 
z r·Ũnych Ŧr·değ i w zwiŃzku z tym sŃ zr·Ũnicowane pod wzglňdem stylistycznym. 
JeŜli zostağyby opatrzone przystňpnymi komentarzami (zwğaszcza cytacje z Ka-
techizmu KoŜcioğa Katolickiego, adhortacji itp.), mogğyby siň przyczyniĺ do ksztağ-
cenia umiejňtnoŜci odbioru tekst·w naukowych, urzňdowych, publicystycznych. 
Materiağy zamieszczone w podrňczniku majŃ sğuŨyĺ kilku celom: rozwojowi po-
znawczemu (teksty o funkcji informacyjnej, sğowniczki terminologii ï w zamiarze 
Autor·w podrňcznika ï wzbogacŃ wiedzň uczni·w), rozwijaniu przeŨyĺ religijnych 
(teksty modlitw, psalm·w, utwory poetyckie), ksztağceniu proces·w myŜlowych 
(kojarzeniu, wnioskowaniu, uzasadnianiu). Niestety, brakuje wpisanego w pod-
rňcznik autora (nadawcy) przewodnika po materiale. UczeŒ nie poradzi sobie sam 
z odkrywaniem powiŃzaŒ miňdzy treŜciŃ poszczeg·lnych segment·w podrňczni-
ka. Podrňcznik nie ma charakteru systemowego, wiedza nie jest przekazywana 
w sp·jnej formie. Dostrzegam walory tekst·w wprowadzajŃcych do kolejnych 
rozdziağ·w (ĂOtw·rz oczyò). Cechuje te teksty r·ŨnorodnoŜĺ tematyczna i gatun-
kowa; sŃ one noŜnikami wartoŜci w poszukiwaniu drogi przez mğodego czğowie-
ka. Dziňki modlitwom, sekwencjom, poezji religijnej, utworom nastawionym na 
przeŨycie (a nie na analizň) uczeŒ moŨe w inny spos·b ĂdoŜwiadczyĺò Boga. 
Szkoda tylko, Ũe teksty te nie zostağy opatrzone informacjami bibliograficznymi. 
NajsğabszŃ stronŃ podrňcznik·w sŃ: obudowa dydaktyczna (polecenia, pytania, 
zadania), niekomunikatywnoŜĺ tekst·w informacyjnych oraz warstwa jňzykowo-
-stylistyczna.

Omawianie podrňcznik·w do religii w tym czasie, gdy opracowano juŨ nowŃ 
podstawň programowŃ tego przedmiotu i gdy trwajŃ prace nad nowymi podrňcz-
nikami, moŨe siň wydawaĺ nieuzasadnione. UwaŨam jednak, Ũe mankamenty, 
kt·re dostrzeŨono w funkcjonujŃcej dotŃd serii wydawniczej, wyostrzŃ wraŨliwoŜĺ 
przyszğych Autor·w podrňcznik·w na istotne kwestie, takie jak:

ï	 komunikatywnoŜĺ (czytelnoŜĺ) tekst·w, zwğaszcza o charakterze specja-
listycznym, m.in. definicje, objaŜnienia wyraŨeŒ terminologicznych. Nie 
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moŨna siň ograniczaĺ do zacytowania w podrňcznikach wyjaŜnieŒ ze Ŧr·-
değ naukowych, lecz trzeba opatrywaĺ je komentarzem lub ï co korzyst-
niejsze ï sparafrazowaĺ je, dostosowujŃc do moŨliwoŜci intelektualnych 
mğodego odbiorcy;

ï	 poprawnoŜĺ jňzykowa i ortograficzna oraz interpunkcyjna, a przede wszyst-
kim stylistyczna, m.in. stosownoŜĺ wypowiedzi. W tekstach dydaktycz-
nych trzeba respektowaĺ wzorcowŃ normň jňzykowŃ oraz jasny tok wy-
wodu;

ï	 dialogowoŜĺ tekstu, wpisanie w niego nadawcy (autora, przewodnika po 
materiale), co sprzyjaĺ bňdzie budowaniu relacji z uczniem (odbiorcŃ), 
a zarazem osiŃganiu sp·jnoŜci tekstu na pğaszczyŦnie pragmatycznej;

ï	 docenianie komponentu zadaniowego (formuğowanie pytaŒ, poleceŒ, do-
b·r materiağu ĺwiczeniowego), zwiŃzanego z funkcjŃ motywacyjnŃ i trans-
formacyjno-operacyjnŃ podrňcznika; trzeba unikaĺ pytaŒ pozornych,  
a w poleceniach stosowaĺ r·Ũne operatory czasownikowe, wymagajŃce 
r·Ũnych dziağaŒ myŜlowych i jňzykowych; w ciŃgach pytaŒ i poleceŒ war-
to uwzglňdniaĺ zasady dydaktyczne (m.in. stopniowanie trudnoŜci, logicz-
nej kolejnoŜci).

Postulujň, by podrňczniki do religii byğy opiniowane do druku ï tak jak 
podrňczniki do innych przedmiot·w ï nie tylko przez recenzent·w merytorycz-
nych, ale takŨe jňzykowych23. Przyczyniğoby siň to do podniesienia poziomu jň-
zykowo-stylistycznego ksiŃŨek dla ucznia, a co za tym idzie ï do upowszechnia-
nia wŜr·d mğodzieŨy wzorc·w poprawnej polszczyzny.

23 Pozytywna opinia jňzykowa powinna byĺ podstawŃ zatwierdzenia podrňcznika do 
uŨytku szkolnego. Recenzenci jňzykowi podrňcznik·w do innych przedmiot·w korzysta-
jŃ z opracowania K. GŃsiorek, A. HŃci, K. KğosiŒskiej, D. KrzyŨyk, J. NocoŒ i H. Synowiec 
Kryteria oceny podrňcznika szkolnego w aspekcie jňzykowym. Przewodnik dla rzeczoznaw-
c·w wraz ze wzorami opinii. Warszawa 2012.

SpostrzeŨenia o jňzyku i stylu podrňcznik·w do religii w kontekŜcie ich funkcji dydaktycznych
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GdaŒskie Wydawnictwo OŜwiatowe. GdaŒsk 2019.

O serii

Seria Sztuka wyrazu przygotowana zostağa do podstawy programowej obo-
wiŃzujŃcej w szkoğach ponadpodstawowych od wrzeŜnia 2019 roku. Skğada siň 
z siedmiu tom·w obejmujŃcych oba zakresy nauczania, podstawowy i rozszerzo-
ny, dla liceum i technikum. Przedmiotem opinii bňdŃ dwa tomy przeznaczone dla 
klasy pierwszej. Tom pierwszy serii obejmuje dwa wielkie okresy historycznoli-
terackie ï staroŨytnoŜĺ i Ŝredniowiecze; z kolei tom drugi ï trzy okresy historycz-
noliterackie: renesans, barok oraz oŜwiecenie. Uczniowie otrzymujŃ podrňcznik 
w wersji papierowej oraz multipodrňcznik, czyli wersjň elektronicznŃ (1:1). Obie 
czňŜci liczŃ po 328 stron, a wymiary ksiŃŨek to: 20 x 36 cm.

Podrňczniki z serii Sztuka wyrazu zawierajŃ zagadnienia z zakresu literatury, 
kultury i sztuki oraz jňzyka. NajwaŨniejszymi ogniwami poszczeg·lnych temat·w 
sŃ teksty literackie  (wraz z opracowaniem dydaktycznym) oraz ğŃczŃce siň z nimi 
konteksty i nawiŃzania kulturowe. Autorzy i redaktorzy podrňcznika zadbali, aby 
teksty literackie z dawnych epok (czňsto trudne w odbiorze) zaprezentowaĺ w kon-
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tekŜcie nowszych, niejednokrotnie wsp·ğczesnych utwor·w. PomoŨe to uczniom 
znaleŦĺ odpowiedniŃ perspektywň do spojrzenia z zaciekawieniem na dzieğa bň-
dŃce fundamentem literatury kolejnych epok.

DuŨŃ wagň przywiŃzano do eksponowania najwaŨniejszych treŜci ï przez 
wytğuszczenia czy przejrzyste zapisy w tabelach oraz do odzwierciedlenia oma-
wianych os·b czy problem·w ï dziňki bogatemu wyborowi ilustracji, na przykğad 
reprodukcji obraz·w, w tym portret·w, fotografii rzeŦb i budynk·w. Mniejszego 
formatu ikonki znajdujŃ siň w tablicach chronologicznych. Tytuğy rozdziağ·w 
powtarzane sŃ na kolorowym pasku na g·rze strony, czyli moŨna powiedzieĺ, Ũe 
autorzy stosujŃ ŨywŃ paginň. Szkoda, Ũe nie numerowano wers·w, zwğaszcza 
w dğugich cytatach. 

Autorzy podrňcznik·w

Autorami sŃ nauczycielki i nauczyciele ze szk·ğ ponadgimnazjalnych w re-
jonie GdaŒska. Niekt·rzy z nich sŃ wsp·ğautorami innych podrňcznik·w lub pub-
likacji dla uczni·w oraz egzaminatorami maturalnymi. UczŃ nie tylko jňzyka 
polskiego, ale takŨe filozofii czy etyki lub zajmujŃ siň edukacjŃ filmowŃ.

W podrňczniku sŃ na pewno teksty, notatki, pytania czy zadania z lekcji, 
kt·re Autorki i Autorzy prowadzili. DoŜwiadczenie Autor·w z pewnoŜciŃ wzbo-
gaca dydaktycznie podrňcznik, ale jednoczeŜnie zamyka czňŜciowo na rozmaitoŜĺ 
zainteresowaŒ czy odczytaŒ lektur przez licealist·w o odmiennych moŨliwoŜciach 
z r·Ũnych szk·ğ w cağej Polsce. Wydaje siň, Ũe zespoğowi autorskiemu udağo siň 
zachowaĺ w podrňcznikach sp·jnoŜĺ kompozycyjnŃ i stylistycznŃ.

Okğadki

Na obu okğadkach widoczna jest portretowana postaĺ zajňta pisaniem i czy-
taniem. Podstawowe motywy na przedstawieniach plastycznych to: ksiňgi, pulpit 
i gňsie pi·ro. MoŨna rozszyfrowaĺ autorstwo i tytuğ obrazu na obu okğadkach, 
niemniej naleŨy Ũağowaĺ, Ũe takich informacji nie ma w podrňczniku. Na okğadce 
do I czňŜci jest fragment obrazu przedstawiajŃcego Ŝredniowiecznego skrybň, 
kt·ry pisze gňsim pi·rem na pergaminie, a na okğadce do drugiej czňŜci ï repro-
dukcja obrazu Giuseppe Vermiglio Szkoğa Ŝw. Augustyna�.

� https://www.google.com/search?q=medieval+master+writing+with+quill&rlz= 
1C1GGRV_enPL751PL751&sxsrf=ACYBGNRaYV7ngo6o6IYX9E0jyENCwWnBug: 
1580456241794&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=WXDn1yTxj3wUKM%253A%252
CAJsWX1Ds2RGeOM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kTwRWQbhZpJtPOggyHZEEsoZGy 
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Tytuğ serii podrňcznik·w i programu nauczania

 ĂTytuğ serii ğŃczy obszary znaczeniowe sğ·w sztuka i wyraz: literaturň piňk-
nŃ oraz jňzyk. W ten spos·b podkreŜla rolň jňzyka jako materii literatury i jako 
podstawowego narzňdzia komunikacji miňdzyludzkiej. Wyeksponowano dziňki 
temu trzy waŨne obszary ksztağcenia: ksztağcenie literackie i kulturowe, ksztağce-
nie jňzykowe oraz tworzenie wypowiedzi. Wszystkie one, wraz z samoksztağ
ceniem, znajdujŃ w proponowanym programie nauczania waŨne miejsceôô. 

Tak wyjaŜniğa tytuğ cağej serii podrňcznik·w Barbara Pağasz ï we Wstňpie 
do programu nauczania, takŨe opatrzonego tytuğem ĂSztuka wyrazuò�.

Tytuğ ĂSztuka wyrazuò przykuwa uwagň odbiorc·w, ale trzeba siň zastanowiĺ, 
jakie zawiera znaczenia. Wydaje siň, Ũe wyjaŜnienie tytuğu mogğoby znaleŦĺ siň 
w przedmowie dla uczni·w, ale w podrňczniku nie ma ani wyjaŜnienia, ani przed-
mowy. Sztuka wyrazu ï znane jest sformuğowanie ĂŜrodki wyrazuò; nie znam 
natomiast uŨycia w kontekŜcie, w dğuŨszym zdaniu poğŃczenia Ăsztuka wyrazuò, 
czyli ten zwiŃzek wyrazowy funkcjonuje jako zawiadomienie. WyraŨenie na pew-
no intryguje, ale co znaczy? Ja potrafiň coŜ wyraziĺ? To jest cecha jakiegoŜ dzie-
ğa literackiego czy artystycznego? Chodzi o liczbň pojedynczŃ Ăwyrazuò (ale 
wtedy lepiej liczba mnoga; Ăsztuka sğowaò, ale Ăwyrazuò nie jest w tytule syno-
nimem Ăsğowaò)? Chodzi o sğowa pochodne ï wyraŨanie, wyraŨaĺ? Spotyka siň 
takie poğŃczenia wyrazowe, jak sztuka m·wienia, pisania, czytania, przemawiania, 
w kt·rym to poğŃczeniu wystňpujŃ rzeczowniki odczasownikowe, ale sztuka wy-
raŨania w tytule nie brzmiağoby dobrze.

WyjaŜniajŃc tytuğ, zastanawiajŃc siň nad znaczeniem w kontekŜcie edukacyj-
nym, moŨna by przywoğaĺ jedno zdanie z dziennik·w H. D. Thoreau. Tytuğ pod-
rňcznika koresponduje z tym cytatem: Jňzyk jest najdoskonalszym dzieğem sztuki 
na Ŝwiecie. (Language is the most perfect work of art in the world).

Kilka os·b pytanych o skojarzenia m·wiğo, Ũe tytuğ kojarzy im siň z jňzy-
kiem, ale wtedy tytuğ m·gğby brzmieĺ na przykğad Ăsztuka sğowaò. Nie chodzi 
wiňc chyba o Ăsğowoò, ale o ĂwyraŨanieò (czegoŜ, kogoŜ). Pani kurator z Mu-
zeum ślŃskiego, kt·ra w ulotce do wystawy uŨyğa sğ·w ĂŜrodki wyrazuò, zapy-
tana o tytuğ podrňcznika wyjaŜniğa: to dobra umiejňtnoŜĺ wyraŨania siebie, czy-
li podağa ciekawe wyjaŜnienie tytuğu. MoŨna by dodaĺ, Ũe w tytule zawiera siň 

1VA&sa=X&ved=2ahUKEwjc9P-mqq3nAhWNEVAKHQwpAQAQ9QEwAHoECAYQ
BQ#imgrc=WXDn1yTxj3wUKM ï I czňŜĺ; https://www.gettyimages.at/detail/nachrich-
tenfoto/the-school-of-st-augustine-by-giuseppe-vermiglio-17th-nachrichtenfoto/47038 
2354 ï II czňŜĺ; 1 lutego 2020.

� file:///C:/Users/user/Downloads/sztuka-wyrazu-jezyk-polski-program-nauczania-
lo-technikum-2019-pdf.pdf; 16 stycznia 2020.
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takŨe umiejňtnoŜci wyraŨania idei lub oryginalnoŜĺ dzieğ literackich czy pla-
stycznych�.

Tytuğy rozdziağ·w

Tytuğy rozdziağ·w majŃ charakter problemowo-informacyjny. ZawierajŃ 
wskazanie na przedmiot rozwaŨaŒ i informujŃ o dziele, w kt·rym dany problem 
zostağ dostrzeŨony. Przykğadowo: świadomoŜĺ dobra i zğa. Ksiňga rodzaju; Dro-
ga do ŜwiňtoŜci ĂLegenda o Ŝw. Aleksymò: Skarga matki w ĂLamencie Ŝwiňtokrzy-
skimò. Niekt·re tematy przyjmujŃ formň pytaŒ, inne ï peğniŃ funkcjň informacyj-
nŃ. Na czňŜĺ pytaŒ moŨna szukaĺ odpowiedzi w tekstach. Inne pytania skğaniajŃ 
do oceny dziağania bohater·w. Niekiedy w temacie jest cytat.

Na przykğad: Informacja: Retoryka ï sztuka przemawiania; Narcyz ï o or-
ganizacjň paŒstwa? Platon PaŒstwo; Czy warto byĺ buntownikiem? Wok·ğ Pro-
meteusza; Jak przemawiaĺ skutecznie? Retoryka Arystotelesa. Cytat: ĂLos jest 
jego wğasnoŜciŃ, kamieŒ jego kamieniemò. Mit o Syzyfie; ĂI swoim Ŝpiewem ocza-
rowağ wszystkich!ò. Mit o Orfeuszu i Eurydyce.

CzňŜĺ I

PoczŃtkowe rozdziağy zawierajŃ przypomnienie podziağu na rodzaje literackie 
(zestawienie w tabeli), om·wienie jňzyka jako systemu znak·w oraz tabelaryczne 
ujňcie funkcji jňzykowych tekst·w ï ze wskazaniem na cel, przykğady, Ŝrodki 
i formy wypowiedzi. PoniewaŨ licealiŜci zaczynajŃ edukacjň, poczŃtkowe roz-
dziağy majŃ charakter wprowadzenia do ksztağcenia literackiego i jňzykowego. SŃ 
to rozdziağy: W krňgu teorii literatury; W Ŝwiecie znak·w i W zaleŨnoŜci od inten-
cji, czyli o funkcjach jňzykowych tekst·w.

Jest takŨe infografika wyjaŜniajŃca, czym jest film i filmowe Ŝrodki wy- 
razu (Film jako tekst kultury), co okaŨe siň przydatne do rozmowy o wybra- 
nych filmach, np. o Braveheart M. Gibsona jako dziele nawiŃzujŃcym do Ŝred-
niowiecznych ideağ·w. Podobne infografiki przygotowujŃ do odbioru drama- 
t·w antycznych i teatru w og·le (PoczŃtki teatru; Teatr grecki; Na co patrzeĺ 
w teatrze). 

� O tytuğach podrňcznik·w: D. KrzyŨyk, H. Synowiec, Tytuğy podrňcznik·w do ksztağ-
cenia polonistycznego ï ich formuğy i funkcje, Opinie Edukacyjne PAU. Prace Komisji 
PAU do Oceny Podrňcznik·w Szkolnych, t. XV, pod red. G. Chomickiego. Krak·w 2017, 
s. 43ï58.
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TreŜci jňzykowe (teoretyczno-praktyczne) dotyczŃ takŨe frazeologii, retory-
ki, streszczenia, notatki syntetyzujŃcej, rozprawki, archaizm·w, zmian w jňzyku 
polskim. Na infografice przedstawione sŃ zabytki jňzyka polskiego.

Rozdziağ o pisaniu rozprawki w czňŜci I (od s. 174 do 179) zawiera wiele 
szczeg·ğowych i przydatnych informacji oraz przykğad·w, proponujŃc om·wienie 
kilku nastňpujŃcych zagadnieŒ: etapy pracy; kompozycja; podziağ na akapity, 
sp·jnoŜĺ oraz przykğad rozprawki (z podziağem na akapity i opisaniem ich zawar-
toŜci na marginesie, np. argument, jego rozwiniňcie, przykğad i wniosek, a dalej 
podsumowanie i pogğňbiona refleksja). Wymieniono szeŜĺ etap·w pracy nad roz-
prawkŃ, a mianowicie: 1. Analiza tematu z uwzglňdnieniem problemu i sğ·w klu-
czowych. 2. Analiza i interpretacja zağŃczonego fragmentu (wraz z pytaniami 
pomocniczymi i przykğadowymi odpowiedziami). 3. Sformuğowanie argumentu 
poparte przykğadem. 4. Zgromadzenie materiağu Ŧr·dğowego (z wykorzystaniem 
mapy myŜli). 5. Sformuğowanie tezy lub hipotezy (z przykğadami). 6. Analiza 
i interpretacja wybranych tekst·w kultury. Rozdziağ zamyka zadanie do przykğa-
dowej rozprawki oraz dziewiňciopunktowa instrukcja do samodzielnej pracy, 
czyli napisania wğasnej rozprawki. W rozdziale o rozprawce odwoğano siň w traf-
ny spos·b do metod ksztağcenia sprawnoŜci jňzykowej.

Rozdziağ o staroŨytnoŜci obejmuje: Bibliň oraz antyk grecko-rzymski. Z Bib
lii wybrano: Ksiňgň Rodzaju (nawiŃzanie ï Mark Twain), Ksiňgň Hioba (nawiŃ-
zanie ï R·Ũewicz; w Zdaniem eksperta ï poruszajŃcy fragment rozmowy z Chwi-
nem, w kt·rej pisarz nie tyle buntuje siň przeciw cierpieniu, ile pyta, dlaczego 
cierpienia ludzi muszŃ byĺ tak wielkie), Ksiňgň Koheleta, PieŜŒ nad PieŜniami 
(nawiŃzanie ï Umberto Eco), dwa psalmy (1 i 130; nawiŃzanie ï Brandstaetter), 
Apokalipsň Ŝw. Jana (ciekawe nawiŃzanie ï Andrzej Stasiuk z opowieŜci galicyj-
skich; zestawienie kolorowej witryny kiosku z barwami tňczy). Rozdziağ o Biblii 
zamykajŃ rozwaŨania wok·ğ Dekalogu Krzysztofa KieŜlowskiego.

Z kolei antyk otwiera fragment Umberta Eco o piňknie oraz analiza rzeŦby 
Polikleta Doryforos. Filozofiň reprezentujŃ Sokrates i Platon (fragmenty Obrony 
Sokratesa i PaŒstwa), w Ătowarzystwieò mozaiki z Pompej·w Akademia PlatoŒ-
ska oraz prozy J·zefa Tischnera Kğamstwo polityczne.

Rozdziağ jňzykowy na temat sztuki przemawiania (kompozycja, podziağ ar-
gument·w, Ŝrodki jňzykowe) poprzedzajŃ fragmenty Retoryki Arystotelesa, a koŒ-
czŃ nawiŃzania: Przem·wienie sejmowe J·zefa Becka� oraz nawiŃzanie graficzne, 
czyli mural Great Orator Irvinga Normana.

LicealiŜci poznajŃ w podrňczniku mity: o Prometeuszu, Syzyfie (ciekawie 
wybrany obraz z 2019 roku ï J·zefa Gğuszka; s. 115), Orfeuszu i Eurydyce (frag-

� Tu pomyğka w przypisie; przypis odnosi siň do wczeŜniej przytoczonego tekstu 
Tischnera.
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ment Metamorfoz Owidiusza oraz H. E. O. Zbigniewa Herberta), o Narcyzie  
(z fotografiŃ z 2012 roku), o wojnie trojaŒskiej (oczywiŜcie z fragmentami Iliady 
i Odysei Homera, takŨe z reprodukcjŃ Bºcklina, lirykiem Kafawisa oraz fragmen-
tem prozy Margaret Atwood Penelopiada, muralami z GdaŒska Kobiety wolnoŜci 
ï Atwood i murale w zwiŃzku z pojňciem Ăherstoriaò). InteresujŃcy jest ten blok 
tekst·w i zadaŒ zwiŃzanych z bohaterkŃ mitycznŃ ï PenelopŃ (np. fragment Pe-
nelopiady Margaret Atwood; murale ze StrzyŨy w GdaŒsku czy zadanie tw·rcze 
ï ĂNapisz opowiadanie, kt·rego akcja bňdzie siň toczyĺ w czasie znanego wyda-
rzenia historycznego. Niech narratorem bňdzie kobietaôô; s. 151). Na tym ostatnim 
przykğadzie widaĺ wprowadzanie element·w regionalnych, czyli gdaŒskich (mu-
ral z przystanku w StrzyŨy; jest teŨ w innym miejscu Pieta gdaŒska z koŜcioğa 
Mariackiego).

Dramat i teatr antyczny reprezentujŃ teksty Sofoklesa i Arystofanesa: Anty-
gona (infografika, drzewo rodu Labdakid·w, plakat Jerzego Nowosielskiego, liryk 
Kazimiery Iğğakowicz·wny), Kr·l Edyp (z nawiŃzaniem w NieznoŜnej lekkoŜci 
bytu Milana Kundery) oraz Chmury Arystofanesa. Literaturň rzymskŃ reprezen-
tujŃ: Wergiliusz (Eneida) i Horacy (wyb·r wierszy), z nawiŃzaniem do wsp·ğczes-
noŜci w rozmowie o sğynnych osobach, takŨe celebrytach.

W rozdziale średniowiecze uwraŨliwia siň na symbolizm sztuki tej epoki. 
Szczeg·ğowej analizie poddany jest tryptyk Hansa Memlinga SŃd Ostateczny. 
Cytowane sŃ fragmenty filozoficznych rozpraw Ŝw. Augustyna oraz Ŝw. Tomasza 
z Akwinu�. Antologia tekst·w literackich rozpoczyna siň od Rozmowy Mistrza 
Polikarpa ze śmierciŃ i motywu Ŝmierci, z poznaniem obrazu Petera Breughla 
i Wywiadu Mirona Biağoszewskiego. Wizerunek rycerza poznajŃ licealiŜci na 
przykğadach: PieŜni o Rolandzie, Tristana i Izoldy oraz filmu Braveheart (do filmu 
odnosi siň kilkanaŜcie pytaŒ i poleceŒ). NawiŃzaniem do Ŝredniowiecznej histo-
riografii jest wiersz Ewy Lipskiej Egzamin. Drogň do ŜwiňtoŜci pokazano na 
przykğadzie Legendy o Ŝw. Aleksym, obraz·w Boscha i Salvadora Dali oraz liryku 
Andrzeja Bursy świňty J·zef.

Motyw Ŝmierci powraca w Skardze umierajŃcego i na obrazie Hieronima 
Boscha śmierĺ gğupca oraz w rozmowie z Jackiem Ğuczakiem, profesorem nauk 
medycznych. Pojawia siň jeszcze jeden Ŝwiňty ï Ŝw. Franciszek z fragmentami 
Kwiatk·w Ŝw. Franciszka oraz lirykiem Jana Twardowskiego, kt·ry to liryk roz-
poczyna apostrofa do Ŝwiňtego, a koŒczy apostrofa do trawy: Ătrawo ï siostrzycz-
ko moja / karmelitanko bosaôô (s. 296). Nastňpny fragment literacki podrňcznika 
na pierwszy semestr pierwszej klasy wypeğnia: Bogurodzica, Hymn Sğowackiego, 
zestaw archaizm·w, Lament Ŝwiňtokrzyski i liryk J·zefa Wittlina. Przedmiotem 

� Ze wzglňdu na uŨycie obu imion na poczŃtku zdaŒ uczniowie mogŃ nie poznaĺ 
reguğy zapisu sğowa ĂŜwiňtyò.
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opisu jest Ŝredniowieczna rzeŦba z piaskowca Pieta gdaŒska. Po rozdziale jňzy-
kowym uczniowie poznajŃ jeszcze fragmenty Boskiej komedii oraz lirykň Fran­ois 
Villona.

Wybory temat·w i tekst·w sŃ bogate i r·Ũnorodne, reprezentatywne, ale 
i uwzglňdniajŃ moŨliwoŜci czasowe nauczycieli polonist·w. W rozdziale o Ŝred-
niowieczu zwraca uwagň infografika Katedra jako obraz Ŝwiata duchowego  
(s. 244), a takŨe przejrzyste i peğne szczeg·ğ·w drzewo genealogiczne polszczyzny 
(s. 307).

CzňŜĺ II

KaŨdŃ z trzech czňŜci podrňcznika, kt·re dotyczŃ trzech epok historycznoli-
terackich, otwierajŃ plansze tytuğowe, tabele chronologiczne oraz wprowadzenia 
do epoki, a zamykajŃ podsumowania. W tytuğach takich czŃstek podrňcznika za-
stosowano kolor pomaraŒczowy (tak samo byğo w czňŜci I). 

Renesans otwiera fotografia Florencji; barok ï martwa natura (z obieranŃ 
cytrynŃ), czyli reprodukcja fragmentu obrazu Martwa natura z pozğacanym kieli-
chem Willema Claesza, a oŜwiecenie ï reprodukcja obrazu Pierreôa Patela z pağa-
cem w Wersalu.

Niestety elementy obrazowe nie sŃ podpisane, chociaŨ byĺ moŨe Autorom 
podrňcznika chodziğo o to, aby uczniowie sami rozpoznali miejsce, budowlň czy 
dzieğo malarskie. Warto jednak dodaĺ, Ũe podpisy pod ilustracjami w tekŜcie gğ·w-
nym sŃ dokğadne: autor, tytuğ, wiek, technika, wymiary, miejsce wystawiania. 
TakŃ praktykň sporzŃdzania podpis·w ocenia siň wysoko, chociaŨ jest nadal rzad-
koŜciŃ w podrňcznikach szkolnych.

WewnŃtrz czňŜci zaproponowano ukğad wedğug problem·w i reprezentatyw-
nych dla poszczeg·lnych zagadnieŒ nazwisk albo moŨe inaczej ï wedğug nazwisk 
tw·rc·w i najbardziej charakterystycznych zjawisk literackich. Pod tytuğami frag-
ment·w podrňcznika wymieniono kolejno nazwiska tw·rc·w i tytuğy cytowanych 
tekst·w. Przykğadowo: Literatura bğazeŒska wczesnego odrodzenia. Francois 
Rabelais ĂGargantua i Pantagruelò; Poezja barokowego konceptu ï Jan Andrzej 
Morsztyn, Daniel Naborowski; Grafoman czy prekursor? Poezja ksiňdza J·zefa 
Baki. NawiŃzania wyr·Ũniono kolorem zielonkawym. Przykğadowo: Wiesğaw 
MyŜliwski ĂTraktat o ğuskaniu fasoliôô [nawiŃzanie do Reja, Kochanowskiego 
i Szymonowica].

Spis treŜci umieszczono na poczŃtku podrňcznika; dziňki przemyŜlanemu 
ukğadowi oraz kolorom speğnia funkcjň poinformowania uczni·w o zawartoŜci 
ksiŃŨki. Kilkakrotnie wytğuszczono zwroty: Ăczytanie ze zrozumieniemò (3 x), 
Ăsztuka pisaniaò (2 x) oraz Ăinfografikiò (4 x). LiterŃ R w kolorze czerwonym 
wskazano treŜci rozszerzone. Infografiki przedstawiajŃ nastňpujŃce zjawiska: 
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renesansowy portret�, Jan Kochanowski, teatr elŨbietaŒski oraz dramat szekspi-
rowski, czyli wszystkie infografiki znalazğy siň w rozdziale o renesansie.

Wykğad ï na przykğad dotyczŃcy renesansu ï zawiera informacje z rozmaitych 
dziedzin (nazwy; chronologia, dominujŃce zjawiska, osoby i wydarzenia). Autorzy 
dbajŃ o przejrzystoŜĺ zapis·w, stosujŃc wyliczenia, wytğuszczenia, tabele. Przy-
kğadowo: wyliczajŃ cechy antropocentryzmu (s. 14), wytğuszczajŃ sğowa Ăuniwer-
sytetò Ă,Marcin Luterò, Ăanglikanizmò, Ăharmonia formy, statycznoŜĺ i jasnoŜĺ 
konstrukcyjnaò i inne. W tabeli omawiajŃ filozofiň (filozofowie i ich dzieğa w jed-
nej rubryce, a w drugiej ï zağoŨenia; s. 18) oraz Ăcztery okresy w literaturze pol-
skiego renesansuò (s. 21).

Rozdziağ O epoce liczy 8 stron, na kt·rych jest 17 ilustracji, ale nie sprawia 
to wraŨenia natğoku. Ilustracje obejmujŃ reprodukcje obraz·w lub rycin, w tym 
portret·w, fotografie budowli i rzeŦb. W rozbudowanych podpisach dzieğ sztuki 
pojawiajŃ siň podstawowe informacje: tw·rca, tytuğ, tworzywo, wymiary, miejsce 
wystawienia. W wielu wczeŜniej wydanych podrňcznikach nie byğo takich infor-
macji.

CzňŜĺ analitycznŃ otwiera om·wienie fresku Stworzenie Adama Michağa 
Anioğa�. Na dwu stronach jest podpisana reprodukcja, kr·tki komentarz Auto-
r·w podrňcznika; portret artysty i notatka biograficzna, cytat z Marii RzepiŒ- 
skiej (Zdaniem eksperta), mini informacja o autorce, a takŨe szeŜĺ zadaŒ, py- 
taŒ i poleceŒ. Na tym jednym przykğadzie widaĺ, jak Autorzy budujŃ rozdziağ 
w podrňczniku, z jakich element·w i jak dalece szczeg·ğowo traktujŃ temat  
(s. 24ï25).

W kolejnym rozdziale (lekcji) Renesansowa koncepcja czğowieka wystňpuje 
wprowadzenie Porozmawiajmy, kt·re zawiera pytania dotyczŃce wsp·ğczesnoŜci 
ucznia. Taki element motywujŃcy do dalszych rozwaŨaŒ (przez przypomnienie 
i zachňtň do wğasnej refleksji) dotyczy takŨe Jana Kochanowskiego (s. 58) ĂJak 
szczňŜcie rozumieli epikurejczycy, a jak stoicy? Czym jest szczňŜcie? Co nadaje 
Ũyciu wartoŜĺ? Czym jest ï wedğug ciebie ï poetycka sğawa? Gdzie dziŜ moŨna 
znaleŦĺ entuzjast·w i wielbicieli poezji?ôô. Pytania dotyczŃ r·wnieŨ obrazu. Na 
niebieskiej apli, kt·ra przypomina kartkň z zagiňtym rogiem, widnieje informacja 
o tekŜcie, poniewaŨ uczniowie poznajŃ tylko fragment cağoŜci. Jest wiele przypi-
s·w (np. do pieŜni Jana Kochanowskiego), a niekt·re terminy wyjaŜnione sŃ ob-
szernie w wydzielonym miejscu strony (np. Ădeus artifexò czy Ăpytanie retorycz-
neò ï s. 28ï29).

� Infografika ĂGaleria renesansowego portretuò obejmuje szeŜĺ portret·w i autopor-
tret·w. Do reprodukcji doğŃczono podpisy i bardziej rozbudowane komentarze do artysty, 
obrazu i osoby portretowanej (s. 44ï45).

� Na s. 24 w podpisie niepotrzebna kursywa.
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Opr·cz zadaŒ o charakterze analityczno-interpretujŃcym sŃ takŨe Ăzadania 
podsumowujŃceò oraz na przykğad w zwiŃzku z dramatem Szekspira Makbet 
ĂZadania do cağej lekturyò. W tym przypadku ï zadania sŃ r·Ũnorodne w zakresie 
materiağu (np. trzy plakaty) oraz poleceŒ, by por·wnaĺ i zapisaĺ w tabelach (oczy-
wiŜcie nie w podrňczniku). Takie zadania do cağoŜci tekstu dotyczŃ r·wnieŨ Ham-
leta. Wybrano interesujŃce materiağy teatralne do Szekspira, czyli plakaty, zdjňcia 
ze spektakli, recenzje oraz szczeg·ğowŃ analizň i interpretacjň wyreŨyserowanej 
w 2004 roku przez Jana Klatň inscenizacji Hamleta w Stoczni GdaŒskiej (s. 156ï
158). DoğŃczono polecenia: ĂZanim obejrzysz spektaklò i ĂPo obejrzeniu spekta-
kluò (s. 157).

Po rozdziağach o epoce Autorzy cytujŃ, opatrujŃc informacjami i obudowŃ 
dydaktycznŃ, teksty p·Ŧniejsze i wsp·ğczesne (dwudziestowieczne). Przykğadowo 
do renesansowej Utopii Tomasza Morusa doğŃczajŃ liryk Wisğawy Szymborskiej 
o tym samym tytule (s. 39). Do sonet·w Petrarki dodajŃ sonet Adama Mickiewi-
cza Do Laury (s. 49); do wierszy Jana Kochanowskiego ï fragment Rzeczy czar-
noleskiej Juliana Tuwima, a nieco dalej ï PrzedŜpiew Leopolda Staffa. Z kolei do 
renesansowych obraz·w wsi zaproponowano bardzo trafnie fragment Traktatu 
o ğuskaniu fasoli Wiesğawa MyŜliwskiego (s. 87ï88) wraz z reprodukcjŃ Uli Jana 
Stanisğawskiego. NawiŃzanie do tren·w� stanowiŃ dwa liryki Wğadysğawa Bro-
niewskiego.

Ciekawie sformuğowano tytuğ ĂZapomniany bestseller? ŧywoty Ŝwiňtych 
Piotra Skargiôô oraz temat rozmowy wstňpnej: Jak myŜlisz, dlaczego ludzie wierzŃ 
w ŜwiňtoŜĺ innych? Kto ï wedğug ciebie ï zasğuguje na miano Ŝwiňtego? Zapro-
ponowano ciekawy wyb·r trzech fraszek Na lipň Jana Kochanowskiego, a nie jak 
zwyczajowo przytoczenie tylko jednej fraszki.

Rozdziağ o baroku otwierajŃ: reprodukcja obrazu Claesza, syntetyczne, bo-
gato ilustrowane om·wienie epoki, test czytania ze zrozumieniem (Janusz Pelc, 
cytat z podrňcznika) oraz ukierunkowana analiza obrazu Rembrandta Lekcja ana-
tomii doktora Tulpa w kontekŜcie miedziorytu oraz informacji o lejdejskim teatrze 
anatomicznym (co z pewnoŜciŃ wzbogaca obraz epoki). Filozofiň baroku repre-
zentujŃ: Kartezjusz i Pascal, a barokowŃ poezjň metafizycznŃ, poprzedzonŃ pyta-
niem ĂCo skğania czğowieka do myŜlenia o Ũyciuôô (s. 182), John Donne, M. Sňp-
SzarzyŒski, Daniel Naborowski ï w kontekŜcie barokowych martwych natur oraz 
wsp·ğczesnej fotografii Helen Sobiralski. Artystka w cyklu Cockaignesque zapre-
zentowağa modelki i modele oraz utopijnŃ krainň i motywy przemijania, inspirujŃc 
siň malarstwem barokowym. Dob·r kontekstu fotograficznego warto doceniĺ 
jako efekt tw·rczych poszukiwaŒ Autor·w. NawiŃzanie literackie reprezentuje 

� Brak daty w podpisie pod reprodukcjŃ obrazu Wğadysğawa Ğuszczkiewicza Jan 
Kochanowski z UrszulkŃ (s. 89).
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utw·r Witolda Maja z 1970 roku. Ciekawie dobrano kontekst literacki do ksiňdza 
Baki, a mianowicie fragment Szkicownika poetyckiego Marii Pawlikowskiej-Jasno
rzewskiej.

Uzasadnione bogactwem antologii (literatura w antologii z r·Ũnych krňg·w 
kulturowych; dominuje literatura polska) jest wiňc zadanie sporzŃdzenia Ămini 
sğownika motyw·w, kt·re barokowi tw·rcy przejňli z innych epokôô (s. 187). Cie-
kawe zadanie projektowe proponujŃ Autorzy; uczniowie w zespoğach majŃ przy-
gotowaĺ i wykonaĺ fotografie ĂBarokowe inspiracjeò (z inspiracji sesji fotogra-
ficznych Helen Sobiralski).

Rozdziağ jňzykowy o zapoŨyczeniach (s. 212ï216) informuje o procesach 
zapoŨyczania, podziağach zapoŨyczeŒ ï ze wzglňdu na pochodzenie, przedmiot 
zapoŨyczenia oraz stopieŒ przyswojenia. Natomiast zadania sprawdzajŃ znajomoŜĺ 
zapoŨyczeŒ, a takŨe zachňcajŃ do ustalenia rankingu oraz analizy SWOT (mocne 
strony, sğabe strony, szanse, zagroŨenia) anglicyzm·w, kt·re wskazağ i om·wiğ 
w internetowym wywiadzie prof. Wğodzimierz GruszczyŒski.

W podrňczniku reprezentowana jest edukacja plastyczna, filmowa i teatralna 
oraz jňzykowa. Oddzielne fragmenty dotyczŃ wybranych obraz·w, fotografii, 
spektakli i film·w.

Aby przygotowaĺ uczni·w do czytania poezji konceptu Morsztyna i Nabo-
rowskiego oraz Grochowiaka, przygotowano tabelaryczne zestawienie piňciu 
Ŝrodk·w stylistycznych. W tabeli sŃ definicje: puenta, hiperbola, gradacja, para-
fraza oraz inwersja (s. 196ï197). Kilka stron dalej nawiŃzano do tabeli, rozwaŨa-
jŃc w Sztuce pisania kwestiň definicji oraz definiowania, uwraŨliwiajŃc uczni·w 
na budowň hasğa sğownikowego oraz na moŨliwoŜĺ popeğnienia bğňdu (s. 201). 
Wydaje siň, Ũe niepotrzebnie w schemacie Ăr·Ũne oblicza sarmatyzmuò podzielo-
no od razu cechy na wady i zalety; to powinno byĺ przedmiotem dyskusji wŜr·d 
uczni·w. Znowu ciekawie dobrano kontekst kulturowy ï fotografiň modowŃ Uty 
Sienkiewicz (moda kibol·w, sarmat·w i mieszkaŒc·w regionu; z BWA w Tarno-
wie ï 2017; s. 210) oraz tekst Jacka Kaczmarskiego Dobre rady pana ojca.

W rozdziale o oŜwieceniu, podobnie jak wczeŜniej, wprowadzenie zawiera 
miňdzy innymi tabelň z filozofami i filozofiŃ, a takŨe test na czytanie ze zrozu-
mieniem (tu: fragment z podrňcznika Czesğawa Miğosza do literatury polskiej, 
w tğumaczeniu z angielskiego).

Sztuka pisania tym razem dotyczy notatki encyklopedycznej. Podana jest 
definicja, cechy, przykğad opisany wok·ğ tekstu (Monitor); zadania takŨe zawie-
rajŃ przykğady z dwu r·Ũnych encyklopedii (hasğo Ăzabobonò oraz tytuğ czasopis-
ma z epoki) i polecenie uğoŨenia notatki. Autorzy dŃŨŃ zatem do osiŃgniňcia cel·w 
samoksztağceniowych, stosujŃc metody analizy i tw·rczego wykorzystania wzoru 
w poğŃczeniu z instrukcjŃ.

Do analizy wybrano ciekawie reprodukcjň obrazu Josepha Wrighta Model 
systemu sğonecznego. Filozofiň reprezentujŃ w antologii John Locke i Immanuel 
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Kant, a w nawiŃzaniu, skoro na poczŃtku byğ Miğosz, umieszczono jego liryk 
Zaklňcia. Przedstawienie ody Balon Adama Naruszewicza poprzedziğo pytanie: 
ĂJakie wydarzenia moŨna uznaĺ za godne upamiňtnienia w poezji?ôô. Jako przy-
kğady tekst·w, kt·re naleŨağoby om·wiĺ w cağoŜci, wybrano SkŃpca Moliera oraz 
Powr·t posğa Niemcewicza. Trzy satyry Ignacego Krasickiego (Do kr·la, PijaŒ-
stwo oraz świat zepsuty) poprzedziğo pytanie: ĂCzym siň r·Ũni krytyka od hejtu?ôô, 
a zakoŒczyğ tekst Wojciecha Mğynarskiego Mistrzostwa w narzekaniu. W rozdzia-
le o oŜwieceniu zaproponowano takŨe lekturň poematu heroikomicznego, publi-
cystyki oraz liryki patriotycznej.

Przedstawiono oryginalne zestawienie obrazu HuŜtawka Fragonarda z insta-
lacjŃ (Ũywym obrazem) Yinki Shonibare z 2001 roku i z fragmentem szkicu hi-
storyka sztuki o tym artyŜcie pochodzenia nigeryjskiego (s. 300) ï w rozdziale 
o konwencji rokoka (Elegancja, wdziňk, zmysğowoŜĺ, czyli rokoko).

W podrňczniku zaprezentowana jest r·wnieŨ konwencja sentymentalizmu 
(KarpiŒski, takŨe z poezjŃ religijnŃ) oraz przykğady utopii w powieŜci i w powiast-
ce filozoficznej. Temat Sentymentalizm ï poezja serca w wieku rozumu poprze-
dziğy pytania Ăwsp·ğczesneò: ĂJakie skojarzenia nasuwajŃ sğowa èwraŨliwoŜĺç 
i èsentymentalnoŜĺç? Czy emocjonalnoŜĺ i tkliwoŜĺ mogŃ konkurowaĺ z obecnŃ 
modŃ na niezaleŨnoŜĺ i przebojowoŜĺ?ôô. Fragmenty Ăutopijneò koŒczy plakat 
teatralny do adaptacji scenicznej Kandyda z 2004 roku w teatrze Groteska; auto-
rem plakatu jest Zalibarek.

Przy tekstach satyr Krasickiego zamieszczono ryciny ·wczesnych ubior·w 
damskich i mňskich. Fragment Monachomachii ilustruje rycina Antoniego Unie-
chowskiego (czyli ilustracja do wydania ksiŃŨkowego). Dwukrotnie postaci drama-
t·w zapisane sŃ w tabeli (Powr·t posğa oraz SkŃpiec Moliera). Tw·rczy charakter 
ma zadanie ze s. 295: ĂNapisz szkic wsp·ğczesnej komedii politycznej [é]ò.

W Podsumowaniu do kaŨdego rozdziağu w obu czňŜciach umieszczono ma-
py myŜli (na cağej stronie), polecenia kontrolne, podporzŃdkowane trzem katego-
riom cel·w, kt·re ujňto w punktach: elementy wiedzy (Wiem), umiejňtnoŜci (Ro-
zumiem i potrafiň; Wykorzystujň i tworzň) oraz Rekomendacje, czyli spisy lektur 
do przeczytania oraz film·w i spektakli ï do obejrzenia. Obie czňŜci podrňcznika 
zamykajŃ dwa indeksy: pojňĺ oraz os·b. Ostatnie dwie strony wypeğniajŃ spisy 
Ŧr·değ materiağu ikonicznego i literackiego oraz podziňkowania dla os·b prywat-
nych za udostňpnienie na przykğad plakat·w.

Obudowa dydaktyczna

Obudowa dydaktyczna umieszczana jest na og·ğ obok tekst·w, a nie pod 
nimi. NajczňŜciej zadania podzielone sŃ na mniejsze grupy i przyporzŃdkowane 
fragmentom tekst·w (np. czňŜĺ I, s. 41ï43, dotyczy Ksiňgi Koheleta; s. 45ï48, 
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dotyczy PieŜni nad PieŜniami i inne). Opr·cz zadaŒ analitycznych w podrňczniku 
sŃ zadania podsumowujŃce. Przyzwyczaja siň uczni·w do uwaŨnej lektury, a na-
stňpnie ï scalania informacji czŃstkowych. Pytania i polecenia dotyczŃ element·w 
Ŝwiata przedstawionego, motyw·w i wŃtk·w; sfery myŜli i wypowiadanych w teks-
tach sŃd·w czy propagowanych wartoŜci, a takŨe jňzyka tekst·w. SŃ to pytania 
o szczeg·ğy; proŜba o wyjaŜnienie; wypowiadanie wğasnymi sğowami czy parafra-
zowanie; por·wnywanie, komentowanie, dyskutowanie, argumentowanie, wyciŃ-
ganie wniosk·w na podstawie zebranych argument·w (okreŜl; dlaczego? wykaŨ; 
przedyskutuj; znajdŦ; przeksztağĺ; por·wnaj; skomentuj, podaj argumenty, czy?).

LicealiŜci pytani sŃ o wykorzystywanie tworzywa jňzykowego. Chodzi 
o wskazywanie jakichŜ element·w czy sğ·w w tekŜcie; wyjaŜnianie ich oraz umiej-
scowienie w kontekstach (na podstawie rozdziağ·w w podrňczniku lub innych 
poszukiwaŒ). Przykğadowo: ĂPrzeanalizuj neologizmyò (z ukierunkowaniem) czy 
ĂWskaŨ w tekŜcie przykğady stylu potocznego i rubasznoŜciò (s. 43); ĂWskaŨ 
w wierszu [Petrarki] co najmniej cztery r·Ũne Ŝrodki stylistyczne, kt·re sğuŨŃ 
wyraŨeniu bogactwa uczuĺ osoby m·wiŃcejò (s. 47); inaczej sformuğowane po-
dobne polecenie ï ĂWskaŨ i nazwij Ŝrodki jňzykowe podkreŜlajŃce doznania pod-
miotu lirycznegoò (s. 49); pytanie skğaniajŃce do refleksji na temat odbioru i ewen-
tualnej bariery jňzykowej ï ĂCzy spos·b m·wienia o ukochanej i przeŨywaniu 
miğoŜci moŨe oddziağywaĺ na wyobraŦniň wsp·ğczesnego odbiorcy. Uzasadnij 
swojŃ opiniňò (s. 48); ĂUstal, kt·re Ŝrodki stylistyczne podkreŜlajŃ charakter psal-
m·wò (s. 65)�; Ăprzeanalizuj powt·rzeniaéò (s. 94); ĂWskaŨ pytania retoryczne 
[é] i okreŜl ich funkcjňò (s. 94). Polecenie dotyczyĺ moŨe takŨe kompozycji 
utworu, np. ĂPotraktuj tekst [O Ũywocie ludzkim Kochanowskiego] jako wyw·d 
retoryczny: wskaŨ tezň, argumenty, podsumowanieò (s. 71).

Polecenia sŃ na og·ğ jednozdaniowe, ale niekiedy poleceniu towarzyszy 
nawet kilkupunktowe ukierunkowanie obserwacji analityczno-interpretacyjnych 
(np. s. 68 ï ukierunkowanie por·wnania dwu pieŜni, Kochanowskiego i Horacego). 
W niekt·rych przypadkach w kt·rymŜ poleceniu cytowany jest fragment innego 
utworu czy innej rozprawy (np. Cyceron przy Trenie IX ï s. 90 lub Tyrtajos przy 
PieŜni V z KsiŃg wt·rych ï s. 102). Niekiedy cytowane sŃ fragmenty prac nauko-
wych (np. s. 133 ï Joanny Walaszek o czytaniu Romea i Julii; s. 121 ï Janusza 
Tazbir do ŧywot·w Ŝwiňtych Piotra Skargi).

DominujŃ zadania werbalne, ale sŃ takŨe polecenia wykonania prezentacji 
multimedialnej. Przykğadowo na zakoŒczenie baroku ï ĂBarokowa estetyka brzy-
doty jako inspiracja dla wsp·ğczesnych tw·rc·w kulturyò.

� Polecenie nie jest jednak trafnie sformuğowane; lepiej byğoby pytaĺ o cechy stylu, 
a ŜciŜlej o Ŝrodki jňzykowe charakterystyczne dla stylu psalmicznego.
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Pytania wstňpne

Na to, jakim problemom poŜwiňcone sŃ poszczeg·lne rozdziağy, czyli tema-
ty lekcji, wskazujŃ polecenia czy pytania poprzedzajŃce rozdziağy z tekstami lite-
rackimi bŃdŦ tekstami kultury. W czňŜci I zauwaŨamy nastňpujŃce problemy: li-
teratura w og·le, dobro i zğo, cierpienie, wartoŜĺ, miğoŜĺ, postawy wobec Boga, 
filozofia, polityk, m·wca, bunt, praca, sztuka, artysta, miğoŜĺ samego siebie, sel-
fie, wojna, konflikt, los, przypadek, przeznaczenie, wpğyw czğowieka na jego los, 
szczňŜcie, sğawa, rozum i wiara, Ŝmierĺ (takŨe w sztuce), jej uniwersalnoŜĺ i nie-
powtarzalnoŜĺ, historyk i wiarygodnoŜĺ Ŧr·değ, wğadca, ŜwiňtoŜĺ, kult maryjny, 
doŜwiadczenia Ũyciowe. Pytania o wartoŜci i postawy, na przykğad w nawiŃzaniu 
do Biblii, sŃ nastňpujŃce: ĂCo dla czğowieka oznacza wziňcie odpowiedzialnoŜci 
za swoje czyny? Z jakiego powodu ludzie ulegajŃ zğu?ôô10 (s. 28).

W czňŜci II Autorzy proponujŃ refleksjň nad takimi problemami (z krňgu 
egzystencjalnego, aksjologicznego, polityczno-spoğecznego czy estetycznego lub 
artystycznego), jak: moda, teŨ moda na mŃdroŜĺ, wyraŨanie miğoŜci, opowieŜĺ 
i zainteresowanie odbiorcy, szczňŜcie, wartoŜci w epokach, poetycka sğawa (za-
uwaŨam, Ũe niekt·re tematy powtarzajŃ siň w por·wnaniu z I klasŃ), wiedza o so-
bie i innych, Ũycie na wsi, Ũağoba, obowiŃzki wobec ojczyzny, ŜwiňtoŜĺ, Ũycie, 
kryteria oceny sztuki, oryginalnoŜĺ dzieğa literackiego, cechy narodowe Polak·w 
XXI wieku, obywatelska odpowiedzialnoŜĺ mğodzieŨy, upamiňtnianie w poezji, 
krytyka i hejt lub oŜmieszanie, czasopisma, znajomoŜĺ tekst·w patriotycznych, 
zabawa, emocjonalnoŜĺ i tkliwoŜĺ versus niezaleŨnoŜĺ i przebojowoŜĺ, utopia.

Lista zagadnieŒ jest bogata; pytania, powiŃzane z tekstami w antologii, za-
dawane sŃ celowo, aby przygotowaĺ licealist·w do wsp·ğczesnego odbioru daw-
nych tekst·w oraz pogğňbiĺ ich refleksje nad sobŃ, innymi, zjawiskami w Ŝwiecie 
i kulturze.

Film

W I czňŜci film pojawia siň najpierw jako kontekst poprzedzajŃcy om·wienie 
Apokalipsy Ŝwiňtego Jana11 (s. 55). Uczniowie zachňcani sŃ do przypomnienia 
sobie film·w katastroficznych i refleksji nad ich oddziağywaniem na widz·w 
i popularnoŜciŃ, a polecenie poprzedzajŃ dwa kadry z filmu Pojutrze Rolanda 
Emmericha z 2004 roku. 

10 Lepiej chyba liczba mnoga ï z jakich powod·w.
11 JeŜli chodzi o tekst biblijny, jego tytuğ nie jest poprawnie zapisany, tzn. ĂŜwiňtyò 

zapisano wielkŃ literŃ.
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Infografika Film jako tekst kultury stanowi przygotowanie do kolejnych 
analiz konkretnych tytuğ·w, poniewaŨ skr·towo objaŜnia takie zjawiska, jak ruch 
kamery czy plan. Zaraz po infografice dwie strony dotyczŃ Dekalogu Krzysztofa 
KieŜlowskiego, przede wszystkim w kontekŜcie biblijnym ï Dekalogu, jeden12 
z 1988 roku (premiera ï 1989). Na og·ğ spotykamy siň z zapisem w tytule jedyn-
ki rzymskŃ cyfrŃ. Tak jest teŨ na plakacie, ale pojawiğa siň r·wnieŨ cyfra zapisana 
sğownie. Nie wyjaŜniono takich rozbieŨnoŜci. Z kolei infografika Na co patrzeĺ 
w teatrze13 (s. 190ï191) przygotowuje do odbioru spektakli.

W obu czňŜciach zaproponowano zestaw informacji i poleceŒ dotyczŃcych 
dwu film·w, zwiŃzanych tematycznie ze Ŝredniowieczem i barokiem.

Braveheart. Pytania pozwalajŃ na pogğňbionŃ analizň filmu, z uwzglňdnie-
niem gry aktorskiej, roli przestrzeni (pejzaŨu), oddziağywania muzyki, konstrukcji 
postaci. SprawdzajŃ wiedzň uczni·w na temat filmu (plany filmowe, konwencje, 
dŦwiňk), ale umoŨliwiajŃ r·wnieŨ zastanowienie siň nad emocjami, kt·re film 
wywoğuje, oraz nad odniesieniami historycznej narracji do wsp·ğczesnoŜci.

WaŨne i dobrze rozpisane jest polecenie dotyczŃce powt·rzenia cech rycerza 
i skğadnik·w etosu rycerskiego. Polecenie nr 2 lepiej sformuğowaĺ inaczej: zaob-
serwuj i zanotuj, w jakich planach przedstawione sŃ sceny batalistyczne. Otwiera 
siň moŨliwoŜĺ por·wnania scen batalistycznych w serialach (np. Gra o tron ï se-
zon 7 i 8). Jedno z poleceŒ po obejrzeniu filmu sugeruje odpowiedŦ (Ũe sceny sŃ 
realistyczne). 

Dziewczyna z perğŃ. Urozmaiceniem podrňcznikowego opracowania jest 
zamieszczenie fragmentu tekstu filmoznawczego Iwony GrodŦ na temat Dziew-
czyny z perğŃ, jednak w proponowanych poleceniach zabrakğo odwoğaŒ do tej 
lektury, a warto byğoby siň zastanowiĺ nad konstrukcjŃ tekstu14, stopniem uog·l-
nienia odniesieŒ do filmu, kontekstami itp. W pytaniach ĂZanim obejrzysz filmò 
i ĂPo obejrzeniu filmuò widaĺ r·ŨnorodnoŜĺ temat·w, zar·wno zwiŃzanych z for-
mŃ dzieğa, jak i opowieŜciŃ, a takŨe ze sferŃ wartoŜci (rola sztuki w Ũyciu) oraz 
obrazami i filmowymi kadrami.

Wnioski

Omawiany podrňcznik jest z pewnoŜciŃ narzňdziem uczenia siň literatury, 
kultury i jňzyka, a takŨe wyrazem tw·rczoŜci kilku nauczycieli jňzyka polskiego, 

12 Na og·ğ spotykamy siň z zapisem w tytule filmu jedynki rzymskŃ cyfrŃ. Tak jest 
teŨ na plakacie, ale pojawiğa siň r·wnieŨ cyfra zapisana sğownie. Nie wyjaŜniono takich 
rozbieŨnoŜci.

13 Tytuğ nie jest precyzyjny, bowiem w teatrze waŨne sŃ takŨe najrozmaitsze dŦwiňki.
14 Na s. 222 i 223 ï bğňdnie zapisano imiň pisarki Tracy Chevalier (jest Tracey).
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filozofii i etyki. Obecne sŃ w nim wszystkie elementy, kt·re wyliczyğ Zenon Ury-
ga w znakomitym, przejrzystym artykule Antynomie licealnego podrňcznika lite-
ratury15, to znaczy: dostarcza wiedzy i zapewnia jej korelacjň w obrňbie poloni-
styki, zachňca do czytania, w tym takŨe do czytania literatury wsp·ğczesnej, roz-
wija kulturň pracy umysğowej, uczy budowania dğuŨszych wypowiedzi, 
przygotowuje do egzaminu maturalnego oraz wprowadza Ăucznia w toku rozm·w 
o dzieğach literackich w potrzebnŃ dojrzewajŃcemu czğowiekowi wiedzň o sobie, 
wğasnej psychice i Ũyciu w Ŝrodowisku spoğecznym oraz [skğania] do rozwaŨania 
egzystencjalnych, moralnych i spoğecznych problem·wò 16.

Zenon Uryga wskazuje na podstawowŃ antynomiň Ămiňdzy dyscyplinarnym 
i dydaktycznym spojrzeniem na spos·b organizowania kontaktu uczni·w z obsza-
rem wiedzy o przedmiocie i z jego wartoŜciami edukacyjnymiôô. Opozycja znaj-
duje realizacjň w dwu modelach podrňcznik·w ĂbŃdŦ to przyjmujŃcych autorskŃ 
strategiň profesjonalnego wykğadu wiedzy o przedmiocie, bŃdŦ teŨ zorientowanych 
na ucznia oraz na ksztağcenie jego umiejňtnoŜci i promowanie zachowaŒ umoŨli-
wiajŃcych uczestnictwo w zintegrowanej przestrzeni kulturyôô17.

BiorŃc pod uwagň nauczycielskie zaangaŨowanie Autor·w i Autorek oma-
wianego podrňcznika, zmodyfikowağabym nieco opis owego Ăprofesjonalnego 
wykğaduò i wskazağabym na wpisywane w podrňcznik elementy procesu dydak-
tycznego, kt·re sŃ obecne w praktyce zawodowej Autor·w (np. mapy myŜli, ze-
stawienia tabelaryczne, polecenia dydaktyczne i inne). Zenon Uryga pisze o labo-
ratoryjnej orientacji podrňcznika, kt·ra opiera siň na postrzeganiu ucznia jako 
osoby aktywnie uczestniczŃcej w lekcjach, wsp·ğdziağajŃcej z nauczycielem18 i jest 
manifestacjŃ tw·rczoŜci dydaktycznej zespoğu autorskiego19, a Ăw szybko dora-
stajŃcym juŨ uczniu [widzi] rzeczywisty podmiot uczenia siň, wykorzystujŃcy 
r·Ũne formy aktywnoŜci w poznawaniu literatury i jňzykaò20.

Omawiany podrňcznik potwierdza i taki sŃd Zenona Urygi, iŨ ĂWsp·ğczesny 
warsztat edytorski moŨe uğatwiaĺ siňganie po informacje o dzieğach, tw·rcach, 
dŃŨeniach artystycznych w sŃsiadujŃcych z literaturŃ obszarach sztuki i kultury: 
teatru, filmu, malarstwa, architektury i wielu innych, zastňpujŃc werbalny przekaz 
wiadomoŜci barwnymi reprodukcjami dzieğ, fotografiami, kadrami film·w, wido-

15 Z. Uryga, Antynomie licealnego podrňcznika literatury, Opinie Edukacyjne PAU. 
Prace Komisji PAU do Oceny Podrňcznik·w Szkolnych, t. XIV, pod red. G. Chomickiego, 
Krak·w 2016, s. 11ï24.

16 Ibidem, s. 11ï12.
17 Ibidem, s. 12.
18 Ibidem, s. 13.
19 Ibidem, s. 13.
20 Ibidem, s. 14.

Sposoby realizacji zağoŨeŒ edukacji literacko-kulturowej i jňzykowejé



kami scen teatralnych itp.ò21. IkonicznoŜĺ w Sztuce wyrazu wykorzystywana jest 
do uwypuklania korespondencji tekst·w i obraz·w oraz do inspirowania wypo-
wiedzi o obrazach.

W omawianym podrňczniku moŨna dostrzec obudowň informacyjno-dydak-
tycznŃ do pojedynczych tekst·w i do cağego podrňcznika, czyli jak to nazwağ 
Uryga Ăinformacjň wielokierunkowo rozproszonŃ, choĺ w planie dydaktycznym 
sp·jnŃò22. Zenon Uryga wyliczyğ nastňpujŃce elementy owej obudowy: Ăkapsuğkiò 
z rozmaitymi informacjami ï na marginesach; indeksy, tablice chronologiczne, 
zestawienia syntetyzujŃce (np. mapy myŜli i tabele); pytania i dyrektywy kierujŃ-
ce analizŃ i interpretacjŃ; konteksty do literatury; zadania poprzedzajŃce lekturň 
Ă,kt·re wiŃŨŃ interpretacjň tekst·w z rozwijaniem refleksji psychologicznej, etycz-
nej, egzystencjalnej, spoğecznejò23.

Autorzy realizujŃ tradycyjny model ksztağcenia literackiego: w ukğadzie chro-
nologiczno-problemowym, z wykorzystaniem kontekst·w literackich i obrazowych 
oraz takich wğaŜnie nawiŃzaŒ z p·Ŧniejszych epok, przede wszystkim ze wsp·ğ-
czesnoŜci, takŨe z XXI wieku. RealizujŃ takŨe tradycyjny model podrňcznika do 
jňzyka polskiego, z podstawowymi elementami: informacje, antologia i obudowa 
dydaktyczna do kaŨdego tekstu, kt·re peğniŃ najwaŨniejsze funkcje dydaktyczne, 
oraz podrňcznika ğŃczŃcego w jednym tomie treŜci z r·Ũnych dziağ·w przedmiotu.

Autorzy wykazali:
ï	 wiedzň o epokach (historycznŃ, historycznoliterackŃ);
ï	 wyobraŦniň dydaktycznŃ i umiejňtnoŜci na przykğad projektowania dziağaŒ 

dydaktycznych czy kierowania pracŃ umysğowŃ licealist·w;
ï	 tw·rcze, niestandardowe, niebanalne ğŃczenie tekst·w kultury;
ï	 umiejňtnoŜĺ wyszukiwania wsp·ğczesnych tekst·w kultury (czyli z XXI 

wieku ï instalacje, spektakle, plakaty);
ï	 orientacjň w zainteresowaniach i postawach nastolatk·w (pytania wpro-

wadzajŃce);
ï	 ğŃczenie omawiania dramat·w z teatrem;
ï	 przywiŃzywanie wagi do edukacji filmowej;
ï	 konsekwencjň w planowaniu i wypeğnianiu treŜciŃ stağych element·w pod-

rňcznik·w (czňŜĺ informacyjna, antologia, obudowa dydaktyczna), kt·re 
realizujŃ podstawowe funkcje dydaktyczne ksiŃŨki dla uczni·w.

W zbyt mağym stopniu uwzglňdniono:
ï	 moŨliwoŜci zwiňkszania samodzielnoŜci i aktywizowania uczni·w, na 

przykğad podano gotowe mapy myŜli lub schematy, zamiast zachňciĺ li-

21 Ibidem, s. 18.
22 Ibidem, s. 21.
23 Ibidem, s. 21.
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cealist·w do ich przygotowania, czy zbyt rzadko proponowano projekt 
dydaktyczny lub inne formy pracy zespoğowej.

Wniosek koŒcowy

Obie recenzowane ksiŃŨki zapowiadajŃ wartoŜciowŃ seriň podrňcznik·w, 
poprawnych merytorycznie i dydaktycznie, dostosowanych do oczekiwaŒ mğo-
dzieŨy oraz licealnych nauczycieli polonist·w, atrakcyjnie wydanych. Zalecam 
Sztukň wyrazu do powszechnego uŨytku szkolnego. Autorzy i Redakcja mogliby 
nadal stosowaĺ w kolejnych czňŜciach sprawdzone rozwiŃzania, r·wnoczeŜnie 
dbajŃc o usuwanie drobnych niedostatk·w.
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EWA OGĞOZA

Ways of Implementing the Foundations of Teaching Literature, 
Culture and Linguistics: a Case Study of Two Textbooks  
from the ĂSztuka Wyrazuò (ĂArt of Expressionò) Series 

Summary

The paper presents two textbooks published in the series ĂSztuka Wyrazuò, written 
by several authors and destinated for grade 1 of high school in Poland. Basing on the 
theory of teaching and learning, the author reviews basic components of the textbooks 
(anthology, information, teaching aids), as well as the methods of implementing educa-
tional functions. The author discusses the titles of the chapters, their content as well as text 
selection criteria for both anthology and information parts, the ways that questions and 
tasks are formulated, and the illustrations included. Both textbooks are evaluated in the 
final conclusions.

Keywords: studentôs textbooks, title of textbook and its chapters, anthology, teach-
ing aids, illustrations.
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Recenzja podrňcznika:

Mağgorzata Jastrzňbska, Jarosğaw ŧurawski, Historia. Podrňcznik dla klasy 
·smej, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wrocğaw 2018

Podrňcznik jest napisany dobrym jňzykiem i Ŝwietnie ilustrowany; liczy  
208 stron w formacie A4. Wersja papierowa nieco r·Ũni siň od internetowej. 
Zostağ dopuszczony do uŨytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawc·w: 
dr hab. Mağgorzaty Dajnowicz, dr. Krzysztofa Waldemara Muchy i dr Barbary 
Pňdzich. W przeciwieŒstwie do wczeŜniej ocenianych podrňcznik·w do klasy 
·smej, ten obejmuje r·wnieŨ okres miňdzywojenny, a zamyka go przystŃpienie 
Polski do NATO. Niemniej zaznajomienie uczni·w z historiŃ okresu miňdzywo-
jennego jest niepeğne. Autorzy, rozpoczynajŃc od dziej·w XX-wiecznych totali-
taryzm·w w Europie, na poczŃtku omawiajŃ przewr·t komunistyczny w Rosji. 
PrzedstawiajŃ kryzys komunizmu wojennego, a nastňpnie wprowadzenie NEP-u 
oraz walkň o wğadzň po Ŝmierci Lenina ze wskazaniem, Ũe jeŜli idzie o metodň 
sprawowania wğadzy, to Stalin byğ kontynuatorem Lenina. Autorzy informujŃ 
o rozmiarach represji (ok. 10 mln ofiar kolektywizacji i 2 mln ludzi osadzonych 
w obozach).

Przy omawianiu faszyzmu wğoskiego Autorzy publikujŃ zdjňcie Mussolinie-
go maszerujŃcego na czele boj·wek faszystowskich na Rzym. To jest bğŃd. Mus-
solini jechağ pociŃgiem! (s. 10).

Jest prawdŃ, Ũe traktat pokojowy narzucony Niemcom wywoğağ w Niemczech 
gğňbokie rozgoryczenie, ale jego powodem byğa nie tyle utrata Alzacji i Lotaryngii, 
jak sugerujŃ Autorzy, lecz cesje na rzecz Polski. Na tych bowiem terenach wyro-
sğa potňga paŒstwa pruskiego.

Dobrze przedstawiono spotkanie sowiecko-niemieckie w Rapallo (s. 18), ale 
zapomniano, Ũe doszğo do niego przy okazji konferencji genueŒskiej, gdzie po raz 
pierwszy Niemcy zaproszono jako partnera. To partnerstwo rozbiğ Gieorgij Czi-
czerin, oferujŃc Niemcom wsp·ğpracň Rosji Sowieckiej.

Autorzy piszŃ o udziale Polski i Czechosğowacji w konferencji w Locarno 
(s. 19), co nie odpowiada prawdzie. Ani Aleksander SkrzyŒski, ani Edvard Beneġ 
nie uczestniczyli bowiem w obradach, choĺ byli obecni w Locarno. Nie byli teŨ 
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sygnatariuszami paktu reŒskiego, gwarantujŃcego granice Niemiec z FrancjŃ 
i BelgiŃ.

PiszŃc o ukğadzie monachijskim (s. 22), Autorzy sğusznie wskazujŃ, Ũe Cze-
chosğowacja musiağa odstŃpiĺ znacznŃ czňŜĺ terytorium. NaleŨağo jednak wspo-
mnieĺ, Ũe chodziğo o tereny, na kt·rych ludnoŜĺ niemiecka stanowiğa co najmniej 
51%.

Na s. 23 w kapsule To jest waŨne OŜ BerlinïRzymïTokio datowana jest  
na 1937, w tekŜcie jest podana data 1936. Data 1937 jest prawidğowa (podpisa- 
nie przez Wochy paktu antykominternowskiego; rok wczeŜniej podpisağa go Ja-
ponia).

Rozdziağ Kultura i nauka w dwudziestoleciu (s. 38) jest dobrze napisany. 
Dlaczego jednak, wymieniajŃc najwiňksze polskie oŜrodki naukowe, pomiňto 
PoznaŒ (jest Lw·w i Wilno).

Autorzy piszŃ, Ũe Hitler nie wierzyğ w zapewnienia sojusznicze Wielkiej 
Brytanii i Francji wzglňdem Polski (s. 46). A jednak nie byğ pewien swego, bo 
przecieŨ przeğoŨyğ atak z 26 sierpnia (dzieŒ po podpisaniu przez Polskň sojuszu 
z WielkŃ BrytaniŃ) na 1 wrzeŜnia 1939 r.

OmawiajŃc atak niemiecki na Francjň, Autorzy sugerujŃ, Ũe szedğ przez 
Belgiň. Niemniej gdyby tak byğo, to wynik kampanii m·gğby byĺ inny, bowiem 
na ten kierunek ataku sojusznicy byli przygotowani. Atak natomiast ruszyğ przez 
Ardeny na pograniczu francusko-belgijskim, co sojusznik·w zaskoczyğo (s. 56).

Podpis pod zdjňciem Wojska radzieckie wkraczajŃ na Ukrainň w 1939 r.  
(s. 92)!!!? Tymczasem chodzi tu o sowieckie wojska wkraczajŃce do Polski.

Powinno siň zaznaczyĺ, Ũe ewakuacja Ũoğnierzy polskich ze ZwiŃzku Sowie-
ckiego na środkowy Wsch·d dokonana zostağa w porozumieniu z WielkŃ Bryta-
niŃ i ZwiŃzkiem Sowieckim (s. 97). NaleŨağo teŨ podkreŜliĺ, Ũe zerwanie przez 
ZwiŃzek Sowiecki stosunk·w z PolskŃ nastŃpiğo po tym, jak rzŃd polski zwr·ciğ 
siň do Czerwonego KrzyŨa w Szwajcarii z proŜbŃ o zbadanie sprawy grob·w 
katyŒskich (s. 97). Natomiast przy omawianiu rekrutacji do armii polskiej w ZwiŃz-
ku Sowieckim naleŨağo wskazaĺ na zaskakujŃcy brak oficer·w, o kt·rych wie-
dziano, Ũe byli wiňzieni w ZwiŃzku Sowieckim. Dla ludzi, kt·rzy przeszli przez 
sowieckie ğagry, przyczyny byğy raczej oczywiste!

W kapsule To jest waŨne na s. 97 podano nieprawdziwŃ informacjň, ja- 
koby Polska i ZwiŃzek Sowiecki dwukrotnie zrywağy stosunki dyplomatyczne. 
Po 17 wrzeŜnia Rosjanie, uznajŃc, Ũe paŒstwo Polskie przestağo istnieĺ, de fac- 
to stosunki zerwali. Strona polska tego nie uczyniğa, podobnie jak to byğo 
w 1943 r.

Na temat Planu ĂBurzaôô (s. 109) czytamy: ĂZ wojskowego punktu widzenia 
Plan èBurzaç okazağ siň wielkim sukcesemò. Autorom idzie o wyzwolenie wielu 
miast i miasteczek. Plan okazağ siň jednak politycznŃ poraŨkŃ. W tym wywodzie 
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brak logiki. Plan ĂBurzaôô po prostu zakoŒczyğ siň fiaskiem. Jest tu mowa o udzia-
le Polak·w w wyzwoleniu Wilna, ale pominiňto Lw·w.

W odniesieniu do powstania warszawskiego pisze siň o Ăbohaterskiej walceò 
(s. 111). Takiej kwalifikacji nie byğo w odniesieniu do powstania w Getcie!

Autorzy piszŃ (s. 117), Ũe Ăw istocie dokonano podziağu Europy na dwie 
strefy wpğyw·wéò. Tymczasem nie jest prawdŃ, Ũe w Jağcie ŜciŜle okreŜlono 
sowieckŃ strefň wpğyw·w. Przyjňta w Jağcie Deklaracja o Wyzwolonej Europie 
(s. 126) m·wiğa o wsp·ğodpowiedzialnoŜci mocarstw za losy narod·w wyzwolo-
nych oraz o prawie narod·w do wyboru formy rzŃd·w. PrawdŃ jest jedynie, Ũe 
Deklaracja nie byğa respektowana przez Stalina.

W opinii Autor·w podrňcznika zawarcie Ukğadu Warszawskiego byğo odpo-
wiedziŃ na powstanie NATO (s. 128). SzeŜĺ lat czekano z odpowiedziŃ? W istocie 
byğa to odpowiedŦ na przyjňcie RFN do NATO w 1955 r. (s. 128). Powinno siň 
zaznaczyĺ, Ũe Polska nie wziňğa udziağu w konferencji w San Francisco (Tymcza-
sowy RzŃd JednoŜci Narodowej uznany zostağ dopiero 5 lipca 1945 r.). Niemniej 
Polska jest traktowana jako jedno z paŒstw zağoŨycielskich ONZ.

Autorzy twierdzŃ, Ũe podczas Praskiej Wiosny (s. 138) opozycja zaŨŃdağa 
ogğoszenia neutralnoŜci CSR. To jest informacja niejasna. Ze strony rzŃdu takiej 
inicjatywy nie podjňto! Do pr·by ogğoszenia neutralnoŜci doszğo na Wňgrzech 
w 1956 r. Interwencja w Czechosğowacji nastŃpiğa, gdy ekipa Dubļeka odm·wiğa 
wycofania siň z wprowadzonych reform (np. likwidacja cenzury), czego od niej 
ŨŃdano.

Plan Marshalla jest wspomniany i poŜrednio wskazano teŨ jego wpğyw na 
rozw·j gospodarczy Europy (s. 142). Pominiňto jednak dwie sprawy: na czym 
polegağa pomoc USA, zaŜ jego zwiŃzek z integracjŃ europejskŃ istnieje tylko 
w domyŜle (pokazany w jednym ciŃgu wydarzeŒ). Zaraz potem om·wiony zosta-
je Pakt Brukselski, nazwany tu UniŃ EuropejskŃ. Autorzy nie piszŃ, Ũe byğ to pakt 
obronny, zwierajŃcy klauzule pomocy automatycznej, czego nie ma w NATO.

Zdaniem Autor·w Rada Unii skupia ministr·w spraw zagranicznych (s. 145). 
Tymczasem Rada zbiera siň w gronie r·Ũnych ministr·w, stosownie do omawia-
nego problemu.

Problem kultury, nauki i techniki (s. 152) w powojennym Ŝwiecie zostağ 
dobrze przedstawiony w podrňczniku.

Jednak nie zgadzam siň z sugestiŃ, aby na podstawie odpowiednio wybranych 
cytat·w z tw·rczoŜci Juliana Przybosia i Wğadysğawa Broniewskiego okreŜliĺ ich 
mianem przedstawicieli socrealizmu w literaturze (s.176). Do nurtu socjalistycz-
nej kultury poza Broniewskim wğŃczono Tadeusza Borowskiego, Juliana Przybo-
sia, Juliana Tuwima, Antoniego Sğonimskiego, Romana Bratnego. Tej informacji 
zapewne nie skorelowano z podrňcznikiem do jňzyka polskiego. WŃtpliwe jest 
bowiem, by polonista to zaakceptowağ. To jest informacja wprowadzajŃca w bğŃd 
i dla pisarzy krzywdzŃca. Lepiej byğoby napisaĺ, Ũe pisarzy i poet·w zmuszano 
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do kompromis·w, jeŜli chcieli zachowaĺ moŨliwoŜĺ publikacji i przynaleŨnoŜĺ do 
ZwiŃzku Literat·w.

PiszŃc o wydarzeniach poznaŒskich w 1956 r. (s. 178), Autorzy nie wspo-
mnieli Ũe doszğo do nich, gdy w mieŜcie odbywağy siň Miňdzynarodowe Targi 
PoznaŒskie. MoŨe naleŨağo teŨ zacytowaĺ sğowa Cyrankiewicza o obcinaniu rŃk, 
kt·re by siň podniosğy na wğadzň ludowŃ.

Uwagi drobne:

s. 44 ï W podrňczniku obecne sŃ sformuğowania: Ăhitlerowskie Niemcyò; 
Ăagresja hitlerowskaôô; na s. 55 mamy Ăfaszystowskie Niemcyôô; na s. 113 pojawia 
siň Ăkoalicja antyhitlerowskaò; na s. 114 Ăkoalicja przeciwko paŒstwom faszy-
stowskimôô; z kolei na s. 128 Ăkoalicja antyhitlerowskaò. UŨywajŃc takich okreŜleŒ, 
przysğania siň odpowiedzialnoŜĺ rzŃdu Rzeszy Niemieckiej za popeğniane zbrodnie.

s. 67 ï Autorzy piszŃ o Midway w pobliŨu Hawaj·w; tymczasem Midway 
to czňŜĺ archipelagu Hawaj·w!

s. 72 ï WspominajŃc zamach na Hitlera, naleŨağo wspomnieĺ, Ũe Stauffenberg 
nie podğoŨyğ bomby w bunkrze, lecz w baraku, i to byğa przyczyna fiaska!

s. 76 ï Zamiennie uŨywa siň termin·w sowiecki i radziecki.
s. 80 ï W dziale Czy wiesz powinno byĺ Alamogordo, a nie Alamagordo.
s. 84 ï Ăzamek wawelski w Krakowieò ï raczej m·wi siň: zamek kr·lewski 

na Wawelu.
s. 124 ï Autorzy podrňcznika ani sğowem nie wspomnieli o UNRZ-e 
s. 131 ï To nie pod koniec 1944 r. ï jak napisano ï ZwiŃzek Sowiecki wy-

powiedziağ wojnň Buğgarii. Stağo siň to w istocie 5 wrzeŜnia 1944 r.
s. 132 ï Konflikt sowiecko-jugosğowiaŒski to rok 1948, a nie 1947.
s. 125 ï CzyŨby po zamachu z 1952 r. KubŃ rzŃdziğ Fidel Castro? Tzw. Ruch 

23 lipca to rok 1953; Castro wkroczyğ do Hawany 2 stycznia 1959 r.
s. 134 ï Mam zastrzeŨenia do pisowni nazwisk. Dubczek pisany jest w wer-

sji spolszczonej; natomiast Beneġ i Hus§k ze znakami niestosowanymi w polskiej 
ortografii.

s. 160 ï Rozdziağ poŜwiňcony Polsce powojennej rozpoczyna siň od pytania 
o okolicznoŜci powstania rzŃdu londyŒskiego! Termin ten powtarza siň w tekŜcie. 
Tymczasem do 4 lipca 1945 r. istniağ tylko jeden rzŃd polski ï z siedzibŃ w Lon-
dynie. Nazywanie go ĂlondyŒskimò pomniejsza jego znaczenie.

s. 161 ï Liczbň Ũoğnierzy Ădrugiej konspiracjiò, Ũoğnierzy Ăwyklňtychò Au-
torzy szacujŃ na 120ï180 tys. ï to raczej gruba przesada.

s. 161 ï Akapit Ădwuwğadzaò to r·wnieŨ przesada.
s. 169 ï W kapsule poŜwiňconej Nowej Hucie czytamy: ĂNowa Huta skğa-

dajŃca siň z setek podobnych do siebie dom·w i ulic jest przykğadem brzydoty 
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oraz nieudolnoŜci planist·w i architekt·wò. NajwyraŦniej Autorzy nigdy nie wi-
dzieli historycznego centrum Nowej Huty. Razi wydawanie arbitralnych sŃd·w 
bez dobrej znajomoŜci rzeczy i przekazywanie ich w podrňczniku!

s. 174 ï W dziale To jest waŨne napisano, Ũe w maju 1950 r. WyszyŒski zawarğ 
porozumienie z rzŃdem. W istocie zawarğ je 14 lutego 1950 r.

s. 190 ï PiszŃc o wydarzeniach roku 1980, w og·le nie wspomniano o obawie 
przed sowieckŃ interwencjŃ.

s. 193 ï OdnotowujŃc zjawisko reglamentacji, nie wspomniano, Ũe kartki na 
cukier wprowadzono juŨ w 1976 r.

s. 198 ï We wzmiance o rzŃdach AWS ani sğowa nie poŜwiňcono wprowa-
dzonym reformom!

ZaletŃ podrňcznika powinna byĺ jego bezbğňdnoŜĺ. Tego warunku oceniany 
podrňcznik jednak nie speğnia, nie moŨna go wiňc zaleciĺ do uŨytku szkolnego, 
zanim nie zostanŃ naniesione poprawki.

Recenzja podrňcznika:Mağgorzata Jastrzňbska, Jarosğaw ŧurawskié





JERZY SZCZEpAőSkI
INSTYTUT MATEmATYkI

UNIWERSYTET JAGIELLOőSkI

Podrňczniki z cyklu Matematyka wok·ğ nas  
do klasy si·dmej i ·smej  

Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (2017ï2018)

Seria podrňcznik·w Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych z cyklu Ma-
tematyka wok·ğ nas ukazuje siň od dwudziestu lat. W latach 1999ï2001 wyszğa 
spod pi·ra Anny DrŃŨek, Barbary Grabowskiej i Zdzisğawy Szadkowskiej jako 
podrňczniki do gimnazjum. Obecnie kontynuowana jest przez Annň DrŃŨek, Ewň 
Duvnjak, Ewň Kokiernak-Jurkiewicz, Mariň W·jcickŃ. 

Przedmiotem niniejszej opinii sŃ podrňczniki i zbiory zadaŒ z matematyki 
do klasy si·dmej i ·smej:�

Lp. Tytuğ  nr 
dopuszczenia rok Autorzy stron masa 

[g]
cena1 
[zğ]

[1a] Matematyka 
wok·ğ nas 7

podrňcznik 
787/4/2017 2017

Anna DrŃŨek, Ewa Duvnjak,  
Ewa Kokiernak-Jurkiewicz,  
Maria W·jcicka

288 500 33,20

[1b] Matematyka 7 zbi·r zadaŒ 2017 Ewa Duvnjak,  
Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 224 346 15,50

      RAZEM 512 846 48,70

Strony wymienionych ksiŃŨek [1a], [1b] oraz [2a], [2b] majŃ format ok. 17 cm 
na 24 cm.

Lp. Tytuğ  nr 
dopuszczenia rok Autorzy stron masa 

[g]
cena1 
[zğ]

[2a] Matematyka  
wok·ğ nas 8

podrňcznik 
787/5/2018 2018 Anna DrŃŨek, Ewa Duvnjak,  

Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 328 563 29,30

[2b] Matematyka 8 zbi·r zadaŒ 2018 Ewa Duvnjak,  
Ewa Kokiernak-Jurkiewicz 240 373 15,50

      RAZEM 568 936 44,80

� Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest cenŃ detalicznŃ ksiŃŨki w wybranej ksiň-
garni oferujŃcej podrňczniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzeŜnia 2018 roku.
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Podrňczniki [1a] i [2a] zostağy dopuszczone do uŨytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawc·w: dr Marii Borowskiej, prof. dr. hab. Tadeusza Stanisza, 
dr hab. Ewy Ogğozy. 

Autorzy stwierdzajŃ, Ũe 
w [1a] wykorzystano materiağy autorstwa Barbary Grabowskiej i Zdzisğawy 

Szadkowskiej z podrňcznik·w do gimnazj·w: Matematyka wok·ğ nas. Podrňcznik. 
Klasa 1, WSiP, Warszawa 1999 oraz Matematyka wok·ğ nas. Podrňcznik. Klasa 2, 
WSiP, Warszawa 2000;

w [2a] wykorzystano materiağy autorstwa Barbary Grabowskiej i Zdzisğawy 
Szadkowskiej z podrňcznik·w do gimnazj·w: Matematyka wok·ğ nas. Podrňcznik. 
Klasa 2, WSiP, Warszawa 2000 oraz Matematyka wok·ğ nas. Podrňcznik. Klasa 3, 
WSiP, Warszawa 2001;

Podrňcznik Matematyka wok·ğ nas 7 do klasy si·dmej [1a] zostağ podzielo-
ny na dziesiňĺ rozdziağ·w: 1) Uğamki zwykğe i dziesiňtne, 2) Procenty, 3) Wğasno-
Ŝci figur pğaskich, 4) Liczby wymierne, przykğady liczb niewymiernych, 5) Pola 
wielokŃt·w, 6) Rachunek algebraiczny, 7) R·wnania, 8) Elementy statystyki opi-
sowej, 9) Twierdzenie Pitagorasa, 10) Graniastosğupy. 

Zbi·r zadaŒ [1b] podzielono na dwanaŜcie rozdziağ·w, z czego pierwszych 
dziesiňĺ ma identyczne tytuğy jak rozdziağy podrňcznika [1a], a dodatkowe dwa 
zatytuğowano: 11) Dziağania na potňgach i 12) Sprawdziany.

W podrňczniku Matematyka wok·ğ nas 8 do klasy ·smej [2a] materiağ zostağ 
ugrupowany w czternastu rozdziağach zebranych w trzech czňŜciach. CzňŜĺ pierw-
sza zawiera piňĺ rozdziağ·w: 1) Potňgi i pierwiastki, 2) WğasnoŜci figur pğaskich, 
3) Rachunek algebraiczny i r·wnania, 4) Bryğy, 5) Wprowadzenie do rachunku 
prawdopodobieŒstwa. CzňŜĺ drugŃ ï powt·rzenie ï podzielono na szeŜĺ rozdzia-
ğ·w: 1) Liczby i dziağania, 2) WyraŨenia algebraiczne i r·wnania, 3) Figury pğaskie, 
4) Bryğy, 5) Elementy statystyki opisowej, kombinatoryki i rachunku prawdopo-
dobieŒstwa, 6) Przed egzaminem. CzňŜĺ trzecia skğada siň z trzech rozdziağ·w:  
1) OkrŃg, koğo i pierŜcieŒ koğowy, 2) Symetrie, 3) Kombinatoryka i rachunek 
prawdopodobieŒstwa.

Zbi·r zadaŒ [2b] podzielono na czternaŜcie rozdziağ·w o identycznych tytu-
ğach jak rozdziağy podrňcznika [2a].

Zeszyt ĺwiczeŒ [2c] zawiera na jedenaŜcie rozdziağ·w o tytuğach zbliŨonych 
do rozdziağ·w podrňcznika [2a] i zbioru zadaŒ [2b]: 1) Pierwiastki, 2) Twierdzenie 
Pitagorasa, 3) Graniastosğupy, 4) Ostrosğupy, 5) Statystyka i rachunek prawdo-
podobieŒstwa, 6) Potňgi, 7) WğasnoŜci figur pğaskich, 8) Rachunek algebraiczny 
i r·wnania, 9) Koğo i okrŃg, 10) Kombinatoryka i rachunek prawdopodobieŒstwa, 
11) Symetrie i jako dodatek rozdziağ (bez numeru) Arkusz egzaminacyjny.

JuŨ pobieŨna lektura samych tytuğ·w rozdziağ·w, ich liczby i kolejnoŜci nie 
pozostawia zğudzeŒ. Celem autor·w podrňcznika nie jest ukazanie piňkna mate-
matyki ani przedstawienie matematyki w spos·b sp·jny, skorelowany wewnňtrz-
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nie i z innymi przedmiotami (np. fizykŃ, chemiŃ, informatykŃ, czy technikŃ), 
pozwalajŃcy rozwinŃĺ skrzydğa uzdolnionym uczniom przy pr·bach podjňcia 
ciekawych niestandardowych problem·w na gruncie matematyki lub jej zastoso-
waŒ. Celem autor·w jest wytrenowanie uczni·w przed egzaminem po szkole 
podstawowej, tak aby poprawnie rozwiŃzywali pewnŃ ograniczonŃ liczbň stan-
dardowych zadaŒ. Efektem ksztağcenia w oparciu o prezentowany program i pod-
rňczniki bňdzie uzyskanie przez uczni·w doŜĺ ograniczonej wiedzy, byĺ moŨe 
rozumienie prostych fakt·w i umiejňtnoŜĺ ich stosowania do nieskomplikowanych 
jednoetapowych zadaŒ. Z pewnoŜciŃ natomiast u wielu uczni·w prezentowany 
program ksztağcenia wywoğa i utrwali wraŨenie, Ũe matematyka jest przedmiotem 
zestawionym z pofragmentowanych dziağ·w, o niedostrzegalnych powiŃzaniach, 
a w konsekwencji: nudnym, nuŨŃcym, niepotrzebnym we wsp·łczesnym Ŝwiecie. 
UczeŒ nie bňdzie w Ũaden spos·b przygotowany do analizowania problem·w, 
wykorzystywania umiejňtnoŜci z dw·ch, trzech dziağ·w matematyki (a tym bar-
dziej z r·Ũnych dziedzin Ũycia), ani gotowy do refleksji nad sensownoŜciŃ rozwiŃ-
zania, kt·re otrzymağ, czy teŨ nad samym problemem, kt·ry podejmuje�. MoŨna 
odnieŜĺ wraŨenie, Ũe dalsza perspektywa ksztağcenia siň ucznia w szkole ponad-
podstawowej jest dla autor·w podrňcznika sprawŃ drugoplanowŃ. 

Zagadnienia przedstawione w podrňczniku [1a], [2a] w zasadzie zgodne sŃ 
z wytycznymi podanymi w podstawie programowej [8]. Trudno jednak wskazaĺ 
w podrňczniku zagadnienia, kt·re prowadzŃ do osiŃgniňcia ï wymienionych  
w [8] ï cel·w ksztağcenia z grupy IV. Rozumowanie i argumentacja:

1. Przeprowadzanie prostego rozumowania, podawanie argument·w uzasadniajŃcych popraw-
noŜĺ rozumowania, rozr·Ũnianie dowodu od przykğadu. 2. Dostrzeganie regularnoŜci, podobieŒstw 
oraz analogii i formuğowanie wniosk·w na ich podstawie. 3. Stosowanie strategii wynikajŃcej 
z treŜci zadania, tworzenie strategii rozwiŃzania problemu, r·wnieŨ w rozwiŃzaniach wieloetapowych 
oraz w takich, kt·re wymagajŃ umiejňtnoŜci ğŃczenia wiedzy z r·Ũnych dziağ·w matematyki.

Podrňcznik nie jest wewnňtrznie sp·jny ani uporzŃdkowany. 
Na przykğad na s. 74 w [2a] znajdujemy reguğň: ĂAby pomnoŨyĺ sumň alge-

braicznŃ przez jednomian, naleŨy kaŨdy wyraz sumy pomnoŨyĺ przez jednomian, 
a nastňpnie (jeŜli to moŨliwe) przeprowadziĺ redukcjň wyraz·w podobnychò. Co 
to jest jednomian, co to sŃ wyrazy podobne i na czym polega redukcja wyraz·w 
podobnych uczeŒ dowiaduje siň kilka rozdziağ·w dalej w [2a] na s. 169ï170.

Podobnie w [2a] na s. 26 znajdujemy polecenie w przykğadzie 1: 
Obliczmy wartoŜci pierwiastk·w: a) ã4, b) ã0,64, c) ã1ï9 16.

� Por. taksonomiň cel·w ksztağcenia podanŃ przez B. S. Blooma w sferze poznania: 
1) wiedza, 2) poznanie, 3) zastosowanie, 4) analiza, 5) synteza, 6) refleksja (zob. [4], 
s. 69ï70).
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a dopiero poniŨej wyjaŜnienie, co to jest pierwiastek kwadratowy. UczeŒ wpierw 
powinien usğyszeĺ motywacjň do posğugiwania siň pojňciem pierwiastka (np. 
rozwiŃzujŃc problem, w kt·rym szukany jest bok kwadratu o znanym polu), potem 
poznaĺ wğasnoŜci pierwiastka i jego oznaczenie za pomocŃ symbolu ã , a dopie-
ro potem przystŃpiĺ do obliczeŒ i doskonalenia sprawnoŜci rachunkowej. 

Podane w podrňczniku okreŜlenia nie sŃ precyzyjne, czňsto sŃ r·Ũne od 
powszechnie przyjňtych lub stanowiŃ pewnŃ intuicjň lub ilustracjň pojňcia, 
kt·rego definicjň po prostu pominiňto.

Na przykğad na s. 60 w [2a] znajdujemy zdanie�:
Na papierze w kratkň punkty przeciňcia linii nazywamy punktami kratowymi, 

zamiast powszechnie przyjňtej definicji: punktami kratowymi nazywamy punkty 
o cağkowitych wsp·ğrzňdnych (zob. np. [5]). Dalej na tej samej stronie zamiast 
klarownej definicji punkt·w wsp·ğliniowych (tj. takich, kt·re leŨŃ na tej samej 
prostej) znajdujemy wyjaŜnienie�, Ũe punktami wsp·ğliniowymi sŃ punkty C, D, E 
leŨŃce na prostej AB ĂpoğoŨone w ten spos·b, Ũe od punktu A przesuwamy siň 
kolejno o dwie kratki w prawo i jednŃ kratkň do g·ryò.

Na g·rnej poğowie s. 58 w [2a] znajdujemy kilkanaŜcie wielokŃt·w i zdanie 
(kt·re w zamierzeniu autor·w miağo prawdopodobnie odnosiĺ siň wyğŃcznie do 
szeŜciu wielokŃt·w narysowanych bezpoŜrednio przed tym zdaniem): ĂNa niebie-
sko pomalowano wielokŃty wypukğe, a na pomaraŒczowo wielokŃty wklňsğeò. 
Kilka centymetr·w wyŨej uczeŒ znajdzie jednak pokolorowane na pomaraŒczowo 
wielokŃty, z kt·rych niekt·re sŃ wklňsğe, a inne wypukğe. 

Reprodukcja fragmentu s. 58 podrňcznika [2a].

� Zwr·ĺmy teŨ uwagň, Ũe cytowane zdanie ma osobliwy szyk, kt·ry nie pomaga 
w zrozumieniu, o co chodzi w tym okreŜleniu punkt·w kratowych.

� WyjaŜnienie to niczego nie tğumaczy, a sprawia, Ũe oczywiste pojňcie staje siň 
niejasne i z niezrozumiağych powod·w ograniczone wyğŃcznie do wsp·ğliniowoŜci punk-
t·w kratowych leŨŃcych na jednej prostej.
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Autorzy nie podali, co rozumiejŃ przez wielokŃt, i bazujŃ na intuicji, kt·rŃ 
miağyby ksztağtowaĺ rysunki w podrňczniku i zastŃpiĺ uczniom prostŃ, precyzyj-
nŃ definicjň wielokŃta. Ten spos·b postňpowania jest niewğaŜciwy, o czym ğatwo 
przekona siň kaŨdy, kto spr·buje odpowiedzieĺ na pytanie w linii drugiej od doğu 
s. 58 w [2a] ĂIV. WielokŃt na rysunku jest wklňsğyò. Rysunek przedstawia figurň, 
kt·ra nie jest wypukğa, ale nie jest teŨ wielokŃtem, bo nie jest ograniczona ğama-
nŃ zwyczajnŃ. Przypomnijmy, Ũe powszechnie (zob. np. [5]) wielokŃtem nazywa-
my ograniczony obszar powstağy z rozciňcia pğaszczyzny ğamanŃ zwyczajnŃ za-
mkniňtŃ wraz z tŃ ğamanŃ.

UczeŒ powinien dowiedzieĺ siň, Ũe jeden kilobajt jest r·wny 1024 bajty (1KB) 
lub 1000 bajt·w (1kB), a nie tylko przeczytaĺ, Ũe jeden kilobajt jest r·wny w przy-
bliŨeniu 1000 bajt·w (zob. [2a], s. 28).

UczeŒ nie ma szans dowiedzieĺ siň, kt·re zdania orzekajŃce podane 
w podrňczniku sŃ definicjami, a kt·re stwierdzeniami fakt·w.

W podrňcznikach [1a], [2a] niekt·re stwierdzenia oznaczono ramkŃ i wy-
krzyknikiem na zielonym tle, a niekt·re ï wydrukowano na Ũ·ğtym tle, tak jak 
definicje. Na przykğad w [2a] na s. 28 przeczytamy zdanie ze sğowami na Ũ·ğtym 
tle, kt·re moŨe sugerowaĺ, Ũe jest to definicja: 

Pierwiastek z iloczynu liczb a i b jest r·wny iloczynowi pierwiastk·w tych liczb.

Stwierdzenie to dwie linie niŨej wydrukowano takŨe w zielonej ramce z wy-
krzyknikiem. Podobnie� kilka stron dalej na s. 33 znajdujemy zdanie na Ũ·ğtym tle 

Pierwiastek z ilorazu liczb a i b jest r·wny ilorazowi pierwiastk·w tych liczb

i odpowiadajŃce mu stwierdzenie w zielonej ramce z wykrzyknikiem.
W zielonej ramce z wykrzyknikiem w [1a] na s. 96 podano zdanie: 
Liczby naturalne oraz dodatnie i cağkowite: liczby cağkowite, uğamki i liczby mieszane nazy-

wamy liczbami wymiernymi.

Oznaczenie za pomocŃ zielonego wykrzyknika sugeruje, Ũe prawdopodobnie 
Autorzy chcieli stwierdziĺ, Ũe liczby cağkowite sŃ liczbami wymiernymi. Jednak 
uŨyte sğowo Ănazywamyò sugeruje, Ũe ma to byĺ definicja liczb wymiernych�. Jest 
to bardzo osobliwe zdanie, kt·re zdaje siň wykluczaĺ zero ze zbioru liczb cağko-

� Oba te zdania podajŃce ĂokreŜleniaò pierwiastka iloczynu i pierwiastka ilorazu 
mogŃ prowadziĺ do przekonania, Ũe pierwiastkowanie jest dziağaniem niezwiŃzanym 
z potňgowaniem, skoro tych formuğ pierwiastkowania ilorazu, czy iloczynu nie uzasad-
niono za pomocŃ potňgowania iloczynu czy ilorazu.

� Zamiast kr·tkiej i klarownej, powszechnie stosowanej definicji, kt·ra gğosi, Ũe 
liczbň nazywamy wymiernŃ, jeŜli jest ilorazem liczby cağkowitej i liczby cağkowitej do-
datniej.
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witych przy wğŃczaniu ich do zbioru liczb wymiernych, a ponadto wyr·Ũnia osob-
no liczby mieszane obok uğamk·w. 

W [2a] na s. 139 podano bğňdnŃ definicjň prawdopodobieŒstwa: 
PrawdopodobieŒstwem P zdarzenia losowego A nazywamy stosunek liczby zdarzeŒ elemen-

tarnych sprzyjajŃcych temu zdarzeniu do liczby wszystkich zdarzeŒ elementarnych danego doŜwiad-
czenia losowego.

Definicja ta byğaby poprawna przy dodatkowym ograniczeniu, Ũe wszystkie 
zdarzenia elementarne sŃ tak samo prawdopodobne, czego nie zağoŨono, definiu-
jŃc zdarzenie elementarne (zob. [2a], s. 136). 

W podrňczniku znajdujŃ siň infantylne ğamigğ·wki, kt·re ï byĺ moŨe ï za-
ciekawiğyby uczni·w o kilka lat mğodszych niŨ czternasto-, piňtnastolatkowie. Na 
przykğad w [1a] na s. 111 znajdujemy ğamigğ·wkň polegajŃcŃ na porzŃdkowaniu 
liter ukğadajŃcych siň w imiň PLATON, a w [2a] na s. 34 ï w nazwisko BA-
NACH.

UczeŒ korzystajŃcy z podrňcznika nie nauczy siň starannego redagowa-
nia wypowiedzi stanowiŃcej komentarz rozwiŃzywanego problemu.

Wiele fragment·w tekstu podrňcznika zapisano w stylu tablicowym, tzn. 
posğugujŃc siň skr·tami, pomijajŃc orzeczenia w zdaniach (zob. np. przykğady  
1 i 2 na s. 84 w [2a] czy kolejne przykğady: 3, 4 i 6 w tym samym rozdziale). 

Podrňcznik utrwala niewğaŜciwe konwencje, m.in. zob. [2a], s. 147, zbi·r 
liczb cağkowitych oznacza siň za pomocŃ litery C (zarezerwowanej w matematy-
ce na oznaczenie zbioru liczb zespolonych) zamiast Z, a zbi·r liczb wymiernych 
oznacza siň literŃ W zamiast Q. Definiuje siň takŨe pierwiastki szeŜcienne z liczb 
ujemnych (zob. [2a], s. 26), co ï jak wiadomo� ï prowadzi do paradoks·w, kt·rych 
ğatwo uniknŃĺ, przyjmujŃc powszechnie stosowane rozr·Ũnienie pierwiastka aryt-
metycznego z liczby nieujemnej i pierwiastka algebraicznego (zob. np. [5]). 

W sformuğowaniach zadaŒ w zbiorach [1b] i [2b] nie brak potkniňĺ w posta-
ci bğňd·w merytorycznych, braku precyzji, czy nieaktualnych danych. Podajmy 
kilka przykğad·w z [1b]. Na s. 122 znajdujemy zadanie 6: 

Stosunek twardoŜci kwarcu do diamentu w skali Brinella (HB) jest r·wny 1:10. Oblicz twar-
doŜĺ kwarcu i diamentu, jeŜli r·Ũnica ich twardoŜci wynosi 6300 HB. 

Przypomnijmy, Ũe skala Brinella (zob. [6]) sğuŨy do oznaczania twardoŜci 
metali i siňga do ok. 650. StŃd zadanie, w kt·rym r·Ũnica twardoŜci dw·ch mate-
riağ·w miağaby wynosiĺ ponad 6000 HB, nie ma sensu.

� JeŜli miağaby zachodziĺ r·wnoŜĺ ï2 = ãï8, to r·wnieŨ mielibyŜmy

ãï8 = (ï8)   = (ï8)   = ã(ï2)6 = ã64 = 2,

skŃd dostalibyŜmy fağszywŃ r·wnoŜĺ ï2 = 2.

3

3 3
1

6
2 6 6
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W tabeli na s. 132 w [1b] wymieniono najwaŨniejsze jňzyki na Ŝwiecie, 
a wŜr·d nich jňzyk polski (41 mln ï wg informacji podanej w [1b] ï posğugujŃ-
cych siň jňzykiem) na szesnastym miejscu. Jňzyk polski, kt·rym w 2013 roku 
posğugiwağo siň (wedğug [3]) ï ok. od 40,4 mln do 40,9 mln os·b, znajduje siň 
na dalszej pozycji. Baza Ethnologue [3] podaje, Ũe w roku 2018 mieliŜmy na 
Ziemi 25 jňzyk·w, z kt·rych kaŨdym posğuguje siň co najmniej 50 mln ludzi. 
Nie ma wŜr·d nich jňzyka polskiego. Rocznik Statystyki Miňdzynarodowej 2018 
podaje (zob. tablice T.I.2 i T.I.3 w [7]), Ũe w 2017 roku Polska znajdowağa siň 
na 37 miejscu na Ŝwiecie i na 8 miejscu w Europie pod wzglňdem ludnoŜci. StŃd 
miejsce jňzyka polskiego obecnie naleŨağoby umieŜciĺ w czwartej, a nie drugiej 
dziesiŃtce.

Na s. 127 w [1b] w zadaniu 8 podano nieprecyzyjne zadanie z nierealnie 
zawyŨonŃ stopŃ oprocentowania lokaty bankowej: 

JakŃ kwotň musi wpğaciĺ klient do banku na konto oprocentowane 6% w stosunku rocznym, 
aby po 10 miesiŃcach m·gğ pobraĺ wraz z odsetkami 26 000 zğ (po uwzglňdnieniu 20% podatku od 
odsetek)?

W zadaniu nie podano ani czňstoŜci kapitalizacji odsetek (co miesiŃc? co 
kwartağ? dopiero po roku oszczňdzania?), ani nie stwierdzono, jakŃ kwotň otrzyma 
klient za wczeŜniejsze zerwanie umowy, jeŜli odsetki byğyby naleŨne po okresie 
oszczňdzania wynoszŃcym co najmniej 12 miesiňcy.

Na s. 135 w [1b] w zadaniu 10 podano diagram, z kt·rego naleŨy odczytaĺ, 
gdzie uczniowie spňdzŃ Ŝwiňta BoŨego Narodzenia: nie wiem (5%), w g·rach 
(6%), za granicŃ (4%), w miejscu zamieszkania (60%), inne (25%). Autorzy praw-
dopodobnie zapomnieli, Ũe Ŝwiňta moŨna spňdziĺ w g·rach za granicŃ lub w g·-
rach w miejscu zamieszkania. WŜr·d moŨliwych odpowiedzi Autorzy podali roz-
ğŃczne grupy: w g·rach, za granicŃ, w miejscu zamieszkania. 

Seria podrňcznik·w Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych z cyklu Ma-
tematyka wok·ğ nas dla czternasto- i piňtnastolatk·w ukazuje siň od dwudziestu 
lat. Z pewnoŜciŃ czňste zmiany podstawy programowej w ubiegğych latach, w tym 
[8] w roku 2017, nie wpğynňğy pozytywnie na dojrzewanie koncepcji tego pod-
rňcznika.
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Podrňczniki z serii Matematyka do klasy si·dmej i ·smej
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (2017ï2018)

Podrňczniki do klasy si·dmej i ·smej z serii Matematyka ï opublikowane 
przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne ï odr·ŨniajŃ od innych podrňcznik·w 
do tego przedmiotu trzy cechy:

a)	czňste odesğania ucznia do internetu,
b)	przytaczanie licznych fakt·w z historii matematyki,
c)	tğumaczenie wybranych zwrot·w matematycznych na jňzyk angielski oraz 

dwujňzyczny, polsko-angielski indeks pojňĺ wystňpujŃcych w podrňczni-
ku wraz z przybliŨonŃ wymowŃ.

Przedmiotem opinii sŃ podrňczniki i zeszyty ĺwiczeŒ wymienionej serii wy-
dane w latach 2017ï2018:�

Lp. Tytuğ  nr 
dopuszczenia rok Autorzy stron masa 

[g]
cena1 
[zğ]

[1a] Matematyka 7 podrňcznik 
832/4/2017 2017 Adam Makowski, Tomasz Masğowski, 

Anna ToruŒska 336 584 33,10

[1b] Matematyka 7 zeszyt 
ĺwiczeŒ 2017 Adam Makowski, Tomasz Masğowski, 

Anna ToruŒska 120 180 6,40

      RAZEM 456 764 39,50

Strony wymienionych ksiŃŨek [1a], [1b] oraz [2a], [2b] majŃ format ok. 17 cm 
na 24 cm.

Lp. Tytuğ  nr 
dopuszczenia rok Autorzy stron masa 

[g]
cena1 
[zğ]

[2a] Matematyka 8 podrňcznik 
832/5/2018 2018 Adam Makowski, Tomasz Masğowski, 

Anna ToruŒska 344 598 24,90

[2b] Matematyka 8 zeszyt 
ĺwiczeŒ 2018 Adam Makowski, Tomasz Masğowski, 

Anna ToruŒska 112 166 8,00

      RAZEM 456 764 32,90

� Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest cenŃ detalicznŃ ksiŃŨki w wybranej ksiň-
garni oferujŃcej podrňczniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzeŜnia 2018 roku.
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Podrňczniki [1a] i [2a] zostağy dopuszczone do uŨytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawc·w: mgr ElŨbiety Krzysztofiak, dr. Andrzeja Rychlewicza, 
dr Joanny Dobkowskiej.

Podrňcznik Matematyka 7 do klasy si·dmej [1a] zostağ podzielony na siedem 
rozdziağ·w (nazywanych dziağami): 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Tr·jkŃty, 4) Wyra-
Ũenia algebraiczne, 5) R·wnania, 6) WielokŃty, 7) Potňgi. KaŨdy z rozdziağ·w 
podzielono na kilka podrozdziağ·w (temat·w) i zakoŒczono podsumowaniem 
dziağu. Na koŒcu podrňcznika podano odpowiedzi do ĺwiczeŒ i wskaz·wki do 
wybranych trudniejszych zadaŒ. Podano takŨe indeks termin·w matematycznych 
w ukğadzie alfabetycznym wraz z tğumaczeniem na jňzyk angielski i przybliŨonŃ 
wymowň.

Zeszyt ĺwiczeŒ [1b] podzielono na jedenaŜcie rozdziağ·w o tytuğach zbli
Ũonych do rozdziağ·w podrňcznika [1a]: 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Tr·jkŃty,  
4) WyraŨenia algebraiczne, 5) R·wnania, 6) WielokŃty, 7) Potňgi, 8) Elementy 
statystyki opisowej, 9) Twierdzenie Pitagorasa, 10) Graniastosğupy, 11) Dodatko-
we ĺwiczenia.

W podrňczniku Matematyka 8 do klasy ·smej [2a] wyodrňbniono dziewiňĺ 
rozdziağ·w (nazywanych dziağami, podzielonych na kilka temat·w) zebranych 
w trzech czňŜciach. CzňŜĺ pierwsza zawiera piňĺ rozdziağ·w: 1) Pierwiastki,  
2) Twierdzenie Pitagorasa, 3) Graniastosğupy, 4) Ostrosğupy, 5) Statystyka i ra-
chunek prawdopodobieŒstwa. CzňŜĺ drugŃ stanowi rozdziağ 6) Powt·rzenie, po-
dzielony na dziewiňĺ podrozdziağ·w odpowiadajŃcych materiağowi z rozdziağ·w 
podrňcznika do klasy si·dmej [1a] i piňciu pierwszych rozdziağ·w [2a]: 6.1) Licz-
by, 6.2) Procenty, 6.3) WyraŨenia algebraiczne, 6.4) R·wnania, 6.5) Potňgi,  
6.6) Pierwiastki, 6.7) Figury pğaskie, 6.8) Graniastosğupy i ostrosğupy, 6.9) Sta-
tystyka i rachunek prawdopodobieŒstwa. CzňŜĺ trzecia podrňcznika [2a] skğada 
siň z trzech rozdziağ·w: 7) Koğo i okrŃg, 8) Kombinatoryka i rachunek prawdo-
podobieŒstwa, 9) Symetrie. Podobnie jak w [1a] na koŒcu podano odpowiedzi do 
ĺwiczeŒ i wskaz·wki do wybranych trudniejszych zadaŒ. Podano takŨe indeks 
termin·w matematycznych w ukğadzie alfabetycznym wraz z tğumaczeniem na 
jňzyk angielski i przybliŨonŃ wymowň.

Zeszyt ĺwiczeŒ [2b] podzielono na jedenaŜcie rozdziağ·w o tytuğach zbliŨo-
nych do rozdziağ·w podrňcznika [2a]: 1) Pierwiastki, 2) Twierdzenie Pitagorasa, 
3) Graniastosğupy, 4) Ostrosğupy, 5) Statystyka i rachunek prawdopodobieŒstwa, 
6) Potňgi, 7) WğasnoŜci figur pğaskich, 8) Rachunek algebraiczny i r·wnania,  
9) Koğo i okrŃg, 10) Kombinatoryka i rachunek prawdopodobieŒstwa, 11) Syme-
trie. W charakterze dodatku zağŃczono Arkusz egzaminacyjny.

W [1b], s. 2 umieszczono informacjň, Ũe w rozdziağach 8ï11 wykorzystano 
zadania autorstwa Barbary PodobiŒskiej, Jolanty Walczak i Teresy Przetacznik-
DŃbrowy z zeszyt·w ĺwiczeŒ do gimnazjum: Matematyka wok·ğ nas. Zeszyty 
ĺwiczeŒ. Gimnazjum 1, 2, 3.

Jerzy SzczepaŒski
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W [2b], s. 2 umieszczono informacjň, Ũe w rozdziağach 6ï8 wykorzystano 
zadania Barbary PodobiŒskiej, Jolanty Walczak i Teresy Przetacznik-DŃbrowy 
i Lecha Sobali z zeszyt·w ĺwiczeŒ do gimnazjum: Matematyka wok·ğ nas. Zeszy-
ty ĺwiczeŒ. Gimnazjum 1, 2, 3.

Zagadnienia przedstawione w podrňczniku [1a], [2a] sŃ zgodne z wytyczny-
mi podanymi w podstawie programowej [10]. UwaŨny czytelnik znajdzie w kaŨ-
dym rozdziale kilka zagadnieŒ, kt·re prowadzŃ do osiŃgniňcia ï wymienionych 
w [10] ï cel·w ksztağcenia z grupy IV. Rozumowanie i argumentacja:

1. Przeprowadzanie prostego rozumowania, podawanie argument·w uzasadniajŃcych popraw-
noŜĺ rozumowania, rozr·Ũnianie dowodu od przykğadu. 2. Dostrzeganie regularnoŜci, podobieŒstw 
oraz analogii i formuğowanie wniosk·w na ich podstawie. 3. Stosowanie strategii wynikajŃcej 
z treŜci zadania, tworzenie strategii rozwiŃzania problemu, r·wnieŨ w rozwiŃzaniach wieloetapowych 
oraz w takich, kt·re wymagajŃ umiejňtnoŜci ğŃczenia wiedzy z r·Ũnych dziağ·w matematyki.

Jak juŨ wspomnieliŜmy, trzy cechy wyraŦnie odr·ŨniajŃ omawiane podrňcz-
niki [1a] i [2a] od innych proponowanych uczniom klas si·dmych i ·smych: 
1) czňste odesğania ucznia do internetu, 2) liczne fakty z historii matematyki, 
3) tğumaczenie wybranych zwrot·w matematycznych na jňzyk angielski oraz 
dwujňzyczny polsko-angielski indeks pojňĺ wystňpujŃcych w podrňczniku wraz 
z przybliŨonŃ wymowŃ. 

Odesğania do dodatkowych Ŧr·değ poza podrňcznikiem

Jest to niewŃtpliwie cenny pomysğ, kt·ry ma na celu pobudzenie u uczni·w 
pasji badawczej, rozbudzenie zainteresowaŒ matematycznych, poszerzenie wia-
domoŜci. Szkoda jednak, Ũe jedynym miejscem, w kt·rym uczniowie majŃ szukaĺ 
dodatkowej wiedzy, sŃ przypadkowe strony, znalezione w internecie za pomocŃ 
wyszukiwarki stron. W wiňkszoŜci przypadk·w Autorzy w poleceniach oznaczo-
nych znakiem wifi   i ĂSprawdŦ w internecieò niepotrzebnie odsyğajŃ ucznia 
wyğŃcznie do internetu w poszukiwaniu informacji. Mogli podaĺ na stronie interne-
towej wydawnictwa wiňkszoŜĺ tych informacji lub podaĺ je w podrňczniku, ozna-
czajŃc jako materiağ dodatkowy, nieobowiŃzkowy. CzňŜĺ odsyğaczy moŨna by po 
prostu pominŃĺ bez Ũadnej straty dla ucznia. W wielu przypadkach Autorzy powin-
ni poleciĺ uczniom inne wartoŜciowe Ŧr·dğo rzetelnej informacji, bardziej wiary-
godne niŨ przypadkowe strony proponowane przez wyszukiwarkň internetowŃ:

[1a] s. 12: ĂW jaki spos·b zapisywali liczby staroŨytni Egipcjanie, BabiloŒczycy i ChiŒ-
czycy?ò

[1a] s. 16: ĂPoszukaj informacji na temat cech podzielnoŜci przez 7, 11, 13ò.
[1a] s. 16: ĂDowiedz siň, jaka jest obecnie najwiňksza znana liczba pierwszaò.
[1a] s. 17: ĂPoszukaj informacji na temat liczb doskonağych i liczb zaprzyjaŦnionychò.
[1a] s. 18: ĂPoszukaj informacji na temat algorytmu Euklidesa ï schematu wyznaczania 

najwiňkszego wsp·lnego dzielnika dw·ch liczbò.
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[1a] s. 20: ĂPoszukaj informacji o kalendarzu wiecznym i stuletnimò.
[1a] s. 25: ĂPoszukaj kalkulatora zamieniajŃcego uğamki dziesiňtne na uğamki zwykğeò.
[1a] s. 28: ĂPoszukaj algorytmu zamieniajŃcego uğamki okresowe na uğamki zwykğeò.
[1a] s. 29: [é] ĂPoszukaj w internecie przykğad·w innych liczb niewymiernychò.
[1a] s. 49: WŜr·d liczb naturalnych wyr·Ũniamy liczby koliste, kt·rych nazwa pochodzi od 

ich ciekawej wğasnoŜci. Poszukaj informacji na ten temat.
[1a] s. 77: ĂSğowo procent pochodzi od ğaciŒskiego wyraŨenia per centum ï Ăprzez stoò. Czy 

domyŜlasz siň, jakie jest znaczenie sğowa promil?ò
[1a] s. 83: ĂW 2014 r. spory rozgğos zyskağ kalkulator procentowy Mateusza Muchy, kt·ry 

znalazğ siň w·wczas na pierwszym miejscu App Store w dziale Finanseò.
[1a] s. 189: ĂR·wnania, kt·rych rozwiŃzaŒ szuka siň tylko w zbiorze liczb cağkowitych lub 

naturalnych, nazywamy r·wnaniami diofantycznymi. Dowiedz siň, skŃd wziňğa siň ich nazwa 
[é]ò.

[1a] s. 216: ĂCo to jest sofizmat matematyczny? Poszukaj w internecie innych sofizmat·w 
matematycznychò.

[1a] s. 253: ĂUkğad wsp·ğrzňdnych, w kt·rym osie sŃ prostopadğe, nazywamy inaczej ukğadem 
wsp·ğrzňdnych kartezjaŒskich. Poszukaj nazwiska francuskiego matematyka i filozofa, od kt·rego 
wziňğa siň ta nazwa [é]ò.

[1a] s. 259: ĂPoszukaj wzoru Picka dotyczŃcego obliczania p·l wielokŃt·w, kt·rych wierz-
choğki sŃ punktami kratowymiò.

[1a] s. 298: ĂSprawdŦ, jakimi liczbami sŃ googol oraz googolplex. Zapisz te liczby w postaci 
potňgiò.

[1a] s. 300: ĂDowiedz siň, jak w Stanach Zjednoczonych nazywa siň liczbň 109ò.
[1a] s. 307: Ă[é] Dowiedz siň, czym sŃ liczby Mersenneôaò.
[2a] s. 12: Ă[é] Poszukaj w internecie dowodu na to, Ũe ã2 nie da siň zapisaĺ w postaci  

uğamkaò.
[2a] s. 13: ĂPoszukaj pisemnego algorytmu obliczania pierwiastka drugiego stopnia z dowol-

nŃ dokğadnoŜciŃò.
[2a] s. 21: Poszukaj w internecie, co oznaczajŃ zapisy a  oraz a .
[2a] s. 42: ĂPoszukaj w internecie dowod·w twierdzenia Pitagorasa innych niŨ przedstawio-

ny w podrňcznikuò.
[2a] s. 124: ĂOŜmioŜcian foremny jest bryğŃ platoŒskŃ. SprawdŦ, co to sŃ bryğy platoŒskieò.
[2a] s. 148: ĂSprawdŦ, co to sŃ mediana i moda zestawu danych [é]ò.
[2a] s. 149: ĂSprawdŦ, co to sŃ Ŝrednia geometryczna, harmoniczna, kwadratowa [é]ò.
[2a] s. 167: ĂSprawdŦ w internecie, co to jest zasada szufladkowa Dirichletaò.
[2a] s. 252: ĂSprawdŦ, czym sŃ: cykloida, epicykloida i trochoida. UŨyj okrŃgğych przedmio-

t·w, by narysowaĺ kilka takich krzywychò.
[2a] s. 255: ĂPoszukaj, na czym polega metoda Monte Carlo wyznaczania pola koğa i licz- 

by ˊò.
[2a] s. 255: ĂPoszukaj, co to jest sangakuò.
[2a] s. 263: ĂPoszukaj informacji o tym, co to sŃ ksiňŨyce Hipokratesaò.
[2a] s. 271: ĂDowiedz siň, co w kombinatoryce oznaczajŃ pojňcia: permutacja, kombinacja 

i wariacja. Poszukaj informacji o tr·jkŃcie Pascala oraz o symbolu Newtonaò.

Jedynie kilka odesğaŒ do internetu jest poŨŃdanych�, bŃdŦ uzasadnionych, 
poniewaŨ bez dostňpu do internetu uczeŒ nie miağby wglŃdu w zasoby lub funk-

� np. odesğanie zaproponowane w [1a] s. 83: ĂW 2014 r. spory rozgğos zyskağ kal
kulator procentowy Mateusza Muchyéò, dziňki kt·remu uczeŒ moŨe trafiĺ do serwisu 
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cjonalnoŜci potrzebne do wykonania poleceŒ, bŃdŦ to wykonanie byğoby Ũmudne 
i niepotrzebnie bardzo czasochğonne, np.

[1a] s. 126: ĂDowiedz siň, w jaki spos·b wsp·ğrzňdne geograficzne sŃ podawane przez urzŃ-
dzenia GPS, a w jaki ï przez mapy internetowe. Odszukaj wsp·ğrzňdne geograficzne swojego 
miejsca zamieszkania i zapisz je [é].ò

[2a] s. 149: Ă[é] Poszukaj w internecie narzňdzia sğuŨŃcego do tworzenia takich chmur 
i stw·rz chmurň tag·w prezentujŃcych popularnoŜĺ imion w twojej klasie lub szkoleò.

[2a] s. 317: ĂWyszukaj w internecie lub wŜr·d dostňpnych ci program·w graficznych program 
do wykonywania konstrukcji geometrycznych. Spr·buj wykonaĺ poznane konstrukcje geometrycz-
ne w tym programieò.

Brak natomiast w podrňczniku odesğania do aktualnych danych, np. o kursach 
gğ·wnych walut, dostňpnych na wyciagniňcie rňki w internecie. W [1a], s. 210 
Autorzy proponujŃ uczniom zadanie: 

W kantorze wisi poniŨsza informacja: 4$ = 3ú. Ile dolar·w moŨna kupiĺ za 18 euro?.

Dane w zadaniu sŃ nieaktualne, w ciŃgu ubiegğych piňciu lat (paŦdziernik 
2014ïpaŦdziernik 2019) Ŝredni kurs euro w stosunku do dolara wynosiğ ok. 1,13 
dolara za 1 euro i nigdy w tym okresie nie zbliŨyğ siň do poziomu 1,33:

Dane podajŃ kurs euro w dolarach amerykaŒskich w okresie od paŦdziernika 2014  
do paŦdziernika 2019 na podstawie serwisu internetowego bankier.pl  

https://www.bankier.pl/waluty/kursy-walut/forex/EURUSD [dostňp 21.10.2019]

omnicalculator.com, oferujŃcego ponad 950 program·w (stan w dniu 25.01.2020 r.), wspo-
magajŃcych obliczenia z r·Ũnych dziedzin Ũycia (chemia, fizyka, ekologia, budownictwo, 
finanse, gospodarstwo domowe i in.).

Podrňczniki z serii Matematyka do klasy si·dmej i ·smejé
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Fakty z historii matematyki

Podawanie fakt·w z historii matematyki moŨe sprawiĺ, Ũe uczeŒ bňdzie 
postrzegağ matematykň jako dyscyplinň, kt·ra podlegağa i podlega rozwojowi, 
w kt·rej dokonuje siň przeğomowych odkryĺ, sğuŨŃcych wzrostowi r·Ũnorodnych 
dziedzin Ũycia spoğecznego, gospodarczego, militarnego czy duchowego, w szcze-
g·lnoŜci religijnego�. Autorzy podpowiadajŃ uczniom szereg trop·w, kt·rymi 
mogŃ podŃŨaĺ w poszukiwaniu dodatkowej wiedzy, np.

[1a] s. 12: ĂW jaki spos·b zapisywali liczby staroŨytni Egipcjanie, BabiloŒczycy i ChiŒ
czycy?ò

[1a] s. 18: ĂPoszukaj informacji na temat algorytmu Euklidesa ï schematu wyznaczania 
najwiňkszego wsp·lnego dzielnika dw·ch liczbò.

[1a] s. 189: ĂR·wnania, kt·rych rozwiŃzaŒ szuka siň tylko w zbiorze liczb cağkowitych lub 
naturalnych, nazywamy r·wnaniami diofantycznymi. Dowiedz siň, skŃd wziňğa siň ich nazwa 
[é]ò.

[1a] s. 253: ĂUkğad wsp·ğrzňdnych, w kt·rym osie sŃ prostopadğe, nazywamy inaczej ukğadem 
wsp·ğrzňdnych kartezjaŒskich. Poszukaj nazwiska francuskiego matematyka i filozofa, od kt·rego 
wziňğa siň ta nazwa [é]ò. 

[1a] s. 307: Ă[é] Dowiedz siň, czym sŃ liczby Mersenneôaò.
[2a] s. 42: ĂPoszukaj w internecie dowod·w twierdzenia Pitagorasa innych niŨ przedstawio-

ny w podrňcznikuò.
[2a] s. 124: ĂOŜmioŜcian foremny jest bryğŃ platoŒskŃ. SprawdŦ, co to sŃ bryğy platoŒskieò.
[2a] s. 255: ĂPoszukaj, na czym polega metoda Monte Carlo wyznaczania pola koğa i licz- 

by ˊò.
[2a] s. 255: ĂPoszukaj, co to jest sangakuò.
[2a] s. 263: ĂPoszukaj informacji o tym, co to sŃ ksiňŨyce Hipokratesaò.
[2a] s. 271: Ă[é] Poszukaj informacji o tr·jkŃcie Pascala oraz o symbolu Newtonaò.

Autorzy powinni jednak zaproponowaĺ uczniom lekturň rzetelnych, spraw-
dzonych informacji lub sami podaĺ kr·tkie dodatkowe informacje uzupeğniajŃce 
na podane powyŨej tematy, a nie odsyğaĺ uczni·w do przypadkowych stron inter-
netowych.

W [2a], s. 243ï247 przedstawili szereg fakt·w z historii odkryĺ zwiŃzanych 
z oszacowaniami liczby ˊ, m.in. w Starym Testamencie za pomocŃ liczby 3, za 
pomocŃ uğamka (   )2 w papirusie Rhinda (ok. 1550 r. p.n.e. ï w [2a], s. 244 poda-
no niewğaŜciwe datowanie tego papirusu na XVII w. p.n.e.), podane przez Archi-
medesa (   ), Ptolemeusza 3 +     +     , Brahmaguptň ã10, BhǕskarň II      , Fibo-
nacciego     . R·wnoczeŜnie Autorzy podali kilka fakt·w nieprawdziwych lub 

� Dziňki odesğaniu w podrňczniku [2a], s. 255: ĂPoszukaj, co to jest sangakuò ï uczeŒ 
ma szansň dowiedzieĺ siň, Ũe drewniane tabliczki  (jap. sangaku) z zadaniami geo-
metrycznymi miağy charakter wotywny i byğy umieszczane w ŜwiŃtyniach shintoistycznych 
i buddystycznych w Japonii. Niestety, w polskiej literaturze popularnonaukowej niewiele 
jest publikacji o tym fenomenie.
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przemilczeli kilka waŨnych odkryĺ dokonanych poza europejskim krňgiem nauko
wym. PrzybliŨenie liczby ˊ za pomocŃ uğamka        przypisali (zob. [2a], s. 246) 
Ăholenderskiemu matematykowi Piotrowi Metiusowiò, kt·ry miağ jakoby Ũyĺ 
w XVI wieku. W rzeczywistoŜci przybliŨenie      podağ chiŒski matematyk Zד 
ChǾngzhǭ Ѯ ok. 480 r. n.e. Holenderski geometra i astronom Adriaan  
Adriaanszoon, zwany Metiusem, opublikowağ w XVII wieku oszacowanie licz- 
by ˊ za pomocŃ uğamka     , kt·re otrzymağ w roku 1585 jego ojciec Adriaan 
Anthonisz. Podobnie w [2a], s. 247 ĂchiŒskiemu matematykowi Chang Hingowiò, 
ŨyjŃcemu w I w. n.e. Autorzy przypisali przybliŨenie liczby ˊ za pomocŃ uğam- 
ka      . PrzybliŨenie to stosowağ matematyk chiŒski Wang Fan (W§ng FǕn ), 
ŨyjŃcy w latach 228ï266 n.e. Natomiast Chang Heng� (ZhǕng H®ng, ), Ũyğ 
w latach 78ï139 n.e. i posğugiwağ siň przybliŨeniem liczby ˊ za pomocŃ licz- 
by ã10. Autorzy pominňli wkğad Liu Huia (Li¼ Huǭ, ≥ ), ŨyjŃcego w latach  
ok. 220ïok. 280 n.e., kt·ry podağ przybliŨenie liczby ˊ z dokğadnoŜciŃ do 
1/100000. 

Wykreowanie nieistniejŃcej postaci Ămatematyka holenderskiego Piotra Me-
tiusa z XVI wiekuò (czego Autorzy podrňcznika [2a] prawdopodobnie nie sŃ 
sprawcami, lecz podrňcznik ich autorstwa przyczynia siň do utrwalania tego nie-
prawdziwego faktu) ï rzekomego odkrywcy przybliŨenia liczby ˊ za pomocŃ 
uğamka        ï sprawiğo, Ũe informacja ta szerzy siň na r·Ũnych forach internetowych, 
oferujŃcych uczniom i nauczycielom materiağy pomocnicze do nauki w szkole, 
np. brainly.pl, odrabiamy.pl, math.edu.pl, sciaga.pl i in.

Fragment strony https://brainly.pl/zadanie/14112365 z serwisu brainly.pl  
[dostňp 25.01.2020 r.]

� Prawdopodobnie Autorzy mieli na myŜli matematyka Chang Heng, piszŃc Chang 
Hing w [2a], na s. 247.
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Fragment strony https://sciaga.pl/tekst/57602-58-liczba_pi z serwisu sciaga.pl  
[dostňp 25.01.2020 r.]

Fragment strony http://www.math.edu.pl/liczba-pi z serwisu math.edu.pl  
[dostňp 25.01.2020 r.]

Autorzy pominňli nazwiska kilku innych uczonych, kt·rzy wnieŜli oryginal-
ny wkğad w badania nad przybliŨeniem liczby ́  przed Adriaanem Adriaanszoonem 
Metiusem: Arjabhata (ǔryabha�a, ĥőžŐŎŀ) 476ï550 n.e., al-Chwarizmi (Muha-
mad bin Musaa al-Khwarzmi) ok. 780ïok. 850 n.e., czy al-Kaszi (GhiyǕs-ud-dǭn 
al-KǕshǭ) ok. 1380ï1429 n.e. ï zob. np. [8]. 

Tğumaczenie wybranych zwrot·w matematycznych na jňzyk angielski

Podanie uczniom tğumaczenia wybranych pojňĺ matematycznych na jňzyk 
angielski niewŃtpliwie ma zalety, poniewaŨ otwiera przed polskimi czytelnika-
mi obszernŃ literaturň matematycznŃ w jňzyku angielskim, dostňpnŃ na wy-
ciŃgniňcie rňki dziňki internetowi. Wydaje siň jednak, Ũe tğumaczenie pojedyn-
czych sğ·w i kr·tkich zwrot·w z jňzyka polskiego na angielski nie jest wystar-
czajŃce.

W [1a], s. 15 czytamy, Ũe liczby naturalne w jňzyku angielskim nazywa siň 
natural numbers. Sformuğowanie natural numbers rzadko wystňpuje w tekstach 
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matematycznych. Zwykle znajdziemy sformuğowanie positive integers, gdy mowa 
o liczbach naturalnych bez zera, tj. zbi·r {1, 2, 3, é} lub non-negative integers, 
gdy rozwaŨa siň liczby naturalne z zerem, czyli zbi·r {0, 1, 2, 3, é}.

W [1a], s. 17 dowiadujemy siň, Ũe tğumaczeniem sformuğowania rozkğad 
liczby na czynniki pierwsze jest w jňzyku angielskim distribution of the number 
of prime factors. Tğumaczenie to jest bğňdne. Zwrot distribution of the number of 
prime factors oznacza rozkğad liczby czynnik·w pierwszych, natomiast prime 
factorization (rzadziej: prime decomposition) of the number oznacza rozkğad 
liczby pierwszej na czynniki. Przykğad ten pokazuje, Ũe Autorzy powinni raczej 
posğuŨyĺ siň peğnymi zdaniami, w kt·rych pokazaliby, jak naleŨy tğumaczyĺ zwro-
ty matematyczne zaczerpniňte z oryginalnych tekst·w matematycznych w jňzyku 
angielskim, niŨ podawaĺ pojedyncze polskie zwroty i ich tğumaczenie na jňzyk 
angielski.

Zdecydowanie naleŨağoby usunŃĺ przybliŨonŃ wymowň angielskich sğ·w 
podanŃ w [1a], s. 333ï334 i [2a], s. 343. Uczniowie w klasach si·dmej i ·smej 
majŃ juŨ za sobŃ kilka lat doŜwiadczenia nauki jňzyka obcego, zwykle jest to jňzyk 
angielski. PosğugujŃ siň sğownikami, znajŃ podstawy alfabetu fonetycznego, wiňc 
(zob. [2a], s. 343) zamiast ŨenujŃcej, przybliŨonej wymowy [pyfegerijen fiijerem] 
powinni znaleŦĺ [Ð ʃÁ ÒÉ Î ʃ Ò Í], [ÐÁ ʃæ ÒÉ Î ʃ Ò Í], [Ð ʃæÇ ÒÉȡ

Î ʃ Ò Í] lub ï po prostu ï Pythagorean theorem, bez podanej wymowy, kt·rŃ 
bez trudu moŨna znaleŦĺ w internecie.

Autorzy nie ustrzegli siň bğňd·w i niefortunnych sformuğowaŒ.

W [1a], s. 7: ĂLiczby sğuŨŃ m.in. do opisywania zjawisk i wielkoŜci, kt·rych 
nie moŨna dokğadnie zmierzyĺ. Wszystkie powyŨsze informacje majŃ wsp·lnŃ 
cechň ï podana w nich liczba zostağa zaokrŃglona. Dziňki temu ğatwiej jŃ zapa-
miňtaĺò.

Powstaje pytanie, po co ktokolwiek miağby zapamiňtywaĺ odlegğoŜĺ Mgğa-
wicy ślimak (NGC7293) od Ziemi, ile wynosiğa ludnoŜĺ Ziemi w 2016 roku lub 
ile trwa mrugniňcie powiekŃ? Tego bowiem dotyczŃ przykğady podane przed 
cytowanym zdaniem o zaokrŃglaniu liczb.

W [1a], s. 13 znajdujemy zadania: 
Przeğ·Ũ jednŃ zapağkň tak, aby otrzymaĺ r·wnoŜĺ: a) VI + II = V, b) VIII ï II = IX, [é]

Taki zapis dodawania, odejmowania i r·wnoŜci przy zastosowaniu rzymskiej 
notacji liczb naturalnych m·gğby sugerowaĺ, Ũe Rzymianie stosowali zapis sym-
boliczny dziağaŒ dodawania i odejmowania za pomocŃ znak·w Ă+ò i Ăïò oraz 
relacji r·wnoŜci za pomocŃ symbolu Ă=ò. Znaki te zostağy wprowadzone dopiero 
ok. XIVïXVI wieku, zob. [5], s. 342 oraz [9].
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W [1a], s. 14 czytamy, Ũe ĂCesarz rzymski Hadrian urodziğ siň w LXXVI r. 
n.e., a zmarğ w CXXXVIII r. n.e. Ile lat Ũyğ cesarz?ò W czasach Hadriana nie 
notowano dat wg rachuby Ănaszej eryò, po co wiňc proponowaĺ uczniom takie 
udziwnione zadanie?

W [1a], s. 44 czytamy nieprecyzyjne zadanie: ĂOblicz, ilu cyfr potrzeba do 
ponumerowania 222-stronnicowej ksiŃŨkiò. ZauwaŨmy, Ũe za pomocŃ 10 cyfr:  
0, 1, 2, 3, é, 9 w systemie dziesiňtnym da siň zapisaĺ dowolnŃ liczbň od 1 do 222. 
Autorzy prawdopodobnie mieli na myŜli liczbň znak·w liczonych z powt·rzenia-
mi niezbňdnych do zapisania liczb od 1 do 222.

W [1a], s. 62 podano interpretacjň geometrycznŃ wartoŜci bezwzglňdnej:
WartoŜĺ bezwzglňdna liczby to odlegğoŜĺ liczby od zera na osi liczbowej. Oznaczamy jŃ 

symbolem.

zamiast definicji tego pojňcia:
				         a, jeŜli a Ó 0
			         |a| = {
				         

ïa, jeŜli a < 0.

W [1a], s. 120 narysowano ramiona kŃta, podpisano wierzchoğek kŃta i pod-
pisano sğowami ĂczňŜĺ pğaszczyznyò obie czňŜci pğaszczyzny, na kt·re ramiona 
kŃta rozciňğy pğaszczyznň. Brak definicji sprawia, Ũe uczeŒ nie jest w stanie od-
powiedzieĺ, czym jest kŃt? Czy jest to tylko para dw·ch p·ğprostych o wsp·lnym 
wierzchoğku? Czy jedna z ĂczňŜci pğaszczyznyò takŨe jest czňŜciŃ kŃta? Na kolej-
nych stronach uczeŒ znajduje sformuğowania: kŃt zerowy, ostry, prosty, rozwarty, 
peğny, wklňsğy, wypukğy jako podpisy przy rysunkach. Czy nie powinien przeczy-
taĺ sğownej definicji tych pojňĺ? 

W [1a], s. 124 (zob. takŨe [2a], s. 211) znajdujemy niekompletne okreŜlenia 
kŃt·w przylegğych: ĂKŃty Ŭ i ɓ utworzone przez dwie przecinajŃce siň proste 
nazywamy kŃtami przylegğymi. Suma miar dw·ch kŃt·w przylegğych jest kŃtem 
p·ğpeğnymò i kŃt·w wierzchoğkowych: ĂKŃty ɓ i ɔ utworzone przez dwie przeci-
najŃce siň proste, tak jak na rysunku obok, nazywamy kŃtami wierzchoğkowymi. 
KŃty wierzchoğkowe majŃ r·wne miaryò.

Zdania te zawierajŃ niekompletne definicje i wğasnoŜĺ ï odpowiednio ï kŃ-
t·w przylegğych i wierzchoğkowych. UczeŒ nie zrozumie, dlaczego myli siň, twier-
dzŃc, Ũe para wierzchoğkowych kŃt·w prostych stanowi parň kŃt·w przylegğych, 
skoro suma wierzchoğkowych kŃt·w prostych jest kŃtem p·ğpeğnym.

W [1a], s. 149 (zob. takŨe [2a], s. 193) czytamy nieprecyzyjnŃ definicjň: 
ĂWyraŨenia algebraiczne to wyraŨenia, w kt·rych wystňpujŃ liczby, litery, znaki 
dziağaŒ i nawiasy [é]ò. Rzecz jasna, w definicji tej nie chodzi o jakiekolwiek 
litery, lecz o stağe lub zmienne oznaczone literami. Inaczej kaŨdy tekst (ciŃg zna-
k·w) zawierajŃcy litery, liczby, znaki dziağaŒ i nawiasy byğby wyraŨeniem algeb
raicznym.
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Podobnie w [1a], s. 162 (zob. takŨe [2a], s. 193) takŨe znajdujemy nieprecy-
zyjnŃ definicjň jednomianu: ĂJednomian jest to wyraŨenie, kt·re moŨna zapisaĺ 
w postaci liczby, litery lub iloczynu liczb i liter [é] Liczbň stojŃcŃ przy literze 
(czyli zmiennej) nazywa siň wsp·ğczynnikiem liczbowym jednomianuò. Zwr·ĺmy 
uwagň, Ũe stağe mogŃ byĺ oznaczone zar·wno liczbami jak i literami. Na przykğad 
jednomian zmiennej r wyraŨajŃcy pole koğa o promieniu r ma postaĺ Ùr 2, tj. ilo-
czynu stağej ˊ i kwadratu zmiennej r. UczeŒ, stosujŃc definicjň wsp·ğczynnika 
liczbowego jednomianu podanŃ w podrňczniku, m·gğby stwierdziĺ, Ũe wykğad- 
nik 2, wyraŨony za pomocŃ liczby, jest wsp·ğczynnikiem liczbowym jednomia- 
nu Ùr 2, bo jest to Ăliczba stojŃca przy literze (czyli zmiennej)ò.

Dalej w [1a], s. 187 czytamy, Ũe 
JeŜli dwa wyraŨenia algebraiczne takie, Ũe przynajmniej w jednym z nich jest litera, poğŃczy-

my znakiem r·wnoŜci, to otrzymamy r·wnanie. Litery wystňpujŃce w r·wnaniu nazywamy niewia-
domymi [é]. 

Ponownie zwr·ĺmy uwagň, Ũe nie kaŨda litera w r·wnaniu jest niewiadomŃ. 
Na przykğad w r·wnaniu Ùr 2 = 4 litera Ù = 3,14 é oznacza stağŃ, a nie niewia-
domŃ. NiewiadomŃ oznaczono literŃ r.

W [1a], s. 226 podano tğumaczenie sğowa romb wyğŃcznie za pomocŃ angiel-
skiego diamond. Powinno byĺ rhombus lub diamond. Podobnie sğowo deltoid 
naleŨy tğumaczyĺ na angielski za pomocŃ sğ·w deltoid lub kite (zob. [3], [4], [7]).

W [1a] nie podano definicji trapezu r·wnoramiennego, lecz ï jak w przypad-
ku wielu innych pojňĺ geometrycznych omawianych w tym podrňczniku ï nary-
sowano trapez r·wnoramienny ï zob. s. 227 ï a obok rysunku napisano zdanie, 
a wğaŜciwie trzy zdania: 

W trapezie r·wnoramiennym: 
Å  ramiona sŃ r·wnej dğugoŜci, 
Å  przekŃtne sŃ r·wnej dğugoŜci, 
Å  kŃty miňdzy ramionami a podstawŃ sŃ r·wne.

Autorzy nie wyjaŜnili, czy to zdanie stanowi definicjň trapezu r·wnoramien-
nego, czy trzy wğasnoŜci trapezu r·wnoramiennego. Jak wiňc powinien zareagowaĺ 
uczeŒ na zadanie w [1a] na s. 234: ĂUzasadnij, Ũe przekŃtne trapezu r·wnoramien-
nego majŃ r·wnŃ dğugoŜĺò. Czy wystarczy, Ũe stwierdzi: jedno ze zdaŒ wydruko-
wanych obok rysunku z trapezem r·wnoramiennym na s. 227 brzmi: Ăw trapezie 
r·wnoramiennym przekŃtne sŃ r·wnej dğugoŜciò?

W [1a] s. 275 podano Ăsprytny spos·bò na podnoszenie do kwadratu liczb 
koŒczŃcych siň cyfrŃ 5: ĂAby podnieŜĺ do kwadratu liczbň koŒczŃcŃ siň cyfrŃ 5, 
wystarczy obliczyĺ iloczyn liczby stojŃcej przed piŃtkŃ i liczby o jeden od niej 
wiňkszej, a na koŒcu wyniku dopisaĺ liczbň 25ò. Warto by uzasadniĺ poprawnoŜĺ 
tego sposobu postňpowania. Dow·d nie wykracza poza umiejňtnoŜci uczni·w, 
kt·ry potrafiŃ juŨ przeksztağcaĺ wyraŨenia algebraiczne.
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W [2a] s. 15 Autorzy zredagowali zadanie:
Heron z Aleksandrii, ŨyjŃcy w I wieku naszej ery, wymyŜliğ wz·r na pole tr·jkŃta  

P = ãp (p ï a)(p ï b) (p ï c), gdzie a, b, c oznaczajŃ dğugoŜci bok·w tr·jkŃta, a p ï poğowň jego 
obwodu. Oblicz pole tr·jkŃta, kt·rego boki majŃ dğugoŜĺ 13 cm, 14 cm oraz 15 cm.

Czy Autorzy byliby takŨe gotowi stwierdziĺ, Ũe Newton wymyŜliğ grawitacjň, 
a Maria Skğodowska-Curie ï wymyŜliğa rad i polon?! Nawet jeŜli Autorzy nie sŃ 
gotowi, aby skonstatowaĺ, Ũe Heron odkryğ wspomniany wz·r, to okreŜlenia: 
ĂHeron z Aleksandrii podağ, udowodniğ, uzasadniğ wz·r na pole tr·jkŃtaò ï zde-
cydowanie lepiej oddajŃ naturň odkrycia matematycznego, niŨ ĂHeron [é] wy-
myŜliğò.

W [2a], na s. 18 i nastňpnych definiowany jest pierwiastek szeŜcienny z licz-
by ujemnej, co ï jak wiadomo� ï prowadzi do paradoks·w, kt·rych ğatwo uniknŃĺ, 
przyjmujŃc powszechnie stosowane rozr·Ũnienie pierwiastka arytmetycznego 
z liczby nieujemnej i pierwiastka algebraicznego (zob. np. [6]).

W [2a], s. 207 zredagowano dwa zadania, kt·rych treŜĺ moŨe utwierdzaĺ 
uczni·w zniechňconych matematykŃ w przekonaniu, Ũe matematyka jest wymy-
sğem, z kt·rego nie wynika nic poŨytecznego:

Masa sğonia wynosi okoğo 4,5Ā106 g, a masa psa rasy chihuahua to okoğo 2,5Ā103 g. Ile razy 
sğoŒ jest ciňŨszy od chihuahua?

oraz
Powierzchnia Biağowieskiego Parku Narodowego to 1,52 Ā108 m2, a powierzchnia Ojcowskie-

go Parku Narodowego to 2,15Ā107 m2. O ile metr·w kwadratowych powierzchnia Biağowieskiego 
Parku Narodowego jest wiňksza od powierzchni Ojcowskiego Parku Narodowego?

Kto wyraŨa masň sğonia w gramach, bŃdŦ powierzchniň parku narodowego 
w metrach kwadratowych?! Masň sğonia zwykle podaje siň w tonach lub kilogra-
mach, a powierzchniň parku narodowego w kilometrach kwadratowych lub hek-
tarach.

NaleŨy podkreŜliĺ, Ũe pomimo wymienionych powyŨej usterek podrňcznik 
cechuje przejrzysta forma, starannie wyr·Ũnione fragmenty tekstu, kt·re stano-
wiŃ definicje lub wğasnoŜci omawianych pojňĺ (niestety czasem wğasnoŜĺ nie 
jest oddzielona od definicji, wiňc uczeŒ nie ma moŨliwoŜci dowiedzieĺ siň 
z podrňcznika, gdzie koŒczy siň definicja, a gdzie zaczynajŃ siň wğasnoŜci zde-
finiowanego pojňcia). Szata graficzna jest umiarkowana i nie przytğacza liczbŃ 
kolor·w, rysunki wykonano bardzo starannie, sŃ czytelne, intuicyjne. WiňkszoŜĺ 

� JeŜli miağaby zachodziĺ r·wnoŜĺ ï2 = ãï8, to r·wnieŨ mielibyŜmy

ãï8 = (ï8)   = (ï8)   = ã(ï2)6 = ã64 = 2,

skŃd dostalibyŜmy fağszywŃ r·wnoŜĺ ï2 = 2.

Jerzy SzczepaŒski
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ĺwiczeŒ zostağa wğaŜciwie dobrana i starannie zredagowana. StopieŒ trudnoŜci 
kolejnych zadaŒ wzrasta. KaŨdy podrozdziağ koŒczy kilka zadaŒ trudniejszych, 
oznaczonych numerem otoczonym gwiazdkŃ. Do zadaŒ trudniejszych podano 
wskaz·wki na koŒcu podrňcznika. Nauczyciel i uczniowie mogŃ bez straty 
zrezygnowaĺ z zeszyt·w ĺwiczeŒ [1b] i [2b]. Zadania proponowane w tych 
zeszytach moŨna z powodzeniem rozwiŃzaĺ i starannie zredagowaĺ w zwykğym 
zeszycie.
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