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Podreczniki nagrodzone przez Komisje PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych w roku szkolnym 2018/2019

Na wniosek Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, Rada PAU
postanowita wyrdzni¢ w biezacym roku dwutomowy podrgcznik zespotu autor-
skiego w sktadzie: Krzysztof Horodecki i Artur Ludwikowski pt. Fizyka z plusem,
dla klas 7 i 8 szkoly podstawowej, opublikowany w latach 2017-2018 przez
Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe.

Rada PAU przyznata honorowe dyplomy zarowno Autorom Fizyki z plusem,
doceniajac ich wysilek intelektualny, jak tez Wydawnictwu, ktore zapewnito na-
grodzonemu podrgcznikowi wysoki standard poligraficzny.
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KaroL SAaNoica
INsTYTUT HISTORYCZNY
UNIWERSYTET WROCLAWSKI

Polska i Polacy w latach Polski Ludowej
na kartach wspétczesnych ukrainskich podrecznikéw szkolnych

Stowa kluczowe: podreczniki, relacje polsko-ukrainskie, §wiadomo$¢ histo-
ryczna.

Teza, ze podreczniki szkolne, oprocz swej roli edukacyjnej, maja istotne zna-
czenie w budowaniu §wiadomosci historycznej spoteczenstwa, a zwtaszcza mto-
dziezy, nie wymaga szerszego uzasadniania. Z racji swojego zasiegu, czyli objecia
wplywem catego mlodego pokolenia, a takze dzigki dostosowaniu do poziomu
intelektualnego odbiorcy oraz obligatoryjnosci stosowania jest podrgcznik dosko-
natym narzgdziem propagandy oraz instrumentem ksztaltowania postaw oczeki-
wanych przez rzadzacych i budowania odgdrnie preferowanych przekonan spo-
tecznych. Jako swoisty wytwor epoki daje wyrazisty obraz spolecznej wizji prze-
szlosci, gdyz mniej lub bardziej widoczne sa w nim obowiazujace wartosci
i postawy ideologiczne. Z tego powodu tak duza wage przyktada si¢ obecnie do
ogladu i weryfikowania zamieszczanych w podrecznikach informacji. Zajmuja si¢
tym nie tylko migdzyrzadowe komisje podrecznikowe', wyspecjalizowane insty-
tucje gromadzace, badajace i wspottworzace nowe wydawnictwa na potrzeby szkot,
ale nawet gremia $cisle naukowe, takie jak Polska Akademia Umiejgtnosci, ktdra
od kilkunastu lat ma w swojej strukturze Komisj¢ do Oceny Podrecznikow Szkol-
nych, regularnie wydajaca drukiem efekty swoich prac’. Podejmowane sa takze

"https://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/komisje-podrecznikowe [do-
step 29.10.2018].

2 Dobrym przyktadem jest tu Instytut Migdzynarodowych Badan Podrgcznikowych
im. Georga Eckerta w Brunszwiku.

3 ,Prace Komisji do Oceny Podrecznikow Szkolnych”, t. I-VIII, PAU, Krakow
2002-2010; ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci”, t. IX—XV, PAU,
Krakéw 2011-2017. http://pau.krakow.pl/index.php/pl/wydawnictwo/strony-czasopism/
opinie-edukacyjne-pau-prace-komisji-pau-do-oceny-podrecznikow-szkolnych/o-czaso-
pismie [dostep 29.10.2018].
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dziatania na rzecz tworzenia ponadnarodowych ksiazek tego typu (vide francusko-
-niemiecki* oraz polsko-niemiecki® podrecznik do historii). Ozywione badania w tym
zakresie prowadza tez indywidualni badacze, wykorzystujacy potencjal tkwiacy
w tym rodzaju piSmiennictwa, pozwalajacego na rekonstrukcje proceséw formo-
wania $wiadomosci historycznej spoteczenstwa i ksztaltowania jego postaw®.
Czasy dominacji ustroju komunistycznego byly historycznym doswiadcze-
niem zar6wno na ziemiach polskich, jak i ukrainskich. Upadek tego systemu
pozwolit Polsce na odzyskanie niepodlegtosci, a Ukrainie na powstanie niezalez-
nego panstwa. Dzi$§ Ukraina, jako wschodni sasiad Polski, zardwno z racji histo-
rycznych zwiazkow, jak i kierunkéw wspotczesnej polityki odgrywa dla nas waz-
na role, dlatego warto przyjrze¢ sig, w jaki sposob Polska i Polacy prezentowani
sa na kartach wspotczesnych podrecznikdéw szkolnych tego kraju. Nasze wspolne
wielowiekowe historyczne do$wiadczenia daja w tym wzgledzie duze pole do
popisu autorom ksiazek szkolnych. W dziejach obu panstw problem wolnosci
i dazen niepodleglosciowych odgrywat bardzo istotna role. Interesujace jest wigc
spojrzenie, jak postrzegano sytuacj¢ w Polsce w okresie komunizmu, gdy tej
wolnosci brakowato, albo — jak chca niektorzy — byta ona jedynie reglamentowa-
na. Wypada przy tej okazji zauwazy¢, ze analiza tre$ci podrgcznikowych pozwa-
la na odtworzenie stereotypowych elementow wspotczesnej swiadomosci, tak
samych autorow, jak i mitotworczej roli szkolnej narracji historyczne;.
Specyfika oswiaty ukrainskiej jest istnienie w systemie szkolnym dwoch
odrebnych przedmiotow: historii powszechnej oraz historii Ukrainy, realizowanych
w réznym wymiarze czasu (od jednej do czterech godzin tygodniowo). Program
ma uktad chronologiczny, a wigc dzieje najnowsze omawiane sa w ostatniej klasie
szkoty ogolnoksztatcacej. Podreczniki drukowane sa w dwoch wersjach jezyko-
wych (ukrainskiej i rosyjskiej)’. Ksiazki sa zroznicowane ze wzgledu na typy szkot

* Europa und die Welt von der Antike bis 1815, Hrsg. R. Bendick, Stuttgart—Leipzig
2011; Histoire/Geschichte — Europa und die Welt vom Wiener Kongress bis 1945, Hrsg.
D. Henri, A. Duménil, Stuttgart—Leipzig 2008; Histoire/Geschichte — Europa und die Welt
seit 1945, Hrsg. G. Le Quintrec, P. Geiss, L. Bernlochner, Stuttgart—Leipzig 2006. Funkcjo-
nuje oczywiscie rownolegle wersja francuskojgzyczna.

5 Europa nasza historia. Gimnazjum, t. 1: Od prahistorii do sredniowiecza, aut.
A. Briickmann [et al.], Warszawa 2016.

6 Szerzej zob. K. Sanojca, Podrecznik szkolny jako inspiracja badawcza i pomoc
dydaktyczna, [w:] Polska — Europa — swiat w szkolnych podrecznikach historii. Zbior
studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torunskie Spotkania Dydaktycz-
ne, 5, Torun 2008, s. 116—130.

7 Wszystkie podrgezniki na Ukrainie sa drukowane na zlecenie Ministerstwa O$wiaty
i bezplatnie wypozyczane uczniom na czas nauki szkolnej. Ich sprzedaz jest niedozwolona.
Ponadto udostepniane sa w sieci w wersji pdf (http:/pidruchnyk.com.ua/ [dostep 29.10.2018]).
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srednich (profil ogdlny, akademicki, zawodowy)®. W zwiazku z tym, ze jednym
z egzaminOw maturalnych moze by¢ historia (jako alternatywa dla matematyki),
podreczniki typu ,,akademickiego” maja znacznie bardziej rozbudowany zakres
tresci. Jako ze pomigdzy dwoma wspotistniejacymi wersjami jezykowymi nie ma
istotnych réznic, analizie poddano siedem ukrainskojezycznych podrecznikow dla
11 klasy szkot ogdlnoksztatcacych, wydanych w drugim dziesigcioleciu XXI wie-
ku, a wigc funkcjonujacych juz od kilku lat w szkolnej edukacji historycznej na
Ukrainie. Ich materiat obejmuje wydarzenia od 1939 roku do chwili obecnej. Na
wstegpie mozna stwierdzi¢, ze w podstawie programowej problematyka polska
wystepuje marginalnie. Natomiast znacznie wigcej tresci pojawia si¢ w przekazie
podrecznikowym, niestety nie daje on klarownego obrazu, a panstwo polskie nie
odréznia si¢ niczym specjalnym od innych krajow socjalistycznych.

Mtode pokolenie te nieodlegla przeszios¢ poznaje juz (i na szczescie) tylko
podczas nauki w szkole, z opowiesci dziadkow, czy z programow telewizyjnych.
Tym wazniejszy wydaje si¢ przekaz obiektywny, zgodny z prawda historyczna
i pozwalajacy na tworzenie prawidtowych wyobrazen. Istotny jest wigc nie tylko
dobdr danych faktograficznych, ale takze ocen, opinii i zwiazkoéw przyczynowo-
-skutkowych. Budowany w podrgcznikach ukrainskich obraz panstwa polskiego
w okresie rzadow komunistycznych sktada si¢ z dwoch gtéwnych elementéw — pre-
zentacji najwazniejszych wydarzen z historii Polski (instalacja nowego systemu
politycznego, kryzysy lat 1956, 1968, 1970, 1980, 1989, stosunki panstwo—Kos-
ciot) oraz informacji dotyczacych relacji polsko-ukrainskich w tym okresie.

Ogdlnie mozna zauwazy¢, ze podreczniki do historii Ukrainy dostarczaja
uczniom niewiele wiedzy o Polsce i Polakach. Najczes$ciej autorzy ograniczaja si¢
do opisu akcji ,,Wista” w 1947 roku oraz (podkre$lanego w wielu podrgcznikach)
faktu, iz Polska jako pierwsza uznata niepodlegtos¢ Ukrainy w 1991 roku’. Nato-
miast znacznie wigcej informacji przynosza podreczniki do historii powszechnej,
gdzie Polsce poswigcano osobny (najczesciej kilku- lub kilkunastostronicowy)
rozdziat. W opisie wydarzen chronologicznie jako pierwsze pojawiaty si¢ wzmian-
ki o I wojnie §wiatowej i okoliczno$ciach instalowania systemu komunistycznego.
Z przykroscia trzeba stwierdzic¢, ze ciagle pokutuja w tym opisie kalki i stereotypy
przejete z historiografii sowieckiej. I tak na przyktad wedlug podrecznika Fedira
Turczenki, we wrzesniu 1939 roku nastapito ,,wkroczenie Armii Czerwone;j” na
,,~Zachodnia Biatoru$ i na Zachodnia Ukraing”, a nie wypowiedzenie wojny i zajecie

8 Z typem podrecznika zwigzane sa rowniez naktady ksiazek — wersje profilowane
drukowane sa w naktadach ok. 2-3 tys. egzemplarzy, a wersje podstawowe w naktadach
90-130 tys. egzemplarzy.

Q. lMomeryn, H. T'ynan, Iemopis Yipainu, [liopyunux ons 11 knacy 3aeanvnooc-
BIMHIX HAGUALHUX 3aKk1a0i8. Pigenb cmanoapmy, akademiunuil pisenv, Bun. I'enesa, Buj.
Cunusi, Xapkis 2012, s. 310.
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polowy niepodlegltego panstwa. W lipcu 1944 roku miato miejsce ,,przekroczenie
granicy polsko-radzieckiej”, czyli nie tej sprzed wojny (co nastapito juz w styczniu
tego roku), lecz takiej, ktora dopiero miala zosta¢ wytyczona. Symptomatyczne jest
traktowanie oddziatéw Armii Krajowej i Armii Ludowej jako rownorzednych sit'®.
Uznanie Tymczasowego Rzadu Jednosci Narodowej przez panstwa alianckie po-
traktowano jako automatyczny koniec ,,rzadu londynskiego” (taka wtasnie termi-
nologia jest stosowana w odniesieniu do rzadu polskiego na obczyznie)'!. Podobnie
miniona epoka traci opis wytyczenia granicy polsko-radzieckiej po II wojnie $wia-
towej — podano prawdziwe informacje, ze na konferencji jattanskiej alianci zgodzi-
li sig na przebieg granicy na linii Curzona, a 16 sierpnia 1945 roku podpisany zostat
polsko-radziecki uktad o granicy panstwowej. Ustalenia te przedstawiono jednak
w taki sposob, ze powstaje wrazenie, iz rozwiazanie to byto korzystne dla Polski,
a krzywdzace dla strony ukrainskie;j: ,,(...) nowa linia granicy przechodzita 5-6 km
od tzw. linii Curzona na korzy$¢ Polski. Oprocz tego Polsce dodatkowo przekazano
30-kilometrowe terytorium w rejonie rezerwatu Sotokija i miasta Krylow, a ponad-
to znaczna czes$¢ ukrainskich ziem etnicznych (Nadsania, L.emkowszczyzny, Chelm-
szczyzny, Podlasia)”. Mowa jest tez o korekcie granicy na poczatku lat piecdziesia-
tych. Opis ten nie oddaje rzeczywistych konsekwencji i zmian, jakie przyniosta
polskiemu panstwu realizacja politycznych zamierzen Stalina'?.

Wewngtrzna sytuacje w Polsce powojennej dobrze oddali Jurij Burakow,
Gienadij Kiparow i Stepan Mowczan, piszac, ze ,,cze$¢ armii radzieckiej, «wy-
zwoliwszy» kraj, w nim pozostata. Przyttaczajaca wigkszo$¢ narodu polskiego
wrogo odniosta si¢ do wladzy komunistycznej. Organizacje podziemne, ktore
walczyly przeciw niemieckim okupantom, zwrocity teraz bron przeciw rzadowi
warszawskiemu i jego instytucjom. Walka byta krwawa, z obu stron gingty tysia-
ce i tysiace ludzi. To byta w istocie wojna domowa’'.

0], Illynaxk, Beecsimus icmopis. Hosimniti nepioo (1939-2011 pp.). ITiopyunux ons
11 knacy 3aecanvrooceéimuix HasuaivbHux 3akiaois, Buua. [pem’ep, 3amopixoks 2011,
s. 168.

' T. JTaguuenxo, YO. 3abnouwkuii, Beeceimmus icmopis. Iliopyunux ons 11 knacy
CepeoHIxX 3a2abHOOCBIMHIX HABUANbHUX 3aKadis. [Ipoghinbhull pisens, Bun. I'enesa, Kuis
2011, s. 189.

120, Typuenko, Icmopis Yrpainu, Hiopyunux ons 11 knacy 3a2anbnooceimuix Has-
yanvHux 3axknaoie. Ilpogirenuil pisens, Bun. I'enesa, Kuis 2011, s. 87, 126. Sprawa wy-
tyczenia granicy polsko-ukrainskiej po II wojnie w podobny sposob przedstawiana jest
réwniez w innych publikacjach szkolnych. Zob. I'. Cepenuunibka, Icmopis Yrpainu (1939—
2003). 11 knac. Onopui xoncnexmu, 2-re sunanus, Bua. A.C.K., Kuis 2003, s. 35-36.

13 10. bypakos, I'. Kunapeuxo, C. Mosuau, Bececgimmsi icmopis. Hosimni uacu. I1io-
pyunuk ons 11 knacy cepeduix 3a2anbHOOCEIMHIX HABYUATbHUX 3aK1A0I8, 4-T¢ BUIAHUSA,
Bupn. T'enesa, Kuie 2005, s. 193.
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Sporo miejsca (jedna lub nawet dwie strony tekstu) autorzy ukrainscy po-
swigcili przedstawieniu przebiegu i skutkow akcji ,,Wista”. Przy czym cecha
charakterystyczna jest tu dramatyzm narracji, a opis wzmocniony zostat niekiedy
fragmentem tekstu Zrodtowego'®. Jest tez mowa o wspOtpracy polskich i radzie-
ckich wtadz (cywilnych i wojskowych) przy planowej dezukrainizacji potudnio-
wo-wschodnich terenow Polski'®. Niestety nie wspomina si¢ przy tej okazji o dzia-
taniach depolonizacyjnych na Ukrainie Sowieckiej. Ponadto pojawiaja si¢ celowe
przeinaczenia powodujace tworzenie falszywego obrazu. Jako przyktad podac
mozna informacje, jakoby osoby odmawiajace wyjazdu na Ziemie Zachodnie
byly zabijane (podano nawet liczbe 680 takich ofiar — dodatkowo twierdzac, ze
,,sa to dane polskiego rzadu”). Prawdopodobnie autorzy postuzyli si¢ liczba zabi-
tych w tym okresie cztonkow UPA — tego jednak w zaden sposob nie mozna taczy¢
z akcja wysiedlencza'®.

W podrecznikach ciagle jeszcze wida¢ tgsknot¢ za ziemiami, ktore pozosta-
ly poza granicami panstwa ukrainskiego. J. Burakow, G. Kiparenko i S. Mowczan
pisza, ze szereg odwiecznych ukrainskich ziem — Lemkowszczyzna, Nadsanie,
Chetmszczyzna i Podlasie po Il wojnie ,,pozostaty w sktadzie panstwa polskiego™.
Podaja, iz w wyniku umowy pomigdzy URSR [,,rzad” Ukrainy traktowany jako
niezawisly czynnik polityczny zdolny podpisywa¢ umowy migdzynarodowe!]
a PKWN o wymianie obywateli, z Polski przesiedlono 480 tys. Ukraincow, a na
dodatek w 1947 r. dokonano ,,bezprecedensowe;j” akcji Wista — polegajacej na prze-
siedleniu ponad 140 tys. ludzi na ziemi potnocne i zachodnie otrzymane przez
Polske od Niemcow. Przesiedlen tych dokonano ,,pod pretekstem likwidacji ukrain-
skiego zbrojnego podziemia”!’. Szkoda, ze autorzy nie zajakneli si¢ o 76 tys.
Ukraincéw wysiedlonych z Ukrainy przez wtadze radzieckie (z tych samych po-
wodow). Czasem, chyba nieswiadomie, autorzy ukazuja jeden z powodow pro-
wadzonej przez Polakow akcji — w tekscie raportu komendanta 26 taktycznego
odcinka UPA, Wasyla Mizernego, znalazt sig¢ cytat z wypowiedzi jednej z depor-
towanych osob: ,,My jako$ przezyjemy ten czas, ale jak wy biedni, bedziecie bez
nas walczy¢?”'®,

W wyraznie zréznicowany sposob przedstawiane sa w ukrainskich podrecz-
nikach referendum i wybory 1947 roku. W ksiazce J. Burakowa, G. Kiparenki

14 C. Kymsuunpkui, FO. JlebenaBa, op. cit., s. 83; O. Ctpykeuy, I. Pomaniok, C. Ipo-
BO3IOK, Icmopis Ykpainu. ITiopyunuk ons 11 kiacy 3a2anbHOOCEIMHIX HABUANBHUX 3AK1A0IS.
Pisenv cmanoapmy, axademiunuii pieenv, Bua. I'pamota, Kuis 2011, s. 88.

15 0. CrpykeBuu, 1. Pomantok, C. J[poBo3iokK, op. cit., s. 87—88.

16 W opisie mozna byto zaznaczy¢, ze znana jest liczba co najmniej 27 osob, ktore
zmarly, nie wytrzymujac trudow podrozy (gtownie byly to osoby najstarsze i najmtodsze).

1710. Bypaxos, I'. Kunapenko, C. MosuaH, op. cit., s. 200.

8 0. CrpykeBuuy, 1. Pomantok, C. JIpoBo3iok, op. cit., s. 88.
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i S. Mowczana, wydanej w 2001 roku, mowa jest o komunistach, ktorzy ,,wyko-
rzystali aparat panstwa dla masowego falszowania wynikow wyborow”". Jednak
w innym podreczniku, wydanym dziesie¢ lat pozniej, oficjalne dane podane zo-
staty zupelnie bezrefleksyjnie i potraktowane jako prawdziwe wyniki gtosowania®.
Z tekstu nie wynikato, ze wowczas (i pdzniej takze) w praktyce totalitarnego
panstwa tamane byly podstawowe zasady demokracji. Umacnianie nowego ustro-
juw Polsce pokazywane jest rownolegle z analogicznymi wydarzeniami w innych
krajach ,,bloku wschodniego™!. Panistwo to nie odrozniato si¢ od innych, posia-
dajac, jak pozostate, wlasny kult jednostki (wymieniono tu nazwisko Bolestawa
Bieruta)?.

Chyba jeszcze wigkszym mankamentem od braku informacji sa sytuacje,
w ktorych prezentowany zestaw danych raczej zaciemnia, niz rozjasnia obraz.
Tak dzieje si¢ na przykltad w podrgczniku F. Turczenki, w ktorym przy omowie-
niu kryzyséw spoteczno-politycznych dotykajacych krajow socjalistycznych,
wydarzenia roku 1956 zostaty przedstawione na szerszym tle, w konteks$cie
rywalizacji wojskowo-politycznej pomig¢dzy blokiem panstw kapitalistycznych
i socjalistycznych. Opis ten jest jednak tak nieprecyzyjny, ze w praktyce unie-
mozliwia uczniom zrozumienie istoty zachodzacych wowczas procesow. W tek-
$cie autorskim o wydarzeniach poznanskich nie ma zadnej wzmianki. Spraw
polskich dotyczy jedynie zamieszczona tam ilustracja zatytulowana: ,,Polscy
strajkujacy uciekaja przed radzieckim czotgiem. Poznan 1956 r.” Dodatkowo
podpis pod zdjgciem moze wprowadza¢ uczniow w btad, gdyz sugeruje, ze
polskie wystapienia robotnicze ttumione byly przez Armi¢ Czerwona (tak jak
miato to miejsce w Berlinie w 1953, czy w Budapeszcie w 1956 roku)?. Podob-
nie enigmatyczne informacje zawiera ksiazka Tatiany Ladyczenko, gdzie mowa
jest jedynie o tym, ze w 1956 roku doszto w Polsce i na Wegrzech do wybuchu
niezadowolenia robotnikow przeciwko rezimowi komunistycznemu. Nieco bar-
dziej szczegdtowy opis dotyczy wytacznie Wegier®. Znacznie lepiej temat ten
wyglada w podreczniku Thora Szczupaka, w ktorym klarownie zreferowano
wydarzenia, konczac informacja liczbowa o ofiarach (55 zabitych i 575 ran-

19 10. Bypakos, I. Kunapenxko, C. MosuaH, op. cit., s. 193.

20T, Jlagnuenxo, FO. 3abiorpkuii, op. cit., s. 189—190.

2T, Jlaguuenko, Beecsimms icmopis. Iiopyunuk ons 11 knacy cepeonix 3a2anvho-
OCGIMHIX HAGUANLHUX 3aK1a0i6. Pisenv cmanoapmy, akademiunuil pieens, Bun. I'pamora,
Kwuis 2011, s. 127-128.

22 Ibidem, s. 128; 1. lllynak, op. cit., s. 166, 168.

2 @, Typuenko, op. cit., s. 144. W innym podreczniku pojawita sie niepoprawna
informacja, ze w Poznaniu w 1956 roku zastrajkowali robotnicy fabryki samochodéw
(Jlamnuenko, 3abnoupkui, s. 190).

24T, Jlaguuenko, op. cit., s. 129.
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nych)®. Z reguly ogdlnikowo przedstawiane sa kolejne kryzysy spoteczno-poli-
tyczne w Polsce: ,,0golny kryzys rezimu totalitarnego mial miejsce rowniez
w Polsce w 1968 i 1970 roku™?. Z kolei przy charakterystyce rzadéw ekipy Edwar-
da Gierka postuzono sig stereotypami majacymi zrodto w d6wczesnej panstwowej
,propagandzie sukcesu”. Takie jest niewatpliwie podtoze informacji, ze ,,na po-
czatku lat 80. Polska nalezata do dziesigciu najbardziej gospodarczo rozwinigtych
krajow $wiata”?’.

Duze problemy maja ukrainscy autorzy z poprawnym opisem wydarzen
roku 1980 i oceng stanu wojennego. W wigkszo$ci podrecznikow strajki w Polsce
i utworzenie w ich wyniku NSZZ ,,Solidarno$¢” potraktowane zostaly marginal-
nie*®. Takze wprowadzenie stanu wojennego tylko odnotowywano, bez szerszego
komentarza. Szkoda, ze zabraklo informacji, iz mimo milicyjnych restrykcji w Pol-
sce dziataty nielegalne struktury opozycyjne. Wprowadzenie tej informacji po-
zwolitoby uczniom latwiej zrozumie¢ fenomen Okraglego Stotu i poczatki demo-
kratyzacji zycia spotecznego.

Sposob opisu wydarzen z lat 80. jest dobrym przyktadem, jak problem wol-
nos$ci, a raczej jej braku, widza autorzy ukrainscy. T. Ladyczenko iJ. Zabtocki
pisza, ze przed sierpniem 1980 roku istnialo w Polsce blisko 40 rozmaitych nie-
legalnych organizacji — natomiast nie podaja, jaki byt cel ich dziatalnosci. Robot-
nicze protesty zostaty sprowadzone wylacznie do probleméw ekonomicznych —
podwyzki cen i klopotow panstwa ze splata kredytow zaciagnietych na Zachodzie
Europy. Twierdza tez, ze wprowadzajac stan wojenny, gen. Jaruzelski ,,faktycznie
uratowat panstwo od mozliwosci powtorzenia si¢ scenariusza czechostowackich
wydarzen 1968 roku”?. Trudno zgodzi¢ si¢ z takim twierdzeniem. Ponadto pomi-
nigcie jasnego wyartykutowania wolnosciowych aspiracji spoteczenstwa polskie-
go i dziatan konspiracyjnych w latach 80. jest duzym mankamentem tego opisu.
Zupehie odmiennie powody wprowadzenia stanu wojennego przedstawit I. Szczu-
pak. Thumaczenie samego W. Jaruzelskiego, ze pragnat w ten sposob ,,nie dopus-

1. Ulynak, op. cit., s. 174. Natomiast w podreczniku T. Ladyczenko i J. Zabtockie-
go podano inne liczby — 38 zabitych, 270 rannych (T. Jlaguuenko, FO. 3abno1pkuii, op. cit.,
s. 190).

%6 Co ciekawe, w opisie wydarzen grudniowych 1970 roku w na Wybrzezu nie ma
mowy o liczbie ofiar, a czasem nawet z tekstu nie wynika, ze byty w ogoéle jakie$ ofiary
(T. JTamuuenko, op. cit., s. 130; T. Jlaguuenko, FO. 3abnoupkuii, op. cit., s. 190; 1. ll{ymnak,
op. cit., s. 174).

27 T. Jlagnuenxo, FO. 3a6norpkwuii, op. cit., s. 190.

28 Pewnym wyjatkiem jest tu podrecznik 1. Szczupaka, gdzie ,,Solidarnoéci” poswig-
cono znacznie wigcej tekstu, dodatkowo uzupetniajac go biogramem i zdjeciem Lecha
Walgsy (1. lllynaxk, op. cit., s. 179-180).

2 T. Jlagnuenxo, FO. 3abnorpkwuii, op. cit., s. 192.
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ci¢ do radzieckiej interwencji”, opatrzyt autorskim komentarzem: ,,Na Kremlu
naprawde nie odwazyli si¢ wprowadzi¢ wojska do Polski — groziloby to otwarta
konfrontacja z Zachodem™?°.

Symptomatyczna jest takze prezentacja okoliczno$ci, ktore doprowadzity do
zasadniczych przemian ustrojowych w panstwach bloku wschodniego. Wydarze-
nia roku 1989 ttumaczone sg jako praktycznie wytaczna zastuga Michaita Gorba-
czowa! Przyktadowo Stanistaw Kulczycki i Julia Lebiediewa pisali: ,,Znaczne
zmiany zaszty na kontynencie europejskim. Zwiazek Radziecki rozpoczal wyco-
fywanie wojsk z baz wojskowych znajdujacych sie w Europie Centralnej i Wschod-
niej. W 1990 roku M. Gorbaczow wyrazit zgodg na zjednoczenie Niemiec. Euro-
pa szybko nabierata innego ksztattu*!. Martwi pomijanie wptywu ,,Solidarnosci”
i wydarzen dziejacych si¢ w Polsce od poczatku lat 80. na przeobrazenia w Euro-
pie Srodkowo-Wschodniej. Polska pojawia si¢ whasciwie tylko jako jeden z tych
krajow socjalistycznych w ktorych, w przeciwienstwie do np. Rumunii, doszto do
pokojowego przejecia wladzy przez sity demokratyczne. ,,Okragly Stol” trakto-
wany jest jako najwazniejsze wydarzenie, cho¢ tu takze widaé przedstawianie
zachodzacych wowczas zjawisk bez zrozumienia istoty sprawy. Na przyktad
w podreczniku T. Ladyczenko i J. Zabtockiego pojawia si¢ stwierdzenie, ze
,»W wyborach do sejmu w czerwcu 1989 roku PZPR zdobyta wigkszo$¢ manda-
tow”32, Formalnie jest to zdanie prawdziwe, ale uczen ma prawo domniemywac,
ze w demokratycznym glosowaniu wigkszo$¢ spoteczenstwa oddata swoj gtos na
parti¢ komunistyczna. Jest to oczywiscie wniosek bledny, gdyz zabrakto informa-
cji o ,.kontrakcie” zawartym podczas obrad ,,Okragtego Stotu”, w ktérym zagwa-
rantowano dotychczas rzadzacych ugrupowaniom wigkszos¢ w parlamencie.

W podrecznikach opisujacych okres rzadow komunistycznych w Polsce poja-
wiaja sig kilkakrotnie watki zwiazane z rolg Kosciota katolickiego, stosunkami
panstwo—Kosciot i obiorem kardynata Karola Wojtyly na papieza. Niestety, jest tu
tez sporo btedéw. Zupehie nieprawdziwa jest zawarta w jednym z podrecznikow
informacja dotyczaca milenium chrztu Polski, gdzie mowa o ,.historycznym pojed-
naniu”, zawartym w 1966 roku pomigdzy wladzami komunistycznymi a Kosciotem™.

301, Ulynak, op. cit., s. 180.

31 C. Kynmpunupkwuid, 0. Jlebensra, Iemopisn Vkpainu, ITiopyunux ons 11 kiacy 3a-
2AIbHOOCGIMHIX HABUANILHUX 3aKAadie. Pieens cmandapmy, akademiunuil pigens, Bu.
I'enesa, Kuis 2011, s. 215. Zob. tez T. Jlamudenko, op. cit., s. 133.

32 T. Jlaguuenko, 0. 3abnorpkwuii, op. cit., s. 192. Z kolei w innym swoim podrecz-
niku T. Ladyczenko, by unikna¢ thumaczenia zawitosci ,,sejmu kontraktowego”, spoteczne
poparcie dla sit demokratycznych zilustrowata przyktadem wynikéw wyboréw do senatu,
piszac o 99 mandatach uzyskanych przez ,,Solidarno$¢” w stuosobowe;j izbie wyzszej
(T. JJanguuenko, op. cit., s. 133).

3333 T, Jlaguuenko, YO. 3abiornpkuii, op. cit., s. 191.
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Prawda o tych relacjach byta zupetnie odmienna, gdyz konflikt ulegl wowczas
wlasnie wyraznemu nasileniu. W opisie brakuje tez konsekwencji, gdyz w nastep-
nych zdaniach autorzy podkreslaja, ze w rzeczywistosci Kosciot w Polsce stat sig
gldwnym miejscem szerzenia nastrojow opozycyjnych (argumentujac to ,,masowa
katolizacja”, ktora miata si¢ wyraza¢ budowa licznych nowych ko$ciotow)*.

Kres rzadéw komunistycznych w Polsce utozsamiony zostal z gospodarcza
»terapia szokowa” na poczatku lat 90. Zamiast podkreslenia faktu odzyskania
suwerennosci panstwowej istote zmian sprowadzono tym samym do kwestii eko-
nomicznych. Ogoélnie nalezy stwierdzi¢, ze uczniowie ukrainscy znajda w pod-
recznikach do historii najnowszej podstawowg faktografi¢ dotyczaca okresu PRL,
uwzgledniajaca najwazniejsze aspekty owczesnej rzeczywistosci. Wyraznie do-
minuja tam jednak zagadnienia polityczne i problemy wspolne dla wszystkich
krajow ,,demokracji ludowej”. Polska jawi si¢ w nich raczej jako niewyrdzniajacy
si¢ niczym szczegdlnym element obozu panstw socjalistycznych niz ,,najweselszy
barak” w tymze obozie.
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Poland and Poles in the Years of the Polish People’s Republic
on the Pages of Contemporary Ukrainian School Textbooks

Summary

School textbooks have a significant impact on building historical awareness in
society, especially among young people. They are an excellent tool for propaganda and
for shaping the expected attitudes. The article analyses the content of Ukrainian textbooks
on two subjects: general history and the history of Ukraine, which cover the history from
1939 to the present day, from the point of view of the content related to Poland and Poles.
The issue of the freedom aspirations of the Polish nation during the communist period was
treated marginally in them, as well as the emergence of “Solidarity” and the political
changes of 1989.

Key words: textbooks, Polish-Ukrainian relations, historical awareness.
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UNIWERSYTET JAGIELLONSKI W KRAKOWIE

Etyka sSrodowiskowa w edukacji ekologicznej.
Analiza tresci wybranych podrecznikéw do przyrody,
biologii i edukacji wczesnoszkolnej

Stowa kluczowe: podreczniki szkolne, edukacja ekologiczna, etyka antro-
pocentryczna, etyka biocentryczna, etyka holistyczna, edukacja formalna.

Punktem wyj$cia do rozwazan na temat etyki srodowiskowej w edukacji
ekologicznej byta konstatacja wzrastajacej antropopresji na srodowisko przyrod-
nicze i jej nastgpstw w postaci: utraty bior6znorodnos$ci, zmian klimatu, skazenia
wod, pustynnienia gleb, deforestacji, wyczerpywania si¢ surowcoOw naturalnych
i wielu innych problemow srodowiskowych. Wskazane problemy, bedace swego
rodzaju wyzwaniami ekologicznymi XXI wieku, powoduja, iz tematyka ekologicz-
na jest niezwykle istotna w edukacji. Z tej perspektywy zasadnicze staje si¢ pytanie,
jak prowadzi¢ wspotczesnie formalna' edukacje ekologiczna, aby jej efekty stuzyty
pozytywnej zmianie stosunku cztowieka do otaczajacego go Swiata przyrody?

Podejmowane w XX wieku proby rozwiazywania problemow srodowisko-
wych za pomoca zdobyczy technicznych okazywaty sie niejednokrotnie ptonne,
natomiast coraz mocniej brzmiaty glosy, szczegdlnie filozofow, wskazujace na
potrzebe fundamentalnego rozszerzenia moralnosci w stosunku do $wiata przyro-
dy?. Uznawano — i tak jest do dzi$ — ze problemy ekologiczne moga by¢ lepiej
rozwigzywane przez wprowadzenie etyki srodowiskowej, nauki zajmujacej si¢
zasadami i normami postgpowania cztowieka wobec srodowiska przyrodniczego
(biotycznego i abiotycznego). Nalezy zauwazy¢, ze przedmiotem etyki srodowi-
skowej (etyki ekologicznej, ekoetyki) sa:

! Edukacja formalna — realizowana poprzez powszechny obowiazek szkolny, w od-
roznieniu od edukacji nieformalnej, nicoficjalnej, akcydentalne;.

2 Zob. B. Gola, Is Formal Environmental Education Friendly to Nature? Environ-
mental Ethics in Science Textbooks for Primary School Pupils in Poland, ,Ethics and
Education”, 2017, 3 (12), s. 320-321. https://doi.org/10.1080/17449642.2017.1343619
(dostegp 12.11.2018).
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[...] wartosci, normy i imperatywy regulujace stosunek cztowieka do jego przyrodniczego otocze-
nia, analizowane i projektowane z perspektywy celu ograniczenia instrumentalnego i utylitarnego
traktowania $§wiata przyrody oraz akceptacji przez czlowieka pozauzytkowego dobra obiektow
naturalnych?.

Wielu badaczy wskazuje rowniez obecnie na zasadnicza rolg filozofii eko-
logicznej* i etyki srodowiskowej w edukacji ekologicznej, jesli ta z kolei ma roz-
wija¢ pozytywne zachowania w stosunku do srodowiska przyrodniczego’.

W kontekscie zarysowanych kwestii istotne jest pytanie, czy w tresciach pod-
recznikéw szkolnych stuzacych edukacji ekologicznej odnajdujemy odniesienia do
filozofii ekologicznej i etyki srodowiskowej? Odpowiedz na nie pozwoli wniosko-
wac 0 znaczeniu tresci zamieszczonych w podrecznikach szkolnych w zdobywaniu
wiedzy o zasadach i normach postgpowania czlowieka wobec przyrody.

Aby odpowiedzie¢ na postawione pytanie, przeprowadzitam analizg tresci
podrecznikéw szkolnych do wybranych przedmiotow, szukajac w nich kategorii
zwiazanych z etyka srodowiskowa. Do opisu tresci podrecznikdéw zastosowalam
kategorie pojgciowe zaczerpnigte z etyki sSrodowiskowe;j: etyka antropocentryczna,
etyka biocentryczna oraz etyka holistyczna®, i uczynitam je podstawa do wskazania
na waznos$¢ osadzenia wychowania ekologicznego dzieci i mlodziezy na filozofii
ekologiczne;.

3 A. Papuzinski, Zycie — Nauka — Ekologia. Prolegomena do kulturalistycznej filo-
zofii ekologii, Wydawnictwo Uczelniane Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Bydgoszcz 1998,
s. 6.

4 Filozofia ekologii (ekofilozofia) to dziat filozofii, wyodrgbniony z niej ze wzgledu
na przedmiot i specyficzne dla siebie pytania dotyczace wzajemnych relacji migdzy czto-
wiekiem a przyroda, szeroko pojmowanymi kontekstami ochrony §rodowiska przyrodni-
czego. Etyka srodowiskowa jest czg$cia ekofilozofii (ta zas moze by¢ pojmowana w sze-
rokim lub waskim znaczeniu tego stowa).

5 W. Tyburski, Miejsce i rola etyki srodowiskowej w edukacji ekologicznej, [w:]
A. Papuzinski (red.), Decentralizacja — regionalizacja — ekologia. Studium filozoficznych,
spoleczno-politycznych i edukacyjnych aspektow ekologii z perspektywy ,, Matych ojczyzn”,
Wydawnictwo Uczelniane Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Bydgoszez 1998, s. 50-57;
A. Kiepas, Miejsce filozofii w edukacji ekologicznej, [w:] D. Cichy, E. J. Patyga (red.),
Edukacja ekologiczna w Polsce: zbior prac, Autonomiczny Komitet Ekspertow Ekolo-
gicznych Fundacji im. Andrzeja Frycza-Modrzewskiego, Warszawa 1995, s. 58-65;
H. Surmeli, M. Saka, Preservice teachers anthropocentric, biocentric, and ecocentric
environmental ethics approaches, ,International Journal of Academic Research”, Part B,
2013, 5(5), s. 159; J. R. Junges, What is the future of ethics teaching in the environmental
sciences?, ,, International Journal of Ethics Education” 2016, 1(2), s. 127, doi: 10.1007/
$40889-016-0010-2 (dostep 12.11.2018).

¢ W. Tyburski, Dyscypliny humanistyczne i ekologia, Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 109.
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Zatozenia metodologiczne badan

Zatem celem przeprowadzonych badan bylo rozpoznanie roznych odmian
etyki srodowiskowej w tresciach podrecznikow szkolnych do wybranych przed-
miotow, stuzacych multidyscyplinarnej’ edukacji ekologicznej w Polsce. Zadanie
to realizowalam, analizujac tresci: a) podstawy programowej ksztalcenia ogolne-
g0 (z 2009 r. z pdzniejszymi zmianami)® w znaczacych dla badan aspektach oraz
b) podrecznikow szkolnych do przyrody, biologii i edukacji wczesnoszkolnej z lat
2012-2015 (w ktorych odnajdywatam treSci odnoszace si¢ do edukacji ekologicz-
nej)’ dla trzech etapoéw nauczania (I, II, III etap edukacyjny — edukacja wczesno-
szkolna, szkota podstawowa — kl. IV-VI, gimnazjum). Wigkszo$¢ badanych pod-
recznikow jest takze aktualnie dopuszczona do uzytku szkolnego, poniewaz sa
dostosowane do wieloletniego wykorzystania. Prowadzone analizy pozwolity
odpowiedzie¢ na gldowny problem badawczy zawarty w pytaniu: Jakie tresci ety-
ki srodowiskowej sa zawarte w wybranych podrecznikach szkolnych stuzacych
edukacji ekologicznej?

Materiat badawczy dobralam w sposob celowy, skupiajac si¢ na edycjach
trzech — popularnych na rynku wydawniczym — oficyn, ktére publikujg najczes-
ciej'* wybierane przez nauczycieli podrgczniki obowiazkowe; byty to: Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0., Nowa Era Sp. z 0.0. 1 Wydawnictwo
Pedagogiczne OPERON Sp. z 0.0. Ogdtem zanalizowatam 84 egzemplarze (pod-
reezniki i zeszyty ¢wiczen)'!.

7 Sposrod dwoch modeli szkolnej edukacji ekologicznej obecnie przyjeto podejscie
multidyscyplinarne, w ktorym tematyka srodowiskowa wkomponowana jest w szereg
przedmiotow, natomiast nie istnieje odrgbny przedmiot po§wigcony na edukacjg eko-
logiczna tak jak w modelu interdyscyplinarnym, integrujacym tresci wyodrgbnione z 16z-
nych przedmiotow.

8 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegodlnych typach szkot. (Dz.U.2009.4.17
z dnia 15 stycznia 2009 r. z p6Zniejszymi zmianami).

® Wykaz podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, uwzgledniajacych
podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego okreslona w rozporzadzeniu z dnia 27 sierp-
nia 2012 r. (Dz.U. poz. 977 z pézniejszymi zmianami), dostosowanych do wieloletniego
uzytku http://www.men.gov.pl/podreczniki/dopuszczone_lista3.php (dostgp 12.11.2018).

10 Informacje od wydawcow (sa to dane niepodlegajace publikacji) i dyrektorow
szkol, nauczycieli.

! Przeprowadzajac analize treSci, korzystatam z podrecznikow szkolnych: 21 eg-
zemplarzy (+ 1 ¢wiczenia) tacznie do II i III etapu edukacyjnego oraz trzech pakietow/
boksow do edukacji wczesnoszkolnej (I etap edukacyjny). W kazdym pakiecie tacznie
znajdowato si¢ zwykle 20 egzemplarzy materiatow, w tym podreczniki do j. polskiego
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Przeprowadzajac badanie podrecznikdéw szkolnych, analizie tresci poddawa-
fam catla ich zawarto$¢ pod katem obecnosci pojec, desygnatow i predykatow
etyki sSrodowiskowej, zoperacjonalizowanej za pomoca klucza kategoryzacyjnego
dla poszczegoélnych odmian ekoetyki. Klucz ten powstal na podstawie analizy
literatury przedmiotu, obejmujacej poglady najbardziej reprezentatywnych przed-
stawicieli etyki antropocentrycznej, biocentrycznej i holistycznej'.

Przyjety do badan klucz kategoryzacyjny

Etyka antropocentryczna

» prawo cztowieka do dominacji nad swiatem przyrody z powodu jego wtas-

ciwosci (np. wolno$¢, odpowiedzialno$¢, rozumnosé);

» wyjatkowe miejsce cztowieka w $wiecie;

* posiadanie przez cztowieka zobowigzan moralnych wytacznie wobec in-

nych ludzi (antropocentryzm skrajny);

* zanieczyszczone srodowisko zagrozeniem dla cztowieka/chronimy $rodo-

wisko dla cztowieka;

» zaleznos$¢ ludzkich dziatan w srodowisku od ich korzysci (badz nie) dla

czlowieka;

» ochrona przyrody ochrong cztowieka;

* pomoc udzielana przez cztowieka przyrodzie;

» przyroda ma warto$¢ wzgledna, nie jest warto§ciowa sama z siebie;

» zachowanie przyrody dla przysztych pokolen, zrownowazony rozwoj (sam

termin);

» podporzadkowanie dobra pozaludzkich istot zywych dobru cztowieka.

Kategorie dodane do klucza, wytaniajace si¢ z podrecznikéw szkolnych po
ich wstepnej analizie:

» Utylitarny stosunek do przyrody;

* Opieka nad roslinami i zwierzgtami;

Etyka biocentryczna

 przeciwstawia si¢ pogladowi o prawie cztowieka do dominacji nad przyroda;

» prawo wszystkich istot zywych do zycia ze wzgledu na nie same;

* podstawowa warto$¢ — zdolnos¢ do zycia indywidualnych istot zywych

w naturalnych ekosystemach;

» kazdy organizm realizuje wtasne dobro wedlug wtasnego sposobu (prze-

trwanie stadidw rozwoju);

(1-5 czgsci) wraz z kartami ¢wiczen (1-5 czgscei), matematyki (1-5 czescei), karty ¢wiczen
do przyrody w kl. III — 1-2 czgsci, podreczniki do zaje¢ komputerowych, podrgczniki do
plastyki).

12 Chodzi m.in. o poglady: P. W. Taylora, Z. Piatek, A. Naessa, A. Leopolda,
J. B. Callicotta, J. Passmore, D. Birnbachera, B. Nortona, T. Slipko. Zob. B. Gola, Etyka srodo-
wiskowa w edukacji ekologicznej, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2018, s. 26-97.
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» zle dla pozaludzkich istot zywych jest to, co szkodliwe dla ich zycia i roz-
woju;

» ochrona dobra organizméw zywych ze wzgledu na nie same, dlatego, ze
sa cztonkami ziemskiej wspolnoty zycia;

* ludzie i inne istoty pozaludzkie cztonkami ziemskiej wspolnoty na takich
samych zasadach;

* naturalne ekosystemy ziemi jako sie¢ uzaleznionych od siebie organi-
zZmow;

* dobru poszczegdlnych osobnikéw (indywiduéw) podporzadkowane dobro
populacji, ekosystemu,

Kategorie dodane do klucza, wytaniajace si¢ z podrecznikéw szkolnych po

ich wstepnej analizie:

* zycie kazdego organizmu to wzrost réznorodnosci'®.

Etyka holistyczna

* cala biosfera (tez sSrodowisko nieozywione) traktowana jako dobro etycz-
ne i przedmiot zobowiazan czlowieka;

» obowiazki moralne wynikaja z cztonkostwa we wspolnocie biosfery;

* interesy czlowieka widzialne w perspektywie biosfery;

* ludzie maja okreslone zobowiazania wobec Ziemi, ale tez koniecznos¢
poswigcenia dla jej dobra;

» zadobre nalezy uznac¢ takie dzialanie, ktore stuzy zachowaniu integralno-
$ci 1 stabilno$ci wspolnoty biotyczne;;

» przyroda jako dobro samoistne, warto$¢ autoteliczna;

» czlowiek przynalezy do catej wspdlnoty istot zywych i ich Srodowiska;

* dobru catej wspdlnoty podporzadkowane dobro poszczegdlnych osobnikow
(np. fizyczna redukcja gatunku w sytuacji eksplozji populacyjnej tego ga-
tunku).

Prezentowane wyniki z badan jakosciowych mieszcza si¢ w paradygmacie
interpretatywnym. Przy jako$ciowej analizie tekstow mozliwe jest rowniez zli-
czanie czgstosci wystgpowania kategorii z klucza kategoryzacyjnego — ilosciowa
analiza tresci'*.

13 Kategoria przypisana do etyki biocentrycznej ze wzgledu na jej podstawe — zycie
kazdego organizmu ro$linnego i zwierz¢cego jako warto$¢, w ujeciu ekosystemowym.

14 P. Mayring, ,,Qualitative Content Analysis”. Forum Qualitative Sozialforschung /
Forum: Qualitative Social Research 2000, 1 (2), Art. 20. URN:urn:nbn:de:0114 fqs0002204.
Analiza tre$ci wybrana jako metoda/technika badan powinna spetniaé szereg warunkow,
ktore opisane sa w literaturze przedmiotu w pracach: B. Berelsona, P. Mayringa, E. Bab-
biego, A. Perdkyld, N. K. Denzina, Y. S. Lincolna, R. Mayntz, K. Holma, P. Hiibnera,
W. Pisarka, E. Zargby i in.
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Przedstawiajac zalozenia metodologiczne badan, nalezy zaznaczy¢, ze pod-
reczniki dopuszczone do uzytku szkolnego maja zawierac tresci zgodne z przepi-
sami prawa, w tym ratyfikowanymi umowami migdzynarodowymi'®. Taki zapis
nadaje kierunek programom edukacji ekologicznej, poniewaz art. 5 Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej stanowi, ze ,,Rzeczpospolita Polska (...) zapewnia ochro-
ne Srodowiska, kierujac sie zasada zrownowazonego rozwoju’'®. Z kolei podsta-
wowym dokumentem okreslajacym cele i zakres edukacji ekologicznej w Polsce
jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej (2001, dalej NSEE)'", powstata
w odpowiedzi na migdzynarodowe zobowiazania (glownie zalecenia zawarte
w Agendzie 21) dotyczace wprowadzania zrownowazonego rozwoju'® w edukacji
ekologicznej. Jednoczesnie idea upowszechnienia zrownowazonego rozwoju za-
warta jest w Polityce Ekologicznej Panstwa z maja 1991 roku i Drugiej Polityce
Ekologicznej Panstwa z czerwca 2000 roku. Edukacje sustensywna postuluja
mig¢dzynarodowe gremia w przyj¢tej w 2005 roku Strategii Edukacji dla Zroéwno-
wazonego Rozwoju Europejskiej Komisji Gospodarczej ONZ. Natomiast w roku
2016 w prawie oswiatowym pojawit si¢ zapis dotyczacy zasad zrownowazonego
rozwoju: ,,System oswiaty zapewnia w szczegolnosci: (...) 15. Upowszechnianie
wsrod dzieci i mtodziezy wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz ksztat-
towanie postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i global-
nej””. Nalezy zatem mie¢ swiadomos¢, ze zapisy w podstawie programowej
dotyczace tresci zwiazanych z edukacja ekologiczna pozostaja pod wplywem
NSEE, ktorej celem jest edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju. Ta z kolei
— podobnie jak przyjeta polityka ekologiczna panstwa — narzuca w ten sposob
kierunek programom nauczania, sytuujac je w obrebie filozofii antropocentryczne;,
poniewaz taka zasadniczo jest filozofia zrownowazonego rozwoju. To pokazuje
zalezno$¢ programow nauczania od polityki oraz rolg edukacji w polityce®’. Majac

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie
dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow, § 2.1. p. 6, (Dz.U.1014. z dnia 9 lipca
2014 r., poz. 909).

16 Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku, Dz.U.97.78.483,
Dz.U. z dnia 16 lipca 1997 r.

17 Przez edukacje do zrownowazonego rozwoju, Narodowa Strategia Edukacji Eko-
logicznej, Ministerstwo Srodowiska, Warszawa 2001.

18 Zrownowazony rozwoj (sustainable development) to rozw0j rozumiany integralnie
jako wzrost ekonomiczny, rozwdj spoteczny i przyrodniczy, przy zatozeniu, ze rozwoj
spoteczno-gospodarczy winien si¢ odbywac z poszanowaniem praw przyrody i zachowa-
niem jej zasobow, réwniez dla przysztych pokolen.

19 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59), Art. 1,
Pkt. 15.

2 B. Gola, Program nauczania a kontekst jego funkcji spotecznych, [w:] B. Gola,
D. Jagielska, J. Kostkiewicz (red.), Niepodleglosciowe koncepcje i programy wychowania
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swiadomos¢, ze szkota jako instytucja panstwowa jest zobligowana do realizacji
zobowiazan miedzynarodowych przyjetych przez Polske w zakresie edukacji
ekologicznej, stawiam réwniez pytanie: Czy formalna edukacja ekologiczna re-
spektuje zatozenia edukacji do zrobwnowazonego rozwoju?

Badania odnosze do zgodnej z wiedza biologiczna, ekologicznej perspektywy
badawczej, w ktorej przedmiotem badan jest sSrodowisko przyrodnicze, rozpatry-
wane w catoksztalcie zwiazkow i1 zalezno$ci miedzy organizmami tworzacymi je,
w tym i cztowiekiem. Wobec tego przyjetam holistyczne i systemowe podejscie do
$wiata przyrody (ozywionej i nieozywionej), odwotujac si¢ do ogolnej teorii syste-
moéw L. von Bertalanffy’ego, wedle ktorej poszczegdlne zjawiska rozwaza sig jako
wzajemnie ze soba powiazane?'. Bertalanffy wysunat koncepcjg organizmu zywe-
go jako systemu otwartego, wymieniajacego materi¢ ze swoim srodowiskiem.

Etyka srodowiskowa w edukacji ekologicznej na | etapie edukacyjnym

Zdobywane przez ucznia w szkole podstawowej wiadomosci i umiejetnosci
opisane zostaty w podstawie programowej zgodnie z idea europejskich ram kwali-
fikacji, w jezyku efektow ksztatcenia. Cele ksztalcenia sformutowane sa jako wy-
magania ogodlne, a tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci ucznioéw wyrazono
w jezyku wymagan szczegotowych. Cele ksztalcenia sformutowane dla pierwszego
etapu edukacyjnego, obejmujacego klasy I-III szkoty podstawowej — edukacje
wczesnoszkolng, realizowana w formie ksztalcenia zintegrowanego, stanowia, ze:

Wazne jest rowniez takie wychowanie, aby dziecko w miar¢ swoich mozliwosci byto przy-
gotowane do zycia w zgodzie z samym soba, ludzmi i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby dziecko

(...) rozumiato koniecznos¢ dbania o przyrodg. Jednoczesnie dazy si¢ do uksztaltowania systemu
wiadomogci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do poznawania i rozumienia $wiata??,

Nie ma tutaj informacji, na jakich filozoficznych zatozeniach oparta zostata
podstawa programowa dla dzieci najmtodszych, z klas I-III szkoly podstawowe;j.

przetomu XIX i XX wieku, IP UJ, Krakdéw 2015, s. 4041, http://ruj.uj.edu.pl/xmlui/handle/
item/16120 (dostep 11.12.2018).

21 L. von Bertalanfty, Ogélna teoria systeméw. Podstawy, rozwdj, zastosowania, przet.
E. WoydyHto-Wozniak, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984. Ta teoria
opisuje panujacy w $wiecie przyrody holizm (jest to zgodne z wiedza biologiczng) i na-
wiazuje tym samym do zatozen etyki holistycznej. Prowadzac analizg tresci podrgcznikow,
badano przedstawiane w nich sposoby myslenia o organizmach i ich srodowisku, ktore
znajdowaty swoje odzwierciedlenie w roznych wersjach etyki srodowiskowe;j.

22 Podstawa programowa. .., Zat. nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego
dla szkot podstawowych, https://www.prawo.pl/akty/dz-u-2009-4-17,17512432.html (do-
step: 11.12.2018).
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W tresciach nauczania zawarte sa wymagania szczegdtowe dotyczace edukacji
przyrodniczej, z ktoérej mozna wydziela¢ tresci odnoszace si¢ do edukacji ekolo-
gicznej czy etyki. Tresci te maja prowadzi¢ do poszanowania przyrody ozywionej
1 nieozywionej.

Uczen konczacy klase I — jak zapisano w podstawie programowej: rozpozna-
je rosliny i zwierzeta zyjace w takich srodowiskach przyrodniczych, jak: park, las,
pole uprawne, sad i ogrod (dziatka); zna sposoby przystosowania si¢ zwierzat do
poszczegolnych por roku: odloty i przyloty ptakow, zapadanie w sen zimowy;
wymienia warunki konieczne do rozwoju roslin i zwierzat w gospodarstwie domo-
wym, w szkolnych uprawach i hodowlach itp.; prowadzi proste hodowle i uprawy;
wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta Srodowisku: niszczenie szkodnikow przez
ptaki, zapylanie kwiatoéw przez owady, spulchnianie gleby przez dzdzownice; zna
zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego ze strony cztowieka: wypalanie tak
i $ciernisk, zatruwanie powietrza i wod, pozary lasoéw, wyrzucanie odpaddw i spa-
lanie $mieci itp.; chroni przyrode: nie $mieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze
w parku i w lesie, pomaga zwierzgtom przetrwac zimg i upalne lato; zna zagrozenia
ze strony zwierzat (niebezpieczne i chore zwierzeta) i roslin (np. trujace owoce,
liscie, grzyby) i wie, jak zachowac si¢ w sytuacji zagrozenia; wie, ze nalezy oszczedzac
wodg; wie, jakie znaczenie ma woda w zyciu czlowieka, roslin i zwierzat; wie, ze
nalezy segregowac $mieci; rozumie sens stosowania opakowan ekologicznych?.

Edukacja przyrodnicza w tym okresie jest rowniez roztozona na trzy lata.
Stad podstawa programowa okresla wymagania szczegolowe z zakresu edukacji
przyrodniczej, ktore stanowia, Ze uczen na zakonczenie nauczania w klasie I11
szkoty podstawowej:
obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je 1 wiaze przyczyng ze skutkiem;
opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogrodzie, parku, na tace i w zbiornikach wodnych
(...); podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim $rodowisku; wie, jakie zniszczenia
w przyrodzie powoduje cztowiek (wypalanie tak, zasmiecanie lasoéw, nadmierny hatas, ktusowni-
ctwo); zna wptyw przyrody nicozywionej na zycie ludzi, zwierzat i roslin: wptyw $wiatta stonecz-
nego na cykliczno$¢ zycia na Ziemi; znaczenie powietrza i wody dla zycia; znaczenie wybranych

skatl i mineratow dla cztowieka (np. wegla i gliny); dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje i innych;
orientuje si¢ w zagrozeniach ze strony roslin i zwierzat*.

Zaleca sig, aby edukacja przyrodnicza odbywata sig poza klasa szkolna,
W terenie, poniewaz, jak zaznaczono w podstawie programowej, wiedza przyrod-
nicza nie moze by¢ ksztattowana wytacznie na podstawie pakietow edukacyjnych,
ksigzek, informacji z Internetu itp. Zajecia te powinny by¢ realizowane takze
w naturalnym $rodowisku poza szkola. Natomiast w sali lekcyjnej powinny si¢
znalez¢ kaciki przyrody, w ktoérych mozna prowadzi¢ hodowle rosélin i zwierzat.

23 Ibidem.
24 Ibidem.
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Jesli takich warunkow nie ma w szkole, to nalezy organizowa¢ dzieciom zajgcia
w ogrodzie botanicznym, zoologicznym, w gospodarstwie rolnym itp.

W pakietach edukacyjnych do edukacji wczesnoszkolnej obecne sa dwie wersje
etyki srodowiskowej: antropocentryczna i biocentryczna, nie wystgpuje natomiast
holistyczna etyka §rodowiskowa, przy czym etyka antropocentryczna wystgpuje
prawie trzy razy czgsciej (74,42%) niz etyka biocentryczna (25,58%). Gtoéwnymi
wyznacznikami (kategoriami) dominujacej w materiatach do edukacji wezesnoszkol-
nej antropocentrycznej etyki srodowiskowej sa: utylitarny stosunek do przyrody
(40,62%) oraz potrzeba opieki nad zwierzgtami i roslinami (28,12%), a nastgpnie
zaleznos¢ ludzkich dziatan w srodowisku od ich korzysci dla cztowieka (18,75%).

Utylitarny stosunek do przyrody przejawial si¢ w podkreslaniu perspektywy
uzytkowego wykorzystania roslin i zwierzat, np. przy znaczeniu nadawanym przez
cztowieka drzewom, roslinom zbozowym, okopowym, oleistym, wtdknistym,
ogrodom warzywno-kwiatowym, a takze pochodzacym od roslin lub od zwierzat
tkaninom naturalnym, wykorzystaniu psow do pomocy cztowiekowi itd. Wymow-
na egzemplifikacja takiego podejscia jest padajace w podreczniku dla uczniow
klasy II pytanie: Co nam daja drzewa? — wraz z odpowiedzia: ,,Drzewa dostarcza-
ja ludziom wielu produktéw, dlatego co roku wycina si¢ ogromne obszary lasow.
W ich miejsce le$nicy sadza mtode drzewka, zeby za kilkadziesiat lat nie zabrakto
nam tlenu, cienia, drewna i papieru”®. Réwnocze$nie dos¢ jednoznacznie okre-
$lony jest w podreczniku stosunek ludzi do zwierzat. Psy w stuzbie cztowieka® to
tytut krotkich opowiadan, w ktorych przedstawione sg dziatania psow policyjnych,
psow-ratownikow, pomocnikdéw terapeuty i przewodnikow.

Kategoria opieki nad zwierzgtami i roslinami obecna byta w podrgcznikach
przy wskazaniach co do: dokarmiania zwierzat zima, pomagania im w przetrwaniu
zimy, dbania o ,,pupila”, pielegnowania roslin w klasie itp. Cztowiek przyjmuje
tutaj postawe opiekuna bytow pozaludzkich. W obrebie etyki antropocentryczne;j
jestrowniez mowa o organizmach, ktére w jezyku potocznym nazywane sa szkod-
nikami. ,,Ludzie w walce ze szkodnikami ro$lin ogrodowych maja sprzymierzen-
cow wérod zwierzat. Jeze, niektore ptaki, ropuchy czy biedronki zywia si¢ owa-
dami, ktore niszcza rosliny uprawne”’ — czytaja uczniowie. Warto zwroci¢ uwa-

2 A. Danielewicz-Malinowska, J. Dymarska, A. Kaminska, R. Kaminski, M. Kota-
czynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Podreeznik klasa 2, czesé 1, WSiP, Wydanie II,
Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewidencyjny: 492/3/2013, s. 56-57.

26 A. Danielewicz-Malinowska, J. Dymarska, A. Kaminska, R. Kaminski, M. Kota-
czynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Podreeznik klasa 2, czesé 2, WSiP, Wydanie II,
Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewidencyjny: 492/3/2013, s. 28.

27 A. Banasiak, A. Burdzinska, A. Danielewicz-Malinowska, A. Kaminska, R. Ka-
minski, E. Ktos, W. Kofta, B. Nadarzynska, Tropiciele, Podrecznik klasa 3, czg$¢ 5, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, dopuszczenia 492/6/2014, s. 39.
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ge, ze w tekscie jest mowa nie o szkodnikach (samych w sobie), ale o szkodnikach
roslin ogrodowych oraz o sprzymierzencach cztowieka w walce ze szkodnikami
upraw, a nie o zwierzgtach pozytecznych. To wazne rozroznienie, na ktore powin-
ni zwraca¢ uwagg autorzy podrecznikow szkolnych, aby nie nazywac niektorych
organizmow szkodnikami lub organizmami pozytecznymi. W takim przypadku
utylitarne podejscie cztowieka jest niezgodne z wiedza biologiczna, w Swietle
ktorej kazdy organizm ma swoje miejsce w sieciach ekosystemowych zaleznosci,
a jesli nawet naruszenie fancuchow pokarmowych wynika z dziatalno$ci cztowie-
ka (zanieczyszczajacego i zmieniajacego Ssrodowisko), to organizmy pozaludzkie
nie powinny by¢ bezwzglednie traktowane jako szkodniki.

W obrebie biocentrycznej odmiany etyki srodowiskowej w podrecznikach
szkolnych najczesciej pojawiata si¢ kategoria: zte dla pozaludzkich istot zywych
jest to, co szkodliwe dla ich zycia i rozwoju — stanowita ona 81,82% wskazan.
Negatywnie (jako zto) zostaty ocenione takie dziatania cztowieka wobec zwierzat
czy roslin, ktore dotyczyty zakazow, aby mianowicie: nie niszczy¢ mrowisk czy
innych siedlisk zwierzat, nie wypalac traw, bo wtedy gina Zyjace w nich organizmy,
nie zabiera¢ do domu dzikich zwierzat, nie drazni¢ zwierzat, nie przeszkadzaé
domowym zwierz¢tom w jedzeniu, nie robi¢ krzywdy mieszkancom taki, nie famac
galezi drzew, nie niszczy¢ roslin. Na kartach podrecznika do edukacji wczesno-
szkolnej poruszany jest temat jesiennego badz wczesnowiosennego wypalania
traw na takach, kiedy to ginie zycie na powierzchni ziemi i pod powierzchnia.
Dym dusi trzmiele i mrowki, kokony z matymi pajaczkami, modliszkami, zabija
dzdzownice — czytaja dzieci, ktdre otrzymuja rowniez polecenie, by ocenié poste-
powanie ludzi umyslnie podpalajacych jakis teren®. Wprowadzenie przez autoréw
podrecznika takiego polecenia jest niezmiernie wazne, poniewaz zabieg 6w doty-
czy oceny moralnej poczynan czlowieka w przyrodzie, a kierowany do dzieci bg-
dacych na I etapie edukacyjnym wpltywa na ich rozwoj moralny i wrazliwos$¢®.

Natomiast druga kategoria, ktora pojawita si¢ na tym poziomie w obrgbie
etyki biocentrycznej — ,,naturalne ekosystemy ziemi jako sie¢ uzaleznionych od

28 A. Banasiak, A. Burdzinska, A. Danielewicz-Malinowska, A. Kaminska, R. Ka-
minski, E. Ktos, W. Kofta, B. Nadarzynska, Tropiciele, Podrecznik klasa 3, czg$é 4, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/2014, s. 36-37
oraz A. Banasiak, A. Burdzinska, A. Danielewicz-Malinowska, A. Kaminska, R. Kaminski,
B. Nadarzynska, Tropiciele, Karty ¢wiczen klasa 3, czg$¢ 4, WSiP, Wydanie I, Warszawa
2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/2014, s. 30-31.

2 Wedlug teorii poznawczo-rozwojowych dotyczacych moralnosci (J. Piaget,
L. Kohlberg) okoto 8-9 roku zycia dzieci zwykle staja si¢ zdolne do rozpatrywania inten-
cji innej osoby — zob. B. J. Wadsworth, Teoria Piageta: poznawczy i emocjonalny rozwdj
dziecka, ttum. M. Babiuch, WSiP, Warszawa 1998, s. 100. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
granice wiekowe osiagania poszczeg6lnych stadidw sag umowne — jedne dzieci wezesniej
je (stadia) osiagaja, inne pdznie;j.
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siebie organizmow” (18,18%), zostata odnotowana przy zaleceniu, ze nie nalezy
niszczy¢ muchomorow, gdyz ,,one tez sa potrzebne w lesie”, biorac pod uwage
wzajemne zalezno$ci organizmow od siebie w ekosystemach, oraz przy wskazaniu,
ze zyjaca roslina (tulipan), gdy wiednie, to uzyznia glebe, aby mogly w niej zy¢
inne rosliny.

W podrecznikach zaznaczona jest rowniez kierowana do dzieci edukacja
konsumencka (nieprzynalezna do okreslonego typu etyki srodowiskowej), ktora
obecna byta we wskazaniach zwigzanych z ,,ekologicznymi” zakupami, redukcja
liczby opakowan, stosowaniem ptociennych toreb na zakupy, ponownym wyko-
rzystaniem uszkodzonych przedmiotéw (szereg propozycji i zadan zwigzanych
z redukcja $mieci znajduje si¢ w Kartach éwiczen®). Edukacja ta ma prowadzi¢
do zmiany zachowan konsumenckich.

Pewnym novum w szkolnej edukacji ekologicznej, i przede wszystkim w pod-
recznikach szkolnych, jest ,,oddanie glosu” roslinom lub zwierz¢tom. Oto ucznio-
wie maja wyobrazi¢ sobie, ze sa drzewem. ,,Jakie prosby skierujesz do ludzi?”*!
— pytaja autorki podrecznika do klasy 1. O co drzewo poprosi ludzi? O co moze
prosi¢? W poleceniach zamieszczonych w Kartach ¢wiczen do klasy Il uczniowie
maja wyobrazi¢ sobie, o czym rozmawialiby z psem, gdyby pies umial mowic¢*.
Takie zadania stawiane przed dzie¢mi, z zastosowaniem zabiegu antropomorfiza-
cji ozywionej czgsci przyrody, moga rozwija¢ empatig, refleksyjnos¢ i zmienia¢
myslenie o §wiecie organizmdéw pozaludzkich. Czesciej tego typu zadania, war-
sztaty spotyka si¢ w pozaformalnej edukacji ekologicznej*, edukacji alternatyw-
nej, edukacji w placowkach eksperymentalnych, niemniej byty one obecne nawet
w podrecznikach szkolnych do przyrody i geografii prawie wiek temu’.

30 A. Burdzinska, A. Danielewicz-Malinowska, J. Dymarska, A. Kaminska, R. Ka-
minski, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Karty ¢wiczen klasa 2, czgs¢ 4,
WSIiP, Wydanie 11, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewidencyjny: 492/4/2013,
s. 23.

31 A. Burdzinska, J. Dymarska, M. Kotaczynska, Tropiciele. Podrecznik, klasa 1,
czeg$¢ 4, WSiP, Wydanie 11, Warszawa 2013. Rok dopuszczenia 2012, nr ewidencyjny:
492/2/2012, s. 60-61.

32W: A. Burdzinska, A. Danielewicz-Malinowska, J. Dymarska, A. Kaminska, R. Ka-
minski, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Karty ¢wiczen, klasa 2, czg$¢ 2, WSiP, Wyda-
nie II, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewidencyjny: 492/3/2013 uczniowie
maja za zadanie dopisa¢ pytania zadawane psu podczas przeprowadzania z nim wywiadu.

3 B. Gola, W poszukiwaniu etyki srodowiskowej dla teorii wychowania ekologicz-
nego, ,,Studia Ecologiae et Bioethicae”, 2016, 1(14), s. 70-71, http://docplayer.pl/
108644124-Studia-ecologiae-bioethicae.html (dostep 11.12.2018).

3 E. Wolter, Edukacja ekologiczna w Drugiej Rzeczpospolitej, Wydawnictwo UKSW,
Warszawa 2013, s. 398.
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Materiaty do edukacji wezesnoszkolnej sa przygotowane w sposob bardzo
atrakcyjny dla mtodych odbiorcow, autorzy podrecznikow czynia starania, aby byty
one inspirujace pod wzglgdem metodycznym. Odpowiedzig na roznorodno$¢ ofert
edukacyjnych, stosowanych metod w edukacji ekologicznej sa propozycje autorow
(czesto przedstawiane w czytankach jako pomysty dzieci), aby ze $mieci zrobi¢ co$
ciekawego ($mieciowe potwory, ryby), prowadzi¢ blog dotyczacy oszcz¢dzania
wody, przygotowac¢ widowisko na temat ratowania przyrody, wyobrazi¢ sobie i na-
rysowac swiat bez samochodoéw, spisac ,,Kodeks mtodego ekologa”, przedstawic¢
wynalazki szkodliwe dla przyrody i napisa¢, czym mozna je zastapi¢ itd. W mate-
riatach do edukacji wczesnoszkolnej jest wiele zachet — zgodnie z wymogami pod-
stawy programowej — aby uczniowie obserwowali przyrodg podczas klasowych
spacerow, tez za pomoca lupy i lornetki, prowadzili hodowle w klasach i w domu.

Uczniowie uzyskuja szereg porad praktycznych (jest to rowniez przedsta-
wione w doktadny sposob na ilustracjach), wskazujacych, jak oszczgdza¢ w domu
prad, ciepto, gaz, wodg oraz jak segregowa¢ odpady*. Nalezy uznaé, ze zagad-
nienia zwiazane z: ochrong wod, atmosfery, gleby, wykorzystaniem energii odna-
wialnych, edukacja konsumencka, segregacja odpadow i recyklingiem stanowia
elementy edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju.

Ekoetyka w edukacji ekologicznej w klasach IV-VI

Cele ksztalcenia (wymagania ogolne) na Il etapie edukacyjnym (kl. IV-VI szko-
ly podstawowej), odnoszace si¢ do przedmiotu ,,Przyroda”, zostaly okre§lone w pod-
stawie programowej jako: a) zaciekawienie uczniow $wiatem przyrody (tak, aby sta-
wiali pytania dotyczace zjawisk zachodzacych w przyrodzie ,,dlaczego?”, ,,jak jest?”,
,,CO si¢ stanie, gdy?”); b) nauka stawiania hipotez na temat zjawisk i proceséw zacho-
dzacych w przyrodzie i ich weryfikacja; c) praktyczne wykorzystanie wiedzy przy-
rodniczej (po to, by rozpoznawac sytuacje zagrazajace zdrowiu i Zyciu oraz podejmo-
wac dziatania zwigkszajace bezpieczenstwo wiasne i innych); d) poszanowanie przy-
rody (odnoszace si¢ do zachowywania si¢ w srodowisku zgodnie z obowiazujacymi
zasadami oraz dziatania ucznidow na rzecz ochrony przyrody i dorobku kulturowego
spotecznosci); ponadto e) prowadzenie obserwacji, pomiarow i do§wiadczen*®.

35 A. Banasiak, A. Burdzinska, A. Danielewicz-Malinowska, A. Kaminska, R. Ka-
minski, B. Nadarzynska, Tropiciele, Podrecznik klasa 3, czgs¢ 1, WSiP, Wydanie 1, War-
szawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/2014, s. 58-59 oraz E. Klos,
W. Kofta, Tropiciele. Przyroda. Karty ¢wiczen, klasa 3, cz¢s¢ 1, WSiP, Wydanie I, War-
szawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/2014, s. 14—15.

3¢ Podstawa programowa..., Zat. nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
dla szkét podstawowych, https://www.prawo.pl/akty/dz-u-2009-4-17,17512432 html (do-
stgp 11.12.2018).
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W podstawie programowej nauczania przyrody na II etapie edukacyjnym
(kl. IV=VI) zapisano wiele wymagan szczegdtowych, ktére wplywaja na relacje
cztowieka z przyroda i maja zwiazek, posrednio lub bezposrednio, z etyka $rodo-
wiskowa, np. uczen: podaje przyktady roslin i zwierzat hodowanych przez czlo-
wieka, w tym w pracowni przyrodniczej, i wymienia podstawowe zasady opieki
nad nimi; rozpoznaje i nazywa niektore ro$liny (w tym doniczkowe) zawierajace
substancje trujace lub szkodliwe dla cztowieka, i podaje zasady postgpowania
z nimi; opisuje glebg jako zbidr sktadnikow nieozywionych i ozywionych, wyjas-
nia znaczenie organizmow glebowych i prochnicy w odniesieniu do zyzno$ci
gleby; prowadzi obserwacje i proste doswiadczenia wykazujace zanieczyszczenie
najblizszego otoczenia (powietrza, wody, gleby); wyjasnia wpltyw codziennych
zachowan w domu, w szkole, w miejscu zabawy na stan §rodowiska; proponuje
dziatania sprzyjajace srodowisku przyrodniczemu; podaje przyktady miejsc
w najblizszym otoczeniu, w ktorych zaszty korzystne i niekorzystne zmiany pod
wplywem dzialalno$ci cztowieka; podaje przyktady pozytywnego i negatywnego
wplywu Srodowiska na zdrowie cztowieka; uzasadnia potrzebe segregacji odpadow,
wskazujac na mozliwos¢ ich ponownego przetwarzania; wymienia formy ochrony
przyrody stosowane w Polsce, wskazuje na mapie parki narodowe, podaje przy-
ktady rezerwatow przyrody, pomnikow przyrody i gatunkéw objetych ochrona,
wystepujacych w najblizszej okolicy; podaje przyklady negatywnego wplywu
wybranych gatunkow zwierzat, roslin, grzybow, bakterii i wirusow na zdrowie
cztowieka, wymienia zachowania zapobiegajace chorobom przenoszonym i wy-
wotywanym przez nie; wyjasnia znaczenie symboli umieszczonych np. na opako-
waniach srodkow czystosci i korzysta z produktow zgodnie z ich przeznaczeniem,;
uzasadnia potrzebg i podaje sposoby oszczedzania energii elektrycznej®’.

Na I etapie edukacyjnym w klasie IV szkoty podstawowej dominujaca w pod-
recznikach do przyrody etyka antropocentryczna stanowi, podobnie jak na poprzed-
nim etapie, 3/4 wskazan. Mniej niz 1/5 wskazan pochodzi od kategorii zwigzanych
z etyka biocentryczna, a mniej niz 1/10 wskazan od kategorii obecnych w etyce
holistycznej. Podobnie jak na poprzednim etapie edukacyjnym, najczgsciej w obrebie
etyki antropocentrycznej pojawiala si¢ kategoria: utylitarny stosunek do przyrody,
nastgpnie opieka nad zwierzgtami i roslinami. Wysoki odsetek odnotowatam roéwniez
przy kategorii ,,przyroda ma warto$¢ wzgledna”, mierzona korzyscia dla cztowieka.
Wisrod kategorii przypisanych etyce biocentrycznej na czoto wysuwa si¢ nieczynie-
nie zta istotom pozaludzkim, a w etyce holistycznej traktowanie cztowieka jako
czesci przyrody, przynaleznej do calej wspolnoty istot zywych i ich §rodowiska.

Sposrod wszystkich poddanych analizie podrecznikdéw najwigcej tresci
poswigconych opiece nad roslinami i zwierzetami znajduje si¢ zdecydowanie

37 Ibidem.
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w podrecznikach do klasy IV. W podrecznikach do przyrody zwiazek cztowieka
z ro$linami i zwierzetami podkres$lany jest m.in. przez tytuty nadawane poszcze-
golnym dziatom (Ja, rosliny i zwierzeta®®) lub lekcjom (Rosliny w naszym domu®,
Zwierzeta wokol nas)*. Autorzy, thumaczac, dlaczego chetnie hodujemy rosliny
w domu, pisza: ,,JesteSmy czg$cia przyrody i otaczanie si¢ roslinami jest dla
nas czyms$ naturalnym. Lubimy patrze¢ na rosliny, lepiej si¢ wsrod nich czujemy
i lepiej odpoczywamy”*!. Podkreslanie warto$ci estetycznych wynikajacych
z podziwiania pigkna roslin obecnych w otoczeniu cztowieka, jak rowniez od-
poczynku i zdrowia pojawia si¢ czesto w podrecznikach do przyrody. Czytamy,
ze ro$liny zdobia pomieszczenia, sprzyjaja zdrowiu cztowieka, pozytywnie
wplywaja na jego samopoczucie, ich zielony kolor uspokaja i poprawia nastroj,
reasumujac: ,,otoczeni ro§linami rzadziej chorujemy i lepiej wypoczywamy”+
(kategoria ,,utylitarny stosunek do przyrody”). W kazdym z poddanych anali-
zie podrecznikow przedstawione jest, w jaki sposdb nalezy opiekowac sig ros-
linami®.

Warto$¢ utylitarna ekosystemu, jakim jest las, podkreslona jest przez naste-
pujace podrozdzialy w tekscie: ,,las jest zrodtem drewna”, ,.las jest zrodlem po-
zywienia i miejscem wypoczynku”*. Lasy sa naszym wspolnym dobrem, dlatego
nie wolno ich zasmiecac (plastikowa butelka rozktada si¢ co najmnie;j kilkadziesiat

3% E. Gromek, E. Ktos, W. Kofta, E. Laskowska, A. Melson, Przyrodo, witaj! 4, Pod-
recznik dla szkoty podstawowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne sp. z 0.0., Wyda-
nie IV, Warszawa 2015, nr ewidencyjny: 530/1/2012; s. 35.

3 U. Depczyk, B. Sienkiewicz, H. Binkiewicz, Przyroda z pomystem. Podrgcznik
dla klasy czwartej szkoty podstawowej, czgs¢ 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
sp. z 0.0., Wydanie III zm., Warszawa 2015, nr ewidencyjny: 530/1/2012, s. 60.

40 M. Braun, W. Grajkowski, M. Wieckowski, Na tropach przyrody 4. Podrecznik,
Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2012; nr ewidencyjny: 554/1/2012, s. 170.

4 M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawarz, Tajemnice przyrody 4, Podrecznik
dla klasy czwartej szkoty podstawowej, Nowa Era Sp. z 0.0., Wydanie 111, Warszawa 2014;
399/1/2011, s. 46.

4 U. Depczyk, B. Sienkiewicz, H. Binkiewicz, Przyroda z pomystem, 4, cz. 1...,
WSIP, s. 60.

4 U. Depczyk, B. Sienkiewicz, H. Binkiewicz, Przyroda z pomystem, 4, cz. 1...,
WSIP, s. 60-62; E. Gromek, E. Ktos, W. Kofta, E. Laskowska, A. Melson, Przyrodo, witaj!
4..., WSIP, s. 45-46 i s. 57-58; M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawarz, Tajemnice
przyrody 4..., Nowa Era, s. 47; M. Braun, W. Grajkowski, M. Wigckowski, Na tropach
przyrody 4. Podrecznik. .., Nowa Era, s. 158; M. Augustowska, M. Gajewska, Ciekawi
Swiata. Przyroda 4. Podrgcznik dla szkoty podstawowej, Wydawnictwo Pedagogiczne
Operon Sp. z 0. 0, Gdynia 2015; 454/1/2012/2015, s. 41-43.

4 M. Braun, W. Grajkowski, M. Wieckowski, Na tropach przyrody 4. Podrecznik.. .,
Nowa Era, s. 222-223.
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lat), niszczy¢, aby ich powierzchnia nie kurczyta si¢, nalezy sadzi¢ nowe drzewa,
wytwarzaé papier z makulatury lub zastgpowac drewno innymi materiatami®.

Zasadniczo ranga i status zwierzat sa ujmowane z perspektywy dobra dla
cztowieka, co wskazuje na dominacj¢ antropocentrycznej wersji etyki srodowi-
skowej w podrecznikach szkolnych. W podrecznikach obecne sa rowniez polece-
nia czy nakazy, by nie robi¢ zwierzeciu krzywdy, nie przeprowadza¢ doswiadczen
powodujacych cierpienie zwierzat*®, nie sprawia¢ bolu, nie zabija¢ nawet najmniej-
szych zwierzat, nie sprawiac cierpienia dzikim zwierzetom poprzez zabieranie ich
do domu, trzymanie w niewoli, nawet w zabawie nie nalezy drazni¢ zwierzgcia
— sa to wskazniki etyki biocentryczne;j.

Autorzy podrecznikéw, odpowiadajac na pytanie, dlaczego hodujemy zwie-
rzeta, podkreslaja ich warto$¢ uzytkowa, jako ze ,,hodowla zwierzat gospodar-
skich przynosi korzysci”. ,,Wiele zwierzat towarzyszy nam na co dzien, ponie-
waz cztowiek uznat je za pozyteczne”™. Zwierz¢ta hodowlane ,,ludzie trzymaja
(...) dla migsa, jaj lub mleka™, a takze futra, skory, welny, pierza*®. Warto za-
znaczy¢, ze w podrecznikach do przyrody wydanych przez WSiP najmniej —
w poréwnaniu z pozostatymi podrecznikami — pisze si¢ o korzysciach czerpanych
ze zwierzat albo czyni sig to jezykiem tagodnym w swej wymowie, bez podkre-
$lania ich uzytkowego traktowania®'. Konie, psy pomagaja ludziom w transpor-
cie, rehabilitacji i leczeniu os6b niepetnosprawnych; psy szkolone sg przewod-
nikami os6b niewidomych, dzigki Swietnemu wechowi biora udziat w akcjach
ratunkowych i tropieniu — wyliczaja autorki podrecznika Ciekawi swiata. Przy-
roda 4 (kategoria ,,utylitarny stosunek do przyrody”). Uzytkowa wartos¢ zwie-

% Ibidem, s. 215, 222, 224, 226.

% U. Depczyk, B. Sienkiewicz, H. Binkiewicz, Przyroda z pomystem, cz. 1..., WSiP,
s. 47.

7M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawarz, Tajemnice przyrody 4...,Nowa Era,
s. 53.

M. Braun, W. Grajkowski, M. Wieckowski, Na tropach przyrody 4. Podrecznik.. .,
Nowa Era, s. 170.

4 Ibidem.

0 M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawarz, Tajemnice przyrody 4..., Nowa Era,
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Podregcznik..., Operon, s. 48; U. Depczyk, B. Sienkiewicz, H. Binkiewicz, Przyroda
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2 M. Augustowska, M. Gajewska, Ciekawi swiata. Przyroda 4. Podrecznik..., Ope-
ron, s. 48-49.
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rzat to takze hodowla koni do prac na roli, dzisiaj, gdy wykorzystuje si¢ maszy-
ny, znacznie rzadsza niz kiedy$, a zamieniana na hodowl¢ koni przez mitosni-
kow jezdziectwa sportowego i rekreacyjnego’. Jednakze dawniej, kiedy nie byto
jeszcze traktorow, konie pomagatly ludziom w najcig¢zszych pracach na polu, np.
przy orce, co w podrgezniku opisano i przedstawiono na zdjgciu wraz z nastg-
pujaca rymowanka:

Konie ciagnetly brony i ptugi,

A kiedy ziemia byta obsiana,
Niewiele chciaty za swoja pracg,
Tylko troszeczke owsa i siana*.

Czy uzna¢ t¢ rymowanke za niefortunna? Jaki przekaz moze ona nie$¢ ucz-
niowi klasy czwartej szkoly podstawowej? Cytowany fragment — pisany z pozycji
antropocentrycznej, jest blizszy postawie homocentrycznej> niz antropocentry-
zmowi umiarkowanemu; trudno uzna¢, ze moze on stuzy¢ budowaniu dialogu ze
$wiatem istot zywych. Niezaleznie od odmiany etyki ekologicznej, jaka moze by¢
promowana w podrgcznikach, w sposoéb mniej lub bardziej $wiadomy przez ich
autorow, rzeczoznawcy przygotowujacy opinie o dopuszczeniu podrecznikow do
uzytku szkolnego powinni w sposéb wnikliwy i1 krytyczny podchodzi¢ do catosci
zamieszczanych w podrecznikach tresci.

W analizowanych podrgcznikach do przyrody wigcej miejsca — niz korzysci
czerpane z hodowli zwierzat — zajmuje omoéwienie radosci ptynacej z faktu posiada-
nia zwierzgcia i zaspokojenia psychicznych potrzeb cztowieka. Nie tylko czworono-
gi, ale rowniez kanarki czy papugi, moga dotrzymywacé cztowiekowi towarzystwa,
a ,,ludzie otaczaja si¢ zwierzetami rowniez dla przyjemno$ci’®. W podsumowaniu
calego dzialu jednej z analizowanych ksiazek czytamy, ze ,,Zwierzeta domowe, na
przyktad psy, koty i chomiki, sa hodowane przez ludzi dla przyjemnosci™’ (katego-
ria ,,utylitarny stosunek do przyrody”). Autorzy konstatuja, ze dawniej niektore ze
zwierzat domowych miaty swoje obowiazki, np. koty tapaty myszy, a ,,dzisiaj coraz
czesciej ludzie trzymaja zwierzeta w domu, bo po prostu lubig ich obecno$é™ . ,,Kot

53 Braun M., Grajkowski W., Wieckowski M., Na tropach przyrody 4. Podrecznik.. .,
Nowa Era, s. 170-171, 246.

3 Ibidem, s. 246.

3 Homocentryzm — skrajna posta¢ antropocentryzmu, wedle ktorej tylko istoty
ludzkie posiadaja warto$§¢ wewngtrzna, poniewaz tylko one sa celami samymi w sobie.
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i pies to niezwykle cenione zwierzeta towarzyskie, sa oddane i wierne czlowieko-
wi”, Autorzy podrecznikow przyznaja, ze ludzie czgsto traktuja swoich pod-
opiecznych jak najlepszych przyjaciot, a ,,zwierzeta odwzajemniaja si¢ im ogrom-
nym oddaniem”®. Jesli cztowiek troskliwie opiekuje si¢ swoim zwierzeciem
domowym, ono odwdzigcza si¢ przyjaznia, a sama opieka moze sprawiac czto-
wiekowi wiele radosci.

Autorzy wszystkich poddanych analizie podrecznikéw do przyrody, oma-
wiajac temat obecnosci zwierzat w zyciu cztowieka, najwigksza range przyznaja
zagadnieniu opieki nad zwierzgtami®'. Poswigcaja mu najwigcej miejsca i ktada
na nie najwigkszy nacisk — to wazne roztozenie akcentow. Uczniowie dowiaduja
sig, ze zanim przyjma pod swdj dach jakie$ zwierze, powinni poznac jego wyma-
gania zyciowe, porozmawiac¢ ze wszystkimi domownikami, bo to jest odpowie-
dzialnos¢ za zdrowie i zycie zwierzecia, a ,,kazde zwierzg zashuguje na wlasciwa
opieke i trzeba mu ja zapewni¢”®. Piszacy zwracaja uwage na pokarm dla zwie-
rzgcia, odpowiednia dla niego ilo$¢ ruchu i przestrzeni, dbanie o czysto$¢ zwierze-
cia i jego pomieszczenia, opieke weterynaryjna. Instruuja, ze zwierzeciu nalezy
stworzy¢ warunki do zabawy, chocby umieszczajac w klatkach matych zwierzat
specjalne zabawki (kotowrotki, drabinki, tunele)®, wigkszym za$ dostarczajac
zabawki pobudzajace ich aktywnos$¢ i odpoczynek®. ,,Spedzaj z nim czas, by nie
czulo si¢ zapomniane. Pamigtaj, ze zwierzgta potrzebuja twojego towarzystwa’*
— czytaja dzieci.

W dwoch podrecznikach do przyrody podjeto temat zlego traktowania zwie-
rzat. Autorki podrecznika Przyroda z pomystem pisza: ,,Pozostawione w zamknig-

3 M. Augustowska, M. Gajewska, Ciekawi swiata. Przyroda 4. Podrecznik..., Ope-
ron, s. 49.
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tych domach przez caty dzien lub uwiazane przy budzie bez wody i jedzenia,
bardzo cierpia”®. Zwracaja rowniez uwage na los zwierzat bezdomnych, porzu-
conych przez nieodpowiedzialnych wtascicieli i informuja, ze w przypadku zna-
lezienia takiego zwierzecia nalezy skontaktowac¢ sie z Towarzystwem Opieki nad
Zwierzetami lub Straza Miejska. Uczniowie korzystajacy z podrecznika Ciekawi
Swiata. Przyroda 4 otrzymuja w zadaniu domowym polecenie wyjasnienia, co
nalezy zrobi¢, gdy widza, ze ludzie Zle traktuja zwierzeta; jak rowniez zadanie
odnalezienia informacji na temat schronisk dla zwierzat i hoteli zwierzgcych oraz
sprawdzenia, czy znajduja si¢ one w miejscowosci ucznia®’.

Autorzy dwoch podrecznikéw do przyrody poruszaja temat zwierzat trzyma-
nych w ogromnych hodowlach. Uczniowie dowiaduja si¢, ze w tradycyjnych go-
spodarstwach zwierzeta wigkszo$¢ dni spedzaja pod golym niebem, chodzac swo-
bodnie po pastwiskach i podworkach. Natomiast ,,dzisiaj coraz czgsciej prowadzi
si¢ wielkie hodowle zwierzat, gdzie jest ich niekiedy nawet kilka tysigcy. Zwierzg-
ta cate zycie spedzaja w klatkach lub boksach znajdujacych si¢ w duzych budynkach.
Nie sa tez karmione naturalnym pokarmem, lecz specjalnymi paszami, produko-
wanymi w fabrykach”®. Tyle o wielkich fermach hodowlanych. Uczacy sig zosta-
ja poinformowani ogdlnie o roznicach migdzy tradycyjna a przemystowa hodowla
zwierzat®. Autorzy podrecznika Na tropach przyrody 4 nie oceniaja warunkow
zycia zwierzat w takich hodowlach, nie wypowiadaja si¢ na temat jakosci produk-
tow z nich pochodzacych czy dziatan obroncéw praw zwierzat odnosnie do tego
zagadnienia. W podsumowaniu lekcji ujgto w sposob zwiezty: ,,W wielkich hodow-
lach zwierzgta przebywaja cate zycie w budynkach i sa karmione specjalnymi pa-
szami””’, Powyzej na stronie zamieszczono zdjecie sttoczonych kréw w metalowych
,»boksach” z podpisem: ,,W nowoczesnej oborze wigkszo$¢ prac, na przyktad kar-
mienie i dojenie krow, odbywa si¢ z uzyciem maszyn™’!. Uwazam, ze takie ,,spra-
wozdawcze” potraktowanie tematu jest umyslnym przemilczeniem tresci niewy-
godnych, kwestia, o ktorej lepiej nie pisa¢ w proponowanej edukacji ekologiczne;.
W tekstach pojawia sig¢ rowniez niespojno$¢ przekazow dla dzieci, z jednej strony
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s. 65.

7 M. Augustowska, M. Gajewska, Ciekawi Swiata. Przyroda 4. Podrecznik..., Ope-
ron, s. 52.

8 M. Braun, W. Grajkowski, M. Wieckowski, Na tropach przyrody 4. Podrecznik.. .,
Nowa Era, s. 248.

8 Zob. tez E. Gromek, E. Ktos, W. Kofta, E. Laskowska, A. Melson, Przyrodo, wi-
taj! 4..., WSIP, s. 236.

70 M. Braun, W. Grajkowski, M. Wieckowski, Na tropach przyrody 4. Podrecznik.. .,
Nowa Era, s. 248.

! Ibidem.



Etyka srodowiskowa w edukacji ekologicznej. Analiza tresci wybranych podrecznikow ... 41

mamy zwierze przedstawione jako przyjaciela, a z drugiej strony — intensywne
hodowle.

W odniesieniu do roslin, jak rowniez zwierzat, w podrecznikach stosowane
sa terminy: obserwowac, pielegnowac, opiekowac sig, uprawiaé, hodowac. Rela-
cja cztowieka do ro$lin i zwierzat na kartach podrecznikéw do klasy I'V nie jest
relacja pozioma, horyzontalng — cztowiek jawi si¢ jako patron, opiekun roslin
i zwierzat, ten, ktory je pielegnuje i troszczy sig o nie. Mimo iz w podrgcznikach
szkolnych zwiazek ze zwierzetami jest przedstawiany jako silna, niedoceniana
zalezno$¢, a cztowiek podobnie jak rosliny i zwierzeta jest czgscia przyrody, zwie-
rzgta nie sg postrzegane jako ,,nasi bracia mniejsi”’. Sa one hodowane dla korzysci,
a ,,niektore trzyma sig dla przyjemnosci”. Autorzy podkreslaja nawet, ze zwierzg-
ta hodowlane pochodza od dziko zyjacych gatunkow i zostaty zmienione przez
cztowieka tak, aby mogt czerpac z nich wigksze korzysci.

W podrecznikach do przyrody dla klas czwartych powraca temat szkodnikdw,
okreslonych jako organizmy, ktore niszcza rosliny uprawne. Jeszcze do niedawna
w podrecznikach szkolnych wyrézniano szkodniki i zwierzgta pozyteczne. Z punk-
tu widzenia jednosci przyrody, znaczenia kazdego organizmu w ekosystemach
i tancuchach pokarmowych, takie dzielenie przyrody jest btedem. Niewtasciwos¢
stawiania zwierzat w opozycji szkodnik — pozyteczny ukazuje przyktad podany
przez autoréw podrecznika Na tropach przyrody, kiedy opisujac szpaki zyjace
w sadach, przyznaja, ze z jednej strony wyjadaja one owoce, a z drugiej zywia si¢
owadami, bedacymi jeszcze grozniejszymi szkodnikami niz one same. ,,Czasami
trudno okresli¢, czy dane zwierzg jest szkodnikiem, czy sprzymierzencem czlo-
wieka””?, bo wystepuje w podwojnej roli (kategoria ,,naturalne ekosystemy ziemi
jako sie¢ uzaleznionych od siebie organizmdéw”’) — zauwazajq autorzy._

Materiaty edukacyjne dla dzieci mtodszych (edukacja wczesnoszkolna
i kl. IV) zostaty potraktowane w tym tekscie znacznie szerzej niz analiza podrecz-
nikdéw szkolnych do starszych klas (kl. V, VI i gimnazjum). Poczawszy od pod-
recznikéw dla klas V, nastepuje zauwazalna zmiana w poziomie merytorycznym
ksiazek, dostarczanych jest wiele szczegoétowych informacji o zanieczyszczeniach
srodowiska, a warstwa etyczna teksu znaczaco zaczyna si¢ zawezac. Dlatego uza-
sadnione jest przedstawienie, jaki sposob rozwijania empatii, wrazliwosci, sty-
mulowania rozwoju moralnego proponowali autorzy podrecznikow dla dzieci
mtodszych, w wieku migdzy 7 a 11 rokiem zycia.

W podrecznikach do przyrody dla klasy V dominuje antropocentryczna
odmiana etyki srodowiskowej (71,79%), etyka biocentryczna stanowi mniej niz
1/4 wskazan, za$ holistyczna 1/20 wskazan. W podrecznikach tych duzo miejsca

2 M. Braun, W. Grajkowski, M. Wieckowski, Na tropach przyrody 4. Podrecznik.. .,
Nowa Era, s. 243.
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zajmuja kwestie zanieczyszczen srodowiska, stad w obrebie dominujacej wersji
etyki srodowiskowej przeszto potowa odnotowanych wskazan nalezy do katego-
rii ,,zanieczyszczone srodowisko zagrozeniem dla cztowieka” (jego zdrowia i zy-
cia). Nastepna pod wzgledem liczebnosci kategoria w etyce antropocentrycznej
dotyczy pomocy przyrodzie i przekonania, ze cztowiek moze ratowac przyrodg
(moze jej pomoc, cztowiek jawi sig tutaj jako postawiony poza nig). Kolejne
wskazania obejmuja utylitarny stosunek do przyrody. Sposrod czterech analizo-
wanych podrecznikow do przyrody dla uczniéw klasy V tylko jeden raz pojawia
si¢ kategoria — edukacja konsumencka, zwigzana z przemyslanymi zakupami.
W obrgbie biocentrycznej odmiany etyki sSrodowiskowej polowe stanowia wska-
zania odnos$nie do negatywnej oceny tego, co szkodliwe dla zycia i rozwoju po-
zaludzkich istot zywych i czego w zwiazku z tym nie nalezy czyni¢. Blisko 1/4
(22,22%) — pod wzgledem czegstotliwosci wystgpowania przypisanych etyce bio-
centrycznej wskazan — zaj¢la kategoria ,,prawo do zycia wszystkich istot zywych
ze wzgledu na nie same”. Do etyki holistycznej mozna przypisa¢ wskazanie od-
notowane 2 razy — ,,cala biosfera traktowana jako dobro i przedmiot zobowiazan
cztowieka”.

Autorzy podrgcznikdéw do przyrody dla klasy V, zachecajac do ochrony §ro-
dowiska i przyrody, stosuja czgsto taki rodzaj narracji, ktora jest petlna perswazji
i moralizowania, np.: ,,do dziatan na rzecz ochrony przyrody sklaniaja wtadze
panstwowe 1 samorzadowe”, ,,w tej sytuacji wszyscy musimy si¢ zaangazowac
w ochrong przyrody”, ,,troska o przyrodg jest obowiazkiem nas wszystkich”, ,,je-
$li chcesz wptynaé na innych, musisz dawa¢ dobry przyktad”, ,,$mieci sprzatnig-
te po innych to pigkny podarunek dla przyrody”. Jest to zarazem narracja niedo-
stosowana miejscami do poziomu rozwoju psychicznego juz badz co badz mto-
dziezy. Wprowadzenie w tg luke (braku narracji adekwatnej rowniez do rozwoju
poznawczego uczniow) motywacji do ochrony przyrody zaczerpnigtej z etyki
srodowiskowej mogloby przyniesé, jak sadze, lepszy efekt w postaci zmiany
podejscia i, by¢ moze, zachowan wzgledem $rodowiska przyrodniczego. Moze
lepiej motywowa¢ uczniow do troski o przyrode, thumaczac, ze stanowi ona war-
to$¢ sama z siebie?”® Dlaczego nie wtajemniczaé¢ ich w $wiat zyjacej i czujacej
przyrody? — przeciez takie warsztaty prowadzi si¢ nawet z przedszkolakami. Dla-
czego nie napisac, ze kazdy organizm ma warto$¢ samg z siebie, nawet ten zda-
watoby si¢ ,,brzydki” i ,,niepotrzebny”.

7 Rozwoj dokonuje si¢ poprzez stawianie dylematéw moralnych i sktanianie do
refleksji. Zamiast stosowanego zabiegu moralizowania na kartach niektorych podrgcznikow
mozna przyjac inspiracje, jakie wnosi do nauczania np. teoria strefy najblizszego rozwo-
ju L. S. Wygotskiego, méwiaca o znaczeniu nauczania, ktore stymuluje rozwoj wtedy,
kiedy go wyprzedza. Nie chodzi tu o zbyt trudne tresci merytoryczne w podrgcznikach,
ale o projektowanie nauczania rozwijajacego.
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W podrecznikach do przyrody dla klasy VI nie odnajdujemy wskazan wy-
ptywajacych z etyki holistycznej. Dominujaca etyka antropocentryczna stanowi
ponad 2/3 wskazan, za$ prawie trzecia czgs¢ wszystkich wskazan przynalezy do
etyki biocentrycznej. W podrecznikach tych duzo miejsca zajmuja tematy zanie-
czyszczen srodowiska, stad na czoto w etyce antropocentrycznej wysuwa si¢
kategoria ,,zalezno$¢ ludzkich dziatan w $rodowisku od ich korzys$ci dla cztowie-
ka”, a nastepnie z taka sama czgstotliwoscia dwie kategorie: zanieczyszczenia
srodowiska szkodza ludziom (wywolujac réznorakie choroby trapiace cztowieka)
i.utylitarny stosunek do przyrody”. Pojawia si¢ rowniez kategoria zwiazana ze
zréwnowazonym rozwojem w aspekcie zachowania przyrody dla przysztych po-
kolen (11,43%), chociaz w poddanej analizie tresci podstawy programowej na tym
etapie nie ma bezposrednich odwotan do zréwnowazonego rozwoju, nawet w kon-
tek$cie troski o przyszte pokolenia, nie pojawia si¢ tez pojgcie zrdwnowazony
rozw0j. Wérod kategorii zwiazanych z etyka biocentryczna obserwujemy ponad
4/5 wskazan kategorii ,,zte dla pozaludzkich istot zywych jest to, co szkodliwe dla
ich zycia i rozwoju” oraz 17,65% wskazan dla kategorii ,,zycie kazdego organizmu
to wzrost réznorodnosci”, w zwiazku z zamieszczeniem w jednym podreczniku
tematu poswigconego bioréznorodnosci. W podrecznikach do przyrody dla klasy
VI pojawiaja si¢ nowe zagadnienia w stosunku do poprzednich klas szkoty pod-
stawowej. Uczniowie czytaja o mechanizmach powstawania efektu cieplarniane-
g0, dziury ozonowej, globalnym ociepleniu klimatu, migdzynarodowych umowach
dotyczacych ochrony przyrody i dziatalno$ci organizacji proekologicznych. Do-
ktadnie zaznajamiani sa z tematyka zanieczyszczen srodowiska, sktadowaniem
odpadoéw, recyklingiem. W podregcznikach propagowane jest ograniczanie eksplo-
atacji zasobow naturalnych poprzez wykorzystanie energii odnawialnych. Swoja
obecnos$¢ zaznacza rowniez kategoria zrbwnowazonego rozwoju — wprowadzono
termin zrownowazony rozwoj, utozsamiany z ekorozwojem, oraz motywacje¢ za-
chowania naturalnych obszaré6w w stanie jak najmniej zmienionym dla przysztych
pokolen.

Analizujac podreczniki do przyrody dla klasy VI, tatwo dostrzec w nich
przesyt informacjami merytorycznymi. Czy obserwowane ,,ubdstwo” kategorii
ekoetycznych w tych podrecznikach $wiadczy o marginalizowaniu w nich warstwy
etycznej i aksjologicznej? Z pewnoscia tak. Jesli w podrecznikach szkolnych brak
ksztatcenia humanistycznego w zakresie filozofii ekologicznej i etyki §rodowi-
skowej, to nie mozna mowic o integralnym charakterze ksztalcenia i wychowania
ekologicznego ani o opieraniu go na rzetelnej refleksji antropologicznej. W ksiaz-
kach podana jest instrukcja, co nalezy robi¢, jak poprawnie zachowywac sig¢ wo-
bec przyrody, ale brak przy tym pewnego poziomu przekazu etycznego. Uczniowie
czytaja, ze wszyscy powinni tak, a tak dba¢ o srodowisko, poniewaz oszczedzaja
wtedy pieniadze i pomagaja przyrodzie — motywacje zgola antropocentryczne,
jesli nie homocentryczne. Jednak trzeba przyznaé, ze zamieszczone w podrgczni-
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kach szkolnych praktyczne zalecenia odnosnie do zasad i regut postgpowania na
co dzien w gospodarstwach domowych sa tak doktadnie przedstawione, ze reali-
zacja tych wskazan zmieniataby zasadniczo zachowania uzytkownikow zasobow.
Mimo to myslenie, ze propagowanie w podrecznikach szkolnych samych prak-
tycznych rad, jak oszczgdzac zasoby, rozwiaze kryzys srodowiskowy, jest mysle-
niem ztudnym i zyczeniowym. Podobnie jak utwierdzanie w przekonaniu, ze jest
si¢ takim ,,proekologicznym”. Aby ,,chcie¢” postgpowaé w zgodzie z przyrodni-
czymi prawidtowosciami, potrzeba budowania relacji z nia sama i przezycia pod-
stawowych wartosci ekologicznych. Same utylitarne motywacje tutaj nie wy-
starcza, z pewnos$cia w dluzszej skali czasowej. Jednakze rozwoj §wiadomosci
ekologicznej jest procesem, u uczniow wciaz zachodzi wychowanie, nastgpuje
internalizacja wartos$ci i budowanie nowych proekologicznych postaw.

Etyka srodowiskowa w edukacji ekologicznej
na Ill etapie edukacyjnym (gimnazjum)

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne na III etapie edukacyjnym dla przed-
miotu ,,Biologia” obejmuja znajomos¢ roznorodnosci biologicznej i podstawowych
procesow biologicznych, jak rowniez metodyki badan biologicznych oraz umie-
jetnosci interpretowania informacji i przedstawiania opinii zwigzanych z omawia-
nymi zagadnieniami biologicznymi’. Wymagania szczegbétowe w zakresie tresci
nauczania (zwiazane z edukacja ekologiczna) dotycza m.in. zalezno$ci migdzy
zywymi i nieozywionymi elementami ekosystemu, zalezno$ci pokarmowych
w ekosystemie, przyczyn i skutkow globalnego ocieplenia klimatu, konieczno$ci
segregowania odpadow w gospodarstwie domowym, proponowania dziatan ograni-
czajacych zuzycie wody i energii elektrycznej oraz wytwarzania odpadéw w domu.

W podrecznikach do biologii w gimnazjum, podobnie jak w poprzednich
etapach edukacyjnych, dominuje antropocentryczna odmiana etyki $rodowiskowej
(71,7%). Ponad "4 wskazan gromadza kategorie przypisywane biocentrycznej
wersji etyki srodowiskowej (26,41%). Znikomy odsetek (1,89%) przypada na
wskazanie taczace si¢ z holistyczna odmiang etyki Srodowiskowej, dotyczace
przynaleznos$ci cztowieka do catej wspolnoty istot zywych i ich $srodowiska. W ob-
rebie dominujacej etyki antropocentrycznej przewaza kategoria ,,zaleznos¢ ludz-
kich dziatan w srodowisku od ich korzysci dla cztowieka” (52,63%), nastepnie
lokuja si¢ kategorie ,,pomoc cztowieka przyrodzie” oraz myslenie o przyszlych

* Podstawa programowa..., Zat. nr 4. Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
dla gimnazjow i szkol ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie
$wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego. https://www.prawo.pl/akty/
dz-u-2009-4-17,17512432.html (dostep 11.12.2018).
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pokoleniach w kontek$cie zrdwnowazonego rozwoju (po 18,42%). W jednym
podreczniku do gimnazjum wprowadzono okreslenie wyjatkowego (uzyto tego
terminu) miejsca czlowieka w $wiecie przyrody (3,95%). Wsrdd kategorii tacza-
cych si¢ z etyka biocentryczng dominowato stwierdzenie, ze ,,zycie kazdego or-
ganizmu to wzrost réznorodnosci” (35,72%), a nastgpnie — ,,naturalne ekosystemy
ziemi jako sie¢ uzaleznionych od siebie organizmow” (32,14%). Kolejna katego-
ria, jesli idzie o czestotliwo$¢ odnotowywania jej w podrecznikach szkolnych,
dotyczyta stwierdzenia: ,,zte dla pozaludzkich istot Zzywych jest to, co szkodliwe
dlaich zycia i rozwoju” (25%). Warto jeszcze zaznaczy¢ obecnos¢ w dwoch pod-
recznikach kategorii ,,prawo do zycia wszystkich istot zywych ze wzgledu na nie
same” (7,14%). To wskazanie — wraz z podkresleniem wartosci bior6znorodnosci
oraz wzajemnej zaleznosci organizmoéw od siebie w obrebie ekosystemow — wy-
nikato z programu biologii w klasie III gimnazjum, w ktérym sporo tresci ksztat-
cenia odnosi si¢ do ekologii (jako dyscypliny biologicznej) i bioréznorodnosci,
stad spory udzial tych kategorii w otrzymanych wynikach.

W podrecznikach do biologii dla uczniéw gimnazjum przedstawione zosta-
ly szeroko prawidtowos$ci funkcjonowania ekosystemow, zanieczyszczenia po-
wietrza, wody, gleby, sposoby odnawiania zasobow, sktadowania odpadow i ich
utylizacji, jak rowniez kwestia klimatyczna. Zaznaczono, ze jednym z elementow
zrbwnowazonego rozwoju jest ochrona srodowiska przed zanieczyszczeniami,
a przyktadem na wcielenie zasad zréwnowazonego rozwoju w zycie byto np.
oszczgdzanie energii lub stosowanie technologii najmniej szkodliwych dla $ro-
dowiska.

Pytania i polecenia, ktore znajduja si¢ w podrecznikach szkolnych pod da-
nymi tematami lekcji, dotycza zwykle wiedzy merytorycznej. W trzech podrecz-
nikach szkolnych do klasy III gimnazjum proponuje si¢ réwniez uczniom prze-
prowadzenie do§wiadczen i obserwacji, jak np. recykling papieru”, wpltyw zanie-
czyszczen na wody gruntowe’®, wplyw efektu cieplarnianego na rosliny”’,
obserwowanie szybkosci rozktadu odpadéw pochodzacych z gospodarstwa do-
mowego’s. W pozostatych podrgcznikach, po podsumowaniu kazdego tematu
znajduje si¢ czg$¢ Pytania i polecenia, Zadania. Jednakze autorzy podrecznikow
czesto zamieszczaja w ksiazkach zadania testowe typu: Sprawdz, co potrafisz,

5 B. Sagin, A. Boczarowski, M. Sektas, Puls Zycia Podrecznik do biologii dla gimna-
zjum 3, wyd. VI, Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2015, nr ewidencyjny 58/3/2010, s. 158.

76 Ibidem, s. 155.

77 J. Loritz-Dobrowolska, Z. Sendecka, E. Szedzianis, E. Wierbitowicz, Biologia.
Podrecznik dla gimnazjum 3, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON Sp. z 0.0., Gdynia
2013, nr dopuszczenia 42/3/2011, s. 131.

8 E. Pylka-Gutowska, E. Jastrzebska, Blizej biologii, gimnazjum, podrecznik, czes¢ 3,
wyd. IV, WSiP, Warszawa 2014, nr ewidencyjny 74/3/2010, s. 179.
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Wiesz, czy nie wiesz?, Rozgrzewka przed egzaminem™, co wynika z modelu edu-
kacji nastawionej na zapamigtywanie szczegotowych informacji i z takiegoz (te-
stowego) sposobu ewaluacji osiagnie¢ uczniow.
Jakkolwiek pytania natury etycznej rzadko pojawiaja si¢ w podrecznikach
do gimnazjum, to warto przywotac te, ktore jednak zostaty postawione uczniom.
Czy wolno bezkarnie niszczy¢ srodowisko przyrodnicze, doprowadzajac do wyginigcia rzad-
kich gatunkow roslin i zwierzat? Odpowiedz na te pytania wykracza poza ramy badan naukowych.

Niektore z takich problemow rozwiazuja przepisy prawne, inne kazdy musi rozwazy¢ sam, zgodnie
ze zdrowym rozsadkiem i swoim sumieniem®

— piszq autorzy podrgcznika Ciekawa biologia, opatrujac cytowany fragment
wymownym tytutem ,,Ekologia odpowiada na rézne pytania, ale niektore odpo-
wiedzi sg dla nas niewygodne”. Natomiast w podreczniku Puls Zycia zamieszczo-
no rubryke Co o tym sqdzisz?, majaca na celu ukazywanie dylematéw moralnych
zwiazanych z sytuacja zwierzat zyjacych w ogrodach zoologicznych®' czy regu-
lowaniem koryt rzek™. Teksty te sktaniaja gimnazjalistow do refleksji i zajgcia
jakiego$ stanowiska, a samo rozwiazywanie dylematéw moralnych jest wpisane
w rozw0j moralny mtodych ludzi. Sprzyja réwniez ksztattowaniu wigkszej swia-
domosci problemow srodowiskowych i odpowiedzialnosci za $wiat. Jednoczesnie
nasuwa si¢ wazna wskazowka, ze edukacja ekologiczna powinna by¢ w duzej
mierze prowadzona metodami problemowymi. Jednakze nie chodzi tu tylko o za-
stosowanie innej metodyki edukacji ekologicznej, ale o zmiang (w $wiadomosci
nauczycieli realizujacych proces edukacji ekologicznej) myslenia i podejscia na
zorientowane etycznie. Chodzi o to, aby nauczyciele mieli $wiadomo$¢ rozmaitych
mozliwych podej$¢ do $wiata przyrody, wynikajacych z roznych nurtow filozofii
ekologicznej i etyki srodowiskowej oraz by dzielili si¢ ta wiedza z uczniami.
Nieodzowna rolg odgrywaé¢ w tym moga podregczniki szkolne, w ktorych taka
wiedza powinna si¢ znalez¢.

M. Klys, A. Korna$, M. Ryszkiewicz, Swiat biologii. Podrecznik do gimnazjum,
czg$¢ 3, wyd. III, Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2014, nr ewidencyjny 92/3/2011 —
»Sprawdz, co potrafisz”, s. 123—126.; E. Klos, W. Kofta, M. Kukier-Wyrwicka, H. Wer-
blan-Jakubiec pod red. W. Kofty, Ciekawa biologia, podrgcznik do gimnazjum 3, wyd. VI,
WSIP sp. z 0.0., Warszawa 2014, nr dopuszczenia 35/3/2009 —,, Test do dziatu 117, s. 160—162;
E. Pylka-Gutowska, E. Jastrzgbska, Blizej biologii — ,,Zadania sprawdzajace”, s. 180—181;
B. Sagin, A. Boczarowski, M. Se¢ktas, Puls zycia — ,,Wiesz czy nie wiesz?, s. 161-164,
»Rozgrzewka przed egzaminem”, s. 197-201.

80F. Klos, W. Kofta, M. Kukier-Wyrwicka, H. Werblan-Jakubiec pod red. W. Kofty,
Ciekawa biologia..., s. 81.

81 B. Sagin, A. Boczarowski, M. S¢ktas, Puls Zycia..., s. 135.

82 Ibidem, s. 152.
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Podsumowanie

Okazuje sig, ze w systemie formalnym przy podejmowaniu zagadnien §ro-
dowiskowych przewaza etyka antropocentryczna (72,19% kategorii) — Tab. 1.
Wprawdzie oprocz antropocentryzmu odnalezione zostaty przestanki biocentrycz-
ne (24,69% kategorii) i bardzo rzadko wystepujace holistyczne (3,12%) w posta-
ci okreslonych kategorii analizy tresci, tj. wskaznikow wymienionych etyk, ale
trudno mowi¢ o w miarg petnej koncepcji etyki biocentrycznej. Jest to raczej
antropocentryzm umiarkowany z dodanymi elementami (czasami wieloma) bio-
centryzmu, antropocentryzm uzupetniany biocentryzmem.

Tabela 1. Etyka srodowiskowa na roznych etapach edukacyjnych — czgsto-
tliwos¢ kategorii przypisanych danej etyce (w %)

Odmiana etyki Edukacja Klasa IV | Klasa V | Klasa VI Gimnazjum | Ogélem
srodowiskowei wczesnoszkolna SpP SpP SpP N =5+1 N = 84
1 N=62 N=6 | N=5 | N=5
Antropocentryczna 74,42 75,72 71,79 67,31 71,70 72,19
Biocentryczna 25,58 15,71 23,08 32,69 26,41 24,69
Holistyczna - 8,57 5,13 - 1,89 3,12
Razem 100 100 100 100 100 100

N — liczba poddanych analizie tresci egzemplarzy (podrgcznikdw i zeszytéw Ewiczen)

W materiatach dla dzieci mtodszych — do edukacji wczesnoszkolnej oraz do
klas IV (II etap edukacyjny) w obrgbie antropocentrycznie zorientowanej etyki
srodowiskowej, najwigksza waga przyktadana jest do uzytkowego wykorzystania
ro$lin i zwierzat oraz opieki nad tymi organizmami. Natomiast biocentryczna wer-
sja etyki srodowiskowej na tych poziomach generuje w najwigkszym stopniu wska-
zania, jak nie nalezy postgpowac, gdyz jest to zte dla zycia i rozwoju pozaludzkich
organizmow zywych. W podregeznikach do przyrody dla klas IV odnotowatam
najwigcej — w porownaniu z pozostatymi podrgcznikami — odniesien do etyki ho-
listycznej, uobecnianej poprzez traktowanie cztowieka jako czgsci przyrody przy-
naleznej do catej wspolnoty istot zywych i ich srodowiska. Poczawszy od podrecz-
nikow szkolnych dla klas V, nastgpuje szerokie podnoszenie wptywu cztowieka na
srodowisko 1 na niego samego oraz kwestii ochrony zasobow. Dlatego tez podrgcz-
niki do przyrody dla klas V i VI oraz do biologii w gimnazjum sprawiaja wrazenie
przetadowanych pod wzgledem tresci (zbyt szczegdtowych) i materiatu. Niewiele
jest polecen odwotujacych sig do refleksji etycznej, filozoficznej, ustosunkowy-
wania si¢ do jakich$ kwestii, poruszania problematycznych tematow.
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Odpowiadajac na pytanie o model edukacji ekologicznej, nalezy stwierdzic,
ze wraz ze wzrostem poziomu klasy i poziomu edukacji nastepuje przechodzenie
od edukacji przyrodniczej do edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju w ob-
rebie edukacji ekologicznej, prezentowanej w tresciach podrecznikéw szkolnych.
W podrecznikach do mtodszych klas: edukacji wezesnoszkolnej i klasy IV domi-
nuje edukacja przyrodnicza z pojawiajacymi si¢ wartosciami poszczegdlnych
tadéw, wyrdznianych w koncepcji zrownowazonego rozwoju. W podrecznikach
do klasy V sytuacja zmienia si¢ na korzys$c¢ edukacji sustensywnej, aby w podrgcz-
nikach do klasy VI, a szczeg6lnie do gimnazjum, w obrgbie interesujacych nas
przedmiotow nauczania wystepowal model edukacji do zrbwnowazonego rozwo-
ju z wyraznie zaznaczona aksjologia trzech tadow zrownowazonego rozwoju
(srodowiskowego, gospodarczego i spotecznego).

Niezwykle cenne w podrecznikach jest proponowanie mtodziezy samodziel-
nego wykonywania doswiadczen przyrodniczych (np. badania zanieczyszczenia
powietrza, wody i gleby), co korzystnie wptywa na rozumienie zachodzacych
w przyrodzie zalezno$ci. Rowniez szata graficzna podrgcznikow szkolnych jest
czesto na bardzo wysokim poziomie, sa one bogate w liczne infografiki, aktualne
zdjecia, ilustracje, wykresy. Z ciekawych poznawczo schematéw mozna si¢ wie-
le nauczy¢; mamy tu do czynienia z uczeniem si¢ przez obraz, szczegdlnie gdy
ten obraz jest interesujacy i dobrej jakosci pod wzgledem druku.

Pod wzgledem merytorycznym, jesli chodzi o tresci z zakresu edukacji eko-
logicznej, przekazywane w podrecznikach szkolnych do przyrody (w starszych
klasach szkoty podstawowej) 1 do biologii (w gimnazjum), zasadniczo ksiazki sa
dobrze napisane. Jest tam przekazywana w ciekawy sposéb rzetelna wiedza me-
rytoryczna. Natomiast w niewystarczajacym stopniu podnoszone sa kwestie etycz-
ne, poza umiarkowanym antropocentryzmem w zasadzie nie pojawiaja si¢ alter-
natywne sposoby podejscia do przyrody i pozaludzkich organizmoéw zywych. Nie
pojawia si¢ pozackonomiczne warto§ciowanie przyrody, kiedy jest ona wartoscia
per se —sama z siebie. Jak wykazata analiza tre$ci podrecznikow szkolnych, wie-
dzy z zakresu edukacji ekologicznej jest w podrecznikach duzo, ale etyki srodo-
wiskowej w jej roznych odmianach (tez biocentrycznej i holistycznej) — mato.

Filozofia ekologiczna i etyka srodowiskowa, obejmujac refleksja status przy-
rody, takze proponujac okreslone stanowiska etyczne wobec autonomicznego
statusu przyrody, sa nieodzowne w procesie edukacji, poniewaz stanowiac jego
podstawe, powinny by¢ faktycznie uwzgledniane w podstawie programowe;j ksztal-
cenia ogdlnego oraz w programach szkolnych wybranych przedmiotéw. Brak
takiego podejscia okazuje sig problemem wciaz aktualnym, tak zreszta byto wezes-
niej. Na brak filozofii w polskiej strategii edukacji ekologicznej®, postulaty ogra-

8 Przez edukacje do trwalego i zrownowazonego rozwoju. Polska Strategia Eduka-
cji Ekologicznej, Warszawa 1996.
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niczenia jej do filozoficznych kierunkéow studiow, w zakresie jedynie etyki $ro-
dowiskowej zwrocit uwage Andrzej Papuzinski, dobitnie piszac: ,,Niewykorzy-
stanie potencjatu filozofii ekologii przez autoréw polskiej strategii edukacji
ekologicznej pociaga za soba negatywne konsekwencje4.

Mysle, ze problem z niedostatecznym uwzglednianiem filozofii ekologicznej
i etyki §rodowiskowej w podstawie programowej i podrecznikach szkolnych stu-
zacych edukacji ekologicznej ma zwiazek z niewiedza i/badz niedocenianiem tych
podstaw przez zespoly przygotowujace wymienione materiaty, autorow podrecz-
nikdw i rzeczoznawcow oraz recenzentdw. Doceniajac newralgiczne znaczenie
filozoficznych podstaw, nie tylko w edukacji ekologicznej, nalezy si¢ o nie upo-
mniec®. Owa niewiedzg odnotowata Irena Trzcieniecka-Schneider, pokazujac, jak
brak znajomosci filozofii ujawniajacy si¢ w tresciach podrgcznikéw szkolnych
wplywa na powstawanie bledow rzeczowych, np. wpajane uczniowi nie§wiadomie
poglady na miejsce irolg cztowieka w §wiecie, traktowanie przyrody jako wy-
tacznej whasnosci cztowieka®.

Warto zauwazy¢ ograniczenia i stabe strony dominujacej w podrgcznikach
szkolnych etyki antropocentrycznej. Etyka antropocentryczna nie jest zgodna
z holizmem obecnym w wiedzy biologicznej. Dalsze i ciagle upowszechnianie
modelu antropocentrycznego w edukacji ekologicznej moze nasila¢ postawy uty-
litarystyczne w podejsciu do $wiata przyrody i przekonania, ze przyroda nalezy
do cztowieka. Nie sprzyja to rowniez zyskiwaniu przez uczniéw przeswiadczenia,
ze przyroda ma warto$¢ sama z siebie, bezwzgledna, niezalezna od jej wykorzy-
stania przez cztowieka.
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klasa 1, czes¢ 4, WSiP, Wydanie II, Warszawa 2013. Rok dopuszczenia 2012,
nr ewidencyjny: 492/2/2012;

12) Burdzinska A., Dymarska J., Kotaczynska M., Tropiciele. Karty ¢wiczen,
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dencyjny: 492/3/2013;
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492/4/2013;
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Wydanie II, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewidencyjny:
492/4/2013;

14) Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A.,
Kaminski R., Kotaczynska M., Nadarzynska B., Tropiciele, Karty ¢wiczen, kla-
sa 2, czes¢ 5, WSiP, Wydanie II, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewi-
dencyjny: 492/4/2013;

15) Burakowska E., Tropiciele, Matematyka, klasa 2, cz¢$¢ 5, WSiP, Wyda-
nie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewidencyjny: 492/4/2013;

16) Kulesza A., Tropiciele, Zajecia komputerowe. Podrecznik z ¢wiczeniami
klasa 2, WSiP, Wydanie II, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2013, nr ewiden-
cyjny: 518/2/2013;

17) Frydziﬁska—Swiqtek L., Marcinkowska B., Tropiciele, Karty plastyczne,
WSiP, Wydanie [. Warszawa 2014;

18) Tropiciele, Wyprawka, klasa 2, czg$¢ 1;

19) Tropiciele, Wyprawka, klasa 2, czg$¢ 2.

Dla klasy III edukacji wezesnoszkolnej:

1. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Podrecznik klasa 3, czgs¢ 1, WSiP, Wy-
danie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/2014;

2. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Karty éwiczen, klasa 3, czgs¢ 1, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/
2014;

3. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka, klasa 3, czes¢ 1, WSiP, Wyda-
nie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/2014;

4. Klos E., Kofta W., Tropiciele. Przyroda. Karty ¢wiczen, klasa 3, czg$¢ 1,
WSiP, Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia
492/5/2014;

5. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Podrecznik, klasa 3, czg$¢ 2, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/
2014;
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6. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Karty ¢wiczen, klasa 3, czgs¢ 2, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/
2014;

7. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka, klasa 3, czg$¢ 2, WSiP, Wy-
danie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/5/
2014;

8. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Ktos E., Kofta W., Nadarzynska B., Tropiciele, Podrecznik, klasa 3,
czes¢ 3, WSiP, Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopusz-
czenia 492/6/2014;

9. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Karty ¢wiczen, klasa 3, czgs¢ 3, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/
2014;

10. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka, klasa 3, cze$¢ 3, WSiP, Wyda-
nie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/2014;

11. Ktos E., Kofta W., Tropiciele. Przyroda. Karty ¢wiczen klasa 3, czes¢ 2,
WSiP, Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia
492/6/2014;

12. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Ktos E., Kofta W., Nadarzynska B., Tropiciele, Podrecznik klasa 3,
czes¢ 4, WSiP, Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopusz-
czenia 492/6/2014;

13. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Karty ¢wiczen klasa 3, czg¢$¢ 4, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/
2014;

14. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, czg$¢ 4, WSiP, Wyda-
nie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/2014;

15. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Ktos E., Kofta W., Nadarzynska B., Tropiciele, Podrecznik klasa 3,
czes¢ 5, WSiP, Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, dopuszczenia
492/6/2014;

16. Banasiak A., Burdzinska A., Danielewicz-Malinowska A., Kaminska A.,
Kaminski R., Nadarzynska B., Tropiciele, Karty ¢wiczen klasa 3, czg$¢ 5, WSIP,
Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/
2014;

17. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, czes¢ 5, WSiP, Wy-
danie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014, nr dopuszczenia 492/6/
2014;
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18. Kulesza A., Tropiciele, Zajgcia komputerowe. Podrecznik z ¢wiczeniami
klasa 3, WSiP, Wydanie I, Warszawa 2014. Rok dopuszczenia 2014;

19. Frydzinska-Swiatek L., Marcinkowska B., Tropiciele, Karty plastyczne,
WSiP, Wydanie [. Warszawa 2014;

20. Tropiciele, Wyprawka klasa 3, czg$¢ 1;

21. Tropiciele, Wyprawka klasa 3, czg$¢ 2.

Dla klasy IV szkoty podstawowej

1. Depczyk U., Sienkiewicz B., Binkiewicz H., Przyroda z pomystem. Pod-
recznik do klasy czwartej szkoty podstawowej, czgs¢ 1, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne sp. z 0.0., Wydanie III zm., Warszawa 2015; 604/1/2012/2014;

la. Depczyk U., Sienkiewicz B., Binkiewicz H., Przyroda z pomystem. Pod-
recznik do klasy czwartej szkoty podstawowej, czgs¢ 2, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne sp. z 0.0., Wydanie III zm., Warszawa 2015; 604/1/2012/2014;

2. Gromek E., Ktos E., Kofta W., Laskowska E., Melson A., Przyrodo, witaj! 4.
Podrecznik dla szkoty podstawowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
sp. z 0.0., Wydanie 1V, Warszawa 2015, nr ewidencyjny: 530/1/2012;

3. Braun M., Grajkowski W., Wigckowski M., Na tropach przyrody 4. Pod-
recznik, Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2012; 554/1/2012;

4. Marko-Worlowska M., Szlajfer F., Stawarz J., Tajemnice przyrody. Pod-
recznik dla klasy czwartej szkoty podstawowej, Nowa Era Sp. z 0.0., Wydanie 111,
Warszawa 2014; 399/1/2011;

5. Augustowska M., Gajewska M., Ciekawi Swiata. Przyroda 4. Podrecznik
dla szkoty podstawowej, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon Sp. z 0.0, Gdynia
2015; 454/1/2012/2015.

Dla klasy V szkoty podstawowej

1. Depczyk U., Sienkiewicz B., Binkiewicz H., Przyroda z pomystem. Pod-
recznik do klasy piatej szkoly podstawowej, cze$¢ 1, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne sp. z 0.0., Warszawa 2014, nr dopuszczenia 604/1/2013;

la. Depczyk U., Sienkiewicz B., Binkiewicz H., Przyroda z pomystem. Pod-
recznik do klasy piatej szkoly podstawowej, czg$¢ 2, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne sp. z 0.0., Warszawa 2014, nr dopuszczenia 604/2/2013;

2. Gromek E., Ktos E., Kofta W., Laskowska E., Melson A., Przyrodo, witaj!
Podrecznik dla szkoty podstawowej 5, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
sp. z 0.0., Wydanie 11, Warszawa 2014, nr ewidencyjny w wykazie: 530/2/ 2013;

3. Braun M., Grajkowski W., Wigckowski M., Na tropach przyrody. Podrecz-
nik 5, Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2013, nr ewidencyjny 554/2/2013;

4. Slosarczyk J., Kozik R., Szlajfer F., Tujemnice przyrody. Podrecznik dla
klasy piatej szkoly podstawowej, Nowa Era Sp. z 0.0., Wydanie II, Warszawa
2014, nr ewidencyjny w wykazie: 399/2/2013.
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Dla klasy VI szkoty podstawowej

1. Depczyk U., Sienkiewicz B., Binkiewicz H., Przyroda z pomystem. Pod-
recznik do klasy szdstej szkoty podstawowe;j, czgs¢ 1, WSIP sp. z 0.0., Warszawa
2014, nr dopuszczenia 604/4/2014;

la. Depczyk U., Sienkiewicz B., Binkiewicz H., Przyroda z pomystem. Pod-
recznik do klasy szostej szkoty podstawowej, czes¢ 2, WSiP, Warszawa 2014,
nr dopuszczenia 604/5/2014;

2. Braun M., Grajkowski W., Wigckowski M., Na tropach przyrody. Podrecz-
nik 6, Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2014, nr dopuszczenia 554/3/2014;
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Environmental Ethics in Ecological Education Based
on Selected Textbooks on Nature,
Biology and Early Childhood Education

Summary

The article presents results of qualitative research, the goal of which was to identify
(reconstruct) different types of environmental ethics (anthropocentric, biocentric and
holistic ethics) presented in school textbooks (for selected subjects) that are used for
multidisciplinary ecological education. The results show that anthropocentric ethics is
dominant in the content of formal environmental education, while biocentric ethics is less
frequent and there is also some focus on a holistic declaration that man is a part of nature.

The obtained results lead to many postulates, formulated mainly for practice and
educational policy. This firstly concerns consultations and debates within expert teams
and authors of the core curriculum of general education, followed by taking the changes
proposed by the authors of school curricula, school textbooks and the appraisers, who
evaluate them into account. The proposed changes would concern, among others: a) the
introduction of philosophical education into school ecological education, especially topics
related to ecological philosophy and environmental ethics (moderate axiological anthro-
pocentrism, biocentric ethics, holistic ethics); b) dissemination of the non-instrumental
value of nature within the framework of formal ecological education; an assumption that
nature, including every living organism (animal and vegetal), has value in itself (per se).

Key words: school textbooks, ecological education, anthropocentric ethics, biocen-
tric ethics, holistic ethics, formal education.
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UNIWERSYTET JAGIELLONSKI W KRAKOWIE
INSTYTUT MATEMATYKI

Parametry fizyczne polskich podrecznikow
do matematyki w latach 1801-2017

Stowa kluczowe: polskie podreczniki do matematyki, cechy fizyczne pod-
recznikow.

Wstep. Oceniajac przydatno$¢ danego podrgcznika do uzytku szkolnego,
bierzemy pod uwage w pierwszym rzgdzie jego tres¢, a nie walory fizyczne.
Sprawdzamy, czy jest zgodny z podstawa programowa ksztatcenia do danego
przedmiotu na okreslonym poziomie ksztatcenia, ktore okreslone sa przez mi-
nisterstwo wtasciwe do spraw oswiaty, czy podrecznik wpisuje si¢ w pewna
okreslona, spojna koncepcje ksztalcenia w zakresie danego przedmiotu (np.
matematyki) i przedmiotow z nim skorelowanych (w przypadku matematyki —
z fizyka, chemigq i in.). Sprawdzamy, czy prezentowany materiat nie zawiera
btedoéw, czy nie dokonano nadmiernych uproszczen w celu uprzystgpnienia
wiedzy uczniom. Dopiero w drugim rzg¢dzie zwracamy uwagg na walory fizycz-
ne ksiazki, jej masg, rozmiary, trwato$¢ oprawy, wielko$¢ druku, czytelnosé
ilustracji 1 inne cechy, ktore dla uzytkownika sa roéwniez wazne. W niniejszej
pracy skupiamy sig na analizie cech fizycznych wolumindéw polskich podrgcz-
nikow do matematyki i analizie zmian tych cech, ktore dokonaly sig na prze-
strzeni okoto dwustu lat.

Metoda badawcza i materialy. ZebraliSmy 160 woluminéw ksiazek do
matematyki napisanych w jgzyku polskim (lub przettumaczonych na jezyk pol-
ski) do uzytku polskich uczniow i wydrukowanych w latach 1811-2017. Sigga-
lismy takze do elektronicznych katalogow polskich bibliotek (np. [4], [5]) w ce-
lu sprawdzenia liczby wydan wybranych podrecznikow. Teofil Zebrawski w Bib-
liografii pismiennictwa polskiego z dziatu matematyki i fizyki [...] (zob. [2])
obejmujacej — wraz z Dodatkami do bibliografii [...] (zob. [3]) — okres od XIII
wieku do roku 1830, wymienia zaledwie kilka polskich podrgcznikéw do mate-
matyki, ktore ukazaty si¢ drukiem migdzy rokiem 1801 a 1830. Nie staralismy
si¢ dotrze¢ do egzemplarzy wszystkich wydan tych ksiazek. Te, ktére ukazaty
si¢ w XIX wieku, nie miaty szerokiego grona odbiorcéw. Mimo ze egzemplarze
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podrecznikow wydanych w okresie od 1801 do 2017 roku sa dostgpne w biblio-
tekach archiwizujacych egzemplarze obowiazkowe, nie siggaliSmy po nie. Za-
lezalo nam na zbadaniu woluminow, ktoére rzeczywiscie byly uzywane przez
uczniéw. Za kryterium, czy podrecznik byt uzywany w praktyce, przyjeliSmy
stopien zuzycia ksiazki', a nie wytacznie stwierdzenie ,,Podr¢cznik dopuszczo-
ny do uzytku szkolnego” lub rownowazne. Egzemplarze, ktore badalismy, byty
uzywane przez uczniow, niekiedy przez kilka osob, o czym $wiadcza widoczne
$lady uzytkowania ksiazek: podpisy kolejnych uzytkownikow, przekreslenia,
dopiski otowkiem, atramentem, dtugopisem w tekscie, pokolorowane kredkami
fragmenty rysunkow, liczne zaplamienia, oderwane oktadki, uszkodzone strony.
Woluminy przechowywano, zwazono i zmierzono w pomieszczeniu o tempera-
turze 21 stopni Celsjusza, przy wilgotnosci wzglednej 50%. Mas¢ woluminu
wyrazono w gramach, a jego wysoko$¢, szerokos¢ i grubo$é* — w milimetrach
po zaokragleniu do liczb catkowitych. Ze wzgledu na wiek grupy odbiorcow
podzielilismy og6t wolumindw na trzy podzbiory: (A) ksiazki dla uczniow
w wieku 7—-11 lat, (B) dla uczniow w wieku 11-15 lat, (C) dla uczniéw w wieku
15-19 lat. Nie badali$my, jak zmienialy si¢ ceny podrgcznikow ze wzgledu na
wielokrotne, niejednokrotnie glgbokie zmiany struktury cen artykutow na pol-
skim rynku (m.in. w wyniku dwéch wojen §wiatowych, inflacji w latach 80. XX
wieku) i brak wzorca, do ktérego mozna by odnosi¢ ceny ksiazek na przestrze-
ni dwustu lat.

Przed prezentacja danych w tabelach i na wykresach przypomnijmy kilka
podstawowych poje¢ statystyki opisowej. Niech x, x, ..., x bedzie ciagiem n
liczb uporzadkowanych niemalejaco (wyrazajacych np. mase, dtugosé, gestose
lub inng wielko$¢ wyrazona za pomoca liczb). Sredniq X, clagux, x,, ..., X, na-
zywamy Srednig arytmetyczng wyrazow ciagu, czyli sumg liczb x, x, ..., x, po-
dzielona przez liczbg n. Medianqg (inaczej: wartosciq srodkowq) ciagu x, x,, ..., X,
nazywamy liczbg x , ktorej nie przekracza potowa wyrazow ciagu x, x,, ..., x

n,

! Kryterium tego nie stosowali$my w przypadku ksiazek wydanych w 2017 ro-
ku, ktore byty uzywane zaledwie od kilku miesigcy w chwili ukonczenia niniejszej
pracy.

2 Grubo$¢ wolumindéw mierzono za pomoca suwmiarki i zanotowano z doktad-
noscia do 1/100 milimetra. Ponowny pomiar grubos$ci tych samych woluminéw po
pewnym czasie dawatl czgsto inne, rézne od poprzednich wyniki. Przypomnijmy, ze
badaniu poddano ksiazki, ktore byty uzywane przez uczniow, wiele z nich byto w rdz-
nym stopniu zanieczyszczonych, miaty zwykle uszkodzona oktadkg. Pomiar grubosci
egzemplarzy, ktore byty uprzednio zawilgocone, po kilku miesiacach po wyschnigciu
dawat inng warto$¢. Zaokraglono wigc pomiar grubosci woluminéw do pelnych mili-
metrow.
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a ktora jest nie wigksza od potowy pozostatych wyrazow tego ciagu®. Dolnym
kwartylem ciagu x, x,, ..., x, nazywamy mediang tych wyrazow ciagu, ktore leza
pomigdzy najmniejszym wyrazem ciagu x, a jego mediang x . Dolny kwartyl jest
wigc liczba, ktorej nie przekracza 4 wyrazow ciagu, a pozostale ¥4 wyrazow cia-
gu jest nie mnigjszych od dolnego kwartyla. Gérnym kwartylem ciagu x, x,, ..., x,
nazywamy mediang tych wyrazow ciagu, ktore leza pomigdzy jego mediang x
a najwigksza wartoscia ciagu x . Gorny kwartyl jest wigc liczba, ktorej nie prze-
kracza ¥4 wyrazow ciagu, a pozostata ¥ czg$¢ wyrazow ciagu jest nie mniejszych
od gornego kwartyla. Odchyleniem srednim ciagu x, x,, ..., x, nazywamy liczbg ¢
réowna pierwiastkowi kwadratowemu ze $redniej arytmetycznej kwadratow roznic:
(x,—x, )% (x,—x,)% ..., (x,— x,_)*. Odchylenie $rednie jest miara rozproszenia
elementow ciagu x,, x,, ..., X, CO precyzyjniej mozemy wyrazi¢ np. za pomocg
reguty trzech sigm (ktora jest wnioskiem z nierownosci Czebyszewa, zob. [1],
s. 73-74): w przedziale pomigdzy liczbami x,— 36 a x, + 3o lezy co najmniej
8/9 = 0,888... (a wigc blisko 90%) wyrazow ciagu X, Xy ey X niezaleznie od
rozktadu* wartosci tego ciagu. Korzystajac z nierdwnosci Czebyszewa, mozna
takze fatwo sprawdzi¢, ze pomigdzy x_— 20 a x, + 20 lezy co najmniej % (czy-
li 75%) wyrazéw ciagu. Mozemy wigc powiedzie¢, ze im warto$¢ odchylenia
sredniego o jest mniejsza, tym wigksza czgS¢ ogotu wyrazow ciagux, x, ..., X ,
lezy w ustalonym przedziale, ktorego Srodkiem jest warto$¢ Srednia x, danego
ciagu, a tym samym — opisujac to pogladowo — warto$ci ciagu x, x,, ..., X, 3
mniej rozproszone i skupiaja sig¢ blisko wartosci $redniej x, Zwro¢my takze
uwage, ze w przedziale migdzy dolnym a géornym kwartylem lezy (co najmnie;j)
potowa wyrazoéw ciagu x, x,, ..., x,. W przedziale tym lezy mediana, nie musi
jednak by¢ srodkiem tego przedziatu. Mediana x i wartos¢ Srednia x_nie musza
by¢ rowne.

Liczba stron pojedynczego woluminu wyraznie zalezy od grupy wiekowe;j
odbiorcoéw. Przecigtny podrecznik do matematyki dla najmtodszych uczniow
(podzbidr A) liczyt okoto 130 stron. Podrgczniki dla ucznidow starszych (podzbior
B i C) liczyly po okoto 220 stron w jednym woluminie. W przypisach podano
dane podrecznikéw o najmniejszej i najwigkszej liczbie stron w danym pod-
zbiorze.

3 Zwrdéémy uwage, ze mediang ciagu moze by¢ kazda liczba z pewnego przedziatu
liczbowego, np. mediana ciagu czteroelementowego: 1, 2, 8, 9 jest kazda liczba z prze-
dzialu od 2 do 8. W takim przypadku zwykle umawiamy si¢, ze mediana ciagu jest srodek
przedzialu median, czyli w rozwazanym przypadku liczba: (2+8)/2=5.

* Jesli o rozktadzie ciagu x, x,, ..., x, wiadomo wigcej, np. Ze ma rozktad normalny,
to mozna uzyskac lepsze, bardziej precyzyjne oszacowania niz te, ktére wynikaja z nie-
rownos$ci Czebyszewa (zob. [1]).
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zbiory minimalna | maksymalna | kwartyl . kwartyl $rednia | odchylenie $rednie
T . . mediana R . .
woluminéw | liczba stron | liczba stron | dolny gorny | liczba stron liczby stron
AS© 48 248 112 134 159 134 31
B8 84 348 176 232 272 227 53
c1o 94 456 148 206 272 221 75
A+B+C 48 456 136 196 256 207 69

Liczba stron pojedynczego woluminu w latach 1811-2017 w catym zbiorze,
jak i wyodrebnionych podzbiorach A, B i C, wykazuje wyraznie tendencj¢ wzro-
stowa, co tatwo zauwazy¢ po przestudiowaniu danych na wykresie (na osi pozio-
mej podano rok wydania woluminu, a pionowej — liczbe stron) oraz linii trendu.

Liczba stron woluminu w calym zbiorze:
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5T. Sierzputowski, S. Klebanowski, Rachunki dla I klasy szkoly powszechnej, Ksiaz-
nica Atlas, Lwow, Warszawa 1933 (48 stron).

® A.M. Rusiecki, W. Schayer (Janina Goérska oprac.), Arytmetyka z geometriq 111,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1974 (248 stron).

7F. Mo¢nik (ttum. G. Martyniak), Geometrya pogladowa dla nizszych szkét srednich,
Naktadem Ksiggarni G. Seyfartha, Lwoéw 1906 (84 strony).

8 M. Braun, A. Mankowska, M. Paszynska, K. Wej, W. Babianski, E. Szmytkiewicz,
J. Janowicz, Matematyka z kluczem 7. Podrecznik do matematyki dla klasy siodmej szko-
ty podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017 (348 stron).

? S. Straszewicz, S. Kulczycki, Geometria dla IlI klasy gimnazjum (dawniej 1V),
Ksiaznica Atlas, Wroctaw, Warszawa 1947 (94 strony).

10Z. Krygowska (przy wspotudziale J. Maroszkowej), Geometria dla klas 1 i 2 lice-
um ogolnoksztatcqcego, 1, 2 i 3 technikum, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 1981 (456 stron).
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Liczba stron woluminu w podzbiorze A:
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Liczba stron woluminu w podzbiorze B:
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Liczba stron woluminu w podzbiorze C:
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Masa pojedynczego woluminu (wyrazona w gramach) wzrastata w kazdym
z trzech podzbiorow A, B i C, co mozemy zauwazy¢ na wykresach (na osi pozio-
mej podano rok wydania woluminéw, a na pionowej — mas¢ wrazona w gramach),
na ktorych dodano lini¢ trendu:

Masa woluminéw z catym zbiorze:
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Masa woluminéw w podzbiorze A:
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Masa woluminéw w podzbiorze B:
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Masa woluminéw w podzbiorze C:
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Podajemy wartosci liczbowe parametrow rozktadu masg (w gramach) roz-
wazanych woluminow (w przypisach podano dane podrgcznikéw o najmniejszej
i najwigkszej masie w danym podzbiorze):

zbiory masa masa kwartyl . kwartyl masa odchylenie

woluminéw | minimalna | maksymalna dolny mediana gorny $rednia $rednie masy
Al 54 364 115 171 258 189 80
B 77 581 211 270 364 297 94
Cls16 96 596 178 225 294 254 87
A+B+C 54 596 179 236 331 258 92

W wieku XX format woluminu podrecznika do matematyki w przewaza-
jacej wigkszos$ci zblizony byt do A5 (szerokos¢ 148 mm, wysoko$¢ 210 mm) i byt

'T. Sierzputowski, S. Klebanowski, Rachunki dla I klasy szkoly powszechnej, Ksiaz-
nica Atlas, Lwow, Warszawa 1933 (54 gramy).

12 H. Moroz, Nasza matematyka, Podrecznik do klasy drugiej szkoly podstawowej,
wydanie trzecie, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1975 (364 gramy).

13 R. Raciegcki, Krotka geometrya dla szkot miejskich, Naktadem Ksiggarni Ludwika
Fiszera w Lodzi, Warszawa 1919 (77 gramow).

4 A. Makowski, T. Mastowski, A. Toruniska, Matematyka 7. Podrecznik dla szkoty
podstawowej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2017 (581 gramow).

15'S. Straszewicz, S. Kulczycki, Geometria dla Il klasy gimnazjum (dawniej 1V),
Ksiaznica Atlas, Wroctaw—Warszawa 1947 (98 gramow).

16'W. Babianski, L. Chanko, D. Ponczek, MATeMAtyka 1. Zakres podstawowy i roz-
szerzony. Podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych, Nowa Era, Warszawa 2012 (596
gramow).
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wigkszy od formatu woluminow w wieku XIX (szeroko$¢ ok. 100-120 mm, wy-
sokos¢ ok. 170-190 mm). Koniec wieku XX przyniost powigkszenie formatu stron
do ok. 170 mm szerokosci i ok. 240 mm wysokosci (zblizony do formatu BS5).
Zob. wykres Format woluminu.
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Konsekwencja rosnacego formatu woluminu, rosnacej liczby stron, a takze
zwigkszenia liczby ilustracji w podregcznikach, jest powigkszenie sumarycznej
powierzchni zadrukowanych stron (tj. iloczynu liczby stron, wysokosci i sze-
rokos$ci pojedynczej strony), co znowu tatwo zauwazy¢ na wykresie (na osi po-
ziomej podano rok wydania woluminu, a na pionowej — pole powierzchni zadru-
kowanych stron wyrazone w metrach kwadratowych):
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pole zadrukowanych stron w metrach
kwadratowych

Parametry rozktadu zadrukowanych stron woluminéw wyrazone w metrach
kwadratowych (w przypisach podano podrgczniki o najmniejszym i najwigkszym
polu powierzchni zadrukowanych stron):
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zbi('?r ) pple pole kwartyl mediana kwartyl pole. odchyl§nie
woluminéw | minimalne | maksymalne dolny gorny $rednie $rednie
A8 1,33 7,95 2,78 4,16 5,37 4,20 1,48
B! 2,48 13,97 5,66 7,53 9,78 7,711 2,44
caz 2,96 15,22 4,40 5,93 8,13 6,69 2,42
A+B+C 1,33 15,22 4,26 6,03 8,45 6,69 2,64

Gramatura papieru i jego grubos$¢. Gramatura papieru (masa metra kwa-
dratowego arkusza papieru uzytego do wydrukowania ksiazki wyrazona w gra-
mach), na ktérym drukowano podreczniki do matematyki, byta zblizona w roz-
wazanym okresie i wynosita przeci¢tnie ok. 80 graméw na metr kwadratowy, co
tatwo zauwazy¢ na wykresie zawierajacym punkty odpowiadajace latom wydania
wolumindw i gramature:
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I7T. Sierzputowski, S. Klebanowski, Rachunki dla I klasy szkoly powszechnej, Ksiaz-
nica Atlas, Lwow, Warszawa 1933 (zadrukowano 1,33 m? powierzchni).

18 M. Braun, A. Mankowska, M. Paszynska, Matematyka z kluczem 4. Czes¢ II.
Podrecznik do matematyki dla klasy czwartej szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa
2017 (zadrukowano 7,95 m? powierzchni).

19 F. Mo¢nik (ttum. G. Martyniak), Geometrya pogladowa dla nizszych szkoél srednich,
Naktadem Ksiggarni G. Seyfartha, Lwow 1906 (zadrukowano 2,48 m? powierzchni).

20 M. Braun, A. Mankowska, M. Paszynska, K. Wej, W. Babianski, E. Szmytkiewicz,
J. Janowicz, Matematyka z kluczem 7. Podrecznik do matematyki dla klasy siodmej szko-
ty podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017 (zadrukowano blisko 14 m? powierzchni).

218, Straszewicz, S. Kulczycki, Geometria dla 11l klasy gimnazjum (dawniej 1V),
Ksigznica Atlas, Wroctaw—Warszawa 1947 (zadrukowano niecate 3 m? powierzchni).

22W. Babianski, L. Chanko, D. Ponczek, MATeMAtyka 1. Zakres podstawowy i roz-
szerzony. Podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych, Nowa Era, Warszawa 2012 (zadru-
kowano ponad 15 m? powierzchni).
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Podreczniki do matematyki drukowano na papierze o $redniej grubosci ok.
100 mikrometrow (tj. ok. 1/10 milimetra); w nieznaczny sposob zmieniata si¢ ona
w czasie. Wyraznie jednak widac, ze podreczniki dla najmtodszych uczniow (z klas
pierwszej i drugiej szkoty podstawowej)* byty drukowane w latach 60. i 70. XX
wieku na nieco grubszym papierze, nawet dwukrotnie grubszym niz przecigtnie,
co z pewnoscia utatwiato dzieciom kartkowanie ksiazki, a takze wptywalo na
trwato$¢ podrecznika, ktory miat stuzy¢ kilku rocznikom uczniow.

zbidr minimalna maksymalna | kwartyl . kwartyl srednlrar odchylenie
. - . o . mediana A grubosé . .
woluminow | grubo$¢ papieru | grubos¢ papieru | dolny gorny . $rednie
papieru
A 69 227 88 105 147 120 34
B 61 182 78 91 121 101 25
C 53 143 93 101 121 104 17
A+B+C 61 227 86 99 124 107 22

Grubo$¢ papieru, na ktorym drukowano podreczniki do matematyki:
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Wydawcy podrecznikow szkolnych do matematyki w latach 1801-2017.
W Bibliografii Teofila Zebrawskiego (zob. [2], [3]) znajdziemy informacje o nie-
licznych polskich?* podrgcznikach do matematyki, ktore ukazaly si¢ w latach

2 Podreczniki:

(1) Z. Cydzik, Matematyka 1, WSiP, Warszawa 1974, wydanie IV,

(2) AM. Rusiecki, W. Schayer, Arytmetyka I, PZWS, Warszawa 1964, wydanie XI,

(3) A.M. Rusiecki, W. Schayer, Arytmetyka II, WSiP, Warszawa 1974, wydanie XX,
wydrukowano na papierze o grubosci ok. 170-230 mikrometrow.

2 Pomijamy podreczniki, ktore wydano w XIX wieku na ziemiach polskich po nie-
miecku, francusku, hebrajsku, badz w jidysz, jak podrgcznik arytmetyki 07910 "0y 190
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1801-1830. Wydane zostaly naktadem gtéwnie samych autorow, jako edycje
Drukarni Ksigzy Pijarow w Warszawie®, Jozefa Zawadzkiego w Wilnie, Dzien-
nika Wilenskiego, Wilhelma Bogumita Korna we Wroctawiu, Drukarni Akademi-
ckiej w Krakowie i in.

W okresie od 1830 roku az do lat 20. XX wieku podreczniki szkolne do mate-
matyki — co mozna stwierdzi¢, przegladajac karty tytulowe zachowanych woluminow
w zbiorach A, B i C, a takze katalogi bibliotek (zob. [4], [5]) — nadal ukazywaly si¢
przede wszystkim naktadem autoréw i byly drukowane m.in. w Drukarni Gazety
Codziennej w Warszawie®®, u K. S. Jakubowskiego we Lwowie?’, u M. Arcta w War-
szawie®®, u G. Seyfartha we Lwowie”, u Gebethnera® (nastgpnie: Gebethnera i Wolf-
fa) w Krakowie, naktadem Kazimierza Idzikowskiego w Warszawie?!, czy Ksiggarni
Ludwika Fischera w Lodzi*>. Rowniez w mniejszych miastach — ktore nie szczycity
sig¢ tradycjami akademickimi — wydawano podrgczniki do matematyki, np. nakladem
Ksiggarni Edwarda Trautmana w Ptocku® czy Drukarni Karola Pollaka w Sanoku*.

[Sefer iter soprim] Wieniec medrcow, Grodno 1802, Lwow 1815 (zob. [2], tom 2,
s. 497, 531).

2 Do rozbioréw Drukarnia Pijarow w Warszawie nosita zaszczytna nazwe Drukarni
J.K.Mci i Rzeczypospolitey u XX. Scholarum Piarum (fac. Typis S. R. M. & Reipublice,
in Collegio Scholarum Piarum). Jej naktadem ukazato si¢ w latach 1775-1811 m.in. kilka
wydan podrecznika ks. Sz. Bielskiego Arytmetyka praktyczna krotkim i tatwym sposobem
przez pytania dla wygody mlodziezy i uzytku gospodarskiego zebrana (zob. [2], s. 441).

26 Zob. np. A.C. Clairaut [thum. St. Przystanski], Zasady geometrii, Z Drukarni Ga-
zety Codziennej, Warszawa 1856.

27 Zob. np. M. Jamrogiewicz, Geometrya pogladowa dla nizszych klas szkot srednich,
wydanie trzecie, Naktadem K.S. Jakubowskiego, Lwow 1901.

28 S. Thomas, Teorja arytmetyki, czesci 1, 2 1 3, Naktadem i drukiem M. Arcta, War-
szawa 1908.

2 Zob. np. F. Mo¢nik (thum. G. Martyniak), Geometrya pogladowa dla nizszych szkét
srednich, Naktadem Ksiggarni G. Seyfartha, Lwow 1906.

30 Zob. np. 1. Kranz, Zbior zadan matematycznych, wydanie drugie przerobione
i rozszerzone, Ksiggarnia Gebethnera i Sp., Krakoéw 1811.

31 Zob. np. S. Michalski, W. Zakrzewski, Zbior przyktadow i zadan algebraicznych
dla srednich zakladow naukowych meskich i Zenskich, wydanie czwarte, Naktad Kazimie-
rza Idzikowskiego, Warszawa 1915.

32 Zob. np. R. Raciecki, Krétka geometrya dla szkét miejskich, wydanie trzecie,
Naktadem Ksiggarni Ludwika Fiszera w Lodzi, 1919.

33 Zob. np. H. Pniewski, Zbior zadan trygonometrycznych z dotqczeniem maturalnych
dla klas wyzszych szkol srednich, wydanie drugie powigkszone, Nakladem Ksiggarni
Edwarda Trautmana, Ptock 1929.

3 K. Brzostowicz, Poczqtki arytmetyki i algebry dla nizszych klas szkot srednich.
Czesé I na klase 1i 11, wydanie czwarte, Naktadem Ksiggarni Karola Pollaka, Sanok 1900.
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Polskie podreczniki do matematyki wydawato takze C.K. Wydawnictwo Ksiazek
Szkolnych w Wiedniu®.

Wprowadzenie obowiazku szkolnego w 1919 roku’ z pewnoscia zwigkszy-
o popyt na podreczniki, zwlaszcza do szkot powszechnych, dla uczniow w wieku
7—-14 lat. W okresie miedzywojennym polskie podreczniki do matematyki ukaza-
ly si¢ nakladem Wydawnictwa Zakladu Narodowego im. Ossolinskich we Lwowie,
»Naszej Ksiggarni” Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych,
Ksiaznicy Polskiej Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych we Lwowie, Domu
Ksiazki Polskiej, Wydawnictwa ,,Pomoc Szkolna” H. Wajnera w Warszawie, Ksie-
garni Sw. Wojciecha w Poznaniu, Ksiaznicy Atlas — Zjednoczonych Zaktadow
Kartograficznych i Wydawniczych we Lwowie (po Il wojnie $wiatowej Ksiazni-
ca dziatata we Wroctawiu pod nazwa: Ksiaznica Atlas — do konca lat 40.%”), Pan-
stwowego Wydawnictwa Ksiazek Szkolnych we Lwowie, Instytutu Wydawnicze-
go ,,Biblioteka Polska” i in. (zob. [4], [5]).

W okresie drugiej wojny §wiatowe]j podreczniki do matematyki w jezyku
polskim ukazaty si¢ naktadem Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego na emigracji, Urzedu Os$wiaty i Spraw Szkolnych oraz nakladem
Komisji Regulaminowo-Wydawniczej Armii Polskiej na Wschodzie®®. Po 1945

35 Zob. np. podrecznik: F. Moénik, Pigta ksiqzka rachunkowa dla austryackich szkot
ludowych pospolitych 1- do 3-klasowych, C.K. Wydawnictwo Ksiazek Szkolnych, Wieden
1886.

3¢ Dekret o obowiqzku szkolnym z dnia 7 lutego 1919 r., Dziennik Ustaw 1919, nr 14,
poz. 147 http://dziennikustaw.gov.pl/du/1919/s/14/147 Dodajmy tez, ze w tym samym
numerze Dziennika Ustaw pod poz. 146 opublikowano Dekret w przedmiocie przepisow
tymczasowych o zaktadach drukarskich i sktadach drukow z dnia 7 lutego 1919 r., regu-
lujacy ,,na obszarach b. zaboru rosyjskiego utrzymanie zaktadéw drukarskich oraz sktadow
drukéw” http://dziennikustaw.gov.pl/du/1919/s/14/146 [dostep 26.02.2018].

37 Prawdopodobnie jednym z ostatnich podrecznikow do matematyki wydanych
w okresie powojennym przez Ksiaznicg Atlas jest ksigzka St. Straszewicza i St. Kulczy-
ckiego, Matematyka. Algebra, trygonometria i geometria wykresina dla I klasy liceum
ogolnoksztalcqcego, wydzial matematyczno-fizyczny, Ksiaznica Atlas, Wroctaw—Warsza-
wa 1949.

3% W Jerozolimie w latach 1943-1944 wznowiono m.in. przedwojenne wydania
podrecznikow: (1) A.M. Rusiecki, A. Zarzecki, Arytmetyka. Podrecznik dla uczniow
szkoly powszechnej. Klasa 111, Urzad Oswiaty i Spraw Szkolnych. Naktad Komisji Re-
gulaminowo-Wydawniczej Armii Polskiej na Wschodzie, Jerozolima 1943, (2) J. Mi-
hutowicz, Algebra dla klasy Il gimnazjum, Urzad Oswiaty i Spraw Szkolnych, Jerozo-
lima 1943, (3) B. Iwaszkiewicz, Geometria dla 1V klasy gimnazjalnej, Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Jerozolima 1944, (4) B. Iwaszkiewicz,
J. Mazur, J. Stowikowski, Arytmetyka. Podrecznik do klasy I gimnazjalnej, Urzad O$wia-
ty 1 Spraw Szkolnych. Naktad Komisji Regulaminowo-Wydawniczej Armii Polskiej na
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roku niektore podrgczniki do matematyki jeszcze przez kilka lat byty wznawiane
w Wielkiej Brytanii***° i Palestynie*! (zob. [4]).

Na ziemiach okupowanych przez Zwiazek Radziecki kilka rosyjskich pod-
recznikéw do matematyki, przettumaczonych na jezyk polski, wydano naktadem
Panstwowego Wydawnictwa Mniejszosci Narodowych Ukrainskiej Socjalistycz-
nej Republiki Radzieckiej**.

Wigkszo$¢ podrecznikéw do matematyki po roku 1947 ukazata si¢ naktadem
Panstwowych Zaktadow Wydawnictw Szkolnych*. Z wydawnictwa tego wyod-
rebniono w latach 50. XX wieku Panstwowe Wydawnictwa Szkolnictwa Zawo-
dowego (wydawce kilku tytutow podrgcznikow do matematyki,* wielokrotnie
wznawianych), ktore z powrotem potaczono z Panstwowymi Zaktadami Wydaw-

Wschodzie, Jerozolima 1943. Naktady tych podrecznikéw nie zostaty podane w metryce
ksiazek.

3 Zob. np. S. Banach, W. Stozek, Algebra dla II klasy gimnazjalnej, Naktadem
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Londyn 1945 (zob. [4]).

40 Zob. np. S. Banach, W. Sierpinski, W. Stozek, Arytmetyka i geometria dla VI klasy
szkoly powszechnej, Erroll Publishing, Edinburgh 1946 (zob. [4]).

4 Zob. np. S. Banach, Algebra dla klasy IV gimnazjalnej, Naktadem Interim Trea-
sury Committee for Polish Question— Educational Branch, Jerozolima 1946 (zob. [4]).

2 W roku 1940 naktadem Panstwowego Wydawnictwa Mniejszo$ci Narodowych,
Lwoéw—Kijow, wydano m.in. ksiazke A. P. Kiseleva, Arytmetyka. Podrecznik dla klasy
piatej szkoly Sredniej, ksiazkg N. A. Rybkina, Trygonometria plaska. Podrecznik dla 9-tej
i 10-tej klasy szkoly sredniej (zob. [5]) oraz dwie czgéci zbioru zadan N. A. Rybkina, Zbior
zadan geometrycznych dla szkoly sredniej. Czes¢ pierwsza. Planimetria oraz Czes¢ druga.
Stereometria (zob. [4]). Zbiory zadan N. A. Rybkina byly znane polskim uczniom, gdyz
byly wielokrotnie wydawane w jezyku polskim juz przed pierwsza wojna $wiatowa,
m.in. naktadem M. Stiftera w Lodzi w 1908 r., M. Arcta w Warszawie w 1911, azdo 1951
roku, gdy ukazaty si¢ nakladem ,,Naszej Ksiggarni” w Warszawie.

* Do poczatku lat 50. XX wieku ,,Nasza Ksiggarnia” kontynuowata wydawanie
podregcznikéw-przewodnikéw metodycznych adresowanych do nauczycieli w ramach
serii ,,Z Praktyki Szkolnej”, ktorag wydawnictwo to zapoczatkowato ok. roku 1928. W 1951
roku wydawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia” wznowito takze wydanie obu czgsci zbioru zadan
N. A. Rybkina, Zbior zadan geometrycznych dla szkoly sredniej. Czes¢ pierwsza. Plani-
metria oraz Czes¢ druga. Stereometria, a takze — tego samego autora — Zbior zadan trygo-
nometrycznych z dodatkiem zadan z geometrii wymagajqcych zastosowania trygonometrii
(zob. [4]).

4 Zob. np. (1) J. Gorski, Geometria analityczna, wydanie XV, Panstwowe Zaktady
Szkolnictwa Zawodowego, Warszawa 1967; (2) J. Gorski, M. Romanowski, Geometria
dla technikow, cze$¢ 1, wydanie XIV, Panstwowe Zaklady Szkolnictwa Zawodowego,
Warszawa 1965; (3) J. Gorski, M. Peczalski, Geometria i trygonometria dla technikow,
cze$¢ 11, wydanie XVI, Panstwowe Zaktady Szkolnictwa Zawodowego, Warszawa
1966.



72 Jerzy Szczepanski

nictw Szkolnych w roku 1974. Od tego roku wydawnictwo to dziata pod nazwa
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne i do 1989 roku byto monopolista na rynku
polskich podrecznikoéw. W okresie powojennym nieliczne tytuty podrecznikow
ukazaty si¢ naktadem Panstwowych Wydawnictw Technicznych®. Poczatek lat
90. XX wieku przynidst powstanie wielu nowych wydawnictw na polskim rynku.
Niektore z nich nie wytrzymaty konkurencji i po wydaniu niewielkiej liczby pod-
recznikdw zaprzestaty wydawania kolejnych podrgcznikéw szkolnych, potaczyty
sig, tworzac nowe wydawnictwa lub zakonczyty dziatano$¢ wydawnicza. Po 2010
roku polskie podreczniki do matematyki wydaje pig¢ wydawnictw o zasiggu ogol-
nopolskim: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe w Gdansku, Nowa Era w Warszawie, Wydawnictwo Pedagogiczne
Operon w Gdyni oraz Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro.

Naklad polskich podrecznikéw do matematyki. Trudno oszacowac¢ naktad
podrecznikow do matematyki wydawanych w jezyku polskim przed 1947 rokiem.
Ksiazki te nie zawieraty zwykle metryki ksiazki, nie informowano tez o wielko$ci
naktadu. Czasem podawano numer wydania na karcie tytulowej ksiazki. Mozna
szacowac, ze naktad poszczegdlnych wydan wahat si¢ od kilkuset do kilkudzie-
sigciu tysiecy egzemplarzy*. Z pewnoscia — ze wzgledu na obowiazek szkolny
— naktady podrecznikow dla uczniow szkot powszechnych w wieku 7-14 lat —
byly wielokrotnie wigksze niz naktady podrecznikow dla gimnazjalistow i licea-
listow.

W metrykach ksiazek do uzytku szkolnego wydanych w latach 1947-1988
przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne (a wczesniej: Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych) podano zar6wno numer wydania, jak i jego naktad.
Niektore z podrecznikéw doczekaty sig zaledwie kilku wydan i niewielkich na-
ktadéw w danym wydaniu. Wiele miato jednak kilkanascie, a niektore nawet
ponad dwadzie$cia wydan. Naktady tych wydan osiagaly kilkaset tysigcy egzem-
plarzy. Podajmy kilka przyktadow:

1) Podrecznik Antoniego Mariana Rusieckiego i Wactawa Schayera Arytme-
tyka I miat osiemnascie wydan do 1974 roku (zob. [4]). Wydanie jedenaste tego
podrecznika w 1964 roku ukazato si¢ w naktadzie 398 tys. egzemplarzy.

4W 1957 roku naktadem Panstwowych Wydawnictw Technicznych ukazaty si¢ na-
stepujace podreczniki: (1) D. Majewski, Arytmetyka dla robotnikow oraz (2) M. Chrzanowski,
Geometria dla robotnikow, adresowane do osob, ktore uzupeialy swoje kwalifikacje za-
wodowe.

6 Dane na temat liczby i roku kolejnych wydan starali$my si¢ odszuka¢ w katalogach
internetowych bibliotek (zob. [4], [5]). Katalogi te nie podaja jednak wielkosci naktadu
danego wydania. Te dane odczytaliSmy z metryki egzemplarzy, do ktorych udato nam sig
dotrze¢, zebranych w zbiorach A, B i C.
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2) Podrecznik Antoniego Mariana Rusieckiego i Waclawa Schayera Arytme-
tyka Il miat dwadziescia wydan do 1974 roku (zob. [4]). Wydanie dwudzieste
tego podrecznika w 1974 roku ukazato si¢ w nakladzie 315 tys. egzemplarzy.

3) Podrecznik Antoniego Mariana Rusieckiego i Wactawa Schayera Arytme-
tyka z geometriq 11l miat dwadziescia wydan do 1974 roku (zob. [4]). Wydanie
dwudzieste tego podrecznika w 1974 roku ukazato si¢ w naktadzie 370 tys. eg-
zemplarzy.

4) Podrecznik Antoniego Mariana Rusieckiego i Wactawa Schayera Mate-
matyka IV mial dwadziescia dwa wydania do 1976 roku (zob. [4]).

5) Pierwsze wydanie podrecznika Aleksandra Biatasa i Stefana Straszewicza
Matematyka kl. 6 w roku 1964 ukazalo si¢ w naktadzie 864 tys. egzemplarzy*’.
Do 1978 roku ukazato si¢ szesnascie wydan tego podrecznika (zob. [4]).

6) Pierwsze wydanie podrecznika Aleksandra Biatasa i Stefana Straszewicza
Matematyka kl. 7 w roku 1964 ukazato si¢ w naktadzie 735 tys. egzemplarzy. Do
1979 roku ukazato si¢ szesnascie wydan tego podrecznika (zob [4]). Wydanie X VI
ukazato si¢ w naktadzie ,,zaledwie” 125 tys. egzemplarzy.

7) Podrecznik Zofii Cydzik (oprac. graf. Karol Syta) Matematyka dla kla-
sy pierwszej szkoly podstawowej miat czternascie wydan w latach 1973-1999
(zob. [4]). Wydanie czwarte w roku 1978 ukazato si¢ w naktadzie 300 tys. eg-
zemplarzy.

9) Podrecznik Matematyka. Podrecznik dla klasy osmej szkoly podstawowej,
praca zbiorowa pod red. Stanistawa Wotodzki (opracowali: Henryk Kakol, Adam
Lomnicki, Zbigniew Powazka, Stanistaw Wolodzko), miat cztery wydania w latach
1985-1991. Wydanie drugie w roku 1988 ukazato si¢ w naktadzie 700 tys. egzem-
plarzy.

10) Podreczniki Algebra dla klasy I liceum ogolnoksztatcqcego 1 Algebra dla
klasy Il liceum ogolnoksztatcqcego Anieli Ehrenfeucht i Olgi Stande miaty w latach
1967-1989 dwadziescia wydan (zob. [4]).

Po roku 1989 wydawnictwa nie podaja wielkosci naktadu w metryce pod-
recznika. Z pewnoscia bierze si¢ to faktu, ze nie jest on znany w chwili oddania
ksiazki do druku: po sprzedaniu egzemplarzy dostgpnych na rynku wydawnictwo
zleca dodruk kolejnych egzemplarzy w celu zaspokojenia popytu na podrgcznik,
ale bez duzej nadwyzki egzemplarzy, ktérych magazynowanie przynositoby stra-
ty. Mozemy przypuszczaé, ze pierwsze wydania podrecznikow zwykle ukazuja
si¢ w wigkszym naktadzie niz kolejne. Szacowana wielko$¢ naktadu danego ty-
tutu jest rzedu kilkudziesigciu tysigcy egzemplarzy w skali roku, biorac pod uwa-
ge, ze (a) liczba ucznidéw w danym roczniku wynosi ok. 380 tys., (b) podrgcznik

47 Jest to najwigkszy naktad wydania podrecznika do matematyki, ktory udato nam
si¢ odczyta¢ w metrykach dostgpnych egzemplarzy.
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shuzy uczniowi i zwykle jego mtodszemu o rok koledze, (¢) na rynku podreczni-
kéw do matematyki dostgpnych jest 4-5 serii wydawniczych o zasiggu ogolno-
polskim.

Liczba autoréw danego podrecznika do matematyki w okresie od 1801 do
2017 wyraznie wzrasta. W latach 1801-1919 z regutly jedna osoba byta autorem
danego podrecznika, prawie nie spotykato si¢ ksiazek do uzytku szkolnego, przy-
gotowanych przez dwoch—trzech lub wigcej wspottworcow. Zwroc¢my uwage, ze
w przypadku podrgcznikéw do matematyki thumaczonych na jezyk polski istotny
byl wktad thumacza podrecznika, ktéry zaadaptowat go do uzytku szkolnego dla
Polakow (jako przyktad niech postuza podreczniki Arytmetyka dla szkot narodo-
wych czy Geometria dla szkot narodowych Simona Antoine’a L’Huilliera, thuma-
czone na jezyk polski przez ks. J. Gawronskiego). Niebagatelna takze byta rola
rytownika, ktory przygotowywat ilustracje do podrecznikow geometrii. O ile
nazwisko tlumacza podawano na karcie tytutowej podrecznika, to z reguty twor-
ca ilustracji pozostawat anonimowy.

W podrecznikach adresowanych do najmtodszych uczniow, w wieku 7-8 lat,
warstwa graficzna jest niezwykle istotna. Elementarz Mariana Falskiego dla ucz-
niow klasy I szkoty podstawowej ukazywat si¢ przez kilkadziesiat lat z nieza-
pomnianymi ilustracjami i kaligrafia Jerzego Karolaka, ktérego nazwisko wymie-
nia si¢ obok Mariana Falskiego w opisie Elementarza w katalogach bibliotek
(zob. [4]). Rownie cenne — niestety juz prawie zupelnie zapomniane — byty ilu-
stracje Zofii Fijatkowskiej i kaligrafia Aleksandra Kwiatkowskiego w podreczni-
ku Antoniego Mariana Rusieckiego i Wactawa Schayera Arytmetyka I, ktory —jak
juz wspominali$my — doczekat si¢ osiemnastu wydan do 1974 roku. Nazwiska
Zofii Fijatkowskiej*® i Aleksandra Kwiatkowskiego sa jednak pomijane w biblio-
tecznych katalogach przy opisach podrecznikéw. Mozemy je odnalez¢ dopiero na
drugiej stronie karty tytutowej podrecznika Rusieckiego i Schayera Arytmetyka 1.
Nazwiska Ryszarda Dudzickiego, Karola Syty — ilustratorow podrecznikow Zofii
Cydzik dla klas pierwszej i drugiej szkoty podstawowej: Matematyka 1 1 Mate-
matyka 2 — sa zwykle podawane wraz z nazwiskiem Z. Cydzik przy opisie jej
podrecznika w katalogach bibliotek (zob. [4]).

W okresie migdzywojennym powstato kilka podrecznikéw do matematyki
napisanych przez dwoch lub trzech matematykoéw sposrod wymienionych czterech:
Stefan Banach, Wtadystaw Nikliborc, Wactaw Sierpinski, Wtodzimierz Stozek,
np. (zob. [4]): tréjka wspotautorow Banach—Sierpinski—Stozek opracowala pod-
reczniki: do arytmetyki i geometrii dla klas I 1 II szkot srednich (wydane w roku
1929), do arytmetyki i geometrii dla klas V, VI i VII szkoty powszechnej (wyda-

48 Zofia Fijatkowska ilustrowata w latach 50. i 60. XX w. ksiazki Marii Konopnickiej,
Janiny Porazinskiej, Ewy Szelburg-Zarembiny i in. (zob. [4]).
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ne w latach 1933-1935), do arytmetyki dla klasy 1 gimnazjalnej (wyd. w 1935
roku). Para Banach—Sierpinski opracowata takze podrecznik algebry dla II klasy
gimnazjalnej (wyd. 1934 r.), a para Nikliborc—Stozek — podrgcznik do algebry dla
klasy IV gimnazjalnej (wyd. 1936 r.). Podrecznik algebry do klasy Il gimnazjum
(wyd. 1935 r.) opracowat sam Banach, bez wspotpracownikow.

W okresie powojennym podreczniki do matematyki byly czesto dzielem
pary autoréw. Oprocz wspominanych juz wczesniej Antoniego Mariana Rusieckie-
go i Wactawa Schayera — autorow podrecznikow do szkoty podstawowej (zob. [4])
— nalezy wspomniec¢ o Zofii Krygowskiej i Janinie Maroszkowej — autorkach
podrecznikow do geometrii dla szkot ponadpodstawowych, uzywanych w latach
1965-1985, czy o Anieli Ehrenfeucht i Oldze Stande — autorkach podrgcznikow
do algebry do szkoly ponadpodstawowej, ktore w latach 1967-1989 doczekaty
si¢ dwudziestu wydan.

Od konca lat 80. XX wieku wigkszo$¢ podrecznikow do matematyki jest
pracami zbiorowymi kilku autoréw. Podajmy kilka przyktadow podrecznikow
adresowanych do uczniow w wieku 14-16 lat:

1) Podrecznik Matematyka. Podrecznik dla klasy osmej szkoly podstawowej
— praca zbiorowa pod red. Stanistawa Wotodzki, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1988, opracowato czterech autorow: Henryk Kakol, Adam
Lomnicki, Zbigniew Powazka, Stanistaw Wotodzko.

2) Nad podrecznikiem do gimnazjum Matematyka 2001, Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne, Warszawa 2007, pracowato dziewigciu autoré6w (w nawiasie
podano numer cz¢$ci®, nad ktora dany autor pracowatl): Anna Bazyluk (1, 2),
Anna Dubiecka (1, 2, 3), Barbara Dubiecka-Kruk (1, 2, 3), Zbigniew Goéralewicz
(2, 3), Tomasz Malicki (1, 2, 3), Piotr Piskorski (1, 2, 3), Henryk Sienkiewicz (1, 2),
Wactaw Zawadowski (3), Andrzej Ziemienczyk (1, 2, 3). Zwré¢my uwage, ze nad
kazda z trzech czgsci tego podregcznika, adresowanego do tej samej grupy uczniow
poznajacych matematyke na poziomie gimnazjum, pracowato sze$¢ osob. Trzy
pozostate osoby wspotpracowaly przy opracowaniu jednej lub dwoch czesci pod-
recznika.

3) Nad podrgcznikami do klasy sidédmej szkoty podstawowej, wydanymi
w roku 2017, pracowato od trzech do siedmiu autorow:

a) Podrecznik Matematyka 7 wydawnictwa Operon (nr dopuszczenia:
899/4/2017) opracowato pigciu autorow: Bozena Kiljanska, Adam Konstantyno-
wicz, Anna Konstantynowicz, Matgorzata Pajak, Grazyna Ukleja.

b) Podrecznik Matematyka z plusem 7 Gdanskiego Wydawnictwa O$wiato-
wego (nr dopuszczenia 780/4/2017) opracowato siedmiu autoréw: Zofia Bolalek,

49 Czesci te byly przeznaczone odpowiednio dlo klas pierwszej, drugiej, trzeciej
gimnazjum.
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Matgorzata Dobrowolska, Marta Jucewicz, Marcin Karpinski, Jacek Lech, Adam
Mysior, Krystyna Zarzycka.

¢) Podregcznik Matematyka z kluczem 7 wydawnictwa Nowa Era (nr dopusz-
czenia: 875/4/2017) opracowala grupa siedmiu autoréw: Marcin Braun, Agniesz-
ka Mankowska, Malgorzata Paszynska, Karolina Wej, Wojciech Babianski, Ewa
Szmytkiewicz, Jerzy Janowicz.

d) Podrecznik Matematyka 7 Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych
(nr dopuszczenia: 832/4/2017) opracowato troje autorow: Adam Makowski, To-
masz Mastowski, Anna Torunska.

e) Podrecznik Matematyka wokot nas 7 Wydawnictw Szkolnych i Pedago-
gicznych (nr dopuszczenia: 787/4/2017) jest dzietem Anny Drazek, Ewy Duvnjak,
Ewy Kokierniak-Jurkiewicz, Marii Wojcickiej, wymienionych na stronie tytutlowej
podrecznika, w ktorym — zgodnie z informacja na kolejnej stronie — wykorzysta-
no takze materialy Barbary Grabowskiej i Zdzistawy Szadkowskiej z podrgcznikow
z serii Matematyka wokot nas do klas pierwszej i drugiej gimnazjum, ktore uka-
zaly si¢ naktadem Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych w latach 1999-2000.
Ksiazka ta zawiera wigc materiaty opracowane przez sze$¢ osob.

Ogromna liczba wspétautorow podrecznikéw do matematyki nie bierze sig
z potrzeby opracowania okreslonego rozdzialu podrecznika przez specjaliste
z danej dziedziny, w ktorej jest bardziej biegly niz pozostali wspotautorzy. Nie-
trudno zauwazy¢, ze tematy omawiane w podrecznikach matematyki dla uczniow
w wieku 11-19 na przetomie XX i XXI wieku nie ulegly poszerzeniu w porow-
naniu z latami 60. XX wieku, ani nawet w poréwnaniu z latami 30. ubieglego
wieku, gdy nad danym podrgcznikiem pracowat jeden autor lub co najwyzej
dwach, trzech wspotautorow. Presja czasu, jakiej poddawani sa autorzy i wydaw-
nictwa starajacy si¢ dotrzymac kroku ministerstwu wtasciwemu do spraw o$wia-
ty, ktore od konca lat 80. XX wieku co kilka lat zmienia podstawe programowa
ksztatcenia uczniéw lub wdraza reformy w strukturze polskiej oswiaty*®, sprawia,
ze nad danym podrecznikiem musi pracowac wigcej 0oso6b. Zauwazmy tez, ze od
konca lat 80. XX wieku zaden podrecznik do matematyki nie doczekat sig kilku-
nastu wydan jak te, ktérymi postugiwali si¢ uczniowie w latach 60., 70. 1 80. XX
wieku.

Podsumowanie. W okresie ostatnich 200 lat wzrastaty parametry fizyczne
ksiazek do uzytku szkolnego z matematyki. Liczba stron, cigzar woluminu i jego

S0'W roku 1999 zmieniono w Polsce obowiazujacy od 1968 roku podziat dwustop-
niowy: na o$mioletnia szkol¢ podstawowa i szkoty ponadpodstawowe; wdrozono podziat
trzystopniowy na sze$cioletnia szkole podstawowa, trzyletnie gimnazjum i szkoty ponad-
gimnazjalne; od roku 2017 trzylenie gimnazja sa wygaszane i wdrazany jest z powrotem
podziatl dwustopniowy: na o$mioletnia szkol¢ podstawowa i szkoty ponadpodstawowe.



Parametry fizyczne polskich podrecznikow do matematyki w latach 1801-2017 77

format zwigkszyly si¢ z uptywem czasu do tego stopnia, ze podreczniki stawaty
si¢ coraz mniej porgczne. Dzigki postgpom technologii poligraficznej polskie
podreczniki do matematyki sa nie tylko bogato ilustrowane rysunkami, schema-
tami, wykresami, ktorych nie brakowalo w jednokolorowych wydaniach ksiazek
od lat 30. do lat 80. XX wieku. Zawieraja urozmaicona szate graficzng, w tym
kolorowe zdjecia. Bogata szata graficzna z pewnos$cia ma wpltyw na wyzsza ceng
woluminow drukowanych obecnie w stosunku do tych z lat 1945-1989 i wczes-
niejszych. W wyniku wdrozenia obowiazku szkolnego w 1919 roku rosty naktady
polskich podrecznikéw do matematyki, zwtaszcza adresowanych do uczniow
w wieku 7-14 lat. W latach 60., 70. i 80. XX wieku osiagaty one kilkusettysigcz-
ne naktady w kolejnych wydaniach, ktoérych bylo dwadziescia lub wigcej. Dzigki
wielokrotnemu wznawianiu podrecznikéw do matematyki w XX wieku kolejne
ich wydania doskonalono bez po$piechu. Podczas gdy w latach 1947-1989 w za-
sadzie jedno wydawnictwo miato monopol na wydawanie polskich podrecznikdéw
do matematyki, to po roku 1989 — podobnie jak przed rokiem 1947 — ukazuja si¢
one naktadem wielu r6znych wydawnictw. Nad podrecznikami do matematyki po
roku 1989 pracuja zwykle wieloosobowe zespoty autoréw. Zespoly te maja nie-
wielka szanse, aby doskonali¢ koncepcje ksztalcenia prezentowana w podrgczni-
ku, gdyz przed kolejna reforma w polskim szkolnictwie zwykle ukazaje si¢ zale-
dwie kilka jego wydan.
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Physical parameters of Polish school books for mathematics
in the years 1801-2017

Summary

Over the last two hundred years, the physical parameters of school books in mathe-
matics have been increasing. The number of pages, the weight of the volume and its format
have increased over time to such an extent that school books have become less and less
convenient. Due to the advances in printing technology, Polish school books for mathe-
matics are not only richly illustrated with drawings, diagrams, charts, which were present
also in the one color editions of books from the 1930s to the 1980s. They contain a varied
graphic design, including colorful photos. The rich graphic design certainly has an impact
on the higher price of currently printed volumes compared to 1945-1989 and earlier. As
a result of the implementation of compulsory education in 1919, the circulation of Polish
school books in mathematics increased, especially books addressed to pupils aged 7-14.
In the 1960s, 1970s and 1980s subsequent editions of school books were printed in
several hundred thousands of copies. The number of editions of a given school book has
reached twenty or more. As a consequence of the repeated resumption of school books for
mathematics in the 20" century, subsequent editions of their editions were perfected with-
out haste. In the years 1947-1989 one publishing house had a monopoly on publishing
Polish school books for mathematics. Until 1947 and after 1989, Polish school books for
mathematics are published by many different publishing houses. Multi-person team of
authors work on school books for mathematics after 1989. These teams have little chance
to improve the concept of education presented in a school book, as usually only a few
editions of a given school book appear before the next reform in Polish education.

Key words: Polish school books for mathematics, physical parameters of volumes.
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Artykut recenzyjny
Rozwazania na kanwie podrecznika:

Zofia Bentkowska-Sztonyk, Edyta Wach, Malgorzata Jastrzebska, Jarostaw
Zurawski, Historia. Podrecznik dla klasy siédmej. Szkofa podstawowa, Wy-
dawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2017, ss. 180

Recenzowany podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego w 2017
roku przez Ministra Edukacji Narodowej i wpisany do wykazu podrgcznikow
przeznaczonych do nauczania historii w klasie siddmej szkoty podstawowe;j (nr ewi-
dencyjny 914/4/2017), na podstawie opinii rzeczoznawcdéw: prof. dr. hab. Dariu-
sza Rotta, dr. Zbigniewa Morawskiego i mgr Katarzyny Wiszowatej-Walczak.
Autorami podrecznika jest czwoérka absolwentow Uniwersytetu Wroctawskiego.
Mgr Zofia Bentkowska-Sztonyk to nauczyciel historii z 25-letnim do§wiadczeniem
w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach §rednich. Od 1999 roku jest
dyrektorem Gimnazjum nr 2 we Wroctawiu. Mgr Edyta Wach to dyplomowany
nauczyciel historii z dos§wiadczeniem w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum
ogolnoksztalcacym; ponadto jest egzaminatorem gimnazjalnym i wspotpracow-
nikiem Okregowej Komisji Egzaminacyjnej we Wroctawiu. Mgr Matgorzata Ja-
strzgbska jest nauczycielem dyplomowanym historii i wiedzy o spoteczenstwie
w szkole podstawowej i gimnazjum. Z kolei mgr Jarostaw Zurawski, z wyksztal-
cenia historyk, przez wiele lat byl czynnym nauczycielem; obecnie — jako absol-
went muzeologii po studiach podyplomowych na Uniwersytecie Jagiellonskim
— jest kustoszem muzealnym, ktory ma w swoim dorobku liczne publikacje doty-
czace problematyki regionalnej'. Podkre§lam ten fakt, gdyz jest to jeden z nielicz-
nych zespotow ztozonych tylko z nauczycieli praktykow, ktorzy opracowali szkol-
ny podrgcznik. Ich doswiadczenie znalazto odzwierciedlenie w ilo$ci podanych
na kartach podrecznika szczegdtowych informacji oraz w jego objetosci’.

! Informacje na podstawie materiatu ze strony: http://www.wiking.com.pl/index-
publikacja-9aa9336¢b8990de086edb1c51d5a543b-7.htm [dostep: 15.06.2018].

2 Historyk i dydaktyk historii z Uniwersytetu Wroctawskiego, dr hab. Karol Sanojca
zwrécil w tym kontekScie uwagg, ze ,,Zrdéznicowane kompetencje autoréw wplywaty
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Autorzy podrecznika postanowili mocno ograniczy¢ jego zawarto$¢ w stosun-
ku do zapisow podstawy programowej®, w ktorej tresci nauczania (wWymagania szcze-
gotowe) dla klasy siodmej obejmuja zagadnienia, poczawszy od kongresu wieden-
skiego. I tu wszystko si¢ zgadza, gdyz pierwszy z tematoéw przedstawionych w pod-
reczniku zatytutlowany jest Kongres wiedenski — nowy porzqdek w Europie. Inaczej
sytuacja wyglada, jesli chodzi o lata miedzywojenne, poniewaz historia tego okresu
—przedstawiona w ostatnich rozdziatach — zostata potraktowana skrétowo w porow-
naniu z zapisami podstawy programowej; praktycznie ograniczono si¢ do historii
Polski w latach 1919-1922. Oznacza to przeniesienie sporej partii materiatu przewi-
dzianej do realizacji w klasie siodmej do klasy 6smej, w konsekwencji nauczyciele
— ze wzgledu na ogrom zagadnien — i tak nie zdaza ich omowic. Bedzie to oznacza-
o powrot do niechlubnej tradycji z ubieglego wieku, gdy w wielu szkotach podsta-
wowych koniec edukacji historycznej w klasie 6smej wiazat si¢ z nieprzerobieniem
wielu tematéw z historii najnowszej*. Z drugiej strony, sonda — przeprowadzona
w polowie czerwca 2018 roku wsréd osmiu nauczycieli historii z sze$ciu opolskich
szkot podstawowych, ktorzy w roku szkolnym 2017/2018 uczyli w klasach siodmych,
przy czym zaden nie korzystal z podrecznika Wikinga — szes$ciu pracowalo na pod-
reczniku Nowej Ery, a dwoch na GWO — wykazata, ze tylko dwoch zdotalo zreali-
zowaé material w pelni, tj. zamkna¢ go na koncu okresu migdzywojennego’.

znaczaco na ksztatt podrgcznikow. Naukowcom-badaczom historii tatwiej byto uatrakcyj-
ni¢ tekst celnymi cickawostkami i anegdotami, z drugiej strony trudniej zachowaé umiar
w doborze tresci, bo ich koncepcje mogly by¢ zdominowane zainteresowaniami nauko-
wymi. Pozostali, blizej zwiazani z praktyka pedagogiczng — co zapewne odnosito si¢ do
autorow podrgcznikow Wikinga — dop. M.B. — tworzyli dzieta moze nieco mniej popraw-
ne pod wzgledem merytorycznym, za to bardziej wysmakowane dydaktycznie i lepiej
dostosowane do mozliwos$ci ucznia” (Idem, Gimnazjalne podreczniki do historii (1999—
2019) — proba bilansu, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci, tom XV, pod
red. G. Chomickiego, Krakow 2017, s. 62—63).

3 Zob.: https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa-programowa-his-
toria-klasy-iv-viii.pdf [dostep: 15.06.2018].

4 Na usprawiedliwienie nauczycieli trzeba przypomnie¢, ze czgsto bylo to nie tylko
wynikiem braku czasu, ale takze ograniczonej wiedzy na temat historii najnowszej. Wigk-
szo$¢ czynnych wowczas nauczycieli konczyta studia historyczne w PRL-u i miata $wia-
domos¢, ze wiedza, ktora zdobyli na studiach, mocno si¢ zdezaktualizowata, a nowe
opracowania byty dopiero in statu nascendi.

5 Niektorzy podkreslali, ze zrobili to $wiadomie, gdyz zalezato im na doktadnym
przerobieniu materiatu do zakonczenia [ wojny Swiatowej, a wiek XIX jest dla uczniow
bardzo trudnym okresem, ponadto w roku szkolnym 2017/2018 program realizowany byt
w wyjatkowych okolicznosciach, wynikajacych ze zmian spowodowanych reforma o$wia-
ty. Jeden z nauczycieli jako powdd takiej sytuacji podat, ze celowo pozostawit okres
migdzywojenny na poczatek roku szkolnego 2018/2019, gdyz chce omawia¢ dzieje Dru-
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Przechodzac do ukladu tresci w podreczniku, nalezy zaznaczy¢, ze autorzy,
notabene te same osoby przygotowatly program nauczania, generalnie postanowi-
li trzymac¢ si¢ podstawy programowej, dzigki czemu proporcje miedzy historia
Polski a historig powszechna sa w podrgczniku zgodne z jej zaleceniami. Dlatego
tez w zdecydowanej wigkszos$ci przypadkow tresci z historii powszechnej poprze-
dzaja te dotyczace historii narodu i panstwa polskiego w XIX ina poczatku
XX wieku. Zaledwie w kilku miejscach potaczono kwestie z historii powszech-
nej i ojczystej — np. omawiajac kongres wiedenski, autorzy przedstawili takze
podjete na jego forum decyzje dotyczace ziem polskich (s. 7-8). Znamienne, ze
tego zabiegu nie powtdrzono w odniesieniu do paryskiej konferencji pokojo-
wej 1 traktatu wersalskiego (s. 150—153), wylaczajac postanowienia dotyczace
Polski i umieszczajac je w temacie poswigconym ksztaltowaniu si¢ granic Polski
(s. 159-163).

Pierwsze trzy z szesciu rozdzialdow odpowiadaja niemal doktadnie pierwszym
trzem dziatom z tresci nauczania dla klasy siodme;j®. Z kolei czwarty i piaty rozdziat
w podreczniku tacza po dwa tematy z treSci nauczania’. Podobnie sytuacja wy-
glada w rozdziale szostym, w ktorym cze$ciowo pomieszczono tresci z dwoch
haset w podstawie®. W ocenie recenzenta przyjety uktad nie jest optymalny, gdyz
wystepuja duze roznice w liczbie tematow w poszczegdlnych rozdziatach. I tak
pierwszy rozdziat Europa w I pofowie wieku sktada sig z czterech tematdw, drugi
— Ziemie polskie w I potowie XIX wieku z pigciu, podobnie jak szosty zatytutowa-
ny Odrodzenie paristwa polskiego. Z kolei trzeci rozdziat Swiat w Il potowie XIX
wieku obejmuje az osiem tematow, czyli podobnie jak czwarty Walka Polakow
o niepodlegtosc¢ w II potowie XIX wieku 1 piaty I wojna swiatowa, ktore licza po

giej Rzeczypospolitej w okresie obchodéw 100. rocznicy odzyskania niepodleglosci przez
Polskg. W tym miejscu pragng podkresli¢, ze nauczyciele wyrazili zgodg na podanie tych
informacji w artykule, ale wszyscy zgodnie zastrzegli sobie anonimowo$¢ oraz nieujaw-
nianie szczegotow, ktore moglyby stanowi¢ wskazowke w ich identyfikacji, wszak nie
wywiazali si¢ z obowiazku realizacji podstawy programowe;.

¢ W podstawie programowej sa to kolejno: Europa po kongresie wiedenskim, Ziemie
polskie w latach 1815—1848 1 Europa i swiat w II polowie XIX i na poczqtku XX wieku,
a w podreczniku odpowiednio Europa w I polowie XIX wieku, Ziemie polskie w I potowie
XIX wieku, Swiat w II polowie wicku.

7 Rozdziat czwarty w podreczniku, zatytutowany Walka Polakéw o niepodlegtosé
w Il polowie XIX wieku, zawiera tre$ci nauczania obejmujace Powstanie styczniowe oraz
Ziemie polskie pod zaborami w II poltowie XIX i na poczqtku XX wieku. Z kolei w rozdzia-
le piatym podrecznika — I wojna swiatowa zawarte zostaty tresci z podstawy obejmujace
hasta: I wojna swiatowa i Sprawa polska w czasie I wojny swiatowej.

8 Rozdziat szosty — Odrodzenie panstwa polskiego zawiera w calosci tresci z pod-
stawy z punktu pt.: Odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie swiatowej oraz czg¢§ciowo
z kolejnego: Wznoszenie panstwowego gmachu Il Rzeczypospolitej.
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siedem tematow. W tym miejscu powstaje pytanie, czy nie byloby sensowne po-
dzielenie rozdziatu trzeciego na dwa i wyodrebnienie rozdziatu dotyczacego nauki,
techniki, kultury oraz przemian gospodarczo-spotecznych. Ten sam zabieg, natu-
ralnie z uwzglednieniem specyfiki realizowanego materiatu, nalezaloby zastosowac
w odniesieniu do rozdziatow czwartego i piatego. W ten sposob nauczyciel miat-
by argument do czgstszych podsumowan materiatu (lekcji powtdrzeniowych),
ktorych w podreczniku nie zaplanowano w ogole, oraz sprawdziandw kontrolnych,
ktore jak maja to uczniowie wrecz zakodowane, nastgpuja po zakonczeniu kazde-
go rozdziatu. W rezultacie wielu nauczycieli ma problem, jezeli tylko im na tym
zalezy, aby cz¢$ciej weryfikowac historyczne umiejetnosci i wiedze uczniow.

Po omowieniu uktadu kolejnych rozdzialéw warto zwréci¢ uwage na budo-
we poszczegoOlnych tematow. Lacznie jest ich w podreczniku trzydziesci szesc.
Zwazywszy, ze w siddmej klasie nauczyciele maja do dyspozycji dwie lekcje
historii tygodniowo, liczba tematéw w podrgczniku gwarantuje ich spokojna re-
alizacje, nawet gdy przeznacza po jednej lekcji na podsumowanie kazdego z roz-
dzialow, sprawdzian i jego oméwienie, co daje tacznie osiemnascie godzin lek-
cyjnych. Taka sytuacja bedzie miata miejsce, gdy na kazdej lekcji wprowadzajacej
nowy material bedzie omawiany jeden temat w catosci, a jego realizacja nie bedzie
przeciagana na kolejne godziny lekcyjne, co jest mozliwe, poniewaz autorzy za-
dbali, aby kazdy z nich miat podobna wielkos$¢, tzn. zawierat zblizong objgtoscio-
wo liczbg informacji, a wigc i stron. A jest to umiarkowana liczba, gdyz na kazdy
temat przeznaczono od czterech do szesciu stron. Zalety takiego uktadu tresci
nalezy uwypukli¢, poniewaz pozwala on — a jest to istotne dla zdecydowanej
wigkszos$ci ucznidw i nauczycieli — na wlasciwe tempo procesu lekcyjnego, w tym
rekapitulacje wtdrna, wprowadzenie tresci z nowego tematu, wreszcie podsumo-
wanie, rekapitulacje pierwotna oraz sformutowanie zadania domowego. Z do-
$wiadczen dydaktyka historii regularnie hospitujacego zajgcia wynika, ze w szcze-
gblnosci rekapitulacja pierwotna i wtorna sa w ostatnich latach najbardziej za-
niedbanymi ogniwami lekcji’. Jak wida¢, autorzy podrecznika uwazaja podobnie,
co potwierdza umieszczenie na koncu kazdego tematu rubryki 7o jest wazne,
w ktorej w kilku punktach zostaly wymienione najwazniejsze z przedstawionych
kwestii. Niestety, zabrakto im odwagi, aby pdj$¢ dalej, a moze ulegli dziwne;j
i szkodliwej dla edukacji, nie tylko historycznej, presji srodowisk, ktére doma-
gaja sig, aby zrezygnowac z zadawania uczniom prac domowych. Taki wniosek

W tej materii inne zdanie wyrazili autorzy poradnika metodycznego po§wigconego
hospitacjom lekcji historii, ktoérzy w pracy wydanej ponad 20 lat temu napisali, ze ,,Jed-
nostka lekcyjna winna rozpoczynac si¢ przede wszystkim od podania nowych wiadomo-
$ci, od zaciekawienia uczniéw tematem, gldownym problemem, a nie od rutynowego od-
pytywania” (B. Bleja, E. Bartkowski, Poradnik hospitacyjny dla nauczycieli historii
i wiedzy o spoleczenstwie, Torun 1995, s. 6).
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mozna sformutowa¢ na podstawie lektury polecen, o ktorych bedzie jeszcze
mowa, a w ktorych ewidentnie brakuje zadan wymagajacych odszukania infor-
macji w innym niz podrecznik zrodle wiedzy historycznej. Tymczasem bytoby
jak najbardziej wskazane, zeby uczniowie klasy siédmej poprosili, cho¢by ro-
dzicéw lub dziadkdéw, o pomoc, np. w ocenie zasadno$ci organizacji polskich
powstan narodowowyzwolenczych, znaczenia kultury i sztuki dla obrony pol-
skosci w okresie porozbiorowym czy decyzji o walce przeciwko Trzeciej Rzeszy
we wrzesniu 1939 roku'.

Obok wspomnianej rubryki 7o jest wazne recenzowany podrecznik ma w kaz-
dym rozdziale jeszcze kilka innych statych elementow. I tak kazdy z sze$ciu roz-
dzialow otwiera umieszczona na dwodch stronach kolorowa mapa, zatytutowana
niemal doktadnie tak jak kazdy z rozdziatéw. W polaczeniu z dziewigcioma map-
kami w poszczeg6lnych rozdziatach daje to tacznie pigtnascie zrodet kartograficz-
nych w podreczniku. Co wazne, do kilku z nich sformutowano polecenia, ktére
wymagaja od uczniow samodzielnej pracy. Przyktadowo na mapie z przebiegiem
powstania listopadowego uczniowie maja za zadanie znalez¢ miejsca gtdéwnych
walk powstancéw z armia rosyjska (s. 35-36). Z kolei na podstawie mapy przed-
stawiajacej zjednoczenie Wtoch w latach 1859—-1870 nalezy w porzadku chrono-
logicznym wymieni¢ panstwa, ktore przytaczaly si¢ do Krolestwa Sardynii
(s. 53-54), za$ na mapie Europa po I wojnie swiatowej wskaza¢ zmiany teryto-
rialne, do ktorych doszto na skutek traktatu wersalskiego (s. 152—153). Powyzsze
przyktady pokazuja, ze nie sa to zadania szczegdlnie skomplikowane. Nalezy
jednak pamigtac, ze praca z mapa uwazana jest przez wigkszos¢ uczniow za trud-
na, dlatego zaproponowane przez autoréw podrecznika formy pracy nalezy uznac
za adekwatne nie tylko w konteks$cie mozliwosci mtodych osob, ale rowniez po-
trzeb i wymogow procesu nauczania.

Otwierajaca kazdy rozdziat ,,rozkltadéwka” oprocz mapy zawiera o$ czasu,
na ktorej umieszczono najwazniejsze wydarzenia omowione w rozdziale. Roz-
wiazanie to nalezy oceni¢ pozytywnie. Cato$¢ uzupetnia podanie, na fioletowym
podswietleniu, ogotu zamieszczonych w rozdziale tematow wraz tytutami wszyst-
kich oméwionych w nich zagadnien. Innym statym elementem podrgcznika jest
polecenie umieszczone bezposrednio pod tytutem tematu, najczesciej odwotujace
si¢ do wczesniejszych zagadnien lub sktaniajace do skorzystania z jednej z pod-

10'W ostatniej kwestii, tj. odnosnie do wydarzen z roku 1939, mozna by¢ wigcej niz
pewnym, ze wiele oséb wyrazitoby swoja opini¢. I nawet gdyby byta to aprobata lub
krytyczna polemika z tezami zawartymi w ksiazce Piotra Zychowicza Pakt Ribbentrop-
-Beck, czyli jak Polacy mogli u boku Il Rzeszy pokonac Zwiqzek Sowiecki (2012), bytaby
to warto$¢ sama w sobie. Opinia dorostych pokazataby mtodym ludziom, Ze poruszane
w szkole tematy interesuja takze ich najblizszych, ktorzy obowiazkowa edukacj¢ histo-
ryczna zakonczyli juz wiele lat temu.
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recznikowych map. Wyrdznikiem graficznym tych zadan jest kolor zielony, ktérym
zostaly zapisane w podrgczniku. Inny staty element to podzial poszczegdlnych
tematdéw na zagadnienia/problemy, ktore odwotuja sie do poszczegdlnych tresci
z wymagan szczegdtowych w podstawie programowej. Kazdy z takich punktow,
a jest ich w kazdym temacie kilka, najcze$ciej okoto pigciu—szesciu, zostat w tek-
$cie wyrozniony kolorem czerwonym. Kazdy z tematow wienczy rubryka Pytania
i polecenia, w ktorej autorzy umiescili 3—4 pytania problemowe, odnoszace si¢
bezposrednio do tresci tematu. Czg$¢ polecen, jak nadmieniono, odwotuje si¢ do
zamieszczonych w podreczniku map oraz innych materialow zrodtowych. Stosun-
kowo rzadko autorzy prosza uczniéw, o czym juz raz w recenzji wspomniano,
o wykorzystanie innych niz podrgcznikowe zrodetl informacji i wykonanie na ich
podstawie oryginalnego zadania, np. przygotowanie ulotki z programem wybrane;j
polskiej partii politycznej dzialajacej na przetomie XI1X i XX wieku, w kontekscie
tematu Partie polityczne na ziemiach polskich (s. 117), czy odszukanie, w dowol-
nym zrddle, informacji na temat J6zefa Pitsudskiego i Romana Dmowskiego oraz
wynotowanie ich najwazniejszych dokonan (w ramach tematu Polacy w czasie
I wojny swiatowej, s. 145). W 26 z 36 tematow autorzy zdecydowali si¢ na umiesz-
czenie, na ostatniej stronie, ministownikow. Lacznie wyjasniono w nich nieco
ponad 50 termindw i poje¢. Co wazne, niemal w kazdym przypadku sg to terminy
istotne, w innych podrecznikach czgsto pozostawiane bez wyjasnienia''. Niestety,
wydrukowano je bardzo matq czcionka, co utrudnia ich odczytanie. W narracyjne;j,
tj. gldwnej czesci podrecznika zastosowano wyttuszczenia (pogrubiona czcionka),
ktorych jest ponad 300. W ten sposdb postanowiono zwroci¢ uwage uczniow na
najwazniejsze daty, osoby, miejsca, wydarzenia, terminy, instytucje, etc. Zazwyczaj
nie przesadzono z ich liczba na poszczegdlnych stronach, cho¢ np. na s. 111 po-
grubiong czcionka wymieniono 16 nazwisk przedstawicieli polskiej literatury
i sztuki przetomu XIX i XX wieku. Z uznaniem nalezy odnotowac konsekwentne
podawanie prawidtowej wymowy wyrazow obcojezycznych, o czym czgsto za-
pominaja autorzy innych podrecznikow, tymczasem jest to istotny element pisar-
stwa podrecznikowego na poziomie szkoty podstawowej, zwracajacy uwage na
wlasciwa wymowe, w szczego6lnosci nazwisk — vide R. Castlereagh (s. 7) czy
G. Clemenceau (s. 150) — oraz pozwalajacy unikna¢ lub przynajmniej znaczaco

" Dla przyktadu w podreczniku Wikinga na s. 91 wyjasniono w omawianym Sfow-
niczku termin wiosna posewastopolska — czas ,,odwilzy ", podczas gdy w recenzowanym
na forum Komisji Podrgcznikowej PAU kilkanascie lat temu opracowaniu GWO dla kla-
sy drugiej liceum i technikum recenzentka stusznie zwrocita uwagg, ze autor, odwotujac
si¢ do terminu odwilz posewastopolska, nie objasnit go (J. Hoff, Opinia o podreczniku dla
klasy drugiej liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony: M. Gladysz, Historia
1I. Czes¢ 1. Od oswiecenia do 1918 roku, GWO, Gdansk 2003, Prace Komisji do Oceny
Podregcznikow Szkolnych, tom IV, pod red. G. Chomickiego, Krakow 2006, s. 69).
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ograniczy¢ liczbe ,,zabawnych” sytuacji, w ktorych uczen meczy si¢ z odczyta-
niem/podaniem prawidtowej wymowy np. P. Gauguin (s. 72).

Jak stusznie zauwazyla przywotywana juz Jadwiga Hoff:

Wspotczesna dydaktyka podkresla potrzebg ksztalcenia wiclostronnego, polegajacego na
taczeniu elementow roznych metod dydaktycznych. Szczegdlnie pozadane jest ograniczenie metod
podajacych na rzecz tych, ktére wymagaja od uczniow umiej¢tnosci wyszukiwania informacji, sa-
modzielnego rozwiazywania problemow, krytycyzmu. Nieoceniona wrgcz dla osiagnigeia tych celow
jest praca ze zrodtem historycznym, ktore podczas lekcji moze petni¢ rozne funkcje — informacyjna,
ilustracyjna, weryfikujaca itp. W wigkszosci podrgcznikéw nie ma wystarczajacej ilosci tekstow
zrodtowych. Rzadkoscia sa tez wykresy czy tabele ukazujace zjawiska historyczne poprzez dane
statystyczne'2.

W tej ostatniej kwestii recenzowany podrecznik nie wypada najgorzej, cho¢
za wynik w pelni satysfakcjonujacy trudno uzna¢ zamieszczone w nim 22 sche-
maty, wykresy czy zestawienia tabelaryczne. Doceni¢ nalezy to, ze majq zrdzni-
cowany charakter. Na minus zapisac¢ z kolei fakt, ze poziom ich opracowania oraz
wykonania odpowiada mozliwo$ciom technicznym konca ubieglego wieku. Od
tego czasu, dzigki nowoczesnym programom komputerowym, w wielu podrgcz-
nikach pojawily si¢ znacznie bardziej atrakcyjne wizualnie oraz czytelne formy
graficznego przedstawienia informacji statystycznych. W tej materii zdecydowa-
nie najlepiej prezentuja si¢ podreczniki do wszystkich poziomow nauczania his-
torii przygotowane przez wydawnictwo Nowa Era oraz Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne. O tym, ze wymienione wydawnictwa wyznaczaja trendy, $wiad-
czy¢ moze przygotowanie na potrzeby recenzowanego podrgcznika infografiki
zatytulowanej Nowe rodzaje broni na frontach I wojny swiatowej (s. 130-131).
Ta przystowiowa jaskotka wiosny jednak nie czyni, gdyz proézno szuka¢ w ksiaz-
ce innych tego rodzaju materiatow. A szkoda, gdyz przyciaga uwagg i z powodze-
niem tego rodzaju element obudowy dydaktycznej podrecznika mégiby znajdowac
si¢ w kazdym z 6 rozdziatow.

Liczba zamieszczonych w podrgczniku tekstow zrédtowych odpowiada
w przyblizeniu podanej powyzej dla wykresow, schematow i tabel. Doktadnie jest
ich 24; maja rozny charakter i objgtos¢. Oznacza to, ze sa wérod nich fragmenty
dokumentow aktowych, np. konstytucji, jak i opracowania historiograficzne, kto-
re najczesciej licza od kilku do kilkunastu wersow. Do wszystkich, co warto
podkresli¢, sformutowano pytania, na ktore uczen moze udzieli¢ odpowiedzi po
uwaznej lekturze i analizie tekstu. Do tej czg$ci podrecznika, ktora wymaga ana-
lizy tekstowego materiatu zrodtowego, zaliczy¢ nalezy rowniez 5 tekstow zamiesz-
czonych w rubryce Przeczytaj oraz 12 z rubryki Czy wiesz, Ze. Te ostatnie, cho¢
zawierajace informacje, ktore moga zainteresowac uczniow, sa jednak przede

12 J. Hoff, op. cit., s. 66.
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wszystkim uzupehieniem podstawowego wyktadu, o czym §wiadczy fakt, iz nie
sformutowano do nich polecen zmuszajacych ucznia do wysitku intelektualnego.

Zdecydowanie wigcej w recenzowanym podreczniku zamieszczono obrazow,
fotografii i karykatur. Autor recenzji doliczyt si¢ na kartach ksiazki 200 tego ro-
dzaju zrodet, ktore w zdecydowanej wigkszosci przypadkow zostaty dobrze wy-
selekcjonowane, gdyz spetniaja swoja role jako materiat ilustrujacy prezentowana
w podreczniku epoke oraz $cisle wiaza sig z tekstem. Z reguty maja rowniez od-
powiednio dobrana do formatu podrecznika wielko$¢. Recenzentowi szczeg6lnie
przypadt do gustu pomyst zamieszczenia w podreczniku fotograficznej dokumen-
tacji poszczegodlnych etapow budowy wiezy Eiffla w Paryzu (10 sierpnia 1887—11
marca 1889 r., s. 61)". Doceni¢ nalezy rowniez fakt, ze wszystkie materiaty iko-
nograficzne zostaly opatrzone opisem informacyjnym i wyodrgbnione na stronie
poprzez otoczenie ramka w delikatnym jasnoniebieskim kolorze. Szkoda tylko,
ze zaledwie kilka obrazow i fotografii, oprocz podpisu, zostato wykorzystanych
jako materiat do samodzielnej pracy uczniow. A i tak sa to gtdéwnie polecenia
w rodzaju: ,,Nazwij budowlg widoczna w tle” — rzecz dotyczy nowojorskiej Statuy
Wolnosci (s. 66); ,,Nazwij zabytek widoczny w centralnym punkcie placu” — tym
razem na wspotczesnym zdjeciu lotniczym wida¢ centrum Paryza, a budowla,
o ktoéra pytaja autorzy, to Luk Triumfalny (s. 69). Nieco wigcej wysitku wymaga
od uczniow wskazanie wtadcow Austro-Wegier, Rosji i Turcji na karykaturze
z okresu wojen batkanskich (s. 123).

Sposréd najwigkszych wydawnictw tylko GWO oraz Wiking zdecydowaty
si¢ na opublikowanie w Internecie pelnej, tzw. ,,demonstracyjnej”, wersji swoich
podrecznikow do historii w klasie siodmej. Operon, Nowa Era oraz WSiP zamies-
city jedynie obszerne fragmenty, w tym cate rozdziaty. Podkreslam tg okolicznos¢,
gdyz pozytywnie wyr6znia ona Wikinga i GWO, dajac nauczycielom mozliwo$¢
kompleksowego zapoznania si¢ z ksiazka przed podjeciem decyzji o jej wyborze.
Niestety tego nowoczesnego i przyjaznego w stosunku do nauczycieli podejécia
w konteks$cie wykorzystania Internetu zabraklo autorom podrecznika. A szkoda,

13'W kontekscie budowy wiezy Eiffla autorzy podrecznika pokusili sig o interesuja-
cy opis, ktory ma nie tylko historyczny, ale i uniwersalny wymiar, pokazujacy, jak rzeczy
i zachowania, ktore poczatkowo budza ogromne kontrowersje, z czasem staja si¢ standar-
dem. ,,Przyktadem ogromnych mozliwosci 6wczesnych inzynierdw — czytamy w opraco-
waniu — bylo wybudowanie przez Gustava Eiffla (czytaj: efela) w Paryzu wiezy, ktora jest
do dzisiaj jedna z najwyzszych stalowych konstrukcji na $wiecie (300 metrow wysokosci
— niestety nie jest to informacja precyzyjna, gdyz w momencie wybudowania mierzyta
312,27 cm —dop. M.B.). Budowla ta wzbudzata bardzo wiele emocji i miata przeciwnikow.
Dzis$ nikt nie wyobraza sobie Paryza bez wiezy Eiffla (czytaj: ajfla)” (Z. Bentkowska-
-Sztonyk, E. Wach, M. Jastrzebska, J. Zurawski, Historia. Podrecznik dla klasy siodmej,
Szkota podstawowa, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2017, s. 61).
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gdyz nie nalezato ulega¢ zaleceniom MEN i walczy¢ o umieszczanie odsylaczy
do profesjonalnie przygotowywanych stron www w podrecznikach. Do takich
stron zaliczam w pierwszej kolejnosci te, ktore naleza do samych wydawnictw,
a zamieszczone na nich materialty pozwalaja efektywnie wzbogaci¢ obudowe
dydaktyczna podrecznikow. Wiem, ze bylo to zadanie trudne, ale nie byto Mission:
Impossible. W efekcie otrzymali$my podreczniki, ktore z jednej strony maja by¢
nowoczesne, podczas gdy z drugiej od tej nowoczesnosci si¢ odcinaja. Nalezy
mie¢ nadzieje, ze w najblizszym czasie ministerstwo wycofa si¢ z tego pomyshu,
gdyz zdecydowanie wyrzadza on edukacji wigksza szkode, niz przynosi korzys¢.
A wynika to z faktu, ze nie majac tego rodzaju wskazéwek, mtodziez czgsto za-
glada na pseudohistoryczne strony, na ktorych jest wiele bledéw merytorycznych,
ale, co gorsza, takze swiadomych zafalszowan przesztosci. To tak, jakby ukry¢
adres internetowy, pod ktorym nauczyciele moga odszukac i zapoznac sig z efek-
tami wieloletnich prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, i powie-
dzie¢ im: szukajcie w sieci... Moze znajdziecie'*. Swoja droga interesujace byty-
by badania, pokazujace, gdzie i jakie odpowiedzi znalezli uczniowie klasy siddme;j
korzystajacy z podrecznika Wikinga i pochylajacy si¢ nad pytaniami: Wyszukaj
informacje o J6zefie Bemie? Wyjasnij, dlaczego jest uwazany za bohatera w Pol-
sce, na Wegrzech i w Turcji? (s. 23); Wyszukaj informacje na temat J6zefa Chto-
pickiego i przygotuj jego krotki zyciorys? (s. 32); Odszukaj w réznych zrodtach
informacje o Abrahamie Lincolnie? Przygotuj plakat wyborczy na wybory prezy-
denckie w 1860 roku? (s. 50); Wyszukaj w dowolnym zrédle informacji wiado-
mosci na temat Jozefa Pilsudskiego i Romana Dmowskiego. Wypisz ich najwaz-
niejsze dokonania? (s. 145). Mam nadziejg, ze teraz kazdy zdaje sobie sprawe
z zagrozenia, jakim jest pozostawienie uczniow bez wskazowek dotyczacych
przeszukiwania stron www. A dla nieprzekonanych proponuj¢ ¢wiczenie w odnie-
sieniu do ostatniego z przywotanych zadan. Zapewniam, ze kazdy dowie si¢ wie-
lu interesujacych, ale bulwersujacych informacji na temat ojcéw polskiej niepod-
legtosci, gdyz w sieci nie brakuje zaréwno fanatycznych i bezkrytycznych zwo-
lennikéw, jak i zapieklych wrogow Pitsudskiego i Dmowskiego, ktorzy potrafia
wypisywac i umieszcza¢ w wersji on-line skandaliczne wiadomosci, czgsto ma-
jace niewiele wspdlnego z faktami historycznymi.

Po przedstawieniu atutow podrgcznika Wikinga, pora przej$¢ do wskazania
jego stabych stron. Uwagi te rozpocznijmy od kwestii tylko na pozor blahej, ale,
jak za chwilg pokazemy, bedacej zabiegiem, ktorego zarowno wydawca, jak i au-
torzy powinni byli unikna¢. Mam tu na mysli wykorzystanie, co nie jest samo

14 Zob.: http://pau.krakow.pl/index.php/en/wydawnictwo/strony-czasopism/opinie-
edukacyjne-pau-prace-komisji-pau-do-oceny-podrecznikow-szkolnych/o-czasopismie
[dostep: 22.06.2018].
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w sobie niedopuszczalne, narracji podrecznikowej z ksiazki wydanej przez Wy-
dawnictwo Edukacyjne Wiking dla drugiej klasy gimnazjum w 2000 roku's. Nie
wiem, czy wystarczyloby o tym wspomnie¢ we wstepie lub przedmowie do ksiaz-
ki, ktorych notabene w ogole nie ma w publikacji, ale bez watpienia bytoby po-
waznym potraktowaniem MEN, recenzentow, nauczycieli oraz uczniow'®. A tego
zabrakto. I niestety czepiajacy si¢ szczegotéw dydaktycy historii, ktorzy od lat
gromadza i analizuja pod katem metodycznym i merytorycznym podreczniki, po
latach trafiaja na tego rodzaju peretki. Niestety opisana sytuacja nie jest wyjatkiem
wsrod opracowan przygotowanych dla klasy siodmej. W pewnym stopniu autorow
oraz wydawcow usprawiedliwia fakt, ze od momentu opublikowania podstawy
programowej do czasu, gdy podreczniki miaty zosta¢ opracowane i poddane re-
cenzjom przez ekspertow ministerialnych, mingto zaledwie kilka miesigcy na
przetomie 2016 12017 roku, co musiato si¢ odbi¢ na jakosci pracy. Wyjsciem
okazato si¢ wykorzystanie przygotowanych przed laty podrgcznikow, w ktorych
najczesciej dokonano drobnych modyfikacji, gldownie odno$nie do ikonografii,
a znacznie rzadziej strony narracyjnej. W recenzowanym podreczniku liczba dostow-
nych powtorzen poszczegolnych fragmentow tekstu oscyluje w granicach 85%.
Przyktadow fragmentow sktadajacych na podana liczbe nie bede cytowat w tym
miejscu. Pozwolg sobie jednak na przywotanie kilku przyktadow modyfikacji lub

15 Zob.: Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia Il. Podrecznik dla klasy drugiej
gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2000; M. Jastrzebska, J. Zuraw-
ski, Historia IIl. Podrecznik dla klasy trzeciej gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne
Wiking, Wroctaw 2001. Sytuacja jest tym bardziej dziwna, ze jak widac z opisu biblio-
graficznego, o opracowanie podrgcznika Wydawnictwo Edukacyjne Wiking poprosito tych
samych autorow, ktorzy przygotowali ksiazki do klasy drugiej i trzeciej gimnazjum. Wy-
dawca powinien zatem wyjasni¢, ze bazujac na wciaz aktualnych w wielu kwestiach
ustaleniach historycznych z konca XX wieku oraz ich ujeciu w podregeznikach do klasy
drugiej i trzeciej gimnazjum, ktore zostalty wowczas pozytywnie zrecenzowane przez
dr Barbar¢ Golonkg, mgr. Jerzego Liszewskiego, dr. Jerzego Maronia, dr hab. Grazyng
Panko, dr. Tadeusza Patrzalka i prof. dr. hab. Adama Suchonskiego, postanowili wykorzy-
sta¢ w podreczniku do klasy siodmej ich obszerne fragmenty.

16 W tym miejscu warto zwroci¢ uwage, ze w podreczniku do historii dla klasy
czwartej, ktory opracowaty wspoétautorki recenzowanego podrecznika: Zofia Bentkowska-
-Sztonyk i Edyta Wach (Historia. Podrecznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej,
Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2017), zamieszczony zostal poradnik Jak
korzysta¢ z podrecznika? Trudno jednak okresli¢ go jako wstep czy wprowadzenie do
ksiazki. Niestety tego waznego elementu podrgcznika nie ma rowniez w wydanym juz
podreczniku dla klasy piatej, ktory 1 czerwca 2018 r. zostal na podstawie opinii rzeczo-
znawcow dopuszczony do uzytku szkolnego. Zob.: J. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia.
Podrecznik dla klasy piqtej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroc-
taw 2018.
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uzupehien narracji podrgcznikowej. I tak w ksiazce do klasy siddmej wzbogacono
ostatni fragment tematu dotyczacego powstania listopadowego, dopisujac akapit
z oceng przyczyn upadku insurekcji w 1831 r.'” Innym przyktadem, wymagajacym
zacytowania dwoch dhuzszych fragmentow tekstu, jest opis dzialan Stronnictwa
Narodowo-Demokratycznego (endecja) — tytul fragmentu tematu Partie polityczne
na ziemiach polskich oraz Ruchu narodowego tytut akapitu z ksiazki do klasy siod-
mej, ktory zatytutlowano Partie polityczne na ziemiach polskich.

Idea uwolnienia ziem polskich, choéby w odleglej przesztosci, — czytamy w pracy z 2000 r.
— przyswiecala zatozycielom partii zwanych narodowymi. Najwazniejsza z nich byta Liga Polska
powstata w 1887 roku, ktora pdzniej przeksztalcita si¢ w Ligg Narodowa. Glosita ona ideg solida-
ryzmu spotecznego, czyli wspotdziatania wszystkich warstw spotecznych: fabrykantéw, chlopow,
wiascicieli ziemskich, robotnikdw, inteligencji. W 1897 roku przywodcy Ligii Narodowej powota-
li do zycia Stronnictwo Narodowo-Demokratyczne, nazywane popularnie endecja. Wybitnym przed-
stawicielem stronnictwa byl Roman Dmowski'®.

Z kolei w podrgczniku do klasy siodmej z 2017 r. narracja przedstawia sig¢
W sposéb nastgpujacy:

Obok ruchu socjalistycznego i ludowego pojawit sig takze nurt narodowy. Poczatkowo glosit
potrzebe walki o niepodleglos¢, ale na pierwszym miejscu zwolennicy tego nurtu stawiali ksztatto-
wanie $wiadomosci narodowej. W 1887 roku powstata Liga Polska, ktora pozniej przeksztalcita sig
w Lige Narodowa. Na jej czele stanal Roman Dmowski. Liga Narodowa glosita hasta nacjonali-
styczne, na pierwszym miejscu stawiajac interes narodowy. Glosita potrzebg wspotdziatania wszyst-
kich warstw spotecznych: fabrykantow, chtopow, wlascicieli ziemskich, robotnikow oraz inteligen-
cji. Ostrzegata przed niebezpieczenstwem, ktore grozito ze strony innych narodow. Cztonkowie tej
partii uwazali, ze najwigkszym zagrozeniem dla polskosci jest germanizacja. Rusyfikacjg uwazali
za nieskuteczna. Liga Narodowa wystepowata takze przeciw socjalistom, a takze obcym: Zydom
i Niemcom. W 1897 roku przywddcy Ligi Narodowej powotali do zycia Stronnictwo Narodowo-
-Demokratyczne. Czgsto organizacje t¢ nazywano Narodowa Demokracja (w skrocie: ND — stad
nazwa endecja). Glownym przedstawicielem stronnictwa byl Roman Dmowski. Endecja miata
umacnia¢ ruch narodowy, walczy¢ w obronie zagrozonych interesow narodowych Polakow. Skrajna
postawa wérod jej cztonkow byt antysemityzm'.

Roéznice migdzy tekstami sa wyraznie widoczne, a najbardziej znamienne
dotycza utraty przez R. Dmowskiego przydomka ,,wybitny przedstawiciel stron-
nictwa” w nowszym opracowaniu oraz zdecydowanego podkreslenia w ksiazce
z 2017 r. nacjonalistycznego i antysemickiego oblicza ruchu narodowego. Zna-
mienne, ze tak daleko idacej korekty nie przeszly fragmenty dotyczace ruchu
socjalistycznego (okreslenie z podrgcznika gimnazjalnego) / robotniczego (okre-
slenie z podrecznika do klasy siodmej) czy ruchu ludowego.

17Zob.: Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, op. cit., s. 137-138. Por.: Z. Bentkowska-
-Sztonyk, E. Wach, M. Jastrzebska, J. Zurawski, op. cit., s. 34-35.

18 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, op. cit., s. 192.

19 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, M. Jastrzebska, J. Zurawski, op. cit., s. 116.
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W uzupehieniu dodajmy, ze w jednym i drugim podrgczniku przytoczone
teksty obudowano tym samym fragmentem pracy Romana Dmowskiego Mysli
nowoczesnego Polaka. W ksiazce z 2000 r. tekst zostal umieszczony w rubryce
Przeczytaj, ale bez pytan do tekstu. W podreczniku z 2017 r. fragment znalazt sig
w rubryce Tekst zrodtowy. Co wazne, zostal opatrzony doktadnym opisem biblio-
graficznym, a takze poleceniem dla uczniow: Opisz, w jaki sposob R. Dmowski
okresla obowiqzki jednostki wobec narodu? Ponadto w obu podrecznikach za-
mieszczono mate fotografie portretowe Romana Dmowskiego, tyle tylko, ze
w ksiagzce z 2017 r. opis pod fotografia jest matym biogramem, ktorego brak
w podreczniku do gimnazjum. W ksiazce dla klasy siodmej w Stowniczku wyjas-
niono ponadto pojecia nacjonalizm i antysemityzm®.

Poruszona powyzej kwestia nieobecnosci na kartach podrgcznikow odsytaczy
do stron internetowych, jak pamigtamy zdeterminowana zaleceniami MEN, nie
odnosi sig jednak do ksiazek historycznych. A te na kartach podrecznika z historii
dla klasy siodmej Wydawnictwa Edukacyjnego Wiking sa niestety wielkim nie-
obecnym. Rozumiem pominigcie na tym etapie edukacyjnym saznistych nauko-
wych opracowan, ktérych lektura bytaby dla uczniéw zbyt trudna. Dysponujemy
jednak wieloma opracowaniami, ktdre z powodzeniem w catosci mozemy polecic
uczniom klasy siodmej?!. A przeciez ksiazki tego rodzaju maja niebagatelne zna-
czenie, cho¢by w kontekscie przygotowania uczniow do konkursow historycznych.
Mam tu na mysli zardbwno te najbardziej prestizowe o zasiggu ogoélnopolskim,
kuratoryjne, rocznicowe (vide tegoroczne z okazji 100. rocznicy odzyskania nie-
podleglosci przez Polske), czy regionalne, lokalne i szkolne. Lektura opracowan
historycznych jest jednak przede wszystkim okazja do poszerzenia przez mtodziez
wiedzy o przesztosci, a czgsto staje sig przygoda, ktora nastgpnie przeradza sig
w pasje. Niestety jezeli takiej podpowiedzi uczen klasy siddmej nie uzyska od
swojego nauczyciela, nie pomoze mu w tym takze podrgcznik Wikinga. W ogra-
niczonym zakresie sytuacj¢ w tej materii ratuja informacje bibliograficzne umiesz-
czone pod fragmentami przytoczonych w ksiazce zrédet historycznych, histo-
riograficznych oraz zestawien tabelarycznych. Sa wsrod nich takie ksiazki jak:
Historia powszechna 1871—-1939 autorstwa Jerzego Prokopczuka, Historia po-
wszechna XVIII wieku — Emanuela Rostworowskiego, Wyprawa w dwudziestole-
cie — Czestawa Milosza, Mysli, mowy i rozkazy — Jozefa Pitsudskiego, Europa.
Rozprawa historyka z historiqg — Normana Daviesa, Wskazania polityczne — Alek-

20 Ibidem, s. 117.

I Tu jako modelowy mozna wskaza¢ podrgcznik Stanistawa Roszaka i Anny Lasz-
kiewicz (Sladami przeszlosci. Podrecznik do historii dla klasy trzeciej gimnazjum, Nowa
Era, Warszawa 2011), w ktorym po kazdym temacie w rubryce dla zainteresowanych
podane zostaty minimum dwie — trzy pozycje ksiazkowe.
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sandra Swigtochowskiego, Historia $wiata (od roku 1917) — Paula Johnsona, czy
Trzy powstania — Stefana Kieniewicza, Andrzeja Zahorskiego i Wiadystawa Za-
jewskiego. Na przyktadzie tych ksiazek, z ktorych ,,najnowsza” ukazata si¢ w Pol-
sce w 1998 1. (Europa Daviesa), kolejny raz widaé, ze recenzowany podrecznik
de facto zostat opracowany pod koniec XX w., a nie na przetomie 20161 2017 1.2
Niestety w odniesieniu do zadnej z wymienionych powyzej publikacji, autorzy
podrecznika nie pokusili sig réwniez o zachete w rodzaju: ,,Jezeli zainteresowat
Cig powyzszy fragment tekstu, siggnij do ksiazki, z ktorej zostal zaczerpnigty?
Sprawdz, czy ksiazka jest dostgpna w Twojej szkolnej bibliotece? Zapytaj swoje-
go nauczyciela, czy polecitby przeczytanie innych fragmentoéw tej ksiazki lub
innego opracowania, ktore dotyczy opisanej w nim problematyki? Mam $wiado-
mos¢, ze taka sytuacja odnosi si¢ do moze jednej, moze kilku oséb w klasie.
Uwazam jednak, ze nawet jesli po zachecie do lektury ksigzki historycznej zapozna
si¢ z nig tylko jeden uczen, to juz mozemy mowic o sukcesie dydaktycznym.
Skoro zabrakto w podreczniku zachety do lektury ksiazek historycznych, to
trudno bylo oczekiwac, ze autorzy pomysla o wskazaniu uczniom filmow, zarow-
no fabularnych jak i dokumentalnych, ktore mogltyby wzbogaci¢ ich wiedze
o okresie przedstawionym w podregczniku. A przeciez dla uczniow w wieku 14-15
lat tego rodzaju wartosciowych produkcji nie brakuje. Nie miejsce tu, aby podawac
propozycje do kazdego z tematow, ale kilka, w mojej ocenie szczegodlnie wartos-
ciowych, pozwolg sobie wymieni¢. I tak do tematu Wojna domowa w Stanach
Zjednoczonych — ,,Chwata” — amerykanski film z 1989 r. w rezyserii Edwarda
Zwicka, do tematu Ekspansja kolonialna — ,,Amistad”, amerykanski film z 1997 r.
w rezyserii Stevena Spielberga, do tematu Przebieg i upadek powstania stycznio-
wego — ,,Szwadron”, migdzynarodowa koprodukcja z 1992 r. w rezyserii Juliusza
Machulskiego, czy wreszcie fragmenty pokazanego ponownie po wielu latach
w Telewizji Polskiej (TVP 1) w 2018 r. serialu ,,Najdluzsza wojna nowoczesne;j
Europy”, wyrezyserowanego przez Jerzego Sztwiertni¢ z udziatem plejady zna-
komitych polskich aktorow. Serialu, ktory plastycznie ilustruje podrecznikowy
temat Polacy pod zaborem pruskim, cho¢ mam $wiadomos$¢, ze w calosci jest
trudno strawny dla dzisiejszej mtodziezy. W odniesieniu do historycznych filmow
dokumentalnych wystarczy skorzysta¢ z produkcji pokazywanych na TVP Histo-
ria lub za posrednictwem jej strony internetowej. Stop! Przeciez nie mozna z takich
stron korzysta¢. Ale gdyby ktos si¢ jednak odwazyl, to przyktadowo w 2018 r.

22 Wyjatek stanowia wykresy kotowe, opracowane na podstawie Najnowszej historii
Polski 1914-2011 Wojciecha Roszkowskiego, ktorej wydaniem z 2011 r. mieli postuzy¢
si¢ autorzy. De facto mamy tu do czynienia tylko z kolejnym wydaniem opracowania,
ktore wykorzystano w przywolanym podrgczniku Wikinga z 2001 r. Ale t¢ zmiang nalezy
docenic.
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sporo interesujacych materiatow znalazlo si¢ cho¢by w specjalnie stworzonym
serwisie poswigconym 155. rocznicy powstania styczniowego®.

Niestety z poruszonymi powyzej mankamentami podrgcznika, do ktorych
nalezy fakt, iz w rzeczywistos$ci zostat on opracowany pod koniec ubiegtego wie-
ku, wiaze si¢ ewidentny brak korelacji z treSciami, ktére zgodnie z nowa podsta-
wa programowgq nauczania historii po raz pierwszy poznawali uczniowie klasy
czwartej w roku szkolnym 2017/2018. Uczniowie ci we wrzesniu 2020 r. rozpoczna
nauke historii w klasach siodmych, a ich mtodsze kolezanki i koledzy w latach
nastepnych. I gdyby mieli korzysta¢ z podrecznika Wikinga, to okaze sig, ze takie
postacie, jak Romuald Traugutt, Maria Sktodowska-Curie czy Jozef Pitsudski sa
im przedstawiane jako zupeinie nowe, nieznane. A przeciez podstawa programo-
wa historii dla klasy czwartej, ktora obowiazuje od wrzesnia 2017 r., w sposob
szczegblny je wyrdznia, poswigcajac osobne zapisy**. W tej sytuacji az prosito
sig, aby zgodnie z klasycznymi zasadami metodyki prowadzenia zaje¢ odwotac
si¢ do wiedzy przedlekcyjnej uczniow. Mozna to byto zrobi¢ na wiele sposobow,
chocby przy okazji polecen, pojawiajacych si¢ na poczatku kazdego tematu, w kto-
rym wspomniane postacie wystgpuja. To wymagato jednak innej pracy niz ta,
ktora wykonali autorzy i wydawnictwo.

Lektura podregcznika prowadzi do smutnego wniosku, ze jego najwazniejsi
odbiorcy zostali potraktowani przez autorow jak osoby, ktore nie beda potrafity
zrozumie¢ odniesien do wspodtczesnosci. W efekcie w podreczniku jest zaledwie
kilka fragmentow narracji czy tez pytan problemowych, ktore pokazalyby uczniom,
ze wydarzenia z przeszto$ci maja wplyw na to, co ,,tu i teraz”. Tych kilka wyjatkow
to najczesciej zadania z rubryki Pytania i polecenia lub pytania do zamieszczone;j
w podreczniki ikonografii. Przyktadowo, omawiajac zagadnienia rewolucji prze-
mystowej, autorzy poprosili uczniéw o przygotowanie programu, ktory mogtby
zosta¢ napisany przez robotnikéw walczacych o poprawe warunkow pracy, i oce-
ng, czy te postulaty sa aktualne rowniez dzis (s. 12). Inny przyktad to polecenie,
umieszczone pod ilustracja przedstawiajaca otwarcie Kanalu Sueskiego w 1867 r.,
w ktorym autorzy prosza ucznidw o wyjasnienie, dlaczego liczacy 161 km dhu-
gosci kanat jest do dzi$ jedna z najwazniejszych drog morskich (s. 68). Przyktadem
zadania do ilustracji jest takze polecenie, by ustali¢, co obecnie znajduje sig w bu-

23 Zob.: http://historia.tvp.pl/35673291/155-rocznica-powstania-styczniowego [do-
stgp: 25.06.2018].

2 W treéciach nauczania (wymaganiach szczegdétowych) podstawy programowe;j
z historii znajduja si¢ nastepujace zapisy: Uczen sytuuje w czasie i opowiada o Romualdzie
Traugutcie 1 powstanczym panstwie; laurecatce Nagrody Nobla — Marii Sktodowskiej-
-Curie oraz o Jozefie Pitsudskim i jego zotierzach (https://men.gov.pl/wp-content/
uploads/2016/11/podstawa-programowa-historia-klasy-iv-viii.pdf [dostep: 25.06.2018]).
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dynku Sejmu Krajowego we Lwowie, ktorego fotografig¢ z 1898 r. zamieszczono
w podreczniku (s. 104). Na uznanie zastuguje rowniez polecenie, w ktérym ucz-
niowie maja wymieni¢ wspolczesnie dzialajace w Polsce partie polityczne
(s. 114). Szkoda, ze tego rodzaju zadan jest w podreczniku tak mato. Doswiad-
czenia nauczycieli jednoznacznie wskazuja na lepsze efekty pracy z mlodzieza
przy tych tematach, w ktorych udato si¢ wlaczy¢ uczniow w odtwarzanie prze-
sztosci. A to stosunkowo tatwo osiagna¢, odwolujac si¢ np. do historii rodziny,
ktorej wspotczesne losy zostaty zdeterminowane wydarzeniami historycznymi®.
W odniesieniu do tresci programowych z klasy sioédmej mozna bylo pokusi¢ sig¢
np. o zaproponowanie uczniom odszukania w ich najblizszym otoczeniu miejsc
pamigci zwiazanych z walkami zbrojnymi oraz dziataniami spoteczno-polityczno-
-gospodarczymi, ktorych celem bylo wyzwolenie narodu polskiego z jarzma za-
boroéw. Innym przyktadem zadania, ktére pokazatoby uczniom wptyw przesztosci
na terazniejszos$¢ i z powodzeniem mogtoby zosta¢ umieszczone w podreczniku,
jest polecenie odszukania w swojej miejscowosci roznego rodzaju form upamiet-
nienia przetomowych wydarzen, zwiazanych np. z odzyskaniem przez Polske
niepodlegtosci w 1918 1.

W ocenie podregcznika, ktory uzyskat pozytywne opinie rzeczoznawcow,
0 czym wspomniano na wstepie i jest w uzytku szkolnym, mozna wskazac jeszcze
jedno kryterium. Otdz obowiazkiem kazdej szkoty jest podanie do publicznej
wiadomos$ci, nomen omen migdzy innymi za posrednictwem strony internetowe;j
placéwki, obowiazujacego w niej wykazu podrecznikéw. Zwazywszy, ze ucznio-
wie maja zapewnione darmowe podreczniki, a nauczyciele nie moga by¢ przeko-
nywani do ich wyboru z wykorzystaniem innych niz tylko merytoryczne argu-
mentow, o ich ,,popularnosci”, czyli liczbie ksiazek trafiajacych do uczniow, de-
cyduje ich poziom narracyjno-faktograficzny i dydaktyczny. Niemniej po
przejrzeniu stron internetowych 25 szkét podstawowych w Opolu, fakt ze jednym
z najmniejszych miast wojewddzkich w Polsce, okazalo sig, ze nauczyciele histo-
rii w zadnej z nich nie wybrali ksiazki Wydawnictwa Edukacyjnego Wiking. Nie
mozna wykluczy¢, ze zmieni si¢ to w kolejnych latach. Naturalnie nalezy pamig-
ta¢, ze w innych miastach oraz szkotach w mniejszych miejscowosciach w innych
wojewddztwach sytuacja moze by¢ inna, czyli bardziej korzystna dla recenzowa-
nego podrecznika.

Ponizej, zgodnie z praktyka stosowana przez wigkszo$¢ autorow recenzji
zamieszczanych Pracach Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, pozwole
sobie wskaza¢ na te fragmenty podrecznika, w ktorych pojawily sie bledy mery-
toryczne, kontrowersje interpretacyjne lub niedopowiedzenia.

3 ]J. Wojdon, Miedzy historiq publicznq a edukacjq historyczng, [w:] Historia w prze-
strzeni publicznej, pod red. Eadem, Warszawa 2018, s. 278.
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s. 8 — Autorzy, opisujac postanowienia kongresu wiedenskiego, podali, ze
ogloszono na mocy jego postanowien wieczysta neutralnos¢ Szwajcarii. I natu-
ralnie nie ma tu bledu, ale wyjasniajac w Stowniczku, na koncu tematu termin
neutralnos¢, napisali, ze ,,W Europie neutralne sa Szwajcaria i Austria”. Taka
informacja, niestety, bez podania, ze dotyczy czaséw nam wspotczesnych — stow-
ko ,,sa” nie jest tu wystarczajace — sugeruje uczniom, ze w okresie, ktérego doty-
czyl wyklad podrecznikowy, a nie w XXI w., Austria takze byta panstwem neu-
tralnym.

s. 8 — W czesci tematu zatytutowanej 7o jest wazne uzyty zostat termin ,,raut”,
ktorego wigkszo$¢ uczniow nie zna, a ktdry nalezato wyjasnié, tak jak zrobiono
to w Stowniczku w odniesieniu do znacznie bardziej popularnych pojec, jak np.
kongres czy kompromis.

s. 8, 168 — W przypadku kilku polecen do tekstow zrodtowych, ktore za-
mieszczone zostaty w podreczniku, zabraklo wymaganej precyzji. Ot6z zadaniem
ucznia, ktory zapozna si¢ z tekstem, jest wskazanie na mapie: miejsc np. dotycza-
cych ustalen kongresu wiedenskiego czy granic — w odniesieniu do postanowien
traktatu ryskiego z 1921 r. Problem polega na tym, ze autorzy nie precyzuja,
o jaka mape chodzi. Czy jest to mapka zamieszczona w podreczniku kilka lub
kilkanascie stron wczesniej? Czy tez mapa $Scienna lub wyswietlona w klasie za
pomoca rzutnika?

s. 9-10— W podreczniku podano prawidtowa date, tj. 1769 r., opatentowania
przez Jamesa Watta silnika, w ktorym sprezona para wodna wprawiata ttoki w ruch.
Problem polega jednak na tym, ze na kolejnej stronie, w podpisie do ilustracji
przedstawiajacej silnik parowy J. Watta, podano, ze zostal on zaprojektowany
w 1777 r., co sugeruje, ze zostal opatentowany, zanim zostat zaprojektowany.
Mozliwe, ze autorzy mieli na mysli, w przypadku tej drugiej daty, pokaz dziatania
silnika, ktory wprawil w ruch pompe w jednej z angielskich kopaln w 1776 r. Na
marginesie dodam tylko, ze podobnie jak w zdecydowanej wigkszo$ci podreczni-
koéw, autorzy recenzowanej pracy przemilczeli fakt, ze J. Watt de facto udoskona-
lit, a bylo to juz w 1763 r., atmosferyczny silnik parowy zbudowany przez Tho-
masa Newcomena, ktory po raz pierwszy zastosowano w 1712 r. w kopalni wegla
w hrabstwie Staffordshire.

s. 15 — Omawiajac temat Spoteczenstwa europejskie wobec ,, tadu powieden-
skiego” do polowy XIX wieku, we fragmencie po§wigconym powstaniu w Belgii
czytamy, ze ,,Pod wptywem rewolucji lipcowej do walki ruszyli Belgowie. Gtow-
nym powodem tego buntu byta decyzja kongresu wiedenskiego o potaczeniu
Belgow i Holendrow w jedno panstwo — Krélestwo Niderlandéw”. Na pozor nie
ma tu bledu. Tekst sugeruje jednak, ze rewolucja lipcowa i kongres wiedenski to
niemal dwa rownoczesne wydarzenia. Dlatego nalezaloby odwrdci¢ kolejnos¢
podanych informacji, rozpoczynajac od przypomnienia, ze decyzja kongresu wie-
denskiego z 1815 r. stvorzono Kroélestwo Niderlandoéw, w ktorym przez kilkana-
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Scie lat, ku niezadowoleniu Belgdéw, dominujaca rolg odgrywali Holendrzy. Sytua-
cje odmienita rewolucja lipcowa we Francji, ktora sktonita Belgéw do otwartego
wystapienia przeciwko Holendrom.

s. 35194 — Dwa cytaty o dwoch powstaniach. Pierwszy: ,,Powstanie listo-
padowe bylo najwigkszym zrywem Polakow przeciwko zaborcom” (s. 35). Drugi:
,Powstanie styczniowe bylo najwigkszym zrywem narodowym w dziejach”
(s. 94). Wniosek: Powstanie styczniowe byto najwigkszym zrywem narodowym
w dziejach, ale juz nie przeciwko zaborcom, bo tu palme pierwszenstwa dzierzy
listopadowe. Czy uczen co$ z tego zrozumie?

s. 58 — W podreczniku podano, ze ,,18 stycznia 1871 roku w Sali zwierciad-
lanej Wersalu podpisano uroczysty akt powstania cesarstwa”. Precyzyjnie rzecz
ujmujac, powinno by¢ podane, ze palac wersalski i Galeria Zwierciadlana.

s. 62-63 — Na dwoch kolejnych stronach podane zostaty dwie rézne daty
skonstruowania radia. Na s. 62 jest to rok 1895, a na kolejnej, w tabeli z wybra-
nymi osiagnigciami technicznymi — rok 1896. Paradoks polega na tym, ze nie ma
w tym btedu, gdyz Guglielmo Marconi we wrzesniu 1895 r. uzyskal tacznosc
radiowa na odlegtos¢ jednego kilometra, ale dopiero eksperyment przeprowadzo-
ny niemal rok pézniej (27 lipca 1896 r.) w Londynie uznaje si¢ za pierwsza pub-
liczna probe radia. Tej informacji w podreczniku jednak nie podano, co w przy-
padku dociekliwego ucznia musi wzbudzi¢ watpliwosci i pytania. A jak liczna
grupa nauczycieli bedzie w stanie na pytanie dotyczace tej rozbieznosci odpowie-
dzie¢ ad hoc na lekcji? Nalezy wyrazi¢ obawe, ze nie bedzie to wigkszos¢, ale
bynajmniej nie stanowi to wobec nich zarzutu, gdyz jest to wiedza bardzo specja-
listyczna. Nalezy jednak zrobi¢ wszystko, co tylko mozna, aby ograniczy¢ liczbg
tego rodzaju ktopotliwych sytuacji, zardowno dla uczniéw jak i nauczycieli. Nie
jest to jednak najwigkszym problemem z podana w podreczniku informacja. Jest
nig natomiast fakt, iz od 1943 r. za wynalazcg radia, decyzja Sadu Najwyzszego
Stanow Zjednoczonych, uznaje si¢ serbskiego inzyniera Nikola Teslg. Szkoda, ze
w podreczniku nie podano tej informacji.

s. 66 — W temacie po§wigconym przemianom gospodarczym i spolecznym
na przetomie XIX i XX w. autorzy napisali, ze w USA najwigcej kapitatu skon-
centrowaly w swoich rgkach rodziny Fordow i Rockefellerow. Faktem jest, ze
byly to bardzo bogate rodziny. Sprzeciw budzi jednak pominigcie w tym gronie
cho¢by przemystowca Andrew Carnegie, ktérego w 1901 r., gdy zdecydowal si¢
przej$¢ na emeryturg, powszechnie uznawano za najbogatszego cztowieka na
$wiecie. Pominigcie tej postaci jest o tyle niezrozumiale, Ze byt on nie tylko czto-
wiekiem bardzo bogatym, ale réwniez jednym z najwigkszych 6wczesnych spo-
tecznikow i filantropow, na co nalezatoby zwrdci¢ uwage mtodziezy.

s. 78 — Autorzy btednie podali, ze pierwszym krajem, w ktorym kobiety
uzyskaty prawo glosu, byta Nowa Zelandia (1893 r.). De facto pierwszym su-
werennym panstwem, ktore przyznalo takie prawo kobietom, byta Australia,
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ktora uczynita to w 1902 r. W czym wigc problem? Ot6z pod koniec XIX w.
Nowa Zelandia byta tylko jednym z wielu brytyjskich terytoriow, ktore w do-
datku przyznato prawo wyborcze kobietom 12 lat p6zniej, niz uczyniono to na
wyspie Man. Obszarze o jeszcze wigkszej autonomii niz Nowa Zelandia. Po-
nadto autorzy btednie podali, ze dopiero po Nowej Zelandii prawo gtosu kobie-
tom przyznaty niektore stany USA. Tymczasem w regionie Wyoming w USA
kobiety mogty gtosowac juz od 1869 r., co byto poktosiem projektu ustawy
nadajacej im takie prawa, ktory ztozyl 6wczesny gubernator tego terytorium —
John A. Campbell. Notabene w 1925 r., trzydziesci pig¢ lat po tym, jak Wyoming
zostato przyjete do Unii jako czterdziesty czwarty stan, Nellie Tayloe Ross
zostala pierwsza kobieta na stanowisku gubernatora w historii USA. Z powyz-
szych wzgledow Wyoming nazywany jest stanem roéwnosci, a jego dewiza to
»ROWNOS¢ praw”.

s. 79 — W pierwszym zdaniu tematu Ekspansja kolonialna czytamy, ze ,,Pan-
stwa, ktore stawaly sig¢ potegami gospodarczymi w XIX wieku, byly zmuszone
do powigkszenia rynkdéw zbytu na wyprodukowane towary”. Autorzy nie wyjas-
nili jednak, kto lub jaka sita zmusita te panstwa do prowadzenia ekspansji kolo-
nialnej. Z tekstu wynika wigc, ze polityka w wielu przypadkach bezwzgledne;j
eksploatacji rozlegtych terenow na kilku kontynentach nie byta wynikiem samo-
dzielnej decyzji politycznych przywodcow tych panstw, tylko blizej nieokreslonych
sil zewnetrznych, ktore je do tego zmusity. Przyjmujac taki punkt widzenia, np.
dyskusja o ocenie przyczyn upadku I Rzeczypospolitej nie ma sensu, gdyz wszyst-
ko wyjasnia stwierdzenie: panstwa, ktore byly lub stawaty sig potggami w sercu
Europy w XVIII w. (Rosja, Austria, Prusy), byly zmuszone do powigkszenia
swojego terytorium kosztem Rzeczypospolitej Obojga Narodow.

s. 95 — Gubernator Litwy dla autoréw podrecznika to posta¢ bezimienna,
czyli tylko Murawjow. Przypomnijmy, ze cho¢ Rosjanin ten byl nazywany przez
Polakow ,,wieszatielem”, to mial jednak imi¢ — Michail. Ponadto byt generat-gu-
bernatorem (administratorem prowincji — generat-gubernatorstwa), a nie, jak po-
dano, gubernatorem.

s. 951 117 — Opisujac skutki powstania styczniowego, autorzy podali, ze ,,Do
konca rosyjskiego panowania obowiazywat na ziemiach polskich stan wojenny”
(s. 95). Jednoczesnie kilkadziesiat stron dalej czytamy, ze ,,W listopadzie 1905
roku w Krolestwie Polskim wprowadzono stan wojenny” (s. 117). W tej sytuacji
uczen musi si¢ powaznie zastanowi¢, do kiedy Rosjanie panowali na ziemiach
polskich.

s. 96 — Omawiajac sytuacje¢ w szkolnictwie polskim pod zaborem rosyjskim,
autorzy zapomnieli o korelacji miedzyprzedmiotowej. Mam tu na mysli np. od-
wotanie do ksiazki Stefana Zeromskiego Syzyfowe prace i zaznaczenie, ze bedzie
to ich lektura obowiazkowa w klasie 6smej. Warto wigc, aby przypomnieli sobie
wowczas wiadomosci z historii, ktore poznajaq w klasie siodme;j. Niestety korela-
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cja miedzyprzedmiotowa od lat jest bolaczka polskiej szkoty. W szczegdlnosci jej
brak widoczny jest w kontekscie historii — jezyka polskiego.

s. 106 — Autorzy podali, ze Stanczyk byl btaznem na dworze Zygmunta I
Starego. To informacja prawdziwa, ale niepetna, gdyz btaznem nadwornym
Stanczyk byt takze na dworze dwoch poprzednikéw Zygmunta Starego, tj. Jana
Olbrachta i Aleksandra Jagiellonczyka, oraz ostatniego z Jagiellondw na tronie,
Zygmunta Augusta.

s. 112 — Chwata autorom za odnotowanie w podreczniku dziatalnosci Aka-
demii Umiejetnosci. Szkoda tylko, ze zabrakto nie tylko daty utworzenia Akade-
mii, ale przede wszystkim miejsca, gdzie powstata i dziata do dzis. Proszg wyba-
czy¢, ale tego dopelienia nie moglo zabrakna¢ w materiatach Komisji PAU do
Oceny Podrecznikow Szkolnych.

s. 112 — Autorzy, cho¢ raczej nie do konca swiadomie, postanowili naprawic¢
przeoczenie Krakowa jako miasta nierozerwalnie zwiazanego z Akademia Umie-
jetnosci. W efekcie Iwowskiego aptekarza Ignacego Lukasiewicza, ktory byt jed-
nym z prekursoréw przemystowego wykorzystania ropy naftowej, okreslili mianem
aptekarza ,.krakowskiego”.

s. 143 1 158 — Niepoprawnie podano Paryz jako miejsce utworzenia Komi-
tetu Narodowego Polskiego przez Romana Dmowskiego (s. 143). Zreszta kilka-
dziesiat stron dalej, przy wyjasnianiu w Sftowniczku pojecia KNP, pojawia si¢
prawidtowa lokalizacja, czyli szwajcarska Lozanna (s. 158).

s. 149 — W wykresie stupkowym ilustrujacym straty w ludziach poniesione
przez armie glownych uczestnikow I wojny Swiatowej zabraklo objasnien odnos-
nie do liczby zmobilizowanych i zabitych (ofiar $miertelnych).

s. 151 — Blednie zostata podpisana fotografia, na ktorej zdaniem autoréw ma
by¢ widoczne podpisanie traktatu wersalskiego 28 czerwca 1919 r. Na fotografii
wida¢, i owszem, uczestnikow konferencji, ale nie jest to podpisanie wspomnia-
nego traktatu, gdyz uroczysto$¢ odbyta sie¢ w Galerii Zwierciadlanej patacu w Wer-
salu, a na fotografii wida¢ wyraznie, ze jest to zupetnie inna sala.

s. 153 — Blednie podano dat¢ zakonczenia paryskiej konferencji pokojo-
wej, uznajac, ze nastapito to z chwila podpisania traktatu wersalskiego, czyli
28 czerwcea 1919 1., podczas gdy oficjalnie konferencja zakonczyta sig 21 stycznia
1920 .

s. 156 — Zamieszczona w podreczniku fotografia, majaca ilustrowac temat
Tworcy niepodleglego panstwa polskiego, na ktorej wida¢ na pierwszym planie
warte zlozona z polskich studentéw, podpisana zostata: ,,Rozbrajanie zothierzy
niemieckich w Warszawie”. Na fotografii niestety nie wida¢ momentu rozbrajania
zohierzy, tylko wspomniang warte oraz ,,spokojnie palacych papierosy zothierzy
w niemieckich mundurach”.

s. 157 — W podpisie fotografii przedstawiajacej Jozefa Pitsudskiego pojawit
si¢ blad, ktory w ksiazce wydanej w 2017 r. nie powinien si¢ zdarzy¢. Otoz styn-
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na juz i przez wiele lat, to fakt, blednie podpisywana fotografia przedstawiajaca
powitanie Pitsudskiego na Dworcu Wiedenskim w Warszawie zostata wykonana
12 grudnia 1916 r., a nie jak podano 10 pazdziernika, cho¢ zapewne autorzy mie-
li na mysli dzien 10 listopada 1918 r. Przy tej okazji warto raz jeszcze wroci¢ do
kwestii wiarygodno$ci historycznej wielu stron internetowych, gdyz nawet ich
pobiezna analiza, przeprowadzona w czerwcu 2018 r., pokazuje, na jak wielu
stronach po wpisaniu hasta ,,powroét/przybycie Jozefa Pitsudskiego do Warszawy
w listopadzie 1918 roku” niezmiennie umieszczana jest fotografia wykonana
w1916 .

s. 157-158 — We fragmencie odnoszacym si¢ do okolicznosci przyjazdu
Jozefa Pitsudskiego z Magdeburga do Warszawy, autorzy podrecznika napisali:
,Uwazano powszechnie, ze powinien on stana¢ na czele odradzajacego si¢ panstwa
polskiego”. Ot6z w Swietle analizy sytuacji spoleczno-politycznej w odradzajace;j
si¢ Polsce, w tym wielotysigcznych demonstracji, ktore odbywaty si¢ np. na ulicach
Warszawy w listopadzie 1918 r., a ktorych uczestnicy, reprezentujacy prawa stro-
ng polskiej sceny politycznej, byli krytycznie ustosunkowani do J. Pilsudskiego
i rzadow ludowych, ktore go popieraty — I. Daszynskiego i J. Moraczewskiego — te-
go rodzaju stwierdzenie jest nieuprawnione. W niczym nie umniejsza to poparcia
spolecznego, ktorym cieszyt si¢ Pilsudski, tyle tylko, ze dotyczyto ono cze$ci
polskiego spoteczenstwa. Ta sama uwaga odnosi si¢ do zamieszczonego nas. 158
stwierdzenia, ze rzad wspomnianego J. Moraczewskiego zaakceptowala zdecy-
dowana wigkszo$¢ polskiego spoteczenstwa. Tu takze mozna moéwic jedynie
0 poparciu czesci spoteczenstwa, co wyraznie pokazaty wyniki wyboréw do Sej-
mu Ustawodawczego z 26 stycznia 1919 r. Wynikajacy z nich podzial mandatow
autorzy podrecznika przedstawili na wykresie kotowym, z ktérego jednoznacznie
wynika, Ze ugrupowania tworzace zaplecze polityczne socjalistycznego gabinetu
J. Moraczewskiego, ktory wprowadzit glebokie reformy spoteczne, nie uzyskaty
masowego poparcia (s. 170).

s. 159 — W tytule tematu Ksztaltowanie si¢ granic Polski zgubilto si¢ ,.g”.

s. 161 — Trudno zgodzi¢ sig z jednostronna oceng wynikéw plebiscytu na
Gornym Slasku z 20 marca 1921 r., w ktorej czytamy, ze ,,Plebiscyt przeprowa-
dzono 20 marca 1921 roku. Miedzysojusznicza Komisja Rzadzaca i Plebiscytowa,
a wlasciwie jej angielscy i wloscy cztonkowie, faworyzowata Niemcow i im wilas-
nie planowala przyzna¢ wigkszo$¢ obszaru plebiscytowego. Za Niemcami gloso-
wato niecale 60% ludnosci zamieszkujacej sporny obszar. Nie byty to jednak
rzetelne wyniki, gdyz podobnie jak na Warmii, Mazurach i Powislu na okres ple-
biscytu Niemcy sprowadzili na Gorny Slask ok. 200 tys. ludzi tam urodzonych,
lecz juz niemieszkajacych. Polski pomyst, aby dopusci¢ do udziatu w plebiscycie
ludnos$¢ urodzona na terenach plebiscytowych, ale tam na state niemieszkajacych,
zostal przez Niemcoéw skwapliwie wykorzystany do znieksztatcenia wynikow
plebiscytu” (s. 161). Pytanie: Czy za znieksztalcenie wynikow plebiscytu autorzy
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uznaliby sytuacje, w ktorej to polska strona $ciagnetaby zdecydowanie wigcej
0s6b opowiadajacych si¢ za przynaleznoscia spornego terenu do Polski? Brohmy
swego, ale moze nie w ten sposob. Z wlasnych btedow i zaniechan nalezy wycia-
ga¢ wnioski, a nie szuka¢ winy po stronie tych, ktorzy dzialali zgodnie z ustale-
niami. Gwoli $cistosci w przytoczonym fragmencie, zgodnie ze stanem faktycz-
nym, podano, ze angielscy i wloscy cztonkowie sprzyjali stronie niemieckiej, ale
juz nie wspomniano, ze na taka sama pomoc mogla liczy¢, tyle ze ze strony przed-
stawicieli Francji w Komisji — strona polska. Notabene pracom Komisji przewod-
niczyt nie kto inny tylko przychylny Polakom gen. Henri Louis Edouard Le Rond,
za co zasluzyl sobie na wdzigeczno$¢ Polakéw. Dla przyktadu w Opolu, gdzie
Komisja miata swoja siedzibg, upamigtnia go specjalna tablica. Ponadto w tekscie
pominigto 10 tys. glosow oddanych za Polska, tych, ktorzy na plebiscyt przybyli
réwniez spoza Gornego Slaska.

s. 166 — Szkoda, ze autorzy pomingli, opisujac decydujaca fazg wojny polsko-
-bolszewickiej (lipiec—sierpien 1920 r.), pomoc, jaka polskiej stronie udzielili
Wegrzy, ktorzy wystali na front kilkadziesiat milionéw sztuk amunicji. W pod-
reczniku podano, ze jedynym krajem, ktory udzielit Polsce pomocy, byta Francja.
Wspomniana pomoc Wegrow dla Polski nastapila naturalnie za zgoda Francji, co
po traktacie podpisanym w patacu Grand Trianon 4 czerwca 1920 r. byto niezbed-
ne, nie zmienia to jednak faktu, ze okazata si¢ niezwykle cenna.

s. 174 — W pierwszym zdaniu tematu Gospodarka Polski w pierwszych latach
niepodleglosci mozna przeczytaé, ze ,,Obszar odrodzonej II Rzeczypospolitej byt
zlepkiem trzech organizmdéw ekonomicznych, oddzielnie rozwijajacych si¢ pod
rzadami zaborcow”?, A oto co w tej materii, i co najwazniejsze zasadnie, w 2006 r.
napisal Wojciech Rojek, recenzujac jeden z podrgcznikdéw do szkot ponadgimna-
zjalnych: ,,Pewnego dopelienia wymaga rowniez obraz gospodarczych i prawnych
konsekwencji rozbioréw Rzeczypospolitej. Ot6z nalezy zaznaczy¢, iz Polska
odrodzita si¢ z czterech czeSci — czwarta z nich lezata na wschod od Krolestwa
Kongresowego. U zarania dziejow odradzajacego si¢ panstwa polskiego mieli§my
do czynienia z istotnymi roznicami prawnymi nie tylko migdzy trzema zaborami,
ale w ramach rosyjskiego takze migdzy Krélestwem a obszarami potozonymi oden
na wschod”?. T gdyby ten komentarz ukazat si¢ w niszowej i trudno dostepne;
publikacji, mogliby$Smy usprawiedliwi¢ autoréw recenzowanego podrgcznika.
Zaczerpnigty zostal jednak z opracowania, od ktorego lektury prace nad podrecz-

26 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, M. Jastrzebska, J. Zurawski, op. cit., s. 174.
27'W. Rojek, Opinia o podreczniku Mikotaja Gladysza, Historia Il. Podrecznik dla
klasy drugiej liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes¢ 2. Okres miedzy-

wojenny i Il wojna swiatowa, Prace Komisji do Oceny Podrg¢cznikow Szkolnych, tom IV.. .,
s. 75-76.
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nikami powinni rozpoczynac wszyscy autorzy. Jak widag, nie tylko nieznajomos¢
prawa szkodzi. Lekcewazenie Prac Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
—rowniez.

s. 176-177 — Zamieszczony w podreczniku, w specjalnej ramce, biogram
Eugeniusza Kwiatkowskiego urywa si¢ na niewyjasnionych przez autoréw latach
1928-1930. Ponadto, o ile nalezy zgodzi¢ si¢ z opinia, ze E. Kwiatkowski jako
polityk i dziatacz gospodarczy nadzorowat budowe portu i miasta Gdynia, cho¢
wskazane bytoby doda¢, ze mogt to robi¢ dopiero od momentu, gdy po maju 1926 r.
zostal ministrem przemystu i handlu, o tyle trudno si¢ zgodzi¢ ze stwierdzeniem
zamieszczonym w podsumowaniu tematu, w rubryce 7o jest wazne, ze to z jego
inicjatywy rozpoczeto budowe morskiego portu w Gdyni. Kwiatkowski, podkresl-
my to jeszcze raz, w niczym nie umniejszajac jego zastug, byt inicjatorem rozbu-
dowy Gdyni, ale nie pomystodawca samego przedsigwzigcia. Tu honory naleza
sig przede wszystkim wiceadmiratowi Kazimierzowi Porgbskiemu oraz gtéwnemu
projektantowi i kierownikowi budowy portu, inzynierowi Tadeuszowi Wendzie.
Notabene jako pomystodawce calego przedsigwzigcia, tuz przed $Smiercia, wska-
zat go sam Kwiatkowski, nadajac sobie jedynie miano osoby, ktorej zastuga byta
intensyfikacja prac nad rozbudowa gdynskiego portu.

s. 178-180 — W pierwszej czgsci recenzji docenione zostalo zamieszczenie
w podreczniku Indeksu pojec i nazwisk. Pod indeksem umieszczono informacjeg,
ze znalazly si¢ w nim nazwiska wyr6znione w tekscie podrecznika i pojecia za-
mieszczone w stowniczkach. [ wszystko bytoby zgodne ze sztuka, gdyby nie fakt,
iz w kilkunastu przypadkach w indeksie pojawiaja si¢ odsytacze do jednej strony,
podczas gdy dana postac lub pojecie wystgpuja w podreczniku na kilku stronach.
Przyktadowo: Ignacy Daszynski — s. 156 i 157, w indeksie tylko na s. 157; Jan
Matejko —s. 1061 111, w indeksie tylko na s. 106; wiosna posewastopolska —s. 88
191, w indeksie tylko s. 91. Ponadto niektdére postacie, wyrdznione w tekscie, nie
zostaty umieszczone w indeksie. Przyktadowo Aleksander Apuchtin (s. 96).

Reasumujac, pomimo wielu niewatpliwych zalet recenzowanego podreczni-
ka jego stabe strony nie pozwalaja na przyznanie rekomendacji. Nalezy jednak
wyrazi¢ nadzieje, ze w przysztosci, po usunigciu ewidentnych bledow i niescisto-
$ci oraz dokonaniu stosownych uaktualnien, podrecznik Wydawnictwa Edukacyj-
nego Wiking do historii dla klasy siddmej bedzie mogt liczy¢ na wyzsza oceng
i uznanie w oczach cztonkow Komisji Polskiej Akademii Umiejgtnosci do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych.
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Recenzja podrecznika:

Janusz Ustrzycki, Mirostaw Ustrzycki, Historia 7. Podrecznik dla szkoly podsta-
wowej, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2017, numer dopuszczenia: 910/4/2017

Recenzowany podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolonego i wpi-
sany do wykazu podrecznikéw przeznaczonych do nauczania historii w o§miolet-
niej szkole podstawowej na podstawie opinii nastgpujacych rzeczoznawcow:

dr hab. Matgorzaty Dajnowicz, prof. Uniwersytetu w Biatymstoku, history-
ka, badaczki dziejow elit politycznych, dziejow kobiet, historii Polski i powszech-
nej XIX 1 XX wieku;

dra Wojciecha Warczaka z Uniwersytetu w Bialymstoku, historyka, adiunkta
w Zaktadzie Bezpieczenstwa Migedzynarodowego, zajmujacego si¢ przede wszyst-
kim historia Kosciota wschodniego od pdznego antyku do epoki nowozytnej;

dra hab. Piotra Zbroga, prof. Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach,
dyrektora Instytutu Filologii Polskiej na tamtejszym Uniwersytecie, zajmujacego
si¢ glownie jezykoznawstwem polonistycznym, kultura jezyka i dydaktyka jezy-
ka polskiego.

Juz sam dobor rzeczoznawcow pozwala przypuszczacé, iz podrecznik ten pod
wieloma wzgledami bedzie spetnial oczekiwania zar6wno ucznidw, jak i nauczy-
cieli o bardzo r6éznych zainteresowaniach z zakresu historii i nauk pomocniczych
historii. Szkoda jednak, iz do grona rzeczoznawcow nie wlaczono nikogo z $ro-
dowiska dydaktykow historii, jako ze zapewne wskazatby na pewne niedociag-
nigcia, ktorych wyeliminowanie wptynetoby na wigksza przystgpnos¢ podregczni-
ka dla uczniéw 7 klasy szkoty podstawowej. Z tego tez powodu niniejsza opinia
akcentuje przede wszystkim aspekty dydaktyczne recenzowanego podrecznika.

Autorami publikacji sa:

— Janusz Ustrzycki — nauczyciel praktyk, ktory przepracowal w szkole ponad
dwadziescia lat, a swoje doswiadczenie zdobywat na wszystkich poziomach edu-
kacji szkolnej. Obecnie pracuje jako nauczyciel konsultant w Podkarpackim Cen-
trum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie;

— Mirostaw Ustrzycki — doktor historii i magister kulturoznawstwa, ktory
przez kilka lat byt wyktadowca w Krakowskiej Akademii im. A. F. Modrzewskie-
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go oraz na Uniwersytecie Jagiellonskim. Obecnie zajmuje sig¢ pisaniem i redago-
waniem tekstow z dziedziny historii'.

Na samym poczatku nalezy podkresli¢, iz recenzowany podregcznik stanowi
w duzej mierze przedruk podrecznikoéw autorstwa Janusza Ustrzyckiego, Historia 2.
Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia 2007; Historia 3, Podrecznik dla gimnazjum,
Gdynia 2010 (numer dopuszczenia: 189/3/2011, oraz fragmentoéw Ciekawi swia-
ta. Historia. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych, Gdy-
nia 2012 (numer dopuszczenia: 506/2012) — wszystkie wydane w Wydawnictwie
Operon, ktore zostaty juz poddane recenzjom, przedstawionym nastgpnie na po-
siedzeniach Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych m.in. przez Marka
Ferenca i Joanng Janus. Niemniej jednak znalazly si¢ w nim rowniez zupeinie
nowe, istotne tresci.

Uktad podrgcznika jest czytelny i zgodny z zapisami podstawy programowe;.
Liczy on 200 stron i sktada si¢ z czterech podstawowych dziatéw, podzielonych
na mniejsze jednostki tematyczne. Ich porzadek w poszczegolnych rozdziatach
jest zblizony pod wzgledem ilosciowym, co z pewnoscia moze utatwi¢ nauczy-
cielom rozplanowanie realizacji programu w danym roku szkolnym. W sumie jest
ich 24, co przy typowej organizacji roku szkolnego pozwala na realizacj¢ jednej
jednostki na dwoch godzinach lekcyjnych, umozliwiajac rowniez zaplanowanie
niezbednych godzin na powtdrzenie i utrwalenie materiatu oraz sprawdzenie wia-
domosci. Analizujac spis tresci, zauwazy¢ mozna, iz liczba tematdéw dotyczacych
historii powszechnej i historii Polski jest podobna. W recenzowanej pozycji prze-
wazaja tresci odnoszace si¢ do historii politycznej i militarnej, natomiast tematy-
ka spoteczna, gospodarcza i kulturalna potraktowana zostata raczej marginalnie,
co oczywiscie wynika z faktu, ze podrecznik stanowi swoiste odzwierciedlenie
podstawy programowej. Niemniej powinien inspirowa¢ ucznia do uzupetniania
poznanych na lekcjach wiadomosci.

Za atuty podregcznika nalezy uznaé jego rozmiar (jest nieco wigkszy niz
format zeszytu BS) i wage, szczegolnie istotna z punktu widzenia cigzaru ucz-
niowskich tornistrow. Jest jednak wydrukowany na papierze stabej jakosci. Na
niekorzys¢ technicznej strony podrecznika wptywa réwniez zbyt duza ilo$¢ teks-
tu na jednej stronie i zbyt mala ilo§¢ $wiatta / odstepu pomigdzy wersami. Pod-
recznik posiada ruchoma paginacje¢ dolna, ktorej kolorystyka odpowiada konkret-
nemu dziatowi.

Jak zostato zaznaczone na oktadce podrecznika, jest on ,,inspirowany posta-
cia Woodrowa Wilsona, laureata Nagrody Nobla z 1919 roku”. Zdjgcie Wilsona
umieszczone jest takze na ostatniej stronie oktadki, na ktorej podano réwniez

!https://operon.pl/Oferta/Szkola-podstawowa/Historia/Reforma-2017 (dostep: 20.06.
2018 r.).
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kilka wazniejszych dat z zycia tego polityka oraz zwigzane z nim ciekawostki.
Niestety w analizowanej publikacji brakuje dobitnego zaakcentowania dokonan
tejze postaci, ktore wobec tak wzniostej inspiracji powinny by¢ uwypuklone,
cho¢by przy omawianiu tematéw zwiazanych z I wojna $wiatowa, zarowno w per-
spektywie historii powszechnej, jak i sprawy polskiej w tym okresie.

Ksiazka rozpoczyna si¢ od krotkiego wstepu, informujacego uczniéw o naj-
wazniejszych kwestiach dotyczacych tresci i konstrukcji podrecznika. Niewatpli-
wie zabraklo omowienia spraw technicznych, ktore sa m.in. zwiazane z nawigacja
podrecznikowa, nie wyjasniono chocby znaczenia uzytych w publikacji ikonek.
We wstepie czytamy jedynie: ,,zawarta w podreczniku tematyke polityczna, mili-
tarng i gospodarcza oraz zwiazana z dziejami kultury starali$my si¢ przedstawic
w ciekawy 1 przystepny sposob. Lekcje historii moga fascynowac” (s. 4). Istotna
informacja jest rowniez stwierdzenie, ze dla utatwienia odbioru okreslonych tresci
autorzy podrecznika najwazniejsze terminy wyroznili pogrubiong czcionka, a na
koncu kazdego rozdziatu znajduje si¢ podsumowanie, dzigki ktéremu uczniowie
beda wiedzieli, ktore wiadomosci sa szczegolnie wazne. Kazda jednostka tema-
tyczna liczy maksymalnie 10 stron, z ktérych ostatnia zawiera posumowanie
omowionych zagadnien — Najwazniejsze informacje oraz blok ¢wiczeniowy
Sprawdz sie. Bardzo duzym minusem omawianej publikacji jest to, ze nie posiada
na koncu stowniczka trudniejszych terminéw ani zadnego indeksu (osobowego,
topograficznego etc.), ktory z pewnoscia utatwitby uczniom poruszanie si¢ po
jego zawartosci.

Dokonujac wstepnej analizy kolejnych stron podrecznika, zauwazamy bardzo
duza liczbg terminéw wydrukowanych pogrubiona czcionka. Przyktad moze sta-
nowi¢ s. 19 (temat Gospodarka, kultura i oswiata w Krolestwie Polskim), gdzie
znajduje si¢ az 19 (!) wytluszczonych wyrazen, nazw i nazwisk oraz dodatkowo
dwa nazwiska (cara Aleksandra I i Ksawerego Druckiego-Lubeckiego) w opisach
do zamieszczonych na tejze stronie ilustracji; przypuszcza¢ zatem nalezy, ze Au-
torzy zaznaczyli te wyrazenia, ktore uznali za szczegdlnie wazne. Tymczasem na
s. 22, w podsumowaniu calego rozdziatu, nie zostalo umieszczone ani jedno z po-
grubionych poje¢ czy nazwisk. W takim przypadku pogrubienie zbyt duzej liczby
termindéw moze raczej wprowadzi¢ zamet w odbiorze i przyswojeniu danego roz-
dziatu, niz utatwic jego zapamigtanie.

Tekst gldéwny podrecznika napisany jest dos¢ trudnym jak dla 13—14-latkow
jezykiem. Do$¢ staba strong jest transpozycja dydaktyczna, czyli dostosowanie
tresci merytorycznych do potrzeb edukacyjnych i do mozliwosci uczniow, do
ktorych podrecznik zostat skierowany. Wezesniejsze pozycje podrecznikowe Ja-
nusza Ustrzyckiego przeznaczone byly do 2-3 klasy gimnazjum, czyli do mlo-
dziezy w wieku 15-16 lat. Uczniowie ci zrealizowali juz propedeutyczny, trzylet-
ni kurs historii w szkole podstawowej i co najmniej trzy semestry ksztatcenia
gimnazjalnego, ktore zgodnie z chronologicznym uktadem tresci obejmowato
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historig starozytna i $Sredniowieczna. W tym czasie uczniowie zdobyli juz pewne
umiejetnosci myslenia historycznego i mieli czas i mozliwos$¢, by przygotowac
si¢ do nauki dos¢ trudnego okresu, jakim jest historia wieku XIX i [ potowy XX.
Obecni siodmoklasi$ci maja 13—14 lat. Zrealizowali propedeutyczny kurs historii
w klasach 4-6 1 obecnie zostali zmuszeni do nauki tak trudnych tematéw, z ogrom-
nym materiatlem faktograficznym, bez jakiegokolwiek wprowadzenia i przypo-
mnienia zagadnien z poprzednich epok. Dlatego tez odpowiednia transpozycja
dydaktyczna w podreczniku dla tych wiasnie uczniow wydaje sig niezbedna. Dla
przyktadu: we fragmencie odnoszacym si¢ do bilansu I wojny $wiatowej wymie-
niono ciag liczb obrazujacych skale ofiar: ,,Smier¢ poniosto 9 min Zotnierzy,
niewiele mniej zostato cigzko rannych, ponad 3 min z nich zostato na zawsze
inwalidami. Ponadto wielomilionowe ofiary w wyniku glodu i choréb poniosta
ludnos$¢ cywilna — historycy szacuja je na okoto 5—-6 mln. Pozostalo rowniez oko-
o 3 mIn wdow i okoto 6 min sierot. Doszlo tez do ludobdjstwa ludnosci cywilne;.
W 1915 r. Turcy wymordowali okoto 1,5 mln Ormian, gdyz uwazali, ze w ten
sposob likwiduja zagrozenie dla panstwa” (s. 119).

Oczywi$cie podanie liczby ofiar jest zabiegiem waznym, jednak bez odnie-
sienia jej do porownywalnych wielkos$ci, np. liczby mieszkancéw Europy w chwi-
li wybuchu I wojny $§wiatowej lub ludno$ci wspolczesnej Polski, czy jakiegokol-
wiek innego uzasadnionego punktu odniesienia, moze sta¢ si¢ bezmyslnie prze-
czytana, a nastgpnie wkuta na pamig¢ informacja.

Kolejna usterka tekstu podrecznika jest to, Ze nie zostalty w nim umieszczo-
ne odniesienia do tresci juz poznanych przez uczniéw na poprzednich stronach.
Umozliwiatoby to przypomnienie opanowanych wiadomosci lub uzupetienie
niedostatkow w wiedzy. Brakuje roéwniez biezacego wyjasnienia trudnych termi-
néw. Oczywiscie pewne definicje pojawiaja si¢ w podreczniku, natomiast w tek-
$cie gtownym pozostaje wiele sformutowan, ktorych zrozumienie moze stanowic
trudno$¢ dla uczniow klasy siodmej. Dla przyktadu zwréci¢ nalezy uwage na
fragment ze s. 114, gdzie w rozdziale Polska aktywnosé polityczna i militarna
w pierwszym okresie wojny (1914—1916) znajduje si¢ nastepujace sformutowanie:
,»W sierpniu 1914 r. konserwatysci galicyjscy, zwolennicy koncepcji trialistycznej,
uzyskali pozwolenie Wiednia na utworzenie Legionéw Polskich”. Autorzy nie
pokusili sie jednak, by wyjasnié, na czym polegata koncepcja trialistyczna.

Podrgcznik zawiera bardzo duza ilo§¢ materiatu ikonograficznego. Nie spo-
sob wrecz znalez¢ strony, na ktorej nie byloby ilustracji, mapy, wykresu, czy — co
jest szczegolnie cenne — karykatury. Niestety ta liczba nie zawsze przechodzi
w jakos$¢ 1 w zwiazku z tym pojawiaja si¢ mapy wielkos$ci ,,znaczka pocztowego”,
ktore nie zawsze maja tytul, a jedynie wyjasnienie, co dana mapa przedstawia
(s. 109 — Linia demarkacyjna [linia rozgraniczenia miedzy stronami] ustalona
traktatem brzeskim z 3 marca 1918 r. oraz najdalszy zasieg okupacji niemieckiej
i austro-wegierskiej na wschodzie; s. 60 — Podzial na stany nalezqce do Unii
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i Konfederacji). Wedlug mojej subiektywnej opinii mapy w tym podreczniku
stanowia staba strong. Kolorystyce brakuje wyraznych odcieni, a uzyte pastelowe
barwy nieco si¢ zlewaja. Wiele do zyczenia pozostawia roOwniez merytoryczna
wartos¢ map, ktore czesto pomijaja istotne dla danego zagadnienia tresci. Dla
przyktadu mapa na s. 126, przedstawiajaca niemieckie pogranicze zachodnie
w latach 1919-1936, obrazuje konkretne terytoria bez zaznaczenia waznych nazw
geograficznych, takich jak np. Alzacja, Lotaryngia, Nadrenia. Uwagi te, by¢ mo-
ze, nie powinny by¢ kierowane bezposrednio do autorow podrecznika, gdyz re-
dakcja graficzna i opracowaniem map zajmowala si¢ Katarzyna Gosdepska, nie-
mniej jednak podrecznik jako calo$¢ firmowany jest nazwiskami jego autorow.

Jak juz wyzej wspomniano, Autorzy, przygotowujac podrecznik, zadbali o to,
by znalazto si¢ w nim odpowiednio duzo ilustracji. Zauwazy¢ jednak mozna, iz
nie wszystkie postacie zostaly wystarczajaco wyeksponowane. Warto, by podczas
realizacji tematoéw z zakresu historii najnowszej, kiedy swobodnie funkcjonowa-
fa juz fotografia, wizerunki wszystkich wazniejszych osob zostaty mlodym od-
biorcom zaprezentowane. W podreczniku zaskakuje pewna dysproporcja w wy-
korzystaniu fotografii przedstawiajacych najwazniejsze postacie polskiej polityki
dwudziestolecia migdzywojennego. Zamieszczono fotografie: 1. Daszynskiego,
I. Paderewskiego, J. Hallera, E. Kwiatkowskiego i J. Becka. Pojawia si¢ jedno
zdjecie Pitsudskiego (w towarzystwie gen. G. Orlicza-Dreszera na moscie Ponia-
towskiego — s. 146 — gdzie znajduje si¢ blad literowy, ktory moze rowniez by¢
wskazany jako btad rzeczowy — podane jest nazwisko: Orlicz-Deresz) i jedna
karykatura przedstawiajaca Marszatka otwierajacego obrady sejmu w 1930 r.
(s. 172). Zaskakujace jest jednak to, ze w podregczniku pojawia si¢ fotografia
pierwszego prezydenta II RP — Gabriela Narutowicza, brak natomiast jakichkol-
wiek wizerunkéw jego dwoch nastepcow: Stanistawa Wojciechowskiego i Igna-
cego Moscickiego; sa za to az dwie fotografie marszatka Edwarda Rydza-Smigle-
go, ktorego dokonania i postawa, zwlaszcza w okresie kampanii wrzesniowej, sa
przedmiotem kontrowersji. Wydawcy nie zadbali o to, by publikacj¢ uzupetnic¢
o popularne juz w pisarstwie podrecznikowym infografiki, co w podreczniku dla
dzisiejszej mtodziezy — pokolenia przywyktego do obrazkéw i metaplanéw — po-
winno by¢ juz standardem.

W analizowanej publikacji znajduja si¢ dwa rodzaje blokéw ¢wiczeniowych.
Pierwszy z nich wystepuje przy zamieszczonych w poszczegolnych jednostkach
tematycznych tekstach zrodlowych, ilustracjach lub mapach. Zazwyczaj jest to
jedno pytanie, ktore ma za zadanie naprowadzi¢ ucznia na prace z danym mate-
riatem. Niestety bardzo rzadko polecenia te inspiruja uczniow do poszukiwania
informacji we wlasnym zakresie w innych dostgpnych zrédtach — np. w konkret-
nej literaturze, wskazanych stronach internetowych itp. Zdarzaja si¢ rowniez
polecenia bez przemyslanego waloru dydaktycznego. Przyktadem moze sta¢ si¢
,Polecenie do materiatu zrodtowego” (Depesza Austrii, Rosji i Prus o celach
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i wynikach kongresu w Weronie z 14 XII 1822, s. 7), by uczniowie sprawdzili
w dostepnych zrédtach (encyklopedia, literatura popularnonaukowa, Internet), do
jakich wystapien rewolucyjnych doszto w tym czasie w Europie, poza Hiszpania.
Nie bytoby w tym poleceniu nic ztego, gdyby nie to, ze odpowiedz mtody cztowiek
znajdzie na dwdch nastgpnych stronach podrecznika. Zatem czy podejmie trud,
by szuka¢ tych informacji gdzie indziej?

Druga czg$¢ bloku ¢wiczeniowego znajduje si¢ na koncu kazdej jednostki
tematycznej. Jest on przygotowany jedynie w formie 3—5 pytan odnoszacych si¢
do oméwionych zagadnien. Pozytywnie nalezy oceni¢ formutowanie pytan i po-
lecen przy uzyciu czasownikdw operacyjnych (scharakteryzuj, oméw, wyjasnij,
wskaz, ocen, porownaj), co niewatpliwie ukierunkowuje pracg uczniow i wpltywa
na nabywanie przez nich okreslonych kompetencji historycznych oraz utrwalenie
pozyskanej wiedzy. Bezsprzecznie duzym minusem jest nieprzygotowanie kon-
kretnych jednostek tematycznych, ktore mogtyby postuzy¢ jako materiat do zajec
powtdrzeniowych oraz sprawdzajacych i utrwalajacych wiedzg. Tego typu tema-
ty moga stanowi¢ nie tylko pomoc dla nauczycieli, ale przede wszystkim by¢
podstawa do samokontroli uczniow.

Recenzowany podrecznik stanowi ciekawa propozycje. Napisany jest dobra
polszczyzna, a zamieszczone w nim informacje reprezentuja odpowiedni poziom
merytoryczny. Oczywiscie w publikacji mozna odnalez¢ szereg usterek, co jednak
czesto wynika z konieczno$ci uproszczonego przedstawienia faktow historycz-
nych; niemniej nie wplywaja one znaczaco na rozumienie podstawowego procesu
historycznego. Niestety nie dotozono odpowiednich staran, by podrgcznik zostat
wlasciwie przygotowany pod katem dydaktycznym i dostosowany do bardzo
konkretnego ucznia. Podrecznik, pozytywnie oceniony przed kilkoma laty, nie
musi uzyskac takich samych dobrych recenzji w sytuacji, gdy skierowany jest do
zupehie innego odbiorcy. Nie uwzgledniono w nim ani réznicy wiekowej, ani
roéznicy w rozwoju psychofizycznym uczniow, ani rozwoju cywilizacyjnego i tech-
nologicznego, a przeciez te czynniki istotnie wptywaja na mozliwosci intelektu-
alne oraz potrzeby mtodego cztowieka. Mozna jedynie przypuszczac, iz wskaza-
ne w recenzji usterki wynikaja ze zbyt krétkiego czasu, niezbednego na dostoso-
wanie odpowiednich materiatow do zatozen reformy, wprowadzonej w sposob
chaotyczny i pospieszny.

Pozostaje zywi¢ nadzieje, iz po ponownym, gruntownym opracowaniu re-
cenzowanej pozycji, zwtaszcza pod wzgledem dydaktycznym, oraz dostosowaniu
jej do aktualnych potrzeb i mozliwos$ci uczniow szkoty podstawowej, moze ona
stanowi¢ ciekawa propozycje podrgcznikowa do edukacji historycznej na okres-
lonym poziomie.
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Recenzja podrecznika:

Jarostaw Ktaczkow, Anna Ltaszkiewicz, Stanistaw Roszak, Wczoraj i dzis.
Podrecznik do historii dla klasy siodmej szkoly podstawowej, Wydawnictwo
Nowa Era [bmw], 2017, ss. 271

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
recenzentow: prof. dr hab. Urszuli Augustyniak, prof. dr. hab. Andrzeja Szwarca
i dr. hab. Piotra Zbroga.

Zakres materiatu podrecznika Ktaczkowa, Laszkiewicz i Roszaka obejmuje
okres od 1815 do 1939 roku. Ksiazka dzieli si¢ na VII czgsci (45 rozdziatow).
Nazywamy owe VII dziatéw cze$ciami, co utatwi ich analizg i oceng: I. Europa
po Kongresie Wiedenskim, 11. Ziemie polskie po Kongresie Wiedenskim, 111. Eu-
ropa i Swiat po Wiosnie Ludow, IV. Ziemie polskie po Wiosnie Ludow, V. I wojna
Swiatowa, V1. Swiat w okresie miedzywojennym, VI1. Polska w okresie miedzywo-
jennym. Zasadnicza cze$¢ podrecznika poprzedzona jest czterorozdziatowym re-
petytorium zatytutowanym Co byto wczesniej, ktore obejmuje: 1. Czasy oswiece-
nia, 2. Rzeczypospolita w XVIII wieku, 3. Europa w okresie napoleonskim, 4. Spra-
wa polska w okresie napoleonskim. Repetytorium jest bardzo uzytecznym wstepem
do materiatu dla klasy VII, mimo oczywiscie jego skrotowego charakteru.

Juz same tytuly czgsci omawianego podrecznika $wiadcza o przyjeciu przez
Autorow zasady, ze dzieje ziem polskich w XIX wieku sa omawiane po wczes-
niejszym przedstawieniu dziejoéw powszechnych. Dzigki w miarg konsekwentne-
mu przestrzeganiu tego zatozenia uniknigto usterek konstrukcyjnych widocznych
w innych podregcznikach do klasy VII.

Budowa rozdziatow

Rozdzialy w omawianym podreczniku sa 3—4 stronicowe i stanowia materiat
do jednej lub dwoch jednostek lekcyjnych. Pod tytutem kazdego z nich Autorzy
umieszczaja o$ czasu, sytuujaca chronologicznie omawiana w rozdziale proble-
matyke, oraz wskazowki, na jakie kwestie uczen winien zwrdci¢ uwage podczas
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lektury tekstu. Nastgpnie w kilku akapitach przedstawiony jest materiat rozdziatu.
Z kolei na koncu kazdego rozdzialu zamieszczono kilka pytan sprawdzajacych.
Tekst uzupetniony jest kapsutami Warto wiedziec, a takze biogramami osob, o kto-
rych rozdziat traktuje. W kazdym rozdziale znalazt si¢ tekst zrodtowy z instrukcja,
jak nalezy go wykorzysta¢. Do czesci rozdziatow zalaczone sq mapy, czasem
niestety niezbyt czytelne, rOwniez zaopatrzone w instrukcj¢ pracy z mapa. Przy-
ktadowo omowimy rozdziat 3 z czesci I, pt. Nowe idee polityczne; w tekscie
glownym przedstawiono: liberalizm, konserwatyzm, poczatki socjalizmu, w dwoch
kapsutach omoéwiono nowoczesng ideg narodowa w koncepcji Nowej Europy
Mazziniego oraz czartyzm, mamy tez krotki biogram Karola Marksa i tekst zrod-
lowy — fragment dzieta Owena o systemie fabrycznym. Przykladowo omdéwiony
rozdzial daje uczniowi dobrg orientacje w gtéwnych nurtach ideowych w potowie
XIX wieku.

W podreczniku zamieszczono dobrze skomponowane infografiki, poswigco-
ne wybranym tematom: Maszyna parowa i jej zastosowanie, Obrona Warszawy
(1831), Tworczosc polskich romantykow, Nowe sSrodki transportu, Sztuka przeto-
mu XIX i XX wieku, Powstancy styczniowi, £.odz wielkoprzemystowa, Wojna po-
zycyjna, Spoteczenstwo Ill Rzeszy, Kultura okresu miedzywojennego, Port morski
w Gdyni, Technika i transport Il Rzeczypospolitej. Infografika pt. Port morski
w Gdyni przedstawia: budynek Dworca Morskiego w Gdyni, przycumowany do
nadbrzeza transatlantyk ,,Batory”, plakat reklamowy portu i linii zeglugowej Gdy-
nia — Nowy Jork, fotografig z poktadu ,,Batorego” oraz postacie majace ilustrowac
zmiany w modzie damskiej i meskiej w latach trzydziestych. Kazda infografika
zaopatrzona jest w instrukcje¢ pracy dla uczniow.

Po kazdej czg$ci podrecznika mamy obszerniejsze zbiorcze podsumowanie
tresci poszczegolnych rozdziatow, streszczajace w kilku zdaniach ich tres¢, lub
wyeksponowanie przyczyn, przebiegu i skutkéw wydarzen o charakterze po-
wszechnym (np. Wiosny Ludow, s. 39; I wojny §wiatowej, s. 185). Funkcje infor-
macyjno-sprawdzajaca spetniaja tabele chronologiczne z usytuowanymi w czasie
wydarzeniami z dziedziny polityki i gospodarki. Podsumowanie konczy szereg
pytan kontrolujacych opanowanie materiatu przez uczniow (kapsuta: Sprawdz
sig). W podsumowaniu podano kilka informacji niecoméwionych w rozdziale, ale
dopasowanym chronologicznie — Co si¢ dziafo w swiecie. W ten sposob uczniowie
dowiaduja si¢ w podsumowaniu czg¢sci I o dekolonizacji Ameryki Lacinskiej,
mimo ze o tym nie wspomniano wczesniej. Do kazdej cze$ci Autorzy dotaczyli
poszerzone opisy omawianych wydarzen lub procesow — chyba dla uczniow bar-
dziej zainteresowanych historia, o czym $wiadczy ich nazwa: Lekcja na szostke.
(Tajemnice sprzed wiekow). 1 tak mamy: poszerzenie informacji o kongresie wie-
denskim pt. Jak obradowat kongres w Wiedniu oraz przedyskutowany dylemat:
,»Czy powstanie listopadowe mogto zakonczy¢ si¢ sukcesem”, gdzie omowiono
znana ksiazke Jerzego Lojka Szanse powstania listopadowego; nastgpne analizo-
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wane zagadnienia to: Kim byli impresjonisci, Jak dziatata Organizacja Bojowa
PPS, Jakie byly poczqtki czolgow, W jaki sposob Niemcy odbudowali armie, Jak
doszto do Cudu nad Wislq. To kolejne dobre uzupetnienie.

Na ogo6t w wigkszosci podrgcznikow glowna uwage poswigca sig sprawom
politycznym, a w mniejszym stopniu gospodarczym, natomiast zagadnienia spo-
teczne i kulturalne bywaja niemalze pomijane. W omawianym podreczniku kwes-
tie spoleczne i kultura sa szerzej uwzglednione i dobrze opracowane.

Funkcje podrecznika

Czy oceniany podrecznik spetnia warunki, dzigki ktorym mozna bedzie osiag-
na¢ cele edukacji historycznej? Prezentujac kilka ogolnych uwag, nalezy pod-
kresli¢, iz podrecznik w zasadzie spetnia 3 podstawowe funkcje: informacyjna,
utrwalajaca i kontrolng. Na ogot w przejrzanych podrgcznikach funkcja badawcza
wypada najgorzej, ze wzgledu na zbyt mato materiatoéw zrodlowych czy adresow
internetowych, ktore uczen ma do dyspozycji, aby samodzielnie poszukiwac innej,
niz podano, interpretacji. W omawianym podregczniku mamy sporo tekstow zrod-
lowych, dobrze dobranych, i niemato informacji o literaturze przedmiotu. Pole-
miczne wypowiedzi historykow, przytaczane na koncu kazdej czesci podrecznika,
moga by¢ dobra podstawa do samodzielnych dociekan, polemik na lekcji, czy na
zebraniach Kota Historycznego. Rowniez tatwiej bedzie uczniom wyciaga¢ samo-
dzielnie wnioski.

Uwagi koncowe

Nalezy podkresli¢, ze podrgcznik przedstawia sig atrakcyjnie pod wzgledem
edytorskim. Wydrukowany jest na dobrym papierze, ilustracje sq na ogét dobrej
jakosci. Zywa kolorystyka, ciekawy dobor zdje¢, reprodukcji, plakatow, karykatur,
na ogot starannie wykonane diagramy, sprawiaja dobre wrazenie. Pewne zastrze-
zenia moze budzi¢ wielkos¢ map, ktore sa zbyt male i przez to niezbyt czytelne.

Tekst recenzowanego podrecznika do historii dla klasy VII szkoly podsta-
wowej oparty jest w duzym stopniu na tresci podrecznika do 3 klasy gimnazjum
autorstwa Stanistawa Roszaka i Anny Laszkiewicz (Nowa Era, Gdansk 2011),
ktory dotyczyt okresu od Oswiecenia do [ wojny $wiatowej, a wigc tylko rozdzia-
ly od III do VII obejmuja material dla klasy VII szkoty podstawowej. Niektore
fragmenty tekstu w obu podrgcznikach sg niemal identyczne, podobnie jak ilu-
stracje, pytania sprawdzajace, infografiki (np. rozdziaty poswigcone kongresowi
wiedenskiemu i Europie po kongresie wiedenskim), inne czg$ci zostaty w mniej-
szym czy wigkszym stopniu przeredagowane, ale podobienstwa sa wyrazne. Czg$¢



112 Andrzej Essen

podrecznika do klasy VII szkoly podstawowej, dotyczaca lat 1918-1939, oparto
na pracy S. Roszaka, J. Ktaczkowa, Poznac przesztosé. Wiek XX. Podrecznik do
historii dla szkot ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy (Nowa Era, Warszawa
2012), ale dokonano pewnych skrotow i zmieniono uktad prezentowanego mate-
riatu. W zwiazku z likwidacja gimnazjow jest oczywiste, ze zmianie musza ulec
podreczniki, totez wykorzystanie tre$ci ksiazek dla gimnazjow przez ich autorow
w podrecznikach dla VII i VIII klasy szkoty podstawowej nie jest niczym ztym.
Wydawnictwo mogtoby jednak zamieséci¢ na s. 2 wzmianke o tym fakcie.

Ocena

W sumie w podreczniku uczen otrzymuje kompletny wyktad dotyczacy his-
torii XIX i potowy XX wieku w zakresie okreslonym przez ministerialng Podsta-
we programowq z 2016 r. Materiat jest podany w przystepny sposob, wlasciwie
ilustrowany materialami zrodtowymi (o ich doborze mozna czasem podyskutowac,
ale jest to sprawa drugorzedna). Mozna mie¢ zastrzezenia do jezyka wyktadu,
niekiedy niezbyt $cistego. Zatem nie ma przeszkod, by zaleci¢ go dla nauczycieli
i uczniéw VII klasy szkoty podstawowej, gdyz liczba btedow i usterek nie jest
wielka. Konkludujac, rekomenduje ten podrecznik do uzytku szkolnego.
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Recenzja podrecznika:

Igor Kakolewski, Krzysztof Kowalewski, Anita Pluminska-Mieloch, Historia.
Podrecznik. Klasa 7. Szkofa podstawowa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogicz-
ne, Warszawa 2017, ss. 256

Podrgcznik WSiP zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opi-
nii recenzentow: dr hab. Malgorzaty Dajnowicz, dr hab. Grazyny Panko, mgr Zofii
Smugi.

Zgodnie z minimum programowym, podrgcznik obejmuje okres od kongre-
su wiedenskiego do 1939 roku. Materiat podzielony jest na 5 nastepujacych czg-
sci (ktore w sumie zawieraja 44 rozdziaty): 1. Pierwsza potowa XIX wieku,
I. Druga potowa XIX wieku, 111. Przetom XIX i XX wieku. I wojna swiatowa,
IV. Europa i swiat po I wojnie Swiatowej, V. Polska w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym. Objgto$¢ recenzowanego podregcznika jest podobna do innych, opub-
likowanych w pozostatych wydawnictwach. Autorzy, omawiajac lata 1815-1914,
odeszli od sztywnego podziatu na dwie czgsci, z ktérych jedna dotyczy wylacznie
historii Polski, a druga historii powszechnej. Rozdziaty po$wigcone dziejom oj-
czystym i powszechnym nastepuja po sobie w kolejnych czgsciach podrecznika.
Jednak materiat po 1918 roku prezentowany jest inaczej. Jedna czg$¢ dotyczy
historii powszechnej, druga historii Polski. Zaréwno struktura tresci, jak i podziat
na rozdzialy dokonany przez Autorow sg poprawne. Weztowym problemom wie-
ku XIX (1815-1914) poswigcono 170 stron (ok. 65%), a mniej miejsca przezna-
czono na wiek XX (85 stron). Proporcje te nie wydaja si¢ wlasciwe, cho¢ przyznac
trzeba, ze zmieszczenie ogromnego materiatu, ktory odnosi si¢ do historii XIX
wieku i pozniej XX, do 1939 roku, na 256 stronach jest niezwykle trudne. Autorzy
podrecznika stangli zatem przed powaznym wyzwaniem, w jaki sposob przedsta-
wi¢ dzieje §wiata i Polski w miarg zwigzle, ale tak, aby zachowac jego funkcje
poznawcza i dydaktyczna. Proporcje migdzy historia powszechna a historig Polski
wynosza 45-55%.

Analizujac tresci merytoryczne w podreczniku, nalezy wzia¢ pod uwage
jego lapidarnos$¢, ktora powoduje, ze trudno bada¢ zgodnos¢ tresci podrgcznika
z naukowa literatura przedmiotu. Poniewaz podrecznik zawiera tresci elementar-
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ne, ocenia¢ mozna jedynie to, czy kluczowe fakty i procesy zostaty w podreczni-
ku uwzglednione i poprawnie omowione, a z tym niestety nie jest najlepie;j.

Konstrukcja omawianego podrecznika

Przyzna¢ trzeba, ze konstrukcja podrecznika WSiP nie budzi wigkszych
zastrzezen. W pewnym uproszczeniu mozna stwierdzié, ze Autorzy kieruja si¢
0g6lna zasada: najpierw umieszczaja rozdzialy poswigcone historii powszechnej,
a nastgpnie na tle powszechnym omawiaja dzieje ziem polskich pod zaborami.
Trudno takiej konstrukcji co$ zarzucic, jest ona prawidlowa. Szczegdtowa analiza
usytuowania tresci poszczego6lnych rozdziatéw nie budzi kontrowersji. Autorzy
zdotali poprawnie rozwiazac¢ trudnos$¢, jaka podobnie jak w innych podrecznikach,
sprawiato usytuowanie rozdziatéw poswigconych rewolucji przemystowej i zmia-
nom spotecznym w Europie w XIX i na poczatku XX wieku, wynalazkom, nowym
doktrynom politycznym i spotecznym, kulturze masowej i powstaniu masowych
ruchéw politycznych.

Budowa rozdziatow

Rozdziaty omawianego podrecznika sa krotkie, kilkustronicowe, sa wigc
podstawa do realizacji materiatu podczas jednej czy dwoch jednostek dydaktycz-
nych. Po przedstawieniu tre$ci rozdzialu, zamieszczono kilka punktow ze skroto-
wym opisem wydarzen czy procesow, co ma ulatwic zapamigtanie najwazniejszych
kwestii. W wigkszosci rozdzialow podano krotkie biogramy postaci zwigzanych
z omawiang problematyka, a takze dodatkowe informacje do tresci rozdziatu (War-
to wiedzie¢). Duza ilo§¢ map, definicji omawianych poje¢ w ramkach poza tekstem
(Stowniczek) oraz kapsul zawierajacych teksty zrodtowe petni role uzytecznych
dodatkéw. Po kazdym rozdziale mamy czgs$¢ podsumowujaca materiat w postaci
Pytan i polecen. Z treécia rozdziatow powiazany jest bardzo obszerny materiat
ikonograficzny — sporo reprodukcji znanych obrazéw, karykatur, rysunkéw, zdjec
stanowi warto$ciowe uzupetienie. Opracowano takze kilka infografik, powiaza-
nych z wybranymi rozdziatami lub czesciami podrecznika: Powstanie listopado-
we, Wycieczka do XIX-wiecznego miasta, Niewolnictwo, Miasto XIX wieku, Woj-
na w okopach, Bitwa warszawska.

Po kazdej czesci podrecznika (kazdym dziale) mamy Lekcje powtorzeniowq.
W kilkunastu krotkich notkach przypomina sig tresci rozdziatow, podaje definicje
i nazwiska waznych postaci. Ciekawa jest czg$¢ zatytutowana Co nam zostato
z tych lat. Po pierwszym dziale: Pierwsza potowa XIX wieku, wspomniano o utwo-
rach polskich romantykéw, kompozycjach Chopina, wskazano tez na patronow
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polskich ulic. Autorzy zarekomendowali rowniez najznamienitsze rozprawy na-
ukowe takich historykow, jak S. Kieniewicz, J. Lojek i W. Tokarz. Lekcje powto-
rzeniowq konczy zestaw zadan dla uczniow, majacych dopomoc w utrwaleniu
materiatu.

Podrecznik zaopatrzono w indeks poje¢, spis cytowanych zrddet i przywo-
fanych ilustracji. Podrecznik ma barwna szat¢ graficzna. [lustracje sa bardzo dobre;j
jakosci, a mapy przejrzyste. Zywa kolorystyka, ciekawy dobér zdje¢, reprodukcji,
plakatow, karykatur, na og6t starannie wykonane diagramy robia dobre wrazenie.

Prezentacja materiatu w podreczniku

Czytajac tekst gtéwny podrecznika, mozna odnie$¢ wrazenie, ze Autorzy
staraja si¢ nadmiernie uproscic jego tres¢. Omawiajac kolejne zagadnienia, Auto-
rzy uzywaja bardzo przystepnego jezyka, co nie jest istotnym zarzutem, jednakze
dazenie do maksymalnego uproszczenia omawianego problemu skutkuje powierz-
chownym ujgciem materiatu, pewnym schematyzmem, a w konsekwencji prowa-
dzi do niepelnych czy btednych wnioskow.

Uwagi szczegotowe:

s. 62 — Przytaczajac fakt powotania Zwiazku Poinocnoniemieckiego przez
Prusy po klgsce Austrii w 1866 roku, napisano, ze ,,powstato jednolite panstwo
federacyjne”. Procz tego, ze to oksymoron, to takze btad.

s. 76 — W Lekcji powtorzeniowej po Dziale I jako skutek kolonializmu (Co
nam zostato z tych laf) Autorzy wskazuja, ze ,,smutng pozostatoscia po polityce
kolonialnej, jest wciaz tragiczna sytuacja gospodarcza wielu krajow (...) afrykan-
skich i walki plemienne”. Trudno broni¢ polityki panstw kolonialnych w XIX
wieku, jednakze nalezaloby wspomnie¢ o tym, ze walki plemienne toczono juz
w okresie przedkolonialnym, a dzisiejsza tragiczna sytuacja gospodarcza jest spo-
wodowana dziataniami politykow miejscowych. Rodezja byta w czasach kolo-
nialnych eksporterem zywnosci, a dzi$ gtoduje, po tym jak ,,postepowy” dyktator,
Mugabe, skonfiskowat ziemi¢ biatym farmerom i rozdal ja swoim oficerom i zot-
nierzom. Wypada stwierdzi¢, ze dekolonizacja nie przyniosta narodom Afryki
postepu gospodarczego i cywilizacyjnego, co oczywiscie nie oznacza aprobaty
dla systemu kolonialnego.

s. 110-111 — Autorzy czesto nie okreslaja pewnych wydarzen w czasie. Na
przyktad wymieniajac wynalazki z przetomu XIX i XX wieku: lodéwke (1862),
pralke (1907), odkurzacz (1908), radio (1896), telefon, stwierdzaja, ze utatwiaty
zycie itp. Oczywiscie skonstruowano te dzisiejsze przedmioty powszechnego
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uzytku w XIX wieku lub na poczatku XX, lecz na skale masowa zaczgto ich uzy-
wac dopiero po Il wojnie swiatowej. Ponadto, piszac o telefonie, nalezy zaznaczy¢,
ze chodzi o telefon przewodowy, czyli stacjonarny. Dzi§ mtodziez coraz rzadziej
moze zobaczy¢ takie aparaty.

s. 123 — Autorzy pisza, ze w 2. potowie XIX wieku w Wielkiej Brytanii
wprowadzono powszechne prawo wyborcze. (Chodzi zapewne o reforme
Gladstone’a z lat osiemdziesiatych). Jest to informacja bledna, gdyz powszechne
prawo wyborcze weszlo w zycie w 1921 roku (Lloyd George) i obejmowato
wszystkich mezczyzn po ukonczeniu 21. roku zycia oraz kobiety (minimum
30-letnie, ale z cenzusem majatkowym). Wynika z tego, ze powszechne prawo
wyborcze przyznano obywatelom w Polsce — mezczyznom (i kobietom takze),
arowniez w Niemczech, Austrii, a uprzednio w panstwach skandynawskich i Ho-
landii, 3 lata wezesniej niz w Wielkiej Brytanii. Fakt ten dowodzi, ze ,,0jczyzna
demokracji” (Anglia) jest na tym polu trochg zap6zniona, ale nadal w mniemaniu
swoich obywateli jest ojczyzna demokracji.

s. 124 — Kolejny btad w stwierdzeniu, ze ,,na poczatku XX wieku w wielu
krajach kobiety otrzymaty prawa wyborcze”. W istocie kobietom przyznano pra-
wa polityczne woéwczas w nielicznych krajach (Nowa Zelandia, kraje skandynaw-
skie), ale dopiero zaraz po I wojnie §wiatowej kobiety poszty do urn w panstwach
Europy Srodkowej (Polska, Niemcy, Austria, Litwa, CSR). W licznych krajach na
zachodzie Europy, jak: Francja, Wlochy, Hiszpania, Portugalia, nic si¢ nie zmie-
nito, lub niewiele, jak w Wielkiej Brytanii (czg§ciowo w roku1920, w petni w 1928)
i Belgii (czgsciowo w roku 1919, w pelni w 1948). W wymienionych krajach
zachodniej Europy wsrod politykéw dominowato przekonanie, ze kobiety nie
powinny uczestniczy¢ w wyborach do parlamentu, zatem wciaz nastawienie anty-
feministyczne. Wypada zapyta¢, dlaczego Autorzy zamieszczaja w podreczniku
szkolnym btedne informacje. Kieruja si¢ wida¢ stereotypami, ktore sa odlegte od
realnych faktow.

s. 128 — Twierdzenie, ze Dmowski w swoim programie zalecatl ,,tworzenie
nowych elit (narodowych) spo$rod warstw nizszych (bo szlacheckie elity zawiod-
ly)”, jest bardzo watpliwe.

s. 143 — Autorzy okreslaja Gavrilo Principa, zabojcg arcyksigcia Franciszka
Ferdynanda w Sarajewie, mianem serbskiego nacjonalisty. W istocie byt cztonkiem
organizacji Mlada Bosna, organizacji podleglej serbskiej Czarnej Rece pik. D. Dimi-
trijevicia. Mlada Bosna walczyta o wyzwolenie Bo$ni i Hercegowiny spod pano-
wania Austro-Wegier. Dla Stowian potudniowych Princip jest patriota.

s. 143 — Autorzy pisza, ze w sierpniu 1914 roku Serbig poparta Rosja, Fran-
cjai Wielka Brytania ,,oraz mniejsze panstwa”. Wypada zapytac, ktore poza Czar-
nogéra? Podobnie nie wiadomo, ktore ,,mniejsze panstwa” opowiedziaty si¢ po
stronie panstw centralnych. Turcja (mniejsze panstwo?) w listopadzie 1914, a in-
ne? Bulgaria dopiero w pazdzierniku 1915 roku.
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s. 174 — Napisano, ze reparacje byly ,,ogromnym obciazeniem dla gos-
podarki Niemiec”. Wielkos$¢ reparacji (132 mld marek ztotych, czyli przedwo-
jennych) istotnie wydaje si¢ ogromna, ale realnie Niemcy zaptacity 16% tej
kwoty. O splate reparacji toczyt si¢ powazny spor miedzy Aliantami a Niem-
cami w latach 1922-1924, o czym mozna byto wspomnie¢ (odmowa sptaca-
nia reparacji, okupacja Zagtebia Ruhry, hiperinflacja w Niemczech, plan Da-
wesa).

s. 177 — Praca przymusowa na rzecz wladz okupacyjnych w czasie I wojny
$wiatowej nie miata charakteru systemowego jak w latach II wojny.

s. 178 — Francja nie odbudowata swej gospodarki po wojnie wylacznie dzig-
ki reparacjom niemieckim, ale wykorzystujac wtasne zasoby i kredyty amerykan-
skie. Kwoty z reparacji odegraty pewna rolg, ale nie decydujaca.

s. 178-179 — Wsrdd nastgpstw wojny Autorzy wymieniaja ruing gospodarki
i systemow finansowych panstw uczestniczacych. Napisano o zjawisku hiperin-
flacji ,,w panstwach powstatych po rozpadzie Austro-Wegier”. Nie wspomniano
jednak o hiperinflacyjnym rekordziscie tych czasow — Niemczech (w 1919 roku
1 funt = 43 marki, w listopadzie 1923, 1 funt = 20,1 tryliona marek. Kilogram
chleba kosztowat wtedy ok. 400 miliardow marek).

s. 181 — Przedstawiajac zjawiska kultury masowej, wspomniano, ze nale-
zala do nich TV w latach trzydziestych. W istocie od potowy lat trzydziestych
miaty miejsce transmisje eksperymentalne do ograniczonej liczby odbiorcow.
W Anglii w 1939 roku do 20 tys., w USA — do kilkuset.

s. 183 — Omawiajac ruing gospodarki rosyjskiej po puczu bolszewickim
w 1917 roku, a p6zniej lata , komunizmu wojennego” i NEP-u, Autorzy powie-
laja btad obecny w wielu podrgcznikach szkolnych. ,,Komunizm wojenny”
zostal wprowadzony nie z powodu wojny domowej, lecz byt realizacja w prak-
tyce ,,filozofii ekonomicznej” bolszewikow i to on spowodowat katastrofe
gospodarcza Rosji w 1920 1 1921 roku. Zaktadat on: nacjonalizacje $rodkow
produkcji i transportu, likwidacje prywatnego handlu (upanstwowienie hand-
lu hurtowego i detalicznego), eliminacje¢ pieniadza, gospodarke planowa, przy-
mus pracy. W maju 1918 roku z duma ogtoszono, ze w Rosji Radzieckiej wy-
eliminowano pieniadz z obrotu gospodarczego. Terminu ,,komunizm wojenny”
uzywano pozniej, w propagandowym odniesieniu do lat wojny domowej. Sze-
roko o tym pisat R. Pipes w ksiazkach Rewolucja rosyjska i Rosja bolsze-
wicka.

s. 197 — Obowiazek powszechnej stuzby wojskowej Hitler wprowadzit w mar-
cu 1935, a nie w 1936 roku, jak napisano w tekscie.

s. 200 — Pucz wojskowy gen. Franco przeciw rzadowi Frontu Ludowego
(17 lipca 1936) nastgpit po zamordowaniu przywddcy opozycji parlamentarne;
Josée Calvo Sotelo w nocy 12/13 lipca, a nie po zwycigskich dla lewicy wyborach
(luty 1936), jak napisano.
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s. 203 — Prezydent Benes nie podpisat uktadu monachijskiego z 29 wrzesnia
1938 roku, bo jego sygnatariusze tego nie zazadali. Przedtozony Czechom tekst
byl wyrokiem, a nie dokumentem wymagajacym pisemnej aprobaty.

s. 223 — Omawiajac rzady autorytarne w Polsce po 1926 roku, Autorzy pisza,
ze dyktator Pitsudski kierowat krajem, nie petlniac zadnych waznych funkcji
w aparacie wladzy. W istocie byt premierem przez 2 lata i ministrem spraw woj-
skowych w latach 1926-1935.

s. 229 — Piszac o mniejszosciach narodowych w Polsce, Autorzy stwierdza-
ja, ze procent mniejszo$ci narodowych w RP w poréwnaniu z innymi panstwami
Europy Srodkowo-Wschodniej byt bardzo wysoki (ok. 30%). W rzeczywistosci
byt podobny: w CSR — 35%, w Rumunii — 31%, w Jugostawii i na Litwie — 30%.

s. 234 — ,walczac z kryzysem gospodarczym na przetomie lat 20/30, rzad RP
obnizyt ceny”. Nie miat takich mozliwos$ci. Owszem obnizat podatki, jak stusznie
pisza Autorzy; takze emerytury, place, zatrudnienie w administracji.

s. 238 — Czy przemyst w Polsce byl zapdzniony technologicznie? Jesli nawet,
to w niewielkim stopniu.

s. 242 — Uktady zawarte w Locarno w 1925 roku ,,dawaly prawne mozliwo-
$ci rewizji granicy polsko-niemieckiej”. Uktady te stworzyly w Europie dwa ro-
dzaje granic: gwarantowane przez mocarstwa i inne. Granica polsko-niemiecka
znalazla si¢ w drugiej grupie, ale zadnych ,,prawnych mozliwosci” rewizji to nie
dawato.

S. 244 — Podpisanie deklaracji o nieagresji z Polska w 1934 roku nie ozna-
czato, ze Hitler dazyl wowczas do wciagnigcia Polski do ataku na ZSRR.

s. 245 — Sprawe Zaolzia w 1938 roku przedstawiono dobrze. Jednakze po
Monachium, w grudniu 1938 roku Czechostowacja nie wystgpowata wobec Pol-
ski z propozycjami wspolnej obrony przed mozliwa agresja niemiecka. Skad
Autorzy pozyskali te informacje?

S. 245 — W marcu 1939 roku Wielka Brytania i Francji nie gwarantowaty
Polsce udzielenia pomocy zbrojnej w wypadku agresji niemieckiej. Gwarancj¢
otrzymali$my tylko od Wielkiej Brytanii, zamieniong na dwustronny sojusz de-
fensywny, parafowany 6 kwietnia 1939, a ostatecznie podpisany 25 sierpnia tegoz
roku.

s. 245-246 — Podroz Ribbentropa do Moskwy 23 sierpnia 1939 nie miata na
celu uzyskania od ZSRR zapewnienia, ze nie udzieli pomocy Polsce w wypadku
wojny polsko-niemieckiej. Chodzilo o udziat ZSRR w konflikcie i podziat sfer
wplywow w Europie Srodkowo-Wschodniej w jego wyniku.

Na koniec wypada podkresli¢, iz wskazywany kilkakrotnie w recenzjach
wygloszonych na posiedzeniach Komisji btad, powielany w ocenianych podrecz-
nikach, ze Mussolini bratl udziat w marszu na Rzym (w zwiazku z istnieniem
kilku znanych fotografii), zostat w koncu wzigty pod uwage przez Autoréw i w opi-
niowanej pozycji podkreslono, ze Duce 6w dzien spedzit w Mediolanie.
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Pochwali¢ nalezy Autorow, ze nie wdawali si¢ nadmiernie w szczegdty,
przedstawiajac likwidacje systemu demokratycznego we Wtoszech przez Mus-
soliniego w latach 1923-1925. Postuzyta temu ordynacja wyborcza z kwietnia
1923 roku, dajaca partii zwycigskiej, ktora otrzymala w wyborach co najmniej
25% gtosow, premie¢ w postaci zdecydowanej wigkszosci mandatow (2/3). Obec-
nie obowiazujaca ordynacja wyborcza do wtoskiej [zby Deputowanych zawiera
podobne rozwiazanie. Partia zwycigska, jesli nie zdobyta bezwzglednej wigk-
szosci, a uzyskala ponad 40% glosow, otrzymuje tzw. premi¢ wigkszosciowa,
czyli mandaty, ktore uzupehnia ich liczbe do 340, dajaca wigkszo$¢ w Izbie li-
czacej 630 mandatéw (Ordynacja z 1993 roku znowelizowana w 2005 roku).
Jest to system nieznany w innych krajach europejskich i oméwienie ,,ordynacji
Mussoliniego” w porownaniu z obowiazujaca dzi§ mogtoby si¢ uczniom ,,zle
skojarzyc¢”.

Funkcje podrecznika

Oceniany podrecznik spetnia warunki umozliwiajace osiagnigcie celow edu-
kacji historycznej, i w zasadzie realizuje 3 podstawowe funkcje: informacyjna,
utrwalajaca i kontrolng. Na ogot w przejrzanych podrgcznikach funkcja badawcza
prezentuje si¢ najgorzej, gdyz uczen ma do dyspozycji za mato materialow zrod-
lowych czy adreséw internetowych, aby prébowaé samodzielnej interpretacji.
W omawianym podreczniku mamy sporo dobrze dobranych tekstow zrodtowych
i informacji o literaturze przedmiotu. Przytoczone polemiczne wypowiedzi histo-
rykéw moga by¢ podstawa do samodzielnych poszukiwan, polemik na lekcji czy
na zebraniach Kota Historycznego, z udziatem nauczyciela. Funkcja badawcza
prezentuje si¢ lepiej niz w innych podrgcznikach.

Ogolnie oceniajgc, podrecznik mozna nauczycielom zaleci¢ do uzytku.
Nie obciazaja go stabosci konstrukcyjne ani bardzo powazne btedy merytoryczne,
a czg$¢ powtorzeniowa prezentuje sig¢ bardzo dobrze. Niejasnosci wyktadu, po-
mytki i usterki w tekscie gtownym, ktorych przyktady wyzej przytoczono, mozna
usuna¢ w kolejnych wydaniach. Mozna mie¢ takze pewne zastrzezenia do kore-
lacji migdzy tekstem wyktadu a graficznymi uzupetnieniami.

Tekst omawianej ksiazki do historii dla klasy VII szkoty podstawowej opar-
ty jest w duzym stopniu na tresci podrecznika do III klasy gimnazjum autorstwa
I. Kakolewskiego, K. Kowalewskiego i A. Pluminskiej-Mieloch (Blizej historii,
WSiP, Warszawa 2010). Niektore fragmenty tekstu w obu podrecznikach sa niemal
identyczne, podobnie jak ilustracje, pytania sprawdzajace, infografiki (np. roz-
dziaty dotyczace kongresu wiedenskiego i Europy po kongresie wiedenskim),
inne czgsci zostalty w mniejszym czy wigkszym stopniu zmienione lub przereda-
gowane, ale podobienstwa sa wyrazne. W zwiazku z likwidacja gimnazjow jest
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oczywiste, ze zmianie musza ulec i podreczniki, niemniej wykorzystanie tresci
ksiazek dla gimnazjow przez ich Autoré6w w podrecznikach dla VII i VIII klasy
szkoly podstawowej nie jest niczym ztym. Wydawnictwo mogtoby jednak za-
miesci¢ na s. 2 wzmianke o tym fakcie.



ANDRZEJ ESSEN
UNIWERSYTET PEDAGOGICZNY W KRAKOWIE

Recenzja podrecznika:

Tomasz Matkowski, Historia 7. Podréze w czasie. Podrecznik. Nowa szkofa
podstawowa, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2017, ss. 255

Zgodnie z podstawa programowa podrecznik obejmuje okres od kongresu
wiedenskiego do 1939 roku. Material podzielony jest na 7 czgsci (34 rozdziaty),
zatytutowane nastepujaco: 1. Europa i ziemie polskie po kongresie wiedenskim,
11. Swiat w drugiej potowie XIX wieku, 111. I wojna $wiatowa, IV. Swiat w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym, V. Il Rzeczypospolita — formowanie panstwa,
V1. Il Rzeczypospolita — sukcesy i niepowodzenia, VII. Ku wojnie. Biorac pod
uwage ogrom materiatu (od 1815 do 1939 roku), podzial dokonany przez Autora
jest poprawny. Omawiane sg weztowe problemy wieku XIX (1815-1914), ktorym
poswigcono 114 stron (ok. 45%), natomiast wigcej miejsca przeznaczono na wiek
XX. Proporcje sa wlasciwe, cho¢ przyznac trzeba, ze zmieszczenie ogromnego
materialu XIX-wiecznego na 114 stronach jest po prostu niemozliwe; podobnie
zreszta jak pozostatej czgsci materialu. W ten sposdb Autor opracowania stanat
przed powaznym wyzwaniem, w jaki sposob przedstawi¢ w podrgczniku dzieje
swiata i Polski w miarg zwigzle, ale tak, aby zachowac jego funkcje poznawcza
i dydaktyczna. Proporcje migedzy historia powszechna a historig Polski oceniam
na 40-60%.

Analizujac tre$ci merytoryczne w podregczniku, biorac pod uwage jego zwig-
ztos¢, trudno ocenia¢ zgodnos¢ tresci podrecznika z naukowa literatura przedmio-
tu. Podrecznik zawiera tresci elementarne, bada¢ mozna jedynie to, czy kluczowe
fakty i procesy zostaly w podreczniku uwzglednione i poprawnie omowione.

Konstrukcja podrecznika

Przyzna¢ trzeba, ze konstrukcja podrgcznika autorstwa T. Matkowskiego
budzi szereg zastrzezen. W pewnym uproszczeniu mozna stwierdzi¢, ze Autor
kieruje si¢ ogo6lna zasada: najpierw umieszcza rozdziaty poswigcone historii po-
wszechnej, a nastepnie na tle powszechnym omawia dzieje ziem polskich pod
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zaborami. Zasadzie tej trudno co$ zarzuci¢, nawet mozna stwierdzi¢, ze jest pra-
widlowa, ale szczegotowa analiza usytuowania tresci poszczegolnych rozdziatow
budzi zastrzezenia, bo nie dochowano wiernosci tej regule. I tak w czgsci pierwszej
rozdziaty 1, 2, 3 poswigcono: Europie po kongresie wiedenskim, Wio$nie Ludow
w Europie i rewolucji przemystowej. W kolejnych czterech rozdziatach (4-7)
omoOwiono problematyke: Polska po kongresie wiedenskim (powinno by¢: ziemie
polskie po...), powstanie listopadowe, Wielka Emigracje i powstanie krakowskie
oraz Wiosng Ludow na ziemiach polskich. Zatem porzadek uwzgledniajacy chro-
nologi¢ winien by¢ nastepujacy: 1, 4, 5, 6, 2, 3, 7. Kolejnos$¢ rozdziatow w pod-
reczniku powoduje, ze po opanowaniu dziejéw powszechnych w pierwszej poto-
wie XIX wieku, uczen, poznajac sprawy polskie, musi ,,cofa¢ si¢” do roku 1815
(decyzje kongresu wiedenskiego w sprawie polskiej) i 1830 (powstanie listopa-
dowe i dalej Wielka Emigracja). Pewna trudnoscia jest umieszczenie rozdziatu
poswigconego rewolucji przemystowej w Europie, w ktorym Autor omawia rozwdj
przemystu w pierwszej potowie XIX wieku, ale sigga tez do lat pdzniejszych.
Rowniez do ukladu materiatu w czes$ci IV mozna mieé zastrzezenia. Ta czeS¢
podrecznika sktada sig z 3 rozdziatow: Europa i Ameryka po I wojnie swiatowej,
Nazizm w Niemczech i Komunizm w ZSRR. W czgsci VII (Ku wojnie) mamy roz-
dzial pos§wigcony ekspansji Japonii (od modernizacji w XIX wieku do konfliktu
z Chinami w latach trzydziestych XX wieku), a takze rozdzial Wiochy i Hiszpania,
w ktorym przedstawiono dzieje Wloch pod rzadami Mussoliniego i wojng domo-
wa w Hiszpanii. Doszlo do ztamania chronologii i zaktdcenia logicznego toku
wyktadu. Bytoby lepiej umiescic rozdziat o faszyzmie wloskim w czesci IV, uzu-
pethiony informacjami o kryzysie systemow demokratycznych w panstwach Eu-
ropy Srodkowo-Wschodniej, o czym nie wspomniano. Oddzielne oméwienie
systemu faszystowskiego we Wtloszech i nazizmu (lepiej napisa¢ narodowego
socjalizmu) w Niemczech nie jest dobrym rozwigzaniem. Informacje o Japonii
XIX-wiecznej mozna byto pomiesci¢ w rozdziale o kolonializmie, jako przyktad
wyzwolenia si¢ kraju azjatyckiego od protektora, ktérym byty Stany Zjednoczone
do lat osiemdziesiatych XIX wieku. W podreczniku nie ma nawet wzmianki o roz-
padzie imperiéw kolonialnych Hiszpanii i Portugalii w Ameryce Lacinskie;j.

Podsumowujac, w czgsci poswigconej XIX wiekowi poszczegolne rozdzia-
ty (lub ich grupy) sprawiaja wrazenie odrebnych czesci, stabo ze soba powiazanych.
Materialy w drugiej cze$¢ podrecznika sa bardziej zintegrowane.

Budowa rozdziatow
Rozdziaty podrecznika Matkowskiego sa krotkie, kilkustronicowe i stanowia

podstawe kolejnych lekcji. Pod tytutem kazdego z nich Autor umieszcza o$ czasu,
sytuujaca chronologicznie omawiana w rozdziale problematyke. Nastgpnie w kil-
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ku podrozdziatach przedstawiony jest material tej czgsci podrecznika. Kilka pytan
na koncu kazdego podrozdzialu ma na celu utrwali¢ materiat. W wigkszosci roz-
dzialow zamieszczono krotkie biogramy postaci zwigzanych z omawiang proble-
matyka. Duza liczba map, definicji omawianych poje¢ w ramkach poza tekstem,
kapsul zawierajacych teksty zrodtowe peti rolg uzytecznych dodatkéw. Po kazdym
rozdziale mamy cze$¢ podsumowujaca materiat w postaci Pytan i polecen oraz
tabel 7o, co najwazniejsze, w ktorych materiat przedstawiony w rozdziale zostat
streszczony w postaci wypunktowanych hasel. Z trescia rozdzialow powiazany
jest bardzo obszerny materiat ikonograficzny — sporo reprodukcji znanych obrazow,
karykatur, rysunkow, zdje¢ nalezy bez watpienia uzna¢ za warto$ciowe uzupel-
nienie. Opracowano takze kilka infografik, powiazanych z wybranymi rozdziata-
mi lub czg$ciami podrecznika. Wymienmy kilka tytutow z pierwszej czesci pod-
recznika (do 1918 1.): O co walczyli uczestnicy Wiosny Ludow, Bitwy powstania
listopadowego, Fryderyk Chopin, Wojny opiumowe, Obraz wroga w propagandzie,
Nowe rodzaje broni. W drugiej cze$ci podrecznika infografik nie ma.

Podrecznik ma barwna szate graficzna. Ilustracje sa do$¢ dobrej jakosci,
a mapy w miare przejrzyste. Zywa kolorystyka, ciekawy dobér zdje¢, reprodukcii,
plakatow, karykatur, na ogét starannie wykonane diagramy, sprawiaja dobre wra-
zenie.

Prezentacja materiatu w podreczniku

Czytajac tekst glowny podrecznika, mozna odnie$¢ wrazenie, ze Autor nie
ma zaufania do zdolno$ci percepcyjnych uczniow (albo przeciwnie, zna je, a nizej
podpisany nie ma pojecia o poziomie uczniéw ze starszych klas szkoly podstawo-
wej), z czego wynika nadmiernie uproszczony jezyk wyktadu. Omawiajac kolej-
ne zagadnienia, Autor uzywa prostego jezyka, co nie jest istotnym zarzutem,
niemniej staranie, by maksymalnie uprzystgpni¢ omawiany problem, powoduje
powierzchowne ujecie materialu, pewien schematyzm, a w konsekwencji niepel-
ne czy bledne wnioski i usterki.

Uwagi szczegotowe:

s. 7—Kongres wiedenski nie zjednoczyt Niemiec i Wtoch, mimo ze ,,Niem-
cy 1 Wiosi pragneli zjednoczenia”, jak pisze Autor. Skoro zasadami kongresu
byla restauracja i legitymizm, to likwidacja wielu panstw niemieckich i wtoskich
byla niemozliwa.

s. 23 — Omawiajac zmiany struktury spotecznej panstw europejskich — za-
nikanie stanéw, powstawanie klas spotecznych, Autor wylicza: klase wyzsza
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(arystokracja), klase srednia (burzuazja i mieszczanstwo) i klasg robotnicza. Jed-
nak zapomniat o chtopach, ktérzy nadal stanowili zdecydowana wigkszo$¢ spo-
feczenstwa.

s. 36 — Schematyczna jest ocena, iz za walka o niepodlegtos¢ Polski w latach
1830-1831 roku opowiadat si¢ ,,lud” i Zotnierze armii Krolestwa, a warstwy wyz-
sze hamowaly dziatania powstancze. Oceng t¢ mozna uznac za trafna, jesli doty-
czy pierwszych tygodni powstania, ale po detronizacji Mikotaja I w styczniu 1831
roku juz nie. Kto zdetronizowat Mikotaja 1? Szlachecki Sejm.

s. 88 —Mozna powatpiewac, czy USA ,,dotaczyly do mocarstw kolonialnych
pod koniec XIX wieku”. Amerykanie, stosujac inne metody dominacji niz euro-
pejskie mocarstwa kolonialne, zdotali rozciagna¢ kontrolg nad pewnymi waznymi
dla nich terytoriami.

s. 93 — Zdefiniowanie pojecia ,,rasizm” jako przekonania Europejczykow
o wyzszo$ci cywilizacji biatych nad ludami kolonii trafne, cho¢ przekonanie o owej
,»WYZSZ0S$ci” nie zawsze wigzano z kwestia réznicy ras, ale z poziomem wyksztat-
cenia, technika, prawem, sprawnoscia administracji itp.

s. 96 — W rozdziale o ,,nowych ideach” w Europie czytamy, ze cykliczne
kryzysy XIX-wiecznego kapitalizmu powodowata nadprodukcja dobr i monopo-
lizacja produkcji. Socjalisci, dazac do ,,sprawiedliwego spoteczenstwa”, zadali
zniesienia prywatnej wtasno$ci sSrodkoéw produkcji. To prawda, ale nazywac kon-
fiskaty sprawiedliwo$cia to przesada i sianie demoralizujacego zametu w gtowach
milodziezy.

s. 103 — Omawiajac problematyke $§wiadomos$ci narodowej Polakoéw pod
koniec XIX wieku i zjawisko nacjonalizmu, Autor rozpoczyna od opisu zjawiska
antysemityzmu na ziemiach polskich, a definiujac nacjonalizm, stwierdza, ze
nacjonalisci daza do ,,tworzenia panstw jednonarodowych”. W obu wypadkach
niezbyt trafnie.

s. 112 — Czy rzeczywiscie spory polityczne migdzy partiami (PPS, ND)
»doprowadzity do bratobojczych walk Polakow”? Przesada.

s. 119 —Niezle przedstawiono przyczyny I wojny $wiatowej, ale twierdzenie,
iz serbskich nacjonalistdéw do zamachu na Franciszka Ferdynanda sktonito to, ze
zamierzat on da¢ autonomi¢ Slowianom poludniowym zyjacym w Austro-We-
grzech, jest wyolbrzymieniem.

s. 138 — Omawiajac skutki spoteczne i polityczne I wojny §wiatowej, Autor
—procz strat osobowych, pandemii hiszpanki, upadku caratu i powstania 11 nowych
panstw w Europie — dostrzegt ,,poprawe potozenia kobiet”, ktore poszty do pracy
w ,.fabrykach, biurach i na kolei”. Cena tej ,,poprawy” byla doprawdy wysoka.
I dalej: ,,w wielu panstwach kobiety uzyskaty prawa wyborcze”. Istotnie, ale
tylko w panstwach Europy Srodkowej, natomiast w krajach na zachodzie Europy
(Francja, Wtochy, Hiszpania, Portugalia i in.) nic si¢ nie zmienito lub niewiele,
jak w Wielkiej Brytanii (czgSciowo przyznano prawa kobietom w 1920 r., w pet-
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ni w 1928) i Belgii (czgsciowo w 1919, w pelni w 1948). Dominowalo w tych
krajach dazenie do utrzymania kobiet poza polityka.

s. 148 — W rozdziale Europa i Ameryka po I wojnie swiatowej Autor pisze,
ze ,,po zakonczeniu wojny, politycy mysleli nie o sprawiedliwym pokoju, lecz
o interesach swoich panstw”. Nalezy podkresli¢, ze politycy zawsze powinni za-
biegac o interesy swych panstw, bo z tego sig ich rozlicza, natomiast ,,sprawied-
liwy poko6j” jest pojeciem wzglednym.

s. 150 — Wéréd stabosci postanowien traktatu wersalskiego Autor widzi fakt,
iz nie ,,utworzono panstw jednonarodowych” zgodnie z zasada samostanowienia
narodow. Ale przeciez na s. 103 Autor pisze, ze nacjonalisci daza do tworzenia
panstw ,,jednolitych narodowo$ciowo”, i tego nie pochwala. A paredziesiat stron
dalej ma juz inne zdanie. Nalezato zatem napisac, ze zastosowanie zasady samo-
stanowienia narodow na obszarze Europy Srodkowo-Wschodniej byto niemozli-
we, gdyz na tych terenach funkcjonowaty w przesztosci panstwa wielonarodowe
i ludnos$¢ byta przemieszana.

s. 151 —Piszac o traktacie z Rapallo z 1922 roku, Autor wspomina o ,,sojuszu”
Niemiec i Rosji Sowieckiej. Nie byl to formalny sojusz, ale akt wymierzony
w traktat wersalski i okreslajacy zakres wspotpracy obu panstw na arenie migdzy-
narodowej, co dobrze przedstawiono.

s. 152 — Omawiajac uktady lokarnenskie, Autor niejasno przedstawia zakres
porozumien i ich nastgpstwa, przy czym nie wspomina o gwarancjach francuskich
dla RPi CSR.

s. 152 — Piszac o przyczynach Wielkiego Kryzysu Gospodarczego, Autor
btednie twierdzi, iz spadek warto$ci firm notowanych na gietdzie w USA spowo-
dowal, iz ich ,,wlasciciele stracili majatki”, a w konsekwencji zamykali fabryki
i zwalniali pracownikow. Straty poniesli posiadacze akcji firm notowanych na
gietdzie, czgsto kupionych na kredyt pod zastaw papieréw wartosciowych. Wy-
wotalo to kryzys systemu bankowego w USA w 1930 roku i dopiero po tym
nastapily bankructwa, lokauty i glgboka recesja gospodarki amerykanskiej i $wia-
towej.

s. 156 — Piszac o kryzysie gospodarczym w Niemczech w1923 roku, Autor
sugeruje, ze spowodowany zostal przez ,,gigantyczne reparacje”, ktére Niemcy
musiaty sptaca¢. W rzeczywistosci to Niemcy byty odpowiedzialne za ten kryzys,
poniewaz odmowity placenia reparacji, co spowodowato reakcje Francji i okupa-
cje Zaglebia Ruhry.

s. 163 1 n. — Dobrze przedstawiono sytuacje gospodarcza w Rosji Sowieckiej
po 1917 roku. Mozna tylko sugerowac, aby wskaza¢, ze Wielki Gtod na Ukrainie
zostal wywolany sztucznie, a w innych czesciach ZSRS sytuacja byta odmienna.
Piszac o programie industrializacji od konca lat dwudziestych w ZSRS, mozna by
poinformowa¢ uczniow, iz czgsciowo sfinansowat go kapitat zachodni (takze
amerykanski).
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s. 177 — Autor dobrze przedstawia koncepcje¢ federalistyczna i inkorpora-
cyjna, jesli chodzi o granice wschodnie RP. Pisze jednak, przedstawiajac walki
o Lwow, ze ,,zachodnia Ukraina nalezata dawniej do Rzeczpospolitej”. Oczywi-
$cie tak, ale rowniez Ukraina kijowska (1772), a wcze$niej takze Ukraina zadnie-
przanska.

s. 184 — Piszac o rokowaniach Pilsudskiego z bolszewikami w 1919 roku,
Autor stwierdza, iz ,,Rosj¢ Radziecka ocalit [wowczas] Pilsudski”, w domysle,
poniewaz pozwolit bolszewikom na pokonanie biatych (Denikina). Dos¢ to kar-
kotomne twierdzenie i zbyt wielki skrot myslowy. Biali nie zgadzali si¢ na po-
wstanie niepodleglego panstwa polskiego. To raczej ich nieprzejednane stanowi-
sko uratowalo rezim bolszewikow w Rosji.

s. 187 — Litwa po zajeciu Wilna przez Zeligowskiego w 1920 roku uwazata,
ze jest w stanie wojny z Polska, cho¢ w 1927 roku w Genewie Rada Ligi Narodow
uznata, ze stan wojny migdzy obu panstwami nie istnieje.

s. 188 — Granice II RP ,,nie byly pewne, ani bezpieczne (...). Panstwo polskie
znalazlo si¢ w otoczeniu wrogoéw”. Na wschodzie i zachodzie byli wrogowie, to
jasne. Ale zatarg o Zaolzie, ktory jak napisano, ,,uniemozliwiat przyjazne stosun-
ki z CSR”, nie decydowat o rozbieznosciach migdzy Warszawa a Praga az do
polowy lat trzydziestych. Rumunia i Lotwa nie byty panstwami wrogimi.

s. 190 — W podrozdziale o trudnej sytuacji gospodarczej odrodzonej Polski
trafna jest wzmianka o rabunkach niemieckich w Krolestwie w latach 1915-1918.
Cenna uwaga, ze rabowano nawet drewno z Puszczy Biatowieskiej (wycigto wow-
czas 16% drzewostanu).

s. 207 — Omawiajac sytuacje w Polsce po zamachu majowym i utworzenie
autorytarnego systemu, wypadaloby doda¢, ze odwrot od demokracji parlamen-
tarnej mial miejsce w wigkszos$ci krajow Europy, co byto spowodowane powsta-
niem radykalnych ruchéw politycznych, dazacych do wywrocenia istniejacego
porzadku spolecznego.

s. 208 — Po uwagach, ze rzady putkownikéw ,,prowadzity zdecydowana
walke z opozycja”, nastgpuje opis powstania Centrolewu i reakcji wtadz. Brakto
wzmianki, iz opozycja w walce z rzadem wykorzystywala zatamanie gospodarcze
w pierwszej potowie 1930 roku.

s. 212 — Rozdziat 29 o polityce zagranicznej RP dos¢ skrétowo przedstawia
problem. Czg$¢ rozdziatu, dotyczaca konca lat trzydziestych, ,,wisi” w prozni i jest
trudna do zrozumienia dla uczniéw, gdyz sprawy Anschlussu i Monachium przed-
stawia si¢ kilkadziesiat stron dalej. Twierdzenie, ze przylaczenie Zaolzia byto
czynem niemoralnym, jest aksjologicznie niepelne i oderwane od kontekstu, bo
czyz cokolwiek, co uczyniono na i po konferencji w Monachium, byto moralne?
Zndéw pojawia si¢ problem konstrukcji podrgcznika.

s. 244 — Bezposrednia przyczyna puczu wojskowego gen. Franco przeciw
rzadowi Frontu Ludowego (17 lipca 1936) bylo zamordowanie przywodcy parla-
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mentarnej opozycji Jose Calvo Sotelo 12/13 lipca, a nie zwycigskie dla lewicy
wybory (luty 1936), jak napisano.

s. 97 i n. — Przedstawienie podstaw ideologii Marksa i jego krytyka bardzo
trafne.

s. 187 — Celna ocena postanowien traktatu ryskiego.

Rozdz. 30 i 31— Problemy gospodarcze i narodowosciowe oraz Nauka i kul-
tura w Il RP zostaly w miare dobrze przygotowane.

Rozdzial 34 Marsz ku wojnie (dotyczy lat 1938—1939) rowniez nalezy uznac
za dobrze opracowany, cho¢ zbyt skrotowo.

Wypada podkresli¢, iz odmiennie niz w wielu ocenianych na posiedzenia
Komisji podrecznikach, Autor wyraznie zaznaczyl, iz Mussolini nie brat udziatu
w Marszu na Rzym (27-29 X 1922), a te dni spedzit w Mediolanie, czekajac na
jego rezultaty. Blad ten powielato wielu Autorow, ktorzy uwierzyli w fotografie
rozpowszechniane przez faszystowski aparat propagandowy.

Funkcje podrecznika

Podrecznik spetia 3 podstawowe funkcje: informacyjna, utrwalajaca, kon-
trolng. W przejrzanych podrecznikach na ogét funkcja badawcza prezentuje sig
najgorzej. Uczen ma do dyspozycji za mato materiatéw zrodtowych czy adresow
internetowych, aby porywac si¢ na proby samodzielnej, innej niz podano, inter-
pretacji. Niemniej kilka tematéw mozna podjaé, korzystajac z zamieszczonych
tekstow zrodtowych i informacji o literaturze przedmiotu.

Ogolna ocena podrecznika nie wypada dobrze, zadecydowaty o niej sta-
bosci konstrukcyjne, niejasnos$ci wyktadu, pomyltki w tekscie gtéwnym, mozna
miec¢ takze pewne zastrzezenia do korelacji migedzy tekstem wyktadu a graficzny-
mi uzupetieniami. Mozna wprawdzie zapytaé, czy 13-letni uczen jest zdolny do
samodzielnych prac, ale np. moéglby sprobowac pod kierunkiem nauczyciela,
uczestniczac cho¢by w zajeciach kota historycznego.

Uzupehieniem podrecznika jest Zeszyt ¢wiczen — zamieszczone w nim teks-
ty, schematy, krzyzowki, tabelki do uzupetienia (fakt, data), kalendaria wydarzen,
zadania wymagajace taczenia pojec¢ z ich definicja itp. maja na celu utrwalenie
materiatu z podrgcznika. Zeszyt ¢wiczen jest dobrze opracowany i jest potrzebnym
dodatkiem.

Uwagi koncowe

Tekst podrecznika do klasy VII szkoty podstawowej oparty jest w duzym
stopniu na tresci podregcznika do 2 klasy gimnazjum autorstwa Tomasza Matkow-



128 Andrzej Essen

skiego i Jacka Rzesniowieckiego, wydanego przez GWO w 1999 roku. Niektore
fragmenty tekstu zostaty przeredagowane, ale podobienstwa sa wyrazne. W zwiaz-
ku z likwidacja gimnazjow jest oczywiste, ze zmianie musza ulec podregczniki,
i wykorzystanie tresci ksiazek dla gimnazjow przez ich autoréw w podrecznikach
dla VII i VIII klasy szkoty podstawowej nie jest niczym zlym. Wydawnictwo
mogtoby jednak zamiesci¢ na s. 2 wzmianke o tym fakcie.
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Recenzja podrecznika:

Robert Sniegocki, Agnieszka Zielinska, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii
dla klasy 6smej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2018’

Recenzowany podrecznik, ktory obejmuje okres od roku 1939 do 2004,
zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow:
dr. Jana Chanko, prof. dr. hab. Andrzeja Szwarca i dr. hab. Piotra Zbroga. Jest to
podrecznik kompletny, napisany dobrym jezykiem, §wietnie ilustrowany i zaopa-
trzony w material dydaktyczny, kapsuty i strony powtorzeniowe. Wazne, ze przed-
stawia kompleksowo zagadnienia w zakresie historii politycznej, bowiem w calym
omawianym okresie nie pominigto spraw waznych dla zrozumienia procesu his-
torycznego. Prezentacja wydarzen pozostaje najczesciej bez zarzutu.

Praca sktada si¢ z sze$ciu rozdziatdéw. Dwa pierwsze poswigcone zostaly
IT wojnie $wiatowej. Dwa kolejne dziejom $wiata i Polski po zakonczonej woj-
nie. W rozdziale V omowiony zostal upadek komunizmu, a VI zatytutowano
Polska i swiat w nowej epoce. W kazdym rozdziale zamieszczono akapit Tajem-
nice minionego wieku. Autorzy koncentruja si¢ na historii politycznej i militar-
nej. Problematyka gospodarcza pojawia si¢ w rozdziale IV przy okazji omawiania
powojennej odbudowy Polski. Sprawy gospodarki i kultury sa krotko oméowio-
ne w rozdziale 111, gdzie pojawia si¢ wzmianka o Planie Marshalla, w IV poswig-
conym Polsce w latach 1956-1970, a takze w rozdziale dotyczacym Polski
w latach siedemdziesiatych. Sytuacje gospodarcza Polski zwigzle przedstawio-
no w czegsci pos§wigconej poczatkom demokratycznej opozycji w Polsce. Spra-
wom kultury, a $cislej rewolucji obyczajowej poswigconych jest kilka stron
w rozdziale III.

Podrecznik nie jest wolny od pewnych uchybien. Ich liste zataczam nize;j.

s. 15 —Piszac o podboju Europy przez Hitlera i Stalina, wypadato zauwazy¢,
ze uktady z 23 sierpnia i 28 wrzesnia 1939 r. dotyczyly nie tylko poddziatu tery-

! Por. z opinig na temat tego podrecznika przedstawiona przez Karola Sanojcg, s. 135
W niniejszym tomie.



130 Andrzej Kastory

torium Polski, ale catego obszaru dzielacego Niemcy i Zwiazek Sowiecki w Eu-
ropie Srodkowej, poczawszy od Finlandii, poprzez panstwa battyckie i polskie
Kresy wschodnie po rumunska Besarabi¢ i Bukowing pn. (o ktdrej zreszta w 0go-
le si¢ nie wspomina).Trochg brak wzmianki o losach ,,polskiego ztota”, bezpiecz-
nie wywiezionego z kraju pograzonego w wojnie. Bylo to niezwykle dzieto od-
danych stuzbie panstwowej polskich urzgdnikow?.

s. 29 — Sprawcami Holocaustu byly wladze niemieckie i nalezy jasno takich
okreslen uzywac. Pisanie o niemieckich nazistach, czy nazistach zaciemnia obraz.
Przy okazji nalezalo wspomnie¢ nie tylko o pomocy dla Zydéw, ale rowniez
o szmalcownictwie.

s. 37 — W biogramie Roosevelta wspomniana jest ,.konferencja wersalska”.
Oczywiscie idzie o konferencje paryska z 1919 r., a nie wersalska, bo takiej nie
byto! Brak w biogramie wzmianki, ze Roosevelt na skutek choroby polio byt
sparalizowany i poruszal si¢ na wozku.

s. 37 — Brak wzmianki, ze do Karty Atlantyckiej przystapit takze Zwiazek
Sowiecki.

s. 42 — Piszac o operacji Market Garden, nalezalo wspomnie¢ o udziale Pol-
skiej Samodzielnej Brygady Spadochronowej dowodzonej przez gen. Stanistawa
Sosabowskiego!

s. 43, 44 — Uwagi dotyczace konferencji jattanskiej. Twierdzenie, ze na kon-
ferencji ustalono podzial §wiata jest niesciste. Nie wspomina si¢ o przyjetej na
konferencji Deklaracji o Wyzwolonej Europie, w ktorej podtrzymywano zasade
trojstronnej odpowiedzialnosci za losy narodow wyzwolonych. Formalnie wigc
w Jalcie nie dzielono Europy. Jednak byta juz ona podzielona de facto. W dniach
obrad wigkszo$¢ terytorium Polski, cata niemal Czechostowacja, cala Rumunia,
Butlgaria i znaczna czg$¢ Wegier byly kontrolowane przez Rosjan i to przesadzito
o podziale. Lepiej bytoby napisa¢, ze konferencja jaltanska nie zapobiegla podzia-
towi Europy. Poza tym sprawa reparacji ostatecznie zatatwiona zostala dopiero na
konferencji w Poczdamie.

s. 61 — Dziwne zdanie: ,,Polska i ZSRS byly od 17 wrzesnia w stanie wojny,
chociaz formalnie nie zostata nigdy wypowiedziana”. Po prostu stanu wojny nie
bylo!

— Uwazam, ze przytaczanie réznych hipotez na temat $mierci Sikorskiego
jest tu niestosowne. Pisze si¢ np. (s. 64) o ewentualnej odpowiedzialnosci Rosjan,
Polakow przeciwnych ugodzie ze Zwiazkiem Sowieckim, wreszcie Wielkiej Bry-
tanii pragnacej usuna¢ niewygodnego Polaka! ,,Niewygodnego” Polaka tatwiej
bylo usunaé, zmuszajac do dymisji glosami opozycji.

2 Zob. W. Rojek, Odyseja skarbu Rzeczypospolitej. Losy ztota Banku Polskiego
1939-1950, Krakow 2000.
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— Autorzy utrzymuja, ze wtadze polskie na emigracji (s. 80) nie znaty usta-
len konferencji teheranskiej, a na s. 93: ,,Decyzje podjete w Teheranie w sprawie
polskiej poczatkowo trzymano w tajemnicy”! Ot6z o decyzjach podjetych w Te-
heranie minister Anthony Eden poinformowat w grudniu 1943 r. naprzod Edwar-
da Raczynskiego, a nastgpnie premiera Stanistawa Mikotajczyka. Polacy do lis-
topada 1944 r. tudzili sig, ze uzyskaja wsparcie ze strony Stanow Zjednoczonych.
Gdy te nadzieje sig nie sprawdzily, w listopadzie 1944 r. Mikotajczyk podat si¢
do dymisji.

— Autorzy pisza, ze bitwa o Monte Cassino nie przyniosta Polakom politycz-
nych korzysci (s. 90). Nie jest jasne, o jakie korzysci mogto chodzi¢. Wiadomo,
ze gen. Wiadystaw Anders zgodzit si¢ na uzycie w bitwie o0 Monte Cassino swoich
zohierzy, by odeprze¢ gloszone przez Stalina ktamstwa, ze Polacy nie chca wal-
czy¢ z Niemcami!

— Autorzy utrzymuja, ze uznanie przez mocarstwa Tymczasowego Rzadu
Jednosci Narodowej (s. 97) oznaczato delegalizacj¢ rzadu na uchodzstwie. Jed-
noczesnie na s. 200 w kapsule ,,Polski rzad na uchodzstwie” przyznaja, ze dziatat
jawnie! Powinno sig napisac, ze mocarstwa wycofaty uznanie dla rzadu polskiego
na uchodzstwie.

— W podsumowaniu II rozdziatu, piszac (s. 98) o uktadzie sowiecko-niemie-
ckim z 28 wrzesnia 1939 r., nalezalo wspomnie¢, ze chodzito o podziat nie tylko
ziem polskich, ale réwniez innych panstw Europy Srodkowej; jest tu tez taka in-
formacja: ,,Na obszarze Wotynia i Galicji Wschodniej wybucht konflikt polsko-
-ukrainski”. To jest ukrainski punkt widzenia. Wiadomo jednak, ze tragiczne
wydarzenia spowodowane zostaly proba nacjonalistow ukrainskich dokonania
czystki etnicznej w rachubie na uzyskanie w przysztosci korzystnych dla Ukrain-
cow decyzji terytorialnych; wreszcie na s. 99 napisano, ze wschodnia granica
miata przebiega¢ wzdtuz linii Curzona. Ten termin jest uzywany potocznie, cho¢
wiadomo, Ze ta linia nie dotyczyta Galicji Wschodniej i nie przesadzata przyna-
leznosci Lwowa. Lepiej wigc bytoby termin ten ujmowaé w cudzystowie.

— Jugostawia zostala zaznaczona na mapce jako panstwo, ktére po 1947 r.
przyjeto pomoc w ramach Planu Marshalla (s. 103). Otdz Jugostawia nie przysta-
pita do Planu Marshalla. Natomiast w okresie jej konfliktu ze Zwiazkiem Sowie-
ckim Amerykanie zastosowali pewne procedury, ktore funkcjonowaty w Planie
(np. sptata kredytow w dinarach i mozliwo$¢ wykorzystania naleznych kwot w 95%
na cele odbudowy!). Plan Marshalla to nie tylko dostep do amerykanskich kredytow,
ale réwniez wspolpraca gospodarcza panstw uczestniczacych w Planie.

— Autorzy pisza, ze w ramach Planu Marshalla oferowano pomoc, a sposob
wydatkowania funduszy miat podlega¢ amerykanskiej kontroli (s. 106). Nie wspo-
mina si¢ jednak, ze Plan wymuszat na panstwach uczestniczacych wspotprace
gospodarcza. To byto nie do przyjecia dla Rosjan, bo wymagato ujawnienia wias-
nych $rodkéw i wykorzystania ich do wspoétpracy z innymi uczestnikami.
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— Na s. 124 jest informacja, ze Czang Kai utrzymat tylko wyspe Tajwan.
Byly jeszcze wyspy przybrzezne, np. Quemoy, Matsu.

— Autorzy sugeruja, ze podzial Indii byt decyzja Brytyjczykow (s. 128).
W rzeczywistosci byt to wynik trudnych negocjacji z przywodcami Narodowego
Kongresu i Ligi Islamskie;j.

— Przy powstaniu Izraela jest takie zdanie: ,,Panstwa ententy uchwality tzw.
deklaracje Balfoura” (s. 132). To, co nazywa si¢ deklaracja Arthura Balfoura,
bylo listem wystanym 2 listopada 1917 r. w imieniu rzadu brytyjskiego do przed-
stawiciela zydowskiej spotecznosci w Wielkiej Brytanii, Waltera Rothschilda.

s. 161 — Autor sugeruje, ze jednym z powodow poparcia dla PPR byta ,,stabos¢
I RP i zdrada zachodnich aliantow”. Mam watpliwosci. II RP zachowata sig racze;j
w dobrej pamigci Polakow, a o ,,zdradzie” nie powinno si¢ pisa¢. Stosowniejsze
byloby stwierdzenie o zawodzie, jaki sprawity rachuby na pomoc Zachodu.

s. 162 — Jesli idzie o referendum 1946 r., Autorzy pisza, ze w tajnych rapor-
tach PPR podawano, ze ,,3 x tak zaznaczyto tylko 27% wyborcow”. Takie byty
szacunki PSL!

s. 174 — Cieszy bardzo, ze Autorzy, piszac o procesie odbudowy, nie zapo-
mnieli o roli UNRR-y. Szkoda, ze tylko w odniesieniu do rolnictwa. Dla wzmoc-
nienia tej uwagi przytocze opinig autora ksiazki poswigconej tej organizacji: ,,0d-
suneta widmo masowego glodu i uratowata od §mierci kilkanas$cie milionéw ludzi.
Zdusita w zarodku epidemie i zapobiegta ekonomicznej zapasci w wielu krajach™.
Polska otrzymata towary wartosci 477 927 tys. dolarow, w tym 25 tys. cigzarowek,
700 parowozow, 22 szpitale, kazdy dla 1 tys. pacjentow; 120 aparatow rentgenow-
skich. Darem serca byto ofiarowanie Polsce 17,7 g radu. Przed wojna Instytut
Radowy w Warszawie posiadat 3 g. Dlaczego nie przekaza¢ uczniom, ze po Il woj-
nie §wiatowej podjeto akcje humanitarna, politycznie bezinteresowna, ktorej glow-
nym beneficjentem byta wtasnie Polska?

— Autorzy w sposob zawoalowany delikatnie pomniejszaja role Lecha Wa-
lgsy. Nie wymienia si¢ go wsrod tworcow Wolnych Zwiazkow Zawodowych
w 1978 1. (s. 205). Rozdziat Powstanie Solidarnosci (s. 207) otwiera zdjgcie i bio-
gram Anny Walentynowicz, Walgsa pojawia si¢ dopiero na nastepnej stronie.
W odniesieniu do proby zakonczenia strajku w stoczni w dniu 16 sierpnia 1980 r.,
Autorzy pisza, ze zapobiegly temu kobiety: A. Walentynowicz i A. Pienkowska.
Nie umniejszajac ich roli w powstrzymywaniu robotnikéw przed rozej$ciem sie,
warto zaznaczy¢, ze przeciwko zakonczeniu strajku zaprotestowaty inne przed-
sigbiorstwa i chyba nie mozna sprowadzi¢ wszystkiego do roli dwdch pan. Oma-
wiajac kryzys bydgoski oraz porozumienie z 30 marca 1981 r., Autorzy pisza

3 Zob. 1. Laptos, Humanitaryzm i polityka. Pomoc UNRRA dla Polski i polskich
uchodzcow w latach 1944—1947, Krakoéw 2018, s. 475.
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(s. 211): ,,ugoda zaognita konflikty wewnatrz Solidarnosci. Czg$¢ dziataczy wy-
stapita przeciwko Walesie i jego jednoosobowym decyzjom”. Kompromis wypra-
cowany zostal w rozmowach z premierem Mieczystawem Rakowskim, pro-
wadzonych przez Walgse i Bronistawa Geremka. Dokument podpisal Andrzej
Gwiazda. Faktem jest, Zze porozumienie podpisano, nie przedktadajac go Komisji
Krajowej. Jednak czy byt na to czas? Nazajutrz, gdyby do porozumienia nie doszto,
miat sig rozpocza¢ strajk powszechny!

Uwagi drobne

s. 20 — Autorzy dbaja o transkrypcje nazw i nazwisk obcych. Najlepiej im to
wychodzi z j. angielskim. Nie wiem, dlaczego kaza czyta¢ niemiecki kryptonim
ataku na Angli¢: Seelowe jako ,,Zilowe”, zamiast ,,Zelewe”.

s. 26 — Jesli uzywa sig okreslen obcojezycznych, to nalezy stosowac ortogra-
fie danego jezyka. Stowo ,.fithrer” pisze si¢ duza litera (26).

s. 44 — Reims czyta si¢ ,,Rgs”, a nie ,,R¢”.

s. 49, zdjecie — Historyczne spotkanie zolnierzy amerykanskich i rosyjskich
nastapito w Torgau nad Laba, a nie Elba! Elba to niemiecka nazwa Laby.

s. 61 — Angers — Autorzy sugeruja wymowe ,,Azi”. Wymowa prawidlowa
brzmi ,,Azer”.

s. 67 — Peenemiinde autorzy proponuja czyta¢ ,,pineminde”. Wtasciwa wy-
mowa brzmi ,,Peneminde”!

— Autorzy pisza, ze w rejonie Narwiku miato miejsce starcie Polakow z na-
zistami! (s. 87). Jest oczywiste, ze Polacy walczyli z formacjami armii niemieckiej,
a nie z cztonkami NSDAP!

s. 91 — Gdy pisze sig o niedzwiedziu Wojtku, moze nalezalo wspomnie¢, ze
jego pomnik jest przechowywany w Muzeum Sikorskiego w Londynie.

— Kapsuta o Janie XXIII (s. 153): ,,Byl biskupem weneckim”. Stosowniej
bylo napisa¢, ze byl patriarcha Wenecji.

Powyzsze uwagi w zadnym wypadku nie dyskwalifikuja recenzowanego
podrecznika. Jest z cala pewnoscia o wiele lepszy od dopuszczonych do uzytku
w 2018 1. podrecznikow dla klasy 6smej, wydanych przez WSiP oraz Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe.
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Glos w dyskusji nad podrecznikiem:

Robert Sniegocki, Agnieszka Zielinska, Wczoraj i dzis. Podrecznik do histo-
rii dla klasy 6smej szkofy podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa
2018, numer ewidencyjny w wykazie MEN 877/5/2018

Truizmem wydaje si¢ stwierdzenie, ze specyfika podrecznika szkolnego
polega na konieczno$ci zadbania zardwno o jego strong merytoryczna, jak i o wa-
lory dydaktyczne. Szczegdtowa oceng merytoryczna oraz charakterystyke tresci
i konstrukeji podrecznika zawiera recenzja prof. Andrzeja Kastorego, skupie si¢
wigc na ocenie potencjatu ksiazki dla pragmatyki szkolnej. Nalezy pamigtac, ze
dzieto to w biezacym roku szkolnym (2018/2019) jest jednym z czterech podrecz-
nikdéw dopuszczonych do uzytku w kl. VIII — obok ksigzek Gdanskiego Wydaw-
nictwa O$wiatowego, Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych oraz Wydawnic-
twa Wiking.

Podrecznik jest bardzo bogaty tresciowo (moze nawet nieco przetadowany),
zreszta podobnie jak wszystkie pozostate ksiazki przeznaczone dla kl. VIII?, co
jednak tylko w cze$ci obciaza Autorow, gdyz w duzej mierze jest to skutek wad-
liwie skonstruowanej i nadmiernie rozbudowanej podstawy programowej, a t¢
Autorzy wszystkich podrecznikoéw musza uwzglednic, by uzyska¢ dopuszczenie
dzieta do uzytku szkolnego. Tak szeroko omoéwiony materiat historyczny powo-
duje, ze ksiazke nalezatoby poleca¢ dla uczniow (i klas) szczegolnie zaintereso-
wanych humanistyka i gotowych sprosta¢ wigkszym intelektualnym wymaganiom.
Duza w tym rola nauczyciela, ktory powinien odpowiednio kierowac ich dziata-
niami, na przyktad wskazujac, ze nie jest celem nauki historii zapamigtanie wszyst-
kich pojawiajacych si¢ w podreczniku dat dziennych (a jest ich co najmniej kil-
kadziesiat), wszystkich postaci oraz znacznej liczby poje¢ historycznych. Nato-

! Por. z opinia na temat tego podrecznika przedstawiona przez Andrzeja Kastorego,
s. 129 w niniejszym tomie.

2 W podreczniku Wydawnictwa Wiking dodatkowo pierwsze 40 stron ksiazki po-
$wigcono na omowienie sytuacji na Swiecie i w Polsce w okresie migdzywojennym.
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miast ta szczegotowa narracja pozwala na precyzyjniejsze zaprezentowanie
wydarzen, nadanie im wigkszej wiarygodnosci i uniknigcie powierzchownosci.
By¢ moze w kolejnych wydaniach warto pokusi¢ si¢ o wyrazniejsze oddzielenie
kwestii fundamentalnych od pobocznych, dazac w ten sposéb do zrealizowania
ciagle obowiazujacej zasady non multa sed multum (obecnie jest to sygnalizowa-
ne jedynie poprzez wytluszczenia w tekscie i czgsci zatytulowane ,,podsumowanie
rozdzialu™).

Tradycyjnym problemem konstrukcyjnym podrecznikow szkolnych pozo-
staje relacja miedzy historia powszechna a narodowa. Ogoélnie uznaje sig, ze ta
pierwsza powinna poprzedzac t¢ druga, tworzac niejako tto prezentowanych wy-
darzen. I generalnie tak wyglada to w recenzowanym podreczniku — bardziej jest
to widoczne dla lat II wojny i pierwszych powojennych (stworzono osobne bloki
tematyczne), by pod koniec ksiazki przejs¢ do narracji tacznej w ostatnim, szostym
rozdziale zatytulowanym Polska i sSwiat w nowej epoce. Ogolna liczba zamiesz-
czonych tematdéw (rozdziatéw) jest dos¢ duza — 41 (wobec 33 GWO, 38 WSiP
143 Wiking), co wydaje si¢ dobrze odpowiada¢ przebiegowi rocznego procesu
edukacyjnego. Od razu trzeba podkresli¢, ze w podrgczniku Nowej Ery najlepiej
rozwiazano sprawe¢ objetosci materiatu dotyczacego Il wojny $wiatowej (zajmuje
on ok. 100 stron, co stanowi nieco ponad 1/3 catosci). W innych podrgcznikach
opis wydarzen 6 lat wojny jest znacznie bardziej rozbudowany i zajmuje tyle samo
miejsca co 60 lat powojennych.

Jedna z fundamentalnych kwestii przy ocenie podrgcznika szkolnego jest
stopien uwzglednienia w nim nie tylko potrzeb, ale i mozliwos$ci czytelnika. Wspot-
czesne badania pedagogiczne dowodza wyraznie, ze dzisiejsza mtodziez ,,jest
zazwyczaj biernym odbiorca informacji, a prawdziwie tworcze wykorzystanie
tych informacji jest juz zjawiskiem marginalnym’?. Wniosek ten dotyczy wpraw-
dzie wykorzystania narzedzi informatycznych, ale doskonale ilustrowa¢ moze
takze podejscie do podrecznika szkolnego. A ze uzywane aktualnie w Polsce
w nauczaniu historii podrgczniki staly si¢ swoistymi kompendiami wiedzy, wazne
jest, by pozwalaty na tworcza pracg z nimi. Podkre$lanie po raz kolejny, jak waz-
na rol¢ petni w tym procesie nauczyciel, wydaje si¢ zbedne.

Publikacja Nowej Ery pozwala na interesujaca prace z historyczng materia,
prezentujac tresci w sposob bardzo zrdéznicowany i ciekawy. Ten bogaty dydak-
tyczny zestaw ze statystycznego punktu widzenia wyglada nastepujaco:

— 6 dwustronicowych modutéw zatytutowanych Tajemnice minionego wie-

ku —s. 20-21, 72-73, 114115, 164-165, 218-219, 240-241 (tu tylko
drobna uwaga, ze sam pomyst i zamieszczone materiaty sa bardzo intere-

3J. Pyzalski, A. Zdrodowska, L.. Tomczyk, K. Abramczuk, Polskie badania EU Kids
Online 2018. Najwazniejsze wyniki i wnioski, Poznan 2019, s. 157.
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sujace, jednak tytut jest nieadekwatny do tresci, bo nie sa tam prezento-
wane zadne ,,tajemnice”, ale pewne charakterystyczne zjawiska np. ,,Jak
Polacy zasiedlali Ziemie Odzyskane”, czy ,,Jak Pomaranczowa Alterna-
tywa walczyta z komunizmem?”),

— 7 infografik (prawie wszystkie dwustronicowe), s. 10-11, 34, 70-71, 82—83,
138-139, 180, 244245,

— 1 tablica chronologiczna (Polska i swiat), s. 269-272 (podano tam 43 daty
dzienne wydarzen),

— 7 podsumowan — zamieszczonych na koncu kazdego duzego rozdziatu,

— 26 map,

— 38 tekstow zrodtowych,

— 14 $rodkow graficznych (wykresy),

— 0§ czasu — rozpoczynajaca prawie wszystkie tematy — bardzo dobra (i sto-
sowana w wielu podrecznikach) pomoc dla uczniéw. Mozna jedynie zgto-
si¢ zastrzezenie, ze 69 podanych tam dat dziennych to zbyt duze (i zbgdne)
obciazenie pamigci uczniow. Takze pomyst umieszczania dwoch osi cza-
su (ale z r6zng podziatka) jest chyba jednak nietrafiony — na osi czasu
»haszej ery” wydarzenia XX wieku stanowiag bardzo niewielki fragment
(czgsto nawet bez zachowania poprawnej skali),

— 26 kapsul zatytutowanych Warto wiedzie¢, zawierajacych ciekawe infor-
macje,

— 34 biogramy wybitnych postaci,

— 57 ,ramek” zawierajacych tresci dodatkowe,

— 4 miejsca, w ktorych podano Ciekawostke, s. 91, 189, 223, 259,

— w 14 miejscach zamieszczono grafike skonstruowang w trojdzielnym
ukladzie ,,przyczyna — przebieg — skutek” (to pomyst szczegolnie wart
pochwalenial), s. 23, 28, 58, 63, 86, 111, 126, 146, 186, 192, 203, 212,
237,254.

Ale oczywiscie statystyka to nie wszystko. Przyklasnaé mozna pomystowi
swoistego jednostronicowego wstepu merytorycznego (Co byto wczesniej?),
w ktorym skrotowo przedstawiono wydarzenia polityczne sprzed 1939 roku
(s. 6). Konsekwentnie stosowanym zabiegiem na poczatku kazdego tematu jest
wskazanie uczniom najwazniejszych zagadnien w nim poruszanych Na co bede
zwracac¢ uwage? (czyli czgsto stosowane w dydaktyce ,,nacobezu”). To pomyst
zashugujacy na uznanie, bo ukierunkowuje ucznia na najbardziej istotne kwestie
podejmowane w nowych rozdziatach. W innych podrgcznikach czgsciej w tym
miejscu mozna spotka¢ polecenia odwotujace si¢ do tresci znanych juz uczniom
i majacych na celu powiazanie posiadanej wiedzy z nowymi zagadnieniami.

Materiat ilustracyjny jest obfity i zréznicowany, a duzy rozmiar zdje¢ po-
zwala na dokonywanie rzeczywistych analiz. Ponadto zdjecia sa dobrze opisane,
niekiedy zaopatrzone w dodatkowy komentarz lub polecenia dla uczniow.
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Duzym mankamentem wielu podrgcznikdéw historii jest koncentrowanie sig
na sprawach polityczno-militarnych. Najcze$ciej w znikomym stopniu obecny jest
materiat po§wigcony kulturze, nauce, procesom modernizacyjnym, zmianom spo-
tecznym i $wiadomos$ciowym. Recenzowany podrecznik Nowej Ery wypada pod
tym wzgledem dobrze (a moze nawet najlepiej) na tle innych ksiazek szkolnych®.
Zilustrowac to mozna przyktadem dotyczacym muzyki rozrywkowej. O roli, jaka
peni ona dla mtodych ludzi (cho¢ oczywiscie nie tylko dla nich), najlepiej $wiad-
czy popularnos¢ stuchawek nausznych (czy dousznych — oba rodzaje niezbyt
zdrowe dla sluchu). A wigc obecnos¢ tej tematyki mogtaby stosunkowo tatwo
wywota¢ zainteresowanie uczniow. Tymczasem w podreczniku GWO nie ma NIC
o muzyce XX wieku; w Wikingu wymieniony zostat jedynie zespot The Beatles,
a autorzy z WSiP przywolali tylko Elvisa Presleya, The Beatles i The Rolling
Stones. Tymczasem w Nowej Erze uczen spotka si¢ z szeroka gama wykonawcow:
The Beatles, The Rolling Stones, The Animals, The Doors, Jimi Hendrix, Janis
Joplin, Led Zeppelin, Jethro Tull, Deep Purple, Black Sabbath, Carlos Santana,
The Who, Ten Years After, Sex Pistols. Dowie si¢ takze o filmie Hair, Woodstocku,
Greenpeace, o punk rocku i hard rocku... Nieco stabiej prezentuje si¢ lista wyko-
nawcow polskich (cho¢ i tak to lista najdtuzsza): Maryla Rodowicz, Krzysztof
Krawczyk, Budka Suflera, Maanam, TSA — niestety to przy opisie epoki Gierka
— pozniej juz ,,pustynia”! Nie uwzgledniono nawet boomu muzycznego z lat 80.,
nie wspomniano o wptywie tego zjawiska na postawy éwczesnej mtodziezy pol-
skiej. Za to do§¢ dobrze zaprezentowane zostato srodowisko filmowcow (szkota
polska, szkota moralnego niepokoju, nazwiska catej grupy rezyserow i tytuty
najbardziej reprezentatywnych dziet). Ogdlnie wypada stwierdzi¢, ze dydaktycz-
ne funkcje podrecznika spelniane sa w sposob poprawny.

Oczywiscie podrecznik Roberta Sniegockiego i Agnieszki Zielinskiej nie
jest wolny od wad i btedow (jedynie mizernym pocieszeniem moze by¢ fakt, ze
w publikacjach innych wydawnictw btedow jest wigcej), ale chyba nie ma, i szyb-
ko nie bedzie, podrecznika, ktory bytby idealny. Dotyczy to zwlaszcza podrecz-
nikow historii omawiajacych zagadnienia wspotczesnosci. W recenzowanym pod-
reczniku Nowej Ery sa btedy, ktore nie miaty prawa si¢ pojawi¢ i nalezatoby
w kolejnym wydaniu szybko je usunac. Tu postulat dla Ministerstwa Edukacji
Narodowej, aby zmieni¢ zasady recenzowania kolejnych wydan podrecznikow
i uruchomic ,,szybka $ciezke”, tak by uniknaé przechodzenia ponownie calej pro-
cedury recenzenckiej, a jak najpredzej wyeliminowac najbardziej razace usterki.

4 Na przyktad w podreczniku Wydawnictwa Wiking w ostatniej czgsci, poswigconej
dziejom Polakow po I wojnie §wiatowej tylko w jednym miejscu oméwiono rozwoj nauki
i kultury, ale tytut tego podrozdziatu brzmi: Nauka i kultura okresu stalinowskiego. Czy
rzeczywiscie pdzniej nie wydarzylo si¢ juz nic godnego odnotowania?
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Czasem trudno zrozumie¢, jak niektére z nich mogly si¢ uchowac w sytuacji, gdy
ksiazke opiniowato trzech ministerialnych ,,rzeczoznawcow”, swoja funkcje pet-
nit . koordynator prac” oraz troje ,,redaktoréw merytorycznych” i jeden jezykowy.
Jako przyktad takiego ,,lapsusu” mozna poda¢ uzycie okreslenia ,,delegalizacja”
zamiast ,,wycofanie uznania” przez mocarstwa w 1945 roku wobec rzadu Rzeczy-
pospolitej w Londynie. Inna (oczywiscie drobng i majaca raczej anegdotyczny
charakter) ,,wpadka” redakcyjna jest podpis na stronie metrykalnej, objasniajacy
zdjecie z oktadki, przedstawiajace rzekomo ,,zolnierzy polskiej 1 Dywizji Pancer-
nej gen. S. Maczka podczas wyzwalania jednego z holenderskich miasteczek™ (co
jednak z prawda ma niewiele wspolnego, gdyz ilustracja przedstawia usmiechnig-
tych polskich zotnierzy spacerujacych bez broni, najwyrazniej juz po zwycigskiej
walce). Silng strona recenzowanego podregcznika jest potoczysta i logiczna narra-
cja autorska, pozwalajaca uczniom na zapoznanie sig¢ ze skomplikowana materia
historycznych wydarzen XX wieku.

Majac $wiadomos¢ przywotywanych tu niedoskonato$ci, doceni¢ jednak
nalezy, ze podrecznik posiada niezaprzeczalne walory i ogolna ocena jego dydak-
tycznej przydatnosci w szkole wypada ze wszech miar pozytywnie.






ANDRZE] KASTORY
PoLska AKADEMIA UMIEJETNOSCI

Recenzja podrecznika:

Wojciech Kalwat, Piotr Szlanta i Andrzej Zawistowski, Historia. Podrecznik.
Szkofa podstawowa 8, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2018

Podrecznik, ktory obejmuje okres od 1939 do 2004 r., zostat dopuszczony
do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow: dr. hab. Macieja Fica,
dr. Krzysztofa Waldemara Muchy i dr hab. Ewy Rudnickiej. Podrecznik sktada
si¢ z szesciu rozdziatéw. Dwa pierwsze poswigcono drugiej wojnie Swiatowe;.
Rozdziat 11l zostat zatytutowany Polska i swiat po Il wojnie swiatowej, z kolei
rozdzial IV zawiera wyktad na temat historii powszechnej w drugiej potowie
XX w. Osobny rozdzial poswigcono historii PRL, a rozdziat VI dziejom Polski
i $wiata na przetomie XX i XXIw. W podreczniku dominuje problematyka politycz-
na. Nas. 89 pojawia si¢ krotki akapit na temat strat w gospodarce i kulturze panstw
uczestniczacych w wojnie, a dziesigc¢ stron dalej przedstawiono straty materialne
Polski i skutki reformy rolnej oraz nacjonalizacji przemystu. Komunistyczna
gospodarka zostala scharakteryzowana na s. 115-118. Pig¢ stron przeznaczono na
omowienie przemian obyczajowych w drugiej potowie XX w. Sprawy gospodar-
cze szerzej omoéwiono w odniesieniu do czaséw Edwarda Gierka, kryzysu w Zwiaz-
ku Sowieckim i w zwiazku z Okraglym Stotem. Parg stron pos§wigconych gospo-
darce i kulturze pojawia si¢ przy omawianiu sytuacji w Polsce po 1989 r.

Podrecznik jest bez zarzutu pod wzgledem jezykowym. Uktad tresci nalezy
uzna¢ za wlasciwy, a szate graficzng za bardzo atrakcyjna. Bylby to catkiem nie-
zty podrgcznik, gdyby autorzy, redaktor i rzeczoznawcy staranniej wykonali swo-
je zadania. Swietne wrazenie psuja niestety liczne uchybienia, niescistosci, a nawet
bledy.

Narzucona przez konwencje¢ podrecznika zwigzto$¢ nie uzasadnia niepraw-
dziwego przekazu informacji. Autorzy pisza (s. 6), ze na mocy uktadu mona-
chijskiego z 1938 r. Niemcy zajety nalezacy do Czechostowacji tzw. Kraj Sudecki.
Ot6z Kraj Sudecki to pogranicze z dzisiejszym Dolnym Slaskiem, niegdy$ znanym
jako Slask Pruski. Natomiast Niemcy zajeli wowczas o wiele wigcej; mianowicie
zamieszkate w wigkszosci przez Niemcow pogranicze z Austria, Bawaria, Sakso-
nia i Slaskiem Pruskim.
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Na tej samej stronie stwierdzono, ze Niemcy zapewnity sobie pomoc mili-
tarng Stalina dzigki porozumieniu zwanym paktem Ribbentrop-Mototow. Ale nie
podaje sig daty i nie wspomina si¢, ze w slad za porozumieniem z 23 sierpnia szedt
traktat o przyjazni i granicach z 28 wrze$nia, na mocy ktérego oba panstwa wy-
znaczaly granice pomiedzy strefami wpltywow obydwu panstw, pozostawiajac
Finlandig, Estonig, Lotwe, Litwe, tereny nalezace do Polski na wschod od linii
Pisa—Narew, Bug, Sotokija, San, ponadto rumunska Besarabig i potnocng Buko-
wing (a nie cala, jak Autorzy sugeruja) po stronie sowieckiej. Informacje o tym
znajdujemy jedynie na mapce ze s. 10. Wobec takiego ujecia wzmiankowana na
s. 13 wojna zimowa i aneksja panstw battyckich nie znajduja uzasadnienia w po-
rozumieniach sowiecko-niemieckich. Autorzy zdaja si¢ zapominac, ze podstawo-
wym zadaniem wyktadu jest zachowanie logicznego zwiazku pomigdzy przyczy-
nami i skutkami.

Tabela na s. 6 przedstawia sity Polski, Niemiec i Zwiazku Sowieckiego we
wrze$niu 1939 r. Nie jest jasne, czy idzie o stan pokojowy, czy mozliwosci
mobilizacyjne. W wypadku Polski 1 mln oznacza armig¢ po mobilizacji, a w wy-
padku Zwiazku Sowieckiego 650 tys. to raczej stan pokojowy. Na s. 12, wska-
zujac ,,bilans wojny obronne;j”, napisano: ,,Przestato istnie¢ panstwo rozszarpa-
ne przez sasiadéw”. Twierdzenie, ze panstwo polskie przestato istniec, to teza
sowieckiej propagandy. Panstwo polskie nie przestato istnie¢ mimo utraty tery-
torium.

Autorzy uwazaja, ze Hitler nie podjal dziatan wojennych na Zachodzie na
skutek strat poniesionych w Polsce. Jest prawda, ze generalicja niemiecka byta
przeciwna podjeciu jesienia 1939 r. dziatan na Zachodzie. Hitler jednak nalegat.
Wyznaczano kolejne terminy. Przypadek sprawit, ze atak odtozono. Ot6z lotnik
wiozacy rozkazy i plany wojny do kwatery na zachodzie Niemiec, przez btad
w nawigacji, wyladowat na terenie Belgii. Plany dostaty si¢ w rece Francuzow.
Atak odtozono, a gen. Erich von Manstein zdotat przekona¢ Hitlera do zmiany
plandw poprzez przesunigcie gldwnego natarcia przez Ardeny.

Na s. 8 zarzuca si¢ mocarstwom zachodnim, ze mimo ogromnej przewagi
militarnej nad Niemcami nie podjety zadnych dziatan wojennych. Jesli ta przewa-
ga byta tak ogromna, to dlaczego kampania na Zachodzie tak szybko zakonczyta
si¢ kleska Francji (s. 14). Znowu nasuwa sig¢ watpliwos¢ co do logiki przedsta-
wionego wywodu.

Zajecie przez Rosjan rumunskiej Besarabii i Bukowiny péinocnej byto uzgod-
nione w porozumieniu z 28 wrzesnia 1939 r., i w przeciwienstwie do tego, co
pisze si¢ w podreczniku, niepok6j Niemiec wywotat zamiar Rosjan wykroczenia
poza to porozumienie i proba siggnigcia po Bukowing potudniowa.

Przesada jest twierdzenie (s. 17), ze zmobilizowanych zoierzy sowieckich
sita zmuszano do walki z Niemcami. Takie wypadki tez byty, ale nie mozna po-
mijac¢ patriotycznej reakcji spoteczenstwa na niemiecka agresje.
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Omawiajac przystapienie Stanéw Zjednoczonych do wojny, nalezato zazna-
czy¢, ze to Niemcy wypowiedziaty 11 grudnia 1941 r. wojng Stanom Zjednoczo-
nym (s. 18).

Autorzy z upodobaniem uzywaja w wielu miejscach okreslenia ,,koalicja
antyhitlerowska” (stowniczek, s. 27). Koalicja byta zwrdcona przeciwko Niem-
com, a nie przeciwko partii, ktora w Niemczech rzadzita, i osobiscie przeciwko
Hitlerowi. Nie do przyjecia jest tez pisanie o zbrodniach hitlerowskich (34).
Zbrodnie byly organizowane i wykonywane przez rozne stuzby panstwa nie-
mieckiego.

Na s. 29 Autorzy pisza o wyzwoleniu Paryza tak: ,,na wies¢ o zblizajacych
si¢ aliantach wybuchto antyhitlerowskie powstanie”. Pomijajac, ze powstanie nie
bylo antyhitlerowskie, lecz antyniemieckie, to Eisenhower zdecydowat si¢ skie-
rowac sily ku Paryzowi, dopiero gdy de Gaulle zagrozit buntem oddziatow fran-
cuskich podleglych dowodztwu sojuszniczemu!

Piszac, ze rosyjski front zatrzymat si¢ w sierpniu 1944 r. na linii Wisty
(s. 32), nalezatoby doda¢, ze uderzenie skierowano na Batkany, co pozwolito
Rosjanom opanowa¢ Rumunig, Bultgari¢ i Wegry oraz wspomoc Tite w opanowa-
niu wladzy w Jugostawii. Nawiasem mowiac, nazwisko Jozefa Tity w tym pod-
reczniku w ogole si¢ nie pojawia!

Przy omawianiu decyzji konferencji poczdamskiej (s. 35) nalezatoby jednak
zaznaczy¢, ze tereny na wschod od Odry i Nysy Luzyckiej, Wolne miasto Gdansk
i cze$¢ potudniowa Prus Wschodnich oddano pod polska administracje¢ do czasu
podjecia decyzji ostatecznych przez konferencje pokojowa. Jesli si¢ tego nie za-
znaczy, to pozniejsze zabiegi Polski o uznanie granicy beda niezrozumiale.

W lekcji powtorzeniowej ze s. 37 jest blad. Wojna zimowa zaczeta sie
od sowieckiego ataku na Finlandi¢ w dniu 30 listopada 1939 r., a zakonczyta
12 marca 1940 r. podpisaniem traktatu pokojowego. Wojna zatem zakonczyta sig
zima, a nie wiosna, jak pisze Autor! Tu tez pojawia si¢ Bukowina. Zwiazek So-
wiecki zajat tylko poinocna jej czes¢. W tejze lekcji: w czerweu 1941 r. , Hitler
zaatakowat Stalina”! To brzmi infantylnie.

Rozdzial Polska pod okupacjq niemieckq (s. 44) zaczyna si¢ od nawiazania
do przyjetego we wrzesniu rozgraniczenia pomiedzy Niemcami i Zwiazkiem
Sowieckim na ziemiach polskich. Autorzy zaznaczaja, ze linia podziatu biegta
wzdtuz Sanu, Bugu, Narwi i Pisy. Jednak San nie wpada do Bugu, zeby to byta
linia, to nalezatoby dorzuci¢ przynajmniej jeszcze Solokije.

Zdaniem Autoréw we Francji utworzono 80 tys. armig polska (s. 55). Nie
zaznaczono, ze ewakuowano do Wielkiej Brytanii jedynie 14 tys.

Autorzy podkreslaja, ze Alianci nie zgodzili sig wysta¢ Samodzielnej Bry-
gady Spadochronowej na pomoc walczacej Warszawie (s. 60). To brzmi jak oskar-
zenie, tymczasem Autorzy w ogodle nie analizuja mozliwo$ci dokonania takiego
desantu na terenach okupowanych!
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W lekcji powtorzeniowej (s. 79) znalazta sig informacja o wywdzce na Sybir
Polakow. Powinno sig jednak pisa¢ o wywodzce polskich obywateli, poniewaz de-
portacjami objete byty wszystkie narody zamieszkujace Kresy Wschodnie Polski.
Polacy stanowili wéréd deportowanych 52%, Zydzi 30%, Biatorusini 18-19%.

Skutki Il wojny swiatowej (s. 86)

W tabeli dotyczacej ofiar Il wojny $wiatowej straty sowieckie sa wyliczone
na 23 mln 400 tys. Trudno z tym polemizowac, bowiem te dane dominuja w lite-
raturze. Pamigtac¢ jednak nalezy, ze w Poczdamie Stalin mowit o 5 mln, w marcu
1946 0 7, a liczba 20 mln pojawita si¢ dopiero w 1950. Amerykanie w maju 1945 r.
oceniali rosyjskie straty na 9 mlin.

W podreczniku brak wzmianki o organizacji znanej pod nazwa UNRRA. To
trochg zawstydzajace. Jak podkresla Jozef Laptos, UNRRA: ,,Odsungta widmo
masowego glodu i uratowata od $mierci kilkanascie miliondéw ludzi. Zdusita w za-
rodku epidemie i zapobiegta ekonomicznej zapasci w wielu krajach™'. Polska
otrzymata towary wartosci 477 927 tys. dolarow, w tym 25 tys. cigzarowek,
700 parowozow, 22 szpitale, kazdy dla 1 tys. pacjentow; 120 aparatow rentgenow-
skich. Darem serca byto ofiarowanie Polsce 17,7 g radu. Przed wojna Instytut
Radowy w Warszawie posiadal 3 g. Dlaczego nie przekaza¢ uczniom, ze po
II wojnie $wiatowej podjeto akcje humanitarna, politycznie bezinteresowna, kto-
rej gtownym beneficjentem byta wtasnie Polska?

Brak tez wzmianki o losach ,,polskiego ztota”, bezpiecznie wywiezionego
z kraju pograzonego w wojnie. Byto to niezwykte dzieto oddanych stuzbie pan-
stwowej polskich urzednikow?.

Poczqtki zimnej wojny (s. 91)

Tu nadal powtarza si¢ sformulowanie, ,koalicja antyhitlerowska”. Najgorzej
jednak zostal przedstawiony Plan Marshalla (s. 91). Zdaniem Autora polegal on
na pomocy finansowej i materialowej. Tymczasem wystarczylo krétko napisac,
ze Amerykanie oferowali kredytowe zakupy panstwom europejskim zniszczonym
przez wojng, pod warunkiem ze nawiaza pomiedzy soba $cista wspotprace gospo-
darcza. Przyznane kredyty byly w wigkszosci wypadkow bezzwrotne. Przyjecie
Planu dato poczatek przysztej integracji. Warto zaznaczy¢, ze az do 1986 r. pro-
cesy integracyjne przebiegalty w gronie panstw objetych Planem Marshalla. Ry-
cina zataczona do tekstu powinna Autorom da¢ do myslenia, tymczasem zawiod-
fa ich umiejetnos¢ logicznego wiazania przyczyn i skutkéw w wielkich procesach
historycznych.

!J. Laptos, Humanitaryzm i polityka. Pomoc UNRRA dla Polski i polskich uchodzcow
w latach 1944—1947, Krakow 2018, s. 475.

2 Zob. W. Rojek, Odyseja skarbu Rzeczypospolitej. Losy ztota Banku Polskiego
1939-1950, Krakow 2000.
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Powojenna Polska (s. 96).

Omawiajac przemieszczenia ludnosci, podaje si¢ dane dotyczace Ukraincow,
Biatorusinéw i Polakow. Zupehy brak danych dotyczacych Niemcow zmuszonych
do opuszczenia terendw oddanych pod polska administracje. A mieszkato ich tam
w 1939 r. 8 mln 855 tys. Po zakonczeniu dziatan wojennych byto ich (po uciecz-
kach) 4 mln 232 tys. Migdzy rokiem 1945 a 1949 wyjechato 3 mln 275 tys.?

Autorzy oceniaja uznanie przez aliantow zachodnich Tymczasowego Rzadu
Jednosci Narodowej (s. 101) za zdradg. Brak tu jakiejkolwiek refleksji. Czy byta
jakas alternatywa w 0wczesnej sytuacji? To uznanie otworzyto Polske dla pomo-
cy ze strony UNRRA, pozwolilo tez Polsce zosta¢ cztonkiem zatozycielem
ONZ.

Za zelazng kurtyng (s. 120)

Jest tu informacja o $§mierci Stalina i powstaniu wegierskim (s. 120). Tu tez
logika wyktadu padta ofiarg zwigztosci. Sama $mier¢ Stalina nie uruchomita de-
stalinizacji. Stalo si¢ to dopiero po ujawnieniu tajnego raportu Chruszczowa
w lutym 1956 r., w ktérym Chruszczow ujawnit i potepit zbrodnie Stalina. Wzmian-
ka o tym raporcie pojawia si¢ na s. 164 w przypisie malymi literami jako komen-
tarz do przemowienia Gomutki na VIII Plenum KC PZPR. Nazwisko Imre Nagy’a
pojawia si¢ dopiero na s. 209 w rozdziale o Jesieni Narodow. W tekscie uderza
brak jakichkolwiek informacji o Jugostawii i Ticie w latach 1948—1956.

Na s. 121 umieszczony zostat fragment dokumentu Gtownego Zarzadu Po-
litycznego Ludowego Wojska Polskiego z 13 wrzesnia 1968 r. Mowi on o rzeko-
mo najlepszych intencjach polskich zotnierzy, ktorych spotkaty czyny odrazajace
i zniewazajace ze strony ludnosci cywilnej. Tekst jest ktamliwy. Umieszczony bez
komentarza moze by¢ przyjety przez uczniéw jako zrodto informacji!

Lekcja powtorzeniowa: Polska i swiat po drugiej wojnie (s. 123)

»Skutkiem podpisanych traktatdéw pokojowych byta zmiana granic. Na rzecz
Polski i ZSRS Niemcy utracity swoje wschodnie prowincje. Polska za$ oddata
ZSRS Kresy Wschodnie. Ze wschodniej i potudniowej Europy wysiedlono kilka
milionéw etnicznych Niemcoéw”. Ta notatka zawiera kilka btedow. Zmiany granic
Polski, Niemiec i Zwiazku Sowieckiego nie byty skutkiem traktatéw pokojowych
(nie podpisano ich do dzisiaj), a jedynie uzgodnien podjetych w Poczdamie. Poza
tym Polska niczego nie zabrala Zwiazkowi Sowieckiemu, nie musiata wigc odda-
wac Kresow Wschodnich, ktore po prostu zostaty przez Zwiazek Sowiecki anek-
towane! Wysiedlonych Niemcow ocenia si¢ na kilka miliondw. Z samej Polski
wysiedlono ich niemal 4 mln, z Czechostowacji ponad 3 mln. Na wspomnianych
przez Autorow terenach przed wojna mieszkato kilkanascie milionéw Niemcow.
Tu znowu powtarza si¢ termin ,.,koalicja antyhitlerowska”. Powtarza sig tez teza

3 P. Eberhardt, Miedzy Niemcami a Rosjq, Warszawa 1996, s. 125.
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o zdradzie sojusznikow, ktorzy wycofali swoje uznanie dla polskiego rzadu na
uchodzstwie.

Ponadto (s. 143) wielki skok zostat ogloszony w 1958, a nie w 1959 1.

Proces integracji europejskiej (s. 147)

Wielka szkoda, Ze nie powiazano poczatkow integracji europejskiej z Planem
Marshalla, tym bardziej ze w tek§cie mowi sig o poparciu USA dla integracji. Do
,»0jcow zatozycieli” Autor stusznie zaliczyt Roberta Schumana, Jeana Monneta
i Konrada Adenauera. Sadzg, ze zamiast umieszcza¢ w tym gronie de Gaulle’a,
nalezalo wspomnie¢ raczej o wtoskim premierze Alcido de Gasperim.

Zamieszanie w zwiazku z data powstania Europejskiej Wspolnoty Wegla
i Stali (s. 148). Mapka na tejze stronie informuje, ze stato si¢ to w 1952 r. W wy-
padku powstania jakiejkolwiek organizacji liczy si¢ data podpisania stosownego
traktatu, a wigc rok 1951. Nas. 149 w stowniczku podaje si¢ datg poprawna (1951).
Natomiast piszac na s. 150 o procesie rozszerzania wspolnot Unii Europejskiej,
podano date 1952! Ta data figuruje tez w lekcji powtdrzeniowej na s. 158.

Polska Rzeczpospolita Ludowa (s. 161)

Na s. 171 zostato zamieszczone zdjgcie zatytutowane ,,Wiec zwolennikow
PZPR w marcu 1968 r.” Tymczasem to nie bylo zgromadzenie spontaniczne.
Ludzi sprowadzono i kazano im nies¢ wcze$niej przygotowane transparenty. Juz
lepiej bytoby napisa¢ ,,Wiec rzekomych zwolennikow”.

Bunty spoteczne w latach 1968 i 1970 (s. 171)

Wydarzenia z marca 1968 r. przedstawione sa jako ruch studencki. Warto
moze jednak zaznaczy¢, ze wsrdd aresztowanych wigkszos¢ stanowili robotnicy.
Lepsze sformutowanie jest w tabeli chronologicznej na s. 195, gdzie pisze si¢
o buncie spotecznym zapoczatkowanym protestem studentéw — to jest wlasciwe
ujecie, ale nie wynika ono z relacji zawartej w podreczniku.

Jesien Narodow (s. 209)

Mowa o przechodzeniu w 1989 r. Niemcow z NRD przez Wegry do Austrii
(s. 211), nie wspomniano, ze uciekinierzy z NRD przewozeni byli z Polski do RFN
pociagami, a takze droga lotnicza.

Rozpad Jugostawii (s. 216)

Nie byto stowa o Jugostawii w czasach Tity, ani o jego $mierci w roku 1980,
ktora przyspieszyta proces rozpadu. Ani stowa o wojnie serbsko-chorwackie;j.
Dlaczego zupelnie pominigto nazwisko Tity?

Nie mam uwag do ostatniego rozdziatu: I1] Rzeczpospolita (s. 218).
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Recenzja podrecznika:

Tomasz Matkowski, Historia 8. Podrecznik do klasy 6smej szkoly podstawo-
wej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2018

Podrecznik, ktory obejmuje okres od 1939 do 2004 r., zostal dopuszczony
do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow: dr Agnieszki Chlosty-
-Sikorskiej, prof. dr. hab. Andrzeja Szwarca i mgr Teresy Kosyry-Cieslak. Pod-
recznik sklada si¢ z czterech rozdziatow. Rozdziat I poswigcony zostat I1 wojnie
swiatowej, zarowno pod katem historii powszechnej jak i polskiej. Rozdziat 11
obejmuje okres zimnej wojny, a III referuje dzieje Polskiej Rzeczpospolitej
Ludowej. W rozdziale IV Autor przedstawia §wiat po roku 1989. Generalnie
podrecznik dotyczy historii politycznej i militariow. Najwigcej miejsca proble-
matyce gospodarczej i kulturalnej poswigcono przy okazji omawiania epoki
Gierka, kryzysu 1980 r. oraz rozpadu Zwiazku Sowieckiego. Problem rewolucji
naukowo-technicznej przedstawiono w sposob interesujacy w podrozdziale Dzi-
siejszy swiat.

Przedstawienie wydarzen omawianego okresu nie jest tatwe, ale dokonana
przez Autora selekcja wydarzen dowodzi jego kompetencji. Podrecznik jest
napisany jezykiem przystgpnym, a we wstepie Autor przypomina, ze jest to
kontynuacja opowiesci zawartej w poprzednim tomie. Zalaczone do tomu
tablice chronologiczne obejmuja wydarzenia od starozytnosci po pierwsze lata
XXI wieku.

Autor lubi odwolywac si¢ do emocji czytelnika. W kapsule 7o co najwaz-
niejsze (s. 12) czytamy, ze ,,sojusznicy Polski nie zamierzali si¢ wywiazac ze
swoich zobowiazan”. To brzmi jak oskarzenie o wiarotomstwo. A przeciez wojna
zostala Niemcom wypowiedziana nie z powodu ataku na Francj¢ czy Wielka
Brytanig, lecz wtasnie na Polske. Przebieg kampanii 1940 r. wskazuje, ze armia
francuska nie byta przygotowana do dzialan ofensywnych.

Zawarte w kapsule na s. 15 okreslenie ,,upadek panstwa” dziala na emocje,
tyle ze kosztem prawdy historycznej. Kleske wrzesniowa polskie panstwo prze-
trwato zaré6wno na uchodzstwie, jak i na wlasnym terytorium, gdzie bardzo szyb-
ko uformowalo sig ,,panstwo podziemne”. Przy okazji mozna byto wspomniec¢
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o losach ,,polskiego ztota™', bezpiecznie wywiezionego z kraju pograzonego
w wojnie. Bylo to niezwykle dzieto oddanych stuzbie panstwowej polskich urzed-
nikow.

Poprawnie przedstawiono zaréwno podziat Europy Srodkowej pomiedzy
Niemcy i Zwiazek Sowiecki, jak i przebieg kampanii wrze$niowej. Mam natomiast
zastrzezenia do uzywanej przez Autora w kilku kwestiach terminologii. Dla przy-
ktadu: ,,nazisci wybrali Polske jako miejsce eksterminacji Zydow”. Decyzje
o tworzeniu gett i eksterminacji Zydéow podejmowaly wladze niemieckie, a nie
jacys nazisci, czyli cztonkowie partii narodowosocjalistycznej. Poza tym naleza-
loby zawsze podkreslac, ze w istocie chodzito o polskich obywateli, czyli o Pola-
kéw pochodzenia zydowskiego!

Uzasadniajac udziat Polakéw w Bitwie o Monte Cassino, Autor znowu od-
wotuje si¢ do emocji, ryzykujac podwazenie autorytetu gen. Whadystawa Ander-
sa. Pisze mianowicie (s. 45), ze Anders zgodzit sig, by jego zolnierze atakowali
otoczone zta stawa wzgorze, uwazajac, ze to ,, rozstawi na caly §wiat imi¢ zotnie-
rza polskiego”. To fatalne uzasadnienie. Anders mial powazniejszy powod, by
naraza¢ swoich zotierzy. Udzial w bitwie o wzgorze, toczonej od stycznia 1944 r.
przez roézne alianckie formacje, a wigc dobrze znanej opinii panstw sojuszniczych,
miat udowodni¢, ze zarzuty Stalina dotyczace niecheci Polakow do walki z Niem-
cami sa ktamstwem. Wydaje sig, ze racjonalne uzasadnienie jest bardziej przeko-
nujace od emocjonalnego.

Kapsuta Pytania z dziejow (s. 50) — Kontrowersje wobec uzycia broni ato-
mowej. Brak jasnego stanowiska. Ot6z w 1945 r. nikt nie mial watpliwosci co do
sensownos$ci uzycia tej broni. Stalin w Poczdamie o§wiadczyt: ,,mam nadzieje, ze
zrobicie z niej dobry uzytek”. Amerykanie oceniali, ze w wojnie z Japonia bez
uzycia broni atomowej zgingtoby jeszcze ok. 600 tys. zotnierzy amerykanskich.
Dopiero po dostarczeniu odpowiednich informacji postawione pytanie, czy uzycie
broni atomowej byto dopuszczalne, miatoby sens. Pamigta¢ nalezy, ze liczba ofiar
bombardowan dywanowych nad Niemcami, zwtaszcza jesli idzie o Drezno, byta
porownywalna do ofiar w Hiroszimie.

W kapsule Dawniej a dzis (s. 52) jest wzmianka o konferencji wersalskiej
po I wojnie. Otéz po I wojnie nie byto ,.konferencji wersalskiej”. Traktat pokojo-
wy z Niemcami byt przygotowany na konferencji paryskiej. W Wersalu jedynie
miato miejsce jego podpisanie! Jest to blad czgsto powtarzany, ale w podreczniku
powinno sig tego unikac.

Zdaniem Autora (s. 55) konferencja jaltanska ,,zadecydowata” o powojennym
podziale Europy. Lepiej byloby napisa¢, ze konferencja nie zapobiegta podziato-

' Zob. W. Rojek, Odyseja skarbu Rzeczypospolitej. Losy ztota Banku Polskiego
1939-1950, Krakow 2000.
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wi Europy. Przyjeta w Jalcie Deklaracja o Wyzwolonej Europie mowita nie o po-
dziale, lecz o wspotdziataniu mocarstw zwycigskich. Autor niejednokrotnie w tym
podreczniku ujawnia swoja nieche¢ do mocarstw zachodnich, ale oskarzanie ich,
ze oddaty narody, w domysle Europy Srodkowej, we wiadanie sowieckiego dyk-
tatora, jest naduzyciem. Gdy trwata konferencja, pod kontrola sowiecka znajdo-
waly sig ziemie polskie, niemal cata Czechostowacja, Rumunia, Bulgaria i czgs¢
Wegier i nie byto zadnych mozliwos$ci, by Rosjan stamtad usuna¢. Formalnie przed
sowiecka dominacjq miata je wtasnie chroni¢ wspomniana wyzej deklaracja!

Bardzo niefortunne jest sformutowanie Autora (s. 56), ze Wielka Brytania
i Francja przestaty by¢ wielkimi mocarstwami (tez s. 57 1 115). To samo w od-
niesieniu do Wielkiej Brytanii zostalo powtorzone na s. 115. Nie wiem, jakie
kryteria Autor przyjmuje dla okreslenia wielkiego mocarstwa. Wiadomo jednak,
ze Wielka Brytania szereg kryteriow spetniata. Uczestniczyta w okupacji Niemiec,
jest mocarstwem nuklearnym, statym cztonkiem Rady Bezpieczenstwa ONZ
i panstwem posiadajacym rozlegle interesy o zasiggu globalnym. Lepiej byto
poprzestac na stwierdzeniu, ze Francja i Wielka Brytania wyszty z wojny bardzo
ostabione.

Bardzo trudno jest polemizowac¢ z danymi dotyczacymi liczby ofiar Zwiaz-
ku Sowieckiego w latach Il wojny §wiatowej (s. 56). Autor szacuje je na 27 mln;
Stalin w Poczdamie méwit o 5 mIn, w marcu 1946 o 7 mln; w maju 1945 r. Ame-
rykanie, szacujac sowieckie mozliwos$ci mobilizacyjne, oceniali sowieckie straty
w ludziach na 9 mln. O 20 mln strat osobowych Rosjanie méwia od 1950 r.

Zdaniem Autora (s. 63) Rosjanie deportowali w 1940 i1 1941 r. ,,co najmnie;j
330 tysigcy ludzi” (to samo powtorzone na s. 65). To liczba bardzo powaznie
zanizona. Deportowano cate rodziny i mgzczyzni nie stanowili wsrod deportowa-
nych nawet potowy. W jaki wigc sposdb udato si¢ zmobilizowa¢ do réznych
formacji na terenie Zwiazku Sowieckiego ponad 200 tys. polskich Zotierzy!?

W rozdziale zatytutowanym Rzqd londynski i Polskie Panstwo Podziemne
(s. 66) okreslenie ,,rzad londynski” jest niewtasciwe. To byt rzad polski na uchodz-
stwie. Autor konsekwentnie postuguje si¢ okresleniem ,,rzad londynski”, cho¢
wystarczytoby napisa¢ ,,rzad polski”, bo innego nie byto az do 5 lipca 1945 r.

Uktad Sikorski—Majski (s. 67) rzeczywiscie przywracat stosunki dyploma-
tyczne miedzy Polska i Zwiazkiem Sowieckim, ale twierdzenie, ze oznaczato to
zakonczenie stanu wojny jest niewltasciwe. Stanu wojny bowiem nie byto!

Autor twierdzi (s. 74), ze o decyzjach teheranskich Mikotajczyk dowiedziat
si¢ dopiero w pazdzierniku 1944 r. (podpis pod zdjgciem Roosevelta z Mikotaj-
czykiem). O decyzjach teheranskich Anthony Eden poinformowat Edwarda Ra-
czynskiego, a nastepnie Mikotajczyka, pomigdzy 17 a 20 grudnia 1943 r. Churchill
nie moégt sam tego zrobié, bo przechodzit zapalenie ptuc (w Afryce pn.). Mikotaj-
czyk mogl mie¢ jedynie watpliwosci co do stanowiska Roosevelta i te zostaty
rozwiane w listopadzie 1944 r.
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Na s. 83 Autor oskarza mocarstwa, ze Polska nie zostata dopuszczona do
udzialu w ,.konferencjach pokojowych”. Otéz po II wojnie miaty miejsce dwie
konferencje pokojowe. Pierwsza w Paryzu w 1946 r. i byta po§wigcona traktatom
pokojowym z sojusznikami Niemiec. Polska w niej uczestniczyta! Druga miata
miejsce w San Francisco w roku 1951 i byta poswigcona pokojowi z Japonia. W tej
Polska rzeczywiScie nie uczestniczyla.

Wisrdd krajow, ktérym Stalin narzucit ustréj komunistyczny, jest wymienio-
na Jugostawia (s. 94, 95). Zwiazek Sowiecki nigdy nie zdotat sobie w petni Jugo-
stawii podporzadkowac.

W podreczniku brak wzmianki o organizacji znanej pod nazwa UNRRA. To
trochg zawstydzajace. ,,Odsuneta widmo masowego glodu i uratowata od $mierci
kilkanascie milionow ludzi. Zdusita w zarodku epidemie i zapobiegta ekonomicz-
nej zapasci w wielu krajach™?. Polska otrzymata towary wartosci 477 927 tys.
dolaréw (w owym czasie 1 uncja ztota kosztowata 35 dolarow!), w tym 25 tys.
cigzarowek, 700 parowozow, 22 szpitale, kazdy dla 1 tys. pacjentow, 120 aparatow
rentgenowskich. Darem serca byto ofiarowanie Polsce 17,7 g radu. Przed wojna
Instytut Radowy w Warszawie posiadat 3 g. Dlaczego nie przekazac uczniom, ze
po II wojnie $wiatowej podjeto akcje humanitarna, politycznie bezinteresowna,
ktorej gtownym beneficjentem byta wtasnie Polska?

Wydarzeniem, ktore radykalnie wptynegto na bieg wydarzen w Europie, byt
Plan Marshalla, zaproponowany Europie przez Sekretarza Stanu USA, George’a
Marshalla. Autor pisze o 12 mld dolarow, ktore ,,poptynely do krajow zachodnich”.
Oczywiscie pieniadze dzialaja na wyobraznig, tymczasem zamyst Marshalla byt
inny. Panstwa przystepujace do Planu miaty podja¢ pomigdzy soba wspolprace
gospodarcza. Dopiero po wyczerpaniu tych mozliwosci Stany Zjednoczone zapew-
nialy panstwom objetym Planem mozliwo$¢ dokonywania na rynku amerykanskim
zakupdw na kredyt. Przy czym te kredyty w wigkszosci wypadkow (w 95%) byly
bezzwrotne. Plan Marshalla wymuszat wigc wspotprace gospodarcza panstw eu-
ropejskich i warto pamigtac, ze az do 1986 r. integracja europejska przebiegata
w gronie panstw objetych Planem Marshalla. Hiszpania byla pierwszym krajem
spoza Planu Marshalla, ktory wszedt w sktad zjednoczonej Europy.

W zwiazku z Planem Marshalla umieszczone zostato na s. 96 zdjecie ludzi
pracujacych w sposéb oczywisty na mlockarni, ale podpis mowi o sianokosach!

Pytania z dziejow. Mowa tu o zamordowaniu ok. 60 tys. mieszkancow Woli
W czasie powstania warszawskiego. Natomiast na s. 77 mowi si¢ o 40 tys. (s. 105).

Omawiajac ide¢ jednosci europejskiej (s. 106), podaje si¢ date wystapienia
Schumana i date rozpoczgcia pracy przez Europejska Wspolnote Wegla i Stali

2J. Laptos, Humanitaryzm i polityka. Pomoc UNRRA dla Polski i polskich uchodzcow
w latach 1944—1947, Krakow 2018, s. 475.
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(EWWiS). Brak daty podpisania traktatu (1951). Przy rozwiazaniach testowych
moze to by¢ przyczyna nieporozumien. W sposob oczywisty brak tu tez nawiaza-
nia do Planu Marshalla.

Piszac o stalinizacji i destalinizacji, Autor sugeruje (s. 107), ze po $mierci
Stalina wladzg przejat Lawrientij Beria. To nieprawda. Po §mierci Stalina toczyta
si¢ ostra walka o wtadzg w gronie kilku sowieckich politykow. Wsrod nich byt
Beria. Ale to Chruszczow przejat wladzeg.

Autor bardzo upraszcza proces dekolonizacji brytyjskiego imperium (s. 114).
Dekolonizacja po Il wojnie §wiatowe;j jest przedstawiona troche jak walka dobre-
go ze ztem. Zapomina sig, ze w tradycji brytyjskiego imperium lezato stopniowe
przekazywanie kompetencji elitom miejscowym; nie wspomina si¢, ze przeksztat-
cenia po II wojnie prowadzity w wigkszosci wypadkéw do wchodzenia nowo
powstatych panstw w sktad Wspdlnoty Narodéw (Commonwealth) bez zrywania
wspoOtpracy gospodarcze;j.

Rozdzial Komunisci u wiadzy (s. 152)

Twierdzenia watpliwe:

s. 88 — Kapsuta 7o co najwazniejsze. Zakwalifikowanie zbrodni wotynskiej
jako ludobdjstwa budzi watpliwosci, bowiem definicja ,,ludobojstwa” jest dysku-
syjna i budzi spory!

s. 88 — Informacja, ze KRN tworzona byta przez ,,nieliczace si¢” organizacje.
Lepiej byloby napisac: ,,przez organizacje niemajace szerszego poparcia w polskim
spoleczenstwie”.

s. 92 — Konferencja zalozycielska ONZ obradowata od kwietnia do czerwca
1945, a nie, jak Autor pisze, w czerwcu 1945 r.

— ,,Polska odrodzita si¢ jako panstwo o naturalnych granicach — po raz pierw-
szy od czasu pierwszych Piastow” (s. 154). Wystarczy zajrze¢ do atlasu historycz-
nego, by si¢ przekonac, ze ,,piastowskie” granice nie byly naturalne.

— Omawiajac referendum 1946 r., Autor twierdzi (s. 157), ze tylko 27% od-
powiedziato 3 x tak. Taka rzeczywiscie byta ocena wtadz PSL. W istocie nie
znamy wynikow referendum (poza Krakowem).To samo twierdzenie znajdziemy
nas. 159 w kapsule 7o co najwazniejsze.

—Nas. 162 Autor pisze, ze powstat w Polsce system monopartyjny, ale jed-
noczes$nie wymienia sig partie przybudowki (to samo na s. 167).

— Autor twierdzi (s. 177), ze ,,osoby zydowskiego pochodzenia — niecate 1%
ludnosci Polski — stanowitly 37% kierownictwa znienawidzonej bezpieki. To traci
rasizmem — czy za tym szty jakie§ badania?

— Zdaniem Autora (s. 192) 13 grudnia 1981 r. aresztowano 5 tys. osob. Mo-
im zdaniem 3 tys.

— Zdaniem Autora czg$¢ spoteczenstwa popierala stan wojenny. Moze jednak
nalezato wspomnie¢ o szacunku dla munduru wojskowego. W koncu wszyscy
mezczyzni shuzyli w wojsku.
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— Prawda jest, ze Rosjanie nie chcieli interweniowa¢ w Polsce w grudniu
1981 r. (198). Wprost to powiedziano Jaruzelskiemu. Jednak upadek Jaruzel-
skiego i odsunigcie komunistow od wladzy moglby w 1981 r. zmieni¢ decyzje
Moskwy.

— Przytoczony zostat tu (s. 203) cytat z wypowiedzi Lecha Kaczynskiego,
,»ze Okragty Stot stat sie poczatkiem zjawisk, ktore trzeba oceni¢ jednoznacznie
negatywnie. Co prawda nie byto tam zadnego spisku, ale nastapila fraternizacja
i poczatek pewnej polityki, w ramach ktorej za udziat w komunistycznym systemie
nalezg si¢ przywileje”. Ten cytat posrednio sugeruje, ze rozwiazanie sitowe, czy-
li co$ na ksztalt wojny domowej, bytoby lepsze! Przeciez to absurd!

Rozdziat Narodziny Il Rzeczypospolitej (s. 204) zostat bardzo dobrze na-
pisany.

Udzial Polakow w wojnie z terroryzmem (s. 235)

Autor twierdzi, ze wynikal on z artykutu 5 traktatu pétnocnoatlantyckiego,
zobowiazujacego wszystkich cztonkow NATO do udzielenia pomocy zaatakowa-
nemu panstwu. Tymczasem artykul ten zobowiazuje do udzielenia pomocy, az do
pomocy zbrojnej. Nie ma tam klauzuli o obowiazku automatycznej pomocy woj-
skowej! To samo Autor pisze w zwiazku z przystapieniem Polski do NATO: ,,wzig-
liSmy na siebie obowiazki wynikajace z cztonkostwa — w$rod nich, jak si¢ okaza-
fo, udziat w kontrowersyjnych nieraz akcjach NATO na Bliskim Wschodzie”. Ot6z
charakter naszych dziatan na Bliskim Wschodzie byt naszym wyborem. Moglismy
poprzesta¢ na dostarczaniu lekow i mleka w proszku! Uczniowie powinni miec¢
tego $wiadomos¢.

Integracja europejska (s. 240)

— Jesli na osi czasu podaje si¢ date podpisania traktatow rzymskich, to dla-
czego w wypadku EWWiS podajg si¢ date rozpoczecia dziatalno$ci. Data podpi-
sania tego traktatu nigdzie si¢ nie pojawia! Razi pomijanie milczeniem takich
postaci jak Jean Monnet, Konrad Adenauer, czy Alcide de Gasperi.

— Kapsuta Dawniej a dzis (s. 242). Autor przytacza argumenty euroscepty-
kow, tacznie z twierdzeniem, ze UE odbiera suwerenno$¢ panstwom narodo-
wym. Zapomniano doda¢, ze akces do wspodlnot i do UE nie byt obowiazkowy,
byt wyborem §wiadomie dokonanym. Uznanie brexitu za sukces eurosceptykow
jest co najmniej przedwczesne. Na s. 259 Autor ponownie pisze o Unii ograni-
czajacej suwerenno$¢ Polski, a jako przyktad podaje, Zze to urzednicy w Bruk-
seli okreslaja, ile ryb mozemy zlowi¢ w Baltyku. To naduzycie. Wsérod urzed-
nikéw Komisji sa rowniez Polacy! A kwoty potowowe sa efektem uzgodnien
panstw cztonkowskich i maja na celu ochrong akwenu przed nadmiernymi po-
lowami!

— Tekst dotyczacy Jugostawii (s. 243): ,,W 1991 r. cztery republiki oglosi-
ly niepodlegto$¢, na ktéra nie chceiaty sig¢ zgodzi¢ wladze pozostaty dwoch”.
Prosciej bylo napisaé, ze nie chciata si¢ na to zgodzi¢ Serbia. Poza tym nale-
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zalo jednak z imienia wymieni¢ republiki, to przeciez w tej chwili niepod-
legle panstwa! Tamze podpis pod zdjgciem: ,,Uciekinierzy z ogarnigtej wojna
Chorwacji”. Lepiej byloby napisac: ,,Uciekinierzy z zaatakowanej przez Ser-
bow Chorwacji”.

Btedy i uchybienia zawarte w pracy nie kwalifikuja podrecznika do jakiego-
kolwiek wyrdznienia.
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Recenzja serii podrecznikow do katechezy
z cyklu Badzcie mocni dla uczniéw liceum i technikum

Seria przeznaczona dla liceum obejmuje trzy podrgczniki, wszystkie pod
redakcja ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrzanowskiej: Mocni wiarq. Podrecznik
dla I klasy liceum i technikum, Krakow 2012; Mocni nadziejq. Podrecznik dla
11 klasy liceum i technikum, Krakow 2013; Mocni mitosciq. Podrecznik dla kla-
sy I liceum i technikum, Krakow 2014, We wszystkich trzech podrecznikach
autorkami katechez sa Renata Chrzanowska, Agnieszka Kurnyta, Matgorzata
Mikrut i Marta Witczyk. Wszystkie podreczniki sg zgodne z programem naucza-
nia AZ-4-06/12 i posiadaja imprimatur Kurii Metropolitalnej w Krakowie. Niniej-
sza recenzja dotyczy wytacznie kwestii logiczno-filozoficznych i dydaktycznych,
a nie teologicznych. Niektore z uwag byty konsultowane badz ze studentami pierw-
szego roku, ktorzy pamigtali wlasne lekcje, badz z katechetami uczacymi w liceach
i technikach.

1. Uwagi ogdlne

Wszystkie podreczniki maja ten sam uktad — podziat na czgsci (odpowiednio:
osiem, pigc i szesc¢), ktore z kolei podzielone sa na rozdziaty. Podrecznik Mocni
wiarq liczy 336 stron i sktada si¢ z 61 rozdziatow, Mocni nadziejq to 320 stron
podzielonych na 56 rozdziatow, zas Mocni mitosciq to odpowiednio 384 strony
i 58 rozdziatow (w tym 52 rozdzialy dla licealistow i 56 dla uczniéw technikow).
Biorac pod uwagg, ze rok szkolny 2018/19 ma 37 tygodni, z czego nalezy odliczy¢
dni wolne, a katecheta musi mie¢ czas na sprawdzenie wiedzy uczniow, aby uzy-
ska¢ podstawg do wystawienia ocen, wydaje si¢ to liczba zbyt duza. Poniewaz
kazdy z rozdziatoéw poswigcony jest odrgbnemu zagadnieniu, katecheta zmuszony
jest do pospiechu, co nie umozliwia gltebszego ujecia rozpatrywanych kwestii,
czgsto bardzo trudnych, a takze nie sprzyja powazniejszej dyskusji w trakcie lek-
cji. Kolejnos¢ tematdow czgsto sprawia wrazenie przypadkowej. Trudno np. za-
uwazy¢ zwiazek migdzy nastgpujacymi po sobie: rozdzialem Co to znaczy wie-
rzy¢?, anegdota o Eulerze (niezrozumiata bez znajomos$ci prawa symplifikacji)
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i rozdziatem zatytutowanym Rola Maryi w historii zbawienia, ktory zreszta zapo-
wiedzi zawartej w tytule nie spetnia.

Podrecznik do klasy pierwszej otwiera stowo wstepne ks. kardynata Stani-
stawa Dziwisza, nastgpnie — w kazdym z tomow — znajduje sig krotka przedmowa
oraz wyjasnienie (w tomie II i III przypomnienie) stosowanych piktogramow. Jak
sie wydaje, zarowno rysunki jak i hasta nie zostaty dobrane najszczesliwiej. Otworz
oczy to piktogram towarzyszacy najczesciej Swiadectwu zycia jakiej$ osoby — $wia-
dectwu opowiadanemu. Z kolei Otworz uszy znajdujemy przy dokumentach
stanowiacych nauczanie Kosciota, zazwyczaj jest to Pismo Swiete lub Katechizm
Kosciota Katolickiego (KKK), czyli dokumenty spisane. Najwigcej watpliwo$ci
budzi hasto piktogramu Otwérz umyst. Umyst otwieramy na dostarczana nam
wiedzg, nowinki, czasem plotki, ale w procesie tym odgrywa on rolg bierna.
W Zadnym razie hasto nie zachgca: ,,zatrzymaj si¢ na chwile, zastanéw si¢ nad
konkretnymi problemami”, jak wyjasniajq Autorzy. Taka zacheta byloby zwykte
»pomysl”, podkreslajace aktywna role umystu, ale nie wystgpowatoby stowo
,»O0tworz”, ktore Autorom jest potrzebne do zachowania czysto formalnej symetrii.
Dazenie do nadania wszystkim rozdzialom identycznej formy tak, aby w kazdym
pojawilo si¢ przynajmniej sze$¢ z siedmiu piktogramow (czasem nie wystepuje
stowniczek), zdecydowanie negatywnie wplywa na jakos$¢ podrecznika.

Kazdy z rozdzialéow ma identyczna strukture. Na stronie parzystej znajduje si¢
numer rozdziatu (np. 2.5), wydrukowany bardzo duza (najczesciej 48 pkt.) czcion-
ka jego tytul i fotografia, majaca nawiazywac lub stanowi¢ komentarz do tresci
poruszanych w tym rozdziale. Na stronie nastgpnej jest jeszcze raz powtdrzony,
cho¢ mniejsza czcionka, numer i tytul, piktogram Otwdrz oczy, tzw. chmurka,
w ktorej znajduje si¢ motto rozdziatu — cytat z podaniem autora, ale juz nie zrodta.
Dalej, po kilku zdaniach wprowadzenia lub bez nich, nastgpuje tekst w zatozeniu
powiazany z tytulem rozdzialu. Bywaja to fragmenty popularnych blogow religij-
nych, wywiaddw, felietonow, tzw. swiadectwa wiary, a takze, cho¢ znacznie rza-
dziej, teksty naukowe (np. fragmenty Rocznikow Tacyta) badz stricte literackie —
Henryka Sienkiewicza, Romana Brandstaettera, Tadeusza Zychiewicza czy
$w. Jana Pawta II. Wiele z tych tekstow wymaga podstawowej wiedzy filozoficzno-
-logicznej, ktorej nie ma takze w podreczniku metodycznym. Po tek$cie gtdéwnym
nastepuje dzial opatrzony piktogramem Otworz umyst, sktadajacy sig z pytan, pra-
wie zawsze z trzech. Trzeci dziat — Otwérz uszy — to fragmenty Pisma Sw., Kate-
chizmu Kosciota Katolickiego, Kompendium KKK, tekstéw homilii i encyklik
kilku papiezy. Nie towarzyszy im zaden komentarz, cho¢ niektore, zwtaszcza KKK,
pisane sa jezykiem zdecydowanie ,,nieprzyjaznym uzytkownikowi”. Nastepny dziat
— Otworz serce — zawiera modlitwy, hymny, utwory poetyckie i budzi tylko dwa
zastrzezenia: w modlitwach nie powinno by¢ wszechobecnych literowek, a teksty
hymnoéw nie powinny by¢ zamieszczane we fragmentach, lecz w catosci. Kolejny
dzial, Usmiechnij sie zawiera dowcipy, czgsto zbyt infantylne, mocno watpliwej
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jakosci i nie zawsze skorelowane tematycznie z tre§cia rozdziatu. W tym miejscu
zelazne trzymanie si¢ zalozonej formuly budzi najwigcej watpliwo$ci. Nastgpny
dziat to SMS — stowo ma smak najczesciej jednozdaniowe podsumowanie lub gltow-
na mysl danego rozdziatu, czgsto autorstwa wybitnych autorytetow lub fragment
katechizmu Youcat. Ostatnim dziatem, cho¢ nie zawsze wystgpujacym, jest stow-
niczek zawierajacy definicje niektorych terminow, ale takze biografie swigtych.

2. Oprawa graficzna i drobniejsze usterki

Nalezy podkresli¢, ze pod wzgledem plastycznym wszystkie trzy podrecz-
niki opracowane sa znakomicie. Duza liczba zdje¢, czytelne wyrdznienia koloro-
wa czcionkg lub ttem, r6zne kolory marginesow dla roznych dziatow sprawiaja,
ze podreczniki budza zdecydowanie przyjemne wrazenia estetyczne. To niestety
niemal wszystko, co mozna powiedzie¢ o nich dobrego. Do wigkszosci zdjec
brakuje komentarza. Tylko niektorym z nich towarzysza informacje, co przedsta-
wia dana fotografia. Nie w kazdym przypadku zwiazek tematu zdjecia z trescia
rozdziatu jest jasny. Moi mlodzi konsultanci najwigcej zabawy mieli, zgadujac
powiazanie tytulu rozdziatu By¢ czltowiekiem dialogu z towarzyszacym mu zdje-
ciem, na ktorym dwoje mtodych ludzi wpatruje si¢ w patelni¢, najwyrazniej pusta,
znajdujaca si¢ nad zimnym palnikiem gazowym (kl. 111, s. 86). Nie mogli dojs¢
do porozumienia, co zrobi¢ na kolacje, poniewaz nie sa ludzmi dialogu? Podobnych
,zagadek” jest wiecej. Nie wiadomo, kto jest autorem poszczegdlnych zdjec, bo
podana zostata jedynie zbiorowa lista owych tworcow. Nie inaczej jest ze zrodta-
mi cytatow. W jednym z ,,SMS6w” znajduje si¢ cytat z Thomasa Mertona, nato-
miast jako zrodlo podany jest adres strony internetowej popularnego duszpasterza,
co sprawia wrazenie, ze Thomas Merton publikowat swoje liczne dziela w inter-
necie. Byloby to zdecydowanie niemozliwe, poniewaz Merton zmart w 1968 roku,
a za poczatek historii internetu uznaje si¢ 29 pazdziernika 1969, cho¢ szerzej
dostepny stat sig dopiero w latach osiemdziesiatych ubieglego wieku.

Zdecydowanie nalezatoby zrezygnowac z niektdérych dowcipdw — zbyt in-
fantylnych, zwyczajnie niesmacznych, cho¢ zdarzaja si¢ tez inne — zabawne, za-
skakujace trafna analogia.

Niestety, im wyzsza klasa, tym mniej starannie jest zredagowany podrecznik.
Prawdopodobnie rosnaca liczba literowek i btedow, takich jak ,,obradowany”
zamiast ,,obdarowany”, wynika z pospiechu, w jakim przygotowywano kolejne
tomy, nalezy tu jednak wzia¢ pod uwage takze wymiar dydaktyczny. Jak mozna
nakazywa¢ uczniowi starannos¢, np. w prowadzeniu zeszytu (skadinad na pozio-
mie liceum jest to wymdg nieco archaiczny), jesli rownoczesnie daje mu si¢ do
reki tak niedbale zredagowany podrecznik? Niedbatos¢ ta daje si¢ zauwazy¢ juz
w tytule na oktadce. W klasie I i III jest to ,,Podrecznik dla ... klasy liceum...”,
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natomiast w klasie II zamiast ,,dla” uzyto przyimka ,,do”. Obie formy sa dopusz-
czalne, jednak nalezaloby uzywac konsekwentnie jednej z nich. Szczegdlnie duzo
jest drobnych usterek w tekstach przytaczanych, w tym w tekscie cenzora, ks. prof.
Kazimierza Panusia, natomiast szczego6lnie moga one denerwowac w tekstach
zamieszczonych w podrgcznikach modlitw.

3. Pytania i definicje

Najstabsza strong podrecznika sa pytania. Ogromna wigkszos¢ to pytania
dyrektywne, wywierajace nacisk na udzielenie odpowiedzi catkowitej wprost i jak
najkrotszej. Taka forma pytan wrecz wymusza bezrefleksyjnosc¢ i sptycanie prob-
lemu. Uczen, styszac pytanie dyrektywne, uwaza, ze istnieje doktadnie jedna
dobra odpowiedz na takie pytanie i nauczyciel ja zna. Nalezy zatem przypomnie¢
ja sobie lub zgadna¢, poniewaz namyst, badz analiza pytania, niczego nie da.
Wiele pytan to pytania rozstrzygnigcia, zaczynajace si¢ od partykuty pytajnej
»cZy”’, ktore w postaci dyrektywnej wymuszaja odpowiedz ,,tak’ albo ,,nie”. Nie-
ktore zatozenia sa fatszywe, na niektore z tych pytan nie znaja odpowiedzi naj-
wybitniejsi teologowie, niektore znéw petnia funkcje wytacznie retoryczna, po-
niewaz odpowiedz znajduje si¢ tuz pod nimi. Nie ma polecen: ,,zastanow sig”,
»pomysl”, ;. dokonaj analizy”, ,,jak rozumiesz”, co rozwijaloby u ucznioéw samo-
dzielno$¢ myslenia. Nalezy tu zauwazy¢, ze klasa I liceum to w dalszym ciagu
okres mtodzienczego buntu i ,,szargania §wigtosci”, co wyraza si¢ czgsto w nega-
tywnym stosunku do nauki religii. Tymczasem niektore z pytan, zwtaszcza spra-
wiajace wrazenie wyjetych z rachunku sumienia, wregcz prowokuja do buntu
i oporu. Autorzy popelniaja czesty btad, wystepujacy zreszta nie tylko w tym
podreczniku — prawdopodobnie nie§wiadomie zakladaja, ze korzystajacy z pod-
recznika sg na tym samym poziomie wiary, religijnosci i kompetencji, co oni sami.
Stad np. pewne zatozenia pytan, dla autorow najwyrazniej oczywiste, dla ucznia
wecale oczywiste by¢ nie musza.

Prof. Jerzy Giedymin pisal, ze rozumienie stawianego pytania zaktada prze-
widywanie mozliwych form odpowiedzi na nie'. Autorzy niektorych pytan ewi-
dentnie tego warunku nie spetniaja; za przyktad niech postuzy pytanie (kl. I, s. 206):
»W jaki sposob zachowywali si¢ pierwsi chrze$cijanie?” Co6z, miedzy innymi
kryli si¢ po katakumbach i taka odpowiedz tez jest logicznie dopuszczalna. Zaraz
po tym pytaniu nastgpuje drugie: ,,W czym mozesz nasladowac pierwszych chrzes-
cijan?” W kryciu si¢ po katakumbach? Pytania w podrgcznikach powinny by¢ tak

). Giedymin, Problemy. Zalozenia. Rozstrzygniecia. Studia nad logicznymi podsta-
wami nauk spolecznych, Poznan 1964,
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formutowane, by w maksymalnym stopniu eliminowa¢ odpowiedzi niedorzeczne
czy lekcewazace. Dotyczy to nie tylko pytan. Zdanie: ,,Twoim zadaniem jest po-
zostawa¢ w tacznosci z papiezem oraz calym Kosciotem” u wigkszosci czytajacych
(takze i autorki recenzji) budzilo natychmiastowe skojarzenie z tacznoscia inter-
netowa lub telefoniczna, zwtaszcza ze papiez Franciszek z tej ostatniej stosunko-
wo czesto korzysta. Z kolei pytanie (kl. II, s. 108) ,,Jakie sa przyczyny zta w $wie-
cie?” zawiera zatozenie, ze istnieje wyczerpujaca odpowiedz na to pytanie i uczen
powinien ja zna¢. Znacznie lepsza bytaby forma: ,,Sprobuj zastanowic¢ sig, jakie
moga by¢ przyczyny zta w §wiecie?”. W przypadku wielu pytan odpowiedz na
nie znajduje si¢ tuz pod pytaniem lub najwyzej dwie strony dalej. Czy zatem uczen
ma odpowiada¢ na pytania samodzielnie, czy tylko szuka¢ odpowiedzi w podrecz-
niku? Nalezy pamigtaé, ze jesli samodzielna odpowiedz ucznia bedzie si¢ chocby
nieznacznie rdznita od podanej, uzna on, ze jego odpowiedz jest zla i nastgpnym
razem juz nie bedzie probowal odpowiada¢ samodzielnie.

Na niektore z pytan uczen w zaden sposob nie moze udzieli¢ odpowiedzi.
Nalezy do nich np. pytanie (kI. IIL, s. 285): ,,Czy godnie przezyte$ czas Wielkiego
Jubileuszu?”. Autorzy nie wzigli pod uwagg, ze w roku 2000 najstarsi czytelnicy
ich podrecznika mieli sze$¢ lat. Z kolei inne obrazajq inteligencj¢ niemal juz ma-
turzysty, np. (k. IIL, s. 328): ,,Dlaczego Adwent jest czasem radosnego oczekiwa-
nia na narodziny Chrystusa?”. To pytanie miatoby sens wytacznie wtedy, gdyby
istniata realna mozliwo$¢ oczekiwania na narodziny Chrystusa w innym terminie
lub gdyby to oczekiwanie mogto by¢ smutne. Podane przyktady tylko w niewiel-
kiej czgsci wyczerpuja zagadnienie bledow w pytaniach, ktore zostaly szerzej
omowione w Uwagach szczegotowych. Nalezy tu podkresli¢ ogromne znaczenie
nauczenia poprawnego formutowania pytan dla dalszego poszerzania wiedzy re-
ligijnej i poglebiania swojej wiary przez ucznia juz po ukonczeniu edukacji szkol-
nej. Pytanie stanowi werbalny opis sytuacji problemowej — bez sformutowania
pytania problem moze by¢ zauwazony, ale nie u§wiadomiony. Zaré6wno poszerza-
nie wiedzy, jak i poglebianie wiary polega na umiej¢tnym formutowaniu wlasci-
wych pytan i szukaniu odpowiedzi na nie. Aby tak si¢ stato, nalezy pobudzi¢
ciekawos¢ ucznia, co sktoni go do spontanicznego stawiania pytan samemu sobie.
Nawet jesli czlowiek ma poczucie dyskomfortu poznawczego, brak wprawy w sa-
modzielnym formutowaniu pytan uniemozliwia przecieranie nowych drog i za-
spokajanie ciekawosci. Te¢ wprawe uczen powinien zdobywac na wszystkich
lekcjach, ale szczegolnie na lekcjach religii. Dobrze, ze niektore z pytan, np. ,,Kim
jest dla Ciebie Chrystus?”, co jaki$ czas si¢ powtarzaja, poniewaz odpowiedz na
to pytanie zmienia si¢ wraz ze stopniem dojrzatosci. Faktycznie jest to pytanie,
ktore chrzescijanin powinien zadawac sobie przez cate zycie. Jednak w podrecz-
niku powinny mu towarzyszy¢ pytania: ,,Czy pamigtasz swoja poprzednia odpo-
wiedz na to pytanie?”, ,,Czy obecnie odpowiedzialbys inaczej?” i,Jesli tak, to
dlaczego?”. Podkre$lmy raz jeszcze — na pytania dyrektywne odpowiadamy wte-
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dy i tylko wtedy, kiedy zostang one zadane przez kogo$ innego. Pytania otwarte
stawiamy sobie samemu w komunikacji interpersonalnej i stanowia one jedyna
droge samodzielnego poszerzania wiedzy, zwtaszcza po ukonczeniu szkoty.

Usterki w definicjach sa stosunkowo nieliczne, ograniczg si¢ tu do najpo-
wazniejszej. Zamieszczona w t. [Il na s. 77 definicja ptciowosci jest w petni zgod-
na z ideologia gender. Wynika z niej m.in., ze plciowo$¢ mozna sobie wybrac,
zmienia¢ pod wplywem naciskéw spotecznych itp. Prawda jest, ze ,,ptlciowos¢”
jest terminem medycznym, ale silnie uwarunkowanym przyjetymi zatozeniami
psychologiczno-filozoficznymi. Mozna to zauwazy¢ na przyktadzie cho¢by defi-
nicji Antoniego Kepinskiego, w dzisiejszych czasach zdecydowanie niepoprawne;j
politycznie. Sadze, ze na potrzeby podrgcznika katechezy sensowniej bytoby
siggnac¢ do tekstow np. o. Karola Meissnera?, ktory pisat i mowit wiele o ptciowo-
$ci w kontekscie nauki Kosciota.

4. Podstawy filozoficzne a jezyk

Jean Piaget, ktory badal przechodzenie mtodziezy z poziomu rozumowan
konkretnych na abstrakcyjne, stwierdzit fakt, ktorego na ogot nikt nie cytuje:
wprawdzie wiekszo$¢ ludzi przy pomocy nauczycieli osiaga poziom rozumowan
abstrakcyjnych miedzy 10 a 12 rokiem zycia, ale niektorzy nie osiagaja go w 0go-
le. Przy okrojonej znacznie w programach szkolnych literaturze i matematyce oraz
braku filozofii wspolczesni uczniowie maja z mysleniem abstrakcyjnym znacznie
wigksze klopoty niz za czaséw Piageta, tymczasem powazne traktowanie religii
takiego myslenia wymaga. Stad koniecznos¢ przetozenia termindéw abstrakcyjnych
na jezyk konkretu i odpowiednich analogii. We wszystkich trzech tomach mozna
znalez¢ tylko jeden tekst, ktérego autor umiejetnie i prostym jezykiem takiego
przektadu dokonuje. Jest to tekst ks. Marka Dziewieckiego pt. Chrzescijanskie
rozumienie mitosci blizniego, rzecz jasna okrojony, zamieszczony w rozdziale
Przykazania drogowskazem w podreczniku dla klasy III. Pozostate teksty albo sa
w bardzo niskim stopniu informatywne, albo zbyt trudne i wymagajace dodatko-
wego komentarza, albo wrecz niezrozumiate. Trzykrotne zamieszczenie (kl. 11,
s. 164,s. 168 is. 181) tego samego fragmentu katechizmu (KKK 2378) nie spra-
wi, ze stanie si¢ on bardziej zrozumialy. O ile nieliczne nieznane wyrazy moga
stanowi¢ wyzwanie, o tyle tekst, w ktorym prawie kazde stowo trzeba definiowac,
rodzi postawe: ,,I tak tego nie zrozumiem, wigc po co bedg¢ czytal”. Zatem nie-
szczgsny fragment 2378 przez wielu uczniow pozostanie trzykrotnie nieprzeczy-

2 K. Meissner, Piciowos¢ cztowieka w kontekscie wychowania osoby ludzkiej, Poznan
1999.
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tany. Przypomnijmy, Zze uczucie nudy badz stresu budza dwa rodzaje tekstow?’.
Pierwszy to teksty znane, zbyt tatwe, ktorych tematyka nie jest dla odbiorcy bliska
ani interesujaca. Drugi to teksty zbyt skomplikowane, wymagajace utrzymania
przez dtuzszy czas napigtej uwagi i siggania do stownika, badz przynajmniej
przywotywania z pamigci znaczenia wystepujacych czesto trudniejszych stow.
Nalezy zauwazy¢, ze czytanie i rozkodowywanie znaczen stow nie jest gtdwnym
sposobem zdobywania informacji przez wigkszos¢ wspodtczesnych nastolatkow
— jest nim bierna, cho¢ czesto multilinearna, percepcja obrazéw. Dla znacznej
czesci czytelnikow zaden tekst informacyjny zamieszczony w omawianych pod-
recznikach nie jest w pelni zrozumialy, a koniecznos$¢ jego przeczytania rodzi
niepokoj, stres, wreszcie niechg¢. Trudno nie zauwazy¢, ze wyrobienie trwatych
negatywnych skojarzen jest jednym z najskuteczniejszych sposobow zniechgcenia
do nauki religii, a co za tym idzie, takze do samej religii i Ko$ciota.

Autorzy niestusznie zaktadaja, ze uczniowie posiadaja cho¢by podstawowa
wiedzg filozoficzna, stad prawdopodobnie znajdujemy tak wiele tekstow wyma-
gajacych podstaw filozofii lub cho¢by znajomosci terminologii filozoficzne;j.
Interesujace bytyby wyniki badania, ilu uczniow rozumie powtarzajace sig, zwtasz-
cza w tekstach §w. Jana Pawta II, stowo ,,transcendentny”. Niestety, fenomenolo-
gia, ktorej przedstawicielem byt sw. Jan Pawel II, wymaga od czytelnika specy-
ficznego przygotowania jezykowego. Wbrew powszechnej opinii, teksty papieza
Franciszka rowniez nie zawsze beda w petni zrozumiate dla ucznia, poniewaz
zdarza mu sig opierac je na filozofii E. Levinasa, chyba najbardziej hermetycznego
filozofa naszych czasow. Najbardziej przystepnie pisze papiez emeryt Benedykt X VI,
ale wlasnie jego tekstow w omawianych podrecznikach jest najmnie;j.

5. Uwagi kohcowe

Omawiane podreczniki sa wlasciwie jedynie zbiorami materiatéw pochodza-
cych z roznych zrodet 1 z reguty pozbawionych komentarza. Nie petnig one w spo-
sob wystarczajacy funkcji informacyjnej, nie sktaniaja do samodzielnego rozwia-
zywania jakichkolwiek problemow, ktore, ze wzgledu na brak komentarzy do
zamieszczonych tekstow, pozostaja dla ucznia niejawne. Uczen nie ma mozliwo-
$ci samodzielnej pracy z podrecznikiem i caty cigzar rozbudzania ciekawosci,
komentowania, wyjasniania, wyprowadzania wnioskdw, uzupetniania wiedzy itp.
spoczywa na barkach katechety. Znajac przygotowanie katechetow, sadze, ze
daleko nie wszyscy beda w stanie temu sprosta¢. Niemozno$¢ indywidualne;j
pracy z podrecznikiem prowadzi do sytuacji, w ktorej uczen, nieobecny na lekcji

3 M. Csikszentmihalyi, Beyond boredom and anxiety, San Francisco 1975.
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z powodu choroby, nie bedzie umial samodzielnie wypekni¢ powstalej w ten spo-
sob luki. Czytajac omawiane podreczniki, trudno nie postawi¢ sobie pytania, dla
kogo sa one przeznaczone, czyli jak Autorzy wyobrazali sobie czytelnika. Sadzac
zard6wno na podstawie stopnia trudnosci jak i uzywanego jezyka, jest to mtody
cztowiek, ktory przeszedt juz kilkuletnia formacje w ktéryms z katolickich sto-
warzyszen mlodziezowych, gdzie zostal zaznajomiony ze specyficznym ,,jezykiem
katechetycznym”, niezrozumiatym dla nieznajacych kontekstu badz zrodet stoso-
wanych w tym jezyku wyrazen. Kto wie, ze sam tytul Mocni wiarq to znieksztat-
cony i przez to sprowadzony do frazesu, cytat wypowiedzi $w. Jana Pawta I1?
Przypomnijmy, ze wypowiedz owa nie brzmiala ,,badzcie mocni wiara”, ale ,,badz-
cie mocni moca wiary”. Nie tylko zmienia to znaczenie, ale uniemozliwia two-
rzenie bardzo wieloznacznej zbitki ,,mocni w wierze™. Oczywiscie dla takiego
ucznia lekcje religii sa tylko przypomnieniem wiedzy juz posiadanej, zatem i jezyk,
i forma nie sg szczegdlnie istotne. Jak si¢ wydaje, Autorzy zapomnieli, ze nauka
religii wraz z podrgcznikiem potrzebna jest w pierwszym rzedzie tej znacznie
liczniejszej grupie, ktora takiej formacji nie przeszta. W podobnie ambiwalentny
sposob wydaje sig¢ ujmowac t¢ kwestie przewodnik metodyczny (nieobjety niniej-
sza recenzja), ktory podaje, ze aby zaliczy¢ na oceng dopuszczajaca rozdziat Kim
jestem?, uczen musi spetniaé trzy warunki: 1) wie, kim byla siostra Faustyna,
2) odréznia dobro od zta, 3) zna sze$¢ prawd wiary. Warunek 1) i 3) spetnia dzie-
cko idace do Pierwszej Komunii. Warunek 2) jest od wiekéw przedmiotem debat
filozofow i prawdopodobnie catkowicie spetniaja go jedynie $wigci. Z podobna
hustawka — od poziomu banalu do wysoce zaawansowanego — mamy niemal
nieustajaco do czynienia w kazdej z trzech czg$ci omawianego podrecznika.
Nalezy wspomnie¢ takze o wadliwym uktadzie logiczno-psychologicznym
omawianych podrecznikow. Wiedza religijna stanowi spdjna catos¢ i w takiej wias-
nie, zwartej formie nalezy ja przekazywac. Temat nastgpny powinien stanowic¢ na-
turalne rozwinigcie poprzedniego. Na poczatku rozdziatu nalezatoby zamiescic py-
tania przypominajace uczniowi wiedzg potrzebna do zrozumienia poruszanego
w danym rozdziale tematu. Od licealisty mozna wymaga¢, aby pewne informacje,
np. historyczne lub geograficzne, zdobyt sam, ale konieczna jest analiza, ktore infor-
macje sa niezbedne. Wiedza niespdjna, podzielona na oderwane tematycznie kawat-
ki, jest szybko zapominana i wlasciwie co roku nalezatoby jej uczy¢ od poczatku.

* Wiecej uwag na temat jezyka znajdzie sie w opracowaniu prof. H. Synowiec pt.
Spostrzezenia o jezyku i stylu podrecznikow do religii w kontekscie ich funkcji dydaktycz-
nych (artykul recenzyjny na temat serii podrecznikow dla uczniow liceum i technikum pod
red. ks. Tadeusza Panusia i Renaty Chrzanowskiej ,, Mocni wiarq”, ,,Mocni nadziejq”,
., Mocni mitosciq”, ,, Mocni mocq Chrystusa”, Wyd. Sw. Stanistawa BM), ktorego publi-
kacja planowana jest w tomie XVII Opinii Edukacyjnych PAU.
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Podreczniki te sa podrgcznikami niewykorzystanych szans. Dziwi¢ musi
niewielka ilo§¢ materialow historycznych, czy to z historii Kosciota, czy z histo-
rii zyjacych na ziemiach dawnej Polski przedstawicieli r6znych wyznan, w tym
Tatarow polskich, do dzi§ w pewnej cze$ci pozostajacych przy islamie. Tymczasem
wlasnie materiaty historyczne sa tekstami najczesciej, a czasami wyltacznie, wy-
korzystywanymi przez katechetow. Nalezaloby zrezygnowac z powtorzen, zmniej-
szy¢ liczbe tematdw, a potraktowac je glebiej i nieco bardziej szczegdélowo. Nie-
stety, w tej formie omawiane podreczniki sa uzywane przez katechetéw w bardzo
niewielkim stopniu.

6. Uwagi szczegotowe

Podrecznik do klasy I:

s. 2 (brak paginacji) —,,W tym roku szkolnym chcemy by$ razem ze swoimi
kolegami i katecheta stawal si¢ mocnym w wierze, [...]”. ,,By¢ mocnym w wierze”,
to sformutowanie, ktére mozna rozumie¢ na wiele sposobow, m.in.:

1) ,,mie¢ stata wiarg, bez upadkéw, nie mie¢ problemow z wiara i jej zacho-
waniem”,

2) ,,wiara jest mocna strong danej osoby”.

Studenci pytani, jak rozumieja ten zwrot, stwierdzili, ze go nie rozumieja,
ale nie przyszto im do glowy, Zeby si¢ nad nim zastanawia¢. (Charakterystyczna
odpowiedz: ,,po prostu na religii tak si¢ mowi”).

s. 10 —,,Co odpowiedziatby$ Chrystusowi na pytanie: »Kim jeste$?«”. Czy
Autorzy uwzglednili catkowicie dopuszczalng odpowiedz: ,, Ty wiesz, Panie”?

s. 11 — Przytoczony dowcip powstat w latach stanu wojennego i dzi$ jest
niezrozumiaty. Wspoélczesny uczen moze co najwyzej wywnioskowac, ze policja
czepia si¢ ksigzy i jest niezbyt rozgarnigta. Bez wzgledu na stan faktyczny, prze-
konanie o ghupocie policjantow nie jest korzystne spotecznie. Watpliwe, czy uczen,
jak chca Autorzy, dzigki temu dowcipowi nauczy si¢ ,,odnajdywac rado$¢ ptynaca
z wiary”.

s. 15 — Wystepujace w Liscie $w. Piotra stowo ,,cnota” jest niezrozumiate
nawet dla niektorych studentow filozofii. Jego znaczenie zmienito si¢ w powszech-
nej $wiadomosci tak dalece, ze niektorzy thumacze Platona i Arystotelesa thumacza
je jako ,,dzielno$¢”. Skadinad caty fragment Listu wymaga komentarza, ktorego
w podrgczniku brak.

S. 24 — Tu wreszcie pada pytanie wymagajace namystu: ,,Czym, Twoim
zdaniem, ro6zni si¢ wspotczucie od litosci?”. Pytanie to sprawia wrazenie, jakby
zostato dopisane na pdzniejszym etapie powstawania podrgcznika, poniewaz na-
stepuje po trzech pytaniach dyrektywnych, krytykowanych wcze$niej, czym tamie
zasadg ,,omne trinum perfectum”, przestrzegana we wszystkich trzech tomach.
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s. 28-29 — Czy stowo jest wazne, czy nie? Cytat z KKK: ,,W ksiggach swig-
tych Ojciec, ktory jest w niebie, spotyka si¢ mito§ciwie ze swymi dzie¢mi; pro-
wadzi z nimi rozmowg”. A na s. 29 rozmowa ta wyglada tak: ,,A kiedy Master
dostat cynk, ze faryzeusze skapneli sig, ze ma coraz wigcej ucznioéw [...] wyszedt
z Judei [...] Musiatl przebi¢ si¢ przez Samarig [...] Byta tam studnia Jakuba, wigc
Jezus zmachany podrdza glebnal se przy niej. [...] A tu wbija si¢ samarytanska
laska, zeby nabra¢ wody” (Dobra czytanka wg sw. ziom 'a Janka, Warszawa 2000).
Jedna z mtodych konsultantek skomentowata ten fragment: ,,To ma mi si¢ spodo-
bac na sile, ale jest takie fejkowe”.

s. 28 — Pytanie: ,,Co dla ciebie znacza stowa, ze Pismo Swiete jest ksiega
zycia i prawdy?” — zaklada, ze uczen potrafi poda¢ odpowiedz (jezeli pomysli).
Jak ma si¢ to pytanie do cytatu z nastgpnej strony? Abraham Joshua Heschel:
»Kiedy stajemy przed Biblia, ktorej stowa sa jak domostwa zbudowane ze skaty,
nie wiemy, jak odnalez¢ drzwi” (s. 29). Powyzsze pytanie zaklada, ze kazdy
z ucznidéw juz te drzwi odnalazt.

s. 28 — Pytanie: ,,Gdzie w Twoim domu znajduje si¢ Pismo Swigte?” i na
s. 40: ,,Co sie dzieje z Twoim Pismem Swietym, czy wiesz, gdzie ono si¢ znajdu-
je w Twoim domu?”. Czy przez dwanascie stron uczen juz zdazyl o tym zapo-
mnie¢?

s. 50 — Dwa (jedyne) pytania: ,,Kim dla Ciebie jest Bog?” — uczen wie, jak
powinien odpowiedzie¢, czyli o co chodzi w pytaniu, bo we wcze$niejszym cyta-
cie byty przyktadowe odpowiedzi studentow na to samo pytanie. ,,W jakiego
Boga wierzysz?” — juz nie ma takiej wskazowki. Powtérzy¢ drugi raz to samo?
Wyrecytowa¢ Credo?

Jesli, jak glosi cytat ze s. 55 (§w. Augustyn): ,,Bog jest najlepiej znany w tym,
Ze go nie znamy”’, to uczen moze si¢ zastanawiac, dlaczego przez caty podrecznik
zada si¢ od niego ciagtego odpowiadania na pytanie, kim On jest? Przeciez nawet
$w. Augustyn tego nie wiedziat.

s. 55 — Wprowadzenie dowoddéw na istnienie Boga (najpierw $w. Tomasza
z Akwinu, nastgpnie $w. Anzelma) wprowadza chaos informacyjno-filozoficzny.
Pomijam kwesti¢ autorstwa owych dowodow — jak wiadomo, wlasciwym autorem
byt Arystoteles. By¢ moze informacja, ze Grek-poganin, obserwujac §wiat, doszedt
do wniosku, ze musi istnie¢ Bog, sama w sobie bylaby dodatkowym, warto$ciowym
argumentem, ale decyzj¢ o jej podaniu mozna pozostawi¢ Autorom. Nalezy jednak
zauwazy¢, ze dowod sw. Anzelma konstruowany byt na koncepcji stosunku wiedzy
i wiary radykalnie odmiennej od tej, ktora stworzyt §w. Tomasz. Scholastycy XII w.
probowali dowodzi¢ wszystkich prawd objawionych. Sw. Tomasz doprowadzit do
rozgraniczenia migdzy wiedza a objawieniem. Wprawdzie domena rozumu nie sa
jedynie rzeczy materialne, ale rowniez atrybuty Boga, to jednak istnieja prawdy
objawione, ktore sa dla niego niedostgpne. Jak pisze Tatarkiewicz: ,,wedtug Tomasza
dowdd tajemnic wiary przekracza mozliwos$ci rozumu, mozna jedynie prawd takich
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broni¢ i wykazywac nieshuszno$¢ zarzutow przeciw nim skierowanych™. Dla ucznia
mylacy jest juz sam termin ,,dowdd”, z ktorym spotyka si¢ wytacznie na lekcjach
matematyki. Dowody matematyczne, przy okreslonych zatozeniach, sa niepodwa-
zalne — bez zmiany zatozen podwazy¢ mozna jedynie dowody btedne. Zalozenia
dowodu matematycznego, stanowiac jego integralng czgs¢, sa explicite sadami. Tym-
czasem zalozenia filozoficzne systemu Arystotelesa, na ktorych opiera si¢ podanych
pie¢ dowoddw, sa przed uczniem ukryte! Przy zmianie zalozen np. arystotelesowskie;j
koncepcji ruchu, skadinad obecnie uznawanej za btedna, mozna podwazy¢ dowod
,,ex motu”. Niejasne jest dla mnie, co uczniowi ma da¢ przytoczenie owych dowodow
bez komentarza. Przekonanie, ze istnieje uniwersalny (w sensie matematycznym)
dowdd na istnienie Boga? To, rzecz jasna, falsz. Przekonanie, ze wszystkie dowody
na istnienie Boga sa podwazalne? A co, jesli zna argument Kanta, ze 100 talarow
rzeczywistych to nie jest ani o fenig wigcej niz 100 talarow pomyslanych? Czy prze-
cietny katecheta podejmie si¢ dyskusji na ten temat?

s. 67 — Tekst zrédtowy watpliwy dydaktycznie. W tym wieku mlodziez ma
najwigcej kompleksow. Przekaz, ktéry mozna zrozumiec: ,,Znak krzyza nie jest
dla Ciebie, bo grzeszysz”, zniechgca do uzywania znaku krzyza, a moze prowadzi¢
do konkluzji, ze cata religia jest tylko dla §wigtych.

s. 69 — Autorzy zamiescili definicje modalizmu, tryteizmu, subordynacjona-
lizmu oraz informacje, ze tryteizm zostal potgpiony. A dwa pozostate poglady?
Skadinad, jesli tryteizm zostat zapoczatkowany w VI w., to jak mdgl zosta¢ ,,p6z-
niej potepiony” — w 260 r.?

s. 82 —,,Czy czgsto zwracasz si¢ do Chrystusa w modlitwie?” — co znaczy
,»,CZesto”? Jest to termin nieostry (subiektywny) i moze znaczy¢ zaré6wno ,,pigec
razy dziennie”, jak i ,,co dwa dni”.

s. 85— Czy ,,by¢ mocnym w Duchu Swigtym” to to samo, co ,,byé mocnym
w wierze”, i to samo, co ,,by¢é mocnym w chemii”?

s. 85 —,,Uczyles si¢ o Duchu Swigtym i gdyby dzi$ kto$ Cig zapytat, kim On
jest, odpowiedzialbys z tatwoscia”. To chyba nadmierny optymizm. Czy ktokol-
wiek potrafi odpowiedzie¢ na to pytanie? Nalezaloby napisa¢ zamiast ,,.kim On
jest” —,,co o Nim wiesz”. Jesli podrecznik promuje taka dezynwolture jezykowa,
trudno potem zada¢ od ucznia $cistosci wypowiedzi.

s. 97 — Tytul rozdziatu: Czy ateista moze byé zbawiony? Jest to jedno z czg-
sto zadawanych przez mtodziez pytan. Rozdziat nie daje na nie jednoznacznej
odpowiedzi.

s. 114 — Dowcip o pitkarzu byt aktualny w 2012 r. Od tego czasu zyskuje
badz traci aktualno$¢, w zaleznos$ci od poziomu gry naszej reprezentacji.

> W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. I, Warszawa 1948, s. 365.
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s. 130 — Pytanie: ,,Co dla Ciebie znaczy fakt, ze papiez jest widzialnym za-
stepca Chrystusa na ziemi, glowa Kos$ciota, ktorego jeste$ czescia?” jest retorycz-
ne, bo na tej samej stronie sa dwa cytaty z KKK, ktére stanowia odpowiedz.
Zniechgca to do prob samodzielnej odpowiedzi, czyli po prostu zniechgca do sa-
modzielnego myslenia.

s. 131- SMS ,,Papiez — jest widzialna glowa Ko$ciota na ziemi. Twoim za-
daniem jest pozostawa¢ w tacznos$ci z papiezem oraz calym Kosciolem”. Wszyscy
zapytani uwazali, ze chodzi o $ledzenie go na Twitterze albo dodanie do grona
znajomych na Facebooku.

s. 164 — Szkoda, ze nie zamieszczono catego hymnu §w. Tomasza. A jezeli
podano fragment, nalezato zaznaczyc¢, ze jest to fragment.

s. 185 — Dowcip jest wewngtrznie sprzeczny pod wzgledem logicznym.
Przypomina pytanie, czy Pan Bog moze stworzy¢ taki wielki kamien, ze sam nie
potrafitby go unie$¢. Skadinad rozwiazanie tego paradoksu znalez¢ mozna w ksiaz-
kach R. Smullyana.

s.215—,,... o uznanie 232 czterech patriarchatéw na Wschodzie (Aleksandria,
Antiochia, Konstantynopol, Jerozolima) i jednego na Zachodzie (Rzym)”. Nie
wiadomo, co oznacza liczba 232.

S. 239 — Czy Tadeusz Sobolewski wspolnie z Grazyna Torbicka pisat ksiazki
o kinie, czy wspdlnie z nig opowiada, bo glosu Grazyny Torbickiej tutaj nie ma.

s. 250 —,,Jak czesto zdarza Ci sig¢ rozmawiac o roli modlitwy w zyciu cztowie-
ka?”. Z cala pewno$cia ani razu, jak zreszta o réznych innych waznych sprawach.

s. 254 — Czy chodzi o Swiatowy Dzief Pokoju, czy Mtodziezy?

Tekst T. Zychiewicza ze s. 257 nie jest zgodny z cytatem z Ksiegi Syracha
(2, 7-14) ze s. 265. Nalezatoby wyjasni¢, dlaczego.

s. 269 — ,,Po drodze mijasz bezdomnego. Prosi cig o kilka groszy. Mijasz go
bez stowa”. Danie kilku groszy to nie jest pomoc. Prowadzone sg akcje spoteczne,
uswiadamiajace, dlaczego nie nalezy dawac pieniedzy zebrzacym, ale skierowac
ich do miejsca, gdzie uzyskaja pomoc, lub udzieli¢ im pomocy w innej formie.
Nizej jest opowies¢ o dziatalnosci ojca Beyzyma wsrod trgdowatych na Mada-
gaskarze (ten bezdomny to wstep do niej). Ciekawe, co by bylo, gdyby o. Beyzym
rzucit tredowatym pare groszy i poszedt dale;j.

s. 276 — ,,Jaka roleg petni w Twoim zyciu modlitwa ré6zancowa?”. Pytanie jest
wlasciwie postawione (inaczej mowiac —ma sens) wtedy i tylko wtedy, gdy wszyst-
kie jego zatozenia sg prawdziwe. W przypadku tego pytania (analizowanego jako
przyktadowe, poniewaz podobnych pytan jest znacznie wigcej), zatozenia to:
»modlisz si¢ na rézancu” oraz ,,modlitwa rézancowa odgrywa w Twoim zyciu
jakas role”. Tymczasem, jesli chodzi o licealistow, przynajmniej pierwsze z zalo-
zeh czgsto bywa niespetnione. By¢ moze Autorzy, przedstawiajac stan postulowa-
ny jako rzeczywisty, chcieli zacheci¢ miodziez do modlitwy rézancowej, ale za-
miast tego pozbawili omawiane pytanie warunku sensownosci. Sadzg, ze znacznie
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lepiej byloby zapyta¢ np.: ,,Jaka rolg¢ modlitwa r6zancowa poewinna odgrywac
w Twoim zyciu”.

s. 282 —Presupozycja pytania: ,,Jakim Ty jestes katolikiem?” jest stwierdze-
nie ,,Twdj katolicyzm wydaje mi si¢ podejrzany, by¢ moze udajesz lepszego ka-
tolika, niz naprawdg jeste$”. Pytanie: ,,Jakim ty jeste$ kierowca?” stawiamy wy-
lacznie wtedy, gdy istnieja co do tego uzasadnione watpliwosci. To i podobne
pytania uzasadnione sa w rachunku sumienia, ale zadanie ich uczniowi moze by¢
odebrane jako forma agresji badz wrecz atak.

s. 293 —Dowcip jest zdecydowanie w ztym guscie, a juz na pewno nie powi-
nien znalez¢ si¢ w jakimkolwiek podreczniku.

Podrecznik do klasy 11:

s. 9 — ,,Budzisz si¢ rano i uswiadamiasz sobie, ze przed Toba kolejny dzien.
Pojawia si¢ pierwsza mysl: Boje sig, jak sobie z tym poradzg? Druga: Jestem
staby, nie potrafig”. Wedle zgodnej opinii psychologdéw sa to poranne mysli czto-
wieka w stanie cigzkiej depresji, ktory niezwlocznie powinien zosta¢ objety le-
czeniem.

s. 10 — Pyt. 3: ,,Czy rozwijasz wszystkie talenty i zdolnosci, jakie otrzyma-
1es?”. Zatozenie pytania: ,,wiem o wszystkich zdolno$ciach i talentach, jakie otrzy-
matem”. Niektore moga ujawnic si¢ pozniej.

s. 13 — Stwierdzenie: ,,nie powinni$my innym narzuca¢ naszej wiary” wyma-
ga dluzszej 1 wnikliwej dyskusji. Kluczowe jest tu stowo ,,narzuca¢”. Narzucanie
innym naszych pogladow na jakikolwiek temat na ogdt wywoluje opor, wigc taka
metoda ewangelizacji jest przeciwskuteczna, niemniej ewangelizacja jest obo-
wiazkiem kazdego chrzescijanina.

s. 15 — Podanych w Stowniczku 60 warunkow bycia §wiadkiem wiary jest
nie do spetnienia przez znaczacg czgs¢ mtodziezy. Co to znaczy ,,by¢ autentycznym
W swoim zyciu”, a co ,,swoim zyciem manifestowac¢ Chrystusa”?

s. 27 — Definiujac w Stowniczku teizm, uzyto stlowa ,,transcendentny”. Czy
uczen je zna?

s. 31 — Co to znaczy, ze Bog jest ,,nieskonczonym misterium”?

Mozna i nalezy wprowadza¢ nowe terminy, ale jeszcze przez dlugi czas
podajac rownocze$nie ich wyjasnienie. Nalezy tez pamigtac, ze uczniowie rozu-
mujacy na piagetowskim poziomie konkretnym najczesciej nie rozumieja me-
tafor.

s. 47— Dobry dowcip! Trafna analogia — nudysta niepraktykujacy.

s. 50 — Pytanie o roznice migdzy ekumenizmem a dialogiem migdzyreligij-
nym, a na s. 53 podane sa definicje. Albo dyskutujemy z uczniem nad jego rozu-
mieniem pojec i przyjmujemy w pokorze, ze jego rozumienie (na bazie jego do-
tychczasowych doswiadczen) moze by¢ inne niz nasze, albo dostarczamy mu
gotowe definicje, ktore ucinaja wszelka dyskusje.
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s. 56 — W pytaniach literéwka: ,,moze” zamiast ,,mozesz”.

s. 55 i nast. — Inne religie zostaly potraktowane bardzo powierzchownie, co
stanowi zasadniczy btad z punktu widzenia apologetyki. Czy katecheta odpowie
uczniowi na pytania dotyczace innych religii, np. dlaczego jesli archaniot Gabriel
podyktowal Mahometowi caly Koran, jego wersje si¢ roznia? W szczegolnosci:
dlaczego w jednych odtamach islamu apostazja karana jest Smiercig, a w innych
nie? Dlaczego w rozdziale o stosunku do innych religii monoteistycznych nie ma
ani stowa o I Rzeczpospolitej, panstwie prawdziwie wielokulturowym i wielo-
wyznaniowym? W szczeg6lnosci, o ile mi wiadomo, nigdy nie bylo taré migdzy
wyznajacymi islam Tatarami polskimi a ich chrze$cijanskimi sasiadami, co w dzi-
siejszych czasach warte bytoby przypomnienia.

s. 71 — Co to jest nauka ,,0 charakterze etyczno-soteriologicznym”? Sadzg,
7e wyjasnienie tego w sposob przystepny przecigtnemu uczniowi moze sprawic
nadmierna trudnos$¢ przecigtnemu katechecie.

s. 73 — Tekst nie daje zadnej wiedzy na temat hinduizmu, jest chaotyczny
i nie pozwala odpowiedzie¢ na nastgpujace po nim pytania.

s. 102 — Dlaczego w tekscie na temat kardynata Adama Sapiehy jest zdjgcie
nagrobka biskupa Kajetana Sottyka, a pod zyciorysem — zdjecie relikwiarza z frag-
mentem pasa, ktory miat na sobie Jan Pawet Il w dniu zamachu? Nie byto pamia-
tek po kardynale Sapiesze? Pomnik wielkiego kardynata znajduje si¢ tuz obok
Kurii Metropolitalnej w Krakowie i niedaleko siedziby Wydawnictwa — wystar-
czylo przejs¢ parg krokow i zrobi¢ zdjecie.

s. 108 —,,Jakie sa przyczyny zta w $wiecie?” C6z, prawdopodobnie kazdy
chcialby to wiedzie¢. Taka forma (dyrektywna) pytania sugeruje, ze istnieje od-
powiedz jednoznaczna i dostgpna uczniowi, jesli tylko troche pomysli.

s. 108 — Czy zamieszczenie Ps 139, 1-5 po raz drugi jest celowe? Jesli tak,
powinno to by¢ jako$§ zaznaczone, poniewaz na s. 25 jest Ps 139, 1-14. A moze
wystarczyltby odsylacz do s. 25?

s. 112 — Odpowiedz na pytanie ,,Kim sa aniotowie i jakie sa ich zadania?”
znajduje si¢ tuz pod pytaniem, w formie definicji z KKK.

Tekst na s. 117-118 nie stanowi dobrej podstawy do odpowiedzi na posta-
wione bezposrednio pod nim pytanie: ,,W jaki sposob dziala szatan we wspotczes-
nym $wiecie?”. Niestety, szatan dziata w sposob znacznie zreczniejszy i bardziej
dyskretny.

s. 122 — Co ma zdjgcie krowy do rozwazan na temat grzechu?

s. 133 — Fragment hymnu Przybqd? Duchu Swiety pociety tak, ze trudno
znalez¢ jakikolwiek sens. Jesli chodzilo o szczeg6lne podkreslenie roli Ducha
Swietego jako ,.§wiattosci sumien”, mozna byto zamiesci¢ fragment bez skrotow,
a szczego6lnie wazne sformutowania zaznaczy¢ odpowiednim doborem czcionki.

s. 137 — Pytanie ,,Co to jest prawda?” jest wieloznaczne. Juz w tekscie po-
wyzej termin ,,prawda” wystepuje w paru znaczeniach. Przez ,,szukanie prawdy”
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uczen zrozumie szukanie prawdziwych informacji na dowolny temat. W ,,chmurce”
z cytatem $w. Jana Pawta II ,pragnienie poznania prawdy” jest to, w wielkim
skrocie, pragnienie poznania istoty rzeczy. Nastgpne pytanie: ,,Czy swoim zyciem
dajesz $wiadectwo prawdzie?” Jakiej prawdzie? Arystoteles uwazal, ze fakt, kto-
ry zaszedt, jest prawdziwy. W tym sensie, robiac cokolwiek, tworze¢ fakty praw-
dziwe, a wigc tworze prawdg, a tym samym daj¢ jej §wiadectwo. Chyba ze prawde
ograniczymy do zdan i zdefiniujemy jako przeciwienstwo klamstwa. Wtedy da-
wanie swiadectwa prawdzie bedzie mozna sprowadzi¢ do zakazu: ,,Nie ktam”.
Wigkszo$¢ uczniow nie potrafi przetozy¢ goérnolotnych zalecen, jak ,,dawanie
$wiadectwa prawdzie swoim zyciem” na konkretne dziatania dnia codziennego.
Nalezy pamigtaé, ze w dzisiejszych czasach stowo ,,prawda” wystepuje najczesciej
w opowiesciach kryminalnych i jest synonimem odkrycia, kto popetit zbrodnig.
Stawianie pytan — takich jak ,,Co to jest prawda?” — bez rzetelnej analizy mozli-
wych odpowiedzi jest sptycaniem jednego z najwazniejszych problemoéow w zyciu
cztowieka. Tym wazniejszego, ze prawda w dzisiejszych czasach jest zdecydowa-
nie niemodna.

s. 150 — Brak jakichkolwiek informacji o ilustracji — rzezbie wspodtczesnej
przedstawiajacej kochankdw, ktora nie ma kompletnie nic wspolnego z okalajacym
ja tekstem z Ksiggi Syracha (Syr 5, 9-15).

Rozdziat 2.13 Kultura bycia i stowa wprowadza pomieszanie poje¢, probujac
omowic¢ jednoczesnie wszystkie aspekty kultury i wszystkie znaczenia tego ter-
minu. Jest to termin o rodzinie znaczen i wszystkiego rownocze$nie omowic sig
nie da.

s. 156 — ,,Czy potrafisz wybiera¢ w zyciu to, co pigkne i warto$ciowe?”.
Pytanie jest nieprecyzyjne. ,,Czy zawsze potrafisz...?”” — tego nikt nie potrafi. ,,Czy
kiedykolwiek potrafisz...?” — to potrafi kazdy. Moze powinno by¢ ,,Czy najczgs-
ciej...?”, ale to odczucie subiektywne.

Dowcipy sa wpisywane przypadkowo. Np. dowcip ze s. 171 powinien znalez¢
si¢ w rozdziale poswigconym pracy, a nie dziatalno$ci spotecznej chrzescijanina.

s. 179 — Pytanie: ,,Czy jako cztowiek wierzacy kierujesz si¢ w swoim zyciu
zasadami moralnymi?” jest pytaniem retorycznym. Dekalog to zbior zasad mo-
ralnych. Jesli nie kierujesz si¢ Dekalogiem, nie jeste$ czlowiekiem wierzacym.

s. 181— Zart nie jest $mieszny.

Powierzchowne ujgcie omawianych tematow. Czy lepiej nie poruszaé pew-
nych glebokich tematow, czy poruszac je pobieznie? Autorzy wybrali to pierwsze.
Moze jednak lepiej ograniczy¢ liczbe tematow (jest ich 56, trzeba sig¢ dobrze
spieszy¢), a postawic¢ na jakosSc.

s. 164-166 — Dlaczego w tekscie ks. Kazimierza Panusia o Anieli Salawie,
nie podano, gdzie znajduja si¢ jej prochy? Z pewnos$cia niewielu uczniow wie, ze
jest to krakowski koscidt Franciszkanow. Podtrzymujemy pamig¢ o zmartych,
odwiedzajac ich groby. Swiety, ktorego grob mozna odwiedzié, choéby w trakcie
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wycieczki, staje si¢ blizszy, zwlaszcza ze przy grobie Anieli Salawy modla si¢
studenci w trakcie sesji. We wszystkich trzech tomach wyraznie brakuje ciekawo-
stek tego typu.

s. 222 — Blad gramatyczny w wywiadzie.

s. 228 — Pytanie ,,Jakie znaczenie miat Sobor Watykanski II dla Kosciota
katolickiego?”. By¢ moze wciaz jeszcze tego nie wiemy. I zndw zupeknie inna
i duzo latwiejsza bylaby odpowiedz na pytanie: ,,Zastanow sig, jak moglibySmy
opisa¢ znaczenie Soboru Watykanskiego II dla Ko$ciota katolickiego?”.

Przedyskutowania wymaga podejmowanie tematdéw aktualnych. W ciagu
pieciu lat od wydania podrecznika zmienit si¢ stosunek mtodziezy do patriotyzmu
za sprawa popularyzacji wiedzy o Zohierzach Wykletych, a zwtaszcza ogromne;
popularnosci postaci Danuty Siedzikowny — Inki.

S. 234 — Pytanie ,,W jaki sposob mozesz okazywa¢ w dzisiejszych czasach
swoj patriotyzm?” — jesli kto$ udzieli jako pierwszej odpowiedzi innej, niz ,,kibi-
cujac polskim sportowcom”, najprawdopodobniej ktamie.

s. 248 — Pytanie: ,,Chciatby$ po swojej $mierci tu na ziemi trafi¢ do nieba?”
— jak znaczna cze$¢ pytan retorycznych — prowokuje do przekory — odpowiedzi
»hie, bo w piekle jest ciekawsze towarzystwo”. Zreszta, pytajac o to katolika,
traktuje si¢ niepowaznie albo jego, albo swoje pytanie.

s. 250 — Zdjecie pod tytutem wyjatkowo nietrafione, przede wszystkim pod
wzgledem estetycznym. Brak autora.

Brak komentarza do zdje¢ czgsto jest wyjatkowo dotkliwy. Dlaczegona s. 214
z polskiej flagi zwisa zielona chusta w czarne kropki? I to na pierwszym planie?
Czy autorzy zdje¢ wyrazili zgode na ich czg$ciowe przestanianie i przycinanie od
gory (zmiang kompozycji)?

s. 251 — Pierwsze zdanie (z literowka!): ,,Nieraz zastanawiales$ sig, czy czys-
ciec istnieje naprawde”. Skad wiadomo, ze jest to zdanie prawdziwe? To bytoby
podwazanie dogmatu ogloszonego na soborze florenckim (XV w.). Czy autorzy
sugeruja, ze podwazanie dogmatu przez cztonkéw Kosciota katolickiego jest
powszechne?

s. 261 — Zdjecie thumoéw wiernych pod §wiatynia w Fatimie ma na margine-
sie napis ,,Pieklo”, bo taki jest tytul rozdziatu. Zestawienie do$¢ szokujace.

Tekst z chmurki na s. 275 jest identyczny z tekstem SMS ze s. 277.

s. 277 — Bledna logicznie kolejnos¢ definicji w Stowniczku. W pierwszej — ka-
nonizacji — uzyty jest w definiensie termin ,,beatyfikacja”, definiowany dopiero
w drugiej.

s. 280 — Nalezatoby zastanowic sig, czy przytaczajac urywki Starego Testa-
mentu, nie korzysta¢ z innego ttumaczenia lub nie przytoczy¢ nieco dtuzszego
fragmentu, ze wzgledu na wieloznacznos$¢ niektorych stow: Jer 23,5 — ,,wzbudze
Dawidowi odros$l sprawiedliwa”. Lepszy bytby cytat z [zajasza: ,,] wyro$nie r6zdz-
ka z pnia Jessego, wypusci si¢ odrosl z jego korzeni” (Iz 11, 1).



Recenzja serii podrecznikow do katechezy z cyklu Badzcie mocni... 171

s. 286 — Pytanie: ,,Czy zastanawiales si¢ kiedys$ nad tym, by z okazji Bozego
Narodzenia, ztozy¢ swoim znajomym prawdziwe zyczenia, dostosowane do kaz-
dego osobno?” (btad interpunkcyjny). Zalozenie w wielu wypadkach jest fatszywe.
Naprawdg wielu ludzi dostosowuje swoje zyczenia do osoby, ktorej je sktada.

s. 298 — Cytat z Youcat: ,,Z punktu widzenia nauk przyrodniczych nie ma
zadnego dowodu na Zmartwychwstanie Jezusa”. Jest to prawda jedynie, jesli
Calunu Turynskiego nie uznamy za autentyczny. To wlasnie fizycy, czyli przed-
stawiciele bardzo porzadnej nauki przyrodniczej, zwrocili uwagg na podobienstwo
sladow na Catunie Turynskim do tych pozostawianych przez bardzo silne wyta-
dowania elektromagnetyczne. Swiadectwa sa, ale nierozstrzygajace. Gdyby takie
istniaty, wiara przestataby by¢ wiara.

s. 306 — Bardzo trafny cytat z Jana Pawta 11!

s. 307 — Literowka. Wypowiedz cytowana — §w. Tomasza z Akwinu — wy-
maga pewnego przygotowania filozoficznego, albo dtuzszej dyskus;ji.

Podre¢cznik do klasy II1:

Wprowadzono dwa nowe piktogramy: ,,T” — katechezy przeznaczone dla
uczniow technikum, i,,L” — katechezy przeznaczone tylko dla uczniow liceum,
prawdopodobnie dlatego, ze nauka w technikum trwa o rok dluzej. Tom zostat
podzielony na 6 czgsci, majacych od 7 do 15 rozdziatéw. Jak byto wspomniane,
w sumie jest ich 58, co wydaje sig liczba zbyt duza, biorac pod uwagg, ze godzin
lekcyjnych jest przecigtnie ok. 75.

Wielokrotnie padaja pytania: ,,Kim jest dla Ciebie Chrystus?”, ,,Jakie zna-
czenie ma Chrystus w Twoim zyciu?”. Nalezatoby cho¢ raz zapyta¢ ucznia, czy
pamigta swoja poprzednia odpowiedz na to pytanie, czy co$ si¢ w niej zmienito,
a jesli tak, to co.

Niektore dowcipy catkowicie dopuszczalne np. w Matym Gosciu Niedziel-
nym (i chyba stamtad wzigte), w podreczniku dla ludzi dorostych raza infantyl-
noscia.

s. 3741 — Problem mito$ci zostat potraktowany nie tylko powierzchownie,
ale w sposob gieboko mylacy. Moze wystarczytby fragment Listu $w. Pawta do
Koryntian oraz cytaty z Mifosci i odpowiedzialnosci oraz Deus caritas est. Trafny
jest tez SMS bedacy cytatem z ksiazki ks. J. Szymika®, jednak zaden z wymienio-
nych tekstow nie ma zwiazku logicznego z zasadniczym tekstem katechezy, ktory
w zadnym stopniu nie pozwala odpowiedzie¢ na postawione na s. 39 pytania.

Terminowi ,,powotanie” nadaje si¢ w tym samym rozdziale r6zne zakresy.
Na s. 47 Stowniczek podaje cztery rodzaje powotan, we wczesniejszym tekscie

¢ Ks. J. Szymik, O cudzie Wcielenia, czyli o tym, Ze Bogu i cztowiekowi cudownie
Jjest by¢ razem, Katowice 2000, s. 35.
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katechezy przez powotanie rozumie si¢ droge zyciowa — w kazdym z czterech
rodzajow mozna wybiera¢ bardzo wiele wlasnych drog. Terminu tego uzywamy
w obu znaczeniach, ale tam, gdzie jest to niejasne, nalezy, jak w przypadku wszyst-
kich termindéw nieostrych i wieloznacznych, dokona¢ rozroznienia.

s.401s. 75 — Ten sam cytat.

s. 50 — Na pytania nie da si¢ odpowiedzie¢ bez lektury tekstu zamieszczone-
go dwie strony dale;j.

s. 63 —,,Wyjasnij roznice migdzy przyjaznia, zakochaniem a mitoscia”. Naj-
lepiej oddaje to analogia: taka sama r6znica zachodzi migdzy wodorem, zjawiskiem
atmosferycznym nazywanym opadami a jeziorem.

s. 68 — ,,Na czym polega budowanie trwatych relacji migdzy ludzmi?”. Za-
lozenie: trwatle relacje sa dobre i warte budowania. To jest teza dyskusyjna; Ame-
rykanie w latach 70. uwazali, ze trwale relacje nie sa konieczne, stad przerzucanie
pracownikow z jednego stanu do innego. I pytanie na czasie — czy relacje budo-
wane i podtrzymywane wirtualnie sa trwate. A czy nasza relacja z Bogiem nie jest
wirtualna? Co zrobi¢, zeby byta trwata?

s. 73 — Rozdziat Piciowos¢ dar i zadanie (napisane bez znakdéw interpunk-
cyjnych) rozpoczyna cytat §w. Jana Pawta II: ,,Wzajemnos$¢ i komplementarno$¢
to dwie podstawowe cechy zwiazku dwojga ludzi”. Dla znacznej czgéci uczniow
to zdanie jest niezrozumiale, skadinad analizujac to zdanie, mozna by napisac
traktat filozoficzny.

s. 77 — Z definicji ptciowosci wynika m.in. ze ptciowo$¢ mozna sobie wybrac
i ze moze by¢ sprzeczna z seksualno$cia. By¢ moze jest to prawda, ja nie jestem
tu ekspertem, ale czy autorzy sa $wiadomi konsekwencji? Zgodnie z ta definicja
plciowo$¢ moze tez by¢ mieszana.

,,Plciowos¢, med. termin stosowany w seksuologii — okresla predyspozycje
do meskiego lub zenskiego repertuaru zachowan seksualnych i zachowan uwaza-
nych przez spoleczenstwo za wlasciwe dla ptci meskiej lub zenskiej w réznych
dziedzinach zycia”. To jest po prostu definicja gender. Arbitrem jest spoteczenstwo
— jakie? Cate, czy okreslona grupa spoteczna? Dawniej damy nie klely — czy to
znaczy, ze ptciowos¢ zanika?

s. 81 — Pytania: ,,Dlaczego czysto$¢ stanowi warto$¢ w dzisiejszym §wiecie?”’
Wartos$¢ dla kogo? Dla mnie czy dla §wiata? oraz ,,W jaki sposob mozna walczy¢
0 czysto§¢?”. Zalozenie — o czystos¢ nalezy walczy¢. Z kim?

s. 82 — Cytat z KKKK 488: ,,Czysto$¢ oznacza osiagnigcie pozytywnej inte-
gracji ptciowos$ci w osobie”. Prof. Kazimierz Dabrowski, tworzac teori¢ dezinte-
gracji pozytywnej, stusznie zauwazat, ze wigkszo$¢ zwierzat jest o wiele lepiej
zintegrowana niz czlowiek. Jesli méwimy o integracji pozytywnej, to znaczy, ze
istnieje tez integracja negatywna, a to wlasnie nazywamy dezintegracja. Zdanie
jest niezrozumialte, zwtaszcza ze juz wiadomo, iz z definicji ze s. 77 uczen nie
dowiedziat sig, co to jest plciowosc.
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s. 135-136 — Tytut tekstu: ,,Maria i Luigi Beltrame Quattrocchi?” Dalej
czytamy: ,,Dzi$ zapraszamy Ci¢ na spotkanie z Maria i Alojzym Beltrame Quat-
trocchi”. I tak na zmiang Luigi/Alojzy. Taka niespojnos¢ stanowi zdecydowany
btad, zwlaszcza w podreczniku.

s. 163 — Pytanie: ,,Co to znaczy, ze dzieci maja wnosi¢ swoj wktad w uswie-
canie rodzicow?”. Propozycja odpowiedzi przedstawiona przez mtodych konsul-
tantow: ,,Maja dawac im z catej sity w ko$¢, az rodzice zawotaja: » Tylko swiety
z toba wytrzymal«”. Ta, nie tylko przesmiewcza, ale nawet ztosliwa odpowiedz
stanowi reakcje na fakt, czasem uswiadamiany, a czasem tylko wyczuwany przez
uczniow — to kolejny przyktad pytania, ktorego zalozenie ma na celu przedstawie-
nie stanu postulowanego jako rzeczywisty, co jest jedna z form manipulacji. Ucie-
kanie si¢ do manipulacji w miejsce argumentacji to oznaka, ze partnera w dysku-
sji, ktérym jest uczen, w tym przypadku osoba juz petnoletnia, traktuje si¢ z wyz-
szoscia 1 bez szczegdlnego szacunku.

s. 1651 169 — Zamieszczone na tych stronach dowcipy przedstawiaja ojcow
jako osoby uposledzone umystowo. Zamieszczona strong dalej definicja stowa
Lautorytet” sugeruje, ze tym wlasnie ma by¢ ojciec. Jak si¢ ma jedno do drugiego?

s. 168 — Ten sam cytat (KKK 2378) co na s. 164. Na s. 181 pojawia si¢ on
po raz trzeci. Moze lepszy bytby odsytacz? Na tych samych stronach doktadnie
ten sam tekst Sw. Jana Pawla II, ale na s. 164 zrodto to Familiaris consortio 26,
anas. 168 zamiast 26 jest 25.

s. 183 — Aby rozumie¢ zwiazek zdjecia z omawianym tekstem, trzeba zna¢
jezyk wioski (,,Saldi” na lalkach-dzieciach).

s. 192 — Pytanie: ,,Co by$ zrobil, by unikna¢ btedow bohateréw powyzszej
historii?”. To nie jest historia, tylko dialog zakochanych, ktory czytany od dotu
do géry ma wymowe odwrotna. Nie wiadomo, czy uczestnicy dialogu popetnili
btedy i jakie.

s. 219 — W modlitwie do Matki Boskiej ,,wstawiala”, zamiast ,,wstawia;j”.

s. 233 — Dowcip niezrozumiaty, szczeg6lnie w tym kontekscie.

s. 239 — Definicja natogu jest zbyt waska, zwlaszcza Ze na s. 259 jest wy-
czerpujacy opis — definicja uzaleznienia nieograniczona do przedmiotéw mate-
rialnych. W ostatnich latach liczba nalogdw zdecydowanie si¢ zwigkszyta.

s. 246247 — Zdjecie z karnawatu w Rio, gdzie stroj tancerki, cho¢ skapy,
wyraznie inspirowany jest strojem brazylijskich miejscowych plemion. Jesli, jak
mowi definicja ze s. 247, ,,Pornografia [...] [to] pisma, filmy, wizerunki i inne
przedmioty wykonywane i rozpowszechniane w celu wywotania u odbiorcow
podniecenia seksualnego [...]”, to w jakim celu zamieszczone jest to zdjgcie?

s. 264 — Co znaczy taki fragment: ,,[...] Ko$ciotowi ma charakter religijny”?
Gdzie jest podmiot? Od tego zaczyna sig caly akapit z Gaudium et spes.

s. 269 — Fragment Centesimus annus jest zdecydowanie zbyt trudny dla ucz-
nia. Ciekawe, jak uczen zrozumie takie zdanie: ,,[...] jezeli nie istnieje prawda
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transcendentna, przez postuszenstwo ktorej cztowiek zdobywa swa petna tozsamosc,
to nie istnieje tez zadna pewna zasada, gwarantujaca sprawiedliwe stosunki pomig-
dzy ludzmi”. Co to znaczy ,,prawda transcendentna”? Co to znaczy ,,postuszenstwo
prawdzie” (a nie pani katechetce)? Dlaczego dopiero muszg zdobywac swa petna
tozsamos¢? To znaczy, ze dotad nie bytem soba? Co to znaczy ,,pewna zasada”?
Czy to samo, co ,,jakas zasada”? Czy chodzi o zasady wspoizycia spotecznego? To
znaczy, ze wystarczy jedna zasada? Oczywiscie zaden uczen nie zada takich pytan,
bo nie bedzie mu sig chcialo w ogole analizowa¢ tak trudnego tekstu.

s. 273 —Jezeli pisze sig ,,[ ... ] bojowkarze z wyzej wymienionych organizacji”,
to nalezy wyzej wymieni¢ te organizacje, a nie wycina¢ fragment tekstu z ich
nazwami.

s. 286 — Znowu pusta anafora.

s. 287 — Pytanie ,,.Dlaczego rok 2000 byt w Kosciele Rokiem Jubileuszo-
wym?” obraza inteligencj¢ wkrotce juz maturzystow. Jezeli uczen w klasie matu-
ralnej nie potrafi odpowiedzie¢ na to pytanie, to znaczy, ze 12 lat nauki poszto na
marne.

s. 291-294 — Dlaczego mysl Benedykta XVI — jedynego z ostatnich trzech
papiezy, ktory pisat w sposob zrozumialy jednoznacznie nawet dla mniej wyksztal-
conego czytelnika — tylko streszczono, a zamiast tego zamieszczono znacznie
trudniejszy do zrozumienia fragment Lumen fidei, oparty posrednio na filozofii
Levinasa?

s. 299-300 — Dlaczego nie zamieszczono wigcej takich tekstow — napisanych
prostym jezykiem, zrozumiatych, bez nadmiaru metafor i ,,katechetycznej nowo-
mowy”’? Ks. Marek Dziewiecki pisze jasno: mitos¢ jest darem, jest tez decyzja.
Tekst jest jasny, a mito$¢ przedstawiona pigknie i w sposob zrozumiaty. W zde-
cydowanej opozycji do tekstu plasuje si¢ pytanie: ,,Dlaczego prawdziwa mito$¢
opiera si¢ na stuzbie Bogu i cztowiekowi?”. Zgoda na stuzbg Bogu, ale wyraz
»stuzba” zaktada nierownos¢ stuzacego i pana, a takze uciazliwo$¢. Dlaczego na
pierwszym miejscu stawia¢ konieczno$¢ ponoszenia ofiar, a nie rados¢ dawania?
Mitosé¢ do drugiego cztowieka nie jest masochizmem.

s. 318 — Pytanie: ,,W jaki sposdb czujesz si¢ odpowiedzialny za swoja wiarg?”’
wymaga wczesniejszego przygotowania, poniewaz dla wielu uczniow mysl, ze
o wiarg nalezy dba¢, jest calkowicie nowa. Wiara po prostu jest. Podobnie wielu
z nich nie czuje odpowiedzialnosci za swoje zdrowie, bo ono po prostu jest. Te
same uwagi dotycza nastgpnego pytania: ,,Wymien podstawowe obowiazki czto-
wieka wobec wiary”.

s. 322 — Pytanie: ,,Co mozesz zrobi¢, by nie zmarnowaé swojego zycia?”.
Nie sadzg, aby ktokolwiek w tym wieku umiat uczciwie odpowiedzie¢ na to py-
tanie. Nastgpne dwa pytania to zbyt nachalny dydaktyzm: ,,Do kogo zwracasz si¢
z prosba o pomoc, gdy jest Ci cigzko?” oraz ,,Dlaczego warto, by$ swoje doroste
zycie opart na Chrystusie?”.
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s. 346 — Pytanie: ,,Kto jest autorem najstarszego $wiadectwa pisanego o Zmar-
twychwstaniu Jezusa?”. A oto jak moglby rozumowac uczen chcacy samodzielnie
odpowiedzie¢ na to pytanie: najstarszym znanym dokumentem jest fragment
Ewangelii $w. Marka, jednak nie dotyczy on Zmartwychwstania. Przed poczatkiem
lat sze§¢dziesiatych I w. zostaty napisane Listy $w. Pawla, a takze §w. Piotra, wigc
moze ktory$ z nich? Sw. Mateusz Ewangelista takze umiat pisa¢. Nie mozna tez
wykluczy¢, ze zona Pitata opisata wszystko w liscie do swej kuzynki w Rzymie,
albo ze istniato spisane §wiadectwo Marii Magdaleny, osoby jak na owe czasy
wyksztalconej, a ktore potem zagingto. Sw. Pawet prawdopodobnie sam nie pisat
swoich Listow, tylko je dyktowal, jednak autorom chyba chodzi o niego; podrecz-
nik udziela odpowiedzi nie wprost, ze swiadectwem tym byt 1 List do Koryntian.
Jest to odpowiedz poprawna na zupetnie inne pytanie: ,,Kto jest autorem najstarsze-
g0 znanego $Swiadectwa pisanego o Zmartwychwstaniu Jezusa?”. Na pytanie, fak-
tycznie postawione w podrgczniku, odpowiedz musi brzmiec¢ ,,Nie wiadomo”.

s. 356 — Nalezaloby napisa¢, ze zdjecie przedstawia Kamien Papieski na
Bloniach w Krakowie.






JERZY SZCZEPANSKI
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI W KRAKOWIE
INSTYTUT MATEMATYKI

Podreczniki do matematyki dla klas siédmej i 6smej
Matematyka z kluczem i Matematyka z plusem
wydane w latach 2017-2018

Przedmiotem opinii sq dwie serie podrecznikow Matematyka z kluczem Wy-
dawnictwa Nowa Era oraz Matematyka z plusem Gdanskiego Wydawnictwa
Oswiatowego dla klas siddmej i 6smej, opracowane w latach 2017-2018 po de-
cyzji Ministerstwa Edukacji Narodowej o wygaszeniu gimnazjéw w Polsce i wy-
dtuzeniu cyklu ksztatcenia w szkotach podstawowych z sze$ciu do o$miu klas. Na
polskim rynku wydawniczym dostgpne sa ponadto podrgczniki do matematyki dla
klas siodmej i 6smej Wydawnictwa Operon oraz Wydawnictw Szkolnych i Peda-
gogicznych, ktore beda przedmiotem odrgbnej opinii. Podrgczniki do matematyki
do gimnazjum Nowej Ery i Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego byly naj-
cze$ciej wymieniane przez respondentdw bioracych udziat w badaniu przeprowa-
dzonym w latach 20162017 (zob. [3]), ktorego celem bylo zbadanie recepcji
polskich podrecznikow do matematyki w latach 2010-2017. Mozna przypuszczac,
ze okoto potowy polskich siddmo- i 6smoklasistow w latach 2017/18 1 2018/19
korzystato z jednego z dwoch podrecznikow: Wydawnictwa Nowa Era [1a], [1d]
lub Gdanskiego Wydawnictwa Oswiatowego [2a], [2f].

W sktad pierwszej z omawianych serii Matematyka z kluczem Wydawnictwa
Nowa Era wchodzi podrecznik (dopuszezony do uzytku szkolnego przez Ministerstwo)
oraz ksiazki pomocnicze: zbior zadan i zeszyt ¢wiczen dla klasy siddmej i 6sme;j.
Strony wszystkich wymienionych podrgcznikow maja format ok. 17 cm na 24 cm.

nr masa | cena'
Lp. tytul dopuszczenia rok autorzy stron le] (1]

Marcin Braun, Agnieszka
Mankowska, Malgorzata
[1a] | Matematyka | podrecznik 2017 Paszynska, Karolina Wej,
z kluczem 7 |875/4/2017 Wojciech Babianski,

Ewa Szmytkiewicz,

Jerzy Janowicz

348 | 526 |33,90

! Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest ceng detaliczna ksiazki w wybranej ksie-
garni oferujacej podrgezniki szkolne w Krakowie w okresie od maja do wrzesnia 2018 roku.
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nr masa | cena

Lp. tytul dopuszczenia rok autorzy stron el | [z
[1b]

gdlfltjgzzk; Zbior zadan | 2017 | Jerzy Janowicz 172 | 252 18,50

[lc]

Marcin Braun
Matematyka | zeszyt i,

L, 2017 | Agnieszka Mankowska, 128 190 [19,50
zkluczem 7 | éwiczen ,
Matgorzata Paszynska
RAZEM 648 | 968 |71,90
Lp. tytul e rok autorzy stron | TAsA | cena

dopuszczenia [gl | [

Marcin Braun, Agnieszka
Mankowska, Malgorzata
[1d] | Matematyka | podrecznik 2018 Paszynska, Karolina Wej,
z kluczem 8 | 875/5/2018 Wojciech Babianski,

Ewa Szmytkiewicz,

Jerzy Janowicz

344 | 520 |34,90

[le] Matematyka

zbiér zadan | 2018 | Jerzy Janowicz 164 | 250 | 18,90
z kluczem 8

(1] Matematyka |zeszyt Marcin Braun,
yKa | zeszyt 2018 | Agnieszka Mankowska, 128 | 190 [19,90
zkluczem 8 | ¢wiczen ,
Matgorzata Paszynska
RAZEM 636 | 960 |73,70

W sktad drugiej z omawianych serii Matematyka z plusem Gdanskiego Wy-
dawnictwa Oswiatowego wchodzi podrecznik (dopuszczony do uzytku szkolne-
go przez Ministerstwo) oraz ksigzki pomocnicze: zbior zadan, zeszyt ¢wiczen,
zbior lekcji powtorzeniowych i zbidr ¢wiczen podstawowych dla klasy siodme;j
i 6smej. Strony wymienionych ksiazek majq format ok. 17 cm na 24 cm, z wy-
jatkiem zeszytow ¢wiczen podstawowych, ktore maja wigkszy format, ok. 20 cm
na 24 cm.

Lp. tytul dopusI;l;zenia rok autorzy stron n};a c[ez lll]a
praca pod redakcja
Malgorzaty Dobrowolskiej

[2a] (siedmiu autoréw: Zofia
Bolalek, Malgorzata

Matematyka | podrecznik

zplusem 7 | 780/4/2017 2017 | Dobrowolska, Marta 336 | 473 | 38,00

Jucewicz, Marcin
Karpinski, Jacek Lech,
Adam Mysior,
Krystyna Zurzycka)
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nr masa| cena
Lp tytul dopuszczenia rok autorzy stron le] (1]
[2b] Jacek Lech,
Matematyka | oo dan | 2017 | Marek Pisarski, 256 | 366 | 22,50
z plusem 7 ]
Marcin Braun
[2¢] Matgorzata Dobrowolska,
Edif;’;f;y;‘a o 2017 | Marta Jucewicz, 72 | 128 | 12,50
P Marcin Karpinski
[2d] | Matematyka | lekcje powtd- | 15 | \po o ena Grochowalska 48 | 95 | 16,00
zplusem 7  |rzeniowe
[2e] ‘wiczen
Matematyka | cwiczenia | 15 |y o [ ech 128 | 291 | 16,50
zplusem 7 | podstawowe
RAZEM 840 | 1353 | 105,50
nr masa | cena
Lp. tytul dopuszczenia rok autorzy stron le] (1]
praca pod redakcja
Malgorzaty Dobrowolskiej
[2f] (siedmiu autoréw:
. Zofia Bolalek,
Matematyka | podrecznik 2018 | Malgorzata Dobrowolska, 288 | 408 | 34,20
zplusem 8 | 780/5/2018 .
Marta Jucewicz,
Marcin Karpinski,
Jacek Lech, Adam Mysior,
Krystyna Zurzycka)
[2g] Marcin Braun,
yalf;‘;iiyé‘a zbiér zadan | 2018 | Jacek Lech, 240 | 341 | 22,50
P Marek Pisarski
[2h] Malgorzata Dobrowolska,
E/Ialfégfrtly;‘a e .| 2018 | Marta Jucewicz, 68 | 109 | 16,50
P Marcin Karpinski
[2i] lekcje
Matematyka powtorze- 2018 | Marzena Grochowalska 48 92 | 16,80
z plusem 8 .
niowe
(2j] twiczeni
Matematyka | éwiczenia = 10| 5 oy oo 112 | 226 | 16,50
zplusem 8 | podstawowe
RAZEM 756 | 1176 106,50

Dla poréwnania podajemy podstawowe dane o podrgcznikach do klasy siod-

mej [7] 1 6smej [8], uzywanych w polskich szkotach w latach osiemdziesiatych
XX wieku przed reforma wprowadzajaca gimnazja (oba wydane przez Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, ktore wowczas byty jedynym wydawca podrecznikow
szkolnych w Polsce i publikowaty je w kilkusettysigcznych naktadach). Oba pod-
reczniki miaty strony formatu ok. 14,5 cm na 21 cm.
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liczba | masa
Lp. tytul rok autorzy stron le]
Matematyka 7. Podrgcznik o .
[7] | dla Klasy siodmej szkoly | 1989 | Sustaw Trelifiski, Eugeniusz 272 | 358
. . Wachnicki
podstawowej, wydanie 3.
praca zbiorowa pod redakcja
Matematyka 8. Podrgcznik Stanistawa Wotodzki
(8] | do klasy 6smej szkoty 1988 | (czterech autoréw: Henryk Kakol, 224 236
podstawowej, wydanie 2. Adam Lomnicki, Zbigniew Powazka,
Stanistaw Wotodzko)

Zauwazmy, ze podreczniki do matematyki dla klas sid6dmych [1a], [2a]
i 6smych [1d], [2f] wydane w latach 2017-2018 sa cigzsze o ok. 25% od tych
wydanych trzydziesci lat wezedniej. Maja wieksza objetos¢ (wyrazona za pomoca
pola zadrukowanej powierzchni stron) o ok. 70%-90% ze wzgledu na wigksza
liczbe stron iich wigkszy format. Podwoila sig tez liczba osd6b wchodzacych
w sktad zespolow redagujacych podrecznik: z dwoch—czterech w latach 80. XX
wieku (zob. [7], [8]) do siedmiu obecnie (zob. [1a], [1d], [2a], [2f]).

Podrecznik Matematyka z kluczem 7 do klasy siodmej [1a] zawiera siedem
rozdziatow: 1) Liczby, 2) Procenty, 3) Potegi i pierwiastki, 4) Wyrazenia algebraiczne,
5) Rownania, 6) Trojkaty prostokatne, 7) Ukiad wspotrzednych. Kolejna czgs$¢ tego
podrecznika [1d] do klasy 6smej zawiera kolejnych osiem rozdziatow: 1) Statystyka
i prawdopodobienstwo, 2) Wyrazenia algebraiczne i rownania, 3) Figury na ptasz-
czyznie, 4) Wielokaty, 5) Geometria przestrzenna, 6) Powtorzenie wiadomosci ze
szkoty podstawowej, 7) Kola i okregi. Symetrie, 8) Rachunek prawdopodobienstwa.
Kazdy z rozdziatléw podzielony jest na kilka tematow i zakonczony jest trzema do-
datkowymi podrozdziatami: A) Powtorzenie, B) Zadania na temat... oraz C) Zada-
nia na deser. Wyjatki stanowia rozdziat szosty w [1d], ktory zakonczono oméwieniem
sposobow rozwiazywania zadan, oraz rozdzial ostatni w [ 1d], ktory po§wigcono na
bardzo skromne — zaledwie dwustronicowe — omowienie roli matematyki w rozwo-
Jju spoleczenstwa. Zagadnienia przedstawione w podreczniku zgodne sa z wytycz-
nymi podanymi w podstawie programowe;j [6]. Trudno jednak wskaza¢ w podrecz-
niku dostateczna liczbe zagadnien, ktore prowadza do osiagnigcia — wymienionych
w [6] — celow ksztatcenia z grupy ,,IV. Rozumowanie i argumentacja’:

1. Przeprowadzanie prostego rozumowania, podawanie argumentow uzasadniajacych popraw-
no$¢ rozumowania, rozré6znianie dowodu od przyktadu. 2. Dostrzeganie regularnosci, podobienstw
oraz analogii i formulowanie wnioskow na ich podstawie. 3. Stosowanie strategii wynikajacej

z tre$ci zadania, tworzenie strategii rozwiazania problemu, rowniez w rozwiazaniach wieloetapowych
oraz w takich, ktére wymagaja umiejetnosci taczenia wiedzy z rdéznych dziatéw matematyki.

W indeksie podrecznikow [1a] i [1d] znajdziemy jedynie twierdzenie Pita-
gorasa. Dodatkowo w [1d] w podrozdziale 3.3 Twierdzenie matematyczne i jego
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dowod znajdziemy werbalne wyjasnienie, jak wyglada budowa zdania orzekaja-
cego, ktore nazywamy twierdzeniem, co to jest zatozenie, teza i co to jest dowod
twierdzenia. Autorzy jednak nie wyjasniaja roznicy migedzy okresleniem (definicja)
a wlasnoscia (twierdzeniem). W szczegolnosci w [1d] na s. 107 na kolorowym tle
przedstawiono deltoid i napisano dwa zdania orzekajace: ,,Deltoid to czworokat,
ktory ma dwie pary sasiednich bokoéw réwnych. Romb réwniez jest deltoidem”.
W jaki sposob uczen ma si¢ dowiedzie¢, ze pierwsze z tych zdan jest definicja
deltoidu, a drugie zdanie nie stanowi juz czesci definicji, lecz stwierdzenie faktu,
ze romb jest deltoidem? Pod znakiem zapytania pozostaje tez celowo$¢ groma-
dzenia w jednym podrozdziale, w [1d], podstawowych informacji o budowie
twierdzenia i jego dowodzie, zamiast regularnego i systematycznego wskazywa-
nia w obu cze$ciach podrgcznika [1a], [1d], w kazdym z jego rozdziatow, okreslen,
twierdzen i wybranych dowodow. Czy uczen dociekliwy ma zadowoli¢ sig¢ infor-
macja podang w [1d] na s. 115, Ze

Bardzo czgsto dowod twierdzenia moze by¢ przeprowadzony réznymi sposobami. Dlaczego?
Przy dowodzeniu wielu faktow mozemy korzystac z r6znych wiadomosci. Jak duzo moze by¢ takich

sposobow? To zalezy od twierdzenia. Wyobraz sobie, ze istnieje ponad 100 réznych dowodow
twierdzenia Pitagorasa!

Nalezy zatowac, ze ani w [1a], ani w [1d] nie podano cho¢by jednego dowo-
du twierdzenia Pitagorasa lub nie odestano do wielokrotnie wznawianej ksiazki
Szczepana Jelenskiego [4], w ktorej jest ponad dwadziescia dowodow tego twier-
dzenia.

W podrecznikach [1a] i [1d] brakuje precyzji. W [1d] na s. 45 czytamy, ze:

Prawdopodobienstwo okresla, jaka czgs¢ wszystkich mozliwych wynikéw do§wiadczenia
stanowig te, ktore nas interesuja.

Jaki wniosek wysnuje uczen zapytany, jakie jest prawdopodobienstwo zda-
rzenia w pewnym do$wiadczeniu, ktore konczy jedno z dwoch mozliwych wyni-
kéw? Nasuwa sig btedna odpowiedz, ze w doswiadczeniu takim prawdopodobien-
stwo kazdego z dwoch mozliwych wynikow musi wynosi¢ 1. A dalej, jak nalezy
rozumie¢ sformutowanie: ,,wyniki do§wiadczenia (...), ktére nas interesuja”? Czy
uczen nie wyciagnie stad wniosku, ze wyniki, ktore nas nie interesuja, maja praw-
dopodobienstwo zerowe? A moze prawdopodobienstwo miatoby by¢ wielkoscia
zalezna od naszej woli?!

W [1a] nas. 150 podano nieprecyzyjne okreslenie pierwiastka szeSciennego:
Pierwiastkiem szesciennym z liczby nieujemnej a nazywamy taka liczbg b, dla
ktorej b* = a”. Definicja ta powinna brzmiec¢: ,,Pierwiastkiem szesciennym z licz-
by nieujemnej a nazywamy taka liczb¢ nieujemng b, dla ktorej b° = a”. Zob.
np. [5]. Niezgodnie z podana definicja pierwiastka szesciennego z liczb nieujem-
nych autorzy rozwazajanas. 151 1 nastgpnych takze pierwiastki sze§cienne z liczb
ujemnych.
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Szata graficzna wigkszosci stron w podrecznikach [1a] i [1d] jest umiarko-
wana. Nie przyttacza wieloscia koloréw, uzytych do uwypuklenia wyrdéznionych
elementdw tekstu. Wiadomosci wprowadzajace do danego rozdziatu, a takze pod-
sumowania, maja bardzo atrakcyjna forme i budza zaciekawienie czytelnika. Nie-
stety na wielu stronach wyr6zniono zbyt wiele elementdw rownoczesnie, a to nie
ulatwia zrozumienia, co jest najistotniejsze na danej stronie. Autorzy nie poma-
gaja czytelnikowi w zrozumieniu, ktére zdania orzekajace sa definicjami, a ktore
podaja wlasnosci.

Zbiory zadan [1b] i [le] stanowia cenne uzupelnienie zadan zawartych
w podrecznikach [1a] i [1d]. Uczniowie klasy siddmej i 6smej nie powinni jed-
nak korzysta¢ z zeszytow ¢wiczen [1c] i [1f], ktore nie wspieraja w rozwijaniu
umiejetnosci samodzielnego redagowania starannych i przemyslanych rozwigzan
zadan.

Podrecznik Matematyka z plusem 7 do klasy sidédmej [2a] zawiera osiem
rozdziatow: 1) Liczby i dziatania, 2) Procenty, 3) Figury geometryczne, 4) Wyra-
zenia algebraiczne, 5) Rownania, 6) Potegi i pierwiastki, 7) Graniastostupy,
8) Statystyka. Kolejna czg$¢ tego podrecznika [2f] do klasy 6smej zawiera kolej-
nych osiem rozdziatow: 1) Liczby i dziatania, 2) Wyrazenia algebraiczne i row-
nania, 3) Figury geometryczne na plaszczyznie, 4) Zastosowania matematyki,
5) Graniastostupy i ostrostupy, 6) Symetrie, 7) Kola i okregi, 8) Rachunek praw-
dopodobienstwa. Kazdy z rozdziatéw podzielony jest na kilka tematow i zakon-
czony jest tematem powtdrzeniowym Przed klasowkq oraz zawiera dodatkowe
Zadania uzupetniajqce. Zagadnienia przedstawione w podreczniku zgodne sa
z wytycznymi podanymi w podstawie programowej [6]. Znajdziemy takze w pod-
reczniku pewna liczbe zagadnien, ktdre prowadza do osiagnigcia — wymienionych
w [6] — celow ksztalcenia z grupy IV. Rozumowanie i argumentacja.

Szata graficzna podrgcznika jest skromna. Nie przyttacza iloscia kolordw,
uzytych wtedy, gdy nalezato uwypukli¢ pewien element sposrod wielu. Natomiast
ilo$¢ informacji na wielu stronach moze przyttacza¢ i raczej sprawia wrazenie
chaosu informacyjnego niz uporzadkowanej wiedzy do uzytku ucznia. W sytuacji,
gdy nie wyr6zniono na stronie najwazniejszego fragmentu lub wyrdzniono na tej
samej stronie kilka elementdéw (ramka, kolorowym tlem, wytluszczeniem, stowem:
ciekawostka lub jeszcze inaczej), nawet bardzo uwazny czytelnik moze straci¢
orientacjg, w jakim nastgpstwie powinien czyta¢ tekst i ktore fakty koniecznie
musi przyswoi¢ w pierwszej kolejnosci.

W podrgczniku czgsto brakuje precyzji. Podano m.in. bledna definicjg praw-
dopodobienstwa. Na s. 142, w [2f], czytamy, Ze:
obliczajac prawdopodobienstwo, musimy ustalié, ile jest wszystkich mozliwych wynikow w opisa-
nym zdarzeniu, ile z tych wynikow spelnia podany warunek, i obliczy¢ odpowiedni iloraz.

=
P=7
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P — prawdopodobienstwo, ze wynik spetni podany warunek
n — liczba wynikow spetniajacych podany warunek
N — liczba wszystkich mozliwych wynikow.

Zwroéémy uwage, ze zgodnie z podana definicja, w doswiadczeniu, w ktorym
mozliwe sa dwa wyniki (N = 2), kazdy z dwoch mozliwych wynikéw musiatby
zachodzi¢ z prawdopodobienstwem £, co nie jest prawda. Rozwazmy np. dwa
mozliwe zdarzenia, ktore towarzysza kazdemu narciarzowi: bezpieczny zjazd albo
kontuzja. Gdyby kontuzja zdarzala si¢ tak samo czgsto jak bezpieczny zjazd,
prawdopodobnie nikt nie odwazylby si¢ jezdzi¢ na nartach.

W indeksie w [2f] przy hasle twierdzenie o stycznych do okregu podano dwie
strony: 234 i237. Jednak na zadnej z tych dwoch stron nie znajdziemy stowa
twierdzenie. Na s. 234 wida¢ dwa fragmenty tekstu wyrdznione pogrubiong czcion-
ka: ,,Mowimy, Ze prosta jest styczna do okregu, jesli ma z tym okrggiem doktad-
nie jeden punkt wspolny” oraz wytluszczony tekst obok ilustracji ,,Styczna do
okregu jest prostopadla do promienia poprowadzonego do punktu stycznoSci”.
Powstaje pytanie: skad uczen ma si¢ dowiedzie¢, ze pierwsze ze zdan zawieraja-
cych wytluszezenie definiuje styczna, a drugie podaje pewna wtasnos¢ styczne;j,
skoro tego nie zaznaczono w podreczniku? Podobnie na s. 237 w [2f] nie znaj-
dziemy stowa twierdzenie, znajdziemy natomiast az pie¢ rysunkow z okrggami
i stycznymi. Przy jednym z nich — zamiast spodziewanego stowa twierdzenie —
znajdziemy stowo: ciekawostka 1 zdanie wydrukowane mniejsza czcionka niz
reszta tekstu na stronie, ktore zdaje si¢ raczej komentarzem do rysunku niz stwier-
dzeniem wtasnosci stycznych:

,Jesli dwie styczne do okregu przecinaja si¢ w punkcie P, to odcinki taczace
punkt P z punktami stycznos$ci maja t¢ sama dtugos¢”.

Trudno$¢ w zrozumieniu, co na danej stronie jest bardzo wazne (np. definicja,
wypowiedz twierdzenia), a co stanowi komentarz, ktéry mozna pominaé przy
mniej uwaznym studiowaniu tekstu, stanowi istotng przeszkode dla niedoswiad-
czonego czytelnika. Podreczniki [2a] i [2f] nie stanowia — moim zdaniem — po-
mocy dla ucznia, ktéry chciatby samodzielnie uczy¢ si¢ matematyki bez pomocy
nauczyciela. Po doprecyzowaniu pojec¢ i wyodregbnieniu istotnych fragmentow
tekstu, takich jak definicja, twierdzenie, wtasnos¢, dowod, przyktad, wniosek,
podreczniki [2a] 1 [2f] moglyby zosta¢ polecone do uzytku szkolnego.

Z zeszytow ¢wiczen [2c], [2d], [2e], [2h], [2i], [2j] warto zrezygnowaé w pro-
cesie ksztalcenia siodmo- i 6smoklasistow. Sq — moim zdaniem — nie tylko zbed-
ne, ale wreez niekorzystnie wptywaja na rozwdéj umiejetnosci samodzielnego re-
dagowania rozwiazan i udzielania starannej, petnej i przemyslanej odpowiedzi
przez ucznia. Lekcje powtorzeniowe [2d] oraz [2i] zawieraja zadania testowe.
Moga stanowi¢ w pewnym zakresie pomoc przy przygotowaniu do sprawdzianu
z matematyki, ztozonego z krétkich, prostych zadan. Ksiazki pomocnicze [2c],
[2d], [2e], [2h], [21], [2j] nie stanowia wystarczajacej pomocy do osiagnigcia celow
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ksztatcenia z grupy /1. Wykorzystanie i tworzenie informacji: 3) Uzywanie jezyka
matematycznego do opisu rozumowania i uzyskanych wynikow ani IV. Rozumo-
wanie i argumentacja (zob. [6]). Zbiory zadan [2b] i [2g] stanowia pozyteczne
uzupetnienie zadan zawartych w podrecznikach [2a] i [2f].

Podsumowanie. Serie podrecznikow do matematyki obu wydawnictw: No-
wej Ery 1 Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego wraz ze zbiorami zadan moga
stanowi¢ cenng pomoc dla ucznidow klas siodmej i 6smej. Po usunigciu usterek
beda zastugiwac na polecenie do uzytku szkolnego.
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