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jezyka rosyjskiego, zob. B.2-B.10) sa wspolczesnie uzywane okreslenia, w ktorych
brzmi ,,podrecznos¢” w stowach okreslajacych ksiazke do uzytku szkolnego:
polski podrecznik, ukrainski migpyunuk [pidrucnyk], biatoruski maapyunix
[padrucnik], czeska prirucka, stowacka prirucka, chorwacki prirucnik, serbski
npupy4Huk [prirucnik], bosniacki priruénik i butgarski napbpunmuk [naracnik].

Idea enchirydionu, czyli wiedzy na wyciqgniecie reki, dla ,,wygody mlodzie-
zy i uzytku gospodarskiego™ (i nie tylko) rozpoczeta sig blisko dwa tysiace lat
temu. Niewatpliwie wynalazek Gutenberga przyspieszyt pig¢ wiekow temu jej
rozprzestrzenianie si¢ w §wiecie dzigki upowszechnieniu ksiazki papierowej,
ktéra wyparta ksiggi kopiowane rgcznie na pergaminie: drogie, cigzkie, nieporgcz-
ne i nieudostepniane publicznie. Lawinowy wzrost zasobéw internetu od poczat-
ku XXI wieku niewatpliwie jest konsekwencja dazenia do powszechnego dostepu
do wiedzy na wyciagnigcie reki. Mozemy z pelnym przekonaniem oczekiwac, ze
w najblizszych latach, o ile juz si¢ to nie dokonato, wigkszo$¢ danych niezbednych
w zyciu codziennym bedzie dostgpna w internecie dla kazdego, komu bedzie
potrzebna, na wyciagnigcie reki dla kazdego uzytkownika komputera, tabletu,
smartfonu, czy tez innego urzadzenia podiaczonego do sieci.

Czy tradycyjna ksiazka papierowa przestanie by¢ podstawowym zrodtem
informacji? Prawdopodobnie tak. Moze o tym $wiadczy¢ fakt, ze wsrod kilku-
dziesigciu odno$nikéw do zroédet w niniejszej pracy, jest zaledwie kilka do publi-
kacji dostepnych w formie tradycyjnej publikacji na papierze, ktore — by¢ moze
juz w najblizszym czasie — takze zostana udostepnione w formie cyfrowej w In-
ternecie.

53 Cytat ze strony tytutowej podrecznika Arytmetyka praktyczna krotkim i tatwym
sposobem przez pytania dla wygody mlodziezy i uzytku gospodarskiego zebrana przez X.
Simona Bielskiego Piiara. Edycja nowa i poprawna. W Drukarni Xigzy Piiaréw. Warsza-
wa 1811.
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The idea of enchiridion in modern languages
Summary

Looking for the terms for a book for school use, we note that, at least from the end
of the twentieth century, only one Polish word: podrecznik means: the basic book for school
use for a given subject. We compare the names corresponding to this word in 32 modern
languages, with particular emphasis on 10 Slavic languages and 22 languages spoken by
the largest number of people in the world. We find that since the publication of Epictetus’s
"Eyxeipidiov, the concept of the enchiridion (encheiridion), i.e. a choice of information at
one's fingertips, translated to the Latin adjective manualis, was adopted by most modern
languages, as we see in the examples analyzed. We also assume that the idea of enchiridion
is one of the main forces driving the avalanche of Internet resources and creating new
forms of data sharing, without the limitations of a classic paper book.

Key words: handbook, enchiridion, availability of knowledge.
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Kilka uwag o podrecznikach do chemii

Autorem pierwszego wybitnego podrgcznika do nauczania chemii w jezyku
polskim byt Jedrzej Sniadecki (1768—1838), profesor chemii i medycyny w Szko-
le Glownej Wilenskiej (przeksztatconej w 1803 r. w Cesarski Uniwersytet Wilen-
ski). Poczqtki chemii stosownie do terazniejszego tej umiejetnosci stanu dla po-
zytku uczniow i stuchaczow utozone i na wzor lekcji akademickich stuzy¢é majqce,
ktore ukazaty si¢ w 1800 roku, doczekaty si¢ kolejnych wydan w 1807 i oraz
1816/1817 (wszystkie drukowane w Wilnie). Dla dzisiejszego chemika wiele
sformutowan Jedrzeja Sniadeckiego jest wrecz niezrozumiatych, choéby tytut
rozdziatu XV: Gaz saletrorodny. Jego niedokwasy. Podkwas i kwas saletrowy.
Solnik i jodnik saletrorodny [1]. Nalezy jednak pamigtac, ze byta to pierwsza
proba przedstawienia wiedzy chemicznej (w tym nomenklatury) w jezyku polskim.
We wstepie do trzeciego wydania, ktdre zostato opublikowane w roku 1816 (tom I)
[Ryc. 1], J. Sniadecki napisat:

CHEMIIA, tak si¢ w czasach naszych, stata ulubioném zatrudnieniem prawdziwych mito$nikow
umieigtnos$ci rzetelnych, iz pielggnowana we wszystkich czgsciach wyksztatconego $wiata, i w ty-
sigcznym przerabiana reku, doskonali sig i wygtadza bez przerwy, a odmienia niemal codziennie [1].

Stowa te nie stracity na aktualnosci i kazdy wspotczesny chemik moze si¢
pod nimi podpisac.
Wsrdd podreeznikow do nauczania chemii na poziomie szkolnym, ktore
zostaly wydane od poczatku XX w. do wybuchu II wojny $§wiatowej, wymieni¢
mozna (tylko tytutem przyktadu) nastgpujace, cieszace si¢ znaczniejsza popular-
noscia ksigzki:
* B. Duchowicz, Zasady chemji organicznej w zastosowaniu do potrzeb
zycia codziennego, Lwow 1907.

* A. Bolland, B. Duchowicz, Chemja organiczna dla klas wyzszych szkot
realnych i gimnazjow realnych, Lwow—Warszawa 1922.

* M. Dominikiewicz, Chemja organiczna dla gimnazjow, Warszawa 1922.

* B. Duchowicz, Chemja szkolna, cz. 1 —nieorganiczna, cz. Il — organiczna.
Lwow 1932.
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Ryec. 1. Strona tytutowa pierwszego polskiego podrgcznika do chemii
autorstwa Jedrzeja Sniadeckiego [1]

W latach 30., przed wybuchem II wojny §wiatowej poczesne miejsce zajely
podreezniki, ktorych autorem byt Eugeniusz Turkiewicz, nie tylko znakomity
dydaktyk, ale i badacz. Byt uczniem Wiktora Jakoba, profesora chemii Politech-
niki Lwowskiej, a p6zniej Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktory jako pierwszy
w Polsce prowadzit badania zwigzkow koordynacyjnych.

Po 1945 roku podreczniki E. Turkiewicza w dalszym ciagu funkcjonowaty
w polskich szkotach (do 1957), opracowane na nowo i dostosowane do obowia-
zujacych programow przez Wiadystawa Lewickiego (Ryc. 2).
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Ryec. 2. Strony tytulowe podrecznikéw E. Turkiewicza

W latach p6zniejszych zmienialy si¢ pogramy nauczania chemii, w zwiazku
z czym poszerzalo si¢ grono ich autorow, do ktoérego nalezeli migedzy innymi:
Zofia Matysikowa, Romuald Piosik, Jozef Soczewka, Andrzej Rogowski, Zbigniew
Gessek, Halina Grodecka.

W programach ksztalcenia pojawily si¢ rowniez zupetnie nowe tresci, np.
odnoszace si¢ do budowy atomu w ujeciu mechaniki kwantowej. Prekursorka
wprowadzenia tych zagadnien do kanonu nauczania chemii na poziomie rozsze-
rzonym byla Maria Klys-Lodzinska (wieloletni nauczyciel szkot krakowskich
i pracownik Zaktadu Metodyki Nauczania Chemii UJ), inspirowana i wspierana
przez Tadeusza Senkowskiego, docenta na Wydziale Chemii UJ, wspaniatego
popularyzatora chemii.

Wraz z utworzeniem w latach 70. tak zwanych klas profilowanych (migdzy
innymi biologiczno-chemicznych) Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne wy-
daly podrecznik Chemia dla klasy 11l i 1V liceum ogdlnoksztatcqcego o profilu
biologiczno-chemicznym, ktory byt praca zbiorowa wielu chemikéw i dydaktykow
chemii (Ryc. 3).

U schytku XX, a zwtaszcza w XXI wieku na rynku ksiggarskim ukazato sig
bardzo duzo podregcznikéw, ktérych autorami sa zaréwno nauczyciele, jak i pra-
cownicy wyzszych uczelni. Sekcja chemiczna Komisji PAU do Oceny Podrgcz-
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nikow Szkolnych w latach 2003—-2016 dokonata recenzji okoto 80 podrgcznikoéw
chemii; jednak tylko niewielka ich czg¢$¢ wyrdzniono dyplomami honorowymi
za wysoka jakos$¢ i walory merytoryczne oraz metodyczne. Niestety wigkszo$§¢
podrecznikéw oceniono negatywnie. Najmniej uwag krytycznych wzbudzata
strona edytorska; natomiast strona merytoryczna i koncepcje dydaktyczne pozo-
stawialy niejednokrotnie wiele do zyczenia. Z zastosowanych metod dydak-
tycznych sprzeciw Komisji budzily do$¢ liczne proby nauczania chemii techni-
kami pamigciowymi i mnemotechnicznymi. Btedy merytoryczne obejmowaty
zardwno fakty, jak i ich interpretacje, zwtaszcza dotyczyly zagadnien zwigzanych
z budowa atomu i czasteczki. Mnogos$¢ tych bledow (czgsto znajdowano ich
powyzej 100 w pojedynczej ksiazce) sktania do pytania, czy wlasciwie wypet-
niaja swoja role recenzenci, powotani przez wydawnictwa i Ministerstwo Edu-
kacji Narodowe;j.
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Ryec. 3. Okladka i strona tytutowa pierwszego podrecznika do nauczania chemii
w klasach biologiczno-chemicznych

Warto zatem zastanowi¢ sig, jakim kryteriom powinien sprosta¢ wspotczes-
ny podrecznik do nauczania chemii i jak powinien wyglada¢ warsztat pracy auto-
row takiego podregcznika.
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Obecnie jedynym dokumentem obowiazujacym zaréwno nauczycieli, auto-
row podrecznikow, jak i autordw zadan egzaminacyjnych jest podstawa progra-
mowa. Niemniej nalezy pamigtac, ze jest to tylko wykaz obowiazujacych tresci
nauczania.

Pierwsza czynnoscia autorow powinna by¢ strukturyzacja tresci — z uwzgled-
nieniem zasady stopniowania trudnosci. Trudno bowiem zgodzi¢ si¢ z tymi auto-
rami, ktorzy zaczynaja nauke chemii od elementéw budowy atomu w ujeciu me-
chaniki kwantowej, poniewaz na poczatkowym etapie ksztatcenia powoduje to
tylko zniechecenie do uczenia si¢ tego przedmiotu. Przeprowadzona strukturyza-
cja tresci prowadzi do konstrukcji programu nauczania (podziat materialu na
poszczegblne dzialy, przypisanie odpowiedniej liczby godzin na realizacje tych
tresci, przyktady zadan itp.).

Opracowujac podrecznik, trzeba pamigtaé zarowno o wymogach nauko-
wych, jak tez o przestrzeganiu podstawowych zasad nauczania. Podrecznik
powinien by¢ zgodny ze wspotczesna wiedza z danego przedmiotu. To jest
oczywiste, ale w zaleznosci od etapu ksztalcenia pewne zagadnienia musza
by¢ — jak nakazuje zasada przystepnosci — upraszczane. Niewatpliwie stano-
wi to powazne wyzwanie dla autorow. Powinni oni juz po napisaniu tekstu
zwroci¢ sig z prosba o wewnetrzng recenzjg do specjalistow z danych dziedzin
chemii.

Kolejna wazna reguta w nauczaniu chemii jest zasada pogladowosci, ktora
moze by¢ stosowana w rdzny sposob.

Chinski medrzec powiedziat:

Mogg zapomnieé, o czym ustyszatem,
albo zachowa¢ w pamigci to, co zobaczylem.
To, co zrobitem, mogg zrozumie¢ [2].

Zasada ta powinna by¢ realizowana przede wszystkim przez dobor odpo-
wiednich doswiadczen. Odpowiednich — to znaczy prostych do wykonania w stan-
dardowo wyposazonej pracowni szkolnej i majacych jednoznaczny, tatwy do
wyjasnienia, wynik.

Z kolei opis doswiadczen powinien przebiega¢ wedlug schematu:

o tytul;

» schematyczny rysunek (zdjecie);

* obserwacje;

» wniosek (rOwnanie reakcji).

[lustruja to ryciny nr 4 i nr 5.

Juz w znakomitym polskim podrgezniku fizyki, autorstwa ksigdza Jozefa
Rogalinskiego, wydawanym w latach 1765—-1776 [4], wiele miejsca poswigcono
zagadnieniu, jak wykonywa¢ do$wiadczenia.
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Reakcja glinu z woda, kwasem solnym i zasada sodowa

Do trzech probéwek wrzu¢ po kawatku oczyszczonego papierem sciernym drutu aluminiowego,
a nastepnie wlej kolejno: wode Bl kwas solny Bl i zasade sodowq [EX. Pierwszq probéwke ogrzej
w plomieniu palnika.

We wszystkich probéwkach obserwujemy wydzielanie sie gazu. Zachodzace reakcje mozna
opisaé ponizszymi rownaniami:

ogrzewanie

2Al + 6H,0 = 2AI(OH)s + 3H,1
2Al + 6HCI = 2AICI; + 3H,T
2Al + 2NaOH + 6H,0 = 2Na[Al(OH)4] + 3H,T

tetrahydroksoglinian sodu

Glin reaguje z woda oraz z kwasami i zasadami z wydzieleniem wodoru.

Ryc. 4. Przyktad opisu doswiadczenia [3]

Wytracanie osadu jodku otowiu(ll)
W probowce (lub niewielkiej zlewce) umies¢ roztwor

azotanu(V) ofowiu(ll) - Pb(NQ;),, a nastepnie kro- ozhpirhl 1 il ’ ‘
plami dodawaj roztwor jodku potasu — KI. g T
|

N

roztwor | 1 i I

PBINO)), | | ] ey

W trakcie dodawania roztworu jodku potasu wytraca sie ztocistozélty osad. Przebieg tego pro-
c2su mozemy opisac réwnaniem:
Pb(NOs); + 2Kl = Pbl; + 2KNO;

Ryc. 5. Przyktad opisu doswiadczenia [3]
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W nauczaniu chemii zasad¢ pogladowosci realizuje sig¢ rOwniez poprzez
doswiadczenia modelowe (Ryc. 6).

Modelowanie czgsteczki butanu i but-2-enu
Z kulek i precikéw zbuduj model czgsteczki n-butanu i but-2-enu.

Y Q0 @
n-butan but-2-en

Q @

(]
o

Modelowanie czgsteczek 1,2-dichloroetenu

Z kulek I precikéw zbuduj dwa rézne modele 1,2-dichloroetenu. Postugujqc sie zbudowanymi
modelami, narysuj ich wzory pélstrukturalne oraz podaj pefne nazwy tych zwigzkow.

8

H H H Cl
N el N s
/C == S C=

cl cl CI/ \H

¢is-1,2-dichloroeten trans-1,2-dichloroeten

Ryc. 6. Doswiadczenia modelowe [5]

Mozna rowniez analizowaé gotowe modele czasteczek chemicznych (Ryc. 7)
oraz modelowe przedstawienie mechanizmu reakcji (Ryc. 8).

MODELE CZASTECTER KWASOW

kwas palmitynowy kwas stearynowy kwas oleinawy

@ % @

CyHly,COOH  CppHyCOOH €1, COOH

Ryc. 7. Modele kwasow thuszczowych [6]
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Modelowe przedstawienie zderzenia efektywnego i zderzenia nieefektywnego

Ryc. 8. Modelowe przedstawienie mechanizmu reakcji [3]

W szkolnym podreczniku nie powinno brakowa¢ schematdéw i wykresow,
utatwiajacych uczniom percepcje trudnych tresci (Ryc. 9).
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OBIEG DWUTLENKU WEGLA W PRZYRODZIE

-
o
o

w
o

chlorek sodu

rozpuszczalnosé, w g rozpuszczonej substandji na 100 g wody

0 20 0 50 80 00

o temperatura, w °C
A Krzywe rozpuszczalnosci

Ryec. 9. Przyktady schematdéw i wykreséw utatwiajacych percepcjg trudnych tresci [6]
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Dobrym sposobem na ulatwienie uczniom percepcji trudnych tresci jest
wprowadzenie elementow humorystycznych. Ukazuje to ryc. 10.

S
Zabieram twéj

elektron/
e —

o

o oty

m e -

L Aczywiécie, = 2 §

3 '\daje cigo. uNa AE=21 17Cl

@© o =4

&=

Nie dam ci go.
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Biore twaj podzielic.
elektron.
H AE=0 H
/Bior twoj ” \\ Nie dam ci go.

9— ek 8 Mozemy sie
O e podzieli¢.
(%]

5

Cl ,Cl
[10] 1 i 1
o AE=0

Ryec. 10. Tworzenie wiazan chemicznych [7]

Powaznym problemem, z ktérym musza si¢ zmierzy¢ autorzy podrecznikow
do chemii, jest korelacja migdzyprzedmiotowa.

Jan Harabaszewski, w okresie migdzywojennym nauczyciel chemii w Gim-
nazjum im. T. Czackiego w Warszawie, omawiajac sposoby nauczania tego przed-
miotu, zacytowat w swojej Metodyce chemji Stanistawa Staszica:

,Swiat jest jeden, cho¢ rozny dla wielu. Tworz potaczenia w umystach ucz-
niéw. Opisyj go jednym jezykiem™[8].

Problem ten szczegdlnie zaznacza si¢, gdy porownujemy programy chemii
z programami biologii. Ze wzgledu na wazno$¢ tych zagadnien nauczanie biologii
z reguly zaczyna si¢ od elementéw biochemii, podczas gdy nauczanie chemii
zazwyczaj konczy si¢ omawianiem wiasciwosci cukrow i biatek. W takiej sytua-
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cji nalezy przynajmniej przypominac jezykiem chemicznym zagadnienia, ktore
uczniowie poznali wezesniej na lekcjach biologii.

Na pewno autorzy podrecznikow do chemii musza zmierzy¢ si¢ z bardzo
waznym, a rownoczesnie aktualnym zagadnieniem — obecno$cia chemii w zyciu
codziennym.

Chociaz z jednej strony, jak stwierdzit Pierre Laszlo: ,,wszechobecno$¢ wy-
tworéw chemii we wszystkich praktycznie dziedzinach budzi niepokoj i czegsto
przeraza” [9], z drugiej nalezy wyjasnia¢ uczniom, ze chemia nie tylko thumaczy
zjawiska zycia codziennego, ale, co najwazniejsze, ze obecnie ,.trudno przezy¢
dzien bez chemii”. W podrgcznikach powinny si¢ zatem znalez¢ informacje o za-
stosowaniu poznanych zwiazkéw chemicznych, czy chemiczny opis niektorych
codziennych czynnos$ci (Ryc. 11 i 12), a takze naswietlenie, jakimi sposobami
chemia niweluje szkodliwe dziatanie nieodpowiedzialnej dziatalno$ci cztowieka.

oczyszczanie napetnianie
produktow H.50, akumulatoréw
ropy naftowej otowiowych

produkecja otrzymywanie syntezy

nawozow sztucznych organiczne
sztucznych widkien, farb,
detergentow

Ryc. 11. Zastosowanie kwasu siarkowego(VI), H,SO, [6]
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Ryc. 12. Schemat usuwania plamy z odziezy [5]
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Autorzy podrecznikéw do nauczania chemii musza takze pamigtaé, ze chemia
nalezy do kanonu przedmiotow ogodlnoksztatcacych, dlatego oprocz postugiwania
si¢ poprawnym i jasnym jezykiem, istotne jest umieszczenie na ich tamach cieka-
wostek thumaczacych zjawiska znane z zycia codziennego jezykiem chemicznym,
np. funkcjonowanie poduszek bezpieczenstwa w samochodach czy dziatanie r6znych
lekow itp.

Wazne sa réwniez informacje z historii chemii, np. notki biograficzne
wielkich chemikow czy informacje o pierwszych ,,przyrzadach” chemicznych
(Ryc. 131 14).

Ryc. 13. Sredniowieczna pracownia alchemiczna [6]

Na pewno bardzo waznym zagadnieniem jest zamieszczanie w podrecznikach
pewnych tresci nadobowiazkowych, poniewaz uczniowie startuja w konkursach
przedmiotowych. Zagadnienia te jednak zawsze powinny by¢ odpowiednio ozna-
czone jako uzupelniajace.
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Mozdzierz - odbicie minionych epok

Stowo mozdzierz wywodzi sie z jezyka fa-
cinskiego (mortarium), zas ttuczek stuzacy
do rozdrabniania i ucierania substancji to
pistel (tac. pistillum).

Pierwsze wzmianki o uzywaniu mozdzie-
rzy do przygotowywania srodkow leczniczych
pochodza juz z | wieku n.e. Postugiwali sie
nimi Rzymianie, a nastepnie Arabowie i Per-
sowie. Z przekazéw wiadomo, Ze naczynia te
stuzyty takze do doswiadczen alchemicznych.

Mozdzierze wykonywano z réznych two-
rzyw. Starozytni zwykle wyrabiali je z drew-
na lub kamienia. W sredniowieczu pojawity

z mosigdzu. Wkrétce po tym w handlu byly
dostepne mozdzierze porcelanowe.

Zmiana materiatu, z ktérego wykonywa-
no mozdzierze, byta podyktowana rozwo-
jem chemii i farmacji. Zauwazono, ze nie
kazde tworzywo nadaje sie do wyrobu na-
czyn, poniewaz czesé z nich zmienia barwe
podczas ucierania substancji. Zmiana zabar-
wienia byta wynikiem reakcji chemicznej,
jaka zachodzita pomiedzy tworzywem moz-
dzierza a rozdrabniana substancja. Alchemi-
cy widzieli w tym zjawisku tajemnicza moc
mozdzierzy. Miata ona wywiera¢ wpltyw na
ucierane surowce i ich zwiazki, co objawiato
sie zmiana koloru.

sie mozZdzierze z brazu, juz w XVI wieku byly
masowo odlewane z zeliwa, a 200 lat pézniej

Rys. 14 [5] MoZdzierze to
jedne z najstarszych
naczyn aptecznych.

W nich rozdrabniano,
ucierano i mieszano
surowce naturalne,

z ktdrych wyrabiano leki

Ryc. 14. Mozdzierze [6]

Osobnym problemem w nauczaniu chemii jest nabycie przez uczniéw
umiejetnosci rozwiazywania zadan. Poniewaz na ogoét sprawia im to duza trud-
no$¢, zard6wno uczniowie, jak i nauczyciele bardzo pozytywnie przyjmuja
umieszczanie w podrecznikach przyktadow rozwiazanych zadan z petnym ko-
mentarzem.

Umozliwia to uczniom nieobecnym na lekcji oraz tym, ktorzy nie zrozumie-
li omawianych zagadnien, przeanalizowac te niejednokrotnie trudne tresci.

Oczywiscie, w kazdym podrgczniku powinny si¢ znalez¢: streszczenie (prze-
kaz najwazniejszych tresci) po poszczegolnych dziatach i pytania kontrolne (naj-
lepiej problemowe). Podrecznik musi takze zawiera¢ tak zwana ,,obudowe”, czy-
li ,,legalne $ciagi”, takie jak: uktad okresowy pierwiastkow, tablice elektroujem-
nosci, rozpuszczalnosci, state dysocjacji kwasoéw i zasad itp.

Na koniec warto postawic¢ sobie dwa pytania:

* Dlaczego chemia jest uznawana za przedmiot raczej trudny?

» Czy wobec tak wszechobecnego Internetu nieuchronnie nadchodzi era

zastgpowania podrecznikow tradycyjnych e-podrgcznikami?
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Odpowiedzia na te pytania niech begda stowa Jana Harabaszewskiego —
autora pierwszej w jezyku polskim wspomnianej juz Metodyki chemji [8]:

Dla kazdego, kto podejmuje zadanie przewodnika w kraing zjawisk chemicznych, droga
osobliwie jezy si¢ od trudnos$ci. Przede wszystkim z samej istoty procesu chemicznego wynika, ze

dla nas dostgpne sa tylko poczatek i koniec jego... Dlatego tyle mozotu potrzeba do wprowadzenia
ucznia w zakres myslenia chemicznego;

a takze refleksja ks. Mieczystawa Malinskiego [10]:

By¢ moze, ze zostanie wynalezionych jeszcze wiele srodkow masowego przekazu lepszych
niz obecne: niz prasa, radio, telewizja, ktore maja za zadanie podawac informacje i wychowywac
spoteczenstwo. Ale zawsze jak dawniej, tak i w przysztosci jedynym najlepszym, niezastapionym
srodkiem przekazu informacji, sposobem wychowywania czlowieka pozostanie drugi cztowiek:
NAUCZYCIEL.

Wsrdd rozmaitych waznych zawodow potrzebnych do tego, aby spoteczenstwo moglo nor-
malnie zy¢ i rozwijac sig, na pewno najwazniejsza jest funkcja nauczyciela, w ktorego rekach spo-
czywa przysztosé narodu, przysztosé ludzkoscei.

Mamy nadziejg, ze rowniez podrecznik — takze w wersji tradycyjnej — po-
zostanie wazna pomoca zaré6wno dla uczniow, jak i nauczycieli.
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ANNA DzIEDZICKA

Przyczynek do nauczania botaniki na ziemiach polskich -
o podreczniku J. Rostafinskiego
Botanika szkolna dla klas wyzszych
wydanym naktadem Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych?

W dydaktyce biologii w szkolnictwie polskim olbrzymia rol¢ odegraty pod-
reczniki do botaniki autorstwa Jozefa Rostafinskiego, pierwsze napisane przez
Polaka; wezesniej korzystano bowiem z polskich ttumaczen obcojg¢zycznych wy-
dawnictw.

Polskie pisarstwo podrecznikowe w drugiej potowie XIX wieku rozwijato
si¢ przede wszystkim w Galicji. Spolonizowany system szkolnictwa, wyodreb-
nienie z historii naturalnej botaniki oraz szybki rozwdj badan naukowych pozwo-
lity na podejmowanie wyzwan, jakimi byto opublikowanie polskich podrgcznikow
dla gimnazjow. Po reformie austriackiego sytemu edukacji popularno$¢ zdobyta
ksiazka profesora botaniki na Uniwersytecie w Grazu, Johanna Georga Billa Grund-
rif3 der Botanik fiir Schulen (wyd. I, Wien 1854). Przetltumaczona zostata na jezyk
polski w latach siedemdziesiatych XIX wieku przez Mariana Lomnickiego®, wow-
czas nauczyciela gimnazjalnego w Stanistawowie®. W latach osiemdziesiatych
srodowiska naukowe Krakowa i Lwowa podj¢ly inicjatywe przygotowania ory-
ginalnych polskich podrgcznikow’. Napisania ksiazek szkolnych do botaniki pod-
jat sig Jozef Rostafinski, profesor botaniki Uniwersytetu Jagiellonskiego, dyrektor

! J. Rostafinski, Botanika szkolna dla klas wyzszych z 553 drzeworytami, barwng
tablicq oraz kartq rozsiedlenia roslin, wyd. 1, Krakow 1886.

2 M. Svojtka, Johann Georg Bill (1813-1914), Mediziner und Naturwissenschaftler,
http://www.biographien.ac.at/oebl/oebl_B/Bill_Johann-Georg_ 1813 1870.xml, [dostgp
4.02.2018].

3 M. Lomnicki, Zarys botaniki dla kias wyzszych szkot srednich, Lwow 1875.

* G. Brzek, S. Czarniecki, Marian Alojzy Lomnicki (1845-1915), ,,Polski Stownik
Biograficzny”, t. 18, 1973, s. 390-391.

3 M. Stinia, Osiggniecia krakowskiego srodowiska naukowego w dziedzinie pisarstwa
podrecznikowego w okresie autonomicznym, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umie-
jetnoscei. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”, t. XI, red. G. Chomicki,
Krakéw 2013, s. 37-46.
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Ogrodu Botanicznego UJ¢. Proba okazata sig¢ bardzo udana, podrecznik Rostafin-
skiego Botanika szkolna dla klas wyzszych, opublikowany w 1886 roku, uznawa-
no za jeden z najlepszych w Europie’. Uzywano go od konca XIX wieku az do lat
dwudziestych XX wieku (wyd. 6, Lwow 1920; wyd. 7, Lwéw b.r.w.). W miedzy-
czasie autor dokonal w nim wielu przerobek.

W tym samym 1886 roku wyszta w Krakowie Botanika szkolna dla klas
nizszych, za$ jako uzupetnienie wspomnianych podrgcznikdéw nalezy potraktowac
przygotowany roéwniez przez Rostafinskiego przewodnik do oznaczania roslin.

Omawiana Botanika szkolna dla szkot wyzszych liczy 192 strony i zawiera
553 ryciny; na podrecznik sktadaja sig nastepujace czesci: Przedmowa, Wstep,
Opisy grup roslinnych, Paleontologia, Geografia roslin, Spis nazw roslin, Alfabe-
tyczny spis rzeczy (skorowidz), Spis pomytek (errata).

Przedmowe, w ktorej zostata przedstawiona koncepcja podrecznika, autor
rozpoczat zdaniem: ,,Czyniac zado$¢ gwattownej potrzebie nie tylko szkoty, ale
nawet catej naszej literatury, wydaje te ksiazeczke™®. Wstep zawiera rys historycz-
ny nauki o roslinach — od Arystotelesa poczawszy, opis systemu sztucznego i na-
turalnego, podwdjne nazewnictwo, nazwiska uczonych, budowe chemiczna roslin
i warunki ekologiczne, w jakich one zyja. Wiele uwagi Rostafinski poswiecit
jednostce, jaka jest gatunek, podkreslajac podobienstwo osobnikow jednego ga-
tunku do siebie. Doktadnos¢ autora wyrazita si¢ w zdaniu: ,,Zdarza si¢ jednak
niekiedy, ze z przyczyn nam nieznanych niektore osobniki wsrod catego mnostwa
odrodzg si¢ nieco i tak powstaje odmiana (varietas) gatunku”. Dzisiaj wiadomo,
Ze ta przyczyna sa mutacje.

W zasadniczej cze$ci podrecznika szczegotowo opisano grupy roslinne w ko-
lejnosci systematycznej — od zielenic po okrytozalazkowe. Wiele miejsca zajmu-
ja wiadomosci z botaniki ogdlnej, przy czym nie zostaly pominigte zagadnienia
z zakresu ekologii. Na zakonczenie Rostafinski zamie$cil podstawowy zaséb
wiedzy z paleobotaniki i geografii roslin.

Z perspektywy wspolczesnego czytelnika trzeba oceni¢ podrecznik Rosta-
finskiego jako ciekawie napisany, pieknie ilustrowany i dajacy bogata wiedze¢
o $wiecie roslin; na zaakcentowanie zastuguje fakt, ze autor zapoznawat uczniow
z praktycznym zastosowaniem grup ros$linnych, np. gdy informowat, ze w krajach
azjatyckich okrzemki sa dodatkiem do maki przy wypiekaniu chleba, a w okresie

¢ A. Zemanek, Jozef Rostafinski (1850—1929). Botanik, systematyk roslin nizszych,
historyk biologii, [w:] Uniwersytet Jagiellonski, Ztota Ksiega Wydziatu Biologii i Nauk
o Ziemi, Cz. I: Biografie uczonych, red. A. Zemanek, Krakéw 2000, s. 90-99; B. Hrynie-
wiecki, Jozef Rostafinski (1850—1928) w setnq rocznice urodzin, Acta Societatis Botani-
corum Poloniae, 20, 1951, Suppl., s. 47-76.

7M. Stinia, Osiggniecia..., s. 42.

8 J. Rostafinski, Botanika szkolna dla klas nizszych, s. 9.
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gtodu ziemia okrzemkowa moze nawet stuzy¢ jako ,,ngdzny pokarm”, ze krasno-
rosty stuza wielu ludom jako satata, z kolei sproszkowane, a potem utwardzone
listownice sa stosowane do wyrobu eleganckich uchwytéw do brzytew. Ponadto
Rostafinski podkreslit, ze z mszakow wyrabia sig leki, ze grzyby stanowia pokarm,
ale tez daja barwniki i sa roztoczami; wyjasnit, ze ,,gdyby nie one, cata ziemia
bytaby zawalona trupami ciat zwierzgcych, roslinnych i szczatkow ludzkiego
gospodarstwa’’.

Oczywiscie styl, ortografia, systematyka i nazewnictwo sa wlasciwe dla
czasow, w ktorych powstawat podrecznik, niemniej szczegolnie trzeba zaznaczy¢
postugiwanie sig przez autora prostym, zrozumiatym dla uczniéw jezykiem i uwy-
puklanie tego, co dla mtodych ludzi mogto mie¢ praktyczne znaczenie, zwlaszcza
ze takie stanowisko jest obce wielu wspodtczesnym autorom podrgcznikow.

Omawiany podrecznik dowodzi, ze troska o ucznia miata najwigksze zna-
czenia dla Rostafinskiego, ktory juz we wstepie ttumaczy, ze aby niepotrzebnie
nie obciaza¢ mtodych umystéw, positkowal si¢ nazwami roslin z jezyka potocz-
nego. W opanowaniu materialu w domu mialy poméc uczniom zamieszczone
w podreczniku ryciny — zaczerpnigte z 35 dziet (z odwotaniami do ich tworcow);
niektore grafiki zostaly przygotowane na zlecenie, inne Rostafinski sporzadzit oso-
biscie. Wszystkie ryciny sa nie tylko precyzyjne, maja réwniez duze walory este-
tyczne; wystarczy spojrze¢ chocby na tg, ktora przedstawia sadzonki ziemniaka
(s. 116) — widac¢ na niej bulwe sadzeniaka, cata rosling, korzenie i mtode bulwy.

Podreczniki Rostafinskiego byly bez watpienia wielkim osiagnigciem wy-
dawniczym profesora — pod innymi tytutami ukazaly si¢ w Krolestwie Polskim:
Botanika szkolna dla klas nizszych — wydana w Warszawie w 1899 roku — nosita
tytul Botanika na biologicznej podstawie. Kurs I, natomiast Botanike szkolnq dla
klas wyzszych opublikowano w Warszawie w roku 1901 pt. Botanika na biologicz-
nej podstawie. Kurs I1.

Konczac Przedmowe do swojego podrecznika, Rostafinski napisat: ,,Zamkne
rzecz zapewnieniem, ze zrobitem, na co mnie sta¢ byto, bodajby z pozytkiem dla
szkoty i spoteczenstwa’’.

Wysoki poziom merytoryczny omawianej Botaniki szkolnej dla klas wyzszych
wzbudza podziw takze w obecnej dobie, ma ona wszystkie cechy, jakimi powinien
charakteryzowac si¢ dobry podrecznik — w przystepnej formie przekazuje wiado-
mosci z zakresu botaniki, uczy kontaktow z zywa przyroda (tak na marginesie,
wspolczesni uczniowie, ksztalceni z przetadowanych wiedza teoretyczna ksiazek,
niejednokrotnie nie potrafia rozrdzni¢ gatunkow zb6z), ponadto oddzialuje este-
tycznie. Bez watpienia podrecznik Rostafinskiego wywart dobry wplyw na ksztat-
towanie wiedzy botanicznej wielu pokolen Polakow.

° Ibidem, s. 10.
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Artykut recenzyjny na temat:

Ksztalcenie literacko-kulturowe i klucze do literatury oraz kultury w wybranej
serii podrecznikow dla licealistow

Ogolnie o serii. Cata seria i wszystkie czgsci nosza ten sam tytut: ,,Klucz do
swiata: literatura, jezyk 1 komunikacja”. Autorami sa: Beata Drabik, Jakub Pstrag,
Andrzej Zawadzki. Podreczniki zostaty opublikowane przez Wydawnictwo Szkol-
ne PWN w latach 2007 do 2012. Ksiazki wydano w formacie 19,3 x 27,0 cm.
Seria obejmuje pig¢ czesci, po dwie dla klasy I (ss. 2551 176) 1 11 (2961 352) oraz
jedna czes¢ dla klasy IIT (ss. 368)'.

Pierwsze dwie czgsci znalazly si¢ na liscie Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
z pazdziernika 2016 — jako podrgczniki uwzgledniajace nowa podstawe progra-
mowa’.

Tytul serii ma znaczenie metaforyczne, a na oktadce kazdego podrecznika
znajduje si¢ rysunek klucza czy kluczyka. Przyktadowe znaczenia klucza mozna
by wymieni¢ takie: literatura jest kluczem do poznania siebie i $wiata; uczniowie
otrzymaja klucze do interpretowania tekstow literackich czy kultury; uzyskanie
matury otworzy uczniom drzwi na studia lub po prostu do dorostego zycia.

Okladki informuja dodatkowo, ze podreczniki przeznaczone sa dla zakresu
podstawowego i1 rozszerzonego, a materiat skupiony jest wokoét trzech elementow:
literatury, jezyka oraz komunikacji. Wydaje sig, ze zabrakto wskazania na kulture,
tym bardziej ze teksty kultury oczywiscie znajduja si¢ w podrecznikach.

! B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki.: Klucz do $wiata: literatura, jezyk, komunikacja:
podrecznik do jezyka polskiego klasa 1. Cz. 1. Warszawa 2007. B. Drabik, J. Pstrag,
A. Zawadzki: Klucz do $wiata: literatura, jezyk, komunikacja: podrecznik do jezyka polskiego
klasa 1. Cz. 2. Warszawa 2008. B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki: Klucz do $wiata: literatura,
Jjezyk, komunikacja: podrgcznik do jezyka polskiego klasa 2. Cz. 1. Warszawa 2008. B. Drabik,
J. Pstrag, A. Zawadzki: Klucz do $wiata: literatura, jezyk, komunikacja: podrecznik do jezyka
polskiego klasa 2. Cz. 2. Warszawa 2008. B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki: Klucz do §wiata:
literatura, jezyk, komunikacja: podrecznik do jezyka polskiego klasa 3. Warszawa 2009.

2 https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone listal.php; 3 listopada 2016;
aktualizacja 27 X 2016
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Na oktadce podrgcznika do czesci drugiej dla klasy pierwszej znajduja si¢
informacje o autorach, ich zajeciach prowadzonych na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Jagiellonskiego, a takze w przypadku p. Jakuba Pstraga — w liceum.
Beata Drabik i Jakub Pstrag zajmuja si¢ teoria komunikacji i retoryka, natomiast
Andrzej Zawadzki — teorig literatury i komparatystyka literacka. Wszyscy troje
opublikowali ksiazki naukowe: Drabik — ,, Komplement i komplementowanie
jako akt mowy i komunikacyjna strategia”; J. Pstrag — ,,Werbalne i niewerbalne
techniki i strategie oponowania” oraz A. Zawadzki — ,,Nowoczesna eseistyka
filozoficzna w pismiennictwie polskim I pot. XX wieku” (takze wspodtautor
»Stownika bohaterow literackich” i ,,Epok literackich”). Ponadto Drabik pasjo-
nuje si¢ filmem, Pstrag — podrézami i fotografia, a Zawadzki — zwierzgtami (psy
i koty).

W czgsci pierwszej podrecznika do klasy II — zamieszczono krotka informa-
cje o koncepcji podrecznika; niektore stwierdzenia sa nieco mylace; na przyktad
prawda jest, ze w jednej czg$ci omoOwiono i romantyzm, i pozytywizm, ale ani
w podtytule, ani w spisie tresci nie zaznaczono, ze omawiana jest literatura z XIX
wieku, tylko kazdej z epok poswigcono oddzielny rozdziat. W informacji na oktad-
ce podkreslono, ze uczniowie maja kontakt z literatura najnowsza na kazdym
etapie liceum oraz ze odautorskie komentarze i ¢wiczenia maja ,,na celu nie tylko
utrwalanie wiedzy ucznia, lecz takze ksztattowanie umiejetnosci kreatywnego
mys$lenia i $wiadomego uczestnictwa we wspotczesnej kulturze” (oktadka). Do-
dano takze, iz w podreczniku jest ponad sto barwnych ilustracji, co decyduje
o0 bogactwie warstwy ilustracyjnej i ,,prowokuje do rozwazan na temat wzajemnych
zaleznosci r6znych dziedzin sztuki”. Takie informacje powinny byty znalez¢ sig
w kazdej czgsci, podobnie jak nalezaloby, czego nie zrobiono, powtarza¢ uwagi
o konstrukcji podrecznika we wstepie do wszystkich ksiazek.

W czgsci drugiej do klasy II czytamy, ze w podreczniku znajduja sig: teksty,
wskazowki interpretacyjne (dodajmy, ze czesto zbyt szczegdlowe i drobiazgowe,
takze sugerujace odpowiedz, np. do liryku Tetmajera ,,Koniec wieku XIX”, s. 20),
objasnienia pojec¢ teoretycznoliterackich, materiaty do ¢wiczen z nauki o jezyku,
duze, barwne reprodukcje dziet sztuki — obrazow, dziet architektonicznych, grafik,
szkicow, kadrow z filmoéw oraz fotografii, a takze podsumowania epok (co ma
ulatwi¢ powtorzenie, a co, wydaje sig, wyrecza uczniow, proponuje im taka po-
wtorke, ktora powinni zrobi¢ sami i tak, jak chcieliby to zrobic).

Podzial materialu literackiego. Klasa I obejmuje: antyk, sredniowiecze
i renesans — w czg$ci pierwszej oraz barok i oswiecenie w czesci drugiej. Klasa I1
obejmuje: romantyzm i pozytywizm w czgsci pierwszej oraz Mtoda Polske i dwu-
dziestolecie migdzywojenne w czg¢sci drugiej. Klasa Il obejmuje w jednym tomie:
literaturg okresu II wojny $wiatowej, literature lat 1945-1989 oraz literature po
1989 roku. Oczywiscie, ogolny podziat materialu wskazuje na zachowanie chro-
nologii w prezentowaniu tekstow.
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Do kazdej epoki odnosza sig rozdzialy i podrozdzialy, ponumerowane i za-
tytutowane. Tytuly nadane zostaty na rozne sposoby. Sa tytuty tekstow, czasami
cytat lub dopowiedz o charakterze interpretacyjnym, niekiedy ze wskazaniem na
problem; sa takze tytuly, nawet nadmiernie rozbudowane, w ktorych nie wymienia
si¢ tekstow, a tylko problemy.

Przyktady tytutéw (z I klasy):

Nowy Testament — Ewangelie

Ksiega Rodzaju — Na poczqtku Bog stworzyl niebo i ziemie ...

By¢ pieknym, odwaznym, dobrym ... Ideat herosa i wartosci Swiata starozyt-
nego

Swiety — idealny wzor do nasladowania. Przyklady Sredniowiecznego pis-
miennictwa hagiograficznego

, Antygona” — dwie prawdy,; dwa prawa

O kaprysach Fortuny, wartosci cnoty i wiecznej trwatosci poezji. Refleksyjna,
moralno-pouczajqca i autotematyczna liryka Jana Kochanowskiego (tytut zbyt
obszerny, wskazujacy na to, co mogtoby by¢ przedmiotem ustalen po lekturze
liryki Kochanowskiego; chyba ze autorom chodzito o ulatwienie powtdrzenia
1 zapamigtania tresci).

Powtarza si¢ kilka wyrazow w tytutach: Od ogdtu do szczegotu, czyli wpro-
wadzenie do ... kultury i sztuki greckiej; do epoki sredniowiecza; do renesansowej
kultury.

Kazda mniejsza czg$¢ konczy sig¢ ¢wiczeniem w czytaniu ze zrozumieniem
(Czytam, wigc rozumiem), na przyktad do fragmentu tekstu Stefanii Skwarczyn-
skiej Dramat — literatura czy teatr? lub Josteina Gaardera Swiata Zofii.

Na koncu rozdziatow o epokach jest W kilku stowach — powtorzenie wiado-
mosci.

Z kolei, jesli pojawiaja sie wskazowki lekturowe do tekstow, ktore powin-
ny by¢ czytane w catosci, powtarzaja si¢ tytuly i nieco zabawne sformutowa-
nie ,,lektura od deski do deski”. By¢ moze, takie zartobliwe wypowiedzenia
,lektura od deski do deski” czy ,,pojecia do wzigcia” moglyby wystapi¢ tylko
na stronie wprowadzenia do podrgcznika; nie powinny by¢ powtarzane wiele
razy.

Tytuly podrozdziatow sa wlasciwie tematami lekcji, a tytuty rozdziatow — te-
matami cykli lekcyjnych. Moze to wywotywac rozdrobnienie materiatu i nie zo-
stawia mozliwo$ci wlasnego planowania lekcji. Niejednokrotnie w tytutach za-
uwazamy nharzucenie interpretacji zjawiska literackiego. Jesli cytowane sa frag-
menty dzieta tego samego autora, czgsto podano oddzielnie do kazdego
fragmentu tematyke, ukierunkowujac rozwazania. Mozna by inaczej: nakresli¢
ewentualnie plan rozwazan, a cytaty zamiesci¢ tak, aby uczniowie przynajmniej
dopasowywali fragment do problemu, a moze doszukiwali si¢ w cytatach innych
tresci niz tylko te, ktore zasugerowano w tytutach.
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Oryginalnym pomystem autoréw jest rozpoczynanie wielkich rozdziatow od
map $wiata, opisanych za pomoca strzalek, tak aby liceali$ci zastanowili si¢ nad
zasiggiem geograficznym (§wiatowym badz europejskim) danego zjawiska w kul-
turze. Zamieszczono nastgpujace mapy:

Klasa I, czes$¢ 1:

Mapa z 1486 roku (wedtug map Ptolemeusza)

Mapa Enrica Martella z okoto 1470 roku

Mapa Jodocusa Hondiusa, Francisa Drake’a (Mapa ogolna wyprawy Drake’a)
z 1590 roku.

Klasa I, cze$¢ 2:

Mapa Willema Blaeu’a, datowana na 1617 rok (by¢ moze btad w zapisie
nazwiska, ktore jest chyba nieodmienne w jezyku polskim)

Mapa $wiata Guillaume’a Delisle’a z poczatku XVIII wieku.

Klasa II, cze$¢ 1:

Mapa $wiata przedstawiajaca brytyjskie kolonie i szlaki emigracyjne Evan-
sa Smitha z 1851 roku

Mapa $wiata J. B. Poirsona [Jean Baptiste] (nie rozszyfrowano inicjalow
imienia; nie podano wymowy nazwiska) z XIX wieku (znalaztam informacje, ze
byta opublikowana w 1798 roku).

Klasa II, czg$¢ 2:

Mapa — alegoryczna, przedstawiajaca uktad sit politycznych w latach 1914—
1918; B. Crété — 1914

Mapa swiata 1919-1929, z atlasu Alexa Rado.

Klasa III:

Mapa: Europa w 1941 roku (mapa z niemieckiego atlasu)

Mapa: Europa — mapa polityczna z 1965 roku

Mapa polityczna Europy w 1993 roku

[wszystkie trzy mapy pochodza z Biblioteki Uniwersytetu Warszawskiego].

Podreczniki zamykaja indeksy: poje¢, nazwisk, postaci biblijnych oraz mi-
tologicznych (w pierwszej klasie).

Podrecznik do klasy trzeciej koncza obszerny dziat ,,Powtérka z lektur”
(29 tekstow) oraz ,,Motywy” (w sumie siedem motywow: podroz, dwor szlache-
cki, miasto, wie§, mitos¢, $mier¢, artysta), a takze ,,Stownik pojec¢” i dwa indeksy:
poje¢ oraz nazwisk. W ,,Stowniku pojec” jest prawie trzysta termindéw — z litera-
turoznawstwa, psychologii, religioznawstwa, nazywajacych: epoki, zjawiska,
nurty, gatunki, $rodki stylistyczne, metodologie czy postawy.

Podreczniki z omawiane;j serii realizuja klasyczny schemat podrecznika do
ksztatcenia literacko-kulturowego, o ktorym pisat Zenon Uryga, zawieraja wigc
antologie tekstow, obudowe dydaktyczng i czgs¢ informacyjna.

Poniewaz moja opinia nie moze zawiera¢ wniosku o wyrdznienie czy nagro-
de, uznatam, ze lektura nastawiona na wskazanie wszystkich bledéw rzeczowych,
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dydaktycznych czy jezykowych, nie jest potrzebna®. Zamiast wymienienia btedéw
chcialabym rozwazy¢ kilka kwestii ogolnych dotyczacych zawartosci i konstruk-
cji w nawiazaniu do refleksji o podrecznikach literackich Stanistawa Bortnow-
skiego oraz Zenona Urygi.

Antologia powinna by¢ bardziej urozmaicona, zawiera¢ wigcej tekstow, na
przyktad kilka utworéw lirycznych z réznych okresow, aby pokazaé rozmaitos¢
tendencji, przemiany i fazy tworczo$ci wybranego poety (na przyktad Leopolda
Staffa, Juliana Tuwima czy Czestaw Mitosza).

Obudowa dydaktyczna — polecenia czy pytania nie powinny pojawiac si¢
w odniesieniu do kazdego tekstu; nalezaloby pozostawiaé teksty bez obudowy,
aby umozliwi¢ uczniom samodzielne stawianie pytan czy hipotez interpretacyj-
nych. Nalezatoby modyfikowa¢ zestawy — ogranicza¢ liczbg pytan, dodawac inne;
zamieszczaé cytaty z opracowan, bibliografig; pokazywac sporne kwestie, wy-
mienia¢ problemy; doda¢ instrukcje lekturowe, aby nie powtarza¢ tych samych
pytan, doda¢ na marginesach opisy wybranych fraz, a takze stosowac podkreslenia
lub wyttuszczenia. Warto by dotaczy¢ wskazania do lektury wybranych tomow
poezji. Nalezatoby naszkicowac zatozenia nowych metodologii i pokazywac wzo-
ry interpretacji dla nich typowe oraz uwzglednia¢ geografig, chronologig, poetyke,
roznorodno$¢ kulturowa, pte¢ itp. Pozostawi¢ trzeba by bloki ¢wiczen i zadan,
ktore stuza przygotowaniu do matury, pod warunkiem ze zmodyfikowane zostanie
zarzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej w tej sprawie.

Uwagi szczegodtowe

1. Przeanalizujmy zestaw dziesigciu polecen i pytan do liryku Kazimierza
Przerwy-Tetmajera ,, Koniec wieku XIX” — w klasie II, czg$ci 2, na s. 20.

Polecenie nr 1 — Jak zbudowany jest wiersz Tetmajera? Czym charakteryzu-
Jje sie wypowiedz podmiotu lirycznego? — zawiera dwa r6ézne problemy (kompo-
zycja i monolog ,,ja” lirycznego).

Polecenie nr 2 — Odpowiedzi na jakie pytania szuka podmiot utworu? Dla-
czego czesto odpowiada pytaniem na pytanie? — to uczniowie powinni zauwazy¢
zestaw pytan w wierszu, a nie przeczyta¢ o tym w poleceniu.

W poleceniach uzyto synonimicznie terminéw: ,,podmiot liryczny”, ,,0soba
moéwiaca w wierszu”, ,,podmiot utworu”. Nie sg to synonimy, a przede wszystkim
sytuacja komunikacyjna w wierszu jest bardziej skomplikowana. W poleceniach

* O podrgcznikach z omawianej serii do I klasy pisat przed kilku laty Maciej Kawka.
Zob. M. Kawka, Opinia o podreczniku Klucz do swiata (kl. I, cz. 1i2) w zakresie nauki
o jezyku, Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. VII, pod red.
G. Chomickiego, Krakow 2009, s. 89-93.
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nie ma pytan o adresata (rozmdwceg), co trzeba bytoby odnies¢ do stow opatrzonych
znakiem zapytania, rozpoczynajacych kolejne strofy, oraz do motywow w ostatniej
strofie (metafora ,tarczy”, stowa ,,czlowiecze z konca wieku”, znamienny gest
»Zlowe zwiesil niemy”). Polecenie nr 3 — [...] Nazwij je wiasnymi stowami — jest
mato precyzyjne.

Polecenie nr 9 — Czy dostrzegasz jakies zwiqzki miedzy problemami czlowie-
ka zyjacego pod koniec XIX w. a problemami wspotczesnego nam swiata? (nie-
dobre pytanie o rozstrzygnigcie) Sformutuj teze i poprzyj ja stosownymi argumen-
tami. Mozna by pytanie i polecenie potaczy¢ w jedno zadanie, a moze warto by
takze wskaza¢ wybrane teksty literackie czy publicystyczne do wykorzystania
w formutowaniu tezy i argumentacji. W poleceniu nr 10 odsyta si¢ uczniow do
innego wiersza bez podania numeru strony; dodajmy, ze w catym cyklu podrgcz-
nikow nie ma wewnetrznych odsytaczy.

W klasie 11, czg$ci 2 — trafnie przytoczono (s. 22) ,,Schylek wieku” Wistawy
Szymborskiej — jako kontekst do liryku Kazimierza Przerwy-Tetmajera. Nie ma
jednak zadnej informacji (daty, ikonki itp.), ktora wskazywalaby na wspotczesne
pochodzenie wiersza.

2. W klasie II, czeséci 2 zauwazam nieodpowiednie rozdzielenie tekstu wier-
sza na dwie strony — np. poczatek wiersza ,,Koniec wieku XIX” jest na s. 19,
a dalsze strofy na s. 20. Podobnie na jednej stronie znajduja si¢ rozmaite tresci —na
s. 17 jest koniec polecen do fragmentu z Nietzschego, podsumowanie rozdziatu
o filozofii, notka biograficzna o Staffie, wiersz Staffa i poczatek polecen do tegoz
wiersza.

3. Rozdziat II w klasie III ,,Proza po 1989 roku” obejmuje pie¢ podroz-
dziatow:

1. Wielkie powiesci retrospekcyjne: ,,Widnokrag” Wiestawa Mysliwskiego

i,,Madame” Antoniego Libery

2. Czas i przestrzen mitu w prozie Olgi Tokarczuk

3. ,,Jadac do Babadag”, czyli rzeczywisto$¢ uspiona w prozie Andrzeja Sta-

siuka

4. W jezyku kobiecego ciala ... — proza Manueli Gretkowskiej

5. Najnowsza polska literatura fantastyczna — Jacek Dukaj

Podrozdziat nr 6 z testem na czytanie ze zrozumieniem (,,Czytam, wigc ro-
zumiem”) takze dotyczy prozy Dukaja; zawiera tekst Piotra Kofty ,,Spojrzenie
Pierre’a Menarda”.

Przedstawiam moje uwagi do rozdziatu II. Wydaje sig, ze nalezatoby dowar-
tosciowac znakomitego pisarza, Wiestawa Mysliwskiego, umieszczajac fragment
jego tekstu w oddzielnym podrozdziale, a takze dopowiedzie¢ wigcej informacji
0 jego powiesciach, na przyktad o ,,Kamieniu na kamieniu” czy o ,, Traktacie
o tuskaniu fasoli”, a takze wymieni¢ wsrod dramatow ,,Drzewo”, ktory to dramat
byl inscenizowany, a sam Mysliwski ma o nim wysokie zdanie. Na pewno warto
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by w notce biograficznej napisa¢ o adaptacjach filmowych i teatralnych prozy
i dramatow pisarza. Dziwi wybor tylko jednego cytatu z jednej powiesci (w po-
roOwnaniu na przyklad z trzema fragmentami z ,,Madame”). Czterej pozostali pi-
sarze znalezli miejsce w oddzielnych podrozdziatach. Laczac dwa teksty roznych
tworcow, nie uniknigto niezrgcznego zapisania na jednej stronie dwu blokow te-
matycznych (s. 259).

Nie ma jasnych kryteriow wyboru tekstow z czgsto rozleglej tworczosci czy
obszernego dzieta. Przyktadowo: dlaczego w 111 klasie z waznego ,, Widnokregu”
Mysliwskiego zacytowano tylko jeden fragment, a z warto$ciowej czy interesu-
jacej ,,Madame” Antoniego Libery — az trzy fragmenty?

4. Dobrze, iz autorzy zdecydowali sig wybra¢ do ¢wiczen w czytaniu ze
zrozumieniem teksty z opracowan wskazanych w bibliografii. Stworzona zostata
jeszcze jedna okazja do powtorzenia badz poszerzenia wiedzy na temat danego
zagadnienia literackiego. Przyktadowo: licealiSci moga przeczyta¢ fragment roz-
prawy Marii Podrazy Kwiatkowskiej ,,Somnambulicy — dekadenci — herosi. Stu-
dia i eseje o literaturze Mtodej Polski”.

5. W klasie I, czgsci 2 zauwazamy ciekawe zestawienie: dwie fotografie
tego samego obiektu w Barcelonie (s. 12 i 13), ale w r6znym o$wietleniu (sto-
necznym w dzien i sztucznym noca).

6. We fragmentach ,,[tytul tekstu] — lektura od deski do deski” powtarza si¢
schemat kilku blokéw pytan, polecen i zadan. Sa to:

Wskazowki interpretacyjne (np. zwrd¢ uwage ...; zanalizyj ...; zastanow sie
...;jakie? ...; porownaj ... —kl. I, cz. 2, 5. 721 73).

Pytania do lektury.

Pytania przekrojowe.

Tematy do przemyslenia.

Cytaty z lektury.

Minibibliografia.

Pierwsze cztery grupy pytan w kazdym bloku zawieraja r6zne formy zwra-
cania si¢ do ucznidow i kierowania ich praca; nie jest wigc jasna zasada podziatu
na cztery czgsci; ponadto nie ma na przyktad r6znicy formalnej miedzy ,,pytania-
mi do lektury” a ,,pytaniami przekrojowymi”, a w$rdd ,,tematéw do przemyslenia”
takze sa pytania. Podawanie niewielkiego wyboru krotkich cytatow jest zbedne.

7. Watpliwos$ci budzi wielopunktowa obudowa dydaktyczna do kazdego
tekstu z antologii. Na pewno wzorcowe zestawy pytan czy polecen spetniaja
swoje zadanie, ale w odniesieniu do tylko kilku wybranych tekstow. Pozostate
teksty moglyby zosta¢ bez obudowy albo moglyby ich dotyczy¢ pojedyncze za-
dania czy problemy. Autorzy podrecznika nie powinni tak drobiazgowo i za kaz-
dym razem kierowac praca licealistow, czyli wlasciwie zastgpowac nauczyciela
polonistg, ktory na lekcjach chciatby zawsze stosowac heurezg. W dydaktyce li-
teratury promuje si¢ stosowanie rozmaitych metod, przede wszystkim problemo-
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wych na wyzszych etapach ksztalcenia, a takze zachgca si¢ do tworzenia takich
sytuacji lekcyjnych, kiedy uczniowie stawiaja pytania i dopiero po ich postawie-
niu szukaja na nie odpowiedzi. Obudowa przewiduje raczej pracg indywidualna,
podczas gdy coraz czg$ciej stosuje si¢ prace w kilkuosobowych zespotach.

Do kazdego tekstu literackiego autorzy uktadaja od mniej wigcej dziesigciu
do kilkunastu wypowiedzen, ktore sktadaja si¢ na obszerna obudowe dydaktycz-
na. Nawet jesli w podreczniku znajduje si¢ wigcej niz jeden liryk danego tworcy,
na przyktad Krzysztofa Kamila Baczynskiego (klasa I1I), obudowa odnosi sig do
kazdego tekstu oddzielnie. Nie ma ani jednego liryku, powiesci czy dramatu bez
obudowy dydaktycznej. O takich rozwigzaniach pisat Zenon Uryga: Wiele jednak
zalezy od tego, czy podrecznik chce wszystko sam powiedzie¢, zastepujqc funkcje
nauczyciela dyrektywnym sterowaniem pracq uczniow, czy tez otwiera swoj ksztatt
na lekcyjne dopetnienia projektu uczenia sie, na refleksje nad celami pracy i po-
szukiwanie dogodnych metod*. Dydaktyk literatury uzyt metonimii, ale oczywiscie
jego uwagi odnosza si¢ do tego, co zamiescili w podrgcznikach ich autorzy.

8. Niejasny jest podziat na podrozdzialy, a watpliwosci budza tytuly, na
przyktad rozdziatu VI w ,,Baroku” (kl. I, cz. 2, od s. 78). Tytul: ,, Tworczos¢ Mo-
liera. Teatr francuski drugiej potowy XVII wieku” — sugeruje przekrojowe omo-
wienie dramatow Moliera, a rozdzial dotyczy tylko ,,Swigtoszka” (dwa podroz-
dzialy oraz ,,lektura od deski do deski”). W tytule nie ma innych nazwisk, mimo
ze omawia si¢ takze ,,Cyda” Corneille’a i ,,Fedre” Racine’a.

9. Podreczniki zawieraja wiele informacji, zarowno we wprowadzeniach do
epoki, jak i koncowych ,,W kilku stowach — powtorzenie wiadomosci z rozdziahu. ..”
wraz z ¢wiczeniami, ktére w wigkszo$ci nie sa ¢wiczeniami, ale pytaniami lub
poleceniami, ktore wymagaja odtworzenia wiadomosci. Bardzo skrotowe omo-
wienie epok nie jest konieczne, a z zestawu pytan powtdorkowych mozna by zre-
zygnowac. Powtorzeniu stuza na przyktad stowniki termindw.

10. Nie podobaja mi si¢ rysunki, na ktérych po dwu autoréw tekstow cyto-
wanych wczesniej podejmuje jakby rozmowe; kazdy z nich wypowiada w tzw.
dymku jaki$ krotki fragment dzieta. Przyktadowo w klasie I — dialogi migdzy
tworcami (Kochanowski i Rej), tworca (Dante) i $miercia ...; ostatni z serii takich
rysunkow — na oktadce podrecznika dla trzeciej klasy (z zyczeniami powodzenia
na maturze). W podreczniku do klasy 111 ,,rozmawiaja” Tadeusz Borowski i Gustaw
Herling-Grudzinski (s. 65), Albert Camus i Michait Buthakow (s. 144), Vittorio
Messori i Jan Pawel II (s. 294), natomiast na s. 171 jest fragment wywiadu Stani-
stawa Beresia z Ryszardem Kapuscinskim. Takie rysunki z tekstami maja wpro-

47.Uryga, Miejsce dyskursu o metodzie w licealnych podrecznikach literatury, [w:]
Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje,
Jezyk, pod red. H. Synowiec, Krakoéw 2007, s. 92.
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wadza¢ chyba element humoru, poniewaz przypominaja bliski uczniom komiks.
Wydaje sig jednak, ze nie ma potrzeby rysowaé portretow znanych z fotografii
0s0b, sa inne mozliwosci skupienia uwagi licealistow na stowach; brakuje opisow
bibliograficznych do cytowanych kwestii. Czyli takie rysunki sa zbedne w pod-
reczniku do liceum.

11. W podrecznikach nie ma wewnetrznych odsytaczy, a na przyktad
w III klasie w r6znych miejscach cytowane sa liryki Szymborskiej, Rozewicza
czy Herberta.

12. W spisie tresci (ani w innym miejscu podrecznika) nie podano listy po-
kazywanych tekstow kultury. Trzeba jednak powiedzie¢, ze wybdr ilustracji jest
bogaty i ztozony z r6znorodnych, trathie dobranych dziet plastycznych (obrazy,
plakaty), kadrow filmowych, rozmaitych fotografii (na przyktad dokumentalnych
czy teatralnych). Przyktadowo: trafnie zestawiono wiersz Stanistawa Baranczaka
i obraz Zbyluta Grzywacza, trafnie pokazano obraz Leszka Sobockiego ,,Polak
1979 (imaginowany portret papieza Jana Pawta II” przy fragmencie ,,Pamigci
i tozsamosci” (s. 293). Podpisy pod ilustracjami sa niestety niepelne i tylko do
nielicznych ilustracji odnosza si¢ dodatkowe komentarze lub pytania.

13. Zwraca uwage w podrecznikach zywa pagina; dotyczy to zaréwno roz-
dziatéw, jak i na przyklad stownikéw terminologicznych Zywa pagine zastoso-
wano w ,,Stowniku pojec”.

Na zakonczenie warto przypomniec¢ kilka artykulow sprzed lat, bowiem ich
autorzy — dydaktycy literatury podzielili si¢ uwagami krytycznymi, za pomoca
ktorych mozna by opisa¢ rowniez wspotczesne podreczniki, a takze wskazywali
mozliwos$ci nadania podrecznikom lepszego ksztaltu, przede wszystkim bardziej
przydatnego dydaktycznie.

Zenon Uryga najpierw formutuje przestanki pozytywnej opinii o podrecz-
niku, stwierdzajac na przykltad, ze: O wartosci kazdego narzedzia przesqdza jakos¢
materiatu, z ktorego jest ono zbudowane, oraz funkcjonalnosé jego konstrukcyji,
czyli dostosowanie ksztaltu do zadan, jakie ma speilniac® oraz piszac, iz: W przy-
padku podrecznikow literatury i jezyka sq, oczywiscie, konieczne pytania o rze-
telnos¢ informacji oraz ich zgodnos¢ z aktualnym stanem wiedzy, o trafnosc do-
boru tekstow literackich i jezykowych poddawanych analizie, czy tez o wartos¢
procedur analitycznych i interpretacyjnych itp. Ale takie pytania o merytoryczng
Jjakos¢ podrecznikow wymagajq zrownowazenia pytaniami innej natury — o wizje
rol ucznia i nauczyciela, adresatow podrecznika oraz o sposob zaprojektowania
(konceptualizacji) funkcji, jakie ma on spetniac w procesie uczenia sie i nauczania.
[...] Pytanie brzmi, w jakim stopniu chcq one [podreczniki] wprowadzac ucznia
(postrzeganego jako podmiot uczenia sie) w nurt refleksji prakseologicznej |...]

3 Z. Uryga, op. cit., s. 82.
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czy i jak podreczniki angazujq ucznia w dyskurs o metodzie, rozumiany jako dro-
ga do wyposazania go w swiadomos¢é metodologicznq, ktora miataby towarzyszyé
podejmowaniu dziatan w roznych zakresach [...] ksztatcenia polonistycznego®.
Badacza niepokoi dominacja funkcji informacyjnej nad innymi funkcjami: Mozna
sie obawiaé, ze w wielu przypadkach uczenia sie i kierowania uczeniem dominu-
ja postawy bezrefleksyjne, oparte na nawyku przyswajania informacji oraz korzy-
stania z podrecznikowych pytan i polecen. | ...] Lektura wybranych podrecznikow
dostarcza pewnych swiadectw dydaktycznej mysli o nasyceniu tresci ich przeka-
zow (informacji, pytan, polecen) pierwiastkami refleksji metodologicznej’.

Zdaniem wybitnego dydaktyka literatury, taka refleksja zawarta jest na przy-
ktad w: nosnikach podrgcznikowej informacji (ikonki, ramki, kolor tta); skorowi-
dzach, indeksach; tablicach chronologicznych i synchronicznych, a wymienione
elementy shuza pracy umystowej. Uryga dodaje, ze namyst o metodzie moglby
znalez¢ si¢ takze w obudowie dydaktycznej tekstow (zespoty pytan, instrukcji
i polecen), i stwierdza: Mimo ze obudowa sterujqca pracq uczniow nad tekstami
rozrasta sie niekiedy ponad miare, krepujqc przy tym inicjatywe dydaktyczng
nauczyciela, to pierwiastek refleksji nad technologiq uczenia si¢ i metodami po-
znawania przedmiotu wciqz pozostaje na marginesie projektowanych czynnosci
lekcyjnych®.

Z kolei metody badania literatury mogtyby si¢ zawiera¢ w poleceniach, kto-
re stawiaja ucznia: Przed koniecznosciq podjecia okreslonych dziatan w zakresie
gromadzenia materiatu, jego selekcjonowania, analizy i syntetyzowania albo
w dziedzinie redagowania, transformowania czy intersemiotycznego przektadu
tekstow, albo tez wreszcie w sferze wypowiadania sie w bardziej skomplikowanych
formach gatunkowych o charakterze publicystycznym, medialnym czy paratea-
tralnym’.

O pytaniach sterujacych analiza i interpretacja tekstow napisat badacz: Roz-
budowane — nierzadko ponad rozsqdnq miare — sekwencje takich pytan stuzq
najczesciej doraznemu wspomaganiu czytania tekstu [ ...] — czytaniu wnikliwemu,
ale nasladujacemu styl czytania znawcow. Nie ma natomiast w tych zestawach
pytan miejsca dla kwestii metodologicznych zwiqzanych z czytelniczym odbiorem
dziel i postawami wobec literatury'.

Uryga ceni: z jednej strony oznaki sprzeciwu wobec tyranii pseudoheury-
stycznej metody pytan, ktora ogranicza samodzielnq refleksje nad drogami pro-
wadzqcymi do zrozumienia i interpretacji dziel, a z drugiej — proby rownowazenia

¢ Ibidem.

7 Ibidem, s. 83.

8 Ibidem, s. 85.

? Ibidem, s. 85-86.
10 Tbidem, s. 88.
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poznawczych celow analizy i interpretacji tekstow z pierwiastkiem ogolniejszej
refleksji nad spotecznymi funkcjami literatury i sztuki'. Takie rozwiazania dydak-
tyczne obserwuje w dwu wariantach obecnych w dwu réznych seriach podrecz-
nikow. Sa to: ,,Skarbiec jezyka, literatury i sztuki”'> (model ksztatcenia $wiado-
mosci literackiej w jej trzech aspektach: wiedza, gust, kompetencje) oraz ,,To
lubig!”, w ktorym obecny jest nurt refleksji antropocentrycznej i kulturoznawcze;j,
skupienie uwagi na jego horyzontach poznawczych, sposobie postrzegania litera-
tury i kultury, a przede wszystkim swiata, w ktorym zyje'3, wyzwalanie samodziel-
nosci i swobody dziatania oraz reagowania na kulturowa wspotczesno$c¢'.

Ma racje Uryga, wysoko oceniajac ,,Skarbiec jezyka, literatury i sztuki”
(Nakom), ,,Migdzy tekstami” (GWO), ,,Stowa i teksty” (Wydawnictwo Szkolne
PWN) oraz ,,To lubig!” (Wydawnictwo Edukacyjne).

Uryga, podsumowujac swoje rozwazania na temat podrecznikow do liceum,
dostrzega dwie kwestie — podrgczniki powinny zawiera¢ elementy ksztattujace
refleksj¢ metodologiczna uczniow (sposob sprofilowania problematyki rozdziatow,
oryginalnosc zestawien tekstowych, ksztatt obudowy dydaktycznej tekstow sprzy-
Jajacy aktywnosci lekcyjnej ucznia i organizowaniu jego pracy umystowej —s. 92),
a jednoczesnie nauczyciele powinni eksponowac takie tresci podczas lekcji. Pod-
recznik nie moze zastgpowacé we wszystkim nauczyciela polonisty, a z kolei na-
uczyciel moze rozwija¢ podrecznikowe zatozenia, chociaz moze tez je zle odczy-
ta¢ lub ukry¢, czy zaprzepascic.

' Tbidem, s. 89.

12 Przygotowane w 2002 roku pod red. Bozeny Chrzastowskiej przez wydawnictwo
NAKOM podrecznik i wypisy z ¢wiczeniami pod wspolnym tytutem ,,Skarbiec jezyka,
literatury i sztuki”.

13 7. Uryga, op. cit., s. 901 91.

14 Seria ,, To lubig!”, poczawszy od pierwszego podrecznika wydanego w 1994 roku,
objeta catos¢ edukacji szkolnej (klasy VII-VIII, potem IV-VI, gimnazjum i liceum;),
rewolucjonizujac praktyke wydawnicza w odniesieniu do ksiazek dla ucznia, nauczyciela
i rodzicow, a takze nadazajac za zmianami w edukacji polonistycznej (,,Nowe To lubig!”
—0d 20006). Przez wszystkie lata zespotem autorow kierowata wedtug wtasnej oryginalnej
i autorskiej koncepcji Zofia Agnieszka Ktakowna.

15 O niektorych podrecznikach pisatam w tomach Komisji do Oceny Podrecznikow
Szkolnych PAU. Zob. Opinia o podrgcznikach ,, To lubig!” do ksztalcenia literackiego
i kulturalnego w gimnazjum, [w:] Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.
T. I. Pod red. A. Kastorego i G. Chomickiego. Krakow 2002, s. 81-87 oraz Opinia o pod-
reczniku B. Chrzastowskiej: Skarbiec jezyka literatury i sztuki, wyd. Nakom, Poznan 2004,
[w:] Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejgtnosci.
T. III. Pod red. G. Chomickiego. Krakow 2005, s. 225-235, a takze Opinia o podreczniku
,»Jezyk polski” (klasa I-III), [w:] Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. T. V.
Pod red. A. Kastorego i G. Chomickiego. Krakoéw 2007, s. 165-172.
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Stanistaw Bortnowski zachgcat, aby podrecznik byt ,,najkrétszy i tym samym
najtanszy”, aby tekst literacki byt w nim najwazniejszy, a nie dominowat wyktad'®.
Manowce tworczosci podrecznikowej dostrzega w ,,brykowatosci” (streszcza sig
wiersze, dramaty, opowiadania, podaje komentarze dotyczace waznych faktow
i zdarzen, cytuje fragmenty tekstu, uscisla fakty z zycia postaci fikcyjnych oraz
charakteryzuje bohateréw), w historycznoliterackim encyklopedyzmie, ubezwlas-
nowolnieniu tekstu literackiego oraz uczeniu poza uczeniem heurystycznym
i problemowym'”. Nowe szlaki wytyczatyby zdaniem Bortnowskiego: przewod-
niki po tekstach i kontekstach, po problemach oraz po realiach.

Opowiadajac si¢ w zakonczeniu za zwigzto$cia, Bortnowski sformutowat
kilkanascie bardzo cennych dydaktycznie rad dla piszacych podrgcznik. Oto one:

— Bqdz zwiezly!

— Pelnq interpretacje mozesz zastqpic wyliczeniem lub tabelkq.

— Pomysl, ktore fakty sq bardzo wazne dla ucznia, ktore mniej wazne (o tych
pisz krocej), ktore najmniej istotne (te tylko zasygnalizuj w jednym zdaniu).

— Skresl to, co zainteresuje tylko specjaliste!

— Poszukaj wiasnej formuly na zywe przedstawienie sylwetek pisarzy.

— Nie zameczaj szczegotami, wybieraj znaczqce!

— Nie napiszesz wszystkiego o dziele literackim [mozna by doda¢: Nie posta-
wisz wszystkich pytan do kazdego tekstu!].

— Wypunktuj to, co najwazniejsze, i zastanow sie nad ciekawq formutq pre-
zentacji problemu.

— Lqcz historie literatury z historiq kultury, obyczajem, z realiami epoki.

— Pamietaj, ze uktad graficzny odgrywa rownie wazngq role jak tekst.

— Stosuj roznorodne znaki graficzne, ale nie mecz oka!

— Przestrzegaj tadu na stronie!

— Daty i tytuly to najczesciej balast, ale mozna je oszczednie wybraé i zapisac
inaczej, np. w stupku.

W innej tabelce Bortnowski okreslit, podajac przyktady, jak wyrdznia¢ in-
formacje (w ramce, wielkimi literami, wielkoscia i typami czcionki, podkresle-
niami). Pisat do autoréw podrecznikow:

Umieszczaj w ramce informacje dodatkowe, wazne uzupelnienia, definicje itp.

NIE ZALUJ WOLNEGO MIEJSCA NA STRONIE

Roznicuj druk

Bywa, ze jednozdaniowa informacja wiele mowi o pisarzu [...]".

16'S. Bortnowski, Jakie sq, a jakie moglyby by¢ podreczniki literatury, ,,Warsztaty
Polonistyczne”, 1996, nr 2, s. 68-76.

17 Sformutowania S. Bortnowskiego.

8 Ibidem, s. 76.
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Krzysztof Strézanski, rozpatrujac sytuacje nauczyciela polonisty, ktory mu-
si wybra¢ jeden podrecznik, aby korzystali z niego uczniowie, a wolatby polecaé
uczniom odpowiednie do lekcji fragmenty z réznych podrecznikdéw, formutuje
nastepujaca teze: takim idealnym rozwiqzaniem byloby stworzenie podrecznika
segmentowego, rozpisanego na wiele zeszytow i tworzonego przez wielu autorow'.
Zeszyty (koherentne i komplementarne) w czterech kolorach moglyby zawiera¢
(kazdy zeszyt osobno): wiadomosci, antologie tekstow, vademecum ucznia oraz
vademecum nauczyciela.

Dodatabym jeszcze jeden postulat do oceniania podrgcznikéw szkolnych.
Postulowatabym zwigkszenie grona recenzentow, zwlaszcza podczas przygoto-
wania kolejnych czgéci podrecznika. Warto, aby autorzy podrecznikow licealnych
do jezyka polskiego otrzymywali opinie historykéw literatury i sztuki. Z uwagami
krytycznymi autorzy mogliby ewentualnie polemizowac, kierujac si¢ wzgledami
dydaktycznymi. Oczywiscie powinni byli usuna¢ wszystkie usterki czy bledy
natury merytorycznej. Recenzje rzeczoznawcoé6w ministerialnych nie wydaja sie
w pelni i w kazdym aspekcie wystarczajace, chociaz pozwalaja na usuwanie i po-
prawg usterek jezykowych czy nawet dostrzezonych btednych informacji.

Whiosek. Omawiana seria ,,Klucz do $wiata: literatura, j¢zyk i komunikacja”
zawiera wiele pozytywnych rozwiazan, spetnia podstawowe zalozenia i realizuje
funkcje dydaktyczne podrecznika do edukac;ji literacko-kulturowej. Nie udato si¢
mimo wszystko uniknaé putapek i nieodpowiednich rozwiazan, jak: dominacja
funkcji informacyjnej, za maty wybor utwordw lirycznych, nadmiernie rozbudo-
wane zadania kierujaca lektura, niepozostawienie tekstow bez obudowy dydak-
tycznej czy niepetne podpisy pod ilustracjami. Nie ulega jednak watpliwosci, ze
uczniowie i nauczyciele polonisci otrzymali przydatne narzedzie uczenia sig i na-
uczania.

K. Strozanski, Polonisty sen o (idealnym) podreczniku, ,,Warsztaty Polonistyczne”,
1996, nr 2, s. 79.
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Artykut recenzyjny na temat e-podrecznika:

Leszek Zigtkowski, Historia. Wazn@historia. Nowozytnosé. Klasa 2, gimna-
zjum, Data opublikowania: 26 11 2016, platforma technologiczna: www.epodrecz-
niki.pl

Recenzowany podrecznik zamieszczony zostal na platformie technologiczne;j
www.epodreczniki.pl. Mozliwe jest rowniez pobranie jego tresci w formie PDF
i wowczas liczy 1213 stron'. O specyfice i zaletach podrecznikow elektronicznych
do historii zamieszczonych na wyzej wspomnianej platformie pisatam wczes$niej>.
By nie powtarza¢ kwestii, ktore juz omdéwitam, w niniejszej recenzji skupig si¢ na
problemach szczegdtowych, wezesniej nieporuszonych oraz na egzemplifikacjach.

Podrecznik Wazn@historia. Nowozytnosé poswigcony jest czasom wczesno-
nowozytnym (przyj¢te cezury nie budza watpliwosci) i sktada si¢ z 50 rozdziatow.
Po 23 rozdziaty poswigcono historii Polski oraz historii powszechnej, jeden roz-
dzial dotyka jednej i drugiej (rozdzial 28. Barok w Europie i Polsce). Trzy roz-
dzialy przeznaczone na powtoérzenie mialy zapewne oddziela¢ i podsumowywac
kolejne stulecia (rozdziat 13. Wiek XVI— powtorzenie, rozdziat 32. Wiek XVII — po-
wtorzenie, rozdziat 50. Odrodzenie w upadku — powtorzenie). Zgodnie z tak przy-
jetym zatozeniem (oraz tytulem rozdzialu) pierwsza jednostka powtorzeniowa
zostata zamieszczona 8 rozdziatow za wczesnie — do X VII wieku zaklasyfikowa-

! Duza liczba stron w wersji PDF wynika z faktu, Ze strony nie sa w cato$ci zapet-
nione — na niektorych stronach pojawia sig jedynie tytut rozdziatu badz podrozdziatu, na
innych zamieszczono tylko kilka zdan, ponadto wicle miejsca zajmuja stosunkowo duzych
rozmiarow ilustracje oraz mapy.

2 B. Krysztopa-Czuprynska, O potencjalnych walorach e-podrecznikow do historii
na podstawie dotychczasowych doswiadczen, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnoscei, red. G. Chomicki, t. XTIV, Krakow 2016, s. 71-76. Problemy i okolicznosci
zwigzane z powstawaniem e-podrgcznika opisal jeden z jego tworcow, Przemystaw Wi-
szewski, w artykule: Zmarnowana szansa? Polski e-podrecznik do historii w szkotach
podstawowej i ponadpodstawowych, [w:] Torunskie Spotkania Dydaktyczne, t. X1: Trady-
cja i nowoczesnos¢ w edukacji historycznej, Torun 2015, s. 49-61.
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no np. takie rozdzialy, jak: Droga do unii realnej, Raj dla roznowiercow, Ztoty
wiek, Demokracja szlachecka. Przeniesienie zjawisk charakterystycznych dla
Polski XVI-wiecznej w wiek XVII, kiedy mamy do czynienia z rodzeniem si¢
badz juz funkcjonowaniem zgota odmiennych postaw i zachowan, jest zabiegiem
trudnym do uzasadnienia i zaaprobowania. Z kolei ostatnie powtorzenie, nie wia-
domo dlaczego, dotyczy wytacznie dziejow Rzeczypospolitej i w zasadzie ogra-
nicza si¢ do samych rozbiorow.

Watpliwosci budzi rowniez struktura niektorych rozdzialow. I tak przykta-
dowo — w rozdziale 21. Wolna elekcja znajduje sig podrozdziatl ,, Wolne elekcje”
w Polsce XVII wieku. Tytul ten jest mylacy, gdyz nieco wiecej miejsca pos§wigco-
no elekcjom z wieku XVI (s. 513-516) niz z XVII (s. 517-519). Z kolei w roz-
dziale 24. Rzeczpospolita wojuje narracja przenosi si¢ wlasciwie pod ilustracje.
Nie jest to dobre rozwiazanie, gdyz wiadomosci jest tam bardzo wiele, za§ wyktad
nie jest spojny ani ciagly. Informacje dotycza gtdéwnie przebiegu dziatan wojen-
nych, zamieszczono duzo mato istotnych szczegdtow, natomiast najistotniejsze
tresci nie sa w zaden sposob wyrdéznione — nie wiadomo, co uczen z tego tematu
zapamigta. Nie tylko w tym rozdziale najwazniejsze kwestie gina gdzie§ pomigdzy
mniej waznymi. Z kolei w rozdziale 31. Despoci — Rosja i Turcja wystepuje po-
wazne zaburzenie chronologii. Najpierw omoéwiono panowanie Iwana [V i Piotra
I, nastepnie 3 dos$¢ obszerne podrozdziaty poswigcono Turcji, na koniec — trudno
stwierdzi¢, z jakiego powodu — zamieszczono podrozdziat Idea Trzeciego Rzymu
i zbieranie ziem ruskich. Dlaczego tresci te nie pojawily si¢ na poczatku rozdzia-
hu albo jeszcze lepiej w rozdziale 14. Europejskie mocarstwo, w podrozdziale,
ktory traktowat o zmaganiach Litwy z Moskwa na poczatku XVI stulecia?

Na poczatku prawie kazdego rozdzialu pojawia si¢ modut, ktorego celem jest
wprowadzenie uczniow do nowych zagadnien. Z reguty w jego sktad wchodza o$
czasu oraz polecenia, odwotujace si¢ albo do podanych wczesniej informacji,
albo do wiedzy zdobytej przez uczniéw na wczesniejszym etapie nauczania, cza-
sami nawiazuja do tekstow zrodlowych czy tez filmoéw w tym miejscu zamiesz-
czonych (kilkuminutowe miniwyktady przedstawiane przez specjalistow). Modu-
ly z pytaniami i ¢wiczeniami, sprawdzajace zrozumienie i utrwalajace nowe wia-
domosci, znajduja sig tez na koncu wigkszo$ci rozdziatow. Réwniez w srodku
rozdzialow pojawiaja si¢ polecenia kontrolujace stopien zrozumienia podawanych
tre$ci. Zadania sa zroznicowane, czesto interaktywne, zmuszajace do myslenia
oraz operowania zdobyta wiedza, co bez watpienia czyni je atrakcyjnymi, ponad-
to sktania ucznia do statej aktywnosci.

Poza zasadniczym tekstem rozdziaty zawieraja dodatkowe tresci zatytuto-
wane: Ciekawostka oraz Jesli chcesz wiedzie¢ wiecej. Pomyst bardzo dobry, gor-
sza okazala si¢ jego realizacja. Pierwszy z wymienionych modutéw istotnie do-
starcza ciekawych informacji. W catym podrgczniku pojawia si¢ jedynie 8 takich
modulow, przy czym 7 Ciekawostek rozmieszczono w pierwszych 9 rozdziatach.
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Dalej widocznie koncepcja zostata zarzucona. Podobnie przedstawia si¢ sprawa
z kategoria Jesli chcesz wiedzie¢ wiecej, ktdra wystepuje w recenzowanej publi-
kacji 11 razy, ale wylacznie pomigdzy rozdzialami 19 i 25, przy czym w niektorych
nawet po kilka razy.

Upogladowieniu przekazywanych tresci stuzy wielka liczba — z reguty wias-
ciwie wyselekcjonowanych, dobrych jako$ciowo i zaopatrzonych w obszerne
opisy — ilustracji oraz map, od czasu do czasu pojawiaja si¢ teksty zrodtowe
i nieliczne nagrania dzwigkowe.

Wyktad ma charakter chronologiczno-problemowy. Dobor tresci raczej nie
budzi zastrzezen — kluczowe zagadnienia (uwzglednione w podstawie programo-
wej), zarowno te dotyczace historii Polski, jak i historii powszechnej okresu wczes-
nonowozytnego zostaty omowione.

Z przykro$cig wypada stwierdzi¢, ze chociaz sama idea podrecznika elektro-
nicznego i pewne pomysty, ktore probowano don wprowadzi¢, sa interesujace, to
rezultat budzi zaktopotanie z uwagi na ogromna liczbg wszelkiego rodzaju biedow,
niekonsekwencji, sprzecznosci, nieakceptowalnych skrotow myslowych. Okre-
$lenie ,,ogromna” nie jest w tym wypadku naduzyciem — spos$rod 1213 stron je-
dynie nieliczne sa pozbawione jakichkolwiek mankamentow?’.

Zacznijmy od btedéw merytorycznych, ktore napotykamy w e-podreczniku:

s. 19 — Poczatek wojen wloskich btednie datowano na 1492 r., poprawny jest
1494 1.

s. 89 — Podano niepoprawny rok $mierci Francisa Bacona: 1616 r., podczas
gdy ta nastapita 10 lat p6znie;j.

s. 122 — Na osi czasu zaznaczono rok 1519 oraz przedziaty czasowe: 1527—
15311 1531-1535 — wszystkie trzy zostaly opatrzone komentarzami ,,Cortez la-
duje, a p6zniej podbija imperium Aztekow”. Zapewne chodzito o zajecie terytoriow
nalezacych odpowiednio do Aztekdéw, Majow i Inkdw, przy czym podane prze-
dzialy czasowe sa dyskusyjne. W tekscie wlasciwym na s. 131 w kontekscie pod-
boju Aztekow pojawia si¢ jedynie rok 1519 (lata 1519—-1521 pojawiaja si¢ na osi
czasu na s. 184), odnosnie do podboju Majow zamieszczono ogo6lna informacje,
iz ,,w latach 20. XVI w. bez wigkszych probleméw podbici zostali przez Hiszpa-
né6w” (s. 133-134), zas co do zajgcia panstwa Inkoéw przez Hiszpandéw na s. 145
wskazano, ze nastapito to w latach 1531-1535, ale juz na osi czasu na s. 184 za-
znaczono, ze podbdj imperium Inkow miat miejsce w latach 1532—-1536.

s. 123—124 — Widnieje tabela, gdzie w jednej rubryce odpowiadajacej wspol-
nemu kregowi cywilizacyjnemu wpisano: ,,Ameryka Srodkowa i Potudniowa,

3 Wskazujac btedy i uchybienia, bede postugiwata si¢ wersja publikacji w formacie
PDF, gdyz tu fatwiej jest zlokalizowa¢ miejsce, o ktorym mowa.
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potnocna Afryka, Egipt, Syria, Turcja w czg$ci azjatyckiej, Mezopotamia i Wy-
zyna Iranska, Muzutmanie w rejonie Morza Srodziemnego oraz Bliskiego Wscho-
du”, odpowiadajace temu kregowi kraje i ludy to zgodnie z zapisem w tabeli:
»~Majowie, Aztekowie, Inkowie”, za$ ich podstawe gospodarcza stanowity: ,,ku-
kurydza i ziemniak”. Zapewne to zwykle przeoczenie, niemniej jednak czg$§¢
uczniow taka informacja zdezorientuje.

s. 128 — Niestluszne jest nazwanie miasta Tenochtitlan ,,panstwem-miastem”;
potknigcie tym wigksze, ze pojawia si¢ w tytule podrozdziatu.

s. 158 1 159 — Na osi czasu oraz w tekscie jest informacja, ze ,,Bartolemeo”
Diaz dotart do Przyladka Dobrej Nadziei w 1486 r., w historiografii przyjeto, ze
stato sig to w 1487 r., ponadto zeglarz miat na imig Bartolomeo. W wyskakujacym
okienku pojawia si¢ dodatkowa pomytka — oplynigcie potudniowego przyladka
Afryki datowano na 1888 r.

s. 161 — W tekscie wlasciwym btednie stwierdzono, ze Vasco da Gama z wy-
prawy do Indii powroécit z trzema statkami i potowa sktadu zatogi. Poprawna infor-
macjg zamieszczono w ,,dymku’: ,,Wyprawa trzech statkow z ok. 150—170 cztonka-
mi zalogi trwata ponad dwa lata. Powrdcily z niej dwa statki i 55 czlonkow zatogi”.

s. 177, 191 — Spotka kupiecka zamiast kompania zostala nazwana kampania
(,,Kampania Wschodnioindyjska”).

s. 178 — Zdanie: ,,W XVII w. koncentrowano si¢ na tamaniu zakazu handlu
z koloniami hiszpanskimi (to wtasnie bylo piractwem, niekoniecznie rabunkowe
ataki na statki)” nie jest prawdziwe — osoby naruszajace monopol handlowy nacji
badz spotki kupieckiej okresla si¢ z angielskiego mianem interlopers i nie nale-
zaty one do kategorii ,,piraci”.

s. 179 — Brytyjskie Krolewskie Towarzystwo Naukowe nie jest poprawnym
polskim odpowiednikiem nazwy Royal Society, natomiast jesli do nazwy dodano
okreslenie geograficzne, nalezalo zapisac je mala litera, gdyz nie wchodzi w sktad
nazwy i jest przymiotnikiem.

s. 219 — Na osi czasu zaznaczono, iz pandemia dzumy w Europie miata
miejsce w latach 1346-1353, za§ mapa obrazujaca to zjawisko przedstawia jej
zasigg w latach 13461350 (s. 222).

s. 228 — W tekscie jest mowa o Albrechcie Hohenzollernie (1490-1545),
arcybiskupie Magdeburga i Moguncji (nas. 231 jest rycina przedstawiajaca tegoz),
jednak nazwisko zostato opatrzone biogramem (w postaci wyskakujacego okien-
ka) Albrechta Hohenzollerna (1490-1568), ostatniego wielkiego mistrza zakonu
krzyzackiego. Na tej samej stronie pojawia si¢ twierdzenie, ze Luter ,,wystapit
przeciwko mechanicznemu kupowaniu listu odpustowego”, co jest daleko idacym
uproszczeniem.

s. 232 — Zamieszczono dwa obrazy, bez watpienia przedstawiajac t¢ sama
osobeg — Jakuba Fuggera Bogatego, jednak jeden z nich zostal podpisany: ,,Hans
Fugger Bogaty”.
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s. 274 — Krotkie omowienie edukacyjnej i misyjnej dziatalnosci jezuitow
zakonczono zdawkowga informacja o budowaniu przez protestantow oraz stare
zakony katolickie ,,czarnej legendy” jezuitow, zupetie nie wyjasniajac, ani co
bylo tego powodem, ani jakich argumentoéw przeciwnicy uzywali.

s. 304 — Ahistoryczne jest nazywanie ,,Rosjanami” wojsk moskiewskich
w1514

s. 317 — ,,Doprowadzito to do szeregu konfliktow, w efekcie ktorych po
$mierci Zapolyi (1540) jego matoletni syn Jan Zygmunt i regentka w osobie mat-
ki Jadwigi, corki polskiego krola Zygmunta Starego, ztozyli hotd lenny suttano-
wi tureckiemu (1541)” — na podstawie powyzszego zdania nie jest tatwo domysli¢
sig, o czyja matke chodzi. Jadwiga, ksiezniczka cieszynska, byla matka krola
Wegier Jana Zapolyi i zmarta juz w 1521 r., corka krola Polski byta oczywiscie
Izabela i to ona sprawowala regencje.

s. 325 — Stwierdzenie: ,,Na mocy tejze unii [z 1569 r. — B. K. C.] Korona
i Litwa stanowily odtad Rzeczpospolita Obojga Narodéw” nie jest dokladne,
artykut III traktatu unijnego mowit o Rzeczypospolite;.

s. 334 — W przypadku oderwanych od Zakonu Krzyzackiego Prus Krélew-
skich inkorporacje przeprowadzono dopiero na sejmie lubelskim w 1569 r.”” — wlas-
ciwsze byloby okreslenie ,,panstwa krzyzackiego”.

s. 360 — Okreslenie panstwa, ktorym wiladat Wiadystaw Jagietto, mianem
Limperium” jest naduzyciem terminologicznym.

s. 371, 375, 384, 393 — Nazywanie Akademii Krakowskiej w XVI w. Uni-
wersytetem Jagiellonskim jest anachronizmem.

s. 378 — Nie jest prawda, ze Mikotaj Kopernik ,,we Fromborku z krotkimi
przerwami mieszkat od 1504 r. do swojej Smierci 1543 r.” (podpis pod fotografia),
gdyz do 1510 r. przebywat gldéwnie w Lidzbarku Warminskim, p6zniej kilka lat
spedzit w Olsztynie.

s. 381 — Fragment podpisu pod portretem Kopernika: ,,z tylu Ptolemeusz,
ktorego teorie obalily poglady Kopernika”, sformutowany zostat wyjatkowo
nieszczesliwie.

s. 384 — Informacja, ze w Polsce w XVI w. nastapit ,,rozwdj powszechnego
szkolnictwa stopnia $redniego”, jest nieprawdziwa.

s. 404 — Z tekstu wynika, ze jedna z kamienic w Zamosciu wciaz nalezy do
Bazylego Rudomicza, a przeciez ten zyt w XVII w.

s. 419 — Blednie zapisano nazwe osady — nie ,,Piaskowa Skata”, winno by¢
,,Pieskowa Skata”.

s. 453 — Jan Olbracht w 1496 r. wydat przywilej w Piotrkowie, nie w Miel-
niku.

s. 460 — Nie mozna twierdzi¢, ze u progu epoki nowozytnej czy tez w XVI w.
mieszczanstwo w Polsce bylo stabe i nie miatlo wplywu na losy panstwa, jego
uposledzenie nastapito dopiero w XVII w.
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s. 469 — Twierdzenie: ,,pospolite ruszenie zwolywane w celu poparcia po-
czynan krdla nazywano »konfederacja«” jest nieprawdziwe. Cho¢by wymienione
dalej konfederacje: warszawska z 1704 r. czy tarnogrodzka z 1715 byty skierowa-
ne przeciwko monarsze.

s. 485 — W tekscie podstawowym jest mowa o ,,pigciu artykutach staroscin-
skich”, w tabeli na tej samej stronie jest juz wlasciwa nazwa: ,,cztery artykuty
staro$cinskie”.

s. 496 — Fragment: ,,Ztota bulla Karola IV (1356), ktéra precyzowata sposob
wyboru cesarza. Wyznaczano 7 elektoré6w” jest nieprecyzyjny i mylacy. Nie wy-
znaczano elektorow, ci zostali raz ustaleni w potowie XIV w., pdzniej nastapity
jedynie modyfikacje sktadu tego kolegium.

s. 517 — W zasadzie mozna zgodzi¢ sig, ze na tle elekcji z konca XVI w. te,
ktore odbyty si¢ w kolejnym stuleciu, przebiegly spokojniej, z zastrzezeniem, ze
wyjatek stanowi elekcja z 1697 .

s. 519 — Fryderyk August I nie zostat krolem Wielkiego Ksigstwa Litewskie-
go, gdyz to, jak nazwa wskazuje, byto ksigstwem.

s. 521 — Nie mozna zgodzi¢ si¢, ze Karol XII ,,doprowadzit do fikcyjnej
detronizacji Augusta II” — nie tylko z punktu widzenia krola Szwecji byta ona jak
najbardziej prawdziwa.

s. 524 — ,Wolna elekcja stata sig fikcja i zdecydowano si¢ ja znie$¢ poprzez
wprowadzenie Konstytucji 3 maja” — nie jest prawda, ze wolna elekcjg¢ zniesiono,
poniewaz w koncu XVIII w. byla juz fikcja, ani ze powodem ogloszenia Konsty-
tucji 3 maja byta che¢ zniesienia wolnej elekcji, a tak mozna cytowane zdanie
rozumiec.

s. 529 — ,.Z powodu roztamu religijnego spowodowanego wystapieniem
Martina Lutra, od konca XV w. do chwili likwidacji Cesarstwa w 1806 r., uktad
glosow w kolegium elektorskim zapewniat korong dynastii habsburskiej” — jest
to zdanie nieprawdziwe i nielogiczne.

s. 555 — Zamieszczono objasnienie w postaci wyskakujacego okienka, ze
,»Liber chamorum” to ,,ksigga Ham” — objas$nienie absurdalne.

s. 571 — Kiedy Gothard Kettler wladat ksigstwem Kurlandii, nie byt juz mi-
strzem zakonu.

s. 578 — Pomylono wydarzenia — pod ilustracja opisano oblezenie Rygi,
ktore miato miejsce w 1621 r., lokujac je w 1601 r.

s. 587 — W zadaniach: ,,Szwedzi zatrzymali Inflanty na péinoc od Dzwiny
wraz z Ryga oraz wszystkie porty pruskie (Tolkmicko, Elblag, Braniewo, Pitawe
i Ktajpede). Polska utrzymata kontrolg nad Krolewcem, Gdanskiem i Puckiem”
tkwi sprzecznosc.

s. 609 — Przesadzone jest stwierdzenie, ze w wyniku dyplomatycznych dzia-
tan Polski ,,w 1657 roku w wojng [polsko-szwedzka — B. K. C.] zaangazowala si¢
niemal potowa Europy”.
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s. 614 — Nieuprawnione jest nazwanie goloty ,,czwarta warstwa szlachecka”,
tym bardziej ze nie wskazano trzech pierwszych.

s. 616 — . Iwan Grozny, po $mierci Zygmunta Augusta, wykorzystujac zamie-
szanie po wymarciu dynastii, opanowal niemal cate Inflanty po Dzwing [...].
Wszyscy kolejni wybierani wladcy obiecywali odzyskanie tych ziem. Udalo sig
to Stefanowi Batoremu” — z tego fragmentu uczniowie moga wyciagna¢ wniosek,
ze pomigdzy Zygmuntem Augustem a Batorym na polskim tronie zasiadato wie-
lu wladcow.

s. 622 —, Michaita Fiedowicza Romanowa” — tu zapewne wkradta si¢ zwykta
literowka, jednak kiedy pojawia si¢ nazwisko, ktorego uczen nie zna, wypada
traktowac tego rodzaju pomytke w kategorii btedu merytorycznego.

s. 622 — Pokdj Grzymuttowskiego zostal zawarty w 1686 r., a nie w 1689 r.

s. 628 — Okreslenie ,,pogranicze tatarsko-ukrainskie” w kontekscie XV w.
jest ahistoryczne.

s. 642 — Unia w Brze$ciu miata miejsce nie w 1598 r., a w 1596 .

s. 688 — Zdanie: ,,Po abdykacji Jana Kazimierza — pod naciskiem szlachty
—krolem wybrano Michata Korybuta Wisniowieckiego” moze wywotac¢ u uczniow
konsternacjg — jesli beda zastanawiac si¢, kto w Polsce dokonywat elekcji wtadcy.

s. 743 — Nieprawdziwe jest stwierdzenie: ,,Monarchia francuska w pierwszej
polowie XVI w. byla najrozleglejszym i najludniejszym krajem w Europie”. Te-
rytorialnie ustgpowata: Moskwie, Turcji, Szwecji, Litwie i Hiszpanii.

s. 749 — Wyjatkowo niezgrabnym i niezrozumiatym fragmentem jest poniz-
szy: ,,Ograniczenia politycznego znaczenia dysydentow religijnych we Francji —
hugenotéw miaty rowniez charakter likwidacji prowincjonalnych osrodkow wta-
dzy. Zyskali oni specjalne przywileje polityczne i znaczna autonomi¢ militarna
od swojego dawnego przywddcy, nowego krola Henryka IV w postaci tzw. »edyk-
tu nantejskiego« (1598). Za kolejnego krola Richelieu, w wyniku krotkiej wojny
(1628), pozbawit ich znaczenia militarnego, pozostawiajac im jednak swobody
religijne”.

s. 765 — Na osi czasu rzady Karola I Stuarta bez parlamentu oznaczono na
lata 1629-1639, podczas gdy faktycznie okres ten zakonczyt si¢ w 1640 r.; z kolei
nas. 770 jest mowa o 10 latach tyranii, podczas gdy w historiografii funkcjonuje
okreslenie ,,11-letnia tyrania”.

s. 765 — Na osi czasu zaznaczono, ze w 1707 r. powstato ,.Zjednoczone Kro-
lestwo”, wlasciwa nazwa powstatego wowczas panstwa to ,,Wielka Brytania”.

s. 783 — Objasnienie okreslenia ,,stadhouder” (w podrgczniku jest ,,stadhau-
der”) jako ,,wladca” utrudni mtodziezy zrozumienie faktu, iz Holandia byta re-
publika.

s. 785 — Twierdzenie, ze Jerzy | ,,powierzyt kierowanie panstwem premiero-
wi” jest ahistoryczne. Urzad premiera pojawil si¢ Wielkiej Brytanii znacznie
poznie;j.
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s. 792 — ,,W Nowogrodzie Wielkim w 1570 r. zgina¢ miato pono¢ kilka ty-
siecy ludzi (szacunki mowig o liczbie od 2 do 10 tys.), co wydaje si¢ liczba prze-
sadzong” — zdanie niesciste, 2 tys. jest raczej liczba niedoszacowana.

s. 792 — Znajduje si¢ tu podrozdziat zatytutowany Oprycznina — terror w stuz-
bie monarchii, jednak termin ,,oprycznina” nie zostal nalezycie wyjasniony — nie
wiadomo, co wtasciwie car zrobil i dlaczego. Dalej (s. 798) jest polecenie, by
uczniowie wyjasnili to pojecie.

s. 795 — Najstarszym synem Iwana IV nie byt zabity w 1581 r. Iwan, lecz
zmarly jeszcze przed jego narodzinami Dymitr.

s. 804 — Wyjasnienie, ze weduty sa ,,widokami panoramicznymi patacow”,
nie jest poprawne.

s. 811 — Nieuprawnione jest obarczanie Portugalczykow wina za upadek
handlu lewantynskiego (nie ,,lewantyjskiego™).

s. 816 — Czy rzeczywiscie ,,oparcie sily militarnej na janczarach i brankach
chrzescijan ograniczato postep islamizacji”?

s. 848 — ,,Jego [Royal Society — B. K. C.] cztonkami byli najwybitniejsi
uczeni — spos$rod Polakow m.in. krél Stanistaw August Poniatowski, prymas Mi-
chat Poniatowski” — trudno sig¢ zgodzi¢, by dwaj wymienieni byli §wiatowej stawy
uczonymi.

s. 848 — , Francuska Akademia Nauk™ i ,,Krélewska Akademia Nauk™ nie sg
roéwnoznacznymi zamiennikami.

S. 855 — Zamiast: ,,w Niemczech — Akademia w Wiedniu” poprawniej byto-
by ,,w cesarstwie”.

s. 879 — Okreslenie przedstawicielstw stanowych Brandenburgii-Prus mianem
,»sejmikow” nie jest prawidtowe.

s. 887 — Twierdzenie, ze Fryderykowi I udato si¢ wyj$¢ obronna reka z woj-
ny siedmioletniej ,,dzigki wygranej z przewazajaca koalicja”, jest btedne, tym
bardziej ze na s. 934-936 opisany zostat ,,cud domu brandenburskiego™.

s. 897 — Znajduje si¢ informacja o konfederacji wielkopolskiej utworzonej
w 1704 r. (faktycznie stato sig to rok wczesniej), jednak nie ma wzmianki, ze
przeksztalcita si¢ ona w konfederacje generalng warszawska (1704 r.).

s. 904 — Pod ilustracja (w wersji PDF wys$wietla si¢ jedynie maly fragment
herbu, on-line — nie pojawia si¢ nic) widnieje podpis ,,Herb Cesarstwa Austriac-
kiego”, a przeciez przed 1804 r. nie bylo takiego panstwa.

s. 910 — August III Wettyn zostal nazwany Zygmuntem Augustem II1.

s. 914 — Ludwik XV byt zigciem Stanistawa Leszczynskiego, nie jego tes-
ciem.

s. 920 — Gmach Collegium Nobilium, nie ,,Kolegium Nobilium”, wzniesio-
no w latach 1743-1754, a nie 1743—-1654.

s. 924 — | Powstawaly liczne manufaktury: porcelany, fajansu, paséw shuckich
itp. Antoni Tyzenhaus w ekonomii grodzienskiej usitowat nawet stworzy¢ niewiel-
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ki osrodek produkcji manufakturowej. Podobnie jak w wigkszo$ci przypadkow
w Europie, rowniez w Polsce wigkszo$¢ z tych przedsigwzig¢ sig nie powiodta”.
— Trudno zgodzi¢ sig z ostatnim zdaniem.

s. 928 — Na osi czasu zaznaczono rok 1740 i opatrzono go informacja: ,,Eu-
ropejczycy w koloniach tocza wojne o tzw. ucho Jenkinsa”, w zasadzie jest to
prawda, wlasciwsze jednak byloby wskazanie calego okresu trwania konfliktu,
ewentualnie jego poczatku.

s. 944 —  Wladza w Londynie byta w niezrecznej sytuacji, gdyz mieszkancy
kolonii powotywali si¢ na te same prawa, ktérymi szermowano w walce
z »absolutystycznymi zapgdami« Stuartow: bez reprezentacji, czyli zgody parla-
mentu nie powinno si¢ naktada¢ nowych podatkéw”. Zdanie powyzsze nie wy-
jasnia poprawnie istoty konfliktu — podatki byty naktadane za zgoda parlamentu
brytyjskiego, ale mieszkancy kolonii nie mieli w nim swej reprezentacji.

s. 947 — W zdaniu zamieszczonym pod ilustracja: ,,Grafika pruskiego artysty
Daniela Chodowieckiego, pokazujaca wydarzenia w Bostonie 18 XII 1773 .” sa
dwa btedy. Byt to malarz polsko-niemiecki, ponadto ,,bostonska herbatka” miata
miejsce 16 grudnia.

s. 962 — Bitwa pod Yorktown miata miejsce niew 1777 r.,aw 1781 r.

s. 976 — Obraz przedstawia Jerzego 111, a nie Jerzego II.

s. 1043 — Objasnienia terminow ,,gildia” jako ,,zgromadzenia kupcow, ktorzy
razem organizowali i zbierali si¢ na przewozy swoich towaréw przez miasta” oraz
»cechu” jako ,,grupy ludzi wykonujacej te sama profesje” sa niepoprawne.

Poza jednoznacznymi bledami w podreczniku natrafiamy na sprzecznosci oraz
tak duze uproszczenia i skroty myslowe, ze w rezultacie fragmenty, w ktorych one
wystepuja, trudno uzna¢ za poprawne merytorycznie. Ponizej kilka przyktadow:

s. 11 — W tekscie jest informacja, iz katedra Notre-Dame w Paryzu wybudo-
wana zostala w XIII w., natomiast pod zdjgciem (s. 12), ze pochodzi z XII w.
Faktycznie jej budowa miata miejsce w latach 1163—1345.

s. 165/166 — ,,Santa Maria powrdcita do Hiszpanii. Przywiozta wiadomos¢
o odkryciu zamieszkanych wysp, przechwalajac sig nieco na wyrost ich bogactwem
i mozliwosciami”. Mozna zgodzi¢ sig, ze okret Santa Maria przywiozt wiadomos¢,
jednak ze si¢ przechwalat, trudno sobie wyobrazic.

s. 190 — ,,Jednak cho¢ piractwo stanowito intratny interes, trudno byto opie-
ra¢ na nim trwate relacje ekonomiczne” — zdanie mocno niefortunne.

s. 236 — Niepoprawne jest nazwanie 95 tez Lutra wymierzonych przeciwko
odpustom mianem ,,pisemka”.

s. 249 —  Jednak roztamu migdzy Lutrem a dziatajacym na terenie Szwajca-
rii Ulrichem Zwinglim nie udato si¢ zlikwidowaé. W przysztosci po $mierci Zwin-
glego jego gmina polaczy si¢ z bliska doktrynalnie gming w Genewie, kierowana
przez Jana Kalwina”. — Zbyt lapidarnie! Nie ma pewnosci, co mlodziez, ktora nie
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ma rozleglejszej wiedzy, z tego zrozumie, gdyz wezesniej ani Zwingli, ani Kalwin
si¢ nie pojawiaja.

s. 282 — ,,Przez kilka dziesigcioleci réznice religijne decydowaly o wspot-
pracy lub rywalizacji panstw, implikowaly trwate podzialy, a przede wszystkim
byly powodem wielu konfliktéw i wojen. Wprawdzie stosunkowo szybko zdota-
no je sprowadzi¢ do roli raczej drugorzednych, ale chetnie wykorzystywanych
argumentow ideologicznych i propagandowych”. Powyzsze dwa zdania przecza
sobie. Konfuzj¢ uczniow dodatkowo poglebi informacja, ktora znajda na kolejnej
stronie, ze przez ponad wiek wybuchaty w Europie wojny o podtozu religijnym.

s. 313 — ,,Dla zabezpieczenia przed Habsburgami zawarto uklad wiedenski
w 1515 r., gwarantujacy w przypadku wcze$niejszego zgonu wzajemne poparcie
przy obejmowaniu sukcesji na elekcyjnych tronach Pragi czy Budy” — czy ucz-
niowie na pewno to zrozumieja? Nie wolno pisa¢ w ten sposdéb w podreczniku.

s. 352 — ,,Polski krol juz wczesniej bowiem zdobyt prawo do decydowania
o obsadzie najwyzszych stanowisk Kosciota katolickiego™ — przeciez nie stolca
papieskiego, zatem wypada doprecyzowac.

s. 352 —,,Wsparciem rozwoju nowego wyznania byto z pewnoscia przejscie
na luteranizm zsekularyzowanego Ksigstwa Pruskiego” — zbyt daleko idaca per-
sonifikacja.

s. 412 — O czyich przodkéw chodzi w zdaniu: ,,wzniesiono reprezentacyjna
brame wjazdowa ozdobiona posagami fundatora i jego matzonki oraz popiersiami
swoich przodkéw™?

s. 525 — ,,Uwazano, ze aby zmieni¢ ustrdj panstwa, konieczne bytoby znie-
sienie zasady wolnej elekcji. Przeswiadczenie takie mieli nie tylko reformatorzy,
ale i obroncy obowiazujacego systemu. We wszystkich programach naprawczych
Polski pojawiat si¢ postulat wprowadzenia dziedziczenia tronu. Natomiast apolo-
geci demokracji szlacheckiej walczyli z absolutum dominium, ktoére oczywiscie
zaczynato si¢ od dziedzicznego tronu”. To w koncu, jakie byto stanowisko obron-
cow demokracji szlacheckiej wobec wolnej elekc;ji?

s. 541 — ,,Podobna role jak u schytku sredniowiecza we Wioszech odegraty
elity mieszczanskie, tak w Polsce odegrata $rednia szlachta” — ale kiedy? Rowniez
u schytku $redniowiecza?

s. 543 — ,,.Do charakterystycznych cech sarmatyzmu zaliczy¢ mozemy: re-
publikanizm” — nalezatoby wyjasnic, jak szlachta rozumiata to pojecie, bo przeciez
nie w dzisiejszym jego znaczeniu.

s. 558 — ,,Sytuacja w Polsce nie roznita si¢ od sytuacji w innych krajach
europejskich, cho¢ np. we Francji ograniczenia podatkowe dotyczyty bezposred-
nio szlachty, ale juz nie poddanych mieszkajacych w ich dobrach” — czy to jest na
pewno zrozumiale dla mtodziezy?

s. 565 — ,Dla tzw. drugiego stanu, Zydow” — ci byli drugim stanem miesz-
czanskim.
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s. 575 — ,,Uwazany byt [Eryk XIV — B. K. C.] za zdolnego monarchg, jednak
nasilajace sig stany niezrbwnowazenia psychicznego doprowadzity go do choroby
umystowej” — stany niezréwnowazenia byly raczej symptomem choroby, a nie jej
powodem.

s. 597 —,,21 wrzesnia 1655 roku wojska szwedzkie podeszly pod Nowy
Dwor” — o ktore miasto chodzi? W Polsce jest wiele Nowych Dwordw, a mazo-
wiecki wcale nie musi by¢ kazdemu znany.

s. 597 — ,,Litwa byta otoczona wrogimi panstwami z trzech stron: na potu-
dniu Kozacy, na wschodzie Moskwa, ktorej wojska zostawiaty za soba spladro-
wane ziemie i przesiedlaly mieszkancow ziem litewskich w gtab swojego tery-
torium, a od 1655 roku Szwecja” — fatalnie skonstruowane zdanie! Trudno je
skomentowac.

s. 613 —, Przeciwnicy doskonale zorganizowanej wojennej machiny szwedz-
kiej (Polska, Rosja, Brandenburgia-Prusy) mieli do wyboru: albo zreformowa¢é
si¢ na wzor szwedzki, albo polec — Rosji i Prusom udata si¢ ta sztuka, Rzeczpo-
spolitej juz nie” — ktora sztuka?

s. 618 — ,,Jego syn zostal zasztyletowany przez cztowieka nastanego przez
podajacego sig¢ za cudem ocalalego, mtodszego syna Iwana Groznego, Dymitra,
znanego pod przydomkiem Samozwaniec. Poparty on zostal przez awanturniczych
wielmozow polskich, ktorzy wyprawili go do Moskwy. Tam zdotat pozyskac
grono zwolennikow i zasiadl na tronie. Jednak malzenstwo z Maryna Mniszchow-
na, corka polskiego magnata, oraz panoszenie si¢ na Kremlu katolikéw spowodo-
waly zmiang sympatii. Wybuchty rozruchy, w ktérych Dymitr zginat. Rosja po-
grazala si¢ w anarchii. Kolejny car Wasyl Szujski poniost klgske od oficjalnie juz
interweniujacych Polakow. Po przegranej przezen bitwie pod Ktuszynem (1610),
hetman Zotkiewski zajal moskiewski Kreml i przeprowadzil wybor polskiego
krolewicza Wihadystawa na cara. Ponowny bunt doprowadzit do wygnania Polakow.
Carem i zatozycielem nowej dynastii zostat Michat Romanow (1613)”. — Skroty
nie do przyjecia. Jak osoba, ktora nie posiada wiedzy na omawiany temat, miataby
powyzszy tekst zrozumiec?

s. 683 — Stwierdzono, ze w 1659 roku do projektow reform kot dworskich
przychylnie ustosunkowatl si¢ sejm, oboz krolewski popetnit jednak btad, gdyz
dazac do wprowadzenia reform, pominat szlachtg. Uczniowie beda zastanawiali
sig, z jakich grup spotecznych rekrutowat si¢ sejm.

s. 710 —,,Nalezata ona [ludno$¢ zydowska — B. K. C.] do mieszczan, zwtasz-
cza w okresie postepujacego upadku samych miast” — jak to rozumiec¢?

s. 800 — ,,dar wystgpujacego oficjalnie incognito” — albo oficjalnie, albo in-
cognito.

s. 862 — ,,Mozart — niemiecki kompozytor i wirtuoz gry na instrumentach
klawiszowych” — informacja jest prawdziwa, jednak podanie jej w takim brzmie-
niu wspolczesnej mtodziezy raczej nie wywola wlasciwych skojarzen.
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s. 873 — Monteskiusz ,,uznal, ze logika i rozum nie stanowig prawidlowosci
w powstawaniu i upadku panstw” — oczywiscie, ze nie stanowia, tylko czy o to
w powyzszym zdaniu chodzito?

s. 883 — Nie wiadomo, dlaczego w tabeli zamiast skrotu mln uzyto skrétu
,»Mio.”

s. 887 — ,,Pierwszy okres mozna nazwac rywalizacja z Austria i Saksonia.
Fryderyk II odebrat Marii Teresie wyjatkowo bogaty Slask, uniemozliwiajac jed-
noczesnie jakiekolwiek proby zacie$nienia unii personalnej polsko-saskiej” — przy-
daloby sig nieco szerzej, albo — jasnie;j.

s. 922 — Trudno zrozumie¢ nastgpujace zdanie, opisujace sytuacje w 2. pot.
XVIII w.: ,,nastapita szybka odbudowa rolnictwa, szczegdlnie w zachodnich pro-
wincjach — w Wielkopolsce i Prusach Krélewskich — gdzie sie¢ miejska bylta
stosunkowo gesta. Rozwingta si¢ tam wtokiennicza manufaktura rozproszona,
zapewniajaca zbyt na towary rolnicze, co w potaczeniu z mozliwosciami ekspor-
tu tych produktow na uprzemystowiony Slask stwarzato warunki dla rozwoju
folwarkow szlacheckich”.

s. 929 — ,,Pokoj akwizgranski (1748), zamykajac réwnolegle prowadzona
wojng europejska o sukcesje austriacka, pozbawit jednoczesnie kolonistow an-
gielskich wszystkich zdobyczy (pokoj akwizgranski — m.in. zatwierdzenie Marii
Teresy jako wiladczyni Austrii po $mierci ojca kosztem utraty Slaska na rzecz
Prus)” — zbyt wielkie skroty powoduja, ze wychodza absurdy.

s. 1000 — ,,Krdl, generalnie popierajacy takie rozwiazanie, po doswiadcze-
niach sejmu 1766 r. zdawatl sobie jednak sprawe, ze natychmiastowa realizacja
tych postulatow rozogni emocje i zdestabilizuje kraj” — ale w tek$cie wczesniej
nie ma ani jednego stowa o sejmie z 1766 r.

To jedynie czg$¢ skrotdéw myslowych i nadmiernych uproszczen, ktérych
w narracji podrecznikowej jest cate mnostwo. Dla osoby znajacej historie sa one
irytujace, dla mtodziezy, dopiero ja poznajacej, musza by¢ frustrujace.

Dobrym pomystem, ktory probowano w podreczniku zastosowac, sa wyska-
kujace okienka (,,dymki”), spetniajace rolg przypisow. Koncepcja dobra, ale rea-
lizacja pozostawia wiele do zyczenia. Przede wszystkim sa one stosowane nie-
konsekwentnie. Np. pomigdzy stronami 239-321 czy tez 372-456 w ogoble nie
wystepuja, gdzie indziej pojawiaja sig, ale zupelnie dowolnie — brak regut oraz
konsekwencji. Sa strony, na ktorych obok siebie wystgpuje kilka nazwisk, ale
tylko czg$¢ opatrzona jest okienkami, inne pominigto (np.: s. 366, 371, 862, 909,
1064). W niektorych przypadkach najprawdopodobniej zamierzano dodac ,,dy-
mek”, bo nazwisko jest pogrubione, jednak tego nie uczyniono. W podreczniku
jest cate mnostwo nazwisk i trudnych poje¢ (np.: gemma — s. 363, dekoracja
sgraffitowa — s. 410, poza sansowinowska — s. 415, kirasjer — s. 586, synekura —
s. 786, transpozycja —s. 1077), ktore wypadatoby omdéwic, czy wyjasnic, ale tak
si¢ nie stalo. Z drugiej strony sa miejsca, gdzie okienka wprowadzono zupetnie
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niepotrzebnie, np. w tekscie podstawowym na s. 330-331 o pomiarze wtocznej
napisano: ,,.Byto to odgérne wprowadzenie na Litwie tréjpolowki z nowym po-
dzialem gruntdéw i wzrostem dochodowosci (nawet kilkukrotnym). Zapoczatko-
wala je krolowa Bona, a krol Zygmunt August nakazat w 1557 r. na terenie catego
panstwa”, tekst w okienku brzmi niemal identycznie: ,,byto to odgoérne wprowa-
dzenie na Litwie trojpolowki z nowym podziatem, krol Zygmunt August nakazat
ja w 1557 r. na terenie catego Wielkiego Ksigstwa Litewskiego”. Podobnie jest
w przypadku witoki (s. 331), sejmu Rzeszy (s. 470) i in. Sa strony, na ktoérych
wyskakujace okienka sa puste (s. 26, 929, 940, 941, 944, 948, 950, 952, 954, 978,
983, 1019, 1026, 1036, 1080, 1102). Jest to jeden z bardziej niedopracowanych
elementéw podrecznika.

Rownie duzo zastrzezen budza podpisy pod ilustracjami, ktore przeciez sta-
nowia wazna czg$¢ podrecznika. W przypadku wielu rozdziatow teksty tu zamiesz-
czone sg istotnym uzupelieniem podstawowej narracji. Nalezy wyrazi¢ zal, ze
przygotowaniu tego elementu nie poswigcono nalezytej uwagi. Poza réznego ro-
dzaju bledami, ktore w tym miejscu wystepuja rownie czgsto jak w zasadniczym
tekscie, wyraznie widoczny jest brak koncepcji, jak powinny wyglada¢ i co maja
zawiera¢ podpisy pod materialem ikonograficznym. Nierzadko podpisy sa niejed-
noznaczne i niezrozumiate, oto kilka tylko przyktadow: ,,Inkwizycja Autodafé na
Plaza Mayor w Madrycie” (s. 269), ,,Skarbiec bazyliki w Maastricht w Niderlandach,
XVII w.” (podpis pod monstrancja, s. 273), ,,Widoczna charakterystyczna wada
wzroku ksiecia (zez). Zrédlo: Lucas Cranach Starszy, Portret margrabiego Alber-
ta Brandenburg-Ansbach, ksiecia Prus” (skad mtodziez ma wiedzie¢, o kogo cho-
dzi, jesli dalej w tekscie jest juz tylko ,,Albrecht Hohenzollern” s. 307), ,,Collegium
Juridicum” (s. 371), ,,Widok Konstantynopola ok. 1572 r. w dziele Georga Brauna;
Frans Hogenberga: ,,Civitates Orbis Terrarum” wydany w Kolonii w 1582 r.”
(s. 811). Zrozumienie podpisow utrudnia fakt, ze tytuty dziel — obrazow, ksiazek
— ktére wystepuja w informacjach zamieszczonych pod ilustracjami, z reguty nie
sa wyrdznione ani cudzystowem, ani kursywa (s. 512, 514,572, 575, 591, 592, 602,
637,655, 715). Zdarza sig, ze ten sam obraz zamieszczono w dwoch réznych miej-
scach i podpisano odmiennie (s. 2271 263, 300 i 314). Czesto podpis pod ilustracja
brzmi identycznie, jak nast¢pujacy po nim przypis zrodtowy, np.: ,,Mapa Inflant wg
XVI-wiecznego atlasu Orteliusa, ok. 1573 r. — przedstawiona jako jedno$¢ politycz-
na Zrédlo: Mapa Inflant wg XVI-wiecznego atlasu Orteliusa, ok. 1573 r. — przed-
stawiona jako jednos¢ polityczna, domena publiczna” (s. 311). Podobnie skonstru-
owane podpisy pod ilustracjami, nierzadko o wiele dtuzsze, zdarzaja si¢ nader
czesto. Zreszta sama kompozycja odnosnikéw zroédlowych jest dyskusyjna, a ich
mata czytelno$¢ poteguje fakt, iz ich struktura nie ma konkretnego, jednolitego
modelu. Ponadto, mimo iz pod kazda ilustracja podano odsytacz zrédtowy, odszu-
kanie konkretnej publikacji badz strony w Internecie, skad prezentowany materiat
miatby pochodzi¢, wcale nie jest latwe, a dosy¢ czesto zupetnie sig nie udaje.
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Mapy stanowia mocniejsza strong e-podrecznika i ich wigkszo$¢ zostata
przygotowana specjalnie na jego potrzeby. Wida¢, ze wykonano je z duza staran-
noscia, aczkolwiek i tu znalez¢ mozna btedy:

s. 190 — Na mapie, przedstawiajacej zgodnie z podpisem kolonie panstw
europejskich w XVI w., posiadtosci francuskie zajmuja duza powierzchni¢ na
terenie dzisiejszej Kanady oraz Luizjang.

s. 274 — Mapa zostata zle podpisana, nie przedstawia bowiem ,,rozprzestrze-
niania si¢ wyznan protestanckich w Europie”, lecz sytuacje wyznaniowa. W le-
gendzie mapy widnieje tytut wlasciwy ,,Reformacja w Europie”, cho¢ brakuje
okresu, ktorego dotyczy.

s. 298 — Pod mapa widnieje podpis: ,,Panstwa we wiladaniu Jagiellonow
w 1490 r. oraz panstwa we witadaniu Habsburgéw”, tytut na mapie informuje
natomiast, ze uczen oglada: ,,Panstwa europejskie pod rzadami Jagiellonow™.
Legenda wyjasnia, ze wyr6zniono posiadtosci znajdujace si¢ w rekach Jagiellonow
w 1516 r., jednak na mapie nie zaznaczono, iz na Wegrzech i w Czechach panowat
w tym czasie przedstawiciel tego rodu.

s. 461 —Na mapie pt.: Miejsca obrad sejmow, siedziby Trybunalow Koronnych
i Litewskich nie zaznaczono Grodna, Piotrkowa, Krakowa, zaznaczono jedynie
Warszawe.

s. 569 — Nie mowi prawdy podpis: Tworzenie si¢ panstw zakonow rycerskich
w rejonie Baltyku. Stan z ok. 1260 r., poniewaz na mapie zaznaczono réwniez
ziemie zajete przez rycerzy zakonnych i w XIV w., i na poczatku XV w.

s. 757 — Pod mapa zamieszczono niewlasciwy podpis: Francja Ludwika XV1,
w legendzie widnieje poprawny: Francja Ludwika XIV w latach 1643—1715.

Dos¢ dobrze prezentuje sig¢ material cwiczeniowy, przy czym tu rowniez nie
ustrzezono si¢ bledoéw, np.:

s. 218 — Polecenie 9.8: ,,Na czym polegat wptyw posiadania kolonii na
wzmocnienie wladzy centralnej w panstwach, ktore posiadaty kolonie? Jakie
przemiany nastapity?” — zostato skonstruowane nie najlepiej, nie do konca wia-
domo, o co chodzi.

s. 299 — Nie jest jasne, czy polecenie: ,, Wymien imiona wtadcow po 1492 r.”
odnosi si¢ do dynastii Habsburgéw czy do Jagiellonow.

s. 306 — Zaskoczy uczniow pytanie: ,,Co zapewnialo Litwinom prze-
wage w pierwszym okresie zmagan z Moskwa?”’, wobec zamieszczonego na
s. 300 stwierdzenia: ,,W pierwszej fazie walk powodzenie nie sprzyjato jednak
Litwie”.

s. 564 — Cwiczenie 23.7 moze wywolywaé pewna konsternacje, bowiem
brzmi: ,,Przyjrzyj sig ilustracji odnoszacej si¢ do stanu szlacheckiego i odpowiedz
na pytanie: z jakich przyczyn na prezentowanym obrazie tak silnie eksponowane
bylo réznego rodzaju orgz” (sic!), podczas gdy na ilustracji, do ktorej uczen ma
si¢ odnies$¢, widnieja Kozacy.
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s. 612 — Zle sformutowane jest pytanie: ,,Na czym polegaty zmiany sytuacji
zakonow rycerskich nad Morzem Battyckim w XIV-XV wieku?”

s. 753 — Nalezy poprawic¢ polecenie: ,,Zapoznaj si¢ z zyciorysem i dziatal-
no$cig pierwszego ministra na polu kultury i sztuki (poszukaj ich w encyklopedii
lub stowniku biograficznym)”.

s. 756 — W ¢wiczeniu 29.3 (w wersji @ 3) jedno z pytan brzmi: ,,Jak nazywa
si¢ bunt moznych na poczatku panowania Ludwika XIV” i prawidtowa odpowie-
dzia (tj. zaznaczong na zielono) jest nie ,,fronda”, cho¢ jest mozliwy taki wybor,
a ,,noc §w. Barttomieja”.

s. 939 — Uczniowie nie beda w stanie wykonac¢ ani ¢wiczenia 39.2 (w wersji
@ 2), ani polecenia 39.5 (w wersji @ 5) — w rzedzie ustawiono 9 podobizn cardéw,
ktore sa tak malenkie, Ze nie sposob dostrzec, co si¢ na nich znajduje, przy czym
niemozliwe jest ich powigkszenie; uczniom polecono ustawi¢ portrety we wilas-
ciwej kolejnosci oraz wskazac¢ insygnia koronacyjne.

Nader czgsto polecenia sa formulowane w sposdb mato staranny, wsrod nich
zdarzaja sig i takie, jak na ss. 831 oraz 974, gdzie zastrzezenia budzi zar6wno
strona stylistyczna i interpunkcyjna, jak tez logiczna.

Na koncu podrecznika zamieszczono Stowniczek oraz Bibliografie. Oba
elementy w obecnym ksztalcie sa zupetnie nieprzydatne. Bibliografia jest mocno
niekompletna i sporzadzona w sposob niezgodny z przyjetymi normami, natomiast
W Stowniczku zamieszczono zaledwie 3 hasla, notabene zwiazane z jednym za-
gadnieniem.

Powazny niepokdj budzi strona jgzykowa e-podrgcznika. Nie sprzyjaja ko-
munikatywnos$ci warstwy stowno-tekstowej wielokrotnie ztozone zdania podrzed-
ne, naszpikowane duza iloscia informacji. Nad wyraz liczne literéwki, bledy
sktadniowe, gramatyczne, interpunkcyjne oraz ortograficzne dodatkowo utrudnia-
ja recepcje tresci. Zdumiewa zwtaszcza duza liczba btedow ortograficznych, by
nie by¢ gotostowna, pozwolg sobie wymieni¢ niektore z nich: ,,nie ukonczona”
(s.30) 1 ,,nie skonczonego” (s. 31), ,,nowoodkrytych” (s. 288) i ,,nowopowstatym”
(s. 960), ,,zcentralizowana” (s. 212), ,,Czernichow” (miasto nad Desna na Ukrai-
nie) (s. 326), ,,Zydzi” i ,,Karaimowie” (w kontek$cie wyznawcow religii, s. 345,
356, 561), ,,wzdt6z” (s. 711), itp. Sprzeciw budzi rowniez dowolnos¢, z jaka
w e-podreczniku stosowane sa wielkie i mate litery. Wiele nazw wtasnych badz
wyrazow, ktore w jezyku polskim pisane s wielkimi literami, zapisano matymi,
np.: ,.,internet” (s. 6, 87), ,,gwiazda potnocna” (s. 114), ,,michael clarke” (s. 152),
,ocean Spokojny” (s. 170), ,,stowo boze” (s. 282, 720), ,,zamek krolewski na
Wawelu” (s. 360), ,,Biblioteka jagiellonska” (s. 379), ,,plac hiszpanski w Rzymie”
(s. 725), ,,na wyspach Brytyjskich” (s. 786), ,,morze Srédziemne” (s. 811), ,,pot-
wysep Indyjski” (s. 940) i in. Z drugiej strony bardzo czgsto pojawia sig w srodku
zdania nazwy pospolite pisane wielka litera, np.: ,,Kréla” (s. 52, 629), ,.Zjazd
wiedenski” (s. 295), ,,w Kaplicy zamkowej w Lublinie” (s. 362), ,,z Sali Biblioteki
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Patacu Jana 111 i ,,w Kosciele p.w. $§w. Jana” (s. 381), ,,Panstwie Zakonnym” (s. 310,
573), ,,Pokdj oliwski” (s. 610), ,,Potopu” (s. 675), ,,wojsko Zaporoskie” (s. 679).

Jeszcze wigksza swoboda w e-podrgczniku widoczna jest w podejsciu do
zasad interpunkcyjnych. Nie mozna uwolni¢ si¢ od mysli, ze w tej kwestii bardziej
niz przyjetych w jezyku polskim prawidet trzymano si¢ raczej powiedzenia: ,,za-
sady sa po to, by je tamac”.

Ponadto w podreczniku jest mnostwo niekonsekwencji, na ktore w wydaw-
nictwach przeznaczonych do uzytku szkolnego nie powinno by¢ przyzwolenia,
gdyz sa fatalnym komunikatem dla mtodego cztowieka — dopuszczalna jest byle-
jakos$¢, niechlujnos¢, brak uwagi. Sztandarowym wrecz przyktadem jest odmiana
stowa ,,Rzeczpospolita”. W podrgczniku nazwa panstwa odmieniana jest na dwa
sposoby — raz deklinacji polegaja oba cztony wyrazu, innym razem odmieniany
jest caly wyraz — nierzadko na tej samej stronie (s. 352, 829). Zdarza si¢ tez pi-
sownia niepoprawna: ,,Rzeczypospolita” (s. 344, 357, 613, 829, 882, 893, w le-
gendzie mapy s. 825 i 831). Podobnych niedoktadnosci jest w publikacji bardzo
duzo, przyktadowo: ,,Diirera” (s. 65, 77, 410) i,,Duerera” (s. 234) ,,Cusco”
(s. 140) 1,,Cuzco” (s. 141), ,Imperium Inkéw” i na tej samej stronie ,,imperium
Inkow” (s. 145), ,,niemulzumandéw” (s. 150) i ,,nie-mulzumanéw” (s. 152, 822),
»devilla” i,,Sewilla” (oba na s. 202), ,,Ulrich Zwingli” (s. 249, 255) i,,Ulrych
Zwingli” (s. 251), ,,sejm Rzeszy” i,,Sejm Rzeszy” (s. 249), ,,unia litewska”
(s. 325, 335, 336, 337, 342) i,,Unia Lubelska” (s. 341), ,,kaplica $w. Trojcy”
i . Kaplicy Sw. Trojcy” (oba na s. 361), ,,uniwersytecie w Padwie” (s. 373)
i,,Uniwersytetu w Pradze” (s. 375), na tej samej stronie (s. 474) ,,Wielka Karta
Swobod”, ,,wielka karte swobod” (w okienku) i Wielka Karta Swobod, ,Ksigstwa
Pruskiego” i ,.ksigstwa Pruskiego” (s. 611), ,,kozacy” (s. 625, 662) i ,,Kozakow”
(s. 628), ,,sicz” (s. 633, 636) 1 ,,Sicz” (s. 644), ,Mohylowa” i ,,Mohylew” (s. 679),
LHimperium Osmandéw” i ,,Imperium Osmanow” (s. 816), ,,oswiecenie” (s. 541,
834, 839-841, 856) i,,O08wiecenie” (s. 865, 1040, 1061, 1065), ,,Léwenwolda”
i,,Loewenwolda” (s. 903), ,,familii” (s. 913) i,,Familii” (s. 913, 917, 992, 996,
999) itd. Podobnych przyktadéw w podreczniku jest wiele.

Nie zachowano tez ani jednolito$ci, ani konsekwencji w zapisie i odmianie
nazwisk obcojezycznych. Te same nazwiska sa zapisywane w oryginalnym jezy-
ku badz sa spolszczane, raz sa odmieniane, innym razem nie (s. 360, 723). Roéwniez
zapis odmienianych nazwisk obcojezycznych budzi watpliwosci, bowiem czgsto
nie jest zgodny z przyjetymi zasadami, np.: ,,Diaz’a” (s. 160), ,,Cornelis’a van
Tromp’a” (s. 203), ,,Perrault’a” (s. 729), ,,Johna Kay’a” (s. 214), ,,Madox’a Brow-
na” (s. 214) itd. W tym miejscu nalezy wyrazi¢ zal, ze nie wykorzystano mozli-
wosci, jakie daje podrgcznik elektroniczny i nie zamieszczono fonicznych podpo-
wiedzi, jak nalezy wymawia¢ trudne, obcojgzyczne nazwiska oraz pojgcia. Nawet
transkrypcja fonetyczna pojawia si¢ niezwykle rzadko (zaledwie kilkanascie razy)
i bardzo niekonsekwentnie.
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Powyzej przytoczytam jedynie wybrane uwagi — potknig¢, lapsusoéw, prze-
inaczen, usterek, niewlasciwie roztozonych akcentdéw itp. jest znacznie wigcej,
tak, ze liczba tych wad budzi zdumienie. Na takie btedy uczen nie powinien na-
tykac sig w podreczniku, zwtaszcza ze uwazna, rzetelna praca redakcyjna, korek-
torska oraz recenzencka mogtaby je wyeliminowac. Tej jednak najwyrazniej za-
brakto. Trudno powstrzymac si¢ od koncowej opinii, ze w obecnym ksztatcie
publikacja ta nie powinna by¢ wykorzystywana w procesie nauczania, jakkolwiek
po skrupulatnych poprawkach, przestylizowaniach i likwidacji formalnych nie-
konsekwencji (oraz przystosowaniu do nowej podstawy programowej) by¢ moze
zashuzytaby na pozytywna oceng i rekomendacje do uzytku w szkotach.






MaRrek WASILEWICZ
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznikow:

Bogumita Olszewska, Wiestawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechowski,
Weczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy czwartej szkoly podstawowej,
Nowa Era, wydanie 2, Warszawa 2017, numer ewidencyjny w wykazie MEN:
877/1/2017

oraz

Wojciech Kalwat, Matgorzata Lis, Historia 4, Podrecznik. Szkota podstawowa,
WSIP, wydanie 1, Warszawa 2017, nr dopuszczenia MEN: 882/1/2017

Uwagi ogodlne

Recenzujac podregczniki do historii, nie sposob nie odnies¢ si¢ do podstawy
programowej. Mozna przyjaé, iz kryterium decydujacym o uznaniu podrgcznika
za dobry moze by¢ sposob, w jaki zrealizowano podstawe, a wigc jako kryterium
wyr6zniajace nalezatoby przyja¢ skuteczno$¢ — zarowno w odniesieniu do reali-
zacji zatozen podstawy, jak i sposobu prezentacji informacji, tym samym ofero-
wanych mozliwosci (wypadkowa doboru metod, tresci, atrakcyjnej formy wi-
zualnej, komunikatywnego i precyzyjnego jezyka) przekazania wiedzy i umiejgt-
nosci. Tworcy podstawy programowej nauczania historii w IV klasie szkoty
podstawowej obrali kilka celéw. Uczen powinien posias¢ umiejgtnosc postugiwa-
nia si¢ chronologia. Ponadto duza wage przyktada si¢ do ksztalttowania umiejet-
no$ci zwiazanych z samodzielng analizg i interpretacja zarowno wydarzen, jak
i postaci historycznych. Prowadzi¢ ma to do przygotowania ucznia, by w oparciu
o zwiazki przyczynowo-skutkowe byl w stanie tworzy¢ prostg narracjg historycz-
na. Ambitne zalozenia podstawy w zderzeniu z faktem, ze w klasie IV przewidzia-
no jedna godzing lekcyjna historii w tygodniu, stawiaja autorow podrgecznikow
przed nietatwym zadaniem; tym bardziej ze adresaci sa niebywale wymagajaca
grupa. Z wigkszo$ciag omawianych tresci spotykaja si¢ po raz pierwszy i, by¢
moze, od atrakcyjnej ich prezentacji w duzej mierze zalezy, czy zainteresuja sig
przedmiotem, osiagajac rowniez w przysztosci z powodzeniem zatozone cele, czy
tez nie. Podrecznik zawsze stanowi pewna propozycj¢ autorska, gdzie dobor wy-
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darzen i stopien ich uszczegdétowienia moze budzi¢ kontrowersje. Aby oceni¢
wspomniany wybdr, wydaje si¢ zasadne odnoszenie go do mozliwosci percepcyj-
nych przecigtnego czwartoklasisty.

W obu omawianych podrgcznikach zwraca uwage wysoki poziom edytorski
oraz atrakcyjny uktad przekazywanych tresci. Duza zaleta obu sa umieszczone
w nich ilustracje, tabele, wykresy i schematy, stanowigce doskonate uzupetnienie
informacji zawartych w tekscie podstawowym. Kolejna zaleta jest wykorzystanie
map, co umozliwia doktadniejsze odniesienie omawianych tre$ci w czasoprze-
strzeni historyczne;j.

Budowa obu podrecznikdéw jest zblizona, podobnie jak zakres omawianych
tresci. Zrezygnowano z klasycznego wywodu, polegajacego na omawianiu kolej-
nych zagadnien, porzadkowanych przez nastgpujace po sobie epoki historyczne.
Przyjety uktad ma bardziej charakter ,,obrazkéw z przesztosci”, epizodow, ktore
uszeregowano chronologicznie i skorelowano z najwazniejszymi postaciami his-
torycznymi. Rozwigzanie tego typu mozna spotka¢ w wigkszo$ci wystepujacych
na rynku pozycji. I wydaje sig¢ to dobra praktyka, gdyz epizodyczne nauczanie
historii jest zalozeniem stosowanym od zarania w IV klasie szkoty podstawowe;.

Jako pierwszy zostanie omowiony podrecznik Wezoraj i dzis autorstwa Bo-
gumity Olszewskiej, Wiestawy Surdyk-Fertsch i Grzegorza Wojciechowskiego,
opublikowany przez Nowa Ere. Nastepnie podrecznik Historia, napisany przez
Wojciecha Kalwata i Malgorzate Lis, wydany przez WSiP.

Recenzja podrecznika:

Bogumila Olszewska, Wieslawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechow-
ski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy IV szkoly podstawowej,
Nowa Era, 2017

Podrecznik sklada sig z czterech rozdzialow, zas kazdy rozdzial z szesciu
podrozdziatow. Ponadto w kazdym rozdziale umieszczono temat: Tajemnice sprzed
wiekow, ktorego celem jest omdwienie interesujacego zagadnienia, co tym samym
stanowi element umozliwiajacy pelniejsze rozwinigcie zainteresowan ucznia. Na
koncu kazdego rozdziatu zaplanowano podsumowanie, bedace klasyczna rekapi-
tulacja. Natomiast na koncu podrgcznika umieszczono Stowniczek historyczny.

Na wywod, niemajacy charakteru jednorodnego, sktada sig kilka elementow.
W podreczniku Wezoraj i dzis po okresleniu tematu Autorzy wskazuja najwaz-
niejsze punkty — Na co bede zwracaé¢ uwage, by w ten sposdb wprowadzi¢ po-
rzadek pozwalajacy zorientowac si¢ uczniowi, czego bedzie dotyczyt wywaod. Na
osi czasu zostat wskazany okres historyczny zwigzany z tematem lekcji. Tekst
glowny, stanowiacy jeden z elementow przekazu wiedzy, podzielono na podroz-
dzialy, w ktérych uwaga ucznia jest ogniskowana na najwazniejszych informa-
cjach, wyttuszczonych w tekscie. Ponadto, realizujac kazdy temat, Autorzy wy-
korzystali caty szereg graficznie wyroznionych dodatkéw, do ktorych mozna za-
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liczy¢ cho¢by infografiki, ukazujace za pomoca tekstu, ilustracji i przekrojow
modeli 3D warunki zycia codziennego w przesztosci. Kolejnym istotnym elemen-
tem jest umieszczenie w podregczniku tekstow zrodlowych, ktore poza oczywisty-
mi zaletami dydaktycznymi pozwalaja na ksztalcenie umiejgtnosci czytania ze
zrozumieniem. Bardzo dobrym pomystem wydaje si¢ zabieg polegajacy na od-
znaczeniu w tekscie schematu Od przyczyny do skutku. Dzigki temu istnieje
mozliwo$¢ precyzyjniejszego przekazania umiejgtnosci, jak wskazywac nastepstwa
okreslonych sytuacji, wyszukiwac przyczyny pewnych standw rzeczy czy porzad-
kowac zdarzenia. Jedna z cech dobrego tekstu jest jego komunikatywnos¢, szcze-
golnie istotna, gdy adresatem tekstu jest odbiorca, ktory o wigkszosci omawianych
problemow styszy po raz pierwszy. Stad Swietnym pomystem jest zamieszczany
konsekwentnie w kazdym rozdziale Stowniczek z trudniejszymi pojeciami wy-
stepujacymi w tekscie, ktore Autorzy staraja si¢ klarownie i zwigzle zdefiniowac.
Odnoszac si¢ do kwestii jezyka, nalezy podkresli¢, iz bardzo dobrym zwyczajem
jest podawanie w nawiasach polskiego brzmienia obcojezycznych nazwisk i nazw
(identyczne rozwiazania przyjeli Autorzy podregcznika Historia wydanego przez
WSiP). Dazac do atrakcyjniejszej formy przekazu, Autorzy podrecznika Wezoraj
i dzis postuguja si¢ ramkami uzupehiajacymi, zatytulowanymi Ciekawostka oraz
Warto wiedzie¢. Obfituja one w interesujace tresci i jest ich stosunkowo duzo.
Elementem budowy, ktory zasluguje na szczeg6lne podkreslenie, jest podrozdziat
Tajemnice sprzed wiekow, wystepujacy jako jeden z podrozdziatow kazdego
rozdziatu podrgcznika. Zbudowano go w oparciu o interesujace, czgsto niejedno-
znaczne interpretacyjnie wydarzenie. Autorzy, przedstawiajac dominujacy poglad,
staraja si¢ tez sygnalizowac inne punkty widzenia. Tekst wywodu wzbogacony
zostat fragmentami tekstow zrodtowych, infografikami i ilustracjami.

Zastosowane w teks$cie ilustracje sa bardzo dobrej jako$ci, nie mozna nic
zarzuci¢ ich wyrazisto$ci i czytelnosci. Pozwala to na eksponowanie licznych
detali, co jest szczegodlnie istotne, gdy fotografowanym artefaktem jest np. ttok
pieczetny albo moneta. Co najmniej rownie estetycznie prezentuja si¢ mapy,
opatrzone czytelna legenda; ponadto zard6wno do map, jak i wykorzystanych
infografik, wykresow i tekstow zrodlowych zamieszczono krotkie pytania kon-
trolne.

Kolejnym elementem kazdego tematu jest odniesienie do obecnych czasow,
zatytulowane Wspélczesnie, gdzie Autorzy staraja si¢ skorelowa¢ omawiany temat
z terazniejszo$cig. Pewien zgrzyt stanowi realizacja tego postulatu. Ponizej za-
mieszczona krotka egzemplifikacja zwraca uwage na wybrane usterki:

s. 47 — W temacie po§wigconym panowaniu Bolestawa Chrobrego jednym
z elementéw wywodu sa kwestie zwiazane ze zjazdem gnieznienskim z 1000 r.
Jako odniesienie do wspotczesnosci wybrano wspotczesng dyplomacjg. Uczen
dowiaduje sig, ze celem dyplomaty jest utrzymywanie najlepszych stosunkow
z innymi panstwami i zapewnienie naszemu krajowi korzystnych umow handlo-
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wych. Ponadto wskazuje sig tu, iz statym elementem spotkan dyplomatycznych
jest wymiana podarunkow. Sq one szczegolnym dowodem przyjazni tqczqcej po-
szczegolne panstwa. Zadanie dyplomacji zostaly tu mocno sptycone do dwdch
obszaréw: dbania o PR kraju i rozwijania korzystnej wymiany handlowej; oba
maja by¢ realizowane podczas spotkan dyplomatycznych, gdzie nastgpuje wymia-
na podarunkow.

s. 55 — Uniwersytet Jagiellonski ma obecnie 16 wydziatow, a nie 15.

s. 65 — Autorzy, omawiajac temat Jadwiga i Jagielto — unia polsko-litewska,
odnosza sig¢ do obecnych stosunkow polsko-litewskich. Stwierdzenie: Polskie
wojsko, gtownie lotnictwo uczestniczy w misjach gwarantujqcych bezpieczenstwo
litewskiej przestrzeni powietrznej, jest mocno nieprecyzyjne (przeciez w ramach
Baltic Air Policing zadania patrolowe wykonuja rotacyjnie kontyngenty panstw
NATO) i nie wydaje si¢ dobrym przyktadem obrazujacym wspodtczesne stosunki
polsko-litewskie. Informacja, iz armia Litwy nie posiada wtasnego lotnictwa
wojskowego, jest nieprawdziwa. Litewskie Sity Powietrzne dysponuja 13 samo-
lotami (1 L39, 3 Alenia C-27 J Spartan, 1 Let L-410 Turbolet, 5 Mi-8, 3 Airbus
AS365 Dauphin). By¢ moze Autorzy mieli na mysli fakt, ze Litewskie Sity Po-
wietrzne nie posiadaja mysliwcoOw bojowych, co sugeruje umieszczone obok
tekstu zdjecie trzech polskich samolotow MiG 29 (dobor zdjecia rowniez mogltby
by¢ precyzyjniejszy, gdyz w ramach wspomnianych misji patrolowych kontyn-
genty panstw NATO licza po cztery jednostki, zatem lepszym zdjeciem bytoby
takie, ktore odnositoby si¢ do opisanej sytuacji).

s. 107 — Dokonujac wyboru ilustracji obrazujacej pamig¢ o Marii Sklodow-
skiej-Curie i biorac pod uwagg, iz odbiorca jest uczen 1V klasy szkoly podstawo-
wej, nalezatoby wybra¢ obiekt trafniejszy niz fotografia muralu.

Zakonczenie kazdego tematu stanowi podsumowanie zatytutowane To juz
wiem. W klarowny, spdjny i precyzyjny sposob Autorzy przeprowadzaja rekapi-
tulacje wiadomosci w oparciu o plan przedstawiony na poczatku wywodu. La-
pidarnos$¢ w potaczeniu ze zrozumiatym uchwyceniem istoty problematyki zashu-
guje na szczegolne wyrdznienie.

Ostatnim elementem budowy kazdego z podrozdziatow sa pytania i zadania
kontrolne zatytutowane Sprawdz si¢. Pytania, jak i zadania tu umieszczone
maja charakter powtorzeniowo-kontrolny, przy czym charakteryzuja si¢ zroézni-
cowana skala trudnosci — gwiazdka oznaczono zadania o wyzszym stopniu trud-
no$ci. Dobor zadan jest trafny i dostosowany do przecigtnych mozliwos$ci ucznia
klasy IV.

Zaproponowana przez Autoréw budowa podrgcznika, jak réwniez sposob
prezentacji tresci koresponduja z najnowszymi wytycznymi ministerialnymi do-
tyczacymi oceniania postgpow ucznia. Pozwalaja na precyzyjne skorelowanie
badanej czynnosci uczniow z zakresu wiedzy lub nabytych umiejgtnosci z pozio-
mem wymagan (koniecznym, rozszerzajacym, dopetiajacym, wykraczajacym),
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tym samym umozliwiajac precyzyjniejsza, bardziej obiektywna i zindywiduali-
zowana oceng postgpoOw pracy ucznia —uwidaczniajac nie tylko mocne strony, ale
przede wszystkim te, ktore wymagaja dopracowania.

Przy duzym nagromadzeniu informacji, obejmujacym lekko ponad 1000 lat
dziejow, bardzo trudno unikna¢ btedow merytorycznych. Chociaz jest ich bardzo
mato, zasadne wydaje si¢ zwrdcenie na nie baczniejszej uwagi:

s. 17 — W ramce Ciekawostka widnieje informacja, iz najwigcej Romow
zamieszkuje w Rumunii. Nie jest to informacja prawdziwa, gdyz wigcej ich miesz-
ka cho¢by w Bulgarii (4,7 % populacji europejskiej, liczacej od 8 do 15 mln).

s.18 — Definicja terminu symbol jest bardzo nieprecyzyjna. Z okresleniem,
ze symbol to znak majacy wiele znaczen, mozna sig zgodzi¢. Jednak zestawienie
znak majqcy zazwyczaj wigcej znaczen, ktore mozna Humaczy¢ na wiele sposobow,
nie wyjasnia w stopniu dostatecznym problemu. Wydaje sig, ze prosciej bytoby
powiedzie¢, ze symbol jako znak umowny posiada jedno znaczenie dostowne
i 167ng liczbg znaczen ukrytych.

s. 40 — Stwierdzenie, ze ksieza i zakonnicy z dworu Dobrawy byli pierwszy-
mi ludzmi na ziemiach polskich, ktorzy umieli czytac i pisaé, jest mocno dysku-
syjne. Przeciez plemiona rozsiedlone na potudniu Polski, szczego6lnie nad gorna
Wista i goérng Odra (Wislanie, Gotgszyce i Opolanie), w drugiej potowie IX wie-
ku weszly w blizsze stosunki z Panstwem Wielkomorawskim, a tym samym $wia-
tem chrze$cijanskim. Implikuje to kontakty z duchownymi, kupcami, etc., sposrod
ktérych (co mozna przyjac z bardzo duza doza prawdopodobiefstwa) przynajmnie;j
niektorzy opanowali umiejetnos¢ czytania i pisania. Wprawdzie o tej hipotetycz-
nej przynaleznosci i raczej sporadycznych penetracjach nie wspomina si¢ na tym
etapie epizodycznego nauczania, jednak warto zasygnalizowa¢ problem i stowo
pierwszymi zastapi¢ jednymi z pierwszych.

s. 48 — Definicja terminu ,,post” nie jest najtraftniejsza, poniewaz odnosi si¢
tylko do czasowego zakazu spozywania okreslonych pokarmow. Dobrze by byto
rozwina¢ tg kwestig, chocby o popularne wsrdd protestantow rozumienie tego
terminu jako postawy etycznej wzgledem drugiego cztowieka; przyjecie takiej
optyki zdaje si¢ mie¢ dodatkowy walor wychowawczy.

s. 54 — Termin Akademia Krakowska nie jest najlepszy, gdy mowa o krakow-
skim Studium Generale ufundowanym przez Kazimierza Wielkiego; uniwersytet
sredniowieczny nie miat zbyt wielu cech wspolnych ani ze starozytna, ani ze
wspotczesna akademia.

s. 83 — Stwierdzenie, iz w wyniku wojen toczonych przez Rzeczpospolita
w XVII wieku szlachta zubozala, jest wlasciwe. Jednak dalsza czg$¢ wywodu:
Dlatego coraz chetniej przyjmowata pieniqdze od przedstawicieli innych panstw
i popierata obce interesy, a nie dobro Rzeczypospolitej — jest juz nadinterpretacja
Autorow.

s. 861 s. 89 — Wyjasniono dwukrotnie w identyczny sposob termin reformy.
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s. 119 — Przy omawianiu probleméw z wyekwipowaniem obroncéw Warsza-
wy w trakcie wojny polsko-bolszewickiej 1919-1921, enigmatyczne stwierdzenie,
iz udato sie dostarczy¢ im karabiny, jest niewystarczajace. Wydaje si¢ sensowne
wspomnie¢ tu o pomocy wegierskiej. Przeciez premier Wegier Pal Teleki swoja
decyzja dotyczaca udzielenia pomocy Il RP, znaczaco zwigkszyt szanse polskie
w wojnie polsko-bolszewickiej. W krytycznym momencie wojny zdecydowano
o nieodptatnym przekazaniu i dostarczeniu (droga przez Rumunig) zaopatrzenia
wojskowego: 48 miliondw naboi karabinowych Mausera, 13 milionow naboi
Mannlichera, amunicji artyleryjskiej, 30 tysigcy karabinow Mauser i kilku milio-
ndéw czesci zapasowych.

Recenzja podrecznika:

Wojciech Kalwat, Malgorzata Lis, Historia 4. Podrecznik. Szkola podsta-
wowa, WSIiP 2017

Podrgcznik jest zbudowany z 5 dziatow i 25 podrozdziatow. Zakres chrono-
logiczny i tematyczny, jak juz sygnalizowano, jest zblizony do zaprezentowanego
w podreczniku Nowej Ery. Kazdy z dziatow zostat wzbogacony o wyrdzniona
graficznie kategori¢ podrozdziatu Poznaj to, co nieznane. W tym miejscu Auto-
rzy starali sig¢ przedstawi¢ ciekawa kwesti¢ nawiazujaca tematycznie do danego
dziatu. Poruszane tresci maja charakter dopetniajaco-wykraczajacy. Gtéwnym
celem, ktory jak si¢ wydaje, zostal tu w pelni osiagnigty, jest wzbudzenie u ucznia
zainteresowania poruszana tematyka. Na koncu kazdego dzialu zaplanowano krot-
ki rozdziat podsumowujacy, bedacy powtoérzeniem omawianych wiadomosci.

Podrgcznik ma charakter wybitnie propedeutyczny. Podobnie jak w przypad-
ku podrecznika Nowej Ery, zastosowano koncepcje, ktora mozna okresli¢ jako
modutowa. Wywod sktada sig z tekstu gldownego oraz z catego systemu odsytaczy,
stanowiacych obudowe dydaktyczna. Wykorzystane elementy sa wzajemnie sko-
relowane. Po okresleniu tytulu podrozdziatu Autorzy ogniskuja uwage ucznia za
pomoca krétkiego polecenia (23 razy przypomnij sobie, 1 raz dowiedz sie, 1 raz
zastanow sie), odwotujac si¢ do jego wiedzy lub do§wiadczenia zwiazanego z oma-
wianym tematem. Poza glownym tekstem wywodu Autorzy korzystaja z szeregu
wyroznionych graficznie elementow. Uwagg odbiorcy zwracaja liczne ilustracje
i infografiki, stanowigce doskonate uzupekienie omawianych kwestii. Dzigki
opatrzeniu infografik klarownym komentarzem, objasnieniami wykorzystanych
schematow graficznych oraz umieszczeniem pytan i zadan, w naturalny sposob
uczen nabiera wprawy w pracy ze zrodtem ikonograficznym. Wykorzystanie do-
brze opisanych map pozwala na umiejscowienie w przestrzeni omawianych wy-
darzen. Atutem zamieszczonych map jest fakt, iz zaopatrzono je w skalg liniowa.
Autorzy wzbogacili wywod o teksty zrodtowe. Na szczegodlne podkreslenie zastu-
guje trafne sformutowanie pytan do materiatlow zrodtowych, co umozliwia z jed-
nej strony ksztaltowanie u ucznia umiejetnosci pracy ze zrodtem historycznym,
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za$ z drugiej pozwala na ukazanie zasad odczytywania materiatow zrodtowych,
a przede wszystkim ich krytycznej oceny. Jest to jeden z najwigkszych atutow
tego podrecznika, poniewaz pozwala na uczenie myslenia historycznego przez
umiejetnos¢ interpretacji zrédet. W formie odsylacza wykorzystano w kazdym
dziale stowniczek, gdzie omawiane sa w przystepnej formie bardziej skompliko-
wane terminy wystepujace w tekscie autorskim. Ciekawym sktadnikiem wywodu
jest kolejny element wystepujacy w kazdym podrozdziale, czyli umiejscowiona
w formie odsylacza ramka Warto wiedzieé, w ktorej zawarto informacje o cha-
rakterze uzupehiajaco-rozszerzajacym, dotyczace gtéwnego zagadnienia. Ponad-
to pod koniec kazdego podrozdzialu umieszczono element stanowiacy podsumo-
wanie rozwazan o nazwie Zapamiegtaj. Tworcy w kilku zdaniach podsumowania
zbieraja najwazniejsze tresci. Kazdy podrozdziat zamykaja Pytania i polecenia,
sprawdzajace stopien przyswojenia wiedzy z calego rozdzialu. Dodatkowo do
kazdego dziatu zalicza si¢ podsumowanie, stanowiace klasyczna rekapitulacje
omawianych tresci. Autorzy podrgcznika zaplanowali 6 tematow z gwiazdka,
stanowiacych propozycje lekcji dodatkowych, do wyboru przez nauczyciela w po-
rozumieniu z uczniami. Proponowane tematy wybiegaja poza tresci podstawowe
podstawy programowej (*Palcem po mapie; *Wsrod sredniowiecznych zakonni-
kow, *Rycerze i turnieje; *O polskq mowe; *Bitwa Warszawska). Cato$¢ zamyka
Przewodnik historyczny czwartoklasisty, bedacy zestawieniem wybranych waz-
nych wydarzen i postaci zwiazanych z historig Polski, oraz Indeks wazniejszych
pojeé i Spis przytoczonych tekstow zrédtowych. Omawiany podrecznik wyr6z-
nia si¢ bardzo wysokim poziomem edytorskim i zwigzang z tym niezwykle atrak-
cyjna szatg graficzna. Biorac pod uwage adresatow recenzowanej pozycji, nalezy
podkresli¢ te zalete. Z cala pewnoscig prezentowane w tak atrakcyjny sposdb
tresci zainteresuja szerokie grono mtodych adeptow historii.

Oceniany podrecznik jest praktycznie wolny od bledow rzeczowych, co
stanowi jego niewatpliwy atut. Swoim zakresem obejmuje ponad 1000 lat dziejow,
za$ wymog kompresji informacji oraz dostosowania ich do poziomu uczniéw
IV klasy szkoty podstawowej doprowadzit do dyskusyjnych uogdélnien i niejas-
nosci, na ktore warto zwroci¢ baczniejsza uwage:

s. 45 — Na mapie regionow Matopolska stanowi najwigkszy z nich. Oczywi-
$cie Autorzy prezentuja mapeg przedstawiajaca regiony historyczne, tym samym
postuzono si¢ pojeciem Matopolski jako krainy historycznej. Krainy historyczne
natozono na wspotczesna mape Polski, zatem nie zgadzaja si¢ one z nazwami
wojewddztw. Niezbedny wydaje si¢ tu komentarz doprecyzowujacy.

s.47 — Przedstawiajac graficznie rolg i wage symboli narodowych, zestawio-
no obok siebie kibicow sportowych i wojskowy poczet sztandarowy, co chyba jest
nie na miejscu.

s. 60 — Opisujac poczatki ,,panstwa’” Polan, Autorzy nie wspominaja, ze jego
kolebke stanowit Giecz lub Kalisz.
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s. 66 — Sformulowanie: w 1000 r. niemiecki cesarz Otto IlI... wydaje si¢
nieprecyzyjne. Sugeruje, iz w 1000 r. istnial jaki$ cesarz niemiecki. Uzycie termi-
nu Cesarz Rzymski (Narodu Niemieckiego, cho¢ budzi to spory; wlasciwsze
zdaje si¢ okreslenie: Swiety Cesarz Rzymski) wydaje sig lepsze.

s. 79 — W temacie poswigconym Polsce za rzadéw Kazimierza Wielkiego,
a konkretnie w kwestii podboju i przyltaczenia ziem Rusi Halickiej i Wtodzimier-
skiej, Autorzy w zaden sposob nie wspominaja o pomocy wegierskiej i wiazacym
si¢ z tym traktacie o przezycie zawartego z Ludwikiem Andegawenskim. W ko-
lejnym podrozdziale (s. 84) wspomina sig¢ o skutkach wynikajacych z tego trak-
tatu. Wydaje si¢ zasadne cho¢by niewielkie wtracenie na ten temat na s. 79.

s. 80 — Termin Akademia Krakowska jest niewtasciwy, jesli Autor moéwi
o krakowskim Studium Generale ufundowanym przez Kazimierza Wielkiego.
Termin akademia (zard6wno w odniesieniu do akademii starozytnej, jak i wspot-
czesnej) ma niewiele wspdlnego ze Sredniowiecznym uniwersytetem.

s. 85 — ,,Watpliwosci” Jadwigi wzgledem mariazu z Jagietta nie wynikaty
przede wszystkim z faktu, jak sugeruja Autorzy, iz mowiono, ze jest brzydki. Bar-
dziej prawdopodobny wydaje si¢ wptyw afektu, jakim mogta darzy¢ Wilhelma
Habsburga, badz wewngetrzny lek przed konsekwencjami wynikajacymi z zerwa-
nia sponsalia de futuro. Watpliwosci mtodej niedoswiadczonej kobiety, lgk przed
catkowicie nowa sytuacja zyciowa, wiazacym si¢ z nia zakresem odpowiedzial-
nosci, zdaje si¢ oczywistym powodem rzeczonych ,,watpliwo$ci” i nie wymaga
dalszego komentarza.

s. 91 — Niescistoscia jest stwierdzenie, ze dzigki zwycigstwu grunwaldzkie-
mu Krzyzacy przestali zagraza¢ Polsce i Litwie.

s. 113 — Omawiajac temat wojen, jakie w XVII wieku toczyta Rzeczypospo-
lita, Autorzy stusznie wspominaja o husarii. Dobrze by bylo, gdyby termin ten
wyjasniono w stowniczku. Wprawdzie objasnienie pojawia si¢ pod infografika
(w formie komentarza do ilustracji), jednak budzi ono watpliwos$ci. Autorzy po-
wielaja tu opinie dotyczace powodow uzywania skrzydet husarskich (w zasadzie
poprawniej powinno powiedzie¢ si¢ skrzydta, gdyz wigkszo$¢ zachowanych zbroi
wyraznie wskazuje na jedno skrzydto umieszczane centralnie)'.

! Hipotezy o ochronie przed ztapaniem na arkan i groznym wygladzie maja swoje
podstawy. Jednak sformutowanie straszenie koni przeciwnika nawiazuje do teorii, jakoby
w trakcie bitwy konie przeciwnika mialy szczegdlna wiasciwos$¢ wyslyszenia w szumie
bitewnym $wistu skrzydet, ktory miatby je rzekomo ptoszy¢. Tworzac definicjg tej forma-
cji, wydaje si¢ zasadne, poza skrotowym opisem uzbrojenia i taktyki walki, rozprawienie
si¢ z popularnymi mitami. Wspominajac o ochronie przed ztapaniem na arkan, co wska-
zywaloby na celowos$¢ skrzydet (skrzydta), nalezy pamigtac, ze ograniczaly one mozliwos¢
zadania ciosow bronig sieczna, dodatkowo obnizajac zdolno$¢ manewrowania (kluczowa
dla jezdzca). Tworzac definicjg, mozna si¢ oprze¢ na dwoch filarach: pierwszym jest
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Wielka zaleta omawianego podrecznika jest wywazone i dos¢ obiektywne
podejscie do kwestii budzacych spory spoteczno-polityczne i narodowe. Autorzy
staraja si¢ unika¢ stronniczo$ci. Obiektywne podejscie do tego typu zagadnien
skutkuje tym, iz nie znajdziemy w podreczniku §ladow przenoszenia XIX/XX-
-wiecznych nacjonalizmoéw na np. $redniowiecze (Mieszko I nie walczy z Wich-
manem tylko z Wieletami; przedstawia si¢ zagrozenie krzyzackie, jednocze$nie
podkreslajac znaczenie obecnosci zakonu dla rozwoju cywilizacyjnego Prus, etc.).
Podobna dozg obiektywizmu Autorzy zachowali, omawiajac kolejne epoki.

Podsumowanie recenzji obydwu podrecznikow

Oba podreczniki mozna ocenic jako dobre i poleci¢ je zar6wno uczniom, jak
i nauczycielom. Wybor konkretnego zalezy od indywidualnych preferencji — pod-
recznik WSiP umozliwia bardziej samodzielna pracg ucznia, z kolei podrgcznik
Nowej Ery czeéciej wymaga komentarza i pracy pod kierunkiem nauczyciela.
Obydwa zostaly napisane klarownym jezykiem, dzigki czemu tres¢ jest przejrzy-

niewatpliwie znaczenie magiczne skrzydet (uczynienie z jezdzca istoty nadnaturalnej) oraz
efekt psychologiczny, jaki ich uzycie miato wywrze¢ na przeciwniku, podobnie zreszta,
jak ozdabianie zbroi skorami drapieznych zwierzat (wzbudzenie strachu, niepokoju w zot-
nierzach przeciwnika). Dowodza tego expressis verbis zrodta. Dobra egzemplifikacja jest
fragment listu zapowiedniego z kancelarii Stefana Batorego do Stefana Bielawskiego,
nakazujacego mu sformowacé choragiew husarska (listy tego typu szczegoétowo regulowa-
ly kwestie zwiazane z uzbrojeniem, jak i wyposazeniem):

(...) Kazdy rotmistrz ma sig¢ staraé¢, aby ...[i tu wymieniona jest dluga lista niezb¢d-
nego wyposazenia husarza], za$ piora i inne ozdoby dla okazatosci i postrachu nieprzyja-
ciela zaleznie od upodobania kazdego (...).

Drugi filar proponowanej definicji méglby bazowac na zrédle nazywanym Rolka
Sztokholmska.

Przedstawia ona uroczysty wjazd do Krakowa, ktory odbyt si¢ 4 XII 1605 r. z okazji
zaslubin krola Zygmunta 111 Wazy z austriacka arcyksigzniczka Konstancja. Bardzo do-
ktadnie i z drobiazgowa szczegotowoscia zilustrowano zwarte szeregi choragwi husarskich
i oddzielnie oficeréw husarskich. Wida¢ na nich wyraznie husarskie skrzydta, przytroczo-
ne (po jednym czarnym skrzydle) u tylnych tgkoéw siodet. Charakter paradny dodatkowo
podkresla fakt, iz przy wigkszosci zachowanych zbroi husarskich nie wystgpuja zaczepy
umozliwiajace zamocowanie skrzydet. Brak mozliwosci zastosowania skrzydet przy zbroi
nieposiadajacej naplecznikow (od 2 pot. XVII w. napleczniki powszechnie odrzucano, by
zmniejszy¢ cigzar zbroi; tym bardziej dodawanie kolejnych kilogramow w postaci skrzy-
det wydaje si¢ bezzasadne). Tak krucha ozdoba mogtaby bardzo tatwo zostaé zniszczona
w czasie bitwy (choéby wzgledy pragmatyczne kaza watpi¢ w bojowe zastosowanie oka-
zatych skrzydel).
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sta, a koncepcje przemyslane. Nie ograniczono si¢ do wywodu dziejow opieraja-
cego si¢ na faktografii historii politycznej, ukazano réwniez problemy kulturowe
oraz te dotyczace zycia codziennego w minionych wiekach. Niewatpliwie mocna
strong recenzowanych podrecznikéw sa ich walory metodyczne i dydaktyczne.
W przypadku obu podrgcznikéw wart podkreslenia jest fakt, iz wydawnictwa
proponuja bardzo duze wsparcie merytoryczne i metodyczne dla nauczycieli
W postaci serwisow internetowych, gdzie umieszczono duzo cennych materiatow
dodatkowych, niebywale uatrakcyjniajacych lekcje. Aby oceng ostateczna nale-
zycie wywazy¢, trzeba porownac je z pozostatymi podrgcznikami do historii dla
klasy IV szkoly podstawowej dopuszczonymi do uzytku. Dopiero wtedy bedzie
mozna orzec, ktory podrecznik zastuguje na wyrdznienie.



MAREK ZRALEK
INsTYTUT Fizyki UNIWERSYTETU SLASKIEGO

JErRzY KuczyNsK1I
PLANETARIUM SLASKIE w CHORZOWIE

Recenzja podrecznika:

Marcin Braun i Weronika Sliwa, To jest fizyka. Podrecznik do fizyki dla klasy
siodmej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, 2017

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra wta-
sciwego do spraw o$wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrgcznikow
na podstawie opinii rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Bronistawa Stowinskiego,
mgr Teresy Kutajczyk i dr. hab. Piotra Zbroga w roku 2017, nr ewidencyjny w wy-
kazie MEN 818/1/2017.

Podrecznik wydano starannie, na dobrym papierze i z wtasciwa liczba dobrze
dobranych ilustracji. Na koncu podrecznika zamieszczono tabele wielkosci fizycz-
nych, spis pojawiajacych si¢ w ksiazce wielkosci fizycznych oraz indeks. Znaj-
dziemy tam roéwniez spis zrodet ilustracji oraz odpowiedzi do obliczeniowych
zadan. Biorac to pod uwage, mozna stwierdzié, ze Wydawnictwo dobrze wypet-
nito swoje obowiazki.

Ksiazka liczy 248 stron i uwzgledniajac liczbe ilustracji oraz wielkos$¢ druku,
nalezy uznac, Ze jej objetosc jest wlasciwa, a tres¢ odpowiada podstawie programo-
wej. Omawiany podrecznik sktada sig z sze$ciu rozdzialow. Pierwszy z nich ma
charakter wstgpny, przynajmniej sadzac po tytule — Zaczynamy uczy¢ sie fizyki.
Omawiane sg tutaj takie zagadnienia jak jednostki wielkosci fizycznych, pomiary
i ich niepewnos¢. Dodatkowo znajdziemy tu dodawanie sit 1 pierwsza zasade dyna-
miki. To niezmiernie wazne zagadnienia, ale znacznie lepiej bytoby dotaczy¢ je do
rozdziatu I1I i oméwi¢ razem wszystkie zasady dynamiki Newtona. Rozdziat wstep-
ny, poswigcony znaczeniu fizyki, mogtby by¢ wtedy bardziej rozbudowany.

Nastepne trzy rozdziaty zajmuja si¢ kinematyka, dynamika oraz praca i ener-
gia mechaniczna, tak wigc, razem z matym fragmentem rozdziatu I, trzy kolejne
czegscei stanowia komplet wiedzy o mechanice, przedstawiony na 150 stronach.
Wiedza ta jest dosy¢ tradycyjna i oczywiscie daleka od kompletnosci. Trzeba
jednak pamigta¢, ze mamy do czynienia z dosy¢ skromnym czasem przeznaczonym
na edukacjg fizyki i, co wazniejsze, pierwszym rokiem jej nauczania. Brakuje w tej
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czesci waznego pojecia pedu, a problemy wielowymiarowe, takie jak ruch czy
dodawanie sit dziatajacych na ptaszczyznie, sa potraktowane bardzo skrotowo.
Trudno jednak o to w pelni obwinia¢ Autoréw, bo tych zagadnien nie ma w pod-
stawie programowe;j.

Rozdzial V — omawiajacy budowe czasteczkowa ciat i ciepto — jest zdecydo-
wanie zbyt skromny (42 strony wraz z powtorzeniem), ale znowu zgodny z podsta-
wa programowa. Dodatkowo catkowicie ignoruje zwiazek zjawisk czasteczkowych
i cieplnych z ci$nieniem, a wigc pomija takq zalezno$¢ dla przej$¢ fazowych. Wy-
daje sig, ze duzo lepszym rozwiazaniem byltoby przedstawienie najpierw hydrosta-
tyki, a dopiero potem zjawisk zwiazanych z cieptem. Inaczej méwiac, logiczne
wydaje si¢ zamienienie kolejnosci rozdziatow V i VI, zwlaszcza ze hydrostatyka
w naturalny sposob jest dziatem mechaniki, omawianej w pierwszych czterech
rozdziatach. Dzigki takiej zamianie mozna byloby w naturalny sposob przedstawic
cis$nienie oraz prawa Pascala i Archimedesa jako bezposrednie zastosowania pozna-
nych poje¢ z mechaniki. Oczywiscie w rozdziale o cieple mozna wtedy zwrdcic
uwage na zalezno$¢ przej$¢ fazowych od cisnienia, a nie tylko od temperatury.
Autorzy potraktowali dostownie podstawe programowa, gdzie najpierw wymienia
sie Zjawiska cieplne (rozdziat IV), a nastepnie Wiasnosci materii (rozdziat V).

Z innych istotnych zarzutow nalezatoby podkresli¢ brak jasnych zasad za-
okraglania wynikow. Jest to wymogiem podstawy programowej, a jako zagadnie-
nie i trudne, i zdecydowanie dotychczas stabo znane uczniom, zastuguje na bardziej
precyzyjne potraktowanie. To, co znajdziemy na s. 17, to zbyt mato i nie w pelni
precyzyjnie.

Zwracaja tez uwage zadania, ktorych tres¢ nie zostata w sposob wystarczajaco
doktadny okreslona, co spowoduje trudnosci w ich rozwiazywaniu albo zmusi na-
uczyciela do doprecyzowania zatozen czynionych w przedstawionym problemie (co
z drugiej strony mozna uznac¢ za czynnik sprzyjajacy lepszemu zrozumieniu).

Dalsze uwagi dotycza raczej wymogow programowych, a nie konkretnych
brakow w recenzowanym podreczniku. Mozna jednak uwazaé, ze opracowane
podstawy programowe podaja tylko ogolne ramy, za$ Autorzy, wedlug wlasnego
uznania, te ramy powinni wypelni¢. Nastgpujace nasze komentarze dotycza za-
gadnien, ktore w podstawach nie zostaty explicite wyszczegolnione, ale dla lep-
szego zrozumienia podstaw fizyki powinny by¢ w podreczniku wykorzystane.

Zatem niedociagnigciem jest mato precyzyjne wyjasnienie problemu cecho-
wania energii. W praktyce podano jedynie niczym nieuzasadniona regute, ze ,,ener-
gi¢ potencjalna obliczamy zawsze wzgledem jakiego$ poziomu”.

Nastepny to transformacja Galileusza, ktorej w podrgczniku nie ma, a bez
ktorej trudno wyjasni¢ wzglednosci ruchu. Temat 7, noszacy ten problem w tytu-
le, jedynie w sposob opisowy stara si¢ rzeczy wyjasnic.

Kolejnym, i wydawaloby si¢ mniej istotnym, problemem jest uzycie delt (A)
we wzorach, a mowiac konkretnie, to uzywanie réznic wielkosci fizycznych,
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zamiast samych wielko$ci. Otoz gdyby stosowac to konsekwentnie, zwracajac
uwage, ze w fizyce z zasady wystepuja rdéznice wielkosci fizycznych, to cecho-
wania energii (AE), predkosci (Av), czasu (At) czy tez drogi (As), i jeszcze paru
innych wielkosci, bylyby oczywistym faktem.

Podobnych zarzutéw mozna by postawic sporo, przy czym warto zauwazyc¢,
ze wigkszo$¢ ma charakter powszechny w szkolnej edukacji. Naleza do tego takie
uchybienia, jak twierdzenie, ze miara doktadnosci przyrzadu jest jego najmniejsza
dzialka, to, ze wszystkie substancje wystepuja w trzech stanach skupienia, czy tez
mylenie ciala stalego z cialem sztywnym.

Na koncu zamie$cilismy dwie strony uwag szczegdtowych, ktorych zdecy-
dowana wigkszo$¢ to drobne uwagi dotyczace potknig¢ raczej jezykowych niz
merytorycznych. A biorac pod uwage, ze wigkszos$¢ przedstawionych powyzej
zarzutow to uswigcone tradycja przekonania polskiej dydaktyki, mozna stwierdzic,
ze Autorzy podrecznika dobrze wywiazali sig ze swego zadania, cho¢ byli dodat-
kowo skrepowani zdecydowanie zta podstawa programowa.

Jednocze$nie warto zauwazy¢ zalety ksiazki. Jest dosy¢ zwigzta i na ogot jasno
przedstawia poruszane zagadnienia. Na pochwale zastuguja takie elementy, jak
Linfografiki” poréwnujace rézne wielkosci fizyczne — chocby poréwnanie predkosci
ze s. 44/45, mas ze s. 86/87 czy tez temperatur na s. 164/165. Takich porownan jest
w ksiazce sporo i zdecydowanie zastuguja na pochwale. Inng zaleta jest duza liczba
przyktadow, w ktorych jasno i precyzyjnie przeliczane sa zadania, bardzo dobrze
ilustrujace odpowiednie zagadnienia fizyczne. Dodatkowo stanowig one przyktady
zapisu zagadnien fizycznych, gdzie zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ przeliczania
jednostek. Podobnie w ksiazce konsekwentnie przedstawia sig fizyke jako nauke
ilo$ciowa, zamieszcza si¢ wszystkie wymagane wzory i zaleca si¢ z nich korzystac,
co nie bylo ostatnio zbyt powszechne. Warto tez wspomniec, ze wiele przytaczanych
przyktadoéw jest niezwykle intrygujacych, jak np. ten ze s. 130 — podajacy, ze zje-
dzenie 100 g tabliczki czekolady jest energetycznie rownowazne wniesieniu samo-
chodu o masie 1 tony na wysoko$¢ Patacu Kultury i Nauki w Warszawie.

Zauwazone bltedy nalezaloby wprawdzie poprawié, a braki uzupehic, wy-
mienione niedociagnigcia nie zmieniaja jednak ogdlnie pozytywnej oceny. Pod-
sumowujac, podrecznik Marcina Brauna i Weroniki Sliwy uwazamy za poprawny
i godny polecenia przez Komisje PAU do uzytku szkolnego.

Uwagi szczegotowe:

s. 9 — Fizyka jest ,,pozyteczna” przede wszystkim dlatego, ze pozwala zro-
zumie¢ $wiat. Autorzy hotduja wyraznie pogladowi, ze gtdéwna warto$¢ fizyki to
jej wpltyw na technike. Warto bytoby takze z naciskiem podkresla¢, ze fizyka
przede wszystkim stuzy do odkrywania praw rzadzacych przyroda.
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s. 10 — Fizyka nie tylko ,,ttumaczy podstawowe prawa przyrody”. Fizyka
znajduje prawa przyrody i za ich pomocg thumaczy zachowanie zjawisk zacho-
dzacych we Wszechswiecie.

s. 17 — Kwestia zaokraglenia wynikow ma dwa aspekty. Jeden to zaokraglanie
wynikow w fizycznych pomiarach, a drugi to konkretna propozycja Autoréw, jak
dokonywac¢ zaokraglania wynikow w konkretnych obliczeniach przy rozwiazywaniu
zadan. Zaokraglanie wynikow w pomiarach zalezy od ich doktadnosci i niekoniecz-
nie ,,w praktyce na ogot oznacza to doktadnos¢ do dwoch cyfr znaczacych”.

s. 18 — Autorzy w podsumowaniu pisza, ze ,,cyfry znaczace to wszystkie
cyfry danej liczby z wyjatkiem zer na poczatku i na koncu”. Zera na koncu i po-
czatku otrzymanego wyniku moga by¢ tak samo cyframi znaczacymi jak kazde
inne cyfry. Zera na poczatku zaleza od przyjetych jednostek, zera na koncu zaleza
od doktadnos$ci pomiaru. Na potrzeby rozwiazywanych zadan na tym etapie na-
uczania fizyki mozna si¢ umowic, ze ,,wyniki pomiarow bedziemy zaokraglac¢ na
0g6t do dwach cyfr znaczacych”.

s. 23 — Autorzy definiuja site wypadkowa nastepujaco: ,,site, ktora zastepuje
kilka sit, nazywamy sila wypadkowa”. Raczej powinno si¢ okresli¢, ze wypadko-
wa to sila, ktora powoduje te same skutki, co kilka sit.

s. 33 — Zad. 1, test 1. Zadanie nierozsadne — torebka foliowa moze spadaé
w bardzo rézny sposob, wigc wyniki pomiaré6w moga si¢ znacznie rézni¢. Tym
samym powtarzanie pomiaru w tym konteks$cie nie bardzo ma sens.

s. 59 — We wzorze definiujacym przyspieszenie

Q= AV
At

w mianowniku jest takze rdznica czaséw. Konsekwentnie wigc powinni$my zamiast
t wprowadzi¢ At, a wigc przyspieszenie.

s. 65 — Nie ma powodu, aby z uzasadnieniem wzoru na drogg w ruchu jed-
nostajnie przyspieszonym (opdznionym) odsyta¢ ucznia do szkoty ponadpodsta-
wowej. Mozna wzor ten na tym etapie edukacji prosto uzasadnic.

s. 79 — Sprawdzanie Il zasady dynamiki w szkole podstawowej nie jest zbyt
trudne. Cho¢ mozna si¢ zgodzi¢, ze intuicyjne zrozumienie uczen tatwiej osiagnie
przez jako$ciowe rozwazania.

s. 82 — Wagon o masie 100 kg nie jest zbyt realny.

s. 85 — Przyblizenie g = 10 jest wprawdzie bardzo dobre, jednak nalezatoby
napisaé, ze to tylko przyblizenie, ktore dla uproszczenia rachunkéw stosujemy
w podreczniku. Mozna bytoby tez wspomnie¢, ze przyspieszenie zalezy od miej-
sca na kuli ziemskiej i np. w Warszawie jest rowne 9,8123 m/s%. Autorzy pisza, ze
stosuja takie przyblizenia, ale dopiero na s. §9.

s. 87 — Pytanie w ¢wiczeniu C nie jest precyzyjne. Moglbym dziata¢ podana
sila, uzywajac odpowiednich przyrzadow.
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s. 146 — Maszyny proste sg oczywiscie zasilane w najrozniejszy sposob, a nie
tylko sila mig$ni. Np. wspomniana przez Autoréw skrzynia biegdéw moze by¢
zasilana silnikiem benzynowym.

s. 149 — Zad. 3 jest niezbyt dobrze sformutowane. Wedlug zalozenia narciarz
porusza si¢ ruchem jednostajnym, a wigc ma stata energig kinetyczna, natomiast
zmniejsza si¢ jego energia potencjalna. Uczen bedzie mie¢ problem na tym etapie
edukacji, by udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi.

s. 157 — Zad. 3 nie jest zbyt precyzyjnie sformutowane, nie bardzo wiadomo,
co tu Autorzy mieli na mysli, gdyby czasteczki wody i szkta sig nie przyciagaty,
to nie byloby, czego suszy¢.

s. 158 — Oczywiscie nie wszystkie substancje wystgpuja w trzech stanach
skupienia. Zawsze jako przyktad mozna zaproponowac pokazanie ,,ptynnego
drewna”.

s. 160 — Autorzy nic nie wspominaja tutaj o zaleznos$ci temperatur topnienia
i wrzenia od ci$nienia. Warto byloby tu o tej zaleznosci wspomnieé, bo p6zniej na
s. 229 dyskutuje si¢ zasadg dziatania szybkowaru (zad. 6).

s. 166 — W podrozdziale o zmianach energii wewnegtrznej nalezatoby wspo-
mnie¢ tez co$ o promieniowaniu, bo jest to jedna z najistotniejszych form tej
zmiany. Wprawdzie w podsumowaniu si¢ o tym méowi, ale w najbardziej waznym,
na niebiesko podanym tekscie, tego brakuje. Rozdziat dotyczy co prawda ciepta,
a nie promieniowania, ale mozna bytoby odesta¢ do wlasciwego podrozdziatu.

s. 171 — Ciekawe, jak uczen przyjmie fakt, ze ciepto wlasciwe wody jest tak
duze. W $wietle informacji ze s. 165 o temperaturze jako wielko$ci zaleznej od
energii kinetycznej przypadajacej na jedna czastke, ciepta wlasciwe wszystkich
cial powinny by¢ prawie takie same — ewentualnie powinny by¢ odwrotnie pro-
porcjonalne do masy czastek (im wigcej czastek na jednostke masy, tym ciepto
wlasciwe wigksze). Oczywiscie niczego takiego si¢ nie obserwuje.

s. 232 — W zad. 7 todka o masie 300 kg wraz fadunkiem i zaloga raczej nie
zashuguje na nazwe jachtu.

s. 240 — Przy tablicy 6 powinna by¢ uwaga analogiczna do tej z tablicy 5,
mowiaca o tym, ze dane dotycza ci$nienia normalnego.
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Recenzja podrecznika:

Grazyna Francuz-Ornat, Teresa Kulawik i Maria Nowotny-Rézanska, Spot-
kania z fizyka. Podrecznik do fizyki dla klasy si6édmej szkofy podstawowe)j,
Wydawnictwo Nowa Era, 2017

Podrecznik zostal wydany przez Nowa Erge w roku 2017 i dopuszczony
do uzytku szkolnego na podstawie opinii recenzentow: dr. Stawomira Brzezow-
skiego, dr. Krzysztofa Koca i mgr Teresy Kutajczyk (Nr dopuszczenia MEN
885/1/2017).

Podrecznik liczy 280 stron i jest starannie wydany — na dobrym papierze,
z wlasciwa liczba dobrze dobranych ilustracji i, co warto podkresli¢, z podanymi
ich zrodtami. Na koncu podrgeznika znajduja si¢ tabele wielkos$ci fizycznych,
indeks oraz odpowiedzi do zadan obliczeniowych zamieszczonych w ksiazce. Tym
samym strona redakcyjna podrgcznika nie budzi zastrzezen. Od strony meryto-
rycznej podrecznik sktada si¢ z siedmiu rozdziatow. Pierwszy z nich, zatytutowa-
ny — Pierwsze spotkanie z fizykq — przedstawia zagadnienia ogolne wstepne, takie
jak pomiary, jednostki czy zasady zaokraglania. W drugim rozdziale przedstawio-
no czasteczkowa budowe materii. Te dwa rozdziaty stanowia wstepny i z natury
niezbyt konsekwentny wyktad tego, czym zajmuje si¢ fizyka. Rzeczywista nauka
zaczyna si¢ od rozdziatu trzeciego, w ktérym przedstawiono hydrostatyke 1 aero-
statyke. Te dosy¢ zaawansowane w ,,fizyce akademickiej” dziaty sa tradycyjnie
(tak bylo w latach siedemdziesiatych) prezentowane na poczatku nauki fizyki.
I ma to spore uzasadnienie, bo takie pojecia, jak cisnienie czy prawo Archimede-
sa, beda wielokrotnie pozniej potrzebne, a korzystajac z tego, ze to poczatek nauki
fizyki, mozna pomina¢ (zignorowac) wiele ktopotliwych szczegétow, trudnych
do zrozumienia nawet przez studentdw. W sumie chyba zgodzitbym si¢ (J.K.) z ta
koncepcja. Tym samym w rzeczywistosci konsekwentne przedstawienie fizyki
zaczyna si¢ roOwniez tradycyjnie — od rozdziatow przestawiajacych mechanike,
a wigc kinematyke (rozdzial IV) i dynamike (rozdziat V). Nastepnie Autorki przed-
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stawiaja energi¢ i grawitacje wraz z pokrewnymi pojeciami, takimi jak moc (roz-
dziat VI). Ostatni, siodmy, stosunkowo krétki rozdziat jest zatytutowany Termody-
namika. Jak tatwo zauwazy¢, Autorki uzywaja dos¢ ,,szumnych’ nazw, przystugu-
jacych raczej akademickiemu niz szkolnemu zakresowi wiadomosci, jednak trudno
si¢ nie zgodzi¢ z tym, ze rozdzialy zawierajq tematyke zgodna z ich nazwami.

Ponizej przedstawiono cztery strony uwag szczeg6étowych. Po ich powtéornym
przejrzeniu stwierdzamy, ze mimo znacznej ich liczby nie znajdujemy takich,
ktore cheieliby$my specjalnie podkresli¢. Do bardziej znaczacych nalezy niekon-
sekwentne uzycie delt we wzorach, watpliwe informacje o czasie i jego mierzeniu
czy nieodréznianie ciala sztywnego od statego. Oczywiscie nie sa to zbyt powaz-
ne btedy. Nieco gorzej wygladaja braki, czyli to, czego w podreczniku nie ma.
I tak w ramach kinematyki nie ma transformacji Galileusza; nie ma réwniez opi-
su ruchu innego niz po linii proste;.

Mozna by postawic¢ jeszcze kilka takich zarzutow, ale spodziewana odpowiedz
Autoréw brzmialaby: ,,tego nie ma w minimum programowym”, co oczywiscie
praktycznie konczy dyskus;je.

Nalezy rowniez wymieni¢ zalety podrecznika. Wérdd nich znajdziemy nie-
watpliwie do$¢ prosty sposob prowadzenia wyktadu, ze sporg liczba przyktadow
— problemoéw szczegdlowo rozwiazanych, stanowiacych dobry wzor, jak nalezy
rozwiazywac zadania z fizyki. Ogdlniej mozna zauwazy¢, ze Autorki bardzo po-
waznie podchodza do ,,rzemiosta” fizycznego — w podreczniku znajdziemy wszyst-
kie niezbgdne wzory, ich standardowe zastosowania wraz szczegoétami technicz-
nymi jak rachunki na jednostkach. Na koncu kazdego rozdzialu zamieszczono
podsumowanie podzielone na cztery czg$ci. W pierwszej znajdziemy podstawowe
informacje, takie jak wzory, prawa czy definicje. Pozostale trzy to testy powto-
rzeniowe. Pierwszy z nich, zatytutowany 7o trzeba umieé, sprawdza podstawowa
wiedze. Pozostale dwa to: Dobrze, jezeli to umiesz | Swietnie, jezeli to umiesz —
sprawdzaja nieco mniej elementarne umiejgtnosci. Widac, ze Autorki maja réwniez
bardzo powazny stosunek do dydaktyki i oceniania ucznia. Czgsto dla mnie (J.K.)
zbyt powazny, bo nie potrafi¢ niekiedy zrozumie¢, co spowodowato zakwalifiko-
wanie danego zagadnienia do konkretnej kategorii.

Podsumowujac, podrecznik wydaje sig¢ bardzo poprawny i to chyba najbar-
dziej wlasciwa ocena. Nie wida¢ bowiem ,,polotu” ani indywidualnych preferen-
cji naukowych Autorek, a z kazdej strony bije ich szkolne nastawienie. Dlatego
mimo braku istotnych zarzutow trudno nam zacheca¢ do korzystania z tego pod-
recznika, cho¢ i zniechgcanie byloby nieuzasadnione. Tym samym warto o oso-
bista refleksje, dlaczego podrecznik mnie nie zachwyca. Jednym z argumentow
moze by¢ duza liczba drobnych uchybien oraz do$¢ spory (cho¢ nieprzekraczaja-
cy rozsadku) rozmiar (280 stron). Jednakze chyba gléwnym elementem odstre-
czajacym mnie jest ogromna tradycyjnos¢ — w podreczniku nie ma ani jednego
oryginalnego elementu, a wigkszos¢ informacji ma charakter zwyczajowo przed-
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stawianych w szkole, i to przedstawianych w sposob solidny, ale bardzo tradycyj-
ny. Niemniej jednak, poniewaz to dobra tradycja, wprawdzie bez entuzjazmu,
byliby$my sktonni poleca¢ ten podrecznik do szkolnego uzytku, co oznacza wnio-
sek o rekomendacj¢ Komisji.

PS. Wydaje mi si¢ (J.K.), ze na jako$¢ podrecznika mogt mie¢ wptyw jeden
z Recenzentow, dr Brzezowski, znany mi jako bardzo solidny Autor podrecznikow
i dobry znaweca fizyki.

Uwagi szczegotowe:

s. 6 — Pytania zadawane przez poszczegdlnych specjalistow nie charaktery-
zuja tych specjalnosci. W szczegolnosci uzyto terminu ,,energia”, zanim to pojecie
zostato wprowadzone.

s. 7—Umieszczone na zottym tle (a wigc bedace regutami) zdania sa dalekie
od precyzji. W szczegblnosci zwykle uwaza sig, ze substancja jest jednorodna,
natomiast ciata sa zbudowane z r6znych substancji.

s. 7 — Podziat na ciato fizyczne i substancje jest sztuczny i niepotrzebny.
Powinno by¢ raczej, ze ciato fizyczne to dobrze zdefiniowany zbior materii.

W ciekawostce uzyte stowo planetoida bez wyjasnienia (i w niezbyt sensow-
nym kontekscie).

s. 9 — Tym razem stowo asteroida. Sugestia o zwiazku Einsteina z odkryciem
lasera jest co najmniej malo realistyczna.

Wymienione silniki z silnikiem parowym nie maja wigkszego zwiazku. Az
prosi si¢ jedno zdanie na temat tego, czym jest silnik.

s. 10-11 — Zamieszczone tu zadania nie wydaja si¢ mie¢ zbytniego zwiazku
z fizyka.

s. 14 — Jednostek krotnych nie tworzy sig, a jedynie oznacza za pomoca
przedrostkow.

Nalezatoby przy zdjeciu suwmiarki opisa¢ dziatanie noniusza.

s. 24 — W ramce zapisano oddziatywania o wyraznie r6znym znaczeniu.
Np. oddziatywania mechaniczne moga mie¢ charakter sprezysty. Poza tym prawie
wszystkie uzyte w ramce stowa nie zostaly wcze$niej okreslone.

s. 26 — Spadaja meteory. Meteoryty sa juz na Ziemi. Oczywiscie to drobiazg,
ale nie wida¢ powodu, by na tym etapie opowiada¢ o problemie tak ktopotliwym
z nazewniczego punktu widzenia.

s. 32 — Nie podoba mi si¢ przyjecie niepewnosci rownej dzialce sitomierza.
Przy siedmiokrotnym (dlaczego siedem; czyzby jaka$ numerologia?) pomiarze
niepewno$¢ mozna zmierzy¢. Postepujac, jak sugeruja Autorki, uczymy ignoro-
wania tego, co nam si¢ nie podoba. Wielkosci, ktore Autorki nazwaty ,,liczbowy-
mi”, nazywaja si¢ skalarami.
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s. 32 — Zdanie: ,,Jezeli pomiary byly wykonane starannie, to kazda kolejna
proba data taki sam wynik” — ktoci si¢ z rozdziatem o pomiarach i doktadnosci
pomiardéw. Powinno by¢ dodane: w granicach doktadnos$ci pomiaru.

s. 36 — Podpis przy ,,ciekawostce” mato przekonujacy — wystarczylo napisac,
ze kilka(dziesiat) wiosel dostarcza wigcej sily niz np. jedno, bo sity sie dodaja,
cho¢ z drugiej strony wigcej wiosel, to dtuzsza, a wigc cigzsza i trudniejsza do
poruszenia 16dz. Rzecz bardzo ciekawa historycznie (problem triery), ale chyba
nie na fizyce w klasie VII.

s. 36 — Pierwsza ramka. ,,Jesli kilka sit [...] mozna zastapi¢ jedna [...]”. Nie
rozumiem trybu przypuszczajacego, powinno by¢ twierdzaco, sita wypadkowa to
jedna sifa zastepujaca dziatanie kilku. Jesli juz tryb przypuszczajacy, to trzeba
napisa¢, dlaczego nie zawsze mozna to zrobic.

s. 38 — Reguta sugeruje, ze nie zawsze mozna zastapi¢ kilka sit jedna. W rze-
czywistosci Autorki dostarczyty juz komplet informacji, by rzecz jasno powiedzie¢.
A wigc powinny napisaé, ze kilka sit mozna zastapi¢ jedna, jezeli pominaé moz-
liwos¢ obrotu czy deformacji ciata i odwotac si¢ do do§wiadczenia z zeszytem ze
s. 29.

s. 38 — Zadanie 2 b. Diugosci wektorow sity F3 i F4 sa nieprawidtowe, nie
tylko dtugosci zamienione, ale dodatkowo nieproporcjonalne.

s. 43 — Tekst o czasie nie do przyjecia. Autorki prawdopodobnie (bo to chy-
ba ich tekst) nie zdaja sobie sprawy z wtasno$ci czasu stonecznego (czas stonecz-
ny prawdziwy, $redni, lokalny itp.) i historii zegarow. Oczywiscie nie wszystko
trzeba mowi¢ w VII klasie, ale twierdzenie, ze zegary stoneczne zostaly ,,wypar-
te” przez wodne, to juz przesada. Najgorsza jest uwaga o Huygensie — oczywiscie
byl Holendrem.

s. 43 — Analiza teksu — nie napisano, ze zegary stoneczne wskazuja czas lo-
kalny, w odroznieniu od pozostatych, o ktorych pisza. Dalej najlepsze mechanizmy
kwarcowe nie osiagaja doktadnos$ci rzedu kilku sekund na rok. To jest prawda
tylko przy kompensowanym termicznie kwarcu, a i tak podaje si¢ doktadnos¢ od
5 do 25 (co do modutu).

s. 46 — Pierwiastkami nie nazywamy grup atomow. To oczywiscie niezgrab-
no$¢ gramatyczna. Podobnie substancje nie roznig si¢ od siebie dlatego, ze sa
zbudowane z roznych czasteczek i atoméw. Jawnym kontrprzyktadem jest tutaj
16d, bedacy chemicznie tym samym, co woda. W sumie chyba brakto tu jakiego$
zdania o tym, czym jest chemia. Dodatkowo na nastgpnych stronach Autorki,
omawiajac dyfuzje¢, jawnie pokazuja, ze mieszaniny to tez substancje. Swoja
droga brakuje okreslenia mieszaniny.

s. 49 — Mam zasadniczy opor w uznaniu, ze wszystkie ciata sktadaja si¢
Z atomow.

s. 54 — Definicja: ,,Napigcie powierzchniowe to zjawisko powstawania cien-
kiej btony [...]” — na cieczy nie ma zadnej btony, poza tym jak cienka ona ma
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powstac?? Lepsze jest takie sformowanie: Napiecie powierzchniowe — zjawisko
wystepujqce na powierzchni cieczy, dzieki ktoremu zachowuje sie ona jak sprezysta
blona. Przyczynq tego zjawiska jest wzajemne przyciqganie sie czqsteczek cieczy.

s. 61 — Gabka to nie cialo state. Jak si¢ zdaje, Autorki myla pojgcie ciata
sztywnego i statego. Tak w ogdle drobiazg, ale przy dziale o budowie atomowej
raczej nie do przyjecia. Dalej o substancji wystepujacej w rdznych stanach sku-
pienia i ja tego tez bym nie uwazal za poprawne.

s. 61 —,,W kazdym stanie skupienia substancje maja inne wtasciwosci” — nie-
koniecznie wszystkie sa inne.

s. 62 — Skala Mohsa budzi watpliwosci. I tak 3 to kalcyt, a nie perta, 6 orto-
klaz, a nie hematyt, 8 topaz, a nie szmaragd, natomiast 9 korund, a nie rubin.
Wprawdzie np. rubin to odmiana barwna korundu, ale jednak skala jest oficjalna
i tak ja nalezato przedstawic, czyli z oficjalnymi nazwami.

s. 63 — Tym razem w regule jawne pomylenie ciata sztywnego, plastycznego,
sprezystego z ciatem statym.

s. 68 — Z tymi wspotczesnymi warto$ciami dawnych miar bym uwazal.
Np. tut wg ksiazki kucharskiej z 1918 roku to 13 gramoéw, co zgadza si¢ z miara
rosyjska — 12,8 g. Austriacka miara to okoto 17,5 (czyli Autorki chyba z CK).
Tak w ogole, jak pisze Weintrit Jednostki miar wczoraj i dzis, w Polsce to byto
miedzy 10 a 50 g, i np. kamien to 1024 tuty, czyli wg kamienia podanego przez
Autorki to okoto 1/alfa (1/137) razy 102 kg (czyli raczej miara rosyjska). Grzyw-
na w tym systemie (tzw. staropolskim) to okoto 202 g, czyli jako tako si¢ zgadza,
niemniej przeliczenie dawnych miar na wspolczesne jest wprawdzie bardzo cie-
kawym problemem, jednak zdecydowanie nie dla VII klasy (p. np. W. Kula Ludzie
i miary).

— Nalezy doda¢, ze: masa jest miarag bezwladnosci.

s. 69— Tym razem chyba zbyt duzo zastrzezen w kwestii rownosci sity gra-
witacyjnej i cigzaru. Powinno si¢ natomiast ogdlnie stwierdzi¢, ze fizyka i wszyst-
kie nauki przyrodnicze to nauki operujace przyblizeniami.

s. 70 — Zamiast pisa¢ wielkos¢ liczbowa, nalezatoby uzy¢ terminu wielko$¢
skalarna w opozycji do wielko$ci wektorowej (por. uwaga do s. 32).

s. 79 — Rozdziat 1,3 —wyznaczanie gestosci doswiadczenia 23, 24, 25. W zad-
nym z tych do$wiadczen nie ma mowy o niepewnos$ci pomiarowej, a jest ona
w kazdym przypadku bardzo istotna, w szczegolnosci, gdy kaza porownywac
wyniki z tymi zamieszczonymi w tabeli.

s. 94 — Twierdzenie o wzro$cie masy ,,naciskajacej” bardzo ,,niedydaktyczne”.
Gdy przyjdzie do ilosciowego opisu i prawa Pascala, bedzie ktopotem.

s. 95 — Ramka ,,Ci$nienie hydrostatyczne [...]” zalezy takze od ggstosci.

s. 95 — Znowu ten sam problem. Ci$nienie hydrostatyczne nie zalezy od
cigzaru cieczy! Poza tym wspotczynnik g Autorki juz nazwaty na s. 70; to ziemskie
przyspieszenie grawitacyjne.
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s. 96 — Zmiany ci$nienia atmosferycznego nie maja wptywu na ilo$¢ opadow.
Statystyczny zwiazek tych wielkosci wynika z ruchu nizoéw w atmosferze, a wigc
jest wynikiem tego, ze nize sa ,,generowane” przez cykl obiegu wody w atmosfe-
rze. W sumie mam jedna do$¢ zasadnicza uwage — Autorki, jak si¢ zdaje, nie
opanowaty pojecia zaleznos$ci i niezaleznosci.

s. 97 — Torricelli z cala pewnoscia nie byt konstruktorem pierwszego mikro-
skopu. Okoto 1590 roku mikroskop zbudowali Hans i Zachariasz Jenssenowie.
Tak w ogdle za wynalazcg mikroskopu uwaza sig rzeczywiscie nieco pdzniejsze-
go Antona van Leeuwenhoeka.

s. 98 — Oczywiscie reguta definiujaca ci$nienie hydrostatyczne btedna — cis-
nienie jest hydrostatyczne rowniez w gazie. Dodatkowa reguta dotyczaca atmo-
sfery to ,,mnozenie bytéw ponad konieczno$¢”. To samo mozna by powiedzie¢
o tytule catego rozdziatu.

s. 104 — Wielkosci ttokow z zad. 4 sa catkowicie nierealistyczne.

s. 101 — Prawo Pascala. Z niewiadomych przyczyn zasada dziatania prasy
hydraulicznej nie jest wyprowadzona, mimo ze wprowadza si¢ prawo Pascala.
Powinno by¢ na rysunku zaznaczone jeszcze p, i p, oraz podane, ze zmiana
p, = zmiana p,, stad F /S = F/S..

s. 102 — Prasa hydrauliczna. Dodatkowo na tym poziomie wiedzy nie zaszko-
dzi pokaza¢, ze site zyskujemy kosztem przesunigcia przy zachowanej objetosci
w prasie hydrauliczne;j.

s. 102 — Prasa hydrauliczna, jeden z wektorow F lub F, powinien by¢ zwro-
cony w gore, tym bardziej, ze obok pokazany jest hamulec.

s. 105 — Z rozumowania na tej stronie wynika do$¢ jednoznacznie, ze sita
wyporu zalezy od rdznicy ci$nien ,,na dole” i ,,na gorze” zanurzonego przedmio-
tu, czyli sita ta powinna zaleze¢ od ksztattu przedmiotu. W szczego6lnosci powin-
na by¢ wigksza dla przedmiotu umieszczonego w pionie, a nizsza dla tego same-
go przedmiotu w poziomie. Oczywiscie tak nie jest i zalezy jedynie od ro6znicy
gestosci cieczy 1 przedmiotu oraz jego zanurzonej objetosci, co Autorki w pewien
Sposob pisza na nastgpnej stronie. W sumie bardzo niezgrabne z dydaktycznego
punktu widzenia. Naturalnie zdajg sobie sprawe, ze wyjasnienie problemu wyma-
ga kilkunastu przemyslanych zdan, ale warto je przemysle¢, bo prawo Archime-
desa ma dos$¢ powazne znaczenie praktyczne.

s. 106/107 — Bardzo zgrabne doswiadczenie 32 zostato zepsute pod kazdym
wzgledem, m.in. przez wprowadzenie doswiadczenia 33 z ,,jajkiem”, konsekwen-
tne ,,bawienie si¢ woreczkiem z woda i dosypywanie soli do naczynia i woreczka”
wyjasniloby problem duzo lepiej. Notabene nalezaloby zaczac¢ od ,,Gedankeneks-
periment”, czyli wody (cieczy) z wyobrazonym woreczkiem z ciecza. Doswiad-
czenie 33 wola o pomste do nieba -— jajko to skomplikowane ciato, ktore pod
wplywem ciepta i soli zupetnie zmienia swe wlasnosci, wigc wynik doswiadcze-
nia moze jedynie uczy¢ oszustwa.
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s. 107 — Ramka ,,Warto$¢ sity wyporu mozna obliczy¢ ze wzoru...” Wzor
podany ad hoc, a mozna go bardzo prosto wyprowadzi¢, korzystajac z materiatu
dwu poprzednich lekcji.

s. 109 — Nie machiny, a machin — wg przekazu byto ich sporo.

s. 110 — Po raz drugi (podobnie byto z paradoksem hydrostatycznym) Autor-
ki pisza wzor i interpretuja na jego podstawie skutki fizyczne. By¢ moze jest to
dostepne intelektualnie licealistom (cho¢ watpi¢). W VII klasie kompletnie niere-
alne, cho¢ rzeczywiscie bardzo wazne. Dlatego, by uczniowie ,,zrozumieli wzor”,
trzeba wykonac spora ilo$¢ obliczen, a tu nawet nie zamieszczono zadan ilustru-
jacych zachowanie tych wzorow. Osobiscie uwazam, ze nawet 5—6 stron poswig-
conych na to zagadnienie ma uzasadnienie dydaktycznie.

s. 112 — Cialo ludzkie jest zbudowane praktycznie z wody i ma ggstos¢
w okolicach gestosci wody. Gdy zaczerpniemy powietrza, ggstos¢ jest mniejsza,
gdy wypuscimy, wigksza. Rzecz o tyle istotna, ze w Polsce tonie do tysiaca ludzi
rocznie (dla Polaka plaza jest chyba bardziej niebezpieczna od udziatu w ...
wojnie!), stad wiedza, ze po wypetieniu pluc powietrzem nie toniemy, moze
uratowac zycie, a zamieszczona tu informacja moze zmniejszy¢ nadzieje, a zwigk-
szy¢ strach, wigc poprawi¢ szanse¢ utonigcia, gdy przypadkowo znajdziemy si¢
w wodzie.

s. 118 — Nie jestem pewien, jak to jest ze zuzyciem powietrza przez nurka.
Cisnienie istotnie jest wyzsze, ale zapotrzebowanie na tlen zmienia sig¢ niewiele.
Biorac pod uwagg, ze sa aparaty z obiegiem zamknigtym oraz ze nadmiar tlenu
w organizmie jest zabdjczy, rzecz jest nieco bardziej skomplikowana.

s. 124 — Podajac przyktady réznowymiarowych uktadow wspotrzednych,
Autorki sg bardzo mato konkretne i w szczegdInosci nie przedstawiaja tych wspot-
rzednych. By¢ moze, uczen jest w stanie to (po wyjasnieniach nauczyciela) zro-
zumie¢, jednak wolalbym, by w kazdym przypadku wspotrzedne zostaly jawnie
wskazane, a nie tylko narysowane mato rzucajacym si¢ w oczy kolorem.

s. 125 — Tor i droga. Dla spdjnosci nalezy dodac¢ takze przemieszczenie.

s. 129, na dole strony — ,,W szkole podstawowej bedziemy rozwazali [...]
warto$¢ predkos$ci mozna obliczy¢”, tam brakuje dodanego ,,w ruchu jednostaj-
nym”, nie wystarczy, ze jest prostoliniowy.

s. 131 — Punkt 4, jezeli to punkty pomiarowe, to linii nie przeprowadzimy.
Tu niezbedne jest jakies$ zdanie o interpolacji, jako ze Autorki np. nas. 129 poda-
ja, ze btad pomiarowy istnieje. Wyraznie wida¢ to na drugim wykresie. W calym
rozdziale brakuje wzoru na czas w ruchu jednostajnym. Powinno by¢: prowadzi-
my lini¢ mozliwie najblizej wszystkich punktéw pomiarowych.

s. 136 — Z ta warto$cia ujemna i modutem wektora jest problem. Tak jak to
zostato zapisane, az prowokuje do problemow. Troche refleksji i mozna rzecz
sensownie rozwiaza¢, np. wskazujac, ze predko$¢ nawet w jednym wymiarze
pozostaje wektorem (sktadowa wektora).
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s. 140 —W zad. 2 nie ma potrzeby wspominania biegu. W zad. 6 albo anali-
zujemy przyktad ze s. 139, albo analizujemy zadanie analogiczne z nowymi da-
nymi.

s. 148 — Mato konsekwentne uzycie delt.

s. 164 — Nie wiem, czemu nie ogrzewac kubka — im 16d bedzie wilgotniejszy
(a wigc ogrzany), tym tarcie bedzie mniejsze, i do§wiadczenie lepiej si¢ uda.

s. 164, ramka — [ zasade dynamiki lepiej formutowac: ,,jezeli sita wypadko-
wa wynosi zero...”

s. 168 — Ogromne statki niekoniecznie wytaczaja silniki do manewrow
portowych (pomijajac fakt, ze duze kontenerowce to tysiace, a nie dziesiatki
kontenerow). W szczegdlnosci b. dobrze jest moc ,,da¢ wstecz”, bo holowniki
z zasady sa zbyt stabe na zatrzymanie takiej ogromniej masy. Poza tym nowo-
czesny statek ma trochg sprytnych urzadzen utatwiajacych manewrowanie. Na
pewno nie wyltacza sig silnikow na , kilka kilometréw” od portu, bo w tym czasie
statek bytby pozbawiony mozliwos$ci uniknigcia kolizji. Co$, co sig rzeczywiscie
robi, to zmiana rodzaju paliwa z cigzkiego na lekkie, by w razie zatrzymania
silnika méc go tatwo uruchomié. Tak w ogdle temat b. interesujacy, ale chyba
jednak nie na fizyce.

s. 166 — Ramka ,,.Bezwladno$¢”, definicja z ,,chce” niezbyt dobra.

s. 175 — Obie ciekawostki z tej strony sa wzajemnie sprzeczne. Oczywiscie
niezgrabno$¢ jezykowa, ale zdecydowanie gruba. Nalezatoby napisac, ze masa
odpowiada za bezwladno$¢, a cigzar to masa razy odpowiednie przyspieszenie
w danym miejscu. Dalej bedzie ktopot, ale juz wyraznie mniejszy, bo na poziomie
,»Sit pozornych”.

s. 177 — Przyspieszenie ciat spadajacych zalezy od ich ksztaltu! Polecam
moja ulubiona ksiazke na ten temat, a mianowicie Szkice o ruchach ciat niebieskich
W. W. Bieleckiego.

s. 179 — Nie wiem, co zjawisko Magnusa ma wspolnego z tytutem rozdziatu.
Poza tym zamiast wyjasni¢ Il zasade dynamiki, imputuje si¢ uczniom, ze ... ja
znaja (jak wiesz, wszystkie oddziatywania sa wzajemne).

s. 183 — Uwaga o zwiazku predkosci z oporami w jawnej sprzecznosci z za-
pisanym na nastgpnej stronie prawem. Oczywiscie oba fakty prawdziwe o tyle, ze
w przypadku roweru opor zalezy od predkosci, w odrdznieniu od sytuacji, o kto-
rej mowi prawo.

s. 190 — Bezwtadno$¢ nie powoduje dazenia do zachowania predkosci,
a utrudnia zmiang predkosci. To dos¢ wyrazna réznica — dazenie do zachowania
predkosci imputuje hamowanie, gdy predkos¢ rosnie, i przyspieszanie, gdy maleje.

s. 200 — Majac juz rozktad sit na sktadowe (regute réwnolegloboku) i fakt,
ze pracg mozna wykonac przeciwko sile (Uwaga), to mozna juz byto pokusic sig,
cho¢by w ramach materialu nieobowiazkowego, o wyjasnienie, dlaczego sita
prostopadta do ruchu nie wykonuje pracy — sita o zwrocie w kierunku ruchu do-
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starcza pracy dodatniej, przeciwna — ujemnej, wigc gdzies musi by¢ zero i jest
oczywiste, ze dzieje si¢ to dla sity prostopadtej, czyli niemajacej sktadowej w kie-
runku ruchu.

s. 209 — Ciekawostka jest kompletnie bzdurna. Znacznie ciekawsza i bardziej
pouczajaca jest prawda. Ot6z wysokos¢ skoku jest inwariantem transformacji
skali, co b. tatwo udowodni¢. Potwierdza to do§wiadczenie — w praktyce wszyst-
kie zwierzgta na Ziemi skacza tak samo wysoko niezaleznie od rozmiardéw — i kon,
i ston, i pchia, i czlowiek skacza na wysokos¢ okoto metra.

W rozdziale o energii potencjalnej brak jej ogélnej definicji, mimo ze mowi
sig np. o energii potencjalnej sprezystosci. Brak tez wyjasnienia, dlaczego poziom
energii mozna wybra¢ dowolnie.

s. 214 — Brak delty przy ,,t” w wyprowadzeniu wzoru na energi¢ kinetyczna,
cho¢ byta poprawnie wprowadzona na s. 136! Nalezatoby tez dodacé, ze wzor, cho¢
wyprowadzony dla ruchu jednostajnie przyspieszonego, jest stuszny ogdlnie.

s. 215 — Bardzo niekonsekwentne wprowadzenie zasady zachowania energii.
Z jednej strony mowi si¢ o zachowaniu energii, a z drugiej wprowadza ,,uktad
izolowany” i zastrzezenie o tarciu. Problem jest na tyle istotny, ze spokojnie moz-
na by na niego poswigcic strong czy dwie wigcej i przedstawic jasny i przemysla-
ny poglad.

s. 219 — Bardzo niekonsekwentne, i to w calym podrgczniku, uzywanie ,,delt”.
Gdyby je wykorzystywac¢ konsekwentnie, wiele rzeczy staloby si¢ oczywiste (np.
dowolnos¢ wyboru poziomu energii) i nie wymagatoby wielu wyjasnien. W ze-
stawieniu wzorow, jakie jest na tej stronie, rzecz razi wyjatkowo.

s. 229 —Zdjecie ,,Antarktydy” malo rozsadne, niskie temperatury wystgpuja
wewnatrz kontynentu, a na zdjgciu najwyrazniej wida¢ morze i pak lodowy. Wne-
trze Stonca to raczej 15 mln stopni, a supernowa w tym stanie co na zdjgciu, to
nie wigcej niz kilkadziesiat tys. stopni. Oczywiscie na powierzchni.

s. 235 — Rownowaga termodynamiczna i temperatura (rownos¢ temperatur)
to zdecydowanie zbyt wazne pojecia, by je wprowadza¢ jednym zdaniem i to
nawet niewyroznionym ttem. Prace pod wplywem ciepta moga wykonywac nie-
konieczne gazy, co Autorki omawiaty w obszernym ,,projekcie” na s. 223!

s. 242 — Bardzo nie podoba mi si¢ zad. 4. Raz, ze Krzemionki Opatowskie
sa rownie okazate, a sa w Polsce, a po drugie — rozpalanie ognisk wewnatrz po-
mieszczen wymaga wyjatkowych umiejgtnosci, bo ogien usuwa tlen z powietrza,
prowadzac do uduszenia.

s. 246 — Opowies¢ o wplywie ciepla wlasciwego wody na klimat catkowicie
falszywa. Przyczyna stabilizacji klimatu przez morze nie jest cieplo wlasciwe
wody, a fakt, ze woda jest ciecza i w wyniku falowania warstwa o sezonowo
zmiennej temperaturze wynosi zwykle kilkanascie metrow. Na ladzie warstwa
o zmiennej temperaturze w skali roku niewiele przekracza metr, a ponizej jest
stata temperatura, uwazana za $rednia danego miejsca. Stad pojemnos¢ cieplna
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ladu jest wielokrotnie mniejsza od morza. Ciepta wlasciwe zwykle nie r6znia si¢
zbytnio, bo np. w naszym klimacie grunt jest mocno przesycony woda.

s. 251 — Substancje moga wystepowaé w wielu stanach skupienia, np. kisiel
wystepuje w postaci zelu.

s. 257 — Stowo ,,regularnie” w opisie krysztatlu (ciata krystalicznego) zosta-
o uzyte niepoprawnie. Poprawnie krysztat to ciato o porzadku dalekiego zasiegu.
Cialo amorficzne ma uporzadkowanie bliskiego zasiggu — uporzadkowanie na
kilka odlegto$ci miedzy czasteczkami. ,,Regularne uporzadkowanie” dotyczy
ciata nalezacego do uktadu regularnego, czyli majacego sie¢ sze$cienng. Oczywi-
$cie to w zasadzie drobiazg, ale krystalografa denerwujacy. Dodajmy, ze krysztat
dla krystalografa to monokrysztat o wyksztatconej postaci zewngtrznej, czyli np.
spetniajacy prawo pasowe. Warto na to wszystko zwroci¢ uwage w jednym celu
— nauczyciele (podreczniki szkolne) bardzo zwracajq uwage na wlasciwe uzycie
stow, czyli na precyzje terminologiczng. Niestety w bardzo wybiodrczy sposdb — gdy
rzecz dotyczy nieco innej niz ich, czyli nauczycielska, specjalizacji, nawet w ra-
mach jednej dziedziny, jaka jest fizyka (szkolna), bledy terminologiczne uwazaja
za pozbawione znaczenia.

S. 259 — Znowu nadmierna i niczym nieuzasadniona swoboda terminologicz-
na. Powierzchnia swobodna to powierzchnia mogaca falowac¢ — pojecie pochodzi
z mechaniki ptynow. A tu chodzi o zwykta powierzchnig. Tym samym stowo
»swobodna” jest i zbedne, i nieuzasadnione. Tym bardziej ze jest wlasciwe sto-
wo — powierzchnia parowania.

s. 260 — W higrometrze wlosowym stosuje si¢ ludzkie wtosy. Podobno naj-
lepsze sa pochodzace od naturalnej blondynki.

s. 263 — Przy stwierdzeniu w ramce nalezatoby si¢ odwota¢ do prawa zacho-
wania energii.

s. 265 — Twierdzenie o zwiazku energii wewnetrznej z iloscia czasteczek
trochg nieprawdziwe. Mozna wyobrazi¢ sobie proste cialo (gaz jednoatomowy)
zmieniajace ilo$¢ czasteczek w trakcie eksperymentu. Z wzoru na energie kine-
tyczna wynika, ze jezeli faczenie i rozpad nie maja (maja zaniedbywalnie matla)
energii laczenia, to temperatura, a wigc i energia wewngtrzna w trakcie tej prze-
miany, nie ulegnie zmianie. Prawdopodobnie Autorki chciaty powiedziec¢, ze
energia wewngtrzna jest parametrem ekstensywnym. I wlasnie to nalezatoby po-
wiedzie¢ (oczywiscie w odpowiednio dostosowanym do mozliwosci mlodziezy
jezyku); cho¢ rozroznienie parametrow intensywnych i ekstensywnych jest dosy¢
proste i uzyteczne, wigc umieszczenie ich podreczniku do VII klasy powitatbym
z uznaniem. Mam watpliwosci, czy podkreslanie, ze 0 K to najnizsza mozliwa
temperatura, jest dydaktycznie uzasadnione. Z doswiadczenia wiem, Ze potem sa
problemy (na poziomie studiow wyzszych) z przekonaniem ludzi o istnieniu ukta-
dow o ujemnej temperaturze bezwzgledne;!
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Podrgcznik zostat wydany przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe w roku
2017 i dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii recenzentow:
dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej i mgr. Klemensa Strézynskiego
(Nr dopuszczenia MEN 824/1/2017).

Podrecznik liczy 224 strony, przy czym ostatnie cztery sa praktycznie nieza-
drukowane, stanowigc miejsce na notatki. Mozna wigc uzna¢, ze rozmiary podrgcz-
nika sa wlasciwe. Jest rowniez stosunkowo lekki, bo papier, cho¢ dobry, nie jest
przesadnie ,.kredowany”. Podrecznik jest starannie wydany z wtasciwa liczba dobrze
dobranych ilustracji, zaczerpnigtych z wiarygodnych zrodet (NASA, Wiki itp.). Na
koncu podrgcznika znajduja sig tabele wielkosci, indeks oraz odpowiedzi do zadan
obliczeniowych zamieszczonych w ksiazce. Tu warto zauwazy¢, ze tabele te dotycza
wylacznie jednostek — zawieraja tylko najczgSciej stosowane krotnosci jednostek,
przyktadowe jednostki miar anglosaskich i historycznych polskich. State materiato-
we — temperatury przemian fazowych, gestosci substancji, itp. — podawane sa lokal-
nie w treSci omawianych tematow i w konkretnych zadaniach, i nie zostaly ujgte
w zbiorczej tabeli. Tym samym brakuje typowych tabel wielkosci fizycznych. W su-
mie jednak strona redakcyjna podrgcznika nie budzi wigkszych zastrzezen. Kazdy
rozdziat podrgcznika zawiera liczne zadania, ktorych rozwiazania sa zamieszczone
na koncu ksiazki. W omawianej ksiazce znajdziemy opisy bardzo wielu dos§wiadczen,
i to mozliwych do wykonania w warunkach ,,domowych”, bez stosowania specjali-
stycznej aparatury, znakomicie uzupetniajace tre$¢ podrecznika. Fragmenty zatytu-
towane: Wiecej... — dla uczniow bardziej dociekliwych, oraz Podsumowania, Znaj-
dujace si¢ na koncu kazdego rozdziatu, w istotny sposob utatwiaja korzystanie
z podrecznika w celu ugruntowania zdobytej wiedzy. Podobnemu celowi stuza Py-
tania kontrolne oraz zestawy pytan i problemow zatytutowane Przed klasowkq.
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Na koncu ksiazki uzytkownik znajdzie skorowidz z odwotaniami do typo-
wych hasel.

Przygladajac sig tresci podrecznika, zauwazymy, ze sktada sie on z pigciu
rozdziatow. Kolejno to: Pomiary i ruch, Sity, Energia, Cieplo oraz Materia. Jak
z wyliczenia rozdziatéw wynika, Autorzy omawiaja przede wszystkim mechanike.
Pewnym zaskoczeniem jest tre$¢ ostatniego rozdziatu, w ktérym wbrew tytutowi
znajdziemy to, co zwykle okresla si¢ stowem hydrodynamika, a wigc pojecia
gestosci, ci$nienia oraz zwigzane z tym prawa Pascala i Archimedesa. Pozostale
rozdziaty zawieraja tre$¢, ktorej mozna sig byto spodziewac, sadzac po tytule.

Z naszego punktu widzenia tre$¢ catosci podrecznika budzi pewne opory.
Oto6z jest ona bardzo elementarna i prawie kompletnie pozbawiona matematyki,
zatem podrecznik wyraznie jawi sig jako przeznaczony dla uczniow niemajacych
w przysztosci zajmowac si¢ dziatalnoscia, w ktorej fizyka, a ogélniej ilosciowa
strona rzeczywistosci, miataby by¢ do czegokolwiek uzywana. Mozna broni¢
tezy, ze pierwsze zetknigcie si¢ z fizyka powinno by¢ tagodne, by uczniow nie
zrazi¢ do tej nauki. Jednak z drugiej strony pamigtamy, jak ksztatcono w VII kla-
sie w latach osiemdziesiatych. I to, w porownaniu z omawianym podrgcznikiem,
oczywiscie przepas¢. W latach osiemdziesiatych, gdy fizyka w szkole podstawo-
wej byta catkiem powaznie rozwinigta, uczono sporej porcji matematycznego
opisu rzeczywistosci. To, co tutaj znajdujemy, to na pierwszy rzut oka glownie
opowiesci i ciekawostki. Jednak doktadniejsze przyjrzenie sig tresci ksiazki po-
kazuje, ze Autorzy sumiennie wypetnili wymagania podstawy programowej, przy
czym wbrew zwyczajom, nie starali si¢ eksponowac typowych tresci fizycznych,
czyli wzoréw praw i definicji, niejako ukrywajac je w powodzi ciekawostek i ry-
sunkow. Wydaje sig, ze pierwsze wrazenie, sugerujace niewielka ilo$¢ typowo
fizycznych tresci, jest mylne. Tresci te sa, ale stabo wyeksponowane. Z jednej
strony oznacza to, ze uczen moze ich po prostu nie zauwazy¢. | obawiamy sig, ze
wiasnie tak bedzie. Z drugiej jednak strony, poniewaz ten sposob przedstawiania
fizyki jest zgodny z obecnie wystepujacymi tendencjami dydaktycznymi, wydaje
si¢ w recenzowanym podrgczniku celowy. To nie znaczy, ze nam si¢ podoba — by-
liby$my jednak sktonni uznaé, ze tradycyjny opis fizyki, z uzyciem wzoréw i pod-
kreslaniem poszczegolnych tradycyjnych praw, ma wigcej zalet. Niemniej trudno
stawia¢ Autorom zarzut z dostosowywania si¢ do aktualnych tendencji i zalecen
dydaktykow, zwlaszcza ze lista uwag szczegdtowych jest raczej krotka, a wyszcze-
gdlnione w niej zarzuty nie sa zbyt powazne. Do najistotniejszych zaliczylibySmy
niepodkreslenie znaczenia bledéw systematycznych w pomiarach i w sumie do$¢
niefrasobliwe przyjecie, ze gtdwna przyczyna niepewnosci pomiarowych sa uzy-
wane przyrzady. Innym powaznym uchybieniem jest uzycie sredniej arytmetycz-
nej do ,,wyprowadzenia” wzoru na droge w ruchu jednostajnie przyspieszonym.
Za do$¢ irytujace uwazamy opowiadanie dotyczace skoku o tyczce, ktore wydaje
si¢ malo dydaktyczne i omijajace istotne cechy problemu. Poza tym wséréd uwag
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szczegotowych znajdziemy jeszcze kilka nieco powazniejszych wytknie¢, jednak
zadna uwaga nie ma naprawde duzego ci¢zaru gatunkowego. Tym samym trudno
bytoby ksiazke oceni¢ negatywnie. Moge (J.K.) tylko wyrazi¢ zal, ze bardzo dobrzy
Autorzy ksiazek, ktore wyrdzniono Nagroda Prezesa PAU, napisali tak elemen-
tarny podrecznik, i mimo wszystko poleci¢ go do uzytku szkolnego, chyba jednak
dla zdecydowanie mniej ambitnej mtodziezy.

Podobna opinig wyraza drugi Recenzent (J.C.), ktory pisze:

Trochg zastanawia prostota obliczen — ta wszechobecna tendencja do rezygnacji z nadmiaru
liczb jest poniekad zaprzeczaniem prawidet fizyki! Prawa rzadzace nauka wszak uzyskuja swa moc
wtedy, gdy stosujac je — w ramach modelu matematycznego opisu zjawisk — uzyskujemy $ciste
wartosci poszukiwanych wielkosci, a nie tylko jako$ciowy poglad na ich zmiang. Reasumujac — ma-
my oto podrgcznik przemyslany, z logicznie utozonym materiatem, z celnie dobranymi przyktadami
»Z Zycia”, z wieloma zadaniami, podsumowaniami utrwalajacymi nabyta wiedzg, jednak przezna-
czony dla bardzo mato ambitnej mtodziezy. Z cata pewnoscia mozna go poleci¢ do uzytku dla takiej
wiasnie mtodziezy, jednak szkoda, ze Autorzy nie pokusili si¢ 0 napisanie podrgcznika dla uczniow
bardziej ambitnych, zaznaczajac te bogatsze tresciowo i trudniejsze fragmenty, tak by mozna je
byto w niektorych klasach opusci¢. Pamigtajmy, Ze to podrecznik przeznaczony do uzytku w szko-
le podstawowej, a wigc czytany przez mlodziez jeszcze w zaden sposob niewyselekcjonowana, gdzie
w jednej tawce obok siebie moga siedzie¢ przyszty zamiatacz ulic i przyszty profesor. Korzystajac
z tak skonstruowanego podrgcznika, ten ostatni moze by¢ pozbawiony mozliwosci spostrzezenia,
ze fizyka nie jest trywialna nauka. Tym samym recenzenci powstrzymuja si¢ od wnioskowania
o Nagrodg Prezesa, rekomendujac podrgcznik do uzytku w niektorych szkotach.

(Ale to wszak podrecznik fizyki! — powie adwersarz...). Tego (matematyki!)
mi jednak coraz bardziej brak...

Uwagi szczegotowe:

s. 11 — U Weintrita (A. Weintrit Jednostki miar wczoraj i dzis) nie znalaztem
,»stopy polskiej”. Jest np. stopa krakowska (29,8 cm), galicyjska (29,78). Najbliz-
sza temu, co tu podano, jest stopa ,,staropolska”, uzywana przy sadzeniu ziemnia-
kow (28, 68 cm). Tak w ogole Weintrit podaje bardzo wiele rodzajow stop i samych
,starozytnych” wylicza osiem rodzajow, wigc pewnie i jakas stope mozna by
nazwac ,,polska”. Pytanie, czy warto o tym pisa¢ w szkole podstawowe;.

— Uzycie stowa ,,rowne” w przypadku godzin niezrozumiate dla ucznia,
a zapewne tez i dla nauczyciela! Uzywajac go, wypadatoby np. w ,,ciekawostce”
problem wyjasnic.

s. 14 — Uzycie terminu ,,doba stoneczna” jest nierozsadne. Uczniowie nie
znaja pojgcia innej doby (np. gwiazdowej), wigc znowu nalezaloby pisa¢ doba lub
problem wyjasni¢ w ciekawostce.

s. 15 — Niepewnos$¢ pomiaru daje si¢ tatwo oszacowac przez powtarzanie
pomiaru (oczywiscie ignorujac problem btedow systematycznych, ale o tym
w szkole niemal w ogdle si¢ nie mowi). Autorzy nie wykorzystali tej mozliwosci,
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np. odwotujac si¢ do ,,pomiaru stopy w kosciele”. Zamiast tego zasugerowali, ze
to czynno$¢ zalezna od ,,widzimisig”.

s. 16 — Jestem (J.K.) zdecydowanie przeciwko tej najmniejszej dziatce — to
ani prawdziwe, ani dydaktyczne. Niepewno$¢ nie jest mniejsza, a co najwyzej nie
mniejsza od najmniejszej dziatki przyrzadu.

s. 17 — Autorzy sobie przecza, piszac, ze malowano z doktadnoscia do 1 m?
i podajac $rednia 9,8.

s. 17 —Problem Ksigzyca (ciekawostka) to znakomita okazja do wyjasnienia,
czym jest niepewnos¢ pomiaru i od czego zalezy. Jak wida¢, podaje si¢ odleglos¢
z doktadnos$cia do centymetrow, a odlegto$¢ ta zmienia si¢ w ciagu kazdych
2 tygodni w zakresie kilkudziesigciu tysigcy kilometrow. Twierdzenie, ze chodzi
o odlegtos¢ chwilowa, jest jawnie sprzeczne z informacja, ze to zmiana na rok.
W sumie dobra okazja do pewnych wyjasnien, niemniej Autorzy z niej nie korzy-
staja. Skadinad stusznie, bo to jeszcze nie pora na tak skomplikowane problemy.
Ale w takim razie lepiej o tym nie pisac.

s. 23 — Wreszcie Autorzy wyeksplikowali, co rozumieja przez srednia ($red-
nig arytmetyczna).

s. 26 — O skutkach katastrofy decyduje predko$¢ w srodku masy, a nie pred-
ko$¢ wzgledna.

s. 29 — Niekonsekwentne uzycie delty — w mianowniku powinna by¢ r6zni-
ca czasow, a wigc i w mianowniku powinna by¢ delta. W przypadku samochodu
az prosi si¢ powiedzie¢, ze to srednie przyspieszenie.

s. 40 — Uzycie $redniej do obliczenia drogi jest niczym nieuzasadnione. Co
dziwne, Autorzy poprawnie wiaza drogg z polem powierzchni pod krzywa i jego
trojkatnym ksztattem, skad wynika jedna druga we wzorze. Az sig prosi zapytac, czy
gdyby dokonano okreslenia predkosci w trzech punktach, to nalezatoby uzy¢ 1/3.

s. 45 — W zadaniu 3 brak wysokosci stotu. Z obliczen wynika, ze stot miat
1,2 m, czyli trochg za duzo.

s. 51 — Zadanie niezgrabne dydaktycznie, bo uczen od razu zauwazy, ze
dzialajac na cigzki przedmiot na szorstkim (zwyktym) podtozu z umiarkowana
sila, cialo nie poruszy sig, a sity wcale nie musza si¢ rownowazy¢ (moga np.
uszkodzi¢ delikatny przedmiot).

s. 52 — Zadanie z fakirem do$¢ watpliwe — wypada ok. 3N na gw6zdz, a to
juz moze uszkodzi¢ skoreg.

s. 58 — Na Ksigzycu nie byto kosmonautéw — to stowo oznacza ludzi korzy-
stajacych z rosyjskiej technologii. Amerykanie to astronauci.

s. 67 —Przyktad z samochodem mato przekonujacy — wigksza liczba pchajacych
doprowadzi do wigkszej predkosci, ale przyspieszenie bedzie w obu przypadkach
niewielkie — ruch bedzie si¢ odbywat praktycznie w warunkach réwnowagi sit.

s. 68 — Przyspieszenie ziemskie ,,rowne okoto 10 m/s*” i to caty komentarz
— konsekwentnie stosowany w catym podreczniku! (rozumiem problem tatwosci
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obliczeniowe;j...), ale wczesniej warto$¢ przyspieszenia grawitacyjnego na Ksig-
zycu byta podana z 3-cyfrowa doktadnoscia!

s. 69 — Podpis pod zdjgciem: ,,skoki na bungee sa bezpieczna rozrywka, o ile
elastyczna lina jest odpowiednio dobrana” — skora cierpnie nie tylko na plecach
— zdjecie pokazuje $miatka skaczacego z morskiego klifu... (to chyba nietypowe

bungee!).
s. 71 —Rozwazania dotyczace katapultowanego fotela lotniczego — ,,pilot ma
wrazenie...”; dane liczbowe daja 120 m/s?, a nie rozwazane dalej 110 m/s?.

s. 102 — Spalanie nie jest bardzo starym sposobem pozyskiwania energii —
silniki spalinowe zaczgly by¢ wykorzystywane na wigksza skale nieco ponad
200 lat temu.

s. 103 — Gdyby dlugo$¢ tyczki nie miala znaczenia, nie okreslano by jej
w przepisach. [lustruje to $wietnie rysunek z tej strony. Dodatkowo problem srod-
ka cigzkos$ci. Znowu jak sig przyjrze¢ rysunkowi, to srodek cigzkosci przechodzi
pod poprzeczka. Dodajmy, gdyby rysunek zrobi¢ bardziej realistycznie, bytoby to
jeszcze lepiej widoczne.

s. 105 — Energia stoneczna to nie jest duzo. To gigantycznie duzo! W potudnie
stonecznego dnia elektrownia dostaje wigcej energii od Stonca, niz dostarcza do
sieci! (ok. 100 W /m?, czyli 100 MW na kilometr kwadratowy! I to przy realistycz-
nej ocenie sprawnos$ci fotoogniw!).

s. 127 — Zero bezwzgledne to 273,15 C. To wielkos$¢ definicyjna, wigc nie
mozna jej przybliza¢. Ewentualnie mozna napisac, ze to w przyblizeniu 273 stop-
nie Celsjusza.

s. 128 — Oczywi$cie nie pomijamy rotacyjnych stopni swobody. Z zasady
ekwipartycji wynika, ze ich energia jest taka sama jak stopni postgpowych. Latwo
si¢ o tym przekonaé, zagladajac do tablic ciepta wlasciwego i konfrontujac to ze
znana z chemii budowa odpowiednich czasteczek.

s. 143 — Do$wiadczenie z zarowka moze nie wyjs$¢. Coraz czgséciej pod nazwa
i 0 wygladzie zarowki mamy LED-y lub inne mato grzejace zrodta swiatta.

s. 144 — Zadanie 1b —jachty sa na ogo6t biate (najczesciej z wyjatkiem pokta-
dow) z powodow zwyczajowych. Zadanie 3 wydaje si¢ mato rozsadne — gtéwnym
kanatem ucieczki ciepta w przypadku wrzatku jest parowanie.

s. 147 — Komentarze: ,,najtatwiej byto wytapia¢ rudy cynku i otowiu” oraz
,»przedmioty wykuwano z rud zelaza”, to nieszczgsny skrot myslowy (?) — kazdy
chemik dostanie biatej goraczki!

s. 160 — Stowo z6lty moze sugerowac, ze klocki w innych kolorach moga
wazy¢ inaczej. Podane jednostki kg/dm?® i g/cm? to ta sama jednostka inaczej za-
pisana! Podobnie jak t/m°.

s. 163 — Zawsze mam watpliwos$¢, czy kilogram otowiu wazy inaczej niz
kilogram styropianu. Jezeli wzia¢ pod uwage, ze kilogram to masa — to otow
wazy wigcej. Jezeli kilogram to cigzar — to masa kilograma styropianu jest wigk-
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sza. Oczywiscie uwzgledniajac site Archimedesa. Stad uwazam, ze takie stwier-
dzenia sa dosy¢ watpliwe.

s. 169 —,,16d naciska tylko na dno naczynia...” — przyktad chyba ciut niefor-
tunny (!) — lepiej doswiadczalnie nie sprawdza¢ — bo jak bez zamrozenia wtozy¢
16d do naczynia?— a wtedy obserwacje beda chyba inne...

s.173 — Czy cigcie strumieniem wody — to cigcie ci§nieniem?! — do$¢ wat-
pliwy przykiad...

s. 184 — Oczywiscie nie trzeba zachowywac ksztattu ,,wodnego okrgtu”,
woda jako ciecz zawsze dostosuje si¢ do ksztattu, wigc trzeba wyjac¢ tylko odpo-
wiednia objgtos¢.

s. 177 — Rysunek zasady dziatania barometru rtgciowego sugeruje dziwnie
mata warto$¢ dhugosci rurki (to ma by¢ wszak wigcej niz 76 cm!) w poréwnaniu
z wielko$cia dtoni.

s. 198 — Warto$ci gestosci wody w Morzach Srédziemnym i Battyckim nie-
zgodne z prawda — zasolenie Battyku to kilkanascie promili (kilka w Botniku),
a Morza Srodziemnego — 39. Dane ze strony nastepnej sa juz nieco inne.

s. 221 —Umieszczenie w tabeli jednostek dawniej uzywanych w Polsce drach-
my jest mato rozsadne. Byla w Polsce uzywana jako tzw. drachma nowopolska
jedynie w okresie 1819—1849, podczas gdy sa liczne jednostki ,,archaiczne” uzy-
wane przez stulecia, takie jak grzywna, tut czy funt.
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Recenzja podrecznika:

Roman Grzybowski i Tomasz Gburek, Fizyka. Podrecznik dla szkoly podsta-
wowej, kl. 7, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2017

Recenzowany podrecznik, opublikowany 2017 roku przez Wydawnictwo
Pedagogiczne Operon z Gdyni, dopuszczony zostat do uzytku szkolnego i wpisa-
ny do wykazu podrgcznikow przeznaczonych do nauczania fizyki na podstawie
opinii rzeczoznawcow: mgr [zabeli Okrzesik-Frackowiak, prof. dr. hab. Bronista-
wa Stowinskiego i dr. Piotra Zbroga (Numer dopuszczenia 894/1/2017).

Uwagi ogodlne

Recenzowany podrecznik jest przeznaczony dla uczniéw szkoty podstawowej
ijego tres¢ jest zgodna z Podstawq programowq. Ksiazka liczy 152 strony, na
ktore sktadaja sig: spis tresci, wstep, 6 rozdzialdw, odpowiedzi do wybranych
zadan, tabele i indeks. Biorac pod uwagg zawarto$¢ podrgcznika, niezrozumiata
dla nas jest adnotacja znajdujaca si¢ na jego okladce, ze jest on inspirowany po-
stacig Alberta Einsteina. Ponadto wybrane przez Autorow fakty z zycia Einsteina,
o wybitnie plotkarskim charakterze, ocierajq si¢ o brak dobrego smaku i naszym
zdaniem nie powinny znalez¢ si¢ na oktadce podrecznika szkolnego. Podrgcznik
jest bogato ilustrowany i sprawia dobre wrazenie ogdlne. Wazniejsze fakty i po-
jgcia sa powtdrzone w réznego typu zwracajacych uwagg ramkach, co utatwia ich
znalezienie, ale informacje w nich umieszczane musza by¢ starannie przemyslane,
co nie zawsze ma miejsce w tym podrgczniku (niektore uwagi zostaly zamiesz-
czone w zestawieniu zamieszczonym nizej). Powyzsza uwaga jest szczegdlnie
wazna na poczatkowym etapie nauczania. Nie mozna podawac¢ réznigcych sig
definicji tego samego pojgcia oraz przesadzac z ich liczba, gdyz moze to skutecz-
nie zniechgcac do zglgbiania nauczanej gatezi wiedzy, a nauczycielowi sugerowac
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»odpytywanie regutek”. Przyktadem moze by¢ zbytnie uwypuklanie relacji droga
— czas w ruchu jednostajnie przyspieszonym. Takie detale konstrukcji podreczni-
ka moga zachgcic¢ lub zniecheci¢ wspotczesna mtodziez do fizyki. Zaleta podrecz-
nika niewatpliwie jest skorowidz rzeczowy.

Uwagi szczegotowe:

Niestety w podreczniku Autorzy nie unikneli szeregu bledoéw i niescistosci.
Ponizej zamieszczamy listg istotniejszych wad, ktére naszym zdaniem powinny
by¢ poprawione w kolejnych wydaniach. Oczywiscie mogli§my co$ przeoczyc.

s. 7 — Zwracajac sig do czytelnika, Autorzy powinni uzy¢ duzej litery, co
zreszta czynia w innych miejscach.

s. 8 — Zastrzezenia budzi podana przez Autoréw definicja hipotezy.

s. 9 — Bledna jest informacja na temat liczby por roku w starozytnym Egipcie
(Egipcjanie wyrdzniali 3 pory roku), nieprecyzyjne sa rowniez informacje na temat
zegarow stonecznych i mechanicznych.

s. 10 — Autorzy zamiennie uzywaja okreslenia dlugos¢ i warto$¢ wektora.
Bardziej zrozumiate dla uczniow w tym przedziale wiekowym bedzie uzywanie
jednego okreslenia, np. dlugos¢ z ewentualnym komentarzem, ze moze ona repre-
zentowa¢ warto$¢ wielkosci wektorowej. Jest to zapewne pierwszy kontakt mio-
dziezy z pojeciem wektora i nic nie stoi na przeszkodzie, by uzywa¢ matematycz-
nego terminu dtugos¢.

s. 11 — W Tabeli 1. Autorzy podaja nazwy jednostek fizycznych i ich skroty
z liczebnikiem 1. Uwazamy, ze nazwa jednostki nie powinna zawiera¢ liczebnika.
Jest to rOwniez sprzeczne z uwaga zamieszczona na marginesie i dotyczacg jed-
nostek czasu. Zte wrazenie robi pisanie w jednym miejscu, ze jednostka czasu jest
jedna sekunda (1 s), a w innym, ze jednostkami czasu sg sekunda, minuta i godzina.

s. 19 — Uwazamy, ze zbgdna jest pierwsza, zdaniem samych autor6w mniej
doktadna, definicja ruchu. Informacja ta na pewno nie powinna mie¢ rangi wy-
roéznionej definicji.

s. 22 — Jakos¢ zdjecia przedstawiajacego wahadto Foucaulta jest niewystar-
czajaca, gdyz w zasadzie nie jest widoczna najwazniejsza jego czesc.

s. 23 — Z rysunku 2.7 nie wynika, ze zaba nie porusza si¢ ruchem jednostaj-
nym, jest to wigc nietrafiona ilustracja tego rodzaju ruchu. Jak z pojedynczego
zdjecia mozna wnioskowac¢ o charakterze ruchu zaby?

s. 27 1 28 — Strony te sa ilustracja uwagi dotyczacej zamiennego uzywania
poje¢ dhugosci i wartosci wektora. Opisy znajdujace sig¢ na tych stronach moga
dezorientowac czytelnika.

s. 36 — Podana tu definicja ruchu jednostajnie przyspieszonego jest popraw-
na tylko w przypadku, gdy wartos¢ predkosci poczatkowe;j jest rowna 0.
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s. 44 — Opis ruchu jednostajnie opdznionego, przedstawiony na poczatku
podrozdziatu 2.9, powinien by¢ bardziej precyzyjny.

s. 45 — Czg$¢ zdania nad przyktadem 1 powinna brzmie¢: odejmujemy war-
to$¢ predkoscei liczbowo réwng wartosci przyspieszenia. Jak w podreczniku fizy-
ki mozna proponowaé odejmowanie roéznych wielkosci mianowanych?

s. 46 — Niezrozumiaty dla nas jest wzor w punkcie trzecim podsumowania
(pojawiajacy sie rowniez na s. 44; uwazamy, ze powinny zosta¢ powtorzone za-
tozenia dotyczace wyprowadzenia tego wzoru: v, = 0).

s. 51 — Pojawia sig tu pojecie jednostki sity — [N], ktorej definicja zamiesz-
czona jest dopiero na s. 63.

s. 75 — W zdaniu podajacym informacj¢ na temat rocznego zuzycia energii
przez ludzkos¢ jest bledny zapis tej wartosci.

s. 90 — Przyktad 2 jest zle dobrany, na tym poziomie wiedzy uczniéw to
zadanie nie moze by¢ dobrze rozwiazane. (Zamieszczone rozwigzanie jest bigdne!).

s. 95 — Mamy watpliwo$ci co do mozliwosci wykonania do§wiadczenia 1.
Umieszczenie butelki przed obiektywem mikroskopu jest raczej niemozliwe
w wigkszosci ich typow.

s. 96 — Zdanie znajdujace si¢ nad definicja dyfuzji zawiera pojecie kontrak-
cji — uwazamy, ze powinno by¢ uzyte pojecie ,,kontrakcja objetosci”. W tym
miejscu, obok definicji dyfuzji, powinna rowniez pojawi¢ si¢ definicja kontrakcji.

s. 122 — Ramka zawierajaca informacje na temat temperatury bezwzglednej
powinna znalez¢ si¢ juz na s. 118.

s. 121 — Zdanie: ,,Rosna réwniez $rednie odlegtosci migdzy atomami — ro$nie
wigc takze energia potencjalna wzajemnego oddzialywania” — na tym poziomie
wiedzy ucznidéw powinno raczej brzmie¢: ,,Rosng rowniez $rednie odleglosci
migdzy atomami — zmienia si¢ wigc takze energia potencjalna wzajemnego od-
dzialywania”. Jest to klasyczny przyktad fragmentu ,,do wykucia na pamig¢”.

s. 126 — Stwierdzenie, ze w ptynach czasteczki moga si¢ przemieszczac
1w ten sposob przenosi¢ energig, nie implikuje tego, ze w tych substancjach do-
minujacym sposobem przenoszenia energii jest konwekcja.

Podsumowanie

Podrecznik zawiera pewne uchybienia i nieScistosci, ktore na pewno wpty-
waja na jego warto$¢. Po doktadnym zapoznaniu si¢ z nim dochodzimy do wnio-
sku, Ze za jego gldwna wadg nalezy uznac to, iz nie jest ciekawy, nie uczy stawia-
nia pytan o istote analizowanych i przedstawianych probleméw. Sposob zapre-
zentowania tre$ci nie inspiruje ucznia do poglebiania wiedzy. Nastgpna sprawa
jest to, ze aby podrecznik szkolny spetnial swoje zadanie, rysunki (zdjecia) w nim
zawarte powinny dla ucznia by¢ bardzo waznym zroédtem informacji. W tej ksiaz-
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ce tak nie jest. Co prawda, szata graficzna jest bogata, ale opublikowane zdjgcia
czesto sa ztej jakosci, a tekst nie zawsze jest skorelowany z ilustracjami. Zamiesz-
czenie niektorych zdje¢ jest dla nas wrecz niezrozumiate. Dodatkowo w tekscie
jest przyttaczajaco duzo definicji, co czgsto sprowadza naukeg fizyki do wyuczenia
si¢ ich na pamig¢ i powoduje zmniejszenie atrakcyjnosci w przekazywaniu tresci.
Na pewno nie jest to dla uczniow zachecajace. Dotyczy to szczeg6lnie dopiero
rozpoczynajacych nauke tego przedmiotu, a wigc tych, dla ktorych jest przezna-
czony omawiany podrecznik. Podsumowujac, nie uwazamy, by mozna ten pod-
recznik komukolwiek rekomendowac.









