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IRENA TRZCIENIECKA-SCHNEIDER
Stowo wstepne

Numer XIX/XX ,,Opinii Edukacyjnych PAU” jest ostatnim numerem laczo-
nym przed powrotem do dawnej, corocznej, regularnosci wydan. Pandemia
W znaczacym stopniu zaburzyta prace Komisji do Oceny Podrgcznikow Szkolnych,
ktora do dzi$ nie powrocita do dawnej formy spotkan. Konieczno$¢ odbywania
posiedzen najpierw zdalnie, a nastgpnie, az do chwili obecnej, hybrydowo, pozba-
wita cztonkéw Komisji mozliwosci przegladania opiniowanych podrecznikow na
biezaco — w trakcie zebrania. Stanowito to istotng warto$¢ naszych spotkan, po-
niewaz wiele bledow i usterek byto zauwazanych przez przedstawicieli dziedzin
innych niz reprezentowana przez omawiany podrgcznik. Dotyczyto to zwlaszcza
warstwy ilustracyjnej podrecznika, ktéra z reguly nie jest dzielem autora, ale
wydawnictwa, i nie obejmuje jej korekta autorska. I tak na przyktad popiersie
Arystotelesa bywalo podpisywane imieniem Platona, a krazownik na zdjgciu
okazywat si¢ niszczycielem. Wychwytywano réwniez bledne mapy, dotyczace
innego okresu niz omawiany w tekscie, btedne definicje, bledy matematyczne
w podrgcznikach dziedzin przyrodniczych, blgdy metodologiczne oraz wiele in-
nych. Niemniej, jak pisat prof. Jan Machnik we wstgpie do pierwszego numeru
naszego czasopisma: ,,Zamierzeniem Komisji jest sygnalizowanie nie tylko zjawisk
niepokojacych, ale rowniez pojawienia si¢ na rynku ksiggarskim podrgcznikow
godnych polecenia. Te za$ Polska Akademia Umiejgtnosci cheiataby w przyszto-
$ci szczegolnie wyrdzniac¢”. Tym bardziej musi cieszy¢, ze po dluzszej przerwie,
w ubiegtym roku znalazt si¢ podrgcznik godny rekomendacji Komisji.

Zatowaé natomiast nalezy, ze dwudziesta rocznica powotania przez Zarzad
Polskiej Akademii Umiejgtnosci w maju 2001 roku Komisji do Oceny Podreczni-
kow Szkolnych zostata przyttoczona przez pandemiczne i postpandemiczne trud-
nosci. Udalto si¢ to czg$ciowo nadrobi¢ w rok pdzniej, wlaczajac w obchody
150-lecia Polskiej Akademii Umiejgtnosci konferencje: ,,Pisarstwo podrecznikowe”.
Nalezy mie¢ nadziejg, ze mimo wszelkich przeszkod Komisji uda si¢ pracowac
owocnie do ¢wierc¢wiecza jej istnienia w roku 2026, a wtedy, by¢ moze, przyjdzie
czas zarowno na podsumowanie dotychczasowej dziatalnosci, jak i na powrot do
fundamentalnych prac cztonkow Komisji na temat funkcji oraz roli podrgcznika
wobec gwattownie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej i technicznej,
a takze wobec nowych sposobow pozyskiwania i przetwarzania informacji.






Rekomendacja

Komisja do Oceny Podrecznikéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejet-

nosci rekomenduje do uzytku szkolnego jako szczegolnie wartosciowy pod-
recznik:
Jolanta Choinska-Mika, Piotr Szlanta, Katarzyna Zielinska, Historia. Pod-
recznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony. 3, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 2021. Dopuszczony na podstawie opinii rzeczoznawcoOw
dra Rafata Drabika, dra Andrzeja Mariana Szabaciuka, prof. dra hab. Jerzego
Podrackiego. Nr dop. 982/3/2021.
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NR ORCID 0000-0002-5448-0332

Szkolne stowniki polskiej terminologii gramatycznej
(lingwistycznej) w piecdziesiecioleciu 1970-2020'

Streszczenie

Przedmiotem zainteresowania w tym artykule sa opracowania polskiej terminologii
lingwistycznej (gramatycznej) adresowane do uczniéw rdéznych poziomow edukacji szkol-
nej. Uwzglednione zostaty wydawnictwa z pigédziesigciolecia przetomu XX 1 XXI wieku.
Omowione zostaty istotne dla tej problematyki publikacje (typu encyklopedia, kompen-
dium, leksykon, stownik, vademecum), poswigcone zaréwno terminologii ogélnojezyko-
znawczej, jak i wybranym dziatom wiedzy o jezyku i roznym subdyscyplinom, jak termi-
nologia z zakresu dyskursu, teorii tekstu, socjolingwistyki i pragmatyki jezykowej. Stow-
niki sa zréznicowane pod wzgledem objetosci — zawieraja od kilkuset do okoto dwoch
tysiecy hasel. O ich dydaktycznym charakterze zwykle informuja tytuly zawierajace for-
my szkolny, dydaktyczny, dydaktyka, nauka o jezyku lub podkreslajace podreczny charak-
ter publikacji. Liczne podaja material dostosowany do obowiazujacych programoéw na-
uczania w szkotach na roznych etapach edukacji.

Stowa kluczowe: jezykoznawstwo wspotczesne, terminologia lingwistyczna, leksy-
kografia polska, edukacja szkolna.

Uwagi ogdlne, ustalenia terminologiczne

Celem tego artykutu jest zaprezentowanie refleksji dotyczacych dorobku
polskiej terminologii gramatycznej (lingwistycznej) w postaci adresowanych prze-
de wszystkim do szkolnego odbiorcy opracowan zbioréw terminow funkcjonuja-
cych w podrecznikach (w tekstach) poswigconych opisowi jezyka. Przedmiotem
zainteresowania sa tu podstawowe publikacje, takie jak stowniki, leksykony i en-

"' Wkitad poszczegdlnych autorow w powstanie artykutu jest rowny i wynosi po 50%.
Wykonanie jest w petni wspotautorskie.
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cyklopedie, zgodnie z typologia stosowana w wydawnictwach z zakresu leksyko-
grafii>. W nowszych publikacjach z tej dziedziny stownik szkolny (stownik ucz-
niowski) wymieniany jest jako odrgbny typ stownikoéw pedagogicznych (dydak-
tycznych), wyrdzniony nie tylko przez wskazanie adresata, ale i przez stawiane
takim opracowaniom wymagania pod wzgledem doboru materiatu, jego uporzad-
kowania, terminologii, narracji i formy edytorskiej*.

Leksem TERMIN, o tacinskim rodowodzie terminus ‘znak graniczny (na
miedzy)’, notowany w polszczyznie poczawszy od pierwszej potowy X VII wieku,
dzisiaj uzywany jest w trzech znaczeniach: ,,1. «czas przeznaczony na zrobienie
jakiego$ zadania; takze konkretna data, kiedy ma co$ nastapic» 2. «wyraz lub
wyrazenie o specjalnym znaczeniu w jakiej$ dziedzinie nauki, sztuki, sportu itp.»
3. «dawniej nauka rzemiosta u majstra, trwajaca okreslony czas»™. Na uzytek
ponizszego opracowania przyjmuje si¢ rozumienie terminu w jego drugim zna-
czeniu. Ogot termindw lub ich potaczen, majacych specjalne znaczenie w jakiej$
dziedzinie, to terminologia. Wyrazy bliskoznaczne mianownictwo, nazewnictwo,
nomenklatura, a takze stownictwo (specjalne) spotykane w pracach naukowych,
w publikacjach przygotowywanych do uzytku szkolnego w tym znaczeniu sig nie
pojawiaja’. Polska terminografia lingwistyczna rozumiana jako dziedzina wiedzy,

2 Por. ustalenia A. Mielczarka, Z zagadnien leksykografii encyklopedycznej, Pah-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1972, s. 29-30, 46—54; S. Urbanczyka, Stow-
niki i encyklopedie, ich rodzaje i uzytecznos¢, wyd. IV zmienione i rozszerzone [Roz-
dziat I1I: Nowe stowniki, s. 67-100, oprac. B. Sieradzka-Baziur], Towarzystwo Mitosnikow
Jezyka Polskiego, Krakow 2000, s. 5—7; T. Piotrowskiego, Zrozumie¢ leksykografie, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 32-41 czy z nowszych B. Batko-Tokarz,
O wieloznacznych terminach leksykograficznych — na przykladzie rozumienia terminu
tezaurus w leksykografii polskiej i stowianskiej na tle europejskim, [w:] R. Przybylska,
W. Sliwinski (red.), Terminologia specjalistyczna w teorii i praktyce jezykoznawcéw sto-
wianskich, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2017, s. 119-135;
S. Bartminskiego, Czym rozni sie Leksykon aksjologiczny od stownika jezykowego i ency-
klopedii?, [w:] S. Niebrzegowska-Bartminska, J. Szadura, B. Zywicka (red.), Wartosci
w jezykowo-kulturowym obrazie swiata Stowian i ich sqsiadow. 4. Stownik jezykowy — lek-
sykon — encyklopedia w programie badan porownawczych, Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2018, s. 11-16; E. Wozniak-Wrzesinskiej, Wybrana
wspolczesna polska terminografia z zakresu nauk humanistycznych — przeglad, proba syn-
tezy, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Linguistica” oraz w wydawnictwie pod red.
M. Bielinskiej, Leksykografia. Stownik specjalistyczny, Universitas, Krakow 2020.

3 M. Bielinska, o.c., s. 405-407.

4WSWO, s.v.

5 W zrodtach leksykograficznych daja si¢ zauwazy¢ dos¢ istotne rdznice w opisie
hasta terminologia: w WSWO 1w WSJP pod tym hastem odnotowano tylko jedno zna-
czenie: ‘ogdt wyrazow lub ich potaczen, majacych specjalne znaczenie w jakiejs$ dziedzi-
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ktorej przedmiotem jest terminologia, wbrew nowosci samego terminu nienoto-
wanego we wspolczesnych stownikach polszczyzny ogélnej, ma dos¢ dluga his-
torig, siggajaca XIX wieku. Cechuje ja jednak nierownomierny rozwoj. Po pro-
pozycjach normalizacji terminologii gramatycznej pod koniec XIX wieku® i na
poczatku lat dwudziestych wieku XX (Terminologia gramatyczna’), nie byto
odregbnych publikacji, ktore by w istotny sposob uporzadkowaty i dopehity wie-
dze w tym zakresie. Takie proby podejmowali zwykle jezykoznawcy na wlasny
uzytek przy okazji prac o charakterze materiatowym lub podrecznikowyms?. Sy-
tuacja ulegta zmianie na przelomie lat pigcdziesiatych i szes¢dziesiatych minio-
nego wieku, kiedy zaczety powstawac¢ monografie podsumowujace terminologicz-
ny dorobek polskiej lingwistyki® i podejmujace probg konfrontacji nomenklatury
rodzimej z obcojezyczng'®. Przelomowe znaczenie ma tu Stownik terminologii
Jezykoznawczej Z. Gotaba, A. Heinza, K. Polanskiego (1968), zgodnie z deklara-
cja autoréw ,,pomyslany [...] jako pomoc dla studentow sekcji filologicznych
szkot wyzszych oraz dla poczatkujacych naukowcow z tych dziedzin™!'. Zainicjo-
wany tymi publikacjami typ opracowan terminologii lingwistycznej zaowocowat
nie tylko dalszymi kompendiami, ale i ukonstytuowaniem si¢ nowej dyscypliny
leksykografii terminologicznej'?.

Publikacje z tego zakresu nosza rdzne tytuly wykorzystujace nazwy gatun-
kowe tekstow — zwykle sfownik, encyklopedia, leksykon, kompendium, vademecum/
wademekum. Mimo ze z edytorskiego punktu widzenia wymienione gatunki sa

nie’; w USJP pod wokabuta terminologia z kwalifikatorem ksiqzk. podano w zn.: a) ‘og6t
termindw, stownictwo...’, b) ‘nauka o terminach...’; natomiast w PSWP wydzielono dwa
odrgbne znaczenia, z ktorych drugie: ‘nauka...’, opatrzono kwalifikatorem rzadki, podob-
nie dwa znaczenia notuje SWJP, ale drugie bez kwalifikatora.

¢ J. Kartowicz, Projekt terminologii jezykoznawczej polskiej, ,,Prace Filologiczne”,
1, 1885, s. 102—-120.

7 Polska terminologia gramatyczna uchwalona na Zjezdzie gramatykow polskich
17018111921, ,Jezyk Polski”, R. VI, 1921, s. 89-92.

8 W zwiazku z tym zob. uwagi B. Zabskiej, Z zagadnien polskiej terminologii gra-
matycznej (na marginesie ksiqzki A. Koronczewskiego), ,,Rozprawy Komisji Jezykowej
Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego”, t. V, 1965, s. 255-261.

 Zob. A. Koronczewski, Polska terminologia gramatyczna, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich. Wydawnictwo, Wroctaw 1961.

10 Zob. B. Kielski, Stownik terminologii gramatycznej francuskiej i polskiej, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich. Wydawnictwo, Wroctaw 1959.

7. Gotab, A. Heinz, K. Polanski, Sfownik terminologii jezykoznawczej, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1968, s. 5.

12 Leksykografia terminologiczna, [w:] Zmarzer W., Lukszyn J., Teoretyczne podsta-
wy terminologii, Wydziat Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniostowianskich,
Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2001, s. 117-132 [wyd. 11 2006]; M. Bielinska, o.c.
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Scisle okreslone pod wzgledem tresci, zakresu i sposobu opracowania'?, to jednak
w praktyce roznice sig zacieraja, a ,tytuly publikacji nie zawsze pozwalaja na
przyporzadkowanie stownika do danego typu”'*. Nazwy gatunkowe uzyte w ty-
tule poza czysta informacja moga stuzy¢ celom stylistycznym i utylitarnym, jak
podniesienie rangi czy prestizu opracowania, moga tez shuzy¢ celom reklamowym,
marketingowym.

Na mozliwo$¢ wykorzystania stownikow w procesie ksztalcenia na nizszych
szczeblach edukacji zwracano uwage zardowno w okazjonalnych artykutach, jak
i w odrebnych publikacjach, cho¢ poczatkowo chodzilo gléwnie o stowniki pol-
szczyzny ogolnej's. Potrzeby przygotowania kompendiow terminologicznych
pojawily si¢ w zwiazku z wdrazaniem do szkolnej edukacji, rownolegle do nauki
jezyka, takze zagadnien nauki o jezyku i adekwatnego metajezyka, uwzglednia-
nego w podstawach programowych'¢. Na wypetnienie luki w publikacjach adre-
sowanych wprost do szkolnego odbiorcy trzeba byto czeka¢ ¢wieré¢ wieku. Do

13 Encyklopedia: ‘zbidr wiadomosci z zakresu danej dyscypliny nauki lub z réznych
dziedzin’, kompendium: ‘dzieto zawierajace zbior lub zarys podstawowych wiadomosci
z jakiej$ dziedziny wiedzy’; leksykon: ‘stownik o charakterze encyklopedycznym’; stow-
nik: ‘zbior wyrazow utozonych i opracowanych wedtug pewnej zasady, zwykle alfabe-
tycznie, najczgsciej objasnianych pod wzgledem znaczeniowym i ilustrowanych przykta-
dami uzycia’, vademecum/wademekum: ‘podrgczna ksiazka zawierajaca wiadomosci,
praktyczne wskazowki z jakiej§ dziedziny, informator, poradnik, przewodnik’ (USJP,
s.v.). Warto przypomnieé, ze opracowania tego typu maja dhuga histori¢. Nosity rozne
tytuty: dykcjonarz, glosarium, glosariusz, stownik, tezaurus, wokabularz; ,.terminu en-
cyklopedia w znaczeniu »catoksztatt wiedzy« uzyt po raz pierwszy w 1532 roku Frangois
Rabelais”, https://pl.wikipedia.org/wiki/Encyklopedia [dostgp: 05.02.2021]. W tytule sto-
wo encyklopedia pojawito si¢ w roku 1559, w dziele uczonego chorwackiego Pavao Ska-
licia Encyclopaediae seu orbis disciplinarum tam sacrarum quam profanarum epistemon
(Zagrzeb 1534-Gdansk 1575), zob. H. Markiewicz, A. Romanowski, Skrzydlate stowa,
Warszawa 1990, s. 608; Enciklopedija Jugoslavije, t. 7, Zagreb 1968, s. 205.

14 J. Bielinska, o.c., s. 406.

15 7. Jakubowska, Stowniki na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka” XVI, 1963,
nr 4 (87), s. 23-27; M. Jaworski, Stowniki w szkole, ,,Nowa Szkota” 1970, s. 51-54;
M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku polskim, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1991; J. Kobylinska, A. Dyduchowa, Stowniki w nauczaniu jezyka polskiego
w szkole sredniej, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1973; J. Kida,
Encyklopedie, leksykony i stowniki w edukacji polonistycznej, Centrum Doskonalenia
Pedagogicznego, Rzeszow 2000.

16 Por. J. Tokarski, Gramatyka w szkole, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1966 i Wykaz terminow z zakresu nauki o jezyku wystepujqcych w programach
szkolnych, uwzgledniajacy blisko 320 pojec¢ [w:] M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku
polskim, o.c., s. 57-63.



Szkolne stowniki polskiej terminologii gramatycznej (lingwistycznej)... 19

czasu pojawienia si¢ takich opracowan jako uzyteczne wskazywano cytowany
wyzej Stownik terminologii jezykoznawczej i pozniejsza o dziesie¢ lat Encyklope-
die wiedzy o jezyku polskim". Informacje o dwoch pozycjach z zakresu nauki
o0 jezyku przeznaczonych do uzytku szkolnego, ktore ukazaty si¢ pod koniec mi-
nionego wieku, zawiera wydane przez TMJP opracowanie Stowniki i encyklopedie,
ich rodzaje i uzytecznosé's. W zwiazku z tym, ze aktualnie dorobek polskiej lek-
sykografii o wskazanym wyzej profilu znacznie si¢ wzbogacit, w artykule podje-
to probg uporzadkowania i podsumowania osiagnigc.

Szkolne stowniki terminologii gramatycznej (lingwistycznej)

Glownym adresatem przedstawianych ponizej publikacji jest mtodziez szkol-
na, por. Stownik terminow gramatycznych dla uczniow szkot podstawowych Bo-
zeny Czastki-Szymon, Krystyny Urban, Heleny Synowiec (1994, wyd. II 1995),
Vademecum dla licealisty, maturzysty, polonisty Jadwigi Kowalikowej (2001).
Czesciej o uczniowskim odbiorcy stownikow informuja uzyte w tytutach okresl-
niki szkolny, rzadziej dydaktyczny: Szkolny stownik terminow nauki o jezyku Jana
Malczewskiego (1980; inne wyd. 1985, 1991, 1994) oraz tegoz autora Szkolny
stownik nauki o jezyku (1991), a takze jego rozszerzona wersja pod tym samym
tytutem autorstwa Jana Malczewskiego i Lidii Malczewskiej-Garsztkowiak (2009),
Szkolna terminologia nauki o jezyku (w ukifadzie systematycznym) dla nauczycie-
li i uczniow Janiny Kwiek-Osiowskiej (1988) i tejze autorki ABC... polskiej gra-
matyki. Leksykon szkolny (1992), Szkolny stownik terminow i pojec¢ gramatycznych
Andrzeja Markowskiego (1996), Szkolny stownik nauki o jezyku autorstwa Ewy
Kozlowskiej, Agnieszki Mikotajczuk i Jerzego Podrackiego (1998), Szkolny stow-
nik terminow gramatycznych Aleksandry Janowskiej i Aleksandry Niewiary (2001).
Jak wynika ze wstepow lub spisu tresci niektorych sposréd wymienionych publi-
kacji, nieraz sa one dostosowane do szkolnych programoéw nawet tematycznym
uktadem materiatu.

Zgodnie jednak z deklaracja wielu autorow, pozycje te maja by¢ pomoca
takze dla nauczycieli, studentow kierunkow filologicznych oraz dla innych os6b

178S. Urbanczyk (red.), Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich. Wydawnictwo, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1978; por. J. Kida,
o.c.,s.215.

18 Zob. B. Sieradzka-Baziur, Nowe stowniki, [w:] S. Urbanczyk, Stowniki i encyklo-
pedie, ich rodzaje i uzytecznos¢, wyd. IV zmienione i rozszerzone..., s. 91, gdzie zostat
omoéwiony Szkolny stownik terminow i pojec¢ gramatycznych Andrzeja Markowskiego oraz
Maly stownik terminow gramatycznych Bozeny Czastki—Szymon, Heleny Synowiec 1 Kry-
styny Urban.
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zainteresowanych ta problematyka. Z tego powodu zakres uwzglednianych w opra-
cowaniach terminow czgsto przekracza wymagania dydaktyczne na etapie szkoty
podstawowej czy $redniej. Ten fakt rowniez znalazt odbicie w tytutach publikacji,
gdzie przedmiotowe zagadnienie specyfikuje fraza terminy gramatyczne, termi-
nologia gramatyczna, terminologia lingwistyczna czy szerzej nauka o jezyku lub
wiedza o jezyku.

W ponizszym przegladzie publikacji przygotowanych specjalnie na uzytek
dydaktyki wykorzystane zostato kryterium chronologiczne, ktére pozwolito na
uchwycenie linii rozwojowej szkolnej terminologii gramatycznej. Zasada ta nie
byla jednak rygorystycznie przestrzegana, poniewaz korzystne dla tematu okaza-
fo si¢ ujecie w jednym komentarzu réznych, taczacych sig tematycznie pozycji,
wydanych przez tego samego autora w réznym czasie. Ze wzgledu na dos$¢ ob-
szerny material, w omowieniu poszczegdlnych pozycji uwzglednione zostaty
tylko charakterystyczne cechy publikacji, zrezygnowano natomiast ze szczegoto-
wych informacji o ich zawartosci i z komentarzy dotyczacych merytorycznego
opracowania terminologii.

Do najwczes$niejszych, przygotowanych specjalnie na uzytek szkolny, nale-
7a materiaty powstale z inicjatywy o$rodkow metodycznych'®. Takim wydawni-
ctwem jest Stownik terminow nauki o jezyku polskim dla nauczycieli szkot pod-
stawowych i srednich Jozefa Sykulskiego (1974), zawierajacy blisko 800 artyku-
tow hastowych o rdznej objgtosci, objasniajacych wyekscerpowana z réznych
podrecznikow i innych dostepnych publikacji terminologi¢ przydatna w dydakty-
ce jezyka polskiego. Stownik ma tradycyjny uktad alfabetyczny, kazde hasto
uzupelnione jest stosowna informacja bibliograficzna. Wykaz podstawowych
zrodet podany zostat na poczatku opracowania.

Noszace tytut Szkolny stownik nauki o jezyku opracowanie autorstwa Jana
Malczewskiego (1980), znane z licznych pozniejszych wydan, przez parg lat byto
na rynku jedyna pozycja o tym charakterze. Wersja wydana po blisko trzydziestu
latach we wspotautorstwie z Lidia Malczewska-Garsztkowiak (2009) jest rozsze-
rzona i poprawiona wersja stownika sygnowanego wczesniej tylko przez J. Mal-
czewskiego, obejmujaca w nowym opracowaniu 1840 haset z kilkunastu szcze-
gotowych poddyscyplin, reprezentujacych nie tylko ,,wszystkie dziaty programow
ksztatcenia jezykowego uczniow” (s. 5), ale i tresci przydatne dla nauczycieli
roznych typow szkot. Sfownik, podajacy w czesci zasadniczej hasta w kolejnos$ci
alfabetycznej, uzupetniony zostat indeksem rzeczowym terminow ujetych zgodnie
z dziatami programowymi ksztatcenia: jezykoznawstwo ogdlne; gramatyka jezy-
ka polskiego (fonetyka, fonologia, logopedia, morfologia — stowotworstwo, flek-

19 Zob. tez M. Jaworski (red.), Terminy i pojecia w programach i podrecznikach
szkoly podstawowej. Jezyk polski, Instytut Programow Szkolnych, Warszawa 1988.
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sja, sktadnia; leksykologia i leksykografia; gramatyka historyczna; dialektologia;
kultura jezyka i stylistyka; ortografia i interpunkcja). Publikacje uzupeinia Aneks
z 27 hastami osobowymi niezyjacych badaczy jezyka polskiego (co w opracowa-
niach typu szkolnego raczej nie jest praktykowane), a zamyka Bibliografia. Na
uwagge zastuguje fakt, ze w stowniku odnotowane zostato hasto 7ermin, zdefinio-
wany jako ,,wyraz albo polaczenie wyrazowe o specjalnym, konwencjonalnie
ustalonym znaczeniu naukowym lub technicznym; nazwa naukowa” (s.v.); przy-
toczona w tym samym hasle terminologia to ,,0g6t terminéw, ktérymi postuguje
si¢ dana dziedzina wiedzy lub techniki; in. mianownictwo” (jw.). Nb. tego hasta
nie uwzglednia takie profesjonalne opracowanie jak Stownik terminologii jezyko-
znawczej Z. Gotaba, A. Heinza i K. Polanskiego (1968)%.

Publikacja Janiny Kwiek-Osiowskiej Szkolna terminologia nauki o jezyku
(1988) wydana zostala technika matej poligrafii przez Towarzystwo Mito§nikéw
Jezyka Polskiego w Krakowie. Jak informuje podtytul, adresowana jest do na-
uczycieli i ucznidow. Podana w uktadzie systematycznym terminologia (Jezyko-
znawstwo ogolne, Kultura jezyka i poprawnos¢ jezykowa, Frazeologia, Stylistyka
itd.) zilustrowana zostata licznymi przyktadami i cytatami. O zawarto$ci opraco-
wania informuje zamieszczony na koncu publikacji alfabetyczny indeks 450 ter-
mindw. O relacjach, w jakich pozostaja uwzglednione terminy, informuja liczne
wykresy i schematy. Teoretyczne zaplecze opracowania stanowito 29 wytypowa-
nych przez autorke pozycji o r6znym charakterze (encyklopedie, stowniki, pod-
reczniki, monografie, artykuly). Mimo Zze w tym opracowaniu dostrzezono sporo
usterek, to jednak spotkato si¢ ono z uznaniem $rodowiska — ,,niewatpliwa zaleta
Szkolnej terminologii. .. jest sposob uporzadkowania materiatu. [...] podziat te-
matyczny pokrywa si¢ z hastami programu nauczania w szkotach srednich, a wiec
korzystajacy z tego stowniczka nauczyciel bez trudnosci dobierze terminy po-
trzebne mu do realizacji poszczeg6élnych dziatow i haset programowych. [...]
Metodycznie rzecz zostata wigc pomyslana bardzo dobrze [...]”*' (Skarzynski
1990: 61). Nowa, drukowana wersja tego opracowania, wydana w formie matego
stownika ABC... polskiej gramatyki. Leksykon szkolny (1992), nie tylko zyskata

20 Hasta termin nie zamieszcza takze Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim pod
redakcja S. Urbanczyka (1978) oraz jej wznowienie Encyklopedia jezyka polskiego (1991).
Hasto terminologia jest hastem odsytaczowym do dziatu Stownictwo fachowe, gdzie jed-
nak nie ma wzmianki o odrgbno$ci terminologii lingwistycznej (gramatycznej). Tylko
definicj¢ terminologii (bardzo lakoniczna) podaje Encyklopedia jezykoznawstwa ogolne-
go pod redakcja K. Polanskiego (1993).

2 M. Skarzynski, [Rec.] Szkolna terminologia nauki o jezyku (w uktadzie systema-
tycznym). Dla nauczycieli i uczniow, opracowata Janina Kwiek-Osiowska, Towarzystwo
Mitosnikow Jezyka Polskiego, Krakow 1988, 127 s., ,,Poradnik Jezykowy”, 1990, z. 1,
s. 61-64.
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wizualnie przez wyodrebnienie artykulow hastowych, ale i zwigkszyla si¢ jej
przejrzysto$¢. Ponadto uwzglednienie dodatkowej literatury (46 pozycji) umozli-
wilo rozszerzenie komentarzy, dzigki czemu tekst stat si¢ pelniejszy takze mery-
torycznie.

Podobnego adresata wymieniaja w tytule swojej publikacji Stownik termi-
nologii gramatycznej dla uczniow szkot podstawowych (1994, wyd. 11 1995) Bo-
zena Czastka-Szymon, Helena Synowiec i Krystyna Urban. Niewielkiego forma-
tu (praktycznie mieszczace si¢ w dtoni) wydawnictwo poza obudowa w postaci
Wstepu, Literatury, Aneksu z dodatkowymi wyjasnieniami oraz Indeksu rzeczo-
wego zawiera stownik liczacy ponad 500 stron. Wydany dwa lata pdzniej przez
wymienione autorki Maty stownik terminow gramatycznych (1996, wyd. 11 2005)
ma nieco inny charakter. Jego zawarto$¢ wpisuje si¢ w ustalenia wieloautorskiej?
publikacji pod redakcja Agnieszki Mikotajczuk i Jadwigi Puzyniny Wiedza o je-
zyku polskim w zreformowanej szkole (2004), ktora petni funkcje ramy progra-
mowej przewidujacej zakres wiedzy, w jaka powinny wyposazy¢ ucznia poszcze-
gdlne etapy edukacji. Stownik w sposob typowy porzadkuje hasta (450 jednostek)
alfabetycznie, ale zamieszczony na koncu indeks grupuje hasta wedtug dziatow
gramatyki (Fleksja, Fonetyka, Frazeologia, Morfologia, Sktadnia, Stownictwo,
Stowotworstwo, Inne). Prosty, stosowany tez w innych, przywotanych nizej pozy-
cjach zabieg nie tylko sytuuje termin, ale pokazuje reprezentacje¢ kazdej z dziedzin
wiedzy gramatycznej. O kolejnosci dzialow — jak si¢ wydaje — czesciowo zadecy-
dowata liczba objasnianych termindw, a w pewnym stopniu powiazania meryto-
ryczne migdzy nimi*.

Do bardzo mlodego uzytkownika jezyka adresowany jest — rekomendowany
jako doskonata pomoc przed egzaminem do szkoty $redniej — Andrzeja Markow-
skiego Szkolny stownik terminow i poje¢ gramatycznych (1996), zawierajacy 320 ha-
sel. Na takie okreslenie wieku odbiorcy tej publikacji wskazuje informacja na
odwrocie strony tytutowej, ze ,,Ksiazka zalecana jest przez Ministra Edukacji
Narodowej do uzytku szkolnego i wpisana do zestawu ksiazek pomocniczych do

22 W opracowaniu publikacji wzigto udziat 12 autorow, z ktorych kazdy odpowiada
za opracowanie osobnego dziatu nauki o jezyku (siatki haset i poje¢ oraz stownika pojeé
i terminéw): J. Bartminski: Tekstologia (lingwistyka tekstu), U. Zydek-Bednarczuk: Prag-
matyka jezykowa z elementami retoryki, M. Daniclewiczowa: Stylistyka, J. Podracki,
W. Herman: Sktadnia, J. Mackiewicz: Frazeologia, D. Zdunkiewicz-Jedynak: Leksykolo-
gia z elementami semantyki i leksykografii, J. Porayski-Pomsta: Slowotwaorstwo, H. Syno-
wiec: Fleksja i nauka o czesciach mowy, J. Kowalikowa: Fonetyka z elementami fonologii,
J. Puzynina: Jezykoznawstwo ogolne z elementami historii jezyka, T. Karpowicz: Kultura
Jezvka polskiego.

2 B. Sieradzka-Baziur, Nowe stowniki, [w:] S. Urbanczyk, Stowniki i encyklopedie.
Ich rodzaje i uzytecznos¢, wydanie IV zmienione i poszerzone, Krakow 2000, s. 91.
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nauki jezyka polskiego na poziomie klas IV-VIII szkoty podstawowej. Numer
w zestawie 334/95”. Ponadto z zamieszczonych na oktadce informacji o jej tresci
i zaletach wynika, ze zawiera ,,Hasla w porzadku alfabetycznym, bogato ilustro-
wane cytatami z Kubusia Puchatka”. To jedyny taki stownik, w ktérym jako eg-
zemplifikacje zjawisk jezykowych wykorzystano znany odbiorcy tekst o pozy-
tywnych konotacjach?,

Chronologicznie nieco pozniejszy Szkolny stownik nauki o jezyku pod red.
J. Podrackiego (1998) jest dzielem zbiorowym — poza redaktorem w jego opraco-
waniu udziat wzigly Ewa Kozlowska i Agnieszka Mikotajczuk. Kazda osoba
z autorskiego zespotu odpowiada za zgodna ze swoja specjalnoscia tematyke, co
zostato wyszczegolnione we Wstepie. Stownik ,,ma stuzy¢ polskiej szkole — na-
uczycielom i uczniom szkot podstawowych i §rednich, stuchaczom studiow licen-
cjackich i studentom filologii polskiej, takze tym wszystkim, ktorzy pragna poznac
jezyk rodzimy pod wzgledem teoretycznym” (s. 7). Wedtug deklaracji redaktora
jest stownikiem encyklopedycznym, pomys$lanym jako pomoc w realizacji na
lekcjach jezyka polskiego zadan przewidzianych w programie, a chodzi m.in.
0 ,,wyposazenie uczniow w wiadomos$ci o budowie i zasadach funkcjonowania
jezyka jako $rodka porozumiewania sig i tworzywa literatury” (s. 7). Uwzgled-
niona terminologia (tacznie 586 artykutow) obejmuje wszystkie dziaty ,,szkolnej
wiedzy jezykoznawczej”, uzupetnionej ,,0 wiadomosci typowo akademickie” (jw.).
Encyklopedyczny charakter sprawia, ze oprdcz objasnienia terminu artykut za-
wiera dodatkowe informacje zwiazane z danym hastem (por. hasta: funkcje jezyka
i wypowiedzi, generatywizm, geneza jezyka polskiego, kognitywizm, typologia
Jezykow, typy znaczen wyrazow, zapozyczenia itp.). Nietrudno zauwazyc¢, ze stow-
nik obfituje w terminy obcego pochodzenia, ale informacja o jezyku zrodtowym
danego terminu ufatwia ich przyswojenie. Nierzadko wokabute hasta stanowia
obocznie uzywane terminy obce i rodzime, np. bohemizm (czechizm), koherencja
(spojnosc tekstu), elipsa (wyrzutnia), przedrostek (prefiks), przyrostek (sufiks). Jest
jednym z nielicznych stownikow szkolnych, w ktorym jako hasto pojawia sig
termin z definicja uwzgledniajaca jego najwazniejsze cechy (Scisto$¢, jednoznacz-
nos¢, neutralno$é, brak nacechowania ekspresywnego, systemowosc), zasieg,
uzytkownikow, sytuacje uzycia, etymologi¢. Wprowadzone zostalo takze pojecie
terminologii. Powiazane tematycznie hasta potaczone sa odsytaczami. Bibliogra-
fia (129 numerowanych pozycji) jest nie tylko teoretycznym zapleczem opraco-
wania, ale tez przez system odsylaczy stanowi propozycje lektury uzupetniajace;j
wiedzg o przedstawianych w hastach zagadnieniach gramatycznych. Zamieszczo-
ny na koncu Indeks tematyczny (s. 373—388) podaje hasta uporzadkowane i zhie-
rarchizowane w ramach 14 dzialow (Dzialy jezykoznawstwa; Fonetyka, fonologia,

24 JW
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logopedia, wiedza o pismie; Historia jezyka i gramatyka historyczna; Komunika-
cja jezykowa; Kultura jezyka; Leksykologia (stownictwo) itd.).

Zamieszczone na oktadce publikacji hasto ,,Nic bez jezyka” sugeruje tematy-
ke Vademecum Jadwigi Kowalikowej (2001), ktore juz tytutem wskazuje jego
adresata: licealistg, maturzyste, polonistg. Z zatozenia jest poradnikiem, ktoéry ma
pomoée w ugruntowaniu wiedzy o jezyku polskim. Zawiera 500 hasel w uktadzie
rzeczowym. W poszukiwaniu wlasciwego terminu pomaga zamieszczony na koncu
Alfabetyczny spis hasef. Hasta zawieraja ,,dwojakiego rodzaju informacje: definiu-
jace i objasniajace” (s. 6) z szesciu dziedzin: jezyk jako zjawisko spoteczne i system,
budowa jezyka i funkcje jego sktadnikow, historia, komunikacja jezykowa, rodza-
je tekstow i formy wypowiedzi oraz odmiany i style jezykowe. Opracowujac ma-
terial, autorka starala si¢, ,,aby ujecia miaty jak najbardziej przystepny charakter,
dlatego oparta si¢ pokusie przytaczania oficjalnych definicji naukowych” (s. 6),
proponujac wlasne, oczywiscie, adekwatne pod wzgledem merytorycznym.

Szkolny stownik terminow gramatycznych Aleksandry Janowskiej i Aleksan-
dry Niewiary (2001) przygotowany zostal z mysla o nauczycielach i uczniach
szkot ponadpodstawowych. Zawiera objasnienia prawie 600 terminow Scisle gra-
matycznych, jak rowniez niektdrych z zakresu jezykoznawstwa ogolnego. Podob-
nie jak wspomniane wyzej Vademecum, przede wszystkim ma pomoc w uporzad-
kowaniu wiedzy zdobytej na wczesniejszych etapach edukacji, ale i przygotowac
do dalszych etapoéw nauki o jezyku na wyzszym poziomie. Zgodnie z wypraco-
wang metodologia, hasta zawieraja definicje terminow, przyktady ilustrujace oma-
wiane zjawiska, a w wypadku terminéw obcego pochodzenia rowniez dane o jeg-
zyku zrédtowym. Ponadto zamieszczono tu uwagi poprawnosciowe. Ze wzgledu
na zakres informacji stownik ten ma charakter leksykonu (zob. np. hasta: Blqd
Jezvkowy, Czesci mowy, Dialekt mazowiecki, Fonetyka miedzywyrazowa, Formant,
Funkcje jezyka (mowy), Liczebnik, Style funkcjonalne, Tendencje rozwojowe pol-
szczyzny itp., gdzie poza objasnieniem podane sa cechy charakterystyczne zjawi-
ska, typologia, egzemplifikacja itd.).

Dzietem zbiorowym jest rowniez Stownik gramatyki jezyka polskiego opra-
cowany pod kierunkiem Wlodzimierza Gruszczynskiego i Jerzego Bralczyka
(2002). Siedmioosobowy zespot autorski wraz z oboma redaktorami tworzyli:
Dorota Kopcinska, Halina Satkiewicz, Urszula Andrejewicz, Elzbieta Awramiuk
i Ewa Gruszczynska. Stownik gramatyki adresowany do uczniéw i nauczycieli
»Pomyslany zostat [...] jako zbidr informacji nie tyle o znaczeniach samych ter-
minow, ile o zjawiskach, pojeciach i problemach, do ktorych sig te terminy odno-
sza, jest wigc [...] kompendium o charakterze posrednim migdzy stownikiem
(terminologicznym) a encyklopedia” (s. 5). Uporzadkowana wprawdzie alfabe-
tycznie — zgodnie ze stownikowymi zasadami — publikacja w formie artykutow
hastowych, z uwagi na tok wyktadu — syntetyczne ujecie wielu zagadnien — ma
charakter bliski podrgcznikowemu. Na przyktad pod wokabuta akcent poza roz-
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budowang definicja znalazto si¢ omowienie takich pojec jak: akcent wyrazowy,
dynamiczny (ekspiracyjny, przycisk), gtowny, poboczny, ruchomy (swobodny),
staly, toniczny (muzyczny, melodyczny), iloczasowy, zestroj akcentowy, wyrazowy
w jezyku polskim, wyrazy bez wltasnego akcentu, wyrazy z akcentem oksytonicznym,
wyrazy z akcentem proparoksytonicznym, wyrazy akcentowane na czwartej sylabie
od konca, akcent zdaniowy (akcent logiczny)). Zamieszczony na koncu indeks
potwierdza okoto 1250 terminow.

Liczbe publikacji przeznaczonych w pierwszej kolejnosci dla uczniow roz-
nych typow szkot, ale opracowywanych tez z mysla o nauczycielach, studentach
filologii polskiej oraz o wszystkich zainteresowanych jezykiem, powigkszaja trzy
pozycje autorstwa Danieli Podlawskiej i Iwony Plociennik: Leksykon nauki o je-
zyku (2002), Sfownik nauki o jezyku (od a do z) (2003) oraz Stownik wiedzy o jezy-
ku (2004), oparte ,,na obowiazujacych programach szkolnych zatwierdzonych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j. [...] Zamiarem naszym — pisza autorki
w ostatniej z wymienionych publikacji — byto stworzenie poradnika pomocnego
w samodzielnym zdobywaniu wiedzy o jezyku lub powtarzaniu przyswojonych
informacji” (s. 7). Kazda z tych pozycji ma nieco inne rozwiazania edytorskie.
W pierwszym chronologicznie Leksykonie zaproponowano uporzadkowanie haset
w ramach dziewigciu dziatow (Jezyk jako narzedzie porozumiewania sie, Komu-
nikacja jezykowa, Pragmatyka jezykowa, Budowa jezyka oraz funkcje jego sktad-
nikow, Kultura jezyka, Zroznicowanie wspotczesnej polszczyzny, Jezyk a retoryka,
Drzieje jezyka polskiego, Wspotczesna wiedza o jezyku,z w miarg potrzeby dalszym
rozcztonkowaniem tematyki. Juz wyodrgbnione dziaty informuja o rozszerzeniu
tematyki i opracowaniu zagadnien wczesniej obecnych tylko sladowo lub wrecz
pomijanych (por. np. Stowniki, Jezyk i styl epok, Zmiany w systemie gramatycznym
Jezyka polskiego z wyszczegdlnieniem ich kategorii, Dzieje ortografii, Zabytki
Jezyka polskiego). Pelny wykaz terminow (1050) wraz z ich lokalizacja w czesci
gtéwnej zawiera dotaczony na koncu indeks. Na Stownik nauki sktadaja si¢ dwie
czesci. Indeksy tematyczne poprzedzajace zasadniczy stownik zawierajq dziesigé
gtéwnych blokow tematycznych z wyszczegdlnionymi terminami, ktore zostaty
objasnione w zasadniczej czeg$ci stownika (ponad 600 alfabetycznie uporzadko-
wanych artykutéw hastowych w ramach tematycznie wyodrgbnionych dziatéw).
Dos¢ rozbudowane artykuty to §wiadomy zabieg autorek, ktore uznaly, ze nalezy
wyj$¢ naprzeciw wymaganiom programowym obowiazujacym ,,na konkursach
i olimpiadach polonistycznych, a takze na egzaminach wstgpnych na rézne uczel-
nie” (s. 7). ,,Zrozumienie problemow jezykoznawczych maja utatwic liczne przy-
ktady i cytaty z literatury, z prac uczniowskich badz z zycia codziennego” (s. 8).
Stownik uzupetniony zostat Literaturq przedmiotu (35 pozyciji).

Podreczny stownik terminow gramatycznych Piotra Zbroga (2004) przygo-
towany zostat do uzytku na poziomie szkoty podstawowej i szkdt ponadpodsta-
wowych, co zadecydowato o zawarto$ci publikacji i sposobie przedstawienia in-
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formacji dostosowanej do poziomu takiego odbiorcy. Artykuly hastlowe zawiera-
jadefinicje lub charakterystyke zjawiska ilustrowana przyktadami i dodatkowymi
objasnieniami majacymi utatwic jego zrozumienie.

Chronologicznie nastgpna pozycja, ktora pojawita si¢ na rynku wydawniczym,
byto kompendium Jezyk polski (2005), opracowane przez szescioosobowy zespot:
Magdaleng¢ Derwojedowa, Alicje Galczynska, Wtodzimierza Gruszczynskiego,
Dorote Kopcinska, Jadwige Linde-Usiekniewicz, Izabele Winiarska-Gorska, pod
redakcja wymienionych w zespole autorskim Magdaleny Derwojedowej i Doroty
Kopcinskiej oraz Haliny Karas. Zgodnie z intencja autoréw kompendium (934 ss.)
»przeznaczone jest dla uczniow gimnazjow i liceow, a takze dla os6b zamierzajacych
podja¢ studia filologiczne” (s. 17). Przedstawiono w nim przede wszystkim zagad-
nienia jezykoznawcze, ktore obejmuje program ksztalcenia jezykowego w szkotach
ponadpodstawowych, oraz pewne problemy, ktore — zdaniem autoréw — moga sta-
nowi¢ interesujace uzupetnienie zagadnien podstawowych. Uktadem materiatu
nawiazuje do typowych podrecznikéw gramatyki, gdzie informacje o systemie je-
zykowym uporzadkowane sa od zagadnien wstgpnych dotyczacych jezyka jako
systemu znakow shuzacych komunikacji, przez charakterystyke poszczegdlnych
ptaszczyzn (fonetyka, fonologia, morfologia, sktadnia, frazeologia, semantyka), po
obszernie opracowana pragmatyke jezykowa, histori¢ jezyka i nowoczesne teorie
jezykoznawcze (strukturalizm, jezykoznawstwo generatywne i kognitywne). Istot-
na dla omawianego tu zagadnienia jest terminologia, z na biezaco podawanymi
definicjami, z wyodrebnionym stowniczkiem najwazniejszych (ponad 170) terminéw
uzywanych w przedstawianiu materiatu oraz zamieszczony na koncu skorowidz
zagadnien (1160 podstawowych) z odsytaczami do tekstu zasadniczego®.

Encyklopedia szkolna WSiP. Nauka o jezyku (2006) pod redakcja Andrzeja
Markowskiego jest rowniez dzietem zbiorowym. Opracowana zostala przez dzie-
wigcioosobowy zespot w sktadzie: Iwona Burkacka, Teresa Dobrzynska, Magda-
lena Duzynska-Markowska, Agata Hacia, Andrzej Markowski, Radostaw Pawelec,
Ewa Rudnicka, Magdalena Zawistawska. Przeznaczona jest ,,dla szerokiego kre-
gu odbiorcéw, od ucznidw gimnazjow i licedw, uczestnikéw olimpiady jezyka
polskiego, poprzez kandydatéw na wyzsze uczelnie, po studentéw filologii polskiej
i innych kierunkéw humanistycznych” (s. 5). R6wnocze$nie autorzy wyrazaja
nadzieje, ze bedzie przydatna w pracy nauczyciela polonisty. Jest to wydawnictwo
wielkoformatowe, jedno z dwoch takich wsrod pozycji tu omawianych?. Rézne

2 Dydaktyczna uzytecznos$¢ zwigkszaja zamieszczone po kazdym rozdziale ¢wicze-
nia (poprawno$¢ rozwiazan mozna weryfikowac dzigki dotaczonym odpowiedziom do
zadan) oraz literatura.

2% Por. A.Z. Makowiecki (red.), Literatura i nauka o jezyku. Encyklopedia szkolna,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1995.
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dziedziny wiedzy — od teorii j¢zyka, metodologii badan, jezykoznawstwa ogdlne-
g0 1 porownawczego po szczegdlowe zagadnienia z zakresu zrdznicowania i bu-
dowy systemu polszczyzny, a nawet wybranych jezykow obcych — przedstawione
zostaty w blisko 900 (sygnowanych inicjalami autorow) artykutach hastowych.
Wzorem innych encyklopedii s tu tez zamieszczone biogramy wybitnych jezy-
koznawcow (z portretami), hasta poswigcone wybranym towarzystwom naukowym
(Rada Jezyka Polskiego, Polskie Towarzystwo Jezykoznawcze — PTJ, Towarzystwo
Kultury Jezyka — TKJ, Towarzystwo Mito$nikow Jezyka Polskiego — TMIJP),
pojedyncze tabele z danymi jezykowymi, wykresy, fotografie najstarszych doku-
mentdéw, mapy itp. Cato$¢ zamyka indeks terminow. Uwage zwraca obecno$¢
licznych terminéw obcego pochodzenia, dla ktoérych oprocz objasnien meryto-
rycznych podano informacje o ich genezie (afazja [gr. aphasia = niemota], akcent
[tac. accentus], afiks [franc. affixe, z tac. affixus = przyczepiony, affixum = co$
przyczepionego, od affigo = dodajg, dolepiam], kontekst [niem. Kontekst, franc.
contexte, tac. contextus = zwiazek, taczno$¢] itp.). Poza objasnieniami terminow
w encyklopedii — zgodnie z charakterem wydawnictwa — zamieszczono wiele
haset problemowych, zréznicowanych pod wzgledem objetosci — niektére sa nawet
wieloszpaltowe (por. cudzystéw, przecinek, definicja wyrazu, derywacja, po-
stawy uzytkownikow, rozwaj jezyka polskiego i in.). Na odnotowanie zastugu-
ja artykuty z zakresu nowszych dyscyplin, metodologii badawczych i zjawisk
jezykowych (jezykoznawstwo komputerowe, gniazdo stowotwércze, pragma-
tyka jezykowa, jezykowy obraz §wiata, blog, bunt, konstatacja, logopedia
artystyczna, oratorstwo). Uwzglednione jest tez hasto termin wraz z jego cha-
rakterystyka genetyczno-strukturalna. Osobne hasto terminologia ma tu dwa
znaczenia, jednak oba definiowane jako zbior termindow (o réznych zakresach):
1. ,,Zbior terminéw naukowych i technicznych traktowanych jako podsystem
leksykalny jezyka narodowego. 2. Ogo6t termindw danej dyscypliny naukowej lub
dziedziny technicznej, np. [...] terminologia jezykoznawcza” (hasto sygnowane
AM.,, . 278).

Poza stownikami poswigconymi terminologii gramatycznej czy szerzej — lin-
gwistycznej — dostepne sa kompendia traktujace edukacje polonistyczna globalnie,
tj. taczace wiedzg o literaturze i jezyku. Taka pozycja jest m.in. Literatura i nauka
o0 jezyku, opracowana w ramach cyklu Encyklopedia szkolna, dzieto wieloautorskie
pod redakcja Andrzeja Z. Makowieckiego (1995). W tekscie Od Redakcji otwiera-
jacym kompendium oprocz rdéznego typu objasnien ,.technicznych” znalazta sig
informacja, ze Encyklopedia przeznaczona jest ,,dla uczniow wyzszych klas szkot
podstawowych oraz uczniow szkoét $rednich. [...] W hastach dotyczacych nauki
o jezyku zawarte sa informacje, dzigki ktorym mozna uzupehic lub powtorzy¢
wiadomosci z tej dziedziny. Tres$¢ hasel zostata, w ogoélnych zarysach, dostosowa-
na do programéw nauczania” (s. 5). Wiadomo, ze ogotem opracowano okoto
2 tysiace hasel, nie wyszczegodlniono jednak, ile hasel dotyczy gramatyki. Nie
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ulatwia tego dotaczony na koncu ponad czterdziestostronicowy, trzyszpaltowy
Indeks, poniewaz oprocz termindw zawiera takze hasta osobowe. Z jego przegladu
wynika, ze sg tu biogramy kilkunastu jezykoznawcow (J.N. Baudouina de Courte-
nay, A. Briicknera, W. Doroszewskiego, S. Jodtowskiego, T. Lehra-Sptawinskiego,
S.B. Lindego, J. Losia, .M. Rozwadowskiego, S. Szobera, W. Taszyckiego,
H. Utaszyna, S. Urbanczyka, B. Wieczorkiewicza) i okoto 650 haset problemowych.
Podobny charakter ma tez wieloautorskie wydawnictwo anonsowane jako ,.en-
cyklopedia szkolna” Jezyk polski — liceum, adresowane wprost do uczniow, kto-
rzy ukonczyli gimnazjum?®’, oferujace informacje (2000 haset, por. Indeks pojec,
s. 845-862) uwzgledniajace aktualne (!) programy szkolne i podreczniki. W opinii
autorow ,,Jezyk polski powinien by¢ czyms$ wigcej, niz tylko uczeniem literatury
i gramatyki. Pod nazwa tego przedmiotu kryje si¢ dzisiaj szeroko rozumiana edu-
kacja humanistyczna, ktora stanowi wazny etap ksztatcenia kulturowego™*.

Jak informuje tytul, Popularny stownik terminow literackich i gramatycznych
autorstwa Zuzanny i Marcina Dominoéw (2016) rowniez proponuje ,,dwa w jed-
nym”, na co sktada si¢ objasnienie lacznie ponad 1600 haset (w tym tez fermin
i terminologia), co czyni go jednym z obszerniejszych sposrod uwzglednionych
tu wydawnictw. Autorzy maja §wiadomos$¢, ze opracowanie tak duzej liczby haset
wymusito pewne uogoélnienia, ale ten zabieg uznali za korzystny dla gtéwnych
odbiorcow tego kompendium, tj. uczniow szkot srednich i maturzystow, jak row-
niez innych, ,.ktérzy maja staby lub przecigtny kontakt z zagadnieniami nauki
o jezyku i literaturoznawstwa” (s. 3); zob. tez najnowsza pozycje obojga autoréw
Stownik terminow... (2022).

Z przytoczonych wyzej materiatéw opracowanych pod redakcja Agnieszki
Mikotajczuk i Jadwigi Puzyniny (zob. przypis 22) wynika, ze wspotczesnej szko-
le nieobce sa zagadnienia z zakresu nowszych, pogranicznych dyscyplin jezyko-
znawczych. Jako pomoc moga tu by¢ wykorzystane wydane pod patronatem TMJP
dwie pozycje. Pierwsza z nich jest Mafy stownik terminologii z zakresu socjo-
lingwistyki i pragmatyki jezykowej Aldony Skudrzykowej i Krystyny Urban
(2000), w ktorym znalazto sig blisko 350 termindw zwiazanych z uzyciem jezyka
i z kontekstem spotecznym wypowiedzi. Informacje encyklopedyczne wzboga-
cone sa przyktadami z literatury. System odsylaczy pomaga powiazac¢ terminy
obce z rodzimymi i hasta nadrzedne z uzupetniajacymi je tresciowo hastami kom-
plementarnymi.

Druga pozycja z grupy stownikoéw interdyscyplinarnych przydatnych w dy-
daktyce jest Matly stownik terminow teorii tekstu Katarzyny Wyrwas i Katarzyny

27 M. Tomczyk (red.), Jezyk polski — liceum. Encyklopedia szkolna, Wydawnictwo
Zielona Sowa, Krakow 2006; zob. nota od Redakcji.
8 Jw. [s. 5].
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Sujkowskiej-Sobisz (2005), zawierajacy blisko 400 haset taczacych ,,pojecia
i metody kilku obszarow nauk (semiotyki, logiki, teorii komunikacji, socjologii,
socjolingwistyki, psychologii, poetyki i genologii literackiej, pragmalingwistyki,
stylistyki i innych” (s. 6).

Nauwage zastuguje réwniez inicjatywa uzupetniania podrecznikéw szkolnych
stownikami terminéw wyzyskanych w opracowaniu lub proponowanych jako uzu-
petnienie wiedzy podrecznikowej. Przyktadem takiego rozwiazania jest Przewodnik
po nauce o jezyku, srodkach stylistycznych i figurach retorycznych, zamieszczony
przez Haling i Tadeusza Zgotkoéw w ich autorskim Podreczniku jezyka polskiego dla
licealistow od klasy pierwszej do matury (2002, s. 280-316). Zawierajacy blisko
czterysta haset przewodnik pod wzgledem opracowania blizszy jest wydawnictwu
encyklopedycznemu, poniewaz oprocz objasnienia terminu podaje szereg informacji
dodatkowych, ilustrowanych przyktadami. W zwiazku z tym, ze zgodnie z tytulem
podrecznik Mowie, wiec jestem poswigcony jest komunikacji jezykowej, zawiera
oprocz termindow $cisle jezykoznawczych (gramatycznych) i w miarg przyswojonych
poje¢ z zakresu komunikologii (dyskurs, implikatura, maksymy konwersacyjne,
metatekst, perswazja, tropy...) liczne pojecia z zakresu retoryki, ktérych wysoko
wyspecjalizowany charakter widoczny jest nie tylko w obcej ortografii hasel, ale
1w przyjetym sposobie ich definiowania, por. ,,Aitiologia polega na stosowaniu
pytan wraz z jednoczesnym odpowiadaniem na te pytania...”, ,,Asteismos polega
na wpleceniu w tekst wystapienia powaznego elementéw zartobliwych...”, ,,Deesis
polega na uzywaniu stow wyrazajacych prosbe, btaganie, nadzieje na uzyskanie
czegos...”, ,,Eophonesis polega na stosowaniu wykrzyknikéw...” itd.

Préba podsumowania

Przedstawione powyzej publikacje swiadcza o tym, ze szkolna dydaktyka
ma dzisiaj do dyspozycji sporo materiatow, ktore stuza porzadkowaniu szeroko
rozumianej terminologii gramatycznej. Znaczny iloSciowy przyrost publikacji
uwidocznit si¢ zwlaszcza na przelomie wiekow XX i XXI. Na tle wydawnictw
z zakresu terminologii lingwistycznej opracowania przygotowane na uzytek dy-
daktyki szkolnej wyrozniaja sig szczegdlna dynamika. Chociaz zazwyczaj forma
edytorska kompendia dostosowane sa do realizowanych w szkole programow
nauczania, to jednak z powodzeniem moga by¢ one wykorzystywane nie tylko
przez nauczycieli, ale i przez studentéw oraz inne osoby zainteresowane tg prob-
lematyka. Zreszta autorzy, reprezentujacy rézne osrodki akademickie w Polsce,
nieraz rozszerzajq materiat czy poglebiaja szczegdétowosc¢ jego opisu, by zwigkszy¢
krag odbiorcow i przydatno$¢ publikacji na wyzszych etapach edukacji, co znaj-
duje wyraz takze w zr6znicowanych tytutach: encyklopedia, kompendium, leksy-
kon, stownik, vademecum. Cz¢$¢ z nich ma charakter repetytoriow.
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Na podkreslenie zastuguje fakt, ze w niektérych omawianych pozycjach®
uczen znajdzie wyjasnienie, co to jest termin, terminologia, ktore to hasta zwykle
sa pomijane w leksykonach ogo6lnych terminologii lingwistycznej jako zbyt oczy-
wiste. Co wigcej, w niektorych sa nawet szersze komentarze informujace o nakta-
danych na termin wymaganiach, jakim musi sprosta¢ jako ,,jednostka leksykalna
spelniajaca funkcj¢ profesjonalnego pojecia™®.

Jak dowodza przywotane wyzej dane, publikacje r6znia si¢ zakresem uwzgled-
nianego materiatu terminologicznego — zawieraja od kilkuset do prawie dwoch
tysigcy hasel, co jest efektem swoistego kompromisu migedzy adresatem publika-
cji, jej celem, zatozeniami i arbitralnymi decyzjami autora. Faktem jest, ze mamy
tu do czynienia z wyborem termindw ze zbioru otwartego, jaki stanowi polska
terminologia lingwistyczna, co w pewnym stopniu jest pochodna specjalizacji
nauki o jezyku, wyodrebnienia si¢ nowych subdyscyplin (teorii tekstu, socjolin-
gwistyki, mediolingwistyki, logopedii itp.), dyferencjacji terminologii i jej umig-
dzynarodowiania (por. zjawiska synonimii termin rodzimy/termin obcy), a takze
obserwowanego w podrecznikach jej ,,unaukowiania”. Stowniki terminologiczne sa
wprawdzie uzupetniajacym elementem wyposazenia ucznia, ale wydaje sig, ze
w obecnej sytuacji — niezbgdnym. Zatem powinny by¢ stale dostepne na rynku?®'.

Skroty

PSWP — Zgotkowa H. (red.), Praktyczny stownik wspotczesnej polszczyzny,
Wydawnictwo Kurpisz, Poznan 1994-2005.

SWIP — Dunaj B. (red.), Sfownik wspolczesnego jezyka polskiego, Przeglad
Readers Digest, Warszawa 1998.

USJP—Dubisz S. (red.), Uniwersalny stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2003.
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30'S. Gajda, Wprowadzenie do teorii terminu, Wydawnictwo WSP w Opolu, Opole
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autorow.
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Terminology in the Period 1970-2020

Summary

The subject of interest in this paper are works dedicated to Polish linguistic (gram-
mar) terminology addressed at students at different levels of education. The analysis
includes publications from the period of fifty years at the turn of the 20th and 21st centu-
ries. The following significant genres have been discussed: encyclopedia, compendium,
lexicon, dictionary and vademecum, which are dedicated not only to general linguistics
but also to certain selected disciplines related to language, as well as various subdisciplines,
such as terminology connected with discourse, text theory, sociolinguistics and pragmatics.
The dictionaries are varied in terms of volume — they may contain between a few hundred
and two thousand entries. Their didactic role is usually suggested by titles which contain
words such as: szkolny, dydaktyczny, dydaktyka, nauka o jezyku, or emphasize the practical
function of the work. Many of them include the material which is adapted to school curri-
culum at different levels of education.
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Renesans na kartach wspétczesnych podrecznikéw
dla szkét srednich (wydawnictwa Nowa Era, Operon i WSIiP) —
jeden obraz czy trzy?

Streszczenie

W artykule przeanalizowano i poréwnano sze$¢ podrecznikéw do historii przezna-
czonych dla ucznidow drugiej klasy liceow ogdlnoksztalcacych i technikoéw przygotowanych
przez trzy wydawnictwa (Nowa Era, Operon i WSiP) w wersji podstawowej i rozszerzo-
nej. Analizie poddano tematy dotyczace renesansu europejskiego i polskiego. Poréwnano
zestaw wspomnianych w nich autoréw i ich dziel, zaprezentowano obraz kobiet epoki
renesansu, opisano relacje pomig¢dzy renesansem europejskim i polskim, oméwiono dy-
daktyczne aspekty analizowanych podrgcznikow, a takze znaczenie renesansu.

Stowa kluczowe: podreczniki szkolne, szkota §rednia, historia, renesans.

W edukacji szkolnej podrecznik do historii jest jednym z podstawowych
srodkow dydaktycznych wykorzystywanych na lekcjach. Stanowi on gltowne
zrodlo wiedzy o przesztosci, jest tez instrumentem propagowania kanonu wartosci.
Poprzez odpowiednia selekcje oraz interpretacje wydarzen i procesow historycz-
nych kreuje on okreslony obraz przesztosci.

Podstawa zrodlowa ponizszej analizy jest szes¢ szkolnych podrecznikow do
historii dopuszczonych do uzytku dla uczniow drugiej klasy liceum ogélnoksztat-
cacego i technikum i zgodnych z podstawa programowa z 30 stycznia 2018 roku?

! Dr Matgorzata Skotnicka-Palka, Instytut Historyczny Uniwersytetu Wroctawskie-
go, ul. Szewska 49, 50-139 Wroctaw, e-mail: malgorzata.skotnicka-palka@uwr.edu.pl,
nr ORCID 0000-0002-1284-7028.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz.U. 2018 poz. 467), [za:] http://prawo.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20180000467/0/D20180467.pdf (dostep 22.04.2021).
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(w praktyce szkoty $redniej obowiazuje ona od wrzesnia 2019 roku): Nowej Ery,
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych oraz Wydawnictwa Operon®. Podrecz-
nik przygotowany przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, cho¢ w chwili pi-
sania artykutu (kwiecien 2021) byt dostgpny na stronie wydawcy*, nie posiadat
dopuszczenia do uzytku szkolnego, dlatego zostal pominigty.

W niektorych podrecznikach renesans jest oméwiony w dwodch rozdziatach
z podzialem na europejski i polski®, w innych po$wigca si¢ na ten temat trzy roz-
dziaty, omawiajac osobno kulture i sztukg odrodzenia®. Objgtosciowo zajmujg one
sporo miejsca, bo od 20 do 33 stron.

Podstawa programowa w sposob ogdlny wskazuje zakres tresci wymaganych
przy omawianiu renesansu w szkole ponadpodstawowej. W odniesieniu do rene-
sansu europejskiego na poziomie podstawowym, uczen: ,,1) wyjasnia gtowne
prady ideowe epoki; 2) rozpoznaje dokonania tworcow renesansowych w dzie-
dzinie kultury; 3) charakteryzuje sztuke renesansowa”’, w czg$ci rozszerzonej zas:
»Spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto analizuje
i interpretuje teksty obrazujace mysl filozoficzna i polityczna doby renesansu’.
W czegsci poswigconej renesansowi w Polsce, uczen na poziomie podstawowym:

3 Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego do ksztatcenia ogdlne-
go: https://podreczniki.men.gov.pl/podreczniki/1?internet search_book%5BbaseCurricu
lum%5D=2&internet_search book%5BschoolType%5D=15&internet_search book%5B
minority%S5D=&internet search book%5Bsubject%5D=8&internet search book%5Be
ducationType%SD=1&internet_search_book%5B_token%5D=8YChOY2EfrVfaU5XV _
KW8J HrXhgowaeY5-ZkW 1DLvU&page=1 (dostgp: 22.04.2021).

“ L. Kepski, J. Wijaczka, Historia 2. Slady czasu. Podrecznik dla klasy 2 liceum
i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, GWO, Gdansk 2020, https://flipbook.apps.
gwo.pl/display/2901 (dostep: 22.04.2021).

5 A. Kucharski, A. Niewegtowska, Poznaé przesztosé 2. Podrecznik do historii dla
liceum ogolnoksztalcqcego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2020;
J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, Historia. Podrecznik. Liceum i technikum.
Klasa 2. Zakres rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2020;
P. Klint, Zrozumie¢ przesztosé¢ 2. Podrecznik do historii dla liceum ogolnoksztalcqcego
i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2020.

6J. Czubaty, Historia. Podrecznik. Liceum i technikum. Klasa 2. Zakres podstawowy,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2020; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, His-
toria 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkoly ponadpodstawowej. Czesé 1, Operon,
Gdynia 2020; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony. Czesé 1. Pod-
recznik dla szkot ponadpodstawowych, Operon, Gdynia 2020.

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogoélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz.U. 2018 poz. 467), [za:] http://prawo.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20180000467/0/D20180467.pdf, s. 116 (dostgp 22.04.2021).
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,1) ocenia dorobek polskiej mysli politycznej doby renesansu; 2) rozpoznaje
dokonania tworcow polskiego odrodzenia w dziedzinie kultury”, natomiast na
poziomie rozszerzonym: ,,spelnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowe-
go, a ponadto: 1) analizuje i interpretuje fragmenty dziet pisarzy politycznych
polskiego odrodzenia; 2) ocenia wplyw reformacji i kontrreformacji na rozwoj
kultury w Rzeczypospolitej Obojga Narodow; 3) charakteryzuje zwiazki renesan-
su polskiego z europejskim™.

Renesans jako epoka w historii kultury europejskiej w wigkszos$ci analizo-
wanych podrecznikéw stanowi temat, od ktorego uczniowie zaczynaja nauke
historii w Il klasie liceum ogodlnoksztatcacego i technikum. Wszystkie podrgczni-
ki stosuja podobna periodyzacj¢ oraz wskazuja na te same czynniki, ktéore umoz-
liwity rozw¢j kultury humanistycznej i renesansowej na przetomie redniowiecza
i epoki nowozytnej, np.: wzrost zainteresowania kulturg antyczna spowodowany
m.in. obecnoscia sladow cywilizacji starozytnej na Potwyspie Apeninskim; rywa-
lizacjg panstw wtoskich na polu kultury i nauki; naptyw ludzi wyksztatconych do
Wrtoch po upadku Konstantynopola. Autorzy podrecznikow wskazuja tez na po-
dobna chronologig i przyczyny rozwoju idei renesansowych na ziemiach polskich,
m.in.: naptyw idei renesansowych dzigki kontaktom kulturalnym z Wegrami
i Czechami oraz studiujacej na wloskich uniwersytetach polskiej mtodziezy szla-
checkiej; obecno$¢ na dworze krélewskim zagranicznych artystow i uczonych,
takich jak Filippo Buonaccorsi zwany Kallimachem, ktorzy szerzyli wiedzg o no-
wych ideach epoki; przybycie do Polski krolowej Bony wraz z dworem.

Zakres problemow w obrebie tematu jest rowniez podobny — w odniesieniu
do renesansu europejskiego w podregcznikach omawia si¢: humanizm, literaturg
polityczna, literature pigkna, sztuke (architekturg, malarstwo, rzezbe), nauke,
edukacj¢. Najwigcej miejsca poswigca si¢ na omoéwienie zagadnien zwigzanych
ze sztuka. W trzech podre¢cznikach (podstawowy WSiP, dwa podrgczniki Operonu)
na jej zaprezentowanie poswiecony jest osobny rozdzial®. We fragmentach doty-
czacych renesansu w Polsce omawia si¢ jego poczatki; Krakow, bedacy kolebka
renesansu; sztuke (przede wszystkim architekture, w mniejszym stopniu rzezbe
i malarstwo); mysl spoleczna i polityczna; literaturg pigkna; rozwoj szkolnictwa,
nauke (rozwdj geografii, historiografii, astronomii i nauk medycznych). Jednakze
ten ostatni podpunkt — nauka — nie pojawia si¢ w podreczniku podstawowym WSiP,
co powoduje, ze obraz omawianej epoki jest niepelny.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogoélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz.U. 2018 poz. 467), [za:] http://prawo.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20180000467/0/D20180467.pdf, s. 118 (dostgp 22.04.2021).

° J. Czubaty, op. cit., s. 14-20; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, op. cit., s. 17-26;
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, op. cit., s. 21-34.
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Zestaw autorow, dziet, ilustraciji

Zestaw czotowych europejskich i polskich artystow renesansowych przyto-
czonych przez autoréw podrecznikow jest podobny. Nazwiska najwazniejszych
tworcow: wynalazcy druku (Jan Gutenberg), malarzy (Leonardo da Vinci, Rafael
Santi, Tycjan, Albrecht Diirer, Hans Holbein Mlodszy), rzezbiarzy (Donatello,
Michat Aniot), architektow (Franciszek Florentczyk, Bartolomeo Berrecci), pisa-
rzy (Miguel Cervantes, Francois Rabelais, Mikotaj Rej, Jan Kochanowski), my-
slicieli (Erazm z Rotterdamu, Niccolo Machiavelli, Thomas More, Andrzej Frycz
Modrzewski, ks. Stanistaw Orzechowski), naukowcow (Mikotaj Kopernik), po-
jawiaja si¢ w kazdym podreczniku. Autorzy poswigcaja im zréznicowana uwage,
niemniej dzigki kazdej z ksiazek uczen uzyskuje podstawowe informacje doty-
czace pochodzenia, dziatalnosci i najwazniejszych dokonan tych tworcow.

Jednak pomigdzy poszczegdlnymi podrecznikami widoczne sa pewne 16z-
nice. Podczas prezentacji ram czasowych epoki uczen pracujacy z podrecznikiem
podstawowym WSIiP znajdzie wazne stwierdzenie mowiace o tym, ze konkretne
momenty i fakty w dziejach politycznych czy historii kultury wyznaczaja tylko
symbolicznie granice epok, poniewaz cztowiek i $wiat nie zmieniaja si¢ z dnia na
dzien. Tempo przemian zachodzacych w poszczegdlnych regionach jest rozne,
o obliczu cywilizacji decyduja procesy trwajace lata, a nawet dziesigciolecia. To
powoduje, ze okreslenie dnia czy roku, w ktorym zakonczyt si¢ jeden okres, a za-
czat drugi, jest rzecza trudna, a ustalenia musza by¢ w duzej mierze umowne.

Na pewno mozemy tez wyodrebni¢ grupe tworcow, ktdrzy wymieniani sa
jedynie w wybranych opracowaniach, np.: wloski filozof Tommaso Campanella
(rozszerzone podreczniki WSiP i Nowej Ery)'?, francuski pisarz polityczny Jean
Bodin (w rozszerzonym WSiP)!!, wtoski pisarz Baldassare Castiglione (w pod-
recznikach Operonu i w rozszerzonym Nowej Ery)'?; William Shakespeare — two-
rzacy na przelomie epok renesansu i baroku (w podrecznikach WSiP 1 podstawo-
wym Nowej Ery)"®. Wigcej nazwisk, co jest zrozumiale, pojawia si¢ w rozszerzo-
nych wersjach podrecznikdw, chociazby dlatego, ze uczniowie bgda musieli
wykaza¢ si¢ ich znajomo$cia na egzaminie maturalnym czy podczas udziatu
w konkursach i olimpiadach. Jednak czytajac niektore pozycje, mozna odnies¢
wrazenie, ze pojawia si¢ w nich wyliczanka mnostwa nazwisk tworcow, wraz

19]. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 66; P. Klint, op. cit., s. 51.

" A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 31; J. Choinska-Mika, P. Szlanta,
K. Zielinska, op. cit., s. 65; P. Klint, op. cit., s. 51.

12 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 15; P. Klint,
op. cit., s. 51; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 19.

13J. Czubaty, op. cit., s. 10; A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 31; J. Choin-
ska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 66.
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z pobiezng informacja o ich dokonaniach albo jedynie z wymienionym obok na-
zwiska tytutem dzieta, np.: ,,W poczatkach epoki nowozytnej najwybitniejszymi
wloskimi tworcami literatury renesansowej byli miedzy innymi Ludovico Ariosto
— autor poematu epickiego »Orlando Szalony« (...)”'*. Uczen nie dowiaduje sie,
co jest charakterystycznego w tworczosci Ariosta, co sprawito, ze uznano ja za
wybitna, jakiej tematyce poswigcony jest poemat. Wiedza przedstawiona w taki
sposob moze by¢ trudna w odbiorze. Oczywiscie sa postacie-ikony tego okresu,
m.in. Jan Gutenberg, Erazm z Rotterdamu, Leonardo da Vinci, Mikotaj Kopernik,
o ktorych pisze si¢ bardzo szczegotowo. Jednak w wigkszosci przypadkoéw bra-
kuje bardziej wnikliwego, doktadniejszego wyttumaczenia tego, czym dana osoba
si¢ zajmowata, dlaczego jej dzieta sa tak wazne i przetomowe. W wersji podsta-
wowej podrecznika z Wyd. Operon na stronach po§wigconych renesansowi euro-
pejskiemu i polskiemu wymieniono az 61 nazwisk tworcow. Dla poréwnania
w podreczniku podstawowym Nowej Ery jest ich 22.

Chyba najwazniejsza r6znicq pomigdzy recenzowanymi ksigzkami sa poja-
wiajace si¢ stwierdzenia dodatkowe (czasem majace aspekt wychowawczy), po-
zwalajace uczniom spojrzec z szerszej perspektywy na renesansowych tworcow
iich dzieta. Najczesciej wystgpuja one w wersjach rozszerzonych i maja duzy
wplyw na tworzacy si¢ w wyobrazni ucznia obraz omawianej epoki. Ilustracja
takiego zjawiska moze by¢ posta¢ jednego z najwybitniejszych tworcoOw renesan-
sowych, jakim byt Leonardo da Vinci. Czytajac podreczniki, uczniowie dowiadu-
ja sig, ze byl on wszechstronnie uzdolnionym artysta i uczonym, zajmowat sig
m.in.: architektura, malarstwem, rzezba, mechanika, badaniami przyrody's. Jednak
tylko z rozszerzonej wersji podrgcznika Nowej Ery uczen moze dowiedzie¢ sig,
ze da Vinci, bedac nieslubnym dzieckiem, miat ograniczony dostep do nauki — nie
mogt zdoby¢ wyksztatcenia uniwersyteckiego. Dzigki protekcji ojca, florenckiego
adwokata, i swojemu uporowi zdobyt solidne wyksztalcenie, uczac si¢ malarstwa
u miejscowych artystow. Interesowal si¢ tez nauka, a wiedz¢ zdobywat dzigki
uwaznym obserwacjom przyrody. Projektowat i budowal m.in. urzadzenia hydrau-
liczne, nowe rodzaje broni, a nawet maszyne do latania czy czotg!'®. Uczen otrzy-
muje wigc komunikat, ze gorsze urodzenie i brak formalnego wyksztatcenia nie
stanowia przeszkody do osiagnigcia sukcesu. A dzigki cigzkiej pracy, uporowi,
zaangazowaniu, a takze pasji mozna osiagnaé w zyciu powodzenie.

4 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 15; M. Ustrzyc-
ki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 19.

15 J. Czubaty, op. cit., s. 18; A. Kucharski, A. Nieweggtowska, op. cit., s. 35;
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 20; J. Choinska-
-Mika, P. Szlanta, K. Ziclinska, op. cit., s. 60; P. Klint, op. cit., s. 55; M. Ustrzycki,
J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 26.

16 P, Klint, op. cit., s. 55.
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Inny przyktad niepelnej charakterystyki cech epoki renesansu stanowi ilu-
stracja zamieszczona w podreczniku rozszerzonym WSiP — Autoportret Albrech-
ta Diirera (1500)"". Wizerunek artysty stoi w sprzeczno$ci z ideatem tworcy rene-
sansowego opisywanego na kartach podrecznikow. W kazdej z analizowanych
ksiazek uczen znajdzie informacjg, ze wzorem epoki renesansu byt cztowiek
wszechstronnie wyksztatcony, inteligentny i przedsigbiorczy, otwarty na §wiat,
wiedz¢ i nowe doznania, samodzielnie decydujacy o swoim losie i rozwijajacy
swoje talenty'®. Jego dziatania finansowali zamozni mecenasi. Tylko w wyniku
uwaznej analizy obrazu oraz dzigki zamieszczonemu pod nim podpisowi uczen
moze dowiedziec sig, ze wsparcie i uwielbienie, jakim mecenasi darzyli artystow,
miato tez swoje negatywne konsekwencje. Wielu tworcow renesansowych cecho-
wata rowniez wyniosto$¢, o czym nie wspominajq autorzy pozostatych analizo-
wanych podrecznikow, a co byto czestym zjawiskiem. Przyktadem takiej postawy
jest wilasnie Diirer, ktory nie wahatl si¢ namalowaé siebie w sposob, w jaki we
wczesniejszych epokach ukazywano Chrystusa. Uwazny uczen otrzymuje wigc
komunikat, ze pycha byta cecha wielu renesansowych artystow'®.

Duzym zaskoczeniem jest pobiezne potraktowanie w wigkszosci podrgczni-
kow odkrycia Mikotaja Kopernika opublikowanego w dziele O obrotach sfer
niebieskich (1543 r.). Autorzy pisza, ze teoria heliocentryczna byta najwybitniej-
szym osiagnigciem epoki, ktore w sposob szczegolny wptyngto na rozwdj ludzkiej
wiedzy. Informuja, Ze obalita ona wczeéniej obowiazujaca wizj¢ wszech§wiata
i zostata potgpiona przez Kosciot. Czgs¢ autorow wspomina, ze miato to miejsce
dopiero w 1616 r. W moim odczuciu jest to zbyt mato informacji jak na tak prze-
lomowe dzieto. Wyjatek stanowia podreczniki Nowej Ery. W wersji podstawowe;j
na omowienie gtownych tez teorii heliocentrycznej wraz z wyjasnieniem kontro-
wersji wokoét niej oraz jej znaczenia poswigcono dwustronicowy podrozdziat
,»Symbol epoki”?’. Natomiast w wersji rozszerzonej zamieszczony zostat fragment
przedmowy dzieta Kopernika, w ktorej autor zwrdcit si¢ do papieza Pawta IlI,
uzasadniajac mu powody opublikowania teorii heliocentrycznej, mimo §wiado-
mosci, ze moze ona wywolac¢ kontrowersje?!.

W podrecznikach pojawiajg si¢ tez btedy, w wyniku ktorych uczen nie jest
w stanie wlasciwie zinterpretowaé prezentowanej tresci. Spore zaskoczenie wy-
wotuje obraz Ambasadorowie autorstwa Hansa Holbeina Mtodszego (1533 r.)
zamieszczony w podreczniku rozszerzonym WSiP?2. W podpisie uczen dowiadu-

17]. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 64.

18 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 11.
19 J Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 64.

2 A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 38-39.

21 p. Klint, op. cit., s. 58.

22 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 72.
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je sie, ze jest to podwojny portret zawierajacy liczne elementy symboliczne, m.in.:
instrumenty muzyczne, nuty, ksiazke do arytmetyki, globusy, przyrzady pomia-
rowe. Na podstawie tych informacji oraz zamieszczonego pod obrazem podpisu
uczen moze wysnu¢ wniosek, ze jest to charakterystyczny przyktad malarstwa
ukazujacego wszechstronno$¢ ludzi renesansu. Przez takie zaprezentowanie obra-
Zu w jego wyobrazni moze powsta¢ wyidealizowana wizja czlowieka renesansu,
ktory miatby by¢ wolny od rozterek i dylematdw, zylby w idealnym $wiecie po-
stepu, bezpieczenstwa i nauki. Uczen nie wie jednak, ze zostat zmanipulowany,
poniewaz obraz zostal wykadrowany. W oryginale u stop ambasadoréw namalo-
wany jest dziwny ksztalt, bedacy zdeformowana przez anamorfozg ludzka czasz-
ka, ktorej sportretowani me¢zczyzni nie dostrzegaja. Burzy ona spokéj na obrazie.
Widz moze ja dostrzec tylko z odpowiedniej perspektywy, stojac z boku obrazu.
W dwoch podrecznikach Nowej Ery i w rozszerzonym Operonu obraz jest poka-
zany w caloéci®*. Mimo tego uczen nadal nie jest w stanie dokona¢ jego prawid-
lowej interpretacji. W zadnym z podrgcznikow nie jest widoczny ani wspomniany
w opisie jeszcze jeden istotny element — z tytu za zielona kotara, w lewym gornym
rogu widnieje na wpot zastonigty krucyfiks. Wielu badaczy uwaza, ze jest on
kluczem do interpretacji dzieta. Bohaterowie obrazu moga symbolizowac swoje
czasy — §wiat poznany poprzez instrumenty sztuk wyzwolonych, podzielony przez
konflikty religijne i polityczne. Dyplomaci zastonili krucyfiks kotara i by¢ moze
nalezy ten gest powiaza¢ z rozdarciem mi¢dzy reforma a katolicyzmem, z debata
nad predestynacja, tj. okresleniem nadrzednosci w procesie zbawienia boskiej
taski nad uczynkami na ziemi lub odwrotnie. W ten sposob obraz ten stanowi
renesansowa kontynuacjg sredniowiecznego memento mori. Z hastem tym wiaze
si¢ tez ukryta czaszka — symbol niechybnej $mierci**. Stosowanie przez wydawcow
podrecznikow tego typu zabiegdw jest niedopuszczalne i szkodliwe dla ucznidw.

Pewna niescistos¢ dotyczaca postaci Mikotaja Kopernika pojawia si¢ w pod-
reczniku podstawowym Nowej Ery. Obok biogramu astronoma zamieszczono
jego portret z potowy XVI w., ktory znajduje si¢ obecnie w zbiorach Ratusza
Staromiejskiego w Toruniu. Obraz, ktéry widzi uczen, jest odwrocony w stosunku
do oryginatu, stanowiac jego odbicie lustrzane®. Prawdopodobnie jest to tylko
niedopatrzenie wydawcy, btad w druku. Co ciekawe, prawidlowa wersja obrazu
pojawia si¢ u tego samego wydawcy w podreczniku rozszerzonym, a takze w wer-
sji podstawowej WSiP?,

2 A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 37; P. Klint, op. cit., s. 56; M. Ustrzyc-
ki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 29.

2 Ambasadorowie, Hans Holbein Mlodszy, [za:] https://pl.wikipedia.org/wiki/Am-
basadorowie (dostep: 27.04.2021).

2 A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 113.

26 J. Czubaty, op. cit., s. 12; P. Klint, op. cit., s. 179.
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Réznice mozna roéwniez dostrzec w prezentowanych przykladach dziet twor-
cow renesansowych. I tak poznajac sylwetke oraz dokonania Leonarda da Vinci,
uczniowie moga zobaczy¢ reprodukcje najstynniejszego obrazu §wiata — portretu
zony weneckiego kupca Mony Lisy (w podstawie WSIP i rozszerzeniu Nowe;j
Ery)?’, obraz Swieta Anna Samotrzecia (w dwoch podrecznikach Operonu i w roz-
szerzeniu WSiP)?, fresk Ostatnia wieczerza (w dwoch podrecznikach Nowej Ery
i podstawie WSiP)¥, Proporcje ciata ludzkiego (1485 t.), tzw. Czlowiek witru-
wianski (w dwoch podrecznikach WSiP)*°. Podsumowujac, w podrecznikach za-
prezentowano szeroki wachlarz dziet twércow epoki odrodzenia.

Kobiety na kartach podrecznikow

Analizowane podreczniki w rozdziatach prezentujacych renesans europejski
praktycznie nie wspominaja o sytuacji kobiet. Wyjatek stanowia: podrgcznik pod-
stawowy Nowej Ery i rozszerzony WSiP, z ktorych uczen dowiaduje sig, ze dziew-
czeta, nawet z najzamozniejszych rodzin, nie uczgszczaty do szkot, lecz byty
wychowywane w domach. I ze dopiero pod koniec XVI w. nowe zakony zenskie
(urszulanki, szarytki) zaczgtly organizowac szkoty dla dziewczat, w ktdrych uczen-
nice wychowywano w duchu poboznosci, uczono zasad gospodarowania, a takze
czytania i pisania’!. Informacje sa wigc bardzo skape. Dodatkowo uczniowie,
niestety tylko z ilustracji przedstawiajacej obraz Gra w szachy i podpisu pod nim,
moga dowiedzie¢ sig, ze w renesansie tworzyla pochodzaca z arystokratyczne;j
wloskiej rodziny artystka Sofonisba Anguissola i ze kobiety z wyzszych warstw
spotecznych coraz $mielej zajmowaty si¢ dziedzinami zdominowanymi wcze$niej
przez mezczyzn, np. malarstwem. Uczniow nie informuje sig, ze obraz ten znaj-
duje si¢ w zbiorach Muzeum Narodowego w Poznaniu. Drugim podrgcznikiem,
w ktorym pojawia sig ta malarka, jest wydanie podstawowe Nowej Ery. W mate-
riale uzupeliajacym temat zamieszczono w rubryce Warto wiedzie¢ obraz Troje
dzieci z psem (ok. 1580 r.) wraz z informacja, ze Sofonisba Anguissola bylta jedna

27J. Czubaty, op. cit., s. 35; P. Klint, op. cit., s. 55.

2 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 20; J. Choin-
ska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 61; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2.
Zakres rozszerzony, op. cit., s. 26.

2 J. Czubaty, op. cit., s. 35; A. Kucharski, A. Nieweglowska, op. cit., s. 19; P. Klint,
op. cit., s. 55.

30 J. Czubaty, op. cit., s. 11; J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit.,
s. 60.

31']. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 74; A. Kucharski, A. Nie-
weglowska, op. cit., s. 115.
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z pierwszych malarek znanych z imienia i nazwiska, tworzyta w XVI i XVII w.
we Wtoszech i w Hiszpanii. Dzigki zaangazowaniu ojca, ktory umozliwit jej edu-
kacje malarska, mogta rozwina¢ swoj talent, co w 6wczesnych czasach bylo rzad-
kos$cia. Pod obrazem tym zamieszczona jest jeszcze jedna bardzo istotna informa-
cja, ze przez pewien czas obraz ten byt uwazany za dzieto Leonarda da Vinci*~.
Uczen moze wyciagnac¢ wniosek, ze o Anguissoli pisze si¢ nie tylko dlatego, ze
bylta kobieta, ale przede wszystkim dlatego, ze byta wybitnie utalentowang ma-
larka, ktorej talent dorownywat zdolnosciom najwigkszych mistrzow epoki. Szko-
da jednak, Ze nie pisze si¢ o osiagni¢ciach innych kobiet, m.in. bolonskiej rzez-
biarki Properzii de’ Rossi.

Kontynuujac watek kobiecy, mozna zauwazy¢, ze sytuacja jest nieco lepsza
w przypadku omawiania renesansu polskiego, a to za sprawa krolowej Bony,
zony Zygmunta Starego, ktora miata wielkie zaslugi w propagowaniu idei odro-
dzeniowych. Oczywiscie w kazdym z podrgcznikow uczen znajdzie zréznicowa-
na ilo$¢ informacji na jej temat, poczawszy od lakonicznej wzmianki, ze przyby-
ta do Polski w 1518 roku i stworzyta w Krakowie renesansowy dwor przypomi-
najacy dwory istniejace na zachodzie Europy (podrgczniki Operonu, rozszerzony
WSIiP)*, do bardziej rozbudowanych i szczegdtowych informacji o niej, np.: ze
uzyskata we Wtoszech staranne wyksztatcenie, uchodzita za osobg ambitna, inte-
resowala sig polityka (byta przeciwniczka Habsburgéow) oraz finansami krolestwa
($wietnie zarzadzata swoim majatkiem), objgta hojnym mecenatem artystow dzia-
tajacych w Polsce i finansowata studia we Wtoszech licznej polskiej mlodziezy.
Ponadto upowszechnita w Polsce makarony, nowe przyprawy, uprawe wielu nie-
znanych wczesniej warzyw, m.in. szpinaku, fasoli szparagowej, kalafiora i broku-
hu (podreczniki Nowej Ery, podstawowy WSiP)*. Dzigki tym informacjom uczen
dowiaduje sig, ze byta wptywowa wladczynia, nie ograniczajaca si¢ do roli zony
krola, nie bata si¢ podejmowac trudnych decyzji w $wiecie zdominowanym przez
mezezyzn, kierujac si¢ przy tym wlasnym rozumem i doswiadczeniem.

Relacje pomiedzy opisem renesansu europejskiego i polskiego

We wszystkich szkolnych podrgcznikach historii autorzy pokazuja podobne
przyktady relacji migdzy renesansem europejskim i polskim. Jako gtownego pro-
pagatora renesansu w Polsce wymienia si¢ Filippa Buonaccorsiego zwanego

32 A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 35.

3 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 101;
J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 182; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki,
Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 145.

3 P, Klint, op. cit., s. 172.



46 Malgorzata Skotnicka-Palka

Kallimachem?® — doradce krola Kazimierza Jagiellonczyka i wychowawce jego
synow. Uczniom zwraca si¢ uwage na liczne podobienstwa migdzy renesansem
wloskim i polskim. Wzorem wtoskich mecenasow, przedstawiciele zamoznych
polskich rodow réwniez wspierali artystow. Najwigkszymi mecenasami byli mo-
narchowie, zwlaszcza Zygmunt I Stary i jego zona Bona Sforza oraz Zygmunt 11
August. Artystow wspieraly tez wielkie rody magnackie, m.in.: Radziwiltowie,
Firlejowie czy Zamojscy. Mecenat artystyczny prowadzili rowniez najwyzsi do-
stojnicy duchowni oraz bogaci mieszczanie*®. Pod wptywem wtoskich architektow
Franciszka Florentczyka i Bartolomea Berrecciego przebudowany zostat Wawel,
ktory zyskat renesansowe kruzganki na dziedzincu oraz dobudowana przy katedrze
kaplice Zygmuntowska — mauzoleum ostatnich Jagiellonow?*’. Przebudowa Wa-
welu wptyneta na zmiang architektury innych miast polskich i upowszechnienie
si¢ nowego stylu w caltym kraju — w rezydencjach magnackich i biskupich, kos-
ciotach i w miastach. Istniejace juz kamienice przebudowywano w stylu renesan-
sowym, dekorowano attykami, ptaskorzezbami i portalowymi wyj$ciami.

Uczen dowiaduje si¢ rowniez, ze Polacy nie tylko czerpali z tworczosci
europejskich mistrzow renesansowych, lecz takze byli dla nich inspiracja. My-
$licieli europejskich przyciagata Akademia Krakowska, ktora nalezata wowczas
do grona cenionych w Europie osrodkow edukacyjnych. W podreczniku podsta-
wowym WSiP uczen znajduje konkretny przyktad, czyli informacje, ze niemiecki
poeta Konrad Celtis przybyt do Krakowa, aby studiowac astronomig. Stanowi
to dowodd, ze zagraniczni humanisci przybywali do Polski, aby jednocze$nie
nauczac (Celtis wyktadat literature antyczna) i poglebia¢ wlasna wiedzg z innych
dziedzin®.

W kazdej z analizowanych ksiazek jest wspomniana posta¢ Jana Frycza
Modrzewskiego, autora dzieta O poprawie Rzeczypospolitej. Jednak tylko z pod-
recznikow WSiP uczen dowie sig, ze dzielo to stalo si¢ znane poza granicami
Polski i stanowito inspiracje dla wielu myslicieli europejskich rozwazajacych

35 J. Czubaty, op. cit., s. 91; A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 109;
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 100; P. Klint,
op. cit., s. 171; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 142.

3¢ J. Czubaty, op. cit., s. 92-93; A. Kucharski, A. Nieweglowska, op. cit., s. 109;
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 101; J. Choinska-
-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 182, 190; P. Klint, op. cit., s. 171; M. Ustrzycki,
J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 142, 144,

37 J. Czubaty, op. cit., s. 92; A. Kucharski, A. Nieweglowska, op. cit., s. 110-111;
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 101; J. Choinska-
-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 182—186; P. P. Klint, op. cit., s. 172; M. Ustrzyc-
ki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 144,

38 J. Czubaty, op. cit., s. 92, 94.
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kwestie prawa czy ustroju®’, ze zyskalo uznanie europejskich humanistéw, czego
wyrazem bylo tlumaczenie niektorych ksiag na jezyki niemiecki, hiszpanski,
francuski, a nawet rosyjski*.

Dydaktyczne aspekty podrecznikow

W analizowanych podrecznikach zamieszczony jest bogaty i roznorodny
zestaw materialow uzupetiajacych i poszerzajacych zakres informacji zawartych
w tekscie autorskim. Niewatpliwie wynika to ze specyfiki tematu poswigconego
kulturze. Pojawiaja si¢ teksty uzupetniajace w postaci wypiséw ze zrodet, frag-
menty literatury pigknej i popularnonaukowej, a takze ciekawostki, dzigki ktorym
uczen moze dowiedzie¢ si¢ wigcej o interesujacych faktach zwiazanych z lekcja.
Dodatkowo w podrecznikach rozszerzonych zamieszczone sa zagadnienia posze-
rzajace zakres wiedzy ucznia. I tak w podrgczniku Nowej Ery uczen znajdzie
informacje sktaniajace do dyskusji. Sa to eseje dotyczace roznych koncepcji na
temat wybranego zagadnienia, ktérych zadaniem jest wprowadzenie ucznia w $wiat
badan historycznych. Do materiatow tych przygotowane sa pytania wymagajace
wyrazenia opinii na dany temat, dokonania jego oceny i uzasadnienia jej, wnio-
skowania, poréwnywania*.

W podrecznikach rozszerzonych trzech wydawnictw pojawiaja si¢ tez info-
grafiki, ktore zawieraja — w formie tekstow i roznorodnych materiatow ikonogra-
ficznych — informacje uzupehiajace dotyczace waznych wydarzen, osob i miejsc
opisanych w rozdziatach.

Wszystkie analizowane podrgczniki (w wersji podstawowej 1 rozszerzone;j)
zawieraja bogaty zestaw srodkow ikonograficznych w postaci m.in.: zdje¢, ilu-
stracji, rycin, rysunkow, rekonstrukcji 3D. Jest to niewatpliwie ich zaleta, gdyz
pozwala uczniom zapoznac si¢ z elementami charakterystycznymi dla omawiane;j
epoki, o ktorych jest mowa w tekscie autorskim, wskaza¢ zmiany, jakie nastapity
w stosunku do epok wczesniejszych, zapamigta¢ najwazniejsze dzieta sztuki re-
nesansu.

Srodki symboliczne, takie jak mapy, schematy, wykresy, diagramy pojawia-
ja si¢ w minimalnym zakresie. We wszystkich analizowanych podrgcznikach sa
tylko dwa tego typu przyktady — wykres prezentujacy liczbg tytutéw opublikowa-
nych w Polsce w latach 1501-1600 (rozszerzona wersja podrecznika Nowej Ery)*
oraz mapa, na ktorej pokazano rozmieszczenie drukarni w Europie u progu epoki

3 J. Czubaty, op. cit., s. 95.

40 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliniska, op. cit., s. 193.
41 P. Klint, op. cit., s. 55.

42 P, Klint, op. cit., s. 178.
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nowozytnej (rozszerzona wersja podrecznika WSiP)*. Niewielka liczba tego typu
srodkdw zapewne zwiazana jest ze specyfika tematu poswigconego kulturze.

Porzadkowaniu chronologicznemu poszczegolnych wydarzen i procesow
historycznych stuza osie czasu, umieszczone bezposrednio pod kazdym tematem
lekcji*, kalendaria wydarzen lub tablice chronologiczne zawierajace najwazniej-
sze daty umieszczone w podsumowaniu danego dziatu® lub na koncu podrgczni-
ka*. Systematyzuja one wiedzg i pomagaja w powtarzaniu materiatu. Tego typu
pomocy brakuje jedynie w podrecznikach Operonu.

Blok zawierajacy pytania kontrolne znajduje si¢ w kilku miejscach. Po pierw-
sze sa to polecenia do tekstow zrédtowych, ilustracji, rysunkow. W podrecznikach
podstawowych odnosza si¢ one zwykle bezposrednio do zrodta i sprawdzaja umie-
jetno$¢ odczytywania ich ze zrozumieniem. W podrecznikach rozszerzonych py-
tania sg znacznie trudniejsze, poniewaz wymagaja od ucznia samodzielnej anali-
zy 1 interpretacji dziet filozoficznych, politycznych i literackich, dokonania oceny
ich znaczenia, ich poréwnania, np.: na podstawie fragmentow Ksiecia Niccolo
Machiavellego i Utopii Thomasa More’a uczen ma wskazaé, na jakich wartosciach
maja wedlug autorow opierac sig rzady, wskazac roznice i podobienstwa, uzasad-
ni¢, czy poglady autorow mogtly znalez¢ zastosowanie w zyciu politycznym ow-
czesnej Europy?’.

Nastepnie pojawiaja si¢ pytania na zakonczenie tematu, ktore stuza spraw-
dzeniu zdobytej wiedzy i doskonaleniu nowych umiejgtnosci. W podrecznikach
podstawowych czg$ciej, cho¢ nie zawsze, wymagaja one wiedzy odtworczej, np.:
»Wymien najwybitniejszych artystow renesansowych i scharakteryzuj ich twor-
cz0$¢”*. W podrecznikach rozszerzonych sporo pytan wykracza poza tresci w nich
zawarte. Uczen ma za zadanie np.: odszuka¢ w dostgpnych zrodlach informacje
na temat najwazniejszych polskich mecenaséw renesansowych z kregow kosciel-
nych oraz o ufundowanych przez nich dzietach®. Pojawiaja si¢ tez pytania spraw-
dzajace myslenie historyczne uczniow, ich umiejetno$¢ analizowania i wyciagania
wnioskow, np. uczniowie, korzystajac z informacji zawartych w podrecznikach,
musza odnies¢ si¢ do czaséw wspotczesnych, np.: ,,Dlaczego, Twoim zdaniem,

4 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 59.

4 J. Czubaty, op. cit., s. 8; A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 29, 109;
J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 54, 69, 182.

4 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, op. cit., s. 66, 77, 194; P. Klint, op. cit.,
s. 182.

4 A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 337-340.

4T M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony, op. cit., s. 16—17.

8 A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 37; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Histo-
ria 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 26, 107.

4 P, Klint, op. cit., s. 171.
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tworczo$¢ Leonarda da Vinci cieszy si¢ wspotczesnie tak duza popularnoscia?”°.
W podrecznikach znajdujemy tez zadania nawiazujace do historii regionalnej, np.:
»Sprawdz, czy w Twojej miejscowosci lub najblizszej okolicy znajduja si¢ zabyt-
ki architektury i sztuki renesansowej. Swoje ustalenia wraz z opisem zabytkow
przedstaw w formie krotkiej notatki™!.

Ostatnim miejscem, w ktorym zamieszczane sa polecenia i zadania, jest
powtorzenie lub podsumowanie znajdujace si¢ na koncu poszczego6lnych dziatow.
Zamieszczone tam zadania umozliwiaja uczniom sprawdzenie wiedzy, powtorze-
nie wiadomosci przed sprawdzianem, a takze wyksztatcenie umiejgtnosci rozwia-
zywania rdznego typu zadan. W podreczniku rozszerzonym WSiP uczniowie po
kazdym dziale znajduja zestaw polecen, ktore beda mogli wykorzysta¢ podczas
egzaminu maturalnego, np. propozycje tematéw dtuzszych prac pisemnych (np.:
,,Zbierz informacje na temat europejskiego programu wspotpracy i wymiany stu-
dentow Erasmus. Sformutyj ideg, ktdra niesie wspotczesnym studentom postacé
Erazma z Rotterdamu”)>.

Oceny znaczenia renesansu

Analizujac szkolne podrgczniki do historii uczen moze wywnioskowac, ze
mysliciele renesansowi dazyli do wszechstronnego rozwoju jednostki, uwazali,
ze aktywne podejscie do wlasnego zycia oraz intelektualne poszukiwania i anali-
zy prowadza do lepszego poznania $wiata®. Dla dalszego rozwoju nauki i filozo-
fii wazny byt fakt, ze tworcy renesansowi tworzyli srodowisko, w ktorym mozli-
we byto prowadzenie otwartej dyskusji na wicle tematow. Ideatem byt czlowiek
o wszechstronnym wyksztalceniu, inteligentny i przedsigbiorczy, a takze dumny,
samodzielnie decydujacy o swoim losie i rozwijajacy swoje talenty®*. Co istotne,
cechowala go pycha, o czym uczen moze si¢ dowiedzie¢ z rozszerzonego pod-
recznika WSiP%. Tworcow renesansowych charakteryzowata kreatywnos¢, cieka-
wos$¢ $wiata, odwaga mys$lenia, w tym poddawanie krytyce wezesniejszych teorii
naukowych®. To umozliwiato uczonym zajecie sie zagadnieniami, ktore wezeéniej
podlegaty ograniczeniom ze wzgledu na stanowisko Ko$ciota, m.in. w dziedzinie

0P, Klint, op. cit., s. 55.

STP. Klint, op. cit., s. 179; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres rozszerzony,
op. cit., s. 154,

52 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielifiska, op. cit., s. 68.

33 J. Czubaty, op. cit., s. 9.

3 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 11.

55 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielifiska, op. cit., s. 64.

6 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy, op. cit., s. 11.
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astronomii®’, w ktorej przetomowa dla nauki teori¢ heliocentryczng przedstawit
Mikotaj Kopernik®®. Poszerzyt si¢ zakres badan naukowych szeroko wykorzystu-
jacych doswiadczenie i obserwacje, to za§ wptyneto na rozwoj m.in. medycyny,
biologii, geografii, kartografii®. Z pewno$cia mozna stwierdzic¢, ze rozpoczeta si¢
wowczas rewolucja naukowa, ktora radykalnie zmienita wizjg Swiata i otworzyta
nowe etapy w dziejach nauki®. W ksiazce wydawnictwa Operon podkresla sig, ze
mysliciele i tworcy kultury z réznych krajow czuli si¢ wspolnota — dzielili sig
pogladami, regularnie wymieniali migedzy soba listy i przesytali sobie publikowa-
ne dzieta®'. Nastapit proces literackiego doskonalenia jezykow narodowych
i ksztaltowania narodowych literatur®>. Wprawdzie dzieta naukowe, prawnicze
i filozoficzne pisano nadal po tacinie, ale literatura adresowana do szerszego kre-
gu czytelnikow tworzona byta w jezykach narodowych®. Upowszechnienie idei
renesansu i dziet jego tworcow utatwito wynalezienie druku (1455 r.) przez Jana
Gutenberga®. Dzigki rozpowszechnieniu na wigksza skalg pism starozytnych
1 wspotczesnych autorow mozliwa stata si¢ szybka i obejmujaca duze grono osob
wymiana mys$li®. Humani$ci interesowali si¢ nie tylko jednostkami, ale takze
zyciem spotecznym i kwestig sprawowania rzadow®.

Podsumowanie

Biorac pod uwage mato precyzyjne wytyczne odnosnie analizowanej epoki
zawarte w podstawie programowej, autorzy podrecznikéw mieli duza swobode
doboru zagadnien oraz wyboru zestawu postaci historycznych zwiazanych z re-
nesansem europejskim i polskim. Co warto zauwazy¢, czotowe postaci i ich dzie-
fa powtarzaja si¢ w kazdej z analizowanych ksiazek.

W mojej ocenie szkolne podrgczniki do historii sa bardzo przetadowane
tresciami, zwlaszcza dotyczy to ogromnej liczby nazwisk tworcow i ich dziet.
Moze lepszym rozwiazaniem byloby przedstawienie i oméwienie kilku wybra-

57J. Czubaty, op. cit., s. 12.

% A. Kucharski, A. Niewegtowska, op. cit., s. 58.
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6 P. Klint, op. cit., s. 51.
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nych tworcow, ktorych dzieta obrazuja najistotniejsze cechy charakterystyczne
dla renesansu.

Zaleta podrecznikow jest spory zestaw zamieszczonych w nich materia-
16w ilustracyjnych prezentujacych fotografie obiektow architektonicznych,
rzezb, reprodukcje obrazow, rycin, grafik, portrety tworcow, modele 3D itp.
Utatwiaja one zapoznanie si¢ z elementami charakterystycznymi dla stylu
epoki.

Z informacji zawartych w podrecznikach uczen moze si¢ dowiedzie¢, ze
renesans to epoka, w ktdrej nastapil ogromny przetom w zyciu ludzi. Do literatu-
ry wprowadzono j¢zyki narodowe, nastapit rozwdj architektury, powstawaty zna-
komite dzieta malarskie. Dokonano fundamentalnych odkry¢ naukowych, nastapit
rozw0j techniczny, pojawity si¢ przelomowe wynalazki, ktére pozwolity ludziom
na przeplynigcie oceanéw i poznanie nowych ladow. To zas wptynegto na posze-
rzenie ich wiedzy o $wiecie®’.

Po pobieznej lekturze szkolnych podrgcznikéw do historii mozna odnies¢
wrazenie, ze sa one do siebie bardzo podobne, prezentuja jeden spdjny obraz
epoki, jednak sa to tylko pozory. Niuanse, pojawiajace si¢ gtownie w wersjach
rozszerzonych podrecznikdéw, sprawiaja, ze obraz epoki jest nieco inny w zalez-
nos$ci od tego, z jakim podrecznikiem pracuje uczen, za$ pominigcie czesci zagad-
nien powoduje, ze obraz epoki wytaniajacy si¢ z niektorych podrecznikéw mozna
uzna¢ za niepehny.
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Renaissance on the Pages of Modern Textbooks
for Secondary Schools (Nowa Era, Operon and WSiP
Publishing Houses) — One Common Vision or Three Different Ones?

Summary

The article analyzes and compares six history textbooks for students of the second
grade of general secondary schools and technical colleges of three publishing houses (Nowa
Era, Operon and WSiP) in basic and extended versions. Topics related to the European
and Polish Renaissance were analyzed. The set of authors and their works mentioned in
them was compared, the image of women of the Renaissance era was presented, the rela-
tions between the European and Polish Renaissance were described, the didactic aspects
of the analyzed textbooks were discussed, as well as the meaning of the Renaissance.
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Dojrzewanie koncepcji podrecznika do matematyki
Streszczenie

Na przyktadzie wybranego podrgcznika do matematyki pokazujemy, ze wieloletnie
doswiadczenie autorow i wydawcoOw podrecznikdéw szkolnych nie stanowi gwarancji
dojrzatosci koncepcji podrgcznika do matematyki. Jako jedna z prawdopodobnych przy-
czyn tego niekorzystnego zjawiska wskazujemy czgste zmiany przepisoOw oswiatowych,
wdrazanych przez ministerstwo wtasciwe do spraw edukacji.

Stowa kluczowe: nauczanie matematyki, szkolny podrecznik do matematyki.

Wstep

W XX wieku, pomimo dwdch wojen §wiatowych i gltebokich reform spo-
tecznych, wiele polskich podrecznikow szkolnych do matematyki doczekato sig
licznych wydan: kilku, kilkunastu, a w kilku przypadkach nawet ponad dwudzie-
stu wznowien, starannie zredagowanych i cenionych przez nauczycieli matema-
tyki i uczniow. Wymienmy podreczniki do szkoly podstawowej do arytmetyki
i matematyki autorstwa Zygmunta Chwiatkowskiego', Antoniego Rusieckiego?,

! Zygmunt Chwiatkowski (1884-?) byt autorem podrecznikow do arytmetyki i al-
gebry, ktore ukazaly si¢ naktadem Wydawnictwa Arcta (w latach 1925-1933), Panstwo-
wego Wydawnictwa Ksiazek Szkolnych (w skrocie: PWKS, w latach 1934-1938), na
emigracji (1944—1946) i naktadem Panstwowych Zaktadow Wydawnictw Szkolnych
(w skrocie: PZWS, w latach 1953-1956).

2 Antoni Rusiecki (1892-1956) byt autorem podrecznikow do arytmetyki wydawa-
nych przez 45 lat, wpierw naktadem Ksiggarni $w. Wojciecha (w latach 1931-1938), na-
stgpnie na emigracji (w latach 1942—-1946), a po wojnie naktadem PZWS i nastgpnie
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (w skrocie: WSiP, w latach 1945-1976); byt
redaktorem czasopisma Parametr: czasopismo poswiecone nauczaniu matematyki, wyda-
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Wactawa Schayera®, Adama Zarzeckiego*, podreczniki Bolestawa Iwaszkiewicza®
do algebry i geometrii, podrgczniki Zofii Krygowskiej® do geometrii, podrgczniki
Anieli Ehrenfeucht’, Olgi Stande i Stefana Straszewicza® do algebry. Wspotczes-
nie niewiele szkolnych podrecznikow do matematyki ma wigcej niz jedno wyda-
nie, zob. [9]. Zwykle po kilku latach od dopuszczenia do uzytku szkolnego mini-
sterstwo wtasciwe do spraw edukacji wprowadza zmiany, ktérych rezultatem jest
potrzeba napisania nowych podrecznikow. Sprawia to, ze poprzedni podrecznik

wanego w latach 1930-1939, oraz dodatku do tego czasopisma pt. Mlody Matematyk:
czasopismo dla mlodziezy szkolnej.

3 Wactaw Schayer (1905-1959) byt — wraz z Zygmuntem Chwiatkowskim — autorem
podrecznikéw do arytmetyki i arytmetyki z geometria wydanych naktadem PWKS (w la-
tach 1935-1938), a nastgpnie autorem — wraz z Antonim Rusieckim — podrgeznikow do
arytmetyki i arytmetyki z geometria wydanych w latach 1953—-1976 przez PZWS i nastgp-
nie WSiP.

4 Adam Zarzecki (1880—1948) byt — wraz z Anng Oderfeldéwna — autorem podrgcz-
nika do arytmetyki, ktory ukazat si¢ nakladem wydawnictwa E. Wende i spotka w latach
1916-1917, a nastgpnie autorem — wraz z Antonim Rusieckim — podrgcznikéow do aryt-
metyki wydanych naktadem Ksiggarni §w. Wojciecha (w latach 1932—1938), na emigracji
(w latach 1942-1946), a po wojnie — nakladem PZWS (w latach 1953—-1956).

5 Bolestaw Iwaszkiewicz (1902—1983) opracowat w latach 1921-1930 podreczniki
akademickie, ktorych autorami byli Stefan Mazurkiewicz (podrgcznik do analizy mate-
matycznej) i Stefan Kwietniewski (podrecznik do geometrii rzutowej). Byt autorem pod-
recznika gimnazjalnego do geometrii wydanego naktadem Wydawnictwo Zaktadu Naro-
dowego Imienia Ossolinskich (w latach 1934—-1936), wydanego takze na emigracji (1946),
a po wojnie wydawanego przez PZWS (w latach 1950-1967). Byl takze autorem — wraz
z Jozefem Mazurem i Janem Stowikowskim — podrecznika gimnazjalnego do arytmetyki,
wydanego w 1937 roku przez Wydawnictwo Zaktadu Narodowego Imienia Ossolinskich,
a nastgpnie na emigracji (w latach 1942—-1947). Byt rowniez autorem podrgcznika do al-
gebry wydanego przez PZWS (w latach 1946-1953).

6 Zofia Krygowska (1904—1988) byta autorka podrecznikoéw do geometrii wydanych
naktadem PZWS, a nastgpnie WSiP (w latach 1965-1987), ktorych wspotautorami byli
Janina Maroszkowa (w latach 1967—1981) i Gustaw Trelinski (w latach 1971-1987).

7 Aniela Ehrenfeucht (1905-2000) i Olga Stande (ur. 1922) byty autorkami podrecz-
nikoéw do algebry do szkoét ponadpodstawowych wydanych w latach 1964—1989 naktadem
PZWS, a nastgpnie WSiP. Byly rowniez autorkami podrgcznika do matematyki do liceum
korespondencyjnego dla dorostych wydawanego nakladem PZWS w latach 1956—1969.

8 Stefan Straszewicz (1889-1983) byt wspotautorem wielu podrecznikow do mate-
matyki, m.in. wraz z Aleksandrem Biatasem opracowat wybrane rozdziaty podrgcznikow
do matematyki do szkoty podstawowej autorstwa Antoniego Rusieckiego i Wactawa Schaye-
ra (wydane naktadem PZWS w latach 1961-1963). Byt takze autorem — wraz z Alek-
sandrem Biatasem — podrg¢cznikéw do matematyki do klas szostej 1 siddmej szkoty pod-
stawowej wydanych przez PZWS w latach 1964—1979.
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nie ma szansy na kolejne wydanie poprawione i uzupetione, nie wspominajac
o wydaniu dojrzalym, to znaczy stanowigcym dla nauczycieli matematyki i ich
uczniéw zrodlo, z ktérego moga zaczerpnac starannie zredagowane definicje,
poprawne wypowiedzi twierdzen, ich eleganckie dowody, trafne i inspirujace
problemy do rozwiazania, w tym takze problemy niestandardowe. Konsekwencja
pospiechu zwiazanego z konieczno$cia wydawania nowego podrecznika co kilka
lat przed rozpoczgciem roku szkolnego jest powielanie wad, bledow, usterek
z poprzedniego podrecznika. Zadaniu opracowania nowego podrgcznika w ciagu
kilku Iub kilkunastu miesigcy jest w stanie sprostac jedynie zespot kilku wspot-
autoréw. Pokazemy na przyktadzie wybranego podrecznika do matematyki, ze
nawet kilkudziesigcioletnie do§wiadczenie wydawnictwa i autorow podrgcznikow
szkolnych nie zawsze jest wystarczajace do opracowania w krétkim czasie nowe-
g0, poprawnego podrecznika, ktory bytby zgodny z obowiazujacymi przepisami
oswiatowymi.

Wydawnictwo i autorzy

Postaramy si¢ uzasadni¢ sformutowane stwierdzenia o braku mozliwos$ci
opracowania dojrzalego podrgcznika do matematyki przy nieustannych zmianach
przepisow oswiatowych na przyktadzie wydawnictwa Oficyna Edukacyjna Krzysz-
tof Pazdro i grona do$wiadczonych autoréw podrgeznikéw do matematyki: Mar-
cina Kurczaba, Elzbiety Kurczab i Elzbiety Swidy.

Wydawnictwo, ktére szczyci si¢ trzydziestoletnia historia, przedstawia sig
nastgpujaco na profilu spotecznosciowym https://www.facebook.com/Oficyna-
Pazdro [dostep 21.02.2022]:

Od 28 lat wspieramy Ucznidéw i Nauczycieli — wydajemy najwyzszej jakosci pomoce dydak-
tyczne. Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro istnieje juz 28 lat! W 1992 r. zatozyt ja Krzysztof
M. Pazdro i zarzadzat nia do 2013 r. Od 2014 r. Prezesem Zarzadu jest Pawel Pazdro.

Na poczatku wydawaliSmy podrgczniki do przedmiotoéw Scistych (chemia, fizyka, matema-
tyka, informatyka), po czym stopniowo, przez kolejne lata, poszerzaliSmy nasza ofertg o tytuty
z przedmiotéw przyrodniczych i humanistycznych (geografia, historia, jgzyk polski, muzyka, pla-
styka i wiedza o spoteczenstwie).

Nasza oferta wydawnicza od lat stynie z pomocy dydaktycznych do chemii, ktore charakte-
ryzuja si¢ najwyzszym poziomem merytorycznym. Oficyna wydata ich ponad 90. Autorem wigk-
szosci z nich jest Krzysztof M. Pazdro.

Szczegodlng uwagg cheielibySmy zwroci¢ na serig znakomitych podrecznikow, zbioréw zadan
i materiatéw pomocniczych do matematyki licealnej, opracowana przez doswiadczonych autorow
—Marcina Kurczaba, Elzbiete Kurczab i Elzbiete Swide. Wszystkie tytuly ciesza sig ogromna reno-
ma w Srodowisku nauczycielskim, co jest dla nas wielkim wyr6znieniem.

O atrakcyjnosci naszej oferty $wiadczy fakt, ze obejmuje ona programy nauczania, podrecz-
niki i ksiazki pomocnicze (zeszyty ¢wiczen, zbiory zadan, przyktadowe arkusze maturalne), a takze
materiaty pomocnicze dla nauczycieli (poradniki, scenariusze lekcji, kartkowki, sprawdziany...).
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Chcemy jak najlepiej spelnia¢ oczekiwania wspolczesnej szkoty. Wydajemy pomoce dydak-
tyczne najwyzszej jakosci pod wzgledem jezykowym, dydaktycznym, merytorycznym i edytorskim.
Wiemy, ze o edukacyjnym sukcesie decyduje nie tylko otwarty, tworczy nauczyciel, ale takze madra
ksiazka. Mamy nadziejg, ze czastka tego sukcesu, dzigki wysokiej jakosci naszych podrecznikow,
przypadnie w udziale rowniez i nam.

Autorzy wymienieni przez wydawnictwo, tj. Marcin Kurczab, Elzbieta Kur-
czab i Elzbieta Swida, publikuja podreczniki do matematyki od wielu lat. Pod-
reczniki ich autorstwa nalezaty do najczesciej wybieranych podrecznikéw do
matematyki przez nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych przed 2017 rokiem,
zob. [2], s. 126.
Wymienmy kilka podrecznikéw autorstwa lub wspdtautorstwa Marcina Kur-
czaba, Elzbiety Kurczab i Elzbiety Swidy, dopuszczonych do uzytku szkolnego
juz w latach lat 90. XX wieku:
» Maria Kowalska, Marcin Kurczab, Repetytorium z matematyki dla kandy-
datow do szkot srednich, Wydawnictwa Naukowo-Techniczne, Warszawa
1992

» Krzysztof Ktaczkow, Marcin Kurczab, Elzbieta Swida, Matematyka dla
gimnazjalistow, podrecznik, klasa 1, Oficyna Wydawnicza Krzysztof
Pazdro, 1999

« Elzbieta Kurczab, Elzbieta Swida, Matematyka dla gimnazjalistow, éwi-
czenia, klasa 1, Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, 1999.

W [3]-[8] podano opinie o podrgcznikach do matematyki Wydawnictwa
Krzysztof Pazdro wydanych w latach 2003—-2012. W niniejszej opinii skupimy
si¢ wylacznie na podrecznikach do matematyki dla klasy pierwszej szkoly ponad-
podstawowej wydanych w roku 2019:

nr masa cena’
Lp. tytut dopuszczenia Rok autorzy stron [e] (1]
Matematyka 1. Podrgcznik Marcin Kurczab,
[la] | do liceow i technikow. 972/1/2019 | 2019 | Elzbieta Kurczab, | 392 523 30-35
Zakres podstawowy Elzbieta Swida
Matematyka 1. Podrgcznik Marcin Kurczab,
[1b] | do liceow i technikow. 979/1/2019 | 2019 | Elzbieta Kurczab, | 436 583 38-43
Zakres rozszerzony Elzbieta Swida

Strony wymienionych ksiazek [1a], [1b] maja format ok. 17 cm na 24 cm.

Podrgcznik [1a] zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opi-
nii rzeczoznawcow dr Grazyny Komarzyniec, dra Tomasza Karolaka, dr hab.

? Cena podana w ostatniej kolumnie tabeli jest cena detaliczna ksiazki w ksiegarniach
internetowych w lutym 2022 roku.
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Magdaleny Trysinskiej, a podrecznik [1b] — na podstawie opinii dra hab. Jacka
Jedrzejewskiego, dra Witolda Pajaka i mgra Klemensa Strozynskiego.

Obie wersje podrecznika podzielono na rozdziaty (w nawiasie podano liczbe
podrozdzialow w wersji podstawowej i rozszerzonej):

1. Zbiory liczbowe. Liczby rzeczywiste (12, 12)

. Wyrazenia algebraiczne (15, 15)

. Funkcje i ich wlasnosci (10, 12)

. Funkcja liniowa (6, 7)

. Uktady rownan liniowych z dwiema niewiadomymi (6, 6)
. Podstawowe wtasno$ci wybranych funkc;ji (6, 6)

. Geometria ptaska — pojecia wstepne. Trojkaty (12, 13)

. Trygonometria kata ostrego (4, 4).

Kazdy rozdziat zakonczono podrozdziatem ,,Sprawdz, czy umiesz — powto-
rzenie do rozdziatu”. Zadbano o skorowidz wazniejszych terminow, odpowiedzi
do zadan i o tabele wartosci funkcji trygonometrycznych kata ostrego.

Wersja podstawowa podrecznika [ 1a] jest zawarta w wersji rozszerzonej [ 1b],
to znaczy: po wyjeciu z podrgeznika [1b] niektorych pelnych stron, np. 112113,
118-120, 170-171, 200, 227-231 i in. lub pominigciu fragmentdéw innych stron,
np. 160-161, 172—-173, 175-176, 179, 180—187 otrzymano wersj¢ [1a].

Cechy omawianego podrgcznika, ktore czytelnik tatwo dostrzega, streszcza
ponizsza lista:

* klasyczny dobor standardowych zadan,

 zadania utozone zgodnie z zasada stopniowania trudnosci,

» czytelne ilustracje,

» wyrdznione definicje i twierdzenia,

e skorowidz,

* odpowiedzi do zadan.

Uwazna lektura podrgcznika pozwala zauwazy¢, ze nie jest on wolny od
potknig¢, ktorych wigkszo$ci autorzy z pewnos$cia byliby w stanie uniknaé, gdyby
pracowali dtuzej nad prezentowanym w nim materiatem. Ponizej podajemy wykaz
dostrzezonych btedow i usterek (podajemy numery stron podrgcznika w wersji
rozszerzonej [ 1b] bez wskazywania odpowiadajacych im stron w [1a]) z nadzieja,
ze zostang usunigte w kolejnym wydaniu podrecznikow [1a] i [1b].

0 NN DN B WIN

Na s. 8 podano definicj¢ rownos$ci zbiordéw:

Zbiory 4 1 B sa rowne wtedy i tylko wtedy, gdy kazdy element nalezacy do zbioru 4 nalezy
do zbioru B i kazdy element nalezacy do zbioru B nalezy do zbioru A. Rownos$¢ zbioréw A4 i B za-
pisujemy A=B.

Przypomnijmy, ze réwno$¢ zbiorow stanowi tres¢ aksjomatu ekstensjonal-
no$ci: dwa zbiory ztozone z tych samych elementow sq identyczne. Stad rownosci
zbioréw zwykle nie definiuje sig.
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Nas. 11 podano definicje dopetnienia zbioru A do przestrzeni U, zamiast po
prostu dopetienia zbioru do zbioru U, w ktorym jest zawarty.

Na s. 15 podano stwierdzenie: ,,Rozwinigcie dziesigtne kazdej liczby wy-
miernej jest skonczone lub nieskonczone okresowe”.

Warto by tu zauwazy¢, ze jeden przypadek nie wyklucza drugiego, np. licz-
ba wymierna % dopuszcza zaréwno rozwinigcie dziesigtne skonczone: 2 = 1,5 jak
i nieskoficzone < = 1,4999...

Nas. 111 znajdujemy zdanie niepoprawne z punktu widzenia gramatyki:

Ogolnie mozna powiedzie¢, ze zaprzeczeniem zdania typu:
Istnieje liczba x ..., dla ktorej jest spetniony warunek” jest zdanie:
,Dla kazdej liczby x ... nie jest spelniony warunek ...”.

zamiast ,,Dla zadnej liczby x ... nie jest spelniony warunek ...”

W podreezniku wyrdézniono niektore definicje i niektore twierdzenia (po-
przedzajac je stowami definicja, twierdzenie i drukujac na popielatym tle). Jednak
wiele zdan orzekajacych wydrukowano w podreczniku rowniez na kolorowym tle
i nie wyjasniono, czy stanowia komentarz, uwage, obserwacjg, wniosek, twier-
dzenie czy po prostu definicje.

Na przyktad na s. 132 przeczytamy na kolorowym tle zdania orzekajace,
zawierajace okreslenie $redniej arytmetycznej, sredniej geometrycznej, sredniej
wazonej i $Sredniej harmonicznej przedzielone stwierdzeniami o zwigzkach miedzy
tymi $rednimi.

Na s. 297 znajdziemy nastgpujace zdanie na kolorowym tle: ,,Kat, ktorego
ramiona tworza prosta, nazywamy kgtem pélpelnym”.

Nastepnie na s. 299 znajdujemy dwa zdania na takim samym koloro-
wym tle:

Dwa katy sa przylegle, jesli maja jedno ramig¢ wspolne, a dwa pozostate ramiona tworza
prosta.
Suma katow przylegltych tworzy kat potpelny, zatem suma ich miar jest rowna 180°.

Powstaje pytanie, czy uczen potrafi rozpoznac, ktore z tych zdan sa defini-
cjami, a ktore podaja pewne stwierdzenie?

Na s. 298 przeczytamy, ze:

Oproécz miary stopniowej sa uzywane rowniez inne miary katow, na przyktad miara, w ktorej

€L
400

Natomiast w nawigacji morskiej katem jednostkowym jest 1 rumb, rowny % kata petnego.

jednostka jest 1 gradus (1¢) rowny kata petnego. Tej miary uzywa si¢ glownie we Francji.

Autorzy przemilczeli, ze najczgsciej stosowang miarg kata — obok miary
w stopniach — jest miara tukowa, w ktorej kat pelny mierzy 2z.

Na s. 332 podano nastgpujaca niepoprawna definicj¢ wysokosci trojkata:
»Wysokoscia trojkata nazywamy odcinek (a takze jego dhugosc) taczacy wierz-
chotek trojkata z prosta zawierajaca przeciwlegly bok”.
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Zwrd¢my uwage, ze istnieje nieskonczenie wiele odcinkow taczacych wierz-
chotek trojkata z prosta zawierajaca przeciwlegty bok. W podanej definicji zabra-
kto precyzyjnego okreslenia, ze chodzi o najkrétszy z odcinkow taczacych wierz-
chotek trojkata z prosta zawierajaca przeciwlegly bok lub wskazania, ze chodzi
o odcinek taczacy bok ze spodkiem wysokosci, czyli rzutem prostopadtym wierz-
chotka na prosta zawierajaca przeciwlegty bok.

Na's. 126 w przyktadzie 8. podano niekompletne rozumowanie w dowodzie
nie wprost. Zamiast starannie sformutowanej implikacji: ,,Jesli P jest zbiorem liczb
pierwszych, to P jest zbiorem nieskonczonym.”
mozemy przeczyta¢ nastgpujace sformutowanie twierdzenia i jego dowadd:

Wykazemy, ze liczb pierwszych jest nieskonczenie wiele.

Zatozenie: P — zbidr wszystkich liczb pierwszych

Teza: zbior P jest nieskonczony.

Dowod (nie wprost):

Zalozmy, ze zbior P jest skonczony, czyli istnieje k liczb pierwszych, gdzie & jest pewna
liczba naturalna. Oznaczmy te liczby: p, p,, p,, ..., p,- Rozwazmy liczbg n,

n=p p, py - ptl

Liczba n jest liczba naturalna wigksza od 1 i nie jest podzielna przez Zadna z liczb p, p,, p.,
..., P, (gdyby bowiem liczba n byta podzielna np. przez to rowniez przez podzielna bytaby liczba 1,
a jedynym naturalnym dzielnikiem liczby 1 jest 1). OtrzymaliSmy sprzecznos¢ z twierdzeniem

,kazda liczba naturalna wigksza od 1 ma dzielnik bedacy liczba pierwsza”. Prawdziwe jest wigc
twierdzenie ,,zbior liczb pierwszych P jest nieskonczony.

Zwroémy uwage na dwa ostatnie zdania:

Otrzymali$my sprzeczno$¢ z twierdzeniem ,,kazda liczba naturalna wigksza od 1 ma dzielnik
bedacy liczba pierwsza”. Prawdziwe jest wige twierdzenie ,,zbidr liczb pierwszych P jest nieskon-
czony”.

Te zdania moga nie by¢ oczywiste dla ucznia, ktory poznaje dopiero spo-
sob dowodzenia nie wprost. Mozna by uzupetnié¢ rozumowanie przedstawione
w [1b].

Skoro liczba

n=p p,py - pt1
nie jest podzielna przez zadna z liczb p, p,, p,, ..., p,, wobec tego jest liczba pierwsza p, , | r6zna
od elementdéw zbioru P,

k=1,P=1{2}, n=2+1=3, 3¢P,
k=2,P=1{23}, n=2-3+1=7, 7¢P,
k=3,P=1{235, n=2-3-5+1=3I, 31 ¢ P,
k=4,P=1{2357}, n=2-3-5-7+1=211, 211 ¢ P,
k=5P=1{235711},n=2-3-5-7-11+1=2311, 2311 ¢ P,

lub w rozktadzie liczby n na
tow zbioru P:
k=6,P=1{235711,13}, n=2-3-5-7-11-13+1=30031=59 - 509, 59,509 ¢ P,
k=7,P=1{235711,13,17},n=2-3-5-7-11-13-17+1=510511=19-97- 277, 19,97,27 ¢ P,
i tak dale;j.

g

zynniki pierwsze sa czynniki pierwsze p, . |, p, , ,» ---, 10zne od elemen-
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Dochodzimy do sprzecznosci z zatozeniem, ze istnieje pewna liczba naturalna & taka, ze zbior P
zawiera tylko k liczb pierwszych p , p,, p;, ..., p,. Stad zbior liczb pierwszych jest nieskonczony.

Na s. 59 oraz na s. 63 podano nierealnie wysokie oprocentowanie lokaty
bankowej (9%) 1 nierealnie niskie oprocentowanie kredytu mieszkaniowego (5-6%).

Na s. 60 zapisano liczbg w postaci 14%%, co nie jest spotykane w praktyce.
Spotkamy przyblizenia 14%, 14,3%, czy tez 14,29%, ale nie z uiamkiem%przed
symbolem %.

Autorzy powinni odroznia¢ litere od zmiennej oznaczonej dang litera w wy-
powiedziach definicji.

Na s. 81 podano nieprecyzyjna definicj¢ jednomianu: ,,Wyrazenia, ktore sa
liczbami, literami lub iloczynami liczb i liter, nazywamy jednomianami”.

Zwroémy uwagg, ze w jednomianie mamy iloczyn liczby i zmiennej, a nie
liczby i litery.

Na s. 83 czytamy nieprecyzyjne zdanie:

Roztozy¢ wyrazenie algebraiczne na czynniki oznacza przeksztatci¢ sumg algebraiczna w ilo-
czyn co najmniej dwoch takich wyrazen, ze kazde z nich zawiera co najmniej jedna literg.

W podreczniku przyjeto, ze zero jest liczba naturalna (zob. [1b], s. 14). Wobec
tego nalezy doprecyzowac, w jaki sposob nalezy rozumie¢ potege a” w twierdze-
niu l.nas. 74, gdy a=0, m = 0.

Zadania, ktore maja wdraza¢ ucznia do prowadzenia rozumowania (zwane
potocznie ,,zadaniami na dowodzenie”), w istocie czgsto w [1a], [1b] sa prostymi
zadaniami na obliczanie wartosci pewnego wyrazenia, w ktorych trudno dopatrze¢
si¢ wnioskowania.

Na s. 105 w zadaniu 7. czytamy polecenie: ,,Wykaz, ze jesli a = 3*° oraz

b =333, to log.a —log,b=4”.
Czynnosci niezbedne do rozwigzania cytowanego zadania sprowadzaja si¢
do wykonania dziatan arytmetycznych: na uproszczeniu skfadnikéw log,a = 4,5

oraz b = {33 = 305 a nastgpnie do podstawienia do rozwazanej rdznicy
log,a —log,b liczby log,b = 0,5. Stad log,a — log,b = 4,5 — 0,5 = 4. Trudno wy-
obrazi¢ sobie, jak uczen pierwszej klasy liceum ma wdrozy¢ si¢ do prowadzenia
rozumowania, jesli bedzie rozwiazywat przeformutowane zadania typu: oblicz
warto$¢ roznicy log.a — log b, wiedzac, ze a = 3*° oraz b = 343.

Na s. 105 w zadaniu 9. czytamy polecenie: ,,Wykaz, ze dane liczby sa wy-
mierne: a) log25+log*2+log4-log5 (...)”.

Rozwiazanie tego zadania polega jedynie na przeksztalceniu sumy
log?5+log?2-+log4-log5 = log?5+2 log2-log5 +log?2=(log5+log2)*=[log(5-2)|=1%=1
i stwierdzeniu, ze jedynka jest liczba wymierna.

Na s. 140 w przyktadzie 4. podano, ze Saturn ma 58 ksigzycoéw (wiadomo,
ze ma ich co najmniej 83 — stan na 2021 r.), a Jowisz 63 (a ma ich co najmniej 80,
stan na 2021 r.).
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Na s. 140 podano nieprecyzyjne zdanie:

Zbior punktow w prostokatnym uktadzie wspotrzednych jest wykresem funkcji tylko wte-
dy, gdy kazda prosta rownolegta do osi OY ma z danym zbiorem nie wigcej niz jeden punkt
wspolny.

Autorzy mieli z pewnoscia na mysli fakt, Zze zbior punktow w prostokatnym
uktadzie wspotrzednych XOY jest wykresem funkcji zmiennej x tylko wtedy, gdy
kazda prosta rownolegta do osi OY ma z danym zbiorem nie wigcej niz jeden punkt
wspolny.

Na s. 196 podano niebezpieczne stwierdzenie:

Rowniez niedowaga jest zjawiskiem niekorzystnym. Moze by¢ objawem powaznych chorob,
w tym chorob nowotworowych lub chordb psychicznych.

Autorzy nie powinni podejmowac prob diagnozowania niedowagi w pod-
reczniku do matematyki i powinni poprzesta¢ na stwierdzeniu, z krotkim sygnatem
ostrzegawczym, np. ze ,,Rowniez niedowaga jest zjawiskiem niekorzystnym.
Moze by¢ objawem powaznych chorob”.

W podreczniku znajdziemy wiele zdan napisanych w niezrgczny lub niezro-
zumiaty sposob, np. na s. 320, znajdujemy definicje trojkata: ,, Trojkat to wielokat
majacy trzy boki”, a na s. 370, czytamy:

Uwaga. Jesli patrzymy do gory, to prosta, wzdtuz ktérej patrzymy, tworzy z ptaszczyzna,

bedaca na wysokosci oczu obserwatora, kat. Kat ten nazywamy katem wzniesienia. Jesli patrzymy
do dotu, to odpowiedni kat nazywamy katem depresji.

Podsumowanie

Po zapoznaniu si¢ z caloécig materialu prezentowanego w podreczniku stwier-
dzamy, ze uczen zainteresowany matematyka nie znajdzie niczego fascynujacego
ani w [1a], ani w [1b]. Nie nauczy si¢ redagowania rozumowan, dowodow twier-
dzen, poniewaz w podreczniku wszechobecny jest ,,styl tablicowy”, a przyktady
przeznaczone do nauki prowadzenia rozumowania s3 na ogot jedynie prostymi,
przeformulowanymi zadaniami arytmetycznymi. Uczen przecigtnie uzdolniony
nabierze przekonania, ze matematyka jest umiarkowanie praktyczna i raczej nie-
potrzebna w zyciu codziennym.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra [9]:

(...) Matematyka jest nauka, ktora stanowi istotne wsparcie dla innych dziedzin, zwtaszcza
dla nauk przyrodniczych i informatycznych. Nauczanie matematyki w szkole opiera si¢ na trzech

fundamentach: nauce rozumowania matematycznego, ksztatceniu sprawnos$ci rachunkowej i prze-
kazywaniu wiedzy o wtasnosciach obiektéw matematycznych.

Rozumowanie matematyczne to umieje¢tno$¢é poszukiwania rozwiazania danego zagadnie-
nia. Dobrze ksztatcona rozwija zdolno$¢ myslenia konstruktywnego, premiuje postgpowanie nie-
schematyczne i twdrcze. Ponadto rozumowanie matematyczne narzuca pewien rygor Scistosci:
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dowdd matematyczny musi by¢ poprawny. Dobre opanowanie umiejgtnosci rozumowania matema-
tycznego utatwia w zyciu codziennym odrdznianie prawdy od fatszu.

Sprawnos¢ rachunkowa jest niezwykle waznym elementem nauczania matematyki nawet
obecnie, kiedy wiele rachunkoéw wykonuje si¢ za pomoca sprzgtu elektronicznego. Waznym celem
¢wiczenia sprawnos$ci rachunkowej jest ksztaltowanie wyobrazenia o wielkosciach liczb, a w kon-
sekwencji doskonalenie umiejgtnosci precyzyjnego szacowania wynikow. Takie wyobrazenie utatwia
codzienne zycie, na przyktad planowanie budzetu domowego. Na wyzszym poziomie, przy dziata-
niach na wyrazeniach algebraicznych, sprawno$¢ rachunkowa pozwala doskonali¢ umiejgtnosé
operowania obiektami matematycznymi.

Wiedza o wlasciwos$ciach obiektdw matematycznych pozwala na swobodne operowanie nimi
i stosowanie obiektow matematycznych do opisu badZz modelowania zjawisk obserwowanych w rze-
czywistosci. Whasciwosci matematyczne modeli przektadaja sig czgsto na konkretne whasnosci obiek-
tow rzeczywistych. (...)

W cytowanym fragmencie podkreslili§my stowa — naszym zdaniem — poda-
jace cechy dobrego, dojrzalego podrgcznika do matematyki. W [1a], [1b] tych
cech niestety nie dostrzegamy.
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Maturation of the Mathematics Textbook Concept
Summary

Using the example of a selected mathematics textbook, we show that the many years
of experience of the authors and publishers of the textbook does not guarantee the matu-
rity of the textbook’s concept. One of the probable causes of this unfavorable phenomenon
are frequent changes in educational regulations, implemented by the ministry responsible
for education.

Keywords: teaching of mathematics, school textbook of mathematics.
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Uwagi na temat nauczania etyki w szkotach
Streszczenie

Etyka jako przedmiot szkolny zostata wprowadzona do wszystkich typow szkot
w Polsce rownolegle z nauka religii, na mocy rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej, z dniem 1 wrzesnia 1991 roku. Uczniowie moga od tej pory — przynajmniej w teorii
— wybra¢ pomigdzy nauka religii a naukq etyki; obowiazkiem szkoty jest zorganizowanie
lekeji etyki dla ucznidw, ktorzy nie uczgszczaja na lekcje religii. Efektem tego byto usta-
wienie nauczania etyki w opozycji do religii — powszechnie uwazano etykg za przeciwien-
stwo 1 konkurencjg dla lekc;ji religii. Powodowato to postponowanie etyki jako szkolnego
przedmiotu; do roku szkolnego 2021/2022 uczniowie wybierali gtéwnie religic. W obec-
nym roku szkolnym sytuacja si¢ zmienila, coraz wigcej uczniéw rezygnuje z nauki religii,
dane statystyczne sa jednak niepetne i nie wiadomo doktadnie ani ilu z nauki religii zre-
zygnowalo, ani ilu wybrato etyke.

Naukeg religii dzieci moga na wniosek rodzicow rozpoczac¢ juz w przedszkolu w wy-
miarze 1 godziny tygodniowo (2 razy w tygodniu po po6t godziny). Program nauczania
etyki dla przedszkoli wydaje si¢ nie istnie¢, brak jest materiatdéw do nauczania etyki na
tym poziomie. Lekcje religii i lekcje etyki powinny odbywac si¢ rownolegle, uczen ma
mie¢ zagwarantowane prawo wyboru. Moze réwniez nie wybra¢ zadnego z tych dwoch
przedmiotow.

Podstawy programowe i programy nauczania etyki w wigkszosci opracowane zosta-
ty okoto 20 lat temu i nie zostaty uaktualnione o wspotczesnie pojawiajace si¢ zagadnienia
zwigzane migdzy innymi z gwaltownie postepujaca cyfryzacja i digitalizacja zycia. Po
zmianie podstawy programowej w roku 2018 wydaje sig, ze istnieje tylko jeden program
nauczania etyki zgodny z nowa podstawa. Podobnie rzecz ma si¢ z podrgcznikami do
nauki etyki —ich liczba dopuszczonych do uzytku zgodnie ze stara podstawa programowa
byta mocno ograniczona i na rynku wydawniczym nie pojawiaty si¢ nowe; wydaje sig, ze
obecnie jest tylko kilka podrgcznikéw zgodnych z podstawa programowa obowiazujaca
od 2018 roku. Mamy poczatek roku 2023.

Osobnym problemem i otwartym pytaniem pozostaje, kto powinien uczy¢ etyki:
przekwalifikowany nauczyciel religii? Nauczyciel innego przedmiotu po specjalistycznych
studiach podyplomowych z etyki? Absolwent filozofii? Z cala pewnoscia jest to kwestia
do dyskusji.

Nauczanie etyki w szkotach napotyka szereg problemow. Etyka ustawiona w opo-
zycji do religii nie doczekata si¢ licznych podrgcznikoéw i nowoczesnych programow
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nauczania. Nauczyciel etyki czgsto postrzegany jest jako kto$, kto uczy przedmiotu ,,prze-
ciwnego religii”. Uczniowie rezygnuja rowniez z nauki etyki/religii ze wzgledu na oszczed-
no$¢ czasu, ktéry moga przeznaczy¢ na nauke¢ przedmiotow egzaminacyjnych.

Stowa kluczowe: etyka, nauczanie etyki, podrgczniki do etyki, edukacja etyczna.

Wprowadzenie

W teorii etyka weszta do szkot rownolegle z religia na mocy rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dniem 1 wrzes$nia 1991 roku. Uczniom pozosta-
wiono mozliwo$¢ wyboru: albo lekcje religii, albo lekcje etyki. W ten sposob etyka
zostala przedmiotem konkurujacym z religia. Mozna oczywiscie byto nie wybrac
niczego i zaoszczedzi¢ trochg czasu, co poczatkowo nie byto czgstym zjawiskiem.
Wigkszos$¢ uczniow wybierata nauke religii. Etyka, jako przedmiot konkurencyj-
ny wobec lekcji religii, nie byla obowiazkowa i przez wiele lat, az do roku szkol-
nego 2021/2022, nie cieszyla si¢ duzym zainteresowaniem ani wtadz szkot, ani
uczniow, co sprawilo, ze nauczana byla marginalnie. Lekcje etyki organizowane
byly dos¢ rzadko, uczniowie w réznym wieku uczgszczali na wspolne zajgcia.

Zrozumiate jest zatem, ze przedmiot, ktory nie jest popularny i nie jest obo-
wiazkowy, a takim byla etyka, nie doczekat si¢ licznych programow nauczania,
nie napisano rowniez wielu podr¢eznikéw do nauczania etyki w szkotach. Zgod-
nie z wola ustawodawcy przygotowano materiaty do nauczania etyki oraz progra-
my w latach 90. XX wieku, a poniewaz zapotrzebowanie na lekcje etyki byto
marginalne, przez kolejne 30 lat nie powstawaly liczne nowe programy, nie pisa-
no i nie wydawano konkurujacych ze soba podrecznikow. Osobnym zagadnieniem
jest pytanie, kto powinien uczy¢ etyki w szkole i jakie metody nauczania tej dzie-
dziny filozofii powinny by¢ stosowane. Nie toczyla si¢ ani w latach 90., ani p6z-
niej szeroka debata na temat tego kto, jak i na jakiej podstawie powinien uczy¢
etyki w polskiej szkole. Nie pytano réwniez zbyt wnikliwie, co powinien obejmo-
wac program nauczania etyki.

Sytuacja zmienila si¢ wraz z rokiem szkolnym 2021/2022. W tym roku wie-
lu ucznidow, z réznych wzgledow (miedzy innymi kryzys w Kosciele katolickim
spowodowany wyjsciem na jaw réznego rodzaju problemow), zrezygnowato
z lekcji religii. Rezygnacja z tych lekcji czgsto catych klas spowodowata, ze py-
tanie o nauczanie etyki w szkotach stalo si¢ jednym z aktualnych zagadnien. Da-
ne statystyczne pozostaja niepelne i trudno w tym momencie ocenic, jak duze jest
zjawisko rezygnacji z lekcji religii. Trudno rowniez w tym momencie jednoznacz-
nie stwierdzi¢, ze rezygnacje z lekcji religii spowodowane sa niechgcia do samej
religii — by¢ moze chodzi o oszczednos$¢ czasu, ktory mozna przeznaczy¢ na nauke
przedmiotoéw egzaminacyjnych. To dwie zaoszczgdzone w tygodniu godziny,
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ktore mozna przeznaczy¢ na co$ innego... Jest to czysto pragmatyczny rachunek
zyskow i strat. Dwie godziny czasu na nauke tego, co moze by¢ przydatne w zyciu.
Ani lekcje religii, ani etyki nie przekazuja tresci, ktore mozna szybko wykorzystac
w celach pragmatycznych. Wiedza o wartosciach i zasadach wydaje sig przegrywac
z wiedza wymagana na egzaminach kwalifikujacych do dalszej nauki.

Warto rowniez zwroci¢ uwage na fakt, ze minister edukacji i nauki Przemy-
staw Czarnek zapowiedzial zmiang w przepisach regulujacych uczeszczanie na
lekcje religii lub etyki. W zapowiedziach pojawita si¢ informacja o tym, ze od
nowego roku szkolnego (2022/2023) uczniowie beda mieli obowiazek uczegszcza-
nia albo na lekcje religii, albo na lekcje etyki'. Na polecenie ministra Czarnka na
wybranych uniwersytetach otworzono finansowane przez Ministerstwo Edukacji
i Nauki podyplomowe studia z etyki dla nauczycieli, tak aby baza 0s6b uprawnio-
nych do nauki etyki byta mozliwie bogata.

Zasygnalizowane kwestie wymagaja doktadniejszej analizy, by pokazac,
z jakimi problemami boryka sig szkolnictwo w kwestii nauczania etyki w polskich
szkotach.

Po co w ogdle lekcje etyki?

Kto$ mogtby zapytaé, po co w ogodle uczy¢ etyki, i na takie pytanie warto
odpowiedzie¢. W przeciwnym wypadku mozna odnie$¢ mylne wrazenie, ze edu-
kacja w zakresie etyki jest rodzajem mody i stuzy wytacznie podniesieniu presti-
zu szkoty. W tym pytaniu zawiera si¢ jednak problem, ktéry warto sobie uzmy-
stowi¢. Etyki nalezy uczy¢, poniewaz obserwujemy powszechny kryzys rozumie-
nia wartos$ci oraz kryzys postaw etycznych. Jeszcze nie tak dawno temu postaw
etycznych i szacunku do warto$ci uczono przy okazji innych lekcji, w ich toku,
niejako mimochodem. Obecnie okazuje si¢ to niewystarczajace, by przekazac
mtodym ludziom wiedzg o znaczeniu norm, zasad oraz regut, jak rowniez o tym,
dlaczego nalezy ich przestrzegac.

W $wiecie, w ktorym widoczny jest kryzys autorytetow, a od mlodych ludzi
mozna ustysze¢ ,,nie stucham starcow, to ghupcy nienadazajacy za §wiatem”,
etyka jest niezwykle potrzebna, by przeciwdziata¢ coraz bardziej widocznym
w $wiecie turbokapitalizmu dwom postawom. Pierwsza to mocno rozpowszech-
niony egoizm etyczny, wedtug ktorego liczy si¢ jedynie wiasny komfort i nic in-
nego, a ograniczenia i zasady sa dla gtupcow, ktorzy sa na tyle stabi, ze musza si¢
do nich stosowa¢. Druga jest powiazana z pierwsza i bywa potocznie nazywana

! https://www.tvp.info/54678722/minister-czarnek-zapowiada-zmiane-przepisow-
dotyczaca-lekcji-religii-i-etyki, dostep dnia 21.02.2022.
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»darwinizmem spolecznym” — racje ma ten, kto jest silniejszy i zdrowszy i nie
musi on stosowac si¢ do zasad, sam je narzuca. Stabsi i mniej zdrowi powinni si¢
podporzadkowac oraz trzyma¢ narzucanych im zasad. Edukacja etyczna ma na-
rzedzia, by tym postawom skutecznie przeciwdziata¢, pokazujac pigkno warto$ci
innych niz tylko sita i pieniadz.

Lekcje etyki sa réwniez potrzebne z powodu goraczki zysku, ktora opano-
wala kapitalistyczny $wiat i ktora widoczna jest takze w edukacji. Wedle jej zasad
wszystko powinno sluzy¢ pomnazaniu zyskow, rowniez edukacja. Nauczanie
humanistycznych przedmiotéw jest coraz bardziej redukowane, a tymczasem na
lekcjach etyki uczniowie moga dyskutowac nad problemami, na ktoére na innych
lekcjach, z racji ich podporzadkowania przygotowaniu do koncowych egzaminow,
po prostu nie ma czasu. Tym samym lekcje etyki staja si¢ rdwniez uzupetieniem
lekcji wychowawczych i moga, a nawet powinny, pokazywa¢ humanistyczna
strong nauk $cistych?. Podporzadkowana zyskowi szkota, ktorej zadaniem jest
wypuszczenie absolwentow dobrze przygotowanych na potrzeby rynku, moze nie
mie¢ na to ani czasu, ani pieni¢dzy. Lekcje etyki w $wiecie podporzadkowanym
zyskowi nie spotkaja si¢ tez z przychylnym przyjeciem rodzicow uczniow nasta-
wionych na cele praktyczne i oczekujacych, ze ukonczenie dobrej szkoty uczace;j
zgodnie z potrzebami rynku i pozyskanie dobrego lub bardzo dobrego swiadectwa
jest gwarancja zyciowego sukcesu. Wydaje sig, ze na lekcje etyki w tej wizji nie
pozostaje zbyt duzo miejsca.

Problem pierwszy: lekcje religii kontra lekcje etyki

Pierwszym problemem, jaki pojawit si¢ po wprowadzeniu lekcji religii do
szkot z dniem 1 wrze$nia 1991 roku, byta kwestia wyboru, jaki mial przed soba
kazdy uczen. Mogt on bowiem wybra¢ nauke religii, nauke etyki albo nic, co
oznaczalo dwie godziny lekcji mniej. Z tego tez wzgledu lekcje zarowno religii,
jak i etyki mialy odbywac si¢ przed zajeciami z innych przedmiotéw lub po za-
konczeniu innych lekcji. Uczniowie na poczatku lat 90. wybierali religig, tylko
nieliczni za$§ — etyke. Wybor etyki postrzegany byt jako protest przeciwko religii,
a w latach 90. polskie spoleczenstwo byto mocno zwiazane z Kosciotem. Uczace
si¢ dzieci i mlodziez nie byly wowczas jeszcze tak mocno obcigzone wymagania-
mi i nie postrzegano lekcji religii jako przedmiotu, ktéry zabiera cenny czas;
dzisiaj mozna spotkac¢ si¢ z takimi postawami.

2 Odno$nie do goraczki zysku w edukacji zob. M.C. Nussbaum, Nie dla zysku. Dia-
czego demokracja potrzebuje humanistow, wyd. Kultura Liberalna, przet. L.. Pawlowski,
Warszawa 2016, s. 17 in.
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Lekcje etyki mialy zgodnie z rozporzadzeniem odbywac si¢ roéwnolegle
z lekcjami religii. W ten prosty sposob etyka zostala postawiona i w opozycji,
i w konkurencji do religii, co nie przysparzato jej w latach 90. zwolennikow.
Mata liczba ucznidéw zapisanych na lekcje etyki powodowata, ze lekcje te zwykle
odbywaly si¢ dla klas taczonych, co nalezy rozumie¢ jako wspdlne lekcje dla
ucznidéw w réznym wieku z ré6znych oddzialéow klasowych. Czesto uczniowie
musieli jezdzi¢ do innej szkoty. Laczenie klas i uczenie jednocze$nie uczniow
w réznym wieku bylto zgodne z zapisami w podstawie programowej. Nie przy-
czyniato si¢ jednak do popularnosci lekcji etyki, a przed nauczycielem etyki sta-
wiato dodatkowe zadanie koniecznosci sprostania jednoczesnemu nauczaniu ucz-
niow w roznym wieku i wielokro¢ na zré6znicowanym poziomie rozwoju.

Problem drugi: nauczyciele etyki

Drugim problemem, jaki napotykamy przygladajac si¢ nauczaniu etyki w pol-
skiej szkole, jest pytanie, kim jest lub tez, kim powinien by¢ nauczyciel etyki.
Etyka to dziedzina filozofii, zatem optymalne byloby, gdyby etyki uczyt absolwent
filozofii. Absolwentéw filozofii jest niewielu, a jeszcze mniej podejmuje prace
w zawodzie nauczyciela, i to przedmiotu, ktorego, aby miec¢ etat, nalezy uczy¢
w kilku szkotach®. Etyki i filozofii mozna uczy¢ niezaleznie od ukonczonego
kierunku studiow po odpowiednich podyplomowych studiach kwalifikacyjnych
z etyki i filozofii. Wydziaty filozoficzne wielu uniwersytetow od lat oferowaty
takie studia i rokrocznie wypuszczaty absolwentow uprawnionych do nauczania
etyki i filozofii. Na wielu uczelniach na poczatku lat 2000. pojawily si¢ réwniez
studia licencjackie oraz magisterskie studia uzupehiajace z etyki lub etyki stoso-
wanej. Réwniez te studia rokrocznie konczyta liczna grupa studentow. Jednak
rowniez oni nie podejmowali zasadniczo pracy w szkole jako nauczyciele etyki,
poniewaz nie byto takiego zapotrzebowania. Pracg znajdowali w sektorze prywat-
nym; szczegblnie firmy zagraniczne cenia sobie specjalistow w zakresie etyki
i powierzaja im r6znego rodzaju stanowiska, w tym stanowiska audytoréw etycz-
nych, asystentow etycznych i specjalistéw od CSR (spoteczna odpowiedzialnos¢
biznesu) lub w dziedzinie HR.

* Badania loséw absolwentow prowadzone przez ,,Polityke” pokazaty, ze w roku
2014 najmniej bezrobotnych byto wsrod absolwentoéw filozofii — 1,4% (wsrod absolwen-
tow np. architektury — 10%). Absolwenci filozofii majakompetencje sprawiajace, ze sa
pracownikami poszukiwanymi przez wszystkie korporacje i szybko w strukturze awansu-
ja. Bardzo rzadko mozna spotka¢ magistra filozofii uczacego w szkole. Zob.: J. Podgorska,
Filozof na rynku pracy, https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1572
189,1,filozof-na-rynku-pracy.read, online: dostep dnia 21.02.2022.
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Szkota nie jawita si¢ jako miejsce, w ktorym absolwent studiow z etyki mo-
ze znalez¢ prace. Jednoczesnie otwierano na wydziatach teologicznych studia
katechetyczne lub studia z teologii katechetyczno-pastoralnej, ktorych absolwen-
ci mogli uczy¢ religii w szkole. Studenci konczacy teologig dla $wieckich pode;j-
mowali po uzyskaniu misji kanonicznej prace w szkole jako §wieccy nauczyciele
religii.

W momencie, gdy zaszta zmiana i coraz wigcej uczniow wypisuje si¢ z lek-
cji religii, katecheci przekwalifikowuja si¢ w toku odpowiednich studiow pody-
plomowych z etyki, tak aby po ich ukonczeniu mie¢ kwalifikacje do nauczania
etyki w szkole. Przekwalifikowany katecheta uczacy etyki z pewnos$cia bedzie
spetnial wymagania formalne stawiane nauczycielom etyki. Pojawia si¢ jednak
inne pytanie zwiazane z tym, ze do tej pory lekcje religii byly konkurencja dla
lekeji etyki (Iub odwrotnie). Jak bedzie przez uczniéw postrzegany przekwalifi-
kowany katecheta uczacy etyki? Czy i w jaki sposob teologiczne wyksztalcenie
moze rzutowac na sposob prowadzenia zaje¢ z etyki? Czy dawny katecheta po-
trafi w obiektywny sposob przedstawiac r6zne koncepcje etyczne, rézne hierarchie
warto$ci oraz rozne podejscie do kwestii bioetycznych? Jesli jest profesjonalista,
to z pewnoscia sprosta zadaniu. Mozna jednak wyobrazi¢ sobie, ze uczniowie,
ktorzy wypisali sig z lekcji religii i wybrali etyke, nie powitaja dawnego kateche-
ty z otwartymi ramionami.

Problem trzeci: do etyki nie ma tzw. ,gotowcéw”

Profesor Magdalena Sroda, autorka podrecznikéw do nauczania etyki, tak
pisze we wstepie do jednego z nich: ,,Etyka nie jest dziedzina wiedzy, ktéra daje
gotowe definicje i rozwiazania. Podrecznik do etyki nie jest zatem zbiorem prze-
pisow dotyczacych tego, jak rozwiazac¢ problemy moralne $wiata™.

Przytoczony cytat pokazuje trzeci z problemdw, jaki napotyka nauczanie
etyki. Nic nie jest gotowe ostatecznie, wszystko wymaga myslenia, i to krytycz-
nego. Do tego warto uczy¢ zgodnie z tym, co jest potrzebne — czyli etyki na
miarg czasow 1 wspolczesnych problemdw, a to wymaga od nauczyciela otwarto-
$ci 1 nieustannego doksztalcania sig, przygotowywania do zaj¢¢, zbierania i uzu-
petniania materiatow.

Nieliczne istniejace programy nauczania rowniez maja forme¢ otwarta i sa
zwykle zbiorem propozycji do wykorzystania w toku lekcji. Zwykle z tego tez
wzgledu nauczyciel etyki opracowuje na ich podstawie wtasny program. Opraco-
wanie autorskiego programu cz¢sto bywa duzym wyzwaniem i stad istniejace

“ M. Sroda, Etvka dla myslgcych, wstep, s. 4
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programy nauczania etyki, mimo wszelkich stawianych im zarzutoéw, sa wykorzy-
stywane. Co ciekawe, mimo ze etyka powinna pojawiac si¢ rownolegle do lekcji
religii, zaden z programow i zaden z podrecznikdw nie podaje informacji, jak
i czego uczy¢ w ramach zaje¢ z edukacji etycznej w przedszkolu. Zajecia z religii
w przedszkolu organizowane sa, zgodnie z zyczeniami rodzicoéw, zwykle dwa
razy w tygodniu po pot godziny. Oferta podrecznikow do religii dla dzieci w wie-
ku przedszkolnym jest bogata®. Do nauczania etyki na tym etapie edukacji nie ma
na rynku wydawniczym nic. Nie powinno to jednak dziwi¢, poniewaz ustawo-
dawca nie przewidzial nauczania etyki w przedszkolu, a nauczanie religii odbywa
sie na wniosek rodzicOw®.

Problem czwarty: program nauczania etyki i podreczniki do etyki

Programy nauczania etyki w przewazajacej mierze opracowane zostaty oko-
1o 20 lat temu, zgodnie z 6wczesnie obowiazujaca podstawa programowa. W 2018
roku zatwierdzono nowa podstawe programowa. Poniewaz nie byto wigkszego
zapotrzebowania na nauczanie etyki, nie powstawaty ani nowoczesne programy
nauczania, ani podreczniki; sytuacja nie zmienita si¢ po wprowadzeniu nowe;j
podstawy programowej. W poréwnaniu z innymi przedmiotami oferta, zarowno
programowa, jak i podrecznikowa, w zakresie etyki jest bardzo uboga, a nauczy-
ciel uczacy etyki np. w szkole podstawowej w pierwszych trzech klasach ma do
wyboru wiasciwie jeden program zintegrowany z podrecznikiem. Jest to program
autorstwa Marka Gorczyka pt. Chcemy by¢ lepsi’. Mozna zakladaé, ze jest on
zgodny w podstawa programowa z 2018 roku, ale nic na ten temat nie jest wyraz-
nie podane.

Na pozostatych etapach edukacji sytuacja wyglada niewiele lepiej. Najbar-
dziej znany i dostgpny online jest program autorstwa Anny Ziemskiej i Lukasza
Malinowskiego pt. Ludzkie sciezki. Kompleksowy program nauczania etyki na I1,

> Np. Razem z Jezusem. Podrecznik i ¢wiczenia do religii dla szesciolatkow, wyd.
WAM, Krakow 2021, Spotkania dzieci Bozych. Podrecznik do religii dla dziecka piecio-
letniego, wyd. Jedno$¢, 2017, Jestem dzieckiem Bozym. Religia. Nauczanie przedszkolne
— pieciolatki. Podrecznik, wyd. Gaudium 2012, Jestesmy dzie¢mi Bozymi. Podrecznik (wiek 5).
Przedszkole, wyd. Sw. Stanistawa 2013.

¢ Zob. https://sip.lex.pl/orzeczenia-i-pisma-urzedowe/pisma-urzedowe/1231-2016-
nauczanie-etyki-i-religii-w-szkolach-i-184877913, https://www.portaloswiatowy.pl/pod-
stawa-programowa/czy-trzeba-zorganizowac-etyke-w-przedszkolu-15975.html, online:
dostgp dnia 21.02.2022.

M. Gorezyk, Chcemy by¢ lepsi. Podrecznik i program nauczania do klasy I, klasy 11,
klasy III, wyd. Siedmiorég, Wroctaw 2003.
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11 i IV poziomie edukacyjnym?®. Z kolei najbardziej znanymi i szeroko dyskuto-
wanymi podrecznikami do etyki sa prace prof. Magdaleny Srody, Etyka dla my-
Slqcych — jedna przewidziana jako podrecznik do szkot ponadpodstawowych,
a druga dla szkoét ponadgimnazjalnych. Istnieja rowniez prace innych autoréw
wydawane w latach 90., podrecznik wydawnictwa Operon i zapewne udatoby si¢
znalez¢ jeszcze kilka pozycji.

Z pewnoscia na uwage zastuguje publikacja dwoch znanych krakowskich
profesorow filozofii, Jana Wolenskiego i Jana Hartmana, pt. Wiedza o etyce, wy-
dana przez Wydawnictwo Szkolne PWN w 2008 oraz w 2009 i wznowiona w ro-
ku 2012°. Nie jest to jednak, jak sami autorzy zaznaczaja, podrecznik, ale mate-
riaty do nauczania etyki, co nie umniejsza znaczenia tej pozycji, warto jednak
zwrdci¢ na to uwage. Wiedza o etyce ponownie wydana w 2012 roku nie otrzy-
mata numeru dopuszczenia do uzytku jako podrecznik. Mimo to stanowi cenny
materiat do nauki, cho¢ wymaga od nauczyciela tworczego podejscia.

Kolejna interesujaca pozycja, po ktdora moze siggna¢ nauczyciel etyki, to
napisana przez trzech autorow: Jerzego Jarco, Zdzistawa Kalite i Mariana Sempa,
ksiazka pt. Etyka. Swiat wartosci moralnych. Podrecznik do szkoly Sredniej, wy-
dana w roku 1993 i 1994'°, Jako pozycja z lat 90., podobnie jak Wiedza o etyce,
nigdy nie otrzymata numeru dopuszczenia do uzytku szkolnego; powtérzmy — nie
nadawano takich numeréw w tamtym okresie. Od strony merytorycznej Etyka.
Swiat wartosci moralnych jest pozycja godna polecenia kazdemu ambitnemu
nauczycielowi, ktory chee przekaza¢ uczniom wiedzeg o etyce na wyzszym pozio-
mie. Jednak ze wzgledu na przygotowanie graficzne, zastosowany papier, tekst
bez podziatu na mniejsze cze$ci, prawie catkowicie pozbawiony obrazkow i ele-
mentow dekoracyjnych, dla wspotczesnego ucznia jest nieatrakcyjny i sama sza-
ta graficzna stanowi przeszkode w odbiorze tekstu. Niestety z punktu widzenia
wspolczesnej metodyki nauczania z przykro$cia trzeba stwierdzi¢, ze ta pozycja
miataby zastosowanie w procesie nauczania etyki jedynie po odpowiednim przy-
stosowaniu do potrzeb i mozliwo$ci wspolczesnego ucznia.

Z najnowszych pozycji, ktore moga i powinny by¢ wykorzystywane w pro-
cesie nauczania na lekcjach etyki, nalezy wymieni¢ ksiazke Jana Hartmana pt.
Etyka zZycia codziennego, ktora zostata wydana w 2021 roku przez PWN!'. Nie-

8 A. Ziemska, L.. Malinowski, Ludzkie sciezki. Kompleksowy program nauczania
etyki na II, II1 i IV poziomie edukacyjnym, online: https://zpe.gov.pl/a/ludzkie-sciezki-
kompleksowy-program-nauczania-etyki-na-ii-iii-i-iv-poziomie-edukacyjnym/DsSbEjpVJ,
dostep dnia 21.02.2022.

? J. Hartmann, J. Wolenski, Wiedza o etyce, wyd. PWN, Bielsko-Biata 2008, 2009, 2012.

10 J. Jarco, Z. Kalita i M. Semp, Etvka. Swiat wartosci moralnych. Podrecznik do
szkoly sredniej, wyd. PWN, Warszawa 1993, 1994.

' J. Hartman, Etyka zycia codziennego, wyd. PWN, Warszawa 2021.
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watpliwie jest to dzieto napisane na potrzeby wspolczesnego odbiorcy, ciekawie
pokazujace zagadnienia etyczne i zmuszajace do myslenia. Hartman analizuje
dziesiatki sytuacji z zycia codziennego, pokazujac ich etyczne aspekty i wymiary.
Celem autora jest przekazanie czytelnikowi umiejgtnosci analizy moralnej zwy-
czajnych sytuacji. Podobnie jednak jak w przypadku Wiedzy o etyce autorstwa
Hartmana i Wolenskiego, Etyka Zycia codziennego nie jest podrecznikiem — nie
otrzymata numeru dopuszczenia do uzytku szkolnego. Zgodnie z opisem katego-
ryzujacym podanym na stronach PWN, jest to material do nauczania etyki, i to na
poziomie akademickim. Mamy zatem do czynienia z nowoczesnym materiatem
do nauki etyki, ale nie podrecznikiem napisanym na potrzeby szkoly srednie;j.
Z pewnoscia do tej pozycji kazdy nauczyciel etyki moze i powinien siggac, zwlasz-
cza przy omawianiu na lekcjach zagadnien zwigzanych z codziennymi sytuacjami,
ktore dla wigkszosci osob nie maja zadnego wymiaru moralnego lub etycznego,
jak wspominana przez autora jazda na gape komunikacja publiczna.

Jak wida¢, wiele interesujacych pozycji, ktore pretenduja do miana podrecz-
nikoéw do nauczania etyki, podrecznikami z formalnego punktu widzenia nie jest.
Co wigcej, zadna z wymienionych pozycji nie jest tez w powszechnym uzyciu.
Na rynku wydawniczym istnieje wiele materiatow do nauczania etyki, nie maja
one jednak statusu podrecznika, o ktorym obecnie decyduje nadany przez mini-
sterstwo edukacji i nauki numer dopuszczenia, co oczywiscie nie umniejsza ich
znaczenia, ale jest obrazem obecnej sytuacji.

Wydaje sig, ze nie ma w tym momencie realnej potrzeby tworzenia podrecz-
nikow do etyki. Istnieje wiele materiatéw do nauki, rowniez w zasobach Interne-
tu'?, ktore nalezatoby upowszechnia¢ w miejsce pisania klasycznych podrecznikow.
Wspolczesny uczen z checia korzysta z roznego rodzaju materialow i z pewnoscia
chetnie siggnie — zamiast po tradycyjna ksiazke — po materiaty do nauki na miarg
XXIwiekui $wiata 4.0... Zamiast nad podrecznikami nalezaloby zatem pracowac
nad przygotowaniem interaktywnych stron www i aplikacji na telefon. Wymaga
to jednak odpowiedniego podejscia i przygotowania nauczycieli etyki, rowniez
od strony techniczne;j.

Metody uczenia etyki
Kolejna kwestia, jaka sig¢ nasuwa, to pytanie o metody nauczania etyki. Oczy-

wiscie mozna etyki uczy¢ podobnie jak innych przedmiotdw, ale jej specyfika
umozliwia korzystanie z metod nauczania stosowanych w filozofii, takich jak

12 Przyktadowa baza do nauczania etyki na réznych poziomach jest: https:/lekcja-
enter.pl/uploads/narz%C4%99dziowniki 3%20runda/Etyka narzedziownik LE.pdf.



76 Joanna Mysona Byrska

metoda Lipmana'®, spacer sokratejski'* czy tez poker kryterialny'®. To nowoczes-
ne metody edukacyjne, ktére umozliwiaja bardzo efektywne nauczanie bez jed-
noczesnego przecigzania ucznia koniecznoscia wielogodzinnego przygotowywa-
nia si¢ do zaje¢. Efektywne postugiwanie si¢ tymi metodami wymaga jednak
zaréwno od ucznidw, jak i od nauczycieli odpowiedniego przygotowania, ponie-
waz opieraja si¢ one na dyskusji. Aby si¢ nimi postugiwacé, trzeba umie¢ dysku-
towac, podawac argumenty i stucha¢ siebie nawzajem. Poczatki pracy z uzyciem
tych metod w realiach polskiej szkoty sa trudne — ani uczniowie, ani nauczyciele
nie sa przyzwyczajeni do wzajemnego shuchania swoich argumentow, do zadawa-
nia pytan i odpowiadania na nie, jak réwniez przyznawania si¢ do wtasnej niewie-
dzy. Gléwnym celem wyzej wymienionych metod jest wyksztalcenie u uczestni-
kéw umiejetnosei samodzielnego myslenia i stawiania pytan oraz oceniania od-
powiedzi — a nie odpowiadajacego.

Zastosowanie spaceru sokratejskiego jako sposobu nauczania etyki napotyka
w polskiej szkole praktyczny problem. Spacer sokratejski powinien by¢ prawdzi-
wym spacerem, najlepiej po lesie, w ktorym poza przyroda nic uczniow nie roz-
prasza. Podczas spaceru fatwiej wejs¢ w rolg, mowiacy glto$no mysli — jest to ta-
twiejsze w ruchu. Jak wiadomo, juz Arystoteles przechadzat si¢ ze swoimi ucz-
niami, wielu myslicieli jest wedrowcami, a starozytni Rzymianie mowili: solvitur
ambulando — rozwiazanie przychodzi przez chodzenie.

Mimo iz oczywiste jest, ze podczas spaceru tatwiej si¢ komunikujemy, za-
stosowanie tej metody w polskiej szkole napotyka trudnosci. Klasy sa liczne,
wyjscie ze szkoty z uczniami wymaga zastosowania odpowiedniej procedury
biurokratycznej, potrzebna jest rowniez zwykle druga osoba do opieki. Trudno na
jednej 45-minutowej lekcji przeprowadzi¢ prawdziwy spacer sokratejski. Mozna
postugiwac si¢ metoda uproszczona (Sokrates café), ktora nie wymaga wyjscia
z budynku szkoty.

Etyka jako przedmiot szkolny

Poza pytaniem, jak uczy¢, czyli jakie metody stosowaé w nauczaniu etyki,
pojawia si¢ kolejny problem: czego uczy¢? W 2018 roku zostata wprowadzona
nowa podstawa programowa, a wraz z nig powinny pojawi¢ si¢ programy naucza-
nia. Poniewaz jednak etyka nie byta przedmiotem obowiazkowym (i w tym mo-

13 Zob. https://omalymrozumku.pl/filozofia-dla-dzieci-czyli-o-metodzie-lipmana/,
dostgp dnia 12.11.2022

14 Zob. Ch. Phillips, Sokrates café: swiezy smak filozofii, przet. M. Lipszyc, wyd.
Szafa, Warszawa 2005.

15 Zob. https://szkolnictwo.pl/index.php?id=PU2705, dostep dnia 24.06.2023.
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mencie nadal nie jest), programow nauczania etyki zgodnych z nowa podstawa
programowa jest niewiele. Podobnie sprawa ma si¢ z podrgcznikami do nauczania
etyki. Rynek wydawniczy nie oferuje wielu pozycji do wyboru. W tym momencie,
pod koniec roku 2022, jako zgodny z nowa podstawa programowa reklamuje sig¢
podrecznik do etyki dla liceum i szkot §rednich wydawnictwa Operon. Wydaje
sig, ze nic innego obecnie nie jest na rynku wydawniczym dostepne.

Mozna zadac¢ jeszcze jedno pytanie odno$nie do nauczania etyki: Kto powi-
nien uczy¢ tego przedmiotu? W praktyce czgsto jest to katecheta lub polonista,
czy tez historyk lub nauczyciele innych przedmiotdéw po specjalistycznych studiach
podyplomowych z etyki dla nauczycieli. Nalezaloby zwraca¢ baczna uwage na
to, kto uczy etyki, bowiem nauczanie tego przedmiotu, ktéore odbywaé ma sig
rownolegle do nauczania religii, ma za zadanie przekazywanie wartosci.

Typowe zarzuty wobec nauczania etyki ze strony uczniow

Jesli zapytamy uczniow o lekcje etyki, pojawi sig kilka charakterystycznych
zarzutow. Pierwszy to brak obiektywizmu w prezentowaniu teorii i koncepcji
etycznych, opowiadanie si¢ nauczyciela za okreslonym $wiatopogladem. Druga
kwestia jest, czym nauczanie etyki r6zni si¢ od nauczania religii, w przypadku
gdy uczy ta sama osoba?

Problemdw przysparza rowniez dos¢ szeroko rozpowszechnione przekonanie,
ze kazdy poglad jest tak samo wartosciowy — wynika¢ ma to z demokratycznej
rownosci, co nie jest prawda. Uczniowie czgsto jednak uwazaja, ze kazdy ma
prawo do swoich pogladow i kierowania si¢ wlasna hierarchia wartosci, poniewaz
zyjemy w demokratycznym, wolnym panstwie, w ktorym wszyscy sa rowni. Jesli
do tego dochodzi przekonanie, ze zardwno filozofia, jak i etyka to ,.takie gadanie,
co tylko si¢ chce, byle madrze brzmiato”, to lekcje etyki staja sie dla nauczyciela
prawdziwym wyzwaniem.

Z punktu widzenia nauczyciela prowadzenie lekcji etyki utrudnia brak zna-
jomosci wsrod ucznidow zasad logiki i argumentacji, brak umiejetnosci stuchania
oraz stuchania aktywnego, brak otwartosci na nowe tresci i nieche¢ do poswiegce-
nia czasu na wilasne poszukiwania (gotowe rozwigzania sa szybsze i nie wymaga-
ja tyle pracy).

Wszystkie powyzsze uwagi pokazuja, jak trudne jest uczenie etyki w polskiej
szkole, niezaleznie od poziomu. Brak jest praktycznie wszystkiego: i programéw
nauczania, i podrgcznikow. Otwarte pozostaje pytanie, czy wspotczesny uczen
potrzebuje tradycyjnego podrecznika do etyki. By¢ moze lepszym rozwigzaniem
bylyby platformy edukacyjne i aplikacje na telefon do nauki etyki, co wymagato-
by zmiany podejscia do procesu nauczania i odpowiedniego przygotowania na-
uczycieli. Oczywiscie nauczyciel moze, tak jak bylo to przyjete w przesztosci,
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opracowa¢ wlasny program nauczania i wykorzystywac przygotowane przez sie-
bie materiaty, uzupehiajac proces edukacji zasobami ze §wiata wirtualnego.

Postawienie etyki w opozycji do religii i konieczno§¢ wybierania jednego
z tych dwdch waznych przedmiotdw czyni cala sytuacje jeszcze bardziej skom-
plikowana. Ze wzgledu na obserwowane procesy laicyzacji mozna zaktadac, ze
lekcje etyki beda coraz czgsciej wybierane przez uczniow, oczywiscie jesli wpro-
wadzony zostanie obowiazek wybrania jednego z tych dwoch przedmiotow.
W przeciwnym wypadku mozna si¢ spodziewac, ze czg$¢ uczniow nie wybierze
niczego, aby mie¢ wigcej wolnego czasu o dwie godziny tygodniowo.
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JoANNA MyYSoNA BYRskA

On Teaching Ethics in Schools - Some Comments
Summary

Ethics as a school subject was introduced to all types of schools in Poland in paral-
lel with the teaching of religion, under the Regulation of the Minister of National Educa-
tion, on September 1, 1991. Students can now — at least in theory — choose between
learning religion or learning ethics; it is the school’s responsibility to organize ethics
lessons for students who do not attend religion classes. The effect of this was to set
the teaching of ethics in opposition to religion — ethics was generally considered to be the
opposite for religion lessons. This resulted in the postponing of ethics as a school subject;
until the 2021/2022 school year, students mainly chose religion. In the current school year,
the situation has changed, more and more students are resigning from religious education,
however, statistical data is incomplete and it is not known exactly how many have resigned
from religious education and how many have chosen ethics.

Children can start learning religion at the request of their parents already in kinder-
garten for 1 hour a week (2 times a week for half an hour). The ethics curriculum for
kindergartens does not seem to exist, there are no materials for teaching ethics at this
level. Religion lessons and ethics lessons should be held in parallel, the student should be
guaranteed the right to choose. He may also choose neither of these two items.

The core curricula and ethics teaching curricula were mostly developed about
20 years ago and have not been updated with contemporary issues related to, among
others, the rapidly progressing digitization and digitization of life. After the change of
the core curriculum in 2018, there seems to be only one ethics curriculum in line with the
new core curriculum. The same applies to ethics textbooks — their number approved for
use in accordance with the old core curriculum was very limited and there were no new
ones on the publishing market; it seems that currently there are only a few textbooks that
comply with the 2018 core curriculum. We are at the beginning of 2023.

A separate problem and an open question remains who should teach ethics: a quali-
fied religion teacher? Teacher of another subject after specialist post-graduate studies in
ethics? Philosophy graduate? This is certainly a matter for discussion.

Teaching ethics in schools encounters a number of problems. Ethics set in opposition
to religion has not have numerous textbooks and modern curricula. An ethics teacher is
often seen as someone who teaches a subject that is ,,anti-religious”. Students also drop
out of studying ethics/religion because of the time savings they can spend on studying
exam subjects.

Keywords: ethics, teaching of ethics, ethics textbooks, ethical education.
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Jak naucza sie zoologii w szkotach ponadpodstawowych?
Poréwnanie koncepcji i tresci podrecznikow wydawnictw
Nowa Era i Operon

Streszczenie

Celem recenzji byta analiza tre$ci zoologicznych i koncepcji ich nauczania na po-
ziomie rozszerzonym w podrecznikach do nauki biologii w szkotach ponadpodstawowych
wydawnictw Operon i Nowa Era, dopuszczonych do uzytku szkolnego przez MEiIN. Na-
sze uwagi mialy na celu nie tylko wykazanie niepoprawnosci, ale przede wszystkim
wskazanie sposobu ich poprawy przez nakierowanie na odpowiednia interpretacjg tresci,
gdyz dla autorow spoza uczelni kontakt z najnowszymi publikacjami jest trudny, a pod-
reczniki musi charakteryzowaé rzetelno$¢ naukowa i dydaktyczna oraz aktualno$¢ prze-
kazywanej wiedzy. Ten ostatni element jest szczegdlnie wazny w naukach biologicznych,
gdyz postep w zakresie badan sekwencji DNA i analiz transkryptomow w istotny sposob
zmienil postrzeganie pokrewienstw migdzy grupami oraz zasady klasyfikacji w wielu
taksonach. Tak wigc trwanie przy nazewnictwie taksonow z czaséw Linneusza i postrze-
ganiu doskonalenia organizméw jako celu ewolucji (np. Ssaki — kregowce wszechstronne
i ekspansywne) musi budzi¢ zastrzezenia. W recenzji zwrécono uwage na zgodno$¢ tresci
prezentowanych w podrgcznikach z wymaganiami edukacyjnymi, szat¢ graficzna oraz
merytoryczng i dydaktyczng warto$¢ podrecznikow. Uwzgledniajac powyzsze kryteria,
rekomendujemy podrecznik wydawnictwa Nowa Era, ktory przedstawia zagadnienia
zoologii cickawie, jest dobrze zilustrowany, integruje wiedzg i sktania ucznia do powtdrzen
i poréwnan.

Stowa kluczowe: zoologia, podrgcznik, szkoty ponadpodstawowe, wymagania edu-
kacyjne.
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Poréwnanie tresci zoologicznych i koncepcji ich nauczania na poziomie
rozszerzonym w podrecznikach do nauki biologii w szkolach ponadpodsta-
wowych dopuszczonych do uzytku szkolnego przez MEiN.

Recenzowane podrgezniki:

1. Franciszek Dubert, Marek Guzik, Anna Helmin, Jolanta Holeczek, Stani-
staw Krawczyk, Wtadystaw Zamachowski. Biologia na czasie 3. Podrecznik dla
liceum ogolnoksztatcqcego i technikum. Zakres rozszerzony. Nowa Era Spotka z o.0.,
Warszawa 2021. Dopuszczony na podstawie opinii rzeczoznawcow dra hab.
Andrzeja Rzepki, dr Matgorzaty Stepki i dr hab. Katarzyny Ktosinskiej. Nr dop.
1010/3/2021.

2. Marek Guzik, Ryszard Kozik, Wladystaw Zamachowski. Biologia na
czasie 2. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum. Zakres rozsze-
rzony. Nowa Era Spotka z 0.0., Warszawa 2020. Dopuszczony na podstawie opi-
nii rzeczoznawcow dra hab. Andrzeja Rzepki, dr Malgorzaty Stepki i dr hab.
Katarzyny Ktosinskiej. Nr dop. 1010/2/2020.

3. Beata Jakubik, Renata Szymanska. Biologia 3. Zakres rozszerzony. Pod-
recznik dla szkot ponadpodstawowych. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON
Sp. z 0.0., Gdynia 2021. Dopuszczony na podstawie opinii rzeczoznawcow prof.
dra hab. Jacka Bieleckiego, dr Marii Pedryc-Wrony i prof. dra hab. Piotra Zbroga.
Nr dop. 1056/3/2021.

Gléwnym celem niniejszej opinii na temat ww. podrgcznikéw do nauczania
biologii w szkotach ponadpodstawowych byta ocena koncepcji nauczania zoolo-
gii w zakresie rozszerzonym. Obie jesteSmy pracownikami badawczo-dydaktycz-
nymi ksztatcacymi studentéw na kierunku biologia, na ktéry przyjmowani sa
kandydaci majacy wiedzg biologiczna z zakresu rozszerzonego. Ich wiedza jest
oczywiscie nie tylko wyniesiona z podrgcznika, ale zalezy rowniez od kompeten-
cji 1 wiedzy nauczyciela, a takze ucznia, czyli jego indywidualnego potencjatu
intelektualnego i zgtebianych zainteresowan. Niemniej jednak mozemy zalozy¢,
ze podrecznik szkolny jest kluczowym elementem tego procesu i podstawowym
zrodlem wiedzy dla abiturientéw oraz kandydatow na studia. Powinna obowiazy-
wac go poprawno$¢ oraz rzetelnos$¢ dydaktyczna i naukowa. Zatem niezbgdna jest
ciagta aktualizacja wiedzy, ktora w naukach biologicznych w ostatnich dekadach
przyniosta szereg nowych danych, gtownie z zakresu biologii molekularne;j.
W szczegodlnosci dotyczy to badan sekwencji DNA i analiz transkryptomow, kto-
rych wyniki istotnie zmienily koncepcje klasyfikacji wielu grup zwierzat.

Istotna kwestia jest rowniez koncepcja postrzegania ewolucji cech oraz tak-
sonomii zwierzat. Taksony nadrzednej rangi, np. typy, maja cechy wspolne odzie-
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dziczone po dalekim przodku, czyli plezjomorficzne, ale przede wszystkim cechy
nowe, czyli apomorficzne, i te wlasnie warto wskaza¢ przy omawianiu poszczegol-
nych gromad. Na przyktad ptazy jako przedstawiciele typu strunowce maja w okre-
sie zarodkowym strung grzbietowa, a nad nig uktad nerwowy, natomiast jako przed-
stawiciele dewonskich czworonogoéw maja: odcinek krzyzowy i obrgcz miednicza
potaczona z kregostupem, nozdrza wewngtrzne, zrogowacialy naskorek, autostylig,
czyli zro$nigcie szczeki z moézgoczaszka umozliwiajace mocny ucisk na pokarm.
Ze wzgledow historycznych mozemy postugiwac si¢ konstruktami stosowanymi
przez Arystotelesa i stosowac jego dychotomiczne nazewnictwo zwierzat (bez-
kregowce vs kregowce, bezszczgkowce vs szczekowce), ale obecnie wiemy, ze
takie ujecie jest obarczone dodatkowa nieprawdziwa interpretacja, zaktadajaca,
7e zwierzeta ,,bez-" sa prymitywniejsze, a ewolucja doskonali narzady, czego przy-
ktadem jest Linneuszowska drabina jestestw ze ssakami, okreslanymi juz w tytule
podrozdziatu jako ,.kregowce wszechstronne i ekspansywne” (Biologia na czasie 2,
s. 452). Podobne zalozenie kryje si¢ w stwierdzeniu, ze ,,mdzg czlowieka osiagnat
najwyzszy stopien rozwoju ewolucyjnego” (Biologia na czasie 3, s. 348).

Warto podkresli¢, ze adaptacje do srodowisk, czgsto ekstremalnych, dotycza
wszystkich grup zwierzat, podobnie jak zlozono§¢ budowy centralnego uktadu
nerwowego 1 zachodzacych procesow jest rownie skomplikowana u wielu orga-
nizmow. Takze okreslenie ,,ryby” to konstrukt myslowy, a nie jednostka systema-
tyczna, gdyz gromadami sa ryby chrzgstnoszkieletowe (Chondrichthyes) i ryby
kosciste (Osteichthyes).

Zasadniczym zadaniem niniejszej recenzji jest nie tylko wykazanie btedow
1 niepoprawnosci, ale przede wszystkim wskazanie sposobu poprawy przez nakie-
rowanie na odpowiednia interpretacjg zawartych tresci, gdyz dla autoréw niebe-
dacych w ciaglym kontakcie z najnowszymi publikacjami jest to zadanie niezwy-
kle trudne i tylko dzigki wspotpracy i wzajemnym wsparciu, np. ze strony pra-
cownikow naukowych uczelni, na naszym rynku beda pojawiac si¢ coraz lepsze
i doskonalsze podreczniki szkolne.

W Biologii 3 wydawnictwa Operon pierwszy rozdziat dotyczy réznorodnosci
zwierzat (87 stron), zawarte sa w nim tre$ci dotyczace klasyfikacji oraz krotka
charakterystyka typow/gromad, a takze przedstawicieli poszczegdlnych grup z bar-
dzo krotkimi opisami (1-3 zdan). Tresci dotyczace zwierzat bezkrggowych zosta-
ly zawarte na 50 stronach i podzielone na 8 rozdziatow, w ktorych scharakteryzo-
wane zostaly poszczegodlne typy. Warto podkresli¢, ze w podreczniku wprowadzo-
ny zostal najnowszy, obowiazujacy aktualnie podziat zwierzat bezkregowych na
grupy: lofotrochowce (Lophotrohozoa) i wylinkowce (Ecdysozoa), jednak kolejnos¢
omawiania poszczegolnych typow nadal odpowiada ,,starej” klasyfikacji opartej
na rodzaju jamy ciata tych zwierzat. W podreczniku pojawiaja sig¢ rowniez nazwy
typow, ktore nie sa uzywane juz od kilkunastu lat, co jest duzym minusem tej pub-
likacji, np. jamochtony (ktére obecnie zostaty podzielone na dwa typy: parzydet-
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kowce i zebroptawy) oraz oblence (obecnie dwa typy: nicienie i nitnikowce). Pod-
recznik jest bogato ilustrowany, niestety wiele ilustracji i schematow jest niepo-
prawnie opisanych, co utrudnia ich interpretacj¢ (np. schemat obrazujacy cykl
zyciowy przywry krwi, w ktérym pojawia sig opis ,,Jaja zawierajace rozwijajace
si¢ zarodniki sa usuwane z odchodami na zewnatrz). Duza cz$¢ ilustracji zawar-
tych w tym podregczniku jest niestety powielona z wczesniejszych, starszych wydan
— niejednokrotnie z btedami (np. ryc. 1.4.2.B przedstawiajaca budowe powtoki
ciata pasozytniczych ptazincéw). Autorzy nie ustrzegli si¢ réwniez wielu btedow
merytorycznych (np. worki ptucne zamiast ptucotchawki/ptuca blaszkowate u pa-
jeczakow, przemianki zamiast przezmianki u owadow, nogi zamiast odnoza u sta-
wonogow). Podobnie jest w przypadku czesci dotyczacej strunowcow. Niestety
bardzo wiele jest tutaj btedow dotyczacych nazw taksonow, a takze zdecydowanych
niepoprawnos$ci w umieszczeniu opisOw w rycinach, np. cecha czworonogéw nie
jest obecnos$¢ ndg, o czym autorzy pisza niepoprawnie na stronie 73 oraz w pod-
sumowaniu (s. 97), ale obecnos$¢ dwoch par konczyn, owodniowce nie maja ,,jaja
owodniowego”, lecz blony ptodowe, a cecha ssakdw nie jest mleko, lecz obecnosé¢
gruczotéw mlekowych (strona 71, rycina 1.10.1). Niefortunne jest sformutowanie
ze ,,przelomem w ewolucji czworonogdéw byto powstanie jaja wyposazonego
w blony ptodowe”, bo czworonogi to nazwa taksonu, a btony ptodowe to juz cecha
owodniowcow. Prawidlowe jest okreslenie ,,plazy ogoniaste”, a w podreczniku
pojawia si¢ stowo ,,ogonowe” (s. 98, podsumowanie). Nazewnictwo dotyczace
grupy ryb koscistych (Osteichthyes) jest bardzo zawite, ale tutaj brak konsekwencji
W stosowaniu nazewnictwa w opisie ryciny 1.10.2. oraz podsumowaniu, co powo-
duje kompletny chaos. Ryby kosciste zawieraja dwa taksony: ryby promieniopletwe
Actinopterygii oraz ryby mig$nioptetwe Sarcopterygii, natomiast nazwa ,,ryby kost-
noszkieletowe Teleostei”” odnosi si¢ do najliczniejszego taksonu ryb promieniopte-
twych, obejmujacego ponad potowe obecnie zyjacych gatunkow kregowcow, czyli
32 tysiace. Moze na tym etapie nauczania nalezy zapozna¢ ucznidow z nazwa gro-
mady — ryby koSciste — a jednostki nizszej rangi zostawi¢ na dalsze etapy ksztalce-
nia. Druga cze$¢ podrecznika to ,,Funkcjonowanie zwierzat”, gdzie znajduja si¢
tresci dotyczace tkanek, opisy uktadow i narzadow, ich funkcji i procesoéw fizjolo-
gicznych u cztowieka oraz porownawczo u wszystkich grup zwierzat.

Biologia na czasie

W serii Biologia na czasie wydawnictwa Nowa Era zagadnienia dedykowane
bezkrggowcom zawarte sa w drugiej czesci podrgcznika. Tresci dotyczace klasy-
fikacji zwierzat i r6znorodnosci bezkregowcow zebrane zostaty w jeden 115-stro-
nicowy dziat podzielony na 13 rozdzialow. Gtéwne zastrzezenie dotyczace tej
czesci podrecznika dotyczy klasyfikacji — kolejnos¢, w jakiej omawiane sa po-
szczegolne typy, odpowiada nieaktualnej juz klasyfikacji zwierzat bezkrggowych
na podstawie rodzaju jamy ciata. Autorzy w ogole nie wprowadzili aktualnego
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podziatu na lofotrochowce (Lofotrohozoa) i wylinkowce (Ecdysozoa). Jest to
dosy¢ duza niezrecznos¢, biorac pod uwage konieczno$¢ aktualizacji wiedzy za-
wartej w podrecznikach zgodnie z aktualnym postepem badan naukowych. Oprocz
tego braku, rozdziaty opisujace réznorodnos¢ i funkcjonowanie bezkrggowcow
pozytywnie zaskakuja czytelnika bardzo bogata szata graficzna, schematy i ilu-
stracje sa $wietnie dobrane, a sposob przedstawienia tresci jasny i adekwatny do
poziomu wiedzy w szkole $redniej. Podobnie jak w podreczniku wydawnictwa
Operon autorzy nie ustrzegli si¢ potknig¢ merytorycznych, jednak tutaj jest ich
zdecydowanie mnie;j.

Cze$¢ poswigcona strunowcom roztozona zostata na dwa podreczniki. W pod-
reczniku do klasy 2. zostata opisana roznorodnos$¢ strunowcow, zasady klasyfikacji,
rozwoj zarodkowy, opis tkanek zwierzecych oraz charakterystyka poszczegolnych
taksonow. Opis roznorodnos$ci strunowcow, ich gldéwnych taksondéw oraz dobor
ilustracji i przedstawienie schematow, zestawienie pordownawcze cech w tabelach,
opisy uktadow i struktury narzaddéw, rdwniez na tle zmian ewolucyjnych, wraz
z ilustracjami na r6znych poziomach obrazowania i schematami szkieletow, narza-
dow jamy ciala oraz opisami funkcjonowania i fizjologii oraz biologii rozrodu sa
znakomite, tatwe do analizy i przyswojenia, a takze sklaniajace do poszukiwania
dodatkowej wiedzy i rozwoju indywidualnego w zalezno$ci od szczegdtowych
zainteresowan uczniow. Na szczegolne wyrdznienie zastuguje rowniez podsu-
mowanie.

Uktad tresci w klasie 3. ma charakter porownawczo-podsumowujacy, gdyz
tresci dotyczace ogdlnej budowy organizmu oraz jego funkcjonowania, w tym bu-
dowy poszczegolnych uktadow i narzadéw (11 uktadow) zostaty omowione na tle
opisu funkcjonowania cztowieka, co daje mozliwos¢ powtdrzenia tresci dotyczacych
réznych grup zwierzat, integracji wiedzy, a takze uswiadomienia sobie adaptacji
roznych grup zwierzat zyjacych w bardzo odmiennych pod wzgledem warunkow
fizykochemicznych $rodowiskach, wymagajacych specyficznych przystosowan.
Dodatkowym elementem kazdego rozdziatu sa choroby dotykajace cztowieka, spo-
soby diagnozowania nowoczesna aparatura i leczenia dostgpnymi metodami wspot-
czesnej medycyny. Ponownie na wyrdznienie zashuguje forma graficzna i zestawie-
nie ilustracji dotyczacych zwierzat w powtdrzeniach na tle informacji o cztowieku.

Poréwnanie tresci i koncepcji obu podrecznikow dopuszczonych do naucza-
nia w szkotach ponadpodstawowych w zakresie rozszerzonym zdecydowanie
wypada na korzys¢ podrecznika Nowej Ery, ktory przedstawia zagadnienia zoolo-
gii w sposob ciekawy, dobrze zilustrowany, integrujacy wiedze i sktaniajacy do
powtorzen i porownan. W zaleceniach i podsumowaniach znajduja si¢ dodatkowe
propozycje dla uczniow, ktore nie tylko wzbudzaja zaciekawienie, ale takze mo-
tywuja do poznawania kolejnych zjawisk i przyktadow w swiecie fauny. Pozy-
tywnie oceniamy go pod wzgledem dydaktycznym, edytorskim (wybor ilustracji,
uktad i opis schematdow, porownania koncowe) oraz jezykowym.



ANNA PEcIO
ANNA MICHALIK

How is Zoology Taught in Secondary Schools?
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by Nowa Era and Operon

Summary

In the article, the zoological contents and the concept of teaching them at an
extended level in biology textbooks dedicated to secondary schools, published by Operon
and Nowa Era, and approved for school use by the Ministry of Education and Science,
were analyzed. The purpose of the review was not only to point out the inaccuracies but,
above all, to suggest how to correct them by directing them to the appropriate interpreta-
tion. We are aware that for the authors, it is difficult to stay in current contact with the
enormous progress of new scientific information, but textbooks must be characterized by
both scientific and didactic reliability. The latter element is crucial in the biological
sciences, where progress in DNA sequence research and transcriptome analyses have
significantly changed the perception of relationships between groups and the classification
of many taxa. Thus, persistence to the traditional Linnean classification and taxonomy
or perceiving the improvement of organisms as the goal of evolution (e.g., “Mammals —
versatile and expansive vertebrates”) is controversial and must raise objections. In the
review, we paid attention to the compliance of the content presented in the textbooks with
the educational requirements, their graphic design, and the substantive and didactic value.
Considering the above criteria, we recommend the Nowa Era publishing house textbook,
which interestingly presents the zoology issues, is well illustrated, integrates zoology, and
encourages students to repeat, compare and broaden their knowledge.

Keywords: zoology, textbook, secondary schools educational requirements.
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Streszczenie

Muzeum Podrecznika jest czg¢$cia zbiorow Biblioteki Glownej Uniwersytetu Peda-
gogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Kolekcja gromadzi najstarsze
i najcenniejsze egzemplarze poczawszy od XIX-wiecznych wydan, az po najnowsze
z poczatku XXI wieku, ktore zostalty wycofane z obowiazujacych programoéw nauczania.
Oprocz tradycyjnych podrecznikéw szkolnych, w Muzeum gromadzone sa rowniez pub-
likacje metodyczne, programy nauczania czy zeszyty ¢wiczen dla uczniow. Ciekawym
uzupelnieniem jest kolekcja materialow przeznaczonych do nauki dla ucznidéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Wérdd blisko szesciu tysigey ksiazek znalez¢é mozna
publikacje wydane w kilkunastu jezykach i przeznaczone dla r6znych systemow edukacji.
Wiele egzemplarzy posiada znaki proweniencyjne, ktore stanowia swiadectwo ich uzyt-
kowania przez poprzednich wlascicieli, a takze wskazuja zawita nieraz drogg, jaka prze-
byty woluminy, zanim trafity do Biblioteki Uniwersytetu Pedagogicznego. Zbiory Muzeum
Podregcznika moga stanowi¢ ciekawy materiat do badan zaréwno dla historykéw dydak-
tyki, jak i bibliologow.

Stowa kluczowe: Muzeum Podrgcznika, podrgezniki, historia dydaktyki, kolekcje
specjalne.

Poczatki kolekgji

Idea powstania Muzeum Podrecznika zrodzita si¢ w latach 2010-2013. Pod-
czas prac selekcyjnych ksiggozbioru Biblioteki Glownej zauwazono, ze w zbiorach
biblioteki oprocz aktualnych publikacji znajduje si¢ wiele podrecznikoéw oraz
materialow metodycznych datowanych na poczatek XIX wieku. Materiaty te,
niespelniajace obecnych wymogow dydaktycznych, posiadajg olbrzymia wartos¢
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historyczna i daja mozliwos¢ dokonywania przy ich udziale badan naukowych.
Podjeto wowczas decyzje o wydzieleniu tych materialow i stworzeniu z nich osob-
nej kolekcji. Zadanie to zostato wykonane przez pracownikow Biblioteki Gtownej
w ramach grantu ministerialnego przyznanego na Dziatalnos¢ Upowszechniajaca
Nauke w latach 2012 1 2013.

Inauguracja dziatalno$ci Muzeum miata miejsce 4 kwietnia 2014 r. Kolekcja
obejmowata wowczas 1400 egzemplarzy podrecznikéw szkolnych, akademickich
oraz metodycznych. Zbiory udostgpniane byly na miejscu w postaci tematycznych
wystaw. Ponad 120 pozycji byto rowniez dostgpnych w formie cyfrowej za po-
srednictwem Pedagogicznej Biblioteki Cyfrowej. Ksiegozbidr byl wykorzysty-
wany nie tylko przez pracownikoéw naukowych i studentéw, stuzyt takze przy
okazji organizowanych dla dzieci i mlodziezy warsztatow. Po kilku latach dzia-
falnos$ci nastapita reorganizacja struktury uczelnianej. Przestat wowczas funkcjo-
nowac¢ Osrodek Inicjatyw Edukacyjno-Spotecznych!, a dziatalno$¢ Muzeum Pod-
recznika jako samodzielnej jednostki uczelnianej zostala zawieszona.

W 2018 roku ksiegozbidr kolekcji muzealnej powrdcit do gldéwnego budyn-
ku przy ulicy Podchorazych, a 1 pazdziernika kolejnego roku Muzeum Podrecz-
nika zostato formalnie zlikwidowane i wlaczone w strukturg Biblioteki Gtoéwne;j
Uniwersytetu Pedagogicznego®.

Charakterystyka zbioréw

Kolekcja Muzeum Podrecznika jest ksiggozbiorem naukowym. Ma ona na
celu zgromadzenie jak najwigkszej liczby podrgcznikow, zeszytow ¢wiczen, atla-
sow, materiatow metodycznych. Wedlug stanu na dzien 21 marca 2021 r. w ko-
lekcji zgromadzono 4853 woluminy. W jej sktad wchodza podreczniki szkolne ze
wszystkich poziomdéw edukacji. Mozemy tu znalez¢ zardwno pierwsze ksiazki dla
dzieci ze szkot podstawowych, jak i skrypty dla studentéw oraz podrgczniki na-
ukowe. W kolekcji natrafi¢ mozna na publikacje do nauczania powszechnego, ale
takze zawodowego, oraz przeznaczone dla ucznidow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Mozemy tu réwniez znalez¢ wydawnictwa metodyczne oraz z za-
kresu organizacji pracy szkoty. W Muzeum Podrgcznika kolekcjonowane sa tez
archiwalne programy nauczania, samouczki oraz publikacje przeznaczone do

! Zarzqdzenie nr R/Z.0201-46/2017 Rektora Uniwersytetu Pedagogicznego im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie z dn. 28 wrzesnia 2017 r. w sprawie zmian w struk-
turze organizacyjnej.

2 Zarzqdzenie nr R/Z.0201-72/2019 Rektora Uniwersytetu Pedagogicznego im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie z dn. 30 wrzesnia 2019 r. w sprawie zmian w struk-
turze Biblioteki Glownej.
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edukacji domowej. W kolekcji mozna znalez¢ zaréwno podreczniki polskie, jak
i zagraniczne.

Z zatozenia do kolekcji Muzeum Podrecznika trafiaja zardwno pierwsze
wydania danego podrecznika, jak i kazde kolejne zmienione, uzupetnione lub
poprawione. Gromadzone sg tutaj wszelkiego rodzaju publikacje podrecznikowe
z wylaczeniem starodrukow. Gorna granice czasowa kolekcji okresla warunek
moéwiacy o tym, ze podrecznik nie moze do niej trafi¢, jezeli jest uwzgledniony
w aktualnym programie nauczania.

Charakteryzujac zbiory kolekcji Muzeum Podregcznika, warto zaczaé od
najstarszych, unikatowych egzemplarzy.

Najcenniejsze zbiory XIX-wieczne

Do najcenniejszych publikacji naleza podreczniki z pierwszej potowy XIX
wieku. Najstarszym obecnie egzemplarzem jest Poprawa btedow w ustnéy i pi-
sanéy mowie polskiéy / przez Onufrégo Kopczynskiégo wydana w 1808 roku,
pochodzaca z drukarni Pijarskiej w Warszawie. Do cennych XIX-wiecznych pub-
likacji naleza réwniez Algiebra podiug Lacroix na szkoty woiewodzkie, utozona
przez Antoniego Dgbrowskiego, wydana dziesig¢ lat pozniej w tej samej warszaw-
skiej drukarni, a takze drugie wydanie Gramatyki jezyka polskiego, utozonej przez
Jozefa Muczkowskiego, wydanej w 1836 roku w Krakowie czy Krotki wyktad
geografiji powszechnej, napisany przez Piotra Czarkowskiego, a wydany w War-
szawie w 1855 roku.

Warte odnotowania sa rowniez elementarze do nauki czytania i pisania dla
najmlodszych. Do najstarszych naleza: Nauka czytania polskiego utozona podtug
najnowszej i najtatwiejszej metody ze wstepem Stanistawa Szklarskiego, wydru-
kowana w Krakowie w Drukarni Uniwersyteckiej oraz Wyktad abecadta polskie-
go jako wstep do mowni polskiéj: dla uzytku miodziezy opracowany przez Piotra
Skrzypinskiego. Kolejna ciekawa pozycja muzealna jest wydany w 1860 roku
w Zytomierzu Elementarz wiekszy: z tablicq figur geometrycznych, z rycinami do
historyi naturalnej, z dwoma poisferzami i mapkq Europy autorstwa Aleksandra
Groza oraz ksiazeczka dla szkot podstawowych Metoda pisania i czytania opra-
cowana przez Ewarysta Estkowskiego, a wydana w Poznaniu naktadem ksiggarni
Jana Konstantego Zupanskiego. Ciekawostka wydawnicza jest rowniez niewielki
zbiorek ABC w 24 kolorowanych obrazkach, krolow polskich i stawnych ludzi,
wydany w 1878 roku w Krakowie. Ksiazeczka ukazala si¢ naktadem Ksiggarni
J. M. Himmelblaua i jest ilustrowana barwnymi tablicami przyblizajacymi naj-
mtodszym czytelnikom uktad abecadta polskiego oraz postaci wybitnych Polakow.
W $wiat fizyki i zjawisk przyrodniczych wprowadza najmtodszych zbiorek Maty
fizyk, czyli Opis doswiadczen z magnesami, elektrycznosciq, swiattem: dla mio-
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dziezy od 8 roku zycia: objasnione 125 drzeworytami, wydany w 1883 roku w War-
szawie, a tajniki liczb i liter wyjasnia niewielka ksiazeczka Szkotka dla miodziezy.
Cz. 1, Elementarz i rachunki dla dzieci pierwszego roku nauki, wydana przez
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich we Lwowie w 1893 roku.

Interesujaca grupe stanowia rowniez ksiazeczki przeznaczone do samodziel-
nej nauki i do edukacji pozaszkolnej, szczegolnie dzieci wiejskich. Wsrod tych
publikacji warto wymieni¢ niewielka ksiazeczke Nauka moralna i obyczajowa dla
ludu wiejskiego opracowana przez A. Wigzownickiego, a wydana przez Wydaw-
nictwo Dziel Katolickich w 1852 roku. Podniesieniu $wiadomosci etycznej i mo-
ralnej chtopow stuzy¢ miata ksiazeczka: Klasom pracujqcym polskim, trzecie szes¢
ksiqzeczek przynosi szczery ich przyjaciel Karol Forster. Ksiqzeczka 13, Do przy-
Jjaciot ludu polskiego; Wies uboga; Oswiata powszechna. Tekst ukazat si¢ w Ber-
linie w 1868 roku i dedykowany byt Polakom zamieszkujacym ziemie Wielkiego
Ksigstwa Poznanskiego.

Muzeum Podrecznika to nie tylko kolekcja polskich podrgcznikow. Natural-
nie polskojezyczne publikacje stanowia blisko trzy czwarte zbiorow, ale kolekcja
obejmuje rowniez obcojgzyczne materiaty dydaktyczne. S to zardwno publikacje
wydane na terenie Polski i stuzace do nauki jezykow obcych, jak i wydane poza
granicami kraju, przeznaczone dla tamtejszych szkot.

Wsrdd najstarszych, XIX-wiecznych, na szczegolne zainteresowanie zastu-
guja: niemiecki podrecznik akademicki do nauki historii Lehrbuch der Geschich-
te: zum Gebrauche bei Vorlesungen auf héheren Unterrichtsanstalten autorstwa
Ludwiga Wachlera, wydany we Wroctawiu w 1816 roku. Warto rowniez zwrocic
uwage na podregcznik do logarytmiki i trygonometrii Georg's Freiherrn von Vega
logarithmisch-trigonometrisches Handbuch — neue vollstindig durchgesehene und
erweiterte Steteotyp-Ausgabe bearbeitet von C. Bremiker opublikowany w Berli-
nie w 1894 roku. Wzbudzi¢ zainteresowanie moze takze podrecznik do rachun-
kowosci Anleitung zur Rechnenkunst zum Gebrauche der deutschen Schulen in
den kaiserlich-koniglichen Staaten. T. 1 wydany w Wiedniu w 1836 roku. Cieka-
wostka jest fakt, ze podrecznik zostal ztozony czcionka gotycka.

Zabytkowe eksponaty francuskoje¢zyczne to m.in. podrecznik do nauki
geografii dla szkot podstawowych Petite géographie moderne: a ['usage des
écoles primaires Félixa Ansarta, wydany przez wydawnictwo Hachette w Paryzu
w 1845 roku oraz ilustrowany podrgcznik do nauki fizyki i chemii La physique
et la chimie mises a la portée des enfants: avec questionnaires wydany w Paryzu
w 1856 roku.

Wisrdd anglojezycznych podrecznikow w kolekeji Muzeum do najstarszych
naleza: podreczniki arytmetyki Ray s new practical arithmetic, ktéorego autorem
jest Joseph Ray, z 1877 roku, The Franklin written arithmetic: with examples for
oral practice autorstwa Edwina P. Seavera i George’a A. Waltona z 1879 roku oraz
Graded lessons in arithmetic. Book 5 Wilbura F. Nicholsa, opublikowany pod
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koniec lat 90. XIX wieku. Wszystkie trzy publikacje ukazaly si¢ w Stanach Zjed-
noczonych.

Warto rowniez tutaj wspomnie¢ o elementarzu do nauki jezyka angielskiego,
napisanym i wydanym w Niemczech (Lipsk) w 1912 roku. Ksiazeczka, Little by
little or First English lesson-book for children from five to ten years of age, uto-
zona przez Hedwig Knittel, jest adaptacja francuskiego wydania Petit a petit
Anny Herding.

Oprocz podrecznikow i materiatow dydaktycznych wsrdd najstarszych zbio-
row kolekcji Muzeum znalez¢ mozna réwniez publikacje poswigcone organizacji
i administracji szkolnictwa. Do najciekawszych naleza wspotoprawne dzieta Jo-
zefa Lipskiego: Wewnetrzne urzqdzenie szkot departamentowych 1812 roku, Plan
nauk szkot departamentowych, Instrukcya dla nauczycieli co do karnosci szkolnéy
oraz Instrukcya wzgledem optat od uczniow. W kolekcji Muzeum Podrgcznika
odnalez¢ mozna rowniez traktat Jozefa Dietla O reformie szkot krajowych.
Z. 1, Stanowisko szkoly. Rada szkolna krajowa. Jezyk wykiadowy. Zostat on wy-
drukowany w Krakowie w 1865 roku, w Drukarni C.K. Uniwersytetu Jagiellon-
skiego pod zarzadem T. Szczurkowskiego. Inna ciekawa pozycja jest zlozona
cyrylica Ustawa Srednich naukowych zaktadow w Krolestwie Polskim. Pozycja ta
ukazata sie w Warszawie tuz po klgsce powstania styczniowego.

O tym, jak ksztattowat si¢ ustrdj szkolnictwa i jak dyskutowano nad jego
reforma, mozna przekonac sig, przegladajac Projekt do reformy szkof opracowany
przez Kajetana Ostoj¢ i wydany w Krakowie w 1878 roku. Uzupehieniem tego
tematu sg programy edukacyjne, ktore takze wchodza w sktad kolekcji. Najstarsze
z nich pochodza z poczatku XX wieku. Sa wérdd nich programy ksztatcenia w ow-
czesnych gimnazjach (m.in. Program gimnazjum panstwowego. gimnazjum nizsze
opracowany przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i Os§wiecenia Publicznego)
i szkotach powszechnych, ale rowniez w seminariach nauczycielskich i szkotach
dla dorostych (m.in. Nauczanie jezyka polskiego w zakresie elementarza na kursach
dla dorostych: (wskazowki metodyczno-dydaktyczne i program) wydany przez
Instytut Oswiaty Dorostych).

Wisrdd najstarszych zbiorow warte uwagi sa jeszcze dwie publikacje. Obie
ukazaly si¢ w jezyku polskim i przeznaczone sa dla polskiego systemu szkolnictwa,
jednak wydane zostaly w Pradze. Pierwsza z nich jest dzielo Henryka Sucheckiego
Wstepna gramatyka polska dla szkoly poczatkowej.: podtug wskazan C. K. Mini-
sterstwa Oswiecenia, opublikowane naktadem wtasnym autora i wydrukowane
w tamtejszej ksiazgco-arcybiskupiej drukarni Fryderyka Rohlicka. Drugim tekstem
jest ttumaczony z niemieckiego i czeskiego podrecznik dla polskich uczniow Dra
A. Pokornego Zoologija dla polskiéj mlodziezy nizszych klas gimnazyjalnych i re-
alnych: podtug 11. wydania niemieckiego oryginatu oraz i czeskiego przektadu prof-
Jehlicki utozona przez Ludwika Rzepeckiego. Podrecznik ten zostat opublikowany
naktadem Fryderyka Tempskiego, a ztozony czcionkami Ignacego Fuchsa.
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Edukacja w cieniu wojny — publikacje z lat 1939—1945

Roéwnie interesujaca i cenng grupg stanowia podreczniki wydane w okresie
drugiej wojny $wiatowej i tuz po niej. Egzemplarze te nosza réwniez ciekawe
slady proweniencyjne, ktore $wiadcza o ich trudnej historii. Wsrod podrecznikow
z lat 1939-1945 wyrdzni¢ mozna te, ktore ukazaty si¢ na terenie Generalnej
Guberni. Nalezy do nich podrecznik do nauki jezyka niemieckiego dla mtodzie-
zy Schule und Haus: deutsches Sprachbuch fiir Die Hugend. 1, oraz Dorf und
Stadt: deutsches Sprachbuch fiir Anfdnger. 2 autorstwa Jana Jakobca i Stanistawa
Leonharda. Jest to dziesiate wydanie przedwojennego tekstu, a ukazato si¢ w Kra-
kowie w 1940 r. naktadem wydawnictwa Gebethner & Wolff. Pojawiaja si¢ row-
niez elementarze do nauki jezyka ojczystego, jak Elementarz dla I klasy szkot
powszechnych Edmunda Chodaka wydany w 1941 roku w Krakowie, podrgcz-
niki do nauki innych przedmiotéw, jak Elementarz muzyczny wydany pod pseu-
donimem Jana Dembiny w 1944 roku w Krakowie, czy katechizmy, jak np. Na-
uka religii katolickiej. Cz. 2, Krotki zarys etyki katolickiej autorstwa Franciszka
Madeja wydany w Krakowie naktadem Ksiggarni Krakowskiej w 1941 oraz
Katechizm religii katolickiej, naktadem Ksiazgco-Metropolitarnej Kurii w Kra-
kowie w 1945 roku.

Na osobna grupg publikacji sktadaja si¢ ksiazki wydane w Jerozolimie na-
ktadem Komisji Regulaminowo-Wydawniczej Armii Polskiej na Wschodzie. Pod-
reczniki te byly przeznaczone do nauki w polskich szkotach, powstajacych tam,
gdzie trafialy polskie rodziny z armii generata Wtadystawa Andersa. Sa to z re-
gulty wznowienia przedwojennych podrecznikow Mowiq wieki 1 Okno na Swiat
autorstwa Juliusza Balickiego i Stanistawa Maykowskiego.

Wart odnotowania jest takze podrgeznik do historii dla uczniéw szkot sred-
nich, wydany w niemieckim wowczas Wroctawiu i przeznaczony dla mtodziezy
niemieckiej: Geschichte fiir Mittelschulen. Teil 3, Klasse 3 autorstwa Walthera
Gehla i innych. Ksigzka ukazata si¢ w 1941 roku, w oficynie Ferdinanda Hirta
i ztozona zostata czcionka gotycka. Tuz po zakonczeniu wojny rozpoczeta si¢
zmudna i1 dlugotrwata odbudowa zaréwno kraju, jak i wszystkich dziedzin zycia
spotecznego. Dotyczyto to rdwniez organizacji systemu edukacji. Pierwsze
powojenne podrgczniki byty wznowieniami tytutow, ktore swoja premierg mia-
ly w okresie dwudziestolecia migdzywojennego. Pojawiaja si¢ jednak takze
ksiazki akademickie, wydawane przez warszawska Spotdzielni¢ Wydawnicza
Czytelnik, ktore drukowane byty w Szwecji. Na kartach tych podrecznikdéw
znalez¢ mozna adnotacj¢ ,,dar Rzadu Szwedzkiego dla odbudowy kultury pol-
skiej”.
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Edukacja wobec nowej rzeczywistosci —
publikacje wydane po 1945 roku

Najliczniejsza grupa materiatdéw w kolekcji Muzeum Podrgcznika to publi-
kacje dydaktyczne wydane w latach 1945—-1990. Wzbudzaja one najwigcej emocji
wsrod uzytkownikow Muzeum. Czgsto sa to bowiem tytuty, z ktorych uczyli sig
nasi rodzice i1 dziadkowie. Nierzadko, kiedy odbiorcy zobacza oktadke, wracaja
wspomnienia z lat szkolnych, o trudach i dtugich godzinach spedzonych nad nauka
matematyki, fizyki lub gramatyki.

W tej grupie ksiazek cennymi eksponatami sa wydania najstynniejszego
polskiego elementarza autorstwa Mariana Falskiego, wydawane pierwotnie z po-
dziatem dla uczniow szkot wiejskich i miejskich, czy ksiazka Litery: nauka czy-
tania i pisania autorstwa Ewy i Feliksa Przytubskich.

Osobna grupg stanowia podreczniki przeznaczone dla ucznidéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. W kolekcji Muzeum odnalez¢ mozna kilkadziesiat
tytutdw opracowan przeznaczonych do ksztatcenia dzieci niestyszacych, niewi-
domych czy z niepelnosprawnoscia intelektualna. Oprocz podregcznikéw dla ucz-
nid6w w zbiorach znalez¢ mozna rowniez karty pracy, zeszyty ¢wiczen i inne ma-
teriaty, ktére wspomagaja proces dydaktyczny.

Kolekcje Muzeum Podrecznika uzupeliniaja rowniez programy edukacyjne
i materiaty metodyczne, ktore stuzy¢ miaty pedagogom w lepszej organizacji
pracy. Wsrdd powojennych programow znalez¢ mozna zaréwno te do ksztalce-
nia w szkotach podstawowych, jak i srednich oraz zawodowych. Warto pamig-
ta¢, ze w tych latach przeprowadzane byly czg¢ste reformy programowe, co byto
zwiazane z proba przeksztatcenia szkot siedmioklasowych w osmioklasowe
i dazeniem do wprowadzenia szkoty dziesigcioletniej, na wzor ksztalcenia ra-
dzieckiego.

.Zabytki” najnowsze

Jednym z zatozen organizacyjnych kolekcji Muzeum Podrgcznika jest gro-
madzenie tylko tych materialow, ktore nie sa juz obecne w aktualnie obowigzu-
jacych programach szkolnych. Ostatnia reforma edukacji z roku 2017, w wyni-
ku ktorej zlikwidowane zostaty gimnazja, a edukacja w szkotach podstawowych
i Srednich — wydtuzona, spowodowata, ze wycofane zostaly liczne tytuty pod-
recznikoéw i materialow dydaktycznych. Wigkszo$¢ z nich, po usunigciu z bie-
zacego ksiggozbioru Czytelni Gtownej, trafita prosto na potki Muzeum Podrecz-
nika. Stad tez najnowsze eksponaty Muzeum to ksiazki wydane w latach dwu-
tysigcznych.
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Analiza bibliologiczna

Wsrdd zbiorow Muzeum Podrecznika znalez¢ mozna publikacje wielu wy-
bitnych autorow. Sa wsrdd nich profesorowie uniwersyteccy: Kazimierz Ajdukie-
wicz, Stefan Banach, Zenon Klemensiewicz, Zofia Krygowska, Stefan Kulczycki
czy Tadeusz Lehr-Sptawinski. Oprocz wielkich nazwisk naukowcow znalezé
mozna rowniez dziataczy zastuzonych w swojej dziedzinie, takich jak: lekarz,
prawnik i spolecznik, a takze samorzadowiec, Jozef Dietl; oddana pielggniarka
i pozniejsza btogostawiona Hanna Chrzanowska czy zatozyciel znanych szkot
jezykowych Maximilian Delphinus Berlitz.

Wielu cennych informacji moze dostarczy¢ rowniez analiza znakow prowe-
niencyjnych muzealnych egzemplarzy. Bogata historia Polski i dzieje rozwoju
o$wiaty znajduja swoje odzwierciedlenie na kartach ksiazek. Wiele z XIX-wiecz-
nych egzemplarzy wydanych na terenie zaboru rosyjskiego ma adnotacje, wpisa-
ne cyrylica, o fakcie dopuszczenia publikacji do rozpowszechnienia przez tamte;j-
szy urzad cenzorski. Publikacje wydane na terenie zaboru austriackiego maja
pieczgcie ¢.k. komisji oswiatowych, dopuszczajacych podreczniki do uzytku szkol-
nego. Wsrdd publikacji wydanych w latach wojny znalez¢ mozna liczne $lady
wlasno$ci — pieczecie poszczegdlnych bibliotek i ich posiadaczy (m.in. w Indiach
i Kolumbii). Niektore z ksiazek maja takze pieczgcie z hitlerowskim godtem
I Rzeszy, swiadczace o tym, ze znajdowatly si¢ w ksiggozbiorach okupanta.
Oprocz tego na kartach znajduja si¢ liczne autografy ich wlascicieli.

Analizujac mapg miejsc wydania ksiazek, znalez¢ mozna wydawnictwa z kil-
ku kontynentow. Najliczniejsza grupe stanowia ksiazki wydane w Europie (m.in.
we Francji, Niemczech, Rosji oraz krajach bytego Zwiazku Radzieckiego, Hiszpa-
nii), ale mnoga grupe stanowia publikacje wydane w Stanach Zjednoczonych. Cie-
kawostka sa ksiazki wydane w Palestynie, w czasach drugiej wojny $wiatowe;j.
Publikacje te byty wydane z mysla o polskich dzieciach z armii gen. Andersa i two-
rzonych dla nich, gtéwnie na terenach Bliskiego Wschodu, polskich szkotach.

Udostepnianie kolekciji

Z ksiggozbioru Muzeum Podrecznika moga korzysta¢ zard6wno pracownicy
naukowi, jak i studenci studiow doktoranckich, licencjackich oraz magisterskich
1 wszyscy prowadzacy dziatalnos¢ badawcza w zakresie dydaktyki.

W celu utatwienia dostepu do ksiggozbioru, a takze ochrony przed zniszcze-
niem najcenniejszych egzemplarzy, zostala podjeta decyzja o digitalizacji kolek-
cji. Dzigki temu mozliwo$¢ korzystania z zasobow Muzeum Podrecznika maja
nie tylko osoby zwigzane z Uniwersytetem Pedagogicznym, ale rowniez wszyscy
uzytkownicy Internetu. Prace nad digitalizacja rozpoczgto od najstarszych wolu-
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minow. W przysztosci planowane jest udostepnienie calej kolekcji w wersji cy-
frowej za posrednictwem Pedagogicznej Biblioteki Cyfrowe;j?.

Cyklicznie organizowane sa rOwniez wystawy tematyczne prezentujace wy-
brane fragmenty kolekcji. Do tej pory zorganizowano wystawy: ,,Polska edukacja
u progu wolnoéci — podreczniki 1917-1920™. Ekspozycja prezentowana byta od
pazdziernika 2018 do marca 2019 roku i wpisywata si¢ w obchody setnej rocznicy
odzyskania niepodlegtosci. W czerwcu 2019 roku przygotowano wystawe ,,Muzeum
Podrecznika — najstarsze, najcenniejsze™. Na ekspozycji prezentowano najstarsze,
XIX-wieczne egzemplarze z kolekcji Muzeum. Wiosna 2021 roku przygotowana
zostata wystawa ,,Skrypty akademickie WSP, AP, UP”. Prezentowane na niej byty
skrypty akademickie i materialy dydaktyczne wydane przez pracownikéw Uczelni
podczas 75 lat jej istnienia. Wystawa towarzyszyta obchodom jubileuszu Uniwer-
sytetu Pedagogicznego. Na przetomie 2021 i 2022 roku miata rowniez miejsce
wystawa Muzeum Podrecznika w murach Muzeum Krakowa.

Idea kolekcji Muzeum Podrecznika spotyka si¢ z coraz wigkszym zaintere-
sowaniem. Zbiory Muzeum prezentowane byly na konferencjach Stowarzyszenia
Muzeow Uczelnianych, a takze na posiedzeniu Komisji PAU do Oceny Podrecz-
nikoéw Szkolnych. Kolekcja zostata rowniez opisana w specjalnym katalogu przy-
gotowanym przez Stowarzyszenie Muzeéw Uczelnianych w polskiej i angielskiej
wersji jezykowej.

Planowany jest dalszy rozwdj kolekcji w wyniku kwerendy zbioréw Biblio-
teki, a takze otrzymywania daréw od darczyncow. Istotng kwestia jest rowniez
promocja kolekcji poprzez jej digitalizacje i rozpowszechnianie w Internecie oraz
prezentowanie na wystawach tradycyjnych i elektronicznych, a takze dalsza wspot-
praca ze srodowiskiem naukowym i muzealnym.
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Museum of the Textbook in the Main Library
of the Pedagogical University of Cracow.
Mission, Current State, Prospects

Summary

The Museum of the Textbook is part of the collection of the Main Library of the
Pedagogical University of Krakow. The collection includes the oldest and most valuable
copies, from the 19th-century editions to the latest ones from the beginning of the 21st
century, which were withdrawn from the current curricula. In addition to traditional school
textbooks, the Museum also collects methodological publications, curricula and workbooks
for students. An interesting supplement is a collection of learning materials for students
with special educational needs. Among the nearly six thousand books, there are publica-
tions published in several languages and intended for various education systems. Many
copies have provenance marks, which are a proof of their use by previous owners, and
also indicate the sometimes intricate path that the volumes traveled before they reached
the Library of the Pedagogical University. The collections of the Museum of Textbooks
can be an interesting research material for both historians of didactics and bibliologists.

Keywords: Museum of the Textbook, textbooks, history of teaching, special col-
lections.






Daria GRODZKA
Czym jest ,,Hejnal Oswiatowy”?

»Hejnal Oswiatowy”, miesiecznik wydawany przez Matopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli, ukazuje si¢ nieprzerwanie od 1991 roku i kontynuuje
tradycje czasopisma ,,Przeglad Oswiatowo-Wychowawczy”, istniejacego w latach
1974-1990. Czasopismo adresowane jest do nauczycieli, dyrektoréw szkot i pla-
cowek oswiatowych oraz wszystkich zainteresowanych sprawami oswiaty. ,,Hej-
nat O$wiatowy” integruje i wspiera nauczycieli, jest otwarty na zmiany zachodza-
ce w rzeczywistosci o§wiatowej. Zadaniem miesigcznika jest podnoszenie oraz
doskonalenie umiejgtnosci zawodowych dyrektoréw szkoét i placowek oswiato-
wych, a takze nauczycieli, poprzez aktualizacje wiedzy dydaktyczne;j.

Tematyka poszczegdlnych numerdéw ,,Hejnalu” jest przekrojowa. W czaso-
pismie publikowane sa artykuly o charakterze teoretycznym, jak rowniez teksty
ukazujace przyktady dobrych praktyk. Miesigcznik sktada sig ze statych dziatow
oraz rubryk wprowadzanych czasowo, np. na okres danego roku szkolnego. Obec-
nie stale dziaty to: ,,Zagadnienia o§wiatowo-edukacyjne”, ,,Z naszych doswiadczen
— przyktady dobrej praktyki”, ,,Konteksty i inspiracje”, ,,Z perspektywy doradcy”
oraz , Informacje i komunikaty”. Poszczegolne czgsci czasopisma maja elastycz-
na formule i zawieraja artykuly dotyczace problemoéw ogoélnooswiatowych oraz
prezentujace konkretne przyktady dziatan pedagogicznych. Czasopismo ukazuje
si¢ w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz online.

Autorami tekstow zamieszczanych w miesigczniku sg zard6wno pracownicy
wyzszych uczelni, jak i nauczyciele praktycy. Pozyskujemy autorow artykutow
w srodowiskach specjalistow reprezentujacych rézne dyscypliny naukowe i insty-
tucje zwiazane z edukacja.

O zawarto$ci merytorycznej kolejnych jego numeréw decyduje Rada Wy-
dawnicza, ktora tworza wicedyrektorzy MCDN ds. Osrodkéw w Krakowie, Tar-
nowie, Nowym Saczu i Oswigcimiu. Radzie Wydawniczej przewodniczy dyrektor
MCDN. Biezace sprawy zwiazane z poszczegoInymi numerami ,,Hejnatu Oswia-
towego” rozstrzyga Rada Redakcyjna, ktora tworza przedstawiciele wyzszych
uczelni i Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Radzie Redakcyjne;j
przewodniczy pracownik uczelni wyzszej. Czasopismo redagowane jest przez
nauczycieli-konsultantow MCDN we wspolpracy z pracownikami OKE w Kra-
kowie i Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej w Krakowie. Redakcja wspot-
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pracuje ze srodowiskami naukowymi, osrodkami badawczymi i instytucjami
o$wiatowymi.

Czasopismo w cato$ci wydawane jest w kolorze, a od stycznia 2022 roku
wszystkie numery ,,Hejnalu Oswiatowego” opracowywane sa zgodnie z kryteria-
mi dostepnosci dla 0s6b z niepelnosprawnosciami.

,,Hejnal O§wiatowy” to przestrzen spotkan, inspiracji i wymiany doswiadczen
nauczycieli, dyrektorow szkot i placdéwek oraz wszystkich zainteresowanych spra-
wami o§wiaty. JesteSmy przekonani, ze skuteczna i tworcza dziatalnos¢ redakceyj-
na jest mozliwa jedynie we wspolpracy ze srodowiskiem o$wiatowym.

Kontakt:

Daria Grodzka

redaktor naczelna ,,Hejnatu Os§wiatowego”
tel. +48 12 61 71 111

e-mail: d.grodzka@mcdn.edu.pl
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Recenzja podrecznika:

Jolanta Choinska-Mika, Piotr Szlanta, Katarzyna Zielinska, Historia. Podrecz-
nik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony. 3, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 2021

Podregcznik dopuszczony na podstawie opinii rzeczoznawcow dra Rafata
Drabika, dra Andrzeja Mariana Szabaciuka, prof. dra hab. Jerzego Podrackiego.
Nr dop. 982/3/2021.

Recenzowany podrecznik obejmuje (o czym nie informuje tytut) historig lat
1815-1939. Zawiera zatem dwie do$¢ wyraznie rozniace si¢ epoki: XIX wiek
(konczacy si¢ wraz z wybuchem I wojny swiatowej) oraz wigksza cz¢$¢ pierwszej
polowy XX wieku: az po wybuch Il wojny $wiatowej. Taka cezura czasowa nie
przekonuje mnie w pelni, chociaz jest mozliwa do zaakceptowania pod wzglgdem
metodologicznym.

Autorem odpowiedzialnym za tresci merytoryczne podrgcznika jest Piotr
Szlanta, natomiast za dydaktyczne opracowanie rozdzialow oraz lekcje powtorze-
niowe odpowiadaja Jolanta Choinska-Mika i Katarzyna Zielinska.

Uktad wewngetrzny pracy jest tradycyjny: poza rozdziatem wstepnym po-
$wigconym charakterystyce zrodel historycznych XIX i pierwszej potowy XX
wieku — interesujacym poznawczo ijasno wskazujacym na zasadnicze zmiany
technologiczne i spoteczne zachodzace w tej epoce — zawiera ona 7 zasadniczych
czesci. Poswigcone sa one rozdzielnie ,.historii Europy i §wiata” oraz ,.historii
Polakow i ziem polskich”, wzglednie ,,Polsce”. Tylko czes¢ 5.: ,,Polska, Europa
i $wiat w okresie Wielkiej Wojny” probuje blizej zwiaza¢ dzieje powszechne
z historia Polski (notabene uwazam, ze jest to najlepiej napisany fragment pod-
recznika).

Poszczegodlne czgsci podzielone sg na bardziej szczegdtowe rozdziaty, sta-
nowiace na ogét zamkniete catosci (np. ,,Kongres wiedenski i system Swietego
Przymierza” czy ,,Krélestwo Polskie w dobie konstytucyjnej [1815-1830]”). Licz-
ba rozdziatow (58) jest mozliwa do zrealizowania na poziomie rozszerzonym,
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ktory obejmuje w trzeciej klasie 7 godzin zaje¢ tygodniowo. Taki podziat we-
wnetrzny podregcznika jest zgodny z obowiazujacymi podstawami nauczania his-
torii, jak rowniez moze ulatwia¢ prace nauczycielom, jednak prowadzi do od-
separowania dziejow Polakow i ziem polskich od historii powszechne;.

Wewnetrzna struktura poszczeg6lnych rozdziatow jest dos¢ skomplikowana.
Oprocz podstawowej narracji znajduja si¢ w nich kapsuly poswigcone drugorzed-
nym zagadnieniom, szczegélowym biografiom wazniejszych osob oraz ciekawost-
kom historycznym. Istotna rol¢ odgrywaja ilustracje. Czg$¢ z nich zostala opa-
trzona dluzszymi podpisami o charakterze kapsut po§wigconych wyodrgbnionym
problemom dotyczacym np. zmian technologicznych, ale takze waznych kwestii
spotecznych (np. gtdd w Irlandii w latach 1845-1849). Kolejna grupa ilustracji
zaopatrzona zostata w bardzo krétkie materiaty informacyjne, natomiast dodano
do nich pytania, majace na celu interpretacje przedstawionego materiatu ilustra-
cyjnego przez ucznia. Waznym dodatkiem uzupetniajacym w rozdziatach sa po-
nadto mapki, tabele, wykresy i kalendaria. Mapki budza w niektérych przypadkach
pewne kontrowersje. Wynika to zaréwno z ich niewielkich rozmiarow, jak i nie
zawsze jasnego oraz pelnego opisu w legendzie. Przyktadem moze by¢ zamiesz-
czona na s. 104 mapa ,,Wiosna Ludéw w Europie”, ktorej skala wysoce utrudnia
przyswojenie zawartych na niej tresci.

Po kazdym z rozdziatow zamieszczona zostata rozbudowana grupa zadan
(polecen) wraz z kilkoma tekstami zrédtowymi (najczesciej dwoma), sporadycz-
nie z ilustracja opatrzong rozbudowanym podpisem oraz propozycjami literatury
uzupetniajacej. Niektore z pytan sa jednak tak sformutowane, ze odpowiedz mo-
ze nastrecza¢ uczniowi powaznych probleméw. Dotyczy to np. pytania nr 7 ze
s. 108: ,,Poréwnaj rolg Prus i Piemontu w ruchu zjednoczeniowym Wiosny Ludow
w Niemczech i w Italii”. O roli zjednoczeniowej Prus mowa jest w tekscie tylko
w kontekscie odrzucenia korony niemieckiej przez krola Fryderyka Wilhelma IV,
natomiast odno$nie do Piemontu (poprawniej Krolestwa Sardynii) mozna prze-
czyta¢ o wojnie tego panstwa z Austrig oraz iz ,,buntowi wobec absolutyzmu to-
warzyszyto dazenie do narodowego zjednoczenia”. Czy zatem postawienie takie-
go pytania jest zasadne, skoro problem wlasciwie nie zostat szerzej podjety w tek-
$cie 1 wymagalby szczegotowego nakreslenia wewngtrznych uwarunkowan
Wiosny Ludéw w Italii i w Niemczech? Bardziej logiczne byloby poréwnanie
roli tych panstw w ruchu zjednoczeniowym w latach 1848-1871.

Po kazdej z siedmiu duzych czesci znajduje sig czg$¢ powtdrzeniowa o cha-
rakterze zadaniowym. Wigkszo$¢ zadan ma charakter nieco bardziej ogdlny i jest
zwigzana z zawarto$cia tekstu podrgcznika. Niektore z tych pytan wydaja si¢
jednak przekracza¢ mozliwosci pojeciowe ucznidw badz tez sa nieprawidtowo lub
niejasno sformutowane. Przykladowo pytanie nr 3 ze s. 286: ,,Rozwaz stabe i moc-
ne strony wewngetrznej i miedzynarodowej pozycji panstw tworzacych sojusz
ententy na poczatku XX w. Ocen, ktore z nich byto najstabszym ogniwem soju-
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szu?”. Tak zadane pytanie budzi uzasadnione watpliwosci: o co wlasciwie chodzi?
Pod pojeciem ententy rozumiemy bowiem porozumienia Anglii z Francja i z Ro-
sja (stad Trojporozumienie). Nie byt to formalny sojusz; jedynie Francje z Rosja
wiazaly wigzy sojusznicze. W tym wypadku zatem sojusz nie jest tozsamy z en-
tenta. Co oznacza pojecie ,,najstabszego ogniwa”? Potencjal militarny, ekonomicz-
ny, demograficzny, jako$¢ zycia politycznego danego panstwa? Na podstawie
jakich kryteriow uczen ma wystawic¢ taka oceng?

Bez watpienia mocna strona podrecznika jest dobor materiatu ilustracyjnego,
zaréwno pod wzgledem ilosciowym, jak i poznawczym. Spora czgs¢ jego zawar-
tosci stanowia obrazy, ryciny i rysunki satyryczne z epoki, a od drugiej potowy
XIX w. w coraz wigkszym stopniu fotografie. Czg$¢ z nich jest mato znana szer-
szemu gronu odbiorcow, a wraz z odpowiednim podpisem przybliza wiedze
W sposob atrakcyjniejszy niz zwyktly tekst. W rezultacie uczen moze dowiedzie¢
si¢ o tak nieoczywistych sprawach, jak wylewanie alkoholu do kanalizacji podczas
prohibicji w Stanach Zjednoczonych, czy o pierwszym wydaniu komiksu z posta-
cia Supermana. Bez watpienia ilustracje dotyczace historii powszechnej prezen-
tuja sig¢ o wiele bardziej interesujaco niz te poswigcone dziejom Polski, co jest
w duzym stopniu rezultatem réznic cywilizacyjnych i niedostatku wystarczajaco
ciekawych rycin czy tez zdje¢ pochodzacych z ziem polskich. Jedyna wada za-
mieszczonego materiatu ilustracyjnego sa bardzo niewielkie rozmiary, co w wie-
lu wypadkach znaczaco utrudnia wtasciwe odczytanie rysunkéw lub zdjec.

Pod wzgledem tresSciowym wyrazng przewage w recenzowanym podreczni-
ku maja materiaty dotyczace polityki zagranicznej i wewngtrznej poszczegdlnych
panstw. Informacje natury gospodarczej, spotecznej czy kulturalnej sa znacznie
skromniejsze. Wynika to bez watpienia z obowiazujacej podstawy programowe;j,
ktora jednoznacznie promuje bardzo tradycyjny obraz historii, skupiony na wy-
darzeniach politycznych, wojnach i traktatach migdzynarodowych, czgsto o dru-
gorzednym znaczeniu z dzisiejszej perspektywy. Istotna czes$¢ informacji na temat
przemian cywilizacyjnych i mentalno$ciowych, a takze dotyczacych tworzenia
sig nowoczesnych spoteczenstw (np. rozwoju sportu, praw mniejszosci etnicznych,
kwestii propagandy) zamieszczona zostata w odrgbnych kapsutach, co w powaz-
nym stopniu niweluje zasygnalizowane braki.

Warto podkresli¢, ze autorzy nie unikajg problematyki nieprzynoszacej chlu-
by ani krajom cywilizacji europejsko-amerykanskiej, ani tez panstwu i spoleczen-
stwu polskiemu. W spos6b bardzo obiektywny, wywazony i wielowatkowy potrak-
towany zostal problem kolonializmu (rozdz. 23). Zaakcentowano w nim zardwno
kwestie bezwzglednej eksploatacji ekonomicznej zajmowanych terendw, jak i ra-
sistowsko oraz religijnie zabarwiona wizj¢ misji dziejowej ,,biatego czlowieka”,
polaczona z elementami iluzji o charakterze humanitarnym i modernizacyjnym.

Nalezy rowniez wysoko oceni¢ fragmenty dotyczace tendencji w polityce
IT Rzeczpospolitej (s. 567-569) wobec mniejszosci narodowych oraz religijnych,
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z jasnym pokazaniem tamania zardowno obowiazujacych wowczas norm prawnych,
jak i zwyktej przyzwoitosci przez aparat wladzy. Przekaz ten dodatkowo wzmac-
niaja teksty zrodlowe autorstwa Marii Dabrowskiej czy Tadeusza Hotowki, jak
rowniez cytaty ze specjalnego przestania prezydenta Lecha Kaczynskiego. Jest to
o tyle istotne, ze w dobie do$¢ bezkrytycznego wychwalania osiagnie¢ 11 Rzecz-
pospolitej bardzo czgsto problemy takie spychane sa na zupelny margines. Dopie-
ro ich znajomo$¢ moze nastgpnie rozjasni¢ uczniom kwesti¢ antysemityzmu czy
tez antypolskich wystapien Ukraincéw podczas Il wojny $wiatowej, czyli wydarzen
rozgrywajacych si¢ juz poza ramami czasowymi omawianego podrecznika.

Bez watpienia mozna zarzuci¢ recenzowanemu podrecznikowi nadmiar ma-
teriatu faktograficznego, ktérego uczen nie jest zapewne w stanie ani zinterpreto-
wac, ani zapamigtaé. Czy naprawde trzeba informowac o nieudanej probie prze-
wrotu w Neapolu w 1844 roku (s. 60), o czym milcza nawet wazniejsze prace
poswigcone historii Wtoch? Chyba lepiej byloby zasygnalizowac, ze wloska fala
wystapien rewolucyjno-niepodlegtosciowych w roku 1831 byta elementem szer-
szej, europejskiej aktywnosci powstanczej, a dodatkowy impuls nadat jej poczat-
kowy sukces powstania listopadowego na ziemiach polskich (kwestia ta jest nie-
stety konsekwentnie ignorowana w polskiej historiografii na rzecz fantastycznych
tez o ,,uratowaniu przez Polakow Francji i Belgii w 1830 roku”, co nie ma zadnych
podstaw merytorycznych, zob. s. 137).

Watpliwosci budzi informacja ze s. 81, ze cesarz Franciszek I (austriacki)
panowat w latach 1804-1835. Rzeczywiscie, jako cesarz austriacki sprawowal on
swoje rzady formalnie w tych latach, ale nie zmienia to faktu, ze wtadca monarchii
habsburskiej (jako kroél czesko-wegierski i arcyksiaze austriacki) byt w latach
1792-1835, a ponadto jako elekcyjny krol Niemiec i tytularny cesarz rzymski
panowat w latach 1792—-1806 (najpierw jako Franciszek Il — cesarz rzymski, na-
stepnie jako Franciszek I — cesarz austriacki). Jest to ciekawy przyktad zmiany
»humeracji” panujacego w zaleznosci od sprawowanych funkcji panstwowych.

Istotng kwestia pozostaja opis i interpretacja waznych reform spotecznych.
Co ciekawe, czasami umykajq najwazniejsze tresci: przykladowo w rozwazaniach
dotyczacych monarchii habsburskiej podczas Wiosny Ludow (s. 101-102) pod-
kreslono ,,zniesienie poddanstwa i uwlaszczenie chtopow”, ale zabraklo jasnej
konstatacji, ze wprowadzono rownos$¢ obywateli wobec prawa, co oznaczato
najwiekszy przewrot na gruncie prawno-spotecznym.

Uwazam, ze nalezatoby uzupehic i przerobi¢ fragment dotyczacy Komuny
Paryskiej w 1871 roku (s. 196). Brakuje tu informacji na temat zbrodni komunar-
dow, w tym rozstrzelania zaktadnikow z arcybiskupem Paryza na czele. Bez tego
kontekstu krwawa ,,rozprawa” i ,,pacyfikacja” dokonana przez wojska wersalskie
na komunardach jest nie do kofca zrozumiata.

Watpliwosci budzi mapa ,,Cesarstwo austriackie i krolestwo wegierskie po
1867 oraz narody monarchii austro-wegierskiej na pocz. XX w.” (s. 228). Z uwa-
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gi na male rozmiary nie zaznaczono na niej nazw wszystkich krajéw monarchii,
a zadanie wymienienia ich znalazlo si¢ w pytaniu pod tekstem. Takze czg$¢ ko-
lejnych pytan do tej mapy budzi watpliwosci lub nie jest mozliwe udzielenie na
nie odpowiedzi (np. dot. porownania obszaru Austrii i Wegier oraz zwigzanych
z tym skutkow czy tez konfliktu wegiersko-chorwackiego).

Pewna usterka jest takze brak petnej korelacji pomiedzy informacjami za-
wartymi na mapie ,,Rozwoj gospodarczy ziem polskich w drugiej potowie XIX w.”
(s.297), a poswigconemu tym zagadnieniom fragmentowi tekstu (s. 294-295) oraz
specjalnej tabeli (s. 292). Na mapie pojawia sig, bardzo stusznie, ,,Zaglebie Kra-
kowskie”, bedace glownym obszarem wydobycia wegla kamiennego oraz rud
cynku i otowiu w Galicji. Skoro informacja ta zostata uwzgledniona na mapie, to
powinna takze znalez¢ si¢ w tek$cie oraz we wspomnianej wyzej tabeli, czego
wszakze zabraklo.

W szczegdlowym podreczniku dotyczacym dziejow dwoch zrdéznicowanych
epok nie sposob unikna¢ drobnych potkni¢¢ czy uogdlnien. Nie maja one wigk-
szego wptywu na absorbcj¢ podanych tresci, mozna je natomiast zasygnalizowac
z obowiazku recenzenta. Przyktadowo (s. 185) podano, ze w bitwie pod Solferino
zgingto ponad 30 tys. zolnierzy, podczas gdy w rzeczywistosci poleglo ich ok.
5 tys. Z kolei (s. 322) we fragmencie dotyczacym systemu wyborczego do gali-
cyjskiego Sejmu Krajowego podano czwarta kuri¢ ,,gmin wiejskich”. W rzeczy-
wisto$ci byta to kuria mniejszej wtasnosci, obejmujaca drobnych ziemian, miesz-
kancow mniejszych miast (wg cenzusu majatkowego) i nieco zamozniejszych
chlopéw. Nie ma to wigkszego znaczenia dla dalszej narracji, niemniej obowia-
zujace zasady ordynacji wyborczej byly nieco inne, niz wynikatoby to z tekstu.
Inna usterka: na s. 324 wzmiankowano Leona Bninskiego [sic!] jako austriackie-
go ministra skarbu, a powinno by¢: Leon Bilinski (notabene szkoda, ze nie wspo-
mniano, iz byt on jedynym Polakiem wspotodpowiedzialnym za wybuch [ wojny
Swiatowej).

Duza zaleta podrecznika jest jego jezyk: jasny i przystgpny. Rozdziaty zo-
staty napisane w sposob mogacy rzeczywiscie zainteresowac odbiorce poruszang
tematyka. Na szczego6lng uwage zashuguja fragmenty dotyczace przeobrazen spo-
teczno-kulturalnych, czyli najtrudniejsze z uwagi na koniecznos¢ scharakteryzo-
wania wielkich procesow dziejowych w kilku akapitach tekstu. Ich lektura pozo-
stawia nie tylko wrazenie dynamiki przemian w omawianej epoce, lecz takze
bliskiego zwiazku ksztaltujacego sie¢ wowczas $wiata z terazniejszoscia. Trafny
dobdr ilustracji, bedacych w wielu wypadkach nie tylko uzupetnieniem, ale inte-
gralna czes$cia narracji, dodatkowo wzmacnia to przekonanie.

Uwazam, ze recenzowany podrecznik, pomimo zasygnalizowanych usterek,
jest wartosciowa pomoca dydaktyczna dla uczniow licedow i technikow w zakresie
historii na poziomie rozszerzonym. Jego autorzy nie tylko realizuja podstawe
programowa, lecz takze staraja si¢ uchwyci¢ ogromne zmiany spoteczno-kulturo-
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we epoki (wlasciwie dwoch epok), ktorych znaczenie dla wspotczesnego cztowie-
ka jest o wiele wigksze niz przebrzmiate wojny i traktaty pokojowe, wyraznie
preferowane w dzisiejszym modelu nauczania. To wowczas tworzyt si¢ wspot-
czesny $wiat, o czym uczen moze nie mie¢ wigkszego pojecia. Szata graficzna
podrecznika jest bardzo atrakcyjna, co rowniez przyczynia si¢ do lepszego una-
ocznienia proceséw dziejowych. Opracowanie dydaktyczne rozdziatow jest, po-
mimo pewnych mankamentow, na ogét odpowiednie.

Podsumowujac, sadze, ze recenzowany podrecznik moze by¢ rekomendo-
wany dla szkot srednich przez Polska Akademi¢ Umiejetnosci.
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historii dla liceum ogdlnoksztafcacego i technikum, 2. Zakres podstawowy,
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Podrgeznik wydawnictwa ,,Nowa Era” zostal dopuszczony do uzytku szkol-
nego na podstawie opinii rzeczoznawcow Ministerstwa Edukacji i Nauki: prof.
dra hab. Zdzistawa Nogi (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie), dra Wojciecha
Walczaka (Uniwersytet w Biatymstoku), dr Marzeny Kryszczuk (Uniwersytet
Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach), nr dop. 1021/2/2020.

Zgodnie z minimum programowym dla klas II licedw i technikow, podrecz-
nik obejmuje okres od konca wieku XV (odkrycia geograficzne) do poczatkow
XIX wieku (kongres wiedenski). Materiat podzielony jest na 7 rozdziatéw (po-
dzielonych na 44 podrozdziaty). Tytuly: rozdz. I. ,Europa i Nowy Swiat”, rozdz. II.
,»Ztoty wiek« Rzeczypospolitej”, rozdz. I11. ,,Europa w XVII wieku”, rozdz. I'V.
,,Od potegi do kryzysu Rzeczypospolitej”, rozdz. V. ,,Europa i $wiat w okresie
Oswiecenia”, rozdz. V1. ,,Kryzys i upadek Rzeczpospolitej” i rozdz. VII. ,,Epoka
napoleonska”. Uktad recenzowanego podrgcznika jest do$¢ tradycyjny, utrzyma-
no bowiem sztywny podzial na wyktad dziejow powszechnych i historii Polski
w kolejnych czesciach ksiazki. Rozdzialy dotyczace historii powszechnej poprze-
dzaja rozdziat po$wigcony historii ojczystej. Uczniowie otrzymuja wigc dobre tto
epoki dla poznania dziejow Rzeczpospolitej. Jedynie w ostatnim rozdziale przed-
stawiono sprawg polska na tle epoki napoleonskiej, powstanie Legionéw Polskich
we Wiloszech, udziat Polakow w kolejnych wojnach Napoleona oraz powstanie
i upadek Ksigstwa Warszawskiego. W rozdziale tym pominigto omowienie prze-
biegu i postanowien kongresu wiedenskiego. Tak wigc zamknigto okres napole-
onski kilkoma ogdélnymi uwagami, a od oméwienia postanowien kongresu rozpo-
cznie si¢ podrecznik dla klasy III. Mozna sig spieraé, czy to dobre rozwiazanie,
ale jest ono zgodne z minimum programowym. Zaréwno struktura tresci, jak
i podzial na czgsci i rozdzialy dokonany przez autoro6w sa poprawne. Proporcje
materiatu dotyczacego historii powszechnej i historii Polski wynosza odpowiednio
45% 1 55%.
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Materiat w podrgcznikach Nowej Ery przedstawiony jest podobnie jak w pod-
recznikach innych wydawnictw. Oprocz tekstu gldéwnego mamy odniesienia
w kapsutach zatytutowanych Ciekawostki, Warto wiedzieé, Postac historyczna,
ktore przenosza czgs$¢ szczegotéw poza glowny tok wyktadu. Osobno zamiesz-
czono fragmenty dobrze dobranych tekstow zrédlowych odnoszacych si¢ do tresci
w tekscie gtownym. Teksty zrodtowe autorzy uzupehnili poleceniami dla uczniow,
ktore maja pomde w ich interpretacji. Tekst kazdego podrozdziatu poprzedza
uproszczona 0§ czasu, scisle odnoszaca sig do tresci tej czesci podrecznika.

Jako przyktad konstrukcji poszczegolnych rozdzialow podrecznika przeana-
lizujemy dwa wybrane sposrod nich.

Pierwszy rozdziat pt. ,,Europa i Nowy Swiat” po$wigcony jest wielkim od-
kryciom geograficznym i ich nastgpstwom, przemianom gospodarczym i spolecz-
nym w wieku XVI i zmianie uktadu sit na kontynencie. Podrozdziat 1, ,,Wielkie
odkrycia geograficzne”, przedstawia przyczyny odkry¢, wyprawy zeglarzy por-
tugalskich i hiszpanskich oraz znaczenie ,,poszerzenia §wiata”, ktore bylo ich
skutkiem. Wyprawy odkrywcze ilustruje starannie opracowana infografika na
s. 10-11. Podrozdziat otwiera uproszczona o$ czasu. Kolejny podrozdzial przed-
stawia podboje kolonialne panstw europejskich w XVI wieku, gtéwnie Hiszpanii
i Portugalii, zniszczenie lokalnych cywilizacji, budowg imperiow obu panstw
w Nowym Swiecie i nastepstwa ekonomiczne handlu z koloniami w Ameryce.
Opisano zjawiska zwiazane z eksploatacja bogactw nowo odkrytych terytoriow,
handel niewolnikami przywozonymi z Afryki. Kolejna czg$¢ rozdziatu pos§wigco-
na jest przemianom gospodarczym w Europie. Omoéwiono rozwo6j miast w Euro-
pie Zachodniej, zanikanie systemu cechowego, rozwo6j nowych sposoboéw produk-
cji, najpierw systemu naktadczego, p6zniej manufaktur. Wspomniano o przemia-
nach w rolnictwie, rozwoju systemu folwarczno-panszczyznianego w Europie
Srodkowej i Wschodniej (dualizm gospodarczy w Europie). Kolejny podrozdziat
(4) poswigcono kulturze i sztuce renesansu. Omowiono poczatki Odrodzenia we
Wiloszech, wzrost zainteresowania antykiem, literaturg i sztuke tych czasow, roz-
woj nauki. Uwage zwraca bardzo starannie opracowana infografika na s. 32-34
(,,Architektura czasow Odrodzenia”). Dodatek do rozdziatu I pod nazwa ,,Sym-
bole epoki” zawiera szczegotowe informacje o teorii heliocentrycznej Kopernika.
Kolejne dwa podrozdziaty, ,,Reformacja w Europie” (nr 5) i ,,Kontrreformacja”
(nr 6), poswigcone sa problematyce religijnej. Przedstawiono w nich kryzys w Kos$-
ciele, postacie reformatoroéw religijnych Wycliffe’a i Husa, a w koncu wystapienie
Lutra w 1517 roku, nastgpnie za$ podzialy w Kosciele, ekspansje¢ protestantyzmu
i konflikty religijne. Reakcj¢ papiestwa na wystapienie Lutra i podziaty w §wiecie
chrzescijanskim opisuje podrozdziat 6. Kontrreformacje przedstawiono w ujgciu
tradycyjnym, jako probg zahamowania postgpoOw wyznan protestanckich. Ostatni
podrozdziat po§wigcony jest problemom migdzynarodowym: ,,Potegi europejskie
w XVIwieku”. Omoéwiono w nim wojny wiloskie, zahamowanie ekspansji tureckiej
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w basenie Morza Srédziemnego, konflikt hiszpansko-angielski oraz wzrost pote-
gi Moskwy w czasach [wana Groznego. Kazdy podrozdziat koncza pytania spraw-
dzajace stopien zrozumienia materiatu (,,Cwiczenia”) oraz tytuty publikacji na-
ukowych, ktore pozwola na poszerzenie wiedzy zainteresowanych historig uczniow
(Zbigniew Dhugosz, Historia odkryé geograficznych i poznania ziemi, Warszawa
2012; Maurice Collis, Cortes i Montezuma, Wroctaw 2004; Fernand Braudel,
Kultura materialna, gospodarka i kapitalizm, Warszawa 1992; Jean Delumeau,
Cywilizacja odrodzenia, Warszawa 1993; Sebastian Duda, Reformacja. Rewolucja
Lutra, Warszawa 2017; Janusz Tazbir, Reformacja, kontrreformacja, tolerancja,
Wroctaw 1996; Geoftrey Parker, Filip II, Warszawa 1985). Rozdziat I, podobnie
jak wszystkie nastgpne, opatrzony jest obszernym podsumowaniem. Autorzy
zawarli w nim w formie zblizonej do definicji kwestie konieczne do zapamigtania
przez ucznidéw. Na koncu rozdziatu I (a takze nastepnych) pod ogoélna nazwa ,,To
budzi kontrowersje” autorzy zamiescili tekst pt. Jak wyglqdata ekspansja kolo-
nialna w Ameryce. Przedstawiono w nim wszystkie negatywne nastgpstwa kolo-
nizacji obu Ameryk, okrucienstwa przybyszow z Europy, bezwzgledna eksploa-
tacj¢ ekonomiczna opanowanych terytoriow, handel niewolnikami itp. Polityki
mocarstw kolonialnych nie mozna broni¢, ale przedstawienie cywilizacji (czy
,»cywilizacji”’) lokalnych daje obraz nadmiernie wyidealizowany. Na ilustracji na
stronie 19 przedstawiono n6z rytualny znaleziony na terenie Peru. Szkoda, Ze nie
napisano, czemu stuzyt.

Rozdziat 11 pt. ,,Ztoty wiek Rzeczpospolitej” przedstawia dzieje panstwa
polsko-litewskiego w wieku XVI. Rozdziat podzielony jest na 8 podrozdziatow.
W podrozdziale I oméwiono polityke migdzynarodowa ostatnich Jagiellonow,
poczynajac od niezbyt fortunnych dziatan w latach panowania Jana Olbrachta
i Aleksandra, nastgpnie opisano polityke dynastyczng Zygmunta Starego i osta-
teczne rozstrzygnigcie dawnego konfliktu z Zakonem Krzyzackim (co ilustruje
infografika z opisem postaci uwiecznionych przez Matejke na obrazie Hotd Prus-
ki). Podrozdziat konczy przedstawienie konfliktu o podziat Inflant. Podrozdziat II:
charakterystyke procesu ksztaltowania si¢ demokracji szlacheckiej rozpoczyna
opis wzrostu znaczenia szlachty w panstwie i poczatkow parlamentaryzmu w Ko-
ronie, a takze analiza struktury stanu szlacheckiego. W tym miejscu oméwiono
réowniez ruch egzekucyjny. Podrozdziat I11: reformacje i kontrreformacje w Rzecz-
pospolitej przedstawiono w sposob interesujacy i wszechstronny. Zaprezentowa-
no rozpowszechnianie si¢ protestantyzmu, konflikty na tym tle, dazenia szlachty
protestanckiej do zagwarantowania swobody wyznania. Podkreslono w tekscie
roéznice migdzy sytuacja réznowiercow w Rzeczpospolitej i w panstwach na za-
chodzie Europy (tolerancja wobec wyznania poddanych w odréznieniu od zasady
cuius regio, eius religio, przyjetej w ustaleniach pokoju augsburskiego w 1555
roku). Mozna by w tym miejscu doradzi¢ autorom wprowadzenie w tekscie od-
no$nika do s. 44, gdzie opisano wojny religijne migdzy panstwami niemieckimi,
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i nastegpnie nieco dalej do s. 49, gdzie mowa o zablokowaniu sadownictwa inkwi-
zycyjnego w Rzeczpospolitej w potowie XVI wieku. Poréwnanie z sytuacja
w panstwach zachodnich bytoby bardzo ksztatcace. Podrozdziat IV, ,,Spoteczen-
stwo 1 gospodarka w Rzeczpospolitej XVI wieku”, obejmuje problematyke po-
dzialow spotecznych stanu szlacheckiego i chtopskiego, sytuacji mieszczanstwa,
funkcjonowania gospodarki folwarczno-panszczyznianej. Dodatek ,,Symbole epo-
ki do rozdziatu 11, zatytutowany Apoteoza handlu gdanskiego, umieszczono we
wiasciwym miejscu. W podrozdziale V omdwiono powstanie unii realnej polsko-
litewskiej i Rzeczpospolitej Obojga Narodow. Poddano analizie strukturg etnicz-
na panstwa, wielojezyczno$¢ oraz dualizm administracyjny, prawny, skarbowy
Korony i Wielkiego Ksigstwa Litewskiego. Dwa kolejne podrozdziaty: VI, oma-
wiajacy pierwsza wolna elekcje, 1 VII, opisujacy panowanie Stefana Batorego,
zwigzle przedstawiaja ostatnie dekady XVI wieku. Ostatni podrozdziat VIII po-
$wigcono kulturze i sztuce polskiego renesansu. Podobnie jak w rozdziale I, kaz-
dy podrozdziat koncza pytania sprawdzajace stopien zrozumienia materiatu (,,Cwi-
czenia”) oraz tytuly publikacji naukowych, odnoszace si¢ tresci rozdziatu: Maria
Bogucka, Hotd pruski, Warszawa 1985; Stanistaw Cynarski, Zygmunt August,
Wroctaw 1997; Jarema Maciszewski, Szlachta polska i jej panstwo, Warszawa
1986; Anna Sucheni-Grabowska, Spory krolow ze szlachtq w ztotym wieku, War-
szawa 1988; Gottfried Schramm, Szlachta polska wobec reformacji 1548—1607,
Warszawa 2015; Janusz Tazbir, Panstwo bez stosow. Szkice z dziejow tolerancji
w Polsce XVI i XVII wieku, Warszawa 2009; Maria Bogucka, Zy¢ w dawnym
Gdansku. Wiek XVI-XVII, Gdansk 1997; Folwark, wies, latyfundium. Gospodar-
stwo wiejskie w Rzeczypospolitej w XVI-XVIII w., red. Jadwiga Muszynska i in.,
Kielce 2009; Henryk Wizner, Szkice z dziejow Polski i Litwy, Warszawa 1988;
Stanistaw Grzybowski, Henryk Walezy, Wroctaw 1985; Jan Dziggielewski, Sejmy
elekcyjne, elektorzy, elekcje 1573—1674, Puttusk 2003; Jerzy Besala, Stefan Bato-
ry, Warszawa 1992; Magdalena Ujma, Samuel Zborowski i jego czasy, Opole 2018;
Michatl Rozek, Ztoty wiek, Warszawa 1991; Jerzy Starnawski, Z dziejow renesan-
suw Polsce. Studia i szkice, Warszawa 2007. Rozdziat II, podobnie jak wszystkie
inne, zaopatrzony jest w obszerne podsumowanie, utatwiajace zapamigtanie przez
uczniow przerobionego materiatu. Na koncu rozdziatu II (podobnie jak w nastgp-
nych) pod ogdélna nazwa ,, To budzi kontrowersje” autorzy zamiescili tekst
pt. Dlaczego Rzeczpospolita nie stata sie panstwem protestanckim?. To ciekawe
zagadnienie do dyskusji, ale wskaza¢ nalezy, iz problem wykracza nieco poza
wiek XVI.

Ogodlnie oceniajac konstrukcje i tre§¢ omdéwionych wyzej rozdzialow, nalezy
podkresli¢, ze stanowia dobra podstawe do opanowania materiatu przez uczniow,
a system podwojnego utrwalenia materiatu (,,Cwiczenia” i ,,Podsumowanie roz-
dziatu”) jest sensownym rozwiazaniem. Teksty zrodlowe sa dobrze dobrane,
a wskazowki do ich analizy trafne.
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Tres¢ pozostatych rozdziatéw i ich konstrukcja sa podobne, totez nalezy pod-
kresli¢, ze funkcja informacyjna, utrwalajaca i kontrolna podrecznika jest spelniona.
Zamieszczone teksty zrodtowe (i wskazoéwki do nich) umozliwiaja w miar¢ samo-
dzielne interpretowanie faktow i procesow historycznych przez ucznidow, zatem
podkresli¢ nalezy, ze funkcja badawcza réwniez jest uwzgledniona przez autorow.
Waznym dodatkiem umieszczonym na koncu kazdego rozdziahu jest tekst ,,To budzi
kontrowersje”, w ktoérym autorzy stawiaja pytanie ,,czy...” lub ,jak...”, na ktore
uczniowie musza odpowiedzie¢ na podstawie tresci rozdzialu. Oprdocz opisanych
wyzej Jak wygladata ekspansja kolonialna w Ameryce? 1 Dlaczego Rzeczpospolita
nie stata sie... poruszone zostaja inne kwestie. Po rozdziale I1I w tek$cie Czy egze-
kucja Karola I Stuarta byta nieunikniona i legalna? przedstawiono argumenty ,,za”
i,,przeciw” rojalistow i zwolennikdw parlamentu. Przewazylo, jak wiadomo, sta-
nowisko armii i Cromwella. Rozdzial IV konczy tekst pt. Czy zdobycie tronu carow
przez Wazow byto mozliwe?. Problem ten, wielokrotnie omawiany w historiografii,
nie jest rozstrzygnigty. Przypuszczalnie za zgoda bojarow byloby to mozliwe, ale
metoda podboju panstwa moskiewskiego przez dynasti¢ z zewnatrz (jak Wazowie)
— zdecydowanie nie. Rozdzial V zatytulowany ,,Europa i Swiat w okresie Oswie-
cenia” konczy tekst Czy Rewolucja Francuska zmienifa sytuacje kobiet?. Nie jest
to zbyt dobry wybor, gdyz mimo projektow sytuacja kobiet we Francji nie zmieni-
fa sig. By¢ moze ich aktywnos¢ polityczna po 1789 roku miata charakter przejscio-
wy i we Francji nie byto tradycji ich uczestnictwa w sprawach publicznych. Auto-
rzy mieli tu okazjg poréwnac zainteresowanie kobiet sprawami publicznymi w pan-
stwie polsko-litewskim. Obserwowaly one obrady sejmikéw ziemskich i ich glos
z galerii czgsto byt styszalny. Ponadto, w odr6znieniu od spoteczenstw zachodnich,
w Koronie pozycja materialna kobiet w malzenstwie byla znacznie silniejsza. W tek-
$cie po rozdziale VI Czy rozbiory Rzeczpospolitej bytly nieuniknione? przedstawio-
no spory w tej kwestii miedzy tzw. szkota warszawska a krakowska. Ostatni rozdziat
zamyka tekst Ocena Napoleona we Francji i w Europie. Omowione teksty wzmac-
niaja funkcje badawcza podrecznika i moga rozbudzi¢ zainteresowanie uczniow
historia, podobnie jak zamieszczone po kazdym podrozdziale tytuly publikacji
naukowych i naukowo-popularnych dotyczacych tematu.

Na wysoka oceng zastuguje szata graficzna podrecznika. Mamy tu wiele
ilustracji bardzo dobrej jakosci, przejrzyste tabele, schematy, diagramy, rysunki.
Opracowano tez 14 infografik dotyczacych rdznej problematyki (Wawel w czasach
renesansu, Architektura doby baroku, Bitwa pod Oliwq, Jak napedzano rewolucje
przemystowq, Lazienki Krolewskie, Bitwa pod Ractawicami, Armia Napoleona).
Mapy, starannie opracowane, sa odpowiedniej wielkosci, a dzigki temu czytelne.
Na koncu podrecznika zamieszczono tabele chronologiczne i indeks osob.

W tekscie nie dopatrzono si¢ blgdow merytorycznych. Mozna jednak wska-
za¢ na pewne niezreczno$ci wyktadu czy dziwne interpretacje. Ponizej kilka przy-
ktadow:
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S. 69 in.: Wspomniano, ze filarem swobod szlacheckich byto prawo do
nietykalnosci osobistej i majatkowej (neminem captivabimus). Po lekturze tekstu
mozna odnie$¢ wrazenie, ze autorzy widza w tych regulacjach nadmierne ostabie-
nie wtadzy krolewskiej. Dlaczego zatem pozytywnie ocenia si¢ podobne regulacje
w panstwach zachodnioeuropejskich, ktore od rodzimych odréznia tylko jedno:
byly one o kilkaset lat p6zniejsze?

— Fundamentem demokracji szlacheckiej byta elekcyjnos¢ tronu, ale takze
zasada viritim, czyli powszechne prawo szlachty do uczestnictwa w elekcji.

— Ruch egzekucji praw nie byl ruchem ubozszej szlachty, tylko sredniej
szlachty, ktora stanowila w XVI wieku spoteczng baze demokracji szlacheckie;j.

S. 96: ,,Po unii lubelskiej szlachta litewska zachowata litewska tozsamos¢
narodowa”. O tozsamosci narodowej mozna mowi¢ dopiero w odniesieniu do
XIX wieku.

S. 97: ,,Jezyk ukrainski dominowal wsrod Kozakdéw”. Chetnie przeczytatbym
rozprawe filologiczna na temat réznic migdzy jezykiem ukrainskim a jezykiem
ruskim w XVI wieku.

S. 97: ,,Ludno$¢ kozacka posiadala wlasna tozsamos¢”. Zapewne tylko so-
cjalna, a nie polityczna.

S. 135-137: Omawiajac system absolutystyczny we Francji, uzyto okreslenia
»obywatele” odnos$nie do ludnosci tego kraju. Raczej trzeba pisa¢ o poddanych.

S. 180: trafnie wspomniano, ze odrgbno$¢ etniczna Kozakoéw miata znikomy
wplyw na masowe poparcie buntu Chmielnickiego.

S. 179: Napisano o postepach polskiej kolonizacji na Ukrainie po unii lubel-
skiej i w XVII wieku. Mozna tez wspomnie¢ o polonizacji szlachty ruskie;j.

S. 190: Piszac o wypedzeniu arian w 1658 roku, autorzy wskazuja na stab-
nigcie tolerancji religijnej w Rzeczpospolitej. Przyczyna wypedzenia byly w isto-
cie kwestie polityczne: wsparcie szwedzkiej okupacji i poparcie dla traktatu
w Radnot, nie za$§ sprawy wyznaniowe, a jesli nawet byly czynnikiem sprawczym,
to o charakterze drugorzednym.

Ogdlnie oceniajac, podrecznik mozna zaleci¢ nauczycielom. Nie ma stabosci
konstrukcyjnych, powaznych btedow merytorycznych, a czg$s¢ powtdrzeniowa
prezentuje si¢ bardzo dobrze. Pewne niejasnosci wyktadu czy drobne pomytki
w tekscie gtownym mozna usunaé w kolejnych wydaniach. Mozna mie¢ takze
pewne zastrzezenia do korelacji miedzy tekstem wyktadu a graficznymi uzupet-
nieniami.
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Omawiana praca po$wigcona zostata r6znym aspektom historii w latach
1945-1979. Na sygnalizowana w tytule terazniejszo$¢ zapewne znajdzie si¢ miej-
sce w zapowiadanym tomie drugim. W istniejacym podreczniku reprezentuja ja
zdjecia wspotczesnych politykow rozmieszczone w miejscach niezupetnie odpo-
wiadajacych czasom ich politycznej aktywnosci. Ksiazka podzielona jest na osiem
czesci, kazda z nich zas$ na wiele podrozdziatéw. Liczne kody QR maja zapewnié¢
dostep do roznego typu zrodet. W sumie sprawia to wrazenie logicznego, chrono-
logicznego uktadu. Zaktoca go nieco koniecznos¢ pogodzenia historii powszech-
nej z historia Polski, a takze komentarze, nie zawsze zgodne z ta logika. W ksiaz-
ce brak jest indeksu, a propozycje lektury uzupetniajacej umieszczone sa na kon-
cu rozdziatow. W kazdym z takich wykazow figuruje co najmniej jedna praca
autora tej ksiazki, najwyrazniej dla potwierdzenia jego kompetencji.

Najwigcej miejsca poswigcono stosunkom migdzynarodowym i wydarzeniom
politycznym. Te czg$ci sa do przyjecia, choc¢ ich poziom czasem obniza upodoba-
nie autora do wprowadzania stronniczych komentarzy, czgsto o charakterze anty-
europejskim lub antyniemieckim. Takie komentarze najbardziej obciazaja czesci
poswigcone kulturze, filozofii, religii i innym naukom spotecznym.

Praceg rozpoczynaja rozwazania na temat réznic w kultywowaniu pamigci
0 wojnie przez rdzne narody. Zdaniem autora podrecznika Niemcy wybrali poli-
tyke skrywania i pomniejszania swoich win. Pominigto proby reedukacji, podej-
mowane w RFN. Antyniemiecko$¢ bedzie jeszcze wielokrotnie powracaé na kar-
tach tej ksiazki. Na s. 24 autor pisze: ,,Niemcy zostaty co prawda pokonane, znisz-
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czone ipodzielone, jednak zachowaty wiele z zagrabionych ruchomosci
wywiezionych podczas wojny. Mocarstwem w tym czasie nie byly, ale miaty
z czego sie odbudowywac”. Tezg, ze rabunek dokonany podczas wojny pomdgt
Niemcom w odbudowie, Roszkowski powtarza raz jeszcze przy okazji planu
Marshalla (s. 99). Jest to stwierdzenie no$ne propagandowo, ale wymagatoby
jakiego$ potwierdzenia. W jaki sposob np. wywiezienie ottarza Wita Stwosza
z bazyliki Mariackiej wptyneto na odbudowe Niemiec?

Omawiajac straty wojenne (s. 16), autor wskazuje, ze w przypadku Polski
i Niemiec straty w ludziach wyniosty po 6 mln ludzi. Natomiast straty Zwiazku
Sowieckiego ocenia (wedle zrodet rosyjskich) na 26 mln. Tutaj jednak nasuwa si¢
pewna watpliwos¢, bowiem Jozef Stalin w Poczdamie, podkreslajac ogrom strat,
moéwit o 6 min, o 7 mln wspomnial odpowiadajac w marcu 1946 roku na przemo-
wienie Winstona Churchilla w Fulton, zas§ o 22 mln zaczat méwi¢ dopiero w roku
1950. Od tego czasu straty zdaja si¢ rosnac, zapewne by zbilansowac ubytki de-
mograficzne, bedace skutkiem wielkich czystek i Hotodomoru.

Mapka umieszczona na s. 36 z cata pewnoscia nie przedstawia, wbrew pod-
pisowi, granic dzisiejszej Polski. W Polsce dzisiejszej nie ma wojewodztwa lwow-
skiego, a w rejonie Ustrzyk i Sokala granica ulegta przesunigciu w 1951 r.

Odnosnie do planu Marshalla (,,Doktryna Trumana i plan Marshalla”, s. 51),
to wbrew temu, co pisze autor, jego istota nie polegata na dostarczeniu 13,2 mld
dolaréw panstwom, ktore plan przyjety. Stany Zjednoczone udzielaty im kredytow
na zakup brakujacych surowcoéw i innych towardow. Kredyty byly bezzwrotne,
jesli chodzi o panstwa uczestniczace w wojnie, co wskazuje, ze inicjatywa ame-
rykanska na ptaszczyznie ekonomicznej byta bezinteresowna. Poza tym, co nale-
zalo przy okazji zaznaczy¢, amerykanska oferta wymagata ujawnienia posiadanych
zasobow i1 bezwzglednej wspolpracy gospodarczej pomiedzy uczestnikami planu,
stanowiac tym samym impuls do przysztej integracji. 17 marca 1948 podpisany
zostat traktat brukselski, sojusz wojskowy taczacy Francje, Wielka Brytanig, Bel-
gie, Holandig i Luksemburg. Przy tej okazji autor podejmuje krytyke dzisiejszej
Unii Europejskiej, kwestionujac nawet jej racje bytu. Pisze mianowicie, ze ,,nie
posiada wspdlnoty historycznej niezbednej do zgodnego i sprawnego funkcjono-
wania planowanej federacji. Nie istnieje tez wspolnota jezykowa. Bardzo rézne
sa tradycje i obyczaje w krajach cztonkowskich. Rézne sa tez religie, co usituje
si¢ juz niwelowac poprzez lansowanie ateizmu i wcielanie go w zycie nawet me-
todami urzgdowo-administracyjnymi. Przeksztatcenie tych 27 panstw w jeden
organizm moze nastapi¢ tylko pod wptywem sity” (s. 60). Pomijajac co$ tak oczy-
wistego, jak wielowiekowe zwiazki Polski i innych panstw Europy Srodkowej
z reszta Europy, chcialoby si¢ przypomnie¢ autorowi, ze wspdlnego jezyka, tra-
dycji, obyczaju i religii nie miata przeciez Rzeczpospolita, o ktorej pisze on, ze
od roku 1386 do 1696 byta mocarstwem! (s. 61), ani kilkusetletnia monarchia
habsburska.
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Rozdzial poswigcony ideologiom i nazizmowi (s. 19) prezentuje powierz-
chowne ujecie, oddajace osobiste poglady autora. Wyliczajac najbardziej obecnie
popularne ideologie, wymienia on obok siebie socjalizm, liberalizm, feminizm,
gender i chadecjg¢. Charakteryzujac komunizm, duzo miejsca poswigca fascynacji
nim cze$ci zachodnich intelektualistow. Omoéwienie konczy wnioskiem: ,,przy
zatozeniu istnienia Boga, a przeciez nie ma zadnego dowodu, poza spekulacjami
umystowymi na to, ze Go nie ma— wszystkie kombinacje intelektualne marksistow
i neomarksistow traca jakikolwiek sens” (s. 30). Na lekcji katechezy taka opinia
bylaby na miejscu. Zreszta katechezie po§wigconych jest kilka stron w rozdziale
zatytulowanym: ,,Swiat powojenny”. Zawarty tam wywod na temat istnienia Bo-
ga autor konczy tak: ,,logicznie rzecz biorac, nie mozna udowodni¢, ze czegos$ nie
ma” (s. 45). Osobny tekst autor po§wigca nacjonalizmowi (s. 199), ale jego roz-
wazania koncza sig konkluzja krytyczna dla nacjonalizmu, zwtaszcza niemieckie-
go. Nacjonalizm polski jest natomiast dobry, bo bliski patriotyzmowi.

W rozdziale ,,Droga do zimnej wojny” autor pisze, ze Zwiazek Sowiecki
otrzymal prawo do pozostawienia swoich wojsk w Rumunii, na Wegrzech i w Pol-
sce (s. 47-48). Warto jednak zaznaczy¢, ze w wypadku Wegier i Rumunii prawo
do stacjonowania sowieckich kontyngentéw bylo uzasadnione ochrong linii ko-
munikacyjnych, wiodacych do sowieckiej strefy okupacyjnej w Austrii, i dawat
je traktat pokojowy z 1947 roku; w odniesieniu do Polski bylo to porozumienie
polskich wiadz komunistycznych z Moskwa.

W rozdziale ,,Na Zachodzie zmiany” (s. 97) autor sygnalizuje migdzy inny-
mi poczatki europejskiej integracji. Byta to, jak pisze, inicjatywa przywodcow
europejskich partii chadeckich: Francuza Roberta Schumana, ,,uznawanego za
jednego z ojcoéw zalozycieli” (s. 100), Wiocha Alcide de Gasperiego, ,,jeden
z prawdziwych ojcow zatozycieli” (s. 99), 1 Konrada Adenauera, bez komentarza!
Okreslenia te maja charakter wartosciujacy i sa jedynie wyrazem sympatii autora.
Na koniec jeszcze taka uwaga: ,,Jednos¢ chrzescijanskiej Europy wspierat tez
papiez Pius XII, nie przypuszczat jednak na pewno, ze znajda si¢ za niespetna pot
wieku tacy, ktorzy postanowia zintegrowac¢ Europe na bazie ideologii lewicowych
z odrzuceniem Boga” (s. 100). Autor zdaje si¢ wprawdzie wiedzie¢, co papiez
»przypuszczal” lub ,,nie przypuszczal”, ale w ocenie roli ,,0jcéw Europy” i funk-
cjonowania dzisiejszej Unii nie jest obiektywny. Twierdzenie, ze lewica odgrywa
jakas szczego6lna rolg w budowaniu zjednoczonej Europy, jest naduzyciem. Unig
buduja rzady panstw cztonkowskich, a podstawowy dla jej funkcjonowania trak-
tat lizbonski podpisat ze strony polskiej 13 grudnia 2007 roku prezydent Lech
Kaczynski, ktérego trudno podejrzewac o sympatie lewicowe. Do sprawy integra-
cji autor powraca na stronie 219, przy okazji podpisania traktatoéw rzymskich
25 marca 1957. Wsraod kilku powodow integracji podaje chec uniezaleznienia sig
militarnego od Stanow Zjednoczonych. Traktaty rzymskie nie zawieraly jednak
zadnych klauzul natury militarnej, a Stany Zjednoczone od poczatku wspieraty
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integracj¢ europejska. Celem przedstawienia Waltera Hallsteina, chadeka, bardzo
zreszta bliskiego wspolpracownika Konrada Adenauera i pierwszego przewodni-
czacego Komisji Europejskiej, jako nazisty jest najwyrazniej che¢ rzucenia cienia
na tg instytucje.

W rozdziale: ,,Rewolucja kulturalna w obozie komunistycznym a dobro
wspolne” (s. 119) autor zajmuje si¢ rowniez przemianami kulturowymi w krajach
zachodnich. Pisze o ,kradziezy stoéw”, przez co rozumie zmiang ich znaczen,
a jako przyktad podaje termin ,,wolna mito$¢” (s. 121), rozumiana jako seks bez
zobowiazan, po czym przechodzi do krytyki ,,liberalizmu”, ktéry utozsamia z nie-
ograniczong wolnoscia jednostki, co jego zdaniem oznacza anarchizm. W rozdzia-
le ,,Kultura i Rodzina w oczach Zachodu” (s. 223) — pozostawmy bez komentarza
jego bezsensowny tytul — o tej kulturze nie ma nic dobrego do powiedzenia. Jean-
-Paul Sartre to przyjaciel bolszewikéw, Ernest Hemingway to wspotpracownik
sowieckiego wywiadu w czasie wojny domowej w Hiszpanii, Francoise Sagan
pisze w Witaj smutku o uprawianiu seksu z nudow, Edith Piaf mimo burzliwego
zycia nigdy nie stracita wiary w Boga — to ja oczywiscie w oczach autora ratuje!
Jego zdaniem rewolucja seksualna z lat szes¢dziesiatych podkopywata fundamen-
ty zycia rodzinnego, ,,z czasem praktyka staly si¢ rozwody i wspotzycie bez zo-
bowiazan; model rodziny zaktadajacy tworzenie dowolnych grup ludzi, czasem
o tej samej plci, ktorzy beda przywodzi¢ dzieci na $wiat w oderwaniu od natural-
nego zwiazku me¢zczyzny i kobiety, najchetniej w laboratorium... Sktania to do
postawienia zasadniczego pytania: kto bedzie kochat wyprodukowane w ten spo-
sob dzieci”. Ten fragment tekstu mozna skomentowa¢ wtasnymi stowami autora,
odnoszacymi sig, w jego mniemaniu, do intelektualistow zachodnich, ale naj-
wyrazniej stosujacymi si¢ do niego: ,,Gorzej, jesli ktos, nie bardzo majac pojecie,
0 czym moOwi, upiera si¢ przy swojej rzekomej racji” (s. 226-227). To chyba naj-
bardziej kompromitujaca autora cze$¢ tej ksiazki. Do spraw obyczajowych po-
wraca on w rozdziale ,,Rewolta mtodziezowa” (s. 332). Przemiany obyczajowe,
jego zdaniem, przyspieszylo wprowadzenie w 1962 roku pigultki antykoncepcyj-
nej, zachgcajace do stosunkdéw pozamalzenskich. Bezprecedensowa seksualizacja
zycia przyniosta fatalne konsekwencje zar6wno w skali indywidualnej, jak i ma-
sowej. Kazda cywilizacja, ktora rezygnowala ze $cistego okreslenia zasad w tej
dziedzinie, predzej czy pozniej upadata (s. 334). Swoje rozwazania na temat oby-
czajowosci narodow Europy Zachodniej autor kontynuuje w rozdziale: ,,Rewolu-
cja spoteczna w Zachodniej Europie” (s. 346-351). Uwagi krytyczne kierowane
sa gtownie przeciwko lewicy, ktora na tamach tej ksiazki jawi si¢ jako uosobienie
zta i zepsucia obyczajowego. Dla udokumentowania swojej opinii autor cytuje
wypowiedz Daniela Cohn-Bendita, ktory opisuje swoje upodobania w obcowaniu
z pigcioletnimi dziewczynkami (s. 350-351). Przytoczony fragment brzmi bez
mata jak instrukcja gry pedofilskiej! O przemianach kulturowych na Zachodzie
pisze autor w kolejnym rozdziale (s. 417), nadal jednak nie ma na ten temat nic
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dobrego do powiedzenia. Pisze: ,,w USA i Europie Zachodniej panowal kryzys
moralny i spoteczny” albo: ,,Rewolucja obyczajowa lat szes¢dziesiatych zatacza-
ta bowiem nowe kregi, prowadzac do rozktadu tradycyjnych spoleczenstw Zacho-
du” (s. 417); ,,Z pozoru postepowe slogany zatruly nauke i szkolnictwo. Mtodziez
zaczgto uczy¢ gtdéwnie o naduzyciach cywilizacji zachodniej, a nie o jej osiagnig-
ciach” (s. 419). Ale o tych osiagnigciach autor niewiele napisal. Mtodziezowa
rewolta lat szes¢dziesiatych przyniosta poczatek ruchu zrownania praw homosek-
sualistow z prawami ,,normalnej” rodziny. Przytoczone tu fragmenty, umieszczo-
ne w roznych miejscach ksiazki, zawieraja bardzo liczne powtorzenia i generalnie
sa jedynie wyrazem osobistych pogladéw autora, ktorego zamiarem, jak si¢ zdaje,
jest wykazanie, ze kultura Zachodu nie zawiera niczego godnego nasladowania.

Przechodzac do spraw polskich (s. 125), autor wykorzystuje bardzo nosne
propagandowo stereotypy do okreslenia stanowiska panstw zachodnich wobec
Polski. O wrze$niu 1939 roku pisze, ze Francja i Wielka Brytania nie przyszty
Polsce z pomoca. Nie wspomina jednak, Ze oba te panstwa wypowiedzialy Niem-
com wojn¢ w dniu 3 wrzes$nia. Po wojnie za$, jego zdaniem, Polska nie odzyska-
fa niepodlegtosci ,,w obliczu zdrady zachodnich sojusznikow” (s. 126). Szkoda,
ze autor nie wskazuje, jakie skuteczne dziatania ratujace Polske mogly zostac
podjete w obydwu tych przypadkach. Wreszcie nas. 159 pisze: ,,rzady zachodnie
mimo ujawnionych i oczywistych zbrodni komunistycznych nie chciaty p6j$¢ na
petna konfrontacje z ZSRR”. To mozna zrozumie¢ juz tylko w jeden sposdb:
Stany Zjednoczone powinny, zdaniem autora, wypowiedzie¢ wojng, najlepiej
z uzyciem broni atomowe;j!

Omawiajac na s. 144-158 sprawy tzw. ,,zolierzy nieztomnych” czy, jak
czasem ich autor nazywa, ,,wykletych”, zupetnie pomija milczeniem losy zohie-
rzy powstania w getcie warszawskim z 1943 i powstania warszawskiego z 1944
roku. Nie byli oni na pewno mniej nieztomni niz ich koledzy, prowadzacy bezna-
dziejna walke po roku 1944.

W rozdziale ,,Od gospodarki kapitalistycznej do komunistycznej” (s. 133)
autor zupelnie niespodziewanie wystepuje z obrong wtasnosci panstwowej w Pol-
sce wspolczesnej: ,,wlasnos$¢ panstwowa utracita swoj dawniej pejoratywny cha-
rakter, a panstwowe koncerny, takie jak na przyktad Orlen, jedna z najwigkszych
firm w Europie, sa w stanie przynosi¢ olbrzymie zyski, ktore stanowia istotny
wktad do budzetu panstwa”. To osobisty poglad autora, sprawiajacy wrazenie
pisanego na polityczne zamdwienie. Nie sadzeg, aby gloszenie takich pogladow
w pracy, ktora jest kreowana na podrecznik, byto stosowne.

Tekst: ,,Straty ludno$ciowe, migracje i przemiany gospodarcze” (s. 138)
bylby catkiem dobry, gdyby autor nie wykorzystywat tematyki do fatszywego
przedstawienia sprawy reparacji, co sprawia po raz kolejny przykre wrazenie pi-
sania na polityczne zamowienie. Autor pisze: ,,W sensie prawnym panstwo polskie
napadnigte przez Niemcy i ZSRR w 1939 r. nie otrzymato wigc od Niemiec zadne;j
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rekompensaty za straszliwe zniszczenia, ktorych Niemcy dokonali na terenie
Polski. Dopiero teraz trwaja w Polsce skomplikowane badania nad rozmiarami
naleznej Polsce rekompensaty”. Pomijajac fakt, ze sprawa niemieckich reparacji
zostata juz zamknigta w stosunkach miedzy panstwami, powstaje pytanie, czy
kiedykolwiek podjgto ,,skomplikowane badania” nad reparacjami naleznymi nam
od Zwiazku Sowieckiego za aneksjg znacznej czgsci polskiego terytorium i utra-
cone tam mienie 0sob prywatnych.

W tekscie: ,,Neutralna strefa w Europie” (s. 203) autor podjat kwesti¢ neu-
tralizacji Austrii. Jego zdaniem, Moskwa zgodzila si¢ na wycofanie wojsk ze
swojej strefy okupacyjnej w Austrii, ,,by pokaza¢ Bonn podobng mozliwos¢ zjed-
noczenia Niemiec”. Tak to wygladalo w dwczesnej komunistycznej propagandzie.
W istocie powody byly powazniejsze. Po przyjeciu w maju 1955 roku RFN do
NATO, zachodnie strefy okupacyjne w Austrii, zwlaszcza brytyjska, stanowity
pomost taczacy Niemcy z Jugostawia, ktora do czasu pojednania ze Zwiazkiem
Sowieckim, co nastapito w czerwcu tego roku, szukata bezpieczenstwa we wspot-
pracy z NATO. Inaczej mowiac, Chruszczow poprzez neutralizacje Austrii i po-
jednanie z Jugostawia zapobiegt potaczeniu zachodniego skrzydta NATO ze
skrzydiem batkanskim.

Zardwno powstanie wegierskie z 1956 roku (s. 207), okreslane przez autora
jako rewolucja, jak i Praska Wiosna z 1968 (s. 359-360) omdowione zostaly zbyt
pobieznie. W wypadku 1968 roku wspomina si¢ zdawkowo o PRL jako jednym
z uczestnikdw interwencji, a nazwisko Aleksandra Dubceka zapisane jest z btedem
(raz po czesku, raz po polsku).

Sprawe mediow we wspotczesnym spoteczenstwie autor podejmuje kilka-
krotnie. Na s. 12 znajdujemy bardzo trafna uwage, ze bez alternatywnych zrodet
informacji obywatele sa narazeni na manipulowanie przez propagandg. Temat ten
podejmuje ponownie w rozdziale poswigconym demokracji, dialogowi i populi-
zmowi (s. 246), piszac, ze ,.elity na ogot lekcewaza szarego obywatela, lecz gdy
przychodzi do wyboréw gwaltownie zabiegaja o poparcie urabiajac opinig, na
ksztalt sobie przydatny. Dobro wspodlne, jak na przyktad suwerenno$¢ panstwa,
schodzi na plan dalszy”. Tekst ten urozmaicaja zdjgcia obecnych politykow Prawa
i Sprawiedliwo$ci, co dla mniej zorientowanego czytelnika mogloby by¢ sygnatem,
ze w latach objetych ta ksiazka juz powaznie funkcjonowali na arenie polityczne;j.
Do sprawy mediéw autor powraca, omawiajac ,,Rynek i wolnos¢” (s. 84). Stusz-
nie wskazuje, ze jednym z podstawowych zadan mediow jest obrona swobody
gospodarczej i ochrona sfery politycznej przed presja medialnych potentatow.
Dajac upust swoim katechetycznym upodobaniom, zamieszcza dos¢ dtugi fragment
wypowiedzi Jana Pawta II na temat wolnosci (s. 288). Nieco dalej, przy okazji
omawiania polityki zagranicznej Francji, poddaje krytyce ,,zagraniczne publika-
tory”, reprezentujace obce interesy, przekazujace opinig krytyczna na temat ,,mar-
szu niepodlegtosci” (s. 306), na temat wiary — oczywiscie watpiaca, na temat
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zachowan etycznych — oczywiscie podwazajaca ,,tradycyjna moralno$¢” (s. 307).
Wolno$ci autor poswigcit osobny rozdziat (s. 329). Twierdzi, ze stowo ,,wolnos¢”
nalezy do najbardziej zaklamywanych poje¢ w wieku XX. Wskazuje, ze klasycz-
ne stanowisko liberalne wobec wolnosci jednostki, ograniczonej jedynie przez
wolnos¢ innych, zostato wykoslawione przez anarchiczna formule ,,robta co chce-
ta” lub przez cyniczne sformutowania ideologow totalitarnych. Nastepnie, zgodnie
ze swymi katechetycznymi zainteresowaniami, kieruje uwage czytelnika ku spra-
wom religijnym. Liberalizm, pisze, zaktada, ze nie ma podstaw do uznania jedne-
g0 wyznania za bardziej wiarygodne od innego. Kazdy, kontynuuje autor, wcie-
lajac sig w katechete, moze szuka¢ Boga na swoj sposob. To, ze Bog szuka czto-
wieka, ze don przemowit w postaci Jezusa Chrystusa, przekracza zupehie horyzont
myslowy wspotczesnych racjonalistow (s. 331).

Stosunki migdzy aparatem panstwowym a Kosciolem katolickim (s. 264)
naleza do powaznych problemoéw ustrojowych i wymagalyby bardzo rzeczowego
omowienia. Autor jednak po raz kolejny wybral formute katechetyczna. Jego
zdaniem nie jest pozadany mechaniczny rozdziat Kos$ciota od panstwa, konieczna
jest natomiast zdrowa réwnowaga. Neutralno$¢ §wiatopogladowa uwaza za fikcje
i twierdzi, ze ,,widok krzyza w miejscu publicznym moze razi¢ tylko tych, ktorzy
nie rozumieja czego symbolem jest krzyz”, a wigkszos¢ konfliktéw miedzy pan-
stwem a Ko$ciolem wynika z ,,agresywnego ateizmu niektorych ugrupowan”
(s. 266). Na koniec autor podejmuje atak na chadecje. Pisze: ,,chrzescijanscy de-
mokraci, podobnie zreszta jak socjalisci, odeszli niestety od swoich pierwotnych
zatozen iideatow. Dorazna koniunktura polityczna okazata si¢ dla politykow
chadeckich wazniejsza niz zasady chrzescijanstwa”. Uwaza, ze do degradacji
ruchu przyczynita si¢ Angela Merkel! (s. 269). Osobiste poglady autora zastepuja
tu rzeczowa analizg. Maniere katechetyczna autor stosuje rowniez, omawiajac
przyjete 27 kwietnia 1956 roku prawo aborcyjne. Przypomina mianowicie, ze
cztowiek jest osoba stworzong przez Boga, ,,a z tego wynika niezwykta godno$¢
osoby ludzkiej od poczgcia do naturalnej $mierci”. W konsekwencji tej ustawy
w $wietle prawa zabijano ok. 200 tys. dzieci rocznie: ,,wygoda zaczgta zdobywac
priorytet nad odpowiedzialno$cia za zycie” (s. 278). Zupetnie brak tu refleksji nad
spotecznymi przyczynami takiego stanu rzeczy.

Sporo miejsca autor poswigcit Soborowi Watykanskiemu II. Podkres$la stusz-
no$¢ zatozen encykliki Humanae vitae, ktéora w dobie rewolucji kulturalnej wy-
wolata, jak pisze, protesty ze strony lewicowych §rodowisk. Podkresla tez, ze
nauczanie Kosciota nie ma nic wspdlnego z ideologia, ale jest fundamentem,
ktory potozyt Jezus Chrystus. Pisze tez, ze po soborze wielu ludzi Kosciota weszto
na niebezpieczny teren dialogu z marksizmem na ptaszczyznie ,.,teologii wyzwo-
lenia” oraz z ideologiami kwestionujacymi szoste przykazanie dekalogu ,,nie
cudzoloz”. Sktonnosci katechetyczne autora nie utatwity mu rzeczowej analizy
dzieta Vaticanum Secundum.
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W rozdziale o problemach rasowych w USA (s. 340-345) pojawia sig dos¢
niespodziewanie tekst bioracy w obrong polskich ksigzy. Autor zauwaza: ,,zada
si¢, by traktowac¢ ksiezy bez szczegdlnych przywilejow, jak kazdego innego oby-
watela. Zgoda, ale to nie moze oznacza¢ przyzwolenia... bezkarnego ponizania
ksigzy”. Parg wierszy dalej znajdziemy odniesienie do listu $w. Pawta do Rzymian.
Wszystko w porzadku, tylko co to ma wspdlnego z problemami rasowymi
w USA?

,Mata stabilizacja i socjalistyczna praworzadnos$¢” (s. 367) to interesujacy
tekst poswigcony Polsce pod rzadami Wtadystawa Gomutki. Oceng jednak psuja
wklejone fragmenty na temat wplywu szesnastowiecznej formuly cuius regio eius
religio na system prawny Europy zachodniej i rozwazana, wyraznie na polityczne
zamowienie, teza w rodzaju: ,,na pewno jest tak, ze im blizej siebie znajduja si¢
i prawo i sprawiedliwos¢, tym bardziej panowanie w danym kraju speilnia warun-
ki realizacji dobra wspo6lnego™.

Grudzien 1970 (s. 392). Za stabo ukazano ogdlnokrajowy, w istocie robot-
niczy protest. W Elblagu i w Szczecinie doszto do walk ulicznych, a niepokoje
miaty miejsce w Krakowie, Watbrzychu, Czgstochowie, Kaliszu, Lodzi, Nysie,
Warszawie i Wroctawiu. Nie jest jasne, jaka role rzeczywiscie odegrali w opozy-
cji lat siedemdziesiatych wymienieni na s. 491 bracia Kaczynscy.

Rola podrecznika jest przekazanie rzetelnej wiedzy. Jego struktura powinna
by¢ logiczna i dobrze uporzadkowana. Komentarze autorskie powinna cechowac
bezstronnos¢, aby utatwiaty zrozumienie prezentowanych proceséw. Podrecznik
nie jest miejscem na natarczywe gloszenie wlasnych pogladéw. W zadnym wy-
padku nie jest dopuszczalna indoktrynacja polityczna czy religijna. Ksiazka Woj-
ciecha Roszkowskiego, jesli chodzi o stosunki migdzynarodowe i polityczne,
mogtaby by¢ uznana za opracowanie powaznie traktujace problem, gdyby nie
sktonnos¢ do stronniczych komentarzy o charakterze antyniemieckim i antyeuro-
pejskim czy do demonstrowania niechgci wobec lewicy politycznej, liberalizmu,
socjalizmu czy chadecji. Struktura ksiazki jest nieuporzadkowana. Jest tu wiele
powtdrzen, ktore niepotrzebnie zwigkszaja jej objetosc. Czeséci poswigcone spra-
wom obyczajowym i kulturze europejskiej sa potraktowane jako instrument do
indoktrynacji, a natarczywa katechizacja zupelnie wypacza zapowiedziany w ty-
tule charakter tej ksiazki. Z cala pewnoscia nie spelnia ona wymagan stawianych
podrecznikowi.
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Recenzja podrecznika:

Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumie¢ przesziosc¢ 1. Podrecz-
nik do historii dla liceum ogélnoksztatcacego i technikum. Zakres rozsze-
rzony, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2019, ss. 576

Podrgcznik dopuszczony do uzytku na podstawie opinii rzeczoznawcoOw:
dra hab. Zbigniewa Dalewskiego, prof. dra hab. Marka Wilczynskiego i prof. dra
hab. Jozefa Porayskiego-Pomsty. Nr dop. 1019/1/2019.

Recenzja czesci starozytnej i wczesnosredniowiecznej

Na wstepie nalezy zauwazy¢, ze opiniowany podrecznik, o czym niestety nie
ma w nim wzmianki, jest drugim wydaniem pracy o zblizonym tytule, opubliko-
wanej przez wydawnictwo Nowa Era w roku 2013, co wiaza¢ nalezy niewatpliwie
z ostatnig reforma szkolnictwa. Na okladce pojawita si¢ zreszta adnotacja: ,,Dla
absolwentow szkot podstawowych”, a aktualna wersja publikacji zostata dopusz-
czona do uzytku szkolnego osobna decyzja (nr dopuszczenia MEN 1019/1/2019).
Poprzednie wydanie zostato zrecenzowane w XIII tomie ,,Opinii Edukacyjnych
PAU” z roku 2015: w czg$ci starozytnej przez Malgorzate Pawlak (s. 111-113)
i Marcina N. Pawlaka (s. 115-118), a w czesci dotyczacej historii powszechnej
sredniowiecza przez Anng Wasko (s. 125-127). W zwiazku z powyzszym, w ni-
niejszej recenzji, oprocz wyrazenia ogdlnej opinii na temat ocenianej publikacji,
chcialbym poswigci¢ uwagg roéwniez porownaniu jej obydwu wydan, zwlaszcza
ze, jak mozna zauwazy¢, czytajac stopke redakcyjna, niemal zupetnie zmienit si¢
zespot 0sob zaangazowanych w prace redakcyjne. Wyszczegdlniona zostata row-
niez rola p. Roberta Sniegockiego jako autora zadan powtdrzeniowych.

Juz na pierwszy rzut oka mozna zauwazy¢, ze obie prace maja identyczna
objetos¢ (576 stron), w uktadzie i tresci wprowadzono jednak szereg zmian. Nowy
podrecznik podzielono na osiem mniej wigcej rownych rozdziatow (w poprzedniej
wersji 6): 1. ,,Pierwsze cywilizacje”, I1. ,,Dzieje starozytnej Grecji”, I11. ,,Antyczny
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Rzym”, IV. ,,Poczatki $redniowiecza”, V. ,,Pafstwo pierwszych Piastow”,
VL. ,,Pehia $redniowiecza w Europie”, VII. ,,Rozbicie dzielnicowe i odbudowa
Kroélestwa Polskiego” oraz VIII. ,,Polska i Europa u schytku $redniowiecza”. Naj-
wigksze roznice w uktadzie nastapily w czgsci §redniowiecznej. W odniesieniu do
interesujacego mnie rozdziatu dotyczacego wezesnego sredniowiecza, wyodrgbnio-
no z historii powszechnej dzieje panstwa piastowskiego, co wydaje si¢ rozwigzaniem
sensownym, jako ze poprzedni rozdzial poswigcony jest historii kregdw kulturowych
majacych stosunkowo niewielki zwiazek z ziemiami polskimi. Cztery pierwsze
czgsci stanowig okoto potowy objetosci podrecznika. Kazdy duzy rozdziat dzieli sig
na mniejsze jednostki, odpowiadajace mniej wigcej pojedynczym lekcjom.

W poszczegolnych jednostkach mozna dostrzec dazenie do lepszego wzgle-
dem wersji pierwotnej usystematyzowania materialu w ramach stalych modutow:
»Warto wiedzie¢”, ,,Ciekawostka”, ,,To budzi kontrowersje” czy ,,Infografika”.
Nowoscia jest modut ,,Posta¢ historyczna”, zawierajacy krotkie biogramy wybra-
nych postaci z danej epoki. Usunigto natomiast modut ,,Praca z materiatem histo-
rycznym”, co w moim odczuciu jest stusznym rozwiazaniem, jako ze sformuto-
wanie to nie brzmi zbyt zachecajaco dla mtodego odbiorcy. Do licznych ilustracji
dodano opisy tam, gdzie brakowato ich w pierwszym wydaniu, niektdre ilustracje
i zdjecia zamieniono na bardziej odpowiadajace tresci lekcji, a niekiedy stuzace
rowniez lepszemu przyswojeniu tresci. Przyktadowo zdjecie satelitarne Attyki
zastapiono planem atenskiej agory i Akropolu, a zdjecia przypadkowego krateru
—zdjeciem ruin Sparty i ilustracja przedstawiajacq podziat administracyjny Atty-
ki po reformach Klejstenesa. Niektore mapy powigkszono i poprawiono ich ko-
lorystyke, dzigki czemu staty si¢ duzo czytelniejsze.

Do niektorych jednostek tematycznych dodano doskonale przemys$lane
i przykuwajace uwage infografiki przedstawiajace na przyktad organizacje spo-
feczno-polityczna Aten i Sparty czy najwazniejszych urzeddéw republiki rzymskie;j.
W potaczeniu z bardzo klarownym wyktadem (przy tej okazji pragng zaznaczyc¢,
ze podzielam przychylng opinig prof. Pawlaka wyrazona w jego recenzji na temat
celnej charakterystyki greckiej polis) infografiki w atrakcyjnej dla ucznia formie
porzadkuja nietatwy przeciez material, jednoczes$nie pozwalajac uniknaé zbednych
powtodrzen i ogdlnikow. Materiat przedstawiony w podrgczniku jest bardzo szcze-
gbétowy, nierzadko wrecz wykraczajacy poza wymagania stawiane studentom
I roku studiéw historycznych, niemniej osobiscie uznaje to za jego wielka zalete.
Nawet jesli nie wszystkie poruszane w nim tematy zostanag omoéwione na lekcjach
z nauczycielem, uczen ma do dyspozycji bardzo dobrze przygotowana pomoc do
samodzielnej nauki, rekapitulacji i konsultacji, a przy tym material inspirujacy
do wilasnych poszukiwan. Pozostaje mi jedynie zatlowa¢, ze sam nie miatem oka-
zji uczyc¢ si¢ z takiego podrecznika.

Niekiedy zrezygnowano z nadmiernie szczegdtowych, a przy tym niepotrzeb-
nych informacji z pierwszego wydania, przyktadowo wymieniania nazw pigciu
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wsi sktadajacych sig¢ na polis spartanska. Czasem za§ doprecyzowano niezbyt
trafne badz anachroniczne sformulowania uzyte w pierwotnej wersji, na przyktad
w jednostce poswigconej dziejom Hebrajczykow Stary Testament (chrzescijanski
punkt widzenia) zastapiono Bibliag Hebrajska. Podsumowania rozdzialow zostaty
napisane w zasadzie na nowo, w formie podpunktow, w sposob bardziej synte-
tyczny. Cato$¢ wykladu w czgéci starozytnej i wezesno$redniowiecznej zostata
przedstawiona w przewazajacej wigkszosci przypadkow bardzo rzetelnie, z duza
dbatoscia o poprawnos¢ terminologiczna, a przy tym w sposob klarowny, czemu
nie trudno si¢ dziwi¢, biorac pod uwage autorstwo prof. Ryszarda Kuleszy, do-
$wiadczonego badacza i dydaktyka z Uniwersytetu Warszawskiego.

Szczegolnie pozytywnie w recenzowanym dziele zaskoczyto mnie poswig-
cenie osobnej uwagi cywilizacji Etruskow (materiat poszerzono jeszcze w stosun-
ku do pierwszego wydania), w tym uwzglednienie najnowszych badan genetycz-
nych w module poswigconym dyskusji na temat pochodzenia tego ludu, informa-
cji na temat wysokiej pozycji etruskich kobiet czy aktywnych stosunkow etruskich
miast z Kartaging. Podobnie bardzo dobre wrazenie zrobito na mnie syntetyczne
opracowanie dziejow Bizancjum. Jest to bodaj pierwszy podrecznik szkolny,
z jakim si¢ zetknalem, w ktorym ponadtysiacletnie dzieje tego panstwa nie zosta-
ly ograniczone niemal wytacznie do okresu panowania Justyniana Wielkiego.
W jednostce przygotowanej przez Krzysztofa Kowalewskiego znalazto si¢ miejsce
zardwno na przedstawienie postaci Herakliusza, reformy temowej (slusznie nie
przypisywanej wspomnianemu wiladcy), ikonoklazmu, arabskiego oblgzenia Kon-
stantynopola w 717 roku, tzw. renesansu macedonskiego, jak i rzadow Bazyle-
go I Bulgarobojcy. Informacje na temat dalszych losow Bizancjum pojawiaja si¢
rowniez w dalszych rozdziatach poswigconych historii §redniowieczne;j.

Niestety nie obylo si¢ tez bez zmian wedlug mnie niepotrzebnych lub nie-
udanych, do ktorych nalezy zaliczy¢ przeniesienie informacji na temat Hetytow
bez zmian z tekstu gldownego do sekcji ,,Warto wiedzie¢”, niewyrazne zdjecie
popiersia Kimona czy usunigcie mapy Grecji w IV wieku przed Chr. Podobnie
zupelie niezrozumiata jest dla mnie zmiana tytutu jednostki ,,Grecja po wojnach
perskich” na ,,Potega i upadek antycznej Grecji”. Niestusznie w nowym wydaniu
podrecznika usunigto tez informacje o nazwie, jaka Etruskowie (nazwa tacinska)
okreslali samych siebie, tj. Rasenna. Moze wydawac sig to niepotrzebna na po-
ziomie liceum ciekawostka, lecz jednoczes$nie zachowano wzmianke o tym, jak
Etruskéw nazywali Grecy — Tyrrenczykami.

Zdecydowanie negatywna i najpowazniejszg zmiang w stosunku do pierwot-
nej wersji podrecznika jest niewatpliwie wprowadzenie, zapewne przez redaktorow,
autorskiego zapisu fonetycznego nazw wiasnych. Sa one tworzone nie tylko nie-
zgodnie z jakimikolwiek powszechnie obowiazujacymi zasadami (na czele z mig-
dzynarodowym alfabetem fonetycznym, ktoéry uczniowie poznaja np. na lekcjach
jezyka angielskiego), czgsto rowniez niepoprawnie, ale tez przy poréwnaniu sa-
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mych zapisOw nie sposob doszukac si¢ jakiego$ konsekwentnie stosowanego
systemu.

Ponizej pozwolitem sobie wypisa¢ kilka najbardziej razacych przyktadow
tej praktyki (pogrubienia oryginalne).

Z jezyka francuskiego:

S. 111: ,,Michel Bréal [czyt.: miszel breal]” i w tym samym akapicie
»Pierre’owi de Coubertinowi [czyt.: pjerowi de kubertinowi]” — powinno by¢
raczej ,,[czyt.: pierowi dy kubertgnowi]”, co oczywiscie tez nie wyglada dobrze.

S. 256: ,,Poitiers [czyt.: ptati]” — powinno by¢ raczej ,,[czyt.: platie]”.

Ze starozytnej greki i laciny:

S. 88: ,,Wielkiej Rhetrze [czyt.: retrze]” — nie rozumiem, co to zmienia.

S. 157: ,,I tak w Veii powstawatly terakotowe posagi, w Caere [czyt.: kajre]
— terakotowe sarkofagi, w Clusium [czyt.: klusjum] — terakotowe urny, a Volater-
rae [czyt.: wolaterre] — urny alabastrowe”. Abstrahujac juz od pominigcia zapisu
fonetycznego tacinskiej nazwy Veii, pragng zauwazy¢, ze w przypadku etruskiego
miasta Caere (wtasc. etrusk. Kisra) — akcent zaznaczono niepoprawnie (jesli juz,
powinno by¢ kajre) — zastosowano tzw. wymowg restytuowang (dyftong ae czyt.
jako aj), ale juz w przypadku Volaterrae tradycyjna (ae — e). Nalezy tez dodac, ze
na kolejnej stronie (158) to samo miasto Caere okreslane jest juz konsekwentnie
i bez stowa wyjasnienia wspolczesna wloska nazwa Cerveteri. Nie tylko uczen
liceum ma prawo si¢ w tym wszystkim pogubi¢.

Z jezyka chinskiego:

S. 61: w opisie mapki mamy dynasti¢ Czin, ktdra na kolejnej stronie jest juz
nazywana dynastia Qin. Przy okazji nalezy odnotowac, ze na s. 60 nazwa Huang
He jest thumaczona jako ,,Z6Ma rzeka”, ale na s. 61 tytut (a nie imig!) Shi Hunaghi
nie jest juz ttumaczony. Zapewne dlatego, ze w jego zapis wkradl si¢ powazny
btad. Wspomniany tytul oznacza po prostu ,,pierwszego cesarza” — Shi znaczy
»pierwszy”, a Huangdi to ,,cesarz”. To ostatnie stowo powstato z polaczenia stow
huang (,,jasniejacy”, ,,wspaniaty”) oraz Di (byto to imi¢ najwyzszego bdstwa
w czasach dynastii Shang, uzywane tez jako tytut w czasach legendarnych Pigciu
Cesarzy, a zwlaszcza Zottego Cesarza).

Pomijajac niefortunny pomyst wprowadzenia zapisu fonetycznego i akcen-
tow przez pogrubienie sylaby, nalezy jednak podkresli¢, ze zmian pozytywnych
wzgledem pierwszego wydania jest jednak zdecydowanie wigcej niz tych nega-
tywnych.

Z recenzenckiego obowiazku pragng wreszcie zwroci¢ uwage na kilka po-
wazniejszych mankamentow, wymagajacych w mojej opinii poprawienia — za-
zwyczaj tatwego do wprowadzenia w kolejnych wydaniach.

Zaczng od dwoch uwag ogolnych. Po pierwsze, w podreczniku w zasadzie
pominigto poézny antyk jako epoke przejsciowa miedzy starozytnoscia a srednio-
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wieczem, skupiajac si¢ (z wyjatkiem religii) niemal wylacznie na historii politycz-
nej. Podrecznik juz i tak jest bardzo obszerny i nie podnidstbym tego postulatu,
gdyby nie bylto tu mowy o publikacji ambitnej, a momentami wrgcz wybitnej, ale
w moim odczuciu warto rozwazy¢, czy aby na pewno cala jednostka poswigcona
krolestwom barbarzynskim, kolejna po§wigcona panstwu Frankéw przed Karolem
Wielkim i kolejna na Gibbonowskie przedstawienie loséw cesarstwa od II do V
wieku, przy zupelnym pominigciu kultury péznego cesarstwa i ograniczeniu pro-
cesu transmisji dorobku antyku do bardzo warto$ciowej wzmianki na temat Ka-
sjodora i ramki poswigconej powstaniu zakonu benedyktynow, to na pewno od-
powiednie proporcje. Czytajac recenzowany podrecznik, mozna wrgcz odniesé
wrazenie, ze literatura rzymska skonczyta si¢ na okresie augustowskim.

Druga uwaga odnosi si¢ do jednostki dotyczacej tematyki, ktora jest mi mnie;j
bliska, lecz sposob jej potraktowania wzbudzit moj niedosyt. Mianowicie historig
starozytnych Chin sprowadzono w zasadzie do okresu najdawniejszego, skupiajac
si¢ na rzadach potlegendarnej dynastii Shang (XVII-XI wiek przed Chr.), znanej
jedynie ze zrodel pozniejszych o cate stulecia i napisow na kos$ciach wrézebnych.
Pominigto tymczasem dobrze udokumentowane: Okres Wiosen i Jesieni (ok.
771-476 przed Chr.), Okres Walczacych Krolestw (475221 przed Chr.) czy cza-
sy panowania historycznych dynastii cesarskich Qin (221-207 przed Chr. — jedy-
nie wzmiankowana) i Han (206 przed Chr.-220 po Chr.), ktéra utrzymywata nawet
stosunki z imperium rzymskim (niedawno w jezyku polskim ukazat sig¢ warto-
$ciowy zbiér tekstow chinskich po$wieconych tym kontaktom: M. Zuchowska,
K. Sarek, Da Qin i Fulin. Obraz zachodu w zZrodtach chinskich z I tysiqclecia n.e.,
Warszawa 2017). Wydaje mi si¢, ze wyeksponowanie imperialnej historii Chin
mogloby by¢ dla uczniow o wiele ciekawsze i bardziej pouczajace niz ogolniki
o ,,starozytnych Chinczykach”, w ktérych czasach ,,caty czas rozwijata sig filozo-
fia i literatura” (s. 62). Na marginesie warto zauwazyc¢, ze podobna nic niewnoszaca
informacja pojawia si¢ w lekcji o Etruskach nas. 157: , Etruskowie kochali uczty,
$piew i taniec”.

Pozostate uwagi maja juz charakter szczegdlowy. Pragne zauwazy¢, ze w zad-
nym stopniu nie naruszaja one mojej bardzo dobrej opinii o recenzowanym pod-
reczniku. Maja one na celu przede wszystkim zwrdcenie uwagi osobom zaanga-
zowanym w powstawanie kolejnych wydan tego i innych podrecznikoéw na pewne
niepotrzebne usterki, ktorych warto w przysztosci unikac.

Uwagi szczegodtowe
S. 7: Odnoszac si¢ do daty narodzin Jezusa Chrystusa podanej przez Dio-

nizego Matego, autor komentarza stwierdza, ze jego obliczenia ,,nie byty doktad-
ne”. Nie jest to do konca prawda, gdyz celem, jaki postawit sobie ten mnich, nie
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bylo ustalenie tej daty (jest to zreszta zadanie niemozliwe do wykonania), lecz
z jednej strony udoskonalenie sposobu obliczania daty Wielkanocy, a z drugie;j
ideowe powigzanie obowiazujacych wowczas systemow datowania z narodzinami
Zbawiciela. Na ten temat powstata nawet §wietna monografia Jozefa Naumowicza
pt. Geneza chrzescijanskiej rachuby lat: Historyczno-teologiczne podstawy syste-
mu Dionizego Mniejszego (Krakoéw—Tyniec 2000).

S. 65: W podsumowaniu rozdzialu pojawia si¢ niezrgczne sformutowanie:
Llzraelici zwani tez Zydami”, co jest zapewne skrotem myslowym odnoszacym
sie do informacji ze s. 51: ,,Hebrajczycy (Zydzi) (...) sami siebie nazywali Izrae-
litami”. Okreslenia te nie s poza tym synonimami: Hebrajczycy to termin ogo6lny
odnoszacy si¢ do czasow przed patriarchg Jakubem, Izraelici to dwanascie poko-
len wywodzacych sie od Jakuba-Izraela, a Zydzi to polskie okreslenie Judejczykow
po niewoli babilonskie;j.

S. 74: Czytajac o wybuchu wulkanu na wyspie Thera (wspolcz. Santorini)
w XVII wieku przed Chr., ktory wspotczes$ni badacze powiazali ze zniszczeniami
miast minojskich, mozna natrafi¢ na dopowiedzenie: ,,stad pochodzi mit o Atlan-
tydzie”. Nalezy zauwazy¢, ze opowies¢ o Atlantydzie zawdzigczamy Platonowi,
ktory w swoich dialogach filozoficznych szacowat czasy jej istnienia na okres
0 9000 lat wczesniejszy (zob. Plat., Tim. 23e; Crit. 108); poza tym sytuowat ja
w zupetnie innym miejscu — za Stupami Heraklesa, czyli na nomen omen Oceanie
Atlantyckim. Przedstawienie powiazania literackiej opowiesci z historyczna ka-
tastrofa naturalna na Morzu Egejskim i wynikami badan archeologicznych odno-
szacymi si¢ do cywilizacji minojskiej jako czego$ oczywistego wydaje si¢ zatem
sporym naduzyciem.

S. 83: W kontekscie Wielkiej Kolonizacji mozna natrafi¢ na zdanie: ,,Osad-
nicy nie zabierali z soba rodzin, a ich partnerki pochodzity z Italii. Takie matzen-
stwa ulatwialy Grekom tworzenie uzytecznych wigzi rodzinnych z zamieszkuja-
cymi te ziemie Etruskami”. Tak si¢ akurat sktada, Ze zasieg terytorialny Wielkiej
Kolonizacji objat przede wszystkim tereny potudniowe;j Italii, zwane z tego po-
wodu Wielka Grecja, i Sycylii, czyli krainy lezace na potudnie od Etrurii. Ziemie
te byly zamieszkane zaréwno przez rozmaite ludy z grupy italskiej, jak Oskowie,
Samnici, Lukanowie, jak rowniez inne (Messapiowie, Dauniowie, Sykulowie,
Sykanowie i Elymowie). Mariaze miedzy Etruskami i Grekami oczywiscie sa
dobrze poswiadczone (np. ojciec rzymskiego krola Tarkwiniusza Starego miat by¢
Grekiem z Koryntu o imieniu Demaratos), ale nie zmienia to faktu, ze nie wyni-
katy one bezposrednio z greckiej kolonizacji potudnia potwyspu.

S. 160: ,,Najczesciej wskazywano datg 753 przed Chr.” Data zatozenia Rzy-
mu ustalona przez Warrona (lub Attyka) na trzeci rok VI olimpiady (754/753 przed
Chr.) zostata spopularyzowana dopiero w okresie nowozytnym za sprawa Josep-
ha Scaligera i jego wydanej w roku 1583 przetomowej pracy De emendatione
temporum. Polibiusz sytuowat zatozenie Rzymu w roku 751, Dionizjusz z Hali-
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karnasu — 752, Cyncjusz Alimentus — 729/728, Timajos — 814, a Enniusz az 875.
W oficjalnych Fasti Consulares Capitolini i Fasti Triumphales Capitolini stoso-
wano datowanie na rok 752, a nawet pozniej, na przyktad Pliniusz Starszy, skad-
inad wielki admirator Warrona, w podawanych przez siebie datach dosy¢ konsek-
wentnie odnosit sig¢ do roku 754. Z kolei $w. Hieronim, autor niezwykle wptywo-
wy w okresie sredniowiecznym, opowiadal si¢ za rokiem 755. W starozytnosci
datowanie ab Urbe condita w ogdle nalezato do rzadkosci.

S. 186: Pojawia sig tam ramka o reformie wojskowej Mariusza. Bezpieczniej
byloby mowic o tak zwanej reformie Mariusza, poniewaz opisane zmiany naste-
powaly stopniowo i nie mozna wiazac ich jednoznacznie z tym skadinad zastuzo-
nym wodzem.

S. 194: Nazwa pryncypatu wywodzona jest od terminu princeps senatus
(,,pierwszego w senacie”). Trudno powiedzie¢, skad wzial sie ten pomyst, gdyz
w zrédtach z epoki nie tylko August, ale i jego nastgpcy sa nazywani po prostu
princepsami. Jest to najzwyczajniejszy w §wiecie zsubstantywizowany przymiot-
nik, oznaczajacy, jak stusznie zauwazyt autor przektadu, kogos, kto ,,jest pierwszy”,
czy to posrod senatorow, obywateli (jak w przypadku cesarzy rzymskich okresu
pryncypatu — lecz okreslenie to pojawia si¢ nawet w zrodtach z epoki Justyniana
Wielkiego), czy nawet bydla (princeps gregis u Warrona).

S. 220: Jako gtéwny powdd przesladowan chrzescijan zostata wskazana ich
nieche¢ do kultu Romy i Augusta. Niestety w stosunku do pierwotnej wersji pod-
recznika usunigto wazna i uzupetniajaca powyzszy poglad informacj¢ o oskarze-
niach chrzes$cijan o ateizm, czyli odmowe udziatu w oficjalnym kulcie panstwo-
wym. W swojej recenzji tamtego wydania Marcin Pawlak (s. 117) stusznie zwra-
cal uwagg na potrzebe doprecyzowania, co starozytni rozumieli pod pojeciem
ateizmu. Niestety redakcja, ze strata dla calego wywodu, zdecydowata si¢ na
usunigcie tego fragmentu, przez co wyjasnienie jest niepelne i w konsekwencji
nieprawdziwe.

S. 221: Wspominany jest (i to jeszcze z pogrubieniem) edykt mediolanski
z roku 313 przed Chr. Na kolejnej stronie 6w dokument zostat wrgcz zacytowany,
a przynajmniej takie moze odnie$¢ wrazenie czytelnik podrecznika. Tymczasem
nie jest to ustgp z rzekomego edyktu, lecz z zacytowanego przez Laktancjusza
(De mort. Persec. 48) i Euzebiusza z Cezarei (Hist. Ecc. X 5, 2-14) listu wysta-
nego przez Licyniusza z Nikomedii do kilku miast matoazjatyckich, w ktorym
cesarz relacjonuje przebieg swojego spotkania z Konstantynem (Laktancjusz
wspomina zreszta o tym w ustepie pominigtym w cytacie). Dokument ani nie miat
wigc rangi oficjalnego aktu prawnego obowiazujacego na terenie catego cesarstwa,
ani nie zostal wydany w Mediolanie. Powielanie tych nieprawdziwych informacji
w podreczniku szkolnym jest o tyle zaskakujace, ze nie tylko nie sposob znalez¢
ich w aktualnie obowiazujacych podrecznikach akademickich, ale o prawdziwe;j
formie przytoczonego tekstu mozna si¢ dowiedzie¢ nawet z dostepnego w Inter-
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necie artykulu z popularnego czasopisma koscielnego ,,Gos¢ Niedzielny” (https://
www.gosc.pl/doc/1619349. Edykt-ktory-wstrzasnal-swiatem; data dostgpu: 23.06.
2021).

S. 225: ,,Zbudowane z wielkim rozmachem miasto [mowa o Konstantyno-
polu; przyp. BJK] szybko stato sig¢ gldowna stolica cesarstwa”. Pomijajac juz nie
do konca zrozumiate sformutowanie ,,gldwna stolica”, trzeba zauwazy¢, ze owo
,»$Zybko” mozna odnie$¢ tak naprawde dopiero do czaséw po upadku zachodniej
czesci cesarstwa. Cesarze rzymscy (i to tylko wschodni) zaczeli natomiast na
state rezydowa¢ w Konstantynopolu dopiero od czaséw syna Teodozjusza Wiel-
kiego, Arkadiusza.

S. 229: Jako nazwa ludu pojawia si¢ forma ,,Wandale”. Powinno by¢ ,,Wan-
dalowie”.

Na koniec chcialbym podzieli¢ sig¢ og6lna refleksja dotyczaca koniecznosci
konsultowania tre$ci wykraczajacych poza specjalizacj¢ autora z badaczami za-
wodowo zajmujacymi si¢ danym okresem czy kregiem kulturowym. Przygotowu-
jac niniejsza recenzjg, poprositem o taka pomoc egiptologa z Instytutu Kultur
Srédziemnomorskich i Orientalnych PAN, Filipa Taterke, ktory zgodzit si¢ dodaé
do mojego tekstu szereg uwag na temat niescistosci pojawiajacych si¢ w rozdzia-
le poswigconym starozytnemu Egiptowi. Z troski o objetos¢ recenzji dokonatem
ich wyboru, ktory i tak w mojej opinii oddaje skalg problemu. Przyznaje, ze ja
roéwniez, pomimo zainteresowania kultura Egiptu, nie dostrzeglem w zasadzie
zadnego z nizej wymienionych mankamentéw. Obawiam si¢, ze podobna sytuacja
moze dotyczy¢ jednostek poswigconych Mezopotamii, Indiom i, jak wynika nawet
z moich wlasnych uwag, Chinom. Czyms$ naturalnym jest, ze nikt nie moze zna¢
si¢ na wszystkim, a podrecznik szkolny nie musi uwzglednia¢ wszystkich watpli-
wosci badaczy, bo z samej definicji powinien przedstawia¢ obraz uproszczony
i dostosowany do poziomu ucznia liceum. Niemniej czym innym jest uproszczenie
i pomijanie pewnych zagadnien, a czym innym btedy wynikajace z braku konsul-
tacji, zwlaszcza ze chodzi jedynie o niewielka czg$¢ recenzowanej publikacji.
Podrecznik Ryszarda Kuleszy i Krzysztofa Kowalewskiego pod wzgledem przed-
stawienia kultur pozaeuropejskich i tak bardzo pozytywnie wyrdznia si¢ na tle
innych wydawnictw, a opisywane zjawisko dotyczy takze powaznych prac nauko-
wych, moich uwag nie nalezy zatem poczytywac za krytyke, a raczej za wezwanie
do lepszej wspolpracy z przedstawicielami innych gatezi nauk historycznych.

S. 34: Wéréd roslin uprawianych przez starozytnych Egipcjan wymienia si¢
proso i oliwki. W rzeczywistosci uprawa oliwek nie miala istotnego znaczenia dla
egipskiego rolnictwa, a prosa Egipcjanie nie uprawiali w ogole.

S. 35: Wbrew informacji podanej w podreczniku, kamienia nie wykorzysty-
wano do budowy patacdw, poniewaz patace krolewskie budowano z cegty muto-
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wej (dlatego ich pozostatosci w wigkszosci przypadkow nie dotrwaty do naszych
czasow, w przeciwienstwie do licznych $wiatyn i grobowcow).

S. 35: Informacja o powstaniu dwoch panstw: Goérnego i Dolnego Egiptu,
przed zjednoczeniem jest nieaktualna. Wspotcze$nie uwaza sig, ze w Delcie nie
powstato jedno panstwo, ale istniat tam szereg mniejszych panstewek.

S. 35: Nar-mer nie byt zatozycielem Memfis. Najstarsze pozostatosci odkry-
te na terenie pierwszej stolicy Egiptu pochodza z czaséw panowania jego nastep-
cy o imieniu Aha.

S. 36: Informacja, jakoby Egipcjanie wynalezli pismo dopiero w okresie
Starego Panstwa, jest nieprawdziwa. Stare Panstwo rozpoczyna si¢ wraz z rzada-
mi Il dynastii (ok. 2686 p.n.e.), podczas gdy najstarsze przyktady pisma pochodza
z grobowca tak zwanego krola Skorpiona I z tak zwanej dynastii 0, datowanego
na ok. 3200 p.n.e. Na tej samej stronie pojawia si¢ rowniez informacja, ze w okre-
sie Starego Panstwa Egipcjanie stworzyli nowa ,.religie, architekture, sztuke i li-
terature”. O ile co do architektury mozna by sig¢ jeszcze zgodzi¢, o tyle nieuzasad-
nione jest moéwienie o nowe;j religii i sztuce, ktore stanowity kontynuacje i rozwoj
tradycji z Okresow Pre- i Wczesnodynastycznego. Literatura egipska w sensie
$cistym powstata natomiast dopiero w okresie Sredniego Panstwa.

S.36-37: Na infografice poswigconej piramidom znajdujemy informacje, ze
piramidy byly nie tylko grobowcami, ale rowniez §wiatyniami. Jest to nieprawda.
Piramidy byty tylko grobowcami. Swiatynie znajdowaty si¢ w poblizu, ale wbrew
informacji w tekscie, nie byty to swiatynie, w ktérych mieszkali bogowie, ale
miejsca posmiertnego kultu wladcy. Imig faraona, ktory jako pierwszy kazat
wznies¢ dla siebie piramidg, to Neczeri-chet (Dzoser, a wtasciwie Dzeser to tytut
nadany mu wiele wiekoéw pozniej, ktory oznaczat tyle co ,,Swiety”). Podano tu
rowniez bledne wymiary piramidy Cheopsa. W starozytnosci piramida mierzyta
146,59 m wysokosci, lecz dzisiaj jest troche nizsza w wyniku rabunku kamienia.
Dhugos¢ podstawy z kolei to nie 227 m, ale 230,33 m. Btedy dostrzec mozna
roOwniez w opisie samej piramidy. Na grafice brakuje zaznaczenia wejScia ozna-
czonego w legendzie litera A. D to tak zwana Komora Krolowej (nie Krolowych);
tak zwana, bo kroélowa nie byta pochowana w Wielkiej Piramidzie. G to nie grob-
la, ale rampa. Dobrze byltoby zaznaczy¢ jeszcze jedno pomieszczenie, ktdre po-
mini¢to catkowicie, a mianowicie tak zwang Komor¢ Podziemna.

S. 38: Pojawia si¢ tu informacja, jakoby Egipcjanie zetkneli si¢ z Hetytami
dopiero za rzadéw Ramzesa II, chociaz kontakty Egiptu z krajem Hatti siggaja
czasow Thotmesa 111, a wigc sg o 200 lat wczesniejsze.

S. 38: Ludy Morza to nazwa wtasna, wigc powinno sig ja pisa¢ wielkimi li-
terami.

S. 38-39: Podana chronologia jest nieaktualna, a nazewnictwo okresow his-
torycznych niepoprawne. W tekscie pojawia sig na przyktad termin ,,epoka pézna”
zamiast ,,Okres Pozny” (nazwy okresow w dziejach Egiptu zapisuje si¢ wielka
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litera, dotyczy to takze Okresu Wczesnodynastycznego oraz Okresow Przejscio-
wych). Stare Panstwo wedlug wspotczesnie obowiazujacego podziatu obejmuje
dynastie III-VIII (a nie III-VI). Srednie Panstwo zaczyna si¢ w potowie dynastii
XI, a konczy sig w potowie dynastii XIII (w ramce XI-XII). To, co w podane;j
w podreczniku chronologii figuruje jako ,,epoka pdzna”, dzieli si¢ w rzeczywisto-
$ci na dwa okresy: III Okres Przej$ciowy (dynastie XXI-XXIV) oraz Okres Poz-
ny (dynastie XXV-XXX). W tekscie wprowadzajacym pojawia si¢ informacja,
zgodnie z ktéra Manethon podzielit dzieje Egiptu na 30 dynastii, a w chronologii
wspominane jest 31 dynastii (XXXI dynastia to w rzeczywisto$ci dynastia XX VII,
ktora powraca do wiadzy). Panowanie Ptolemeuszy datuje si¢ w chronologii od
podboju Egiptu przez Aleksandra Wielkiego w 332 p.n.e., cho¢ przeciez Ptole-
meusz | wstapit na tron dopiero w roku 306/305 przed Chr. — wcze$niej panowa-
fa dynastia macedonska, a wigc sam Aleksander Wielki, Filip Arridajos oraz Alek-
sander I'V.

S. 39: Przy opisie koron pojawia sig informacja, zgodnie z ktora na krolew-
skim nakryciu gtowy znajdowata si¢ kobra jako symbol bogini Uadzet (a nie
Wadzet) oraz s¢p jako symbol bogini Nechebet. Nie jest to prawda. W rzeczywi-
stosci na koronie znajdowata si¢ sama kobra (co zreszta wida¢ na zalaczonym
obrazku), czyli znak ochronny. Kobra i s¢p wystepuja tylko na przedmiotach
z grobowca Tutanchamona.

S. 39: Nieprawdziwa jest informacja, jakoby Ramzes II zostat wspotwtadca
Sethiego I (jest to stara i dawno obalona teoria). Decyzje o przeniesieniu stolicy
podjat Sethi I (Ramzes jedynie kontynuowatl jego dzieto).

S. 42: Pismo hieroglificzne nie zawierato znakow piktograficznych, jak su-
geruje autor, ale logograficzne. Z kolei fonogramy nie oznaczaly jednej, dwdch
lub trzech zgtosek (stowo to oznacza bowiem sylaby), ale same spotgtoski.

S. 44: Pojawia si¢ tu informacja o tym, jakoby sztuki plastyczne rozwingty
si¢ przede wszystkim w okresie Nowego Panstwa. Istotnie, zabytki z okresu No-
wego Panstwa sa najlepiej znane szerszej publicznosci, ale to nie znaczy, ze z po-
przednich okreséw dziejow Egiptu zachowatly si¢ dziela o mniejszej wartosci
artystycznej.

S. 44: . Inskrypcja hieroglificzna wykuta na $cianie korytarza prowadzacego
do komory grobowej piramidy Cheopsa” nie moze pochodzi¢ z Wielkiej Piramidy,
gdyz wewnatrz niej nie ma zadnych inskrypcji. Prawdopodobnie jest to inskrypcja
z groboweca jakiego$ urzednika. Ponadto artefakt podpisany na tej samej stronie
jako ,,sarkofag Tutanchamona” to w rzeczywistosci trumna. Rdznica, przynajmniej
w odniesieniu do starozytnego Egiptu, polega na tym, ze do trumny wktada si¢
ciato (stad charakterystyczny antropoidalny ksztalt ukazanego na ilustracji arte-
faktu), natomiast do sarkofagu wktada si¢ trumng z ciatem zmartego.

S. 46: Wspodlczesna nazwa stolicy Achenatona to el-Amarna, a nie Tell
el-Amarna.



Recenzja podrecznika: Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumie¢ przesztosc 1... 133

S. 46: Z tekstu mozna si¢ dowiedzie¢, ze pierwotnie Gornemu Egiptowi
patronowat Horus, a Dolnemu — Seth, podczas gdy w rzeczywisto$ci byto doktad-
nie odwrotnie: Horus patronowat Dolnemu Egiptowi, a Seth — Gérnemu. Nie-
Sciste jest rowniez stwierdzenie o konflikcie miedzy teologia heliopolitanska
i memficka, gdyz w istocie obie teologie podkreslaly rozne aspekty tego samego
kultu, a teologia memficka znana jest z duzo pozniejszych zrodetl niz teologia
heliopolitanska. Imig boga stonca lepiej pisa¢ jako Ra niz jako Re, bo tez i krol
nazywat si¢ Ramzes, a nie Remzes. Informacja o tym, jakoby bogini Hathor byta
patronka zeglarzy, nie znajduje potwierdzenia w zrodtach egipskich.

S. 48: Trybunat Ozyrysa liczyl nie 40 sedziow, jak mozna przeczyta¢ w pod-
reczniku, lecz 42.

S. 48: Nazwa egipskich Pol Elizejskich to Sechet laru (czyli ,,Pole Trzcin™),
a nie Jar.
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Recenzja podrecznika:

Jolanta Choinska-Mika, Piotr Szlanta, Katarzyna Zielinska: Historia. Pod-
recznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony. kl. I, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2020

Praca zbiorowa sktadajaca sig z tekstow:

Jolanty Choinskiej-Miki: ,,Historia powszechna 1 historia Polski XVI-
XVII w.”;

Piotra Szlanty: ,,Powstanie Stanow Zjednoczonych, Rewolucja Francuska,
Okres napoleonski”

Katarzyny Zielinskiej: ,,Odkrycia geograficzne i zmiany gospodarcze, spo-
feczne, ustrojowe, religijne 1 kulturowe w Europie i Polsce w XVI-XVII w.”

Dopuszczony na podstawie opinii rzeczoznawcow: dra Zbigniewa Morawskiego,
dra hab. Zdzistawa Nogi i prof. dra hab. Andrzeja S. Dyszaka. Nr dop. 982/2/2020

Ocena ogolna:

Prezentowany tekst Historia. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres roz-
szerzony stanowi z jednej strony syntetyzujace, a z drugiej mini-monograficzne
ujecie pokazujace nasza wiedzg¢ o dziejach ludzkosci w okresie wezesnonowozyt-
nym od XVI do poczatku XIX wieku. Podrecznik stanowi kolejna probe opisania
dziejow $wiata w szerokiej perspektywie uwzgledniajacej elementy dziejow po-
litycznych, gospodarczych, kultury, sztuki.

Tresc¢ recenzji
Autorzy i ich kompetentnos$¢

Nalezy podkresli¢, ze wydawca (WSiP) ,,warszawskiego” podrecznika his-
torii do czasow wczesnonowozytnych zyskal niezwykle kompetentne grono histo-
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rykéw posiadajacych nie tylko znaczacy dorobek naukowy, ale tez do§wiadczenie
z metodyki nauczania historii.

Jolanta Choinska-Mika jest wyktadowczynia ze stopniem profesora pra-
cujaca na Uniwersytecie Warszawskim, ktorej badania naukowe skupiaja si¢ glow-
nie na problematyce parlamentaryzmu w XVII wieku oraz dziejach Anglii — tak-
ze w aspekcie porownawczym polsko-angielskim. Kierowala zespotem opraco-
wujacym w latach 2007-2008 podstawe programowa do nauki historii oraz wiedzy
o spoteczenstwie. Zapewne owocem zebranych wowczas do§wiadczen byly przy-
gotowane przez nig (we wspolpracy z réznymi autorami) podrgczniki do naucza-
nia historii czaséw nowozytnych dla poziomu zaréwno podstawowego, jak i roz-
szerzonego. Byla takze (wraz z Katarzyna Zielinska) autorka poradnikéw dla
nauczycieli réznych stopni nauczania.

Dwoje kolejnych autoréw: Katarzyna Zielinska oraz Piotr Szlanta, na co
dzien takze zwiazanych jest z Instytutem Historycznym UW. Pierwsza z nich (obec-
nie juz emerytowana) zajmowata si¢ dziejami nowozytnymi, a do§wiadczenie
w pracy z mtodzieza z warszawskich liceow pozwolito jej zyska¢ znaczace, prak-
tyczne i teoretyczne podstawy metodyki edukacji. Piotr Szlanta interesuje sig gtow-
nie dziejami wieku XIX. Na jego zacigcie upowszechniania — popularyzacji historii
wskazuja: redagowanie miesigcznika ,,Mowia Wieki” (od 2006) i blisko 100 arty-
kutow popularnonaukowych, zamieszczonych glownie w tym czasopismie.

Uwagi odnoS$nie do tresci i ukladu

Jako podrecznik do nauki historii okresu wezesnej nowozytnosci w szkotach
srednich, recenzowany tekst kierowany jest przede wszystkim do mtodziezy, ale
tez do nauczycieli, ktdrzy opierajac si¢ na nim, beda prowadzi¢ proces dydaktycz-
ny. Obie te grupy — niestety — dzieli spory dystans wiekowy, ktory rzutuje na ich
sposoby percepcji i pozyskiwania wiedzy. Mtodzi naleza w petni do pokolenia
mediow elektronicznych, co implikuje sposoby pozyskiwania wiadomosci. Prak-
tycznie czerpie si¢ je z réznych zrodet jako strzepy informacji, uktadanke sktada-
na pozniej w calos¢. Natomiast uczacy przewaznie stanowia ,,stara gwardig”,
wychowana jeszcze na tradycyjnych podrecznikach i metodach pozyskiwania
wiedzy. Nie znaczy to, Ze nie sa obeznani i nie korzystaja z mediéw elektronicz-
nych, ale ich wyobrazenie o procesie nauczania przewaznie odbiega od aktualne;j
rzeczywistosci.

Uktad podrecznika probuje nawiaza¢ do obu ,,tradycji” i proponuje ,,roz-
cztonkowany” sposob zdobywania wiedzy. Podaje tekst gtowny z wytlumaczeniem
wazniejszych poje¢ i zagadnien, a jednocze$nie w ramkach wyjasnia szerzej po-
jecia i nazwy z podaniem ich definicji encyklopedycznych. Cato$¢ urozmaicaja
réznego rodzaju linie chronologiczne i kalendaria. Znaczaca cze¢$¢ informacji
odnajdzie uczen w komentarzach do niezwykle bogatego zestawu ilustracji, teks-
tow zrodtowych, tabel itd.
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Ten uktad jest nadal bardzo tradycyjny. Sam pamigtam taki wtasnie uktad
w podrecznikach z lat 70. 1 80. XX wieku i, prawde¢ powiedziawszy, do pewnego
stopnia dostrzezemy analogie nawet w podrecznikach sprzed 11 wojny swiatowe;.
Odnajdziemy jednak takze réznice. Pierwsza i stanowiaca signum temporis to
liczba ilustracji roznego typu: kolorowe zdjecia, plany, plansze, wykresy, mapy
i mapki. Jednak nie ich typ, ale liczba (takze atrakcyjnos$¢ graficzna) stanowia
o czym$ nowym. Na kazdej stronie znajduja si¢ trzy wstawki (lub wigcej) umoz-
liwiajace odejscie od tekstu gtdéwnego i siggnigcie do niejako drugiego medium.

Kazda jednostka zaopatrzona zostata w zestaw literatury dodatkowej, uzu-
pehiajacej wiedz¢ ucznia. Dominuja najnowsze publikacje, ktore ukazaly sig
w naszym wieku, sporadycznie wskazuje sig tez na literature z lat 90. XX wieku.
Szkoda, ze czasami autorzy nie wskazali rowniez starszej literatury, gdyz nie
cala ona stracita swoja aktualnos¢, a ustalenia poprzednikow bywaja powtarzane
przez kolejne pokolenia historykow do dzisiaj.

Uktad tresci podrecznika jest dos¢ tradycyjny, powtarzany przez historykow
od dziesigcioleci, tzn. dominuje chronologia. Zastosowano podzial na stulecia —
wieki: XVI, XVII i XVIII — oraz okres napoleonski. Wewnatrz niego natomiast
— podziat na dzieje powszechne i histori¢ Polski (Rzeczpospolitej).

W podreczniku najbardziej brakuje mi nici przewodniej, wokot ktorej byta-
by budowana narracja. Wiem, ze wybor takiej kanwy bywa trudny, ale skoro au-
torzy przyjeli, ze rozwdj cywilizacji ma charakter progresywny, to moze naleza-
loby sprecyzowaé¢ miejsce owego postepu w dziejach. Wskaza¢ czynniki, ktore
burza w cywilizacji zachodniej uktad stanowo-feudalny w zakresie ekonomicznym,
spotecznym, politycznym itd. Uczefn dowie si¢ wprawdzie, ze tworzenie si¢ ma-
nufaktury rozproszonej, a nastgpnie scentralizowanej ,,to postep”, ale juz nie bedzie
wiedziat, w jaki sposob oddziatywal on na tradycyjna wytworczos¢ cechowa, a tym
bardziej, jak wpasowac te formy produkcji w tradycyjny handel; gdzie miano
sprzedawac tansze, ale dtuzsze serie produkcyjne itd.

Zatem mozna byto przyjaé, ze demontaz szeroko rozumianego feudalizmu
byl nicia przewodnia cywilizacji zachodniej, ale ze proces ten byt ewolucyjny
i prowadzit do roznego rodzaju komplikacji i kryzysow.

W ponizszej recenzji zgromadzono kilka uwag ogoélnych do prezentowanego
tekstu. Narracjg rozpoczyna spory rozdziat o metodyce pracy historyka i zrodtach
historycznych pozwalajacych odtworzy¢ wydarzenia i zycie ludzi w omawiane;j
epoce. Rozdzial potrzebny, cho¢ dla czgsci uczniow z pewnoscia nieco zbyt fak-
tograficzny i nielatwy w percepcji. Nicia przewodnia jest pokazanie ilosciowego
i jako$ciowego wzrostu materiatéw zrodtowych. Wydaje sig, ze mamy do czynie-
nia z kompletnym odejsciem od np. pismiennictwa epoki poprzedniej. Wynalazek
druku miat jakoby shuzy¢ swieckiemu poszerzaniu wiedzy o $§wiecie. Brak nato-
miast informacji, ze w wiekach XV i XVI zdecydowana wigkszo$¢ drukow miata
charakter religijny, a reformacja i spory wewnatrz zachodniego chrzescijanstwa
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spowodowatly wrecz lawinowy wzrost zapotrzebowania na taka literature. Uczen
moze odnie$¢ wrazenie, ze przecigtny 6wczesny czytelnik taknat glownie relacji
z podrozy, wiesci o wladcach i wojnach. Tymczasem najbardziej pozadana byta
literatura religijna i to jej ukazywato si¢ najwigcej, co taczylo sig z poprzednim
okresem historycznym i pokazywalo ewolucyjny charakter przemian mentalno-
Sciowych cywilizacji zachodnie;j.

Juz ten pierwszy rozdzial pokazuje bardzo europocentryczny charakter pod-
recznika. Nie znajdziemy w nim zadnej ilustracji, typu zrdédla czy tekstu zrodio-
wego spoza cywilizacji zachodniej! Jakby historia $wiata i jego opis mozliwe
byly wylacznie z jednej perspektywy. Zreszta mankament totalnej eurocentrycz-
no$ci dostrzegamy wyraznie, patrzac na tresci poswigcone dziejom cywilizacji
amerykanskich, afrykanskich, azjatyckich, a nawet islamskiej cze$ci Morza Srod-
ziemnego i Bliskiego Wschodu. Regionom tym pos§wigcono 25 stron na poczatku
podrecznika (na 528 stron catosci). Do tego nalezy doliczy¢ kilka rozproszonych
informacji przy okazji omawiania europejskiego systemu kolonialnego oraz
wzmianki o bezposrednio stykajacych si¢ z zachodnia cywilizacja Imperium
Osmanskim oraz Rosji. W tym ostatnim zreszta przypadku ilos¢ wiadomosci
wyraznie narasta wraz z westernizacja Rosji w XVIII w.

Niestety autorzy powtarzaja utarty sposob wyjasniania przyczyn odkry¢
geograficznych oraz pozniejszej ekspansji kolonialnej Europejczykow. Powtarza-
na jest nieprawdziwa teza o blokowaniu przez Turcj¢ osmanska szlakéw handlo-
wych na wschod, gdy tymczasem to wtasnie zablokowanie przez Portugalczykow
handlu na Morzach Arabskim i Czerwonym sktonito Turcje¢ do ekspansji na po-
tudnie.

Z pewnoscia z punktu widzenia dotychczasowej tradycji budowy podrecz-
nikow do dziejow wczesnonowozytnych recenzowana publikacja nie odbiega od
»hormy”’, natomiast z punktu widzenia globalizujacego si¢ wspotczesnego §wiata
taka wizja dziejow wydaje si¢ mocno uproszczona.

Sporo zastrzezen budza niektore obrazki i diagramy. Na stronie 154 zamiesz-
czono ,,rekonstrukcje folwarku szlacheckiego z XVI w.” — bez zaznaczenia ziem
panskich i chtopskich uczen nie moze wywnioskowac, ze areal ziemi uprawne;j
wiasciciela wioski byt zaledwie 3—4-krotnie wigkszy od ziemi uprawianej przez
jednego petnotanowego chtopa. Na mapie na stronie 167 pokazano jezyki uzywa-
ne na obszarze Rzeczypospolitej wedtug kryteriow co najmniej z XX wieku.
Tymczasem roznice i zasiggi jezykowe, zwlaszcza pomigdzy jezykami stowian-
skimi, byty zupelie ptynne, a niekiedy wrecz niedefiniowalne.

Kolejna niewyjasniong kwestig byt system plantacyjny i tzw. handel ,,w troj-
kacie”. Uczen nie ma szans wyjasni¢, dlaczego nie byto niewolnictwa w Europie,
dlaczego do plantacji ,,cukrowych” sprowadzano niewolnikow z Afryki i jaki
wplyw na ekonomike, infrastrukture czy stratyfikacje spoteczne w Europie i ko-
loniach miat taki system.
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Zupelnym nieporozumieniem jest — moim zdaniem — opis wojny trzydzie-
stoletniej. Zawarty on zostat na 10 stronach, gdy tymczasem wszystkie wielkie
wojny XVIII stulecia — tacznie z pierwsza globalng wojna siedmioletnia — zmiesz-
czono na dwoch stronach. Co gorsza, opis zmagan w Niemczech powiela tezy
owczesnej propagandy protestanckiej, ktora obciazata cata wina agresywnych
Habsburgdw i nietolerancje¢ Kosciota katolickiego.

Poprawnos$¢ merytoryczna i jezykowa

Publikacja przygotowana zostata przez autorow w sposob poprawny i facho-
wy. Oczywiscie zdarzaja si¢ uchybienia redaktorskie i przeoczenia korektorskie,
ale zwazywszy na skomplikowanie i r6znorodno$¢ druku, znalezli§my ich bardzo
malo.

Prezentowane teksty stanowia dobry materiat do wniknigcia w niezwykle
skomplikowany okres dziejow $wiata wczesnonowozytnego. Wprawdzie narracja
zdominowana zostata przez perspektywe cywilizacji zachodniej, ale pozostawia
ona mozliwos¢, a nawet koniecznos$¢ uzupehienia przez nauczyciela tych czyn-
nikow, ktore czgsto postrzegamy jako obce, ale ktorych znajomos$¢ i zrozumienie
w obecnych czasach wyraznie ros$nie. Szczegdlnie wazna jest wszechstronnosé
prezentowanego obrazu, w ktorym historia polityczna ulegla dalekiemu ograni-
czeniu, a zaprezentowane zostaty petniej tresci z historii kultury, ekonomii, struk-
tur spotecznych i politycznych, wreszcie sztuki, filozofii i literatury.

Mimo wskazywanych uchybien, podrecznik mozemy okresli¢ jako popraw-
nie przygotowany do wydania i uzna¢ za publikacjc BARDZO DOBRA.
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Recenzja podrecznika:

Hanna Gulinska, Janina Smolinska, Ciekawa chemia. Podrecznik. Klasa 7,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2017

Podrecznik autorstwa Hanny Gulinskiej i Janiny Smolinskiej Ciekawa che-
mia. Podrecznik. Klasa 7, ISBN 9788302169045, nr aprobaty 820/1/2017 zostat
dopuszczony do uzytku szkolnego i wpisany do wykazu podregcznikow przezna-
czonych do ksztalcenia ogdlnego do nauczania na poziomie szkolty podstawowe;j
na podstawie opinii rzeczoznawcdow: dr hab. Malgorzaty Nodzynskiej, mgr Hali-
ny Piankowskiej, dr Jolanty Fiszbak.

Podrecznik, opracowany zgodnie z nowa podstawa programowa dla szkoly
podstawowej, sktada si¢ z pigciu dzialow:

—,.Swiat substancji”

— ,,.Budowa atomu a uktad okresowy pierwiastkow chemicznych”

—,,Laczenie si¢ atomow”

—,,Gazy i ich mieszaniny”

—,,Woda i roztwory wodne”.

Kazdy z dzialow dzieli si¢ na rozdziaty, ktore odpowiadajq jednostkom lek-
cyjnym. Podrecznik jest we wstepie szczegdtowo scharakteryzowany, co utatwia
uczniom korzystanie z zawartej w nim wiedzy. W kazdym rozdziale znajduja sig
zapowiedzi zagadnien omawianych na lekcji, a takze doktadne opisy doswiadczen
wykonywanych badz to samodzielnie przez uczniow, badz tez — ze wzgledow
bezpieczenstwa — przez nauczyciela. Rozdziaty wzbogacone sa tez przyktadami
rozwiazywanych zadan chemicznych. Dla uczniow szczegolnie zainteresowanych
chemia niezmiernie interesujace okaza si¢ fragmenty ,,Dowiedz si¢ wigcej” z nad-
obowiazkowymi tresciami. Kazdy dziat zakonczony jest obszernym podsumowa-
niem, utatwiajacym powtorzenie materialu, dodatkowymi poszerzonymi zadania-
mi: ,,Sprawdz swoje umiejgtnosci”, oraz testem sprawdzajacym stopien przyswo-
jenia materialu. Podrecznik liczacy 208 stron zawiera na koncu zestaw portretow
tworcow chemii wraz z krotkim opisem ich dokonan, tabelg wtasciwosci wybra-
nych substancji, polsko-angielski indeks oraz spis zrodet fotografii i ilustracji, a na
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zakonczenie dwie wersje uktadu okresowego pierwiastkow na rozktadanej wktad-
ce. Podrecznik ma wspaniata szate graficzng, liczne barwne zdjegcia i ilustracje,
a na szczegoOlne podkreslenie zastuguja barwne plansze dla kazdego z dziatow,
ktore w sposob ciekawy i pogladowy podsumowuja najwazniejsze aspekty dane-
go dziahu.

Juz sam wstep, w ktérym autorki osobi§cie zwracaja si¢ do uczniow, charak-
teryzujacy chemig jako ciekawa i ukazujacy jej perspektywy, zacheca do zainte-
resowania si¢ ta gatezia wiedzy. Metodyczne rozwiazania zastosowane w pod-
reczniku sa na wskros nowoczesne i pobudzajace do aktywnosci. Szczegdlnie
warto$ciowe wydaja si¢ propozycje zamieszczone na poczatku kazdego dziatu,
uczace umiejetnosci ogdlnych, zachgcajace uczniow do prac projektowych, ak-
tywnego uczenia sig i poszerzania kompetencji w formie pracy zespotowej. Co
wigcej, rezultaty takiego podejscia do pracy mozna potem wykorzysta¢ w szkolne;j
pracowni chemicznej. Pracownia ta zostata szczegdtowo opisana na poczatku
podrecznika, z uwzglednieniem najnowszych, zgodnych z systemem REACH
piktogramow i zasad bezpieczenstwa. Nawet jesli nie wspomniano o tym w tekscie,
to na zdjeciach uczniowie pracuja w odziezy i rekawicach ochronnych. Fakt, ze
chemia jest nauka eksperymentalna, znajduje odbicie w licznych zamieszczonych
w podreczniku do§wiadczeniach, ciekawych i wielokrotnie blisko zwiazanych
z zyciem codziennym. Wszystko to sprawia, ze uczen zaczyna patrze¢ na otacza-
jacy go swiat przez pryzmat poznawanych praw chemicznych i staja si¢ one mu
bliskie. Nawet trudne zagadnienia sa thumaczone przystepnie, z wtasciwym pod-
kresleniem najwazniejszych aspektéw. Sprawia to, ze podrecznik czyta si¢ z praw-
dziwa przyjemnoscia, a ogromna ilo§¢ informacji przyswajana jest bezbolesnie.
Material, bogato ilustrowany, takze modelami, w bardzo wywazony i nieprzeta-
dowany sposob zostal opatrzony wzorami i rGwnaniami chemicznymi, a takze
zadaniami w tekscie. Nic nie jest podane jako dogmat, uczniom pozostawiono
sporo inwencji w wyciaganiu wnioskow z obserwacji. Zaproponowano takze do-
$wiadczenia domowe (s. 19) i obserwacje otoczenia (np. ,,Metale w naszym domu”
na s. 24). Niezmiernie cenna jest dbatos¢ o $ciste stownictwo, a takze podkresla-
nie problemow wspolczesnej chemii (np. gazy cieplarniane) oraz zagadnien eko-
logicznych (np. s. 152—-153). Staranna korekta sprawia, ze tekst jest prawie wolny
od bledow. Nieliczne uwagi, jakie wymienig z obowiazku recenzenta, to:

S. 36: zawegzona definicja chromatografii.

S. 66—67: aktywno$¢ pierwiastkoéw w grupach niepowiazana z elektroujem-
noscia.

S. 91: we wzorach Lewisa pary wiazace pisze sig raczej pionowo, a nie po-
ziomo.

S. 92: moze stuszne bytoby zaznaczenie wolnych par elektronowych, co
ulatwitoby thumaczenie np. zjawiska wiazania wodorowego (s. 96).

S. 100: zamiast ,,w wypadku” powinno by¢ ,,w przypadku”.
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S. 106 i dalsze: w zapisach modelowych reakcji wielko$¢ modeli tego same-
go pierwiastka jest zmienna, co moze by¢ mylace.

Te drobne uwagi w zadnym przypadku nie wplywaja na bardzo pozytywny
odbiodr podrecznika. Z pelnym przekonaniem rekomenduje ten §wietny podrecznik
do nagrody Prezesa PAU.
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Recenzja podrecznika:

Hanna Gulinska, Janina Smolinska, Ciekawa chemia. Podrecznik. Klasa 8,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2018

Podrecznik autorstwa Hanny Gulinskiej i Janiny Smolinskiej Ciekawa che-
mia. Podrecznik. Klasa 8, ISBN 978-83-02-17487-2, rok dopuszczenia 2018,
nr ewidencyjny w wykazie 820/2/2018 zostat dopuszczony do uzytku szkolnego
1 wpisany do wykazu podrgcznikdéw przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego do
nauczania chemii na podstawie opinii rzeczoznawcoéw: dr hab. Matgorzaty No-
dzynskiej, mgr Haliny Piankowskiej, dr Jolanty Fiszbak.

Podrecznik na odwrocie karty tytutowej zawiera uwagg, ze dziaty 6., 7. 1 8.
oraz rozdzial 9.5 podrecznika stanowia opracowanie publikacji Ciekawa chemia.
Czes¢ 2. Podrecznik. Gimnazjum autorstwa Hanny Gulinskiej, Jarostawa Hatadu-
dy, Janiny Smolinskiej, WSiP Warszawa 2006, nie jest wigc autoplagiatem.

Podrecznik, opracowany zgodnie z nowa podstawa programowa dla szkoty
podstawowej, sktada si¢ z sze$ciu dziatow:

—,,Wodorotlenki a zasady”

—,,Kwasy”

—.,.Sole”

—,,Weglowodory”

—,,Pochodne weglowodorow”

— ,Substancje o znaczeniu biologicznym”.

Dziaty te sa podzielone na rozdziaty odpowiadajace poszczegdlnym jednost-
kom lekcyjnym. Uktad podrgcznika, objasniony na jego poczatku, jest niezwykle
czytelny. Kazdy rozdziat rozpoczyna spis oméwionych w nim zagadnien. Nastgp-
nie pojawiaja si¢ opisy doswiadczen wykonywanych przez uczniéw lub nauczy-
ciela, zaleznie od stopnia ich trudnosci i warunkow bezpieczenstwa. Do§wiadcze-
nia, ilustrowane barwnymi zdjeciami, prowokuja uczniéw do wtasciwych obser-
wacji 1 wyciagania wnioskow. Dalszy material zawiera definicje, rownania
chemiczne i przyklady rozwiazywania zadan. W rozdziatach zaproponowano tak-
ze akapit ,,Dowiedz si¢ wigcej”, zawierajacy nieobowiazkowe, ale bardzo ciekawe
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chemiczne informacje. Kazdy rozdziat zawiera tez podsumowanie lekcji punktu-
jace najistotniejsze z poruszanych na lekcji probleméw. Na zakonczenie kazdego
rozdziatu pojawiaja si¢ propozycje rozwiazania trzech zadan i probleméw oraz
wykonania jednego doswiadczenia. Nalezy podkresli¢, ze zadania i propozycje
doswiadczen zamieszczone w podreczniku maja niestychany walor wigzania che-
mii z zyciem codziennym, ucza obserwacji i rozumienia otaczajacej nas rzeczy-
wisto$ci, wymagaja wlasnej inwencji uczniow i czgsto dotykaja problemow eko-
logii, np. na s. 27, 32, 44, 68, 72, 90, 150. Kazdy dziat podrecznika zakonczony
jest zwieztym, ale bardzo celnym podsumowaniem, ulatwiajacym powtorzenie
materiatu, zestawem dodatkowych, rowniez powiazanych z zyciem codziennym,
zadan i ztozonym z dziesigciu pytan testem sprawdzajacym nabyte przez uczniow
wiadomosci.

Powtarzanie najwazniejszych informacji jest bardzo pozytywna cecha tego
podrecznika.

Widac¢ to juz we wstepie: ,,To juz wiesz z klasy 77, podsumowujacym naj-
wazniejsze informacje z poprzedniej klasy, a poézniej w tekscie, zawierajacym
niejednokrotnie nawiazania do poprzednich do§wiadczen lub rozdziatow, np. na
s. 91, 96.

Na szczego6lne podkreslenie zastuguja walory metodyczne podrecznika, cze-
go dowodem sg zamieszczone na poczatku kazdego dziatu ciekawe propozycje
wspolnego tworzenia np. modeli, stron internetowych, interaktywnych gier, ra-
portdéw, plakatéw, pomocy naukowych itp. w akapitach: ,,Uczymy sig razem”
i,,Uczymy si¢ aktywnie”.

Podrecznik napisany jest bardzo jasno i precyzyjnie. [los¢ materiatu na
jednej lekcji jest bardzo wywazona, a poszczegolne zagadnienia doskonale wy-
jasnione. Swietnym tego przyktadem jest np. wyprowadzenie i uzasadnienie
roéznic migdzy metalami grup i II (s. 20). Autorki zwracaja tez uwage na prze-
pisy BHP [np. uzycie rekawic i okularow ochronnych przy pracy z wodorotlen-
kami (s. 23) czy zaznaczenie trujacego tlenku wegla(Il) czerwonym kolorem
(s. 127)].

Podrgcznik jest obszerny, liczy 253 strony i zawiera ogromna ilo$¢ materia-
tu, co zgodne jest z absolutnie przetadowana podstawa programowa. Autorki
rozwiazaly ten problem bardzo zrecznie, unikajac np. zbyt duzej liczby ilustrac;ji.
Barwne zdjecia dotycza glownie do§wiadczen oraz informacji dodatkowych. Bar-
dzo dobre sa barwne plansze podsumowujace zastosowania poszczego6lnych klas
zwiazkéw, np. na s. 107, 164, 130-131, lub np. przyjemne zapachy estréw na
s. 187. Dodatkowo podrecznik jest ilustrowany znaczng ilo$ciag modeli moleku-
larnych, co niewatpliwie przybliza uczniom struktur¢ poznawanych zwiazkdéw
organicznych.

Na szczegolne podkreslenie zastuguje fakt, ze autorki uniknety pewnych
btedéw merytorycznych, powszechnych w innych podrgcznikach. Mam tu na
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mysli stuszng uwagg o innym pisaniu wzoréw strukturalnych HNO, 1H,SO, na
s. 46 czy tez addycje bromu do alkenéw w srodowisku bezwodnym na s. 134.

Podrecznik ma bardzo przyjemna szate graficzna i wydany jest ze skrupu-
latng korekta. W calym podreczniku znalaztam jedynie dwie drobne literowki:

S. 97, linia 3: zamiast ,,sprobujcie powinno” by¢ sprobujecie.

S. 198: zamiast ,.karboksylowcyh” powinno by¢ ,,karboksylowych”.

W zakonczeniu podrgcznika znajduja si¢ jeszcze: tablica ze zdjeciami i krot-
kimi zyciorysami wspomnianych w podreczniku twoércow chemii, tabela rozpusz-
czalnosci wodorotlenkoéw i soli w wodzie, tabela wlasciwo$ci wybranych substan-
cji, indeks polsko-angielski (z drobnymi btedami, np. szereg homologiczny to nie
,homological series”, a ,,homologous series”), zrédta fotografii oraz na rozklada-
nej wkladce dwa uktady okresowe pierwiastkow oraz graficzne przedstawienie
zmian promienia atomu pierwiastka w grupach i okresach.

Z obowiazku recenzenta wymieni¢ jeszcze zastrzezenia dotyczace podrecz-
nika. Zastanawia mnie brak wprowadzenia pojecia izomerii w dziale chemii or-
ganicznej, co znacznie utatwitoby zrozumienie tej partii materiatu. Nie jest to
sprawa autorek, bowiem brak izomerii mozna odnotowa¢ w podstawie programo-
wej. Konsekwencja tego faktu jest natomiast kilka niescistosci. Brak weglowodo-
row nasyconych rozgatezionych odnotowujemy juznas. 122. Nas. 133 przytacza
si¢ alkeny z wigzaniem podwojnym jedynie na koncu tancucha, alkohole w tabe-
li na s. 164 maja tancuchy wylacznie proste oraz grupy hydroksylowe na koncu
tancucha, a przeciez juz propanol ma 2 izomery, a butanol 4. Podanie temperatur
topnienia czy temperatur wrzenia dla C,H,OH nie jest wigc jednoznaczne. Co
wigcej, moze si¢ zdarzy¢, ze uczen zapyta o zwiazki rozgalezione, wspomniane
zreszta na poczatku omawiania chemii organicznej. W konsekwencji np. zadanie
ze s. 138: ,,Napisz wzory strukturalne butenu i pentenu”, nie jest jednoznaczne.
Zbyt daleko idacym uproszczeniem wydaje mi si¢ tez podanie wzordéw taflowych
Hawortha glukozy, fruktozy i sacharozy (s. 223,225, 227) bez podstawnikow, ale
moze jest to bardzo subiektywny osad chemika organika.

Te uwagi nie dotycza wlasciwie autorek, a raczej stanowia propozycje mo-
dyfikacji podstawy programowej. Podrgcznik natomiast nalezy uzna¢ za nowa-
torski, $wietnie opracowany metodycznie i ze wszech miar godny rekomendacji
do wyr6znienia nagroda PAU.
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POLSKIE STOWARZYSZENIE NAUCZYCIELI PRZEDMIOTOW PRZYRODNICZYCH
NR ORCID 0000-0002-4957-2902

Opinia o podreczniku:

Dawid tasinski, tukasz Sporny, Dominika Strutynska, Piotr Wréblewski,
Chemia. Podrecznik dla klasy 6smej szkoly podstawowej, Wydawnictwo MAC
Edukacja, Kielce 2021

Do recenzji, dzigki uprzejmosci wydawnictwa, otrzymano wydanie I pod-
recznika z roku 2021. Podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego w ro-
ku 2021 (nr dopuszczenia 1069/2/2021) na podstawie opinii rzeczoznawcow:
dr Matgorzaty Czai, dra Karola Dudka-Rézyckiego, prof. dra hab. Andrzeja Sie-
radzkiego.

Podrgceznik opiniowany sktada si¢ z 7 rozdzialow:

0. ,,Powtorzenie wiadomosci z klasy siodme;j”
1. ,,Wodorotlenki”

2. ,.Sole”

3. ,,Weglowodory”

4. ,,Pochodne weglowodorow”

5. ,,Biologia i chemia”

6. Powtorzenie materiatu z klas 7-8.

Naturalnie, zakres ten nie wyczerpuje podstawy programowej dla tego etapu
ksztatcenia — czg$¢ tre$ci zostata omdwiona w podreczniku przeznaczonym do
klasy 7.

Kazdy z rozdziatéw rozpoczyna si¢ od strony tytutowej, na ktorej znajduje
si¢ tytul rozdziatlu i grafika nawiazujaca do tresci w nim poruszanych. Pewnym
novum jest obecno$¢ na stronie tytutowej rozdziatu pytan aktywizujacych czy tez
sprawdzajacych. Umozliwiaja one uczniowi sprawdzenie, czy posiada juz wiedzg
z danego dziatlu przed jego realizacja, lub powr6t do nich w celu weryfikacji wie-
dzy po zapoznaniu si¢ z danym rozdziatem. Konstrukcja podrecznika jest jasna
— jeden podrozdziat to jeden temat do realizacji w szkole. Schemat graficzny
i tresciowy w tym przypadku rowniez jest bardzo spdjny, podrozdzial zaczyna si¢
od wprowadzenia, w ktorym uczen krok po kroku prowadzony jest przez kolejne
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zagadnienia, by nastepnie przejs¢ do analizy zagadnien na konkretnych przykta-
dach. Kazdy podrozdziat konczy sig punktem ,,W skrocie”, gdzie uczen moze np.
podczas powtarzania materialu utrwali¢ najwazniejsze tresci, oraz punktem ,,Czy
juz umiesz? Sprawdz sig!”, w ktorym znajdziemy zadania odpowiadajace tema-
tycznie zagadnieniom poruszanym w danym podrozdziale. Oczywiscie zgodnie
z wymogami ministerialnymi w podrgczniku znajduje si¢ informacja, ze wszelkie
zadania nalezy rozwiazywac w zeszycie, nie za§ zapisywac na stronnicach pod-
recznika. Wskazane dwa punkty maja swoje odpowiedniki po zakonczeniu kaz-
dego dziatu, po ktorym nastgpuje zebranie najwazniejszych tresci oraz znajduja
si¢ zadania umozliwiajace uczniowi uzyskanie informacji zwrotnej odno$nie do
posiadanej wiedzy i umiejetnosci z danego dzialu. Na szczego6lng uwage i pod-
kreslenie zastuguje zastosowanie w podrgczniku do§wiadczen w tzw. matej skali,
m.in. z wykorzystaniem matych ilosci odczynnikéw czy np. w miejsce tapy do
probdéwek uzycie spinacza bieliznianego. To niewatpliwa zashuga zespotu autor-
skiego, ktory od lat promuje w srodowisku nauczycielskim minimalizacjg zuzycia
odczynnikéw oraz pomaga nauczycielom nieposiadajacym dobrze wyposazonej
pracowni chemicznej (badz nieposiadajacym jej wcale) eksperymentowac z ucz-
niami przy zastosowaniu alternatywnych rozwiazan (np. s. 33). Podrgcznik cechu-
je bardzo duza starannos¢ edycyjna — brak spacji pomigdzy wspotczynnikiem
stechiometrycznym a wzorem badz symbolem indywiduum chemicznego czy
precyzyjnie dobrane fotografie ilustrujace przemiany chemiczne badz zjawiska
fizyczne dodaja podrecznikowi unikalnosci.

Warte podkreslenia sa przedstawione nizej walory recenzowanego podrecz-

nika:

» Zastosowanie warto$ci elektroujemnosci zgodnie z warto§ciami prezen-
towanymi w tablicach Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.

* Wprowadzenie nazewnictwa zwiazkow organicznych zgodnie z najnow-
szymi zaleceniami [UPAC oraz Komisji Terminologii Chemicznej Pol-
skiego Towarzystwa Chemicznego. Na przyktad brak bezmys$lnego pod-
kreslania, ze kazdy weglowodor bedacy alkenem musi mie¢ w nazwie
koncowke ,,-en”, wrecz przeciwnie, uczen znajdzie w podreczniku dodat-
kowe wyjasnienie: ,,W toku dalszej edukacji mozesz spotka¢ przyktady
alkenow, ktorych nazwy systematyczne maja koncowke -an. Mimo to beda
to nadal weglowodory zawierajace jedno wiazanie podwdjne miedzy ato-
mami wegla” (s. 106).

* Podkreslenie, ze nie ma takiego zwiazku jak buten, tylko but-1-en czy
but-2-en.

» Stosowanie zalecanych nazw soli i kwasow karboksylowych.

* Odwotanie do wiedzy ucznia z innych przedmiotdéw, na przyktad z biolo-
gii na s. 175: ,,Czy pamigtasz z lekcji biologii, gdzie rozpoczyna si¢ tra-
wienie skrobi?”’; s. 171: ,,Z lekcji biologii znasz podzial na aminokwasy
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egzogenne i endogenne. Opisz, z czym zwiazany jest ten podzial”; s. 59:
»Z lekeji fizyki wiesz, ze dwa magnesy przyciagaja sig, jesli zblizysz je
do siebie przeciwnymi (réznoimiennymi) biegunami’.

» Zastosowanie bardzo ciekawych analogii umozliwiajacych uczniowi lep-
sze zrozumienie i zapamigtanie nowych tresci, np. s. 58 w podrozdziale
otrzymywania soli: ,,Drzewo genealogiczne przedstawia fragment historii
konkretnej rodziny. Tak samo jest w przypadku danego zwiazku chemicz-
nego — ma on swoja »historig« w metodzie otrzymywania”; czy tez zob-
razowanie reakcji chemicznej poprzez grafike, na ktorej z dwoch jajek,
oleju i soli kuchennej (podpisanych jako substraty) powstaje jajecznica
(podpisana jako produkt) (s. 190).

* Spdjne definiowanie pojecia substancji — w podreczniku wprost wskazano,
ze kwas solny czy kwas siarkowodorowy nie jest substancja chemiczna,
lecz tylko wodnym roztworem, odpowiednio chlorowodoru i siarkowodo-
ru(s. 7).

* Dodanie rozdziatlu umozliwiajacego uczniowi powtorzenie wiadomosci
z klasy 7 (jako rozdziat 0), co jest niezwykle wazne w miesiacach powa-
kacyjnych, aby realizacja materialu w klasie 6smej przebiegta sprawnie;j
i owocniej.

» Dodanie rozdziatu stanowiacego zestawienie zagadnien, jakie uczen po-
winien przyswoi¢ podczas edukacji chemicznej na Il etapie edukacyjnym,
co nie tylko pozwala uczniowi na swoista informacj¢ zwrotna podczas
analizy wspomnianego rozdziatu, ale takze moze stanowi¢ pomoc dla
ucznia podczas pierwszych miesigcy w szkole ponadpodstawowe;.

* Podrgcznik doktadnie odpowiada zagadnieniom wskazanym w podstawie
programowej przedmiotu chemia dla II etapu edukacyjnego, a wszystkie
zagadnienia wykraczajace poza podstawe programowg zostaly specjalnie
oznaczone.

Pomimo znacznej warto$ci merytorycznej i dydaktycznej analizowanej ksiaz-
ki, nie sposob unikna¢ kwestii, ktore nalezy nazwac raczej dyskusyjnymi niz
usterkami. Wynikaja one, jak si¢ wydaje, z dostownego odczytania przez autorow
podstawy programowe;j:

* Wzorem, jakim mozemy opisa¢ kwasy beztlenowe, jest tylko i wylacznie
wzor wodorku z symbolika (aq), zatem uwazam, ze tabelke trzeba by byto
zmodyfikowa¢ wiasnie o t¢ symbolike, ktoéra w pdzniejszej czgsci pod-
recznika jest juz stosowana [zapis ten moze jednak wynika¢ z PP: ,,VI. 1:
rozpoznaje wzory wodorotlenkdéw 1 kwasow; zapisuje wzory sumaryczne
wodorotlenkow: NaOH, KOH, Ca(OH),, AI(OH),, Cu(OH), i kwasow:
HCl, H,S, HNO,, H,SO,, H,SO,, H,CO,, H,PO, oraz podaje ich nazwy;
VL. 2: projektuje i przeprowadza doswiadczenia, w wyniku ktorych moz-
na otrzyma¢ wodorotlenek (rozpuszczalny i trudno rozpuszczalny w wo-
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dzie), kwas beztlenowy i tlenowy (np. NaOH, Ca(OH),, Cu(OH),, HCI,
H,PO,); zapisuje odpowiednie rownania reakcji w formie czasteczkowej;
VI. 3: opisuje wlasciwosci i wynikajace z nich zastosowania niektorych
wodorotlenkow i kwasow (np. NaOH, Ca(OH),, HCl, H,SO,); VII. 1:
projektuje i przeprowadza doswiadczenie oraz wyjasnia przebieg reakcji
zobojetniania (HCl + NaOH); pisze rownania reakcji zobojetniania w for-
mie czasteczkowej i jonowej]”.

* S. 32: narysunku schematycznym niezbyt szczgsliwie substraty dodawane
sq takze od prawej strony, mimo ze stosowana konwencja nakazywalaby
dodawanie ich od strony lewe;.

* Nalezatoby méwic¢ o warto§ciowosci atomu pierwiastka, nie za$ o wartos-
ciowosci pierwiastka, np. s. 7, 14, 16, 44, 66.

Podrecznik napisany jest zgodnie z reguta naukowosci i wydany w niezwykle
warto§ciowej i, co wazne, rowniez nieprzetadowanej szacie graficznej. Wyczer-
puje czgs¢ zagadnien zawartych w podstawie programowej chemii dla II etapu
edukacyjnego, dla ktorej zostat napisany. Wielka zaleta jest rowniez jego korela-
cja z materiatami przygotowanymi przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna. Zde-
cydowanie zashuguje na rekomendacj¢ Komisji PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych, gdyz korzystanie z tego podrgcznika umozliwia zar6wno uczniom, jak
i nauczycielom efektywniejsza i (co wazne) przyjemniejsza pracg nad poszerza-
niem wiedzy i umiejetnosci chemicznych.
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Przedmiotem recenzji jest wydanie I podrgcznika z roku 2018 (nr dopusz-
czenia 816/2/2018), dopuszczonego do uzytku szkolnego na podstawie opinii
rzeczoznawcow: dra Andrzeja Persony, prof. dra hab. Bogustawa Witkomirskiego,
dra hab. Piotra Zbroga.

Opiniowany podrgcznik sktada si¢ z 5 rozdziatow:

—,,Tlen, wodor 1 ich zwiagzki”

—,,50le — budowa, otrzymywanie i zastosowanie”

—,,Zwiazki wegla z wodorem — weglowodory”

— ,,Proste pochodne we¢glowodorow”

—,,Ztozone pochodne weglowodorow o znaczeniu biologicznym”.

Naturalnie zakres ten nie wyczerpuje podstawy programowe;j dla tego etapu
ksztatcenia — czgs$¢ tresci zostata omdwiona w podreczniku przeznaczonym do
klasy 7.

Kazdy ze wskazanych rozdziatow sktada si¢ z podrozdziatow, obejmujacych
okreslony temat. Z kolei temat — oprocz tresci merytorycznej — zawiera punkty
,»Nowe terminy” oraz ,,Praca domowa”. Brak miejsca na wykonanie pracy domo-
wej w podregczniku jest zgodny z wymaganiami MEiN. W wigkszo$ci podrozdzia-
Iow pojawiaja si¢ rowniez opisy dos§wiadczen wymienionych w podstawie pro-
gramowej. Opisy te czgsto opatrzone sa zdjeciami. Kazdorazowo w opisie wy-
mieniono niezbedny sprzg¢t i odezynniki, jak rowniez wskazano procedurg
wykonania doswiadczenia. Obecnos$¢ duzej liczby doswiadczen, klarownos¢ ich
opisu oraz ilustracje na pewno ulatwiaja przeprowadzenie ich w warunkach szkol-
nych, co jest warto§ciowym elementem recenzowanego podr¢cznika. Rowniez
konstrukcja (tres¢ merytoryczna + doswiadczenie, zaktadka ,,Nowe terminy”,
zaktadka ,,Praca domowa”) poszczegodlnych podrozdziatéw jest jasna i logiczna,
co utatwia uczniowi korzystanie z podrecznika. Szkoda, ze odpowiedzi podano
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jedynie do zadan obliczeniowych, niemniej podobna sytuacja spotykana jest
w wigkszosci podrecznikow szkolnych. Mimo wymienionych wyzej zalet, ogrom-
nym minusem opracowania jest przestarzala szata graficzna. Stosowane elemen-
ty graficzne, rysunki, jak i sama konstrukcja podrgcznika pod katem graficznym
sprawiaja, ze staje si¢ on dla statystycznego ucznia szkoty podstawowej nieatrak-
cyjny, co zniecheca go do jego otwierania, a zatem rowniez do nauki chemii. Nie
jest w tej materii usprawiedliwieniem rok wydania podrecznika —2018. Juz wow-
czas mozna byto mu zarzuci¢ nieatrakcyjna szate graficzna.

Analiza kolejnych stron podrecznika pozwala sformutowac nastepujace

uwagi:

Zgodnie z najnowszymi wytycznymi (Rozporzadzenie Rady Ministrow
w sprawie legalnych jednostek miar z dnia 5 czerwca 2020) zaréwno przed
symbolem procenta, jak i przed symbolem stopnia Celsjusza winna poja-
wic si¢ spacja. W obu przypadkach zapisy te w podreczniku sa biedne.
Uktad okresowy pierwiastkow umieszczony na oktadce podrecznika nie
zostat uzupetniony o symbole i nazwy nowych pierwiastkéw (113, 115,
117, 118). Od czasu nadania im oficjalnych nazw i symboli mingto juz
kilka lat — wystarczajaco, aby dokona¢ korekty. Podawane w uktadzie
(oktadka wewnetrzna przednia) wartosci elektroujemnosci nalezatoby
zaktualizowacé, biorac pod uwage najnowsze Wybrane wzory i state fizy-
kochemiczne na egzamin maturalny z biologii, chemii i fizyki przygotowa-
ne przez Centralna Komisj¢ Egzaminacyjna i przeznaczone do egzaminu
maturalnego od roku 2023.

Na stronie 5 podrecznika przedstawiono niefortunna grafike, na ktorej
uczen zbliza probéwke do ptomienia palnika, trzymajac ja bezposrednio
w rece. Odtworzenie takiego dzialania przez ucznia szkoty podstawowe;j
moze doprowadzi¢ do tragedii.

W omoéwieniu wlasciwosci wodoru 1 tlenu na stronie 5 wskazano, ze wo-
dor taczy sig z wieloma pierwiastkami, dajac gazowe wodorki. Oczywiscie
w wielu przypadkach wodorki sq gazami, niemniej wodorki metali to ge-
neralnie ciata stale w warunkach normalnych, a np. fluorowodoér to w wa-
runkach normalnych ciecz.

Na stronie 6 wymieniono tylko dwie odmiany alotropowe tlenu. Oczywi-
$cie informacja ta jest wystarczajaca na poziomie szkoly podstawowej,
poniewaz prowadzi tylko do omoéwienia zjawiska alotropii, niemniej opis
sugerujacy, ze ,,znane sa dwie odmiany alotropowe tlenu”, wprowadza
czytelnika w blad.

Na stronie 6 zamieszczono bardzo lakoniczny opis zjawiska zubozenia
warstwy ozonowej, ktory sugeruje, ze zubozenie warstwy ozonowej to
zjawisko normalne. Brakuje jakiejkolwiek informacji o wptywie dziatania
cztowieka ten proces.
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* Na stronie 7 przy opisie budowy i wlasciwosci czasteczki wody wprowa-
dzono pojecie ,,zwyktych warunkéw” — pojecie takie nie istnieje.

* W przedstawianiu wzordw strukturalnych zastosowano dziwna niekonse-
kwencje. Wzory strukturalne nie musza przedstawiac¢ ksztattu czasteczki,
niemniej dla czasteczki wody na stronie 7 przedstawiono wiasciwy ksztalt
katowy, a z kolei czasteczkg nadtlenku wodoru przedstawiono btednie jako
liniowa.

* Nastronie 9 w zaktadce ,,Nowe terminy” objasniono, ze wodorki to zwiaz-
ki wodoru z innymi niemetalami, a przeciez istnieja rowniez wodorki
metali.

* Na stronie 10 zasugerowano, ze ,,tlenki sa to zwiazki chemiczne dowol-
nego pierwiastka z tlenem”. Jest to nieprawda. Zwiazki fluoru z tlenem sa
bowiem fluorkami, a nie tlenkami.

* Na stronie 11 w opisie reguty krzyzowej ustalania wzoru tlenku zasuge-
rowano, ze warto§ciowosci pierwiastkow nalezy podzieli¢ przez najwigk-
szy wspolny dzielnik. Generalnie jest to prawda, ale nalezaloby wskazac
rowniez sytuacje, w ktorych takiego dzielenia nie wykonuje sig, jak cho¢-
by w przypadku tlenku fosforu(V), i wyjasni¢, dlaczego takie odstepstwo
ma miejsce. Na stronie 21 pojawia si¢ odnos$nie do tego tlenku informacja,
ze ,badania wykazaty, ze czasteczki tlenku fosforu(V) P,O; tacza sig
w dimery o sktadzie P,O ,”. Sformulowanie takie nie jest prawdziwe,
poniewaz w normalnych warunkach nie istnieja czasteczki P,O,, a wigc
nie moga si¢ one laczyc.

» Zaskakujacy jest brak wykorzystania w catym podrgczniku podstawowe-
go wskaznika kwasowo-zasadowego — oranzu metylowego. Jest to wy-
razny btad, poniewaz podstawa programowa w p. VI.5 wskazuje jedno-
znacznie na jego zastosowanie. Jednoczes$nie w podreczniku stosowany
jest jako wskaznik lakmus, o ktérym nie wspomina si¢ w podstawie pro-
gramowe;.

* W doswiadczeniu 7.5 na stronie 22 nie sprecyzowano, ze do reakcji nale-
zy wykorzysta¢ fosfor biaty. Nie jest kwestia dowolna, ktorag odmiang
alotropowa zastosuje si¢ w omawianym do$wiadczeniu.

* Autorzy stosuja jako okreslenie uktadu okresowego pierwiastkow sformu-
lowanie ,,tablica Mendelejewa”. Jest to forma dos¢ przestarzata, ktora
powinna by¢ stosowana raczej sporadycznie.

* Opis kwasnych deszczow (s. 28) powinien zosta¢ rozszerzony o kwasne
opady, zgodnie z wytycznymi podstawy programowej (p. VL.8).

* Niezrozumiale jest zapisywanie wzoréw wodorotlenkow, w ktorych po-
migdzy metalem a tlenem grup wodorotlenowych pojawia si¢ kreska su-
gerujaca wiazanie kowalencyjne (np. s. 33) — wodorotlenek magnezu. Taki
zapis jest niedopuszczalny i sugeruje istnienie pomigdzy magnezem a tle-
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nem wiazania kowalencyjnego. Analogicznie jest na stronie 34 z wodoro-
tlenkiem wapnia.

Podrecznik czgsto zamiennie stosuje pojgcia zasady i wodorotlenku. Nie-
stety w niektorych przypadkach btednie. Przyktadowo na stronie 35 napi-
sano, ze ,,W chemii parg termindw przeciwstawnych stanowia kwas i za-
sada, substancje o krancowo odmiennych wilasciwosciach”. Zasada nie
jest substancja, a roztworem wodnym substancji, ktora dysocjuje, spra-
wiajac, ze odczyn roztworu jest zasadowy.

W doswiadczeniu 7.13, w ktorym bada si¢ przewodnictwo elektryczne
wodnych roztworow réznych substancji, do poréwnania powinna zostac
uzyta woda destylowana, a wszelkie roztwory wykorzystywane w do-
$wiadczeniu powinny zosta¢ wykonane na bazie wody destylowanej, co
wyraznie powinno zosta¢ wskazane w tresci doswiadczenia.

W podrozdziale o wodorotlenkach (7.7) nie wspomniano o wymienionym
w podstawie programowej (pkt. VI.1) wodorotlenku miedzi(II), natomiast
wspomniano o niewymienionych wodorotlenkach otowiu, zelaza czy cynku.
Brakuje opisu do§wiadczenia otrzymywania kwasu fosforowego(V), kto-
re ujeto w podstawie programowej (pkt. VI.2).

Nie poruszono tematyki zastosowan kwasow sugerowanej przez podstawe
programowa (HCI, H,SO,, pkt. VI.3).

Na stronie 49 przedstawiono zdjecie nietypowych i niewykorzystywanych
w praktyce szkolnej papierkow wskaznikowych, ktore wskazuja odczyn
roztworu tylko w zakresie 1-11. Sprawia to, ze barwy, jakie przyjmuje
taki papierek w roztworze o danym odczynie, sa inne niz w przypadku
papierkow uniwersalnych, co moze doprowadzi¢ do blednego zapamigta-
nia przez ucznia barw papierkdw uniwersalnych w roztworze o danym
odczynie. Rowniez skala pH przedstawiona na stronie 50 ma btedna — nie-
standardowa kolorystyke, co moze doprowadzi¢ do fatszywego stwierdze-
nia, ze w roztworach o pH = 7 uniwersalny papierek wskaznikowy przyj-
muje niebieska barwe.

* Na stronie 52 w opisie etapowej dysocjacji kwasow jako przyktad sztan-

darowy wykorzystano kwas weglowy, ktory na stronie 22 zostat opatrzo-
ny informacja, ze jego rozpuszczalnos¢ w wodzie jest mikroskopijna,
a stgzenie procentowe roztworu nie przekracza 0,002%. W tej sytuacji
lepsze bytoby wprowadzanie dysocjacji na przyktadzie kwasu, ktory zde-
cydowanie lepiej rozpuszcza si¢ w wodzie. W opisie owym, na stronie 55,
zasugerowano, ze w roztworze wodnym kwasu weglowego najwigcej jest
niezdysocjowanych czasteczek kwasu. Nie jest to prawda — w takim roz-
tworze najwigcej jest czasteczek wody.

* Na stronie 52 w zaktadce ,,Nowe terminy” podano bl¢dna definicj¢ od-

czynu roztworu: ,,cecha roztworu okreslajaca obecno$¢ jonow H* lub
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OH- albo ich praktyczny brak” — ciezko wyobrazi¢ sobie istnienie wodne-
go roztworu niezawierajacego jonow H" i OH".

* Na stronie 53 sole opisano jako zwiazki sktadajace si¢ z metalu i reszty
kwasowej. W tym kontekscie przed stowem ,,metal” powinno sig¢ pojawic
okreslenie ,,zazwyczaj”, cho¢by ze wzgledu na istnienie soli amonowych,
ktoére pojawiaja si¢ na kolejnych stronach (np. obecnos¢ jonu amonu w ta-
beli rozpuszczalnos$ci na stronie 63).

* Na stronie 55 przedstawiono zdjgcie siarczanu(V) miedzi(Il) — woda (1/5)
— niebieskich krysztalow, sugerujac jednak zarowno w teks$cie gtownym,
jak i w opisie zdjgcia, ze jest to s0l bezwodna. Sol bezwodna jest barwy
biate;j.

» Strona 56: zdanie ,,Sole maja budowe jonowa” powinno brzmie¢ ,,Sole
ZAZWY CZAJ maja budowe jonowa”.

* Na stronie 60, w zakladce ,,Praca domowa”, zamieszczono zadanie 2,
ktore jest niepoprawne. W zadaniu podano, ze w reakcji z wodorotlenkiem
potasu bierze udziat 9,125 g kwasu chlorowodorowego. Kwas chlorowo-
dorowy to roztwdr chlorowodoru, zatem nie znajac st¢zenia procentowe-
go tego roztworu, nie jest mozliwe wyznaczenie masy powstajacego pro-
duktu — chlorku potasu. Jezeli autorom chodzito o czysta substancje, to
nalezy pamigtac, ze jest nia chlorowodor, ktory nie jest kwasem.

* Autorzy sugeruja (np. s. 67 — kwas fosforowy(V), s. 122 i 123 — kwas
octowy), ze kwasy stabe, dysocjujace w niewielkim stopniu, mozna w re-
akcjach jonowych rozbijac¢ na jony. Kwasow takich zazwyczaj nie rozpi-
sujemy na jony, uznajac, ze w roztworze prym wioda czasteczki, ktore nie
ulegly dysocjacji.

* W opisie wlasciwosci i metod otrzymywania soli zupetnie pominigto sole
kwasu siarkowego(IV), ujete w podstawie programowej (pkt. VIIL.2).

* Na stronie 81 wséréd odmian kopalnych wegla wymieniono wybiérczo
tylko wegiel kamienny, wegiel brunatny i torf, pomijajac cho¢by an-
tracyt.

* Na stronach 91 192, gdzie oméwiono procesy spalania niecatkowitego
metanu, powinna pojawi¢ si¢ dodatkowa informacja o wykorzystywaniu
czujnikow czadu w gospodarstwach domowych, a nie tylko o wentylowa-
niu pomieszczen i niezaklejaniu otworéw wentylacyjnych.

* W doswiadczeniu, w ktoérym sa badane i porownywane wtasciwosci we-
glowodorow nasyconych i nienasyconych (s. 96) zabrakto na zdjgciu pro-
boéwki z woda bromowa, wykorzystanag w dos§wiadczeniu. Wobec powyz-
szego nie ma mozliwo$ci porownania wynikow do§wiadczenia w poszcze-
golnych probowkach z roztworem wyjsciowym.

* W opisie reakcji uwodornienia wegglowodoréw nienasyconych brakuje
informacji o koniecznos$ci zastosowania do tego procesu katalizatora.
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Wprowadza to w btad ucznia, ktory moze ulec sugestii, ze w celu prze-
prowadzenia reakcji wystarczy zmiesza¢ odpowiedni zwiazek nienasyco-
ny i wodor.

Na stronie 99 wskazano, ze jedna z metod otrzymywania acetylenu jest
reakcja karbidu z woda. Warto byloby opis ten poszerzy¢ o rownanie re-
akcji chemiczne;j.

W temacie poswigconym polimerom (rozdzial 9.6) nie wprowadzono
skrotow PP i PE (polipropylen i polietylen). Szkoda, gdyz oznaczenia te
pojawiaja si¢ na wielu opakowaniach uzywanych w gospodarstwie domo-
wym.

W opisie destylacji frakcjonowanej ropy naftowej (s. 106 i 107) zasuge-
rowano, ze mazut jest frakcja otrzymywana w czasie tego procesu. W rze-
czywisto$ci mazut jest pozostatoscia po destylacji ropy naftowe;.
Zgodnie z podstawa programowa (pkt. IX.1) uczen powinien potrafi¢
narysowac¢ wzory potstrukturalne i strukturalne alkoholi monohydroksy-
lowych o tancuchach prostych, zawierajacych do 5 atoméw wegla. W pod-
reczniku przedstawiono tylko wzory sumaryczne alkoholi zawierajacych
3,4 lub 5 atomow wegla, skupiajac si¢ jednoczesnie np. na opisie glikolu
etylenowego, ktorego podstawa nie wymienia.

Przy opisie wlasciwosci etanolu brakuje informacji o kontrakcji objgtosci
W czasie mieszania etanolu z woda.

Nazewnictwo zwiazkow organicznych jest niezgodne z najnowszymi wy-
tycznymi, np. nomenklatura dotyczaca amin jest blgdna — zgodna z daw-
nymi, a nie z obowigzujacymi wytycznymi (podrozdziat 11.2).

Zdanie dotyczace reakcji pomigdzy kwasami karboksylowymi i metalami:
,,Iylko ten atom wodoru moze przeksztatcic¢ si¢ w jon H™ i zosta¢ wymie-
niony na metal w reakcji tworzenia soli” (s. 121-122), powinno brzmie¢:
,,Iylko ten atom wodoru moze przeksztatcic¢ si¢ w jon H™ i zosta¢ wymie-
niony na JON metalU w reakcji tworzenia soli”.

Podstawa programowa w pkt. IX.6 zawiera nastgpujace zdanie: uczen
,»,Wyjasnia, na czym polega reakcja estryfikacji”. W podreczniku wprowa-
dzono reakcje estryfikacji. Brak jednak wyraznego wskazania, ktére z wia-
zah chemicznych zostaja zerwane, a ktore tworza si¢ w reakcji pomigdzy
kwasem karboksylowym i alkoholem.

W podrozdziale dotyczacym kwasow karboksylowych (10.3) nie wspo-
mniano sugerowanych w podstawie programowej (pkt. IX.4) kwasow
wystepujacych w przyrodzie — kwasu szczawiowego i cytrynowego.

W podrozdziale 11.2 ,,Aminokwasy i biatka” pominigto proces kondensa-
cji dwoch czasteczek aminokwasow. Rownanie kondensacji dwoch cza-
steczek glicyny nie pojawia si¢, mimo ze podstawa programowa wyraznie
to wskazuje w pkt. X.4.



Opinia o podreczniku: Kamil Kaznowski, Krzysztof M. Pazdro, Chemia... 159

* W doswiadczeniu dotyczacym koagulacji bialek (doswiadczenie 11.4)
nie wykorzystano czynnika wskazywanego przez podstawe programowa
(pkt. X.6) — zasady.

* Warto pochwali¢ autoréw za bardzo ciekawy sposob przedstawiania wzo-
row cukrow i zastgpowania ich fragmentow grafikami, co sprawia, ze
zapisy w tym podrozdziale (11.4) sa klarowne i czytelne.

* W podrozdziatach dotyczacych cukrow nie przeprowadzono badania wtas-
ciwosci fruktozy, mimo iz zostato to wskazane w podstawie programowej
(pkt. X.8). Nie podano rowniez wzoru sumarycznego celulozy (pkt. X.10
podstawy programowe;j).

Podstawy programowej nie nalezy traktowac literalnie. Niemniej jednak
poruszone w niej kwestie powinny znalez¢ si¢ w podrgczniku dopuszczonym do
uzytkowania. Braki te winny zosta¢ uzupetione w kolejnym wydaniu podrecz-
nika. Wydawnictwo powinno przede wszystkim dokona¢ jednak rewitalizacji
szaty graficznej podrecznika. Podrgcznik nieatrakcyjny zniechgca nastolatka do
nauki, a tym samym sprawia, ze chemia staje si¢ przedmiotem obcym i nielubia-
nym. W Zadnej mierze nie zalecam stosowania tego podrecznika.






KRrysTYNA KOBYLANSKA-SZKARADEK

JErzy KuczyNskI1
Wyzsza Szkora TEcHNICZNA W KATOWICACH

Recenzja podrecznika:

Marcin Braun, Weronika Sliwa, Odkryé fizyke 2. Podrecznik dla liceum ogél-
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Podrecznik Odkry¢ fizyke 2 do drugiej klasy liceum, autorstwa Marcina
Brauna i Weroniki Sliwy, zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie
opinii rzeczoznawcow: dr Antoniny Nowety, prof. dra hab. Aleksandra Filipa
Zarneckiego oraz dr hab. Elzbiety Wierzbickiej-Piotrowskiej. Nr dopuszczenia
1001/2/2020.

Podrgcznik w zasadzie poprawny (do przyjgcia), nie wzbudza jednak za-
chwytu. Zawiera sporo niedociagni¢¢ i potknig¢. Wprawdzie nadaje si¢ do uzytku
szkolnego, jednak nikomu by$Smy go nie polecali. Gdyby chcie¢ bardzo krotko
podsumowa¢ wrazenia z jego analizy, to nalezaloby powiedzie¢, ze jest on wyjat-
kowo schematyczny i mato oryginalny.

Uwagi ogolne:

Podregcznik wydany starannie, na dobrym papierze i z przemyslang i popraw-
na szata graficzna. [lustracje sa dobrze dobrane, czytelne i z poprawna kolorysty-
ka. Na poczatku znajdziemy krotki przewodnik po sposobie jego uzytkowania.
Konkretnie opisano elementy takie jak ,,Cele lekcji”, ,,Pytania i zadania”, ,,Dodat-
ki matematyczne” itp. W sumie wyodrgbniono dwanascie takich elementow, kto-
re oznaczono kolorami, przy czym niektore kolory (chyba stusznie, bo uniknigto
nadmiernej pstrokacizny!) przystugujq kilku r6znym elementom. Ale np. kolorem
zielonym oznaczono az cztery rézne elementy, co chyba jest pewna przesada. Na
poczatku podrecznika znajdziemy spis tresci, a na koncu zbidr zadan, kilka tabel,
indeks, spis dodatkow matematycznych, doswiadczen i adreséw internetowych
oraz odpowiedzi do zadan i zrodta ilustracji. Jednak juz zawarto$¢ dodatkow
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budzi pewne watpliwosci. Konkretnie chodzi o ostatnia cze¢s$¢, liczaca ponad dwa-
dziedcia stron, czyli przeszto 10% podrgcznika. Przede wszystkim tabel jest nie-
wiele — tylko trzy. Potowe powierzchni tego dodatku (tabel) zajmuje zupeinie
zbedny ,.kod barwny” opornikow, prawie tyle samo zestaw symboli uzywanych
w schematach elektrycznych (to juz bardziej przydatne), a skromniutka tabela
»statych fizycznych” zawiera tylko trzy pozycje i to na dodatek wzajemnie od
siebie zalezne. Na upartego mozna by twierdzi¢, ze to tylko jedna stata — tadunek
elektryczny. A przeciez nic nie stalo na przeszkodzie, by uzupehic te tabele np.
masami protonu i elektronu, stata odpowiadajacg statej ,,.k”” w polu magnetycznym
(jaka — to juz pozostaje do wyboru autoréw) czy cho¢by warto§ciami oporu wias-
ciwego roznych substancji. Podobnie jest z indeksem. Nie do$¢, ze jest raczej zbyt
skromny, to jeszcze umieszczony tak, ze jego szybkie znalezienie jest utrudnione
(migdzy tabelami a odpowiedziami do zadan). Na koniec uwag typu edytorskiego
warto zauwazy¢, ze rozmiar podrecznika jest raczej umiarkowany — liczy 216 nu-
merowanych stron, co nalezy zdecydowanie pochwali¢. W sumie wigc strona
edytorska, cho¢ nie bez wad, nie budzi wigkszych zastrzezen.

Zakres tematyczny podrecznika to elektrycznos¢ i magnetyzm. Konkretnie
sktada si¢ on z trzech rozdziatéw. Sa to: ,,Elektrostatyka”, ,,Prad elektryczny”
i,,Elektrycznos¢ i magnetyzm”. Jak to z zasady bywa przy tej tematyce, nie znaj-
dziemy w nim zbyt powaznych krytycznych uwag merytorycznych. Podrecznik
zawiera dos¢ standardowe sformutowania, wigc i zbyt entuzjastycznych uwag tez
zrobi¢ si¢ nie da. Jak sig¢ wydaje, po prostu elektrycznos¢ i magnetyzm sa, w szkol-
nym wydaniu, raczej mato kontrowersyjne. Warto doda¢: podobnie jak mato
kontrowersyjna jest elektrodynamika w ujeciu uniwersyteckim. Oczywiscie nie
znaczy to, ze nie znajdziemy wielu drobniejszych zarzutéw. Z mojego punktu
widzenia (J.K.) jest to przede wszystkim brak podkreslenia r6znicy migdzy kon-
wencja a realnos$cia fizyczng. W elektrodynamice te konwencje sa doskonale wi-
doczne, wigc autorzy nie moga twierdzi¢, ze ten problem pomingli przez nieuwa-
ge. W pierwszym rzedzie chodzi o kierunek przeptywu pradu. Oczywiscie autorzy
pisza, ze jest to konwencja, jednak nie podkreslaja, ze ta konwencja jest popraw-
na, gdyz nie narusza rzeczywistosci. Zwiazane to jest bardzo blisko z drugim
niedociagnigciem, jakim jest brak jasno przedstawionego problemu prawa zacho-
wania tadunku elektrycznego. Ladunki elektryczne maja rézne znaki, co powo-
duje, ze zachowaniu podlega ich algebraiczna suma. Zupetnie inaczej niz w prawie
zachowania energii, fadunki moga si¢ ,,rodzi¢” w dowolnej ilosci przy zachowaniu
warto$ci sumy algebraicznej, czyli moga powstawac pary czastek o przeciwnych
znakach. Wprawdzie autorzy pisza, ze w typowych dla ziemskiej fizyki warunkach
zachowanie tadunku ,,jest oczywiste” ze wzgledu na zachowanie ilosci czastek,
jednak wyjasnienie, ze czastki moga powstawac przy zachowaniu tadunkéw, nie
zajetoby wigcej niz kilka zdan, a rozjasnitoby ten problem i przy okazji tatwo
byloby uzasadni¢, ze przeptyw pradu nie zalezy od kierunku przeptywu czastek.
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Warto by tez zauwazy¢, ze autorzy (tradycyjnie!) nie podkreslaja, iz prad to ruch
tadunkow — niezaleznie od tego, czy odbywa si¢ po zamknigtej czy otwartej dro-
dze. Pisza natomiast falszywie, ze prad jest zawsze po drodze zamknigtej. Obrona
tego twierdzenia mogloby by¢ zwrdcenie uwagi na wielkos¢ sity elektrostatyczne;j
powodujacej brak realnej mozliwosci zgromadzenia wigkszej ilo$ci tadunku w ja-
kim$ miejscu. Nastgpna uwaga bytby opis kondensatora i... to juz nie recenzja
podrecznika, a moj pomyst (J.K.) na wyjasnienie problemu pradu elektrycznego,
ktory, co tez warto powiedzie¢ (ale na duzo wyzszym poziomie!), niekoniecznie
jest ruchem tadunkow (prad przesunigcia!). Inng uwaga z tego samego ,,ogrodka”
jest problem znaku w prawie Coulomba. Postawienie tam modutu jest juz zdecy-
dowanym btedem. Podobnie btedem jest twierdzenie, ze uzycie do opisu pola
i przyjecie ,,oddzialywania w dal” sa rownowazne! Pole jest rodzajem materii
im.in. ma gestos¢ energii i ped (ci$nienie promieniowania), a wigc podwazanie
jego istnienia ma charakter zaprzeczania rzeczywistosci.

Jak tatwo zauwazy¢, wigkszo$¢ naszych komentarzy ma charakter zwrdcenia
uwagi na braki, a nie zarzucenia btedu. Mozna by jeszcze kilka takich uwag podac
i tu przede wszystkim wskazatbym na brak wyjasnienia powodow istnienia dekli-
nacji magnetycznej, podania reguty Lenza, i na wprowadzenie pojgcia para- i dia-
magnetyka. Jednak to wszystko zarzuty typu ,,ja bym wolal”, a autorzy sa zobli-
gowani do realizacji podstawy programowej, co czynia poprawnie czy tez, jak
bym wolat powiedzie¢, ,,dostatecznie”. Tym samym ogolna ocena ksiazki musi
by¢ pozytywna i mozna ja poleca¢ do uzytku szkolnego, jako ze wigkszo$¢ wy-
mienionych w uwagach szczegétowych brakow jest mato istotna.

Uwagi szczegotowe:

S. 8 — istotne jest, ze znak tadunku ma charakter konwencjonalny.

S.9—-w ,klasycznym” sensie elektrodynamiki klasycznej nie przyjmowano,
ze elektrony kraza wokot jadra. Wyjasnienie, dlaczego tak byto (i jest!), nie prze-
kracza mozliwosci intelektualnych ucznia i jest bardzo wazne. W jednym zdaniu
— tak jak przedmiot drgajacy w powietrzu brzegczy, tak i fadunek drgajacy promie-
niuje, traci energi¢ i ostatecznie spada na jadro. Warto by jeszcze dodac, ze w ta-
kim razie atom jest dos¢ licho zbudowany, jezeli zwykte ,,potarcie” go rozrywa!

S. 13 — rozumowanie o ,,ilo$ci fadunku” jest bzdurne. Zamiast zbyt matego
e przyjmuje si¢ zdecydowanie zbyt duze C! W zadaniach Autorzy uzywaja nC,
a wiec miliardowych czgséci kulomba (p. ,,A to ciekawe” ze s. 19).

S. 18 — zdecydowanie méwimy ,,nie” modutowi w prawie Coulomba. Znak
wyznacza tu kierunek sily i po§wigcenie mu kilku zdan jest w petni uzasadnione!
Poza tym prawo jest stuszne dla ciat o sferycznym rozktadzie tadunku, czego nie
napisano.
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S. 19 — atu w petni godna pochwaly dyskusja o ograniczeniach tego pra-
wa.

S. 25 — sposoby nie sa rownowazne! Pole elektryczne jest rodzajem materii,
a wigc bytem rownie prawdziwym jak kulki czy baloniki. Pominigcie go jest ig-
norowaniem pewnego bytu.

S. 26 — dyskusja o ,,niewielkim” polu jest zb¢dna — elektrodynamika, a w kon-
sekwencji elektrostatyka, jest teoria liniowa — pole elektryczne nie czuje innego
pola elektrycznego. I to jest istotna réznica w stosunku do pola grawitacyjnego.
Cho¢ oczywiscie jest uzasadnione, by na ten temat w liceum nie dyskutowac.
A wigce nie dyskutowac o stabosci pola.

S. 28 — zamiast drogiego pieprzu mozna uzy¢ duzo tanszego grysiku.

S. 45 — nie widz¢ wyjasnienia, dlaczego nie nalezy ktas¢ si¢ na ziemi w cza-
sie burzy. Czyli brakuje pojgcia ,,napigcia krokowego”.

S. 55 — az prosi sig o stwierdzenie, ze to analogia do ruchu postgpowego
w mechanice. Tak jak ruchy molekularne nie wchodza w ruch postepowy, tak
i ruchy chaotyczne fadunku nie tworza pradu, cho¢ to ostatnie jest juz podejrzane
— gdyby to wyjasni¢, to uczen mogtby zrozumie¢, dlaczego ciata promieniuja.
Przyjecie umownego kierunku przeptywu pradu wymaga uzasadnienia — nie
wszystkie umowy sa dopuszczalne fizycznie. [ to jest juz bardzo powazna sprawa.
Umowy sa dopuszczalne tylko wtedy, gdy dotycza elementéw niezmieniajacych
rzeczywistosci.

S. 65 —natgzenie jest jednak niezmiennikiem obwodu (jest takie samo w kaz-
dym punkcie nierozgatezionego obwodu). Dlatego podkreslanie, ze jest ,,dla kon-
kretnego punktu”, nie jest rozsadne. Prosciej to wyglada, gdy skoncentrujemy si¢
na mierzeniu — napigcia miedzy punktami, nat¢zenia w punkcie. Autorzy wyjas-
niaja to dalej (s. 77).

S. 66 —, kulomb na wolt” nie jest zwany faradem, tylko to jest farad.

S. 68 — zdanie o najtanszych miernikach mozna uzna¢ za kryptoreklame
(pewnie przypadkowa).

S. 76 — autorzy pisza o natgzeniu w odniesieniu do baterii, ktore maja okre-
$lone napigcie. Oczywiscie korzystaja z prawa Ohma, ktorego uczniowie jeszcze
formalnie nie znaja.

S. 97 — autorzy proponuja budowe bardzo eleganckiego potencjometru. Je-
zeli juz tyle zainwestowali, to jest marnotrawstwem, ze nie proponuja jakiego$
pomiaru za pomoca tego potencjometru (pomiaru mostkowego!).

S. 100 — uzycie nazwy ,,potprzewodnik” wymaga wyjasnienia, ze owego
,»pot” nie nalezy traktowac dostownie — spotykalem stwierdzenia, ze potprzewod-
nik ,,przewodzi w jedna strong”. Pétprzewodnik to po prostu co$ innego niz prze-
wodnik i obowiazuja tu inne prawa. Po drugie, jezeli wystepuje opor elektryczny,
to i prad. Tym samym izolator ma nie tyle duzy, co nieskonczony opér. Oczywiscie
znowu mamy do czynienia z nadmiernym uproszczeniem — warto uczniom uswia-
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domi¢, ze wszystko w przypadku rzeczywistosci, a wigc i fizyki, jest przyblize-
niem. Tu jest dobra okazja, bo rzecz jest praktycznie bezproblemowa.

S. 109 — prad to, jak stusznie zauwazyli autorzy (s. 55), ruch tadunkow
i niekoniecznie musi by¢ po drodze zamknigte;j!

S. 110 — powtarzanie informacji o trzyprocentowej doktadnosci przyrzadow
jest powaznym bledem dydaktycznym. Doktadnos$¢ bywa rdzna, a tak wytwarza-
my bledne przekonanie, ze jest to jakie$ ,,prawo przyrody”. Podobnie mam za-
strzezenia do ,,pierwszego prawa Kirchoffa”. Potrzebna jest przynajmniej jakas
uwaga, ze jest i drugie. Duzo rozsadniejsze bytoby nazwanie go ,,pradowym pra-
wem Kirchoffa”. Wigkszo$¢ znanych mi fizykow takiej nazwy uzywa, nie majac
,»glowy do numerkéw”. Ja tez do nich naleze.

S. 111 — nie tylko temperatura ogranicza stosowalno$¢ prawa Ohma.

S. 129 — wylaczy¢ musimy jedno z wigkszych urzadzen. Pobor mocy musi
by¢ wyraznie mniejszy od tego, ktory spowodowat zadziatanie bezpiecznika.

S. 130 —nalezaloby cos$ powiedzie¢ o uziemieniu i pradach z tym zwiazanych.
Uwagi na stronie nastgpnej nie wyjasniaja, ze Ziemia ma duza pojemnos¢ i co
z tego wynika.

S. 132 —to bardzo pozyteczna strona. W zasadzie dodatbym tylko jedno — gdy
pracujemy z pradem, robimy to jedna reka. Zauwazmy, ze uzasadnienie tej regu-
ly znajduje si¢ w punkcie 1.

S. 133 — brak uzasadnienia punktu 4 (do$¢ oczywistego!).

S. 135 — magnes nie ustawia si¢ w kierunku geograficznym. Ustawia si¢
w kierunku magnetycznym.

S. 138 — nieuzasadnione uproszczenie rysunku — pokazanie réznicy w poto-
zeniu biegunow geograficznych i magnetycznych wyjasnitoby problem deklinacji.
A gdyby na rysunku byly zaznaczone kontynenty, to wyjasnitoby, dlaczego w Pol-
sce deklinacja jest zaniedbywalna.

S. 141 — przy tak obszernych uwagach o odpychaniu i przyciaganiu magne-
tycznym warto by poda¢ nazwy para- i diamagnetyk.

S. 142 — paramagnetyki tez maja czasteczki (niekoniecznie atomy!) magne-
tyczne — nie maja jedynie samoistnych domen.

S. 147 — jezeli tu napisano, ze linie pola magnetycznego sa zamknigte, to na
s. 26 brakuje informacji, ze linie sit pola elektrycznego zaczynaja si¢ i koncza
w tadunku (ta informacja pojawia si¢ dopiero na tej stronie).

I oczywiscie warto wyjasnié, dlaczego w przypadku pola magnetycznego nie
uzywamy stowa ,,sily”.

S. 158 — w tym teks$cie brakuje informacji, jak zachowuje si¢ czastka w polu
magnetycznym. Do pewnego stopnia juz opisano to na s. 156—157. Szkoda, ze tu
nie wykorzystano tej informacji.

S. 160 — doswiadczenie wydaje si¢ trochg zbyt wymys$lne. W tym przypadku
lepiej chyba zrobi¢ standardowe (rys. nas. 161).
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S. 161 — opis matematyczny indukcji jest na poziomie komplikacji podobnym
do innych problemow fizycznych. W postaci ,,catkowe;j” ideologicznie jest chyba
nawet prostszy od rownan Newtona. Jestem do$¢ niechg¢tnie nastawiony do ,,linii”
pola. Uwazam, ze tatwiej o tym opowiada¢, méwiac o ,.ilosci pola”, czyli robiac
niejako propedeutyke catkowania.

S. 162 — przy omawianiu pradnicy i silnika nie omijatbym reguty Lenza,
a pole potraktowatbym jak ,,medium” przenoszace energig.

S. 167 — nie zauwazylem wzoru opisujacego transformator. Tak prosty intui-
cyjnie wzdr powinien by¢ uzywany!
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Recenzja podrecznika:

Marcin Braun, Krzysztof Byczuk, Agnieszka Seweryn-Byczuk, Elzbieta Wo6j-
towicz, Zrozumie¢ fizyke 2. Podrecznik dla liceum ogdinoksztafcacego i tech-
nikum. Zakres rozszerzony, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2020

Podrecznik Zrozumieé fizyke do drugiej klasy liceum ogdlnoksztatcacego
1 technikum, autorstwa Marcina Brauna, Krzysztofa Byczuka, Agnieszki Seweryn-
Byczuk i Elzbiety Woéjtowicz, zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na pod-
stawie opinii rzeczoznawcow: prof. dra hab. Bronistawa Stowinskiego, prof. dra
hab. Aleksandra Filipa Zarneckiego oraz dr hab. Iwony Benenowskiej. Nr dopusz-
czenia 1002/2/2020.

Bardzo obszerny i solidny podrecznik przeznaczony do nauki w zakresie
rozszerzonym. Nie charakteryzuje si¢ nadmierna oryginalnos$cia i zawiera pewne
btedy i niezrgcznosci, w duzej mierze majace charakter tradycyjnych w polskiej
szkole. Zawiera tez kilka mile zaskakujacych sformutowan. W sumie godny po-
lecenia do uzytku szkolnego, cho¢ bez nadmiernego zachwytu.

Podregcznik jest wydany starannie i na dobrym papierze. [lustracje sa popraw-
ne, czytelne i estetyczne. Tym samym strona edytorska nie budzi zastrzezen. Po
kilkukrotnym przeczytaniu podrecznika nie wida¢ uszkodzen, a tym samym wy-
daje sig, ze ksigzka ma wystarczajaca trwatos¢. Liczy 296 numerowanych stron
sporego formatu. Jest wigc do$¢ obszerna i raczej cigzka. Tym bardziej, ze ,,kon-
cowe dodatki” — takie jak tabele wielkosci fizycznych, ré6znego rodzaju spisy
(dodatkow, doswiadczen, infografik itp.), odpowiedzi do zadan czy indeks — zaj-
muja zaledwie 14 stron, a wigc niewiele (co jest jednym z zarzutdw). Zasadnicza
czgs$¢ podrecznika jest wigce spora, co raczej nie powinno dziwi¢, biorac pod uwa-
g¢, ze jest to podrecznik w zakresie rozszerzonym, cho¢ chyba dodatki powinny
by¢ obszerniejsze. Zwlaszcza zestaw tabel 1 indeks wydaja si¢ zbyt skromne.

Podrecznik sktada sig z czterech rozdziatow: ,,Hydrostatyka i wstep do zja-
wisk cieplnych”, ,,Termodynamika”, ,,Ruch drgajacy” i ,Fale mechaniczne”,
z dotaczonymi na koncu wspomnianymi powyzej dodatkami. Pod koniec kazdego
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rozdziatu sg zamieszczone podsumowania i zadania, do ktorych rozwiazania za-
mieszczone sa na koncu ksiazki.

Zasadnicza tre$§¢ podrecznika nie budzi powazniejszych zastrzezen. Tekst
jest zrozumiaty i w przewazajacej mierze poprawny. Warto tu doda¢, ze w pod-
reczniku znajdziemy kilka elementoéw, ktore bardzo pozytywnie zaskakuja, np.
opis zjawiska Dopplera, gdzie wskazano r6éznice migdzy ruchem zrdédta dzwigku
a ruchem obserwatora. Z mojego punktu widzenia jednak nie postawiono osta-
tecznej konkluzji — tego, ze oznacza to istnienie ruchu bezwzglednego, a wigc
niepodlegajacego I zasadzie dynamiki. Warto doda¢, ze to samo dotyczy proble-
moéw termodynamicznych (i kosmologii, wynikajacej z Ogolnej Teorii Wzgled-
nosci!), ktore rowniez wyrozniaja uktad wspotrzednych. Z termodynamika autorzy
nie sa chyba najbardziej zaprzyjaznieni, bo nie zauwazaja, ze wlasnie przez ter-
modynamike wiodla droga do budowy czasteczkowej, a w dalszej drodze do
kwantowania. Mozna by jeszcze wymienic¢ kilka potknig¢, takich jak np. stwier-
dzenie o nieregularnosci ruchu pulsarow, gdy za owe wyjatkowo regularne
(i skrajnie mate!) ,,nieregularnosci” przyznano Nagrodg Nobla, a A. Wolszczan
dzigki nim odkryt pierwsze pozastoneczne planety (inna rzecz, ze to ostatnie
okazato si¢ znacznie mniej interesujace niz si¢ poczatkowo wydawato). Podobnie
zwiazek wody z klimatem jest niezupehie taki, jak to zostato w podreczniku
przedstawione. Tu najwigksze pretensje mam o temperatury na pustyniach — de-
cydujaca jest tu duza warto$¢ statej w prawie Stefana-Boltzmanna. Biorac pod
uwage, ze wynosi ona w uktadzie SI okoto 6 razy 10, zmarnowano okazj¢ do
pokazania, jak niefortunny uktad jednostek moze tudzi¢ wartosciami liczbowymi
wielkosci fizycznych. Zupehie bledna jest definicja promieniowania cieplnego.
Rzeczywiscie jest to promieniowanie elektromagnetyczne, ale nie kazde promie-
niowanie elektromagnetyczne to promieniowanie cieplne. Jezeli juz autorzy nie
chcieli zaglebia¢ sig w (zdecydowanie wazne) przyczyny tego, ze cos promieniu-
je ,.cieplnie”, to wystarczyto zauwazy¢, ze cieplne jest promieniowanie zaréwki,
a nietermiczne promieniowanie swietlowki czy ledowe. Podobnie wprowadzajac
ciepto molowe i omawiajac zalezno$¢ od ilosci atoméw w czasteczce, ,,nie zauwa-
7aja’, ze rowniez i ciepto wlasciwe ciat stalych mozna by w grubym przyblizeniu
wyjasni¢ iloscig atomow (stopni swobody) w czasteczce. Dla mnie denerwujace
jest bardzo nieudolne przedstawienie problemu statecznosci statkdw i mylenie
srodka cigzkos$ci ze srodkiem masy. Tego ostatniego, jak si¢ zdaje, nie probowano
w ogole zdefiniowac, a powszechne utozsamianie tych poje¢ jest raczej powaznym
niedociagnigciem catej polskiej dydaktyki. Podobnych uchybien mozna by jeszcze
wymienic¢ kilka. Sa wymienione (pewnie nie wszystkie, bo przy powtérnym czy-
taniu znajdowatem nastepne), jednak chyba nie ma to specjalnego znaczenia —
wszystkie te niedociagnigcia maja charakter raczej braku tego, co ja bym tam
umiescit, a nie brakow istotnych. Warto doda¢, ze znaczna ich czg$¢ jest dosyc
standardowa, czyli powszechnie pojawia si¢ w polskiej dydaktyce.
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W sumie podrgcznik jest poprawny, rzetelnie i solidnie omawia przedstawio-
ne tematy. Oczywiscie spetnia rowniez wymagania podstawy programowej. Tym
samym mozna go z czystym sumieniem poleca¢ do uzytku szkolnego. Czy zastu-
guje na wyroznienie przez PAU, nie jestem w stanie powiedzie¢. Z mojego punk-
tu widzenia zawiera troche niezrgcznos$ci i pewne braki, ktorych usunigcie nie jest
trudne. Jednak z drugiej strony jak na podrecznik liczacy prawie 300 stron, uchy-
bien tych jest stosunkowo niewiele i nie maja zbyt duzego cigzaru gatunkowego.
Wigkszym zarzutem, raczej uniemozliwiajacym wyrdznienie, jest brak jakiejs
bardzo ujmujacej wizji fizyki, o ktora, w omowionym w podreczniku zakresie,
nie powinno by¢ zbyt trudno. Podsumowujac: z ewentualnym wnioskiem o wy-
roznienie nalezy poczeka¢ do ukazania si¢ wszystkich tomow, ktorych wg zapo-
wiedzi powinno by¢ az cztery. I tu pojawia si¢ chyba glowny zarzut w stosunku
do tej serii podrgcznikow: przewidywana objetos¢ catego cyklu prawdopodobnie
mocno przekroczy tysiac stron.

Uwagi szczegotowe:

S. 12 — znalezienie $rodka cigzkosci ,,bryty” typu cztowiek jest raczej trudne,
zeby nie powiedzie¢ niemozliwe, w warunkach szkolnych. Stad zadanie 4B raczej
nierozsadne.

S. 20 — na s. 15 podano wzor na cisnienie w funkcji gltebokosci, a teraz go
si¢ nie wykorzystuje. Brakuje dwu rzeczy: ggstosci powietrza oraz uwagi, ze przy
spotykanych zmianach wysoko$ci warto$¢ gestosci powietrza mozna uzna¢ za
stata. Dodatkowo okazatoby sig, ze powietrze wcale nie jest takie lekkie! Inaczej
mowiac, nalezatoby wyciagna¢ wnioski z zamieszczonego na s. 21 wykresu.

S. 24 — zadanie 3 nalezatoby ,,przygotowac”, umieszczajac w tekscie opis
pompy ssaco-ttoczace;.

S. 30 — opowies¢ o statecznosci todzi mato rozsadna. Przy tej objetosci moz-
na by znacznie porzadniej to zagadnienie wyjasni¢. W szczego6lnosci po prostu
zamiesci¢ wykres krzywej statecznos$ci jakiego$ statku. Poza tym autorzy naj-
wyrazniej nie przejmuja si¢ rozréznieniem srodkow masy i cigzkosci.

S. 33 —definicja energii wewngetrznej — w zasadzie rozsadna, cho¢ mozna by
doda¢ — pod warunkiem, ze za czasteczki trzeba by uznac i te bedace w uktadach
zwiazanych.

S. 34 — zakres temperatur zycia czlowieka mato przekonujacy (np. nawet
w Polsce bywaja temperatury okoto 240 K i daje si¢ zy¢). Podobnie supernowa to
tez nie maksimum we Wszech§wiecie. Poza tym nie dodano, ze chodzi o tempe-
rature wngtrza supernowej. Nie mam pojecia, po co podkresla¢ zwiazek tempera-
tury z ruchem postgpowym. To co najwyzej utrudnienie w zrozumieniu ciepta
wlasciwego ciat zbudowanych z czastek o przestrzennej budowie.
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S. 36 —bardzo rozsadna uwaga o tym, co rozumiemy przez §rednia predkosc.
Wolatbym jednak wzér w postaci v, = (2E,/m)*°. Energia kinetyczna do tempera-
tury tez jest liczona dla uktadu spoczynkowego srodka masy! Tym samym uwaga
nieco mylaca. Energia termiczna i wewngtrzna to rézne pojecia. Temperatura jest
oczywiscie zwigzana ze wszystkimi stopniami swobody. W sumie bardzo nieuda-
ny podrozdziat!

S. 38 — trudno sig zgodzi¢ z tekstem tego podrozdziatu, bo przy poprawnym
opisie szczegdlow gubi najistotniejsza rzecz — to, ze dzigki zjawisku ruchow
Browna i tej teorii dato si¢ ustali¢ wielkosci §wiata atomowego.

S. 43 — zamieszczone tu wzory na Q i W sugeruja, ze te wielkosci sa tym
samym! Nie jest to dydaktycznie dobry pomyst.

S. 44 — definicja promieniowania cieplnego jest zla. Nie wskazuje na naji-
stotniejsza cechg tego promieniowania, jaka jest wynikajaca z samej nazwy za-
lezno$¢ od temperatury. Tak w ogole, jest to rzecz wazna, ale i nieco bardziej
skomplikowana. Autorzy jednak nawet nie probuja tego wyjasnic.

S. 45 —na zmiang temperatury zbiornikow wodnych glowny wptyw ma zupet-
nie inny mechanizm — falowanie miesza wodg i dlatego ogrzewa si¢ duzo grubsza
warstwa wody niz ziemi. W praktyce na Balttyku ta warstwa ma ok. 10 metrow, a na
ladzie na glebokosci ok. 1,5 m jest juz stata temperatura, niezaleznie od sezonu.

S. 46 — wydaje mi sig, ze autorzy myla energig cieplna z wewngetrzna. Do tej
ostatniej zaliczytbym rowniez energig chemiczna, ktéra cieplna nie jest.

S. 48 — zadanie 1 jest do$¢ niefortunne. Problem jest zdecydowanie bardziej
ztozony i mozna o tym w teks$cie nadmieniaé, ale nie w formie zadania. Zadanie
4 bardzo interesujace, ale tez bez komentarza autorskiego uczen raczej sobie (bez
uprzedniego przygotowania) nie poradzi. Warto doda¢, ze wynik rachunku jest
szokujacy.

S. 51 — sporo o uktadach krystalograficznych, a definicja krysztatu co naj-
mniej prymitywna.

S. 71 — opowies¢ o pustyni w warstwie ,,wyjasniajacej” calkowicie btedna.
Powodem niskich temperatur nocnych jest promieniowanie cieplne. Konkretnie
to, ze promieniowanie to opuszcza Ziemi¢ z powodu braku chmur.

S. 84 — cigzar gazu oczywiScie wptywa na cis$nienie, tak samo jak w przy-
padku cieczy.

S. 85 — piszac, ze mol to w przyblizeniu tyle gramow, ile jednostek masy
atomowej ma czasteczka, nalezatoby fakt, ze jest to przyblizenie, wyjasnic.

S. 99 — prawda, ze rownanie stanu nie wyznacza jednoznacznie rodzaju prze-
miany. Jednak twierdzenie, ze zjawisko zajdzie tylko w jeden sposdb, jest niepraw-
da — zajdzie w sposob zalezny od tego, jakie dodatkowe warunki beda spetnione.

S. 104 — cpi ¢, roznig sig nie tylko dla wielkosci ,,na mol”, co sugeruje tekst.
W ogole to $wietna okazja do pokazania, jak wlasciwy uktad poje¢ (tu mol) moze
ulatwi¢ zrozumienie problemu. Niestety autorzy nie korzystaja z tej okazji.
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S. 118 — nie rozumiem, dlaczego nie przedstawiono cyklu Carnota. [lustruje
problem tak samo, a jest cyklem odwracalnym, wigc pokazuje maksymalna moz-
liwa sprawnos$¢ cyklu termodynamicznego.

S. 125 — zwykle nie da sig stworzy¢ uproszczonego i zblizonego do rzeczy-
wisto$ci modelu. Jedynie w przypadku sukcesu badan to sig udaje, a te sukcesy
wbrew opowiesci nie sa wielkie.

S. 131 — skad taki wzor na prawdopodobienstwo? Moze jedno czy dwa zda-
nia uzasadnienia? W koncu to zakres rozszerzony.

S. 147 — zmiany poziomu morz nie sa catkiem okresowe. Gdyby tak byto,
niepotrzebne bytyby tablice plywoéw. Podobnie z innymi tu wskazanymi zjawi-
skami. Najbardziej staty jest okres pulsarow, o ktorym powiedziano, Ze nieco si¢
zmienia (cho¢ ze $redniowaniem ma to nikty zwiazek). Skadinad za opisanie tych
zmian przyznano Nagrode Nobla.

S. 149 — uwaga mato rozsadna. Mozna by to duzo rozsadniej zapisac, ze tu
btad jest w obu pomiarach staly, wigc wktad jednego drgania maleje.

S. 180 — rachunek prowadzacy do usunigcia zalezno$ci od grawitacji zle
skomentowany. Chodzi wlasnie o uzasadnienie braku takiej zalezno$ci. A przy-
najmniej powinno chodzic.

S. 183 — uwaga o stosowaniu tego samego modelu w réznych sytuacjach
albo zbyt uproszczona, albo... demoralizujaca.

S. 203 — brakuje mi informacji, ze fale poprzeczne sa dwie. To do$¢ istotne,
bo... spotykalem nauczycieli, ktorzy twierdzili, ze jest tylko jedna.

S. 204 — to po prostu predkos¢ dzwigku.

S. 206 — podkreslanie, ze fala elektromagnetyczna rozchodzi si¢ w prozni, wy-
daje mi si¢ utrudnia¢ zrozumienie problemu. Tu ,,08rodkiem” jest pole i wtedy jest
bardziej jednolicie, i staje si¢ oczywiste, ze pole tworzy fale, np. fale grawitacyjne.

S. 226 — nie tylko fal mechanicznych. To po prostu natgzenie przychodzace-
go impulsu.

S. 230 — o tym, ze fala padajaca odbija si¢ w tej samej plaszczyznie, decy-
duje prawo zachowania pedu. Na poziomie rozszerzonym moze nalezatoby o tym
wspomnie¢.

S. 233 — o ile wiem, mechanizm wzrostu tsunami jest inny. Tsunami jest
ruchem w catej objgto$ci morza i po prostu na plyciznie musi ,,zadrgaé” wyzsza
fala. Opisany tu mechanizm dotyczy zwyktych fal wiatrowych.

S. 236 — ta zasada superpozycji dotyczy fal o matych amplitudach. A to cie-
kawe — ,.fale potworne” wynikaja ze zwyklej zasady superpozycji. Wg takich
obliczen (K.A. Coles, Zeglowanie w warunkach sztormowych) co 200 000. fala
jest trzykrotnie wyzsza od ,,sredniej wyrdzniajacej si¢”. Inaczej mowiac, trafia sig
raz na kilkaset godzin sztormow. Spotkatem si¢ raz z czyms takim.

S. 256 — Echolokacja niekoniecznie zwiazana jest ze zjawiskiem Dopplera.
Efekt ma znaczenie dopiero, gdy mierzymy predkosc.
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Recenzja podrecznika:

Adam Ogaza, Fizyka 2. Podrecznik dla szkéf ponadpodstawowych. Zakres
podstawowy, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2020

Podrgeznik Fizyka 2 do drugiej klasy szkot ponadpodstawowych zostat do-
puszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcoOw: mgr Teresy
Kutajczyk, prof. dra hab. Bronistawa Stowinskiego oraz dra hab. Jarostawa Pacu-
ly. Nr dopuszczenia 1036/2/2020.

Bardzo zwigzty i napisany bardzo prostym jezykiem podrgcznik przeznaczo-
ny dla mato zainteresowanych fizyka uczniow. Mimo takiego adresata (a moze
wlasnie z tego powodu), bardzo doktadnie przemys$lany i dobrze zredagowany.
Zdecydowanie do polecenia do uzytku szkolnego.

Uwagi ogolne:

Podrgeznik jest wydany starannie, na dobrym papierze i z poprawna szata
graficzna. Jest bardzo skromny objgtosciowo. Liczy 144 strony, tacznie z dodat-
kami, czyli odpowiedziami do zadan, indeksem i tablicami. Warto tu zauwazy¢,
ze tablice te sa wprawdzie dos$¢ skromne, a jednak podaja znaczna czg$¢ mogacych
interesowa¢ ucznia wielkosci. Dodajmy: mogacych zainteresowac ucznia mato
zainteresowanego naukami przyrodniczymi, jako ze podrecznik odpowiada za-
kresowi podstawowemu fizyki. Podobnie indeks do tego bardzo cienkiego pod-
recznika ma rozmiary zblizone do indeksu znajdujacego si¢ w przeszto dwukrot-
nie obszerniejszym podreczniku wydawnictwa Nowa Era, a dedykowanego po-
ziomowi rozszerzonemu! Wida¢ wigc, ze autor solidnie przemyslal nauczany
material i, co wazniejsze, jest czynnym nauczycielem, powaznie podchodzacym
do ksztalcenia swoich uczniow, dlatego mimo wspomnianych niewielkich rozmia-
row ksiazki, podrecznik jest w wigkszosci dobrze przemyslany i umozliwia dobre
zapoznanie si¢ z zagadnieniami. Ksiazka sktada sig¢ z trzech rozdziatow: ,,Drgania”,
,, lermodynamika” i ,,Elektrostatyka”, podzielonych na podrozdzialy. Kazdy pod-
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rozdziat jest zilustrowany zestawem kilku zadan i zaopatrzony w krétkie podsu-
mowanie, najczesciej ztozone z pojedynczych zdan. Warto zauwazy¢, ze kazde
z tych zdan zaopatrzone jest w odsytacz do strony, gdzie znajdziemy rozwinigcie
problemu. W wielu miejscach podrecznika znajdziemy dodatki oznaczone szarym
tlem i zatytulowane ,,Chcesz wiedzie¢ wigcej?”, rozszerzajace tresci ,,zasadnicze”
podrecznika. Dodatkowo na koncu kazdego rozdziatu (a wigc w trzech miejscach)
znajdziemy trochg dtuzsze (2—4 strony) teksty przeznaczone do samodzielnej
analizy przez ucznia. Analize t¢ maja utatwia¢ zamieszczone pytania. Niezbyt
oryginalne, ale w koncu chodzi o ,,zakres podstawowy”. Na koncu kazdego roz-
dzialu znajduje sig ,,podsumowanie przed sprawdzianem”. Jak z tego wynika,
autor zdecydowanie stawia na aktywnos$¢ ucznia.

Oczywiscie nie udato si¢ unikna¢ paru potknie¢. Do najpowazniejszych zali-
czytbym definicje¢ energii wewngetrznej. Warto dodac, ze to btad powszechny w pod-
recznikach szkolnych, a tu nie az tak ostro sformutowany, bo nie méwi si¢ o energiach
potencjalnych i kinetycznych czasteczek (jak to spotykamy w wigkszosci podregcz-
nikow), i mocno skorygowany przez zwrocenie uwagi na to, ze energia chemiczna
tez wchodzi w sktad energii wewngtrznej. Innym, tez tradycyjnym, blgdem jest
przypisanie istotnej roli w stabilizacji klimatu cieptu wlasciwemu wody.

Przegladajac poczynione uwagi widzg, ze prawie wszystkie dotycza niezrecz-
nych sformutowan, a wigc bardziej obciazaja redaktora niz autora. W sumie pod-
recznik jest poprawny, a nawet zdecydowanie poprawny. Fajerwerkow intelektu-
alnych nie ma, ale w podregczniku na ,,zakres podstawowy” mozna by je uznac za
btedy dydaktyczne, cho¢ tez warto dodac, ze kilka uje¢ problemu zdecydowanie
mi si¢ podobato. Podobnie podoba mi si¢ obudowa dydaktyczna — zadanie, pod-
sumowania, analiza tekstu. Tym samym mamy do czynienia z czyms, co, jak
ustyszatem kiedy$ od prof. Z. Urygi, ,,jest prostym podrecznikiem do praktycz-
nego uzytku”. Po poprawieniu sformulowan nie mialbym zadnych zastrzezen.
A teraz, nie znajac pozostatych tomow, polecatbym go do uzytku, zwlaszcza
w klasach o mniejszych ambicjach w zakresie fizyki.

Uwagi szczegotowe:

S. 11 — portret Hooke’a niepodpisany. Z tym wydtuzeniem o metr bym uwa-
zat — w typowych sytuacjach to daleko poza zakresem stosowalnosci prawa.

S. 15 —ruch jest drgajacy przy poruszaniu si¢ niekoniecznie po tym samym
torze!

S. 17 — z tym cieniem gwozdzia to trochg niezgrabnie.

S. 37 — opis rozszerzalnosci liniowej niezrozumiaty. Prawdopodobnie nie-
dopracowanie gramatyczne. Podobnie brak konsekwencji z rozszerzalnoscia ob-
jetosciowa.
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S. 39 — w tabeli zapis wyktadniczy. Wolatbym, by to zostalo do$¢ obszernie
skomentowane — wspolczesni uczniowie maja bardzo stabe przygotowanie mate-
matyczne. Trochg sytuacje¢ poprawiaja zamieszczone przyktady.

S. 40 — nitowanie to anachroniczna technologia. W przypadku statkow ozna-
cza m.in. kilkuprocentowy wzrost masy konstrukcji. W potowie XX wieku to byt
jeden z zasadniczych powodow przejscia do techniki spawania.

S. 45 — wprowadzono dwa niezalezne wspotczynniki rozszerzalno$ci, mimo
ze jest miedzy nimi oczywisty zwiazek. Wspolczynnik liniowy jest trzy razy
mniejszy od objetosciowego dla tego samego materiatu.

S. 48 — energia wewnegtrzna to suma wszystkich rodzajow energii zawartych
w ciele. Nie sg to wylacznie energie czasteczek, bo wielu energii typu potencjal-
nego nie da si¢ przypisac¢ czastkom, cho¢ mozna je przypisa¢ ciatu jako catosci.
Doskonatym kontrprzyktadem na btednos$¢ tu zamieszczonej definicji energii
wewngetrznej jest przyklad ze strony 49.

S. 49 — sprezystos¢ wchodzi w sktad energii wewnegtrznej. To juz bardzo
powazny i elementarny btad. Z grawitacja jest trochg subtelniej, ale tez wptywa
na energi¢ wewnetrzng. Tu znakomitym przyktadem jest cisnienie atmosferyczne.

S. 51 — oczywiscie jest mozliwy przeptyw ciepta migdzy ciatami o tej samej
temperaturze. Przypomnijmy sobie, Ze istnieje co$ takiego jak lodowka czy pom-
pa ciepta. Niestety jestem sktonny uwaza¢ zamieszczone tu pytanie za powazny
btad dydaktyczny.

S. 52 — problem radiatora jest nieco inny.

S. 54 — promieniowanie to tez materia.

S. 59 — 1 zasada obejmuje cieplo i prace. Inne rodzaje energii, takie jak np.
energia promieniowania, nie sa uwzglednione. Zgoda, ze dos¢ trywialnie mozna
je uwzglednic¢, ale we wzorze ich nie ma!

S. 70 — faza to nie jest obszar. Przynajmniej dla ucznia.

S. 71 — uktad izolowany moze wykonywac prace nad soba, np. rozprezajac
si¢, lub, co w astronomii powszechne, kurczac sie.

S. 75 — stowo ,,doktadnie” nawet w przypadku aluminium jest tu pewna
przesada.

S. 80 — zdanie o tym, ze w wyniku reakcji egzotermicznych powstaja wia-
zania o nizszych energiach, jest co najmniej nieszczgsliwe. Rzecz bardzo wazna
i tym samym wymaga doglebnego wyjasnienia!

S. 82 — zamiast ,,odkryto w chemii” odwotatbym si¢ raczej do prawa zacho-
wania energii. Swoja droga, catkiem rozsadne rozréznienie ,,ciepta spalania”
i ,,warto$ci opatowej” oraz obecne wskazanie problemu przyswajalnosci wskazu-
ja, ze autor to przemyslat i w odroznieniu od wigkszos$ci podrecznikow wie, co
pisze, a nie pisze, co wie.

S. 84 — dane tabeli wyraznie przecza podanej w tekscie wartosci 25% energii
mozliwej do przeksztalcenia w prace.
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S. 88 — podrozdziat o klimacie tradycyjnie bledny.

S. 95 — tekst o perpetuum mobile budzi mieszane uczucia. Zapewne dotyczy
oszustwa, ale znam co najmniej dwa perpetuum mobile. Pierwsze to planety,
a drugie to nadprzewodnictwo. Poza tym perpetuum mobile rozumiane jako wiecz-
ny ruch jest zgodne z | zasada dynamiki. Sprzeczne z dynamika Newtona jest
jedynie pobieranie energii z takiego urzadzenia.

S. 104 —uwaga o kwarkach w oczywistej sprzecznos$ci z deklaracja o tadun-
ku elementarnym.

S. 108 — zasada zachowania tadunku catkowicie btedna. W rzeczywistosci
nie liczba tadunkoéw jest stala, a ich suma. Dla jasnosci, elektron i proton to dwa
fadunki, a ich suma wynosi zero. Na szczeécie na stronie 109 to nieco wyjasniono.
Niestety rowniez me¢tnie. Nalezato po prostu powiedzie¢ o kreacji par.

S. 110 — mowiac o wadze skrgcen, ominigto najwazniejsza informacjg — to,
ze skrecenie wymaga bardzo matej sily i dlatego waga jest bardzo czuta.

S. 115 — linie pola elektrycznego to linie sit tego pola. Warto doda¢ — w od-
roznieniu od pola magnetycznego. Fakt, ze z rownoleglosci linii pola wynika
jednorodno$¢ pola, jest gleboko nieoczywisty i de facto oznacza zerowo$¢ masy
fotonu. Przechodzenie nad tym do porzadku dziennego jest pewnym naduzyciem.
Mozna by to uratowac, np. twierdzac, ze wzdtuz linii pola natezenie pola jest
state. Ale to ,,lekarstwo” jest chyba grozniejsze od choroby!

S. 117 — pole elektryczne to rodzaj materii, wigc jest tak abstrakcyjne jak
materia.

S. 125/126 — reguty zachowania w czasie burzy sa i nieco zbyt skompliko-
wane, i mato praktyczne. Mozna by to lepiej przedstawi¢ w duzo krotszym, a wigc
fatwiejszym do zapamigtania tekscie. Brakuje pojgcia napigcia krokowego, czyli
wyjasnienia, dlaczego nie nalezy si¢ ktas¢ na ziemi (cho¢ w czasie burzy, ktorej
niemal zawsze towarzyszy deszcz, ten pomyst chyba nikomu nie przyjdzie do
glowy).

S. 127 — dzialanie kondensatora chyba latwiej wyjasni¢, zwracajac uwage,
ze tadunki roznoimienne si¢ przyciagaja.

S. 133 —ten ,,miernik kwasowo$ci” to areometr. Technicznie tozsamy z mier-
nikiem stgzenia alkoholu w napojach wyskokowych.



JErzy KuczyNskI1
Wyzsza Szkora TEcHNICZNA W KATOWICACH

Recenzja podrecznika:

Marcin Braun, Krzysztof Byczuk, Agnieszka Seweryn-Byczuk, Elzbieta Wo6j-
towicz, Zrozumie¢ Fizyke 1. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztalcacego
i technikum, Zakres rozszerzony, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2019

Podrgeznik do fizyki pt. Zrozumieé Fizyke, autorstwa Marcina Brauna,
Krzysztofa Byczuka, Agnieszki Seweryn-Byczuk i Elzbiety Wojtowicz, przezna-
czony jest do liceum ogdlnoksztalcacego i technikum (III etap edukacyjny — kla-
sa I), dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow: prof.
dra hab. Bronistawa Stowinskiego, prof. dra hab. Aleksandra Filipa Zarneckiego
i dr hab. Iwony Benenowskiej. Wpisany do wykazu podrecznikow MEN pod
numerem ewidencyjnym 1002/1/2019.

Uwagi ogodlne

Recenzowany podrecznik jest pierwszym z serii czterech podrgecznikow prze-
znaczonych dla III etapu edukacyjnego na poziomie rozszerzonym. Jest wydany
starannie i na dobrym papierze. [lustracje sa dobrane wtasciwie, a kolorystyka jest
poprawna, tj. nie nadmierna. W sumie strona edytorska nie budzi zastrzezen. Nie
budzi tez zastrzezen strona dydaktyczna. Podrgcznik jest poprawnie zorganizo-
wany. Sklada si¢ z sze$ciu rozdzialow zawierajacych od czterech do siedmiu
podrozdziatow, ktorych jest w sumie 35. Po kazdym rozdziale znajdziemy uzu-
petienie w postaci dodatkowego tekstu lub projektu (zadania do wykonania).
Szkoda tylko, ze taki tekst nie ma danych bibliograficznych, a wigc nie wiadomo,
gdzie i kiedy si¢ ukazat (jest podpisany przez osobg spoza grona autoréw, wigc
pewnie gdzies zostat opublikowany). Dodatkowo na koncu kazdego rozdziatu jest
podsumowanie oraz zadania do rozwiazania. Do tych ostatnich podano na koncu
ksiazki wyniki. Podobnie na koncu kazdego rozdziatu znajdziemy kroétkie podsu-
mowanie pod hastem ,,Po tej lekcji powiniene$” oraz kilka pytan i prostych zadan.
W roli uzupethienia mamy kroétkie rozszerzenie pod nazwa ,,A to cickawe”. Jeze-
li zauwazy¢, ze na poczatku kazdego podrozdzialu mamy polecenie, co uczen
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powinien sobie przypomnie¢ (wiedziec¢), by zrozumie¢ dany podrozdzial, to na-
lezy uzna¢, ze od strony dydaktycznej struktura podrgcznika jest przemyslana.
Pewnym niepokojem napawa fakt, ze podrozdziaty nazywa si¢ lekcjami. Wydaje
sig, ze w wiekszosci przypadkoéw nawet przy pracy ze szczegdlnie uzdolnionymi
uczniami na jednej lekcji podrozdziatu sig nie zrealizuje. Pamigtajmy bowiem, ze
na lekcji wykonuje si¢ z zasady wigcej czynnosci niz tylko realizacj¢ materiatu.
Wspomniany niepokoj pogtebia rozmiar podrecznika — 295 stron. Co prawda jest
w tym indeks, spis rozdziatow (i spis tresci planowanych w nastgpnych tomach),
tym niemniej to raczej sporo i prawdopodobnie nauczyciel znacznej czgsci za-
mieszczonych tresci nie zdazy zrealizowaé. Moze jednak lepiej, by uczen dyspo-
nowat w podrgczniku tymi treSciami, niezaleznie od tego, czy zostang one omo-
wione przez nauczyciela, czy tez nie. W sumie jednak nalezy uznac, ze okoto 1200
stron fizyki to naprawde dosy¢ duzo.

Po tych wstepnych uwagach trzeba odnies¢ si¢ do merytorycznej strony tego
podrecznika. Warto powiedzieé, ze podrecznik jest dobry. Przede wszystkim za-
wiera niewiele potknig¢. Migdzy innymi uzyto w nim bardzo rozsadnych definicji,
z rzadka tylko popetniajac btedy. Np. autorzy bardzo rozsadnie wprowadzaja
pojecie punktu materialnego, a takze pojecie ciata sztywnego, nie mylac go, jak
to si¢ dzieje w wigkszo$ci podrecznikow, z cialem stalym. Lista uwag szczegoto-
wych jest dosy¢ krotka i zawiera niewiele uwag istotnych. Nawet tradycyjnie
btedne ,,szkolne” definicje zdarzaja sie dosy¢ rzadko. Warto tu pochwali¢ rozsad-
ne definicje btedu pomiaréw i analiz¢ niepewno$ci pomiarowej ze szczegdlnym
uwzglednieniem btedow systematycznych, w szkole z zasady ignorowanych. Szko-
da, ze wspomniana analiza jest dosy¢ rzadko uzywana w dalszej czgsci. Autorzy
niespecjalnie poradzili sobie z definicja uktadow inercjalnych. Brakuje definicji
iloczynu skalarnego, cho¢ jest definicja iloczynu wektorowego. Ta ostatnia mo-
glaby by¢ nieco zgrabniejsza, cho¢ znowu zamieszczone w podreczniku dodatki
matematyczne wydaja si¢ bardzo wartosciowe — jak si¢ zdaje, wspotczesny uczen
liceum ,,z rozszerzona fizyka” stabo operuje nie tylko wektorami, ale nawet funk-
cjami trygonometrycznymi. Tu mozna zauwazy¢, ze funkcje trygonometryczne
tez mozna by zgrabniej wprowadzi¢. Autorzy nie radza sobie z analiza problemu
wiasnosci ciat bedacych wynikiem sumowania ich czgsci (Srodek masy, energia
kinetyczna obrotu), cho¢ w innych miejscach nie maja ktopotu z wprowadzaniem
catkowania. Szkoda tylko, ze bez potrzeby unikaja stowa ,,catkowanie” — wspo-
mnienie, ze czynnosci intelektualne, ktére wykonuja, nazywaja si¢ catkowaniem,
pewnie zmniejszyloby barier¢ psychologiczng w tym zakresie. Tu warto wspo-
mnie¢, ze najgorszym rozdziatem ksiazki jest rozdziat ,,Bryta sztywna”. Jest tu
wiele potknig¢ i niedociagnigc. Poniewaz to ostatni rozdziat, pojawia si¢ sugestia,
ze byto to spowodowane presja czasowa i moze uda si¢ to wygtadzi¢ w przysztych
wydaniach. Nie mozna jednak nie wspomniec, ze autorzy najwyrazniej nie zauwa-
7aja, ze ruch obrotowy ma charakter bezwzgledny, i w ksiazce pojawia si¢ szale-
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nie zabawny (dla autora recenzji) lapsus o powolnej zmianie potozenia cial nie-
bieskich (a wigc Wszechswiata) wzgledem osi ziemskiej. Jednak wydaje sig, ze
fakt, iz niektdre ruchy, w tym obrotowy, maja charakter bezwzgledny, jest w szko-
le kompletnie nieznany — przypuszczalnie nauczyciele tyle wysitku wtozyli w in-
doktrynowanie uczniéw co do wzglednosci ruchu, ze sami si¢ indoktrynowali
twierdzeniem o absolutnej jego wzglednosci.

Podsumowujac, podrecznik jest dobry, cho¢ momentami zaledwie poprawny.
Na pewno mozna go poleca¢ do uzytku szkolnego, ale z oficjalnym o§wiadczeniem
tego w postaci ,,zalecenia Komisji” byliby$my sktonni si¢ wstrzymac¢ do czasu
ukazania si¢ wszystkich tomow.

Uwagi szczegotowe:

S. 6 — uzycie stow ,,w przypadku przyblizonych wartosci”. W przypadku
Ksigzyca nie jest to poprawne — w apogeum to niemal 407 tys., a w perygeum
ponad 356 tys. Podobnie predko$¢ swiatta to 299 792 458 m/s. Ta ostatnia wartos¢
jest dokladna i warto by o tym napisa¢. Probowano na t¢ warto$¢ wprowadzic
nazwe ,lorenc”. Biorac pod uwage, jak niezgrabne jest powiedzenie ,,predkos¢
swiatta” (formalnie predkos¢ czastki bezmasowej w prozni), moze warto by
w szkole probowac popularyzowac jednak zgrabniejszy termin ,,lorenc”. W sumie
przydaloby sig wigcej uwagi w kwestii przyblizen.

Gdyby mie¢ choéby parokilometrowy odcinek autostrady w kierunku Ksig-
zyca (i taki sam na Ksi¢zycu do hamowania), to loty na Ksig¢zyc bytyby bajecznie
proste i tanie ze wzgledu na mozliwo$¢ ztamania prawa zachowania pedu! Pod-
sumowujac — mimo jego powszechnosci, chwyt dydaktyczny polegajacy na po-
rownaniu lotéw kosmicznych z jazda samochodem niesie wigcej szkody niz po-
zytku.

S. 7 — galaktyki to nie uktady gwiazd. To jednak co$ bardziej skomplikowa-
nego, a biorac pod uwage powszechnos¢ tych tworéw we Wszechswiecie, nale-
zatoby temu poswigci¢ trochg wigcej miejsca.

S. 8 — przy calej niecheci do tak skrotowego omowienia Wszechswiata za-
uwazam dwa pozytywy:

1. wspomniano o ,,cosmic web”’; 2. napisano, ze swiatto potrzebowato 13 mld
lat, a nie, ze znajduja si¢ 13 mld ly, co byloby grubym a powszechnym btgdem,
niestety wystepujacym na infografice na nastgpnych stronach.

S. 12 — twierdzenie, ze fizyka nie korzysta z osiagnig¢ innych nauk, jest
przejawem szowinizmu fizycznego i dos¢ oczywista nieprawda. To powazny
problem, bo tego typu szowinizmy, niestety powszechne we wszystkich naukach,
skutkuja ogdlnie niskim autorytetem catej nauki. Doskonale to wyjasnia (zaprze-
czajac znacznej czgsci tego, co jest zapisane w poprzednich akapitach) kilka lini-
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jek u gory strony 14, gdzie podkresla si¢ umowny charakter podziatu na dyscy-
pliny naukowe.

S. 15 — (podsumowanie) — po dwu waznych punktach stanowiacych funda-
ment fizyki zupehie nieistotny punkt o roku §wietlnym.

S. 17 — od dawna nie podoba mi si¢ ta definicja pomiaru (poréwnanie ze
wzorcem), bo wyklucza mierzalnos¢ wigkszosci obiektow fizycznych. Np. nie da
si¢ ,,zmierzy¢” wektora, bo nie ma jego wzorca (jest wzorzec modutu i osobno
wzorzec kata, notabene majace zupetnie inny charakter, gdyz kat jest naturalny,
a nie konwencjonalny). Matematyka tez tu wkracza, bo np. nie da si¢ zmierzy¢
wektora bedacego suma dwu wektorow prostopadtych. Oczywiscie, sa to tatwe
do usunigcia mankamenty, niemniej jednak pokazuja bezmyslnos¢ tej definicji.

Nie zgadzam si¢ z twierdzeniem z ciekawostki. Duzo tatwiej liczy¢ w catych
funtach niz utamkach kilograma. W ogole system angielski jest duzo lepiej przy-
stosowany do codzienno$ci niz mato z nig zwiazany system SI, ktory zupetnie nie
pasuje rowniez do badan podstawowych w fizyce i astronomii. Dlatego wtasnie
Anglosasi si¢ go trzymaja.

S. 18 —to rzeczywiscie ciekawe (dawne jednostki). W rzeczywistosci znacz-
nie ciekawsze od tego, co tu napisano. Polecam ksiazke W. Kuli Ludzie i miary.

S. 27 —przyktady — w 1 i 3 brakuje odpowiednich zalozen. W szczegdlnosci
masa nie jest proporcjonalna do objgtosci. Np. drewno sprzedaje si¢ na objetosc,
bo masa danej objetosci drewna jest mocno zmienna, bo zalezy od wilgotnosci,
a napigcie jest proporcjonalne do nat¢zenia tylko w przypadku prawa Ohma.

S. 32 —twierdzenie, ze w biologii wystepuja bardziej skomplikowane zaleznosci,
nie jest prawdziwe. W kazdej dziedzinie na odpowiednio wysokim poziomie wyste-
puja bardzo skomplikowane zaleznosci. Twierdzenie, ze biologia jest bardziej skom-
plikowana niz fizyka ma wprawdzie uzasadnienie, ale chyba nie na poziomie liceal-
nym. To ostatnie bardzo brutalnie pokazuja wyniki nauczania tych przedmiotow.

S. 36 — mowiac o sporcie, warto by zacytowac (i poleci¢ uczniowi!) ksiazke
K. Ernsta Fizyka sportu. To do$¢ prosta (przystegpna dla ucznia) ksigzka omawia-
jaca tytutowe zagadnienia. Mozna to zrobi¢ np. w postaci przypisu.

S. 42 — dodatek matematyczny. Tu mozna by to, niemal literalnie przepisujac,
rozszerzy¢ na trzy wymiary, dzigki czemu przy tym samym wysitku uzyskamy
duzo wigkszy efekt. Doktadajac jeszcze regute dodawania wektorow (ktora auto-
rzy wprowadza na s. 94), uzyskamy zupetnie porzadny opis wektorow.

S. 61 — 8 kn to troche duzo dla nawet szybkiego jachtu.

S. 67 — bardzo rozsadna uwaga o ,,strzatkach” wskazuje jednoznacznie, ze
cata wczesniejsza opowie$¢ o wektorach byla kompletna bzdura ze wzgledu na
(zarzucany przy okazji s. 42) fakt omawiania ruchu jednowymiarowego. Oczywi-
$cie to nie tyle wina autorow, co podstawy programowe;j!

S. 99 — zadania 4 nie da si¢ rozwigza¢ przy wiedzy ucznia — do jego rozwia-
zania potrzebne jest Il prawo Keplera lub zasada zachowania momentu pedu.



Recenzja podrecznika: Marcin Braun, Krzysztof Byczuk, Agnieszka Seweryn-Byczuk... 181

Zadanie 5b (uzycie twierdzenia Pitagorasa) zasluguje na znaczne rozbudowanie
— to jedno z wazniejszych zadan kinematyki!

S. 100/101 — problem niezaleznos$ci ruchow wymaga chyba wigkszego roz-
budowania i tu jest niezbyt przemyslany. W szczegolnosci ruch kulek o réznym
momencie bezwtadnosci (co jest poza wiedza ucznidw!) jest inny.

S. 103 — funkcje trygonometryczne to nie stosunki bokow (jezeli juz, to
dtugosci bokow).

S. 105 — ruch kropel to raczej krzywa balistyczna. Ilustruje to zadanie 3 ze
s. 106.

S. 107 — bardzo pouczajacy przyktad lotniskowca zostat spalony, bo zamiast
moéwi¢ o wodzie, trzeba byto mowic o powietrzu, i wyjasnic¢, jak utatwia to lado-
wanie na lotniskowcu.

S. 113 — niestety tych wzoréw si¢ nie odtworzy, bo zapamigtanie definicji
jest konieczne, a definicje sa rownowazne wzorom. Konkretnie brakuje stwier-
dzenia, ze wzory definicyjne i definicje sa rownowazne.

S. 141 — opowies¢ o Galileuszu niezbyt konsekwentna. Potencjalnie bardzo
ciekawa, w tej formie raczej wprowadza w zaklopotanie.

S. 188 — zupelnie naturalnym uzupetnieniem opisu ruchu pod wpty-
wem sily skierowanej pod jakim$ katem byloby wprowadzenie iloczynu ska-
larnego.

S. 189 — tu, analogicznie do poprzedniej strony, uzupetlnieniem bytaby nazwa
,,catkowanie”.

S. 191 — znowu catkowanie. Gdyby wprowadzi¢ to pojecie, to: 1. oswojono
by z nim ucznia, 2. ulatwiloby to zrozumienie catkowania na wyzszej uczelni,
gdzie najczesciej strona techniczna problemu przestania w gruncie rzeczy bardzo
prosta i intuicyjnie oczywista rzeczywistosc.

S. 192 — zadanie c. To bardzo istotne zadanie warto by rozwiaza¢ w tekscie
jako jakie$§ uzupetnienie (analiza tekstu).

S. 193 — po raz pierwszy sprobowano wykorzystac, skadinad bardzo dobrze
opracowane, pojgcie niepewnosci pomiarowej. Szkoda, ze nie ma takich elemen-
tow wiecej.

S. 195 — bardzo warto$ciowa uwaga o energii potencjalnej jako energii ukta-
du cial. Szkoda, ze nie zostala rozbudowana bardziej! Warto doda¢, ze w wigk-
szosci podrecznikow ten problem jest btednie przedstawiany.

S. 201 — reguta btedna! Powody: patrz uwaga do s. 195!

S. 224 — stwierdzenie o famaniu zasady zachowania energii (prawdziwe!)
W sprzecznosci z zasada zachowania energii omowiona poprzednio (warto dodac
komentarz).

S. 235 — stowo ,,foremna” jest tu pewnym naduzyciem, bo to stowo ma
okreslone znaczenie w matematyce. Podobnie uwaga o podzielno$ci materii jest
tu nie na miejscu, a definicja ruchu postgpowego — po prostu btgdna.
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S. 236 — brak definicji baka i nieuzasadnione uzycie zdrobnienia ,,baczek”.
Bledne stwierdzenie o ,,powolnej zmianie potozenia ciat niebieskich wzgledem
osi ziemskiej”. To nie Wszech$wiat si¢ obraca, a 0§ ziemska. Problem wbrew
pozorom bardzo istotny i majacy do$¢ zasadnicze znaczenie w nauczaniu fizyki.
Ot6z, wbrew powszechnym w podrecznikach stwierdzeniom, nie wszystkie ruchy
sa wzgledne. W szczegolnosci bezwzgledny jest ruch obrotowy i mozna jedno-
znacznie stwierdzi¢, co si¢ obraca. Poza tym absurdalne (przy powszechnej ak-
ceptacji dokonan Kopernika) jest twierdzenie, ze Wszech§wiat obraca si¢ wokot
Ziemi. Rozumiem, ze to lapsus, ale o bardzo powaznym znaczeniu.

S. 240 — opowiesc¢ o baronie Miinchhausenie niezbyt prawdziwa. W rzeczywi-
stosci problem sit wewnegtrznych jest nieco bardziej skomplikowany (p. W.W. Bie-
lecki, Szkice o ruchach cial niebieskich, PWN Warszawa 1976).

S. 245 —uwaga o ,,dzulu” mato precyzyjna. W sumie brakuje bardzo istot-
nego pojecia iloczynu wektorowego (podobnie jak brak iloczynu skalarnego). Tu
iloczyn wektorowy pojawia si¢ na s. 249 i az ,,prositoby sig¢”, by oba te pojecia
omoOwi¢ na jednej stronie, a w tek$cie tylko pisa¢ odnosniki. Byloby zgrabniej
i bardziej elegancko, a poza tym zaoszczedzitoby si¢ jedna czy dwie strony.

S. 252 — definicja srodka cigzkos$ci btedna, bo nie uwzglednia sit ptywowych.
Roéznicy migdzy srodkiem cigzkosci a srodkiem masy nie powinni$my nigdy
pomijac. Jezeli juz autorzy zainwestowali w pojecia §rodka masy i srodka cigzko-
$ci, to warto zawsze wskazywac na ich r6znice migdzy nimi.

S. 255 — r6wnowaga obojetna ma miejsce niezaleznie od wysokosci srodka
cigzkosci. Ten ostatni ma znaczenie przy omawianiu rownowagi trwatej. Ta rowno-
waga dotyczy sytuacji, gdy po zmianie potozenia ciato nadal pozostaje w spoczyn-
ku. Dobrze to ilustruje zadanie 1 ze s. 257 (chyba wbrew intencjom autoréw).
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Recenzja podrecznika:

Ludwik Lehman, Witold Polesiuk, Grzegorz F. Wojewoda, Fizyka 1. Podrecz-
nik. Liceum i technikum. Zakres podstawowy, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2019

Podrecznik do fizyki do liceum i technikum, autorstwa Ludwika Lehmana,
Witolda Polesiuka i Grzegorza F. Wojewody, zostat dopuszczony do uzytku szkol-
nego i wpisany do wykazu podrgcznikow MEN na podstawie opinii mgra Walde-
mara Rendy, dra Macieja Wisniowskiego i prof. dra hab. Jerzego Podrackiego.
Numer w wykazie MEN 999/1/2019.

Podre¢cznik jest starannie wydany, na dobrym papierze, z dobrze dobranymi
czytelnymi ilustracjami. Tym samym strona edytorska nie budzi zastrzezen. Wtas-
ciwa tez wydaje si¢ jego objeto$¢ — podrecznik liczy tacznie z indeksem
i,,scenariuszami doswiadczen” 222 strony (dalej sa jeszcze dwie strony informu-
jace o zrodtach ilustracji). Sktada sig z czterech rozdziatow, z ktorych trzy pierw-
sze sa poswigcone mechanice. Zawartosc¢ tych rozdziatow jest standardowa. Moz-
na by nawet stwierdzi¢, ze nadmiernie standardowa. Jako przyktad mozna wy-
mieni¢ sposob przedstawiania ,teorii pomiaru”. Ten wymagany w podstawie
programowej element podrecznika jest tu przedstawiony wyjatkowo schematycz-
nie, niemal jak skrot ,,bryku” zamieszczanego zwykle w podrecznikach do I pra-
cowni. Wprawdzie mamy do czynienia z ,,poziomem podstawowym”, mimo to
autorzy mogli pokusi¢ si¢ o bardziej ,,0sobiste” przedstawienie fizyki. W podrecz-
niku znalaztem sporo bteddéw, co bytbym w stanie przebole¢, ale trudno przeboleé
liczne niezgrabno$ci, ktore swiadcza o braku solidnej refleksji nad tym, co napi-
sano. Np. na stronie 143 opowiada si¢ o skoku wzwyz, do$¢ metnie thumaczac
role Sciggien, podczas gdy prosty przyktad odbicia od rowni pochylej wyjasnitby
powody uzycia rozbiegu. W tym samym miejscu mowi sig, ze skoczek ma uzyskac
maksymalna energi¢ potencjalng (prawda), ale rozwdj technik skoku jednoznacz-
nie prowadzit do obnizania tego parametru, co jest znacznie bardziej interesujace
(Srodek cigzkos$ci skoczka przechodzi ponizej poprzeczki!). Tak w ogole, mowiac
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o sporcie, autorzy podrecznikow do fizyki sa w Polsce w komfortowej sytuacji,
jest bowiem znakomita ksiazka na ten temat autorstwa K. Ernsta pt. Fizyka spor-
tu. Znajdziemy w niej wiele bardzo prostych (ale poprawnych z naukowego punk-
tu widzenia) opiséw fizycznych wlasnosci i zjawisk wykorzystywanych przez
zawodnikow w réznych dziedzinach. Jest wigc z czego czerpac¢ interesujacy ma-
teriat do ilustracji problemow fizycznych.

Inna niezgrabna maniera zauwazalna w podreczniku jest podawanie niepo-
trzebnie skomplikowanych przyktadow, jak np. uzycie zaglowki jako przyktadu
poruszajacego sig ciata. Zagle sa do$é¢ skomplikowanym pednikiem, zaleznym od
wielu trudnych do wyttumaczenia uczniowi elementow, takich jak sita hydrody-
namiczna czy stateczno$¢ ksztattu i cigzaru. W sumie sporo wiedzy zdecydowanie
przekraczajacej mozliwosci przecigtnego ucznia, a przede wszystkim catkowicie
zbednej przy wyjasnianiu tresci programowych — uzycie np. samochodu czy sa-
molotu jako przyktadu jest rownie przekonujace, a bez poro6wnania prostsze. Jako
przyktady innych ,,bledow wlasnych” autoréw shuza: mechanizm powstawania
szkwalow ze s. 69 (szkwal wg autorow powoduja krople deszczu porywajace za
soba powietrze) i twierdzenie ze s. 135, ze wspotczynnik sprezystosci nie zalezy
od rodzaju materialu. Do tych ,,autorskich potkni¢¢” dochodzi sporo ,,standardo-
wych”, wystepujacych w wielu szkolnych podrgcznikach. Mozna by tu wymienic¢
utozsamianie Srodkow cigzkos$ci i masy, twierdzenie o ,,bezwzglednej wzgledno-
$ci ruchu” czy definicje sit wewnetrznych.

W kwestii wzglednos$ci ruchu warto zauwazy¢, ze z zasady, w konkretnych
przypadkach, tatwo okresli¢, co si¢ porusza, i ta umiejgtnos$¢ dotyczy ludzi nawet
zupehie niewyksztatconych w dziedzinie fizyki, np. nikt nie ma watpliwosci, ze
porusza si¢ samochod, a nie droga.

Juz tradycyjnie najgorzej przedstawia si¢ rozdzial (czwarty z kolei) doty-
czacy astronomii. Trudno nawet go szczegélowo komentowac. Mozna jedynie
stwierdzi¢, ze nie znajdziemy w nim obrazu Wszechswiata, ani w najmniejszej
(Uktad Stoneczny), ani w najwigkszej skali. Nie znajdziemy tu rdwniez opisu
typowych ciat niebieskich. Nawet tak, wydawatoby sig, oczywista sprawa jak
roéznica migdzy gwiazdozbiorem a znakiem zodiaku nie zostata przez autorow
»zauwazona”. Na koniec tych uwag warto wspomniec¢, ze angielskie thumaczenia
termindéw umieszczonych w Indeksie rzeczowym niezupelnie odpowiadaja pol-
skim terminom.

Podsumowujac, podrecznik jest staby. Swiadczy o tym liczba uwag szcze-
gotowych. Nadaje si¢ do szkolnego uzytku, ale spelnia wymagania na zdecydo-
wanie niskim poziomie, do tego niektore z powyzej wyszczegdlnionych uwag
maja dos¢ powazny cigzar gatunkowy. Szczego6lnie rozdziat dotyczacy astronomii
jest na granicy akceptacji. A warto doda¢, ze astronomia to wspotczesnie jedna
z najszybciej rozwijajacych si¢ dziedzin nauk fizycznych, jednoczesnie jest wy-
jatkowo wdzigczna do popularyzacji i stanowi zrodto ogromnej liczby prostych
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tematoéw do zadan i ilustracji problemow fizycznych. Do tego na polskim rynku
istnieje bardzo obfita i wysokiej jakosci literatura popularna dotyczaca astronomii.
Tym samym niska, w wigkszo$ci podrecznikéw szkolnych, jakos¢ rozdziatow jej
poswigconych sugeruje, iz autorzy tych podrecznikow raczej czytelnictwa nie
uprawiaja. W tej sytuacji wniosek o polecenie tego podrecznika przez Komisje
PAU bylby nierozsadny.

Uwagi szczegodtowe

S. 6 — opis ,,metody naukowej” co najmniej utomny. Szczegolnie denerwuje
twierdzenie, ze ,,wyniki do§wiadczen i pomiarow sa ostatecznym kryterium po-
twierdzajacym lub obalajacym teorie”. To nie tylko ktamstwo, ale i poglad nie-
zgodny ze standardowymi (tez niezgodnymi z rzeczywisto$cia) sformutowaniami
w tzw. filozofii nauki.

S. 22 — zadanie 1 — nie widzg¢ zwiazku miedzy doktadno$cia pomiaru a stop-
niem napompowania kot; zadanie 5 — 70 km/h na drodze krajowej to raczej ,,am-
bitna” predkos¢. Podobna uwaga do poprzednich zadan. Zaktadanie, ze da si¢
jecha¢ ze stala predkoscia, jest jawnie sprzeczne z rzeczywistoscia.

S. 34 — zamiast ,,mozna udowodni¢”, nalezatoby wykorzystac¢ fakt, ze droga
jest polem pod wykresem predkosci i uzy¢ wzoru na pole trojkata. Zdecydowanie
zbyt mato uwagi poswigcono faktowi, ze droga jest polem pod wykresem pred-
kosci, a ta wlasno$¢ ma charakter ogdlny i obowiazuje w kazdym ruchu (w przy-
padku dodatniej predkosci).

S. 45 — sity nacisku nie zawsze sa prostopadte do powierzchni. Mozna by
zdefiniowac jako silte nacisku czes¢ (sktadowa) prostopadta do powierzchni, cho¢
sens tego jest umiarkowany.

S. 47 — zawsze irytuje $rodek cigzkosci jako punkt przytozenia sity. W wie-
lu przypadkach to punkt poza ciatem i przyktadanie tam sity jest czynno$cia pro-
szaca si¢ o uzycie jako numeru kabaretowego. Az dziwne, ze nie wywoluje na
lekcji radosnego wybuchu $miechu! Sity przeciwnie skierowane i o tej samej
warto$ci nie zawsze si¢ rtOwnowaza. Bardzo czesto rozrywaja lub zgniataja ciato.
Jezeli chodzi o barona Miinchhausena, to... jest to mozliwe. Wystarczy, by rzecz
odbywata si¢ w zmiennym polu. Polecam Szkice o ruchach cial niebieskich
W.W. Bieleckiego. Rzecz prosta i bardzo pouczajaca, a problem jest przyktadem
powszechnego w dydaktyce fizyki uogolniania prostej sytuacji i uznania jej za
ogolnie obowiazujaca. W tym przypadku pola jednorodnego. Tym samym defini-
cja sity zewngtrznej ze strony 49 jest par excellence bledna.

S. 51 —ryc. ¢ budzi watpliwosci. Raz, ze nalezatoby zauwazy¢, ze kat migdzy
sitami musi by¢ prosty, a dwa, ze trzeba by wiedzie¢, co oznacza podnoszenie
wektora do kwadratu.
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S. 52 — komplikacja sprowadza si¢ do uzycia funkcji trygonometrycznych
lub twierdzenia kosinuséw. W tym pierwszym przypadku nie ma problemu z pod-
noszeniem do kwadratu wektoréw! Tym samym, warto w te funkcje trochg zain-
westowac!

S. 53 — ruch kartki w powietrzu jest... z lekka oscylacyjny. Natomiast w re-
gule zmienitbym szyk wyrazow. Przy pierwszym czytaniu przeczytalem ,,nie jest
rowna zeru”. Poza tym mam opory w wyznaczaniu masy przy uzyciu wagi. Pro-
wadzi to do wielu nieporozumien. Przede wszystkim do mato rozsadnych ttuma-
czen dotyczacych roznicy migdzy masa a ci¢zarem.

S. 55 — przyktad z zagloéwka zdecydowanie zty — sity sa bardziej skompliko-
wane inie dziataja w tych samych kierunkach! Duzo rozsadniej jest uzy¢ jako
przyktadu np. samochodu.

S. 56 — fakt, ze czgsto mowi sig, ze | zasada dynamiki méwi o bezwladnosci.
Jednak prawdziwa bezwtadno$¢ wystepuje w 11 zasadzie i przyczyna bezwladno-
$ci jest masa, a tak naprawde masa bezwtadna, bedaca czym$ innym niz masa
grawitacyjna.

S. 57 — oczywiscie w wielu, a tak naprawde w wigkszosci uktadow wspot-
rzednych mozna rozstrzygnaé, co si¢ porusza. Stanowi to jednak ,,wyzsza szkole
jazdy”. Decyduje o tym albo istnienie sit ptywowych, albo naturalny ,,uktad spo-
czynkowy” wyznaczony np. przez tarcie.

S. 64 — $rodek masy i srodek cigzkosci to inne punkty! Opowies¢ o ,,stabil-
no$ci” calkowicie... mylaca! Wida¢ to zwlaszcza w opowiesci z nastepnej stro-
ny o chodzeniu po linie. Rzecz ciekawa i stanowiaca wdzigczne pole do popi-
sow dydaktycznych, cho¢ oczywiscie w zakresie podstawowym niekoniecznie.
Jednak brak opisu rownowag (stalej i chwiejnej) jest juz powaznym uchy-
bieniem.

S. 68 — twierdzenie, ze obojetne jest, czy porusza sig cialo czy osrodek, jest
przyblizeniem! Niezlym, ale jednak przyblizeniem. W tym kontek$cie warto prze-
analizowa¢ zjawisko Dopplera (akustyczne!), gdzie jasno widaé, ze ruch jest
bezwzgledny i zjawisko w poruszajacym si¢ osrodku jest inne (minimalnie!) od
zjawiska w przypadku poruszajacego sig ciata.

S. 69 — mechanizm powstawania szkwaldw co najmniej watpliwy.

S. 74 — zadanie 2 — nie wida¢ sposobu odpowiedzi na zadanie bez uzycia
do$¢ zaawansowane;j literatury o poziomie akademickim (a wigc znacznie wycho-
dzacej poza standardowy kurs uniwersytecki). Zadanie 3 bez komentarza!

S. 82 — ruch wskazéwek zegara nie jest ruchem jednostajnym, a skoko-
wym!

S. 90 — fakt, ze jakas sita nie spetia III zasady dynamiki, nie jest wystarcza-
jacy, by sila byta pozorna!

S. 110 — definicje rodzajow energii mato precyzyjne (niezbyt uzyteczne).
W szczegdlnosci nie napisano, iz energia potencjalna jest zwiazana z polozeniem
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(wzglednym!), a twierdzenie, ze energia wewngtrzna jest zwiazana z budowa
czasteczkowa, jest przesada.

S. 111 — sposob przedstawienia zasady zachowania energii promuje dogma-
tyzm, czego w podreczniku do fizyki nie powinno by¢. Zasade nalezatoby uza-
sadni¢, cho¢by sloganem, ze wynika ,,z dos§wiadczenia”.

S. 112 — jezeli E=mc?, to glowna czeg$cia energii wewngtrznej jest masa.
Reszta to nieistotne drobiazgi, jezeli fizyka ma by¢ nauka ilosciowa. W sumie
o energii mato spojnie i bardzo bezmyslnie.

Rozdziat o pracy — omowiono kilka przypadkow szczego6lnych, nie probujac
przedstawi¢ ogdlnej definicji pracy mozliwej do przedstawienia na podstawie
omowionej w rozdziale 6 metody dodawania wektorow (jezeli juz funkcje sinus
i kosinus sg poza mozliwo$ciami intelektualnymi wspotczesnego licealisty).

S. 120 — zadanie 4 — podane wartosci wzrostu w najlepszym wypadku nie
umozliwiaja rozwiazania zadania, a w praktyce sa bez sensu (z wielu powodow).

S. 122 — pierwsze zdanie na tej stronie ,,wota o pomste do nieba”. Zwlaszcza
w konteks$cie zamieszczonego ponizej wzoru. Podobnie nalezatoby choéby jednym
zdaniem wyjasni¢ problem cechowania energii.

S. 125 — zadanie 4 jest nieco bardziej skomplikowane, niz sadza autorzy pod-
recznika, bo gtéwnym czynnikiem jest tu zmiana cisnienia wraz z wysokoscia.

S. 134 — przedstawiony tu wzor to prawo Hooke’a. Nie podano jego nazwy
i tego, ze obowiazuje dla niewielkich wychylen.

S. 135 — na gorze strony autorzy przecza zasadom konstruowania tablic fi-
zycznych. Nieco nizej uragaja terminologii fizycznej dotyczacej pary sit.

S. 136 — tu znowu $redniowanie ma zastapi¢ catkowanie!

S. 143 — opis skoku wzwyz mato rozsadny. Rozbieg umozliwia zamiang (czgs-
ciowa) energii kinetycznej na potencjalna. Zamiast opowiadac o Sciggnach, wystar-
czytoby wskaza¢ na odbicie piteczki od ukosnej przeszkody (réwni pochylej).

S. 151 — podana definicja au (jednostki astronomicznej) jest btedna. Od
pewnego czasu au to po prostu pewna odleglo$¢ (doktadna, bo definicyjna), zwia-
zana jedynie w przyblizeniu z p6losia orbity Ziemi.

S. 152 — opis Uktadu Stonecznego bardzo infantylny i niezgodny ze zwyczaja-
mi terminologicznymi w astronomii, np. w Obloku Oorta mamy planetezymale,
a nie komety, a Ceres z gldwnego pasa asteroid jest zaliczana do planet kartowatych.

S. 154 — oblok (a nie mglawica, bedaca dos¢ archaicznym terminem) sptasz-
cza si¢ pod wpltywem grawitacji, a nie ruchu obrotowego — sptaszcza si¢ w tych
kierunkach, w ktérych wirowanie jest najmniejsze. Co ciekawsze, zadanie 6 z sa-
siedniej strony wymaga takiego wiasnie podejScia.

S. 155 — handel meteorytami jest na granicy prawa. Formalnie meteoryt
nalezy do panstwa i jego zabranie jest kradzieza!

S. 158 — gramatyka! — ,,na powierzchni naszej planety jest ono w przyblize-
niu réwne przyspieszeniu ziemskiemu”.
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S. 163 — informowanie ucznia, ze satelita jest rzeczownikiem rodzaju me-
skiego, jest chyba zbedne.

S. 168 — zadaniu 5 przeczy fakt, ze Stonce ma r6zna glebokos¢ pod horyzon-
tem w zaleznosci od pory roku.

S. 174 — opowies¢ o uzyskaniu niewazkosci w samolocie mato przekonujaca.

S. 175 — przedstawiona tu reguta niezbyt jasna, ale zasadniczy zarzut polega
na tym, ze uzyte w tym kontekscie pojgcie cigzaru jest niezdefiniowane.

S. 182 —w pasie zodiaku lezy 13 gwiazdozbiorow. Pas zodiaku to pas wzdhuz
ekliptyki podzielony na 12 znakow. Juz z tego widac¢, ze gwiazdozbidr i znak
zodiaku to zupehnie rézne obiekty, dodajmy, niepokrywajace si¢ — zaden znak
zodiaku nie ma czg$ci wspdlnej z gwiazdozbiorem majacym t¢ sama nazwe. W su-
mie, przed pisaniem podrecznika wypadatoby co$ przeczytac.

S. 186 — odlegtosci powyzej kilku miliardow lat swietlnych majq inne wtasno-
$ci od odlegtosci w geometrii euklidesowej. W szczegdlnosci mdwienie o odlegto-
$ci 13,8 mld ly §wiadczy o niezrozumieniu problemu budowy Wszechswiata.

S. 187 — uwagi o Bogu wydaja si¢ nie na miejscu w podrgczniku szkolnym.
Rzecz wymaga wigcej uwagi niz te parg zdan, a temat jest dos¢ mocno antagoni-
zujacy.

Caly rozdziat o ewolucji Wszechswiata — bardzo uproszczone i naiwne sa
informacje na temat Wszech$wiata i jego zawartosci, ktore znajdziemy na tej
stronie. Przy okazji, prawo Hubble’a jest dos¢ mato istotnym przyblizeniem ogo6l-
nych wlasnosci Wszechswiata. Dalsze opowiesci o tym prawie maja charakter
mato profesjonalny, a kwestia wyznaczenia z niego wieku Wszech§wiata jest
zupetnie btedna.

S. 192 — odpowiedzi na zadanie 2 uczen nie jest w stanie wymysli¢. Zwlasz-
cza ze prowadzi to do dos¢ szokujacych (i btednych!) wnioskoéw polegajacych na
tym, ze zmieniaja si¢ state przyrody! Zadanie 5 wymaga uwzglednienia zmienno-
$ci statej H, a poza tym zrozumienia, ze predkos¢ oddalania si¢ galaktyk moze
przekraczac predkos¢ Swiatta.

S. 195 — zadanie w pozornej sprzecznosci z rysunkiem ze s. 174 — mechani-
zmy niewazkos$ci w tych przypadkach sa rézne!

S. 208 — wbrew temu co twierdza autorzy, sity ptywowe umozliwiaja odroz-
nienie sit bezwtadnosci od prawdziwej grawitacji. Wystarczy sprawdzi¢, czy na
ciata w r6znych miejscach dziata ta sama sila grawitacji, czyli czy istnieja sity
ptywowe! Pomiar jest technicznie trudny, ale intuicyjnie oczywisty — na planecie
piony wskazuja Srodek planety, a w przyspieszanym statku sa rownolegle.

S. 211 —teoria Kopernika byta wyraznie mniej doktadna od Ptolemeuszowe;.
Bodaj jedynym jej sukcesem byto uniknigcie problemdow zmiennej srednicy Ksig-
zyca przewidywanej przez t¢ ostatnia, a niemajacej pokrycia w obserwacjach.

S. 220 — niektore z wielkosci podanych w tabelach jako przyblizone sa do-
ktadne (predkos¢ swiatta i au).
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Opinia o podreczniku:

Adam Ozga, Fizyka 1. Zakres podstawowy. Liceum i technikum, Wydawnictwo
Operon, Gdynia 2019

Podrecznik [1] Fizyka 1. Zakres podstawowy. Liceum i technikum Wy-
dawnictwa Pedagogicznego Operon Sp. z 0.0. autorstwa Adama Ogazy prze-
znaczony jest do nauki fizyki na III etapie edukacyjnym w zakresie podstawo-
wym i dopuszczony zostat do uzytku (nr 1036/1/2019) w ramach realizacji nowe;j
podstawy programowej [2] po o$Smioletniej szkole podstawowej na podstawie
opinii rzeczoznawcdw: mgr Teresy Kutajczyk, dr Jozefiny Turlo i dra Jarostawa
Pacuty.

Podrgeznik [1] wydany w formacie B5 liczy 152 strony i zostal podzielony
ma cztery rozdzialy:

1. ,,Wiadomosci wstgpne”,

2. ,,Kinematyka”,

3. ,,Dynamika”,

4. ,,Grawitacja i elementy astronomii”.

Zamystem autora, widocznym juz na pierwszych stronach ksiazki, jest
ukazanie zjawisk fizyki jako wszechobecnych, a praw fizyki — jako podstaw
wyjasnienia funkcjonowania wszelkich bytoéw, zwlaszcza tych powszechnie
niekojarzonych z fizyka, jak na przyklad organizm ludzki. Zamyst ten (wpisu-
jacy sig¢ w trendy nowoczesnego nauczania fizyki) jest konsekwentnie reali-
zowany w catym podreczniku poprzez wykorzystanie wielu odniesien kon-
tekstowych i stanowi niewatpliwy krok w kierunku odmitologizowania fizyki
jako przedmiotu szkolnego oderwanego od rzeczywistosci. Idea ta jest tym
cenniejsza, ze pojawia si¢ w podreczniku dla zakresu podstawowego, a zatem
zostaje przekazana catemu pokoleniu mlodziezy podejmujacej naukg w szkole
ponadpodstawowej, a nie jedynie uczniom wybierajacym profil matematyczno-
-fizyczny.

Niewatpliwa zaleta podrgcznika jest starannie przemys$lana budowa jego
poszczegdlnych elementow. Podrecznik podzielono na cztery rozdzialy, w ra-
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mach ktorych zaproponowano okreslone tematy lekcji. Kazdy temat rozpoczy-
na sig od listy celow wyrazonych za pomoca efektow ksztalcenia zwigzanych
z wiedza i umiejetnosciami. Kolejno pojawiajg si¢ wyraznie rozrdznialne sekcje
tematyczne z wieloma przyktadami zadan i ich rozwiazan, ilustrujacych zagad-
nienia poruszane w tych sekcjach. Kazdy temat konczy si¢ podsumowaniem
lekcji oraz zestawem kilku ré6znorodnych zadan, nie tylko obliczeniowych lub
sprawdzajacych zrozumienie koncepcji w kolejnym kontekscie, ale takze skta-
niajacych do poszukiwan informacji w innych zrédtach i sporzadzania na ich
podstawie notatek lub raportow. Z kolei kazdy rozdzial opatrzony jest sekcja
»Podsumowanie przed sprawdzianem” w formie listy istotnych zagadnien po-
ruszonych w rozdziale wraz z odno$nikami do odpowiednich stron podrgcznika.
Same bloki tekstowe zostaty nie tylko wzbogacone o grafiki i wythuszczenia teks-
tu, standardowo wspomagajace koncentracje ucznia podczas czytania, ale takze
opatrzone notatkami na marginesie, umozliwiajacymi szybkie odnalezienie po-
trzebnej informacji. Notatki te skutecznie wspomagaja nawigacje pomigdzy stro-
nami podrecznika i mogg sta¢ si¢ jednym z elementow zachgcajacych ucznia do
wykorzystywania ksiazki w nauce przedmiotu. Szata graficzna jest stonowana,
ale istotne elementy odpowiednio wyrdzniono. Jedyne zastrzezenie budzi zbyt
mata wielko$¢ uzytej czcionki, ktora moze prowadzi¢ do znuzenia czytelnika.

Nalezy rowniez podkresli¢ widoczng staranno$¢ autora, objawiajaca sig do-
borem stow i konstrukcja zdan nieprzetadowanych tresciami merytorycznymi.
Tam, gdzie wystepuje kumulacja nowych informacji, autor stara sig, na ile to
mozliwe, uzywac zdan kroétkich, a nastgpnie rozwija¢ temat w formie objasnienia.
Dzigki temu podrecznik czyta sig z pewna lekkoscia.

Ogolne wrazenie staranno$ci w przygotowaniu podrecznika zostaje jednak
rozwiane, gdy przyjrze¢ si¢ szczegbdtom.

Podrecznik do nauki dowolnego przedmiotu jest tylko jedna z pomocy
szkolnych, ale czgsto staje si¢ dla ucznia podstawowym zrodtem wiedzy. Jego
zadaniem jest przedstawienie istotnych informacji, podanie odpowiednich, ilu-
strujacych dany temat przykladow — o ile to mozliwe, zwiazanych z zyciem
codziennym lub kontekstem historyczno-kulturowym, a takze ksztattowanie
postaw oraz zaproponowanie elementéw ¢wiczebnych, rozwijajacych szeroko
pojete kompetencje (w zakresie wiedzy i umiejgtnosci). W miarg mozliwosci,
zwlaszcza na 111 IV etapie edukacji, podrecznik powinien zawierac tresci roz-
wiewajace watpliwosci i niescistosci, jak rowniez ilustrujace réznice pomigdzy
opisem naukowym a potocznym rozumieniem stéw. Zbyt daleko posunigte
uproszczenia, stosowane zwtaszcza na poziomie podstawowym, powinny zostac
opatrzone odpowiednim komentarzem, w ktérym nie pozostawia si¢ pola do
nieuzasadnionych uogolnien tych uproszczen na przypadki bardziej ztozone.
Niestety, autor nie uniknal tego typu niedociagnie¢ w kilku miejscach w oma-
wianym podreczniku (np. wprowadzajac pojecie wartosci predkosci — s. 33,
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niezgodne z definicja predkosci jako wielkosci wektorowej — s. 56, czy po-
slugujac sig pojeciem cigzaru — s. 64, 67, wobec ,,cigzaru” —s. 128 — zeby wy-
mieni¢ tylko kilka z nich). Niektore niedomowienia prostowane sa w ksiazce
w duzej odlegtosci od miejsca ich pojawienia si¢ po raz pierwszy, inne nie sa
prostowane nigdy. Czeg$ci z nich mozna by unikna¢, przemys$lawszy strategie
kolejnosci wprowadzania informacji; innych nie da si¢ unikna¢ bez podania
dodatkowych wyjasnien. W przypadku kilku zagadnien, pojawiajacych si¢
w sekwencji w roznych czgs$ciach podrecznika, mamy do czynienia z niescisto-
$ciami, ktore u czytelnika dociekliwego wywota¢ moga wrazenie chaosu, a czy-
telnikowi mniej dociekliwemu czy mniej zainteresowanemu fizyka nie pozosta-
wiaja innego wyboru niz uczenie si¢ tego przedmiotu na pamig¢, bez zrozumie-
nia. Zatem podrecznik nie jest wolny od niedociagnie¢ metodycznych, ktore
moga mie¢ daleko idace konsekwencje dla dalszej nauki fizyki przez jego uzyt-
kownikow.

W podregczniku znajdujemy takze nieliczne, cho¢ istotne btedy meryto-
ryczne (jak np. stwierdzenie ,,sita nacisku klocka na réwnig jest rtOwnowazona
przez site reakcji rowni” — s. 64, czy tez samo uzywanie poj¢cia sity nacisku
jako sity przytozonej do ciata — s. 64, 87, a takze wprowadzanie pojgcia cigza-
ru jako wielko$ci rownowaznej ,,dziatajacej na nas sile grawitacji”), ktore,
jak sadze, nie wynikaja z blednej czy niedostatecznej wiedzy autora, a jedy-
nie z braku nalezytej staranno$ci podczas przygotowywania i recenzji pod-
recznika.

I wreszcie, ksigzka zawiera kilka niescisto$ci dotyczacych danych liczbowych
(jak np. grubos¢ Galaktyki) oraz kilka btednych — z punktu widzenia naukowego
jezyka fizyki — wyrazen (jak np. ,,rzadszy” w odniesieniu do gestosci powietrza
wzgledem ggstosci wody).

Podsumowanie

Podsumowujac, pozycja Fizyka. Zakres podstawowy. Liceum i technikum
autorstwa Adama Ogazy, wyd. Operon 2019, ma ogromny potencjat do tego, aby
stac si¢ jednym z lepszych podrecznikdéw na rynku, jednakze dopiero po staranne;j
korekcie, nie tylko ,,technicznej”, ale takze uwzgledniajacej szerszy aspekt budo-
wania koncepcji fizycznych w umystach mtodych ludzi i powstawania koncepcji
btednych.

Podregcznik ten moze by¢ stosowany w szkotach pod warunkiem nadzoru
nauczyciela, ktory sprostuje pojawiajace si¢ w nim niescistosci i bledy meryto-
ryczne. Jednakze niedociagnigcia metodyczne oraz merytoryczne uniemozliwiaja
rekomendacje tej pozycji w obecnej jej formie do wyroznienia przez Komisjg PAU
do Oceny Podrgcznikow Szkolnych.
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Informatyka na czasie 1. Podrecznik dla liceum ogélnoksztafcacego i tech-
nikum, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2019

Podrgeznik autorstwa Wojciecha Hermanowskiego, Informatyka cz. 1. Pod-
recznik dla szkot ponadpodstawowych, Wydawnictwa Pedagogicznego Operon,
Gdynia 2020, ss. 232, ISBN 9788378799481, zostal dopuszczony na podstawie
opinii rzeczoznawcow: dra hab. Henryka Nogi, dra Przemystawa Ogonowskiego,
dr Iwony Grygiel; nr dopuszczenia: 1052/1/2019.

Podrecznik autorstwa Janusza Mazura, Pawta Perekietki, Zbigniewa Talagi,
Janusza S. Wierzbicki ego, Informatyka na czasie 1. Podrecznik dla liceum ogol-
noksztatcqcego i technikum, Wydawnictwa Nowa Era Sp. z 0. 0., Warszawa 2019,
ss. 232, ISBN 9788326736476, zostal dopuszczony na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dra hab. Henryka Nogi, mgr inz. Anny Koludo, mgr Teresy Zawiszy-
Chlebowskiej; nr dopuszczenia 990/1/2019.

1. Wstep

Przedmiot ,,Informatyka” dla szkét ponadpodstawowych (111 etap edukacyj-
ny) jest realizowany w oparciu o podstaw¢ programowa ksztalcenia ogolnego. Po
zmianie ksztattu $ciezki edukacyjnej (likwidacja gimnazjow) przedmiot ,,Infor-
matyka” w szkotach ponadpodstawowych jest kontynuacja rozpoczgtego w szko-
le podstawowej rozwoju sposobu myslenia, ktore bazuje na koncepcji kreatywne-
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go rozwigzywania problemow z réznych dziedzin, wykorzystujac do tego metody
i narzedzia wywodzace si¢ z informatyki [8].

Na poszczeg6lnych etapach edukacyjnych realizowane sa te same cele 0gol-
ne [8]:

I. Rozumienie, analizowanie i rozwiazywanie problemow na bazie logiczne-
go i abstrakcyjnego myslenia, mys$lenia algorytmicznego i sposobow reprezento-
wania informacji.

II. Programowanie i rozwiazywanie problemoéw z wykorzystaniem kompu-
tera oraz innych urzadzen cyfrowych: uktadanie i programowanie algorytmow,
organizowanie, wyszukiwanie i udostgpnianie informacji, postugiwanie si¢ apli-
kacjami komputerowymi.

III. Postugiwanie si¢ komputerem, urzadzeniami cyfrowymi i sieciami kom-
puterowymi, w tym: znajomos¢ zasad dziatania urzadzen cyfrowych i sieci kompu-
terowych oraz wykonywania obliczen programow.

I'V. Rozwijanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspot-
praca w grupie, w tym w $rodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespo-
lowych oraz zarzadzanie projektami.

V. Przestrzeganie prawa i zasad bezpieczenstwa. Respektowanie prywatnosci
informacji i ochrony danych, praw wlasnosci intelektualnej, etykiety w komuni-
kacji i norm wspodlzycia spolecznego, ocena zagrozen zwiazanych z technologia
i ich uwzglednienie dla bezpieczenstwa swojego i innych.

Na bazie tak sformutowanych celéw ogdlnych zostanie przedstawiona opinia
o realizacji podstawy programowej dla opiniowanych podrecznikow.

Zestawienie zostanie dokonane wedtug przyjetych kryteriow, gdzie w pod-
punktach zostanag omdéwione obydwa podreczniki.

2. Opis zawartosci i jakosci wykonania opiniowanych
podrecznikow

Jak wynika z przedstawionych powyzej informacji, mozna zaobserwowac
roézne podejscie autorow podrecznikéw do operowania tresciami na analogicznych
poziomach ksztatcenia (w tych samych klasach). Przy takiej samej liczbie stron,
rozwiazanie proponowane przez wydawnictwo Nowa Era, polegajace na usunig-
ciu z pierwszego tomu podrecznika tresci dotyczacych algorytmow i programo-
wania, wydaje si¢ bardziej przyjazne dla profili humanistycznych. Przeniesienie
wspomnianych tresci do kolejnych czesci podrecznika moze by¢ czynnikiem
zachecajacym do nauki. Z drugiej strony niemozliwe staje si¢ zrealizowanie
wszystkich tresci programowych, powszechnie realizowanych w klasach pierw-
szych szkot ponadpodstawowych, jesli bazuje si¢ wytacznie na pierwszej czesci
opracowania.
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a) Podrecznik wydawnictwa Operon

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra wtasciwe-
go do spraw o$wiaty i wychowania oraz zarejestrowany w wykazie podrecznikow
przeznaczonych do nauczania informatyki na podstawie opinii rzeczoznawcow:
dra hab. Henryka Nogi, dra Przemystawa Ogonowskiego, dr Iwony Grygiel.

Ksiazka wydana w migkkiej oprawie, w formacie B5, liczy 232 strony
i sktada si¢ z pigciu rozdziatow, z ktorych kazdy dotyczy odrgbnego zagadnienia
wchodzacego w zakres opisywanych w podstawie programowej nauczania infor-
matyki celéw uczenia sig. Sa to: przestrzeganie prawa i zasad bezpieczenstwa
podczas pracy przy komputerze (I), podstawy programowania i srodowisko pro-
gramistyczne (II), programowanie i algorytmy (III), grafika i druk (IV) oraz kom-
puter w sieci (V).

b) Podrecznik wydawnictwa Nowa Era

Podrgeznik zostatl dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra wtasci-
wego do spraw o$§wiaty i wychowania oraz zarejestrowany w wykazie podrgczni-
koéw przeznaczonych do nauczania informatyki na podstawie opinii rzeczoznaw-
cow: dra hab. Henryka Nogi, mgr inz. Anny Koludo, mgr Teresy Zawiszy-Chle-
bowskie;j.

Ksiazka wydana w migkkiej oprawie, w formacie BS5, liczy roéwniez doktad-
nie 232 strony. Skladaja si¢ na nig cztery rozdzialy, z ktorych kazdy dotyczy od-
regbnego zagadnienia wchodzacego w zakres opisywanych w podstawie progra-
mowej nauczania informatyki celow uczenia si¢. Sa to: ,,Urzadzenia komputerowe
w sieci” (1), ,,Edytor tekstu i prezentacje” (I1), ,,Spoteczenstwo w Internecie” (I11)
oraz ,,Strony WWW i grafika komputerowa” (IV).

3. Autorstwo podrecznika

a) Podrecznik wydawnictwa Operon

Autorem podrgcznika jest nauczyciel, egzaminator i wyktadowca przedmio-
tow zwiazanych z IT na studiach podyplomowych i kursach doksztatcajacych.
Autor wielu podrecznikéw szkolnych z zakresu informatyki i zaje¢ technicz-
nych oraz licznych kursow e-learningowych dla nauczycieli. Autor i prowadzacy
programéw telewizyjnych emitowanych w TVP1, m.in. ,,Cybermania” i ,,Cyber-
mysz” [1].

b) Podrecznik wydawnictwa Nowa Era

Podrgeznik Nowej Ery jest dzietem grupy autorow. Janusz Mazur jest m.in.
pracownikiem Instytutu Bezpieczenstwa i Informatyki Uniwersytetu Pedagogicz-
nego w Krakowie, Zespolu Szkot Akademickich im. Krola B. Chrobrego w Nowym
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Saczu oraz wtascicielem firmy Brand4Edu zajmujace;j si¢ grafika i animacja kom-
puterowa.

Pawel Perekietka to popularyzator wiedzy z informatyki i matematyki dys-
kretnej, autor artykutow metodycznych i programdw nauczania, wspoétautor thuma-
czenia zasobow Computer Science Unplugged, pomystodawca konkursu KOALA
(kombinatoryka, algorytmika, logika) [9].

Zbigniew Talaga obecnie petni funkcje wicekuratora w Poznaniu. Jest dok-
torem nauk spotecznych w dziedzinie pedagogiki. Stopien ten uzyskat na podsta-
wie pracy ,,Potencjal emancypacyjny realizowanych tresci ksztalcenia ogdlnego
na lekcjach informatyki w gimnazjum”. Pracowal jako nauczyciel-doradca me-
todyczny dla przedmiotu informatyka w Centrum Ksztatcenia Ustawicznego
w Poznaniu. Byt koordynatorem edukacji informatycznej jako starszy wizytator
w Kuratorium O$wiaty w Poznaniu.

Janusz S. Wierzbicki — od 1996 roku prowadzi zajecia dla szerokiego grona
odbiorcéw (w tym nie tylko dla nauczycieli) w Osrodku Edukacji Informatycznej
i Zastosowan Komputerow w Warszawie. Prowadzit rowniez przedmioty Sieci
i multimedia oraz Systemy operacyjne na Studium Podyplomowym Informatyki dla
Nauczycieli, organizowanym przez OEIiZK we wspotpracy z Instytutem Informa-
tyki Wydzialu Matematyki, Informatyki i Mechaniki Uniwersytetu Warszawskiego.
Jest trenerem w programie MIE oraz specjalista w programie APL. Wspotorganizu-
je konferencje dla nauczycieli zainteresowanych stosowaniem TIK w edukacji. Jest
prelegentem i wyktadowca na wielu konferencjach i spotkaniach dotyczacych wy-
korzystania nowych technologii w uczeniu si¢ i nauczaniu. W latach 2014-2015 byt
cztonkiem Zespotu ds. Strategii przy Ministrze Edukacji Narodowej, a przez wiele
lat gosciem statym Rady ds. Informatyzacji Edukacji, w ramach ktorej brat m.in.
udziat w pracach nad nowa podstawa programowa nauczania informatyki [10].

4. Zgodnos$¢ podrecznika z podstawg programowa,

Aktualna podstawa programowa nauczania informatyki na III etapie eduka-
cyjnym — w liceum i technikum — na poziomie podstawowym zaktada nabycie
przez ucznidw nastgpujacych umiejetnosci i wiedzy, wchodzacych w sktad klu-
czowych kompetencji wspotczesnego czlowieka w zakresie umiejetnosci infor-
matycznych i informacyjnych. Zostaly one opisane w przytoczonych we wstepie
celach ksztalcenia (uczenia sig).

a) Podre¢cznik wydawnictwa Operon

Pierwszym z nich jest ,,rozumienie, analizowanie i rozwiazywanie problemow
na bazie logicznego i abstrakcyjnego myslenia, myslenia algorytmicznego i spo-
sobow reprezentowania informacji”.
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Wspomniane wyzej kompetencje uczen nabywa, realizujac tresci zawarte
w rozdziale drugim (II: ,,Podstawy programowania i rodowisko programistyczne”)
i trzecim (III: ,,Programowanie i algorytmy”) opisywanego podrecznika.

Powyzsze rozdziaty skupiaja si¢ na opisie srodowiska programistycznego,
jego instalacji i konfiguracji, a takze sprawnym i krytycznym jego doborze w kon-
tek$cie wykonywanych zadan. Dodatkowo opisywane sa w nich zagadnienia z za-
kresu algorytmiki, ze szczegdlnym naciskiem na realizacj¢ materialu dotyczacego
implementacji najpopularniejszych algorytmow.

Kolejnym celem uwzglednionym w podreczniku jest ,,programowanie i roz-
wigzywanie probleméw z wykorzystaniem komputera oraz innych urzadzen cy-
frowych: uktadanie i programowanie algorytmdw, organizowanie, wyszukiwanie
i udostegpnianie informacji, postlugiwanie sig aplikacjami komputerowymi”.

Kompetencje te uczen zdobywa podczas realizacji tresci, podobnie jak
w przypadku akapitu poprzedniego, zawartych czgsciowo w rozdziale drugim
(II: ,,Podstawy programowania i srodowisko programistyczne”) i szczegoto-
wo w rozdziale trzecim (III: ,,Programowanie i algorytmy”’) ocenianego pod-
recznika.

Trzecie w kolejnosci sa kompetencje z zakresu ,,postugiwania si¢ kompute-
rem, urzadzeniami cyfrowymi i sieciami komputerowymi, w tym: znajomos¢
zasad dzialania urzadzen cyfrowych i sieci komputerowych oraz wykonywania
obliczen i programow”.

Widoczne wyzej efekty opisuja kompetencje, ktorych nabycie mozliwe jest
podczas realizacji materiatu z pigtego (V: ,,Komputer w sieci’’) rozdziatu podrecz-
nika i czgsciowo z rozdziatu trzeciego.

W tej czesci podrecznika uczniowie zapoznaja si¢ z zagadnieniami z zakre-
su bezpieczenstwa i higieny pracy z komputerem i og6lnie urzadzeniami podta-
czonymi do globalnej (ale tez i lokalnej) sieci komputerowej. Rozdziat ten zawie-
ra tez informacje przydatne do zrozumienia dzialania podstawowych urzadzen
cyfrowych oraz ich kreatywnego wykorzystania w codziennym zyciu.

Kolejne tresci, takie jak ,,rozwijanie kompetencji spolecznych, takich jak:
komunikacja i wspolpraca w grupie, w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat
w projektach zespotowych oraz zarzadzanie projektami”, zawieraja si¢ we wszyst-
kich pigciu rozdziatach podrecznika.

,Przestrzeganie prawa i zasad bezpieczenstwa. Respektowanie prywatnosci
informacji i ochrony danych, praw wtasnosci intelektualnej, etykiety w komuni-
kacji i norm wspoétzycia spotecznego, ocena zagrozen zwiazanych z technologia
i ich uwzglednienie dla bezpieczenstwa swojego i innych” to tresci realizowane
w rozdziale pierwszym (I: ,,Przestrzeganie prawa i zasad bezpieczenstwa podczas
pracy przy komputerze”).

Jest to bardzo wazna czg$¢ podrecznika, poruszajaca kwestie aspektow praw-
nych i etycznych zwiazanych z korzystaniem z komputera i Internetu, a takze
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z punktu widzenia budowania przez mtodego cztowieka swojej cyfrowej tozsa-
mosci i jego identyfikowania si¢ jako czg$ci spoteczenstwa informacyjnego.

Zakres tresci umieszczonych w podreczniku pozwala na realizacje wszystkich
zatozen podstawy programowej w kontekscie realizacji celow oraz tresci naucza-
nia na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Sa to mi¢dzy innymi tematy
szczegotowe, takie jak: planowanie kolejnych etapow programu; tworzenie i im-
plementacja algorytméw: na liczbach — np.: badania pierwszosci czy szukanie
NWD i NWW; tworzenie i implementacja algorytmow sortowania czy operacji
na tekstach. Uczen realizujacy podstawe programowaq przy uzyciu opisywanego
podrecznika potrafi wyrdzni¢ w problemie podproblemy i charakteryzuje metodg
polowienia, stosuje podejscie zachtanne i rekurencjg. Porownuje dziatanie roznych
algorytméw dla wybranego problemu, analizuje algorytmy na podstawie ich go-
towych implementacji, a takze sprawdza poprawnos¢ dziatania algorytmow dla
przyktadowych danych.

Pod tym katem podrecznik spetnia wszelkie oczekiwania, oferujac bardzo
szczegotowe, kompleksowe tresci z zakresu deklarowanego poziomu podstawo-
wego nauczania informatyki w klasach pierwszych liceum i technikum, ale tez,
miejscami, wychodzi poza ten zakres — w kierunku poziomu rozszerzonego.

b) Podrecznik wydawnictwa Nowa Era

Pierwszy i drugi cel w dostownym tego slowa znaczeniu nie sa realizowane
w tym podreczniku.

Wspomniane wyzej kompetencje uczen nabywa dopiero w oddziatach pro-
gramowo wyzszych, o czym juz wspominano wczesniej.

Kompetencje z zakresu celu trzeciego uczniowie pozyskuja sukcesywnie
w trakcie pracy nad catym przewidzianym dla tego poziomu zakresem materiatu.
Sa to rozdzialy: ,,Urzadzenia komputerowe w sieci”, ,,Edytor tekstu i prezentacje”,
»Spoteczenstwo w Internecie” oraz ,,Strony WWW i grafika komputerowa”. Po-
ruszane w sposob przystepny dla kazdego ucznia zagadnienia obejmuja szeroko
rozumiane aspekty wykorzystania zasobow sprzgtowych, programowych samego
komputera, jak réwniez sieci wymiany informacji, jaka jest Internet.

Podobnie jak w przypadku celu trzeciego, tak i w konteks$cie rozwijania
kompetencji spolecznych rozproszone tresci mozna odnalez¢ we wszystkich ww.
rozdziatach. Na uwage zashuguja propozycje realizacji projektow zespotowych po
rozdziale drugim pt. ,,Nowoczesne technologie w stuzbie czlowiekowi”, gdzie
autorzy proponuja spojrzenie w przysztos¢ i probe zastanowienia sig, jak rozwoj
wybranej technologii moze wptyna¢ na rézne dziedziny zycia (w szczegdlnosci
np. 0s6b z niepetnosprawnosciami). Przygotowanie tego projektu wymaga szer-
szego spojrzenia na obecny stan wiedzy oraz trendy jej rozwoju. Drugi projekt
proponowany jest po rozdziale czwartym — ,,Responsywna strona WWW w sys-
temie CMS”. W zalozeniu ma to by¢ dzialajaca strona, do ktorej realizacji po-
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trzebna jest wiedza wykraczajaca poza ten etap edukacji. Co prawda w podrecz-
niku zawarta jest krotka instrukcja hostingu z wykorzystaniem systemu Wordpress,
ale inne formy upublicznienia (np. wlasny serwer Apache) przygotowane;j tresci
wymagaja jednak wiekszej wiedzy, ktora nawet w technikum (dla kierunku tech-
nik informatyk) nabywana jest w wyzszych klasach.

Propozycja projektow jest jak najbardziej pozytywnym sposobem poszerze-
nia wiedzy oraz wyrobienia umiejetnosci przygotowania, opracowania oraz przed-
stawienia wystapienia podsumowujacego przygotowane tresci.

Ostatni cel zwiazany ze §wiadomoscia koniecznosci przestrzegania prawa
i zasad bezpieczenstwa — jako bardzo istotny czynnik, na ktérego znaczenie po-
winno si¢ nieustannie zwraca¢ uwage w toku edukacji (na wszystkich jej etapach,
lacznie ze studiami) — jest formalizowany w podrozdziatach: ,,Bezpieczenstwo
pracy w systemie operacyjnym”, ,,Zagrozenia wynikajace z rozwoju technologii”,
infografika (s. 78-79) ,,Prawo autorskie w pigulce”. Szczegdlng uwage zwraca
rozdzial ,,Spoteczenstwo w Internecie”.

Tresci zawarte w podreczniku Informatyka na czasie I nie wypeiaja catko-
wicie zatozen podstawy programowe;j. Tak jak wspomniano wcze$niej, podrecznik
ten jest skomponowany inaczej niz podrgcznik wydawnictwa Operon. Jednak w tej
formie podzialu jest zauwazalna pewna koncepcja. Nie we wszystkich szkotach
ponadpodstawowych lub klasach o okreslonych profilach (np. o profilu humani-
stycznym) nauka programowania przychodzi tatwo podczas pierwszych dwoch
semestrow nauki. Dlatego analizowana propozycja wydaje sig ciekawym podejsciem
w kontekscie catego cyklu nauczania do realizacji podstawy programowe;j.

5. Struktura podrecznika

a) Podrecznik wydawnictwa Operon

Opracowanie sktada si¢ z pigciu rozdziatéw, podzielonych na stosowne pod-
rozdziaty. Catosciowa liczba tematow koreluje z programem nauczania i przewi-
duje realizacje podstawy programowej w wymiarze jednej godziny lekcyjnej ty-
godniowo. Autor uwzglednit wykorzystanie r6znych metod, narzedzi i form pra-
cy z uczniem, co czyni podrecznik bardziej uniwersalnym z uwagi na np.
uwzglednienie roznych stylow uczenia si¢ uczniow. Opisywany podrecznik zbu-
dowany jest wedlug logicznego i bardzo przejrzystego dla odbiorcy schematu.
Kazdy rozdziat podrecznika otwiera spis tematow z opisywanego w nim obszaru.
Bezposrednio pod tytulem rozdzialu znajduje si¢ modut ,,Na tej lekcji”, ktorego
zadaniem jest ukierunkowanie ucznidéw na cele realizowane w danym temacie
i tym samym wprowadzenie do tematyki zajec.

Zamieszczone w tek$cie wazniejsze pojecia i terminy sg wyrdznione poprzez
odpowiednia ekspozycje tekstu (pogrubienie czcionki). Na marginesach znajduja
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si¢ hasta odnoszace si¢ do szczegdlnie istotnych tresci rozdzialu — beda one po-
wtorzone na koncu kazdego rozdzialu w sekcji ,,Podsumowanie”.

Kolejna sekcja to przystepnie opisana merytoryczna zawarto$¢ rozdziatu/lek-
cji, wzbogacona uzytecznymi i praktycznymi przyktadami. Jak wspomniano wcze$-
niej, przyklady te opieraja si¢ na réznych formach aktywnosci, a ztozono$¢
i skomplikowanie zadan sa odpowiednio dobrane. Po nich najczgsciej pojawia si¢
modut zadan do samodzielnego wykonania, ktéry w zalezno$ci od sytuacji moze
by¢ realizowany na zajeciach w szkole lub stanowi¢ tresci zadania domowego.

Listingi, obrazki, schematy i tabele w calym opracowaniu sa jednolite. Autor
duzo uwagi poswigcit kwestiom zwiazanym z oprawa wizualng podrecznika
i jego nowoczesnym wygladem. Skomplikowane, sekwencyjne procesy, wyma-
gajace od ucznia przejs$cia wielu krokow procedury — instalacji czy implementacji
algorytmu — obrazowane sa za pomoca zrzutow ekranu, co stanowi najbardziej
»haturalna” graficzng forme prezentacji danych.

Czcionka, cho¢ pod wzgledem kroju dobrana w sposéb bardzo wiasciwy,
miejscami moze wydawac si¢ nieco za mata, ze wzgledu na potrzeby uczniow
stabowidzacych.

Uzupethieniem tre$ci podrecznikowych sa gotowe prezentacje multimedial-
ne do poprowadzenia catej lekcji.

Powyzsza struktura, poza istotnym walorem uzytkowym, czyni opisywany
podrecznik przyjaznym w uzytkowaniu i korzystnie wptywa na jego estetyke.

Zardéwno zastosowany w publikacji styl graficzny, jak i schemat logiczny
zashuguja na bardzo wysoka oceng. Jasne i napisane zrozumiatym jezykiem pole-
cenia sprawiaja, ze praca z podrecznikiem jest przyjemna i nie wymaga od ucznia
siggania po dodatkowe zrodta informacji. Po wykonaniu na lekcji ¢wiczenia pod-
stawowego, uczen jest wystarczajaco przygotowany do samodzielnej realizacji
zadan ¢wiczeniowych przygotowanych przez autora podrgcznika w kolejnym
module.

b) Podrecznik wydawnictwa Nowa Era

Tres¢ podrecznika podzielona jest na cztery gtowne rozdziaty wraz z logicz-
nym podziatem na dwanascie podrozdziatéw. Podczas opracowywania tresci au-
torzy zaproponowali uaktywnianie ucznia podczas zapoznawania si¢ z trescia
jednostki dydaktycznej poprzez realizacj¢ na biezaco pewnych ¢wiczen praktycz-
nych. Jest to ciekawa propozycja taczenia teorii z praktyka. Schemat budowy
podrecznika jest cyklicznie powtarzajacym sig uktadem. Rozdzialy rozpoczynaja
si¢ od ,,Kartki z historii”, ktora nakresla tto omawianych w podrozdziatach tresci.
Podrozdziaty (tu propozycja kolejnych lekcji) zawieraja jasno nakreslone ,,Cele
lekeji”, tres¢ przeplatana ¢wiczeniami, podsumowaniem oméwionych zagadnien
oraz zadaniami podsumowujacymi, przy ktoérych zaznaczono gradacj¢ stopnia
trudnosci.
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Podobnie jak w podreczniku wydawnictwa Operon, tu rdwniez wazniejsze
pojecia sa wyodrebnione w tekscie poprzez uzycie innego koloru oraz pogrubienie
czcionki. Na marginesach znajduja sig krotkie opisy poszerzajace wiedze, opisa-
ne jako ,,Warto wiedziec¢”, tre$ci podpowiedzi — ,,Dobra rada”, ciekawostki z oma-
wianej dziedziny —,,A to ciekawe”, oraz, co wydaje si¢ najwazniejsze w okresle-
niu oczekiwan co do wiedzy stawianych uczniom z danej jednostki lekcyjnej —,,Za-
pamigtaj”.

Dokonujac analizy szaty graficznej, od razu mozna zauwazy¢ zywe kolory,
ktore przyciagaja uwage czytelnika. Do zalet nalezy zaliczy¢ réwniez mnogos¢
rysunkow wzbogacajacych przekazywane tresci. Dobor czcionki w obrebie rysun-
kow jest prawidlowy, dzigki czemu sg one czytelne. Problem pojawia si¢ natomiast
w momencie, gdy w tekscie zostaje zamieszczony zrzut ekranu, a doktadniej re-
alizacji zadan w linii komend. Niestety te rysunki nie sa zbyt czytelne, co moze
sprawia¢ problemy uczniom z dysfunkcjami wzroku.

Na uwagg zastuguje rowniez staba jako§¢ wykonania podrgcznika. W trakcie
pracy przy opracowaniu opinii podre¢cznik nie byt z pewnoscia tak intensywnie
uzytkowany jak przez uczniow w trakcie nauki, ale i podczas przenoszenia z i do
szkoty. Po niedtugim czasie mozna zauwazy¢ na nim pierwsze §lady, gdy odry-
waja sig kartki z niedostatecznie dobrze sklejonego grzbietu. Nie jest to jednak
uwaga do autorow — lecz raczej do wydawnictwa.

Mimo kilku uwag negatywnych podrgcznik nalezy oceni¢ pozytywnie. Jest
to pozycja przyjazna, ciekawie skomponowana pod katem tresci i grafiki. Uczen,
nawet przy samodzielnej pracy, z pewnoscia jest w stanie zrealizowaé zadania
wynikajace z podstaw przewidzianych dla kazdej jednostki lekcyjnej. W przypad-
ku checi poszerzenia wiedzy wystarczy zastosowanie si¢ do wskazoéwek przygo-
towanych przez autorow.

6. Ocena merytoryczna

a) Podrecznik wydawnictwa Operon

W opisywanym podrgczniku nie napotkano istotnych btedéw z zakresu za-
warto$ci merytorycznej. Proponowany material zawiera typowe dla podstawy
programowej nauczania informatyki na III etapie edukacyjnym (pierwsza klasa)
zagadnienia i przedstawia je w sposob kompleksowy. Napotykamy np. tematy
z zakresu popularnych algorytméw: NWD, NWW, liczb pierwszych, sortowania
czy kodowania oraz zadania z zakresu kreatywnego wykorzystania multimediow,
bezpieczenstwa pracy przy komputerze i inne. Przyktady zadan sa spojne i nie
zawieraja btedow, ktore niekiedy napotykamy podczas pracy z podrecznikami
innych wydawnictw i autorow. Pojawiaja si¢ btedy drobne, w postaci np. niejed-
noznacznych opiséw. Na przyklad w rozdziale ,,Grafika i druk”, na stronie 17,



202 Mateusz Muchacki, Grzegorz Sokal

autor niejasno zaznacza piktogramy licencji Creative Commons [5], przez co uczen
moze btednie zinterpretowac zalaczony zrzut ekranu. Zakres zaawansowania
wybranych zagadnien, szczego6lnie z algorytmiki i programowania, niekiedy wy-
kracza ponad poziom podstawowy, jednak wydaje si¢, ze jest to zabieg celowy,
ktorego odbiorca jest uczen zdolny.

Warto wspomnie¢ w tym miejscu o ostatniej stronie (tyt oktadki) opisywa-
nego podregcznika. Prezentowana jest tam, zapewne w celu zainspirowania ucznia,
posta¢ Andre Geima [6] — odkrywcy grafenu. Pojawia sig tu pytanie, czy nie by-
loby wlasciwsze (z przynajmniej dwoch powodow) umieszczenie tu sylwetki
Jana Czochralskiego [7] — wynalazcy metody otrzymywania monokrysztatow
krzemu, bez ktorych nie zbudowano by uktadéw scalonych?

b) Podrecznik wydawnictwa Nowa Era

Podobnie jak w przypadku powyzszego podrecznika, podczas analizy mery-
torycznej nie napotkano razacych btedéw. Nalezy jednak wspomnie¢ o kilku
btedach, ktére nie majg istotnego wplywu na ogoélna tresc.

Na stronie 41 znajduje si¢ sformutowanie ,,optymalnie kierowac¢”, nie po-
dajac kryterium optymalizacji — czy chodzi tu o czas, wydajnos$¢, czy moze o co$
innego?

Strona 46 zawiera opis wyniku dzialania polecenia, za pomoca ktorego jest
mozliwe pozyskanie informacji o parametrach karty sieciowej i adresacji. Przy-
toczonym poleceniem jest stosowane w systemie Windows firmy Microsoft
ipconfig, ale juz przytoczone w polu ,,Dobra rada” polecenie ifconfig -a dla syste-
moéw Linuxowych moze w nowszych wersjach — wybranych dystrybucjach tego
systemu — nie dziata¢. Warto moze to pole uaktualni¢/rozszerzy¢ o krotki opis
polecenia ip wraz z podstawowa sktadnia.

Poslugiwanie si¢ mechanizmem ,,Panel sterowania” jako mechanizmem
konfiguracyjnym jest jeszcze jak najbardziej uzasadnione, lecz zdaje sig, ze war-
to wspomnie¢ o tym, ze Microsoft wygasza to narzedzie na rzecz zintegrowanego
systemu zarzadzania. Od systemu Windows 10 przez aktualnie najnowsza wersj¢
Windows 11, czyli najczesciej spotykane systemy firmy Microsoft, mozna co
prawda uruchomic¢ ,,Panel sterowania”, ale aplikacja ,,Ustawienia” przejmuje pod
wzgledem funkcjonalnym obszar sterowania i modyfikacji znakomitej wigkszosci
najczesciej modyfikowanych ustawien.

Mankamentem tego podrecznika jest wspomniany wczes$niej brak czytelno-
$ci zrzutow ukazujacych prace w linii komend (np. s. 46, 59, 60). Zmiana koloru
tla i czcionki (mozliwa do wykonania we ,, Wtasciwosciach” ,,Wiersza polecenia’)
na bardziej czytelne rozwiazataby ten problem.

Kolejna ciekawostka sa opisane w podrozdziale ,,4.3 Korzystanie z e-ustug”
kody QR. Niestety zadna z prob odczytania ich za pomoca kilku urzadzen nie
zakonczyla sig powodzeniem. Nalezaloby sie zastanowi¢ nad ich czytelnoscia,
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cho¢ nie bez znaczenia moze by¢ uzyty do wydruku podrecznika papier, ktory
wprowadza pewne refleksy, uniemozliwiajac skadinad bardzo ciekawa propozycje
rozszerzenia funkcjonalno$ci podrecznika o zewnetrzne zrodta informacji.

7. Podsumowanie

Podsumowujac, zawartos¢ podrecznika wydawnictwa Operon jest w petni
zgodna z tre$cig podstawy programowej nauczania informatyki w klasach pierw-
szych liceum i technikum na poziomie podstawowym i rozszerzonym. W przy-
padku omawianego wydawnictwa Nowej Ery mamy do czynienia z usunigciem
zagadnien zwigzanych z programowaniem, co ma swoje uzasadnienie w pewnym
obszarze edukacyjnym.

Szaty graficzne obydwu podrecznikéw sa atrakcyjne i nowoczesne, jednak
podrecznik Nowej Ery wydaje sig¢ bardziej ,,barwny”. Logiczny uktad tresci utatwia
optymalizacje procesu uczenia si¢. Stopien skomplikowania zadan ¢wiczeniowych
jest odpowiedni dla grupy docelowej. Podczas analizy zawarto$ci podrecznikow
nie napotkano btedow merytorycznych, ktérych wystapienie mogtoby utrudni¢
lub uniemozliwi¢ realizacjg tresci programowych.

W ogolnej ocenie otrzymujemy bardzo dobre pozycje, wyrdzniajace si¢ na
tle konkurencyjnych opracowan. Podrgczniki te moga dzigki swoim atutom,
opisanym powyzej, zachgci¢ uczniow do pracy, a nauka z nimi bedzie przy-
jemna i przede wszystkim efektywna. Z petna odpowiedzialno$cia mozna pole-
ci¢ obie oceniane pozycje wszystkim odbiorcom — nauczycielom, z uwagi na
tatwos¢ i wygode prowadzenia zaje¢ z uzyciem tych podrecznikow, oraz uczniom
realizujacym przedmiot na poziomie podstawowym, z uwagi na przystepnosc
tre$ci i nowoczesng forme analizowanych opracowan. Nalezy przy tym zwro-
ci¢ uwage na specyfike profilu szkoty, a co za tym idzie, szala wyboru moze
przesuwac si¢ nieznacznie ku jednemu lub drugiemu analizowanemu pod-
recznikowi.

Linki zewnetrzne

[1] https://operon.pl/Oferta/Liceum-i-technikum/Informatyka — dostep
12.11.2022,

[2] https://int.up.krakow.pl/pracownicy-up/noga/— dostep 15.11.2022,

[3] https://www.edu-akcja.pl/wydawnictwa/zdalnie/ — dostgp 15.11.2022,

[4] https://www.empik.com/szukaj/produkt?author=zawisza-chlebow
ska+teresa — dostep 13.11.2022,

[5] https://creativecommons.pl/ — dostep 12.11.2022,
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[6] https://www.nobelprize.org/prizes/physics/2010/geim/facts/ — dostep
14.11.2022,

[7] https://ipn.gov.pl/pl/historia-z-ipn/157807,Giganci-nauki-infografiki-his-
toryczne-Jan-Czochralski.html — dostep 12.11.2022,

[8] Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem, Szkota
ponadpodstawowa: Liceum ogdlnoksztatcace, technikum oraz branzowa szko-
fa Ii II stopnia — Informatyka, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Osrodek Roz-
woju Edukacji. — dostep 15.07.2022,

[9] http://www.snm.edu.pl/2017/11/pawe-perekietka-warsztat-kodowanie.
html — dostep 15.11.2022,

[10] https://lepszaedukacja.pl/portfolio-item/janusz-s-wierzbicki/ — dostep
15.11.2022.



Krakow, 12 stycznia 2022 r.

Opinia Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
na temat projektu zmiany podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego w szkotach ponadpodstawowych
w zakresie przedmiotu historia oraz projektu podstawy
programowej nauczania nowego przedmiotu
historia i terazniejszos¢ z 16 grudnia 2021 roku

Dziatajaca od ponad dwudziestu lat Komisja PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych z uwaga obserwuje i ocenia polski rynek edukacyjny. Scisty zwiazek
pomigdzy podstawami programowymi, programami nauczania i sSrodkami dydak-
tycznymi (w tym podrgcznikami szkolnymi) powoduje, ze przedmiotem zainte-
resowania Komisji nie sa wytacznie tytulowe ,,podreczniki”. Cecha charaktery-
styczna Komisji PAU jest jej interdyscyplinarno$¢ i objecie zainteresowaniem
wszystkich przedmiotéw szkolnych. Na podstawie uwag nadestanych przez czton-
kow Komisji przedstawiamy ponizsza opinig. Wérod nadestanych tekstow sa
takze glosy osob innych specjalnosci naukowych, co odréznia niniejsza analize
od innych, stricte historycznych.

Uwagi ogolne

1. Wprowadzenie nowego przedmiotu historia i terazniejszos¢ odbywa sig
kosztem przedmiotu wiedza o spoteczenstwie (pozostawiono go jedynie w wer-
sji rozszerzonej, realizowanej przez znikomy procent uczniow szkoét ponadpod-
stawowych). Wyeliminowano w ten sposob z ksztatcenia lub bardzo mocno za-
wezono tresci zwiazane z problematyka spoleczenstwa obywatelskiego, prawami
cztowieka, systemem prawnym w Polsce, w tym funkcjonowaniem organow
panstwa i jednostek samorzadu terytorialnego, politykami publicznymi (np. po-
lityka spoteczna) i wspotczesnymi stosunkami migdzynarodowymi, ktore sa
wazne dla kazdego ucznia wchodzacego w doroste zycie. Powinny by¢ wigc
realizowane na poziomie podstawowym, a nie tylko rozszerzonym. Tresci te
zostaly zredukowane do 18 punktéw w dziale I ,,Wiedza o podstawach zycia
spolecznego”, nawiazuja do nich takze niektére punkty w innych dziatach, nie-
mniej wiele z nich zostato po prostu z zakresu podstawowego usunigtych, a sa
zbyt wazne, aby nie byty realizowane na poziomie podstawowym. Mimo zapew-
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nien autoréw podstawy, trudno przedmiot historia i terazniejszo$¢ uznac¢ za in-
terdyscyplinarny, gdyz w $§ladowym zaledwie i schematycznym zakresie po-
dejmuje interdyscyplinarny dyskurs w kwestiach, ktore do tej pory byty domena
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Wyrazamy wigc sprzeciw wobec faktyczne;j
likwidacji tego przedmiotu.

2. Podstawa nie wytycza ogolnego kierunku ksztatcenia, jest przetadowana
zestawem szczegOtowych tresci, przez co ma charakter raczej programu nauczania.
Nadmiar szczegotowych wymagan nie pozwoli na ksztattowanie umiejetnosci.
Podstawa programowa przedmiotu historia i terazniejszo$¢ zawiera ok. 120 za-
gadnien, czgsto bardzo ztozonych, a przedmiot ma by¢ realizowany w klasie |
(2 godziny) i w klasie II (1 godzina), co razem stanowi ok. 90 godzin lekcyjnych.
Zmusza¢ to bedzie nauczycieli do taczenia zagadnien i stosowania metod poda-
jacych (wyktadu), kosztem aktywnos$ci uczniow (np. brak mozliwosci realizacji
projektéw edukacyjnych). Przetadowanie faktografia jest takze istotna staboscia
podstawy programowej dla przedmiotu historia. Umieszczono tam niekiedy zu-
petie drugorzedne fakty, odnoszace si¢ na ogoét do sfery militarnej (historii woj-
ska i wojen w ogole w narracji jest zbyt duzo). Obcigza to pamig¢ ucznia, natomiast
pozostawia poza polem obserwacji wiele zjawisk o decydujacym, dlugofalowym
znaczeniu. Wymaganie od uczniow (w zakresie wiedzy i umiejetnosci) opano-
wania szczegotowo wyliczonych 265 punktow dla zakresu podstawowego, plus
230 dodatkowych dla zakresu rozszerzonego, wydaje si¢ $wiadczy¢ o kompletne;j
nieznajomosci realiow szkolnych przez autorow podstawy. A w zwiazku z ich
uwaga, ze ,,Podstawa programowa nie jest programem nauczania i jako taka jest
tylko kanwa, na ktorej oparte sa tresci programéw nauczania, podrecznikéw
i lekcji” (s. 78), pojawia si¢ pytanie — jak w aktualnie obowiazujacych normach
godzinowych mozliwe bedzie przetozenie tego materiatu na konkretny program
nauczania, podregcznik, a takze tre§ci omawiane na lekcjach?

3. Powazne watpliwo$ci budzi miejsce nowego przedmiotu w ramowych
planach nauczania i wprowadzanie go juz w pierwszej klasie szkoty ponadpod-
stawowej. Jest to dydaktycznie mocno watpliwie, gdyz uczniowie beda powtarzaé
niemalze te same tresci, ktore wlasnie przerobili w klasie 6smej, a dodatkowo
rownolegle beda sig uczyli o starozytnosci i sredniowieczu. Takie nagromadzenie
tresci historycznych nie tylko nie ma sensu, ale tez moze wptyna¢ negatywnie na
stosunek ucznidw do przedmiotu. Ponadto tresci z zakresu wiedzy o spoleczenstwie
powinny sig znajdowac przy koncu cyklu, kiedy to uczniowie wraz z osiagnigciem
petnoletnosci staja si¢ aktywnymi uczestnikami zycia spotecznego i politycznego.

4. Dominacja tresci politycznych, kosztem historii spoteczno-gospodarczej
czy tez kulturowej, i widoczne podporzadkowanie tresci celom politycznym po-
przez narzucanie oceny wydarzen lokuje ten projekt w dawno minionych realiach
historycznych. Widoczna nonszalancja (s. 37: ,,uczen i nauczyciel nie sa skazani
na tradycyjna dydaktyke”), a zapewne tez brak wiedzy na temat stanu wspotczes-



Opinia Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny Podrecznikow Szkolnych... 207

nej dydaktyki historii powoduja, ze dokument ten takze w opisie warunkow
i sposobu realizacji podstawy wypada bardzo niekorzystnie.

5. Podziat materialu migdzy wersje podstawowa a rozszerzona wydaje si¢
w wielu miejscach catkiem przypadkowy.

6. W celach wychowawczych przedmiotdw historycznych istnieje wyrazna
dominacja formut zwigzanych z ksztattowaniem postaw narodowo-patriotycznych
przy catkowitej nieobecnosci zapiséw o zagrozeniach wynikajacych z radykali-
zacji tych postaw. Niepokoi marginalizacja znaczenia odpowiedzialnosci za przy-
sztos¢ $wiata (a nie tylko swojego narodu).

Przedmiot: HISTORIA (wersja podstawowa i rozszerzona)

Uwagi szczegolowe:

Celem planowanych zmian programowych mialo by¢ wzmocnienie znacze-
nia historii najnowszej. Jednak w istotny sposo6b zmieniono wymagania dotycza-
ce calego kursu historii. Mimo zmniejszenia o 1/8 wymiaru godzin przeznaczonych
na realizacje¢ przedmiotu historia (w wersji podstawowej), nie nastgpito istotne
ograniczenie zakresu materialu, cho¢ autorzy starali si¢ stworzy¢ wrazenie, ze tak
jest. Czynili to jednak nieudolnie, ograniczajac si¢ niekiedy jedynie do potaczenia
dwodch punktow starej podstawy w jeden nowe;j.

Sprzeciw budzi¢ musi dokonywanie istotnych zmian w materiale dotyczacym
starozytnosci i wezesnego sredniowiecza, mimo iz nie byto wsrdd autoréw nowej
podstawy programowej historii zadnego badacza antyku! Dazenie do uwypuklenia
$wiata wartos$ci (cho¢ z zalozenia do pewnego stopnia stuszne) prowadzi¢ moze
w niektorych wypadkach do kolizji z faktami.

— II/1 (podst.): ,,wymienia najwazniejsze cywilizacje starozytnego Blis-
kiego Wschodu (Sumerowie, Babilon, Egipt, Persja) oraz ich wktad
do kulturowego dziedzictwa ludzkosci”. Proponujemy wtaczenie do te-
go zestawu Asyrii. Nalezy ona do najwazniejszych cywilizacji Bliskie-
go Wschodu; warto przypomnieé, ze asyrologia to okreslenie nauki
zajmujacej si¢ badaniem starozytnych cywilizacji tego regionu. Biblio-
teka Assurbanipala odgrywa kluczowa role w poznaniu spuscizny lite-
rackiej ludow Mezopotamii. Reliefy z patacow asyryjskich naleza do
najczesciej reprodukowanych zabytkow sztuki starozytnego Bliskiego
Wschodu,

— 1I/2 (rozsz.): ,,wyjasnia pojecie rewolucji neolitycznej”. Zdanie to naleza-
loby zapisa¢ w brzmieniu: ,,Wyja$nia konsekwencje wprowadzenia rolni-
ctwa, hodowli i przejscia do osiadtego trybu zycia”. Uzyty w podstawie
termin ,,rewolucja neolityczna” jest anachroniczny i nieadekwatny do
obecnego stanu wiedzy; wyniki nowszych badan wskazuja na dtugotrwa-



208

Opinia Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny Podrecznikow Szkolnych...

1a ewolucje, a nie gwattowne przej$cie do nowego trybu zycia spoteczno-
$ci prahistorycznych,

1172 (podst.): ,,omawia najwazniejsze etapy w starozytnych dziejach naro-
du zydowskiego — od Abrahama do krélestwa Dawida i Salomona”. Nie-
stety zadanie to jest niewykonalne na gruncie nauki historycznej, gdyz
nasza poswiadczona zroédlowo i archeologicznie wiedza na temat Izraela
rozpoczyna si¢ wtasnie od okresu pierwszych krolow — Dawida i Salomo-
na. Wszystko, co bylo wezesniej, jest tematem opowiesci biblijnych, kto-
rych traktowanie jako $cistej relacji historycznej jest powaznym naduzy-
ciem i pomieszaniem porzadkow,

Il/4 (rozsz.): ,,pordwnuje religie oraz systemy prawne i etyczne obecne
w cywilizacjach starozytnego Bliskiego i Dalekiego Wschodu”. Punkt ten
nalezy usuna¢, gdyz przeprowadzenie poréwnania religii, systemow praw-
nych i etycznych cywilizacji starozytnego Bliskiego i Dalekiego Wschodu
wymaga zdobycia rozleglej i szczegdtowej wiedzy w stopniu niepropor-
cjonalnym do innych wymagan opisanych w podstawie programowej,
/5 (rozsz.): ,,opisuje panstwo Aleksandra Macedonskiego”. Proponuje-
my usunigcie rowniez i tego punktu. Panstwo Aleksandra Wielkiego mia-
to charakter efemeryczny i rozpadio sig¢ wkrétce po jego Smierci; nieuza-
sadnione jest oczekiwanie zdobywania szczegdtowych informacji na jego
temat. Istotne dla procesow historycznych byly dokonane przez Aleksan-
dra podboje i ich konsekwencje, co zostalo juz opisane w wymaganiach
w zakresie podstawowym,

IV/2 (podst.): ,,omawia charakter ekspansji rzymskiej i wyjasnia ideg im-
perium rzymskiego”. Proponujemy zmiang tego zapisu na: ,,Omawia kie-
runki rzymskiej ekspansji i jej charakter; wyjasnia termin imperium”.
Uzyte w opisie sformulowanie o ,,idei imperium rzymskiego” jest mato
zrozumiate; kluczowe dla interpretacji zjawisk zachodzacych w przeszio-
$ciiw Swiecie wspotczesnym jest natomiast zrozumienie samego terminu
imperium i pochodzacych od niego okreslen imperializm, imperialistycz-
ny, polityka imperialna itp. Wskazanie kierunkow ekspansji pozwala osa-
dzi¢ imperium rzymskie w przestrzeni geograficznej. Ponadto Rzymianie
nigdy nie stworzyli uniwersalnej, powszechnie obowiazujacej ideologii
zwiazanej z funkcjonowaniem imperium. Problem ten przewija si¢ co
prawda w réznych watkach w literaturze antycznej, lecz jego rekonstruk-
cja jest zadaniem raczej dla zawodowca, a nie ucznia szkoty $redniej,
IV/2 (rozsz.): ,,wyjasnia przyczyny kryzysu i upadku republiki rzymskiej
(m.in. kryzys moralny)”. Poprawny zapis winien brzmie¢: ,,Wyjasnia przy-
czyny kryzysu i upadku republiki rzymskiej”. Szczegdlne podkreslanie
,.kryzysu moralnego” wsrod przyczyn upadku republiki rzymskiej jest
nieuzasadnione i prowadzi do tworzenia zdeformowanego obrazu epoki
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Cycerona. Niezrozumiate jest, dlaczego czynnik moralny akurat w przy-
padku procesu upadku republiki rzymskiej miatby odgrywac tak wazna
rolg. Pojecie to wywodzi si¢ z rzymskiego pismiennictwa, ktorego uczen
ani zna¢, ani oceni¢ nie moze, i nalezy do zupehie innej kategorii niz
spoteczno-ekonomiczno-polityczne przestanki, ktore faktycznie przyczy-
nity si¢ do rzymskiej transformacji ustrojowe;j,

— IV/3 (rozsz.): ,.charakteryzuje organizacjg armii oraz etapy ekspansji rzym-
skiej”. Punkt ten winien brzmiec: ,,Charakteryzuje etapy ekspansji rzymskiej”.
Zasadna bytaby tu redukcja wymagan. Organizacja armii rzymskiej powin-
na by¢ przedstawiana jako informacja szczegdtowa, poszerzajaca wiedze.

Ponadto wskazane byloby uzupetnienie podstawy o dodatkowe dwa punkty

(konieczna bytaby wowczas zmiana kolejnosci punktow):

— IV/7 (rozsz.): ,,charakteryzuje zasigg, organizacje i osiagnigcia cywiliza-
cyjne cesarstwa rzymskiego w dobie najwigkszego rozkwitu w I w. n.e.;
wyjasnia znaczenie terminu pokdj rzymski”. Bez poznania osiagnig¢ ce-
sarstwa pod rzadami Antonindéw trudno jest zrozumiec jego trwatos¢ oraz
jego znaczenie dla dziejow $wiata; poznanie zasiggu terytorialnego cesar-
stwa pozwala zrozumie¢ obecnos$¢ tradycji rzymskich w dziedzictwie
ludoéw Europy i $wiata §rédziemnomorskiego, a takze pojawiajace si¢
w pozniejszych epokach hasta odnowy cesarstwa,

— IV/8 (rozsz.): ,,wyjasnia pojecie Barbaricum; opisuje sytuacje etniczna
i kulturowa na terenie Europy poza granicami Cesarstwa Rzymskiego”.
Wprowadzenie tych tresci jest wazne dla zbudowania $wiadomosci istnie-
nia spoteczno$ci mieszkajacych w starozytnos$ci na ziemiach polskich oraz
ich kontaktéw ze §wiatem rzymskim; tresci te moga sprzyjac¢ rozbudzaniu
zainteresowan archeologia ziem polskich,

— VI/1 (rozsz.): ,,opisuje wierzenia i organizacje spolteczna Stowian”. Punkt
ten winien by¢ zapisany w brzmieniu: ,,Charakteryzuje pojecie Stowian-
szczyzny we wezesnym Sredniowieczu”. Kluczowe dla poznania dziejow
Europy Srodkowej i Wschodniej jest zrozumienie termindéw Stowianie,
jezyki stowianskie oraz poznanie zasiggu osadnictwa stowianskiego.
W charakterystyce Stowianszczyzny mieszcza si¢ informacje o wierzeniach
1 organizacji spotecznej Stowian. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze infor-
macje te, wobec braku pewnych informacji zrodtowych dla epoki wczes-
nego $redniowiecza, sa fragmentaryczne i w znacznej mierze opieraja si¢
na domystach badaczy. Ich nadmierne eksponowanie nie wydaje si¢ wigc
uzasadnione w podreczniku szkolnym.

Pozostale uwagi szczegélowe:
— XXXV/5 (podst.): ,,przedstawia przejawy atrakcyjnosci kulturowej pol-
skosci dla obcokrajowcow (potrafi przytoczy¢ przyktady spolonizowanych
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rodzin, ktore przyszly na ziemie polskie wraz z zaborcami)”. Zapis jest
zdecydowanie zbyt jednostronny. Warto go uzupethi¢ o informacje, ze
obecno$¢ cudzoziemcoéw przyczynita si¢ do wzbogacenia réznorodno-
$ci kulturowej na ziemiach polskich. Proponujemy modyfikacje zapisu:
,przedstawia przejawy atrakcyjnosci kulturowej polskosci dla obco-
krajowcow (potrafi przytoczy¢ przyktady rodzin, ktore spolonizowaly sig
po przybyciu na ziemie polskie wraz z zaborcami), a takze podaje przy-
ktady wzbogacania réznorodnosci kulturowej Polski dzigki tworczej ak-
tywnosci spolonizowanych cudzoziemcow”,

XXV (podst. i rozsz.): w przypadku rewolucji francuskiej narracja koncen-
truje si¢ na przedstawianiu roznych form rewolucyjnego ekstremizmu. Sa
one wazne, ale nie na tyle, by nie wspomniec¢ o postawieniu przez rewolucje
zasady suwerennosci narodu — stanowiacej obecnie pojeciowy standard. Byt
to trwaly i pozytywny dorobek rewolucji, cho¢ obalony przez nia porzadek
ani nie byl sympatyczny, ani korzystny z polskiego punktu widzenia,
XXXI/5 (rozsz.): ,,uczen charakteryzuje réznice migdzy klasycyzmem
i romantyzmem”. Sugerujemy przeniesienie tego zadania do wersji pod-
stawowej,

XXXV: (podst.) przedstawienie genezy nowoczesnych ruchéw politycz-
nych. Brak informacji o dwubiegunowosci socjalizmu w Polsce. Dobrze,
ze sa wymienieni Daszynski i Pitsudski, ale zabraklo reprezentantéw nur-
tu migdzynarodowego: Warynskiego i Luksemburg. Jest to brak istotny.
W ten spos6b mozna pokaza¢ nie tylko wzorce pozytywne, ale i Sciezki
wiodace na manowce. Natomiast posta¢ Korfantego jest w tym kontekscie
na wyrost — nie byt on ideologiem, ale graczem parlamentarnym,
XXXVIII: (rozsz.) czy potrzebne jest nabijanie pamigci mlodziezy tak
epokowymi wydarzeniami jak bitwa pod Krzywoptotami? I wojna §wia-
towa byta akurat wyjatkowym konfliktem zbrojnym, gdzie relatywnie
wigkszy wplyw od dowddcow wojskowych wywierali politycy cywilni.
Nie tylko w Polsce, chociaz gdy idzie o sprawe polska — takze,

XL: (podst. i rozsz.) ciagte watpliwo$ci budzi uzywanie skrétowca ZSRS
(cho¢ wprowadzono go juz do poprzedniej podstawy). Jest to nieznany
przed 1989 nowotwor jezykowy, tamiacy zasady brzytwy Ockhama (,,Nie
tworzy¢ bytéw!”’). Nie ma on uzasadnienia merytorycznego, jako ze przed
wojna oficjalna nazwa panstwa sowieckiego brzmiata ,,Zwiazek Socjali-
stycznych Republik Rad” (w skrécie ZSRR) i w takim ksztalcie byta ona
zapisywana w polsko-sowieckich umowach migdzynarodowych. Dobrze,
ze wspomniano o operacji polskiej NKWD, konieczne bytoby jednak
uwzglednienie represji kierowanych wczesniej przeciw wielkim grupom
spotecznym, przede wszystkim chtopstwu, inteligencji, a takze czystek
w aparacie wladzy ZSRR,
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— XLI: (podst.) pazdziernikowa deklaracja Rady Regencyjnej w gruncie
rzeczy nie miata znaczenia i nie ma potrzeby wtlaczania informacji o niej
do gtéw ucznidow, zwlaszcza na poziomie podstawowym. Kluczowa jest
konstatacja rozpadu panstw okupacyjnych: koniec pazdziernika w przy-
padku monarchii habsburskiej, 11 listopada (koniec wojny!) w przypadku
Niemiec, oraz mozliwosci dziatania, jakie sig¢ otworzyly dla polskich elit.
Istotne, ze autorytetem dysponowaty masowe ruchy polityczne, nieobcia-
zone wczesniejsza dziatalnoscia ugodowa (a wigc nie krag Rady Regen-
cyjnej),

— LV: (podst. i rozsz.) dobrze, ze wspomina si¢ o Pileckim, obecno$¢ w pod-
stawie ,,Inki” jest trudniejsza do uzasadnienia, ale mozna wskazywac,
ze jest to egzemplifikacja wielu podobnych tragedii w powojennej Pol-
sce. Zabrakto wszakze miejsca dla postaci tak kluczowej dla pierwszych
lat po wojnie jak S. Mikotajczyk (jest tylko w wersji rozszerzonej),
znikta tez informacja o aresztowaniu ,,szesnastki” i jej moskiewskim
procesie,

— Nalezy unika¢ sformutowan narzucajacych uczniom interpretacje i oce-
ng zdarzen. Dobrym przyktadem jest trzykrotnie pojawiajacy si¢ zapis
(Historia: LIX/6 (podst.); historia i terazniejszo$¢: VII/9; szkota branzo-
wa: VII/6):

»Wyjasnia, dlaczego katastrofe z dnia 10 kwietnia 2010 roku nalezy trak-
towac jako najwigksza tragedi¢ w powojennej historii Polski (wedlug
oswiadczenia polskich parlamentarzystow przyjetego podczas Zgroma-
dzenia Postow i Senatorow w dniu 13 kwietnia 2010 roku poswigconego
uczczeniu pamiegci ofiar katastrofy lotniczej pod Smolenskiem)”;

Bez wzgledu na to, kto taka deklaracje¢ przyjal, to jest w tym twierdzeniu
ocena nieprawdziwa. Wigksza tragedia bylo blisko potwiekowe zniewo-
lenie Polski, krwawa }aznia zwiazana z wprowadzaniem komunizmu
w latach 1944-48, stalinizm, strzelanie do robotnikow w latach 1956
1 1970 czy stan wojenny, skutkujacy regresem cywilizacyjnym i wymu-
szona emigracja setek tysiecy Polakdéw. Punkt ten powinien by¢ popra-
wiony, takze z uwagi na pamig¢ osob, ktoére w Smolensku zginely. Smo-
lensk na pewno byt tragedia bez precedensu, ale w skali III RP. Jej sztucz-
nego rozciggania merytorycznie uzasadni¢ si¢ nie da, natomiast
wychowawczo — uwzgledniajac realia szkolne — przynie$§¢ moze jedynie
szkody. Zmieniony zapis mogtby brzmiec:

»przedstawia znaczenie katastrofy lotniczej pod Smolenskiem z dnia 10 kwiet-
nia 2010 roku i ocenia zasadno$¢ oswiadczenia polskich parlamenta-
rzystow, przyjetego podczas Zgromadzenia Poslow i Senatoréw w dniu
13 kwietnia 2010 roku, w ktorym uznano ja za najwigksza tragedi¢ w po-
wojennej historii Polski”.
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Przedmiot: Historia i terazniejszo$¢

Uwagi ogoélne:

1. Podstawa przedmiotu historia i terazniejszo$¢, podobnie jak starano sig to
wykaza¢ wyzej w odniesieniu do historii, jest zdecydowanie zbyt przetadowana
tresciowo 1 zbyt duzy nacisk potozono na tresci historyczne. Powoduje to, ze
mimo zapewnien autorow podstawy, trudno przedmiot ten uznac za interdyscy-
plinarny. W znikomym stopniu podj¢to interdyscyplinarny dyskurs w zakresie
wspotczesnych zjawisk kulturowych, w tym literackich (brak powiazania z trescia-
mi z zakresu j¢zyka polskiego) czy wiedzy o sztuce (np. niedostrzegana w ogole
w dokumencie popkultura i jej wazne postaci). Praktycznie pominigto polityke
regionalna i zagadnienia regionalizmu.

2. Tresci przedstawiane sa czasem bardzo jednostronnie, schematycznie
i stereotypowo, natomiast pomija si¢ zjawiska kontrowersyjne i dyskusyjne. Przed-
miot ten — w wersji zaproponowanej — cz¢sto nie uczy dialogu i dyskusji, propo-
nujac w to miejsce rozwiazania ,,zero-jedynkowe”. Historia i terazniejszo$¢ jest
znacznie bogatsza i bardziej wieloaspektowa niz wersja proponowana przez auto-
réw dokumentu.

3. Wsrod celow ksztatcenia oraz w uwagach o realizacji przedmiotu nie
pojawiaja si¢ takie pojecia jak dialog, tolerancja, dyskusja (pojawia si¢ jedynie
udzial w debacie).

4. Terminarz dziatan przygotowawczych, konsultacyjnych oraz wprowadze-
nie przedmiotu od 1 wrzes$nia 2022, zwlaszcza w kontek$cie staranno$ci przygo-
towania, procesu recenzowania i wydania podrecznikow, jest zdecydowanie zbyt
szybki. Wszak niezbedne jest przygotowanie nowych podrecznikdéw do przedmio-
tu historia i terazniejszos$¢, sukcesywne zmiany podrgeznikéw do historii oraz do
wiedzy o spoteczenstwie w zakresie rozszerzonym. Uzgodnienia i konsultacje
projektu prowadzone w tak krotkim czasie i na dodatek w okresie §wiateczno-
-noworocznym nie wymagaja komentarza. Historia i terazniejszo$¢ Swiatecznego
okresu nakazuje praktykowanie innych, tradycyjnych cnot spotecznych.

Uwagi szczegdélowe:

— 1I/5: ,,wyjasnia znaczenie powstania NATO i1 Uktadu Warszawskiego™.
NATO powstato w 1949 r., a Uktad Warszawski w 1955 r. Zamyst w obu
wypadkach byt odmienny i laczenie tego w jednym zdaniu prowadzi do
zafalszowania historii,

— II/7: ,,wyjasnia, czym byt »cud gospodarczy« w RFN i jakie znaczenie
miat tzw. plan Marshalla”. W takim zdaniu zawarta jest sugestia, ze plan
Marshalla byt adresowany do Niemiec i byt zrodlem ich sukcesu gos-
podarczego. Tymczasem plan Marshalla byt adresowany do wszystkich
w Europie, ktorzy chcieli go przyjaé, i rzeczywiscie przyczynit si¢ do
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odbudowy Europy, a nie tylko Niemiec. Nie wiadomo, dlaczego uzyto
okreslenia ,.tak zwany”, gdy mowa o ,,planie Marshalla”,

— HI/10: ,,...potrafi wskaza¢ réznicg miedzy ekologia a ekologizmem”.
Pojecie ekologia pojawia si¢ tylko raz. Watpliwosci budzi wprowadzenie
terminu ,,ekologizm” z jawna intencja negatywnej oceny (pierwotne zna-
czenie ekologizmu nie ma zabarwienia negatywnego). Lepszym rozwia-
zaniem bylby zapis: ,,potrafi wskazac rd6zne postawy wobec ekologii”,

— HI/16: czgs¢ tego punktu nalezaloby przesuna¢ do programu katechezy!,

— IV/10: jaki sens ma uzywanie terminu ,,tzw. opozycja demokratyczna”?
Czyzby chodzilo o pomniejszenie jej znaczenia poprzez uzywanie okre-
slenia ,,tak zwana”?,

— V/23: przy okazji wyborow prezydenckich w 1990 roku po raz pierwszy
pojawia si¢ nazwisko Lecha Walgsy. Nie bylo go w 1980 ani w 1989.
Powinno si¢ ono pojawi¢ wczesniej (dzial V/5), gdy mowa o procesie
powstawania ruchu spotecznego ,,Solidarnos¢”,

— VI/10: uczen powinien dodatkowo umie¢ wymieni¢ przyktady waznych
dzialan organizacji pozarzadowych, a nie jedynie ich nazwy,

— VI/16: ,charakteryzuje zjawisko przesladowan religijnych na przyktadzie
losu spotecznosci chrzescijanskich w roznych strefach swiata”. W takiej
formule wykluczone sa przyktady licznych przesladowan innych mniejszo-
Sci religijnych w réznych krajach, a takze wciaz silnego antysemityzmu.
Lepszy zapis mogltby brzmiec¢: ,,charakteryzuje zjawisko przesladowan re-
ligijnych, w tym spotecznosci chrzescijanskich w réznych strefach §wiata”,

— VII/1: ,,charakteryzuje gldowne zmiany kulturowe zachodzace w $wiecie
zachodnim na przyktadzie ekspansji ideologii »politycznej poprawnosci,
wielokulturowosci, nowej definicji praw czlowieka, rodziny, matzenstwa
i ptci; potrafi umiesci¢ te zmiany na tle kulturowego dziedzictwa Zachodu
ujetego w mysli grecko-rzymskiej i chrzescijanskiej”. Zapis taki narzuca
(poprzez sformutowanie ,,ekspansja ideologii”’) negatywna oceng wymie-
nionych zmian. Sformutowanie powinno by¢ neutralne i mogtoby brzmie¢
na przyktad tak: ,,charakteryzuje gléwne zmiany kulturowe zachodzace
w $wiecie zachodnim na przyktadzie zasad »politycznej poprawnosci«,
wielokulturowosci, nowej definicji praw czlowieka, rodziny, matzenstwa
i ptci; potrafi umiesci¢ te zmiany na tle kulturowego dziedzictwa Zachodu
ujetego w mysli grecko-rzymskiej i chrzesdcijanskie;j”,

— VII/6: pisanie o ,,niestabilnosci strefy euro” to w istocie falszowanie rze-
czywisto$ci. Stabilnos$¢ euro byta i jest wigksza niz ztotowki!,

— VII/13: ,,potrafi wskazac i scharakteryzowac najpowazniejsze wyzwania
stojace przed Polska u progu trzeciej dekady XXI wieku (kryzys demo-
graficzny, utrzymanie tozsamosci kulturowe;j, koszty finansowe i spotecz-
ne »polityki klimatycznej«)”. Nalezy wykresli¢ przyktady. To do nauczy-
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ciela i ucznia powinno naleze¢ ich podanie i niekoniecznie musza si¢
zgadzac z zestawem sporzadzonym przez autorow podstawy,

— wskazane byloby uzupehienie tre$ci podstawy o kilka istotnych poje¢,
ktoére niestety nie pojawiaja si¢ w dokumencie: ,,realizm socjalistyczny”,
Linternowanie”, ,,panstwo islamskie”,

— brak wymienienia prezydenta Lecha Kaczynskiego i np. kreowanej przez
niego polityki zagranicznej,

— w catym dokumencie rzadko obecne jest ukazywanie pozytywnych i ne-
gatywnych aspektow niektdrych zjawisk, nie uczy to dyskusji. Pozytywny
wyjatek to: IV/7: ,uczen charakteryzuje sposob rozliczenia si¢ Niemiec
z dziedzictwem rzadoéw nazistowskich (przyktady pozytywne i negatywne:
dziatalno$¢ Centrali Scigania Zbrodni Hitlerowskich w Ludwigsburgu,
kariera Heinza Reinefartha, sprawa reparacji i restytucji zagrabionych
w Polsce dziet sztuki)”; brak tego np. w przypadku rzadow Edwarda Gier-
ka (IV/9),

— brak jakichkolwiek tresci dotyczacych sytuacji na Batkanach, wojny w Ju-
gostawii i rozpadu Jugostawii. Brak tez informacji o negatywnych aspek-
tach rodzacego si¢ w r6znych miejscach nacjonalizmu czy zjawisk faszy-
stowskich,

— czesto podawane sa tresci ogolne, a niekiedy bardzo szczegdtowe (w tym
konkretne nazwiska, wydarzenia, warto$ciowanie). Brak tutaj konsekwen-
cji. Nie wymienia si¢ nazwisk np. Lecha Watesy (jedynie w kontekscie
jego prezydentury) i Anny Walentynowicz, a takze przynajmniej kilku
waznych dziataczy opozycyjnych w Polsce i innych krajach (brak np.
Vaclava Havla),

— wsérod wymienianych muzedéw (s. 51) wartych odwiedzenia w ramach
zaje¢ z historii i terazniejszo$ci nie powinno zabrakna¢ Muzeum Historii
Zydow Polskich POLIN w Warszawie.

Uwagi redakcyjne i jezykowe:

— dokument wymaga rzetelnej adiustacji, przede wszystkim pod katem in-
terpunkcji. Szczegdlnie w opisie przedmiotu historia i terazniejszos$¢ bra-
kuje kilkudziesigciu przecinkow w zdaniach ztozonych, typu:
wyjasnia dlaczego cztowieka rozumie sig...
wyjasnia na czym polega...
potrafi wyjasni¢ czym jest...
wie na czym polega... itp.

— V/2: btad w imieniu prezydenta Reagana,

— s. 3.: ,,poglebianie wiedzy o waznych wydarzeniach z dziejow narodu
i panstwa polskiego oraz dziejow powszechnych, by moéc oceniaé prze-
sztos¢ zgodnie z prawda o niej (nawet gdy jest trudna) odrdzniajac to, co
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godne szacunku, oraz lepiej rozumie¢ terazniejszo$¢ i odpowiedzialnie
budowac przysztos¢”. Ze wzgledéw merytorycznych i poprawnosci jezy-
kowej zapis ,,0drézniajac to, co godne szacunku” wymaga uzupekienia,
od czego ma sig to odrdzniaé, czyli np. ,,0d tego, co trzeba potepic”.
Proponowana zmiana:
»poglebianie wiedzy o waznych wydarzeniach z dziejow narodu i panstwa
polskiego oraz dziejow powszechnych, by mdc ocenia¢ przesztos¢ zgod-
nie z prawda o niej (nawet gdy jest trudna), odr6ézniajac to, co godne
szacunku, od tego, co trzeba potepic, oraz lepiej rozumiec terazniejszosé¢
i odpowiedzialnie budowac¢ przysziosc”,

— XXI/6 ,;rozpoznaje i charakteryzuje dorobek kultury polskiej I potowie
XIX wieku, ze szczegdInym uwzglednieniem romantycznego mesjanizmu’
— powinno by¢ ,,w I potowie” lub ,,I potowy”.

W podsumowaniu warto zauwazy¢ ku przestrodze, ze dzialania majace na
celu wzmocnienie panstwa sa w petni zasadne, pod warunkiem wszak, ze w efek-
cie nie beda prowadzi¢ do jego upadku — tak jak nierozwazna préba remontu
podupadajacej budowli moze doprowadzi¢ do ostatecznego jej zawalenia. Pro-
wadzona w sposob nierozwazny ,,polityka patriotyczno-historyczna” moze za-
owocowac negatywnymi skutkami spotecznymi, a wsréd mtodziezy doprowadzi¢
do zupetnie odwrotnych od zaktadanych efektow.






