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Wyréznienia Prezesa PAU oraz rekomendacje Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
udzielone od wrzesnia 2011 do czerwca 2012’

Komisja przedstawia Prezesowi i Radzie Naukowej PAU propozycje podreczni-
kow, ktore zdaniem recenzentow zastuzyly na wyrdznienie specjalnym dyplomem
honorowym, wreczanym podczas uroczystego czerwcowego walnego posiedzenia
cztonkéw Akademii. Jest to forma wyrazenia najwyzszego uznania autorom
i wydawcom ksiazek, ktore znajda si¢ w danym roku akademickim w porzadku
obrad Komisji. Oprécz tego Komisja rekomenduje nauczycielom i osobom za-
interesowanym znacznie wigksza liczbg podrgcznikow, ktore ze wzgledu na dobry
poziom merytoryczny i odpowiednia jako$¢ wydania w pelni zastuguja na szero-
kie zastosowanie w szkotach.

W wymienionym okresie zaden z podrecznikow nie zostal wyrdzniony dyplomem
Prezesa PAU.

PODRECZNIKI REKOMENDOWANE PRZEZ KOMISJE

Do historii:

1) Jacek Chachaj, Janusz Drob, Historia. Czasy nowoZytne. Podrecznik dla
gimnazjum. Klasa II, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2010 (recenzja
ukazuje si¢ w tomie niniejszym);

2) Jacek Chachayj, Janusz Drob, Historia. Wiek XIX i Wielka Wojna. Podrecznik
dla gimnazjum. Klasa III, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2011 (re-
cenzja ukaze si¢ w t. XI);

3) Tomasz Malkowski, Jacek Rzesniowiecki, Historia I1. Podrgcznik dla klasy I1
gimnazjum, Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, Gdansk 2010 (recenzja uka-
zuje si¢ w tomie niniejszym);

! Listy podrgcznikow wyrdznionych w latach ubiegltych przez Prezesa PAU i reko-
mendowanych przez Komisj¢ zostaty zamieszczone w t. V Prac Komisji PAU do Oceny
Podregcznikow Szkolnych, Krakéw 2007, s. 15-24; w t. VI Prac Komisji PAU do Oce-
ny Podrgeznikéw Szkolnych, Krakow 2008, s. 17-19; w t. VIII Prac Komisji PAU do
Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, Krakéw 2010, s. 15—-18 oraz w t. IX tego wydawnictwa,
Krakow 2011, s. 13-14.
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4) Stanistaw Roszak, Sladami przeszlosci. Podrecznik do historii dla klasy drugiej
gimnazjum, Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2010 (recenzja ukazuje si¢ w to-
mie niniejszym);

5) Janusz Ustrzycki, Historia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Wydawnictwo Pe-
dagogiczne OPERON, Gdynia 2010 (recenzja ukazuje si¢ w tomie niniejszym).

Do jezyka polskiego:

1) Joanna Konowalska, Stawomir Mateja, Nasz wspolny swiat. Podrgcznik do
ksztalcenia literacko-kulturowego dla klasy pierwszej gimnazjum, Wydaw-
nictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2009 (recenzja ukaze si¢ w t. XI);

2) Joanna Konowalska, Stawomir Mateja, Nasz wspolny swiat. Podrecznik do
ksztaltcenia literacko-kulturowego dla klasy drugiej gimnazjum, Wydawnictwo
Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2010 (recenzja ukaze si¢ w t. XI);

3) Joanna Konowalska, Stawomir Mateja, Nasz wspolny swiat. Podrgcznik
do ksztalcenia literacko-kulturowego dla klasy trzeciej gimnazjum, Wydaw-
nictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2011 (recenzja ukaze si¢ w t. XI).

Do wiedzy o kulturze:
Waclaw Panek, Wiedza o kulturze. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych,
Wydawnictwo Polskie w Wotominie, Wotomin 2012 (recenzja ukaze sig¢ w t. XI).

Do fizyki:

1) Barbara Sagnowska, Maria Rozenbajgier, Ryszard Rozenbajgier, Danuta
Szot-Gawlik, Malgorzata Godlewska, Swiat fizyki, czes¢ 2, Wydawnictwo
ZamKor, Krakoéw 2010 (recenzja ukaze si¢ w t. XI);

2) Barbara Sagnowska, Maria Rozenbajgier, Ryszard Rozenbajgier, Danuta
Szot-Gawlik, Malgorzata Godlewska, Swiat fizyki, czes¢ 3, Wydawnictwo
ZamKor, Krakéw 2012 (recenzja ukaze si¢ w t. XI).

Do chemii:

Anna Warchol (red.), Swiat chemii. Podrecznik dla gimnazjum. Czesci 1-3,
Wydawnictwo ZamKor, Krakéw 2010-2011 (recenzja czesci 1 i Il ukazala sig
w tomie IX, recenzja czesci I11 ukaze si¢ w t. XI).
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STANISEAW DOMORADZKI
UNIWERSYTET RZESzZOWSK1

Koncepcje ksztatcenia nauczycieli matematyki
od czaséw autonomii galicyjskiej do Il wojny swiatowej

1. Okres autonomii w Galicji (1867—1918)

»,Reorganizacja wewngtrzna panstwa Habsburgow, dokonujaca sig¢ w latach 1860—1867, objg-
ta rowniez system szkolnictwa. Przebudowa monarchii w panstwo dualistyczne i zwigzane z nia
reformy, przede wszystkim konstytucjaz 1867 r.1 wynikajace z niej ustawodawstwo lat 1868—1873
wplyngly na zmiang zasad oswiaty publicznej. [...] Zniesienie patentem z 20 X 1860 r. Ministerstwa
Wyznan i O$wiecenia i wlaczenie jego agend do Ministerstwa Stanu (14 II 1861) przesunglo inicja-
tywe¢ w sprawie zmiany systemu edukacyjnego na forum powstajacych sejmow krajowych i parla-
mentu wiedenskiego. [...] Z postulatami wprowadzenia nowych zasad systemu szkolnego wystg-
powaty w poczatkach 1863 r. sejmy Austrii Dolnej i Gérnej, Moraw i Karyntii. [...] austriackie
kraje Przedlitawii dazyty do reform przede wszystkim przez upanstwowienie szkolnictwa, podczas
kiedy Galicja walczylta o zapewnienie w upanstwowionym systemie edukacyjnym wigkszego niz
w innych krajach wptywu spoteczenstwa, wptywu zgodnego z potrzebami i mozliwosciami kraju,
nawiazujacego — motyw ten byt silnie podkreslany — do tradycji przedrozbiorowych, do tradycji

2991

Komisji Edukacji Narodowej™!.

Gimnazja w Galicji, zar6wno klasyczne jak i realne, propagowaty nauke,
kulture 1, co bardzo wazne, uczyly patriotyzmu. W gimnazjum klasycznym prze-
wazala nauka literatury i jgzykow starozytnych. Przez osiem lat uczniowie mieli
lekcje taciny w wymiarze 5—6 godzin tygodniowo, natomiast greki — 4 godziny
tygodniowo. Od 1867 r. nauczano jezyka polskiego, ktdry stopniowo stawat si¢
jezykiem wyktadowym. Uczono historii i geografii, matematyki i nauk przyrod-
niczych oraz religii i propedeutyki filozofii. Nauka w gimnazjum konczyta si¢
egzaminem maturalnym. Ukonczenie gimnazjum klasycznego umozliwiato wstgp
bez egzaminow na uniwersytet. Drugim typem szkoty $redniej byto gimnazjum
realne, w ktorym najwigcej uwagi poswigcano przedmiotom matematyczno-przy-
rodniczym. Szkolnictwo realne ($rednie techniczne) poczatkowo byto dwuetapo-
we. Szkoty nizsze, trzyklasowe, z czasem przeksztalcono w szkoty zawodowe
o kierunkach: rolniczym, le§nym, przemystowym i kupieckim. Szkoty wyzsze,

! Zob. R. Dutkowa, Oswiata. Polityka szkolna w Galicji 1866—1890, [w:]
A. Meissner, J. Wyrozumski (red.), Galicja i jej dziedzictwo, tom 3, Nauka i oswiata,
Wydawnictwo WSP, Rzeszow, 1995, s. 137-149.
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szescioklasowe, a potem siedmio- i o§mioklasowe dawaly wstep tylko na wyzsze
uczelnie techniczne (politechniki). Gimnazjum realne poczatkowo miato przygo-
towywa¢ wyszkolong kadrg do pracy w handlu. W roku 1871 gimnazja realne
przeksztalcono w szescioletnie szkoty realne. Na poczatku XX w. nasility si¢
dyskusje nad zadaniami wychowania, programami nauczania i ksztaltem organi-
zacyjnym szkolnictwa. Zarysowaly si¢ gtdwne nurty w pogladach na cele wycho-
wania i nauczania. W 1900 roku na zjezdzie niemieckich przyrodnikow i lekarzy
w Berlinie referat o koniecznosci reformy nauczania matematyki przedstawit
Feliks Klein®. Na zjezdzie zawiazatla si¢ komisja zajmujaca si¢ reforma ksztalce-
nia matematycznego, ktora opracowata program przyjety w 1905 roku na zjezdzie
w Meranie. Program meranski zalecal, aby ksztatcenie w gimnazjach nie byto
jednostronnie filologiczno-historyczne, ani tez zeby nie byto jednostronnie mate-
matyczno-przyrodniczego kierunku ksztalcenia. Wspomniana komisja przyznata,
ze matematyka, przyrodoznawstwo oraz nauka jezykow sa réwnie wazne dla
ksztatcenia i w konsekwencji uznata, iz niezbedne jest otrzymanie przez gimnazja,
gimnazja realne i wyzsze szkoty realne uprawnien do ich nauczania. Zauwazmy,
ze juz w 11 potowie XIX wieku pedagogika wyodrgbnita si¢ jako dyscyplina na-
ukowa. W Galicji rozwijat si¢ kierunek pedagogiki wypracowany przez Herbarta?
— oparty na etyce, ktora okreslata cel dziatan, i na psychologii, ktéra z kolei okres-
lata srodki do ich osiagnigcia. Galicja, co zrozumiale, pozostawata pod wplywem
nauki niemieckiej. Mimo autonomii szkole galicyjskiej zostal w pewien sposéb
narzucony system szkoty austriackiej, niemieckiej. W szkole $redniej panowata
filologia klasyczna i pedagogika Herbarta. Od konca XIX w. rozwijat si¢ w Gali-
cji ruch nauczycielski. Pierwsza organizacja nauczycielska bylo Towarzystwo
Pedagogiczne. Kolejno utworzono: Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych
(chodzito o szkoty $rednie), Krajowy Zwiazek Nauczycielstwa Ludowego, Towa-
rzystwo Szkoly Ludowej. Powstawaly rowniez czasopisma pedagogiczne, takie
jak: ,,Szkota”, ,,Muzeum”, ,,Ruch Pedagogiczny”. Na ich tamach toczono dysku-
sje dotyczace metod i programow nauczania. Warto doceni¢ niezwykla w tym
zakresie aktywnos$¢ Jozefa Puzyny (1856—1919) — profesora Uniwersytetu we
Lwowie, ktory wspierat nauczycieli matematyki w ich dziatalnos$ci naukowej,
zauwazat ich aktywnos$¢ w tym zakresie, ocenial i poprawial rezultaty badan

2 Feliks Klein (1849—1925), niemiecki matematyk, profesor Uniwersytetow w Erlan-
gen, Lipsku i Getyndze oraz Politechniki w Monachium, cztonek Berlinskiej Akademii
Nauk. Wybitny specjalista z zakresu geometrii, teorii grup, teorii liczb oraz teorii nie-
zmiennikow. Autor tzw. programu erlangenskiego, niezwykle waznego dla ksztatcenia
matematycznego.

3 Johann Friedrich Herbart (1776-1841), niemiecki filozof, psycholog i pedagog.
Studiowat w Jenie. Doktor i docent prywatny Uniwersytetu w Getyndze, profesor Uni-
wersytetu w Krélewcu.
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i zachecat do dalszej pracy, jak to wida¢ cho¢by w przypadku krotkiej rozprawki
o wyznacznikach J. Korczynskiego*. Rowniez mato jest znana, tym samym nie
jest nalezycie doceniona, dziatalno$¢ zmierzajaca do poprawienia jako$ci naucza-
nia matematyki w szkotach §rednich profesora Uniwersytetu Jagiellonskiego
Stanistawa Zaremby (1863-1942), wspottworcy podwalin krakowskiej szkoty
matematycznej. Zaremba byt autorem m.in. Zarysu pierwszych zasad teorii liczb
catkowitych (1907), dedykowanej przysztym nauczycielom matematyki. Wart
szczegolnego podkreslenia i refleksji dydaktycznej jest rozdziat XII podrecznika,
zatytutowany: Poglad na cechy scistosci matematycznej. Trudnosci potqczone
z uczeniem i poznawaniem teorii matematycznych. Wskazowki natury pedagogicz-
nej. Przypomnienie tych dwoch profesorow uniwersyteckich ze Lwowa i Krako-
wa uzmystawia rolg petniong w owych czasach przez profesora uniwersyteckiego,
ktory kierowal badaniami naukowymi, ustalat plan badan, ksztalcit studentow
i przyszte kadry naukowe, aktywnie dziatat w komisjach ds. nauczycieli, wspierat
nauczycieli w ich aspiracjach naukowych, interesowat si¢ programami szkolnymi,
aktywnie uczestniczyt w organizacji zycia szkolnego, publikowat dla studentow
i nauczycieli, recenzowal nawet najdrobniejsze prace, co z pewnoscia byto wazne
dla autorow, brat udziat w zjazdach naukowych, kongresach migdzynarodowych
itp. Dzigki ukazywaniu uczniom i ich rodzicom potrzeby uczenia si¢ matematyki,
podkreslaniu jej waznosci w wyksztatceniu i skali zastosowan w zyciu, obaj wy-
mienieni profesorowie, ze Lwowa i Krakowa, pomagali nauczycielom i dyrekto-
rom szkot. W okresie 1867-1914 liczba gimnazjéw galicyjskich zwigkszyta sig
z 19 do 130, czyli prawie siedmiokrotnie, natomiast liczba nauczycieli z nieco
ponad 300 wzrosta do 2045 w szkotach panstwowych i okoto 1000 nauczycieli
w szkotach prywatnych.

Do wyksztalcenia nauczycieli gimnazjalnych przywiazywano w Galicji duza
wage. Nie tylko starano si¢ o odpowiednig liczebnos$¢ kadry nauczycielskiej, ale
przede wszystkim o jej wysoka jakos$¢. Od roku 1856 wymagano od nauczycieli
szkot §rednich wyksztalcenia uniwersyteckiego. Uwazano, ze nie poprawi si¢
nauczanie mlodziezy, jesli nauczyciele nie beda odpowiednio przygotowani do
realizacji stojacych przed nimi zadan. Podstawowym obowiazkiem kandydata na
nauczyciela gimnazjalnego byto odbycie czteroletnich studiow uniwersyteckich:
pie¢ semestrow na wydziale filozoficznym i trzy na tymze lub innym, ktory wiazat
sie¢ z wybranym kierunkiem ksztatcenia. Studentom filologii obcych zaliczano dwa
semestry za polroczny pobyt za granica.

Nauczycielom matematyki, geometrii wykreslnej i fizyki zaliczano dwa lata,
a nauczycielom chemii trzy lata studiow na politechnice, na wydziatach inzynie-

* Jozef Puzyna, Sprawozdanie z rozprawki autorstwa J. Korczynskiego p.t. ,, Elemen-
tarna teorja wyznacznikow”, Muzeum, 1912.
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rii, budownictwa ladowego, budowy maszyn, chemii. Pozostate dwa lata musieli
odby¢ obowiazkowo na uniwersyteckm wydziale filozoficznym.

Od nauczycieli wymagano nie tylko gruntownego wyksztatcenia kierunko-
wego, ale i rozlegltej wiedzy ogdlnej. Kazdy przyszty nauczyciel zobowiazany byt
zaliczy¢ w czasie studiow wyklady z filozofii, psychologii i pedagogiki (od XVI
wieku), powinien tez uczgszcza¢ na zajecia z metodyki nauczania wybranego
przedmiotu, higieny szkolnej, wychowania fizycznego i jezyka, w ktorym zamie-
rzal uczy¢ w szkole. Hugo Dionizy Steinhaus’, wspotzatozyciel lwowskiej szkoty
matematycznej, tak wspominat poczatki nauki w gimnazjum:

»Skonczyla si¢ swoboda dziecinna, gdy trzeba byto i$¢ do gimnazjum. Dyrektorem tej szkoty
byt wowczas Klemens Sienkiewicz, Rusin, jowialny pan o siwych wlosach, ktory lubit pilznera
iraczej przypominal ziemianina niz nauczyciela. [...] Mialem dziewig¢ lat. W klasie I byta tacina
i niemiecki. Nauke traktowano serio, a historia sprawiata mi niemate trudnosci, bo nie umiatem si¢
uczy¢ na pamig¢, a nie widzialem lepszego sposobu. Przynajmniej jedna trzecia moich kolegow
byta z domow chlopskich (jeszcze to jeden powdd na zamozno$¢ powiatu), reszta rekrutowata si¢
z syndw nizszych kolejarzy, listonoszy, dzierzawcow, rzemieslnikow, mieszczan z Kotaczyc, Dem-
bowca, Pilzna i Krosna. Byli tez synowie zydowskich kupcow i Rusini, synowie popéw, a tylko maty
procent pochodzit z tak zwanej inteligencji. Niektorzy — zwlaszcza mtodzi profesorowie — uwazali
za stosowne lekcewazy¢ uczniow ex catedra. Ci nauczyciele stracili w moich oczach caty autorytet™.

Hugo Dionizy Steinhaus, ktory byl absolwentem gimnazjum w Jasle,
w 1905 r. uzyskal maturg i otrzymat §wiadectwo z odznaczeniem’. Gdy Steinhaus
byt uczniem klasy maturalnej, w gimnazjum w Jasle korzystano z nastgpujacych
podrecznikow: P. Dziwinski®, Zasady algebry dla wyzszych klas gimnazyow i szkot
realnych, F. Mo¢nik, G. Maryniak®, Geometrya dla szkét srednich, cz. 2, 1. Kranz,
Zbior zadan matematycznych. Podrecznik dla wyzszych klas szkol srednich, za-

5 Hugo Dionizy Steinhaus (1887-1972), doktor Uniwersytetu w Getyndze, docent c.k.
Uniwersytetu we Lwowie, profesor Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, profesor
Uniwersytetu Wrocltawskiego i Politechniki Wroctawskiej. Wspottworca Iwowskiej szko-
ty matematycznej, wielki popularyzator matematyki, zatozyciel polskiej szkoty zastosowan
matematyki.

6 Zob. H. Steinhaus, Wspomnienia i zapiski, wyd. Aneks, Londyn 1992, s. 16.

7 Sprawozdanie Szkolne Dyrekceyi c.k. Gimnazyum w Jasle za rok 1904/1905.

8 Placyd Zastaw Dziwinski (1851-1936) — studiowat na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Lwowskiego i na Wydziale Inzynierii Akademii Technicznej we Lwowie.
Nauczyciel szkot realnych w Jarostawiu i Lwowie, doktorat z matematyki uzyskat na
Uniwersytecie Lwowskim w 1875 r., habilitowat si¢ w 1886 r. w Szkole Politechnicznej
we Lwowie, tam tez w 1889 r. zostat profesorem zwyczajnym II Katedry Matematyki.

? Grzegorz Maryniak (1853—-1896) — ukonczyt gimnazjum w Samborze. Odby? stu-
dia na Uniwersytecie we Lwowie, tam tez w 1880 r. zdat egzamin uprawniajacy do na-
uczania matematyki i fizyki. Thumaczyt 1 przystosowat do uzytku szkolnego podrgczniki
z geometrii dla szkot §rednich autorstwa F. Moc¢nika, ktore do 1906 roku byty powszech-
nie uzywane w szkotach srednich w Galicji.
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stosowany do instrukcyi ministeryalnych, 1. Kranz'®, Tablice pieciocyfrowe logaryt-
mow liczbowych i funkcyi trygonometrycznych do uzytku szkolnego. Warte pod-
kreslenia jest to, ze wigkszo$¢ podrecznikow na poczatku XX wieku nie byta
thumaczeniami dziet obcych. Jak zauwaza M. Stinia:

,,Geometrii uczono przez prawie caly okres autonomiczny z podrecznikéw Franciszka Mocnika
w przerobkach i thumaczeniach Grzegorza Maryniaka, Mieczystawa Jamrogiewicza i 1. Kranza.
M. Baraniecki, propagator polskiego pi$miennictwa matematycznego, zarzucat podrgcznikom Mocnika
zty uktad tresci, przetadowanie materialu nieprzydatnymi szczegdotami, akcentowanie kwestii drugo-
rz¢dnych, za$ thumaczom przypomniat mozliwos¢ korzystania z istniejacego polskiego jezyka mate-
matycznego. Po zmianach z 1909 r. stosowano Geometrig Antoniego Lomnickiego™'".

Ponizej zamieszczamy zadania maturalne, ktore rozwiazywal abiturient
H. Steinhaus:

6. Matematyczny: 1) Rozwigzaé réwnanie:

4
, .
log (10453 V x — 4V x} — 280277.

2) Krawedzie prostopadioscianu tworza postep
geometryczny, objetosé tego prostopadloscianu wy-
nosi 1000 cm?® a powierzchnia 700 cm 2 Jak wiel-
kie sa krawedzie?

3) Pierwiastki rownania: 2 tg x 4 3 cotg x=5
wyznaczaja szerokosci geograficzne dwu miejsc na
ziemi. Obliczy¢ powierzchnig pasa sferycznego mie-
dzy réwnoleznikami tych dwu miejsc (R=6730km).

— et

Tresci zadan maturalnych w Gimnazjum w Jasle w 1905 r.
Rozwiazywanie tych zadan wymagato znajomosci rownan logarytmicznych,

zwiazkdéw miarowych w prostopadioscianie, rownan trygonometrycznych i zwiazkow
miarowych w kuli. Rozwiazania wymagaly od uczniow konsekwencji w mysleniu,

10 Ignacy Kranz (1854-1924) — ukonczyt gimnazjum w Rzeszowie w 1874 r. Na-
stgpnie studiowal matematyke i fizyke na Uniwersytecie Jagiellonskim. W 1879 zdat
w dwoch etapach egzamin nauczycielski z zakresu matematyki, a w 1880 r. z fizyki. Opra-
cowat kilka podrgeznikow do szkot $rednich, zbioréw zadan i tablic matematycznych,
niektore z nich byty wielokrotnie wznawiane. Byt nauczycielem w Gimnazjum §w. Anny
w Krakowie.

" M. Stinia, Podreczniki w gimnazjach galicyjskich w latach 1860-1918, Prace
Komisji Historii Nauki, PAU, tom VI, Krakow 2004, s. 5—44.
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dotyczyly w rownym stopniu algebry i geometrii. Zauwazmy, ze uczniom stawia-
no dos¢ duze wymagania. Najlepiej $wiadcza o tym wyniki egzaminu maturalne-
go, ktory zdawat Steinhaus, na 83 osoby przystepujace do egzaminu w I terminie
zdato 48 0sdb, po egzaminach poprawkowych ostatecznie nie zdalo 16 uczniow.

Franciszek Leja'? tak wspomina gimnazjum:

»W O0wczesnych o$mioletnich gimnazjach galicyjskich w zaborze austriackim, a byto to
w latach 18961904, tj. przed pierwsza wojna $wiatowa, panowata wszechwtadnie humanistyka.
Literatura polska, zwtaszcza okres trzech wieszczow, oraz tacinska, grecka i niemiecka goérowaty
nad wszystkimi przedmiotami. Natomiast przedmioty takie jak matematyka lub fizyka, zwlaszcza

w gimnazjach prowincjonalnych, tj. poza Lwowem i Krakowem, byty raczej tylko tolerowane;
uwazano je na ogol za mato przydatne”'.

Opinia profesora Lei (matematycy konsekwentnie pisza Leji, a i sam Profe-
sor Leja optowal za taka wersja) moze wynikac z jego usposobienia:

,,bylem raczej zamknigty w sobie i matloméwny, co nie sprzyjato rozwojowi uzdolnien lite-
rackich™™.

Co ciekawe, w innym miejscu wspomnien czytamy:

W roku 1900 przeszedlem do klasy 5-tej. DostaliSmy w tej klasie nowego profesora mate-
matyki, ktory byt doskonalym wyktadowca i od ktdrego nauczytem si¢ wiele przez rozwiazywanie
tak zwanych zadan konstrukcyjnych. Dzi$ niestety nazwiska tego profesora nie pamigtam; uczyl nas
tylko jeden rok. Nauka w wyzszych klasach gimnazjalnych szta mi dobrze, zwtaszcza nauka mate-
matyki. Bedac w klasie 6-tej, mieszkatem z dwoma uczniami klasy 8-¢j, z ktorych jeden wybijat si¢
w swej klasie jako wysoce uzdolniony matematyk i w domu zasypywat mnie czg¢sto zadaniami do
rozwiazywania, a dodawat przy tym: »Jestem pewien, ze tego nie ruszysz«, albo: »Dajg szyj¢ za to,
ze tego zadania nie rozwiazesz«. Powiedzeniami takimi podsycal moja ambicj¢ i w ten sposob
w klasie 6-tej poznawalem matematyke klas wyzszych, co wptywato na poprawg moich warunkow
materialnych, bo w klasach wyzszych miatem kilka ptatnych korepetycji z matematyki”'>.

Opini¢ profesora Lei dotyczaca nauczania matematyki w gimnazjach pro-
wincjonalnych trzeba rozpatrywac w szerszym spotecznym kontekscie. Oczywiscie
zmiany nauczycieli byly czgste, nastawienie do matematyki do$¢ negatywne,
szczegblnie w rodzinach majacych znaczenie opiniotworcze, czyli w rodzinach
bogatych ziemian i mieszczan.

Jak wygladalo przygotowanie nauczyciela do nauczania matematyki? Zacznie-
my od studiéw matematycznych Franciszka Lei we Lwowie, gdyz ukonczenie
uniwersytetu bylo wstgpem do wykonywania zawodu nauczyciela gimnazjalnego.

12 Franciszek Leja (1885-1979), absolwent gimnazjum w Jarostawiu, studiowat na c.k.
Uniwersytecie we Lwowie, doktor Uniwersytetu Jagiellonskiego, profesor Politechniki War-
szawskiej, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego, wybitny specjalista analizy zespolone;j.

13 F. Leja, Dawniej bylo inaczej, wspomnienia, rekopis (maszynopis w Instytucie
Matematyki UJ).

4 Ibidem.

15 Tbidem.
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Na podstawie indeksu F. Lei'® zaprezentujemy program studiow matema-
tycznych na Uniwersytecie Lwowskim. Jak napisal Leja w zyciorysie w 1909 r.:

»zlozylem egzamin na nauczyciela matematyki i fizyki w szkotach $rednich przed komisja
egzaminacyjna we Lwowie. Od roku 1910 petnig¢ obowiazki nauczyciela matematyki i fizyki, obec-
nie w c.k. V. gimnazjum w Krakowie. W roku szk. 1912/13 otrzymatem z funduszu $p. Kretkowskiego
zapomogg na wyjazd za granicg i stuchatem wyktadow matematyki w Sorbonie w Paryzu™"’.

L Tk
2 ;B}V(’Ma- JARDSEAW.
= ¥,

Propria munu studiowss subseribit.

Pierwsza i druga strona indeksu F. Lei
(z prywatnego archiwum prof. dr. hab. J. Siciaka)

»Nastepujace przedmioty sa wpisane i zaliczone w indeksie F. Lei z okresu studiow
w c.k. Uniwersytecie we Lwowie:

Z zakresu matematyki: Wstep do analizy wyzszej, Geometria nowa, Geometria anali-
tyczna, Seminarium matematyczne, Wybrane ustgpy z teorii liczb, Teoria liczb, Teoria btedow,
Teoria funkcji algebraicznej, Rownania rézniczkowe zwyczajne, Rownania rézniczkowe czast-
kowe, Liniowe réwnania catkowe, Cwiczenia w wykonywaniu rownan szkolnych, Logika.

Z zakresu fizyki i chemii: Fizyka do§wiadczalna, Termodynamika, Kinetyczna teo-
ria gazow, Optyka i teoria elektryczna, Elektryczno$¢ i magnetyzm, Mechanika ciat sprezy-
stych, Mechanika nieba, Ustgpy z chemii fizycznej, Zasady elektrochemii, Chemia ogolna,

16 Dzigkuje uprzejmie Panu Prof. Dr. hab. J. Siciakowi z UJ za udostgpnienie indek-

suF. Lei.
I7F. Leja, Teki osobowe, WF 504 (doktorat) i S I1 619, Archiwum U]J.



20 Stanistaw Domoradzki

Wstep ogdlny do astronomii, Elektrochemia, Cwiczenia praktyczne w pracowni fizycznej,
Cwiczenia praktyczne w pracowni chemicznej.

Z zakresu pedagogiki, filozofii, filologii i nauk o zdrowiu: Historia pedagogiki
w XVII w., Metafizyka — historia filozofii do Arystotelesa, Zarys dziejow filozofii, Filozofia
Arystotelesa i Platona, Historia nowszej filozofii do Kanta, Psychologia nauczania, Zarys psycho-
logii, O metodach nauczania, Zarys somatologii i higieny, Choroby zakazne, Gléwne kierunki
etyki naukowej, Zagadnienia wolnosci woli, O wychowaniu narodowym, Problematyka wolno-
$ci woli oraz Historia literatury polskiej w epoce odrodzenia, Wstgp metodologiczny do studium
nad literatura polska, Geschichte deutsche Literaturen XVIII w., Kurs jezyka francuskiego”.

Ponizej prezentujemy zasady organizacji roku akademickiego oraz rozktad
zaje¢ dla I semestru, zeby pokazad, jak istotnym elementem ksztatcenia byta me-
todyka pracy umystowej i troska o czas na samoksztatcenie!'s.

»Semestr I: Poczatek potrocza: 3 maja 1905. Koniec potrocza: 31 lipca 1905. Poczatek
wpisow: 25 kwietnia 1905. Koniec wpiséw: 10 maja 1905. W czasie od 11 do 18 maja 1905
wpisywaé si¢ mozna tylko z pozwoleniem odnosnego grona profesorskiego, w czasie od
19 maja do 31 maja 1905 tylko za pozwoleniem Senatu akademickiego.

Spis zaje¢ Fizyka doswiadczalna cz. I, zw. prof. dr S. Zakrzewski, od poniedziatku do
piatku, od godz. 10 do 11. Wstep do analizy wyzszej, zw. prof. dr J. Puzyna, we wtorek czwar-
tek 1 sobotg, od godz. 8 do 9. Chemia ogélna dla stuchaczy Wydzialu Filozoficznego i Le-
karskiego, zw. prof. dr B. Radziszewski, codziennie, od godz. 9 do 10. Nowa Geometria,
zw. prof. dr J. Puzyna, w poniedziatek, $rodg i piatek, od godz. 9 do 10. Seminarium matema-
tyczne nizsze, nadzwyczajny prof. dr J. Rajewski, we wtorki i piatki, od godz. 11 do 12. Teoria
liczb, nadzwyczajny prof. dr J. Rajewski, w poniedziatki, $rody i piatki, od godz. 8 do 9.

Starajacy sig o pracg nauczyciela gimnazjalnego musieli zda¢ egzamin przed c.k.
Naukowa Komisja Egzaminacyjna dla Kandydatow na Nauczycieli Szkot Srednich.
Podanie o dopuszczenie do egzaminu mozna juz byto ztozy¢ na czwartym roku studiow.
Komisje egzaminacyjna przy kazdym uniwersytecie powolywal Minister Wyznan
1 Oswiecenia. Pierwsze komisje dziataty od roku 1850, liczyly okolo 20 oséb, a ich
cztonkowie otrzymywali mianowanie od ministra i reprezentowali te przedmioty na-
uczania, ktore obowiazywaly w szkole $redniej. Kandydaci musieli zdawa¢ trudny
i wieloetapowy egzamin. Jesli sprostali wszelkim wymogom wstgpnym, komisja wy-
znaczata tematy prac domowych z przedmiotu gtéwnego oraz pobocznego. Ponadto
nalezalo przygotowac pisemna rozprawe o charakterze ogélnofilozoficznym, pedago-
gicznym lub z zakresu dydaktyki szczegdtowej. Praca filozoficzna miata by¢ napisana
tak, zeby kandydat pokazat, iz jego wyksztalcenie filozoficzne jest wystarczajace do
poprawnego zrozumienia i w przysztosci przekazywania w trakcie nauczania korelacji
swojego przedmiotu z innymi przedmiotami. Tak rozumiane cele ksztatcenia miaty
zapobiega¢ specjalistycznemu zamykaniu si¢ nauczycieli w jednej dyscyplinie wiedzy
1 wyposaza¢ ich intelektualnie, zeby integrujac tre$ci nauczania, wptywali na proces
ksztalcenia. Na napisanie kazdej rozprawy kandydat dostawat trzy miesiace, przy czym

8 W oparciu o: Sktad Uniwersytetu i Program Wyktadow w potroczu zimowem
1904/1905, Lwow 1904.
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okres ten mozna bylo przedtuzy¢ o nastepne pot roku. Wigkszos¢ zdajacych korzysta-
la z tego uprawnienia. Do obowiazkowych rozpraw mozna byto dotacza¢ dodatkowe
publikacje, rozprawy naukowe, prace doktorskie itp., ktore komisja oceniata tfacznie.
Po pozytywnym ocenieniu prac przez komisj¢ kandydat na nauczyciela przystgpowat
do tzw. egzaminu klauzurowego, ktory powinien si¢ odby¢ nie pozniej niz w ciagu
dwoch lat od przyjecia prac domowych. Podczas tego egzaminu kandydat powinien
si¢ wykaza¢ doskonatym opanowaniem materiatu z danego przedmiotu, nie mogt si¢
postugiwa¢ zadnymi materiatami pomocniczymi. Intencja takiego egzaminu nie byto
wykazanie si¢ pamigciowym opanowaniem szczegotow, lecz perfekcyjna znajomoscia
problematyki i jej zrozumieniem. Egzamin klauzurowy z przedmiotu gtéwnego trwat
8 godzin, a z przedmiotu pobocznego 4 godziny. Komisja nie uznawata zadnych oko-
licznosci tagodzacych i oceniata obiektywnie, jak $wiadcza zapisy z protokotéw. Po-
zytywny wynik egzaminu nauczycielskiego upowaznial kandydata niemajacego stazu
do podjecia praktyki, tzw. rozszerzonego roku probnego, w jednej ze szkot srednich
posiadajacej prawa publiczne. Do obowiazkoéw praktykanta nalezato hospitowanie
lekcji profesoréw w wymiarze od 12 do 16 godzin tygodniowo. Po pewnym czasie
praktykant samodzielnie prowadzit lekcje pod pelna kontrola nauczyciela prowadza-
cego. Jesli ,,wystepy nauczycielskie” wypadly zadowalajaco, to praktykant mogt
prowadzi¢ po dwie lekcje tygodniowo, dalej pod $cistym nadzorem nauczyciela. Po
uptywie pot roku kandydat mogt zacza¢ samodzielnie uczy¢. Raz w tygodniu odby-
waly si¢ narady metodyczne sprawujacych opieke nauczycieli z praktykantami. Od-
bywajacy roczna praktyke nie otrzymywali w tym czasie wynagrodzenia.

Jak trudny to byt egzamin, zobaczmy na podstawie danych statystycznych
Komisji dziatajacej przy Uniwersytecie Lwowskim'’.

Liczba kandydatow Liczba kandydatéw Liczba kandydatéw
Lata przystepujacych
. aprobowanych reprobowanych
do egzaminu
1898/99 100 28 4
1899/1900 78 17 6
1900/01 78 20 6
1901/02 81 15 3
1902/03 87 25 3
1903/04 142 29 3
1904/05 151 50 11
1905/06 188 43 11
1906/07 274 71 20
1907/08 344 68 64
1908/1909 430 86 64
1909/1910 444 86 62

Z uptywem czasu coraz wigcej kandydatow na nauczycieli przystgpowato
do egzaminu nauczycielskiego. Z 538 nauczycieli, ktorzy pomysinie zdali egzamin

19 Zob. Kronika Uniwersytetu Lwowskiego 1898/9—1909/10, Lwow 1912,
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w latach 1898-1910, doktadnie 94 uzyskalo prawo do nauczania matematyki
i fizyki, 21 do nauczania matematyki i geometrii wykres§lnej, 1 — matematyki.
Odnotujmy, ze 398 kandydatow uzyskato aprobatg uczenia w jezyku polskim,
14 ukrainskim, 66 w jezykach polskim i ukrainskim, 39 w jezykach polskim
i niemieckim, 4 w jezykach polskim i francuskim, 9 w jezykach polskim, ukrain-
skim i niemieckim, 2 jezykach w ukrainskim i niemieckim, 1 w jezykach niemie-
ckim i francuskim. Dodajmy, ze w tym okresie kilka kobiet znalazto si¢ na liscie
aprobowanych nauczycieli.

Kandydat na nauczyciela mogt otrzymywac¢ zapomogg, pensj¢ miat wypta-
cang dopiero wowczas, gdy samodzielnie prowadzit lekcje w wymiarze co najmniej
6 godzin tygodniowo. Uzyskanie pelnych kwalifikacji nauczycielskich uprawnia-
jacych do pracy w gimnazjum nie byto sprawa tatwa. Kandydat musiat posiadac
duza wiedze specjalistyczna i ogdlna, by¢ oczytanym, odznaczaé si¢ rozlegtymi
horyzontami umystowymi i wysoka inteligencja. Nie moze zatem dziwi¢ fakt, ze
$rednia wieku zdajacych egzaminy kwalifikacyjne oscylowata w granicach 30 lat.
Dodatkowym problemem byty koszty egzamindéw — facznie byto to mniej wigcej
100 koron. Za kazdy egzamin poprawkowy nalezato uisci¢ dodatkowa optate.
Ponadto mtodzi nauczyciele obowiazani byli do uczestnictwa w ré6znego rodzaju
kursach doksztatcajacych, ktorych celem byto zapoznanie nauczycieli z postgpem
dokonujacym si¢ w r6znych dziedzinach wiedzy. Zajecia prowadzili profesorowie,
docenci i asystenci Uniwersytetow w Krakowie i Lwowie. Poziom cieszacych si¢
wielka popularnoscia kurséw byt bardzo wysoki. Nauczycielom zamiejscowym
pokrywano koszty wyzywienia i zakwaterowania.

Przyktady egzaminéw nauczycielskich
Z okresu autonomii — Alfred Rosenblatt?°

Alfred Rosenblatt zaznaczyl w swoim zyciorysie, ze w czasie studiow starat
si¢ ,,uczyni¢ zado$¢ wymaganiom stawianym przy dopuszczeniu do egzaminu

20 Alfred Rosenblatt (1880-1947), w latach 1890-1898 uczeszczat do Gimnazjum
$w. Anny w Krakowie, w latach 1898—1903 studiowal na Politechnice w Wiedniu, po czym
zapisat si¢ na Wydziat Filozoficzny Uniwersytetu Jagiellonskiego. W 1908 r. uzyskat
doktorat z zakresu matematyki na UJ. W latach 1908—1910 przebywat na studiach uzu-
petniajacych w Getyndze. Po powrocie zostal zatrudniony na UJ w charakterze asystenta;
w 1. 1913 uzyskat habilitacjg. Od 1920 r. profesor nadzwyczajny UJ, od 1929 adiunkt
kontraktowy w Seminarium Matematycznym UJ, od 1935 staty adiunkt. Od 1936 r. pro-
fesor Uniwersytetu w Limie (Peru). Dziedzinami jego zainteresowan byly: geometria
algebraiczna, fizyka matematyczna, funkcje analityczne, rownania ré6zniczkowe i rachunek
wariacyjny oraz zastosowania matematyki. Publikowat w czasopismach polskich, francu-
skich, niemieckich, szwedzkich, peruwianskich i innych.
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kwalifikacyjnego na nauczyciela szkot érednich”. Zyciorys i podanie napisat
w czasie pobytu w Getyndze. Uchwatla z dnia 30 czerwca 1909 roku zostal do-
puszczony do egzaminu na nauczyciela dyplomowanego w gimnazjum i gimna-
zjum realnym. Otrzymat przygotowany zestaw literatury pomocnej w przygoto-
waniu si¢ do egzaminu, z matematyki byto tam ponad 30 pozycji, z fizyki okoto 15;
przy czym po polsku napisano dwie — jedna z matematyki: S. Zaremby Zarys
teorji liczb catkowitych i jedna z fizyki: A. Witkowskiego Fizyke doswiadczalng.
Pozostale to podreczniki szkolne, akademickie i monografie klasykow matema-
tyki: Clebscha i Lindemanna, Tannery’ego, Goursata, Picarda, Jordana, Osgooda,
Stolza, Sereta, Webera, Liego i Scheffersa, Dirichleta, Darboux, Kleina, Hilberta.
Podobna liste — nazwisk stawnych fizykdw— mozna sporzadzi¢ z pozycji biblio-
graficznych do fizyki, wérdd autoréw sa: Poincaré, Mach, Kirchoff. Kazimierz
Zorawski?!, cztonek Komisji, poinformowat 10 marca 1909 r., ze dr A. Rosenblatt
doktoryzowat si¢ na Wydziale Filozoficznym UJ 28 lutego 1908 roku na podstawie
rozprawy O funkcjach catkowitych przestepnych. Jego zdaniem ,,rozprawa ta moze
by¢ przyjeta jako najzupelniej wystarczajaca do egzaminu na nauczyciela mate-
matyki w gimnazjach i szkotach realnych. W podaniu pisanym 6 wrzesnia 1909 r.
w Getyndze Rosenblatt prosit o przedtuzenie terminu oddania pracy domowe;j
z fizyki o trzy miesiace, tj. do konca roku kalendarzowego. Takie przedtuzenie
uzyskat juz 10 wrzesnia 1909 roku. Dyrektor Seminarium Filozoficznego UJ, prof.
M. Straszewski, uznal za rOwnowazna prace, ktora Rosenblatt wykonat w czasie
studiow na UJ pt. Pojecie grupy i badania nowsze nad przestrzeniq z kolokwiami
z ,,przedmiotow filozofii i pedagogii zlozonymi z postgpem celujacym” (na pod-
stawie Swiadectwa z pracy seminaryjnej ztozonej w celu przypuszczenia do egza-
minu na nauczyciela w gimnazjach i szkotach realnych). Egzamin ustny z jezyka
wyktadowego polskiego odbyt si¢ 4 kwietnia 1910 roku. Kandydat odpowiadat
na pytania z zakresu gramatyki i historii literatury polskiej (Gornicki, Krasicki,
Krasinski, Stowacki) i otrzymal oceng celujaca. Ustny egzamin klauzurowy
z matematyki odbyt sie 4 kwietnia 1910 r. Prof. K. Zorawski dal do opracowania
nastepujace zagadnienia: 1) Przeprowadzanie szeregow potggowych, 2) Punkty
osobliwe funkcji analitycznych, 3) Zwiazek miedzy funkcjami arctg” ilog*,

2! Kazimierz Zorawski (1866—-1953), studiowat fizyke i matematyke na carskim
Uniwersytecie Warszawskim, pozniej na Uniwersytetach w Lipsku i Getyndze. W 1891 r.
uzyskat doktorat w Lipsku u S. Liego. Docent prywanty c.k. Szkoty Politechnicznej we
Lwowie; profesor i rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego, profesor Uniwersytetu Warszaw-
skiego i Politechniki Warszawskiej, dyrektor Departamentu Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (1920-1921), cztonek
czynny PAU. Zajmowat si¢ teorig rownan rozniczkowych, geometria rézniczkowa, teoria
grup. Wraz z S. Zaremba stworzyl w Krakowie pierwszy na ziemiach polskich osrodek
matematyki wspolczesnej.
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4) Roéwnania rozniczkowe zwyczajne rzedu n, 5) Podobne odwzorowanie po-
wierzchni. Egzaminujacy ocenit odpowiedzi jako celujace. Pisemna czg$¢ egzami-
nu z matematyki odbyta si¢ 24 kwietnia 1910 r. Zadania do czgsci pierwszej prof.
Zorawski przygotowal 19 kwietnia 1910 r., do cze$ci drugiej 21 kwietnia 1910 r.
Kandydat rozwiazywatl nastgpujace zadania utozone w dwie czgsci.

,,Cze$¢ 1., zadanie 1) Dana jest hiperbola:

2 2

X,y
;2-4-[;2—1.

Wyznaczy¢ pole p figury OAM i wyrazi¢ spotrzedne x, y hiperboli przez pole p.

J,

E =)

Fragment z treéci zadania piéra prof. Zorawskiego (ze zbioréw Archiwum UJ)

Wystudiowac ksztalt krzywych algebraicznych:
y(3x2 =) = (¥ +)7 =0,
_ 1
YT -4y
Czes$¢ 11: 1) Zaktadajac, ze x, y, z sa spotrzedne katrtezjuszowskie prostokatne oraz ze a, b, ¢
sq state rzeczywiste odnie$¢ rownanie: a(x? + 2yz) + b(y* + 2zx) + ¢(z* + 2xy) = 1 do osi glownych
reprezentowanej przez rownanie to powierzchni, zbada¢ gatunek tej powierzchni przy rozmaitych war-

tosciach na a, b, ¢ 1 udowodni¢ w szczegdlnosci, ze warunek konieczny i wystarczajacy, aby rownanie
to przedstawiato powierzchnig obrotowa jest: bc + ca + ab = 0. Jak zcatkowac¢ rownanie rézniczkowe:

xdy — ydx

— 2 2\
xdy + ydy FOe+ 7

Egzamin klauzurowy z fizyki na temat: Wyfozy¢ glowne zasadnicze prawo
tzw. ruchu wirowego w hydromechanice ptynow doskonatych odbyt sig u prof.
Wriadystawa Natansona? 26 kwietnia 1910 roku.

22 Wihadystaw Natanson (1864-1937), studiowat na Uniwersytecie w Petersburgu
oraz w Cambridge, Grazu oraz Strasburgu. W 1888 r. zostat doktorem fizyki Uniwersyte-
tu w Dorpacie. W 1891 r. uzyskatl veniam legendi na UJ. Profesor i rektor Uniwersytetu
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Z okresu Il Rzeczypospolitej — Jan Lesniak??

W odpisie dyplomu Jana Le$niaka, wydanym przez Prezydium Panstwowe;j
Komisji Egzaminacyjnej dla kandydatow na nauczycieli szkot §rednich, znajdu-
je si¢ informacja, ze kandydata do zawodu nauczyciela obowiazywaly studia na
Wydziale Filozoficznym. Jan Leéniak zaliczyt 4 semestry i 9 trymestréw (5 lat
studiéw) na tym wydziale. W okresie studiow J. Lesniak odbyt zajecia z naste-
pujacych dziatow matematycznych?*: Teoria wyznacznikow, Wstep do analizy,
Wstep do metodologii matematyki, Arytmetyka teoretyczna, Niektore zagadnie-
nia z teorii rownan fizyki, Konwersatorium z zakresu historii nauk $cistych,
Arytmetyka liczb pozaskonczonych, Geometria analityczna, Logika matematycz-
na, Wstep do analizy, Geometria, Geometria elementarna, ROwnania, RoOwnania
i ich dyskusja, Teoria wektorow, Teoria dowodu, Wstep do teorii wzglednosci,
Nauki matematyczne w Polsce, Cwiczenia z zakresu analizy, Proseminarium
matematyczne, Rachunek wariacyjny, Teoria form kwadratowych, Teoria liczb
rzeczywistych, Teoria mnogosci, Uzupelniajace rozdzialy z geometrii — semina-
rium, Teoria rownan roézniczkowych, Geometria rézniczkowa, Rownania alge-
braiczne i teoria Galois, Cwiczenia z zakresu analizy, Teoria funkcji analitycznych,
Seminarium dla starszych, Rachunek rozniczkowy i catkowy, Teoria funkcji
zmiennej rzeczywistej, Topologia geometryczna, Geometria (kurs wyzszy),
Algebra wyzsza, Rownania mechaniki, Mechanika teoretyczna, Teoria potencja-
tu, Rownania rozniczkowe i teoria grup; przedmiot wyktadow, ¢wiczen i semi-
nariéw byl bardzo bogaty. Tematyka wyktadow — Wstep to teorii wzglednosci,
Topologia geometryczna — $wiadczy o tym, ze na Uniwersytecie Jagiellonskim
prezentowano najnowsze osiagnigcia z zakresu matematyki i fizyki oraz zasto-
sowan matematyki.

Egzamin J. Le$niaka na nauczyciela matematyki odbyt si¢ wedtug przepisow
wydanych przez Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w 1923 .

Jagiellonskiego, cztonek Polskiej Akademii Umiejgtnosci, sekretarz i dyrektor jej Wydzia-
hu Matematyczno-Przyrodniczego, wiceprezes Migdzynarodowej Unii Fizycznej. Przed-
miotem jego badan byly: teoria kinetyczna gazow, termodynamika procesoOw nieodwra-
calnych i jej zastosowania do hydrodynamiki ptynow lepkich, teoria elektronow, teoria
promieniowania i optyka. Z jego inicjatywy powstalo pierwsze specjalistyczne czasopis-
mo ,,Prace Matematyczno-Fizyczne”.

2 Jan Le$niak (1901-1980), studiowat na Uniwersytecie Jagiellonskim, doktor ma-
tematyki UJ w 1947 r., profesor matematyki Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie,
dziekan Wydziatu Matematyczno-Fizycznego tej uczelni, profesor Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego. Wigzien obozu koncentracyjnego w Oswigcimiu.

24 Za Spisem wyktadow majacych sie odbywac na Uniwersytecie Jagielloniskim z lat
1920-1926 (ze zbiorow BJ).
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Egzamin rozpoczat si¢ zgloszeniem w czerwcu 1925 r. Praca domowa w przypad-
ku egzaminu na nauczyciela matematyki i dodatkowo fizyki obejmowata wypra-
cowania z matematyki i fizyki.
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Fragment odpisu dyplomu nadajacego J. Lesniakowi uprawnienia
do nauczania matematyki i fizyki (ze zbioréw Archiwum UJ)

Praca domowa z matematyki na temat Rownania rozniczkowe linij krzywizny
na powierzchniach i klasyczne wypadki ich catkowania dotyczyta zagadnien
z zakresu geometrii i rdwnan rozniczkowych. Praca klauzurowa z 10, 111 13 maja
1926 r. z zakresu matematyki sktadata si¢ z dwoch czesci:

,,Czg$¢ pierwsza; Zadanie 1) Znalez¢ rozwinigta (ewolute) cykloidy zwyklej i wykazac, ze
jest znowu cykloida. Zadanie 2) Obliczy¢ przyblizenie liczby e, by gorny kraniec btgdu absolutne-
go nie przekraczat 1/10% oraz cze¢$¢ druga dotyczaca kryteriow zbieznosci szeregow liczbowych”.

Po zaakceptowaniu prac domowych i egzaminie klauzurowym 11 i 18 maja
odbyt si¢ egzamin ustny z matematyki i fizyki. J. LeSniaka egzaminowali prof.
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dr Witold Wilkosz* oraz prof. dr Antoni Hoborski*. Tresci pytan byty $cisle sko-
relowane z zaprezentowana wyzej tematyka wyktadow. Pytania A. Hoborskiego:
,»1) Rodzaje przecig¢ stozkowych, wyrdznik; 2) Formy kwadratowe, prawo bezwtadnosci
Sylwestra; 3) Zasadnicze twierdzenie algebry, rownania algebraiczne o rzeczywistych wspotczyn-
nikach; 4) Catka Cauchy’ego i rozwinigcie; 5) Wzory Freneta; 6) Pseudosfera, element tuku, sie¢
ortogonalna; 7) Roéwnania r6zniczkowe linjowe, jednorodne — uktad zasadniczy catek ogdlnych,

metoda wariacji statych, rownania o statych wspotczynnikach; 8) Mnogos$¢ przeliczalna liczb alge-
braicznych; 9) Mnogos$¢ pochodna jest zamknigta”.

Pytania W. Wilkosza:

,»1) Catka Riemanna — miara Lebesgue’a — catki Lebesgue’a; 2) Przeliczalno$¢ zbiorow — moc
zbioru — zbiory zamknigte — doskonate — ich miara; 3) Teorja porzadkowania zbiorow Cantora;
4) Zagadnienia trichotomii — Zermelli i dobrej uporzadkowalnosci. Ich rownowazno$é; 5) Szeregi
— summacja Cesar6—Holder; 6) Szeregi Taylora — funkcje analityczne; 7) Funkcje eliptyczne, cyk-
lometryczne, wymierne przestgpne catoksztattne. Topologiczne cechy ich powierzchni”.

Na te pytania kandydat odpowiedziat bardzo dobrze, za$ na pytania A. Ho-
borskiego dobrze. Warto zwrdci¢ uwagg, ze pytania dotyczyly najnowszych za-
gadnien matematyki: topologii, catki i miary Lebesgue’a oraz aksjomatyzacji
podstaw matematyki.

Przyktady innych egzaminow dla kandydatow na nauczycieli mozna zna-
lez¢ w pracy K. Rakoczy-Pindor, ktora ukazata si¢ po wygloszeniu w dniu
28 lutego 2012 w PAU referatow przez autora niniejszego tekstu i Dr Danutg
Ciesielska?’.

2 Witold Wilkosz (1891-1941), absolwent Gimnazjum im. Jana III Sobieskiego
w Krakowie. Studiowat jezyk hebrajski na Uniwersytecie w Bejrucie, nastgpnie w Kra-
kowie na UJ. Rzucit studia jezykowe i rozpoczat studia matematyczne, najpierw na UJ,
pozniej w Turynie, gdzie pod opicka Giuseppego Peano napisal pracg doktorska.
Formalnos$ci dotyczace doktoratu zakonczyt w Krakowie w 1917 r. W 1920 zostat do-
centem Uniwersytetu Jagicllonskiego, zas w r. 1936 profesorem. W 1939 r. zostat aresz-
towany podczas Sonderaktion Krakau, po kilku dniach zwolniony z powodu zlego
stanu zdrowia.

26 Antoni Hoborski (1879—1940), pierwszy organizator krakowskiej szkoty geometrii,
ukonczyt gimnazjum w Tarnowie. Studiowat na Uniwersytecie Jagiellonskim, w Getyndze
i na Sorbonie. Profesor i rektor Akademii Goérniczej w Krakowie, dziekan Wydziatu Gor-
niczego, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego. Uczyt w gimnazjach w Krakowie, Nowym
Saczu i Tarnowie. W 1939 r. zostat aresztowany podczas Sonderaktion Krakau i przebywat
w KL Sachsenhausen, gdzie dzien po zwolnieniu zmart.

27 Zob. K. Rakoczy-Pindor, Wyksztalcenie nauczyciela gimnazjalnego matematyki
w Galicjiw latach 1850—-1918, [w:] Dzieje matematyki polskiej, red. W. Wigstaw, Wroctaw
2012, s. 163-172.
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STANISEAW DOMORADZKI

Concepts of education and training of mathematics teachers
since the time of the autonomy of Galicia to World War Il

Summary

Poland as a country did not exist on the map of Europe in the years 1795-1918.
It was divided among three countries: Austria, Russia and Prussia. The shape of peda-
gogical education on the Polish territory was subordinated to educational system of the
invaders. The most favourable opportunities to promote education arose in the Austrian
partition, especially after obtaining autonomy in the 1860s.

Galicia is the colloquial name imposed by the occupying powers. It defined the lands
in Poland and Ukraine that made up the former Austrian partition. In 1867, in the Austro-
-Hungarian monarchy, the December constitution was promulgated, which, inter alia,
approved the activities of the National Parliament of Galicia (Sejm Krajowy Galicji).
It was convened once a year for six weeks; the deliberations related to education, economy,
and transport. The Parliament of Galicia had its executive body — the National Division.
The Austrian Government ensured that governors would be appointed from among local
Poles. The Parliament had the right to enact laws on the national economy, transport,
education and health. Thanks to this, Galicia became a centre of the Polish independence
movement.

The times of Galicia’s autonomy were difficult, which is understandable, but they
were also important for the Polish history. Then and there the heroic effort of Poles could
result in the creation of Polish scientific organizations; moreover, scholarly meetings were
held and various other forms of scientific activity existed. Universities in Krakow and
Lvov were a real mainstay of the Polish language, science, mentality, history. It was in the
period of autonomy, when thanks to the significant growth of mathematical culture one
can find the roots of the Lvov School of Mathematics developed later by H. Steinhaus and
S. Banach in the Second Republic of Poland in the 1920s.

Mathematical culture is not a sharp concept; in an individual dimension it may mean
appreciation for mathematics as a form of intellectual activity, in particular, mastering
certain accounting techniques, understanding the concept of proving, the need for a clear
definition of terms, and even the perception of the beauty of mathematics. In a social
dimension, mathematical cultures of individuals make up the mathematical culture of the
society. It is expressed by the widespread use of intellectual techniques such as abstract
thinking, schematizing, summarizing, comparing, seeing analogies, organizing, classifying,
defining, arguing, creating algorithms, optimizing.

To those who largely contributed to the growth of mathematical culture in Galicia
belonged professors of secondary schools. It should be noted that the secondary school
final exam gave the so-called census giving access to university education, or occupation
of certain positions in the state administration. People with census made an elite social
stratum. Secondary schools therefore had a high social status and were treated as “scien-
tific establishments”, which was evidenced by independent scientific work of teachers or
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their appointment to university positions. Only a university graduate could be a professor
of secondary education.

In this paper we give an example of how the university education of the future
teacher of mathematics looked like, we also explain the essence of the difficult multi-stage
test for teachers and provide examples, and finally we describe further training opportuni-
ties for teachers. Only best university graduates could become secondary school professors,
others would not be able to cope with a difficult test for teachers, which required the
knowledge of mathematics, methodology, language of instruction as well as foreign
languages.
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Koncepcje ksztalcenia nauczycieli matematyki
w Polsce po Il wojnie swiatowej

1. Lata 1945-1950
1.1. Kontynuacja

Pierwsze lata po 1l wojnie $wiatowej nie przyniosty duzych zmian w for-
mie i tresci egzamindw na nauczycieli, w tym nauczycieli matematyki. W poz-
niejszych latach — gdy juz przygotowano gruntowna zmiang ksztatcenia na-
uczycieli — wprowadzono uproszczone egzaminy na nauczyciela. Byty to
egzaminy na nauczycieli szkot §rednich ogo6lnoksztatcacych oraz zaktadow
ksztalcenia nauczycieli. Zostaly one ustanowione Zarzadzeniem Ministra
Oswiaty z dnia 7 lutego 1948 r.! Do egzaminu mogty przystapic¢ osoby, ktore
przed 1 maja 1946 ukonczyly 30 lat Zycia i odbyly co najmniej 3-letnia prak-
tyke nauczycielska w wymiarze przynajmniej 14 godzin tygodniowo. Poz-
niejsze Zarzadzenie z 5 maja 1950 r.? szczegotowo ustalito program wymagan
przy uproszczonym egzaminie z matematyki. Egzamin skladal si¢ z dwoch
cze$ci: egzaminu pisemnego oraz egzaminu ustnego. Na egzaminie pisemnym
kandydat otrzymywat do wyboru po dwa tematy, przy czym kazdy zawierat
2 zadania. Temat sktadal si¢ z zadania wymagajacego znajomosci algebry,
geometrii i trygonometrii lub elementéw analizy, albo zadania z geometrii
analitycznej. Na egzaminie ustnym kandydata obowiazywala znajomos¢ na-
stgpujacych dziedzin matematyki: arytmetyki, algebry elementarnej, trygono-
metrii, geometrii wykreslnej, geometrii analitycznej, zarysu rachunku réznicz-
kowego i catkowego. Ponadto kandydat powinien mie¢ znajomo$¢ poznaw-
czych i metodologicznych walorow matematyki oraz jej roli w ksztatceniu
naukowego pogladu na $wiat. Wymagano takze wiedzy z zakresu dydaktyki

! Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 7 lutego 1948 r. (Dz. Urz. Min.
Osw., nr 4, poz. 53).
2 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 5 maja 1950 r.
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matematyki elementarnej oraz doktadnej znajomosci programu szkolnego
matematyki’.

,,Zakres materiatu:

I. Arytmetyka. 1. Liczby naturalne, cyfry. Uktad numeracji dziesiatkowy i inne. Dziatania na
liczbach naturalnych i ich zasadnicze wtasnosci. Wazniejsze definicje i twierdzenia teorii liczb (mate
twierdzenie Fermata, twierdzenie Wilsona, twierdzenie Eulera). Zasada indukcji matematycznej.
Podzielnos¢ liczb; elementy teorii kongruencji. 2. Utamki zwykle i liczby dziesigtne, dziatania na nich.
Rozwinigcie dziesi¢tne utamka zwyktego. Utamki okresowe. Przyblizenia dziesi¢tne i dzialania na
nich. 3. Dzialania na liczbach wzglednych. Dzialania na wyrazeniach algebraicznych, wymiernych.
4. Przekroje zbioru liczb wymiernych. Pojgcie liczby niewymiernej wedlug Dedekinda i Cantora.
Dzialania na niewymiernych wyrazeniach algebraicznych. 5. Uogolnienia potegi na potegi o dowolnym
wyktadniku wymiernym oraz o wyktadniku niewymiernym. Logarytmy i ich wlasnosci. Zastosowanie
logarytméw dziesigtnych. Zasada suwaka logarytmicznego. 6. Liczby zespolone jako pary liczb rze-
czywistych. Wartos¢ bezwzgledna liczby zespolonej. Postac trygonometryczna liczby zespolonej. Wzor
Moivre’a. Potggowanie i pierwiastkowanie liczb zespolonych. 7. Pojgcie zbioru nieskonczonego. Moc
zbioru. Pojgcie liczby kardynalnej. 8. Ciag nieskonczony. Whasnosci ciagu nieskonczonego. Ciagi
zbiezne i rozbiezne. Twierdzenia o granicy sumy, roznicy, iloczynu i ilorazu ciagéw zbieznych. Liczba
jako granica ciagu nieskonczonego. 9. Réwnania i uktady rownan stopnia pierwszego. Rownania
nieoznaczone stopnia pierwszego. 10. Wyznaczniki. Definicja i wlasnosci wyznacznikow. Wyznacznik
stopnia drugiego i trzeciego. Zastosowanie wyznacznikow do rozwigzywania uktadow rownan linio-
wych. 11. Rownania stopnia drugiego. Uktady roéwnan stopnia drugiego. Elementarne przypadki
réwnan wyzszych stopni. Rownania stopnia trzeciego. Nierdwnosci stopnia pierwszego i drugiego.
12. Rownania pierwiastkowe. Rownania wyktadnicze i logarytmiczne. 13. Postep arytmetyczny i geo-
metryczny, ich wlasnosci. Granica sumy postgpu geometrycznego nieskonczonego zbieznego. Procent
sktadany. 14. Kombinatoryka, dwumian Newtona, elementy rachunku prawdopodobienstwa.

II. Geometria elementarna. 1. Dokladna znajomos¢ geometrii elementarnej ptaskiej i prze-
strzennej. Przeksztalcenia geometryczne: symetria (osiowa i Srodkowa), przesunigcie rownolegle,
obroét, jednoktadno$¢, powinowactwo prostokatne, inwersja. Metody rozwiazywania zadan kon-
strukcyjnych. Katy brytowe trojscienne. 2. Budowa logiczna geometrii. Pewnik, definicja, twier-
dzenie, dowod. Uktad pewnikéw Hilberta. Rola pewnika Euklidesa i jego historia (powstanie
geometrii nieeuklidesowych). 3. Doktadna znajomos¢ trygonometrii ptaskiej. Rozwiazywanie
trojkatow ukosnokatnych. Zastosowanie trygonometrii do rozwiazywania zadan z geometrii prze-
strzennej. Lukowa miara kata. ROwnania trygonometryczne. 4. Zarys trygonometrii kulistej.
Rozwiazywanie trojkatow kulistych.

I11. Geometria wykreslna. 1. Sposoby odwzorowania utwordéw przestrzennych na ptaszczyz-
nie. 2. Zasady rzutu prostokatnego na jedna ptaszczyzng. 3. Rzut rownolegty ukosny. 4. Rzut pro-
stokatny na dwie ptaszczyzny. Punkty i proste, dwie proste; plaszczyzna, dwie ptaszczyzny, prosta
i ptaszczyzna. Obrdt i klad ptaszczyzny. Rzuty bryl w prostych potozeniach i przekroje. 5. Pojgcie
o rzucie srodkowym.

IV. Zarys rachunku rozniczkowego i catkowego. 1. Pojgcie funkcji jednej zmiennej. Funkcja
ciagta. Wtasnosci funkcyj ciaglych. Ciaglos¢ jednostajna. 2. Pochodna funkcji. Geometryczna i fi-
zyczna interpretacja pochodnej. Reguty rézniczkowania. Pochodna funkcji ztozonej i funkcji od-
wrotnej. Pojecie rozniczki. Pochodne funkcyj algebraicznych, trygonometrycznych, wyktadniczej
i logarytmicznej. 3. Twierdzenie o warto$ci posredniej. Zastosowanie pochodnych do obliczania

3 Ministerstwo O$wiaty, Program wymagan przy uproszczonym egzaminie podsta-
wowym na nauczycieli szkol srednich ogolnoksztatqcych i zaktadow ksztatcenia nauczy-
cieli, Warszawa 1950, Matematyka 5(1950), s. 29-33.
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warto$ci wyrazen nieoznaczonych i badania zmiennosci funkcji. 4. Catka nieoznaczona jako funk-
cja pierwotna. Wzory catkowania. Catkowanie przez czgsci i przez podstawienie. Catka nieozna-
czona funkcji algebraicznej wymiernej. 5. Rozwiagzywanie rownan roézniczkowych zwyczajnych
w najprostszych przypadkach. 6. Calka oznaczona. Twierdzenie o wartosci posredniej. Addytywnosé
catki oznaczonej. Twierdzenie podstawowe rachunku catkowego. Obliczanie warto$ci catki oznaczo-
nej. Zastosowanie rachunku catkowego do obliczania pol i objgtosci oraz dlugosci tuku krzywe;.

V. Geometria analityczna. 1. Polozenie punktu na osi. Twierdzenie Chaslesa. Prostokatny
uktad wspotrzednych na plaszczyznie. Wspodtrzedne biegunowe. Przesunigcie rownolegle i obrot
uktadu wspotrzednych. Wektor i jego rzuty. Kat migdzy wektorami na ptaszczyznie. Podziat odcin-
ka w dowolnym stosunku. Pole trdjkata. 2. Rownanie linii prostej. Odleglos¢ punktu od proste;.
Dwie proste i kat migdzy nimi. 3. ROwnanie okrggu. Okrag i prosta. 4. Rownanie elipsy. Styczna do
elipsy. Srednice sprzezone. 5. Hiperbola. Asymptoty i §rednice hiperboli. Styczne. Réwnanie hiper-
boli réwnoosiowej. 6. Réwnanie paraboli. Kierownica. Srednice paraboli. Styczna do paraboli.
Wspolne wiasnosci elipsy, hiperboli i paraboli. 7. Ogolne réwnanie stopnia drugiego o dwodch nie-
wiadomych. 8. Prostokatny uktad wspoétrzednych w przestrzeni. Rownanie plaszczyzny. Rownanie
prostej. Kat dwoch prostych. Kat prostej z ptaszczyzna. Katy migdzy plaszczyznami. Odlegtosé
punktu od ptaszczyzny. 9. Réwnania powierzchni drugiego rzedu w najprostszych postaciach (kula,
elipsoida, hiperboloidy, paraboloidy, walec, stozek).

VI. Krétki zarys dziejow matematyki”.

Kandydatom na nauczycieli zalecano takze lekturg wielu podrecznikéw, mo-
nografii oraz wydawnictw popularnonaukowch. Sposréd tych dziet ograniczymy
si¢ do dziatu II. Sugerowano kandydatom na nauczyciela zapoznanie si¢ z dzietami:
W. Wojtowicza Zarys geometrii elementarnej oraz Trygonometria ptaska, F. Enri-
quesa Zagadnienia dotyczqce geometrii elementarnej, F. Kleina Elementarmathe-
matik von hocheren Standpunkte, W. J. Kostina Osnowanija gieomietrii, L. Zarzec-
kiego Nauczanie matematyki poczqtkowej, S. Neapolitanskiego Zarys dydaktyki
matematyki, A. Tarskiego O logice matematycznej i metodzie dedukcyjnej, N. M. Bie-
skina Mietodika gieomietrii, D. J. Pierlepietkina Kurs elemientarnoj gieomietrii,
J. Hadamarda Elemientarnaja gieomietria. Zalecono takze lekture notek historycz-
nych w starszych podrecznikach, np. I. Badowskiego Geometria elementarna,
W. Zajaczkowskiego Geometria analityczna oraz J. Zydlera Geometria analitycz-
na. Ponadto kandydat powinien zapozna¢ si¢ z rocznikami pism dawniejszych:
,»Wektor”, ,,Parametr” oraz wydawnictwami popularnymi z dziedziny matematyki
z serii Wiedza Powszechna oraz czasopismem dla nauczycieli ,,Matematyka”.

2. Forma i organizacja matematycznych studiow nauczycielskich
2.1. Zmiana systemu ksztatcenia nauczycieli w trybie stacjonarnym

Nowa koncepcja ksztatcenia nauczycieli powstawata do roku 1947; zakta-
dano, ze zadaniem nauczycieli jest nie tylko przygotowanie merytoryczne uczniow,
ale takze, a moze nawet przede wszystkim, polityczne ksztaltowanie nastgpnych
pokolen. Planowano utworzenie szkot wyzszych ksztatcacych nauczycieli, typu
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zawodowego. Absolwenci tych szkdl mieli otrzymaé uprawnienia do nauczania
okreslonego, zgodnego ze studiowanym kierunkiem przedmiotu, nie mieli nato-
miast otrzymac¢ tytutu magistra. O politycznej roli tych szk6ét moze dobitnie za-
$wiadczy¢ fragment jubileuszowego sprawozdania z lat osiemdziesiatych XX wie-
ku, gdzie role szkoly tak przedstawiono:

,,Do tradycji na kierunku matematyki nalezy przyktadanie duzej wagi do dziatalnosci ideowo-
-wychowawczej. Gtowne jej formy to podtrzymanie nieformalnych, pozastuzbowych kontaktow
z mtodzieza studiujaca na terenie Uczelni oraz doméw studenckich, wypracowywanie metod opie-
ki naukowej nad studentami wyrdzniajacymi si¢ oraz opieki dydaktycznej nad studentami opoznia-
jacymi si¢. Zasadniczym celem tej dzialalnosci jest to, by absolwent matematyki naszej Uczelni
odpowiadal wypracowanemu przez nas profilowi nauczyciela polskiej szkoty socjalistycznej o pel-
nych kwalifikacjach merytorycznych i dydaktycznych, czynnie zaangazowanego w aktualne prob-
lemy kraju i spoteczenstwa.

Nadzér nad dziatalnoscia ideowo-wychowawcza pracownikow w poczatkowym okresie spo-
czywal w gestii kierownikow katedr, a od czasu powstania Instytutu — w gestii zastgpey dyrektora.
Roczne plany tej dziatalno$ci, obejmujace pracownikow i studentow matematyki, powstaja przy
Scistej wspotpracy z egzekutywa POP oraz rada instytutowa SZSP™.

Powotano tzw. Studium Pedagogiczne, a nastgpnie wyzsze szkoty pedago-
giczne, ktorych absolwentom przyznano uprawnienia do nauczania w szkotach
ogolnoksztatcacych stopnia podstawowego i licealnego oraz w zaktadach ksztat-
cenia nauczycieli. Studia nie byly studiami magisterskimi (Zarzadzenie Ministra
Oswiaty z dnia 21 wrzes$nia 1949 r.)°. Sposob organizacji i czas trwania studiow
byly scisle okreslone. Studia byly z zatozenia studiami stacjonarnymi. W tym
trybie studiow przewidywano rézny czas ich trwania. W latach akademickich
1949/50—-1953/54 zaplanowano trzyletnie studia jednokierunkowe (ustalone plany
studiéw)®; by nastgpnie w latach 1954/55-1958/59 przedtuzy¢ czas trwania studiow
do czterech lat, pozostawiajac zatwierdzone programy studiow’. W roku 1959
dokonano powaznych zmian. Studia staty si¢ jednokierunkowe; w ten sposob
ograniczono mozliwo$¢ zdobywania uprawnien nauczycielskich z innych niz
glowna dziedzin. Ponadto staly si¢ studiami magisterskimi. Dodatkowo przedtu-
zono czas ich trwania do lat pigciu. Programy studiow nadal byty ustalane przez
Ministerstwo. Niemniej jednak ze wzgledu na brak wyksztalconych nauczycieli

4 Zygmunt Ruta (red.), Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie w latach 1946—
1981, rozdziat: Wydzial Matematyczno-Fizyczno-Techniczny, Wydawnictwo Naukowe
WSP, Krakow 1981.

5 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 21 wrze$nia 1949 r. (Dz. Urz. Min. O$w.,
1949, nr 15, poz. 248).

6 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 28 lutego 1951 r. (Dz. Urz. Min. O$w., nr 5,
poz. 51).

7 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 14 czerwca 1954 r. (Dz. Urz. Min. O$w., 1954,
nr 10, poz. 79).
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w roku 1965 skrocono czas trwania studiow do lat czterech, przyznano takze
mozliwo$¢ zdobywania uprawnien nauczycielskich z wigcej niz jednego przed-
miotu (na przyktad z matematyki i fizyki, pozostawiajac mozliwo$¢ uzyskiwania
tytutu z jednej specjalnosci). W koncu lat sze$édziesiatych® powrdcono do jedno-
kierunkowych czteroletnich studiow, po raz pierwszy od Il wojny $wiatowej po-
zwolono uczelniom na ustalanie programu, oczywiscie konieczna byta akceptacja
Ministerstwa. Prawo ustalania programu byto czgsto odbierane, na przyktad WSP
w Krakowie w roku 1975 utracita, uzyskane w 1971 r., prawo ustalania programu
studiow z matematyki. W roku 1981 nastapita dlugoletnia stabilizacja w sposobie
organizacji studiéw, w tym studiow nauczycielskich. Do potowy pierwszego dzie-
sigciolecia XXI w. obowiazujacym modelem studiow byly pigcioletnie jedno-
kierunkowe studia magisterskie.

2.2. Studia niestacjonarne

Ze wzgledu na zmiang systemu edukacji na nizszych poziomach — szkoly
podstawowe, licealne oraz zawodowe — oraz propagowanie wyksztatcenia sred-
niego wsrdd robotnikow pojawila si¢ pilna potrzeba zwigkszenia liczby wykwa-
lifikowanych nauczycieli przedmiotowych. W tym celu w 1951 r. powotano stu-
dia w trybie niestacjonarnym’, przeznaczone wytacznie dla czynnych nauczycie-
li. Czas trwania oraz sposob organizacji nauczycielskich studiow matematycznych
w trybie niestacjonarnym zmienial si¢ czesto. W latach 1951-1965 bytly to studia
piecioletnie, przy czym absolwenci SN przyjmowani byli na drugi rok, a absol-
wenci 3-letnich studiow stacjonarnych na III lub IV rok. W latach 1965-1970
byly to czteroletnie studia, przewidziane przede wszystkim dla absolwentow SN.
Ten system studiow trwat do roku 1973, zmieniala si¢ tylko liczba semestrow,
przy czym ich minimalna liczba wynosita 3. W 1973 r. nastapita pewna stabili-
zacja — funkcjonowaly czteroletnie jednokierunkowe studia magisterskie, by
w roku 1982 — podobnie jak na studiach stacjonarnych — sta¢ si¢ pigcioletnimi
jednolitymi studiami magisterskimi, wreszcie na poczatku XXI w. przyjely forme
identyczna jak studia stacjonarne: 3-letnie studia licencjackie oraz 2-letnie studia
magisterskie.

8 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 23 lutego 1969 r. (Dz. Urz. Min. O$w., nr 4,
poz. 51).
° Zarzadzenie Ministra Oswiaty z 1951 r.
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2.3. Inne sposoby ksztatcenia nauczycieli

W roku 1954 przystapiono do kolejnych zmian w sposobie organizacji stu-
diow. Uchwata Prezydium Rzadu z dnia 18 maja 1954 r. w sprawie ulepszenia
ksztatcenia nauczycieli szkot podstawowych i §rednich stwierdzono:

,-Zgodnie z wytycznymi Il Zjazdu PZPR dotyczacymi podniesienia poziomu nauczania i wy-
chowania w szkotach podstawowych i $rednich zachodzi konieczno$¢ lepszego przygotowania
ideologicznego, naukowego i pedagogicznego nauczycieli oraz stworzenia warunkow dla dalszego
podnoszenia ich kwalifikacji i doskonalenia metod pracy.

Uchwalono:

1. Ksztalcenie kandydatow na nauczycieli szkot podstawowych odbywa sig:

a) w czteroletnich liceach pedagogicznych,

b) w pigcioletnich liceach pedagogicznych,

¢) w dwuletnich studiach nauczycielskich,

d) w trzyletnich zaocznych studiach nauczycielskich.

2. Ksztalcenie kandydatéw na nauczycieli szkot srednich odbywa sig:

a) w uniwersytetach i akademiach (na wydziatach odpowiadajacych przedmiotom nauczania
w szkotach $rednich),

b) w czteroletnich wyzszych szkotach pedagogicznych,

¢) w piecioletnich wydziatach zaocznych wyzszych szkot pedagogicznych”!?.

Rok pozniej otwarto dwuletnie Studia Nauczycielskie w: Lodzi, Piotrkowie,
Lublinie, Bialymstoku, Gdansku-Oliwie, Wroctawiu, Krakowie i Rzeszowie, przy
czym przy kazdym z nich otwarto trzyletnie zaoczne studium nauczycielskie''.
Taka forma ksztalcenia nauczycieli z jednej strony nawiazywata do przedwojen-
nych tradycji (SN dzialaly do czaséw reformy Jedrzejewiczowskiej), z drugiej zas
strony byta to odpowiedz na pilna potrzebe zwigkszenia liczby nauczycieli szkot
podstawowych. Od tego czasu ksztalcenie nauczycieli matematyki czgsto odby-
walo si¢ poza wyzszymi uczelniami typu akademickiego (uniwersytety, akademie,
wyzsze szkoty). W kolejnych latach zamykano pewien typ szkél, by natychmiast
powota¢ inny. W roku 1963 utworzono Studium Terenowe WSP'?, w roku 1974
Punkty Konsultacyjne'®, nastgpnie Kolegia Nauczycielskie. Obecnie w Polsce
dziata prawie 100 Kolegiow Nauczycielskich, wigkszos¢ to kolegia nauki jezykoéw
obcych, zaledwie kilkanascie ksztatci nauczycieli innych specjalnosci. Rolg Ko-
legiow w ksztatceniu nauczycieli matematyki przejely Panstwowe Wyzsze Szko-

10 Uchwata nr 276 Prezydium Rzadu z dnia 18 maja 1954 r. (Dz. Urz. Min. O$w.,
nr 7, poz. 57).

11 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 12 kwietnia 1955 r. (Dz. Urz.
Min. O$w., 1955, nr 7, poz. 58).

12 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 15 pazdziernika 1963 .

13 Zarzadzenie Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki z dnia 13 maja
1974 1.
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ty Zawodowe'*. W Polsce nauczycieli matematyki na poziomie licencjackim
ksztatci sze§¢ publicznych szkoét zawodowych, funkcjonujacych w: Chetmie,
Raciborzu, Nowym Saczu, Tarnowie, Ptocku oraz Zamosciu.

2.4. Studia podyplomowe

Powstanie studiow podyplomowych' byto §cisle zwiazane z trwajacymi
pracami nad powaznymi zmianami programowymi i organizacyjnymi w polskiej
szkole. Celem tych studiow miato by¢:

,,1) inspirowanie czynnych nauczycieli do §ledzenia rozwoju matematyki i jej dydaktyki przez
samodzielne sigganie do ukazujacych si¢ nowych pozycji podrgcznikowych i przegladowych czy
oryginalnych prac,

2) zachgcanie nauczycieli do obserwacji i udoskonalenia ich wlasnej pracy dydaktycznej,
wskazanie mozliwosci samodzielnych prob dociekan w zakresie dydaktyki matematyki”.

Obejmowaly one: dydaktyke matematyki, podstawowe struktury matematy-
ki wspotczesnej, przeglad niektorych wspotczesnych ujeé geometrii i zastosowa-
nia matematyki. Studia miaty mie¢ charakter doskonalacy. Do konca lat osiem-
dziesiatych XX w. studia podyplomowe zachowaty ten charakter. Niestety u zro-
det transformacji na poczatku lat dziewigcdziesiatych nastapita istotna zmiana.
Studia doskonalace ustapity miejsca studiom kwalifikacyjnym. W takim trybie
absolwenci kierunkow technicznych i innych, na ktoérych przewidziano odpowied-
nig liczbg godzin wyktadow i ¢wiczen z matematyki, w ciggu trzech semestrow
zdobywali uprawnienia nauczycielskie z zakresu matematyki. Sposob organizacji
studiow podyplomowych kwalifikacyjnych przesledzmy na przyktadzie pewnej
uczelni technicznej (podawane informacje pochodza z 2011 r.). Studia podyplo-
mowe z dziedziny Nauczanie matematyki w szkotach prowadzone sa na Wydzia-
le Matematyki Stosowanej (dawniej Matematyczno-Fizycznym). Studia takie
funkcjonuja od 1994 r. Przez te lata kilkuset absolwentow studiow podjeto prace
nauczyciela matematyki, ksztatcac uczniow we wszystkich rodzajach szkot. Stu-
dia podyplomowe z Nauczania matematyki w szkotach sa przeznaczone dla ab-
solwentow wyzszych uczelni posiadajacych dyplom magistra inzyniera, inzynie-
ra lub magistra w zakresie nauk $cistych. Studia trwaja od 1 pazdziernika 2011 r.
do 28 lutego 2013 r.; 1 sa prowadzone systemem zaocznym w ciagu trzech seme-
strow, w lacznym wymiarze 360 godzin; ich celem natomiast jest poszerzenie
wiedzy matematycznej w zakresie potrzebnym do nauczania matematyki w szko-

14 Ustawa z dnia 26 czerwca 1997 r. o wyzszych szkotach zawodowych (Dz. Ustaw
Nr 96, poz. 590), Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U.
Nr 164, poz. 1365).

15 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 19 czerwca 1970 1.
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fach na wszystkich etapach ksztatcenia. Stuchacze tych studiow, aby wykorzystac
uzyskane kwalifikacje, powinni mie¢ uprawnienia pedagogiczne. W kazdym seme-
strze przewidywanych jest osiem zjazdow w soboty i niedziele. Przedmioty studiow
to: Elementy logiki i teorii mnogosci, Matematyka dyskretna, Analiza matematyczna,
Algebra i arytmetyka, Geometria, Rachunek prawdopodobienstwa, Technologia
informacyjna w nauczaniu matematyki, Dydaktyka matematyki.

3. Dyskusja nad zmianami koncepcji nauczania matematyki

W dyskusjach dotyczacych zmian w koncepcji nauczania matematyki glow-
na rolg graja nie tyle kwestie formalne dotyczace organizacji studiow, ile podsta-
wowe zasady pojmowania matematyki. Ze wzgledu na te zmiany w rozumieniu
matematyki: od tzw. nowej matematyki, przez matematyke konkretna do zastoso-
wan matematyki, tatwo wyr6zni¢ odpowiednie okresy.

3.1. Dyskusja nad zmianami w latach 1960—1980

W latach szesc¢dziesiatych ubiegtego wieku dyskusja nad koncepcja ksztat-
cenia nauczycieli matematyki bardzo si¢ ozywita. Zapewne bylo to rezultatem
zmian programowych w szkotach. Wtedy bowiem do polskich szkoét dotart fran-
cuski eksperyment zwany ,,nowa matematyka”. W XX w. matematyka przezyta
rewolucje, pojawita si¢ tzw. ,,matematyka bourbakistowska”. Bez wchodzenia
w szczegoty koncepcji, ,,matematyka bourbakistowska” to rezultat dziatan grupy
francuskich matematykdow, ktorzy postanowili dokona¢ w matematyce istotnych
zmian. Z ich udziatem z matematyki jako kolekcji stabo uporzadkowanych wie-
lu wlasnosci, zalezno$ci i algorytmdéw uczyniono sztywna, opisana przez formal-
ne zalezno$ci dziedzing nauki, podporzadkowana gtéwnie ogélnym zaleznosciom
strukturalnym. Ten sposdb widzenia matematyki w szczeg6lnosci zupehie lek-
cewazyl historyczne ksztattowanie si¢ poje¢ matematyki. Jednym z rezultatow
dzialan grupy bourbakistow byto zreformowanie szkolnej matematyki. To w tych
goracych dla szkolnej matematyki czasach nastapita zupetna zmiana programéow
szkolnych, na przyktad usunigto z nich tradycyjna geometri¢ elementarna oraz
histori¢ matematyki. Tak ocenia powody zupelnej eliminacji geometrii elemen-
tarnej ze szkot stynny francuski matematyk, przeciwnik ,,matematyki bourbaki-
stowskiej”, René Thom:

,Usunigcie z programow szkolnych tradycyjnej geometrii euklidesowej oparte zostato na
dwoch argumentach. Pierwszy z nich jest teoretyczny: prace aksjomatyczne powstate pod wptywem
Grundlagen der Geometrie Hilberta wykazaty, ze rzekoma $cistos¢ Elementow Euklidesa jest w du-

zej mierze iluzoryczna, czgsto oparta na uzasadnieniach intuicyjnych. Argumentowano wige, ze
nalezy unika¢ geometrii euklidesowe;j i rozwija¢ takie teorie, jak algebra, ktorej Sciste wytozenie
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jest mozliwe. Drugi argument jest natury praktycznej: tradycyjna geometria euklidesowa ze szcze-
gbétowym rozpatrywaniem wlasnosci trojkata jest pedantyczna i niepotrzebna. Kt6z bowiem kiedy-
kolwiek musiat postuzy¢ si¢ na co dzien ,,prosta Simpsona” lub ,.kotem Feuerbacha™®.

Ten zupelie nowy sposob widzenia matematyki w latach pigédziesiatych
XX w. dotart do francuskich szkél, by nastgpnie rozprzestrzeni¢ si¢ na prawie
cata Europg. W latach sze$¢dziesiatych XX wieku w Polsce, glownie w o$rodkach
krakowskim 1 warszawskim, powstaly programy nauczania matematyki oraz pod-
reczniki do matematyki uwzgledniajace postulaty ,,nowej matematyki”. Nauczy-
ciele matematyki, klasycznie ksztatceni, nie byli przygotowani do korzystania
z tych osiagnig¢. Polskie uczelnie musiaty zmieni¢ sposéb i forme ksztatcenia
nauczycieli matematyki. Zmiany te zapoczatkowali dydaktycy matematyki z Kra-
kowa, skupieni wokot Anny Zofii Krygowskiej, ktora jednak w roku 1964 tak
ocenila przygotowanie nauczycieli matematyki do uczenia tego przedmiotu:

,, Iwierdzg, ze jest ono nie tylko niewystarczajace, ale moze by¢ nawet szkodliwe. Praktycyzm
i tu nie jest optacalny. Nigdzie chyba tak wyraznie nie dostrzegamy w ostatnich latach prawdziwo-
$ci tezy, ze teoria bez praktyki jest martwa, a praktyka bez teorii jest §lepa, jak w nauczaniu mate-
matyki. Nauczyciel, ktory zna tylko jeden program, jeden obowiazujacy podrecznik, jedna realiza-
cje programu, jest jak cztowiek $lepy, ktory nabyt wprawy w poruszaniu si¢ w okreslonym uktadzie
ulic, ale staje bezradny w okolicy dlan nowej. Trzeba za$ sobie u§wiadomi¢ fakt, ze nauczyciel
matematyki juz si¢ znajduje i bedzie si¢ znajdowat w dalszym ciagu w sytuacjach permanentnie
przejsciowych; powinien by¢ wigc ksztatcony zawsze w pewnej perspektywie rozwoju nauki i sto-
sunkow spotecznych. I nic nie pomoze wotanie o stabilizacjg, nic nie pomoze t¢gsknota do dziewigt-
nastowiecznego wzoru szkoty, w ktorej wedtug tych samych podrgcznikéw uczono dziesiatki lat.
Trzeba taka postawg zmieni¢, aby nieunikniona, permanentna rewizja programow i metod nauczania
stata si¢ dla nauczyciela nie ztem koniecznym narzuconym mu z gory, ale ciagiem najzupetniej
naturalnych sytuacji w jego zawodzie. Nie jest to mozliwe w ramach tylko praktycznego na dzis,
moze jeszcze trochg na jutro przysposobienia do zawodu, wymaga bowiem $wiatopogladu otwar-
tego, ktorego nie mozna wyksztalci¢ bez gruntowego przygotowania teoretycznego”!’.

Podczas Pierwszego Kongresu Nauczania Matematyki, ktory odbyt sie
w 1969 r. w Lyonie, zwrdcono szczegdlna uwage na ideg ,.kultury matematyczne;j
dla wszystkich” i podkres§lono jej gtowne cechy: strukturalne zorganizowanie
wiadomosci, formalna konstrukcje matematyki, prawidtowe prowadzenie rozu-
mowania matematycznego i jego weryfikacje, umiejetno$¢ samodzielnego ucze-
nia si¢ matematyki. Podsumowanie kilku lat dziatania wielu migdzynarodowych
komisji Anna Zofia Krygowska przedstawita w swym referacie na Migdzynaro-
dowym Kongresie Matematykow w Nicei w 1970 r. Owczesne poglady dobrze

16 R. Thom, Matematyka ,,nowoczesna”’: pomytka pedagogiczna i filozoficzna, Rocz-
niki PTM, ser. II: Wiadomosci Matematyczne 18(1974), s. 113—-129.

17 7. Krygowska, Zafozenia konstrukcji i doboru problematyki programu metodyki
nauczania matematyki w szkotach wyzszych ksztalcqcych nauczycieli, Prace z dydaktyki
szkoly wyzszej 1, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1965, s. 19-52.
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relacjonuja cytaty z tego wystapienia. Pierwszy z nich dotyczy organizacji studiow
nauczycielskich:

,, 1. Ksztalcenie nauczycieli matematyki wymaga specjalizacji uwzgledniajacej potrzeby tego
zawodu.

2. Przeciazenie programow paralizuje aktywno$¢ matematyczna przecigtnego studenta. [...]

3. [...] Zamiast studiowa¢ liczne przedmioty stabo powiazane, zamiast przechodzi¢ wiele
egzamindéw szczegdtowych, student, przyszly nauczyciel, powinien by¢ wprowadzony w $wiat
matematyczny nielicznymi drogami, ale za to prowadzacymi do tego, co jest w tym $wiecie naji-
stotniejsze”'s.

Drugi fragment dotyczy wyposazenia wydziatu czy tez instytutu ksztatcace-
go nauczycieli w ksiazki metodyczne, materiaty z zakresu dydaktyki (w tym mo-
nografie, podreczniki z r6znych krajow, programy nauczania, wydawnictwa or-
ganizacji migdzynarodowych, filmy matematyczne i dydaktyczne) i podsumowa-
ny jest nastgpujaco:

»~Nauczyciel, ktory zna tylko jeden program obowiazujacy w jego kraju, ktory nie widziat
innego podrecznika matematyki, jak tylko ten jeden jedyny, z ktorym idzie do klasy, ktorego nie
zainteresowano tym, co si¢ dzieje w innych krajach w zakresie dydaktyki matematyki, ktorego
nie wprowadzono w porownawcze studium réznych koncepcji matematyki elementarne;j i jej na-
uczania, stanie si¢ szybko konserwatysta, wrogim reformom tej matematyki we wlasnym kraju”'’.

Zacytujmy jeszcze na zakonczenie fragment pracy Krygowskiej z roku 1981 r.
Praca ta stanowi podsumowanie toczacej si¢ od dwudziestu lat wsréd matematy-
kow i dydaktykow matematyki migdzynarodowej dyskusji na temat argumentow
za powszechno$cia ksztalcenia matematycznego:

,,1) nauczanie matematyki powinno wykorzysta¢ specyficzne cechy tej dyscypliny dla inte-
lektualizacji postaw mlodego cztowieka przez dostosowana do jego poziomu matematyczng aktyw-
nos$¢, dla uswiadomienia mu znaczenia i efektywnosci teoretycznego myslenia w toku rozwiazywa-
nia probleméw;

2) nauczanie matematyki powinno przyswoi¢ uczniowi rudymenty aparatu pojgciowego,
elementy uniwersalnego jezyka i metod rozumowania specyficznych dla matematyki, jest koniecz-
ne do rozumienia technologicznego $wiata i perspektyw jego rozwoju, oraz umiejgtnos¢ postugiwa-
nia si¢ tym aparatem, tym jezykiem i tymi metodami w rozwiazywaniu problemow zycia i przyszte-
go zawodu absolwenta szkoty objetej obowiazkiem szkolnym;

3) nauczanie matematyki powinno rozwina¢ intuicje numeryczne, wielkosciowe i przestrzenne,
potrzebne do cato$ciowego, syntetycznego ujmowania stosunkow ilosciowych i przestrzennych;

4) nauczanie matematyki powinno przyswoi¢ uczniom podstawowe techniki uczenia si¢
matematyki, umiejgtnos$¢ korzystania z réznych zrddet informacji matematycznej (podrgcznik,
film, ksiazka popularnonaukowa) oraz posrednio takze przez to przyczyni¢ si¢ do przyswojenia
mu ogdlnej techniki uczenia sig, koniecznej w epoce, w ktorej »state uczenie sig jest forma bycia
cztowieka«;

18 7. Krygowska, Problemy nowoczesnego ksztafcenia nauczycieli matematyki, Rocz-
niki PTM, ser. II: Wiadomo$ci Matematyczne 14 (1972),s. 111-117.
1 Ibidem.
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5) powszechne nauczanie matematyki powinno zapewni¢ opanowanie elementarnej wiedzy
matematycznej i elementarnych sprawno$ci matematycznych, ograniczonych co do zakresu, ale
dobrze ugruntowanych, tak aby przed zadnym absolwentem szkoty obowiazkowej droga do dalsze-
go ksztalcenia matematycznego nie byta zamknigta, jezeli odpowiada to jego zainteresowaniom,
uzdolnieniom i zyciowym planom”%.

Warto zwroci¢ uwage, ze wigkszos¢ wymienionych przez Krygowska kwa-
lifikacji jest bardzo zblizona do tych, ktére w p6znych latach pierwszego dziesig-
ciolecia XXI w. uznano za najwazniejsze, jednak obecni propagatorzy zmian
w szkolnej matematyce zupetnie zapominaja o tezach gltoszonych przez Krygow-
ska juz w latach siedemdziesiatych XX w.

Drugim waznym tematem dyskus;ji z lat siedemdziesiatych byto przygoto-
wanie do ustanowienia ,,dziesigciolatki”. W zwiazku z planem wprowadzenia
obowiazkowych dla wszystkich uczniow dziesigcioletnich szkot ogdlnoksztatca-
cych, w potowie lat siedemdziesiatych powstat NURT: ,,Nauczycielski Uniwer-
sytet Radiowo-Telewizyjny”. Powstaniu tej wowczas unikatowej formy ksztatce-
nia towarzyszyly rownolegte specjalne publikacje cykli artykulow w czasopismie
,»Oswiata i Wychowanie”. Chociaz przeszkolono wtedy ogromne rzesze nauczy-
cieli, to jednak nie wszystkich. Mimo to Ministerstwo zdecydowato si¢ na ,,eks-
perymentowanie” od razu na catej populacji ucznidéw, nauczycieli we wszystkich
szkotach. Gdy przy sprzeciwach srodowiska akademickiego rozpoczeto reforme,
noty protestacyjne zostaty wystosowane przez Polskie Towarzystwo Matematycz-
ne i Komitet Nauk Matematycznych PAN. Nawet w prasie atakowano brak wizji
matematyki w ,,dziesigciolatce”. Ostrzegano przed ogromnym przecigzeniem
tresci, prowadzacym w konsekwencji do pospiesznego i byle jakiego realizowania
zbyt ambitnego programu. Mozna to podsumowac stwierdzeniem: na szczgscie
ze wzgledu na ktopoty ekonomiczne musiano zrezygnowac z planow. W ramach
toczacej si¢ wowczas dyskusji Krygowska napisata:

,,Projekt programu nie opiera si¢ na jakiejs wywazonej, gigboko przemyslanej i szeroko
przedyskutowanej koncepcji matematycznej kultury minimum, kultury dostgpnej i potrzebnej dla
kazdego cztonka naszego spoteczenstwa, niezaleznie od jego zawodu i wyksztatcenia™'.

3.2. Dyskusja nad zmianami w latach 1980-1989

W latach osiemdziesiatych ze wzgledu na trudna sytuacje gospodarcza kraju
dokonano wielu — majacych przynie$¢ szybkie oszczgdnosci — zmian w edukacji.

207, Krygowska, Koncepcje powszechnego matematycznego ksztatcenia w reformach
programow szkolnych z lat 1960—1980, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1981,
s. 48—49.

2 Z. Krygowska, Dziesieciolatka — ale jaka?, ,,Oswiata i Wychowanie”, 12 (1976).
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Zarzucono pomyst wprowadzenia obowiazkowych dla catej populacji szkot dzie-
sigcioletnich typu licealnego. W polowie lat osiemdziesiatych, pierwszy raz w his-
torii nowoczesnego nauczania, odstapiono od obowiazkowej matury z matematy-
ki. Zmiany te byly szeroko komentowane i dyskutowane. W roku 1988 powstat
Raport o edukacji matematycznej w Polsce®. Raport zostat przygotowany w Insty-
tucie Matematycznym PAN, pracami zespotu kierowat Zbigniew Semadeni. Prob-
lemom ksztatcenia nauczycieli matematyki jest poswigcony, opracowany przez
Z. Semadeniego, rozdziat VI, ktoéry rozpoczyna sig od bardzo ostrych stow kryty-
ki obowiazujacego wowczas systemu:

,,Obecny system ksztatcenia nauczycieli powoduje szkodliwa fikcjg: znaczaca czg$¢ absol-
wentow nie reprezentuje poziomu, jaki stopien magistra powinien oznaczaé. W efekcie mamy
w szkolnictwie rzesze nauczycieli niedouczonych, cho¢ utytulowanych. Fikcja ta jest szkodliwa
m.in. dlatego, ze powoduje erozj¢ wymagan i ogolna zgodg na bylejakos¢; na krytykowana w tylu
dziedzinach zycia fasadowo$¢: za wspaniatymi programami studiow kryje si¢ zupetnie inny stan
faktyczny.

Efekty obecnego ksztalcenia nauczycieli matematyki na studiach sa znacznie ponizej oczeki-
wan, czgsto wreez zatosne, co wida¢ wyraznie m.in. na egzaminach magisterskich. Zajgcia z dydak-
tyki matematyki na III roku ujawniaja ogromne braki z zakresu szkoty s$redniej i, co gorsza, nie-
umiej¢tno$é sensownego myslenia matematycznego u ogromnej czgsci studentow”.

Tekst konczy sig za$ przygotowanymi przez Romana Dudg propozycjami,
przedstawiajacymi 3 warianty reorganizacji systemu:

,,1. Pozostawienie obecnego systemu bez zmian, przy pewnych zmianach programow zmie-
rzajacych do zmniejszenia ilo$ci materiatu, do bardziej elementarnego prezentowania poszczegdlnych
dziedzin i zwigkszenia ilo$ci materialu zwigzanego bezposrednio z nauczaniem szkolnym.

II. Utworzenie studiow 3-letnich przy jednoczesnym zachowaniu studiow 5-letnich; studia
3-letnie bylyby bardziej elementarne od obecnych, przewidziane dla nauczycieli szkot podstawowych
i nastawione na matematyke szkolna.

1. Zlikwidowanie 5-letnich studidw nauczycielskich i przej$cie do studiow dwustopnio-
wych typu 3+2. Pierwszy stopien dawaltby tytul zawodowy i uprawnial do nauczania w szkole
podstawowej”.

Chociaz Raport nie mial bezposredniego wptywu na przygotowanie struk-
turalnych zmian, jednak przyszie decyzje, dotyczace organizacji ksztalcenia wyz-
szego, faktycznie stanowia realizacje¢ jednego z postulatow Romana Dudy.

W dyskusji z lat dziewigédziesiatych XX w. wazna rolg odegrat Marek Le-
gutko, jeden z tworcow Stowarzyszenia Nauczycieli Matematyki, pdzniejszy dy-
rektor Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie, a nastgpnie Centralne;j

22 Praca zbiorowa, Raport o edukacji matematycznej w Polsce, Komitet Ekspertow
do spraw Edukacji Narodowej i Komitetu Matematycznego PAN, Warszawa, 1 czerwca
1988 1.

2 Roman Duda, Projekt ekspertyzy nt. Ksztalcenie nauczycieli matematyki, maszy-
nopis, 8 stron.
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Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie, wielki promotor ,,Nowej Matury”. W ro-
ku 1999 tak pisat o reformach z lat dziewigédziesiatych XX w.:

,Podstawa Programowa z maja 97 opierata sig na idealistycznej wizji doskonale si¢ rozumie-
jacych i wspotpracujacych ze soba nauczycieli, ktorzy wspolnie beda przyjmowac odpowiedzialnosé
za realizowanie zadan szkoty. Dotychczasowe przedmioty szkolne, pelniace na ogot rolg elemen-
tarnego wprowadzenia do poszczeg6élnych dyscyplin akademickich, miaty by¢ zastapione eduka-
cjami ukierunkowanymi na wyposazanie uczniow w kluczowe umiejgtnosei (kompetencje). Chodzito
tu o organizowanie, ocenianie i planowanie wlasnego uczenia si¢, o skuteczne komunikowanie si¢
w réznych sytuacjach, o efektywne wspotdziatanie w zespole, o rozwiagzywanie problemoéw w twor-
czy sposob. [...]

Szukaniem sposobow wprowadzenia do praktyki szkolnej ksztatcenia ukierunkowanego na
rozwijanie umiejgtnosci (kompetencji) »kluczowych dla przyszlosci« zajmuje si¢ od wrzesnia 1995
roku ministerialny program edukacyjny Kreator. Zaktada sig tez, ze efekty takiego ksztalcenia beda
badane w sposob obiektywny przez zreformowany system egzamindéw panstwowych, nad ktérym
— od 1994 roku — pracuje inny ministerialny program edukacyjny — Nowa Matura. Oba te programy
sa wspierane przez konsultantéw Unii Europejskiej w ramach szerszego programu SMART (Strategic
Measures for Achieving Reform Targets — Strategiczne Przedsigwzigcia dla Osiagnigcia Celow
Reformy)”.

W wypowiedziach tych bardzo wyraznie widoczna jest tendencja nastgpne-
go dziesigciolecia: RAPORTY. Niestety wraz ze wzrostem liczby raportow zmniej-
szeniu ulega liczba plandw oraz publikacji odnoszacych si¢ do systemu ksztatce-
nia nauczycieli. Na poczatku XXI wieku w Polsce dyskusja na temat metod pracy
z nauczycielami matematyki prawie zupetnie zanikta, a publikacje z zakresu dy-
daktyki matematyki to glownie prace dotyczace problemoéw nauczania matema-
tyki w szkotach lub zyskujacej duza popularnosc¢ ,,nauki o poznaniu” — traktujace;j
o aktywno$ci matematycznej uczniow, a takze nauczycieli.

4. Standardy nauczania jako ,koncepcja ksztatcenia”

4.1. Zmiany strukturalne w latach dziewiecdziesigtych XX w.

Pod koniec XX w. nastapita istotna zmiana. Polska wraz z wieloma krajami
Europy rozpoczeta cykl zmian w organizacji studiow, zwany procesem bolonskim.
Jednym z negatywnych rezultatéw zmian organizacyjnych bylo niemal zupehe
zaprzestanie dyskusji odnosnie do koncepcji ksztatcenia nauczycieli. Tak liczne
w latach szesc¢dziesiatych i siedemdziesiatych XX w. publikacje poswigcone me-
todyce nauczania na wyzszych studiach nauczycielskich ustapity miejsca rownie
licznym pracom koncentrujacym si¢ na tresciach programowych oraz liczbie
obowiazkowych godzin zajec.

24 M. Legutko, Krotka historia trzech fal reform polskiej oswiaty, WSiP, Warszawa
1999.
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Rada Gtéwna Szkolnictwa Wyzszego przystapita do tworzenia minimow
programowych dla poszczegolnych kierunkow studiéw. Dyskusja nad ich trescia
objeta cate srodowisko akademickie i wywolata pierwsze spory dotyczace tresci
oraz relacji jakosciowej i ilo§ciowej miedzy przedmiotami kierunkowymi a przed-
miotami pedagogiczno-dydaktycznymi. Pierwsze minima programowe dla kie-
runku matematyka wprowadzono w roku 1998%. Wypetnienie miniméw progra-
mowych obowiazywa¢ mialo nie tylko uczelnie publiczne, lecz takze prywatne.
Sprawdzenie, czy uczelnie realizuja minima programowe, powierzono komisjom
migdzyuczelnianym.

4.2. Standardy nauczania matematyki — poczatek XXI w.

Pelne prawne usankcjonowanie dzialan Rady Gtownej Szkolnictwa Wyzsze-
go nastapito dopiero na poczatku XXI w. Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu?® nastapito okreslenie standardow nauczania na wszystkich
kierunkach i poziomach studiow. Przytoczmy wybrane tresci przedmiotowe dla
kierunku matematyka, wymienione w niewiele pézniejszym dokumencie. Na
pierwszym poziomie studidw jako obowiazkowe wskazano takie zagadnienia:

,,1. Ksztalcenie w zakresie wst¢pu do logiki i teorii mnogosci. Rachunek zdan i kwantyfi-
katorow. Algebra zbiorow. Relacje. Funkcje. Liczby naturalne, indukcja matematyczna i rekurencja.
Rownoliczno$¢ zbiorow. Zbiory przeliczalne i nieprzeliczalne. Zbiory uporzadkowane.

2. Ksztalcenie w zakresie rachunku rozniczkowego i calkowego. Liczby rzeczywiste i ze-
spolone. Ciagi i szeregi liczbowe. Funkcje ciagte i ich wlasnosci. Podstawowe funkcje elementarne
iich wilasnosci. Ciagi i szeregi funkcyjne. Zbiezno$¢ punktowa i jednostajna. Pochodna funkcji
zmiennej rzeczywistej i zespolonej. Twierdzenia o warto$ci $redniej. Badanie przebiegu funkcji.
Wzor Taylora — rozwinigcia funkcji w szeregi potggowe. Funkcje elementarne w dziedzinie zespo-
lonej. Pochodna funkcji wielu zmiennych. Badanie ekstremow. Twierdzenie o funkcji odwrotnej
i twierdzenie o funkcji uwiktanej. Catka nicoznaczona i oznaczona. Twierdzenie o zamianie zmien-
nych. Catki wielokrotne, krzywoliniowe i powierzchniowe. Klasyczne wzory catkowe. Elementy
analizy fourierowskiej. Pojecie rownania rozniczkowego oraz jego rozwiazania, interpretacja geo-
metryczna. Istnienie i jednoznaczno$¢é rozwiazania rdwnania rézniczkowego (informacyjnie).
Przyktady rownan catkowalnych. Uktady rownan rézniczkowych liniowych. Informacja o klasycz-
nych rownaniach czastkowych fizyki matematycznej. Podstawowe algorytmy numeryczne dla zadan
rachunku rézniczkowego i catkowego.

3. Ksztalcenie w zakresie algebry liniowej, algebry abstrakcyjnej oraz geometrii i ele-
mentow topologii. Przestrzenie liniowe, baza, wymiar. Przeksztalcenia liniowe, macierze.
Wyznaczniki. Uktady rownan liniowych. Wartosci i wektory wlasne przeksztalcenia liniowego.

2 Uchwata nr 200/98 RGSW z dnia 16.04.1998 r. w sprawie okreslenia miniméw
programowych dla studiow magisterskich na kierunku matematyka.

26 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 18 kwietnia 2002 r.
w sprawie okre$lenia standardow nauczania dla poszczegdlnych kierunkéw studidow
i poziomow ksztalcenia (Dz. U. Nr 116, poz. 1004).
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Pojecie przestrzeni afinicznej. Formy kwadratowe. Podstawowe algorytmy numeryczne zagadnien
algebry liniowej. Grupy iich homomorfizmy, podgrupy, grupy ilorazowe. Grupy przeksztatcen,
grupy permutacji. Struktura skonczenie generowanych grup abelowych. Pier§cienie i ich homomor-
fizmy, ideaty, pier$cienie ilorazowe — zwiazki z teorii liczb. Pier§cienie wielomianéw. Ciata utamkow.
Rozszerzenia cial. Informacja o ciatach algebraicznie domknigtych. Przestrzenie euklidesowe, prze-
ksztalcenia ortogonalne. Grupy izometrii i grupy podobienstw. Krzywe algebraiczne i powierzchnie
drugiego stopnia. Geometria rézniczkowa krzywych (krzywizna i torsja). Przestrzenie metryczne.
Pojgcia metryczne (izometrie, zupelnos$é) i topologiczne (ciaglosé, zwartose, spdjnosc). Informacja
o roznych geometriach™?’.

Na drugim stopniu studidow pozostawiono uczelniom pewna dowolnos¢ wy-
boru gléwnego kierunku ksztatcenia (np. algebra). Okreslono obowiazkowe przed-
mioty oraz zakres tresci programowych przedmiotow — obowiazkowych oraz
nadobowiazkowych. Przytoczymy z drugiego stopnia studiow tylko tresci w za-
kresie analizy funkcjonalnej, przedmiotu majacego ogromne znaczenie dla wspot-
czesnej matematyki i jej zastosowan, jednak we wezesnych latach powojennych
przedmiotu nieobowiazkowego.

,Ksztalcenie w zakresie analizy funkcjonalnej. Przestrzenie Banacha. Operatory i funkcjo-
naly liniowe. Przestrzenie ciagdéw i przestrzenie funkcyjne. Klasyczne twierdzenia o funkcjonatach
i operatorach w przestrzeniach Banacha. Przestrzenie Hilberta, bazy ortonormalne. Szeregi Fouriera,

zagadnienie najlepszej aproksymacji, twierdzenie spektralne (bez dowodu). Zastosowania aparatu
analizy funkcjonalnej”*.

Zbiezno$¢ tresci programowych okreslonych w standardach nauczania z Za-
kresem materiafu obowiazujacym na uproszczonym egzaminie na nauczyciela
matematyki jest ogromna. Mozna dostrzec niewiele rdznic, w tym gtowne to:
Caltki wielokrotne, krzywoliniowe i powierzchniowe oraz Elementy analizy fourie-
rowskiej. Wiele roznic pojawia si¢ w hastach dotyczacych ksztatcenia w zakresie
algebry. Wystapily takie pojecia, jak: grupy, podgrupy, grupy przeksztalcen, pier-
Scienie, ideaty, pierscienie ilorazowe oraz zwigzane z nimi pojecia: homomorfizmy,
struktury ilorazowe.

4.3. Pbézniejsze zmiany

Potem, w 2007 r. nastapity zmiany w prawie o szkolnictwie wyzszym, co
bylo zwiazane z modyfikacja ustawy?. Dokument wprowadzit inng organizacje
studiow nauczycielskich. Jednak zaproponowanie przez ustawodawceg dwukierun-

27 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164,
poz. 1365).

8 Ibidem.

¥ Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 13 wrze$nia 2007 r.
w sprawie standardow ksztatcenia dla poszczegolnych kierunkow oraz poziomoéw ksztat-
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kowych studiéw nauczycielskich byto wprowadzeniem rozwiazania, ktore obo-
wiazywalo w Polsce w latach pigc¢dziesiatych XX w. Trudno wigc moéwi¢ o zna-
czacym postepie w organizacji ksztalcenia nauczycieli.

Pierwsze lata XXI wieku przynosza takze zmiany standardéw ksztalcenia
oraz obowiazek organizacji studiow wyzszych na dwoch poziomach: licencjackim
oraz magisterskim. Mimo powszechnos$ci modelu 3+2 w Europie, wiele polskich
uczelni podkreslalo potrzebe pozostawienia jednolitych studiow na niektérych
kierunkach. Obecnie w Polsce kierunkami prowadzonymi jako jednolite studia
magisterskie sa: prawo, teologia, farmacja, psychologia, weterynaria, kierunki
lekarskie oraz lekarsko-dentystyczne.

5. Raporty
5.1. Typy raportow i ich znaczenie

Na przetomie XX i XXI w. rozpoczeta si¢ ,,era raportow”. Ten sposob zbie-
rania informacji zyskat zaskakujaca popularno$¢. Raporty poswigcone edukacji
mozna podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza z nich to raporty na temat nauczycieli
oraz form ich ksztatcenia, druga za$ to raporty dotyczace uczniow i programow
nauczania. Z pierwszej grupy warto wymieni¢ dwa: europejski raport Euridyce
oraz amerykanski raport TEDS. W drugiej grupie najbardziej znany jest raport
PISA, tymczasem duzo ciekawszy i lepiej opisujacy stan wiedzy 1 umiejetnosci
oraz zalezno$¢ tego stanu od miejsca edukacji jest mniej znany raport TIMSS.

5.2. Raport Eurydice

Eurydice jest raportem Komisji Unii Europejskiej Commissioner responsible
for Education, Culture, Multilingualism and Youth. Pelna nazwa raportu, od ktorej
pochodzi nazwa skrocona, brzmi: Edukacja matematyczna w Europie: wspolne
wyzwania oraz krajowe polityki. Raport zawiera informacje na temat europejskich
systemow edukacji i krajowych polityk edukacyjnych oraz ich analizy. Od 2011 r.
glowne biuro Raportu sktada si¢ z 37 biur krajowych w 33 krajach uczestniczacych
w programie Uczenie sie przez cate zZycie; wchodza do tej grupy kraje cztonkow-
skie UE, EOG oraz Chorwacja i Turcja, a jest ona koordynowana oraz zarzadzana
przez Agencje Wykonawcza do spraw Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizual-

cenia, a takze trybu tworzenia i warunkow, jakie musi spetniac¢ uczelnia, by prowadzié
studia migdzykierunkowe oraz makrokierunki (Dz. U. z dn. 13 wrze$nia 2007 r.).
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nego (EACEA) w Brukseli, ktora przygotowuje publikacje porownawcze i bazy
danych. Z ulotki raportu Eurydice zacytujmy informacje o jego celach:

»Kompetencje matematyczne stanowia integralna cz¢$¢ wielu dziedzin, zawodow i obszaréw
zycia. Niniejszy raport opracowany przez sie¢ Eurydice przedstawia kluczowe aspekty polityki
i praktyki w zakresie nauczania matematyki w europejskich systemach edukacji, ktadac szczegdlny
nacisk na kwestie reform programéw nauczania, stosowanych metod nauczania i sposobéw ocenia-
nia ucznidow oraz na ksztatcenie nauczycieli tego przedmiotu. Raport prezentuje rowniez kroki po-
dejmowane w krajach Europy w celu przeciwdziatania zjawisku stabych wynikow/niepowodzen
w matematyce oraz dzialania, jakie kraje podejmuja, aby zachgcaé uczniéw do nauki tego przed-
miotu. Raport powstal w oparciu o szerokie badania nad literatura dotyczaca edukacji matematycz-
nej, wnioski z migdzynarodowych badan PISA i TIMSS oraz wyniki pilotazowego badania sieci
Eurydice (SITEP) na temat tresci zawartych w programach studiow przygotowujacych nauczycieli
matematyki. Raport obejmuje 31 krajow (wszystkie panstwa cztonkowskie UE oraz Islandig,
Liechtenstein, Norwegig i Turcjg) i zawiera dane za rok 2010/117.

Wsrod wynikow raportu znajduja sig¢ ciekawe informacje dotyczace ksztal-
cenia nauczycieli matematyki:

,Ksztalcenie nauczycieli, ktore zapewni wiedze, umiejetnosci i elastycznos¢ w ich dosto-
sowaniu do potrzeb ucznia. Skuteczny nauczyciel matematyki potrzebuje rzetelnej wiedzy w za-
kresie swojego przedmiotu, zrozumienia i opanowania metod nauczania oraz elastycznosci w do-
stosowywaniu tych metod do poszczegdlnych grup uczniow. Wyzwaniem dla wielu krajow jest

starzejaca si¢ populacja nauczycieli matematyki, nierdwnomierny rozktad ptci wsrdd tej grupy za-
wodowej oraz braki w nabywanych przez nich kompetencjach”.

5.3. Raport TEDS

Instytut Filozofii i Socjologii PAN przygotowat raport Nauczyciele matema-
tykiw Polsce — raport z badania TEDS-M. Pelna nazwa raportu to: Badanie Ksztat-
cenia i Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli Matematyki (ang. Teacher Edu-
cation and Development Study in Mathematics 2008, w skrocie TEDS-M 2008).
Jest to migdzynarodowy projekt badawczy realizowany pod egida Migdzynaro-
dowego Stowarzyszenia Badan Osiagni¢¢ Edukacyjnych (International Association
for the Evaluation of Educational Achievement, IEA) i koordynowany przez kon-
sorcjum dwoch instytucji: Michigan State University (USA) i Australian Council
for Educational Research (Australia). W badaniu, oprocz Polski, wziety udziat
nastepujace kraje: Botswana, Chile, Filipiny, Gruzja, Hiszpania, Kanada, Malezja,
Niemcy, Norwegia, Oman, Rosja, Singapur, Stany Zjednoczone, Szwajcaria, Taj-
landia i Tajwan. Glownym celem projektu TEDS-M 2008 byto okreslenie zrdzni-
cowania praktyki ksztatcenia przysztych nauczycieli i ich efektéw uczenia sig.

30 Ze strony Krajowego Biura Euridyce, Funkcji Rozwoju Systemu Edukacji, War-
szawa.
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Byto to pierwsze przedsigwzigcie miedzynarodowe, ktore stawiato sobie za cel
uzyskanie poroéwnywalnych i reprezentatywnych danych o wiedzy i przekonaniach
studentéw ksztatconych z intencja przygotowania ich do pracy nauczyciela mate-
matyki. Zacytujmy wybrane wyniki raportu:

,,Badanie TEDS-M pokazato znaczace roznice w poziomie przygotowania przysztych nauczy-
cieli do uczenia matematyki. Dotycza one poszczegdlnych typow programow studiow (I stopnia,
1I stopnia, jednolite magisterskie) oraz trybu studiow (studia stacjonarne i niestacjonarne). W ramach
kazdej kategorii widoczne jest tez duze zréznicowanie, co potwierdza opinig, ze poziom ksztalcenia
na r6znych uczelniach jest nierowny. W przypadku studiow specjalnosci nauczycielskiej na kierunku
pedagogika zwraca uwagg fakt, ze najstabszy wynik osiagneli studenci studiow niestacjonarnych
I stopnia, stanowiacy najliczniejsza grupg przygotowujaca si¢ do nauczania w klasach 1-3. Niepokdj
budzi takze relatywnie niski poziom umiejgtnosci, w pordwnaniu ze studiami I stopnia i jednolitymi
studiami magisterskimi, wsrdd studentow studiow II stopnia, ktore zarowno na kierunku matematy-
ka, jak i matematyka nauczycielska sa prowadzone przede wszystkim w trybie niestacjonarnym’!,

Oba raporty przyniosty niepokojace informacje dotyczace poziomu umiejgt-
nosci kandydatow na nauczycieli matematyki. Jedynym sposobem poprawy tej
sytuacji zdaje si¢ wprowadzenie obowiazkowego ustawicznego ksztalcenia na-
uczycieli matematyki, a zapewne nauczycieli wszystkich przedmiotow. Brak ja-
kiegokolwiek strukturalnego rozwiagzania gwarntujacego nauczycielom staty
i bezptatny dostep do rzetelnej formy podnoszenia kwalfikacji i umiejgtnosci
stanie sig, a by¢ moze juz sig stal, gldwnym Zrédtem przysztych problemow zwia-
zanych z niedoborem kadr techniczno-ekonomicznych.

31 Michat Sitek (red.), Monika Czajkowska, Aleksandra Jasifiska, Marcin Hauzer,
Joanna Sikorska, Wstepne wyniki Badania Ksztalcenia i Doskonalenia Zawodowego
Nauczycieli Matematyki w Polsce, http://www.ifispan.waw.pl/pliki/wstepnewynikiteds.
pdf
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Concepts of education and training of mathematics teachers
in Poland after World War Il

Summary

In the first years after World War II, major changes were introduced to the concepts
of education of teachers; serious changes occurred in later years. With the change of regime,
training of new teaching staff was planned so that it aimed not only at professional educa-
tion but also focused on shaping the desired political attitudes. It was the time of major
organizational changes; new types of vocational schools were established and they no
longer ran courses leading to a master’s degree. Just a few years later this concept was
changed and master degree courses with a fixed curriculum for major subjects and teach-
ing were reintroduced.

A huge number of students from the so-called baby boom of the 1950s contributed
again to the return to vocational studies. The improvement of general situation, mainly
demographic, but also economic, in the 1970s stabilized the forms of teaching and cur-
ricula. However, already in the 1960s, throughout Europe and, of course, Poland, intense
discussions took place. They centered on the mathematics curriculum in schools, which
should be in accordance with the new math concept introduced by a group of French
mathematicians.

Classically trained teachers of mathematics were not prepared to make use of these
developments. Polish universities needed to change the manner and form of their training.
These changes were initiated in Krakow by mathematics educators gathered around Zofia
Krygowska. However, public resistance was very strong; the “new math” was criticized,
higher schools were accused of inadequate training of teachers.

Again, in the 1980s and 1990s, the economy was the main factor determining the
choice of the general concept. The Report on mathematics education in Poland, prepared
at the end of the 1980s by a team of specialists in the field of mathematics and its teaching,
had no direct impact on the preparation of structural changes in the concept of teacher
training, yet, it very clearly articulated a new concept, in line with global trends, of
a two-stage and multidirectional training of teachers. In recent years, a discussion on new
and old ideas in education subsided, and instead ubiquitous and promoted by social
scientists evaluation of effects appeared.
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1) Jacka Chachaja i Janusza Droba, Historia. Czasy nowozytne. Podrecznik
dla gimnazjum. Klasa Ill, Warszawa 2010, Wydawnictwa Szkolnego PWN;

2) Tomasza Matkowskiego i Jacka Rzesniowieckiego, Historia ll. Podrecznik
dla klasy Il gimnazjum, Gdansk 2010, Gdanskiego Wydawnictwa Oswiatowego;

3) Stanistawa Roszaka, Sladami przesziosci. Podrecznik do historii dla kla-
sy drugiej gimnazjum, Straszyn 2010, Wydawnictwa Nowa Era;

4) Janusza Ustrzyckiego, Historia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia 2010,
Wydawnictwa Pedagogicznego OPERON

Wszystkie spetniaja wymagania nowej podstawy programowej Ministerstwa
Edukacji Naukowej z 2009 .

Pierwsza refleksja nasuwajaca si¢ podczas ich lektury dotyczy autorstwa
ksigzek przeznaczonych do uzytku szkolnego. Probujac nakresli¢ sylwetke wzo-
rowego autora, mozna ogolnie stwierdzi¢, iz powinien on idealnie taczy¢ szeroka
i poglebiona wiedz¢ merytoryczna z wysokiej klasy umiejetnosciami dydaktycz-
nymi, a takze dobrze i przystgpnie pisa¢. Pozostaje pytanie, czy da si¢ znalezé
takiego cztowieka i gdzie go szukac¢? By¢ moze lepiej zaangazowac zespot? Bez
watpienia nie jest to zadanie tatwe, tak zreszta jak i napisanie dobrego podrgczni-
ka. Co wigcej, nie sposob okresli¢ klucza, wedtug ktérego mozna wytoni¢ odpo-
wiedniego autora. Swiadcza o tym sylwetki Autoréw wskazanych tutaj podrecz-
nikow. W trzech przypadkach sa to historycy — naukowcy, mniej lub bardziej
aktywnie zajmujacy si¢ takze dydaktyka. Ksiazka Wydawnictwa Szkolnego PWN
zostata napisana wspdlnie przez dwoch pracownikow Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego. Dr Jacek Chachaj jest obecnie adiunktem w tamtejszej Katedrze
Historii Europy Wschodniej (wg danych ze strony internetowej Wydziatu Nauk
Humanistycznych KUL), a niezyjacy juz niestety dr hab. Janusz Andrzej Drob,
prof. KUL, byt kierownikiem Katedry Historii XVI-XVIII wieku'. Przy czym

! Zainteresowania naukowe dr. J. Chachaja skupiaja si¢ na dziejach Kos$ciota w epo-
ce nowozytnej oraz osadnictwa i demografii pogranicza polsko-ruskiego. Prof. J. Drob
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obaj byli zwiazani z Katedra Dydaktyki Historii i Historii Wychowania KUL
(Janusz Drob petnit w latach 2006-2010 obowiazki jej kuratora)®. Z kolei autorem
publikacji Wydawnictwa Nowa Era, zreszta niedebiutujacym w tej roli, jest
dr hab. Stanistaw Roszak, prof. UMK, kierownik Zaktadu Dydaktyki Historii
i Wiedzy o Spoteczenstwie Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu®. Pisa-
niem podrecznikdw zajmuja si¢ rowniez nauczyciele praktycy. Przyktadem moze
by¢ dr Janusz Ustrzycki, pracujacy w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczy-
cieli w Rzeszowie. Zgodnie z informacja zawarta na s. 5, napisany przez niego
podrecznik OPERON-u powstat z udziatem konsultantow, ktérymi byli: ,,dydak-
tycy i wyktadowcy akademiccy™. Na stronie redakcyjnej wymieniono jednak
tylko jednego — prof. Janusza Tazbira (jako konsultanta naukowego)’. Czynnym
nauczycielem jest tez wspotautor ksiazki Gdanskiego Wydawnictwa O§wiatowe-
go — dr Jacek Rze$niowiecki, historyk w V Liceum Ogo6lnoksztalcacym im. Ste-
fana Zeromskiego w Gdansku. Wspdtpracowat on z Tomaszem Matkowskim, nie
tylko do§wiadczonym autorem podrgcznikdéw do historii (dla GWO), ale rowniez
pisarzem, majacym na koncie dwie fantastyczno-przygodowe powiesci dla dzieci
— Poszukiwacze zaginionej wazy (ZNAK, Krakow 2005) i jej kontynuacje pt. Gdzie
jest zamek (ZNAK, Krakéw 2007) oraz jedna dla dorostych — Ksiegi piekta, ksie-
gi nieba (Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 2005). Tak wigc Autorzy ksigzek
do historii moga zajmowac si¢ bardzo ré6znymi rzeczami i trudno wskaza¢ zatrud-
nienie czy zajgcie, ktore mogtoby ich w jakis$ sposob predestynowaé do napisania
podrecznika dla gimnazjalistow. Oczywiscie poza tym, ze wszyscy sa wyksztat-
conymi historykami.

Istotnym problemem, wielokrotnie zgtaszanym wobec ksiazek szkolnych,
a pozornie mato istotnym przy ich merytorycznej ocenie, jest cena. Objgtos¢
wspomnianych tutaj czterech podrgcznikow waha si¢ od 164 do 280 stron®. Przy
zblizonej jakosci papieru i migkkich oktadkach, parametry druku, ilustracji itp. sa
zréznicowane, ale w moim odczuciu dla czytelnika jest to bez wigkszego znacze-
nia. Podrecznik Janusza Ustrzyckiego ma mniejszy format (B5), a trzy pozostate,
posiadajace podobne wymiary, sa wigksze. Pomijam tutaj kwestig ich cigzaru,

zajmowat si¢ szeroko rozumiang historig kultury, a szczeg6lnie problemami religijnymi
i obiegiem informacji.

2 Nazwa tej katedry zostala btednie podana na tylnej oktadce podrecznika jako:
»Katedra Dydaktyki Historii Wychowania KUL”, zob. J. Chachaj, J. Drob, op. cit.

3 Zainteresowania badawcze prof. S. Roszaka dotycza kultury baroku i o$wiecenia
oraz historii idei.

4 J. Ustrzycki, op. cit., s. 5.

5 Ibidem, s. 2.

6J. Chachaj, J. Drob, op. cit. — 164 strony; T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, op. cit.
— 280 stron; S. Roszak, op. cit. — 270 stron; J. Ustrzycki, op. cit. — 224 strony.
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niewatpliwie bardzo istotna dla uczniéw, codziennie powaznie obciazonych
(w dostownym tego stowa znaczeniu) r6znymi ksigzkami i pomocami szkolnymi.
Wedtug cennikow zamieszczonych w firmowych ksiggarniach internetowych
poszczegdlnych wydawnictw (dane z dnia 10 IV 2012 r.), najtanszy byt podrecz-
nik OPERON-u, kosztujacy 24,10 zt (brutto), dalej plasuja sig ksiazki PWN — 24,75 zi,
GWO - 25,20 z1, a wreszcie najdrozsza Nowej Ery — 31 zt. Co ciekawe wszystkie
wymienione ceny sa promocyjne, gdyz wydawnictwa oferowaty znizki przy za-
kupach przez internet (10% rabat). Znaczna réznica migdzy publikacja Wydaw-
nictwa Nowa Era a pozostalymi wynika z dotaczenia do tej pierwszej ptyty CD
oraz bez watpienia najwyzszej jakosci edycji, wzbogaconej roznego rodzaju no-
winkami edukacyjnymi. Oczywiscie w tradycyjnych ksiggarniach ceny ksztattuja
si¢ nieco inaczej, cho¢ oferta Nowej Ery nadal jest najdrozsza. W sumie wypada
stwierdzi¢, iz podreczniki do drugiej klasy gimnazjum nie sa tanie, zwazywszy,
ze potencjalni nabywcy beda ich zazwyczaj uzywac tylko przez jeden rok.
Nowa podstawa programowa, w mysl ktdrej nauczanie historii w gimnazjum
konczy si¢ na poczatkach XX w., a dzieje najnowsze prezentowane sg w pierwszej
klasy liceum, postawita przed wydawcami zadanie nowego roztozenia programu,
a tym samym uwzglednienia innych ram czasowych podrecznikow w poréwnaniu
z dotychczasowa praktyka, obejmujaca w gimnazjach ,,pelny” kurs historii. Osob-
nym tematem, sila rzeczy $cisle zwiazanym z podrgcznikami, ktorym jednak nie
zamierzam si¢ tutaj zajmowac, jest odpowiednie zgranie tresci nauczania w gim-
nazjum i liceum. Autorzy podrecznikow do drugiej klasy gimnazjum réznie roz-
wiazali kwestie ram chronologicznych swoich publikacji. Jacek Chachaj i Janusz
Drob zaczynaja od konca XV w., by zakonczy¢ na upadku Napoleona Bonaparte.
Ich ujecie w pewien sposdb wyrdznia pos§wigcenie specjalnego, cho¢ niewielkie-
g0, miejsca sztuce renesansu i odrodzenia, gdzie gldéwna rolg odgrywaja ilustracje
przedstawiajace wybrane dzieta architektury, malarstwa i rzezby’. Zblizone cezu-
ry czasowe — od konca $redniowiecza do upadku Rzeczypospolitej Obojga Naro-
dow, przyjat Janusz Ustrzycki. Natomiast Stanistaw Roszak omawia okres od XII w.
do schytku XVII w. Te trzy podreczniki zachowuja tradycyjne proporcje migdzy
historig Polski i powszechna. Inng koncepcj¢ zaprezentowali Tomasz Matkowski
i Jacek Rze$niowiecki. Skupili si¢ oni przede wszystkim na historii Polski, oma-
wiajac okres od poczatkdéw panstwa polskiego (siggajac nawet do dziejow przed-
piastowskich) do konca czasow saskich (1763 r.). Powszechnym dziejom $rednio-
wiecza zostal poswigcony poprzedni tom, przeznaczony dla klasy pierwszej®.

7]J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 1011, 94-95.
8 Zob. T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia I. Podrecznik dla klasy I gimnazjum,
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2010.
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Swego rodzaju standardem jest przyjety we wszystkich ksigzkach uktad
chronologiczno-problemowy, z podziatem tresci na duze cze$ci, sktadajace sig
z rozdziatdéw 1 mniejszych podrozdziatdw. Pozostate elementy niekiedy si¢ pokry-
waja, ale pojawiaja si¢ tez catkowicie oryginalne pomysty, bedace wynikiem in-
wencji Autorow 1 Wydawcow.

Cecha wspodlna podrecznikow i1 obecnie powszechnie obowiazujaca reguta
jest stosowanie kolorowego druku, wielu ilustracji, podkreslen, ramek, zywej
paginy i informacji na marginesach. Czasem Wydawcy przesadzaja z uzywaniem
tego rodzaju zabiegow. Przyktadem wydaje si¢ podrecznik OPERON-u, gdzie
w moim subiektywnym odczuciu ré6znorodne dodatki rozbijaja tok narracji i znacz-
nie ograniczaja wlasciwy tekst, utrudniajac jego odbior. Uwazam, iz lepiej pod
tym wzgledem prezentuja sig pozostate ksiazki, ktore raczej nie sa ubozsze, tylko
lepiej przemyslane i zredagowane. Przywola¢ mozna tutaj chociazby ksiazke
Nowej Ery, pelna nowoczesnych zabiegéw edytorskich, nieprzeszkadzajacych
w lekturze. Po prostu podrecznik musi si¢ dac czytac, a elementy go wzbogaca-
jace nie powinny w tym przeszkadzac i nalezy je rozsadnie stosowa¢. Wspomnia-
na publikacja OPERON-u posiada, zawgzajace tekst, obszerne marginesy, gdzie
zamieszczone sg ilustracje, ¢wiczenia i tym podobne dodatki. Wydawca nie uda-
fo si¢ ich jednak w petni zagospodarowaé. Na wielu stronach marginesy pozosta-
ja w czesci lub nawet w catoSci puste, co jest niepotrzebna strata miejsca’.

Takim samym marnotrawstwem jest drukowanie, modnych ostatnio, obszer-
nych stron tytutowych na poczatku kolejnych czgsci (rozdziatéw) podrecznikow.
Zawieraja one zazwyczaj oprocz tytulu rozdzialu jedynie spis jego zawartosci
i nieopisane ilustracje'®. Poswigcanie catej lub nawet dwoch stron na powielanie
informacji ze spisu tresci uwazam za zbedne. Skrajnym przypadkiem jest pod-
recznik PWN-u, gdzie mamy dwustronicowe wprowadzenia do poszczegdlnych
czesci (poza jednostronicowym w ostatniej), zawierajace tylko tytul z kilkoma
matymi ilustracjami, pozniej zreszta w wigkszym formacie i z odpowiednimi
opisami uzytymi w tek$cie''. Na drugim biegunie plasuje si¢ ksiazka GWO, gdzie
Wydawcy poswigcili na takie elementy tylko fragment strony'?.

Typowe wydaje si¢ zamieszczanie w podrecznikach gimnazjalnych do histo-
rii roznie zredagowanych zestawien chronologicznych wybranych wydarzen (za-
zwyczaj w postaci tablic). Stosuja je np.: Jacek Chachaj i Janusz Drob —s. 156-161,
Stanistaw Roszak —s. 263-267 oraz Janusz Ustrzycki —s. 217-221. Nie znajdzie-

? Catkowicie niewykorzystane i tym samym zbgdne marginesy znajdujemy nas. 39,
57, 63,69, 103, 111, 124, 135, 190, 202.

10 Zob. S. Roszak, op. cit., s. 7, 47, 89, 129, 171, 215; J. Ustrzycki, op. cit., s. 7-8,
55-56, 101-102, 155-156.

11'J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 4-5, 48-49, 86-87, 139.

12 T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, op. cit., s. 8, 84, 124, 196.
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my tego natomiast u Tomasza Matkowskiego i Jacka Rze$niowieckiego. Wydaw-
cy zazwyczaj umieszczaja w ksiazkach réwniez krotkie lub bardziej rozbudowa-
ne wstegpy, czasami majace charakter swoistej instrukcji obstugi. Wérdd analizo-
wanych czterech wyjatkiem jest tylko publikacja PWN-u. Rzadkie i zastugujace
na pochwalg jest wprowadzenie na koncu podrecznika Janusza Ustrzyckiego in-
deksu osobowego. W pracy Stanistawa Roszaka takim nieczgsto spotykanym
elementem jest lakoniczne powtdrzenie materiatu z klasy pierwszej gimnazjum,
wydrukowane na poczatku, a opatrzone tytutem Co bylo wczesniej? (s. 5).

Autorzy podrgcznikdéw chetnie uzywaja tzw. osi czasu, chcac utatwic ucz-
niowi zapamigtanie chronologii wydarzen poprzez ich plastyczne umiejscowienie
we wlasciwym fragmencie dziejow. Bez tego zabiegu obywa si¢ tylko Janusz
Ustrzycki. Stanistaw Roszak stosuje dwa rodzaje bardzo dobrze skonstruowanych
osi czasu. Prostsze zastaty umieszczone na poczatku kazdego podrozdziatu, nato-
miast bardziej ztozone sg waznym elementem podsumowan duzych rozdziatow.
Natomiast Jacek Chachaj i Janusz Drob oraz Tomasz Matkowski i Jacek Rzesnio-
wiecki prezentuja bardzo uproszczone wersje osi czasu. Trudno powiedziec¢, czy
spetnia one swoja role, zwlaszcza ze niektdre nie pokazuja zadnego konkretnego
wydarzenia, ale obszerny okres dziejow, obejmujacy niekiedy 100 lub nawet 200 lat'.
Mozna sig obawia¢, iz gimnazjali$ci potraktuja je wylacznie jako dekoracje.

Zwyktym elementem podrecznikdéw do historii, niewatpliwie bardzo pozy-
tecznym, staty si¢ prezentowane w r6zny sposob wyjasnienia nowych pojec i wy-
razen'. W ksiazce PWN-u zostaty dodatkowo zdublowane przez zamieszczenie
ich rozbudowanych wersji w wydrukowanym na koncu Stowniku pojec'.

Podobnie w kazdej ksiazce znajdziemy krotkie teksty zrodtowe, ktérym to-
warzysza odpowiednie pytania i polecania. Te ostatnie maja da¢ uczniom swego
rodzaju przedsmak pracy ze zrodlem historycznym. Na szczegolne wyrdznienie
zastuguja teksty zrodlowe w podrgczniku Tomasza Matkowskiego i Jacka Rzesnio-
wieckiego. Ich tres¢ zostata bardzo umiejetnie wkomponowana we wiasciwy tok
narracji i $wietnie go uzupetnia'®.

13J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 12,23, 91; T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, op. cit.,
s. 22,34, 48.

4 Autorzy roznorodnie je oznaczaja i tytutuja. J. Chachaj, J. Drob, op. cit. — zamiesz-
czaja wyjasnienia w specjalnych zielonych ramkach (np. s. 6, 7); Tomasz Malkowski
iJ. Rze$niowiecki, op. cit. — wyodrgbniaja krotkim separatorem i nazwa: Sfowniczek (np.
s. 19, 20); S. Roszak, op. cit. — rowniez uzywa separatora i dodatkowo wyjasniane nazwy
zostaty wydrukowane pogrubiona, czerwona czcionka (np. s. 8, 11); J. Ustrzycki, op. cit.
— stosuje kolorowy druk w ramce i oznaczenie: Definicja (np. s. 9, 11).

15 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 162—164.

16 T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, op. cit., np. s. 78, 86, 89, 93, 96, 103, 110, 120, 125,
128, 134, 147, 148, 151, 156, 163, 167, 173, 177, 182, 190, 210, 222, 225, 232, 240, 272.
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Dla uatrakcyjnienia i ubarwienia swoich ksiazek Autorzy umieszczaja w nich
réznego rodzaju ciekawostki, sentencje, motta itp. Maja on zaciekawi¢ ucznia
i wzbogacic¢ jego wiedzg. Najczesciej sa tez w jaki$ sposob wyeksponowane. Nie
zauwazylem tego tylko w opracowaniu GWO. Trudno okre$li¢, ktora metoda
prezentacji takich dodatkow jest najlepsza. Podrgcznik OPERON-u ogranicza sig
jedynie do zacytowania powiedzen stawnych ludzi na poczatku kazdego rozdzia-
hu. Wydawnictwo Szkolne PWN wpisato ciekawostki odnoszace si¢ do konkret-
nego fragmentu glownego tekstu w tzw. dymki'’. Natomiast te niezwiazane z wlas-
ciwa trescia zaprezentowane zostaly w brazowych ramkach'®. Niezwykle bogata
i chyba bardzo dobra oferte tego typu zabiegdw przedstawia Wydawnictwo Nowa
Era. Mamy wigc ciekawostki oraz informacje o wybitnych postaciach historycz-
nych w odrebnych ramkach, czasem opatrzone dodatkowymi pytaniami'®. Ponad-
to interesujace i rozbudowane az do dwdch stron teksty, zatytutowane: Tajemnice
sprzed wiekow®. Zastrzezenia moze budzi¢ jedynie omowienie w jednym z nich
(s. 253) legendarnej postaci Jerzego Franciszka Kulczyckiego, o ktérym w sumie
niewiele wiemy.

Na osobng uwagg zastuguje zawarty w podrecznikach materiat cwiczeniowy.
Zajmuje on do$¢ duzo miejsca i jest to norma we wspotczesnych ksiazkach szkol-
nych. We wszystkich analizowanych tutaj publikacjach, jak wspomniatem juz
wyzej, mamy pytania i polecenia do tekstow zrodlowych. Opatrzono nimi takze
wiele ilustracji. Spotykamy je na kazdej niemal stronie, w r6znych formach?'.
Poza tym ¢wiczenia zawsze wystepuja na zakonczenie poszczegdlnych tematow?.
Niekiedy takze na ich poczatku, jako wprowadzenie do nowego zagadnienia
i przypomnienie zwiazanych z nim wiadomosci*. W opracowaniu Stanistawa
Roszaka pytania zastosowano takze w podsumowaniu duzych rozdzialéw i ozna-
czono hastem Sprawd? si¢**. Do wigkszosci zawartych w podrecznikach ¢wiczen
trudno mie¢ jakie$ istotne uwagi. Niemniej zdarzaja si¢ potknigcia. Moim zdaniem

17]. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 8 i dalsze.

¥ Ibidem, s. 29 i dalsze.

19'S. Roszak, op. cit., s. 141 inne, s. 20 i inne.

20 Tbidem, s. 42-43, 58-59, 6667, 84-85, 100-101, 118-119, 178-179, 200-201,
252-253.

2 Np. T. Matkowski i J. Rze$niowiecki, op. cit., s. 9 i dalsze — w ramkach ze zna-
kiem: ?, pod kazdym matym podrozdziatem; J. Ustrzycki, op. cit., s. 10 i dalsze — na
marginesach w ramkach z oznaczeniem: Cwiczenie.

22 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 9 i dalsze; T. Matkowski, J. Roszak, op. cit., s. 15
i dalsze; S. Roszak, op. cit., s. 14 i dalsze; J. Ustrzycki, op. cit., s. 15 i dalsze.

2 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 6 i dalsze; S. Roszak, op. cit., s. 8 i dalsze — opa-
trzone tytutem: Zanim poznasz nowy temat.

24 S. Roszak, op. cit., s. 46, 88, 128, 170, 214, 262.
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Autorzy niekiedy nie doceniajg inteligencji i spostrzegawczos$ci gimnazjalistow.
Przyktadowo w ksiazce Janusza Ustrzyckiego na s. 15 znalazto si¢ polecenie, by
wyjasni¢ pojecia utopia i mecenas, z ktorych pierwsze zostato zdefiniowane
(w wyraznie wyrdznionej ramce) dwie strony wezesniej (s. 13), a drugie nawet na
tej samej stronie. Oczywiscie by¢ moze chodzi o sprawdzenie zrozumienia defi-
nicji, ale jesli uczen tego nie potrafi, to cata ksigzka jest poza jego percepcja.
Z kolei niektore zadania w podreczniku Tomasza Matkowskiego i Jacka Rze$nio-
wieckiego moga postuzy¢ za przyktad putapek, zawartych w poleceniach typu
Wyobraz sobie..., moim zdaniem zbyt czgsto i nieostroznie stosowanych w ksiaz-
kach do historii. Na s. 153 Autorzy proponuja uczniowi przeniesienie si¢ do an-
gielskiej tawerny portowej w 1545 r. i przeprowadzenie rozmowy z obecnym tam
marynarzem. Pozostaje pytanie, czy ich wyobraznia ma tez obja¢ rodzaje wypitych
w jej trakcie trunkdéw i zazywanie innych uciech, dostepnych w takich miejscach.
Dlaczego Autorzy zapraszaja uczniow do wyprawy w przesztos¢, zreszta bez
wyposazenia ich w odpowiednia wiedzg o zyciu codziennym XVI-wiecznej Anglii,
skoro i tak wszystko zmierza do wykonania polecenia: ,,Napisz, co powiesz o Kos-
ciotach reformowanych i o gtéwnych réznicach migdzy nimi”. Niewatpliwie dla
gimnazjalistow bedzie to niezbyt przyjemne zadanie, wigzace si¢ zapewne z pra-
ca domowa, ale wyobrazenie rozmowy z marynarzem raczej im tego nie utatwi.
Natomiast nauczyciel moze mie¢ problem z opanowaniem rozbawionej takim
¢wiczeniem klasy. Podobnie na s. 159 podrecznika znajdziemy zadanie, by wy-
obrazi¢ sobie spotkanie z pustelnikiem, przypadkowo spotkanym podczas btadze-
nia po lesie w 1560 r., i poinformowac¢ go o sytuacji religijnej w dwczesnej Euro-
pie. Nas. 211 Autorzy wprost proponuja przeniesienie si¢ do Polski 1569 r. w ce-
lu odbycia rozmowy o polityce z sasiadem szlachcicem przy szklanicy miodu.
Pomijajac kwestig rozstrzygnigcia, czy byt to dwdjniak lub trojniak, napoj ten byt
juz wowczas w naszym kraju wypierany przez znacznie popularniejsze piwo oraz
wino. Na szczg$cie takich zadan nie znajdziemy wiele.

Podreczniki dla utrwalenia wiadomosci nie ograniczaja si¢ do samych
polecen i pytan. Znalez¢ w nich mozna réwniez przerézne zestawienia, majace
porzadkowac i systematyzowa¢ wiedzg. Wydawnictwa PWN, GWO oraz OPE-
RON proponuja je na zakonczenie wszystkich tematow i nadajq taka sama nazwe
Zapamietaj®. Dodatkowo dwie pierwsze oficyny poswigcaja jedna (PWN) badz
nawet cztery (GWO) strony na obszerne podsumowanie poszczegolnych czesci
swoich ksiazek?. Nowa Era poprzestaje tylko na tej jednej formie (na trzech
stronach), ale za to wzbogaconych o krotka, ilustrowana informacjg o wydarze-

23 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 9 i dalsze; T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, op. cit.,
s. 15 i dalsze; J. Ustrzycki, op. cit., s. 15 1 dalsze.

26 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 47, 85, 116, 138, 153; T. Matkowski, J. Rze$nio-
wiecki, op. cit., s. 80-83, 120-123, 192195, 276-279.
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niach zachodzacych w regionach $wiata, nicoméwionych w gtownym tekscie?”.
PWN stosuje jeszcze dwustronicowa rekapitulacje catego materiatu na koncu
podrecznika®s.

Gimnazjalne ksiazki do historii sa bardzo bogato ilustrowane. Wida¢ wyraz-
ny postep w tej dziedzinie. Niewatpliwie redaktorzy coraz lepiej dobieraja mate-
riat ikonograficzny, a poszczegdlne wydawnictwa znacznie powigkszyly swoje
bazy ilustracji i ulepszyty metody ich uzyskiwania. Niemniej nadal mozna dostrzec
pewne istotne mankamenty, ktore moga utrudni¢ uczniom wykorzystanie uzytych
w podrecznikach srodkow obrazowych jako zrédta informacji oraz przeszkadzac
w pehnieniu przez nie funkcji zilustrowania poznawanej tematyki. Przede wszyst-
kim ciagle zdarzaja si¢ ilustracje za mate, co jak si¢ mozna domysla¢, spowodo-
wane jest zle rozumiang oszczedno$cig miejsca. Np. w opracowaniu Jacka Cha-
chaja i Janusza Droba na s. 26 widnieje reprodukcja znanej alegorii handlu gdan-
skiego (z tamtejszego ratusza), na ktorej z trudem mozna dostrzec szczegodty, a tu
na dodatek trzeba wskazac: ,,szlachcica dobijajacego targu z mieszczaninem i od-
poczywajacych nad rzeka flisakdw”. Tych ostatnich raczej nalezy si¢ domyslac,
bo rozpoznac ich nie sposéb.

Nagminne natomiast, i dla mnie niezrozumiale, jest zamieszczanie w pod-
recznikach szkolnych wielu ilustracji niepochodzacych z epoki, najczesciej XIX
lub XX-wiecznych®. Prezentuja one zazwyczaj subiektywne wyobrazenie ich
Autoréw na temat przesztosci i maja mato wspdlnego z realiami. W Polsce naj-
modniejszym, cho¢ chyba mimowolnym, ilustratorem podrgcznikow jest oczywi-
$cie Jan Matejko, a kolejne miejsce zajmuje Wojciech Gerson. W podrgczniku
GWO pod wizerunkiem Mieszka I, pedzla mistrza Jana, znajdziemy nawet wy-
jasnienie, iz jest on ,,tworem wyobrazni artysty’’. Pozostaje tylko pytanie, w ja-
kim celu wydrukowano go w ksiazce do gimnazjum, bo przeciez juz kazdy Polak
wie, ze Mieszko miat dlugie czarne wtosy i brode. Na dodatek na dalszych stronach
znajdziemy kolejne postacie zaczerpnigte z pocztu krolow i ksiazat polskich Ma-
tejki. Podobnie jest w innych podrecznikach. Przy czym ich Autorzy w petni
zdaja sobie sprawe z ukrytych symbolicznych znaczen w obrazach Jana Matejki,

27 S. Roszak, op. cit., s. 44-46, 8688, 126-128, 168-170, 212-214, 260-262.

28 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 154—155.

¥ Ibidem, s. 38, 46, 59, 67, 70, 83, 127, 130, 135, 144, 145, 151; T. Malkowski,
J. Rzesniowiecki, op. cit., s. 11, 13, 20, 40, 48, 56, 57, 58, 62, 64, 70, 72, 80, 84, 86, 88,
92,94,99,100,102, 112, 120, 125, 134, 136, 137, 147, 152, 160, 162, 163, 164, 168, 175,
177, 178, 179, 180, 185, 192, 202, 205, 206, 208, 211, 218, 222, 224, 226, 228, 231, 233,
239,245,246, 249, 261, 265, 266, 269, 276, 279; S. Roszak, op. cit., s. 11, 14, 15, 16, 32,
36, 37, 40, 90, 92, 113, 147, 181, 186, 191, 194, 200, 206, 207, 209, 210, 216, 220, 227,
235,236, 252, 257; J. Ustrzycki, op. cit., s. 35, 45, 58, 60, 61, 96, 194.

30T, Matkowski, J. Rzesniowiecki, op. cit., s. 11.
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a Stanistaw Roszak nawet poswigca im sporo miejsca, omawiajac na s. 100—101
malarska wizje bitwy pod Grunwaldem?'. Nie wiem tylko, czy sa one zrozumiate
dla gimnazjalistow i czego maja ich nauczy¢. Mysle, ze warto ograniczy¢ stoso-
wanie takich ilustracji, dodatkowo wyraznie wskazujac, iz sa to zrodta cenne dla
historykow historiografii i idei, a nie dla poznania wydarzen, ktore przedstawiaja.
Na uwage zastuguja stosowane w podrecznikach rysunki rekonstrukeyjne,
majace odtworzy¢ i przyblizy¢ czytelnikom wyglad dawnych strojow, uzbrojenia,
wyposazenia, statkow, budowli itp. Poza ksiazka OPERON-u, umieszczono je we
wszystkich prezentowanych tutaj podrecznikach. Nowa Era zaproponowata nawet
bardzo rozbudowane i ciekawe ,,infografiki”’*?. Jednak niekiedy Autorzy i Redak-
torzy zapominaja, ze kostiumologia i bronioznawstwo to powazne i uznane dzie-
dziny nauki. Zdarzaja si¢ wigc rekonstrukcje bledne, zbyt naiwne lub po prostu
zabawne. Np. w opracowaniu Jacka Chachaja i Janusza Droba na s. 40 widnieje
fantastyczny rysunek okretu, z wyraznie widocznymi i przesadnie duzymi bande-
rami polskimi i krolewskimi z czasow Zygmunta I Wazy**. Na dodatek zostat on
opatrzony niezrozumiatym podpisem: ,,Galeon z XVI w. — rysunek wspotczesny.
Okret byt wlasnos$ciag kapitana lub jego mocodawcy. Kapitan na swoj koszt wer-
bowat zaloge”. Na s. 69 jest rysunek kozaka, ale dlaczego bez koszuli? Z kolei na
s. 75 znajdujemy wyobrazenie pikiniera szwedzkiego, w do$¢ dziwnym, raczej
hiszpanskim stroju z XVI w. Jest on uzbrojony w zdecydowanie za krotka pike
(W rzeczywisto$ci bron ta miata od 4,5 do 5 m dtugosci**). Ma réwniez nienatu-
ralnie skrzyzowane rece, co uniemozliwia mu skuteczna walke. W podreczniku
Tomasza Matkowskiego i Jacka Rze$niowieckiego na s. 24 narysowano wojow
pierwszych Piastow, z tym ze jeden z nich, nie wiadomo dlaczego, ma az trzy
wlocznie oraz migdatowatego ksztattu tarcze, pomalowana jak wielkanocna pisan-
ka**. Katapulta zaprezentowana na s. 36 jest stanowczo za mata. Ksiazka S. Ro-
szaka na s. 174 zawiera rekonstrukcje wygladu przedstawicieli poszczegolnych
grup szlachty polskiej, gdzie do§¢ oryginalnie pokazano szlachcica zagrodowego,
zapewne dla podkreslenia jego ubostwa, z gota szabla zawieszona na sznurku.
Piechur na s. 117 posiada zbyt cigzka zbroje, bardziej odpowiednia dla konnego

31 Wspominaja o tym rowniez T. Matkowski i J. Rze$niowiecki na s. 208, w podpisie
pod ilustracja przedstawiajaca obraz Jana Matejki Unia lubelska.

2 S. Roszak, op. cit., s. 12-13, 22, 28-29, 62-63, 70, 79, 81, 96-97, 122, 138, 154,
164-165, 196-197, 228-229, 255.

3 Zob. T. Gorski, Dzieje floty polskiej, od Kazimierza Jagielloniczyka do Augusta 11
Mocnego, Gdansk 2007, s. 413, 414.

3 W. Kwasniewicz, 1000 stow o broni bialej i uzbrojeniu ochronnym, Warszawa
1981, s. 139.

3 Trudno dostrzec powazniejsze roznice migdzy wygladem tych wojow a piechura
irycerza z czasOw Bolestawa Krzywoustego na s. 35.
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kopijnika. Wbrew informacji pod rysunkiem na s. 238, wyobrazajacym zaporoskich
kozakow, butawa nie byta oznaka atamana, ale podobny do niej piernacz’.

W moim odczuciu nie najlepszym rozwiazaniem byto umieszczenie w pod-
reczniku GWO zdje¢ dzisiejszych grup rekonstrukcyjnych®. Niewatpliwie jest to
interesujace i skutecznie popularyzujace histori¢ hobby, ale nie zawsze jego mi-
losnicy sa w stanie oddac realia przesztosci. Czgsto jest to zwykta zabawa. | tak
nas. 93 pokazano ,,gosci” z Czech, przybywajacych w 1410 r. na wojne z Polska,
gdzie rycerze w pelnych zbrojach podrézuja na wozie i to zaprzezonym w jedne-
go konia. Dwie strony dalej (s. 95) widnieje zdjgcie prowadzonej przez pieszych
uczestnikow w 2009 r. rekonstrukceji bitwy grunwaldzkiej, z wyjasnieniem, iz
w rzeczywistosci rycerze walczyli konno. Wprawdzie na s. 49 jest informacja
o dzisiejszych bractwach rycerskich, ale pomijajac inne niescistosci, trudno mi
zrozumie¢, czemu maja shuzy¢ takie ilustracje? By¢ moze chodzi o pokazanie
trwatos$ci tradycji, jak w przypadku fotografii wspotczesnych wiankow na s. 73.

Waznym elementem ksiazek do historii sa mapy. W analizowanych podrecz-
nikach zawsze zostaty uzupethione pytaniami i poleceniami, a ich poziom jest
catkiem niezly. Dostrzegtem tylko drobne biedy. Publikacja PWN-u zawiera nawet
duze, czytelne mapy, zajmujace dwie strony (np. s. 20-21). W przypadku tej ksiaz-
ki istotne zastrzezenia miatbym tylko do mapy na s. 98, przedstawiajacej ekspan-
sj¢ terytorialng panstwa moskiewskiego XVI-XVIII w., gdzie podbity w latach
1552-1556 chanat kazanski zostat Zle oznaczony jako znajdujacy si¢ w granicach
Moskwy juz w 1533 r. Poprawne, cho¢ niewielkie i tym samym nie zawsze do-
ktadne, sa mapy w podreczniku GWO. Znacznie lepsza pod tym wzgledem jest
publikacja Nowej Ery, zawierajaca duze i wyrazne przedstawienia kartograficzne.
Najgorzej oceniam podrgcznik OPERON-u. Znalazty si¢ tam mapy zbyt mate (np.
nas. 25126). Nas. 43 w sposob bardzo uproszczony pokazano podziat religijny
Europy w potowie XVI w. Z kolei na s. 59 zle zaznaczono granice monarchii
Jagiellonéw po 1526 r., gdyz potozony migdzy dolnym Dniestrem i Bohem Jedysan
nalezal wowczas do Turcji (doktadnie wtasnie od 1526 r.) i tym samym Litwa nie
miata juz dostepu do Morza Czarnego. Nie wskazano tez nalezacych do Habsbur-
gow Luksemburga i Tyrolu. Na s. 62, pomijajac drobniejsze niescistosci, blednie
oznaczono tereny przylaczone do Wielkiego Ksigstwa Litewskiego w 1561 r.,
ograniczajac je tylko do Kurlandii i Semigalii. Zamieszczona na s. 114 mapa,
majaca jakoby przedstawiaé Rozwdj terytorialny Rosji od XVIw. do I potowy XVII
w., pokazuje takze nabytki z roku 1721 (zapewne btad tkwi w tytule mapy). Na
dodatek nie zaznaczono na niej, uzyskanej od Rzeczypospolitej w 1667 r., lewo-

36 Zob. W. Kwasniewicz, op. cit., s. 139; Z. Zygulski jun., Broii w dawnej Polsce,
Warszawa 1982, s. 283, il. 153.
37T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, op. cit., s. 25, 49, 93, 95, 161, 179, 247.
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brzeznej Ukrainy z Kijowem. Prezentujac na mapie (s. 125) przebieg wojen pol-
sko-szwedzkich w XVII w., zapomniano jako$ wyrdzni¢ Ksigstwa Kurlandii
iuczen po przeczytaniu legendy moze odnie$§¢ wrazenie, ze Rzeczpospolita zajg-
ta ja w wyniku pokoju w Oliwie w 1660 r. Wsérod twierdz utrzymanych przez
Polakow, jak si¢ mozna domysla¢ w czasie ,,potopu”, nie uwzgledniono Gdanska,
Pucka i Jasnej Gory. Wsrdd sasiadow Polski wyszczegdlniono tylko, znajdujace
si¢ wowczas pod bertem Habsburgow, Krolestwo Wegier. Dalej, na s. 127 wid-
nieje ono w granicach Turcji, a Kurlandia nie jest lennem Rzeczypospolitej.

Wydawcy chetnie zamieszczaja w podrgcznikach propozycje poszerzenia
wiedzy. Na koncu ksiagzki PWN-u umieszczona zostata lista czternastu lektur
uzupetniajacych®®. Nowa Era podsumowuje kazdy temat zestawieniami kilku
dodatkowych ksiazek oraz adresami stron internetowych, ktore zostaty opatrzone
hastem Dla zainteresowanych®®. Podobnie czyni OPERON na zakonczenie po-
szczegdlnych czesci podrecznika, zamieszczajac ramke pt. Warto. Dodatkowo
jeszcze polecajac filmy, ktore mozna obejrzec*’. Wskazoéwek skorzystania z uzu-
petniajacych zrodet wiedzy nie zawiera tylko opracowanie GWO.

Wszystkim czterem podrgcznikom towarzysza natomiast rozne wydawnictwa
i materiaty dodatkowe (takze dla nauczycieli), ktére mozna dokupic. Nie bedg si¢
jednak nimi tutaj zajmowat. Pare stow chciatbym tylko poswigci¢ ptycie CD
dotaczonej do ksiazki Stanistawa Roszaka. Znalez¢ na niej mozna ¢wiczenia,
material ikonograficzny oraz proste animacje (oczywiscie po zainstalowaniu pro-
gramu na komputerze). Jest to z pewno$cia wzbogacenie wiedzy szkolnej, ale
w duzej czgdci zaprezentowane tam informacje powielaja zawarto$¢ samego pod-
recznika. By¢ moze dodawanie takiej ptyty jest zbedne w dobie rozwijajacego si¢
internetu, gdzie mozna znalez¢ wigcej ciekawych wiadomosci.

Podreczniki do historii musza zawiera¢ spory materiat faktograficzny, obej-
mujacy kilka wiekéw. Zmusza to ich Autoréw do skrotow i1 uogolnien, ktore sa
nieodtaczna cecha i wada wszystkich ksiazek szkolnych. Nalezy je wigc stosowac
bardzo umiejgtnie i ostroznie. W przeciwnym wypadku moga przerodzi¢ si¢ w nie-
fortunne uproszczenia, wprowadzajace czytelnika w btad. Nieuniknione w gruncie
rzeczy przyktady tego typu potknig¢ znalaztem réwniez w analizowanych pod-
recznikach. Jacek Chachaj i Janusz Drob na s. 23 podajq bardzo nieczytelny sche-
mat trojpolowki, ktory trudno zrozumiec. Tomasz Matkowski i Jacek Rzesniowie-
cki stwierdzaja, iz purytanie to ,,angielscy protestanci” (s. 177), nie precyzujac
nigdzie, ze byli kalwinistami, a to jest dos¢ istotne. Stanistaw Roszak napisat,
jakoby: ,,W ciagu prawie 200 lat odbyto si¢ siedem krucjat” (s. 9). W rzeczywi-

38 J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 155.
3 S. Roszak, op. cit., s. 14 i dalsze.
40 J. Ustrzycki, op. cit., s. 54 i dalsze.
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stosci byto ich wigcej, ale niektorym Kosciot odmowitl miana wyprawy krzyzowej
(np. wspomnianej na s. 11 krucjacie dziecigcej). Opis bitwy pod Ptowcami (1331 r.)
na s. 36 sugeruje, ze Polacy ja bezsprzecznie wygrali, co nie do konca jest praw-
da. Nie nalezy tez pisac, iz: ,,po $Smierci cara Iwana Groznego wtadzg w Carstwie
Rosyjskim przejal Borys Godunow” (s. 231), gdyz uczen moze odnies¢ wrazenie,
ze nie bylo czternastoletniego panowania (1584—1598) Fiodora I (syna Groznego).
Zabawne jest zdefiniowanie koncerza jako szpikulca (s. 228). Janusz Ustrzycki
na s. 123 stosuje spore i przeinaczajace fakty uproszczenie, twierdzac, jakoby
podczas powstania Chmielnickiego: ,,Kozacy zostali powstrzymani dopiero pod
Zbarazem (1649 1.)”.

Prawdziwa zmora podrgcznikow sa jednak btedy merytoryczne. Nalezy pod-
kresli¢, iz w czterech prezentowanych ksiazkach nie dostrzegtem ich zbyt wiele.
Spowodowane jest to po czg§ci wymogami programowymi, ograniczajacymi
zawarto$¢ i objetos¢ podrecznikow. Przy ograniczonej tresci i niewielkiej liczbie
faktow trudno si¢ fachowcowi pomyli¢. Zauwazone btedy wskazuje w przypisie,
dla pokazania przyktadéw tego typu pomytek*!.

4'1) J. Chachaj, J. Drob, op. cit., s. 67 — btad w podpisie pod ilustracja, polska zato-
ga Kremla skapitulowataw 1612 r.,a niew 1613;s. 136 — oddziaty kosynierow w powsta-
niu kosciuszkowskim nie byty ztozone z chtopskich ochotnikéw, ale z rekrutow dymowych,
ktorych pobor ogtoszono 25 111 1794. 2) T. Matkowski i J. Rzesniowiecki, op. cit., s. 87
— przy zdjgciu zamku w Trokach nalezy doda¢ informacjg, iz jest to XX-wieczna rekon-
strukcja; s. 94 — zdjgcie przedstawia nowoczesniejszy mozdzierz, nie bombardg z XV w.;
s. 109 — z przyczyn oczywistych wymiar panszczyzny nie mogt osiagna¢ 12 dni w tygodniu
z tanu, chodzi tutaj o tzw. panszczyzng¢ dwojgiem, gdzie kmie¢ stawat do pracy razem
z wlasnym parobkiem; s. 137 — Europejczycy nie zniszczyli cywilizacji Majow, bo upad-
fa zanim przybyli do Ameryki; s. 204 — trudno si¢ zgodzi¢ ze zdaniem, jakoby w wojnie
z krzyzakami 1519-1521: ,,wojska polskie szybko zdobyly przewagg”; s. 210 — nieporo-
zumieniem jest twierdzenie, ze arianie nosili drewniane miecze; s. 242 — liczba ok. 20 tys.
mieszkancow Wilna zabitych przez wojska moskiewskie w 1655 r. jest grubo przesadzo-
na; s. 255 — sady ziemskie nie sadzity: ,,po jednym w kazdym wojewddztwie”, ich struk-
tura byta o wiele bardziej skomplikowana. 3) S. Roszak, op. cit., s. 147 — zaprezentowana
definicja korsarzy w rzeczywistosci opisuje piratow; s. 241 — przedstawiony opis patasza
jest btedny i bardziej odpowiada tasakowi. 4) J. Ustrzycki, op. cit., s. 57 — Prusy Ksiazgce
mialy zosta¢ przylaczone do Polski po wygasnigciu frankonskiej, a nie pruskiej linii Ho-
henzollernow; s. 60 — nieprawda jest, jakoby wojny prowadzone przez Litw¢ z Moskwa
do 1537 r. nie przyniosty zwycigstwa zadnej ze stron, bo Litwini stracili spore tereny; s. 85
— Kosciot prawostawny w Rzeczypospolitej po 1596 r. nie podlegal patriarsze Moskwy;
s. 87 — wielki pozar Wawelu za Zygmunta [ wybucht w 1536 r., a nie przed rozpoczgciem
renesansowej przebudowy; s. 105 — po wojnie 30-letniej niezalezne w Rzeszy staly si¢ nie
tylko Bawaria, Saksonia i Brandenburgia; s. 107 — na koronacyjnym ptaszczu Ludwika
XIV widnieja nie ,,liscie”, ale lilie; s. 115 — wojna 1655-1660 bynajmniej nie przyniosta
Szwecji klgski, m.in. zdobyta na Danii Skanig; s. 133 — Jan Sobieski panowal w latach
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W mojej ocenie jezyk analizowanych podrecznikow jest poprawny, a Auto-
rzy starali sig pisa¢ przystepnie i ciekawie. Bez watpienia wszystkie moga by¢
z powodzeniem wykorzystywane w szkole. Po lekturze nasuwa mi si¢ jednak
pytanie, do jakich uczniow skierowane sq gimnazjalne ksiazki do historii? Ktory
model podrecznika jest najlepszy? Czy ksiazka szkolna powinna by¢ tradycyjna
i skromna, czy tez atrakcyjna i nowoczesna (jak bogaty graficznie podrgcznik
Nowej Ery)? By¢ moze odpowiedzie¢ na to powinni nauczyciele i sami uczniowie,
wybierajac konkretny podrgcznik do nauki, wedlug wlasnych preferencji.

1674-1696, a nie 1673—-1696; wigkszo$¢ sejmoéw za Jana III nie zostata zerwana, odbyto
si¢ ich 12, a zerwane zostaty tylko 4, poza tym 1 rozszed! si¢ z powodu choroby kréla
i 1 zakonczyt si¢ bez uchwal; s. 146 — na rycinie jest szlachta w strojach z XVIII, a nie
z XVI-XVIII w.; s. 150 — nie mozna pisac, jakoby Stanistaw Leszczynski: ,,Po abdykacji
w 1736 r. otrzymat od Ludwika XV nalezaca do Francji Lotaryngig”.
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1. Stefan Ciara, Jolanta Sikorska-Kulesza, W kalejdoskopie dziejow, pod-
recznik do historii, Czasy nowozytne, gimnazjum klasa 2, Wydawnictwo JUKA,
Warszawa 2010

Prezentowany podrecznik, napisany przez dwojke historykow z Uniwersy-
tetu Warszawskiego, liczy 232 strony. Przeznaczony zostat dla klasy drugiej gim-
nazjum. Obejmuje okres od konca XV do schytku XVIII w. Zgodnie z obowiazu-
jacymi standardami ksztatcenia przewaza w nim problematyka cywilizacyjna,
kosztem dziejow politycznych. Proporcje migdzy historia Polski a historia po-
wszechng sa wlasciwe. Ksiazka sktada sig¢ z 13 czgsci, podzielonych na rozdzialty
i podrozdzialy. Na koncu zamieszczono pytania podsumowujace i wykaz autorow
cytowanych w podrgczniku. Trzy podrozdziaty oznaczone zostaly gwiazdka, co
pozwala przypuszczac, ze wykraczaja poza podstawg programowa. Niestety nie
ma o tym zadnej wzmianki w ocenianej ksiazce. Jak si¢ mozna domysli¢, infor-
macji na ten temat nalezy szuka¢ w stanowiagcym uzupetnienie podrecznika prze-
wodniku metodycznym dla nauczycieli. Czg$cia serii poswigconej epoce nowo-
zytnej jest tez zeszyt ¢wiczen, niebedacy przedmiotem niniejszej recenzji.

Na poczatku kazdego rozdziatu znajduja si¢ krotkie, ilustrowane streszczenia.
Ich zamieszczenie jest, moim zdaniem, dyskusyjne, gdyz sa bardzo lakoniczne i nic
nie wnosza, a we wlasciwym tekscie problem i tak jest omowiony lepiej. Natomiast
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na pochwale zashuguje towarzyszace im przedstawienie na osi najwazniejszych dat
dotyczacych danego tematu. Podobng role utrwalania i porzadkowania zdobytej
wiedzy maja spetnia¢ zwigzle notatki, oznaczone hastem Zapamietaj!, umieszczone
na zakonczenie kazdego z podrozdzialow. Tam tez znalazty sie pytania i zadania
sprawdzajace. Odpowiedz na wiele z nich wymaga wiadomosci spoza podrgcznika
(np. s. 136, pyt. 2; s. 151, pyt. 3), czesto uczen jest odsytany np. do internetu. Mozna
sig wigc zastanowic nad sensem zamieszczania w ksigzce tego typu polecen. Zdarza-
ja sie tez takie, ktore wydaja si¢ przerasta¢ umiejgtnosci ucznia drugiej klasy gimna-
zjum (np. s. 35, pyt. 1 i 4). Niewatpliwie cenne i pomocne sg przypisy wyjasniajace
trudniejsze pojgcia i nazwy. Niekiedy jednak mozna w nich dostrzec niekonsekwen-
cje. Przypis 1 nas. 117 wyjasnia, co to jest merkantylizm, podczas gdy zostalo to juz
wytlumaczone w tekscie. Podobnie przypis na s. 41, definiujacy predestynacje, omo-
wiona wczesniej na s. 33. Duzo miejsca w recenzowanym podreczniku zajmuja
teksty zrodlowe, dobrane trafnie i celowo oraz wyraznie oznaczone i wyodrgbnione.

Podregcznik sita rzeczy musi postugiwac sig ogolnikami i skrétami. W ksiazce
Stefana Ciary i Jolanty Sikorskiej-Kuleszy do tych wymogoéw dostosowany jest
takze jezyk i sposob narracji. Omawiane sa zjawiska i szersze tendencje, co zrozu-
miale czgsto z pominigciem szczegolow. Dodatkowo naktadaja si¢ na to typowe
dla podrecznikdéw uproszczenia. Niestety niekiedy ida one tak daleko, ze moga
czytelnika wprowadzi¢ w btad. Przyktadowo na s. 16 napisano, ze renesans objal:
»przede wszystkim Wiochy, Francjg, Niemcy i Polske”. Nie wiadomo, dlaczego
wymieniono tylko te kraje. Na s. 33 odnajdujemy bardzo nieprecyzyjne wyjasnie-
nie kalwinskiej predestynacji wraz z mylacym stwierdzeniem, jakoby kalwinisci
nie uznawali zwierzchnosci panstwa. W sposob bardzo niejasny i skrotowy przed-
stawiono na s. 47 genezg konfliktu Polski z Zakonem Krzyzackim w XVI w. Na
s. 63 podano procentowe dane statystyczne mowiace, ilu przedstawicieli krakow-
skiego patrycjatu, pospolstwa i plebsu ,,umiato czyta¢”. Oczywiscie chodzito
0 umiejetnos¢ pisania, a na dodatek nie wyjasniono znaczenia termindw: patrycjat,
pospdlstwo i plebs. Przy opisie poczatkow powstania Chmielnickiego na s. 96
znajdujemy informacj¢ o dotarciu wojsk kozackich pod Zamo$¢, a zaraz potem
zdanie, iz sytuacje Rzeczypospolitej pogorszyta Smier¢ Wiadystawa IV, ktore su-
geruje, ze krol zmarl po rozpoczgciu przez Chmielnickiego oblezenia Zamo$cia
(faktycznie Wiadystaw IV umart 20 V 1648 r., a Zamo$¢ byt oblegany przez wojska
kozackie w dniach 6-21 IX 1648). W czgsci poswigconej Polsce w czasach stani-
stawowskich na s. 204 w podrozdziale zatytulowanym Pierwsze czasopisma mowi
si¢ tylko o Monitorze, bez wspominania innych gazet i periodykéw. Nas. 212 przy
okazji omawiania okoliczno$ci uchwalenia Konstytucji 3 maja widnieje informacja
o zawarciu przez Prusy i Austrig¢ ugody, cho¢ nie ma wczesniej nawet wzmianki
o konflikcie miedzy tymi panstwami w latach dziewigédziesiatych X VIII w.

Caly podrecznik wydawnictwa JUKA jest bardzo kolorowy i peten réznych
ilustracji. Niestety do wielu z nich mozna mie¢ zastrzezenia, tym bardziej ze to-
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warzysza im nie zawsze przemyslane pytania. Zdarzaja si¢ zdjecia i reprodukcje
tak matle, ze z duzym wysitkiem mozna dostrzec na nich jakies szczegoty, podczas
gdy polecenia pod nimi wymagaja rozpoznania drobnych detali. Np. na s. 53 za-
mieszczono niewielkie zdjecie strony tytutowej Biblii brzeskiej z zadaniem wy-
jasnienia, jakie sceny ja zdobia, cho¢ nie sa one wyraznie widoczne. Podobnie jest
z Alegoriq handlu gdanskiego pedzla Izaaka van den Blocke z 1608 1. (s. 67), na
podstawie ktorej nalezy przedstawi¢ informacjg o sytuacji Gdanska. Mato czytel-
na jest tez reprodukcja obrazu Bitwa pod Orszq (s. 58). Na s. 73 umieszczono
portret podkanclerzego litewskiego Stefana Paca, opatrzony pytaniem: ,,Co Pac
trzyma w prawej dioni? O czym to $wiadczy?”. Uwazam, ze niewielu uczniow
odgadnie, iz jest to pieczg¢ podkanclerska. Na podstawie malutkiej ryciny na
s. 187, przedstawiajacej trybunat rewolucyjny z okresu rewolucji francuskiej,
nalezy wyjasni¢: ,,Jaki nastrdj panowat podczas obrad trybunatu?”’. Réwnie nie
do rozstrzygnigcia z powodu stabego uwidocznienia szczegotow sa pytania do
obrazu Canaletta Elekcja Stanistawa Augusta Poniatowskiego (s. 191), czy repro-
dukcji prezentujacej Premiere baletu Pyrrus w teatrze na placu Krasinskich
(s. 206). Podobnych przyktadow mozna znalez¢ wigcej. Zdarzaja si¢ polecenia,
ktore moga wywotac rozbawienie u czgsci uczniow, jak np. towarzyszace zdjeciu
Sali Bitew w patacu w Wersalu pytanie: ,,Jak sadzisz, dlaczego ta sala nosi taka
nazwe?” (przy czym zdjgcie jest podpisane). Osobng kwestia sa bardzo liczne
ilustracje dziet Jana Matejki (np. s. 47, 48, 59, 71, 75, 76, 88, 104, 106, 110, 196).
Zdarza si¢ to zreszta w wielu polskich podrecznikach. Rozumiem przywiazanie
do tworczosci mistrza Jana, ale wydaje sig, ze w ksiazkach na uzytek szkolny
nalezy je nieco ograniczy¢. Uczniowie nie musza utrwala¢ sobie pocztu krolow
polskich w wizji Matejki, zwtaszcza w przypadkach gdy dysponujemy oryginal-
nymi portretami wladcoéw. Przy tym pelne narodowej symboliki obrazy stawnego
malarza nie zawsze przeciez odpowiadaja realiom historycznym.

Niewatpliwa wada omawianego podrecznika sa mapy, w zdecydowanej wigk-
szosci nieprecyzyjne i z bledami:

s. 33 — Na mapie przedstawiajacej Podzial religijny Europy w XVI w. zakres-
lona linia zachodniej granicy Kos$ciota prawostawnego (bez wzgledu na to, co ten
termin oznacza) nie pokrywa si¢ z zaznaczonym na zielono zasiggiem prawostawia
i w efekcie wychodzi na to, ze np. Motdawia i Wotoszczyzna byty poza struktu-
rami Kosciota prawostawnego, chociaz wyznawano tam prawostawie. Mapa nie
obejmuje tez catej Europy i tym samym wynika z niej, iz w Inflantach byli sami
katolicy, co jest prawda jedynie w odniesieniu do tzw. Latgalii.

s. 46 — Legenda mapy zatytutowanej Panstwa Jagiellonow na przetomie XV
i XVIw. zawiera oznaczenie granic panstw nalezacych od 1526 r. do Habsburgow,
ktore na mapie mozna z trudem odnie$¢ jedynie do granicy habsbursko-tureckiej
na Wegrzech i to tez raczej w latach pozniejszych. Ponadto Slask zostal zazna-
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czony tak, jakby byl odrgbnym panstwem. Podobnie Morawy. Panstwo moskiew-
skie nazwano Carstwem rosyjskim, cho¢ tytul cara przyjat dopiero Iwan IV Groz-
ny w 1547 r. Znajdujace si¢ pod panowaniem Jagiellonow Wegry obcigto, pozba-
wiajac je tym samym znacznej czgsci terytorium. Wyglada na to, ze wydawca
chciat zbyt wiele pokaza¢ na jednej mapie.

s. 51 — Z mapy prezentujacej Wyznania na terenie Polski i Litwy w I pol. XVII w.
z powodu nieprecyzyjnego rozmieszczenia zasiggu niektorych wyznan wynika,
iz Gniezno, stolica arcybiskupow i prymasoéw Polski, byto miastem luteranskim.
Za$ luteranski Torun zamieszkiwali, wedlug Autoroéw, katolicy. W Skandynawii
natomiast dominowali kalwinisci, a nie luteranie.

s. 112 —Namapie Europa pod koniec XVII w., pomijajac drobniejsze niescis-
tosci, nie zaliczono do terytoriow nalezacych do Habsburgéw hiszpanskich Ksie-
stwa Mediolanu oraz Niderlandow Hiszpanskich (Belgii).

s. 143 — Szereg bledow zawiera mapa Europa okoto 1771 r. W sktadzie,
oznaczonych na z6lto, panstw Habsburgdéw austriackich nie uwzgledniono Nider-
landow Austriackich (Belgii), cho¢ podpisano je wtasciwa nazwa, a takze Wiel-
kiego Ksigstwa Toskanii oraz Mediolanu (notabene w tek$cie na s. 146 jest mowa
o habsburskiej Belgii i Lombardii). Natomiast wtaczono do monarchii Habsburgow
Korsyke, nalezaca od 1768 r. do Francji (wczesniej do Genui). W granicach Ce-
sarstwa Rzymskiego znalazta sig¢ znaczna czg§¢ Wegier. Pozostaje tez pytanie,
dlaczego do nabytkéw Prus przed 1771 r. zaliczono Ksigstwo Meklemburgii,
ktore nigdy nie wchodzito w sklad panstwa pruskiego. Nie zaznaczono na mapie
tzw. Pomorza Szwedzkiego. W efekcie zamieszczone pod mapa polecenie, by
wskaza¢ zmiany terytorium Krolestwa Pruskiego, jest bezpodstawne. Tak samo
jest z pytaniem o zdobycze Rosji, gdyz jako jeden z dwoch nabytkéw wskazano
Czerkiesje, ktora Rosjanie opanowali dopiero w 1864 r.

s. 195 — Na mapie Rzeczpospolita po I rozbiorze nie zaznaczono lenna Kur-
landii, znajdujacego si¢ we wtadaniu, postusznych wobec Rosji, Birondow. Krole-
stwo Czech i Wegier podpisano za$ nazwa Austria, cho¢ w ramach Krolestwa Prus
skrupulatnie zaznaczono prowincje: Slask i Prusy Wschodnie.

s. 2277 — Mapa przedstawiajaca Rzeczypospolitq po 11l rozbiorze nie zawiera
wprawdzie bledow, ale towarzyszy jej niezrgczne pytanie: ,,W ktorym zaborze
znalazla sig¢ miejscowos¢, w ktorej mieszkasz?”. Jestem ciekaw, co odpowiedza
uczniowie ze Szczecina, Gizycka, Zielonej Gory i Wroctawia, chyba ze podrecz-
nik skierowany jest wytacznie do szkot z terenow Polski przedrozbiorowe;.

W samym tekscie podrecznika pojawiaja sig rowniez, nieliczne zreszta, ble-
dy merytoryczne. Ponizej wymieniam te, ktore dostrzegtem:

s. 12— W rozdziale dotyczacym wielkich odkry¢ geograficznych znajdujemy
zdanie mowiace, ze droge do Azji wzdhuz wybrzezy afrykanskich: ,,obrali portu-
galscy zeglarze pod dowddztwem Barttomieja Diaza, ktorym patronowat ksiaze
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o przydomku Zeglarz”. Jest to ewidentne nieporozumienie, bowiem Bartolomeu
Dias dowodzil w latach 1487-1488 wyprawa zlecona mu przez krdla Portugalii
Jana I1. Henryk Zeglarz za$ zmart w 1460 r. i nie sposob sobie wyobrazi¢, aby
wspierat poczynania Diasa, urodzonego ok. 1450.

s. 20 — Trudno sig zgodzi¢ z informacja, jakoby Galileusz byt wynalazca
mikroskopu. Skonstruowat go bowiem w 1590 r. (mikroskop optyczny) Holender
Zacharias Jansen wraz ze swym ojcem Hansem. Galileusz jedynie w 1610 r. ulep-
szyl mikroskop, wykorzystujac do tego czesci teleskopu.

s. 30 — Nie jest prawda, iz Marcin Luter dokonat pierwszego przektadu Biblii
na jezyk niemiecki. Przed wystapieniem Lutra w 1517 r. bylo juz przynajmnie;j
18 wydan calej Biblii w jezyku niemieckim. Pierwsza drukowana po niemiecku
Biblia ukazata si¢ w Strasburgu w 1466 r.

s. 34 — Krol Anglii Henryk VIII zostat wymieniony z przydomkiem Wielki,
co jest raczej pomylka i mozna przypuszczac, ze przydomek ten miat by¢ przypi-
sany, wystepujacej na sasiedniej stronie, corce Henryka, Elzbiecie 1.

s. 36 — Fragment méwiacy o tym, ze Rzesza Niemiecka w epoce nowozytnej
obejmowata ,.kilka wolnych miast (Hamburg, Bremg, Lubeke)”, jest balamutny.
Miast tych w poczatkach X VII w. byto ponad 80. Wskazane w podreczniku: Ham-
burg, Brema i Lubeka to wolne miasta z okresu II Rzeszy.

s. 49 — Stwierdzenie: ,,Sekularyzacja Prus w 1525 r. nie objeta inflanckiej
czesci Zakonu”, jest nieuprawnione. W XVI w. inflancki Zakon Kawalerow Mie-
czowych nie byt cze$cia Zakonu Krzyzackiego, a sytuacja polityczna w Inflantach
byla zupetnie inna.

s. 53 — Rdd Leszczynskich byt zwiazany z Ko$ciotem braci czeskich i nie
mozna wymienia¢ go wsrod najznamienitszych rodzin kalwinskich Rzeczypospo-
litej. Na tej samej stronie znalazly si¢ tez typowe btedne wiadomosci o pacyfizmie
braci polskich (arian) i noszeniu przez arianska szlacht¢ drewnianych mieczy.
Taki miecz przypasal sobie demonstracyjnie chyba tylko jeden arianin, Piotr z Go-
niadza, zreszta mieszczanskiego pochodzenia.

s. 63 — Nieprawdziwa informacja, jakoby sztuka renesansowa w Polsce za-
czeta sig rozwija¢ wraz z przybyciem Bony Sforzy (w 1518 r.). Podobnie jak
zdanie, ze: ,,Za jej sprawa [tj. Bony] w pierwszej potowie XVI w. przeprowadzo-
no gruntowna przebudowe rezydencji krolewskiej na Wawelu” (s. 63—64). Sztan-
darowa dla polskiego renesansu przebudowa zamku wawelskiego rozpoczela sig
przed matzenstwem Zygmunta [ z Bona, ok. 1516 r. Jeszcze wcze$niej, najprawdo-
podobniej w 1502 r., zaczgto budowe tzw. patacu krola Aleksandra na Wawelu.

s. 68 — Nie mozna zgodzic¢ sig z twierdzeniem iz: ,,W folwarkach uprawiano
gtéwnie pszenice i zyto”. Dominujacym zbozem w Rzeczypospolitej byto bez
watpienia zyto, pszenica wymagata lepszych gleb i tagodniejszego klimatu.

s. 72 — Bledny podpis pod ilustracja Szlachta na sejmiku, podczas gdy bez
watpienia chodzi o sejm, i to zapewne elekcyjny. Dowodza tego herby poszcze-
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golnych wojewddztw Rzeczypospolitej oraz choragwie Korony i Wielkiego Ksig-
stwa Litewskiego umieszczone na namiocie, symbolizujacym prawdopodobnie
tzw. szopg senatorska. Na dodatek podpisowi przeczy pytanie umieszczone tuz
pod nim, polecajace wskazanie, z jakich obszaréw Rzeczypospolitej Obojga Na-
rodow pochodzili postowie przedstawieni na ilustracji.

s. 78 — Za panowania Stefana Batorego nie utworzono piechoty tanowej, ale
piechote wybraniecka. Rdznica wbrew pozorom byta spora, a oddziaty tanowe
powotlano po raz pierwszy w 1655 r.

s. 86 — Widnieje tam nieprawdziwe zdanie, jakoby w chwili obioru Zygmun-
ta Wazy na tron polski (w 1587 r.) jego ojciec Jan I1I Waza byl przysztym krélem
Szwecji. W rzeczywistosci ojciec Zygmunta III byt koronowanym szwedzkim
wiadca juz od 1569 1.

s. 140 — Angielski styl ogrodowy nie narodzit sig¢ na poczatku XIX w., ale
ok. potowy XVIII. Jego twoérca, William Kent, zyt w latach 1685-1748. (Prezen-
towana na ilustracji stynna Zofiowka w Humaniu na Ukrainie zostata zatozona
w 1796 1., a jej budowa zakonczyla si¢ pierwszych latach XIX w.).

s. 145 — Rzeczywiscie krol pruski Fryderyk Wilhelm I zdecydowanie unikat
angazowania swojej ukochanej armii w dziatania wojenne, ale nie oznacza to, ze:
,»Za jego panowania Prusy nie prowadzily zadnego konfliktu zbrojnego”, bowiem
przystapity do wojny poéinocnej w koalicji antyszwedzkiej i w 1714 r. zajety Szcze-
cin, ktory otrzymaly na mocy traktatu pokojowego w 1720 r., wraz z poludniowa
czescia tzw. Pomorza Szwedzkiego.

s. 150 — Katarzyna II nie kazata otru¢ meza Piotra 111, aby przeja¢ wladze.
Zostat on pozbawiony tronu w wyniku przewrotu patacowego, a potem prawdo-
podobnie uduszony. Wedtug oficjalnego komunikatu zmart z powodu nagtego
ataku kolek hemoroidalnych, na ktdre cierpiat od dluzszego czasu.

s. 174 — Tadeusz Kosciuszko byt inzynierem wojskowym, a nie artyle-
rzysta.

s. 217 — Zanizono liczebno$¢ armii Rzeczypospolitej w 1792 r. do 40 tys.,
podczas gdy w rzeczywistosci siggata ona 60 tys. zotnierzy (niektérzy podaja
nawet 70 tys.).

s. 222 — Nie do konca prawdziwe jest stwierdzenie, ze w bitwie pod Racta-
wicami wojska rosyjskie przewazaly liczebnie. Ko$ciuszko miat nieco ponad 6000
ludzi (w tym zoierzy liniowych ponad 4000), a kolumna gen. Tormasowa liczy-
fa ok. 3000 bagnetow i szabel, podazajace za nim oddziaty gen. Denisowa, ktore
w zdecydowanej wigkszos$ci nie zdazyly wejs¢ do bitwy, mogty sktadac si¢ z nie-
wiele ponad 3000 zolnierzy. Natomiast Rosjanie przewazali jakosciowo, byli
o wiele lepiej wyszkoleni i mieli wigcej dziat, bo 18 wobec 12 polskich.

s. 225 — Kosciuszko nie odnidst sukcesu na przedpolach Warszawy, tylko
skutecznie bronit si¢ za umocnieniami stolicy, ktére sam zaprojektowal. Zas
Warszawa nie byla atakowana przez armie ,.trzech zaborcow”, tylko dwoch,
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tj. Rosji i Prus. Austria czynnie w tlumieniu powstania ko$ciuszkowskiego nie
uczestniczyta.

Podsumowujac, w mojej opinii oceniany podrecznik moze by¢ wykorzysty-
wany w gimnazjum, ale w kolejnych wydaniach powinny zosta¢ poprawione
wskazane wyzej bledy.

2. Maria Jadczak, Malgorzata Meissner-Smola, Stanistaw Zajac, Histo-
ria. Poznajemy przesztosé. Czasy nowozZytne do 1815 roku, gimnazjum klasa 2,
Wydawnictwo SOP Os$wiatowiec Torun, Torun 2010

Przeznaczony dla drugiej klasy gimnazjum podrecznik torunskiego wydaw-
nictwa zostat podzielony na 43 rozdzialy, a te z kolei na mniejsze podrozdziaty. Na
koncu zamieszczono tablice synchroniczne, indeks osob i najwazniejszych terminow
oraz literature uzupehniajaca. Kazdy rozdzial rozpoczynaja krotkie pytania, nawia-
zujace do wiadomosci wezesniej zdobytych przez ucznidw. Za§ w zakonczeniu
rozdziatlow umieszczono lakoniczne zestawienie najwazniejszych zagadnien doty-
czacych poruszanego tematu (oznaczone hastem Zapamietaj). Tam tez znalazty sig
zadania oraz uzupetniajace je mate teksty zrodlowe. Ksiazka jest bogato ilustrowa-
na, a czytelne i w wigkszosci trafnie dobrane rysunki i zdjecia oraz mapy zastugu-
janapochwalg. Niestety nie mozna tego samego powiedzie¢ o tekscie podrecznika.
Autorzy, starajac sig omowi¢ wszystkie najwazniejsze zagadnienia od konca XV w.
do 1815 1., z oczywistych wzgledéw uczynili to w sposob bardzo pobiezny, czego
efektem sg liczne fatszywe uogdlnienia i skroty myslowe. Przyktadem moze by¢
chociazby informacja ze s. 62: ,,Na sejmikach deputackich wybierano przedstawi-
cieli do trybunatow (sadoéw). Nadal jednak byly one waznym elementem demokra-
cji szlacheckiej” (przy tym nawet stowem nie wspomniano o sejmikach elekcyjnych
i gospodarskich). Na s. 83 znajdujemy nastepujaca oceng krola Henryka Walezego:
,Nieznajomos¢ jezyka polskiego powodowata izolacje od otoczenia. Na posiedze-
niach sejmu nigdy nie zabieral glosu i nie interesowat si¢ sprawami panstwa”.
Przede wszystkim Walezy panowat w Rzeczypospolitej tylko 4 miesiace (przybyt
do Polski w koncu stycznia 1574, koronowat sig 21 lutego, a wyjechat w nocy
z 18 na 19 czerwca). Co do nieznajomosci jezyka, to rzadzacy 10 lat Stefan Batory
nigdy nie nauczyt si¢ polskiego i z poddanymi porozumiewat si¢ zazwyczaj po
acinie. Milczenie krolow na sejmach byto czyms$ normalnym, w ich imieniu naj-
czesciej wystgpowal kanclerz lub podkanclerzy, a poza tym Henryk uczestniczyt
w jednym tylko sejmie koronacyjnym w Krakowie (22 [I-2 IV 1574). Trudno tez
np. wythumaczy¢ znaczenie zdania (s. 190): ,,Wkrotce kamienie z rozebranej Ba-
stylii zaczgto wysytac na prowincj¢ i w ten sposob hasta gloszone przez rewolucjo-
nistow ogarnety cata Francje”. Podobnych przyktadow mozna poda¢ znacznie
wigcej. Dochodza do tego dos¢ liczne btedy merytoryczne, co w mojej ocenie po-
waznie utrudnia wlasciwe wykorzystanie podrecznika w szkole. Dostrzezone prze-
ze mnie pomylki faktograficzne tworza dos¢ diuga liste:
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s. 5 — Trudno sig zgodzi¢ ze stwierdzeniem, jakoby do osiagni¢¢ cywiliza-
cyjnych Europy w XV w. nalezato zaliczy¢ wprowadzenie kolowrotow i lin oraz
kota wodnego, znanych przeciez i stosowanych juz w starozytnosci.

Nie mozna tez wigza¢ wzrostu znaczenia piechoty tylko z upowszechnieniem
broni palnej, o czym najlepiej $wiadcza przyktady angielskich tucznikoéw i szwaj-
carskich pikinierow.

s. 6 — Astrolabium stuzylo (podobnie jak pdzniej sekstant) do wyznaczania
szerokos$ci geograficznej, a nie ,,wspoirzednych geograficznych (dlugosci i sze-
rokosci)”.

s. 16 — Wspominajac Francisa Drake’a, warto chyba odnotowac¢, iz stawe
obok dziatalno$ci korsarskiej przyniosto mu drugie w dziejach optynigcie §wiata.

s. 17— W informacji pod tekstem zrodtowym przekrgcono personalia autora,
zamiast Las Casas de Bartolome powinno by¢ Bartolomé de Las Casas.

s. 18 — Zamieszczona tam ilustracja przedstawia raczej kopalni¢ rud metali,
a nie wegla kamiennego.

s. 42 — Przy omawianiu wojny chtopskiej w Niemczech warto chociaz wspo-
mnie¢ o anabaptyzmie.

s. 47 —Krol Czech i Wegier, Whadystaw, byt synem, a nie bratem Kazimierza
Jagiellonczyka.

Na mapie niedoktadnie zaznaczono Inflanty, Chanat Krymski i Krélestwo
Neapolu.

s. 48 — Inicjatorem zorganizowania zjazdu wiedenskiego byl Witadystaw
Jagiellonczyk, Zygmunt I raczej tylko popart pomyst brata.

s. 49 — Na uproszczonym drzewie genealogicznym majacym przedstawiac
zwiazki dynastyczne Jagiellonow z Habsburgami brakuje najwazniejszej osoby,
czyli Elzbiety Habsburzanki, zony Kazimierza Jagiellonczyka.

s. 51 —Ilustracja prezentuje autentyczne wydarzenie z 29 VIII 1541 r., kiedy
to sultanowi Sulejmanowi Wspaniatemu, przybytemu z odsiecza pod oblgzona
przez wojska Habsburgow Budg, na jego osobiste zyczenie zaprezentowano
14-miesigcznego Jana Zygmunta Zapolye, przyniesionego do tureckiego obozu
przez mamke. Wbrew podpisowi widniejacemu w podreczniku regentka i matka
niemowlaka Izabela Jagiellonka nie uczestniczyta w tym spotkaniu, nie odbywa-
fo sig ono na dworze sultanskim, a maty Zapolya byt wowczas wybrany na krola
Wegier (cho¢ nie byt koronowany).

s. 52 —Na mapie pokazujacej podziat Inflant po 1570 r. nie zaznaczono wszyst-
kich terenéw zajetych przez Moskwe. Do cara nalezat wtedy Dorpat z obszarem
obejmujacym mniej wigcej poézniejsze wojewodztwo dorpackie oraz Potock.

s. 54 — W podpisie pod ilustracja zawarta zostata btedna informacja, jakoby
komornicy odrabiali panszczyzng piesza. W rzeczywistos$ci z racji nieposiadania
ziemi nie byli zobowiazani do pracy panszczyznianej, co mozna zreszta wywnio-
skowac z ostatniego zdania umieszczonego na tejze stronie.



Opinia o podrecznikach do historii nowozytnej dla klasy II gimnazjum... 79

s. 56 — Nie sposob uznaé, ze poczta w XVI-wiecznej Polsce ,,stuzyta pota-
czeniami z najwazniejszymi osrodkami gospodarczymi w Europie”, poniewaz
laczylta jedynie Krakoéw z Wenecja (przez Wieden i Graz). Nieporozumieniem jest
tez okreslanie jej mianem ,,Poczty Panstwowe;j”, gdyz prowadzita ja rodzina Mon-
telupich na mocy krolewskiego przywileju.

s. 60 — Niezrozumialy jest podpis pod rysunkiem, mowiacy, iz przedstawia
on szlachcica w stroju zimowym 1 letnim, podbita futrem odziez byta bowiem
noszona nie tylko zima. Widniejace za$ u bokow obu postaci szable to nie, jak
chca Autorzy, karabele, ale tzw. szable w typie polsko-wegierskim, typowe dla
Rzeczypospolitej przetomu XVI i XVII w.

s. 61 — W schemacie obrazujacym strukture sejmu walnego zawarto niepre-
cyzyjne twierdzenie, jakoby krol przewodniczyt obradom. Natomiast nie wspo-
mniano o marszatku izby poselskie;.

Nie mozna pisa¢, ze od poczatku XVI w. sejmy odbywaly si¢ w Warszawie,
poniewaz pierwszy raz obradowano tam dopiero w 1529 r. (po inkorporacji Mazow-
sza do Korony). Podobnie jest z Toruniem, gdzie sejm miat miejsce w 1519 r., oraz
z Bydgoszcza, w ktorej stosujac precyzyjne nazewnictwo, koto obozowe pospoli-
tego ruszenia obradowato w 1520 r.

s. 64 — Wymienianie kapusty wsréd warzyw upowszechnionych w Polsce
przez kroélowa Bong jest nieporozumieniem. Nie mozna tez mowi¢ o zastugach
Bony dla rozwoju teatru.

s. 65 —Rozpoczecie ok. 1504 r. przebudowy Wawelu w stylu renesansowym
nalezy wiaza¢ z osoba krola Aleksandra Jagiellonczyka, a nie Zygmunta.

s. 71 — Nieshuszne jest stwierdzenie, jakoby w XIV w. osiedlali si¢ w Wielkim
Ksigstwie Litewskim tatarscy jency i emigranci z Chanatu Krymskiego, poniewaz
powstal on dopiero w wieku XV, ok. 1427 r., z rozpadu Ztotej Ordy.

s. 72 — Blednie oznaczono na mapie siedzibg metropolii prawostawnej w Po-
tocku, podczas gdy znajdowata sig¢ ona w Kijowie.

s. 73 — Jak to czesto bywa w podrgcznikach szkolnych i tutaj znajdujemy
wzmianke o drewnianych mieczach arian, wzbogacona o informacjg, iz nosili je
,,ha sznurku”.

s. 76 — Zygmunt August w 1529 r. nie objal wtadzy jako wielki ksiaze litew-
ski, a tylko otrzymat tytut wielkoksiazecy. Rzady na Litwie ojciec przekazat mu
dopiero w 1544 r.

s. 77 — Artyleria nie wchodzita w sktad wojska kwarcianego.

Obrady sejmu lubelskiego w 1569 r. opuscita potajemnie (w nocy z 28 Il na
1 IIT) nie ,,czgs¢ postow litewskich nalezacych do magnaterii”, ale zdecydowana
wigkszo$¢. W Lublinie pozostato tylko kilku postow z Podlasia, a poza tym spoza
grona poselskiego: podkanclerzy Ostafi Wottowicz, podskarbi litewski Lawryn
Wojna, pisarz wielki litewski Mikotaj Naruszewicz, pisarze Michat Haraburda
i Maciej Sawicki oraz wojewoda kijowski Konstanty Wasyl Ostrogski.
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s. 78 — Informacja, jakoby do kompetencji marszatka wielkiego nalezato
dbanie o porzadek i bezpieczenstwo w panstwie, jest niescista, spetniat on taka
funkcje jedynie w miejscu pobytu krola. Zas marszatek nadworny nie zajmowat
si¢ zaopatrzeniem dworu monarchy i zarzadzaniem jego wydatkami, a tylko w ra-
zie potrzeby zastgpowat marszatka wielkiego. Poza tym centralni urze¢dnicy ko-
ronni mieli inny zakres obowiazkow niz litewscy.

s. 79 — Magnaci koronni nie obejmowali najwyzszych urzedow litewskich.

s. 93 — Akademia Wilenska powstata w 1579 r., a nie w 1578 (wlasciwa
data zostata podana na s. 85).

s. 100 — W podpisie pod ilustracja przedstawiajaca bitwe pod Lepanto napi-
sano, ze bylo to ostatnie starcie z udzialem galer, co jest nieprawda. Przykladem
moze by¢ bitwa koto potwyspu Hanko na wodach Zatoki Finskiej w lipcu 1714 r.,
kiedy to flota cara Piotra I, ztozona wylacznie z galer i jednostek o napedzie wio-
stowo-zaglowym, pokonata flot¢ szwedzka.

s. 101 (podpis pod rysunkiem) — Wysokie burty okrgtow nie sa dogodne do
abordazu, a wrecz przeciwnie.

s. 107 — Rozejm w Dywilinie zostat podpisany 11 XII 1618 r., a miat obo-
wiazywac¢ od 31 1619.

s. 112 — Zupelnym nieporozumieniem jest zdanie, iz: ,,Najpotezniejsi mag-
naci ukrainscy nazywani byli kniaziami”. Na nastgpnej stronie (s. 113) jest mowa
o ,,wojskach kniaziow ukrainskich”, walczacych z powstaniem Chmielnickiego.

s. 117 — Bogustaw Radziwilt nie podpisat uktadu z Szwecja w Kiejdanach
(20 X 1655), poniewaz nie byto go juz wowczas na Zmudzi, gdyz wyjechat na Pod-
lasie. Notabene pod aktem kiejdanskim widnieja 1142 podpisy szlachty litewskiej.

s. 118 — Eksponowanie informacji, iz Tyszowce znajduja si¢ ,,na Lubelszczyz-
nie” jest nieuprawnione. Wprawdzie zgadza si¢ to z obecnym podzialem regio-
nalnym Polski, ale w XVII w. bylo to wojewodztwo belskie.

s. 120 — Nieprawda jest, jakoby Stefan Czarniecki wyruszyt do Danii, dowo-
dzac armia, w sktad ktérej obok polskich wchodzity rowniez oddziaty cesarskie
i brandenburskie. Czarniecki dysponowat jedynie wtasna polska dywizja (liczaca
3500 jazdy i 1000 dragonow), a sity austriackie i elektorskie mu nie podlegaty.

s. 122 — Nie sposob zgodzi¢ sig z twierdzeniem, ze wielonarodowy Siedmio-
grod byt ,,zamieszkaly gtownie przez Wegrow”.

s. 125 — Wspomniano o przegranej przez Polakow pierwszej bitwie pod
Parkanami (7 X 1683), ale nie ma ani stowa o drugiej, w ktorej wojska Sobieskie-
go rozgromity oddziaty tureckie (9 X 1683).

s. 128-129 — Rolniczy charakter wigkszo$ci miasteczek w Rzeczypospolitej
byt czym$ typowym i nie wynikat ze zniszczen wojennych drugiej potowy XVII w.,
ktore co najwyzej rozszerzyly to zjawisko.

s. 130 — Trudno zrozumie¢, o co chodzito Autorom, gdy przy okazji omawia-
nia kryzysu ekonomicznego w XVII-wiecznej Polsce napisali, ze wiele rodzin
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szlacheckich byto zmuszonych do wydzierzawiania swoich dobr. Co wigcej, z opi-
su wynika, iz dzierzawcami zostawali magnaci.

s. 132 — Zdanie: ,,Wielu braci polskich osiedlito si¢ w Holandii, przyczy-
niajac si¢ do rozwoju tego panstwa”, jest nieporozumieniem. Najwigksze skupi-
ska emigrantow arianskich byly w Siedmiogrodzie i Prusach Ksiazecych, do
Holandii zawitali nieliczni i nie mieli zadnego istotnego wpltywu na rozkwit
Niderlandow.

s. 152 — August II nie powierzat szlachcie saskiej wysokich urzgdow pan-
stwowych w Rzeczypospolite;j.

s. 154 — Fryderyk III zostat w Krolewcu koronowany na kréla w Prusach
(in Prussia), a nie na krola Prus.

s. 155 — Na mapie zle zaznaczono granice Prus w 1618 r., zaliczajac do nich
zachodnig czg$¢ Pomorza (p6zniejsze Pomorze Szwedzkie, wtaczone do Prus
w 1720 1.).

s. 156 — Piszac o ograbieniu przez Fryderyka Il mennicy i wybijaniu ze zra-
bowanych matryc fatszywych polskich monet, nalezato chyba wspomnie¢, iz
mennica ta znajdowala si¢ w Saksonii.

s. 160 — Zatozenie Biblioteki Zatuskich nie byto spowodowane wzrastajacym
w Rzeczypospolitej zainteresowaniem czytelnictwem, ale wspdlna pasja braci
Jozefa i Andrzeja Zatuskich.

s. 174 — Piotr I nie utworzyt regularnej armii w Rosji, gdyz istniala ona
juz wezesniej. Mozna wspomnie¢ np. oddzialy strzelcow zorganizowane przez
Iwana IV.

s. 175 — Maria Teresa nigdy nie byla cesarzem rzymskim (tym bardziej ko-
ronowanym).

s. 189 — Konstytuante powotano nie 19 VI, ale 9 VII 1789.

s. 200 — Nie mozna zgodzi¢ sig¢ z informacja, podana na poczatku podroz-
dzialu opisujacego okolicznosci i zasieg I rozbioru, ze: , Kryzys polityczny Rze-
czypospolitej wykorzystali jej zachodni sasiedzi”. Polska miala wowczas tylko
jednego zachodniego sasiada, tj. Prusy, za§ z Austria graniczyta od potudnia,
a z Rosja od wschodu.

Stwierdzenie, iz w wyniku I rozbioru: ,,Austria przytaczyta Matopolske
i zachodnia czg$¢ Podola”, jest nieprecyzyjne. Nalezy do tego doda¢ jeszcze wo-
jewodztwa ruskie i betskie.

s. 202 — Trudno zaakceptowa¢ opinig, jakoby w XVIII-wiecznej Rzeczypo-
spolitej dominowatla uprawa jeczmienia.

s. 206 — Towarzystwem do Ksiag Elementarnych kierowal inicjator jego
powotania i przewodniczacy, Ignacy Potocki, za§ Grzegorz Piramowicz byt gtow-
nym sekretarzem.

s. 209 — Nieuprawnione jest odnoszace si¢ do Sejmu Wielkiego stwierdzenie,
ze: ,,W ciagu dwoch lat nie zdotal on wprowadzi¢ oczekiwanych zmian ustrojo-
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wych”. Przeciez w 1788 r. uchwalono aukcje i reformg wojska, a w 1789 zniesio-
no Radg Nieustajaca oraz wytoniono Deputacj¢ do Formy Rzadu, majaca opraco-
wac projekt zmian ustroju Rzeczypospolitej (o reformach tych wspomniano zresz-
ta na s. 210). Nie mozna tez zgodzi¢ si¢ ze sformutowaniem, iz: ,,przez ostatnie
dwa lata sejm pracowal w podwojonym sktadzie, dlatego nazwany zostat Sejmem
Wielkim albo Czteroletnim”.

s. 219 — Jakub Jasinski byt wprawdzie poeta, ale takze, a moze przede wszyst-
kim, oficerem (w momencie wybuchu powstania 1794 r. putkownikiem).

s. 220 — Kosciuszko nie nobilitowat Wojciecha Bartosa, natomiast nadat mu
nazwisko Glowacki i mianowat chorazym regimentu grenadieréw krakowskich.

s. 221 — Na mapie zle zaznaczono tras¢ marszu Madalinskiego.

s. 227 — Nie mozna zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, jakoby po rozbiorach Rosja
»zaczela decydowac o polityce calego kontynentu™.

s. 231 — Dla konca XVIII w. lepiej chyba uzywa¢ nazwy Krélestwo Sardynii
niz Piemont.

Zta kolejnos¢ wydarzen. Napoleon najpierw zajal Malte, a dopiero potem
Aleksandrie i Kair.

Bitwa morska pod Abukirem (1-2 VIII 1798) zostata stoczona w zatoce Abu
Kir u ujécia Nilu, ale nie w delcie.

s. 242 — Jan Kozietulski nie dowodzil wspolnie z Wincentym Krasinskim
szwolezerami gwardii w Hiszpanii. Byt jedynie szefem 3. szwadronu (jednego
z czterech).

Pod Raszynem (1809) armia Ksigstwa Warszawskiego nie odniosta zwycig-
stwa nad Austriakami. Co najwyzej, bitw¢ mozna uznac za taktycznie nierozstrzyg-
ni¢ta.

Nie tylko ziemianie wielkopolscy byli zadluzeni w bankach pruskich, ale
Wszyscy ziemianie z terendw zaboru pruskiego (doktadnie w tekscie chodzi o zie-
mie II i III zaboru).

3. Zofia Bentkowska-Sztonyk, Edyta Wach, Historia. Czlowiek i jego
cywilizacja, gimnazjum, podrecznik dla klasy drugiej, Wydawnictwo Eduka-
cyjne Wiking, Wroclaw 2010

Podrgcznik zajmuje sig okresem od XIV do konca XVIII w. Moze to budzi¢
dyskusje, zwlaszcza ze historycy przyzwyczajeni sa do wyraznego oddzielania
sredniowiecza od epoki nowozytnej. Sktada sig z siedmiu rozdzialow, podzielonych
na podrozdzialy. Na koncu zamieszczono dwa indeksy. Pierwszy obejmuje nazwi-
ska, drugi nazwy i pojecia wyroznione w tekscie. Kazdy rozdzial poprzedzony
jest — spisem omawianych w nim zagadnien, wykazem najwazniejszych dat,
umieszczonym na osi czasowej, oraz duza mapa odnoszaca si¢ do podejmowane;j
w rozdziale tematyki. Niestety wszystkie te mapy zostaly umieszczone tak nie-
szczgsliwie (na zszyciu kartek), ze spory ich fragment jest po prostu niewidoczny
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(s. 6-7,42-43, 88-89, 132133, 156157, 196-197, 234-235). W tekscie znaj-
duja si¢ rOwniez mniejsze mapy, na szczescie juz bez tego mankamentu. Poszcze-
gblne podrozdziaty zakonczone sa krotkim podsumowaniem, ujetym w zwigzle
punkty, a takze zestawem pytan i polecen. Uzupelnieniem sa stosunkowo liczne
teksty zrodlowe (towarzysza im osobne polecenia). Podrecznik zostal tez wzbo-
gacony w drobne ciekawostki, oznaczone hastem Czy wiesz, ze.... Znalazto si¢
roOwniez miejsce na marginesach na wyjasnienie trudniejszych termindéw i pojec
(Stowniczek). W ksiazce zamieszczono liczne kolorowe ilustracje opatrzone ko-
mentarzami (wydaje si¢ to obecnie reguta w podrecznikach przeznaczonych dla
gimnazjum). Niestety doktadna lektura podre¢cznika ujawnia znaczna liczbg czasem
powaznych, a czasem drobnych, btedow merytorycznych i niescistosci, ktore
przystaniaja ewentualne zalety. Wydaje sig, ze niedociagnigcia te moga w duzym
stopniu przeszkadza¢ uczniom w uzywaniu ksiazki. Rzetelny nauczyciel bedzie
zmuszony do czgstego korygowania tresci. Rodzi si¢ pytanie, czy nie lepiej wybrac
inny podrecznik, niezawierajacy rzeczowych pomyltek? Wszystkie zauwazone
btedy wymieniam w kolejnosci wystgpowania:

s. 8 — Wbrew twierdzeniu autorek Kazimierz Wielki miat meskich potomkow,
ale niestety z nieprawego toza. Przynajmniej dwaj: Niemierza i Jan sg historycznie
potwierdzeni.

s. 9 — Nieprecyzyjne jest zdanie, jakoby: ,,Az do konca XIV w. Litwa pozo-
stawala jedynym poganskim panstwem w Europie Wschodniej”, gdyz w rzeczy-
wisto$ci byta jedynym takim krajem w catej Europie.

Pod zdjeciem przedstawiajacym zamek w Trokach, zamieszczono informacje,
iz zostat wzniesiony w XIV-XV w., bez wzmianki, ze tak naprawdg jest to rekon-
strukcja wykonana gtownie w drugiej potowie XX w.

s. 12 — W notatce poswigconej Jadwidze Andegawenskiej napisano, jakoby
zmarta: ,.kilka tygodni po $mierci swojego jedynego dziecka”, podczas gdy w rze-
czywisto$ci Jadwiga umarta na goraczke potogowa 17 VII 1399 r., 4 dni po swo-
jej coreczce Elzbiecie Bonifacji, zmartej 13 VII (urodzonej 22 VI 1399).

s. 14 — Widnieje tam polecenie: ,,Przeczytaj tekst zrédtowy, a nastgpnie na-
pisz, jak brzmialaby ta umowa, gdyby Jagietto zwracat si¢ do wspotczesnych
Polakéw”. Chodzi o przytoczony na s. 11, bardzo okrojony, fragment umowy
w Krewie z 14 VIII 1385 r. Nie wiem jednak, jak uczen gimnazjum miatby go
dostosowac do naszych wspotczesnych realiow i po co.

s. 15— Podano rok 1226 jako date sprowadzenia Krzyzakow do Polski, cho-
ciaz juz jakis$ czas temu zostato to przez naukowcow zakwestionowane. Konrad
Mazowiecki wystawil przywilej dla Krzyzakow w 1228 r., natomiast pierwsi
bracia przybyli do ziemi chetminskiej w 1231 r. Wystawiona dla wielkiego mistrza
krzyzackiego przez cesarza Fryderyka Il w Rimini ztota bulla, datowana na 1226 r.,
okazata sig falsyfikatem.
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s. 16 — Trudno zrozumie¢, dlaczego umieszczono w podrgczniku dos¢ duza
ilustracje przedstawiajaca obraz Bitwa pod Grunwaldem Jana Matejki, wzboga-
cony o szkic, na ktérym zaznaczono cyframi uwidocznione przez Matejke na
obrazie postacie historyczne. Wiadomo przeciez, ze malarz do$¢ swobodnie po-
traktowat w swoim dziele realia epoki, a wyobrazenia poszczegolnych osob zu-
petie nie odpowiadaja rzeczywistosci. Podobnie jest w przypadku obrazu Hotd
pruski na s. 90. Tam fantazja Matejki jest szczegdlnie widoczna w zestawieniu
z opisem ceremonii hotdu, przytoczonym w sasiednim tekscie zrodtowym (s. 91).
Same Autorki polecaja uczniom znalezienie r6znic miedzy wizja malarska Matej-
ki a zrodlem (s. 95, pytanie 4). Na s. 129 tak samo przedstawiono obraz Stefan
Batory pod Pskowem. Kolejny taki przypadek to fragment obrazu Konstytucja
3 maja ze s. 258; m.in. skrupulatnie zaznaczono tam pod numerem 5 Jana Deker-
ta, ktorego Matejko umiescit na malowidle, chociaz burmistrz Warszawy zmart
4 X 1790 1., a wigc przed uchwaleniem konstytucji.

s. 17 — Na temat liczebnosci wojsk obu stron pod Grunwaldem trwaja nadal
dyskusje. Rozbieznosci sa na tyle duze, iz prezentowanie w podrgczniku doktad-
nych liczb, bez jakiegokolwiek komentarza, jest blgdem.

s. 20 — Stanowcze stwierdzenie, jakoby starcie pod Grunwaldem bylo naj-
wigksza bitwa $redniowiecza, jest niewlasciwe. Nawet jesli uwzglednimy tylko
Europe, to np. Hiszpanie wskaza bitwe pod Las Navas de Tolosa z 1212 . Bez
watpienia wigksze sity walczyty pod Ankara w 1402 .

s. 22 — W notatce umieszczonej pod zdjeciem nagrobka $w. Katarzyny Sie-
nenskiej odnotowano, izw 1999 r. zostata ona ogloszona przez papieza Jana Pawta
1I patronka Europy, obok $w. Wojciecha. Nie spotkalem si¢ z tym, aby §w. Wojciech
byt wymieniany wsrod patrondw Europy, natomiast z pewnoscia sa nimi nie-
wymienieni w podregczniku: Benedykt z Nursji (ogtoszony patronem Europy
przez Pawta VI), Cyryl i Metody, Brygida Szwedzka i Edyta Stein (ogloszeni przez
Jana Pawta II).

s. 32 — W bitwie na Zalewie Wislanym (w Zatoce Swiezej) zwycigzyta flota
Elblaga i Gdanska, a nie wojska polskie.

s. 35 — Wymienianie Wlochéw i Francuzoéw wsrdd narodow zamieszkujacych
monarchig jagiellonska jest chyba nieporozumieniem.

s. 40 — Nie mozna w ksigzce do gimnazjum pisac, iz na Ottarzu Wita Stwo-
szaukazano ,,sceny biblijne i sceny z zycia 6wczesnego Krakowa”. Pokazane tam
zostato Zasnigcie Najswigtszej Marii Panny (w srodkowej szafie) oraz tzw. sze§¢
rado$ci Marii od Zwiastowania po Zestanie Ducha Swigtego (na ruchomych
skrzydtach). Oczywiscie wyrzezbione ubiory i sprzety odpowiadaja temu, co
bylo uzywane w XV-wiecznym Krakowie, ale nie jest to temat dziela Stwosza.

s. 42 — Znajdujaca si¢ tam mape do$¢ dziwnie zatytutowano: Wielkie odkry-
cia geograficzne (XIII-XVI w.), nie wiadomo, dlaczego zaliczajac do wielkich
odkry¢ podr6z Marco Polo. Przy tym mylnie zaznaczono obszary znane Europe;j-
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czykom w XVI w., poniewaz mozna uznaé, ze nalezaty do nich takze: Australia,
Nowa Zelandia, Nowa Gwinea, Ciesnina Beringa.

s. 49 — Sekstant nie byt znany w XV, ani w XVI w., poniewaz skonstruowa-
no go dopiero w 1731 r.

Opis karaweli nic nie wnosi i jest mylacy, bowiem sugeruje, ze inne statki
nie miaty tego, co Autorki nazwaly ruchomymi zaglami, sterem na rufie itp.

s. 50 — Ilustracja przedstawia nie karawele, ale karake. Jej autor Theodor de
Bry nie byl Francuzem, tylko Flamandem. Zajmowat si¢ kartografia i napisat
stynne dzieto pt. Wielkie podroze, z ktorego pochodzi takze kilka innych rycin
wykorzystanych w podreczniku (s. 51, 53, 56).

s. 52 — Autorem tekstu zrodlowego, zawierajacego fragment dziennika wy-
prawy 1492 r., byt Krzysztof Kolumb, za$ Bartolomeo de Las Casas sporzadzit
konspekt z oryginatu, ktory zreszta zaginat.

s. 53 — Autorki btednie identyfikuja Kalikat z dzisiejsza Kalkuta. Kalikat, do
ktorego dotart w 1498 r. Vasco da Gama, lezy w potudniowo-zachodnich Indiach,
za$ Kalkuta w pdéinocno-wschodnich, w delcie Gangesu.

Nas. 53 1 54 znajdujemy informacjg, iz Vasco da Gama wyptynat z Lizbony
na czele 4 statkow, a wrocily tylko 2. Z kolei w tabelce na s. 55 podano, jakoby
wyruszyty 3, natomiast powrdcit 1. Faktycznie wyprawa liczyta 3 statki: karaki
(naus) — Sao Gabriel i Sao Rafael oraz karawele — Berio, wiozaca zaopatrzenie.
Wrocily dwa: Berio i Sao Gabriel (Sao Rafael osiadt na mieliznie koto Mombasy
i zostal zniszczony przez zaloge, ktora rozdzielono migdzy pozostate statki).

s. 55 — Nalezaca do wyprawy Magellana Victoria byta karaka, nie karawela.

s. 56-57 — Odnoszace si¢ do skutkéw odkry¢ geograficznych dla ludow
prekolumbijskich zdanie: ,,Najwigksza strata bylo spalenie bibliotek, petnych
uczonych ksiag, ktore moghyby pomoc w poznaniu Nowego Swiata”, jest ewiden-
tna pomytka.

5. 60 i 61 — Kawa nie pochodzi z Nowego Swiata, tylko z Afryki (z Etiopii),
a do Europy trafita za posrednictwem Turkéw. Podobnie herbata tez nie wywodzi
si¢ z Ameryki, ale z Chin.

s. 61 — ,,Bogatsi zaczeli stroi¢ si¢ w jedwabie” nie po odkryciu Nowego
Swiata i morskiej drogi do Indii, a znacznie wcze$niej. Sugerowanie przy tym,
ze odrodzenie (renesans) byto konsekwencja odkry¢ geograficznych jest nie-
uprawnione ($wiadczy o tym chociazby nastepny, 4 podrozdziat pt. Narodziny
renesansit).

s. 62 — Dante zostal nazwany prekursorem renesansu, cho¢ obecnie jest
uznawany za poete Scisle Sredniowiecznego.

Niezbyt wlasciwe jest zaliczanie Neapolu (wtasciwie Krolestwa Neapolu)
do panstw-miast.

s. 67 — Leonardo da Vinci nie wynalazt katapulty, byta ona znana i uzywana
juz w starozytnosci i Sredniowieczu.
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s. 69 — Oblezenie Olsztyna przez wojska Albrechta Hohenzollerna miato
miejsce nie w 1520 r., ale w styczniu 1521.

s. 74 — Trudno si¢ bez zastrzezen zgodzi¢ z twierdzeniem, ze na poczatku
XVI w.: ,,Rzesza Niemiecka przodowala pod wzgledem rozwoju gospodarczego
w Europie”.

Autorki pisza o Lutrze jako profesorze Uniwersytetu w Wittenberdze, nato-
miast nie wspominaja, iz byl augustianskim mnichem i doktorem teologii.

s. 90 — Wbrew opinii zawartej w podreczniku, nie wydaje sig, aby krol Zyg-
munt | Stary prowadzit ,,aktywna polityke w rejonie Morza Battyckiego™.

s. 91 — Nie sposob zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem, ze podczas wojny z Krzy-
zakami w latach 1519-1521: ,,wojska polskie zajety niemal cate terytorium pan-
stwa zakonnego”.

s. 93 — Trudno powiedzie¢, co Autorki miaty na mysli, piszac o jakis$ portach
i umocnieniach rozbudowywanych przez Polakow na wybrzezu Battyku podczas
I wojny poétnocne;j.

s. 99 — Na sejmikach elekcyjnych nie wybierano stolnikow, a jedynie 4 kan-
dydatow na: podkomorzego, sedziego ziemskiego, podsedka i pisarza.

Wymieniajac i omawiajac rodzaje sejmikow, catkowicie pominigto sejmiki
deputackie i gospodarskie.

Twierdzenie, jakoby zjazdy, zwane sejmami walnymi, wyksztalcity si¢ juz
za panowania krolowej Jadwigi, jest ryzykowne i nie ma podstaw w dotychcza-
sowych badaniach.

s. 104 — Dziesig¢ miniaturowych portretow Jagiellonéw zostato wykonanych
w warsztacie Lukasza Cranacha Mtodszego, ale nie wiadomo, czy zrobit je sam
mistrz.

s. 105 — Niescisle jest stwierdzenie, jakoby czg§¢ magnatdéw litewskich opus-
cita sejm lubelski 1569 r.

Wspomniano o inkorporacji do Korony: Wotynia, Podola i Ukrainy, natomiast
pominigto Podlasie. Zamiast Podole lepiej napisa¢ doktadnie Bractawszczyzna
lub chociazby Podole Litewskie.

s. 112 — Duzym i mylacym uproszczeniem jest twierdzenie, ze polski stroj
szlachecki powstal w XVI w. i przetrwat ,,jako obowiazujacy” az do czasow oswie-
cenia.

s. 114 — Barttomiej Berrecci zostat sprowadzony do Polski jeszcze przed
przyjazdem Bony, by¢ moze przez prymasa Jana Laskiego. Warto tez chyba wspo-
mnie¢, ze przebudowy Wawelu nie dokonat sam, poniewaz rozpoczat ja Franciszek
z Florencji.

s. 115 — Zdanie moéwiace o tym, iz: ,,Rej jako pierwszy pisal po polsku” jest
nieporozumieniem. Wcze$niej w jezyku polskim pisal chociazby Biernat z Lub-
lina, autor modlitewnika Raj duszny, wydanego w 1513 1.
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s. 116 — Odnoszace si¢ do Akademii Krakowskiej sformutowanie, jakoby:
,»W epoce odrodzenia byta ona jedna z najlepszych szkot wyzszych w Europie”,
jest zdecydowanie na wyrost.

s. 123 — Nie wiem, dlaczego ograniczono zasi¢g prawoslawia w Rzeczypo-
spolitej, nie wymieniajac wsrod zamieszkalych przez jego wyznawcow woje-
wodztw: ruskiego, wilenskiego, trockiego, podlaskiego, chelmskiego, betskiego
i lubelskiego.

s. 125 — Raczej mato prawdopodobne jest, aby Jan Zamoyski byt pomysto-
daweca elekcji viritim.

s. 133 — Na mapie zle zaznaczono Podole.

s. 134 — Wsrod panstw bezposrednio zaangazowanych w wojng trzydziesto-
letnia brak Niderlandoéw i Siedmiogrodu.

s. 138 — Niezrozumialy schemat merkantylizmu francuskiego. Np. jak wy-
tlumaczy¢ zaznaczone na nim wysokie cta wywozowe, skoro jedna z podstaw
merkantylizmu byto dbanie o zachowanie dodatniego bilansu ptatniczego?

s. 142 — Na ilustracji przedstawiono muszkietera piechoty, a dodany do niej
opis dotyczy muszkietera gwardii krolewskiej. Spopularyzowani w powiesci Alek-
sandra Dumasa muszkieterowie byli kawalerzystami, w 1622 r. utworzono dwie
konne kompanie muszkieterow krolewskich —szara i czarng (od masci dosiadanych
koni), nalezaty one do gwardii tzw. Domu Czerwonego (Maison Rouge), stuza-
cego poza patacem krolewskim, obie kompanie muszkieterskie zostaty zlikwido-
wane w 1775 .

s. 144, pyt. 1 — ,,.Szara eminencja” nazywano nie kardynata Richelieu, ale
jego bliskiego doradce, kapucyna, ojca Jozefa (Francois Joseph Le Cleve du
Tremblay), od koloru jego zakonnego habitu.

s. 145 — Jaki sens ma polecenie uczniom, by pordwnali sposdb zajmowania
miejsc w angielskiej [zbie Gmin z uktadem w polskim sejmie, na podstawie dwoch
roznych ilustracji, z ktorych jedna przedstawia sama angielska Izbg¢ Gmin, a dru-
ga (s. 100) potaczone izby parlamentu Rzeczypospolitej tj. senat i sejm, oczywiscie
z zasiadajacym na tronie krolem. Byty to zupetnie inne sytuacje i catkiem inne
systemy, o ktorych zreszta podrecznik doktadnie nie informuje.

s. 146 — W angielskiej Izbie Lordow nie zasiadata ,,wytacznie szlachta rodo-
wa”, tylko parowie duchowni i §wieccy. Wérod tych pierwszych mogli by¢ przed-
stawiciele nieszlachty, np. pochodzacy z rodziny kupieckiej arcybiskup Canten-
bury, William Laud.

s. 154 — Trudno zgodzi¢ si¢ z zaliczeniem Gabriela Fahrenheita do XVII-
-wiecznych wynalazcow. Urodzit si¢ on wprawdzie w 1686 r. (w Gdansku), ale
dziatalno$¢ naukowa prowadzit w wieku XVIII.

s. 158 — Walka arcyksigcia Maksymiliana o tron Rzeczypospolitej, w trakcie
ktoérej m.in. oblegat Krakow i stoczyt bitwe pod Byczyna, zostata okreslona skrom-
nym mianem ,,zbrojnych potyczek”, bez wymienienia jednego chociazby starcia.
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s. 159 — Twierdzenie, ze za panowania Zygmunta Il Wazy wokot Jana Za-
moyskiego skupili si¢ ,,gldwnie dawni dziatacze ruchu egzekucyjnego i rdzno-
wiercy”, jest nieporozumieniem.

s. 160 — Omawiajac polityke krola Wiadystawa IV, Autorki napisaly: ,,Wta-
dystaw 1V starat sie stworzy¢ silna flotg¢ morska, przy pomocy ktoérej mogiby
wzmocni¢ polska obecnos¢ nad Morzem Battyckim. W tym celu zaktadat porty.
Miejscowos¢ Wiadystawowo wzigta swa nazwe od imienia krélewskiego, a Wej-
herowo — od nazwiska starosty puckiego i wspotpracownika krola, Jana Wejhera”.
Z proébami stworzenia floty mozna sig jeszcze zgodzi¢, ale wybudowane za Wia-
dystawa na wybrzezu dwa forty: Wtadystawowo i Kazimierzowo nie byty porta-
mi. Dzisiejsze Wladystawowo nosi taka nazwe dopiero od 1952 r., wczesniej
miejscowos¢ ta nazywata si¢ Wielka Wie§ (Grosendorf). Wejherowo za$ nawet
nie lezy nad morzem.

s. 165 — Przedstawionego na ilustracji husarza okre$lono dziwnym mianem:
»pancerny husarski” (podobnie na s. 187). Nie wiem, dlaczego uzyto takiego
nowego pojecia, ale wprowadza ono czytelnika w btad, gdyz istniata w Polsce
odrebna formacja kawaleryjska zwana pancernymi, rézniaca si¢ od husarii. Nie
sposob tez zaakceptowac informacje odnoszaca si¢ do skrzydet husarskich, jako-
by: ,,ich wyglad mogl ploszy¢ konie nieprzyjaciela w czasie bitwy”. Istnieja hi-
potezy, iz szum wydawany przez skrzydta husarii podczas szarzy ptoszyt konie
wroga, ale nie sam wyglad.

Whbrew sugestii podrecznika pod Kircholmem nie walczyto pospolite rusze-
nie. Wypada tez dla porzadku sprostowac, ze nie zwycigzyli tam Polacy, ale armia
Rzeczypospolitej, dowodzona przez litewskiego hetmana.

s. 166 — W bitwie pod Oliwa szwedzki galeon Tigern nie zostat zniszczony,
tylko zdobyty przez polska flote.

s. 167 — W ugodzie kiejdanskiej oddano cate Wielkie Ksigstwo Litewskie
pod protekcje Karola X Gustawa i nie byto w niej mowy o utworzeniu jakiegos
»hiewielkiego panstewka” dla Janusza Radziwitta. Prawdopodobnie zaszta tutaj
pomylka z traktatem w Radnot, zgodnie z ktérym Bogustaw Radziwilt miat otrzy-
mac¢ wojewodztwo nowogrodzkie. Zreszta o porozumieniu w Radnot nie wspo-
mniano w podreczniku ani stowem.

Nie mozna wigza¢ konfederacji w Tyszowcach (zawartej 29 XII 1655, juz
po wyruszeniu Jana Kazimierza z powrotem do kraju 18 XII 1655) z pierwszym
okresem ,,potopu szwedzkiego”. Tym bardziej, iz bylo to juz po oblezeniu
Jasnej Gory (18 XI-27 XII 1655), ktore opisano poézniej w osobnym podroz-
dziale.

s. 168 — Po powrocie Jana Kazimierza ze Slaska, Stefan Czarniecki nie stanat
na czele wojska konfederatow, tylko zostat przez krola mianowany regimenta-
rzem armii koronnej. Nie byt tez woéwczas hetmanem, bo zostal nim dopiero
211665
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s. 171 — Iwan III nie byt poprzednikiem Iwana IV Groznego. Bezposrednio
przed Iwanem IV rzadzil jego ojciec, Wasyl I1I (syn Iwana III). W odréznieniu od
dziada Iwana III zwanego Srogim, Iwan Grozny nie tylko tytutowat sig¢ carem, ale
co wazniejsze, koronowat si¢ na cara 16 1 1547 r.

s. 172 — Pierwsze konflikty z Rosja miaty miejsce nie za Zygmunta Augusta
i Stefana Batorego, a juz w koncu XV w. Od czasow panowania Aleksandra Ja-
giellonczyka Wielkie Ksigstwo Litewskie toczylo liczne wojny z Moskwa, czgsto
przy wydatnej pomocy Polski (o czym zreszta podrecznik nieco wcze$niej wspo-
mina). Trudno zrozumie¢, dlaczego monarchia jagiellonska jest w ksiazce raz
traktowana jako calo$¢, a drugi raz jak dwa odrgbne panstwa.

s. 172 — Dymitr Samozwaniec I nie mdgt si¢ podawac ,,za cudownie ocala-
tego drugiego syna Iwana Groznego”, poniewaz byt jego czwartym synem (1 — Dy-
mitr, 2 — Iwan, 3 — Fiodor).

Cztowiekiem ,,grubych i brzydkich obyczajow” byt Dymitr Samozwa-
niec II, jego poprzednik (prawdopodobnie w rzeczywistosci byty mnich Grigorij
Otriepiew) byl dobrze wychowany.

Dymitr Samozwaniec I nie wkroczyl do Moskwy ,,na czele wojsk polskich”,
cho¢ byto w nich wielu Polakow. Niemniej cata impreza miata prywatny charak-
ter, a w szeregach zotnierzy Samozwanca raczej przewazali kozacy.

s. 173 — Wojska Zygmunta III nie oblegaty Smolenska ,,przez kilka tygodni”,
ale ponad 20 miesigcy, od 29 IX 1609 do 13 VI 1611.

s. 174 — Podkreslanie przy okazji omawiania okolicznosci ofiarowania
w 1610 r. przez bojarow moskiewskich korony carskiej Wtadystawowi Wazie, iz
byl on tolerancyjny religijnie, jest nieuprawnione, gdyz krélewicz miat wowczas
15 lat i jego stosunek do religii raczej nie byt jeszcze uksztattowany.

s. 175 — Nie jest prawda, jakoby po pokoju w Polanowie Rzeczypospolita
miata ,,najwigkszy obszar w historii”, poniewaz posiadata wigksze terytorium po
rozejmie w Dywilinie.

s. 178 — Opisujac sytuacje wewngtrzna Rzeczypospolitej w XVII w.,
nie mozna mowic, ze krolewszczyzny stawaly si¢ z czasem dobrami dziedzicz-
nymi.

s. 179 — Dlaczego Autorki uwazaja, iz sejm ,,nieoczekiwanie” odrzucit pomyst
krola Wiadystawa 1V, by wszcza¢ wojne z Turcja.

s. 180 — Zta kolejnos$¢ wydarzen, najpierw zmart Wiadystaw IV (20 V 1648),
a pozniej rozegrata sig bitwa pod Korsuniem (26 V 1648).

s. 181 — Rosjanie zajeli Smolensk doktadnie 3 X 1654 r., anie w 1655 .

W ugodzie hadziackiej nie ogloszono uniewaznienia unii brzeskiej z 1596 r.,
a tylko wykluczono funkcjonowanie Ko$ciota unickiego z ziem tzw. Ksigstwa
Ruskiego.

s. 182, pyt. 4 — Bardzo zabawne polecenie, catkowicie oderwane od realiow
historycznych i stuzace chyba tylko ¢wiczeniu abstrakcyjnej wyobrazni: ,,Zreda-
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guj wywiad, jaki moglby$ przeprowadzi¢ z Bohdanem Chmielnickim, gdyby$ zyt
w XVII w. i byl redaktorem Wiesci z Siczy”.

s. 183 — Habsburgowie nie traktowali Polski jako ,,przedmurza chrzescijan-
stwa”, gdyz sami si¢ za takowe uwazali.

s. 184 — Lisowczycy w 1619 r. zaatakowali Siedmiogrod, twierdzenie, iz
uderzyli na Wegry, jest niesciste.

Wkraczajac w 1620 r. do Motdawii, Stanistaw Zo6tkiewski nie wyruszyt: ,,na
spotkanie suttanowi”, poniewaz armia turecka nie zdazyla si¢ jeszcze nawet zebrac.
W efekcie to whasnie nieodpowiedzialne postepowanie Zotkiewskiego doprowa-
dzito do dalszej eskalacji konfliktu. Krotki opis wyprawy cecorskiej jest bardzo
niescisty. W bitwie pod Cecora wojska polskie przegraly, ale na pewno nie byta
to ,,straszliwa kleska”. Odwroét nie byt ,,chaotyczny”, ale dos¢ dobrze przeprowa-
dzony, zamieszanie nastapito pod sam jego koniec, juz w poblizu granic Rzeczy-
pospolitej (przebyto ponad 170 km) i wtedy dopiero mozna mowic o klesce.

s. 186 — Jan Sobieski miat pod Chocimiem w 1673 r. ok. 30 tys. Zolnierzy,
nie 40 tys., Turcy Husseina baszy mieli podobne sity.

s. 188 — Na mapie przedstawiajacej Rzeczypospolita w II pot. XVII w. zle
oznaczono kraje znajdujace sie¢ pod panowaniem Habsburgoéw austriackich (wy-
nika z niej, ze Habsburgowie wtadali w Siedmiogrodzie i Motdawii).

s. 191 — Bardzo nieprecyzyjnie i naiwnie opisano tzw. uktad klientalny.

s. 192 — Rokosz Lubomirskiego (1665-1666) nie doprowadzit do abdykacji
Jana Kazimierza, ktora nastapita w 1668 r.

Michatl Korybut Wisniowiecki nie panowal od 1668 r. Zostat wybrany na
krola 19 VI, a koronowany w Krakowie 29 IX 1669 r.

s. 198 — Mowienie o rozwoju publicznej stuzby zdrowia w XVIII w. jest
nieporozumieniem.

Twierdzenie, jakoby: ,,Najpetniej oswiecenie rozwingto si¢ we Francji i Anglii,
a takze we Wtloszech i Niemczech, Rosji i Polsce”, jest co najmniej dyskusyjne.
Pozostaje pytanie, dlaczego nie wymieniono np. Austrii, Danii, Szwecji.

s. 201 — Powazny btad drukarski. W akapicie po§wigconym Rousseau omyt-
kowo wpisano i wyttuszczono cyfre ,,6” — zamiast napisa¢ Jean Jacques
Rousseau.

s. 206 — W czasie wielkiej wojny poinocnej (1700-1721) Rosja nie walczy-
fa z Dania i Szwecja, tylko z sama Szwecja. Dania byta rosyjskim sojusznikiem.

Autorki napisaty, ze w Petersburgu wzniesiono: ,,wiele replik znanych bu-
dowli z miast Europy Zachodniej”, trudno jednak dociec, o co im chodzito.

Nie wiadomo, dlaczego do monarchii austriackiej w XVIII w. zaliczono
Bawarig.

s. 207 — Wbrew podpisowi pod zdjeciem patacu Schonbrunn w Wiedniu,
nigdy nie bylo cesarzy austro-wegierskich.
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s. 208 — Hohenzollernowie rzadzili Brandenburgia od 1415 do 1918 r., a nie
w XVIiXVIIw.

s. 213 — Autorki informuja, ze: ,,W 1775 roku przedstawiciele kolonii zebra-
li sig na pierwszym w historii Kongresie Kontynentalnym”. W rzeczywisto$ci
byt to Drugi Kongres Kontynentalny, obradujacy od 10 V 1775 do 2 III 1779.
Pierwszy Kongres Kontynentalny obradowat w Filadelfii od 5 IX 1774 do 26 X
1774 (uczestniczyli w nim przedstawiciele 12 kolonii, zadeklarowano wierno$¢
Jerzemu III, ale powotano oddziaty milicji). Na s. 214 nastepuje kontynuacja
btedu i mozemy przeczyta¢ o zwotaniu Drugiego Kongresu Kontynentalnego
w 1776 .

s. 214 — Wojna o niepodlegtos¢ USA rozpoczela sig 19 IV 1775 r. starciami
pod Lexington i Concord, a Armi¢ Kontynentalng utworzono w 1775 r. Nie byto
wigc tak, jak chca Autorki, ze: ,,Ogloszenie deklaracji [Niepodleglosci] oznacza-
o otwarta wojng z Anglia”. Toczyla si¢ ona juz od ponad roku, o czym zreszta
mozna przeczyta¢ w podreczniku na wczesniejszej stronie (a nawet na mapie
odnalez¢ Concord wraz z data roczna bitwy).

s. 215 — Tadeusz Kosciuszko byt amerykanskim generalem brygady, po co
wigc pisac, ze zdobyt ,,najwyzszy stopien wojskowy armii amerykanskiej”, skoro
najwyzszym stopniem w tej armii byl generat major.

s. 225 — Zamieszczajac pierwsza zwrotke i refren Marsylianki, warto chyba
wspomniec, iz jest to zaledwie maly fragment piesni liczacej 7 zwrotek.

s. 226 — Wsrod panstw tworzacych pierwsza koalicjg antyfrancuska (1793)
brakuje: Krolestwa Neapolu, Krolestwa Sardynii, Portugalii, Panstwa Koscielne-
go, Wielkiego Ksigstwa Toskanii i Ksigstwa Parmy (pomijajac mate panstwa
niemieckie).

s. 236 — Krol Polski August II Mocny jako elektor saski nosit imiona Fryde-
ryk August I, a nie August.

Pierwszy okres panowania Augusta I w Rzeczypospolitej konczy si¢ w roku
1706, kiedy to abdykowat na mocy traktatu w Altranstddt, a nie, jak napisano
w podreczniku, w 1704 (wybrano wtedy wprawdzie antykrola Stanistawa Lesz-
czynskiego, ale August nie zrzekt si¢ tronu, a Leszczynski nie zostat uznany przez
wigkszo$¢ spoleczenstwa Rzeczypospolitej oraz panstwa Europy). Date tg zresz-
ta podwazaja same Autorki, podajac na s. 237 informacj¢ o ustanowieniu przez
Augusta Wettina w 1705 r. Orderu Orfa Biatego. Poczatek drugiego okresu rzadow
Augusta Mocnego nalezy za§ datowac nie na 1710, ale 1709 r., gdyz wlasnie latem
tego roku August, na wies¢ o klgsce Szwedow pod Pottawa, wyruszyt z wojskiem
saskim do Polski i oglosit swoja wczesniejsza abdykacjg za niewazna.

s. 238 — Stanistaw Leszczynski opuscit Rzeczpospolita w 1709 r., a nie
w 1710. Autorki zreszta na poprzedniej stronie wyraznie zaznaczaja koniec jego
pierwszych rzadow w 1709 r.
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Trudno zrozumie¢, dlaczego w podreczniku nie umieszczono daty zawiaza-
nia konfederacji tarnogrodzkiej w 1715 r. Dotyczacy jej fragment sugeruje, iz
mogto si¢ to sta¢ zaraz po powrocie Augusta II na tron Polski.

s. 239 — Nie wiem, jak rozumie¢ zamieszczone przy okazji omawiania po-
stanowien sejmu ,,niemego” zdanie: ,,Ograniczono liczbg urzednikow saskich
w polskich urzedach”. Na sejmie tym zdecydowano, ze urzednikom saskim nie
wolno decydowac o sprawach Rzeczypospolitej, a krolowi podczas pobytu w Pol-
sce moze towarzyszy¢ tylko 6 urzednikow kancelarii saskiej.

s. 239 — Nieporozumieniem jest stwierdzenie, jakoby: ,,Konczacy wojne
potnocna pokdj w Nystad z 1721 roku byt wielkim triumfem Rosji i Prus”. Trak-
tat w Nystad zostal podpisany tylko migedzy Rosja i Szwecja (przy mediacji Fran-
cji). Prusy zawarly pokoj ze Szwecja wezesniej, w 1720 r. w Sztokholmie, i zgod-
nie z jego postanowieniami uzyskaty Szczecin wraz z czg$cia tzw. Pomorza
Szwedzkiego, za co zreszta musiaty zaptaci¢ 2 mln talaréw.

s. 239-240 — Tzw. ,traktat trzech czarnych ortéw” nigdy nie zostat zawarty,
a nie jak chca Autorki jego postanowienia ,,nie zostaty zrealizowane”. Dyskusyj-
ne jest tez zamieszczenie na s. 243 polecenia nr 5, zgodnie z ktérym nalezy ocenic¢
znaczenie tego nieistniejacego traktatu (dodatkowo jeszcze na s. 255 umieszczo-
no zadanie wymienienia glownych ustalen ,,traktatu trzech czarnych ortow”).

s. 246 — Omawiajac sytuacje religijng w Rzeczpospolitej w latach sze$¢dzie-
sigtych XVIII w., nie mozna pisac, ze: ,,Na terenach wschodnich przewage mieli
wyznawcy prawostawia”. W XVIII w. na wschodzie Rzeczypospolitej dominowat
juz Kosciot unicki, a prawostawni od konca XVII w. mieli tylko jedno biskupstwo
z siedziba w Mohylewie.

s. 248 — Informacja o tym, ze w wyniku pierwszego rozbioru: ,,Austria zaje-
fa czg$¢ dwcezesnego wojewodztwa krakowskiego, sandomierskiego i ruskiego,
podbitym terenom nadajac nazwe Galicja”, jest niepetna i batamutna. Faktycznie
zajela czeéci wojewodztw krakowskiego i sandomierskiego (na potudnie od Wisty),
ale cate wojewodztwo ruskie, a poza tym jeszcze cate wojewddztwo belskie oraz
czes¢ wotynskiego i podolskiego. Obszarom tym za$ nadano nazwg Krolestwo
Galicji i Lodomerii.

s. 249 — Wbrew stwierdzeniu Autorek, na sejmie 1773 r. Tadeusz Rejtan nie
byl jedynym protestujacym postem. Oprocz niego przeciwko zatwierdzeniu trak-
tatu rozbiorowego protestowali Samuel Korsak i Stanistaw Bohuszewicz.

s. 256 — Stanistaw August Poniatowski nie przewodniczyt wraz z Hugonem
Kolatajem stronnictwu patriotycznemu, ale miat wlasne dworskie, ktorego czgs§¢
reformatorska (np. Pius Rogala Kicinski) wspottworzyta uksztaltowane podczas
Sejmu Wielkiego tzw. stronnictwo patriotyczne.

Informacja, iz Stanistaw Staszic: ,,w dzialalno$¢ stronnictwa patriotyczne-
go zaangazowal caly swoj autorytet i wptywy”, jest nieuprawniona. Staszic
(urodzony w 1755 r., syn burmistrza Pily) byl wowczas jeszcze tylko skromnym
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wychowawca synow Andrzeja Zamoyskiego i proboszczem w Turobinie, a na
autorytet i wptywy musial dopiero zapracowac. Poza tym, dlaczego sposrod
grona publicystow zwiazanych ze stronnictwem patriotycznym wymieniono
tylko jego.

Wobec niemozno$ci wystawienia stutysiecznej armii, Sejm Wielki wprowa-
dzit tzw. etat tymczasowy — doktadnie 65 074 ludzi, czemu wigc w podreczniku
zaokraglono te liczbg do okoto 70 tys. zotierzy.

s. 258 — Dzien 3 maja zostat ustanowiony swigtem narodowym nie w 1918 r.,
ale dokonat tego Sejm Ustawodawczy uchwala z 29 IV 1919, za$ przywrdcono to
swigto nie w 1989 r., tylko 6 IV 1990.

s. 262 — Autorki informuja, iz: ,,Wigkszo$¢ sejmu grodzienskiego [1793]
stanowili zdrajcy, ktorym przewodzili bracia Korwin i Jozef Kossakowscy i Adam
Poninski”. Pomijajac juz dyskusyjno$¢ takiego twierdzenia, chodzi zapewne o Jo-
zefa Kossakowskiego (Korwin-Kossakowskiego), biskupa inflanckiego i jego
brata Szymona Marcina, hetmana wielkiego litewskiego.

s. 266 — Pod Raclawicami oddzialy rosyjskie nie byly znacznie liczniejsze
od sit powstanczych (zob. uwagi do podrecznika autorstwa Stefana Ciary i Jolan-
ty Sikorskiej-Kuleszy, s. 65-71).

Wojciech Bartos nie zostal przez Ko$ciuszke nobilitowany.

s. 269 — Powstancy wielkopolscy nie przybyli ,,na pomoc broniacej si¢ sto-
licy”, ale w Wielkopolsce po prostu wybuchto powstanie, co zmusito krdla pru-
skiego do wycofania si¢ spod Warszawy i skierowania wojsk do pacyfikowania
zbuntowanej prowingji.

s. 273 — Dlaczego do tekstow zrodlowych zaliczono fragment ksiazki Nor-
mana Daviesa Boze igrzysko, na dodatek wyraznie jeszcze zaznaczajac, iz zostata
ona wydana w 1992 r.?

4. Grzegorz Kucharczyk, Pawel Milcarek, Marek Robak, Historia. Przez
tysigclecia i wieki, gimnazjum klasa 2, WSiP, Warszawa 2010'

Wydany przez do§wiadczone Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne pod-
recznik jest do$¢ obszerny, liczy az 344 strony. Zajmuje si¢ wydarzeniami, po-
czawszy od czwartego dziesigciolecia XIV w. az po schytek wieku X VIII. Podzie-
lony zostat na 7 rozdzialow, a te z kolei na podrozdzialy. Na poczatku kazdego
rozdziatu zamieszczono rodzaj wstepu (praktyka obecnie bardzo czesta w pod-
recznikach szkolnych). Zawiera on krotkie wprowadzenie w temat, mapeg majaca
za zadanie umiejscowi¢ w przestrzeni omawiane wydarzenia, 0§ czasowa prezen-
tujaca najwazniejsze daty oraz informacj¢ o podstawowych zrodtach i zestawienie

! Por. z opinia o podrgczniku dla klasy 11 tych samych autorow i pod tym samym
tytutem, s. 107.
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kluczowych stéw dotyczacych danego zagadnienia. Szczegélnie te dwa ostatnie
elementy zastuguja nauwage. W podregczniku znajdujemy wiele dobrze dobranych
fragmentow tekstow zrodlowych, wzbogaconych o odpowiednie pytania. Réwniez
podrozdziaty zakonczone sa pytaniami i poleceniami sprawdzajacymi wiedzg.
W wyraznie wyodrgbnionych ramkach wyjasnione zostaty nowe pojecia. Pod
hastem Byfo, nie minelo zaprezentowano szereg ciekawostek i refleksji. Na koncu
rozdziatléw znajduje si¢ podsumowanie, porzadkujace i podsumowujace porusza-
na wezesniej tematyke. Najciekawsze w ocenianej ksigzce i bez watpienia zashu-
gujace na pochwale jest umieszczenie na koncu pigciu rozdziatow przyktadowych
analiz r6znego rodzaju zrédet historycznych (kartograficznego, ikonograficznego,
statystycznego, pisanego). Uczen w przystgpny sposob zapoznawany jest z pod-
stawami wiedzy zrddtoznawczej i metodami analizy konkretnego zrodta, ktora
nastgpnie moze sprawdzi¢ samodzielnie, rozwigzujac przygotowane przez Autorow
zadanie (polegajace na analizie wybranego zrddta). Podrecznik jest dobrze napi-
sany, Autorzy staraja si¢ nie zanudzi¢ ucznia. Na pytanie, czy im si¢ to udato,
musza juz jednak odpowiedzie¢ sami gimnazjali§ci. W poréwnaniu z innymi pod-
recznikami gimnazjalnymi ksiazka jest, mozna powiedzie¢, mato kolorowa i bar-
dzo spokojna. Nie ma w niej zbyt wielu ilustracji, za to te, ktére zamieszczono,
sa przemyslane i w wigkszosci bez zarzutu. W tym wypadku skromno$¢ jest nie-
watpliwa zaleta ocenianego podrecznika. Niemniej mozna dostrzec takze pewne
drobne bledy. Niektore ilustracje sa, moim zdaniem, zbyt mate i stabo czytelne
(np. zdjecie obrazu Michata Aniota Sqd Ostateczny na s. 66; mapa przedstawiaja-
ca rywalizacje na obszarach zamorskich w XVI w. na s. 118; mapa pokazujaca
wojny Rzeczypospolitej w 11 pot. XVII w. na s. 243). W podreczniku zdecydowa-
nie wigcej miejsca po§wigcono problematyce cywilizacyjnej, za ceng chyba troche
zbyt ogdlnikowego i mato szczegdélowego omowienia dziejow politycznych. Mo-
ze to by¢ uznane za wadg, zwlaszcza ze w efekcie pominigto niektore wazne
wydarzenia. Przykltadowo nie ma nawet najmniejszej wzmianki o pierwszym
panowaniu w Rzeczypospolitej Stanistawa Leszczynskiego. Bez watpienia na
korzy$¢ podrecznika nalezy zapisa¢ znikoma liczbg pomylek i bledow meryto-
rycznych, ktére jako recenzent zobowigzany jestem wskazac:

s. 57 — Na mapie przedstawiajacej Wiochy ok. 1500 r. nie zaznaczono Mar-
grabstwa Monferrato i Saluzzo, Asti, San Marino.

s. 70 — Na ilustracji przedstawiono karaki, a nie karawelg.

s. 111 — Habsburgowie nie wywodza si¢ z Austrii, ale z pétnocnej Szwajca-
rii (kanton Aargau), gdzie znajdowat si¢ ich rodowy zamek Habsburg.

s. 128 — Na mapie prezentujacej panowanie Jagiellonéw w Europie Srodko-
wo-Wschodniej do 1526 r. trochg na wyrost zaliczono Prusy Ksiazece i Motdawig
do panstw rzadzonych przez Jagiellonéw, gdyz byly to jedynie lenna Polski (przy
czym Motdawia tylko okresowo).
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s. 135 — Nie jest prawda, jakoby w wyniku rozejmu z 1570 r. Moskwa nic
nie uzyskata w Inflantach, poniewaz w jej posiadaniu pozostawalo znaczne tery-
torium, odpowiadajace mniej wigcej pozniejszemu wojewodztwu dorpackiemu
(z samym miastem Dorpat). Warto tez zaznaczy¢, iz nie zakonczono wowczas
wojny Rzeczypospolitej z Moskwa, tylko zawarto 3-letni rozejm.

s. 149 — Piszac o arianach, nawet nie wspomniano o bardziej odpowiedniej
nazwie tego ugrupowania religijnego, a mianowicie — bracia polscy.

s. 159 — Trybunat Litewski zostat powotany w 1581 r., a nie w 1580.

s. 164 — Zbozem zdecydowanie najczesciej uprawianym w folwarkach byto
Zyto, nie za$ jeczmien i pszenica.

s. 212 — Na mapie blednie zaznaczono granice Woloszczyzny, nie obejmujac
nimi prowincji Oltenia, ktora Austria zdobyta w 1718 r. i posiadata kroétko, do
1739 (podobnie na mapie na s. 258).

s. 296 — Pomniejszono na mapie terytorium Saksonii (o czgs¢ wschodnia).

s. 302 — Fragment o tzw. traktacie trzech czarnych ortlow z 1732 r. jest nie-
porozumieniem, poniewaz sojusz ten w rzeczywistosci nigdy nie zostat zawarty.

s. 326 — Autorzy popetnili dos¢ czgsta, ale kompromitujaca pomytke, piszac,
iz w bitwie pod Ractawicami ,,odznaczyt si¢ Bartosz Glowacki”, ktoéry w rzeczy-
wisto$ci nazywat si¢ Wojciech Bartos (Bartosz), nazwisko Glowacki za mestwo
wykazane podczas bitwy nadat mu Kosciuszko.

Podsumowujac, w mojej ocenie podrecznik zastuguje na wysoka note i mo-
ze by¢ z powodzeniem wykorzystywany w szkotach.

5. Igor Kakolewski, Anita Pluminska-Mieloch, BliZej historii, gimnazjum
klasa 2, WSiP, Warszawa 2009

Kolejny podrgcznik wydany przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
obejmuje dzieje od konca XV w. po rok 1815. Podzielony zostat na trzy czesci
(odpowiadajace poszczegdlnym wiekom: XVI, XVII i XVII), sktadajace si¢ z roz-
dziatow i podrozdzialow. Zamieszczono tez w ksiazce obszerne materialy dla
siedmiu lekcji powtdrzeniowych (sg tam m.in. wyszczegolnione elementy wska-
zujace na zwiazki historii z dniem dzisiejszym; tabelki z najwazniejszymi datami,
informacja o literaturze uzupetniajacej tres¢ podrecznika) oraz na zakonczenie
kazdej czesci testy sprawdzajace, bedace w gruncie rzeczy ¢wiczeniami przygo-
towujacymi do egzaminu po gimnazjum (zatytulowane Sprawdz sie!). Uczen
znajdzie tez w podreczniku odpowiednio zaznaczone ciekawostki, objasnienia
najwazniejszych pojec, dobrze wybrane teksty zrodtowe, a na koncu rozdziatow
zestaw pytan (dla uczniéw zainteresowanych historia przygotowano specjalne
pytania, oznaczone gwiazdka) oraz najwazniejsze zagadnienia, majace utrwalac¢
zdobyta wiedze¢. Cato$¢ uzupehia indeks pojec¢ oraz rodzaj uproszczonej instruk-
cji, utatwiajacej korzystanie z podrecznika. Wszystkie te elementy sa przemysla-
ne i dobrze opracowane. Wysoko nalezy oceni¢ takze ilustracje zamieszczone
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w podreczniku, chociaz niestety w wielu przypadkach nie podano ich autorow
i pochodzenia (np. s. 16, 32, 40, 63, 98). Na szczeg6lng uwage zastuguja sche-
matyczne rysunki, opatrzone odnosnikami, majace zaprezentowac i przyblizy¢
uczniom wyglad statkéw, miast, wyposazenie zotnierzy, ubiory itp. z epoki no-
wozytnej (s. 10, 52, 81, 96, 126, 138, 143, 152, 164, 187, 226, 242). Jest to
trafne i ciekawe rozwigzanie, ale nalezy stosowac je bardzo ostroznie, unikajac
zbyt daleko idacych uogolnien. W niektorych przypadkach dociekliwy czytelnik
ocenianego podrecznika dostrzeze na tych rysunkach drobne niescistosci, ktore
w kolejnych wydaniach chyba warto poprawi¢. Przyktadowo, na s. 10 widnieje
przekréj Santa Marii z wyjasnieniami, co mogto si¢ znajdowac na jej wyposaze-
niu oraz w tadowniach, ale zapomniano o zaznaczeniu na nim np. kuchni i po-
mieszczen zalogi (skrupulatnie oznaczono je na rysunku prezentujacym okret
kaperskina s. 52), za$ kabestan, nie wiadomo dlaczego, nazwano podnosnikiem.
Na ilustracji przedstawiajacej Zamos¢ (s. 81) zaznaczono tylko jedna ulice:
Ormianska i nie wymieniono wszystkich kosciotéw (np. ormianskiego) oraz nie
opisano Bramy Szczebrzeszynskiej (chociaz wskazano Lwowska i Lubelska).
Rysunek husarza na s. 119 pokazuje go ze zbyt krotka kopia (miaty one dlugos¢
4,5-5,5 m), za$ koncerz nie stuzyl wylacznie ,,do walki z piechota uzbrojona
w piki”. Przedmiot przewieszony przez rami¢ janczara ze s. 143 to raczej nie
buktak, tylko prochownica. Za$ grenadier legion6w, narysowany na s. 246, ma
u boku tasak, a nie szablg. Barwy munduru oficera szwolezeréw gwardii stusznie
opisano jako granatowo-karmazynowe, ale na wizerunku niestety zamiast kar-
mazynu jest roz (s. 153).

Dostrzegltem réwniez w podreczniku kilka, niewielkich zreszta btedéw me-
rytorycznych i nie$cistosci:

s. 13 — Nieprecyzyjnie oznaczono na mapie miejsce $mierci Ferdynanda
Magellana w 1521 r., mozna z niej wywnioskowacé, ze zginat na morzu u wybrze-
zy Filipin (w teks$cie na tej samej stronie jest poprawna informacja, ze: ,,Zginat
w potyczce z tubylcami na Filipinach”).

s. 27 — W notatce towarzyszacej portretowi Mikotaja Kopernika zamieszczo-
no wiadomos$¢ o niedawnej identyfikacji ciala astronoma w katedrze we Frombor-
ku, ale nalezy zaznaczy¢, iz ostatnio autentycznos¢ tego odkrycia bywa kwestio-
nowana.

s. 49 — Piszac o wojnach Moskwy z Wielkim Ksigstwem Litewskim, stwier-
dzono, ze: ,,Przerywane rozejmami ciagnety si¢ one od panowania Aleksandra
Jagiellonczyka (1501-1506) przez wigksza cz¢§¢ XVI w.”, co moze ucznia wpro-
wadzi¢ w btad, gdyz walki z Moskwa Aleksander zaczat po objgciu wtadzy wiel-
koksiazgcej na Litwie, a wigc w 1492 1.

s. 79 — Obraz Jana Matejki Batory pod Pskowem nie przedstawia ,,wystan-
nikow miasta Pskowa sktadajacych pokton Stefanowi Batoremu”, tylko przyjgcie
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przez krola polskiego poselstwa Iwana [V Groznego z prosba o pokoj (koncowy
okres rokowan w Jamie Zapolskim w 1582 r.).

s. 114 — Na mapie przedstawiajacej Europe po pokoju westfalskim (1648)
nie zaznaczono zdobyczy Szwecji (biskupstwa Bremy, zachodniej czgséci Ksigstwa
Pomorskiego ze Szczecinem) i Brandenburgii (wschodniej czeséci Ksigstwa Po-
morskiego).

s. 122 — Na mapie zaznaczono ziemie przytaczone do Rzeczypospolitej po
rozejmie w Dywilinie w 1619 r., ale niestety w tekscie o tym rozejmie nie wspo-
mniano.

s. 168 1 169 — James Watt nie byt wynalazca i konstruktorem pierwszej ma-
szyny parowej, a jedynie ulepszyt juz wczesniej istniejace konstrukcje, co zreszta
nie umniejsza jego ogromnego wktadu w rozwdj techniki.

s. 204 — Widnieje tam podkreslona i wzbogacona ilustracjq informacja o za-
warciu w 1732 r. tzw. traktatu trzech czarnych ortow, ktory, jak wiadomo, byt
jedynie planem politycznym, nigdy niezrealizowanym.

Na zakonczenie nalezy stwierdzi¢, iz pomimo wskazanych wyzej drobnych
uchybien podrecznik zastuguje na bardzo dobra oceng.






JAN WszorEK
Uwagi o podreczniku do klasy lll gimnazjum:

I. Kakolewski, K. Kowalewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii (WSiP,
2010)

Blizej historii, podrecznik dla trzeciej klasy gimnazjum autorstwa Igora Ka-
kolewskiego, Krzysztofa Kowalewskiego i Anity Pluminskiej-Mieloch, jest kon-
tynuacja wydanych wczesniej czgsci dla 1 1 2 klasy, obejmujacych okres historii
od czaséw najdawniejszych do 1815 r. Omawiana cz¢$¢ (zatwierdzona przez MEN
do uzytku szkolnego w 2009 r. i wydana przez WSiP w 2010 r.) obejmuje dzieje
od 1815 do 1918 r. Oprocz tego samego tytulu i Autoréw posiada uktad chrono-
logiczny i strukturg podobna do poprzednich czgsci. O podziale zadan pomigdzy
Autorami przy opracowaniu podrecznika informuje wydawca (s. 2). Z informacji
wynika, ze problematyke historyczng opracowali dwaj pierwsi Autorzy, a strona
dydaktyczno-metodyczna zaj¢la sig Autorka. A. Pluminska-Mieloch jest réwniez
Autorka wydanych osobno (pod tym samym tytutem co podrgcznik) pomocy dla
uczniow 1 nauczycieli, tj. Zeszytu cwiczen i Poradnika z segregatorem (zawiera-
jacym: program nauczania z podziatem na lekcje, scenariusze lekcji z kartami
pracy, sprawdziany, ¢wiczenia z mapami konturowymi i karty odpowiedzi). Pod-
recznik, oprocz tekstu gtdéwnego, informacji wydawniczych (s. 2 i oktadka) i spi-
su tresci (s. 3), zawiera alfabetyczny indeks pojec i trudnych wyrazow (s. 238-239),
spis cytowanych zrodet (s. 240) i zrodet ilustracji (s. 240) oraz informacje o o$miu
rodzajach uzupehien tekstu gldwnego (s. 5 Krotko o podreczniku).

Kolorystyka, grafika, rodzajami druku, ikonografia itd. podre¢cznik nie r6zni
si¢ od innych wydawanych w ostatnich latach, a jego jezyk i narracjg dostosowa-
no do poziomu ucznidéw. Czg$ciom, rozdzialom i podrozdziatlom Autorzy dali
krotkie hastowe (medialne) tytuly (np.: Eksplozja demograficzna, Dwie rewolucje
w Paryzu, Hotel Lambert, Strajki szkolne, Odrodzenie Polski, Nowy charakter
wojny itp.), odzwierciedlajace zawarta w nich tres¢.

Dodatkowym utatwieniem przy korzystaniu sa odsytacze do stron, na ktorych
dany temat byt juz poruszany, oraz fonetyczna wymowa obcych nazwisk i pojec.

Uzupehieniem tekstow sa reprodukcje obrazoéw, rysunkéw, plakatow, zdjec
i map z obszernymi objasnieniami; obliczonymi na zwrocenie uwagi ucznia i za-
pamigtanie przekazanych informacji.
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Liczacy 240 stron podrecznik podzielono na trzy czgsci, odpowiadajace
pierwszej, drugiej potowie XIX w. i przetomowi XIX i XX w. (z I wojna §wiato-
wa), natomiast cze$¢ czwarta zawiera 5 rozdziatéw poswigconych: religiom $wia-
ta, postgpowi technicznemu, stylom architektonicznym, broni (Od rydwanu do
czolgu) i zmianom w ubiorze.

Trzy pierwsze czg$ci skladaja sig z 33 rozdziatow (a kazdy z kilku podroz-
dziatow), czterech lekcji powtorzeniowych i czterech testow sprawdzajacych
z materiatu klasy trzeciej. Do kazdego rozdzialu opracowano pytania kontrolne
(Pytania, na ktore powinienes odpowiedzie¢ po lekcji 1 Pytania z gwiazdkq dla
dociekliwych) oraz zestawy faktow i dat do zapamigtania; czasem roOwniez naj-
wazniejszych dat z kilku rozdziatéw (Podsumowanie, czyli to, co powinienes umie¢
po lekcji, Zapamietaj, Porzqdkujemy wiedze, czyli zestawienie najwazniejszych
dat i wydarzen w tabelkach i Pamietaj o datach).

W samym tekscie Autorzy zamiescili (oprocz map i ilustracji): wykresy,
szkice, fragmenty zrodet (Teksty zrodlowe do wykorzystania na lekcji i w domu)
oraz objasnienia wyrazow (Stowniczek, czyli objasnienia najwazniejszych pojec
historycznych oraz trudnych stow).

Najwazniejszym uzupetieniem gltéwnej narracji sa rubryki: 4 to ciekawe
(,,ciekawostki czyli dodatkowe informacje ubarwiajace wyktad™) i Co nam zosta-
to z tamtych lat (,,Podsumowanie lekcji powtorzeniowych, pozwalajacych na
uchwycenie zwiazku pomigdzy historia a dniem dzisiejszym”. To zabieg intere-
sujacy, ale niedopracowany.

W 41 tekstach 4 to ciekawe nie zawsze sa tylko wzbudzajace zainteresowa-
nie informacje. Czg$¢ wiadomosci powinna by¢ umieszczona w gtownej tresci
rozdziatéw. Np. nazwiska Chateaubrianda i Beethovena w rozdziale Nowe prqdy
i idee — liberalizm, konserwatyzm, romantyzm, J. Bema, W. Chrzanowskiego
i L. Mierostawskiego obok Mickiewicza w rozdziale Udzial Polakow w Wiosnie
Ludow, L. Warynskiego w podrozdziale Ruch socjalistyczny itd. Tak samo jak
informacja o telegrafie w rozdziale o wynalazkach, Komunie Paryskiej, przebiegu
wojny secesyjnej itp. I na odwrdét, drugorzedne informacje z tekstu gldownego
powinny trafi¢ do 4 to ciekawe (np. takie, jak wiadomosci o dacie, miejscu uro-
dzenia i rodzinie J. Pitsudskiego).

Wraz z podziatem tre$ci podrecznika na fakty gtéwne i ciekawostki Autorzy
narzucajg uczniom poglad na wydarzenia. Gdyz ci nie posiadaja wystarczajacej
wiedzy historycznej, by sami je oceni¢. Podobny zabieg mozna zauwazy¢ w rub-
ryce Co nam zostato z tamtych lat 1 w podkre§leniach w tekscie gtownym. Istnie-
jace wsrod historykow i1 publicystow roznice w ocenach 0so6b i zjawisk historycz-
nych nie powinny by¢ jednak przenoszone do podrecznika. W 4 to ciekawe nale-
zaloby umiesci¢ autentyczne ciekawostki, zwigzane z tematami omawianymi
w tek$cie glownym, takie jak o Karen Blixen, filmie Lalka, o wptywie symboliki
i dokonan powstania styczniowego (krzyzy, obraczek, pie$ni, ubioréw, organiza-
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cji panstwa podziemnego, taktyki partyzanckiej itp.) na postawy patriotyczne
i dziatalno$¢ mtodziezy polskiej podczas okupacji hitlerowskiej i w stanie wojen-
nym po 1981 r. (tej ostatniej ciekawostki zabrakto w podrgczniku!).

W sumie wszystkie metodyczne pomysty i zabiegi dydaktyczne zmierzajace
do urozmaicenia lekcji i ubarwienia tekstu, zaciekawienia ucznidow i powigzania
historii z terazniejszo$cig — majq utatwi¢ uczenie si¢ i przygotowanie do egzami-
noéw koncowych. Zostaty skierowane do uczniow zaréwno interesujacych sig
historia, jak i niezainteresowanych.

Tradycyjnie Autorzy preferuj¢ historia polityczna. Podrgcznik poswigca jej
wigkszo$¢ miejsca (28 z 33 rozdziatow). Historia gospodarczo-spoteczna, tematy
odnoszace si¢ do postepu technicznego, kultury, nauki itp. sa omawiane w rozdzia-
fach niezbyt $cisle trzymajacych sig chronologii. W czg$ci pierwszej, po§wigcone;j
pierwszej potowie XIX w., w ogole brak o nich rozdziatu, a problemy ekonomicz-
ne i wynalazki z tego okresu sa omawiane w czg$ci drugiej, dotyczacej drugiej
potowy XIX w. (Epoka zelaza, pary i wegla, Swiat staje sie nam wspolczesny).
Uczen moze wigc odnie§¢ wrazenie, ze gospodarka, kultura, problemy spoteczne
itp. sa w historii mniej wazne i luzno powiazane z wydarzeniami politycznymi.

Podobna dysproporcja wystepuje przy podziale na histori¢ powszechna
i polska. Ze 156 stron tekstu wlasciwego Autorzy przeznaczyli okolo 55% na
omawianie spraw polskich i 45% na dzieje powszechne. To ograniczyto mozliwos¢
szerszego zaprezentowania wydarzen europejskich i §wiatowych. Polonocentryzm
Autorow jest wigc wyrazny, gdyz sprawy polskie w XIX w. miaty przewaznie
maty wptyw na wydarzenia w Europie, a znikomy na wydarzenia w $wiecie.

Réwniez mniej interesujace dla Autorow byty wydarzenia pozaeuropejskie.
Poswiecili im tylko 15% tekstow historii powszechnej. W podreczniku brakto np.
miejsca na histori¢ rozpadu imperiow kolonialnych Hiszpanii i Portugalii, two-
rzenie si¢ niepodlegtych panstw w Ameryce Lacinskiej, na dzieje podbojow ko-
lonialnych w Azji, rozpad imperium otomanskiego itd.

Przyjmujac za poczatek okresu rok 1815, Autorzy zatozyli, ze lata pomigdzy
1815 a 1918 rokiem stanowia pewna catos¢ blizsza wspotczesnosci niz czasy rewo-
lucji francuskiej i podbojow napoleonskich, bardziej zwiazane z epoka Oswiecenia.
Poza tym uznali, Ze krotszy okres pozwoli uczniom i nauczycielom na powtdrzenie
w klasie trzeciej wydarzen wczesniejszych, ktorych znajomosci wymagaja koncowe
testy. To racjonalne zatozenie, ale tylko przy zwiekszonej liczbie lekcji historii.

Analizowanie krotszego okresu w dziejach zaowocowalo bogatsza trescia
rozdzialow, zwtaszcza omawiajacych sprawy polskie. Zawieraja fakty i opisy
wydarzen potrzebne zarowno do zaliczenia przedmiotu, jak i zrozumienia proce-
sow historycznych XIX w. W podregczniku sg fakty i opisy wydarzen niezbedne
do napisania koncowego testu humanistycznego przez przecigtnego ucznia, jak
i informacje dla zainteresowanych historia. W tym réwniez tytuty opracowan
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popularnonaukowych z dziedziny historii (po trzy ksiazki do kazdej czgsci). Pod-
recznik moze by¢ takze przydatny nauczycielom w procesie aktywizacji uczniow
i urozmaicenia form lekcyjnych (np. przy rezygnacji z wyktadu, analizie Zzrddet,
lekcjach powtdrzeniowych, samodzielnej pracy ucznia itp.).

Tres¢ podrecznika odpowiada 10 z 39 tematéw nowej podstawy programowe;j
z historii. Jedne tematy zostaly w podreczniku opracowane zadowalajaco, inne
stabiej. Brak rozdzialu o gospodarce w pierwszej potowie XIX w. sprawit, ze np.
temat nr 31, a zwlaszcza jego punkt 2 (Przykiady pozytywnych i negatywnych
skutkow procesu uprzemystowienia, w tym dla srodowiska naturalnego), prezen-
tuje si¢ stabo w podreczniku. Wydaje si¢ tez, ze podrecznik nie daje petnej odpo-
wiedzi na pytania tematu nr 35 (Zycie pod zaborami). Niewiele uwagi poswiecit
np. sytuacji Polakow na tzw. Ziemiach Zabranych (m.in. o$§wiatowej dziatalno$ci
kuratorii wilenskiej, prze§ladowaniu unitow i Kosciola katolickiego). Autorzy
skoncentrowali uwage na Krolestwie, a o Polakach w pozostatych czesciach za-
boru rosyjskiego wspominaja sporadycznie (np. o Towarzystwie Filomatow w pod-
rozdziale Opozycja w Krolestwie).

W podreczniku brak zrddet do realizacji punktu 4 z tematu 31 nowej podsta-
wy programowej (Zmiany w poziomie zZycia roznych grup spotecznych w XIX w.
na podstawie zZrodet pisanych, ikonograficznych i statystycznych). Trudny jest
wymog punktu 4 tematu nr 32 nowej podstawy programowej (Ocena negatywnych
i pozytywnych skutkow polityki kolonialnej z perspektywy europejskiej oraz kolo-
nialnych spoteczenstw i panstw), gdyz stanowisko tych spoleczenstw i panstw jest
stabo znane, a oceny rézne. By¢ moze wymog programu jest wygorowany?

Ciagle zywe spory historyczne i publicystyczne o polskie powstania narodo-
we utrudnity Autorom peina odpowiedz na punkt 3 z tematu 34 (Diugotrwate
i bezposrednie nastepstwa powstanczych ruchow narodowych). Podrecznik oma-
wia glownie skutki bezposrednie powstania listopadowego. Piszac o nastgpstwach
powstania styczniowego, Autorzy wspominaja rozwoj pracy organicznej, trwanie
przy wlasnej tozsamosci, jezyku, kulturze i religii oraz narodziny pozytywnej mi-
tologii powstania. To za mato, gdyz powstania dtugotrwale wplywaty na swiado-
mos$¢ narodowa i rozwdj nowych spoteczenstw na ziemiach polskich. Autorzy nie
wykorzystali okazji, by uswiadomi¢ uczniom, ze powstania oddziatywatly na pro-
cesy gospodarczo-spoleczne i polityczne, lub je przyspieszaty, a to bylo wazniejsze
od klesk militarnych i skuteczniejsze od represji. [ ze owa ,,pozytywna mitologia”
jestnadal zywa! Generalnie, tematyka powstan narodowych jest okazja dla Autorow
podrecznikéw i1 nauczycieli do wychowawczego wykorzystania historii.

Utrudnieniem w korzystaniu z podrecznika moze by¢ nie zawsze zgodna
z chronologia wydarzen kolejnos¢ rozdziatéw (np. rozdzial o Wielkiej Emigracji
po rozdziale omawiajacym m.in. rok 1846 w Galicji i Krakowie. W rozdziale
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omawiajacym przebieg wojny w latach 1914-1917 brak przystapienia do wojny
USA w kwietniu 1917 r. Informacja o tym znalazta si¢ dopiero w rozdziale ostat-
nim, dotyczacym 1918 r.). W rezultacie Autorzy musza si¢ powtarza¢ (akapit
o orgdziu W. Wilsona, np. na s. 174 i 176; w dodatku sugeruje, ze oredzie ze
stycznia 1918 r. byto powodem wypowiedzenia wojny Niemcom).

Nie wnikajac w znaczenie r6znych aktow miedzynarodowych dotyczacych
sprawy polskiej w okresie | wojny §wiatowej, bytoby lepiej, gdyby deklaracje
mocarstw z 1914 r., akt z 5 listopada 1916 r., deklaracje Rzadu Tymczasowego
Rosji i bolszewikow, oredzie prezydenta USA i deklaracja Ententy z 3 czerwca
1918 1. byly w podreczniku omawiane razem. Czas ich powstania i tre§¢ pokazu-
ja, jak w wyniku przebiegu wojny i zaangazowania Polakow rosto migdzynaro-
dowe znaczenie sprawy polskiej. Takie ujecie problemu — to takze okazja do sa-
modzielnej analizy przez ucznidw okolicznos$ci odrodzenia si¢ polskiej panstwo-
wosci po latach niewoli.

Dla pedagogdéw pracujacych z gimnazjalistami przesadne wydaja si¢ niektore
utatwienia w korzystaniu z podrecznika. Przyktadowo Stowniczek niepotrzebnie
objasnia wyrazy i pojecia, ktore uczen gimnazjum (z klasy I1I) poznal wezesniej na
innych lekcjach, z mediow i w domu. W podreczniku powinny by¢ objasnione po-
jecia zwiazane z historia w nim przedstawiona, takie np., jak katorga, rabacja, oczyn-
szowanie, uwtaszczenie, lub pojecia, ktore w XIX w. nabraly znaczenia (typu: kon-
serwatyzm, liberalizm, nacjonalizm, ultramontanizm itp.). Natomiast mozna sobie
darowac¢ definicje kredytu, stypendium, cenzury, stanu wojennego, strajku, migracji,
partii, westernu, inteligencji, manifestacji, ideologii, urbanizacji, itd. itp.

Z trescia trzech pierwszych czesci podrecznika stabo koresponduje czgsé
czwarta (Kalejdoskop historii), gdyz nie jest ani chronologicznie, ani programowo
zwiazana z historia XIX w. Wprawdzie jest dobrym streszczeniem dziejow pigciu
waznych dziedzin zycia (od prehistorii po wiek XX), ale niekoniecznie istotnym
w podreczniku do klasy II1. ,,Kalejdoskop” moglby by¢ wydany oddzielnie, zwtasz-
cza ze zawiera informacje omawiane na lekcjach rozmaitych przedmiotow.

W sumie omawiany podrecznik jest pomoca przydatna dla ucznidw, realizu-
jaca wymogi nowej podstawy programowe;j historii. Jego tre$¢ jest nieco obszer-
niejsza niz minimum programowe z historii, potrzebne do jej zaliczenia i zdania
testu humanistycznego. Jest podrecznikiem dla ucznidow i nauczycieli. A r6zno-
rodne dodatki i uzupetnienia gtéwnego przekazu tresci oraz zabiegi metodyczne
eliminuja monotoni¢ narracji i podnosza jego warto$¢ dydaktyczna.

Oto zauwazone drobne btedy i usterki:

1. Niepotrzebne powtdrzenia: definicji (np. s. 13 konserwatyzmu i liberalizmu
w tekscie i w Stowniczku), wymowy fonetycznej (np. s. 72 i 87 nazwiska Bismar-
cka), dat zycia (s. 147 1 158 J. Pitsudskiego), informacji (np. s. 91 12, ze Ludwik
XVIII byt bratem Ludwika XVI) itp.
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2. Braki w informacjach:

—piszac o nielegalnej opozycji w Krolestwie zapomniano o wolnomularstwie
narodowym (s. 22).

— przy omawianiu cenzury (s. 21) brak nazwiska M. Nowosilcowa.

— piszac o Towarzystwie Filomatow, pominigto jego zatozyciela, T. Zana
(s. 23), jest A. Mickiewicz.

— przy omawianiu rabacji (s. 38) brakuje nazwiska jej gldownego bohatera,
J. Szeli.

—s. 93, brak informacji, ze konspiracja ,,czerwonych” byta réwniez w wojsku.
Nalezeli do niej m.in.: J. Dabrowski, Z. Sierakowski i J. Hauke-Bosak.

—s. 139 (w rozdziale Kultura konca wieku) pominigto nazwisko E. Zoli.

—s. 146 w rozdziale Ruch socjalistyczny brak informacji o pierwszej partii
socjalistycznej na ziemiach polskich, tj. Proletariacie.

— 5. 148-149 wsrdod tworcow ruchu ludowego w Galicji obok nazwiska
ks St. Stojatowskiego brakuje nazwisk B. Wystoucha i J. Stapinskiego.

s. 148 w podrozdziale Inna droga do socjalizmu brakuje przynajmniej jed-
nego nazwiska przedstawiciela SDKPiL, chociaz sa nazwiska Marksa i Lenina.

— 8. 155-156, przy trojprzymierzu i trojporozumieniu warto wymieni¢ daty
powstawania wszystkich sojuszy i ich uczestnikow, a nie tylko dwoch.

—s. 164-165 (,,Niemiecka ofensywa na Wschodzie”) — jest omdwiona tylko
ofensywa w 1914 r., brakuje niemiecko-austriackiej w 1915 r. w Krolestwie i Ga-
licji (przetamanie pod Gorlicami 2—-3 maja 1915 r.).

3. Nas. 10 poprawniej bytoby pisac: Austria posiadata Lombardig i Wenecjg,
a nie ,,Mediolan i Wenecje”.

4. s.31-32 — Opinia, ze przyczyna upadku powstania listopadowego byt
strach, zbytnia ostrozno$¢ wtadz i zte dowddztwo wojskowe jest watpliwa. Wy-
mienione okolicznosci wptywaly na przebieg powstania, ale o jego klgsce prze-
sadzila niekorzystna sytuacja migdzynarodowa i dysproporcje migdzy sitami wal-
czacych stron.

5. Autorzy dwukrotnie pisza o braku chtopéw w powstaniu (s. 27 ,,do po-
wstania nie udato si¢ pozyska¢ chtopow”). To nie tak. Chtopi stanowili w armii
Kroélestwa od 75-80% zotnierzy (z obowiazkowego poboru).

6. s. 33 — Uczestnicy powstania listopadowego byli skazywani nie tylko na
wigzienie, zsylke i konfiskate majatku. Takze i na $mier¢. Zapadto 265 wyrokow
$mierci.

7.s. 46, mapka Wiosna Ludow w Europie nie pokazuje wszystkich kierunkow
rozszerzenia si¢ rewolucji. Kierunek Paryz—Wtochy jest btedny. Ruchy rewolu-
cyjne we Wtloszech zaczely si¢ wezesniej niz we Francji (np. rewolucja w Palermo
wybuchta juz 12 stycznia 1948 r.).

8. Niedoktadnosci przy omawianiu zjednoczenia Wtoch:
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—s. 86 (lekcja powtdrzeniowa), zdanie: ,,Poza Wtochami pozostata jedynie
Wenecja (pod panowaniem austriackim) oraz Rzym (pozostatos¢ Panstwa Kos-
cielnego), ktory zostat zajety w 1870 r. (stat sig stolica zjednoczonych Wtoch)”,
sugeruje, ze Wenecja pozostata przy Austrii rowniez po 1866 r.

—58.72 =W A4 to ciekawe Autorzy pisza jedynie o podobienstwach w jedno-
czeniu Niemiec i Wioch, a pomijaja roznice. Tymczasem byly istotne. Na przyktad
jesli chodzi o pozycje Austrii (w Niemczech byta jednym z panstw i przewodni-
czacym Zwiazku Niemieckiego, we Wtoszech okupantem), a takze oddolne ruchy
zjednoczeniowe (np. rola Garibaldiego we Wtoszech, plebiscytow) itp.

9. Na s. 81 zdanie: ,,W drugiej polowie XIX w. panstwa kolonialne rozpo-
czety polityke podbojow i aneks;ji catych terytoriow” i zdanie: ,,w latach 80-tych
XIX w. europejskie panstwa zmienily swoja polityke kolonialng...” moga by¢
niezrozumiate, gdyz nie méwia, jaka byta polityka kolonialna przed zmiana. Na-
wiasem mowiac, aneksje i podboje kolonialne trwaly od XVI w.!

10. s. 92 — Pod reprodukcja zdjecia Delegacja Miejska w objasnieniach win-
no by¢: ,,.Beer Mesels”, a nie Ber Meisel”.

11. Nas. 112 zdanie o Hakacie: ,,Mimo zwigkszenia funduszy na rzecz nie-
mieckiej akcji kolonizacyjnej przez rzad, nie odniosta ona zadnego sukcesu” — jest
niestuszne. Dziatalno$¢ Hakaty zahamowata m.in. przyrost ludnosci polskiej na
Pomorzu i w Poznanskiem (do 1910 r.) i utatwita przejecie kilkudziesigciu tysig-
cy ha ziemi z rak polskich przez Niemcow (w latach 1900-1914 komisja koloni-
zacyjna 15% ziemi nabyta od Polakow).

12.s. 115 — Reformy w Austrii rozpoczely si¢ po wojnie 1859 r., ich wpro-
wadzanie zostalo przyspieszone po klgsce 1866 r. w wojnie z Prusami.

13.s. 141 — Rola prasy rosta przez caly XIX w. (m.in. dzigki depeszom tele-
graficznym). Wzrost naktadow na poczatku XX w. jest ,,zastuga” m.in. doniesien
z wojen (przyktadem wielokrotny wzrost naktadow ,,Piasta” dzigki drukowaniu
list polegtych).

14. s. 157, pojecie ,,kociot batkanski” bez wymienienia wojen batkanskich
iich uczestnikow (chociazby z 1912 1 1913 r.) moze by¢ dla uczniéw niezrozu-
miale.

15.Nas. 1711 173 informacje o Komitecie Narodowym Polskim, zatlozonym
przez Narodowa Demokracje i kierowanym przez Romana Dmowskiego, dotycza
dwoch organizacji: KNP zatozonego w Warszawie w listopadzie 1914 r. i KNP
zatozonego we wrzesniu 1917 r. w Lozannie.

16. Utatwieniem dla uczniow sa odsytacze do stron. Jest ich jednak za duzo,
a niektore niedoktadne.

—s. 81, odsytacz do mapki na s. 82 ma pokazywac stan kolonii w Afryce
w koncu XIX w. Ale mapka: Kolonizacja Afryki na poczqtku XX w. pokazuje ich
stan miedzy 1912 a 1914 r., r6zny od XIX-wiecznego.
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— 8. 124, odsylacz do strony 115-116 ma dotyczy¢ kultury, ale na s. 116
mowa jest o oswiacie i jedynie akapit: ,,nieskrgpowany rozwoj kultury polskiej,
o$wiaty...”.

— 8. 174, odsytacz do s. 167 nie dotyczy deklaracji Rzadu Tymczasowego
w sprawie polskiej, lecz samego Rzadu Tymczasowego.

17.s. 196 — Wczesniej niz zagraniczny Zwiazek Socjalistow Polskich w Pa-
ryzu (wrzesien 1892) powstata Socjal-Dmokratyczna Partia Galicji (luty
1892 1.).

18. Niestaranna korekta: np. ,,ztozyl na rence” (s. 175), jako pierwsze (a nie
»pierwsi” (s. 10—11), ,,basni” zamiast ,,basnie” (s. 15), zadata, a nie ,,zadanie”
(s. 45) itp. Bledna numeracja rozdziatow w cz. I11. 9, 12, 11 (brak 10!) itd.
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Uwagi na temat podrecznika do historii dla klasy lll gimnazjum

autorstwa G. Kucharczyka, P. Milcarka i M. Robaka pt. Przez tysiaclecia
i wieki (WSiP 2011)"

Podrecznik historii dla klasy trzeciej gimnazjum Przez tysiqclecia i wieki,
napisany przez Grzegorza Kucharczyka z Poznania, Pawta Milcarka z Warszawy
i Marka Robaka z Gorzowa, jest kontynuacja cz. 1 i 2, wydanych wcze$niej pod
tym samym tytulem. Calo$ciowo obejmuje materiat historyczny od starozytnosci
do zakonczenia pierwszej wojny Swiatowe;.

Omawiana czg$¢ opisuje dzieje powszechne od rewolucji francuskiej 1789 r.
do 11 listopada 1918 . i sprawy polskie od upadku I Rzeczpospolitej do odzyska-
nia niepodlegtosci w 1918 r. Razem 230 stron tekstu dopuszczonego przez MEN
do uzytku szkolnego i wydanego przez WSiP w 2011 r. w Warszawie.

Ze specjalizacji autoréw wynika, ze G. Kucharczyk, historyk mysli politycz-
nej XIX i XX w. i P. Milcarek, filozof i publicysta opracowali czg$¢ historyczna
podrecznika, a M. Robak dyrektor liceum i nauczyciel historii — jego dydaktycz-
no-metodyczna strong.

Edytorsko podrecznik nie odbiega poziomem od innych wydawanych w Pol-
sce. Kolorystyka, ikonografia, rodzaje druku, r6zne dodatki i uzupetnienia tekstu
zasadniczego maja zacheci¢ ucznidw do korzystania z niego i ulatwi¢ uczenie.
Autorzy zadbali tez, by jezyk podrecznika byt blizszy uzywanemu na co dzien niz
stosowanemu w naukowych opracowaniach historii.

Oprocz informacji wydawniczych podrecznik posiada spis tresci, indeks
pojec, spis zrodet zamieszczonych w podreczniku, spis ilustracji graficznych
i fotografii oraz Wprowadzenie.

Ksiazka zostala podzielona na pigé¢ zatytutowanych czesci, uwzgledniaja-
cych chronologig wydarzen i 30 rozdziatow tematycznych (te z kolei dziela si¢
na podrozdziaty). Kazda czg$¢ poprzedza odautorskie wprowadzenie i zbior
wskazowek dotyczacych tekstu (Gdzie to byto?, Skad o tym wiemy?, Stowa, bez

! Por. z opinig o podreczniku dla klasy II tych samych autoréw i pod tym samym
tytutem, s. 93.
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ktorych ani rusz), a zamyka rekapitulacja najwazniejszych faktow (Wiedza, bez
ktorej ani rusz).

Rowniez kazdy rozdziat rozpoczyna sig¢ wstepem, a konczy kilkoma pyta-
niami sprawdzajacymi. Natomiast do tekstu rozdziatéw, obok reprodukcji, map,
zdje¢, ilustracji itp. Autorzy wprowadzili fragmenty zrodet i objasnienia nowych
poje¢, zaznaczajac je innym drukiem i kolorem.

W podreczniku Autorzy zamiescili takze trzy probne testy na egzamin kon-
cowy z catego materiatu gimnazjalnego (Przygotuj sie do egzaminu) i pig¢ analiz
(przyktad, zadanie) czterech rodzajow zrodet historycznych (Analizujemy zrodto).
Wydaje sig, ze obydwa dodatki mogtyby by¢ wydane osobno, podobnie jak Zeszyt
¢wiczen (pod tym samym tytutem co podrecznik). Zwykle testy dotyczace catosci,
w postaci broszury i dyskietki, sa osobno wydawane i dotaczane do podrgcznika.
Natomiast przydatno$¢ Analiz... na lekcji jest niewielka. Dla przecigtnego ucznia
sa za trudne, a dla nauczyciela czasochtonne. W podreczniku te dwa dodatki zaj-
muja " 16% miejsca, ktore mozna byto wykorzysta¢ inacze;j.

Za poczatek nowej epoki Autorzy przyjeli wybuch rewolucji francuskie;j,
uznajac, ze jej dzieje i okres napoleonski sa blizsze epoce Romantyzmu niz O$wie-
cenia. To kwestia dyskusyjna, ale nie wplywa na realizacje nowej podstawy pro-
gramowej. Realizacja programu w poszczego6lnych klasach zalezy od nauczycie-
lai liczby lekcji historii w poszczegolnych klasach, ktora dyrektor moze zwigkszyc.
Mniej watpliwo$ci wzbudza przyjety poczatek okresu w historii Polski. Chociaz
i on pozostawia poza epoka powstan narodowych wojng w obronie Konstytucji
3 maja i powstanie kosciuszkowskie.

Racjonalny wydaje si¢ podziat tekstu na histori¢ powszechna (60%) 1 polska
(40%) oraz omawianie ich w odrgbnych rozdziatach (poza rozdziatem 7, 13 i 26).
Podrecznik jest przeznaczony do polskich szkol, dlatego sprawy polskie zajmuja
W nim wigcej miejsca, niz to wynika z ich znaczenia w dziejach powszechnych.
Z podobnych wzgledéw sprawy europejskie w historii powszechnej w podrecz-
niku zajely ponad 90% miejsca.

Nie przekonuje natomiast sekwencja rozdziatow. Przyktadowo 12 (I/deatly
i osiqgniecia romantyzmu) w czg$ci Polwiecze romantyzmu nastgpuje po rozdzia-
le Robotnicy i kapitalisci, a nie na koncu. Rozdzial 19 (Powstanie styczniowe)
nastepuje po rozdziale Wiosna Luddw, a nie w czeéci IV podrecznika (Swiat w dru-
giej potowie XIX w.), w ktorej sa omawiane wczesniejsze lub rownoczesne z po-
wstaniem wydarzenia (w kolejnosci: zjednoczenie Niemiec, zjednoczenie Wtoch,
wojna krymska). Takze rozdziat 24 (Sytuacja na ziemiach polskich po powstaniu
styczniowym) powinien by¢ po rozdziale 12. Z kolei rozdziat 28 (Z kim majaq
trzymac Polacy?) nalezy bardziej do czgéci V, omawiajacej [ wojng $wiatowa
i wydarzenia ja poprzedzajace, niz do czgsci I'V.

Przyjeta przez Autorow kolejnos¢ omawiania wydarzen moze sprawic, ze
uczniom trudniej bedzie dostrzec, np. wptyw wojny krymskiej (klgski Rosji)
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i wojny francusko-wtoskiej z Austria w 1859 r. na nastroje w Krolestwie Polskim
przed powstaniem.

Najwigcej zastrzezen budzi dobor wydarzen historycznych. Wydaje sig, ze
Autorzy za bardzo si¢ przejeli publicystyczna kampania o ,,odchudzenie” progra-
mow i podrecznikow i w selekeji poszli za daleko. W trosce o ucznia przepraco-
wanego, a niezainteresowanego historia, zrezygnowali rowniez z omdowienia wy-
darzen waznych i potrzebnych do rozumienia proceséw historycznych. To btad,
gdyz podrecznik i nauczyciel to nadal podstawowe zrodla wiedzy historycznej
w nauczaniu szkolnym.

Autorzy uznali, Ze nie zastuguja nawet na wzmianke m.in. takie wydarzenia,
jak: spoteczno-gospodarcze skutki rewolucji francuskiej, wojen napoleonskich
i blokady kontynentalnej, rozpad imperiéw kolonialnych Hiszpanii i Portugalii,
powstanie niepodlegtych panstw w Ameryce Lacinskiej, wojny na Batkanach
w XIX i1 XX w., wydarzenia w koloniach itp. Zbyt mato uwagi poswigcili sytuacji
w Europie migdzy 1815 a 1830 r., rewolucjom 1830-1831 1 1848-1849, wojnom:
krymskiej, wloskim o zjednoczenie, prusko-austriackiej z 1866 r., secesyjnej,
francusko-pruskiej i rosyjsko-japonskiej, rewolucjom rosyjskimw 1905 r.i 1917 r.
itp. Trudno je uzna¢ za wydarzenia lokalne i mato znaczace. Przyktadem moze
by¢ rewolucja lipcowa we Francji, ktéora spowodowala zmiang panujacego
i rzady burzuazji w kraju, a w Europie fale ruchéw rewolucyjnych (Belgia,
Krolestwo Polskie, Wtochy). Lub wojna krymska — reformy w Rosji, zmiany
na Batkanach, nadzieje wolno$ciowe Wtochow i Polakow, ostabienie wptywow
rosyjskich w Europie. Podobna rolg odgrywaty inne ,,drugorzedne” dla Autorow
wydarzenia.

Tymczasem zar6wno te szerzej omowione w podreczniku, jak i w nim po-
mijane wydarzenia, podwazyly w polowie XIX w. porzadek ustanowiony na kon-
gresie wiedenskim i przyczynity si¢ do stworzenia nowego. Podobnie jak pomi-
jane przez Autoréw konflikty batkanskie i na dalekim Wschodzie oraz ekspansja
ekonomiczna i kolonialna doprowadzily do nowych sojuszy w wojny §wiatowe;j.
Dlatego wspomnianych brakoéw nie zastapia odautorskie objasnienia wydarzen
1 wstepy do rozdziatow.

Trzy czwarte podrecznika Autorzy przeznaczyli na histori¢ polityczna. Resz-
t¢ na gospodarke, kulture, idee i prady umystowe, nauke, wynalazki itp. Chociaz
ich rzeczywisty wplyw na bieg wydarzen jest inny. Korzystajacy z podrgcznika
moga mie¢ dodatkowy klopot z ocena tego wptywu, gdyz ,,niepolityczna” czgs¢
historii zostata ujgta w o$miu rozdziatach tematycznych obejmujacych dlugie
okresy (Stulecie wielkiego przemystu, Gospodarka swiatowa, Cuda techniki itp.)
i nietrzymajacych si¢ chronologii. To utrudni uczniom poznawanie ich wptywu
na konkretne procesy polityczne i zrozumienie ich wzajemnych zaleznosci (np.
gospodarczo-spotecznych przyczyn wojen i rewolucji, ,,nieuchronnosci” zniesie-
nia panszczyzny, upadku znaczenia szlachty i struktur spoteczenstwa feudalnego,
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przyczyn powstania monopoli, przewagi cywilizacyjnej USA i Europy Zachodnie;j
w $wiecie itp.).

Ograniczenie tresci podrecznika do gtownych wydarzen historycznych ma
takze wptyw na nieréwne traktowanie w nim poszczego6lnych tematéw obowia-
zujacej podstawy programowej nauczania historii w gimnazjach. Tres¢ podrecz-
nika dotyczy 12 z 39 tematow calej podstawy (i 3 z 19 podstawowych zagadnien
nauczania historii w szkotach). I tak: uczen nie dowie si¢ wiele z podrecznika
o0 zmianie stosunkow gospodarczo-spotecznych w Europie w okresie napoleonskim
(temat nr 29, p. 1), o pozytywnych i negatywnych skutkach rozwoju cywilizacji
przemystowej w I potowie XIX w. (temat nr 31, p. 2), o zmianach w poziomie
zycia roznych grup spotecznych w XIX w. w oparciu o analizg zrodel pisanych,
ikonograficznych i statystycznych (temat nr 31, p. 4). W podreczniku sa tylko
dwie statystyki — jedna dotyczy Slaska, druga Krolestwa Polskiego (s. 1321 135).
Takze niewiele jest wiadomosci o réznicach w zjednoczeniu Wtoch i Niemiec
(temat nr 32, p. 4). Slabiej sa opracowane tematy dotyczace polskich powstan
narodowych, szczegolnie ich nastgpstw, rowniez kolonializmu, zbrojnego wysitku
Polakow w I wojnie §wiatowej, XIX-wiecznych idei, przejgcia wladzy przez bol-
szewikow itd. Wymagaja uporzadkowania i uzupehienia. Przyktadowo podrgcz-
nik omawia gtdéwnie negatywne i dorazne skutki powstan, a pomija korzystne
i dlugotrwale. Wigcej uwagi poswigca ideom konserwatywnym i nacjonalistycz-
nym (takze mesjanizmowi, scjentyzmowi, szowinizmowi, spotecznej nauce Kos-
ciota katolickiego) niz pozostalym, i catkowicie pomija wazne w XIX w. idee
slawizmu, panslawizmu, panamerykanizmu (doktryng Monroe), anarchizmu. Po-
niewaz dzieje pozaeuropejskie zajmuja w podrgczniku mato miejsca, temat nr 32
Europa i swiat w XIX w. omoéwiony jest w nim pobieznie. Nie ma nawet wzmian-
ki o wojnach burskich, na Kubie i Filipinach, o rewolucji meksykanskiej oraz
buntach i walkach toczonych w koloniach afrykanskich i azjatyckich; w tym
o wojnach i rewolucjach w imperium ottomanskim. O koloniach w Azji informu-
je tylko mapka (s. 166), do amerykanskich brakuje nawet jej. Podrecznik poswig-
ca przyczynom wojny secesyjnej 4 zdania, przebiegowi — 2 (s. 156—157), wojnie
rosyjsko-japonskiej — 3 zdania (s. 162) itd. Z tych wzgledow przydatnos¢ pod-
recznika w realizacji programu nauczania jest ograniczona.

Autorom trudno odméwic staran o dostosowanie podrecznika do poziomu ucz-
niow i ulatwienia w korzystaniu z niego (o czym juz wspomniano). Pytania nastgpu-
jace po rozdzialach sa dobrze postawione, resumé kazdej czg$ci wyczerpujace,
a objasnienia nowych poje¢ doktadne. Wydaje sie wigc, ze z czterech glownych zadan
podrecznika (wymienionych na oktadce) dla Autorow ostatnie jest najwazniejsze, tj.
pomoc w przygotowaniu do egzaminu koncowego. Dlatego sami wskazuja uczniom,
co powinni umieé, by go zda¢. Nawet cel wychowawczy, czyli zrozumienie teraz-
niejszosci przez poznanie przesziosci, zawarty w hasle: ,historia jest nauczycielka
zycia” (i podkreslony we Wprowadzeniu, s. 5) wydaje sig dla nich mniej wazny.
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Jednak wraz z ulatwieniami Autorzy narzucaja uczniom swoj punkt widzenia.
Stuza temu autorskie wstepy do czesci i rozdziatow podrgcznika oraz epitety
i okreslenia warto$ciujace, czy ,,medialne” hasta uzyte w tytutach (,,nastrojowe
malarstwo i architektura”, ,,muzyka petna uczu¢”, ,,zycie wygodniejsze i tatwiej-
sze”, ,,czas sytosci i higieny”, ,,coraz wigksza Anglia”, ,,coraz wigcej ludzi”, ,,od
masowych migracji do atomizacji” itd., itp.). To one, wraz z preferencjami dla
bliskich Autorom idei, sprawiaja, ze podrecznik traci na obiektywizmie. Ale nie-
ktore opinie, np. dotyczace programow polskich ugrupowan emigracyjnych, skut-
kéw przewrotu technicznego, postepu cywilizacyjnego na przetlomie XIX i XX
wieku itp., sa lepiej sformutowane niz w innych polskich podrecznikach.

W sumie podrecznik moze by¢ przydatny w przygotowaniu do lekcji i do
testu koncowego. W mniejszym stopniu jego lektura przyczyni si¢ do zrozumie-
nia proces6w historycznych zachodzacych w §wiecie od konca XVIII w. do po-
czatkéw XX iich wpltywu na wspotczesnos$¢. Zwlaszcza na patriotyczne i oby-
watelskie postawy Polakow, ich $wiadomos$¢ i charakter narodowy. Z dwoch
celow uczenia historii w szkole (tj. poznawczego i wychowawczego) zaden nie
zostal w podreczniku osiagnigty. Dlatego trudno o pewnos$¢, ze uczen po jego
wykorzystaniu bedzie miat §wiadomos¢, iz w XIX w. narodzity sig i rozwingly
prawie wszystkie glowne idee polityczne, prady umystowe i kwestie spoteczno-
-gospodarcze, ktore determinowaly wydarzenia historyczne w wieku nastgpnym.
I ciagle na nas wplywaja.

Potkniecia i btedy zauwazone w podreczniku:

1) Niedoktadnosci w mapkach:

s. 6, mapka — Zasieg rewolucji francuskiej (dot. sytuacji sprzed 1802 r.) — na-
zwa Piemont objeto rowniez obszar Ksigstwa Modeny. Brak Ksigstwa Lukki,
Piombino, San Marino (niezaleznych).

s. 36, na mapce Europa napoleonska 1812 r. nie zaznaczono panstw sprzy-
mierzonych z Francjq (Danii, Prus, Austrii), a Kataloni¢ (okupowana przez Fran-
cje w latach 1808—1813) zaliczono do departamentdéw Francji (Atlasy historyczne
i mapki zamieszczone w Historii powszechnej Zywczyhskiego, s. 128 i Historii
Francji Baszkiewicza, s. 500 tego nie uwzgledniaja).

s. 106, w opisie mapki — Szkolnictwo polskie w zaborze rosyjskim wymienio-
ne sa szkoty wyzsze, gimnazja i ,,szkoly akademickie”. To ostatnie okreslenie
moze by¢ dla ucznidéw mylace.

s. 141 — mapka Rewolucje i powstania — kierunki rozszerzania sie (1848—
1849) ma braki. Nie ma kierunku na Krakow, Drezno, Palatynat, Badenig. Kieru-
nek Paryz—Palermo jest bledny.

s. 160 — Na mapce Kolonizacja Afryki przydatyby si¢ daty kolonizacji.
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s. 172 — Migracje na swiecie — strzatka blednie wskazuje kierunek migracji
z Afryki Potudniowej do Europy (1 mln 0so6b, ma by¢ na odwrot!).

— obok map kolonii w Afryce i Azji przydataby si¢ mapka kolonii w Amery-
ce 1 powstawania w nich niepodlegtych panstw.

2) s. 43 — Awans spoteczny za Napoleona nie ograniczat si¢ do uksztattowa-
nia nowej arystokracji. Np. w armii awans oficerski, generalski i marszatkowski
otrzymato 2250 zotierzy, z tego 1600 wywodzacych si¢ z nizszych warstw. Do
podobnego awansu dochodzito w administracji, gospodarce, nauce.

3) Dyskusyjny dobor nazwisk:

$. 91-94 — Podrecznik za tworcg romantyzmu w muzyce uznaje Fr. Schuber-
ta, a nie L. van Beethovena (na wychowaniu muzycznym uczniowie ucza si¢ jego
Ody do radosci jako przyktadu muzyki romantycznej).

— obok nazwisk Schuberta, F. Chopina, F. Mendelsona brakuje Fr. Liszta.

— wérod przedstawicieli literatury francuskiej obok F. Chateaubrianda
i W. Hugo powinno si¢ znalez¢ miejsce dla H. Balzaka.

— w naukach historycznych jest miejsce dla A. Thiersa, autora monumental-
nej Historii Konsulatu i Cesarstwa.

s. 192 — Wymieniajac gldéwnych przedstawicieli partii (ND — R. Dmowski,
PPS —J. Pitsudski, SDKPiL — R. Luksemburg) — wypadatoby wymieni¢ przy SL
przynajmniej W. Witosa.

s. 104 — Przy omawianiu opozycji nielegalnej w Krolestwie nie ma wzmian-
ki o wolnomularstwie narodowym, Towarzystwie Patriotycznym i W. Luka-
sinskim.

4) s. 118-120 — Ocena powstania listopadowego wydaje si¢ niepetna. Ze
wszystkich powstan narodowych miato najwigksze mozliwosci militarne, ale nie
na pokonanie Rosji bez pomocy Zachodu. Przy przewadze Rosji, wrogosci Prus
i Austrii, obojetnosci Francji i Anglii, inna taktyka wojny i inni dowddcy mogli
jedynie przedtuzy¢ dzialania militarne. Zmiany nie przyniostoby rowniez oczyn-
szowanie chlopow (warto pamigtac, ze 1 bez tego chlopi w armii Krolestwa sta-
nowili 75-80% zohierzy).

s. 118 — Zdanie: ,,Armia Krolestwa byta liczna, dobrze uzbrojona i wyc¢wi-
czona — mogta dtugo stawia¢ opdr mniej licznemu korpusowi rosyjskiemu — prze-
czy faktom. Do 1830 r. armia Krélestwa liczyta 27 tys., w lutym 1831 r. — 57 tys.
(wraz z obsada garnizonow) i byta zdecydowanie mniejsza niz rosyjska. Pod
Grochowem Polacy walczyli z pottorakrotnie wigksza armia J. Dybicza, pdzniej
przewaga w liczebno$ci i uzbrojeniu Rosjan jeszcze wzrosta.

5)s. 121 — Stwierdzenie, ze przez emigracj¢ przeszto okoto 11 tys. Polakow,
jest nieprecyzyjne. W 1831 r. wyszto na emigracje 8-9 tys., w latach nastgpnych
kolejny tysiac. Do 1847 1.1 po 1850 liczba emigrantéw malata. W latach 1848—1849
i 1864—1866 ponownie rosta i pod koniec Wielkiej Emigracji (1870) na uchodz-
stwie przebywato okoto 16 tys. Polakéw (w tym 10 tys. nowych).



Uwagi na temat podrecznika do historii dla klasy 11l gimnazjum... 113

6) s. 125 — Piszac o osiagnigciach Wielkiej Emigracji, warto wymieni¢ kon-
kretne przyktady, jak np. utworzenie Biblioteki Polskiej w Paryzu i Rapperswilu,
Towarzystwa Historyczno-Literackiego w Paryzu, dziatalno$¢ polskich wydaw-
nictw, towarzystw dobroczynnosci itp.

7) s. 129 — Okreslenie: ,,E. Dembowski stal na czele powstania krakowskie-
g0” jest niesciste. Formalnie byt tylko sekretarzem J. Tyssowskiego, kierujacego
Rzadem Narodowym.

8) s. 141 — Udzial Polakow w Wioénie Ludéw w Europie przedstawiony
zostal pobieznie. Podrecznik pomija np. udziat legionu J. Wysockiego i gen.
H. Dembinskiego w powstaniu wegierskim, dowddztwo gen. W. Chrzanowskiego
nad armia sardynska, L. Mierostawskiego nad armia sycylijska i badenska, do-
wodztwo gen. F. Sznajde nad armia Palatynatu, udziat legionu polskiego w walkach
w Badenii, J. Bema w rewolucji wiedenskiej, Drezno jako skupisko polskiej emi-
gracji patriotycznej itd.

9) s. 156 — Zdanie, ze Wegry i Austrig ,,laczyta jedynie osoba wspolnego
wladcy...oraz wspdlna polityka zagraniczna, armia i waluta”, jest niesciste.
Wspoélne byly ministerstwa trzech wymienionych resortow, ale przez wiele lat
toczyt sig¢ spor o odrebna armie wegierska (grozny dla dualizmu), zawarty kom-
promis (z rzadem G. Andrassiego) doprowadzit do utworzenia odregbnej armii
honweddw, a pod koniec XIX w. rowniez do wydawania komend w jezyku
wegierskim.

10) s. 170 — Zdanie o zmianach cywilizacyjnych powinno by¢ uzupelnione
uwaga, ze nie dotyczyly one wszystkich grup spotecznych i krajow. Objety glow-
nie duze miasta w USA i Europie Zachodnie;j.

11) s. 125 — Zdanie: ,,W II potowie XIX w. (Polacy) trochg wigcej wolnosci
mieli pod zaborem austriackim (niz pruskim i rosyjskim) jest niesciste i sprzecz-
ne ze zdaniem na s. 188: ,,zupetnie inaczej byto w zaborze austriackim”. Istotnie,
Polacy w Galicji tej wolno$ci mieli znacznie wigcej.

12) s. 192 — Poswigcanie tyle samo miejsca w podreczniku narodowcom, co
PPS, SDKPiL i SL facznie, nie jest adekwatne do roli, jaka odgrywaty.

13) s. 195-196 — Piszac o przebudzeniu narodowym na ,,ziemiach dawnej
Rzeczpospolitej” i na ,,ziemiach polskich”, Autorzy wymieniaja Ukraincow, Bia-
torusinow, Litwinow 1 Zyd()w, a pomijaja Polakow na Slqsku, Pomorzu, Warmii
i Mazurach, chociaz ich przebudzenie bylo nawet wcze$niejsze.

14) s. 200-201 — Fragment o literaturze polskiej w rozdziale 26 (Kultura
przetomu wiekow) bardziej pasuje do nastgpnego, w catosci poswigconego kultu-
rze polskiej.

15) s. 210 — Przy omawianiu inicjatyw spotecznych (Wiele inicjatyw spotecz-
nych) Autorzy pomijaja kasy Stefczyka, kotka rolnicze (s. 187 tylko wzmianka
o nich w Poznanskiem), towarzystwa i organizacje spoteczno-gospodarcze. Ma-
cierz Polska, czytelnie itd., itp.
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16) s. 220225 — Podajac date sojuszu niemiecko -austriackiego i francusko-
-angielskiego, nalezatoby poda¢ wszystkie pozostate daty sojuszy tworzacych
trojprzymierze i trojporozumienie.

17) 5. 226227 — Z dwoch wielkich bitew I wojny na wschodzie Autorzy
wymieniaja jedynie bitwe¢ pod Tannenbergiem (1914). Druga (pod Gorlicami
w 1915 r.) zaznaczona jest tylko na mapce.

18) s. 231 — Rada Regencyjna nie dziatata 2 lata (1916-1918), skoro zostata
powotana 15 X 1917 r., a wladzg oddata w listopadzie 1918 r.

19) s. 233 — Wymieniajac polskie organizacje wojskowe (Legiony Polskie,
Polskie Sity Zbrojne, Korpus Dowbora Musnickiego, Armi¢ Hallera i Legion
Putawski), Autorzy zapomnieli o Polskiej Organizacji Wojskowej, powolanej przez
J. Pitsudskiego w 1914 r. (POW w 1917 liczyla 17 tys., w 1918 — 25 tys.).

20) Powtarzanie niektorych informacji (np. wzmianek o wojnie krymskiej,
powstaniu listopadowym, rewolucji 1930 r.) nie zawsze bywa opatrzone odsy-
faczami.
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Opinia o podreczniku jezyka polskiego do gimnazjum:
Ewa Horwath i Grazyna Kietb, Blizej stowa (kl. 1, 2, 3, WSiP, Warszawa 2010)

Wedtug zapewnien Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych Blizej stowa
Ewy Horwath i Grazyny Kielb to ,,nowoczesny podrgcznik do zintegrowanego
ksztatcenia literackiego, kulturowego i jezykowego. Wszystkie te elementy tworza
spojna, powiazang ze soba cato$¢”!. Jest to zarazem cykl sktadajacy si¢ z trzech
tomow wraz z ¢wiczeniami (Autorka zeszytow ¢wiczen jest Ewa Horwath), prze-
znaczony do I, II i III klasy gimnazjum. Jak informuje wydawca, ,,nauczycieli,
ktorzy wybiora cykl Blizej stowa, wyposazamy we wszechstronny poradnik dy-
daktyczny”. Poradnik ma forme wygodnego segregatora z zaktadkami, umozli-
wiajacymi uporzadkowanie i tatwe odnajdywanie poszczegdlnych materiatow.
Zawarto$¢ segregatora: program nauczania jezyka polskiego w gimnazjum, rozktad
materiatu oraz plany wynikowe dla klas 1-3, przyktadowe scenariusze lekcji
i zadan sprawdzajacych, komentarze metodyczne, trzy CD audio, zawierajace
m.in. wzorcowe recytacje wybranych utwordéw i audycje dotyczace zagadnien
logopedycznych, CD-ROM zawierajacy m.in. plany wynikowe w wersji do wy-
druku, reprodukcje wybranych dziet malarskich, sprawdziany diagnozujace po
szkole podstawowej i podsumowujace poszczegdlne czgsci podrecznika oraz ge-
nerator testow. POMOCE DYDAKTYCZNE: E. Horwath, G. Kielb, E. Nowak,
Przewodnik metodyczny. Klasa 1, cz. 1 z segregatorem; E. Horwath, G. Kietb,
Poradnik dla nauczyciela. Klasa 1, cz. 2 z ptyta CD audio; E. Horwath, G. Kietb, Po-
radnik dla nauczyciela. Klasa 2, z ptyta CD audio; E. Horwath, G. Kielb, Porad-
nik dla nauczyciela. Klasa 3, z 2 ptytami CD-ROM. Nauczycielom, ktorzy wy-
biora program Blizej stowa, pomoce dydaktyczne sa dodawane za darmo.

Koncepcja cyklu opiera sig¢ wigc na integracji w jednym podreczniku (i to-
warzyszacym mu zeszycie ¢wiczen) tresci z zakresu ksztalcenia literackiego, je-
zykowego i kulturowego. Dla kazdej klasy — od pierwszej do trzeciej — przezna-

! http://www.wsipnet.pl/katalogi/jezyk_polski_gim_2010/index.html#pagel4 (do-
step: 20.01. 2011)



118 Maciej Kawka

czony jest jeden podrecznik i jeden zeszyt cwiczen. W kazdym tomie praceg z teks-
tem utatwi¢ majq zamieszczone w czesci zatytutowanej Krotko o podreczniku:
informacje stowne lub majace charakter ikoniczny polecenia i objasnienia, np.
jasnobrazowy prostokat to ¢wiczenia jezykowo-literackie i jezykowe, paleta ma-
larska to polecenia dotyczace prac malarskich, rysunek drzewa — polecenia zache-
cajace do stawiania filozoficznych pytan, rysunek przypominajacy maske aktora
— zadania odwotujace si¢ do sztuki filmowe;j, ksiazka — zadania odwotujace si¢ do
innych dziet literackich, pidro — polecenia pisemne, wezet — zadania trudniejsze,
kigbek z czgsciowo rozwinigta nicig i napisem ,,po nitce do klgbka” — zestawy
pytan, ktore utatwia prace z tekstem literackim, napis na zielonym tle ,,rady dla
piszacych”, napis: ,,nauka o jezyku” na tle jasnozielonym i Sprawdz si¢! — zielona
czcionka i pismem odrgcznym — zestawy zadan powtorzeniowych. W niektorych
miejscach pojawiaja si¢ odestania do zeszytu ¢wiczen — czerwona czcionka za-
znaczony numer strony. Te typograficzne wskazowki nie sa jednak na tyle uni-
wersalne, by mogly w zasadniczy sposob utatwi¢ uczniowi nawigacje w tym
prawdziwym gaszczu probleméw. Z ciekawostek wydawniczych dziwi kuriozal-
na uwaga zamieszczona na odwrocie karty tytutowej: ,,Autorow tekstow zrodio-
wych i thumaczen, do ktorych nie udato si¢ nam dotrze¢, prosimy o zgloszenie si¢
do wydawnictwa WSiP S. A.”

Uktad tresci wyznaczaja w podrecznikach kregi tematyczne. W kazdym wy-
padku podstawa materiatlowa i punktem wyjscia procesu dydaktycznego jest tekst,
najczesciej literacki, w niektorych partiach podrecznika podejmowane sa proby
interpretacji dziet malarskich (obraz Chagalla, pl6tno Rafata Malczewskiego,
plakat Rafata Olbinskiego). Sa to jednak proby autonomiczne wobec dominacji
literatury pigknej. W klasie pierwszej teksty skupione sa wokot tematu nazwane-
go przez Autorki — ,,ja” i moje najblizsze otoczenie. W klasie drugiej — spole-
czenstwo, w ktorym zyje, i naréod, do ktérego naleze. W trzeciej dominuja tre-
$ci dotyczace $wiata i historii. Podrgczniki podzielone zostaly na rozdziaty, a po
kazdym rozdziale w czg$ci zatytulowanej Sprawd?z sie! zamieszczone sa wybrane
teksty literackie z pytaniami do danego utworu. Struktura poszczegoélnych roz-
dzialow to tekst i ¢wiczenia (pytania mniej lub bardziej bezposrednio dotyczace
tekstu), a zatem te dwie cze$ci — podstawowa i sprawdzajaca sa podobne i w pew-
nym stopniu si¢ powtarzaja pod wzgledem dydaktycznym. Lepiej byloby to zroz-
nicowac lub cho¢by bardziej ksiazke urozmaici¢ na korzys$¢ analizy tekstow kul-
tury — dziet plastycznych i ich powiazania z literatura. W podreczniku do kl. I zna-
lazta si¢ jedna analiza plakatu Rafata Olbinskiego, natomiast o samym artys$cie
dowiadujemy si¢ jedynie, ze jest znanym malarzem i grafikiem; mamy tez repro-
dukcje dwoch dziet malarskich: Pogodnego Zycia (1931) Rafata Malczewskiego,
syna Jacka Malczewskiego — na marginesie szkoda, ze zabrakto jakiejkolwiek
informacji o malarzu, poecie oraz taterniku i jego malarstwie okre§lanym jako
hiperrealizm, oraz Spaceru Marca Chagalla — tutaj niekonsekwentnie zostala za-
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mieszczona informacja o dacie urodzin i $mierci artysty i charakterze jego twor-
czos$ci filmow, utwordw teatralnych, pomnikéw. Trzeba jednak przyznac, ze jeze-
li chodzi o ksztalt graficzny podrecznika, reprodukcje malarskie, rodzaj papieru
i kolorystyke zespotowi grafikow WSiP nalezy wystawi¢ oceng bardzo dobra.
W podreczniku do klasy pierwszej (krag tematyczny — ja i moje najblizsze
otoczenie) zamieszczono dziewiec rozdziatow, zatytulowanych kolejno: rozdziat
1. Okresli¢ siebie, 2. Mie¢ kogos bliskiego, 3. Sprostac¢ obowiqzkom, 4. Dqzy¢ do
celu, 5. Odkry¢ piekno swiata, 6. Strzec Boga, honoru i Ojczyzny, 7. By¢ odpo-
wiedzialnym, 8. By¢ dla innych 1 9. Cieszy¢ sie zyciem. Kazdemu tematowi towa-
rzyszy tekst — niekiedy mozna mie¢ watpliwosci, czy odpowiedni, np. w czesci
pierwszej pt. Okresli¢ siebie mamy cztery teksty, z ktorych dwa sa autorstwa mnie;j
znanych wspotczesnych pisarek dla dzieci, jeden — jezuity i mistyka Anthony’ego
de Mello, a jeden — ksiedza i poety Jana Twardowskiego. Jednakze uczen tylko
o0 Janie Twardowskim dowie sig sporo z dos¢ obszernej notki biograficznej. W roz-
dziale tym zamieszczono takze tekst dziennikarski — wywiad z Dorotg Terakowska
oraz w czesci Sprawdz sie krotki (15 wersow) wiersz Czestawa Mitosza Ale ksiqz-
ki wraz z 19 rozbudowanymi pytaniami do tekstu. W rozdziale tym, a takze w roz-
dziatach nastgpnych, znajdziemy stosunkowo rozbudowane partie dotyczace nauki
o jezyku. Na tych zagadnieniach chcialbym si¢ w niniejszej recenzji skupi¢ prze-
de wszystkim, majac na uwadze ich rozleglo$¢ i znaczenie w gimnazjalnej eduka-
cji polonistycznej. Autorki zdawaly sobie z tego sprawe, nie zamieszczajac podob-
nego kompendium z zakresu np. nauki o literaturze czy kulturze. Informacje te
wplecione sa do zadan, ¢wiczen i polecen i zaznaczone rysunkiem z zielong nitka
(,,po nitce do klebka”). Usytuowanie informacji z zakresu nauki o literaturze wsrod
pytan i polecen w podrozdziale Po nitce do klebka budzi najwigksze watpliwosci.
Znajduje sig tu bowiem to wszystko, co prawdopodobnie nie zmiescito si¢ w innych
partiach podrecznika, a wigc prawie wszystko ze stylistyki literackiej 1 poetyki.
Edukacje jezykowa uczen gimnazjum rozpoczyna od czasownika. W kazdym
rozdziale na jasnobrazowych (a moze losiosiowych) stronach z jasnozielonymi
kwadratami napisow i zielonym marginesem mamy definicje poje¢ gramatycznych
wraz z przyktadami. A wigc w rozdziale z ,,hamletowskim” tytutem By¢ albo nie
byc¢? uczen dowiaduje sig, ze: Czasowniki to odmienne czg$ci mowy, ktore nazy-
waja: czynnosci (co robi?), np. szczeka; stany i procesy (w jakim jest stanie? co
sie z nim dzieje?), np. teskni, rosnie. Trudno na tym poziomie ksztalcenia stosowac
nowoczesne ujecia jezykoznawcze, np. gramatyke komunikacyjna czy wprowadzac
znane z kognitywizmu profilowanie pojec i jezykowy obraz $wiata, ale tez czy
nalezy wprowadza¢ do najnowszego podrecznika dawno juz przebrzmiata i jednak
nieco archaiczna wiedzeg o jezyku? Nie mozna juz chyba dzisiaj uczy¢, ze czasow-
nik to odmienna czg$¢ mowy, ktora odpowiada na pytanie: co robi? i w jakim jest
stanie? — rzeczowniki to odmienne czg$ci mowy, ktore nazywaja osoby, zwierzg-
ta, rzeczy, zjawiska, a przymiotniki — odmienne czg$ci mowy, ktére nazywaja
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cechy, wlasciwosci osob, istot zywych, przedmiotdw, zjawisk i odpowiadaja na
pytania: jaki? czyj? ktory? Czy taka wiedza jest dzisiaj uczniowi potrzebna. Jesli
tak — to do czego i czy w takim zakresie? W podobny sposob prezentowany jest
przystowek: ,,przystowki to nieodmienne czg$ci mowy, ktore okreslaja cechy
czynnosci i cechy innych cech (...) odpowiadaja na pytania: jak? gdzie? kiedy?”
(t. I, s. 84). I tak jest na s. 100, gdzie zamieszczone sa informacje o liczebniku,
zaimku (s. 121, 147), wykrzykniku (s. 164), przyimku i spojniku: ,,przyimki to
nieodmienne i niesamodzielne czg$ci mowy, ktore tacza ze soba rézne czesci
mowy, wskazujac na wystepujace miedzy nimi zaleznosci”. Zdanie stylistycznie
niewlasciwe: ,,czgsci mowy, ktore facza ze soba rdzne czgsci mowy”, z przyktadow
nie wynika, jakie to cze$ci mowy przyimki tacza). W wiadomosciach z zakresu
sktadnina s. 197 uczen odnajdzie definicje wypowiedzenia (termin wprowadzony
przez Z. Klemensiewicza), zdania i rownowaznika zdania z podzialem — takze
Klemensiewiczowskim — na rodzaje wypowiedzen: oznajmujace, pytajace, rozka-
zujace, wykrzyknikowe, podczas gdy juz czesciej mowimy i piszemy o zdaniach
oznajmujacych, zadajacych, pytajnych (Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego)’.

I juz konsekwentnie do konca w podreczniku wykorzystano koncepcjg opisu
sktadniowego Z. Klemensiewicza z jego Zarysu sktadni polskiej z 1968° roku
w pelnej wersji oraz w skroconej w tzw. ,,matym Klemensiewiczu”, czyli w Pod-
stawowych wiadomosciach z gramatyki jezyka polskiego* zarbwno w zakresie
podziatu na czegsci zdania (s. 210), jak i ich definicji i typow orzeczenia: czasow-
nikowego i imiennego (s. 217), podmiotu: gramatycznego, logicznego, domysl-
nego, szeregowego 1 towarzyszacego (s. 228), przydawki, pozostajac jednak tylko
przy podziale ze wzgledu na sposdb wyrazenia (s. 243), dopenienia (s. 252),
okolicznikow (s. 273). Analizie struktury zdania pojedynczego poswigcono nie-
cala strong, wyodrebniajac: zwiazek gldéwny — podmiotu z orzeczeniem, grupg
podmiotu i grupg orzeczenia wraz z wykresem (s. 281-282).

W tomie 2 podrgcznika mamy 9 rozdzialow utozonych w nastepujace ,,kregi
tematyczne”: rozdziat 1. Budowac swojq tozsamosé, 2. Szukaé drogowskazow,
3. Nie ulegac ztudzeniom, 4. Uwierzyé w mitosé, 5. Pilnowac zgody, 6. Oceniac
sprawiedliwie, 7. Ceni¢ wolnos¢, 8. Nie traci¢ nadziei, 9. Rozwing¢ skrzydta.
W dziale Spotkania ze sztukq znajduja si¢ tylko trzy spotkania malarskie — dwa
z Pieterem Brueglem i jedno z Rembrandtem van Rijnem. Prezentowanie mate-
riatu dydaktycznego z zakresu nauki o jezyku dotyczy nastgpujacych zakresow:
fonetyki — definicja gloski (samogloski, spotgtoski), budowa narzadow mowy

2 Zob. Encyklopedia jezykoznawstwa ogolnego, red. K. Polanski, Wroctaw 2003,
s. 669-671.

3 Z. Klemensiewicz, Zarys sktadni polskiej, Warszawa 1968.

4 Z. Klemensiewicz, Podstawowe wiadomosci z gramatyki jezyka polskiego, War-
szawa 1984.



Opinia o podreczniku jezyka polskiego do gimnazjum... 121

(rysunek), sylaba, podziaty artykulacyjne gtosek, litera (s. 15—17), upodobnien,
akcentu i intonacji (s. 20-23), stowotworstwa (wyraz podstawowy i pochodny).
Tu znajdziemy sporo uproszczen: m.in. zabrakto podstawowych metod analizy
stowotworczej oraz zréznicowania na diachronig i synchronig, co doprowadzito
do niekonsekwencji terminologicznych. Podstawa stowotworcza w stowotworstwie
synchronicznym nazywana jest tematem stowotworczym, podstawowa metoda
jest parafrazowanie, stosunek migdzy wyrazami to fundacja badz motywacja
stowotworcza. Tego zabrakto — sg natomiast pojecia z jezykoznawstwa diachro-
nicznego: wyraz podstawowy — pochodny. Jezeli juz pojawiaja si¢ te terminy, to
nalezaloby je sprecyzowaé, zamiast mowi¢ o pochodnos$ci synchronicznej. ..
(s. 59-61, 69-70). Na s. 87— 88 oraz 101-102 znajdziemy informacj¢ o skrétow-
cach i typach skrotow. W dalszej czgséci podrecznika wracamy do sktadni, mamy
podziat na zdania pojedyncze i ztozone — wspodtrzednie i podrzednie (s. 121). Na
s. 136 w tabelce przedstawiono typy zdan ztozonych z przyktadami. W dalszych
czgsciach podrecznika jest mowa o zdaniu przydawkowym —s. 150, dopetnienio-
wym — s. 168, okolicznikowym — s. 206-207. Nieco dalej kréluje czasownik
i imiestowy: przymiotnikowy (s. 236), przystowkowy (s. 277-278). Tom 2 koncza
uwagi na temat tresci znaczeniowej i zakresu wyrazu (s. 310).

Tom 3 jest zbudowany podobnie — mamy wigc znow 7 kregdw tematycznych,
niektore o wyraznym zacigciu aksjologicznym: rozdziat 1. Szukaé odpowiedzi,
2. Poszukiwaé wzoru, 3. Mie¢ czas na refleksje, 4. IS¢ za glosem serca i stuchac
rozumu, 5. Broni¢ ideatu i godnosci wiasnej, 6. Wyjs¢ zwyciesko z najciezszych prob,
7. Znalez¢ swoje miejsce. Tak jak to bylo w pozostatych dwoch cze$ciach cyklu,
wszystkim kregom tematycznym towarzysza teksty literackie autorow polskich
i obcych. Ale tez przynajmniej w tym tomie zostat zamieszczony jeden tekst o wa-
lorach historycznych — fragment Europy Normana Daviesa oraz w koncowej czgsci
— filozofa Maxa Ehrmanna Desiderata. W dziale poswigconym nauce o jezyku
w rozdziale pierwszym pt. Szukac odpowiedzi niepotrzebnie rozdzielono na dwie
czesci zagadnienie przytoczenia — jedna cze$¢ pt. O sztuce cytowania (s. 19-20)
i nieco dalej, na s. 38 czgs¢ druga pt. Zacytowac czy zrelacjonowac? Mowa nieza-
lezna i zalezna. Tym bardziej ze definicja cytatu oraz mowy niezaleznej sa podobne:
cytat to dostowne powtorzenia cudzego tekstu (s. 19); mowa niezalezna to dostowne
powtorzenie czyjejs wypowiedzi (s. 38). Zagadnienie mowy niezaleznej mozna by
z powodzeniem wiaczy¢ do problematyki cytatu (przytoczenia). W tym samym
rozdziale 1 zamieszczono jeszcze dwa tematy z zakresu wiedzy o jezyku: rodzaje
i funkcje stownikow (s. 28) oraz informacje o frazeologizmach (s. 48-50).

W rozdziale 2. Poszukiwac wzoru do lektury KrzyZzakow H. Sienkiewicza
dopasowano wiadomosci o archaizmach i archaizacji, a do tekstu A. Sapkowskie-
go — informacje o wypowiedzeniach wielokrotnie ztozonych. Nie chodzi jednak
0 to, by kolejnos¢ tu odwroécic — to Sienkiewicz byt mistrzem stylu i wypowiedzen
wielokrotnie ztozonych, ale o konsekwencje. W tym rozdziale kilka uwag poswig-
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cono interpunkcji — podanie rodzajow znakdéw interpunkcyjnych na jednej stronie
niewiele da, biorac pod uwage zaniedbania nie tylko szkoty w tej dziedzinie.
Potem juz do konca podrgcznika o interpunkcji niewiele wigcej si¢ dowiemy.
Rozdzial 3. Mie¢ czas na refleksje zawiera dwa podrozdziaty dotyczace jezyka
—jeden to Zapozyczenia w jezyku polskim 1 drugi — Odmiana nazwisk.

Rozdziat 4 — Is¢ za glosem serca to dalsza informacja o nazwach, tym razem
chodzito o nazwy miejscowe i ich odmiang. Tu mamy takze niespodzianke — w spi-
sie tresci jasnobrazowo pokolorowano informacje o gatunkach dziennikarskich,
zaliczajac ja do nauki o jezyku, w podreczniku natomiast kolory si¢ pomieszaty
—na s. 209 mamy pigkne zotte tto i margines czerwony. Stowem edytorskie nie-
porozumienie. Gatunek dziennikarski ma reprezentowac na s. 212 fragment re-
portazu R. Kapuscinskiego, cho¢ dzisiaj wiadomo, ze — jak napisat Krzysztof
Burnetko, dziennikarz ,,Polityki”, autor publikacji o R. Kapus$cinskim: — teksty
Kapuscinskiego, ktore uchodzity za reportaze czy korespondencje, musimy odtqd
sitq rzeczy czytac tak, jak czytamy ,, Cesarza” czy ,,Szachinszacha” — jako rodzaj
paradokumentalnych jedynie, lecz w istocie literackich opowiesci czy traktatow
literacko-intelektualnych na temat zachowan ludzkich w obliczu biedy, rewolucji,
opresji itd. Cho¢ znakomicie oddajq klimat opisywanych miejsc, czasow i wyda-
rzen, nie mogq stuzy¢ jako kanoniczne zrodto wiedzy o, chociazby, Afryce czy
Ameryce Potudniowej. A dla tysiecy rodakow — a pewnie i dla wielu mitosnikow
, Kapu” na catym swiecie — takim niepodwazalnym zrédtem przez lata byt ™.
Dzisiaj juz o tym wiemy i t¢ wiedzeg nalezato w podrgczniku zasygnalizowac.

Jezeli juz jesteSmy przy sprawie mediow, to niestety problematyka ta pojawia
si¢ w catym cyklu tylko dwa razy. Pierwszy raz w klasie drugiej (W swiecie mediow)
przy okazji fragmentu artykutu Piotra Stasiaka na ten temat z tygodnika ,,Polityka”
7 2006 roku (s. 178-180). I w klasie trzeciej po raz drugi. Dzisiaj, kiedy uczniowie
masowo pisza blogi, a wielu z nich zapisuje si¢ do portali spotecznosciowych
(FaceBook), przydatby sig tekst zawierajacy informacje aktualne, a biorac pod
uwage rozwoj wspotczesnych mediow, dotyczace zwlaszcza nowych mediow czy
tzw. nowych nowych mediow (new new media)®. Mam tu na mysli takie portale
jak: You Tube, My Space, FaceBook, Wikipedig, Twitter czy Second Life.

Rozdziat 5. Broni¢ ideatow i godnosci wiasnej — zawiera tylko jeden pod-
rozdziat, poswigcony gwarom i dialektom w zakresie bardzo elementarnym. Do
zamieszczonej schematycznej mapki dialektéw polskich powinno by¢ podane
zrédlo. Tematowi gwar towarzyszy informacja o stylizacji gwarowej na podstawie
fragmentu tekstu K. Przerwy-Tetmajera Na skalnym Podhalu, ale zatytulowanie

S http://wyborcza.pl/kapuscinski/1,104743,7647681,Krzysztof Burnetko Nowa
twarz_Pana Ryszarda.html#ixzz1 BIBEDK6A (dostgp: 23.01.2011).
¢ Zob. P. Levinson, Nowe nowe media, Warszawa 2010.
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w ten sposob informacji o autorze ze wzgledu na identyczny tytut cyklu opowie-
$ci Przerwy-Tetmajera nie byto dobrym rozwiazaniem. Sam jednak pomyst pre-
zentacji gwary podhalanskiej jest godny pochwaty.

Rozdzial 6. Wyjs¢ zwyciesko z najciezszych prob — nie zawiera informacji
z zakresu nauki jezyku, a w rozdziale 7 — ostatnim, pod tytutem Znalezé swoje
miejsce Autorki pisza o perswazji i manipulacji jezykowej. W tym rozdziale szcze-
goblnie, ale w catym podreczniku wyraznie widoczna jest tendencja do postugiwa-
nia si¢ przez Autorki cudzymi slowami (cytatami) bez przytoczenia ich zrodet:
Tytut jednego podrozdziatu: Czasy sie zmieniajq i my zmieniamy sie wraz z nimi
to sentencja tacinska, a drugiego — Jezyk w stanie podejrzenia to znane stowa
Janusza Stawinskiego o poezji lingwistycznej i o takich poetach, jak Miron Bia-
loszewski i Tymoteusz Karpowicz. Zatytulowanie w ten sposob informacji o twor-
czosci Stanistawa Baranczaka i jego wierszu Okreslona epoka w kontekscie ,,sttam-
szenia cztowieka przez instytucje i ustroje” z fotografia przemawiajacego Wtady-
stawa Gomutki w tle jest nieuprawnione. S. Baranczak nie pisat wtedy wierszy
lingwistycznych, stato sig to o wiele pdzniej. Taka informacja uczniom si¢ nalezy.

W 3. tomie podrecznika uczen cztery razy ,,spotka si¢” ze sztuka malarska:
Michat Aniot Stworzenie Adama, Jan Matejko Bitwa pod Grunwaldem, Caspar
David Friedrich Wedrowiec nad morzem i Paul Gauguin Skaqd przychodzimy? Kim
jestesmy? Dokqd idziemy? W ogole w catym cyklu jest widoczne upodobanie
Autorek do sztuki malarskiej, ale rzeczywiscie reprodukcje z jednej strony sa
wybrane trafnie i przedstawione pigknie, a z punktu widzenia edytorskiego ciesza
oko i zachwycaja, ale z drugiej strony ograniczenie problematyki sztuki i kultury
prawie wytacznie do dziet malarskich powaznie redukuje edukacje kulturalna
ucznia gimnazjum — z muzyki jest tylko musical. Jest rozdziat po§wigcony teatro-
wi, ale nie ma rozdziatu o sztuce filmowej. Pewne elementy wiedzy o filmie sa
zawarte w tomie 2 w malym rozdzialiku Okiem kamery, w ktorym uczen dowia-
duje sig w formie definicji, co to jest ujecie, plan filmowy, plan petny, amerykan-
ski, potzblizenie, zblizenie, detal, co to jest jazda kamery, najazd, odjazd, jazda
rownolegla, scenopis... itp. Jest to jednakze problem szerszy, ktory nalezatoby
rozpatrywa¢ w kontek$cie zgodnosci tresci podrecznika z nowa podstawa progra-
mowa, albowiem na oktadkach kazdego tomu oraz ¢wiczen zostala zamieszczona
informacja: ,,zgodne z NOWA podstawa programowa” z dnia 23 grudnia 2008
(Dziennik Ustaw z 2009 r. Nr 4, poz. 17). Nalezy stwierdzi¢, ze z tego zadania
Autorki w zasadzie, cho¢ w r6znych zakresach, wywiazuja si¢ dobrze, zwlaszcza
jesli chodzi o lektury obowigzkowe, w programie to ,,teksty poznawane w catosci”.
Niektore jednak czgsci Podstawy programowej nie doczekaly si¢ reprezentacji
w podreczniku. Dotyczy to czgsci Ill. Tiworzenie wypowiedzi, a zwlaszcza punktow:
4, 617.1tak w Podstawie zapisano: Punkt 4: Uczen [...]

4/ dokonuje starannej redakcji tekstu napisanego recznie i na komputerze
(umiejetnie formatuje tekst, dobiera rodzaj czcionki wedlug rozmiaru i ksztattu,



124 Maciej Kawka

stosuje wlasciwe odstgpy, wyznacza marginesy i justuje tekst, dokonuje jego
korekty, jednoczesnie kontrolujac autokorekte), poprawia ewentualne bledy jezy-
kowe, ortograficzne oraz interpunkcyjne; [...]

6/ przestrzega zasad etyki mowy w réznych sytuacjach komunikacyjnych,
m.in. zna konsekwencje stosowania form charakterystycznych dla elektronicznych
srodkow przekazu informacji, takich jak SMS, e-mail, czat, blog (ma $wiadomo$¢
niebezpieczenstwa oszustwa i manipulacji powodowanych anonimowoscia uczest-
nikow komunikacji w sieci, tatwego obrazania obcych, o§mieszania i zawstydza-
nia innych wskutek rozpowszechniania obrazéw przedstawiajacych ich w sytua-
cjach klopotliwych, zna skutki ktamstwa, manipulacji, ironii);

7/ stosuje zasady etykiety jezykowej — wie, w jaki sposob zwracac sig do
rozméwcey w zaleznosci od sytuacji i relacji, laczacej go z osoba, do ktérej mowi
(dorosty, rowiesnik, obcy, bliski), zna formuty grzecznosciowe, zna konwencje
jezykowe zalezne od srodowiska (np. sposob zwracania si¢ do nauczyciela, leka-
rza, profesora wyzszej uczelni), ma $wiadomo$¢ konsekwencji uzywania formut
niestosownych i obrazliwych.

Wynika to prawdopodobnie z faktu, iz koncepcja podrecznika zostata oparta
gtownie na tekscie, a w calym cyklu podstawa interpretacji Swiata przez ucznia
jest tekst literacki, a nie obraz czy wyjatkowo wydarzenie historyczne — uderza
brak informacji o obrazie filmowym; Internet, w ktorym tez dominuje przekaz
wizualny, uwzgledniony zostat w niewielkim zakresie. Tekstu literackiego, ktory
jest tworem raz i ostatecznie zapisanym, nie mozna zmieni¢ w przeciwienstwie
do tekstu mowionego, niezobowiazanego do spetnienia tego warunku. Stad tez
pewnie dominacja tekstu i wigksza tatwosc¢ interpretacji oraz analizy dydaktyczne;j
czegos$, co jest niezmienne, niz czego$, co moze podlega¢ korekcie, manipulacji,
etykiecie czy etyce jezykowe;.

Niewiele uwagi poswigcono takze problematyce stylu, nie spelniajac tym
samym warunkow Podstawy programowej: 3. Swiadomo$é jezykowa. Uczen:
1) rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny i na-
ukowy. W tomie 2 odnajdziemy wprawdzie w czgsci Po nitce do kiebka bardzo
oszczgdna definicjg stylu: Styl to sposob uksztattowania wypowiedzi, jednak bez
omowienia wymienionych w podstawie programowej rodzajow stylow. Jest mowa
o stylu retorycznym, ktorego Podstawa nie wymienia. Wazne dla problematyki
stylu pojecie gatunku wypowiedzi, w tym gatunku literackiego, nie zostato zde-
finiowane, cho¢ sporo migjsca poswigcono gatunkom dziennikarskim.

Ta tekstocentryczna (wskazuje na to m.in. tytut cyklu Blizej stowa) wizja
dydaktyki’ jest pozostatoscia strukturalizmu europejskiego, ale takze antycypacja

7 Przegladu koncepcji ksztatcenia jezykowego w podrecznikach do gimnazjum do-
konata przed osmioma laty na posiedzeniu Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkol-
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derridianskiego dekonstrukcjonizmu. Na poziomie semiotyczno-literaturoznaw-
czym ,,pozornie poszukuje si¢ sensu w danym tekscie, wyodrebniajac z jego struk-
tury pojedynczy element i poddajac go analizie, jak gdyby stanowit on odrgbna
catos¢. Kazdy tekst podczas gruntownego badania ulega »dyseminacji«, rozsiewa
si¢ i w trakcie tego rozsiewania przestaje by¢ okreslona catoscia. Intelektualista
caly czas btadzi nad tymi rézniami, prowadzi taka gre, wyzwalajac si¢ z pet logo-
centryzmu i zasadniczych pytan na temat sensu i warto$ci’.

Czy taka przyszios¢ czeka dydaktyke tekstocentryczna? Zapewno jeszcze
dtugo podreczniki oparte na analizie tekstu pisanego, ktorej osia jest podany
i zacytowany w podreczniku tekst, a tuz obok pytania do tekstu umieszczone
bezposrednio po nim lub w zeszycie do ¢wiczen beda ciagle dominowaé w dy-
daktyce jezyka polskiego. Nie jest to zarzut, poniewaz omawiany podrecznik jest
wlasnie dzigki takiej metody wiasciwie wolny od wad i powazniejszych btedow
merytorycznych. Jest tak nie tylko w wypadku nauki o jezyku, ale takze wiedzy
o literaturze, ktora przekazywana jest w sposob encyklopedyczny — przewazaja
reguly, definicje, cytaty i informacje o charakterze wiedzy ustalonej i pewne;j,
o renomie sprawdzonego strukturalizmu. Jest to niewatpliwie wiedza potrzebna
do analizy tekstu literackiego. I tu Autorki wybraly dobrze. Czy réwnie dobrego
wyboru dokonaly w wypadku nauki o jezyku? Jakiej zatem wiedzy o jezyku na-
lezy uczy¢ w polskiej szkole? Czy ma to by¢ tzw. wiedza szkolna, tzn. stosowana
glownie w szkole, w jezykoznawstwie raczej okreslana jako nienaukowa, poniewaz
oparta na niejednolitych kryteriach, np. znaczeniowych i sktadniowych, ale takze
utrzymana w duchu de Saussure’owskiego strukturalizmu i jezykoznawstwa im-
manentnego, czyli badania jezyka dla niego samego i ze wzgledu na niego same-
go. Ujecia takie wynikaja poza tym z przekonania, iz struktury jezykowe sa pro-
stym odbiciem rzeczywistosci pozajezykowej z pominigciem np. struktur pojeg-
ciowych. W nauce o jezyku mamy tu do wyboru jezykoznawstwo strukturalne,
oderwane od rzeczywisto$ci pozajezykowej i kontekstu, samoistne i immanentne
lub rodzaca si¢ gramatyke komunikacyjna o réznych obliczach: kognitywnym,
etno- lub pragmalingwistycznym. Jak si¢ wydaje, Autorki wybraty strukturalizm
jako rozwigzanie sprawdzone i pewne, poparte autorytetem znakomitego uczone-
go Zenona Klemensiewicza, rozwiazanie tak powszechne, ze w obrebie krakow-
skiej szkoly lingwistycznej korzystanie z niego nie wymaga nawet odwotan biblio-
graficznych. Z tego punktu widzenia recenzowany podrecznik nie ma wlasciwie
btedow merytorycznych, pod wzgledem edytorskim opracowany zostat bardzo

nych Jadwiga Kowalikowa. Zob. Koncepcja ksztalcenia jezykowego w podrecznikach
do gimnazjum, Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, t. 11, pod red.
A. Staruszkiewicza i G. Chomickiego, Krakéw 2003, s. 163—174.

8 Zob. K. Nejman, Wokol dekonstrukcjonizmu, http://www.filozofia.info/index.

php?do=3&art=1 (dostgp: 20.01. 2011).
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starannie — zawiera wyrazne i estetyczne reprodukcje oraz przejrzysty uktad tresci.
Jest to bardzo doktadnie przemyslana konstrukcja dydaktyczna, majaca z pewnos-
cia wady, wsrod ktorych mozna by wymieni¢ brak nowoczesnosci i konserwatyzm
w zakresie uktadu: tekst — pytania + zeszyt ¢wiczen (takze polecenia w formie
pytan). Inny zarzut to zdominowanie procesu dydaktycznego przez podrecznik,
w tym wypadku to podrecznik catkowicie kreuje sytuacje dydaktyczna, to on
przewodzi: wskazuje teksty, zadaje pytania, wydaje polecenia. Jednak to nauczy-
ciel zawsze wybiera teksty i pytania z oferowanego zbioru pytan podrgcznikowych.
Wazna zaleta cyklu Blizej sfowa jest integracja tekstu literackiego z innymi dzie-
dzinami sztuki, ktéra z pewnoscia zaciekawi ucznia. Na pochwale zastuguja tak-
ze indeksy: literacko-kulturowy i jezykowy.

Podsumowujac, uwazam, ze taki zintegrowany cykl podrgcznikéw — moze
w koncepcji swojej nieco przestarzaty, tekstocentryczny, ale merytorycznie po-
prawny, o sprawdzonych dydaktycznie zaletach i wyjatkowo estetycznej szacie
graficznej — jest bardzo potrzebny polskiej szkole. Dlatego w petni zasluguje na
wyroéznienie i rekomendacje przez Prezesa Polskiej Akademii Umiejgtnosci.
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Recenzja podrecznikéw do ksztatcenia literacko-kulturowego
dla pierwszej, drugiej i trzeciej klasy gimnazjum

autorstwa Zuzanny Dziuby, Tadeusza Garsztki i Gabrieli Olszowskiej
z serii Do Itaki, wydanej przez Wydawnictwo Znak

Wprowadzenie

Na cykl recenzowanej serii podrecznikow do ksztalcenia literacko-kulturo-
wego Do Itaki, opublikowanej przez krakowskie Wydawnictwo Znak, sktadajq sig
trzy ksiazki o tacznej objetosci 1155 stron (kolejno: 375 + 393 + 387): Do Itaki.
W rodzinnej Europie. Ksztalcenie literacko-kulturowe. Podrecznik do jezyka pol-
skiego dla pierwszej klasy gimnazjum, wydanie trzecie, zmienione; Do [taki.
Z Panem Cogito. Ksztalcenie literacko-kulturowe. Podrecznik do jezyka polskiego
dla drugiej klasy gimnazjum, wydanie drugie, zmienione oraz Do [taki. W rodzin-
nej Europie. Ksztatcenie literacko-kulturowe. Podrecznik do jezyka polskiego dla
trzeciej klasy gimnazjum, wydanie drugie, zmienione.

Podrecznik posiada bogata obudowe metodyczna: cykl Scenariuszy lekcji,
kolejno do I, IT i III klasy, stanowiacych propozycje rozwiazan dydaktycznych dla
nauczycieli, Poradnik metodyczny dla nauczyciela. Metody, konspekty, sciezki
miedzyprzedmiotowe, materiaty dydaktyczne, Program nauczania jezyka polskie-
go w klasach I-1II gimnazjum (numer dopuszczenia 198/1/2009), a takze ptyte
CD zawierajaca audiowizualne pomoce dydaktyczne do zaje¢ lekcyjnych.

Autorzy podregcznika: Zuzanna Dziuba, Tadeusz Garsztka i Gabriela Olszow-
ska sa nie tylko wieloletnimi nauczycielami praktykami, ale tez ministerialnymi
edukatorami i trenerami nauczycieli, metodykami, autorami publikacji metodycz-
nych, warsztatow dla polonistow i studentow, wspotpracownikami uczelni wyzszych.
Jest wsrdd nich filmoznawca oraz doktor nauk humanistycznych w zakresie litera-
turoznawstwa, wieloletni dyrektor jednego z krakowskich gimnazjow. Krotkie noty
o0 autorach, wraz z fotografia, umieszczono na tylnej oktadce ksiazek.

Podreczniki skonstruowane zostaty wedtug nadrzednej idei, opartej na spe-
cyficznym kluczu, organizujacym teksty literackie (a w konsekwencji takze roz-
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dzialy oraz poszczeg6lne poziomy nauczania) wokoét cyklu literackich i kulturo-
wych motywow, takich jak motyw podrozy zwiazany z metafora Itaki (nawiazu-
jacy do literackiego wzorca i do samej istoty kultury europejskiej), a takze
pomniejsze motywy, laczace si¢ z gtlbwnym na zasadzie problemowej. Idea ini-
cjacyjnej i edukacyjnej podrézy prowadzona jest w symboliczny sposob przez
caty cykl podrecznikéw poprzez malarskie przedstawienie uwiecznione na piotnie
Paula Gauguina Skqd przychodzimy? Kim jestesmy? Dokqd zmierzamy? — ktdrego
reprodukcja (wzbogacana w kolejnych klasach kolejno: o fragmenty listow artysty
do André Fontainasa, Daniela de Monfreida, tekstow wyjasniajacych dzieto, ob-
szerny biogram artysty, fotografi¢ i Autoportret) otwiera kazdy podrecznik skta-
dajacy sig na cykl. Poszczegdlnym poziomom nauczania przyporzadkowane zo-
staly odpowiednie czgsci tworzacej tytul obrazu triady fundamentalnych pytan,
co ukonstytuowato linearny porzadek odysei (klasa I: Kim jestesmy?, klasa II:
Skad przychodzimy?, klasa III: Dokad zmierzamy?). We wszystkich podrecznikach
material literacki uporzadkowany zostal w formie rozdziatéw, z ktoérych kazdy
nawiazuje do jednego z wielkich pytan.

Z racji tego, iz podreczniki stanowia konsekwentnie pomyslany cykl, nie-
ktore uwagi wyartykutowane w odniesieniu do jednej klasy — beda dotyczy¢ — si-
la rzeczy — wszystkich trzech tomow.

,,Do Itaki. Z XXI wieku. Ksztalcenie literacko-kulturowe”. Podrecznik do je-
zyka polskiego dla pierwszej klasy gimnazjum, Wydanie trzecie, zmienione,
autorstwa Zuzanny Dziuby, Tadeusza Garsztki i Gabrieli Olszowskiej

., Do Itaki. Z XXI wieku. Ksztafcenie literacko-kulturowe”. Podrecznik do je-
zyka polskiego dla pierwszej klasy gimnazjum, Wydanie trzecie, zmienione, autorstwa
Zuzanny Dziuby, Tadeusza Garsztki i Gabrieli Olszowskiej zostal dopuszczony do
uzytku szkolnego 1 wpisany do wykazu podrecznikow przeznaczonych do ksztatce-
nia ogdlnego do nauczania jezyka polskiego na poziomie klasy I gimnazjum, na
podstawie opinii rzeczoznawcdw: dr Jadwigi Bednarek, dr. hab. Radostawa Pawelca,
dr. Tomasza Karpowicza (data dopuszczenia 2009-06-15, numer dopuszczenia
198/1/2009). Recenzowana ksiazka stanowi nowe, zmienione wydanie podrgcznika
(pierwsze wydanie zostalo wyroznione nominacja do Nagrody Edukacja 2000),
a jego tres¢ zostata dostosowana do nowej podstawy programowej: m.in. wzboga-
cona o kilka analiz dzieta sztuki (Dyskobol Myrona, Adam i Ewa Lucasa Cranacha
starszego, Pejzaz z upadkiem Ikara Pietera Bruegla starszego), wymowe wyrazow
trudnych, indeks zawartych w ksiazce poje¢ i definicji, instrukcje pisania form
wypowiedzi, techniki uczenia, strategie dyskusji, projekty edukacyjne (nakazane
w roku 2010 przez prawo o§wiatowe), testy sprawdzajace rozumienie czytanego
tekstu. Ponadto dokonano aktualizacji biogramow, uzupetniono tez przypisy.
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Warto podkresli¢, iz wspomniane wyzej zmiany sa wynikiem konfrontacji
podrecznika z praktyka szkolna, gdyz wszyscy Autorzy pracowali z ksiazka w rze-
czywisto$ci gimnazjalnej od 1999 roku — zostata wigc ona sprawdzona w kilku-
letnim dziataniu dydaktycznym, a dokonana korekta zwigzana jest z procesem
edukacyjnym. Wszystko to §wiadczy o dbatosci Autorow i Wydawnictwa o od-
biorce oraz o ewaluacje tresci podrecznika.

Ksiazka liczy 375 stron. Sktada sig z literacko-teoretycznego wstepu, wpro-
wadzenia, pigciu rozdziatéw (trzech gtoéwnych oraz dwoch dodatkowych), zbu-
dowanych z podrozdzialow, indeksu pojec, spisu tresci. Oparta jest na uktadzie
problemowym. Tres$ci w niej zawarte inicjuja: wiersz Konstandinosa Kawafisa
Itaka oraz obraz Paula Gauguina Skqd przychodzimy? Kim jestesmy? Dokaqd zmie-
rzamy?, stanowiacy metaforyczne odzwierciedlenie cyklu Do Itaki, oraz skiero-
wany do ucznia wstep zatytulowany Zanim przystqpimy do pracy, w przystepny
sposob wyjasniajacy odbiorcy zasady pracy z podrecznikiem, a przy okazji obra-
zujacy strukture ksiazki.

Zakres i problematyka tre$ci nauczania koncentruja sig¢ m.in. na nastgpujacych
motywach: I Rozdzial zatytutowany My — na motywach: wlasnej osoby ucznia
(sposobu postrzegania $wiata, zainteresowan, roli w rodzinie, szkole, grupie ro-
wiesniczej); szkoty (widzianej oczyma uczniéw; programowych celow edukacji
i zadan szkoty; roli i osobowos$ci nauczyciela); sportu (jako jednego z wazniejszych
zainteresowan mtodziezy; gwiazd sportu postrzeganych jako wzorce i autorytety;
etosu kalos kagathos; postawy fair play; sportu oso6b niepetnosprawnych; wido-
wiska sportowego jako rodzaju spektaklu); kina (fenomenu filmu jako najwaz-
niejszego rodzaju wspolczesnej sztuki masowej; narodzin sztuki filmowej; pod-
stawowej terminologii, koniecznej do §wiadomego odbioru dzieta filmowego;
analizy i interpretacji obrazu filmowego, prowadzacej do recenzji dzieta); kom-
putera (miejsca i znaczenia technologii informacyjnej w obszarze zainteresowan
mtodziezy; rzeczywistosci wirtualnej; korzysci i zagrozen skomputeryzowanego
$wiata); mitosci (jako postawa w drodze przelamywania wtasnego egoizmu i ego-
tyzmu); Il Rozdziat pt. Spadkobiercy — na motywach: §wiatyni (prehistorycznych
korzeni metafizycznych i sakralnych potrzeb i zachowan cztowieka; narodzin
rytuatow religijnych; przestrzeni sakralnych w tradycji i historii r6znych kultur,
religii i wyznan); ksiazki (znaczenia stowa pisanego dla cywilizacyjnego i ducho-
wego rozwoju europejskiej formacji kulturowej; Biblii jako jednego z fundamen-
tow kultury; inspiracji, postaw i miejsca w spoteczenstwie tworcow literackich;
obecnosci ksiazki w $wiecie cywilizacji obrazkowej; rycerza (narodzin i rozwoju
etosu rycerskiego, jego znaczenia w kulturze, sztuce i tradycji literackiej); kobie-
ty (biblijnego i mitologicznego archetypu kobiety; wizerunku §redniowieczne;j
damy w kontek$cie mitosci rycerskiej; stereotypéw kobiecos$ci; miejsca i roli
kobiety w ksztaltowaniu sig tradycji rodzinnej); III Rozdzial: Zdobywcy i marzy-
ciele — na motywach: pionierow (pasji i potrzeby wielkiej przygody; ceny stawy;
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godnosci w przyjmowaniu porazki); Don Kichota (marzenia o dobrym i sprawied-
liwym $wiecie wobec prozy zycia; motywu Don Kichota i Sancho Pansy w lite-
raturze i sztuce); teatru $wiata (rytualnego rodowodu teatru, odrgbnosci i umow-
nosci sztuki teatralnej; znaczenia Szekspira w rozwoju teatru §wiatowego; posta-
ci szekspirowskich jako uniwersalnych i ponadczasowych wzorcow postaw;
Ikara (odwiecznego marzenia o pokonaniu stabosci i ograniczen ludzkiej natury;
sensu i potrzeby mtodzienczego buntu; cierpienia jako wielkiego i uniwersalnego
tematu artystycznego); zdobywcow i marzycieli (ludzkiej wiary w potrzebe i moz-
liwos¢ rozwoju i postgpu swiata; decydujacego znaczenia wybitnych jednostek;
wielkich mitéw i marzen ludzkosci).

Niezwykle cenny dla ucznia i nauczyciela jest Rozdziat 1V, zawierajacy
i prezentujacy niezbedne dla dalszych analiz i interpretacji kompendium wiedzy
teoretycznoliterackiej, zatytutowany Cztery rozmowy o literaturze (kolejno: O dzie-
le literackim, O liryce, O epice, O dramacie), w obrebie ktorego w skondensowa-
ny sposob zaprezentowana zostata wiedza teoretyczna, opracowana (co da si¢
zauwazy¢ dzigki nawigzaniom) na podstawie klasycznego zrodta — Zarysu teorii
literatury M. Glowinskiego, J. Stawinskiego, A. Okopien-Stawinskiej, przystoso-
wana do poziomu wiekowego uczniéw, zredagowana w formie przystepne;j ,,czy-
tanki”, w ktorej wraz z rozwojem akcji (nabudowanej na pomysle spotkania uczen-
nicy ze znanym pisarzem, swego rodzaju stylizowanego dialogu uczennicy z mi-
strzem) w naturalny sposob pojawiaja si¢ kolejne pojgcia z zakresu teorii
literatury (sygnowane pogrubiona czcionka), wyposazone w klarowne definicje.
Wynikajaca z obranego rozwiazania pewna sztuczno$¢ jezykowa podporzadko-
wana zostata zamierzonym celom dydaktycznym: przejrzystosci i klarownosci
wywodu, zastepujacego w tym przypadku tradycyjny wyktad oraz trudno dla
ucznia przyswajalne stownikowe definicje. Kazda z rozmow konczy zestaw pytan
i polecen ukierunkowujacych analize tekstow i porzadkujacych wiedzg. Rozdziat
ten stanowi bazeg teoretycznoliteracka, do ktorej uczen moze odwolywac si¢ na
kazdym etapie trzyletniego procesu edukacyjnego (ogolne okreslenie zakresu
badan teorii literatury i poetyki; rodzaje literackie; zdefiniowanie elementow §wia-
ta przedstawionego; wskazanie wyznacznikow dzieta literackiego; funkcjonalne
okreslenie rodzajow liryki; zdefiniowanie podstawowych gatunkow lirycznych;
analiza konstrukcji utworéw fabularnych; oméwienie sposobow prowadzenia
narracji; prezentacja gtownych gatunkéw epickich; klasyfikacja rodzajow i typow
powiesci; zdefiniowanie rodzajow i gatunkow literatury stosowanej i publicysty-
ki; wskazanie form podawczych dzieta dramatycznego; omowienie rodzajow
i funkcji tekstu dramatycznego; analiza konstrukcji dzieta dramatycznego; wyod-
regbnienie podstawowych gatunkéw dramatycznych).

Zamykajacy podreczniki rozdziat zatytutowany Literacki kalejdoskop stano-
wi nieco odmienna od przyjetych dotychczas propozycje przyblizenia uczniom
postaci wybranych artystow piora (Cervantesa, Z. Herberta, Homera, A. Kamien-
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skiej, S. Lema, Cz. Mitosza, M. Musierowicz, A. de Saint-Exupéry’ego, H. Sien-
kiewicza, W. Szekspira, W. Szymborskiej). Zastosowana forma jedenastu krotkich
esejow, przedstawiajacych sylwetki wybranych pisarzy, odbiega od tradycyjnie
stosowanego w takich przypadkach utartego schematu literackiej biografii, sztucz-
nie spreparowanej na potrzeby podrecznika. Autorzy proponuja tu spojrzenie
stanowiace rodzaj krytycznego komentarza, wydobywajacego rysy dominujace
w tworczosci danego pisarza, ktore to rozwigzanie pozwala uczniowi w przystep-
ny, a jednoczesnie naturalny sposob zrozumiec sens plynacy z dokonan artystycz-
nych danego tworcy, a takze wyodrebnic jego twdrczos¢ na tle tworczosci innych
autoréw. Pozostate 34 krotsze biogramy tworcoOw pojawiaja si¢ w obrebie pod-
recznika, w sasiedztwie wiasciwych im tekstow zrédtowych.

Kazdy rozdziat konczy test podsumowujacy, zatytutowany Co wiem, co
potrafie, majacy za zadanie skontrolowac¢ najwazniejsze umiejetnosci, jakie nabyt
uczen w trakcie realizacji danej partii tresci programowych. Co istotne, kazdy
z czterech testow dostosowany zostal do specyfiki kolejnych czgsci gimnazjalne-
go egzaminu kompetencji z przedmiotéw humanistycznych i na poziomie odpo-
wiadajacym kolejnym grupom wiekowym obrazuje specyfike egzaminu. Ksigzke
konczy Indeks pojec, obejmujacy 54 pojecia teoretycznoliterackie, ktore definio-
wane byly w obrgbie podrecznika.

Ciekawe i pozyteczne dla ucznia rozwiazanie (rowniez teoretycznoliterackie)
stanowi zaktadka (rozkladany fragment obwoluty, ktory winien towarzyszy¢ lek-
turze kazdego tekstu literackiego), zawierajaca wskazowki metodyczne dotycza-
ce postgpowania z tekstem kultury, utatwiajaca samodzielng jego lekturg i prace
z nim. Jest to zreszta jeden z elementow sktadowych wpisanego w podrecznik
opracowania dydaktycznego, prowadzonego na dwoch poziomach, adresowanego
do ucznia i do nauczyciela.

Zamieszczone w podreczniku teksty literackie oraz inne teksty kultury — teks-
ty kultury ujete zostaly przez Autoréw na dwa sposoby: najczesciej traktowane sa
jako obudowa tekstu literackiego, jego kontekst kulturowy, nieraz natomiast do-
puszczane sa do glosu na prawach odrgbnych dzietl, podleglych analizie, interpre-
tacji i ocenie — uzupetniono zestawami odnoszacych si¢ do nich pytan i polecen,
pogrupowanych w trzy cykle: Przeczytajmy — Porozmawiajmy i postuchajmy —
Napiszmy. Cykl | ma na celu utatwic¢ lekture tekstu zrédtowego i zawiera propo-
zycje roznorodnych form pracy z tekstem, w tym takze sposobdw i technik czy-
tania go. Dotyczy on przede wszystkim analizy utworu i stanowi pierwszy etap
obcowania z dzielem, sktaniajac do poszukiwania odpowiedzi na kluczowe dla
niego pytania. Cykl II poprzedza interpretacje dzieta; stanowi uzupetnienie oraz
rozwinigcie rozwazan wczesniejszych i ukierunkowany jest na refleksje nad tres-
ciag omawianego dzieta. Zawarte w nim polecenia odnosza si¢ do sensu, idei,
przestania utworu, rozwijajac sprawnos¢ wypowiadania sig, argumentowania
swego stanowiska, toczenia zainspirowanej dzietem literackim dyskusji. Cykl I1I
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zawiera konkretne tematy prac pisemnych, zwigzane z wykonywanymi wcze$niej
zadaniami i poleceniami. Szeroki zakres proponowanych tu form literackich uzu-
petniony zostat dodatkowo propozycjami dziatan tworczych, integrujacych zagad-
nienia polonistyczne z wiedza i umiejgtnosciami zwigzanymi z innymi przedmio-
tami szkolnymi (np. s. 127: ,,Katedry Europy — zbierz informacje na temat naj-
stynniejszych katedr naszego kontynentu i opracuj je w wybranej formie [folder,
przewodnik, plakat, wystawa, hasto do Stownika kultury i tradycji europejskiej]”;
s. 124: , Wykorzystujac wspotczesng mape Grecji, plan Aten oraz dostepne Ci
przewodniki turystyczne, zaplanuj i opisz trasg §ladami antycznych bohateréw”.
Jesli pytania i polecenia odnosza si¢ do dziet innych niz literackie, nazwy poszcze-
gdlnych cykli sa modyfikowane).

Wstep konczy wykaz symboli (piktogramow i wyrdznien) stosowanych
w ksiazce dla oznaczenia najwazniejszych tresci przeznaczonych do zapamigtania,
interesujacych cytatow, wprowadzanych form wypowiedzi, a takze odsytajacych
do innych cze$ci podrecznika.

Na szczegdlng uwage zastuguje kilka kwestii:

Zakonczenie kazdego rozdziatu podrecznika testem opracowanym na wzor
kolejnych partii egzaminu kompetencji, zbierajacym i podsumowujacym najwaz-
niejsze tresci i umiejegtnosci ksztalcone w obrebie rozdziatu.

Duzy atut podregcznika stanowi jego opracowanie dydaktyczne, wyposazony
zostat on bowiem w swoisty podrecznik w podregczniku, co sprawia, iz nauczyciel
odnajduje w ksiazce czytelny przewodnik metodyczny. Polecenia — zaprojekto-
wane jako sytuacje dydaktyczne — wspottworza gotowe scenariusze lekcji: ukie-
runkowang analizg, odsytajaca do szerokich kontekstow dyskusje problemowa,
propozycje interpretacyjne oraz cykl tematow prac domowych. Jesli wspomniec,
iz podrecznik dodatkowo obudowany zostat we, wspomniang juz, osobna ksiazke
ze scenariuszami oraz adresowany do nauczyciela Przewodnik dydaktyczny, a tak-
ze ptyte z multimediami — obudowa metodyczna okazuje si¢ bardzo bogata i zrdz-
nicowana.

Kolejna warta podkreslenia kwesti¢ stanowi ikonograficzny materiat ilustra-
cyjny, o ktérym trudno powiedzie¢, iz jedynie ,,ilustruje” czy ,,wzbogaca” pod-
recznik, lecz raczej odpowiednim okresleniem bytoby, iz ,,wspottworzy” go po-
przez zréznicowane konteksty kulturowe; nie stanowia go bowiem zwykte ilustra-
cje, lecz bogaty materiat ikonograficzny, reprezentujacy najwybitniejsze
przedstawienia S$wiatowego i polskiego malarstwa, rzezby, fotografii, plakatu oraz
filmu. Rozsadnie zaplanowane rozmieszczenie owych materiatow, zawsze w $cis-
tym zwiazku z proponowanymi tematami lekcji, sprawia, iz odbiorca nie jest
przyttoczony materiatem wizualnym, lecz odnosi wrazenie starannie przemysla-
nego uzupehienia tekstow literackich o ikoniczny kontekst kulturowy. Zréznico-
wanie wielko$ci materiatu ilustracyjnego zawartego w podrgczniku sprawia, iz
jego recepcja moze przybiera¢ réznorodne formy, od najprostszej — czyli trakto-
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wania przedstawionych na zdjgciach elementéw jako kulturowego kontekstu dzie-
fa literackiego, po podmiotowa — skoncentrowana na doglebnej analizie i inter-
pretacji (por. np. m.in. fotografie gotyckich katedr ze s. 118, 120, 126 1 127; uzbro-
jenia rycerskiego: s. 154, 155, 156, 158, 159, 169, 171, 172, 175, 176, 180, 181,
Galeria starych mistrzow: ss. 296-300, 307).

Uwage zwraca rowniez umiejscowienie opracowania metodycznego (pole-
cen) w pewnym oddaleniu od tekstow, do ktorych sie odnosi, co moze nieco
utrudnia¢ szybkie operowanie ksiazka podczas zaje¢ lekcyjnych, ma jednak nie-
watpliwa i rzadko spotykana w podrecznikach zalete: uwalnia teksty literackie od
narzuconych im opracowan metodycznych, oddalajac grozbe¢ szablonowej (i za-
bijajacej tym samym tekst literacki) powtarzalnosci. Wytyczajac nowe jakosciowo
pole dziatania dla kreatywnego polonisty i tym samym pozwalajac mu na samo-
dzielne budowanie jednostki lekcyjnej, zezwala jednocze$nie na tradycyjny sposob
nauczania, z wykorzystaniem zaproponowanych — gotowych rozwigzan metodycz-
nych. Tak skonstruowany podrgcznik niewatpliwie moze by¢ wykorzystywany
przez nauczycieli o wielu roznych podejsciach i r6znym do$wiadczeniu; nauczy-
ciel mniej do§wiadczony moze korzysta¢ z zasugerowanych przez podregcznik
rozwiazan dydaktycznych, by np. po kilku latach zacza¢ z powodzeniem od nich
odchodzi¢ na rzecz rozwiazan alternatywnych.

Kilka uwag szczegoltowych:

Za dyskusyjne uznatabym potraktowanie jako wymiennych synonimow po-
j&¢ ,.strofa” i ,,zwrotka”, jak sugeruja Autorzy w definicji pojecianas. 71. Nigdzie
w Stowniku terminow literackich nie pojawia si¢ ten odpowiednik. Raczej nale-
zatoby zasygnalizowa¢ uczniom, iz drugie z poje¢ ma charakter potoczny.

Na s. 72 jako egzemplifikacja wyjasnienia pojecia ,,bibliografia” wtasciwe
byloby zamieszczenie kilku przyktadoéw opisu bibliograficznego, a najlepiej opi-
su i przypisu, z zaznaczeniem roznic.

Pojawiajace si¢ w obrgbie podrecznika definicje poje¢ warto bytoby dosto-
sowac do ogolnej zasady definicyjnej, zaktadajacej pomijanie zaimka wskazuja-
cego ,,to” (z elipsa orzeczenia) na rzecz myslnika, co zreszta — biorac pod uwage,
iz jedna z form wymaganych na poziomie gimnazjum jest definicja stownikowa
i encyklopedyczna — stanowitoby odpowiednia egzemplifikacje ksztatconych
sprawnosci.

Na s. 277, przy bardzo obszernym i klarownym omoéwieniu zasad redago-
wania rozprawki, przy trzecim z mozliwych schematow zabraklo w finale moz-
liwo$ci zanegowania tezy, co przy schemacie: Wstep: teza; Rozwinigcie: argument
przeciw tezie, argument za teza, argument przeciw tezie, argument za teza, .....
— wydaje si¢ najbardziej naturalne. Nawet gdyby przyjac¢ potencjalny tok rozu-
mowania Autorow podrgcznika, ktorzy — w obawie przed nadmierna dowolnos-
cig interpretowania owej negacji przez uczniow — nie chcieli dawa¢ im mozli-
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wosci negowania autorytetow czy prawd powszechnie uznanych za wlasciwe
i warto$ciowe, nalezaloby moze zamiast ,,Zakonczenie: potwierdzenie tezy” —
ow element konstrukcyjny sformutowac nastgpujaco: ,,Zakonczenie: sformuto-
wanie tezy”.

Uwagi te maja jednak charakter bardzo szczegdlowy i nie stanowia wad
tomu, lecz raczej wskazowki redakcyjne dla Wydawcy.

,,Do Itaki. Z Panem Cogito”. Ksztafcenie literacko-kulturowe. Podrecznik do
Jjezyka polskiego dla drugiej klasy gimnazjum, autorstwa Zuzanny Dziuby,
Tadeusza Garsztki i Gabrieli Olszowskiej, wydanie drugie, zmienione

Recenzowany podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego i wpisa-
ny do wykazu podrecznikdéw przeznaczonych do ksztatcenia ogodlnego do naucza-
nia jezyka polskiego na poziomie klasy II gimnazjum, na podstawie opinii rze-
czoznawcoOw: dr Jadwigi Bednarek, dr. hab. Radostawa Pawelca, dr. Tomasza
Karpowicza. Data dopuszczenia 2010-07-22, nr dopuszczenia 198/2/2010.

Recenzowana ksiazka stanowi nowe, zmienione wydanie podrecznika, a je-
go tre$¢ zostala dostosowana do nowej podstawy programowej: m.in. wzbogaco-
na o kilka analiz dzieta sztuki (m.in. dziet Guernica Picassa, Pokoj artysty w Arles
Vincenta van Gogha, Powrot syna marnotrawnego Rembrandta), wymowe wyra-
zow trudnych, indeks zawartych w ksiazce pojec i definicji, instrukcje pisania
réznych form wypowiedzi, techniki uczenia, strategie dyskusji, projekty eduka-
cyjne, testy sprawdzajace rozumienie czytanego tekstu. Ponadto dokonano aktu-
alizacji biogramow, wprowadzono kilka duzych biografii (Alberta Camusa, Jana
Parandowskiego), uzupetiono przypisy. Znoéw nalezy podkresli¢, iz wszystkie te
zmiany sa wynikiem konfrontacji podrecznika z praktyka szkolna, a korekta $cisle
zwigzana jest z procesem edukacyjnym. Wszystko to §wiadczy o dbalosci Wy-
dawnictwa o czytelnika oraz o ewaluacjg tresci podrgcznika.

Ksiazka liczy 393 strony. Sktada sig z literacko-teoretycznego wstepu, wpro-
wadzenia, pigciu rozdzialow (trzech gldéwnych oraz dwoch dodatkowych), indek-
su poje¢ oraz spisu tresci. Oparta jest na uktadzie problemowym. Tresci w niej
zawarte inicjuja: wiersz Zbigniewa Herberta Podroz oraz obraz Paula Gauguina
Skad przychodzimy? Kim jestesmy? Dokqd zmierzamy?, a takze skierowany do
ucznia wstep zatytutowany Zanim przystqpimy do pracy, wyjasniajacy zasady
pracy z podrecznikiem oraz obrazujacy strukture ksiazki. Wstep konczy wykaz
symboli (piktograméw) stosowanych w ksiazce do oznaczenia najwazniejszych
tresci przeznaczonych do zapamigtania, wprowadzanych form wypowiedzi, a tak-
ze odsylajacych do innych cze$ci podrecznika.

Tresci w nim zawarte, poprzedzone Wprowadzeniem (zatytutowanym Dla-
czego z Panem Cogito?, zawierajacym przedstawienie symbolicznej postaci
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Herbertowskiego bohatera jako intelektualnego przewodnika w literackiej i kul-
turowej podrézy oraz okreslenie filozoficznego kontekstu jego literackich na-
rodzin), podzielone zostaty na pie¢ rozdziatow, sktadajacych sig¢ z podrozdziatow,
ktorych tresci uporzadkowano m.in. wg nastgpujacych motywow: Rozdziat I.
Rozmyslania o porzqdku swiata koncentruje si¢ na motywach: poczatku (stwo-
rzenia $wiata i cztowieka w mitologii i Biblii; obrazu Boga w Pismie Sw.; zycia
pojmowanego jako podrézowanie); Arkadii (biblijnego raju; toposu Arkadii i jej
poszukiwania; symbolicznego wymiaru grzechu pierworodnego; raju utracone-
go; antyutopii); upadku (zbrodni i jej motywow; wojny; terroryzmu; ludzkiej
solidarno$ci wobec zta); wzlotu (empatii, pomocy, wspotczucia; wspdlnoty ludzi
i ludzkosci; Boga rozumianego jako szansa i nadzieja cztowieka; swiadomosci
i ciaglosci tradycji; wartos$ci zycia). Rozdziat 1. Rozmyslania o wartosciach —
skupia si¢ na motywach: domu (pojmowanego jako przestrzen sakralna, wspol-
nota tworzenia warto$ci, relacji rodzinnych, rowniez jako miejsca tragicznie
naznaczonego); mitosci (mitu o Orfeuszu i Eurydyce pojmowanego jako arche-
typ mito$ci; moralnej postawy Antygony; mitosci pojmowanej jako fatum; roz-
nicy pomigdzy mlodzienczym zauroczeniem a mitoscia absolutna i transcenden-
tna); pracy (jej aksjologicznego sensu i wymiaru; rozumianej jako twdrczos$¢
i powinno$¢); sztuki (jej mitycznych narodzin; artysty i jego tworzywa: malar-
stwa, muzyki, tanca, literatury, filmu); Rozdziat IIl. Rozmyslania o losie —
oparty jest na motywach: zniewolenia (rodzajow i specyfiki zniewolenia: checi
posiadania, nalogdw, potrzeby mocnych wrazen, pracoholizmu; cztowieka
w $wiecie totalitarnym, poszukiwania drog wyzwolenia si¢); nauczyciela (po-
trzeby i koniecznos$ci posiadania oraz tworzenia wzorcoOw moralnych; roli wiel-
kich nauczycieli ludzkosci w roznorodnych kulturach, tradycjach i religiach);
madrosci (wzorcéw postaw heroicznych; madrosci rozumianej jako swiadomy
i etyczny wybor, jako pogodzenie z losem); wolnosci (filozoficznych prob zde-
finiowania wolnos$ci; wolnos$ci jako stanu §wiadomosci; etycznego wymiaru
,Przestania Pana Cogito”).

Problematyka Rozdziatu IV. Trzy rozmowy z Panem Cogito w tle koncen-
truje si¢ na trzech obszarach rozwazan: filmie, teatrze oraz filozofii, a stanowi ja
zapis autentycznych wywiadow, przeprowadzonych na uzytek podrecznika ze
stawnymi postaciami: wspotczesnym filozofem, aktorem i rezyserem filmowym
(O filozofii — z ks. prof. J. Tischnerem; O teatrze — zJ. Stuhrem; O filmie —
z K. Kutzem). Rozmowom towarzyszy wyjasniajacy komentarz.

Podrecznik konczy Rozdzial V, czyli Literacki kalejdoskop, z dziesigcioma
krotkimi esejami przyblizajacymi odbiorcy postaci wybranych artystow (M. Bul-
hakowa, A. Camusa, K.I. Gatczynskiego, E. Hemingwaya, Z. Herberta, J. Kocha-
nowskiego, A. Mickiewicza, J. Parandowskiego, Sofoklesa, K. Wojtyty). Pozo-
state 54 krotsze biogramy tworcow pojawiaja sie¢ w obrgbie podrecznika, w sa-
siedztwie wtasciwych im tekstow zrédtowych.
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Kazdy rozdzial konczy test zatytutowany Co wiem, co potrafie, majacy za
zadanie skontrolowa¢ najwazniejsze umiejetnosci, jakich nabyt uczen w trakcie
realizacji danej partii tresci programowych (kazdy z czterech testéw dostosowany
zostal do specyfiki kolejnych czgséci gimnazjalnego egzaminu kompetencji z przed-
miotdw humanistycznych). Ksiazke konczy Indeks pojec, obejmujacy 50 pojec
teoretycznoliterackich, ktore definiowane byty w jej obrebie.

Zamieszczone w podreczniku teksty literackie oraz inne teksty kultury uzu-
petniono zestawami odnoszacych sig do nich pytan i polecen, pogrupowanych tym
razem w cztery cykle: Przeczytajmy — wyjasnijmy — przeanalizujmy — Przemysimy
— zinterpretujmy — Przedyskutujmy — Zastosujmy. Cykl I dotyczy analizy utwo-
ru i stanowi pierwszy etap obcowania z dzietem literackim; pomaga uczniom
znalez¢ odpowiedz na szereg podstawowych pytan: Kto? Do kogo? W jakiej sy-
tuacji? W jaki sposob? O czym? — opowiada, mowi, przedstawia, wyznaje, rela-
cjonuje; Cykl II przygotowuje interpretacj¢ utworu, a zawarte w nim rozwazania
dotycza jego sensu, przestania; Cykl Il stanowi probeg uogoélnienia, zebrania do-
tychczasowych przemyslen i wnioskow oraz rozpatrzenia ich w odniesieniu do
wspotczesnosci, uzasadniajac istotno$¢ problematyki zinterpretowanego dzieta
literackiego; Cykl IV zawiera tematy prac literackich zwigzanych z oméwionym
dzietem: trzy pierwsze $cisle zwiazane sa z praca z tekstem (analiza, interpretacja,
uogoblnieniem), czwarty — stanowi¢ ma zachete do podjecia innych dziatan twor-
czych, zainspirowanych badanym dzietem literackim. I w tym podreczniku nie
stronia Autorzy od sugestii podjecia przez ucznia dziatan integrujacych wiedze¢
polonistyczna z wiedza z zakresu innych dziedzin nauki (zob. np. polecenie ze
s. 66: ,,Przygotuj prezentacje zatytutowana Historia jabtka. Rajski owoc w nauce,
sztuce, literaturze. W tym celu zgromadz wiedze¢ z wielu dziedzin: biologii, chemii,
dietetyki, geografii, fizyki, historii, historii kultury i literatury”; s. 172: ,,Zaplanuj
wycieczke $ladami Tristana i [zoldy, uwzgledniajac miejsca zwigzane z bohatera-
mi i ich podréze pomigdzy Irlandia, Kornwalig i Bretania™).

Znoéw podkresli¢ nalezy bardzo przydatne w kontekscie podrecznika do
ksztatcenia literacko-kulturowego ujecie i rozmieszczenie tzw. innych tekstow
kultury (w postaci ikonograficznego materiatu ilustracyjnego), co sprawia, iz —
w zaleznosci od potrzeb — moga by¢ one traktowane albo jako kontekst tekstu
literackiego, albo jako samodzielne dzieta sztuki, podlegte odrebnej analizie, in-
terpretacji, ocenie (por. zréznicowanie wielkosci materiatu ilustracyjnego, ktore
skutkowac¢ moze réznoraka — w zaleznos$ci od potrzeb — recepcja dzieta, dotycza-
ce m.in. obrazu Guernica Picassa oraz wskazéwek do jego analizy: s. 79, 92-93,
Powrotu syna marnotrawnego Rembrandta: s. 312, 321-322, Pokoju artysty
w Arles van Gogha: s. 191, 201; zob. takze liczne polecenia, np. ,,Opisz i zinter-
pretuj fresk Michata Aniota Stworzenie Adama. Reprodukcje zamieszczono na
s. 28”). Biorac pod uwagg liczbg reprodukcji malarstwa mistrzow pedzla (w samym
podreczniku do klasy drugiej obejrze¢ mozemy m.in. liczne obrazy Salvadora
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Dali, Paula Gauguina, René Magritte’a, Hieronima Boscha, Giovanniego Belinie-
go, Michata Aniota, Williama Blake’a, Georgesa de la Toura, Jana van Eycka,
Rafaela, Diego Velazqueza, Jeana Frangoisa Milleta, Caravaggia, Pietera Bruegla,
Hugo van der Goesa, Hansa Holbeina, Caspara Davida Friedricha, Marca Chagalla,
Pabla Picassa, Henri Rousseau, Hansa Holbeina, Giuseppego Arcimboldiego,
Andrew Wyetha, Arnolda Bocklina, Vincenta van Gogha, Gustave’a Moreau,
Granta Wooda, Nicolasa Poussina, Gustava Klimta, Jeana Delville, Jana Vermeera
van Delft, Edgara Degasa, Tintoretta, Henri Matisse’a, El Greca, Paula Signaca,
Rembrandta van Rijn, Petera Paula Rubensa, Stanistawa Wyspianskiego, Witol-
da Pruszkowskiego, Wojciecha Weissa, Jana Matejki, Jozefa Pankiewicza, Witolda
Wojtkiewicza, Leona Wyczotkowskiego, Ferdynanda Ruszczyca), ksiazka z po-
wodzeniem moze petni¢ funkcje matego przewodnika po malarstwie.

Zaréwno w tomie drugim, jak i w pozostalych, Autorzy duza uwage zwra-
caja na konieczno$¢ stosowania technologii informatycznej, podkreslajac jej istot-
no$¢ w nauczaniu tresci humanistycznych zarowno poprzez prezentowane tresci,
jak 1 odnoszace si¢ do nich polecenia (klasa II: s. 97: ,,Na podstawie ré6znych
zrddet, na przyktad Internetu lub eseju Leszka Kotakowskiego pt. O terroryzmie
ze zbioru zatytulowanego Mini-wykiady o maxi sprawach. Trzy serie, przygotuj
referat na temat zjawiska terroryzmu”; s. 251: Przeprowadz ankiete w$rod posia-
daczy komputerow zatytutowana Przed monitorem komputera. Opracowujac ja,
uwzglednij: a) miejsce komputera w domu; b) liczbg komputerow; c) czas spe-
dzany przed monitorem i w Internecie przez poszczego6lnych cztonkow rodzinys;
d) liczbe gier posiadanych przez danego uzytkownika; e) oceng uzywanych przez
niego programéw. Wyniki ankiety opracuj w formie raportu. Mozesz korzystac¢
przy tym z programow przeznaczonych do prezentacji danych; klasa I: s. 79—89
—,,List internetowy”, ,,Poczty elektronicznej czar”, ,,Komputerowi ludzie kompu-
terowego $wiata”, ,,Sim city”, ,,Ja z XXI wieku”; s. 96: ,,Wyszukaj w dowolnym
albumie [mozesz skorzysta¢ z galerii internetowych] rzezbg przedstawiajaca bo-
gini¢ zwycigstwa i opisz to dzieto” itp.).

Kilka uwag szczegoltowych:

s. 89 — Polecenie: okre$l sytuacje wyrazona w wierszu — W poleceniach
dotyczacych utworow lirycznych winno sig konsekwentnie stosowac pojecie ‘sy-
tuacja liryczna’, by nie budowa¢ w umysle mniej wyrobionego odbiorcy btedne-
g0 wrazenia tozsamosci pojec z zakresu epiki i liryki.

s. 90 — Definicja ironii: proponuj¢ przeredagowanie ostatniego zdania tej
definicji: ,,Jest mozliwa do odczytania tylko wtedy, gdy odbiorca zna problema-
tyke, a mowiacego cechuje dystans do wlasnej wypowiedzi”, gdyz definicja w obec-
nej postaci brzmi nieco dwuznacznie.

s. 134 — Zamiast ‘nazwa mowiaca’ — hasto definicyjne winno brzmie¢ ‘na-
zwisko znaczace’ (ewentualnie ‘nazwisko mowiace’).
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s. 196 — Nalezaloby ujednolici¢ stylistycznie koncowsq czes¢ definicji bajki,
w obecnej postaci (,,Glownym celem bajki jest pouczenie o szkodliwosci czy
pozytecznosci pewnych zachowan, przekazac¢ jaka$ zasade etyczna lub wskazow-
ke postgpowania’) zawiera usterke.

Uwagi te maja jednak charakter bardzo szczegélowy i nie stanowia wad
tomu, lecz raczej wskazowki redakcyjne dla Wydawcy.

,,Do Itaki. W rodzinnej Europie. Ksztafcenie literacko-kulturowe”. Podrecznik
do jezyka polskiego dla trzeciej klasy gimnazjum. Wydanie drugie, zmienio-
ne, autorstwa Zuzanny Dziuby, Tadeusza Garsztki i Gabrieli Olszowskiej

Recenzowany podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego i wpisa-
ny do wykazu podrecznikdéw przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego do naucza-
nia jezyka polskiego na poziomie klasy III gimnazjum, na podstawie opinii rze-
czoznawcow: dr Barbary Krydy, dr. hab. Radostawa Pawelca, mgr Teresy Kosyry-
-Cieslak, dr. Jarostawa Pacuty (numer dopuszczenia 198/08). Brak nowego
numeru dopuszczenia wynika z faktu przerwania procedury staran o jego nadanie
przez Wydawnictwo, co spowodowane byto zmiana polityki wydawniczej. Zwro-
cono si¢ do Ministerstwa Edukacji Narodowej o dopuszczenie podrecznika do
uzytku szkolnego i nadanie mu numeru dopuszczenia, lecz w pewnym momencie
procedura zostala przerwana i Wydawnictwo odstapito po 2009 roku od wydawa-
nia ksiazki. Przerwanie ciaglo$ci podrecznika bytoby jednak wysoce niekorzystne
nie tylko z punktu widzenia interesow uczniéow korzystajacych z cyklu ksiazek
Do Itaki w klasie pierwszej i drugiej, ale przede wszystkim z uwagi na meryto-
ryczna warto$¢ samego podregcznika.

Recenzowana ksiazka stanowi nowe, zmienione wydanie podrgcznika, a jego
tres¢ zostata dostosowana do nowej podstawy programowej: m.in. wzbogacona
o analize dzieta sztuki (Rejtan Jana Matejki, Widok na Tatry Nikifora), indeks za-
wartych w ksiazce poje¢ i definicji, instrukcje pisania réoznych form wypowiedzi,
techniki uczenia, strategie dyskusji, projekty edukacyjne, testy sprawdzajace rozu-
mienie czytanego tekstu. Ponadto dokonano aktualizacji biogramow, wprowadzo-
no kilka duzych biografii (np. Ryszarda Kapuscinskiego), uzupetniono przypisy.

Ksiazka liczy 387 stron. Sktada si¢ z literacko-teoretycznego wstepu (zakon-
czonego wykazem symboli stosowanych w ksiagzce w celu oznaczenia najwazniej-
szych tresci przeznaczonych do zapamigtania, wprowadzanych form wypowiedzi,
a takze odsytajacych do innych partii podrecznika), pigciu rozdziatéw (trzech
gléwnych oraz dwoch dodatkowych), osi czasu, indeksu pojec oraz spisu tresci.

Podrecznik inicjuja: wiersz Czestawa Mitosza Rownina, obraz Paula Gau-
guina Skqd przychodzimy? Kim jestesmy? Dokqd zmierzamy? oraz skierowany do
ucznia wspomniany wstep, zatytutowany Zanim przystgpimy do pracy.
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Podrecznik oparty jest na uktadzie problemowym, a tresci w nim zawarte
podzielone zostaly na pig¢ rozdziatow, sktadajacych si¢ z podrozdziatow. Rozdziat 1.
Z ortem w koronie tworza podrozdziaty: Staropolskie konterfekta (prezentacja
tworczosci autorow doby staropolskiej w uktadzie chronologicznym, od srednio-
wiecza do o§wiecenia); Czas tytanow (twdrczo$¢ artystyczna, wraz z elementami
literackich biografii, Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, Wyspianskiego); Pol-
skie Termopile (motywy tyrtejskie w literaturze polskiej okresu 1914-1945; do-
$wiadczenia okupacyjne i obozowe we wspomnieniach i pamigtnikach; literackie
$wiadectwa ocalonych z wojennej zaglady); Zy¢ jak zawsze (obraz zycia w rze-
czywisto$ci Polski powojennej; konfrontacja tradycji ze wspotczesnoscia; ukaza-
nie zmian zachodzacych w mentalnosci Polakow pod wptywem przeobrazen spo-
teczno-politycznych; wskazanie w aspekcie tych przemian ponadczasowych war-
tosci narodowych i patriotycznych); Rozdziat I11. Powracajqc do matej ojczyzny,
tworza podrozdziaty: Stolice (prastowianskie korzenie Polakéw; literacki obraz
historycznych i kulturowych stolic Polski — Gniezna, Krakowa, Warszawy); Re-
giony (prezentacja tradycji, historii i kultury wybranych regionow Polski: Podha-
la, Slaska, Kaszub i migdzywojennych Kreséw na przyktadach tekstow literackich
—w tym literatury ludowej — i innych tekstow kultury); Pejzaz zaczarowany (kre-
acjonistyczne spojrzenie na rzeczywisto$¢ na przyktadach tworczosci literackiej
B. Schulza, B. Lesmiana i malarstwa Nikofora); Pogranicza (literackie ukazanie
tradycji kultury zydowskiej i kultury Romow); Soplicowo (Pan Tadeusz Mickie-
wicza jako temat i motyw arkadyjski; wptyw Mickiewiczowskiej epopei na uksztal-
towanie narodowej $wiadomosci i tozsamosci Polakéw); Rozdziat I11. Ku nieob-
Jetej ziemi komponuja podrozdzialy: U Zrodet nowej powiesci (artystyczne meto-
dy, kierunki i style kreowania rzeczywistosci przedstawionej oraz strategie
pokazane na przykladzie fragmentéw prozy T. Manna, M. Prousta, J. Joyce’a,
F. Kafki; ukazanie ich znaczenia dla rozwoju powiesci); Oblicza liryki (nakresle-
nie linii rozwojowej europejskiej i polskiej liryki XIX i XX wieku na podstawie
reprezentatywnych fragmentoéw dziet najwybitniejszych tworcow; gtdéwne nurty,
kierunki i szkoly poetyckie; tradycja, awangarda i eksperyment w poezji); Kreacje
i fikcje (realizm magiczny, fantasy i postmodernizm w literaturze XX wieku);
Poza swiatem przedstawionym (prezentacja wybranych gatunkow , literatury sto-
sowanej”: felietonu, eseju, reportazu; znaczenie tworczosci R. Kapuscinskiego);
Rozdziat 1V, zatytutowany Rozmowa o podrozy i wedrowce, stanowi probe pod-
sumowania dotychczasowych refleksji na temat ksztalttowania si¢ europejskiej
formacji kulturowej oraz roli, jaka w jej tworzeniu odegrata literatura. Ma on
formeg obszernego wywiadu z Pawlem Hertzem, poswigconego motywom podro-
zy, wedrowki — rozumianym jako poznawcze i egzystencjalne doswiadczenie;
uniwersalnemu kanonowi dziet literackich; europejskiej formacji kulturowej;
znaczeniu kultury polskiej w Europie i na $wiecie. Rozdzial V. Literacki kalej-
doskop zawiera jedenascie esejow prezentujacych wybranych pisarzy: M. Reja,
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I. Krasickiego, A. Mickiewicza, J. Stowackiego, R. Kapuscinskiego, T. Manna,
M. Prousta, J. Joyce’a, F. Kafke, G. G. Marqueza, J.R.R. Tolkiena. Pozostate
44 krotsze biogramy tworcow konsekwentnie pojawiajq si¢ w obrebie podreczni-
ka, w sasiedztwie wiasciwych im tekstow zrédtowych.

Kazdy rozdziat finalizuje test zatytutowany Co wiem, co potrafie, majacy za
zadanie skontrolowa¢ najwazniejsze umiejetnosci, jakich nabyt uczen w trakcie
realizacji danej partii tresci programowych. Ksiazke konczy Indeks pojec, obej-
mujacy 45 pojec teoretycznoliterackich, ktore definiowane byly w jej obrgbie.

Zamieszczone w podreczniku teksty literackie oraz inne teksty kultury uzu-
petiono réwniez i w klasie trzeciej zestawami odnoszacych si¢ do nich pytan
i polecen, pogrupowanych tym razem w cykle: Teksty — Konteksty — Preteksty.
Cykl I obejmuje polecenia stuzace analizie i interpretacji utworéw. Zadania maja
na celu ukierunkowanie odczytania tekstu na poziomie dostownym oraz metafo-
ryczno-symbolicznym. Sugeruja wybdr sposobu pracy, sytuujac odbiorcg w roli
badacza; Cykl II dotyczy szeroko rozumianych odniesien dzieta do literatury,
historii, filozofii, sztuki, nauki czy zagadnien zycia kulturalnego i spotecznego.
Polecenia te wzbogacaja odbior utworu, poszerzajac perspektywy jego odczytania.
Czesto proponuja tzw. aktywizujace metody pracy; Cykl III stanowia propozycje
zadan i tematow prac domowych, uporzadkowane w kolejnos$ci: od najtatwiejszych
— odtworczych — do trudniejszych — kreacyjnych. Stanowi¢ maja punkt wyjscia
do wiasnych refleksji i poszukiwan, rodzaj tworczej sugestii i inspiracji, stuzac
jednoczesnie doskonaleniu zar6wno obowiazujacych form wypowiedzi pisemnych,
jak tez realizacji r6znorodnych dziatan tworczych.

Ksiazke zamyka dodatek dydaktyczny — Epoki literackie, czyli rozrysowany
na osi czasowej chronologiczny uktad epok i pradéw literackich, wg schematu
tzw. sinusoidy Juliana Krzyzanowskiego, obrazujacej zjawisko naprzemienno$ci
epok klasycznych i romantycznych, uwzgledniajacy gtownych tworcow, najwaz-
niejsze dzieta i podstawowe definicje oraz pojecia historycznoliterackie zawarte
w podreczniku.

Na szczegdlna uwagg zastuguje kilka kwestii: m.in. wpisanie tresci literacko-
-kulturowych zaro6wno w uktad problemowy, jak i chronologiczny. Co prawda
tresci zawarte w podreczniku uporzadkowane sa wedtug klucza problemowego,
jednak zakonczenie ksigzki (wspomniana sinusoida Krzyzanowskiego) pozwala
nauczycielowi na wybor sposobu prezentowania tresci, i tak — moze on zdecydo-
wac si¢ na uklad chronologiczny, w czym zreszta pomaga mu Rozdziat 1. Z ortem
w koronie, w ktorym — wlasnie w takiej kolejnosci — zaprezentowane zostaty
najwybitniejsze utwory literatury polskiej, poczynajac od sredniowiecznej Bogu-
rodzicy, poprzez renesansowe fragmenty Mikotaja Reja Zywota cztowieka poczci-
wego, Fraszkii Piesni Jana Kochanowskiego, utwory Mikotaja Sepa-Szarzynskie-
go, reprezentacj¢ baroku w postaci utworéw Jana Andrzeja Morsztyna oraz frag-
mentéw Pamietnikow Paska, o§wieceniowe Bajki Krasickiego oraz Hymn do



Recenzja podrecznikow do ksztatcenia literacko-kulturowego dla pierwszej, drugiej... 141

mitosci ojczyzny, obraz Jana Matejki Rejtan — Upadek Polski, Piesn Legionow
Polskich we Wiloszech Wybickiego, bogata reprezentacj¢ romantyzmu w postaci
wybranych utworéw Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, fragment najwazniej-
szego polskiego utworu mtodopolskiego — Wesela Wyspianskiego; dwudziestole-
cie migdzywojenne z utworami Kazimierza Wierzynskiego, Wtadystawa Broniew-
skiego, Oli Watowej, literaturg wojny i okupacji w postaci wierszy Baczynskiego
i fragmentéw Pamietnika z powstania warszawskiego Mirona Bialoszewskiego,
fragmentu Pianisty Wladystawa Szpilmana, az po wiersze R6zewicza o tematyce
wojennej (Warkoczyk, Ocalony); literaturg wspolczesna reprezentuja m.in. proza
Marka Htaski, Andrzeja Stasiuka oraz eseistyka Adama Zagajewskiego.

Znaczace zalety podrecznika stanowia ponadto: wpisane w polecenia meto-
dy aktywizujace (s. 34 — metoda twdrczego rozwiazywania problemow, s. 88 —
drzewko decyzyjne, s. 90 — aktywna praca z tekstem, s. 151 — analiza przypadku,
s. 219-221 — dyskusja panelowa). Zdobyta w ten sposoéb wiedza i umiejgtnosci
z pewnoscig postuza i w edukacji ponadgimnazjalne;.

Warte podkreslenia wydaja si¢ rowniez projekty edukacyjne wpisane w pod-
recznik (s. 130-134 projekt ,,gazeta powstancza”, s. 264—266 projekt ,,Soplico-
wo”), a takze, wspominany juz, konsekwentnie zré6znicowany wielkoscia pod
wzgledem stopnia istotno$ci materiat ilustracyjny (zob. m.in. polecenia do dziet
takich jak: s. 47-54 — Jan Matejko Rejtan; s. 227, 230-233 — Nikifor Widok na
Tatry; s. 300, 316-318 — Constantin Brancusi Pocafunek), w klasie trzeciej zde-
cydowanie eksponujacy artystow polskiego pochodzenia (liczne dzieta m.in.:
Leona Wyczotkowskiego, Piotra Michatowskiego, Jana Matejki, Janusza i Woj-
ciecha Kossakow, Jozefa Chetmonskiego, Wtodzimierza Tetmajera, J6zefa Szer-
mentowskiego, Wiadystawa Podkowinskiego, Stanistawa Wyspianskiego, Artu-
ra Grottgera, Andrzeja Wroblewskiego, Stanistawa Gerwatowskiego, Jozefa
Pankiewicza, Walerego Eljasza-Radzikowskiego, Pawta Stolorza, Ferdynanda
Ruszczyca, Stanistawa Kamockiego, Gustawa Gwozdeckiego, Alfreda Wierusza-
-Kowalskiego, Macieja Bieniasza, Wojciecha Gersona, Jacka Malczewskiego,
Nikifora, Witolda Wojtkiewicza, Juliana Fatata, Henryka Siemiradzkiego, Olgi
Boznanskiej, Szczgsnego Feliksa Morawskiego, Stanistawa Ignacego Witkiewi-
cza, Tamary tempickiej), cho¢ konsekwentnie pojawiaja si¢ i stawy §wiatowe
(obrazy Fridy Kahlo, Paula Gauguina, J6zefa Brandta, Lorenza Lotto, Rubensa,
Antoine’a Wiertza, Jana Piotra Norblina, Albrechta Diirera, René Magritte’a,
Vincenta van Gogha, Marca Chagalla, Henri Rousseau, Amadeo Modiglianiego,
Ferdinanda Holdera, Claude’a Moneta, Hansa Mertensa, Odilona Redona, Hie-
ronima Boscha, Edwarda Muncha). Obfito$¢ kontekstow ikonograficznych (ma-
my przeciez do czynienia z podrecznikiem do ksztatcenia literacko-kulturowego)
podnosi ksiazke do rangi, przeznaczonego dla ucznia konczacego edukacj¢ gim-
nazjalna, swoistego preludium do pojawiajacej si¢ na poziomie szkot ponad-
gimnazjalnych wiedzy o kulturze.
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Uwagi szczegélowe:

Brak w rozdziale I pozytywizmu uzupehnia — co prawda — podstawa progra-
mowa, obligujaca nauczycieli do omoéwienia noweli pozytywistycznej, a takze pod-
recznik dla klasy drugiej, w ktorym umieszczona zostata jedna z nowel Bolestawa
Prusa (Z legend dawnego Egiptu), ale skoro Autorzy zdecydowali si¢ na zaryso-
wanie — jako jednego z mozliwych — uktadu chronologicznego, nalezatoby go kon-
sekwentnie zrealizowac cho¢by poprzez fragment tekstu, jak ma to miejsce w przy-
padku literatury Mlodej Polski w postaci fragmentu Wesela Wyspianskiego.

Podobnie jak w poprzednich tomach, sugerowalabym zastapienie sformuto-
wania zwrotka — kategoria strofa.

Na's. 269 w obrebie pojawiajacej si¢ notki definiujacej pojgcie ,,rym czgsto-
chowski” sugerowalabym wprowadzenie informacji o potocznym charakterze
tejze nazwy.

Na s. 31 warto bytoby nieco przeredagowac notatke¢ informacyjna na temat
Mazurka Dqgbrowskiego, by unikna¢ lapsusow w stylu ,,we wtoskim miasteczku
Reggio we Wioszech”.

Umieszczona na s. 312 definicja haiku zwiera rymy wewngtrzne.

Uwagi te maja jednak charakter bardzo szczegétowy i nie stanowia wad
tomu, lecz raczej wskazowki redakcyjne dla Wydawcy.

Konkluzje

Cykl podrecznikow Do Itaki daje duza swobodg nauczycielowi (autonomi-
zuje teksty literackie poprzez konsekwentne odsunigcie opracowania metodycz-
nego od pogrupowanej wedlug nadrz¢dnych motywow antologii tekstow), jedno-
cze$nie proponujac mu wiele rozwiazan, zarowno w zakresie doboru tresci (teks-
tow literackich), ich komponowania — ze sobg nawzajem oraz z kontekstami
kulturowymi, jak i wyboru metod pracy, w perspektywie nauki rocznej, a takze
trzyletniego procesu edukacyjnego. Walor ten jest nie do przecenienia. Podrgeznik
nie nudzi monotonna powtarzalnoscia. Niektore rozwiazania (zob. np. zamiesz-
czony w finale test kreatywnego pisania) oryginalno$cia ujgcia sa w stanie zasko-
czy¢ nie tylko ucznia, ale i nauczyciela. Autorzy nie stronig od poruszania bardzo
aktualnej problematyki (np. pozytywny i szkodliwy wptyw technologii kompute-
rowych, wspotczesne zniewolenia, terroryzm jako zagrozenie zglobalizowanego
$wiata), a jednocze$nie owa aktualnos¢ przedstawiana jest w perspektywie silne-
go osadzenia w kulturowej tradycji europejskiej, wskazujac tym samym wyraznie
odbiorcy ciaglos$¢ kultury oraz konsekwencje jej trwania i przemian.

Nauczyciel otrzymuje do rak solidny, warto$ciowy, czesto erudycyjny,
nowoczesny (m.in. ptyty, scenariusze — jako dodatkowa obudowa dydaktyczna)
podrecznik, motywujacy odbiorcg, wielofunkcyjny (opracowanie dydaktyczne
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powoduje, iz z powodzeniem moze by¢ wykorzystywany jako kompendium do
samodzielnej pracy ucznia). Przygotowano podrgczniki dla §wiadomego i od-
waznego nauczyciela, ktory nie tylko wiedzg posiada, chce i potrafi si¢ nia
dzieli¢, lecz jednoczesnie potrafi nieustannie siebie samego stawia¢ w sytuacji
aktywnego intelektualnie odbiorcy kultury, nieustannie zadajacego sobie pytania,
ktore pozwalaja mu wciaz na nowo te kultur¢ pojmowac, odbiorcy §wiadomie
traktujacego kulture troche w duchu Escarpitowskiej koncepcji podatnosci na
zdrade, a wszystko po to, by od$wiezac, a przez to wzbogacac proces edukacyj-
ny uczniow. Wszystko to — w obliczu wciaz toczacej sig¢ dyskusji np. na temat
wad formuly egzaminu kompetencji i wynikajacych z tego uchybien w sposobie
ksztalcenia (czgsto zbyt plytkiego, obliczonego na wpisana w egzamin czynnos-
ciowo$¢) w zakresie tresci humanistycznych — stanowi zalety, ktorych przecenic¢
nie sposob.

W $wietle przedstawionej wyzej charakterystyki, powotujac si¢ na argumen-
ty: merytoryczne (obszerny zakres tresci zgodnych ze wspdlczesnym stanem
wiedzy, z ktorych nauczyciel moze wybierac te najbardziej potrzebne w procesie
edukacyjnym i najscislej dostosowane do mozliwos$ci danej grupy uczniow; po-
glebione interpretacje tekstow kultury); dydaktyczne (trafha koncepcja uporzad-
kowania materiatu, interesujacy sposob polaczenia uktadu problemowego z chro-
nologicznym, niezwykle bogata liczba zadan w obudowie dydaktycznej, przy
ciekawych rozwiazaniach dydaktycznych i jednoczesnym ich duzym zr6znicowa-
niu oraz bardzo przemys$lanym poziomowaniu, co umozliwia praceg na zrdznico-
wanym poziomie trudnos$ci, z uczniem o ré6znych mozliwosciach; przygotowanie
do samodzielnego odbioru przez uczniow); edytorskie (niezwykle bogaty i prze-
mys$lany wybor wartosciowego materiatu ilustracyjnego, wyraziste zaznaczenie
roznorodnych sktadnikow tekstu podrecznika [czcionka, wytluszczenia, tlo, ob-
ramowania, tabele, wykresy, miejsce na stronie, numeracja polecen]), formutuje
z pelnym przekonaniem wniosek, iz recenzowany cykl podrecznikéw Do [taki
autorstwa Zuzanny Dziuby, Tadeusza Garsztki i Gabrieli Olszowskiej, wydany
przez Wydawnictwo Znak, zastuguje na wyroznienie przez Komisj¢ do Oceny
Podregcznikéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejetnosci. Podrecznik do klasy
trzeciej natomiast w pelni zastuguje na rekomendacje do ponownego wydania,
gdyz przerwanie ciagtosci cyklu Do [taki bytoby wysoce niekorzystne nie tylko
z punktu widzenia interesu uczniéw korzystajacych z niego w klasie pierwszej
i drugiej, ale przede wszystkim z uwagi na merytoryczna warto§¢ samego pod-
recznika.
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Recenzja podrecznika:

A. Osipowicz, LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA. Podrecznik do nauki jezy-
ka facinskiego i kultury antycznej dla szkét ponadgimnazjalnych. Klasa I.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Kierunek ogoélny. Wydawnictwo MAG,
Warszawa 2003

Uwagi ogdlne

Recenzowany podrecznik autorstwa Anny Osipowicz przeznaczony jest do
nauczania j¢zyka facinskiego i kultury antycznej (w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym) na poziomie I klasy liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowane-
go i technikum. Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego przez ministra
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpisana do wykazu podrgczni-
koéw szkolnych pod numerem 364/02 na podstawie recenzji rzeczoznawcoOw: prof.
dr. hab. Jerzego Styki, ks. prof. dr. hab. Henryka Wéjtowicza, prof. dr. hab. Ada-
ma Zidtkowskiego, dr Krystyny Dhugosz-Kurczabowej, prof. dr. hab. Jerzego
Podrackiego.

Recenzowany podrecznik sktada sig z jednego woluminu. Rozpoczyna go
spis tresci (s. 5-10) zawierajacy wykaz 39 blokow lekcyjnych, w ktérych sktad
wchodzi od 2 do 6 lekcji. Wspomniane bloki zawieraja niemal caty material gra-
matyczny z zakresu jezyka tacinskiego i kultury antycznej dla szko6t ponadgimna-
zjalnych. Juz na poziomie spisu tresci materiat zostat podzielony na: obowiazko-
wy (bez zadnego oznaczenia), rozszerzony (z6lty kwadracik) oraz fakultatywny
(czerwony kwadracik).

Uwagi szczegodtowe
Pierwsze dwa bloki maja charakter propedeutyczny. Pierwszy, zatytulowany

Alphabetum Latinum (s. 15-24) podaje informacje o pochodzeniu alfabetu tacin-
skiego, historii jezyka lacinskiego na tle starozytnej greki i indyjskiego sanskrytu
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oraz miejscu laciny w rodzinie jezykoéw romanskich. Uczniowie podczas tych
lekcji maja okazje dowiedzie¢ si¢ takze o Indoeuropejczykach. Druga czes¢ jed-
nostki po§wigcona jest wymowie jezyka acinskiego i miejscu tego jezyka w szko-
le rzymskiej. Autorka zwraca ponadto uwage na zréznicowanie dialektyczne ta-
ciny na terenie Italii. W ostatnim paragrafie bloku pokrotce omoéwiono zagadnie-
nie jezykoznawstwa indoeuropejskiego oraz dotaczono ¢wiczenia do
omoOwionego materiatu. Na realizacje calego materiatu Autorka przewiduje czte-
ry godziny. Nastepny blok Alphabetum Graecum (3 godziny lekcyjne) jest zazna-
czony jako fakultatywny. Wydaje si¢ to stusznym rozwiazaniem, gdyz ta wiedza
ma raczej charakter bardziej akademicki i mogtaby mniej zainteresowanego ucz-
nia znuzy¢, jako ze zawiera wiele informacji nie tylko z zakresu historii jezyka,
ale takze z zakresu gramatyki historycznej i paleografii.

Trzeci blok, przewidziany na 4 jednostki lekcyjne, omawia zagadnienie fa-
cinskiego trybu oznajmujacego w czasie terazniejszym: indicativus praesentis
activi —na co wskazuje tytut rozdziatu (s. 33) we wszystkich koniugacjach (czyli
szesciu, z czego trzecia ma dwa podtypy). Jednoczesnie uczen poznaje nazewni-
ctwo tacinskie wszystkich trybow, czasdéw, stron, osob, liczb oraz odmiang tzw.
czasownikow nieregularnych (verba anomala, s. 35). Po zapoznaniu si¢ z tym
trudnym i obszernym, jak na pierwszy kontakt, materiatem gramatycznym, uczen
ma za zadanie przetlumaczy¢ czytanke, do ktorej dla utatwienia zostat dotaczony
stowniczek. Zawiera on wszystkie stowka (75!) wraz z formami podstawowymi.
W paragrafie poswigconym ¢wiczeniom (s. 38) uczen poza wspomnianymi ¢wi-
czeniami znajdzie omoéwienie budowy zdania tacinskiego, formy osobowej i bez-
okolicznikowej czasownika, orzeczenia imiennego, zwiazkéw zgody, rzadu i przy-
nalezno$ci w zdaniu, szyku wyrazéw w zdaniu oraz przeczenia. Na zakonczenie
pozna etymologie stowa ,,szkota”. Omawianemu materialowi towarzyszy ciekawy
materiat ilustracyjny: od ptaskorzezb, mozaik poprzez Szkole Atenskq, Platona
i Arystotelesa Refaela Santiego po wspolczesny komiks.

Juz ten pierwszy merytoryczny rozdzial pokazuje, ze podrecznik stanowi nie
lada wyzwanie nie tylko dla ucznia, ale takze nauczyciela. Wymaga ogromne;j
dyscypliny czasowej i biorac pod uwagg fakt, ze nauczyciel podczas lekcji musi
sprawdzi¢ takze prace domowa, wydaje si¢, ze na realizacj¢ omoéwionych zagad-
nien przewidziano zbyt mato czasu.

Podobnie jest z innymi jednostkami. Takie ,,nasycenie” tre$cia merytoryczna
Autorka ttumaczy w LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA. Program nauczania
Jezyka tacinskiego i kultury antycznej dla szkoét ponadgimnazjalnych z przewod-
nikiem metodycznym dla nauczycieli w rozdziale Podstawy filozoficzne programu
(s. 10), w ktérym podkresla konieczno$¢ znajomosci spuscizny antyku grecko-
-rzymskiego jako podstawy naszej cywilizacji i szacunku do niego. Takie wtasnie
zatozenia, zdaniem Autorki, wymagaja wprowadzanie materialu tak szczegoto-
wego zardwno z zakresu praktycznej nauki jezyka, jak i zagadnien dotyczacych
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wiedzy o kulturze antycznej. To wlasnie one, zdaniem recenzentki, szczeg6élnie
zashuguja na uznanie. O ile materiat jezykowy wydaje si¢ zbyt obszerny i sprawia
wrazenie niemozliwego do opanowania przez ucznia w zatozonym przez Autorke
czasie, to duza ilo$¢ materiatu z szeroko rozumianej kultury jawi sig jako niezwyk-
le interesujaca.

Ze wzgledu na niebanalny dobor tematoéw z kultury antycznej trudno wybraé
jednostke egzemplifikacyjna. Jako przyktad moze postuzy¢ rozdziat 18 (s. 113-122).
A. Osipowicz dedykuje go przedstawicielowi filozofii przedsokratejskiej — Tale-
sowi z Miletu oraz innym mys$licielom, ktérzy swoje traktaty po§wiecili zagad-
nieniom matematycznym. Autorka znakomicie wybiera najbardziej interesujace
zagadnienia, np. sposob obliczania wysokos$ci piramid, perspektywy i zaCmienia
stonca, twierdzenia Talesa. Pokazuje, ze warto czyta¢ tekst w jezyku oryginatu,
bo wowczas mozna zauwazy¢, jak raz przyjete btedne thumaczenie jest przez
wieki powielane i nieweryfikowane, co potem stanowi podstawe do fatszywych
zatozen, a przez to prowadzi takze do fatszywych wnioskow. Na uwage zastugu-
je cytowanie fragmentow dziala filozofa z Miletu w jego ojczystym jezyku, czyli
starogreckim (s. 115).

Takze uczniowie interesujacy si¢ naukami przyrodniczymi znajda ciekawe
informacje. Caty rozdzial 27 De metalis (s. 161-172) poswigcony jest nazwom
metali i pierwiastkow chemicznych. Co wigcej, uczen ma okazj¢ dowiedziec sie,
7e nazwy geograficzne, w tym nazwy panstw, maja zrodlo wlasnie w nazwach
metali. Jako przyktad autorka podaje ,,Argentyng”. Jej nazwa pochodzi od stowa
argentum oznaczajacego ,,srebro” i ,,$wiadczy o tym, ze Argentyna od dawna
styneta z tego bogactwa” i dalej, powotujac si¢ na literature naukowa, Autorka
pisze: ,,hiszpanski termin »argenteria« oznacza jubilerstwo — kunsztowne i dro-
gocenne wyroby zardwno ze srebra jak i ze zlota”. W dalszej czesci bloku uczen
ma mozliwo$¢ zapoznania sig¢ z tablica Mendelejewa, w ktérej A. Osipowicz
rzetelnie wyjasnita nie tylko nazwy pierwiastkow, ale takze ich etymologig
(s. 167-168).

Przyszli humanisci znajda interesujace informacje poswigcone literaturze
starozytnej (s. 145-152) i mitologii (s. 135-140). Znakomitym przyktadem wy-
ktadu, w ktorym Autorka taczy filozofig starozytna, mitologie, literature oraz
ikonografie, jest rozdziat De Amore et Psyche (s. 227-236). Rozdzial rozpoczyna
cytat z Platonskiej Uczty w ttumaczeniu Wiadystawa Witwickiego, przedstawia-
jacy poglad Arystofanesa na Erosa. Jest to znakomita okazja, by uczen dowiedziat
si¢ tez, kim byl Platon i w jakich okoliczno$ciach powstat jego dialog. Nastepnie
Autorka pokazuje ztozonos¢ zagadnienia mito$ci w starozytnej Grecji i wymie-
nienia jej rozne okreslenia. Dzigki doskonalej znajomosci przez Autorke literatu-
ry klasycznej uczen ma takze okazje¢ poznac przepigkny mit o Amorze i Psyche
wedtug Przemian Apulejusza z Madaury. W dalszej czgsci bloku przedstawiona
zostaje ,,mitosna” ikonografia antyku i jej wpltyw na sztuke nowozytna. Z duza
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swoboda A. Osipowicz ukazuje wykorzystanie watku mitosci w polskiej literatu-
rze romantycznej, w szczegdlnosci w IV czeéci Dzadow Adama Mickiewicza,
a wzigwszy pod uwagge literature rosyjska w Eugeniuszu Onieginie Aleksandra
Puszkina, czy we wspolczesnej poezji Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskie;.

Kazdej jednostce bez wzgledu na jej charakter, czy to jezykowy, czy to kul-
turowy, towarzyszy bogaty materiat ilustracyjny: mapy (s. 32, 72, 149), mozaiki
(s.31,s. 219), rzezby i reliefy (s. 57, 186), malarstwo czarno- i czerwonofigurowe
(s. 148, 180), a ponadto ukazanie recepcji motywow antycznych w malarstwie
nowozytnym i wspolczesnym (s. 58, 111, 236). Ten przekroj przez grecka sztuke
pozwala uczniom dostrzec roznorodne przejawy tworczosci starozytnych Grekow
i Rzymian.

Takze po kazdej jednostce uczen znajdzie szereg ¢wiczen i pytan pomagaja-
cych utrwali¢ omowiony materiat.

Warto takze wspomnie¢ o ostatnich rozdziatach podrecznika, poniewaz za-
wieraja one cenne informacje: klucz do trudnych ¢wiczen (s. 287-290), zestaw
uporzadkowanego materialu gramatycznego (s. 291-296), wykaz sentencji tacin-
skich cytowanych w podreczniku (s. 297-302), gry i zabawy dydaktyczne
(s. 303-314), informacje o autorach, z ktérych dziet zaczerpnigto teksty w pod-
reczniku (s. 315-316), indeks imion wtasnych (s. 317-322), stowniczek tacinsko-
-polski i polsko-tacinski (s. 323-354) oraz bibliografig (s. 355-359).

Procz wymienionych niepodwazalnych zalet recenzowany podrecznik za-
wiera drobne btedy redakcyjne: brak ujednoliconego zapisu bibliograficznego
(np.: s. 151, na ktdrej nastepuja po sobie dwa fragmenty literackie i kazdy z nich
zawiera inny sposob opisu bibliograficznego), brak konsekwencji przy podawaniu
tytutow greckich tekstow [raz jest to transkrypcja oryginatu, np. Apokalypsis
(s. 215), innym razem polskie thumaczenie, np. Uczta (s. 227)]. Najpowazniejszym
jednak zarzutem jest nierealny podziat materiatu gramatycznego. Uczen nie jest
w stanie w ciagu roku, przy maksymalnej liczbie 2 godzin tygodniowo na nauke
jezyka tacinskiego, opanowac przewidziany przez Autorke program. Wydaje sig,
ze podrecznik ten, gdyby materiat oznaczony jako fakultatywny lub rozszerzony
potraktowac¢ jako obowiazkowy i uzupehic brakujacymi informacjami z grama-
tyki jezyka lacinskiego, moglby shuzy¢ jako podrecznik przewidziany dla catej
edukacji zwiazanej z nauka je¢zyka tacinskiego i kultury antycznej.

Kolejna i ostatnia rzecza warta podkreslenia jest niezwykta erudycja Autor-
ki. A. Osipowicz w sposob niebanalny i czgsto zaskakujacy (wykorzystujac
m.in. rysunki swoich uczniow) przedstawia wyktadany materiat. Wiadomosci
z kultury antycznej moglyby by¢ zaskakujace nie tylko dla uczniow szkét ponad-
gimnazjalnych, ale takze studentow filologii klasycznej. Podane przez nia infor-
macje czesto znacznie wykraczaja poza popularne wiadomosci, a swoim wysokim
poziomem i szerszym oraz glgbszym spojrzeniem wchodza na teren wiedzy aka-
demickie;j.
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W tym miejscu nalezy odnotowac, ze recenzowanym podrgcznikom towa-
rzyszy ksiazka pomocnicza dla nauczyciela, zawierajaca program nauczania je-
zyka tacinskiego i kultury antycznej (podaje on przeznaczenie programu i warun-
ki jego realizacji, podstawy filozoficzne, cele kierunkowe, cele szczegotowe,
tre$ci nauczania, procedury osiagania celow programu, przewidywane osiagnigcia
ucznia, zasady kontroli i oceny pracy ucznia) wraz z przewodnikiem metodycznym.
Obejmuje on analize tresci nauczania (z uwzglednieniem materialu nauczania,
korelacji, czynno$ciowego ujecia celéw nauczania, taksonomig celoéw oraz poziom
wymagan), poradnik metodyczny z zestawami ¢wiczen (m.in. gramatycznych,
stownikowych, rozwijajacych sprawnos$¢ czytania, rozwijajacych mowienie i stu-
chanie, wspomagajacych efektywne uczenie si¢), organizacje jednostek meto-
dycznych.

Ostatnia czgs$¢ ksiazki dla nauczyciela zawiera ewaluacje programu (sposob
jego realizacji, zadania ewaluacji, jej modele i metody oraz kwestionariusz ewa-
luacyjny dla nauczyciela).

Elementy te jednak — zgodnie z zasadami przyjetymi przez Komisj¢ PAU do
Oceny Podrgcznikéw Szkolnych — nie podlegaja ocenie recenzenckiej. Musze
doda¢ jedynie, ze niezgodnie z obowigzujacymi i kontrolowanymi przez organ
nadzoru pedagogicznego (kuratorium o$wiaty) wytycznymi podano tutaj naste-
pujaca informacje: ,,Merytoryczne i metodyczne kwalifikacje zawodowe nauczy-
ciela (wytluszczenie — Anna Osipowicz) powinny by¢ wysokie. Formalne wyma-
gania do nauczania laciny wedtug programu LLLN (LINGUA LATINA LINGUA
NOSTRA — uwaga moja K.K.) to ukonczone studia magisterskie w zakresie filo-
logii klasycznej” — to prawda, lecz nalezy doda¢, ze nauczyciele musza posiadac
tzw. przygotowanie pedagogiczne. Nie jest zgodny z obowiazujacymi przepisami
prawa o$wiatowego zapis: ,,dopuszcza si¢ tez mozliwo$¢ podjecia nauczania przez
studentow filologii klasycznej, ktorzy sa stuchaczami odpowiednio wysokiego
poziomu ksztalcenia (V, ewentualnie IV rok studiow) i przygotowuja si¢ do ma-
gisterium, a takze przez osoby, ktore nie posiadaja magisterium, ale majq absolu-
torium i doktadaja staran, by zapewni¢ odpowiednio wysoka jako$¢ ksztalcenia
mitodziezy”. Pojgcia absolutorium nie zna takze obowigzujace prawo o szkolnictwie
WyZszym.
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Recenzja podrecznika:

A. Osipowicz, LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA. Podrecznik do nauki jezy-
ka facinskiego i kultury antycznej dla szkof ponadgimnazjalnych. Klasa |l.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Dla uczniéw o zainteresowaniach huma-
nistycznych. Wydawnictwo MAG, Warszawa 2003

Uwagi ogdlne

Recenzowany podrecznik autorstwa Anny Osipowicz przeznaczony jest do
nauczania j¢zyka facinskiego i kultury antycznej (w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym) na poziomie II klasy liceum ogo6lnoksztalcacego, liceum profilowa-
nego i technikum. Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego przez mini-
stra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpisana do wykazu pod-
recznikow szkolnych pod numerem 296/03 na podstawie recenzji rzeczoznawcow:
mgr Elzbiety Jankiewicz, prof. dr. hab. Mariana Szarmacha, ks. prof. dr. hab. Hen-
ryka Woéjtowicza, dr Krystyny Dtugosz-Kurczabowe;.

Recenzowany podrecznik sktada sig z jednego woluminu. Rozpoczyna go
spis tresci (s. 5-10) zawierajacy wykaz 40 blokoéw lekcyjnych (obejmujacych
od 1 do 5 lekcji).

Uwagi szczegotowe

Na poczatku nalezy zaznaczy¢, ze omawiany podrecznik stanowi kontynu-
acje pierwszej czesci i jest przeznaczony dla uczniéw o zainteresowaniach huma-
nistycznych. Zawarty w nim material gramatyczny stanowi uzupetnienie lub po-
glebienie wiadomosci z weze$niejszego tomu.

Uczen na etapie 11 klasy pozna dos$¢ szczegdtowo lacinska sktadnig: accusa-
tivus duplex, ablativus absolutus, rolg coniunctivu w zdaniu gldéwnym, rézne ro-
dzaje zdan podrzednych, oratio obliqua i in. Autorka wyjasnia rowniez dos¢ dobrze
sktadnig przypadkow.
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Podobnie jak w pierwszej czesci na uwage zastuguja niezwykle ciekawe
jednostki poswigcone kulturze antycznej. To wlasnie one wydaja si¢ dominowac
w recenzowanym podreczniku. W czesci Il Autorka zauwazalnie skupita si¢ na
przekazaniu wiadomosci gtownie z zakresu historii starozytnej. Dlatego tez uczen
ma okazj¢ dowiedzie¢ si¢ o wojnach perskich (s. 115-118), Sokratesie (s. 133-136),
Aleksandrze Wielkim (s. 149—-156), Hannibalu (s. 179-184).

Z punktu widzenia filologa klasycznego niezwykle ciekawy jest blok po-
swigcony komedii palliacie (czyli komedii pisanej po tacinie wedlug fabularnych
wzorow greckich). A. Osipowicz jako wzor wykorzystuje komedig rzymskiego
komediopisarza — Plauta (III/Il w. przed Chr.) — Mostellaria. Na jej przykladzie
pokazuje réznice migdzy lacing archaiczna (Plaut) a klasyczna (I w. przed Chr.)
oraz wykorzystane w sztuce metrum: senar jambiczny. W rozdziale tym mozna
znalez¢ roéwniez informacje na temat teatru rzymskiego z I wieku. Na uznanie
zashuguje fakt, ze wspomniane Strachy Plauta to nie jedyny przyktad rzymskiej
palliaty. Autorka omawia pokrotce: Menaechmi (Bracia) oraz Miles gloriosus
(Zotniez samochwatf). Przy wszystkich wymienionych sztukach A. Osipowicz
podaje nie tylko przektad polski, ale takze tekst oryginatu.

Niemniej z jednej strony to, co budzi uznanie, z drugiej powoduje niepokoj,
ze wylozony materiat jest za obszerny i zbyt ,,akademicki”. By¢ moze wynika to
ze szczytnych intencji Autorki, by pokazac¢ uczniowi tak wiele, jak sig da lub, co
gorsza, z braku umiejgtnosci wyselekcjonowania materiatu najbardziej reprezen-
tatywnego dla omawianego zagadnienia.

Jako przyktad lekcji typowo ,,gramatycznej” mozna poda¢ blok De conditione
Urbis (s. 55-62). Omoéwione w nim zostaly nastgpujace zagadnienia gramatyczne:
czas zaprzeszly plusquamperfectum, ablativus modi (narzednik sposobu), abla-
tivus absolutus, partykuly przeczace haud i non oraz zasady stowotwoérstwa tacin-
skiego.

Waznym elementem jednostek poswigconych gramatyce jest dziat Wsrod
tacinskich stow. W omawianym bloku lekcyjnym A. Osipowicz zwraca uwage na
facinskie stowo absolutus (niezalezny). Autorka odwotuje sig do fragmentu ksigz-
ki Jana Pawla Il Przekroczy¢ prog nadziei, Lublin 1994, s. 41, 47, w ktoérej Autor
pisze o Absolucie w konteks$cie Boga. Analogia ta, zamieszczona po ,,suchym”
materiale gramatycznym, jest niezwykle zaskakujaca, interesujaca tym bardziej,
ze w dalszej czesci wyktadu A. Osipowicz wyjasnia, iz pojgcie Boga jako Abso-
lutu, czyli Bytu istniejacego niezaleznie, wywodzi si¢ juz od Arystotelesa, do
ktoérego w pozniejszych czasach odnosili si¢ $w. Tomasz z Akwinu (XIII w.) czy
Izaak Newton (XVII-XVIII w.).

Oprocz licznych zalet ten tom podrgcznika ma usterki, ktore wprowadzaja
pewien chaos, jak cho¢by:

— nawielu stronach podrgcznika wystepuje zbyt duze ,,nasycenie” tekstem.

Wydawca chcial wielokrotnie wypehic cala strong treécia i ilustracjami,
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pozostawiajac jedynie niewielkie marginesy (np. s. 25, 46, 192 i wiele
innych; dotyczy to takze innych tomow podrecznika). Moze to zniechgcié
uczniow do lektury podrecznika;

— brak zaznaczenia przewidywanej liczby godzin lekcyjnych na realizacje
materialu w jednostkach: X, XIV oraz XXII;

— warto przemysle¢ zapis tytulow wierszy, tomiku, z ktérych utwory po-
chodza, oraz zrodta cytatu. Nastepujacy zapis nie jest jasny (s. 25):
ANADIOMENE Wynurzajgca sie
Martwa pogoda (1946), [w]: L. Staff — Poezje, Lublin 1988;

— w tej kwestii wystepuje sporo usterek (np. nas. 25 w opisie bibliograficz-
nym Kodeksu Lipit-Isztara brakuje tytutu ksiazki, z ktorej zacytowano
utwor, na s. 136 nie podano zrédta tekstu oraz informacji podawane;j
rowniez niekonsekwentnie w tym i innych tomach podrgcznika, ze jest to
fragment utworu);

— w opisie bibliograficznym bardziej poprawny bytby zapis [w:], a nie
stosowany [w]:;

— kolejna niekonsekwencja jest podawanie czasem pelnego imienia thuma-
cza i osoby opracowujacej tekst, a czasem tylko skrotu imienia — np.
s. 251: Stefan Srebrny, a na s. 253: J. Lanowski;

— brak konsekwencji w opisie niektorych reprodukceji dziet sztuki. Czasem
(np. na s. 46) podano, gdzie przechowywany jest oryginal, najczesciej
jednak brak takiej informacji. Warto doda¢ — ze wzgledow dydaktycznych
— informacje o miejscach przechowywania reprodukowanych dziet sztuki.

Wyeliminowanie tych uchybien podniesie z pewnos$cia wartos¢ metodolo-

giczna omawianego podrgcznika.
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Recenzja podrecznika:

A. Osipowicz, LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA. Podrecznik do nauki jezy-
ka facinskiego i kultury antycznej dla szkéf ponadgimnazjalnych. Klasa .
Zakres podstawowy i rozszerzony. Dla uczniéw o zainteresowaniach huma-
nistycznych. Wydawnictwo MAG, Warszawa 2005

Uwagi ogdlne

Recenzowany podrecznik autorstwa Anny Osipowicz przeznaczony jest do
nauczania j¢zyka facinskiego i kultury antycznej (w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym) na poziomie II klasy liceum ogo6lnoksztalcacego, liceum profilo-
wanego i technikum. Ksigzka zostala dopuszczona do uzytku szkolnego przez
ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpisana do wykazu
podrecznikow szkolnych (brak numeru dopuszczenia) na podstawie recenzji rze-
czoznawcow: dr Grazyny Czetwertynskiej, dr Krystyny Dtugosz-Kurczabowej,
mgr Elzbiety Jankiewicz, prof. dr. hab. Mariana Szarmacha.

Uwagi szczegotowe

Omawiany podrecznik stanowi ostatnia czg$¢ serii przewidzianej dla uczniow
o zainteresowaniach humanistycznych. Sktada si¢ z 36 blokow lekcyjnych (od 2
do 6 lekcji). Podrecznik ten stanowi kontynuacje i uzupetnienie poprzednich czg-
$ci. Jednak zdecydowanie mniej jest w nim materialu gramatycznego niz wiado-
mosci z kultury antycznej. Podobnie jak w przypadku pozostatych czg$ci materiat
z zakresu kultury jest niezwykle ciekawy i szczegdtowy. Uczen moze dowiedzie¢
si¢ o Horacym i jego tworczosci (s. 103—108), Senece (s. 71-74), Marku Aureliu-
szu (s. 75-78), pozna¢ koledy w jezyku tacinskim (s. 133—140). Bardzo interesu-
jacy jest rozdziat poswigcony Pismu Swietemu i Ewangelii wedlug $w. Lukasza:
Magnificat. Requiem (s. 169-174).
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Teksty literackie stanowia jedynie tto omdowienia catkowicie nieznanego
uczniom tematu, tj. kantat koscielnych. W tym miejscu naleza si¢ Autorce wyrazy
uznania ze niezwykta pomystowos¢ i erudycje. A. Osipowicz rozwaza po kolei
czesci dzieta muzycznego. Podobnie przy Regiuem. Omdéwieniom tym towarzysza
piekne reprodukcje. Sa to m.in. fresk Michala Aniota z Kaplicy Sykstynskiej Sqd
Ostateczny, jordanska mozaika Sion-lerusalem z VI w. Aby przyblizy¢ uczniowi
zagadnienie kantaty Requiem, Autorka cytuje fragment Przewodnika koncertowe-
go, poswigcony omawianemu dzietlu muzycznemu. Jest on tak zachgcajacy, ze
z pewnoscig uczen, nawet nie bedac mitosnikiem muzyki klasycznej, zechce wy-
stucha¢ utworu.

Przyktadem bloku poswigconego zagadnieniom gramatycznym jest jednost-
ka IV (s. 37-40) Enuntiationes condicionales. Autorka w sposob szczegotowy
omawia to niezwykle skomplikowane zagadnienie, ktore nawet studentom filolo-
gii klasycznej wyzszych lat sprawia trudnos$ci. Uczen poznaje nie tylko trzy pod-
stawowe dla jezyka tacinskiego okresy warunkowe, ale takze okresy mieszane
oraz okresy warunkowe w mowie zaleznej ze sktadnig ACIL.

Podobnie jak poprzednia czg$¢ podrecznika takze i ta budzi podziw dla wy-
boru tematyki materiatéw z zakresu kultury klasycznej, ale i niepoko6j o mozliwosé
realizacji tak ambitnego materiatu. Kazdy blok lekcyjny poprzedzony jest zalece-
niem powtdrzenia wiadomos$ci wezeéniejszych i odpowiednia lektura, konczy sig¢
za$ ¢wiczeniami utrwalajacymi. O ile forma ta z punktu widzenia metodologicz-
nego nie budzi zastrzezen, to $wiadomosc¢ realiow zwiazanych z nauczaniem je-
zyka lacinskiego w szkotach ponadgimnazjalnych podpowiada, Ze nie jest mozli-
we zrealizowanie calego programu Autorki.

Aby podnies¢ i tak wysoka juz warto$¢ podrecznika, nalezatoby zwrocicé
uwage na nastepujace usterki:

— nakarcie tytutowej brak jest numeru dopuszczenia i zupetnie niepotrzeb-

ne sa kropki po nazwiskach konsultantéw i redaktora (podobnie w tomie
III: kierunek matematyczno-przyrodniczy);

— 1w tym tomie znajdujemy na wielu stronach zbyt wiele tekstu, co znie-
checa ucznia (np. s. 36). Na tej stronie warto zaznaczy¢, gdzie umiesz-
czono ptyte nagrobna Kallimacha;

— niekonsekwentnie podano (lub nie) czas powstania tekstow kultury, kto-
rych reprodukcje zamieszczono w tekscie (np. s. 136 i 137). Dotyczy to
rowniez innych czesci podrecznika;

— niekonsekwentnie podano informacje o po$miertnych wydaniach tekstu
(np. na s. 180), pominigto taka informacje¢ na s. 106 w przypadku tomu
Piesni Jana Kochanowskiego, opublikowanych dwa lata po $mierci
poety;

— korekty wymaga jedno z ¢wiczen nas. 72, ktére brzmi: ,,Dokonaj analizy
stylistycznej listow Seneki — czy dostrzegasz w nich: a) eksklamacje,
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b) pytania retoryczne, c) anafory, d) epitety, ) enumeracje, t) parodie,
g) gradacje?”. Nie chodzi chyba jedynie o odpowiedz ,.,tak”, ktora bedzie
poprawna. Sugerujg, by doda¢ np. zdanie: Podaj przyktady wymienionych
tropow stylistycznych;

— wszystkie podreczniki nalezy przejrze¢ pod katem dodania prawidtowej
wymowy nazw czy nazwisk, ktore moga sprawia¢ uczniom problemy.
Np. czy uczen wie, jak wymowi¢ nazwisko de Coubertin (s. 191)?

We wszystkich czg$ciach omawianego podrecznika na uwage i uznanie za-
stuguje dobor materiatu z zakresu kultury antycznej, niemal zawsze wykraczajacy
poza granice wiedzy ogolnej. Ze wzgledu na szczegotowe wiadomoscei i ukazy-
wanie kompleksowos$ci omawianych tematow czgsto jest to wiedza akademicka.
Dla przecigtnego ucznia moze by¢ ona zbyt obszerna i nuzaca. A. Osipowicz
jednak tak umiejetnie postuguje si¢ posiadang wiedza i zapewne doswiadczeniem
pedagogicznym, ze potrafi rozbudzi¢ ciekawo$¢ i sktoni¢ do refleksji nawet tych
ucznidow, ktorzy nigdy wczesniej nie mieli okazji zetknaé si¢ z kultura basenu
Morza Srédziemnego.

Tak ze wzgledu na akademicki charakter wiedzy, jak i dobor tekstow oraz
ilustracji by¢ moze Autorka powinna przemyslec¢ napisanie podrecznika akademi-
ckiego z zakresu kultury starozytnej. By¢ moze warto tez byltoby si¢ zastanowic¢
nad przeredagowaniem catej serii ,,humanistycznej”, wyselekcjonowaniem mate-
rialu kulturowego i wydaniem podrecznika w dwoch tomach: 1) podrecznika
podstawowego i 2) stownika wraz z tabelami gramatycznymi. Pozostate niezwyk-
le ciekawe informacje moglyby znajdowac¢ sig¢ na specjalnym portalu interneto-
wym, na ktérym uczniowie mieliby takze mozliwo$¢ prowadzenia forum.
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Recenzja podrecznika:

A. Osipowicz, LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA. Podrecznik do nauki jezy-
ka facinskiego i kultury antycznej dla szkof ponadgimnazjalnych. Klasa |l.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Dla ucznioéw o zainteresowaniach mate-
matyczno-przyrodniczych. Wydawnictwo MAG, Warszawa 2003

Uwagi ogdlne

Recenzowany podrecznik autorstwa Anny Osipowicz przeznaczony jest do
nauczania j¢zyka facinskiego i kultury antycznej (w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym) na poziomie II klasy liceum ogo6lnoksztalcacego, liceum profilowa-
nego i technikum. Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego przez mini-
stra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpisana do wykazu pod-
recznikow szkolnych pod numerem 297/03 na podstawie recenzji rzeczoznawcow:
prof. dr. hab. med. Bogdana Chazana, prof. dr. hab. Mariana Szarmacha, ks. prof.
dr. hab. Henryka Wojtowicza, dr. Krystyny Dlugosz-Kurczabowe;.

Uwagi szczegotowe

Podrecznik sktada si¢ z XXXI blokéw lekeyjnych (od 2 do 6 godzin). Kon-
wencja podrecznika jest taka sama, jak w przypadku podrecznika dla uczniow
o zainteresowaniach humanistycznych. Stanowi on kontynuacje podrecznika dla
klas pierwszych o profilu ogoélnym. Zawarte w nim informacje sa uzupetnieniem
i pogltebieniem wiedzy ucznia z zakresu jezyka lacinskiego. O innym profilu $wiad-
czy taki dobdr tekstow i wiadomosci z kultury antycznej, by uwzgledni¢ matema-
tyczno-przyrodnicze zainteresowania ucznioéw. Materiat gramatyczny wytozony
jest tak jak w podreczniku o profilu humanistycznym.

Na uznanie zastuguja jednostki poswigcone kulturze. Tematyka dobrana jest
tak, aby zainteresowac tzw. ,,umysly $ciste”, cho¢ sposob przedstawienia sprawia,
ze rowniez dla humanistow wiedza ta jest pasjonujaca. Przyktadem moze tu by¢
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jednostka 2 (s. 15-24) De sideribus et Chris. Tekstem zasadniczym jest fragment
Metamorfoz Publiusza Owidiusza Naso o konstelacji Wielkiej Niedzwiedzicy.
Autorka przedstawia takze, jak model wszech§wiata byl widziany oczami staro-
zytnych: Pitagorasa (VI-V w. przed Chr.) oraz Arystarcha (III w. przed Chr.),
ktory byt autorem modelu heliocentrycznego.

W dalszej czgsci jednostki A. Osipowicz koncentruje si¢ nad imieniem z Me-
tamorfoz, mianowicie ,,Jupiter”. Uczen poznaje ztozona etymologi¢ tego imienia,
w dodatku poparta opowiadaniem mitologicznym. Dzigki temu uczniowie teore-
tycznie niezainteresowani jezykiem jako takim maja okazj¢ dowiedzie¢ sig, ze
kazde stowo kryje w sobie niezwykla i niepowtarzalna historig. Kolejnym anali-
zowanym imieniem jest ,,Venus” i jej grecki odpowiednik: ,,Afrodyta”. W para-
grafie Zrédla wiedzy Autorka omawia astronomiczne podstawy rachuby czasu od
panowania Hammurabiego (XVIII w. przed Chr.) do czaséw nowozytnych. Dziat
konczy si¢ fragmentem Confessiones §w. Augustyna, dotyczacym dnia jako jed-
nostki czasu. Materialem ilustracyjnym sa: malowidto pompejanskie z Cypru,
relief przedstawiajacy sumeryjska boginig Isztar, szkice gwiazdozbioréow oraz
rysunki ucznioéw.

Innym niezwykle interesujacym blokiem lekcyjnym jest De sententiis
(s. 109-114), zawierajacy zagadnienia zwiazane z logika. Autorka omawia pod-
stawowe relacje logiczne zachodzace miedzy zdaniami: negatio, alternatio,
coniunctio, implicatio oraz aequatio. Dalej na przyktadzie zdan przedstawia wy-
brane prawa logiki. Wykorzystanie terminologii logicznej uczen moze zaobserwo-
wac na przyktadzie wybranych zagadnien z astronomii, biologii, np. w podziale
ekwacyjnym w mejozie na przykladzie spermatogenezy (s. 113), w jezykoznaw-
stwie na przyktadzie zjawiska alternacji, takze w muzyce i sztukach plastycznych.

Podobnie jak w innych czg$ciach podrecznika warto§¢ obnizaja usterki re-
dakcyjne, np. brak konsekwencji w zapisach bibliograficznych, brak zaznaczenia
liczby przewidywanych godzin na realizacjg wyktadanego materiatu w LECTIO
SECUNDA.

Tak jak w innych czg$ciach LINGUA LATINA podrecznik zamyka indeks
sentencji (s. 166—168), dodatkowo indeks terminéw medycznych (s. 170-176)
oraz stownik tacinsko-polski (s. 178-189) i bibliografia (s. 192).
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Recenzja podrecznika:

A. Osipowicz, LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA. Podrecznik do nauki jezy-
ka facinskiego i kultury antycznej dla szkéf ponadgimnazjalnych. Klasa .
Zakres podstawowy i rozszerzony. Dla ucznioéw o zainteresowaniach mate-
matyczno-przyrodniczych. Wydawnictwo MAG, Warszawa 2005

Uwagi ogdlne

Recenzowany podrecznik autorstwa Anny Osipowicz przeznaczony jest do
nauczania j¢zyka facinskiego i kultury antycznej (w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym) na poziomie III klasy liceum ogo6lnoksztatcacego, liceum profilowa-
nego i technikum. Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego przez ministra
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpisana do wykazu podrgczni-
kéw szkolnych (brak numeru dopuszczenia) na podstawie recenzji rzeczoznawcow:
dr Grazyny Czetwertynskiej, dr Krystyny Dlugosz-Kurczabowej, mgr Elzbiety
Jankiewicz, prof. dr. hab. Mariana Szarmacha.

Uwagi szczegotowe

Podrecznik stanowi ostatnig czg$¢ programu LINGUA LATINA LINGUA
NOSTRA przewidzianego dla uczniow o zainteresowaniach matematyczno-przy-
rodniczych. Sktada si¢ z XXII blokéw lekcyjnych (od 3 do 6 godzin). Jednostki
oprécz uzupelienia materialu gramatycznego z poprzednich podrecznikéw za-
wieraja niezwykle ciekawy materiat z zakresu kultury antycznej, dopasowany do
zainteresowan uczniow.

Na koncu ksiazki znajduje si¢ podobnie jak w analogicznej czgsci dla uczniéw
o zainteresowaniach humanistycznych: Wykaz materiatow uzupetniajqcych
(s. 127-152), Klucz do zadan specjalnych (s. 153—154), Index sententiarum
(s. 155-158), Index terminorum medicinalium (s. 159-170), Vocabularum Latino-
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-Polonum (171-174) oraz Bibliografia (s. 175-176). Takze tak jak w podreczniku
dla humanistow zaznaczono ¢wiczenia maturalne.

Podobnie jak w pozostalych czgsciach podrecznika, tak i w tym przypadku
Autorka w sposéb niezwykle przemys$lany dobrata materiat z zakresu kultury
antycznej, tak aby uczen i o zainteresowaniach matematycznych, i przyrodniczych,
a takze medycznych znalazt interesujace go wiadomosci.

Na uwagg zastuguje blok De arboribus plantique (s. 13-20). Tekstem wyj-
Sciowym jest tu oryginalny fragment Naturalis historia Gajusza Pliniusza I1, z kto-
rego uczniowie dowiaduja si¢ o dobrodziejstwach drzew i roslin, o ich wykorzy-
staniu, szczegotowo Autorka pisze o: platanie, papirusie, uzyciu lilii ztotogtowu
(asphodelus) w medycynie. W dalszej czgsci jednostki Autorka wymienia derywa-
ty stow o charakterze medycznym i zaleca ich zastosowanie we wspotczesnej me-
dycynie. Jest ich kilkadziesiat, np. lichenicos (chory na $wierzb), perniosis (stan
odmrozenia). Kolejnym poleceniem jest zapamigtanie tacinskich nazw roslin ogro-
dowych i drzew wedlug przynaleznosci do rodzin. I tak uczen uzyskuje informacje,
ze ziemniak (solanum tuberosum) nalezy do psiankowatych (solanaceae), podob-
nie jak papryka roczna (capsicum annum), a czosnek pospolity (allium sativum)
oraz cebula jadalna (allium cepa) do liliowatych (liliaceae).

Niepokoj moze tu budzi¢ encyklopedyczny charakter wytozonego materiatu,
ktoéry moze by¢ dla ucznia nuzacy.

Innym ciekawym przyktadem lekcji kulturoznawczej jest blok poswigcony
stworzeniu §wiata Ex Genesis (s. 55-62). Tekstem wyj$ciowym jest Ksiega Ro-
dzaju (rozdz. 11 1I). Jest to znakomita okazja, by mtody czytelnik zapoznal sig¢
z Wulgatq. Po do$¢ obszernym tekscie nastgpuje komentarz gramatyczny. Kolej-
nym fragmentem jest tekst o stworzeniu cztowieka Hominis creatio, rowniez na
podstawie Wulgaty, po nim takze pojawia si¢ material gramatyczny.

W dalszej czesci Autorka omawia motyw Costa in Paradiso (Zebro w Raju).
Podstawa do tej opowiesci jest fresk autorstwa mnicha Teofanisa Strelitzasa (1500—
1559) pt. Raj z kosciota na skale w greckich Meteorach. Fresk ten przedstawia
bukoliczna wizj¢ Raju, dzigki czemu uczen moze pozna¢ nazwy tacinskie
21 zwierzat. A Osipowicz nie poprzestaje jednak na chrzescijanskiej wizji Edenu
i przytacza mit sumeryjski. W nawigzaniu do mitu o zebrze Adama uczen musi
przetlumaczy¢ i odmieni¢ w jezyku tacinskim wszystkie nazwy anatomiczne opi-
sujace klatke piersiowa (thorax).

Materiatem ilustracyjnym sa: Stworzenie swiata Williama Blake’a (1824,
s. 55), Stworzenie Adama i Ewy (fragment arrasu wawelskiego, jednego z cyklu
Drzieje pierwszych rodzicow), Stworzenie Adama Michata Aniola (fresk z Kaplicy
Sykstynskiej w Watykanie 1506-1508, s. 57), fresk Raj z kosciota $w. Mikotaja
Anapafsasa w greckich Meteorach.

W ostatniej czgsci bloku lekcyjnego Autorka powraca do mitu sumeryjskie-
go. Uczen ma mozliwos$¢ poznac tres¢ mitu w przektadzie na podstawie pierwszej
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i piatej z siedmiu tabliczek, na ktorych zostat spisany. Nieznane dotad imiona
sumeryjskich bostw Autorka wyjasnia w przypisach.

Anna Osipowicz konczy ten rozdzial konstytucja dogmatyczna o Objawieniu
Bozym zawarta w dokumentach Sobory Watykanskiego 11 (1962-1965, wersja
polska dokumentow s. 355-356).

Usterki, ktore si¢ pojawiaja, sa powieleniem niedociagnie¢ z poprzednich
woluminow. W Spisie tresci, a potem w odnoszacym sig do niego rozdziale ,,wkrad-
la” sig literowka do greckiego stowa (/Orkoj ((przysiega), zamiast ktorego jest
(/Orhoj. Razi tez zaznaczanie dtugosci sylab w poszczegdlnych wyrazach, zwlasz-
cza tych, ktore uczen powinien byt opanowac juz na poziomie pierwszej klasy,
szczegolnie przy tak intensywnym kursie jezykowym.

Nalezatoby réwniez przejrze¢ zamieszczone w podreczniku teksty greckie
i dokona¢ ich korekty. Na s. 9 znajduje si¢ fragment Elementow (gr. Stoixei=a
geometri/aj) Euklidesa. W ostatnim zdaniu niepotrzebnie zaznaczono akcent nad
ei)si/n, ktore jest enklityka, a akcentu brakuje nad stowem e)la/ssonej.

Podsumowanie

LINGUA LATINA LINGUA NOSTRA to seria podrecznikow opartych na
programie o tym samym tytule o numerze dopuszczenia DKOS-4015-14/02.

Po szczegotowej analizie tresci wszystkich podrecznikow nalezy stwierdzic,
ze ich program nie tylko realizuje podstawg programowa, ale i daleko poza nia
wykracza. Podreczniki wyrdzniaja si¢ dobrym poziomem edytorskim.

Nalezy doceni¢ ogrom pracy, jaka Autorka wlozyta w napisanie wszystkich
podrecznikow z recenzowanej serii, jej erudycje i pasje. Niepokdj budzi jednak
zbyt obszerny materiat gramatyczny na poziomie klasy pierwszej, ktory dla ucznia
moze by¢ nuzacy i daleko wykracza poza realia godzinowe przewidziane na na-
uczanie jezyka tacinskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Podobnie wiedza
zawarta w blokach poswigconych kulturze antycznej nie ma charakteru ogélnego,
popularnego, jest to specjalistyczna wiedza akademicka, ktéra moze okazac sig
zbyt trudna i niezrozumiata dla nieprzygotowanego na nia ucznia.

Poprawy wymagaja rowniez wszystkie usterki, o ktérych wspomniano przy
omawianiu poszczegolnych czgsci podrecznika.

Zastanawia rowniez brak numeru dopuszczenia w obu tomach trzecich dla
uczniow o zainteresowaniach humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych
(by¢ moze jest to wynik po$piechu wydawniczego, poniewaz na stronie interne-
towej MEN znajdujemy informacje, ze wszystkie tomy recenzowanego podrecz-
nika zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego).
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Recenzja serii podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego
w gimnazjum ,,Upbeat”
wydawnictwa Pearson Longman

1. Wstep

Poddanie rzetelnej ocenie podrgcznika do nauki jezyka obcego nie jest
prostym zadaniem z kilku powodow. Po pierwsze, znajomos¢ jezyka obcego
jest umiejetnoscia bardzo specyficzna. Nie mamy tu do czynienia z jasno okres-
lonym zakresem wiedzy, ktory uczen powinien skutecznie zrozumie¢, przetworzy¢
i zapamigta¢. Poznac jezyk obcy to zdoby¢ szereg roznorakich kompetencji jg-
zykowych (kompetencjeg lingwistyczna, socjokulturowa, strategiczna, kompeten-
cj¢ dyskursu jezykowego), a wigc zardwno receptywnie, jak i produktywnie
opanowac podsystemy jezykowe (foniczny, graficzny, leksykalny i skladniowy)
i sprawnie postugiwac si¢ nimi, aby spetnic¢ rézne funkcje komunikacyjne i osiag-
nac cele poznawcze. Rozwoj kompetencji jezykowych nastepuje dzigki zacho-
dzacym w ludzkim umys$le procesom przyswajania jezyka. Rola dydaktyki jezy-
ka obcego, w tym podrecznika, jest uaktywnienie i optymalizacja tych procesow
w konkretnym konteks$cie edukacyjnym. Problem w tym, ze cho¢ badania nad
przyswajaniem jezyka obcego to bardzo preznie rozwijajaca si¢ dziedzina nauki,
nadal nie ma zgody wsrod teoretykdéw co do tego, ktdra z teorii przyswajania
jezyka obcego najlepiej opisuje i wyjasnia procesy zachodzace w umysle. Nie
jest tez do konca jasne, jaki charakter powinna mie¢ interwencja dydaktyczna,
majaca na celu ich optymalizacj¢. Konsekwencja tych niejasnosci jest nieuchron-
ny subiektywizm w ocenie podre¢cznika, wynikajacy z zajmowanego przez re-
cenzenta stanowiska w kwestiach teoretycznych. Po drugie, cho¢ poprawnos¢
merytoryczna podrecznika jest warunkiem koniecznym do uznania go za godny
polecenia, to jednak nie jest to warunek wystarczajacy. Pozostale cechy podrecz-
nika trudno za$ jednoznacznie przyjac¢ za jego wady lub zalety bez uwzglednienia
potrzeb konkretnej grupy uczniéw, ktorzy mieliby z niego korzysta¢ (poziom
jezykowy, poziom intelektualny, zainteresowania, inne réznice indywidualne),
jak rowniez warunkdéw, w jakich nauczanie jezyka miatoby si¢ odbywac (liczba
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ucznidw w grupie, rodzaj sali lekcyjnej, dostep do sprzetu, itd.). Jak podkresla
H. Komorowska', ocena podrecznika jest zawsze ocena wzgledna, zalezna od
zestawienia cech podrecznika z cechami jego uzytkownikow. Po trzecie, ocenia-
jac jakos¢ podrecznika i jego przydatnos¢ w konkretnym kontekscie edukacyjnym,
nalezatoby rowniez uwzgledni¢ osobg nauczyciela, ktory bedzie z niego korzystat,
wazna rola podrecznika jest bowiem wsparcie nauczyciela w jego pracy. Tu znow
pojawia sig problem wzglednosci oceny. Na przyktad duze urozmaicenie metod
pracy w konkretnym podreczniku moze by¢ postrzegane przez jednego nauczy-
ciela jako zrédto inspiracji i uwolnienie od rutyny, a przez innego jako brak
konsekwencji i utrudnienie w planowaniu zaje¢. Trudno tu zatem o zgodna oce-
ng, czy jest to wada czy zaleta tego podrgcznika.

Uwzgledniajac powyzsze uwagi, nalezy podkresli¢, ze perspektywa, z jakiej
recenzowany jest podrecznik do nauki jezyka obcego, determinuje w duzej mierze
kryteria, wedhug ktorych bedzie on oceniany. Cho¢ pewne podstawowe cechy pod-
recznika beda brane pod uwagg przez kazdego oceniajacego, to jednak nieco innymi
kryteriami bedzie si¢ postugiwal nauczyciel wybierajacy podrecznik dla konkretnej
grupy uczniow, ktorych cechy i potrzeby sa mu znane, innymi zesp6t nauczycieli
wybierajacy seri¢ podrecznikow, ktdre wykorzystywane beda w danej szkole w wie-
lu klasach przez caly cykl edukacyjny, innymi wreszcie rzeczoznawca oceniajacy
podrecznik pod katem jego przydatnosci dla szerszej populacji ucznidow i nauczycie-
li. Ta ostatnia perspektywa zostala przyjgta w niniejszej recenzji, ktorej gtoéwnym
celem jest ustalenie, czy seri¢ podrecznikow ,,Upbeat”, wydawnictwa Pearson Lon-
gman, powinni bra¢ pod uwagg nauczyciele, gdy dokonuja wyboru podrecznika dla
swoich uczniow. Ma ona réwniez za zadanie utatwienie nauczycielom oceny tej serii
poprzez przedstawienie jej cech, samodzielna szczegdétowa analiza serii podrecznikow
jest bowiem zajgciem na tyle czasochlonnym, ze czgsto pomijanym przez nauczy-
cieli. Nie jest natomiast zadaniem niniejszej recenzji poréwnanie serii ,,Upbeat”
z innymi pozycjami wydawniczymi dostgpnymi na polskim rynku.

2. Opis podrecznika

Wspolczesne podreczniki do nauki jezyka obcego to zazwyczaj kilkuczes-
ciowe serie wydawnicze, sktadajace sig¢ nie tylko z ksiazek ucznia i zeszytéw
¢wiczen, ale rowniez z tzw. obudowy, tj. zestawu dodatkowych materiatow dla
nauczyciela i ucznia, wspomagajacych proces dydaktyczny. Dotyczy to szczegol-
nie tzw. podrecznikow globalnych, wydawanych w krajach anglojezycznych
z przeznaczeniem dla uczniow w réznych krajach. Czasami do prac nad takimi

' H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Fraszka Edukacyjna, War-
szawa 2001.
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podrecznikami, opracowanymi zazwyczaj przez rodzimych uzytkownikow jezyka
obcego, zaprasza si¢ lokalnych konsultantow w celu dostosowania ich do potrzeb
odbiorcy lokalnego?. Podreczniki tego typu przygotowywane sa przez duze ze-
spoty autorow, konsultantow i ilustratorow. Omawiana seria podregcznikow ,,Upbeat”
jest przyktadem serii podrgcznikéw globalnych, dostosowanych do wymogow
polskiego systemu edukacji. Glownymi autorami podrecznikdéw sa: Ingrid Free-
bairn, Jonathan Bygrave, Judy Copage, Rod Fricker i Liz Kilbey, caly zespot
autorski to jednak siedemnastu autoréw brytyjskich, jeden polski wspotautor
(Tomasz Siuta) i dwoje polskich konsultantéw (Anna Badetko i Piotr Steinbrich).
Podreczniki byty pilotowane w polskich gimnazjach. Seria zostata opublikowana
w roku 2009 jako jedna z niewielu nowych propozycji podrecznikowych opraco-
wanych z uwzglednieniem nowej podstawy programowej z 23 grudnia 2008 r.
W roku 2011 ukazato si¢ wydanie uaktualnione, uwzgledniajace zmiany w for-
macie egzaminu gimnazjalnego, obowiazujace od roku 2012.

Seria ,,Upbeat” to czteropoziomowy kurs jezyka angielskiego, przeznaczony
dla uczniéw gimnazjum rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego na trzecim
etapie edukacyjnym (poziom III.0) lub kontynuujacych nauke jezyka angielskie-
go na podbudowie wymagan dla drugiego etapu edukacyjnego (poziom III.1).
Poziom poszczegolnych czgsci podrecznika okreslony jest zgodnie z Europejskim
Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKIJ)® (czg$¢ I — poziom 0/A 1, czgs¢ 1T
—poziom A1/A2, czegs¢ 111 — poziom A2/B1, czg$¢ IV — poziom B1). Zestaw ma-
teriatow edukacyjnych sktadajacych sig na kurs obejmuje nastgpujace elementy:

— podregceznik — ksiazke ucznia (Students’ Book),

— zeszyt ¢wiczen (Language Builder) z ptyta zawierajacq dodatkowe ¢wi-

czenia (Multi-ROM),

— MyEnglishLab — interaktywny program do korzystania w internecie, bg-

dacy alternatywa dla tradycyjnego zeszytu ¢wiczen,

— ksiazke nauczyciela (Teacher’s Book) z ptyta zawierajaca dodatkowe

¢wiczenia (Multi-ROM),

— plyty CD,

— zestaw materiatéw do kopiowania (Motivator),

— DVD,

— oprogramowanie do tablicy interaktywnej (Active Teach),

— plyte z testami (7est Master Multi-ROM).

2 Por. K. Drozdziat-Szelest, Podreczniki w procesie nauczania jezyka angielskiego:
czy i w jakim stopniu mozna na nich polegac?, [w:] K. Drozdziat-Szelest (red.), Materia-
ty edukacyjne w nauczaniu jezykow obcych — teoria i praktyka, Wydawnictwo Panstwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej w Gorzowie Wielkopolskim, Gorzow Wielkopolski 2010.

3 Council of Europe, Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003.
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Podstawowe wyposazenie ucznia to oczywiscie podrecznik oraz zeszyt ¢wi-
czen (lub MyEnglishLab), pozostate elementy kursu stanowia dodatki pozostaja-
ce w rekach nauczyciela. Ksigzka ucznia zawiera:

spis tresci/rozktad materiatu,

podstawowe informacje na temat egzaminu gimnazjalnego,
gtdwna cze$¢ podrecznika, podzielong na 12 rozdziatow,
dodatkowe ¢wiczenia (Extra practice),

bank stow (Word bank) z podziatem na jednostki lekcyijne,
¢wiczenia wymowy (Pronunciation),

liste stow z podziatem na jednostki lekcyjne,

liste czasownikdéw nieregularnych,

bank tekstow (wypowiedz pisemna).

Zawarto$¢ zeszytu ¢wiczen to:

spis tresci/rozktad materiatu,

sekcja Workbook — glowna czg$¢ zeszytu ¢wiczen (podziat materiatu
analogiczny do podrgcznika),

sekcja Grammar Booster — dwanascie rozdzialow podzielonych na wy-
jasnienia gramatyczne (Grammar Summary) i dodatkowe ¢wiczenia
gramatyczne (Grammar Practice),

Multi-ROM (nagrania do ¢wiczen z sekcji Workbook, dodatkowe ¢wiczenia).

Nauczyciel korzysta przede wszystkim z ksiazki nauczyciela, na ktorej za-

wartos¢

sktadaja sie:

spis tresci / rozktad materialu ksiazki ucznia,

podstawowe informacje na temat egzaminu gimnazjalnego,

wstep (podstawowe zalozenia kursu, opis komponentéw kursu, techniki
nauczania, wybrane zagadnienia metodyczne),

ksiazka ucznia z komentarzami (w tym bank stoéw, lista stow, lista cza-
sownikéw nieregularnych),

zapis nagran z ksiazki ucznia,

klucz do ¢wiczen z zeszytu ¢wiczen,

zapis nagran z zeszytu ¢wiczen,

kartkowki (do kazdej lekcji, w dwoch wersjach),

klucz do kartkowek,

Multi-Rom (ptyta ucznia).

Ponadto nauczyciel ma do dyspozycji zestaw materialdow do kopiowania,
obejmujacy ¢wiczenia, ktdrych celem jest wspomaganie funkcji motywacyjnej
podrecznika, oraz ptyte Test Master, zawierajaca:

testy rdznicujace (placement tests),

12 testow jezykowych (w kazdym materiat z jednego rozdziatu),

6 testow egzaminacyjno-sprawnosciowych (w kazdym materiat z dwoch
rozdzialow),



Recenzja serii podrecznikow do nauki jezyka angielskiego w gimnazjum ,, Upbeat” ... 169

— propozycje testowania sprawnosci mowienia,
— 2 przyktadowe testy egzaminacyjne,
— nagrania audio.

3. Organizacja materiatu w obrebie kursu i jednostki lekcyjne;j

Podstawa organizacji materialu w obrebie kursu jest program strukturalny (gra-
matyczno-leksykalny), potaczony z elementami programu tematycznego i funkcjo-
nalnego. Dobdr tresci, tekstow 1 rodzajow zadan jest w duzej mierze podporzadkowa-
ny przyjetej kolejnosci wprowadzania srodkow jezykowych. W calej serii, zarowno
w obrebie poziomu, jak i miedzy poziomami, widoczny jest spiralny uktad materiatu,
poszczegdlne formy wprowadzane sa stopniowo. Szczegotowy rozktad materiatu
zostat do$¢ przejrzyscie przedstawiony w spisie tresci. Kazdy podrgcznik podzielony
jest na dwanascie rozdzialow, a kazdy rozdzial na cztery jednostki lekcyjne. Trzy z nich
(A, B 1 C) shuza wprowadzaniu i ¢wiczeniu nowego materiatu jezykowego, czwarta
lekcja (D) po$wigcona jest rozwijaniu poszczeg6élnych sprawnosci oraz utrwaleniu
znajomosci jezyka wprowadzonego w poprzednich trzech jednostkach. Lekcje D sa
dwojakiego typu: osiem z nich to lekcje Exam link, w ktorych ¢wiczenia oparte sg na
formacie egzaminu gimnazjalnego, cztery to lekcje Across cultures, majace poszerzaé
wiedzg uczniéw na temat innych kultur i rozwija¢ rézne sprawnosci jezykowe, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem sprawnosci pisania. Pozostate jednostki to szes¢ lekcji
powtdrzeniowych, rozmieszczonych po kazdych dwdch rozdziatach.

Analiza struktury podrecznika wykazata, Ze oparta jest ona na jasnej kon-
cepcji uktadu tresci, co sprawia, ze podrecznik moze stanowi¢ dobra podstawe
organizacji pracy w ciagu roku szkolnego. Ciekawym pomystem jest wprowadze-
nie pewnego rytmu w cykl lekcji, gdzie co czwarta lekcja r6zni si¢ zdecydowanie
od pozostatych. Pozwala to na przelamanie rutyny w trakcie korzystania z pod-
recznika. Szczegdlnie cenne pod tym wzgledem sa lekcje poswigcone watkom
migdzykulturowym (Across cultures), w ktorych teksty stuza przede wszystkim
prezentacji okre§lonych tresci, a nie samych srodkow jezykowych. Dzigki temu
uczniowie maja wigksza szanse¢ postuzy¢ si¢ jezykiem w celach prawdziwie ko-
munikacyjnych, wyrazajac swoje opinie na poruszane w tekstach tematy. Lekcje
Exam link pelnia inna role. Zostaty opracowane w celu konsolidacji materiatu
z poprzednich lekcji oraz zaznajomienia ucznidow z typami zadan egzaminacyjnych.
Cho¢ dobrze spehiaja swoja funkcje ,testow, ktore ucza”, to jednak trudno si¢
zgodzi¢ z ich liczba w podrgczniku, szczegolnie w czgsci pierwszej. Podrgcznik
znacznie by zyskat na odwroceniu proporcji pomiedzy lekcjami miedzykulturo-
wymi a egzaminacyjnymi w sekcjach D.

Istotnym aspektem analizy podrecznika jest ocena czasu potrzebnego na
realizacj¢ zawartego w nim materialu. Patrzac realistycznie, cho¢ wigkszos$¢ lek-
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c¢ji w podrecznikach ,,Upbeat” zaplanowano z mysla o jednej jednostce lekcyjnej,
to jednak uwzgledniajac dodatkowe ¢wiczenia, wyjasnienia, a takze indywidual-
ne zréznicowanie metod pracy z podrecznikiem, nalezatoby przyjac, ze na reali-
zacje jednej lekcji potrzebne beda co najmniej dwie jednostki lekcyjne. Dodajac
do tego lekcje powtorzeniowe oraz czas potrzebny na przeprowadzenie testow,
mozna zatozy¢, ze w oparciu o podrecznik przeprowadzi¢ mozna okoto 120 lekc;ji.
Zdaniem autorki niniejszej recenzji, podrecznik powinien stanowi¢ podstawe
nauczania, nadajac mu kierunek i gwarantujac realizacj¢ w petni podstawy pro-
gramowej, w zadnym razie jednak nie powinien by¢ jedynym zrdédlem materiatow
dydaktycznych stosowanych w klasie. Nawet najlepszy podrecznik realizowany
,,0d deski do deski” traci swoja site motywacyjna, co nieuchronnie prowadzi do
spadku efektywnosci nauczania. W praktyce wigc zakonczenie pracy z jedna czg$-
cig podrecznika ,,Upbeat” w trakcie dwoch semestrow bedzie mozliwe jedynie
w gimnazjach oferujacych wigcej niz standardowe dwie/trzy godziny jezyka ob-
cego tygodniowo, co moze rodzi¢ pewne trudnosci organizacyjne.

Organizacja materialu w obrgbie podstawowej jednostki lekcyjnej to zdecy-
dowanie atut podrecznika ,,Upbeat”. Kazda lekcja zostata klarownie rozmieszczo-
na w podreczniku na dwoch stronach, co sprawia, ze caly materiat lekcyjny znaj-
duje si¢ jednoczesnie w polu widzenia, a uczniowie nie musza przewracac kartek
w trakcie lekcji. Dotyczy to rowniez nauczyciela, ktory w ksiazce nauczyciela na
dwoch przylegajacych do siebie stronach ma dwie strony ksiazki ucznia w po-
mniejszeniu, otoczone komentarzami, wskazowkami, odpowiedziami do ¢wiczen
i propozycjami dodatkowych zadan. Cele lekcji wyodrebniono graficznie w ram-
ce pod tematem, wigksza czcionka i kolorem wyrézniono rowniez poszczegolne
sekcje, co utatwia orientacje. Nowy materiat jgzykowy prezentowany jest w kon-
tekscie, zazwyczaj dialogu lub krotkim teks$cie, utatwiajacym powiazanie struktur
gramatycznych z ich znaczeniem i zastosowaniem. Pozostaty materiat lekcyjny
sktada sig z krotkich ¢wiczen, co utatwia zardwno planowanie lekcji, jak i reago-
wanie na nieoczekiwane sytuacje w klasie, wymagajace dokonania zmian w przy-
jetym planie zaje¢. Wprowadzony nowy material gramatyczny przedstawiony jest
przejrzys$cie w wyroznionych graficznie tabelach. Ewentualne uzupetnienie lekcji
oraz indywidualizacje pracy w klasie utatwiaja zamieszczone na koncu ksiazki
dodatkowe krotkie ¢wiczenia (do ktorych odsytacz znajduje sig na stronie glowne;j),
jak rowniez dodatki (Optional extra) zamieszczone w ksiazce nauczyciela.

4. Tematyka. Rodzaje tekstéw
Dobor tematyki i rodzaju tekstow zawartych w podreczniku w duzej mierze

przesadza o jego funkcji motywacyjnej. By praca z podrecznikiem przebiegata
sprawnie i prowadzita do rozwoju kompetencji komunikacyjnej u uczniéw, musza
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oni przede wszystkim chcie¢ z niego korzysta¢. Wzbudzenie ciekawosci i przy-
ciagniecie uwagi gimnazjalisty, prowadzace do rozwoju jego wewngtrznej moty-
wacji, nie jest prostym zadaniem dla nauczyciela?, teksty zawarte w podrgczniku
powinny mu to zadanie ulatwiaé. Zgodnie z nowa podstawa programowa’, po
ukonczeniu gimnazjum uczen powinien postugiwac si¢ podstawowym zasobem
srodkow jezykowych, umozliwiajacym mu komunikacj¢ w mowie i piSmie w za-
kresie nastepujacych tematow:

1. Cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, uczucia i emocje,
zainteresowania);

2. Dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich
wyposazenia);

3. Szkota (np. przedmioty nauczania, zycie szkoty);

4. Praca (np. popularne zawody i zwiazane z nimi czynno$ci, miejsce pracy);

5. Zycie rodzinne i towarzyskie (np. cztonkowie rodziny, koledzy, przyjacie-
le, czynno$ci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego);

6. Zywienie (np. artykuly spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7. Zakupy i ushugi (np. rodzaje sklepdw, towary, sprzedawanie i kupowanie,
korzystanie z ushug);

8. Podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu, orientacja w terenie, in-
formacja turystyczna, zwiedzanie);

9. Kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze);

10. Sport (np. popularne dyscypliny sportu, sprz¢t sportowy, imprezy spor-
towe);

11. Zdrowie (samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12. Technika (korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych);

13. Swiat przyrody (np. pogoda, rosliny i zwierzeta, krajobraz);

14. Elementy wiedzy o krajach nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu migdzykulturowego oraz tematyki integracji euro-
pejskie;.

Zestaw tekstow zamieszczonych w serii podrgcznikdéw ,,Upbeat” swiadczy
o tym, ze Autorzy dolozyli staran, by zaden z powyzszych tematow nie zostat
pominigty zarowno w obrebie serii, jak i podrgcznikdw na poszczegdlnych pozio-

* W badaniach nad rola tzw. skuteczno$ci whasnej nauczycieli, prowadzonych przez
autorke niniejszej recenzji, respondenci niezmiennie wskazuja na trudno$ci w motywo-
waniu uczniéw do nauki jezyka, patrz np. J. Bielska, Challenge or threat? A study of
perceived self-efficacy of Polish EFL teachers, [w:] J. Arabski 1 A. Wojtaszek (red.), Indi-
vidual Learner Differences in SLA, Multilingual Matters, Bristol 2011.

3 Patrz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogblnego w po-
szczegblnych typach szkot (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).



172 Joanna Bielska

mach. Pod wzgledem poruszanej tematyki omawiane podreczniki sg zatem zgod-
ne z podstawa programowa. Na szczegdlna uwage zastuguje roznorodnos¢ wyko-
rzystanych tekstow. Cho¢ wigkszo$¢ tekstow glownych stanowia dialogi i krotkie
artykuty, to w podrecznikach wykorzystano rowniez wpisy na blogach i forach
internetowych, kwizy, fragmenty stron www, wiadomosci e-mail, ogloszenia,
reklamy, wypowiedzi w sondazach, krotkie historyjki, fragmenty prozy, krotkie
recenzje, itd. Pozwala to uczniom na zapoznanie si¢ nie tylko z konkretna tema-
tyka, ale rowniez z r6znymi rodzajami tekstow, ktorych odbiorcami, a nierzadko
i tworcami, sa lub beda na co dzien. Dodatkowa zaleta jest umiejetne taczenie
zagadnien, co wzbogaca kontekst i pozwala na osiagnigcie kilku celow jednoczes-
nie. Dobrym przyktadem moze tu by¢ lekcja 11A z czg$ci drugiej podrecznika (We
should go home), ktorej gtdbwnym zadaniem jest wprowadzenie stownictwa, struk-
tur i wyrazen przydatnych w konwersacjach dotyczacych zlego samopoczucia.
Dialog stuzacy prezentacji sSrodkow jezykowych toczy si¢ wsréd mlodziezy ocze-
kujacej na zwiedzanie Patacu Buckingham w Londynie, co uwidoczniono na
duzym zdjeciu zrobionym przed palacem. Poza gtéwnymi celami lekcji zastoso-
wany kontekst pozwala na rozwijanie wiedzy kulturowej uczniéw, w tym wypad-
ku na temat jednego z najwazniejszych miejsc w Londynie. Innym przyktadem
tego typu moze by¢ lekcja 12A z cze$ci trzeciej podrecznika (They had to make
a new rule), gdzie aby zaprezentowac struktury stuzace wyrazeniu nakazow i za-
kazow postuzono si¢ tekstem na temat kulturowej ciekawostki, jaka jest odbywa-
jacy sig rokrocznie w Ashbourne w poinocnej Anglii specyficzny mecz pitki noz-
nej. Dzigki takim zabiegom rozwijanie kompetencji interkulturowej uczniow nie
jest ograniczone jedynie do lekcji opracowanych specjalnie w tym celu, tj. lekcji
Across cultures.

Wspomniane wyzej lekcje Across cultures to jednostki lekcyjne specjalnie
opracowane z mysla o rozwijaniu kompetencji interkulturowej uczniow. Jak wida¢
z doboru tematyki stuzacej temu celowi, intencja Autorow byta tu przede wszyst-
kim prezentacja kultury brytyjskiej, uznawanej za homogeniczna, i prezentowane;j
gléwnie z perspektywy Londynu. Sporo uwagi poswigcono rowniez podobien-
stwom i kontrastom pomigdzy kulturg brytyjska i amerykanska. Uczniowie maja
okazje porownac tryb zycia swoich brytyjskich i amerykanskich rowiesnikow (cz. 2,
lekcja 1D), typowe domy, w jakich mieszkaja (cz. 1, lekcja 3D), restauracje, kto-
re odwiedzaja (cz. 2, lekcja 7D), itd. Poznaja rowniez system edukacyjny obowia-
zujacy w Wielkiej Brytanii (cz. 1, lekcja 6D) i typowe sposoby brytyjskich nasto-
latkow na spedzenie rocznej przerwy w szkolnej edukacji (cz. 3, lekcja 8D),
a takze wakacyjne zwyczaje mtodych Amerykanow (cz. 3, lekcja 10D). Nie za-
brakto tu rowniez tekstow na temat geografii Wielkiej Brytanii (cz. 3, lekcja 1),
brytyjskich §wiat (cz. 1, lekcja 12D) czy miejsc wartych zobaczenia (cz. 2, lekcja
4D). Waznym tematem w sekcjach Across cultures jest rOwniez komunikacja
pomiedzy nastolatkami w dobie globalizacji (cz. 1, lekcja 9D; cz. 2, lekcja 10D;
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cz. 4, lekcja 7D). Co wazne, uczniowie zachgcani sa do dokonywania porownan
miegdzy krajami anglojezycznymi a krajem ojczystym. Odniesienia do polskiego
kontekstu znalazty swoje miejsce gtownie w ¢wiczeniach i sprowadzaja sig za-
zwyczaj do krétkich polecen (wida¢ tu wplyw globalnego charakteru podrecznika),
cho¢ sa od tej zasady wyjatki (np. cz. 1, lekcja 12D). Dobdr rozmoéwcow prezen-
towanych w podreczniku (mtodych Anglikow, Amerykanow, ale rowniez mlodzie-
zy z innych stron §wiata) wskazuje na to, ze jednym z zadan realizowanych w pod-
reczniku jest przygotowanie uczniow do porozumiewania si¢ w jezyku angielskim
nie tylko z jego rodzimymi uzytkownikami, ale rowniez z osobami postugujacymi
si¢ jezykiem angielskim jako lingua franca. Trudno bytoby jednak uznac podrecz-
niki ,,Upbeat” za propagujace podejscie prawdziwie wielokulturowe. Nacisk po-
lozono tu raczej na podobienstwa niz réznice miedzy nastolatkami z ré6znych
krajow, niewiele jest odniesien do istotnych roznic w zwyczajach obowiazujacych
w réznych kulturach. Pewien wyjatek stanowi tu lekcja dotyczaca réznych stan-
dardéw zwiazanych z powitaniami i spozywaniem positkéw w Wielkiej Brytanii,
Hiszpanii i Japonii (cz. 4, lekcja 10D).

Interesujacych tekstow na tematy zwiazane z kultura nie brakuje réwniez
w innych czg$ciach podrecznika. Teksty na temat zdobywcow bieguna potudnio-
wego (Heroes of the Antarctic, cz. 1, lekcja 10D), goraczki ztota (Gold! Gold from
the American River! cz. 2, lekcja 5D) czy kobiet w historii lotnictwa (Heroines of
the air, cz. 4, lekcja 2D) to tylko niektdre z nich. Warto nadmienié, ze do zamiesz-
czenia ciekawych tekstow postuzyly tu lekcje egzaminacyjne (Exam link), dzigki
czemu mozna je wykorzysta¢ znacznie szerzej niz do rozwijania sprawnosci czy-
tania czy wycwiczenia strategii egzaminacyjnych. Wsrdd tematdéw poruszanych
w tekstach zawartych w lekcjach egzaminacyjnych znalazly sig zasady pierwszej
pomocy (First Aid, cz. 2, lekcja 11D), wazne zagadnienia z zakresu ekologii
i zwiazanej z nig polityki spotecznej (Saving the World? cz. 3, lekcja 2D; Global
Warming cz. 3, lekcja 7D; You can make a difference cz. 4, lekcja 8D), jak réwniez
zdobycze wspolczesnej nauki i techniki (Space Diary, cz. 3, lekcja SD; The Nano
Revolution, cz. 4, lekcja 11D). Teksty te pozwalaja nie tylko rozwija¢ umiejetno-
$ci jezykowe ucznidow, ale poszerzaja ich wiedzg i horyzonty.

Szczegbdlnym atutem podrecznikow ,,Upbeat” w zakresie doboru tekstow jest
ujecie tematu w sposob, ktory ma szansg zainteresowac nastoletniego ucznia.
Niewiele jest tu tekstow prezentujacych suche fakty. W wigkszos$ci przypadkow
Autorzy zadbali o podkreslenie zwiazku omawianej tematyki z zyciowymi do-
$wiadczeniami mtodych ludzi (np. Help, I'm stressed, cz. 3, lekcja 3C), szersze
zjawiska przedstawiono tu z perspektywy konkretnych osob, z ktorymi uczen
moze si¢ identyfikowac (np. Why is it a crime? cz. 3, lekcja 11B; Plans for rock
festival worry locals, cz. 4, lekcja SA). W niektorych tekstach bohaterowie opisu-
ja konkretne zdarzenia, prezentuja swoje subiektywne opinie i nie pomijaja do-
$wiadczanych emocji, co dobrze wpisuje si¢ w potrzeby uczniow w wieku gim-
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nazjalnym (np. 4 shark attacked me! cz. 1, lekcja 9C; Day to remember, cz. 3,
lekcja 1C; Vote for Nicole Roberts, cz. 4, lekcja 6D). Wiele poruszanych tematow
wiaze si¢ bezposrednio z zyciem, zainteresowaniami, planami i dylematami wspot-
czesnego nastolatka (film, muzyka, sport, portale spotecznosciowe, piractwo
W sieci, praca sezonowa, pomaganie innym, relacje z rodzicami, itd.), a plejada
prezentowanych aktorow, gwiazd sportu i innych mtodziezowych idoli jest impo-
nujaca (cho¢ zapewne bedzie wymagata aktualizacji w kolejnych wydaniach). Nie
brakuje rowniez elementow humorystycznych (Bad dog! cz. 2, lekcja 5B; Crazy
crimes, cz. 2, lekcja 6B). Warto takze wspomnie¢, ze poziom trudnosci tekstow
jest adekwatny do poziomu danej czg$ci podrecznika, a ich dlugosé realistycznie
dostosowana do mozliwosci wykorzystania tekstow na lekcji.

Dobrym uzupehieniem tekstow zamieszczonych w podreczniku sa nagrania
z tekstami przeznaczonymi do stuchania. Sa to gléwnie dialogi, ktorych tekst
znajduje si¢ w podreczniku, jak i wywiady oraz (rzadziej) monologi, do ktérych
zapisu uczen nie ma bezposredniego dostgpu. Teksty nagrane na ptytach dotaczo-
nych do zeszytu ¢wiczen to gtdwnie monologi (krotkie wypowiedzi, instrukcje,
opowiadania, opisy). Profesjonalizm wykonanych nagran to duza zaleta serii
»Upbeat”. Prezentuja one przede wszystkim standardowa wymowge brytyjska,
jednak znalazly si¢ tu rowniez nagrania nierodzimych uzytkownikéw jezyka an-
gielskiego, dzigki czemu uczniowie maja szans¢ zapoznac si¢ z réznymi akcenta-
mi, z ktorymi moga spotkac si¢ w czasie komunikacji z rowie$nikami z innych
krajow.

Powyzsze pozytywne uwagi o tekstach zawartych w podrecznikach serii
,»Upbeat” nalezatoby uzupei¢ o jedna wazna uwage krytyczna. Zdecydowana
wigkszos¢ tekstow zamieszczonych w podrgcznikach ma na celu skontekstuali-
zowana prezentacj¢ nowego materiatu jezykowego, szczegolnie struktur grama-
tycznych, niektore stuza rozszerzaniu wiedzy kulturowej lub ¢wiczeniu strategii
egzaminacyjnych w zakresie sprawnosci czytania. Towarzyszace im ¢wiczenia
na rozumienie tekstu rozwijaja przede wszystkim umiej¢tnos¢ okreslania gtow-
nej mysli tekstu i znajdowania w tekscie okre§lonych informacji, a to raptem
dwie z siedmiu umiejetnosci szczegdétowych zwiazanych ze sprawnoscia czyta-
nia, wymienionych w podstawie programowej. Cho¢ w sekcjach Exam link
mozna znalez¢ ¢wiczenia, ktore rozwijaja pozostate umiejetnosci szczegdtowe,
to jest ich jednak zbyt mato, by uznac je za wystarczajace. Potwierdza to ogol-
ny trend w podrecznikach do nauki jezykow obcych, na ktory stusznie zwraca
uwage M. Ellis®: zbyt mato tekstow opracowanych w celu rozwijania poszcze-

¢ M. Ellis, Podstawa programowa i podrecznik: najbardziej typowe wyzwania
w pierwszej klasie gimnazjum, [w:] K. Drozdziat-Szelest (red.), Materialy edukacyjne
w nauczaniu jezykow obcych — teoria i praktyka.
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g6lnych umiejetnosci sktadajacych si¢ na sprawnos¢ czytania, zbyt mata ré6zno-
rodnos¢ zadan do tekstow i catkowity brak wsparcia dla ucznia w formie trenin-
gu strategicznego. Postulowane przez Autorke zmiany, ktore polegatyby na
uzupetnieniu podrgcznikdw o roznorodne teksty i typy zadan, rozwijajace spraw-
nos¢ czytania, sa w petni uzasadnione réwniez w odniesieniu do podrgcznikow
z serii ,,Upbeat”.

5. Szata graficzna i materiat ilustracyjny

Szata graficzna i dobor materiatow ilustracyjnych zawartych w podreczni-
kach ,,Upbeat” przemawiaja na ich korzys$¢. Poszczegolne czgsci podrecznika
wyrézniono odpowiadajacymi im kolorami: czerwonym (czg$¢ pierwsza), nie-
bieskim (czg$¢ druga), zielonym (czg$¢ trzecia) i pomaranczowym (czg$¢ czwar-
ta). Koloru gtownego w réznych odcieniach uzyto przede wszystkim w celu
wyraznego oznaczenia rozkladu materiatu w podreczniku, co ma pozytywny
wpltyw na jego przejrzysto$¢. Podkreslono nim réwniez najwazniejsze zasady
gramatyczne, co przyciaga wzrok i ulatwia ich zapamigtanie. Oktadki, ktore
przedstawiaja zdjecia nastolatkow uprawiajacych popularne dziedziny sportu,
umieszczone na tle ilustracji wzornictwem nawiazujacych do tytulu podreczni-
ka, z pewnoscia moga by¢ postrzegane przez miodziez jako atrakcyjne. Na
uwage zastuguje rowniez sposob wykorzystania grafiki wewnatrz podrgcznika.
W wigkszos$ci przypadkow lekcja zawiera jeden gtdéwny materiat ilustracyjny,
pozostate elementy graficzne sa zazwyczaj mniejsze i dobrze rozmieszczone na
stronie, dzigki czemu unika si¢ wrazenia dominacji obrazu nad tekstem (patrz
np. cz. 1, lekcje 1B, 2A, 3C; cz. 2, lekcje 2B, 4A, 12A, cz. 3, lekcje 3B, 5C, 6B;
cz. 4, lekcje 5C, 10A, 11B). Wykorzystanie starannie dobranych fotografii umoz-
liwia nie tylko bardziej autentyczna prezentacje srodkow jezykowych (patrz np.
cz. 1, lekcje 2A, 7B; cz. 2, lekcje 2B, 2C; cz. 3, lekcje 5C, 7A), ale rowniez
rozwijanie wiedzy kulturowej. Przyktadem moga tu by¢ zdjecia roznych rodza-
jow domow w Wielkiej Brytanii i USA (cz. 1, lekcja 3D), atrakeji turystycznych
(cz. 2, lekcja 4D), stynnych krajobrazéw (cz. 3, lekcja 7C) oraz zwyktych miejsc,
takich jak przystanek autobusowy (cz. 2, lekcja 6A) czy londynska ulica (cz. 4,
lekcja 11B). W wielu przypadkach zamieszczona fotografia staje si¢ czyms$
wigcej niz tylko ilustracja do tekstu czy dialogu, stanowi ona materiat graficzny,
ktory moze zosta¢ wykorzystany przez nauczyciela na wiele roznych sposobow.
Na przyktad zdjecie zabataganionego pokoju nastolatka (cz. 1, lekcja 3C) moze
by¢ doskonalym punktem wyjscia do dyskusji na tematy bliskie uczniom, jak
ich zwyczaje, ulubione przedmioty, plakaty, gry komputerowe, czasopisma,
ksiazki. Pozwala to nauczycielowi wyjs¢ poza formalne cele lekcji i wprowadzic¢
do zaje¢ element autentycznej komunikacji, dzigki czemu uczniowie moga roz-
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wija¢ sprawno$¢ mowienia, a nauczyciel ma szansg¢ poznac ich blizej. Poza
fotografiami w podrecznikach ,,Upbeat” wykorzystano wiele innych rodzajow
materiatow ilustracyjnych, takich jak rysunki, wykresy, mapki, reklamy i ogto-
szenia prasowe, plakaty filmowe, historyjki obrazkowe, itd. Ich ré6znorodnos¢
sprawia, ze lekcje, mimo podobnej organizacji tresci, staja si¢ bardziej urozma-
icone.

Jak wynika z powyzszych uwag, szata graficzna, dobor materiatu ilustracyj-
nego i wykorzystanie koloru to w duzej mierze atuty omawianej serii. Nie oznacza
to jednak, ze podreczniki ,,Upbeat” sa pod tym wzgledem wolne od wszelkich
niedociagnie¢. Przyjeta zasada koloru gltéwnego, taczacego elementy kursu na
danym poziomie, sprawdzita si¢ doskonale w czgsci drugiej (niebieskiej) i trzeciej
(zielonej), nieco stabiej w czwartej (pomaranczowej), natomiast w czgsci pierwszej
(czerwonej) budzi pewne watpliwosci. Kolor czerwony jest kolorem intensywnym,
dominujacym i uzyty w nadmiarze moze powodowac trudnosci w percepcji i kon-
centracji. Aby mogt dobrze stuzy¢ podkresleniu rozktadu materiatu i wyrdznieniu
najwazniejszych tresci, powinien by¢ stosowany oszczednie i w przewazajacej
czesci tak wlasnie jest (patrz np. lekcje 2B, 3D, 5C, 9C). W niektoérych przypadkach
jednak intensywne odcienie czerwieni pojawiaja si¢ jednoczesnie w pasku gornym
(ozdobnym), pasku bocznym (z numerem, tytutem i tematyka rozdziatu), mate-
riale ilustracyjnym oraz nagtéwkach i ramkach, co sprawia, ze kontakt z podrecz-
nikiem staje si¢ wyjatkowo meczacy (patrz np. lekcje 3A, 4A, 5A, 11A). Zbyt
jaskrawa kolorystyka, nadmierne zréznicowanie kolorow oraz nadmierna ilo§¢
materiatlow graficznych na stronie to jednak gléwnie problem w pierwszej czgsci
podrecznika (patrz np. lekcje 1D, 4C, 5A, 6C), w pozostatlych czgsciach zdarza
si¢ sporadycznie (patrz cz. 2, lekcje 3A, 9D; cz. 3, lekcje 2B, 3D, 6D; cz. 4, lekcje
1B, 9C).

Jedna z konsekwencji opisanych powyzej nieprawidtowosci jest utrudnienie
uczniowi skupienia si¢ na materiale jezykowym, warto wigc przyjrze¢ sig, jak pod
wzgledem graficznym opracowane zostaty teksty zamieszczone w podreczniku.
W wigkszos$ci przypadkéw dobor tta oraz koloru i wielkosci czcionki nie budzi
watpliwosci. Teksty sa przejrzyste dzigki skontrastowaniu wyraznej czcionki
i jednorodnego tla. Mozna jednak spotkac wyjatki od tej reguty, bedace potencjal-
na przyczyna trudnosci w percepcji, a tym samym w uczeniu si¢. Przyktadem
moze tu by¢ zbyt maty kontrast biatej czcionki z jasnozielonym ttem w tekscie na
temat $wiat w Wielkiej Brytanii (cz. 1, lekcja 12D, patrz takze cz. 2, lekcja 1B,
3D, cz. 3, lekcja 11D), wybor czerwonej czcionki do tekstu na temat kamer mo-
nitoringu i umieszczenie go na tle biato-niebieskiego zdjecia, (cz. 2, lekcja 11D,
patrz takze cz. 4, lekcja 2D), oraz uzycie zbyt jaskrawego koloru naglowka i kro-
pek w liscie nowych stoéw do tekstu na temat lodowcow (cz. 4, lekcja 5D). Nie-
prawidtowosci te sg jednak na tyle rzadkie, ze pozostaja bez wigkszego wptywu
na ogdlna oceng serii.



Recenzja serii podrecznikow do nauki jezyka angielskiego w gimnazjum ,, Upbeat” ... 177

6. Metodyka nauczania

Podstawowym modelem lekcji sugerowanym w podrgcznikach ,,Upbeat” jest
model PPP (ang. Presentation Practice Production), w ktorym nowy material
jezykowy najpierw prezentowany jest w kontekscie, nast¢pnie ¢wiczony w sposob
kontrolowany za pomoca ¢wiczen zamknigtych, a na koncu uzywany w bardziej
swobodnej produkcji w ¢wiczeniach komunikacyjnych. Jest to model tradycyjny,
oparty na zatozeniu, ze zdobyta przez ucznia wiedza deklaratywna (eksplicytna,
swiadoma) moze zostac¢ dzigki odpowiednim ¢wiczeniom przeksztatcona w wie-
dzg proceduralna (implicytna, zautomatyzowana), ta za$ niezbedna jest do podje-
cia spontanicznej komunikacji. Cho¢ zdania teoretykow co do poprawnosci tego
zalozenia wciaz sa podzielone’, to jednak nie brakuje podstaw teoretycznych,
ktore uzasadniaja nauczanie jezyka wedlug wspomnianego modelu®, przy czym
najwazniejsza teoria uczenia si¢ jest tu tzw. teoria uczenia si¢ sprawnosci (ang.
skill-learning theory)’. O skuteczno$ci takiego nauczania przesadza w duzej mie-
rze jako$¢ prezentacji oraz charakter stosowanych ¢wiczen. By wiedza deklara-
tywna mogta ulec przeksztatceniu w wiedzg proceduralna, ¢wiczenia ukierunko-
wane na produkcje jezykowa powinny mie¢ charakter prawdziwie komunikacyj-
ny. Warto si¢ zatem przyjrzeé¢, jak model PPP realizowany jest w omawianych
podrecznikach. Wprowadzany nowy materiat jezykowy (struktury gramatyczne,
stownictwo, funkcje jezykowe) prezentowany jest w kontekscie, jakim zazwyczaj
jest dialog przedstawiajacy sytuacje komunikacyjna lub krotki tekst. Pierwsze
¢wiczenia dotyczace tekstu wymagajq przewaznie zrozumienia jego gtoéwnej mysli
badZ wyszukania w nim podstawowych informacji. Sprzyja to skoncentrowaniu
uwagi uczniow na znaczeniu uzytych w tekscie form. Graficzne wyrdznienie
podstawowych struktur gramatycznych dodatkowo utatwia dostrzezenie zalezno-
$ci pomiedzy ich forma, znaczeniem i sposobem uzycia w konkretnym konteks$cie
lub sytuacji komunikacyjnej. W sposobie prezentacji zatem dominuje tu podejscie
indukcyjne, uczniowie maja szans¢ samodzielnie odkry¢ pojawiajace si¢ w tekscie
wzorce jezykowe 1 reguly nimi rzadzace. Nowe struktury gramatyczne sa nastep-
nie przedstawione w graficznie wyr6znionych ramkach, to samo dotyczy zestawien

" Patrz np. C. Doughty, Instructed SLA: Constraints, Compensation, and Enhance-
ment, [w:] C.J. Doughty i M.H. Long (red.), The Handbook of Second Language Acquisi-
tion, Blackwell Publishing, Malden, MA 2003.

8 Krotki przeglad odpowiednich teorii znajdzie czytelnik w M. Pawlak, Podrecznik
do nauki jezyka obcego a nauczanie gramatyki, [w:] K. Drozdziat-Szelest (red.), Materia-
ty edukacyjne w nauczaniu jezykow obcych — teoria i praktyka.

° Patrz np. R. DeKeyser, Skill Acquisition Theory, [w:] B. VanPatten i J. Williams
(red.), Theories in Second Language Acquisition, Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah,
New Jersey 2007.
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wyrazen uzywanych w celu realizacji konkretnych funkcji jezykowych. Shuzy to
uporzadkowaniu wprowadzanego materiatu jezykowego i jest bardzo waznym
elementem podrecznika, poniewaz na drodze indukcji uczniowie moga dojs¢ do
btednych wnioskéw. Tabelki zbiorcze umozliwiaja weryfikacje postawionych
hipotez i w duzej mierze chronig przed utrwaleniem si¢ bledu jezykowego, sa
réwniez istotna pomoca dla uczniow nieobecnych na lekcji. Warto rowniez zazna-
czy¢, ze cho¢ materiat lekcyjny dobrano pod katem podejscia indukcyjnego, to
jednak jest on dos¢ elastyczny i moze by¢ wykorzystany przez nauczyciela rowniez
w podejsciu dedukcyjnym, preferowanym przez niektorych uczniow. Wprowadze-
nie dialogu czy tekstu moze by¢ poprzedzone prezentacja opracowang przez na-
uczyciela i stanowi¢ materiat ilustrujacy uzycie zaprezentowanych srodkow jezy-
kowych. Uwzglednienie roznic w stylach poznawczych uczniéw utatwiaja rowniez
znajdujace sig w zeszycie cwiczen zestawienia struktur i ich objasnienia.
Pierwszym ¢wiczeniem nastgpujacym po prezentacji jest w wigkszosci lekcji
¢wiczenie z tzw. czerwona zaktadka, dotaczona do podrecznika. Przestonigcie nia
tekstu powoduje, ze wyrdznione graficznie struktury przestaja by¢ widoczne, a za-
daniem uczniow jest proba odtworzenia ich z pamigci. Cwiczenie to warte jest
wyroznienia, poniewaz stuzy nie tylko utrwaleniu form, ale relacji pomigdzy forma
i jej uzyciem w kontekscie. Wigkszos$¢ pozostatych ¢wiczen to tradycyjne ¢wicze-
nia o charakterze zamknigtym, wymagajace gtdéwnie manipulowania forma jgzy-
kowa wedlug podanego wzorca, na przyktad uzupehnianie luk lub przeksztatcanie
tekstu z uzyciem podanych form (np. cz. 2, lekcja 6C), uzupetianie zdan czasow-
nikami w odpowiedniej formie (np. cz. 2, lekcja), tworzenie zdan lub krotkich
tekstow wedlug wzoru (np. cz. 2, lekcja 7D), itd. Wartym zauwazenia wyjatkiem
i cennym elementem niektorych lekcji sa zadania typu Solve it!, oznaczone sym-
bolem zaréwki. Sa to zadania w formie zagadek i tamigtéwek wymagajacych lo-
gicznego rozumowania, wykraczaja wigc poza ¢wiczenia stricte jezykowe. By
dobrze wykona¢ zadanie, uczniowie musza dokonac obliczen (np. cz. 2, lekcja 4C),
wyszuka¢ w tekscie zalezno$ci pomigdzy réoznymi informacjami (np. cz. 3, lekcja
8C; cz. 4, lekcja 4B), powiaza¢ informacje zawarte w tek$cie i materiale ilustra-
cyjnym (np. cz. 1, lekcje 3B, 3C; cz. 3, lekcje 2B, 5B), itd. Zgodnie z deklaracja
Autoréw zawarta w ksigzce nauczyciela, petnia one funkcje motywacyjna: przy-
ciagaja uwage uczniow i podtrzymuja ich zainteresowanie materiatem lekcyjnym.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze wykonujac te zadania, uczniowie maja okazje¢ wykorzy-
sta¢ zar6wno swoja wiedze jezykowa, jak i zdolno$¢ logicznego myslenia do roz-
wigzania problemu wykraczajacego poza manipulacje¢ forma jezykowa. Rozwia-
zujac takie zadanie w parach, maja szansg uzy¢ jezyka obcego w sytuacji prawdzi-
wie komunikacyjnej, negocjujac rozwiazanie z kolega lub kolezanka. Cwiczenia
Solve it! sa wiec krokiem w dobrym kierunku. Rozczarowuje jednak fakt, ze ten
obiecujacy element podrecznika nie zostat bardziej sumiennie opracowany i roz-
budowany. Cwiczenia tego typu zostaty umieszczone tylko w niektorych lekcjach,
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poza tym wiele typow zadan zbyt czgsto sie powtarza (np. obliczanie daty lub
godziny, patrz cz. 1, lekcje 6A, 8B, 10C), przez co przestaja by¢ interesujace, inne
po prostu nie wymagaja wiele logicznego myslenia. C6z jest bowiem trudnego
w okresleniu znaczenia symbolu zakazu palenia (cz. 4, lekcja 3C) czy ustaleniu,
po ktdrej stronie drogi jezdzi si¢ w Wielkiej Brytanii i USA (cz. 4, lekcja 8B)?
Niemniej jednak samo zamieszczenie tego typu zadan w materiale lekcyjnym na-
lezy uzna¢ za walor omawianych podrgcznikow. Inng zaleta jest zamieszczenie na
koncu ksiazki dodatkowych ¢wiczen w sekcjach Extra practice. Dzigki nim tatwiej
jest nauczycielowi zadbac o potrzeby ucznioéw, ktérzy wykonuja zadania szybciej
od innych, moga one by¢ roéwniez wykorzystane jako dodatkowe ¢wiczenia dla
uczniéw, ktérym opanowanie danego materiatu przychodzi z wigkszym trudem.

Utrwalaniu materiatu jezykowego zaprezentowanego na lekcji shuza ¢wicze-
nia z zeszytow ¢wiczen, ktore w zaleznosci od potrzeb moga by¢ wykorzystywa-
ne na lekcji lub stanowi¢ pracg domowa. W wigkszos$ci, podobnie jak w ksiazce
ucznia, sg to ¢wiczenia o charakterze zamknigtym, dos¢ tradycyjne w formie.
Cwiczenia utrwalajace stownictwo polegaja na uzupetnianiu luk w tabelach, zda-
niach lub tekstach, taczeniu stow w zwroty, podpisywaniu ilustracji, rozwigzywa-
niu krzyzowek, rozszyfrowywaniu stow, w ktoérych poprzestawiano litery, itd.
Cwiczenia gramatyczne wymagaja od ucznia rozpoznania badz uzycia poprawnych
form gramatycznych w celu uzupetnienia brakujacych stéw w zdaniach lub krot-
kich tekstach, zbudowania zdan wedtug podanego wzorca, utozenia krétkich
dialogow, itd. W duzej mierze sa to wigc ¢wiczenia mechaniczne, w ktorych wigk-
szy nacisk potozono na poprawno$¢ formy niz na zalezno$¢ migdzy forma a zna-
czeniem. Jest tez jednak trochg zadan w zeszytach ¢wiczen, w ktérych struktury,
stownictwo i funkcje jezykowe ¢wiczone sa w sposob zintegrowany w kontekscie,
najczesciej w dtuzszym dialogu. W sekcjach Exam link i Across cultures zamiesz-
czono ¢wiczenia stuzace rozwijaniu sprawnosci sluchania, czytania i pisania,
mozna tu wigc znalez¢ dodatkowe teksty i objasnienia. Duzym atutem materiatu
¢wiczeniowego jest opublikowanie ¢wiczen o roznym stopniu trudnos$ci i wyraz-
ne ich oznakowanie odpowiednio jedna, dwoma lub trzema gwiazdkami. Pozwa-
la to nauczycielowi na zrdéznicowanie pracy z indywidualnymi uczniami badz
uzupekienie lekcji materiatem o odpowiednim stopniu trudnos$ci. Szczegdlnie
przydatne pod tym wzgledem sa ¢wiczenia najtrudniejsze (Extra challenge), moz-
na je bowiem wykorzysta¢ do motywowania ucznidéw, ktorzy potrzebuja dodat-
kowego wyzwania. Reasumujac, ¢wiczenia zamieszczone w ksiazkach ucznia
i zeszytach ¢wiczen wyposazaja nauczyciela w bogaty i zroznicowany materiat,
pozwalajacy na dobre zaplanowanie ¢wiczen kontrolowanych, szczego6lnie w za-
kresie gramatyki i stownictwa.

Pozostaje do omowienia ostatni, bardzo wazny komponent modelu PPP,
a mianowicie faza produkcji, w ktorej uczniowie powinni mie¢ szans¢ wykorzy-
stania jezyka w coraz to swobodniejszej komunikacji. Jak w wielu podregcznikach
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na polskim rynku jest to jeden z najstabszych elementow podrgcznikdéw z serii
,Upbeat”. Cwiczenia sprawno$ci moéwienia ograniczone sg w zasadzie do tzw.
produkcji sterowanej. Uczniowie maja tu za zadanie stworzenie wypowiedzi lub
dialogow wedtug wzoru, co nadal jest ¢wiczeniem kontrolowanym, tyle ze w za-
kresie sprawnosci mowienia. Nieco bardziej otwarte ¢wiczenia sprowadzaja si¢
do udzielania odpowiedzi na pytania lub wymiany opinii na podany temat. Nie
daje to zbyt wielu okazji, a przede wszystkim nie motywuje do podjecia prob
autentycznej komunikacji, bez czego cel, ktoremu stuzy model PPP (przeksztal-
cenie wiedzy eksplicytnej w implicytna), nie zostanie osiagnigty. Jest zatem jasne,
ze trzeci komponent modelu — produkcja, nie zostat wystarczajaco dobrze opra-
cowany w podrecznikach serii ,,Upbeat” i realizacja zadan, ktorym stuzy, wyma-
ga¢ bedzie uzycia odpowiednich materiatow uzupetniajacych.

Do pewnego stopnia wspomniang wyzej luke wypelnia materiat dodatkowy,
zawarty w dotaczonym do kazdej czgsci podrecznika zestawie materiatow do ko-
piowania. Zgodnie z jego nazwa (Motivator) i deklaracjami Autorow, ¢wiczeniom
W nim zawartym przypisano przede wszystkim funkcje motywacyjna, znalazty si¢
wigc tu réznego rodzaju zagadki, tamigtowki, krzyzowki, kwizy oraz piosenki,
ktére z powodzeniem mozna wykorzystac na lekcji w celu jej urozmaicenia. Wie-
le z nich to zadania, ktore wykonywane w parach lub grupach moga by¢ wykorzy-
stane jako ¢wiczenia komunikacyjne. Jednak znaczna czg$¢ to znow ¢wiczenia
gramatyczne i stownikowe, tyle Ze w nieco atrakcyjniejszej formie. Seria znacznie
by zyskata, gdyby zestaw materialow do kopiowania zostal wzbogacony o materiat
¢wiczeniowy, wymagajacy od ucznidéw wspotpracy i interakcji, typowy dla pode;j-
$cia zadaniowego (ang. task-based learning). Pozwoliloby to nie tylko na wzmoc-
nienie trzeciego komponentu modelu PPP, ale réwniez na wigksza elastyczno$¢
w wyborze modelu lekcji. Zdaniem autorki niniejszej recenzji, najskuteczniejszym
sposobem nauczania jezyka obcego w warunkach polskiej szkoty jest potaczenie
modelu PPP z podej$ciem zadaniowym. Tradycyjny, spiralnie utozony program
nauczania i model PPP daje nauczycielom gwarancjg, ze zadne tresci ujete w pod-
stawie programowej nie zostang pominigte, poza tym przebieg lekcji pozostaje tu
pod duza kontrola nauczyciela, co moze mie¢ istotne znaczenie w pracy z liczna
grupa rozbrykanych gimnazjalistow'’. Z drugiej strony podejscie zadaniowe, w kto-
rym jezyk jest srodkiem do osiagnigcia celu komunikacyjnego, a nie celem samym
w sobie, oferuje uczniom poczucie sensu w tym, co robig, i ma zdecydowanie
wigkszy potencjatl motywacyjny. Pozostawia réwniez wigcej miejsca na rozwoj
kreatywnosci i indywidualnosci ucznia, szczegdlnie jesli wykorzystywane zadania
maja charakter otwarty, tj. ich efekt zalezy w duzej mierze od ucznia. Niedosta-

1 Argumenty te regularnie pojawiaja si¢ w rozmowach autorki zarowno z mniej, jak
i bardziej do§wiadczonymi nauczycielami jgzyka angielskiego.
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teczne wspieranie uczniéw w ich indywidualnym rozwoju to duzy mankament
polskiego systemu edukacji'!, stopniowa zmiana tej sytuacji zalezy rowniez od
nauczycieli jezyka obcego. Integracja modelu PPP z elementami podejscia zada-
niowego wydaje si¢ tu optymalnym rozwigzaniem, przynajmniej dopoki w ksztal-
ceniu jezykowym w polskich szkotach nie znajda szerszego zastosowania zatoze-
nia lezace u podstaw tzw. postkomunikatywnej dydaktyki jezyka obcego'?.

7. Autonomia ucznia

Jednym z waznych kryteriow oceny przydatnosci podrecznika do nauczania
jezyka obcego w warunkach szkolnych jest stopien, w jakim stanowi on wsparcie
dla ucznia w samodzielnej pracy i sprzyja rozwojowi jego autonomii. Podrgcznik
powinien by¢ tak skonstruowany i zawiera¢ takie elementy, by umozliwi¢ ucznio-
wi samodzielne odrabianie prac domowych, nadrabianie zalegto$ci, poglebienie
wiadomosci i oceng wlasnych postgpow. Spetnienie tego wymogu wiaze si¢ nie
tylko z zamieszczeniem w podrgczniku odpowiednich list stow 1 wyrazen, zesta-
wow struktur gramatycznych z wyja$nieniami czy dodatkowych ¢wiczen, ale
rowniez z odpowiednim wykorzystaniem jezyka ojczystego ucznia w tych mate-
riatach. Ponadto, korzystajac z podrecznika, uczen powinien nie tylko uczy¢ sig
jezyka, ale réwniez poznawac rdzne sposoby uczenia si¢ i odkrywac wtasne pre-
ferencje poznawcze. Istotnym elementem jest zatem zawarcie w podreczniku
sekcji poswigconych tzw. treningowi strategicznemu, a wigc prezentacji i ¢wicze-
niu szerokiego spektrum strategii uczenia sig.

Podreczniki serii ,,Upbeat” spetniaja powyzsze wymogi jedynie czgsciowo.
W ksiazkach ucznia zamieszczono na koncu listy stow i wyrazen z thumaczeniem
na jezyk polski z zachowaniem podziatu na jednostki lekcyjne, co zdecydowanie
ulatwia uzupetnienie ewentualnych brakow i powtorzenie wiadomosci. Listy te
zawieraja jednak tylko polskie odpowiedniki angielskich stow, nie ma tu przy-
ktadowych zdan, ktore ilustrowatyby poprawne uzycie stowa w kontekscie, nie
ma réwniez zadnych dodatkowych informacji, ktére chronityby ucznia przed
pochopna generalizacja znaczen. O ile w przypadku niektoérych stow i wyrazen
uzupeltnienie thumaczenia nie jest konieczne (np. foot/stopa, carpenter/stolarz, See
you later./Do zobaczenia pdzniej. — patrz cz. 2, s. 136), o tyle w innych przypad-
kach bez stosownych uzupetnien thumaczenia moga wprowadza¢ ucznia w btad

" Patrz J. Bielska, Bariery psychiczne, [w:] H. Komorowska (red.), Nauka jezyka
obcego w perspektywie ucznia, Oficyna Wydawnicza Losgraf — Wydawnictwa Akade-
mickie, Warszawa 2011.

12 Patrz M. Zylinska, Postkomunikatywna dydaktyka jezykéw obcych w dobie techno-
logii informacyjnych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2007.
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(np. cz. 1, lekcja 4C: date/data; cz. 2, lekcja 3D: rubbish/staby, beznadziejny;
cz. 3, lekcja 11A: change/drobne; cz. 4, lekcja 1D: bothered/zainteresowany),
ograniczaja si¢ bowiem do oddania znaczenia danego stowa w kontekscie, w jakim
zostato ono uzyte w konkretnej lekcji. Listy te nie stanowia wigc kompletnego
stlowniczka. Inng lista zamieszczong na koncu kazdego podregcznika jest lista
czasownikow nieregularnych, zawierajaca trzy formy gramatyczne i polskie zna-
czenie czasownika. Jej zamieszczenie jest jak najbardziej zasadne, jednak podob-
nie jak w poprzednim wypadku z punktu widzenia uczacego si¢ nie jest to lista
kompletna. Informacje w niej zawarte sa wystarczajace, jesli uczen chce odszukac
odpowiednia forme znanego mu czasownika. Czgsto jednak jest ona wykorzysty-
wana przez uczniow do nauki i powtorek, a w tej roli sprawdzitaby si¢ znacznie
lepiej, gdyby zostata uzupetniona o przyktady uzycia czasownikdéw w kontekscie
1 zapis wymowy przynajmniej niektorych trudniejszych form.

Samodzielna pracg z podrecznikiem, szczegdlnie w zakresie uczenia si¢ struk-
tur gramatycznych, utatwia materiat dodatkowy, zamieszczony w zeszycie ¢wiczen
w czesci Grammar Booster, podzielonej na dwanascie rozdzialow odpowiadaja-
cych rozdzialom zamieszczonym w ksiazce ucznia. Kazdy z nich podzielono
ponadto na czg$¢ teoretyczna (Grammar Summary) i cze$¢ praktyczna (Grammar
Practice). Zagadnienia gramatyczne, ktore w ksiazce ucznia przedstawiono w wy-
roéznionych graficznie ramkach, zostaly szczegétowo omdéwione w opracowanych
w jezyku polskim sekcjach Grammar Summary. Sekcje te zawieraja nie tylko
podsumowanie struktur i przyklady ich uzycia, ale rowniez tlumaczenia przykta-
dow na jezyk polski, objasnienia regul gramatycznych dotyczacych formy i za-
stosowania poszczegolnych struktur oraz przyklady najczesciej popetnianych
btedow. Na szczegdlna uwage zastuguje fakt, ze w naglowkach i wyjasnieniach
uzyto tu zardwno angielskich, jak i polskich terminow gramatycznych. Uzycie
terminologii jezykoznawczej w nauczaniu gramatyki na poziomie gimnazjalnym
to zagadnienie, co do ktorego nie ma petnej zgody wsrdd teoretykow. Dotyczy to
zreszta nie tylko nauczania jezyka obcego, ale rowniez jezyka polskiego. Zdaniem
autorki niniejszej recenzji jest ono w petni uzasadnione, szczego6lnie w podregcz-
niku opartym na programie strukturalnym. Wprowadzenie podstawowych pojec
gramatycznych pozwala na usystematyzowanie wiedzy i wyposaza uczniow w na-
rzgdzia umozliwiajace im sprawniejsza nauke innych jezykow. Znajomos$¢ meta-
jezyka przydatna jest szczego6lnie uczniom o analitycznym stylu poznawczym
i niskiej tolerancji dla wieloznaczno$ci. Nalezy jednak pamigtac, ze wprowadzo-
ne pojgcia gramatyczne powinny petnié¢ jedynie funkcje pomocnicza, celem nad-
rzednym pozostaje przyswojenie i zautomatyzowanie uzycia struktur w stopniu
umozliwiajacym sprawne wykorzystanie ich w sytuacjach komunikacyjnych.
Zamieszczone w zeszycie ¢wiczen wyjasnienia i terminy gramatyczne powinny
wigc by¢ wykorzystywane jako pomoc naukowa, a zawarta w nich wiedza meta-
jezykowa nie powinna podlegac¢ testowaniu.
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Wykorzystanie jezyka polskiego w wyjasnieniach gramatycznych zawartych
w sekcjach Grammar Booster to zdecydowanie zaleta zeszytow ¢wiczen wcho-
dzacych w sktad serii ,,Upbeat”. Na niekorzys¢ serii przemawia natomiast niewy-
starczajace wykorzystanie jezyka ojczystego uczniow w ksiazkach ucznia. Skoro
juz podstawa organizacji materiatu w podreczniku jest uporzadkowana lista struk-
tur gramatycznych, a angielskie terminy gramatyczne pojawiaja si¢ w wyrdznio-
nych graficznie celach lekcji oraz ramkach prezentujacych forme danej struktury,
to nie ulega watpliwosci, ze uczen powinien znac ich polskie odpowiedniki. Utat-
wiloby to praceg zar6wno uczniowi, ktory nie byt obecny na lekceji i chce nadrobic¢
zaleglo$ci, jak i nauczycielowi, dla ktorego angielskie terminy sa w petni zrozu-
miate, ale przettumaczenie ich na jezyk polski moze by¢ ktopotliwe. Wyjasnienia
zawarte w sekcji Grammar Booster sa oczywiscie pomocne, jednak wszystkie
terminy zamieszczone na stronach ksiazki ucznia powinny by¢ dla niego w petni
zrozumiate bez odwotywania si¢ do materiatéw dodatkowych. Dotyczy to takze
instrukcji do ¢wiczen. Instrukcje zawarte w zeszytach ¢wiczen (cz. I i II) sformu-
lowano w jezyku polskim, co jest w petni uzasadnione, ma bowiem na celu utat-
wienie uczniowi wykonania prac domowych. W ksiazce ucznia jednak wszystkie
polecenia, nawet w czgsci pierwszej przeznaczonej dla uczniow dopiero rozpo-
czynajacych nauke jezyka obcego, sformutowane sa w jezyku angielskim. Nie
stanowi to zazwyczaj problemu na lekcji, gdzie z pomoca moze przyj$¢ uczniowi
nauczyciel, w samodzielnej pracy z podrecznikiem polecenia w jezyku angielskim
moga by¢ jednak zrédlem sporych trudnosci, zwtaszcza jesli uzyto w nich termi-
néw gramatycznych (patrz np. cz. 1, lekcja R1, ¢w. 4). Rezygnacja z uzycia jezy-
ka polskiego w rozdziatach gtownych i powtérzeniowych, przy jednoczesnym
wykorzystaniu go w lekcjach egzaminacyjnych i materiatach dodatkowych, wy-
nika zapewne z globalnego charakteru omawianej serii i jest zabiegiem uzasad-
nionym z punktu widzenia wydawcy. Nie zmienia to jednak faktu, Ze nie jest to
rozwigzanie optymalne dla ucznia.

Omoéwiwszy elementy zawarte w podreczniku i zeszycie ¢wiczen, warto
pos$wigci¢ nieco uwagi komponentom, ktére si¢ w nich nie znalazty, a ich znacze-
nie jest kluczowe dla rozwijania autonomii ucznia. Przede wszystkim klucz do
¢wiczen z zeszytu ¢wiczen, zarowno jego czesci glownej, jak i dodatku Grammar
Booster, zamieszczony zostat z ksiazce nauczyciela. Co wigcej, to wlasnie w ksiaz-
ce nauczyciela umieszczono zapis tekstow nagran do ¢wiczen z zeszytu ¢wiczen.
W sposob oczywisty pomaga to nauczycielowi w sprawdzaniu prac domowych
lub wyjas$nieniu uczniom jakich$ niejasnos$ci w nagraniach. Pominigcie tych ele-
mentow w zeszycie ¢wiczen utrudnia jednak w znacznej mierze nauke uczniowi.
Nie ma on bowiem dostgpu do natychmiastowej informacji zwrotnej, ktérej rola
w samoksztatceniu jest nie do przecenienia. Poprawki naniesione przez nauczy-
ciela w duzym odstepie czasu lub, co gorsza, nienaniesione w ogole, pozostaja
bez wigkszego wplywu na stan wiedzy ucznia. O wiele lepiej na przyswajanie
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struktur wptywa wykonana przez ucznia samodzielna korekta i ewentualne skon-
sultowanie watpliwo$ci z nauczycielem. I cho¢ niewatpliwie stuszny jest powta-
rzany przez nauczycieli argument, ze dostep do klucza z odpowiedziami prowadzi
do uczniowskiej nieuczciwosci w przygotowywaniu prac domowych, to jednak
nalezy podkresli¢, ze materiat zawarty w zeszycie ¢wiczen ma shuzy¢ przede
wszystkim nauce, a nie testowaniu. Nawet jesli uczen przepisze poprawne odpo-
wiedzi z klucza, to bedzie z tego wigksza korzys¢ niz z btednie wykonanego za-
dania, ktore pozostanie bez korekty. Podobnie ma sig¢ rzecz z zapisem nagran.
Dostep do tzw. transkryptu stluzy wyjasnieniu niejasnosci w nie do konca rozu-
mianym teks$cie stuchanym, sprzyja tez przyswajaniu stownictwa, umozliwia
bowiem skojarzenie konkretnych stow i wyrazen z ich brzmieniem w kontekscie.
Brak dostepu do transkryptu ma oczywiscie skutek odwrotny, dlatego zapis wszyst-
kich nagran, a szczegdlnie tekstow z plyt dotaczonych do zeszytu ¢wiczen, powi-
nien znalez¢ si¢ w materiatach bezposrednio dostgpnych uczniowi. Wydawca
serii ,,Upbeat” uwzglednit potrzeby uczniéw, opracowujac internetowa wersje
zeszytu ¢wiczen, tzw. MyEnglishLab", ktorego niekwestionowana zaleta jest
wiasnie dostgp do natychmiastowej informacji zwrotnej, zapisow nagran, itd.
Kolejna kwestia zwiazana z rozwijaniem autonomii ucznia jest tzw. trening
strategiczny, a wigc prezentacja i ¢wiczenie uzycia réznorodnych strategii uczenia
si¢, szczegoblnie kognitywnych i metakognitywnych. Dzigki takiemu treningowi
ro$nie $wiadomo$¢ ucznia dotyczaca jego wiasnych preferencji poznawczych, ma
on rowniez szans¢ zapoznania si¢ z szerokim spektrum mozliwos$ci usprawnienia
procesu uczenia si¢ jezyka, co w dtuzszej perspektywie zwigksza jego szans¢ na
osiagnigcie sukcesu w nauce tego i innych jezykow obcych. Badania poswigcone
roli strategii uczenia si¢ w skutecznym przyswajaniu jezyka obcego, prowadzone
przez wielu badaczy na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat', jednoznacznie wy-
kazaly, ze trening strategiczny jest waznym elementem ksztalcenia jezykowego.
Dziwi wigc 1 zarazem niepokoi fakt, ze podreczniki serii ,,Upbeat” nie zawieraja
zadnych elementow takiego treningu. Co ciekawe, w lekcjach opracowanych
z mysla o przygotowaniu uczniow do egzaminu gimnazjalnego znalazly si¢ dobrze
sporzadzone sekcje poswigcone strategiom egzaminacyjnym. Czyzby wiec Auto-

13 Niniejsza recenzja nie obejmuje analizy MyEnglishLab, gdyz na etapie jej opra-
cowywania dostgpna byta jedynie wersja demonstracyjna.

4 Zob. np. R. Oxford, Language Learning Strategies: What Every Teacher Should
Know, Newbury House Publishers, New York 1990; M. O’Malley i A.U. Chamot, Learning
Strategies in Second Language Acquisition, Cambridge University Press, Cambridge 1990;
A. Michonska-Stadnik, Strategie uczenia sie i autonomia ucznia w warunkach szkolnych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1996; J. Bielska, Between Psycho-
logy and Foreign Language Learning, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2006.
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rzy podrecznika dostrzegali potrzebe nauczenia ucznia, by radzit sobie z testami,
ale ze zwykla codzienna nauka juz nie? Mozna odnie$¢ wrazenie, ze podrgcznik
opracowano przede wszystkim pod katem zaspokojenia potrzeb nauczyciela,
a poniewaz nauczyciele rzadko zglaszaja zapotrzebowanie na sekcje poswigcone
strategiom uczenia si¢ (w odrdéznieniu od strategii egzaminacyjnych), Autorzy
podrecznikow nie widza potrzeby uwzglednienia treningu strategicznego w pod-
recznikach. Pozostaje to w sprzecznosci z zaleceniami metodykow, a takze do
pewnego stopnia z podstawa programowa, w ktorej wsrdd najwazniejszych umie-
jetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogolnego na III i IV
etapie edukacyjnym znalazla si¢ ,,umiejetnos$¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb
edukacyjnych i uczenia si¢”'®. Wszystkie powyzsze uwagi prowadza do wniosku,
Ze wspieranie autonomii ucznia nie jest najmocniejsza strong serii podrecznikow
,,Upbeat”.

8. Dodatkowe materiaty dla nauczyciela

Dodatkowe materiaty dla nauczyciela, poza wspomnianymi wyzej zestawa-
mi materialdéw do kopiowania, nie zostaly poddane doktadnej analizie. Warto
jednak wspomnie¢, ze nauczyciel ma do dyspozycji kilka waznych elementow
kursu, ktére moga utatwic jego prace oraz uatrakcyjni¢ przebieg lekcji. Dostepne
oprogramowanie do tablicy interaktywnej (Active Teach) zawiera elektroniczna
wersje kazdej lekcji, ktora moze zosta¢ wy$wietlona na ekranie. Nauczyciel ma
wtedy mozliwos$¢ wyswietlenia wybranego elementu lekcji, odtworzenia nagrania
i pokazania jego zapisu, wyswietlenia filmu, wykorzystania na lekcji ¢wiczen
dodatkowych, zamieszczonych na dotaczonej do kursu ptycie CD-ROM, itd.
Wszystko to nie zmienia zasadniczo sposobu korzystania z podrecznika, ale zde-
cydowanie utatwia prowadzenie lekcji i jest z pewno$cia pewng atrakcja dla mto-
dziezy w wieku gimnazjalnym.

Praceg nauczyciela utatwiaja tez zestawy testow zamieszczone na ptycie Test
Master. Nauczyciel ma do dyspozycji r6znego rodzaju testy, od kartkowek po
przyklady testow egzaminacyjnych, ktoére moga by¢ wykorzystane nie tylko do
testowania'®, ale rowniez jako uzupetnienie systemu powtarzania materiatu. Co

15 Zob.: ,,Cze$¢ wstepna podstawy programowej dla gimnazjum i liceum” zawarta
w zatacznikach do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkot (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17); patrz takze http://re-
formaprogramowa.men.gov.pl/images/docs/men_tom_3/3a.pdf

16 Przed wykorzystaniem gotowych tekstow warto sprawdzi¢, czy nie zostaly one
udostgpnione w internecie.
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wazne, testy dostgpne sa nie tylko w gotowej do druku wersji pdf, ale rowniez
jako dokumenty programu Word (doc), co umozliwia wprowadzanie do nich po-
trzebnych modyfikacji.

Kolejnym potencjalnym udogodnieniem zaréwno dla ucznia, jak i dla na-
uczyciela jest wspomniany wczesniej zeszyt ¢wiczen online (MyEnglishLab),
dostepny od roku 2011. Oferuje on mozliwo$¢ automatycznego sprawdzania nie-
ktorych prac domowych, udziela uczniom natychmiastowej informacji zwrotne;j
oraz dostarcza nauczycielowi informacji o postgpach uczniow. Pozwala rowniez
na wielokrotne wykonanie danego ¢wiczenia.

9. Uwagi koncowe

Podregczniki serii ,,Upbeat” to nowoczesne podreczniki do nauki jezyka an-
gielskiego w gimnazjum, opracowane przez do§wiadczony zespot Autorow. Cha-
rakteryzuja si¢ spojna koncepcja kursu, logicznym spiralnym rozktadem materia-
hu, duza réznorodnoscia tresci 1 ¢wiczen, poprawnoscia merytoryczng i bogatym
materiatem uzupetniajacym. Mimo pewnych niedociagniec, z ktorych najpowaz-
niejsze to zbyt mata ilo$¢ i roznorodno$¢ ¢wiczen prawdziwie komunikacyjnych,
niewspotmierna do celow ksztalcenia w gimnazjum ranga przypisana gramatyce
oraz brak treningu w strategiach uczenia si¢, omawiana seria warta jest polecenia.
Po stronie pluséw podrecznika warto wymieni¢ konsekwentna realizacj¢ podsta-
wy programowej, tematyke i forme przemawiajaca do mtodziezy gimnazjalnej,
wprowadzenie wielu elementow wiedzy kulturowej, przejrzysto§¢ podrecznika,
ulatwiajaca prace uczniowi i nauczycielowi oraz elastyczno$¢ materiatow, pozwa-
lajaca na ich wykorzystanie przy uzyciu réznych technik nauczania. Podreczniki
»Upbeat” z powodzeniem moga stanowi¢ podstawe nauczania jezyka angielskie-
go w gimnazjum, zawieraja wszystkie elementy niezbedne nauczycielowi do
poprawnego zaplanowania i przeprowadzenia kursu na danym poziomie. Warto
jednak pamigtac, ze zaden, nawet najlepiej opracowany podrecznik, nie powinien
stanowi¢ jedynego narzedzia w klasie jezykowej, odpowiedni dobdr materiatow
uzupetiajacych bedzie wige rdwniez potrzebny w pracy z podrgcznikami serii
,Upbeat”.
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Uwagi na temat podrecznikéw do jezyka rosyjskiego
dla gimnazjéw Kn@ccHo!
autorstwa Ireny Daneckiej i Barbary Chlebdy’

Napisanie dobrego podrecznika do nauki jezyka obcego w szkole jest nie-
zwykle trudne, ze wzgledu na nie zawsze wysoka motywacyjno$¢ nauki szkolnej
w ogole. Sukces pedagogiczny w warunkach szkolnych opiera si¢ wigc przede
wszystkim na wytworzeniu takiej motywacji, a dalej na podsycaniu ciekawosci
poznawczej. Oczywiscie najbardziej kompetentny, pomystowy i utalentowany
metodycznie nauczyciel sam, bez podrgcznikow, a czgsto rowniez odpowiednich
warunkow przestrzennych i sprzgtu nie poradzi sobie z wymogiem nieustannego
mnozenia atrakcyjnosci.

Trudnos$ci w nauczaniu jezykow obcych w szkole sa zwigzane takze z ciagle
zmniejszajacym si¢ zainteresowaniem kultura slowa pisanego na rzecz kultury

! Trena Danecka, Barbara Chlebda, Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik. Kn@
ccno! 1, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2004; Irena Danecka, Barbara Chlebda,
Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Zeszyt éwiczen. Kn@ccrno! 1, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2004.

Irena Danecka, Barbara Chlebda, Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik. Kn@
ccro! 2, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2005; Irena Danecka, Barbara Chlebda,
Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Zeszyt éwiczen. Kn@ccrno! 2, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2005.

Irena Danecka, Barbara Chlebda, Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik. Kn@
ccro! 3, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2006; Irena Danecka, Barbara Chlebda,
Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Zeszyt éwiczen. Kn@ccrno! 3, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2006. Do podrgcznika na kazdym z pozioméw dotaczona jest kaseta, przygo-
towano rowniez Ksiqzke dla nauczyciela ze scenariuszami lekcji. Numer dopuszczenia
MENIS 142/04.

Do serii podrecznikow Regina Franczak i Grazyna Gtod opracowaly: Program
nauczania jezyka rosyjskiego dla gimnazjum. Kurs podstawowy, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2005, dopuszczony do uzytku szkolnego DKOS-5002-58/04 na podsta-
wie recenzji rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Mariana Bybluka (rekomendacja: Uniwersytet
Mikotaja Kopernika w Toruniu) i dr Grazyny Czetwertynskiej (rekomendacja: Minister
Edukacji Narodowej i Sportu).
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obrazkowej. Dobry podrecznik wigc musi sprosta¢ nie tylko zmiennym wymaga-
niom podstaw programowych, ale by¢ dla ucznia atrakcyjny. Co taka atrakcyjnos¢
zapewnia, nie naruszajac rownoczesnie zasad glottodydaktycznych?

Z cala pewnoscig jest to roznorodnos¢ bodzcow przystosowanych do zdol-
nos$ci percepcyjnych, rowniez zwiazanych z wiekiem adresata.

Podreczniki do jezyka rosyjskiego dla gimnazjow Ka@ccno! Ireny Daneckiej
i Barbary Chlebdy pojawity si¢ na rynku wydawniczym jako pierwsze nowoczes-
ne podreczniki dla gimnazjow w czasie do nauczania tego jezyka w Polsce nie-
fatwym. Podreczniki do klas pierwszych zostaty wydrukowane w 2004 roku, do
kolejnych sukcesywnie do roku 2006. Miaty znakomite recenzje rzeczoznawcow
rosyjskich. Zostaty bardzo starannie nie tylko zredagowane, ale i sprawdzone pod
wzgledem edytorskim — konsultantka jezykowa byta Tamara Milutina. Nie znale-
ziono btgdow merytorycznych, a nawet drobnych literéwek, ksiazka ma ciekawe
i zabawne ilustracje autorstwa Zbigniewa Karpinskiego.

Wydawnictwo Szkolne PWN, podobnie jak to byta w przypadku podreczni-
kéw Kak oena, rozpoczeto promocje, organizujac warsztaty dla nauczycieli.
Niestety szybko zrezygnowano nie tylko z promocji, ale nawet dodrukéw. Jak
dotad na rynku nie pojawit si¢ ani jeden tak dobry, kompetentny i pomyslany
holistycznie podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego nie tylko w gimnazjum, ale
i w liceum.

Seria opisywanych podrecznikéw, mimo ze nie byta do tego przysposabiana
po zmianie minimum programowego, spetnia jego wymagania niemal w catosci,
drobne réznice sa tatwe do wyretuszowania redakcyjnego, czy, tym bardziej,
wyrownania przez nauczyciela. Seria pomyslana zostata tak, aby uczen po opa-
nowaniu materiatu zawartego w podrgcznikach i zeszytach ¢wiczen osiagnat po-
ziom bieglosci jezykowej: rozumienie (stuchanie, czytanie), moéwienie (interakcja,
produkcja) i pisanie na poziomie podstawowym A1, kolejne podreczniki na po-
ziomie A1/A2 i A2/A2+, wg Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowe-
go: uczenie sig, nauczanie, ocenianie.

Jedna z najciekawszych propozycji dydaktycznych podrecznika Kn@ccno!1
jest zapoznanie ucznia od razu, juz na pierwszej lekcji z calym alfabetem rosyjskim.
Autorki zestawity wedlug kolejnosci alfabetycznej w cyrylicy jednobrzmiace
wyrazy polskie i rosyjskie. Mozna wigc sig nauczy¢ odwzorowywania liter polskich
i rosyjskich jakby niezauwazalnie, mimochodem. Wielokrotne stuchanie i czytanie
tak pomyslanego alfabetu, a znajduje sig¢ on na kazdej stronie dziewigciu pierw-
szych lekcji zarowno w ksiazce jak i w Cwiczeniach, przynosi naprawde znako-
mite rezultaty. Ponadto w Zeszycie ¢wiczer umieszczono zadania, ktorych wyko-
nanie sprawia, ze nabywane umiejetnosci jezykowe staja si¢ bezwiedne, oraz
rozszerzajace materiat podrecznikowy, sa one przypisane do kazdej lekcji, ktorej
tekst wlasciwy rozmieszczony jest zawsze na dwdch stronach. Na dole strony
drugiej znajdujemy przypis z oznaczeniem odpowiedniej strony Zeszytu ¢wiczen.
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W pewnym stopniu te pierwsze lekcje, nastawione na zywiolowe zanurzenie sig
w jezyku, przypominaja metode Helen Dorn, ukierunkowana na stuchanie i po-
wtarzanie, co w wypadku trzynastolatkow staje si¢ pouczajaca zabawa.

Czes$¢ zasadnicza podrecznika podzielona jest na sze$¢ rozdziatow tematycz-
nych, zawierajacych zawsze trzy lekcje, ktorych realizacja, w zaleznosci od dys-
pozycji klasy, zaplanowana jest na dwie lub trzy godziny lekcyjne.

Autorki przewidzialy w swym podrgczniku ¢wiczenia artykulacyjne, tak
skonstruowane, by wypowiadane teksty byly zabawne, co w poczatkowej fa-
zie nauki jest przedsigwzigciem nielatwym, chodzilo jednak o zainteresowanie
mtodych ludzi poprzez rozbawienie, a ponadto odwotanie si¢ do do§wiadczen
dnia powszedniego, w szczegdlnosci do reklamy — sposobow jej percepcji przez
mtodziez.

Podrecznik z definicji przeznaczony jest dla odbiorcéw zaledwie 13-letnich,
a zatem powinien odwotywac si¢ do dos§wiadczen, wiedzy i poczucia humoru
nastolatkow. I rzeczywiscie tak si¢ dzieje, tresci przekazywane zwtaszcza w pierw-
szej fazie nauki skoncentrowane sa na motywowaniu ucznia do nauki poprzez
animacj¢ zabawy. Takie propozycje dotycza ¢wiczen artykulacyjnych, ale rowniez,
co dla Autorek i nauczyciela zawsze jest trudniejsze, odnosza si¢ do nauki i me-
chanizacji pisania cyrylica.

W ogoéle ten pierwszy podrecznik z serii pomyslany zostat jako przygotowa-
nie do samodzielnego pisania smsow i maili (zgodnie z podstawa programowa).
Tematyka komputerowa, poczty elektronicznej i telefonow komorkowych obecna
jest od pierwszych lekcji.

Zaleta ksiazki jest rowniez roznorodnos¢ ¢wiczen — oprocz zadan odtwor-
czych, zamknigtych, czy potzamknigtych Autorki zwrocity uwage, ze do dobrego
opanowania nabywanych umiejetnosci niezbgdna jest praktyka, dlatego podpo-
wiadaja nauczycielowi zadania otwarte, znajdujemy takie rowniez w Zeszycie
éwiczen.

Generalnie zarowno w pierwszej ksiazce, jak i w pozostalych, ¢wiczenia na
rozumienie tekstu stuchanego maja charakter dialogu, co sprzyja, zwtaszcza w po-
czatkowej fazie nauki, nabywaniu umiej¢tnosci konwersacyji.

Zbigniew Karpinski w sposob zabawny i, o§mielam si¢ twierdzi¢, bardzo
bliski rosyjskiemu poczuciu humoru zilustrowat cata serig, zachowujac harmonig
w dozowaniu bodzcoéw. Uczniowie z ciekawoscia ogladaja rysunki i chetnie je
komentuja, co oczywiscie utatwia nauczycielowi prace, stwarzajac naturalna,
niewymuszong sytuacje dialogiczna. I dzigki takim zabiegom realizowane jest
w ksiazce nastawienie przede wszystkim na konwersacyjna bieglos¢ jezykowa,
czyli metodologiczne podejscie komunikacyjne. Autorki zadbaly rowniez, aby
nie byla to biegtos¢ wylacznie odtwodrcza, zamieszczajac zard6wno w ksiazce, jak
i ¢wiczeniach obok zadan zamknigtych takze tematy zadan otwartych, dostoso-
wanych do poziomu umiejgtnosci uczniowskich.



190 Katarzyna Makowiecka

Kazda jednostka (lekcja) nie tylko wprowadza nowy materiat leksykalny
i gramatyczny, rowniez w sposob konsekwentny odwoluje si¢ do materialu juz
przerobionego. Uczen, pracujac na lekcji pod kierunkiem nauczyciela, opanowu-
je materiat w takim stopniu, by bez trudu wykona¢ w domu ¢wiczenia z zeszytu
¢wiczen. Niektdre z tych ¢wiczen, a $cislej te, ktore sa rozszerzeniem materiatu
lekcyjnego, powinny by¢ rozwiazywane wspodlnie na lekcji. Ksiazka moze sta¢
si¢ dla nauczycieli zrédlem inspiracji do samodzielnego przygotowywania ¢wiczen
i stwarzania ad hoc sytuacji dialogicznych.

Zardéwno w podrgczniku, w ¢wiczeniach, jak i ,,pomocniku” dla nauczyciela
Autorki systematycznie (po skonczonym dziale tematycznym) zamieszczaja r6z-
norodne propozycje monitoringu i samokontroli ucznia. Na koncu podrgcznika
zamieszczono dodatkowo klucze do lekcji powtdrzeniowych. Nauczyciel moze
oczywiscie potraktowac te propozycje monitoringu jako obowiazujace. Przygotowane
prace kontrolne sa jednak troche za dlugie, poniewaz nauczyciel dysponuje tylko
45 minutami i w zwiazku z tym czg¢sto musza by¢ one dostosowywane do mozli-
wosci czasowych ucznia. Oczywiscie to nie zarzut, tylko uwaga praktyka.

Na poczatku kazdego podrecznika zamieszczono spis tresci, bedacy zarazem
podstawa rozktadu materiatu dla nauczyciela, a dla ucznia wskazoéwka co do pla-
nowanego zasobu nabywanych kompetencji komunikacyjnych, nawiasem mowiac,
dobrze skorelowanego z umiejetnosciami potrzebnymi do pomyslnego zdania
egzaminu gimnazjalnego z jezyka rosyjskiego.

Poniewaz Autorki preferuja nastawienie komunikacyjne, zamieszczaja w pod-
reczniku rozmaite gry, zabawy i symulacje. Niemniej nie wyczerpuje to ich po-
mystéw na dobry podregcznik, zatem we wszystkich jego czg$ciach znajdujemy
rowniez ¢wiczenia gramatyczno-ttumaczeniowe, a w czesci 2 1 3 ¢wiczenia od-
wolujace si¢ do myslenia analitycznego i refleksyjnego o jezyku. Nauczyciel
o takich dyspozycjach metodycznych znajdzie w podreczniku sporo inspiracji.
Kazdy podrecznik z serii opatrzony jest Komentarzem gramatycznym do zawar-
tego w ksigzce i ¢wiczeniach materiatu leksykalnego. Podpowiedzi gramatyczne,
na przyktad zdania z potrzebna do symulacji deklinacja czy koniugacja, znajdu-
jemy rowniez w samej ksiazce. Polecenia i objasnienia sa w jezyku polskim.
Komunikacyjne kompetencje ucznia w intencji Autorek zyskuja zatem podbudo-
we gramatyczng. Ponadto we wszystkich trzech Kn@ccno! znajdziemy utozone
alfabetycznie stowniki rosyjsko-polskie, opracowane do nowego, na danym etapie,
materiatu leksykalnego.

Trzeba zreszta dodacd, ze zasob leksykalny proponowany przez Autorki jest
ze wszech miar godny podziwu, przede wszystkim ze wzgledu na znakomite
wywazenie pomigedzy kolokwialnoscia a literacko$cia. Ale nie tylko, rowniez
stownictwo okreslajace nowe technologie, nowe dziedziny sportu, nowe mody
zywieniowe, ubraniowe, wzorce zachowan znajduje swoje reprezentacje w ksiaz-
kach Kn@ccno!
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Nowoczesno$¢ stownictwa, jego wlasciwy dobodr frekwencyjny to zalety
sprawiajace, ze uczen moze zapoznaé si¢ z sytuacjami jezykowymi wprawdzie
nie naturalnymi — bo te czgsto bywaja dydaktycznie nieprzydatne, ale bardzo
zblizonymi do naturalnych. Nowe stowa i zwroty wprowadzane sa w sposob swiet-
nie przemyslany i konsekwentny. Poszerzanie stownictwa odbywa si¢ w sposdb
kolisty, przy opracowywaniu tematow logicznie ze soba powiazanych, co oczy-
wiscie jest duzo trudniejsze na wczesniejszym etapie nauki, kiedy uczen musi
poznac¢ jednorazowo znaczniej wigcej stOw niz na etapie bardziej zaawansowanym.
I tak w czgsci 2 pojawia si¢ na poczatku temat wakacji, gdzie Autorki koncentru-
ja sie na wyrazaniu stosunkow czasowych i przestrzennych (juz opracowywanych
w innych kontekstach i konfiguracjach w klasie I) i przechodza do okreslania
czasu wedlug wskazan zegara, dat roznych $§wiat i uroczystosci, co przy okazji
jest pretekstem do zapoznania ucznia z réznicami migdzy kalendarzem julianskim
a gregorianskim. W czgsci 3 natomiast temat wakacji zorganizowany jest wokot
innej tematyki, mianowicie — por roku — przyrody — zwierzat domowych — ekolo-
gii. Temat ten funkcjonuje jeszcze w kontekscie podrozy w module X klasy II,
szczegotowo opracowany w module X ostatniego podrecznika, ale i szczatkowo
w réznych tekstach, zwlaszcza kulturoznawczych, poswigconych Rosji, jej przy-
rodzie, zabytkom architektonicznym, ikonom kulturowym.

Tematyka rosjoznawcza obecna jest we wszystkich trzech podrecznikach Pan
Daneckiej i Chlebdy: albo pojawia si¢ jako tto w zadaniach czysto jezykowych,
albo jest tematem pierwszorzednym lekcji. I tak klasie I ostatni modut VII — przy-
gotowany zostat tak, by uczen, na swoim poziomie jezykowym, zapoznat si¢
z historia Moskwy i Petersburga. Zdjecia pokazuja najwazniejsze zabytki obu
miast, paralelnie w ¢wiczeniach prezentowane sa dwie stolice Polski: Krakow
i Warszawa. W obu wypadkach Autorki jako cel pracy proponuja stworzenie pla-
katow. Uczniowie, dzigki lekcjom wczesniejszym dotyczacym miejsca zamiesz-
kania, sa do tego zadania dobrze przygotowani leksykalnie. Konsekwentnie ksigz-
kowemu zaproszeniu do wyprawy po Rosji — z objasnieniami w jezyku polskim
dotyczacymi podrozy Koleja Transsyberyjska — i mapie z zaznaczona linig prze-
biegu ewentualnej podrozy odpowiada mapa Polski w ¢wiczeniach. W klasie I
w tym module obecne sa jeszcze dobrze zilustrowane propozycje zakupu sztan-
darowych pamiatek z Rosji.

W Kklasie II podobnej tematyce poswigcone sa dwa moduty: X i XI, ale tu
mamy Rosje widziang oczami nie tylko zakochanych w niej cudzoziemcow, ale
przede wszystkim jej mieszkancow, z uklonem w strong ,,matej ojczyzny”.
Nastepnie znalazly si¢ trudniejsze jezykowo teksty na temat historii Rosji, od
Rusi Kijowskiej poczawszy, a takze — po rosyjsku — wiadomosci dotyczace hym-
nu, flagi, herbu i geografii.

W klasie III takiej tematyce poswigcono modut XI, skonstruowany rowniez
lustrzanie — informacjom o znanych Rosjanach i Rosjankach odpowiadaja w ¢wi-
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czeniach dane o Polakach i Polkach, w koncu o symbolach Rosji i Polski (w tym
mamy rozdzial o brzozie i jej wykorzystaniu w sztuce, kulinariach, bani). Bardzo
dobrze pomyslana jest tez lekcja trzecia, wlasciwie zamykajaca serig podrgcznikéw
(przed ostatnia powtorka), w ktdrej obok rad dla turystow zagranicznych odwiedza-
jacych Rosje i opinii Rosjan, ktoérzy odwiedzili Polske, zamieszczono informacje
o polskich zwyczajach i odmiennos$ciach w etykiecie, a takze wypunktowano za-
bawne ro6znice w wyrazeniach onomatopeicznych dla oznaczenia mowy zwierzat.

Autorkom udato si¢ zachowa¢ umiar i elegancje¢ w przekazywanych tresciach,
co zwazywszy na ciagle trudny charakter stosunkow polsko-rosyjskich, nie jest
fatwe. Podejscie komunikacyjne, z natury swojej nastawione na prezentacjg roz-
norodnosci 16l i postaw, z cata pewnoscia ulatwito zadanie.

Cze$¢ kulturoznawcza nie tylko wypelnia swoje przestanie poznawcze, ale
nie przestaje by¢ integralna czgscia podrecznika do nauki jezyka obcego, wpisa-
na w krag przewidzianych na danym etapie zadan i ¢wiczen. Proponuje réwniez
czesto w formie zabawy, symulacji — namyst nad stereotypami — rozmowg o nich.
W tym sensie podrecznik spetnia wymogi poprawnosci politycznej, preferujac
akceptacje wszelkiej inno$ci (teksty o matych ojczyznach, niepelnosprawnych,
paraolimpiadach). Takze rozdziat o naszych braciach mniejszych, opiece nad
zwierzgtami przynosi zabawne, przepetnione humanitaryzmem teksty i otwarte
¢wiczenia, mogace zarowno inspirowac do dyskusji (to juz 3 rok nauki), jak i by¢
tematem dtuzszej wypowiedzi pisemnej. Jako pretekst do rozmowy Autorki przy-
taczaja w tym module ogtoszenie hotelowe, bedace w zasadzie wizytowka po-
czucia humoru i szacunku dla wszystkich zywych istot w prezentowanej serii.
Ogloszenie po rosyjsku brzmi szczegdlnie dobrze:

Mui nyckaem cobak 6 Hauty 20cmunuYyy NOMOMY, 4Mo OHU He YUCTAM 00Y6b
wmopamu, He KOJLeKYUOHUPYIOM YaliHble I0X4CKU, He 6epym Ha NAMAMb cangdemKu
U noromeHya, XOpouwio OMHOCAMCA K JIOOAM U NPUBOOSM € cOOOU MONbKO
NPeKpacHvix 2ocmeir’.

Modul poswigcony ekologii komponuje si¢ z modutem przyrodniczym po-
$wigconym roslinom i zwierzgtom, zwilaszcza tym domowym. Znajdujemy w nim
leksyke zwiazana z jednej strony z dziatalnoscia, ktora skutkuje niszczeniem pla-
nety (szczegdlne miejsce zajmuja tu problemy zwiazane z zasmiecaniem), z dru-
giej z ekologicznymi przeciwdziataniami, zar6wno na poziomie indywidualnym
(sortowanie $mieci, opakowania, §rodki czystosci itd.), jak i na poziomie organi-
zacji ekologicznych.

Wszystkie ksiazki z serii operuja stownictwem odzwierciedlajacym realia
wspolczesnej Rosji i $wiata, przystosowane sa do wieku uczacych sie, odwotuja

2 1. Danecka, B. Chlebda, Jezyk rosyjski dla gimnazjum. Podrecznik. Kn@ccno! 3,
Warszawa 2006, s. 19.
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si¢ do literackich i filmowych moéd, mamy na przyktad nawiazania do Harry ego
Pottera, Shreka, Wiadcy pierscieni itp.

Takim zanurzeniem w realioznawczych przytoczeniach i odwotaniach jest
nieustannie obecny w ksiazkach Kn@ccuo! internet. Autorki nawiazaty nawet
kontakt z gimnazjum moskiewskim (podana strona internetowa) dla wymiany
informacji, czatowania, mailowania. Uczniowie z tego gimnazjum sa widoczni na
kartach podrecznika (autentyczne zdjecia). W podreczniku dla klasy 111 w modu-
le IX, ktérego tematem jest informacja, cata lekcje poswigcono rosyjskiemu in-
ternetowi. Nawiasem mowiac, Barbara Chlebda jest autorka ksiazki o nim®. Przy
tak pomyslanych metodach nauczania nauczyciel moze wykorzystywa¢ komputer
zaréwno na lekcji, jak i na przyktad prosi¢ o przysylanie zadan droga elektronicz-
na, co rozwijaloby umiejetnosci postugiwania si¢ klawiatura rosyjska.

W procesie uczenia si¢ jezyka rosyjskiego, gdzie i tak juz spore trudnosci
sprawia opanowanie alfabetu, podnosi si¢ réznice migdzy pismem odrgcznym
a drukowanym. I t¢ trudno$¢ Autorki wzigty pod uwage, wprowadzajac we
wszystkich trzech podrgcznikach ¢wiczenia z czytaniem tekstow odrgcznych
(wyraznych).

Reasumujac — seria zostala opracowana z niezwykla starannos$cia edytorska,
merytoryczna wirtuozeria, polotem i fantazja fabularng niemal, co uczacych sig
zaciekawia i motywuje. Podrgczniki, jak pokazuje praktyka, moga stuzy¢ z po-
wodzeniem zaré6wno uczniom zdolnym, jak i pracujacym wolniej. Rowniez na-
uczyciel w przeznaczonych dla niego ksiazkach pomocniczych znajdzie i gotowe
scenariusze, i szereg podpowiedzi dydaktycznych inspiracji do twoérczej pracy
z uczniem. Wlasnie postawa tworcza w procesie nauczania i uczenia si¢ tak na-
uczyciela, jak i ucznia jest z powodzeniem animowana w serii podrecznikoéw je-
zyka rosyjskiego dla gimnazjow Kn@ccno! przez Ireng Danecka i Barbarg
Chlebdg.

3 B. Chlebda, Przewodnik po stron@ch Runetu, Opole 2004.
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IrRENEUSZ KRECH
UNIWERSYTET PEDAGOGICZNY W KRAKOWIE

Opinia o podreczniku do matematyki dla gimnazjum wydanym
przez Oficyne Wydawniczo-Poligraficzng ,,ADAM”:

S. Durydiwka, S. Leski, Z Pitagorasem przez gimnazjum, Warszawa 2009

Podrecznik do matematyki dla 1. klasy gimnazjum Z Pitagorasem przez
gimnazjum, autorstwa Stanistawa Durydiwki i Stefana teskiego, zostat do-
puszczony do uzytku szkolnego po recenzjach nastepujacych rzeczoznaw-
cow: dr. Macieja Brynskiego, prof. dr. hab. Tadeusza Stanisza, dr. Bogdana
Zelera.

Uktad materiatu w podreczniku jest typowy i zgodny z nowa podstawa pro-
gramowa (numer dopuszczenia 156/1/2009).

Podrecznik podzielony zostat na 7 rozdziatlow: Liczby wymierne, Procenty,
Wyrazenia algebraiczne, Rownania i nierownosci, Uklad wspotrzednych, Figury
geometryczne, Graniastostupy.

Podrecznik ma jasna strukturg. Wigkszo§¢ wprowadzanych tresci jest po-
przedzonych zadaniami i przyktadami, ktére maja ucznia tagodnie wprowadzic¢
w zagadnienie. Nastgpnie podawana jest mniej lub bardziej formalna definicja
pojecia, a pozniej zadania do rozwiazania. Przewaznie kilka poczatkowych zadan
jest dla przyktadu doktadnie rozwiazanych, co stanowi dla ucznia cenna pomoc.
Na koncu kazdego rozdziatu znajduja si¢ zadania powtdrzeniowe. Zadania te sa
dos¢ typowe, ale urozmaicone.

Podrecznik jest estetyczny, kolorowy, a szata graficzna bardzo przyjemna.
Wprowadzane pojecia, twierdzenia oraz fakty sa wyrdznione kolorowymi ramka-
mi, co pozwala na szybkie i tatwe poruszanie si¢ po podreczniku. Na poczatku
kazdego rozdzialu znajduje si¢ krotka notka historyczna na temat jakiego$ pojgcia
lub stawnego matematyka. Rowniez w rozdziatach co kilka stron zamieszczono
notki z réznymi ciekawostkami i faktami, niekoniecznie zwigzanymi bezposrednio
z matematyka. Zdecydowanie urozmaica to podrgcznik.

Jezyk podrecznika jest prosty, ale momentami przechodzi w slang matema-
tyczny, prowadzacy do dwuznacznosci (przyktady dalej). Zdania sa formutowane
jasno, cho¢ czasami ich budowa nie jest zbyt poprawna i dopiero powtorne prze-
czytanie tych zdan pozwalato na ich doktadne zrozumienie, np.: s. 55, ,,Na lekcji
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matematyki dwoch uczniow bylo nieobecnych”; czy s. 161, ,,prawdg te juz sfor-
mutowat stynny Euklides”; s. 131, ,,liczba stata” zamiast ,,stata liczba”. Zdarzaja
si¢ bledy interpunkcyjne (np. s. 30, na dole strony) oraz gramatyczne (np.: s. 44,
zamiast ,,... zaokraglamy ... i obliczmy ...” powinno by¢ ,,zaokraglamy ... i ob-
liczamy ...”.

Uzupetnienie podrgcznika stanowia dwa zeszyty ¢wiczen, zbior zadan i Zbior
zadan dla Asa.

Niewatpliwie opiniowany podrecznik moze by¢ bardzo skuteczny. Ale czy
o taka skutecznos¢ chodzi? Wedtug mnie nie. Z tego tez powodu nie uwazam, aby
ten podrecznik zastugiwat na wyrdznienie PAU.

Uwagi krytyczne:

1)s. 14,

Aby wykona¢ dzielenie utamkow dziesigtnych, przesuwamy przecinek w obu
liczbach tak, aby dzielnik stat si¢ liczba catkowita.

Warto doda¢, ze przecinek przesuwamy w obu liczbach o tyle samo miejsc.

2)s. 21,

W rozwinigciu dziesigtnym utamka % okres jest jednocyfrowy i zaczyna sig
zaraz po przecinku, natomiast w utamku 3! okres jest dwucyfrowy i miedzy prze-
cinkiem a okresem wystepuje jeszcze cyfra 8.

Co to znaczy, ze okres zaczyna sig zaraz po przecinku?

3)s. 21,

Utamek zwykty nieskracalny mozemy zamieni¢ na utamek dziesigtny skonczony,
gdy jego mianownik w rozktadzie na czynniki pierwsze ma tylko dwojki, tylko
piatki lub tylko dwojki i piatki.
Np.:%=0,35,b020=2-2"-5.
Utamek zwykly nieskracalny mozemy zamieni¢ na utamek dziesigtny nieskonczo-
ny okresowy, gdy jego mianownik w rozktadzie na czynniki pierwsze ma co naj-
mniej jedna liczbe rézna od 2 i r6zng od 5.
Np.:2;=0,208(3),b024=2-2-2-3.

,,mianownik ma piatki i dwdjki” — to juz chyba slang matematyczny.
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4)s. 28,

Nil jest najdfuzszg rzekg na kali ziemskiej. Od
niepamiginych czasw byf i do chwili obecnej
Jest Zyeiodajna sits dla mieszkaiicow dorzecza fef
poieznej rzeki. Charakterystyczna cecha Nify byly
obfite wylewy, ktdre po opadnieciu pozostawiaty
warstwe Zyznego mufy. Do dnia dzisiejszego jest

on waznym szlakiem komunikacyjnym.

Dwa ostatnie zdania notki o Nilu moga by¢ cytowane w ksiazkach z cyklu
,,Humor z zeszytow szkolnych”.
5)s. 39,

Jezeli w iloczynie liczb roznych od zera wystepuje parzysta liczba znakow ,,-”, to
iloczyn jest liczba dodatnia, a jezeli w iloczynie wyste¢puje nieparzysta liczba zna-
kéw ,,—7, to iloczyn jest liczba ujemna.

Czy w iloczynie ,,wystepuja’” znaki?

6) s. 56,
Rozwiazanie
I sposob
25-2 1 . . . .
25% - 2 = ——— =—=—kg —tyle straci na wadze migso podczas pieczenia.

100 4 2
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2 kg — % kg = 1% kg — tyle bedzie wazyt schab po upieczeniu.

Brak jednostek (w niektorych przyktadach sa, w innych ich nie ma — brak
pewnej konsekwencji); Podobnie na s. 62.
7)s. 58,

Liczba m, ktdrej p% stanowi k, to m = £,

Zamiast m = “1% powinno by¢ %
8)s. 76,

Wyrazenia, w ktorych wystepuja liczby i litery polaczone znakami dziatan i nawia-
sami, nazywamy wyrazeniami algebraicznymi.
Np.:

=3x, a, 6x° -y, I, 4x%y’z, ¥, 2x—1) - (-a + b).

> 30

Zwrd¢ uwagg, ze pojedynczy znak Liczby jest tez wyrazeniem algebraicznym.

Co to jest pojedynczy znak liczby?
9)s. 77,

W mnozeniu liczb oznaczonych literami znak mnozenia mozemy pominag.
Np.:
3-a-b=-3ab, 8- x-)’ z=8x%,
Qa+Db)-(x—y)=Qa+Db)(x—y).

Nie tyle w mnozeniu liczb oznaczonych literami znak mnozenia mozemy
pominag, ile w zapisie tego mnozenia.
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10) s. 78;

Kazda suma kolejnych liczb nigparzystych
2aczynajacych sig od 1, daje sie zapisaé
W postaci kwadratu ficzby sktadnikéw fef
sunmy.

Np.: 1+ 3 =2
1+3+5=9=%
1+3+5+7=16=4

Liczby nieparzyste zaczynajace si¢ od 1 to np. 17, 123, 1478 itd.
11)s. 84,

Jednomianem nazywamy wyrazenie, ktore jest pojedyncza liczba, litera lub
iloczynem liczb i liter.

Brakuje stowa ,,algebraiczne”.
12)s. 85,

Jednomian zapisujemy w postaci uporzadkowanej, to znaczy najpierw znak, potem
czynnik liczbowy, a nastgpnie czynniki literowe (zmienne) w kolejnosci alfabe-
tyczne;j.

Liczbe wystepujaca na poczatku uporzadkowanego jednomianu nazywamy wspol-
czynnikiem liczbowym.

Jezeli uporzadkowany jednomian zaczyna si¢ od zmiennej, to przyjmujemy, ze tym
wspolczynnikiem jest 1.

Np.: Wspotczynnikami liczbowymi jednomianow:
—7a°b, 12xy3z,! —ab, a,
sq =1, 12, -1, 1.

Czy piszemy np: +8x, czy raczej 8x? Brakuje tu komentarza.
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13) s. 88,

Wyrazenia algebraiczne powstate z dodawania jednomianéw nazywamy sumami
algebraicznymi.
Np.: 3x+2y,a+4b+(-3)
4a —2b to tez suma, bo 4a — 2b = 4a + (-2b).
Jednomiany, ktore dodajemy, nazywamy wyrazami sumy.
Np.: Wyrazami sumy 3x2+6y—5a—2b+8
sa jednomiany: 3x2, 6y, —5a, -2b, 8.

Co oznacza sformulowanie ,,powstata z dodawania”? Powinno by¢ raczej:

)

»Wyrazenie algebraiczne, ktore jest suma jednomianow ...”.
15)s.93,s. 94,

Aby doda¢ do danego wyrazenia sumg algebraiczna, nalezy do tego wyrazenia
dopisa¢ kolejno wyrazy (sktadniki) tej sumy z ich znakami i wykona¢ redukcj¢
wyrazéw podobnych.

x—(y+tz)=x+y+z

Aby odja¢ od danego wyrazenia sumg algebraiczna, nalezy do tego wyrazenia
dopisa¢ kolejno wyrazy (skladniki) tej sumy, zmieniajac ich znaki na przeciwne.
x—-(+tz)=x—-y-z

Co to znaczy ,,dopisa¢ do wyrazenia wyrazy”?
16) s. 134,

Aby obliczy¢ z danego wzoru ustalong wielko$¢, musimy przeksztatca¢ ten wzor
tak, jak rownanie, traktujac t¢ wielkos¢ jako niewiadoma, pozostate litery jako
wiadome liczby.

Wielkos$ci — w takim konteks$cie — raczej wyznaczamy, a nie obliczamy.
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17) s. 141,

Prostokatny ukfad wspdfrzednych,
to ukfad wspdfrzednych, ktdry na
plaszczyZnie tworza dwie, a w prze-
strzeni trzy wzajemnie prostopad-
fe proste, miejsce ich przeciecia

jest poczatkiem ukfadu wspof- o LT
rzednych. a T R .

Czy uktad wspotrzednych to uktad prostych?
18) s. 164,

VYV~

Prosta prostopadta do danego odcinka i przechodzaca przez jego $rodek nazywa
si¢ symetralna odciska.

Brakuje mi stowa ,,tego” — ,,tego odcinka”.
19)s. 183,
Rozwiazanie

- <~———— wycinek kota

Czg$¢ kota zawarta migdzy dwoma promieniami nazywa si¢ wycinkiem kola.
Czes$¢ kota odcigta cigciwa nazywa si¢ odcinkiem kola.

Definicje wycinka kota i odcinka kota sa nieprecyzyjne (wrgcz niepoprawne).
20) s. 208,

Wysokoscig graniastostupa jest kazdy odcinek prostopadty do obu podstaw zawarty
migdzy tymi podstawami.

Czym jest odcinek ,,zawarty miedzy podstawami”?






ZOFIA STASICKA
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznika do nauczania chemii w gimnazjum

autorstwa Marii Barbary Szczepaniak, Bozeny Kupczyk i Wiestawy Nowak
Chemia 1, Wydawnictwo Operon (Nr dopuszczenia 44/1/2009)

Uwagi ogdlne

Poprzednia wersj¢ podrecznika dla gimnazjum tych samych Autorek (wyda-
na w 2007 roku, nr dopuszczenia 121/07) recenzowatam w listopadzie 2008,

Szata zewngtrzna (z wyjatkiem znaczka informujacego o zgodnosci z refor-
ma 2009) jest bardzo podobna. Podrecznik uzupehiaja rowniez: Zeszyt do éwiczen
dla ucznia, Program nauczania, Zbior zadan, Przewodnik dla nauczyciela, Wy-
brane scenariusze lekcji, Foliogramy i stereogramy oraz Filmy edukacyjne.

Ksiazka ma tadna szate graficzna, czytelny druk, kolory sa dobrze dobrane
i na ogol uzyte we wlasciwym celu. Zastrzezenia mam tylko do niektorych rysun-
kow, ktore sa nieczytelne i nie ilustruja omawianego tematu (dotyczy to zwtaszcza
rysunkow na s. 25, 28, 74, 83, 88, 103, 141, 159).

Wstep zamiast krotkiego opisu przedmiotu, z ktérym uczen spotyka sig po
raz pierwszy, zawiera wytacznie autoreklamg Autorek, ich wielkiej wiedzy i do-
$wiadczenia oraz wysokiego, ich zdaniem, poziomu podrgcznika.

Podobnie jak w poprzednim wydaniu podrgcznik sktada sig¢ z 5 rozdziatow
o podobnych tresciach i nieznacznie zmienionych tytutach: 1. Substancje chemicz-
ne i ich wltasciwosci, 2. Wewnetrzna budowa materii, 3. Reakcje chemiczne,
4. Powietrze — mieszanina gazow i 5. Woda i roztwory wodne. R6znica polega na
tym, ze rozbudowano znacznie dziat dotyczacy powietrza, a rozdziat o tlenkach,
wodorotlenkach i kwasach przeniesiono do czgsci 2.

1 Zob. Z. Stasicka, Recenzja podrecznika dla gimnazjum pt. ,, Chemia 1" autorstwa
Bozeny Kupczyk, Wiestawy Nowak, Marii Barbary Szczepaniak, Wydawnictwo Operon,
2007, Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, t. VIII, Krakéw 2010,
s. 225-232.
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Kazdy z dziatow tego podrgcznika konczy si¢ podsumowaniem i zadaniami
sprawdzajacymi. Podsumowania maja forme czytelnych diagramow, ktore nie tylko
podaja tres¢ rozdzialu w zwigztej formie, ale przede wszystkim dobrze porzadkuja
opisany material. Czg$¢ btedow i brakow zauwazonych w poprzednim wydaniu
zostala poprawiona; niestety podrgcznik zawiera rowniez nowe bledy i usterki.

Zanajwazniejsza wadg recenzowanego podrecznika uwazam niedostosowanie
go do wiedzy ucznia stykajacego sig po raz pierwszy z nauka chemii; zilustrujg to na
przyktadach: (i) W streszczeniu rozdziatu 1.6. Badamy wiasciwosci metali i nieme-
tali Autorki podaja informacje: ,,Metale oddaja elektrony walencyjne, a niemetale
przyjmuja elektrony walencyjne” bez zadnego objasnienia, co to znaczy; tymczasem
definicje terminu ‘elektrony walencyjne’ podaja 26 stron dalej, a uzasadnienie opi-
sanego wyzej zachowania metali i niemetali (czyli teori¢ oktetu) 39 stron dale;j.
(i1) Bez wprowadzenia i wyjasnienia przekazano informacjeg, ze ze wzrostem liczby
atomowej w grupie ro$nie liczba powtok, oraz poinformowano o zmianach promie-
ni atomowych pierwiastkéw i ich aktywnosci chemicznej w ukladzie okresowym.

Stanowczo za duzo jest w ksiazce poje¢ wprowadzanych bez ich zdefinio-
wania i informacji podawanych bez uzasadnienia, zbyt mato Autorki zadaja pytan
i rzadko odpowiadaja na pytanie ‘dlaczego?’. Do$¢ czesta forma wprowadzenia
nowych, czegsto zbednych wiadomosci jest zamieszczanie ich bez uzasadnienia
w Najwazniejszych informacjach lub Ciekawostkach. Przyktadami moga by¢:
(i) Informacja o tym, ze ,,atomy tych samych pierwiastkow tworza czasteczki
pierwiastkow, a atomy réznych pierwiastkow tworza czasteczki zwiazkow che-
micznych”, podana 4 strony za definicja czasteczki; (ii) Pojecie ‘polaryzacji wia-
zan’, ktore Autorki wprowadzaja bez definicji i uzasadnienia.

Podrecznik zawiera wiele pojec i terminéw zbednych na tym etapie naucza-
nia chemii: jak np. glicerol, dimer, homoatomowy, destruenci, tembo, transpiracja
i wody juwenilne.

Za zbedne uwazam rowniez wprowadzanie nazw systematycznych bez ob-
jasnienia zasad ich tworzenia, tym bardziej ze prawie wszystkie zwiazki chemicz-
ne omawiane w tym tomie mozna nazwac za pomoca dopuszczalnych nazw uprosz-
czonych, np. dwutlenek wegla, kwas azotowy, kwas siarkowy, uwodniony siarczan
miedzi itp. Nazwy zawierajace wartosciowo$¢ nalezy wprowadzi¢ po omowieniu
tego pojegcia i sposobu jego stosowania w nazwach i wzorach zwiazkow, podajac
krotki opis zasad nomenklaturowych.

Do brakow tego podrecznika nalezy tez zaliczy¢ nietraftno$¢ i nieprecyzyjnosé
niektorych podstawowych definicji, jak np.:

(i) Nieprecyzyjna definicja mola, w ktorej odnosi si¢ to pojecie tylko do
liczby atomow, a potem bez wyjasnienia Autorki pisza o molu czasteczek. Zwra-
ca tez uwagg brak precyzji w przyktadzie, w ktorym Autorki pisza o ,,2 molach
siarki”, nie wyjasniajac, czy chodzi o 2 mole atomow siarki, czy moze o 2 mole
czasteczek siarki.
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(i1) Chcac przyblizy¢ pojecie licznosci materii, Autorki pisza w Ciekawostce:
,»Tuzin to jednostka licznosci rowna 127, nie podajac jednakze definicji pojgcia
‘licznosci’. Tymczasem definicja ‘liczno$ci materii’, ktora jest jedna z podstawo-
wych wielkos$ci w uktadzie SI, brzmi: ,Jest to wielkos$¢ okreslajaca liczbg jedna-
kowych czastek (atomow, czasteczek, elektronow, fotonow) zawartych w okres-
lonej masie danej substancji; jednostka jest mol.

(ii1) Nie powinno si¢ utozsamiac pierwiastkoOw z substancjami prostymi, gdyz
moze to prowadzi¢ do takich blednych stwierdzen jak, cytuje: ,,Naturalnym proce-
sem wytwarzania tlenu jest fotosynteza”, bo przeciez w tym procesie pierwiastek
tlen nie powstaje, tylko przechodzi ze zwiazku woda do substancji prostej tlen cza-
steczkowy; poprawna definicja pierwiastka jest wigc: ,,Pierwiastek jest to jedyny
sktadnik substancji prostych i jeden ze sktadnikow substancji ztozonych”.

(iv) Powloka elektronowa to nie jest ,,przestrzen”, ale zbidr elektronow
o zblizonej wartosci energii.

(v) Podajac definicje nowych pojec, Autorki nie probuja stosowac¢ dwu lub
wigcej poprawnych definicji, tak aby najlatwiej trafi¢ do wyobrazni ucznia; przy-
ktadem moze by¢ definicja ggstosci: zamiast (oprocz) poprawnej definicji ,,jest to
stosunek masy ciata do jego objetosci”, lepiej bytoby zdefiniowac ,,jest to masa
jednostki objetosci danego materiatu”.

W podreczniku zdarzaja sig tez btedy nomenklaturowe, jak np.:

(i) Jednostka masy atomowej nie nazywa si¢ ‘unit’.

(i) Symbol elektronu zalecany przez IUPAC zawiera literg e i znak minus
po jej prawej stronie, a nie nad litera; poprawnie pisze si¢ wigc ,,6~, mozna tez
pomina¢ znak minus.

(iii) Pisana cyframi rzymskimi liczbg wskazujaca warto$ciowos$¢ pierwiast-
ka w danej czasteczce pisze si¢ nie nad symbolem pierwiastka, ale u gory, po
prawej jego stronie, np. Cu".

Oprocz opisanych powyzej niescistosci podrecznik zawiera sporo innych
usterek i btedow, opisanych doktadnie w ‘Wazniejszych uwagach szczegotowych’.
Wszystkie przedstawione argumenty wykluczaja rozpatrywanie mozliwosci na-
grodzenia recenzowanego podrecznika.

Stwierdzam, ze podrgcznik nie zastuguje na wyr6znienie przez Komisje PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1)s. 12— Uwaga o poprawnej nazwie gliceryny jest zbedna na tym poziomie
nauczania.

2) s. 12/13 — Pomylona temperatura wrzenia chlorku sodu (413 zamiast
1413°C).
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3) s. 13 i nastgpne (tez niektore zadania na s. 36) — W opisie wlasciwosci
substancji duzo uwagi poswigcaja Autorki cechom fizycznym, takim jak tempe-
ratura topnienia i wrzenia oraz gestosc¢, ktore sa cechami niezbyt charakterystycz-
nymi, a ponadto sa opisywane na lekcjach fizyki; w podanych przyktadach i za-
daniach pomijaja jednak konieczno$¢ uwzglednienia wptywu temperatury i ci$-
nienia na ggstosc.

4) s. 16 — Woda, podobnie jak inne ciecze, paruje w kazdej temperaturze,
a nie tylko wtedy, gdy jest ‘ogrzewana’.

5)s. 16/17 — ,,Chaotyczne” poruszanie si¢ czastek jest charakterystyczne nie
tylko dla gazow, ale rowniez dla cieczy.

6) s. 18 i nastgpne — Utozsamianie substancji prostej z pierwiastkiem nie jest
najlepszym podejsciem przy wprowadzaniu podstaw chemii; lepiej bytoby zdefi-
niowac: ,,Substancja prosta zawiera tylko jeden pierwiastek, a substancja ztozona
sktada si¢ z dwu lub wigcej pierwiastkow.

7)s. 21 — W tabeli 2 zawierajacej opis niektorych cech niektorych pierwiast-
kéw napisano blednie, ze jod i wegiel (grafit) nie maja potysku metalicznego.

8) s. 21 — Zamieszczenie w streszczeniu rozdziatu 1.6 informacji: ,,Metale
oddaja elektrony walencyjne, a niemetale przyjmuja elektrony walencyjne” bez
uprzedniego wyjasnienia pojecia elektronow walencyjnych (zamieszczone dopie-
ro na s. 47) i oktetu elektronowego (s. 60) jest typowym przejawem braku umie-
jetnosci stopniowego wprowadzania wiedzy, tak aby uczen rozumial poznawana
dziedzing nauki.

9) s. 22 — Podajac definicje nowych poje¢, trzeba szukac takich poprawnych
ich okreslen, ktore najtatwiej trafia do wyobrazni ucznia; przyktadem moze by¢
definicja gestosci: zamiast (oprocz) poprawnej definicji: ,,jest to stosunek masy
ciata do jego objetosci”, lepiej bytoby zdefiniowac: ,,jest to masa jednostki obje-
tosci danego materialu”.

10) s. 25/26 — Na rysunku ilustrujacym rozdzielanie mieszanin pokazano
proboéwke z woda, zawierajaca na dnie opitki zelaza, a na powierzchni wody pty-
wajaca siarke; na s. 26 Autorki komentuja ten eksperyment, wymieniajac jako
podstawy rozdzialu mieszanin wtasciwo$ci magnetyczne, réznice w gestosci
i rozpuszczalnosci sktadnikéw. Tymczasem bez wyjasnienia zjawiska flotacji (co
jest zbedne na tym etapie nauki) do§wiadczenie jest niezrozumiate dla ucznia,
ktory z tabeli zamieszczonej w podreczniku odczyta, Ze gestos¢ siarki jest okoto
2 razy wigksza niz gestos¢ wody.

11) s. 28 — Rysunek na dole strony jest niepoprawny (i) ma zte kolory: na
niebiesko powinny by¢ zabarwione tylko te jego fragmenty, gdzie jest uwodniony
siarczan miedzi, czyli tylko ptyn w kolbie destylacyjnej; (ii) nie doprowadzi si¢
do wrzenia roztworu siarczanu miedzi przez ogrzewanie woda wrzaca w naczyniu
zewngetrznym i (iii) nie mozna palnikiem ogrzewac krystalizatora.
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12) s. 29 — Rysunek tgzni powinien poprzedza¢ doswiadczenie 2, bo ilustru-
je wykorzystanie zjawiska parowania; powinna tez by¢ informacja o otrzymywa-
niu soli przez odparowanie wody morskie;j.

13) s. 31 — Uwazam, ze wskazywanie uczniom, jak mozna odbarwi¢ dena-
turat, jest szkodliwe.

14) s. 32 — Zaliczenie maki do zwiazkow chemicznych jest dyskusyjne.

15) s. 33 — Wykazy metod rozdzielania mieszanin sa niepetne, np. brak roz-
puszczania i odparowywania albo wykorzystania rdznicy gestosci.

16) s. 35 — Nie wiem, jak bez analizy chemicznej uczen rozpozna, z jakiego
metalu wykonana jest sztabka (pytanie 10).

17) s. 36 — Zadanie 14 (wymien symbole pierwiastkow zlozone z liter za-
wartych w wyrazie ‘podrecznik’) bardzo tadne, ale nalezy je zamiesci¢ po infor-
macjach zawartych w rozdziale 2.

18) s. 40 i nastgpne — Jednostka masy atomowej nie nazywa si¢ unit.

19)s. 41143 — Pytanie 1 na s. 41 jest banalne, bo odpowiedz polega na od-
czytaniu informacji podanych na sasiedniej stronie, podobnie pytanie 1 na s. 43,
natomiast na pytanie 3 (s. 41 dlaczego atom jest elektrycznie obojetny?) uczen nie
potrafi rozsadnie odpowiedziec.

20) s. 42 i nastgpne — Powloka elektronowa to nie jest ,,przestrzen”, ale zbior
elektronow o zblizonej wartosci energii.

21) s. 44 i nastgpne — Zalecany przez [UPAC symbol elektronu zawiera lite-
re e i znak minus po prawej jej stronie, a nie nad litera; poprawnie pisze si¢ wigc
€, mozna tez pomina¢ znak minus.

22)s. 45 — Brak wyjasnienia, dlaczego masy izotopodw sa mniejsze niz masa
sumy ich sktadnikow.

23) s. 47 — Tytut rozdziatu 2.4. Jak sq rozmieszczone elektrony w atomie?
sugeruje, ze elektrony w atomach sg nieruchome.

24) s. 47 — Elektrony walencyjne nalezy wprowadzi¢ inaczej: trzeba zaczaé
od tego, ze o wlasciwo$ciach chemicznych decyduja gtownie elektrony z najbar-
dziej zewnetrznej powloki i te elektrony nazywamy walencyjnymi. Tymczasem
Autorki zaczynaja od stwierdzenia: ,,Elektrony znajdujace si¢ w powtoce elektro-
nowej najbardziej oddalonej od jadra, to elektrony walencyjne”, a dopiero 2 stro-
ny dalej pisza: ,,Elektrony walencyjne decyduja o wiasciwosciach chemicznych
pierwiastkow, biora udziat w tworzeniu wiazan”. To ostatnie stwierdzenie znaj-
duje swoje uzasadnienie dopiero 10 stron dale;.

25) s. 48 — Zapisywac konfiguracje elektronowe mozna sig nauczyc¢, ale nie
wiem, co Autorki mialy na mysli, piszac: ,,aby zrozumie¢, jak zapisywac¢ konfi-
guracje elektronowe”.

26) s. 50 — Liczby masowe zapisuje si¢ przed symbolem pierwiastka, u gory
po lewej stronie.



210 Zofia Stasicka

27) s. 51 — Definicja promieniotworczosci jest niescista i niejasna (powinno
by¢: jest to samorzutna przemiana jader atomowych niektérych pierwiastkow,
ktorej towarzyszy emisja promieniowania jadrowego); brak pelnego opisu prawa
Fajansa i Soddy’ego i odroznienia promieniotwdrczosci naturalnej od sztuczne;j.

28) s. 54 — Brak zdjgcia i opisu dziatalnos$ci Piotra Curie.

29) s. 55 i nastgpne — W opisie uktadu okresowego Autorki mieszaja przy-
czyny ze skutkami — to nie potozenie w uktadzie okresowym okresla konfiguracje
elektronowg atomow, ale konfiguracja elektronowa pierwiastkow powoduje, ze
uktad okresowy ma okreslona posta¢. To sprawia, ze Autorki przeceniaja strong
formalna (liczba grup, okresow itp.), a nie probuja nawet wnika¢ w sens tej syste-
matyki, nie stawiaja pytania ‘dlaczego?’ i nie odpowiadaja na nie.

30) s. 551 nastgpne — Umieszczanie wodoru w pierwszej grupie pierwiastkow
jest btedne.

31) s. 56 — W podsumowaniu nowa, nieudokumentowana informacja:
»W grupach znajduja si¢ pierwiastki majace tyle samo elektronow walen-
cyjnych”.

32)s. 56 — Opis wlasciwosci zawarty w jednym ‘okienku’ uktadu okresowe-
go nie dotyczy ‘atomu’, ale ‘pierwiastka’ (symbol, $rednia masa atomowa).

33) s. 57 — W tabeli 7 jest za duzo rubryk: przeciez z definicji liczba atomo-
wa = liczbie protondéw, a w obojetnym atomie liczba protonéw = liczbie elektro-
ndw, co zreszta jest powtdrzone w tekscie ponizej tabeli.

34) s. 57 — W regulce okreslajacej liczbg elektronéw walencyjnych nie mie-
$ci si¢ hel.

35) s. 57/58 — Bez wprowadzenia podano informacje, ze ze wzrostem liczby
atomowej w grupie rosnie liczba powlok oraz bez wyjasnienia poinformowano
o zmianach promieni atomowych pierwiastkow iich aktywnos$ci chemicznej
w uktadzie okresowym.

36) s. 59 — Brak proby wyjasnienia, dlaczego powloka gazu szlachetnego
charakteryzuje si¢ szczeg6lna trwaloscia i bez zadnego uzasadnienia i definicji
wprowadza sig pojecie ‘elektroujemnosci’.

37) s. 60 — Proba etymologicznego uzasadnienia nazwy ‘wiazanie kowalen-
cyjne’ powinna opierac si¢ na czlonie ko-, oznaczajacym: razem, tacznie, taczny,
wspolny, towarzyszacy, odpowiednik polskiego wspot-, a nie odwotywac si¢ do
uczestniczenia w wigzaniu kowalencyjnym elektronow walencyjnych, ktdre bio-
ra udzial w tworzeniu wszystkich wigzan.

38) s. 61 — Autorki wprowadzaja pojecie ‘polaryzacji wiazan’ bez definicji
1 uzasadnienia.

39) s. 62 — Przed wprowadzeniem zasad nomenklatury chemicznej lepiej CO,
nazywac¢ ‘dwutlenkiem wegla’.

40) s. 63 — Na tej stronie trochg btedow jezykowych czy stylistycznych,
np. w wierszach 8—11 od gory, lub w wierszu 12 od dotu.
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41) s. 63 — Informacja o tym, ze ,,podczas laczenia atomow nastgpuje obni-
zenie energii uktadu”, jest chyba zbyt duzym uproszczeniem.

42) s. 63 — Informacja o tym, ze ,,atomy tych samych pierwiastkow tworza
czasteczki pierwiastkow, a atomy roznych pierwiastkow tworza czasteczki zwiaz-
kéw chemicznych”, zostata podana zbyt pdzno (w podsumowaniu).

43) Opis powstawania wigzania jonowego jest bledny: zazwyczaj kationy
i aniony nie powstaja niezaleznie od siebie, ale rownoczesnie.

44) s. 65 — Zdania: ,,W atomie magnezu liczba protondéw jest réwna liczbie
elektronow. Atom jest wigc czastka obojetng” — sa przykladem rozumowania
czgsto spotykanego w tym podreczniku: najpierw podaje si¢ jakas$ informacje bez
dowodu i uzasadnienia, a nastgpnie wyciaga si¢ z niej wnioski. Najzabawniejsze
jest to, ze de facto ta informacja byta juz podana w poprzednim rozdziale i kilka-
krotnie byta powtarzana na poprzednich dwudziestu kilku stronach.

45) s. 68 — Wprowadzajac pojecie warto§ciowosci, Autorki pisza o liczbie
wigzan w czasteczkach pierwiastkow (H,, O,); tymczasem warto$ciowosc¢ jest to
liczba wiazan chemicznych, jakie moze utworzy¢ atom danego pierwiastka z ato-
mami innych pierwiastkéw. Brakuje wigc wyraznego stwierdzenia, ze np. dwa
wigzania pomigdzy atomami tlenu w czasteczce O, nie oznaczajg, ze tlen jest tu
dwuwartos$ciowy.

46) s. 69 i nastepne — Bocznym wejsciem Autorki wprowadzaja pojecie wzo-
ru strukturalnego jako alternatywna nazwe dla wzoru kreskowego, po czym w pod-
sumowaniu pisza juz odwaznie: ,, Wzor strukturalny (kreskowy) pokazuje budowe
czasteczki”. Tymczasem wzor strukturalny (kreskowy) nie pokazuje prawdziwe;j
(przestrzennej) budowy czasteczki, a tylko przedstawia ptaski model jej budowy,
okreslajacy obok rodzaju i liczby atomow w czasteczce takze sposob ich wzajem-
nego powiazania.

47) s. 70 — Informacje o tym, ze ,,warto$ciowo$¢ wodoru przyjmuje si¢ jako
rowng 1, tlenu jako 11, podano zbyt p6zno (w podsumowaniu). Nb. dla tlenu
nalezalo napisa¢ ‘najczesciej = II".

48) s. 70 — Nie sadze, aby uczniowie mogli przewidzie¢, ze tlenek fosforu(V)
ma wzor PO .

49) s. 72 — Nie jest prawda, ze pierwiastki grup 1, 2 i 13 tworza tylko jeden
rodzaj tlenkéw — litowce i berylowce tworza tez nadtlenki i ponadtlenki, a borow-
ce wystepuja na I i III stopniu utlenienia.

50) s. 74 — Nie jest prawda, ze ,,tlenek fosforu(V) wystgpuje w postaci dime-
ru”, gdyz nie istnieje monomer P,O,; podobnie nadtlenku wodoru nie nazywa sig
dimerem (OH),.

51)s. 75 — W tabeli 10 zamieszczono bez wyjasnienia termin ‘homoatomowy’.

52)s. 76 —Nas. 45 zdefiniowano masg¢ atomowa jako $redniag wazona wszyst-
kich izotopow, a w przyktadzie 1 na s. 76 masg atomowa utozsamia si¢ z liczba
masowa A.
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53) s. 86 i nastgpne — Wprowadzenie pojecia mola jest niejasne, definicja
mola jest nieprecyzyjna, gdyz odnosi sig tylko do liczby atomow, a potem bez
wyjasnienia pisze si¢ o molu czasteczek. Szczegolnie zwraca uwagg przyktad 1,
w ktorym Autorki pisza o ,,2 molach siarki”, nie wyjasniajac, czy chodzi o 2 mo-
le atomow siarki, czy moze 2 mole czasteczek siarki. Autorki pisza w Ciekawost-
ce: ,,Tuzin to jednostka licznosci rowna 12”, nie podajac jednakze definicji poje-
cia ‘licznosci’. Tymczasem definicja ‘liczno$ci materii’, ktéra jest jedna z podsta-
wowych wielkos$ci w uktadzie SI, brzmi: ,,Jest to wielko$¢ okreslajaca liczbeg
jednakowych czastek (atomow, czasteczek, elektronow, fotondw) zawartych
w okreslonej masie danej substancji; jednostka jest mol.

54) s. 88 — Nie nalezy ogrzewac¢ plomieniem palnika probéwek zatkanych
korkiem.

55) s. 88/89 — Na prawo zachowania masy podano 2 rézne definicje:
(i) ,,Masa substancji uzytych do reakcji jest taka sama, jak masa substancji po
przeprowadzeniu reakcji” i (ii) ,,Suma mas substratow jest rOwna sumie mas pro-
duktow”. Pierwsza z tych definicji jest poprawna, ale druga jest poprawna tylko
w przypadku catkowitego przereagowania substratow.

56) s. 90 — Wyniki podane w tabeli 2 sg niewiarygodne — w analizie chemicz-
nej na ogot nie zdarza si¢ uzyskiwac takiej doktadnosci, zwlaszcza w przypadku,
gdy w tej samej reakcji moga sig tworzy¢ 2 rézne zwiazki CuS i Cu,S.

57)s. 93 — Zamiast okreslenia ‘tlen i wodor wystepuja w postaci czasteczkowej’
powinno by¢: ‘tlen i wodor wystepuja w postaci czasteczek dwuatomowych’.

58) s. 99 —Kilka jest to zaimek liczebny nieokre$lony oznaczajacy w sposob
przyblizony liczbg od 3 do 9 [Uniwersalny stownik jezyka polskiego PWN, War-
szawa 2006, wersja elektroniczna 2.0], totez definicja reakcji syntezy powinna
brzmiec: ,,Jezeli podczas reakcji dwu lub wigcej substratow powstaje jeden produkt,
to ta reakcja chemiczna nazywa si¢ reakcja syntezy”.

59) s. 102 — Zadanie okreslenia typu reakcji amoniaku z dwutlenkiem wegla
i woda, prowadzace do powstania wodoroweglanu amonu, jest za trudne, zwlasz-
cza ze wlasciwosci amoniaku nie byly omawiane, a okreslenie ‘wodoroweglan’
pojawia si¢ po raz pierwszy i bez objasnienia.

60) s. 104 — Okreslenie ‘reagent’ podano bez definicji, a z rysunku wynika,
ze niezgodnie z obowiazujaca definicja [UPAC przyjeto, iz jest to substrat lub
produkt.

61)s. 109 — Mam zastrzezenia do tytulu rozdziatu 4. Powietrze — mieszanina
gazow — (i) w powietrzu oprocz réznych substancji gazowych sa tez kropelki
pary wodnej i zawieszone czastki state (aerozole); (ii) mieszanina gazow jest tez
gazem, wigc lepiej napisa¢ Powietrze — mieszanina substancji, albo po prostu
Powietrze.

62) s. 109 — Opis obserwacji w doswiadczeniu 2 powinien zawierac zastrze-
zenia odnoszace si¢ do koniecznosci ustalenia temperatury.



Recenzja podrecznika do nauczania chemii w gimnazjum... 213

63) s. 110 — Opis dziatalnosci Karola Olszewskiego jest niezbyt doktadny.

64) s. 112 — Nie mozna dzieli¢ pierwiastkow na gazy, ciecze i ciala state, ale
nalezy informowac, ze w temperaturze pokojowej dany pierwiastek wystepuje np.
w stanie gazowym. Totez stwierdzenie: ,,Ma staly stan skupienia” moze odnosi¢
si¢ do kazdego pierwiastka, rowniez azotu.

65) s. 114 — Zdanie: ,,Naturalnym procesem wytwarzania tlenu jest fotosyn-
teza”, jest nieprawdziwe, bo przeciez w tym procesie nie powstaje pierwiastek
tlen, tylko nastgpuje utlenienie tlenu, zwiazanego w wodzie do wolnego tlenu.

66) s. 116 — Bez objasnienia i bez potrzeby wprowadzono okreslenie ‘des-
truenci’.

67) s. 118 — Cynk jest bardziej aktywny niz zelazo.

68) s. 119 — Bez objasnienia i bez potrzeby wprowadzono okreslenie ‘tembo’.

69) s. 120 — Stal zazwyczaj zawiera sktadniki, ktore zwigkszaja odpornos¢
na korozje.

70) s. 121 — Nie mozna reakcji otrzymywania tlenkow dziataniem tlenu na
odpowiedni pierwiastek dzieli¢ na reakcje syntezy i utlenienia, bo wszystkie te
reakcje sa rownoczesnie reakcjami syntezy i utlenienia.

71) s. 123 — Nie sadze, aby uczen, a pewnie tez nauczyciel, potrafit ,,wyjas-
ni¢, dlaczego tlenki sq zwiazkami chemicznymi, rozpowszechnionymi w przy-
rodzie”.

72)s. 125 — Przy omawianiu wlasciwos$ci dwutlenku wegla warto byto wspo-
mnie¢ o udziale CO, w efekcie cieplarnianym.

73) s. 128 — Aerozole tworza tez naturalne zanieczyszczenia.

74) s. 130 — Podstawowymi przyczynami kwasnych deszczy i smogu sa
tlenki azotu i siarki zawarte w spalinach i gazach przemystowych.

75) s. 131 — Warto$¢ stopnia utlenienia pisze si¢ po nazwie pierwiastka bez
spacji.

76) s. 139 — Podawanie pelnej nazwy uwodnionego siarczanu miedzi jest
zbedne.

77) s. 139/140 — Brak proby wyjasnienia, dlaczego ggstos¢ wody jest naj-
wigksza w 4°C, a 16d jest I1zejszy od wody.

78) s. 144 — Pytania o sklad jodyny, a zwlaszcza wody utlenionej sa za trud-
ne, to samo dotyczy przyktadu 4 (s. 150).

79) s. 160 — Bez objasnienia i bez potrzeby wprowadzono okreslenia ‘tran-
spiracja’ i ‘wody juwenilne’.

80) s. 162 — Informacja niescista: ,,Prowadzi to do zmniejszenia ilosci tlenu
i zamierania fauny wodnej” — otdz chodzi o lokalne zmniejszenie ilosci wolnego
tlenu rozpuszczonego w wodzie zawierajacej nadmiar fosforanow.
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Recenzja podrecznika dla gimnazjum

pt. Chemia 2 autorstwa Marii Barbary Szczepaniak i Janiny Waszczuk, Wy-
dawnictwo Operon 2010 (Nr dopuszczenia 44/2/2010)

Uwagi ogdlne

Podobnie jak w przypadku tomu I, druga czgs¢ podrecznika wydana jest wraz
z materialami uzupetniajacymi, takimi jak: Zeszyt do éwiczen dla ucznia, Program
nauczania, Zbior zadan, Przewodnik dla nauczyciela, Wybrane scenariusze lekcji,
Foliogramy i stereogramy oraz Filmy edukacyjne, i pod wzglgdem wydawniczym
nie budzi zastrzezen.

Podrecznik sktada sig tylko z 2 rozdziatow: 1. Wodorotlenki i kwasy (w po-
przednim wydaniu w t. I) oraz 2. Sole. Analogicznie jak w pierwszej czgsci,
kazdy z dziatlow konczy si¢ podsumowaniem i zadaniami sprawdzajacymi. Pod-
sumowania majg formg czytelnych diagramow, ktore nie tylko podaja tresé¢
rozdzialu w zwigzlej formie, ale przede wszystkim dobrze porzadkuja opisany
material.

Podobnie jak w czesci I, wstgp zawiera autoreklame Autorek, ich wielkiej
wiedzy i do$wiadczenia oraz wysokiego, ich zdaniem, poziomu podrgcznika.

Na jakos¢ opisu zagadnien w recenzowanym podrgczniku istotny wptyw ma
nieproporcjonalny podziat materialu pomigdzy czesci I i II: zbyt duzo problemoéw
opisano w czesci I, a czes¢ 1l zawiera za mato tresci. Moim zdaniem rozdziat 5
pt. Woda i roztwory wodne nalezatoby przenies¢ z czgsci I do 11, co poprawitoby
spojnos¢ tresciowa obu czesci. Opisy zagadnien w czgsci [ mozna by wowczas
poszerzy¢ tak, aby podrecznik byt lepiej dostosowany do poziomu wiedzy ucznia
stykajacego si¢ po raz pierwszy z nauka chemii, natomiast opisy tresci w czgsci
II moglyby by¢ mniej rozwlekte (np. uwaga do s. 106), zawiera¢ mniej powtdrzen
i przyktadow niewnoszacych istotnych nowos$ci, mniej zbgdnych i niczego nie-
ilustrujacych rysunkow, a rubryka Sprawdz sie moglaby zawiera¢ ciekawsze,
bardziej rozwijajace pytania. Pozwolitoby to rowniez na wprowadzenie w czgsci [
krotkiego, ale systematycznego opisu zasad nomenklatury chemiczne;.
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W pordéwnaniu z poprzednim wydaniem mozna zauwazy¢ znaczna poprawe
w prezentacji uktadu okresowego, a przede wszystkim w opisie zwiazkow o wia-
zaniu jonowym; uwage zwracaja bardzo tadne rysunki ilustrujace dysocjacje
wodorotlenkdéw 1 kwasow.

Niestety, wiele poprzednich usterek jeszcze pozostato, a ponadto doszty
nowe niedociagnigcia i btedy.

Do najpowazniejszych zaliczam:

1. Piszac o roztworach elektrolitow, Autorki stosuja termin ,,dysocjacja jo-
nowa’” zamiast poprawnego terminu ,,dysocjacja elektrolityczna”. Pozornie termin
»dysocjacja jonowa” oddaje sens tego procesu, jednak jest to termin od dawna
uzywany w spektrometrii mas w innym znaczeniu, i oznacza ,,rozkltad jonu na
inny jon o mniejszej masie i jedna lub wigcej obojetnych czasteczek™ [ Kompendium
terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 92]. W niektorych
informacjach Autorki utozsamiaja dysocjacj¢ z dysocjacja elektrolityczna (np. na
s. 47 lub 90); tymczasem dysocjacja to rozpad czasteczek zwiazkéw chemicznych
na jony, atomy, rodniki itp. (czyli rozpad homolityczny lub heterolityczny), a dy-
socjacja elektrolityczna jest to rozpad zwiazku chemicznego na swobodne jony
(ujemne i dodatnie), zachodzacy w wyniku oddziatywania z czasteczkami roz-
puszczalnika, np. wody (czyli tylko rozpad heterolityczny).

2. W réwnaniach reakcji jonowych Autorki stosuja alternatywnie strzatki
w jedna lub w dwie strony, zgodnie z zasada: gdy w roztworze powstaje elektrolit
mocny, to przechodzenie do roztworu substancji pokazuje jedna strzatka, a gdy
staby, to dwie strzalki. Jednak nie istnieje ostra granica pomigedzy elektrolitami
mocnymi i stabymi, moc kwasow zalezy od stosowanego rozpuszczalnika, a po-
nadto nawet w bardzo mocnych elektrolitach powstaja pary jonowe lub wigksze
agregaty jonowe, czyli reakcja dysocjacji jest odwracalna. Totez powinno si¢
stosowac¢ jednolity zapis z dwiema strzatkami, przewidywany dla reakcji odwra-
calnych.

3. Ten punkt widzenia ma dalsze konsekwencje: jesli wedlug zasady przyje-
tej przez Autorki trudno rozpuszczalne w wodzie wodorotlenki i stabe kwasy
praktycznie nie dysocjuja, to jak wytlumaczy¢ zjawisko, ze trudno rozpuszczalne
wodorotlenki, takie jak Cu(OH), lub Fe(OH), ulegaja reakcji zobojgtnienia np.
kwasem solnym, a roztwér wodny siarkowodoru powoduje wytracanie si¢ trudno
rozpuszczalnych siarczkow niektorych metali (np. PbS, Ag,S); nie mozna tez
byloby wyjasni¢ ciekawostki opisanej na s. 107 (dlaczego zdrowsza jest woda
pita z naczyn srebrnych niz cynowych).

4. Definicje wodorotlenkéw, zasad i kwasow sa niespojne i niesciste: np.
»Zasadami nazywamy wodorotlenki rozpuszczalne w wodzie” (s. 11) i,,Wodo-
rotlenki zasadowe to takie, ktore reaguja z mocnymi kwasami, a nie reaguja z za-
sadami” (s. 53). Definicja kwasu tez nie jest poprawna (,,Kwasy to zwiazki che-
miczne zbudowane z wodoru i reszty kwasowej”), bo na jej podstawie mozna by
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nazwa¢ kwasem kazdy zwiazek zawierajacy w swoim skfadzie wodor, np. NH,
lub CH,, zwlaszcza ze brakuje rowniez definicji ‘reszty kwasowe;’.

5. Tlenki zasadowe i kwasowe rowniez sa zle zdefiniowane: zastosowano
pozorna, a nieprawdziwa podstawe podziatu tlenkow na tlenki metali i nieme-
tali, rozpuszczalne badz nierozpuszczalne w wodzie; ciekawe, do ktorej gru-
py zaliczytyby Autorki tlenki chromu na réznych stopniach utlenienia: CrO,
Cr,0, 1 CrO,? Tymczasem prawdziwg podstawa podziatu tlenkow (na zasado-
we, kwasowe, amfoteryczne i obojetne) jest ich reakcja odpowiednio z kwasem
1 zasada.

W podreczniku znajduje si¢ pewna liczba termindw i poje¢ niestosowanych
w bardziej zaawansowanych kursach chemii, ktére mozna by nazwac ,,chemia
szkolng”; do tej kategorii zaliczytabym:

» termin dysocjacja jonowa (zamiast dysocjacja elektrolityczna);

» termin reakcje straceniowe (zamiast reakcje stracania osadow);

* termin jony towarzyszace;

* podzial soli na ,,symetryczne” i ,,niesymetryczne”;

* informacja o tym, ze ,,warto$ciowos$¢ niemetalu w tlenku kwasowym jest

taka sama, jak w kwasie powstajacym z tego tlenku”.

Autorki do$¢ czesto myla przyczyne ze skutkiem, np. to nie: ,,Prad elektrycz-
ny powoduje uporzadkowana wedrowke jonéw”, ale odwrotnie: uporzadkowany
ruch jonow powoduje przeplyw pradu przez elektrolit; albo suma dodatnich i ujem-
nych tadunkow jonéw uwalnianych w czasie dysocjacji jest rowna zero nie dlate-
go, ze tak wynika z ,,powyzszych réwnan”, ale z wtasciwo$ci materii.

Niektore opisy sa zbyt rozwlekte (np. Rozdzial 2.2 Tiwworzymy nazwy soli na
podstawie ich wzoru sumarycznego i uktadamy wzory na podstawie nazwy) lub
zawieraja powtorzenia (np. opis na s. 21 zawiera ten sam rysunek, ktory znajduje
si¢gnas. 12).

Znaczng cze$¢ podrecznika stanowia rysunki: sg wsrod nich takie, ktore
znakomicie ilustruja omawiany problem — dotyczy to zwlaszcza dysocjacji elek-
trolitycznej wodorotlenkoéw (s. 44) i kwasow (s. 47), jednak oprocz nich jest
sporo rysunkoéw zbednych, ktore nie tworza zadnej ‘wartosci dodanej’ (np. rysun-
kinas. 20, 21, 33, 51, 69, 70, 73, 97, 101, 106, 125). Na osobne oméwienie za-
stuguja rysunki przedstawiajace modele kulkowe: na ogét stanowia dobra ilustra-
cje omawianych zagadnien, jednak rysujac model kulkowy czasteczki, musimy
nadac jej okreslony ksztatt i Autorki poza nielicznymi wyjatkami robia to popraw-
nie, ale bez wyjasnienia, np. dlaczego model czasteczki CO, jest liniowy, a cza-
steczki SO, — katowy (s. 26/27).

Oprocz wymienionych powyzej btedow podrgcznik zawiera sporo innych
usterek, opisanych doktadnie w ‘Wazniejszych uwagach szczegotowych’. Wszyst-
kie przedstawione argumenty wykluczaja rozpatrywanie mozliwosci nagrodzenia
recenzowanego podregcznika.
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Wazniejsze uwagi szczegodtowe

1) s. 10 — Nazwa ‘wskaznik pH’ zostata wprowadzona za wcze$nie, bez
objasnienia, co to znaczy.

2) s. 10 — Definicja wodorotlenku jest niedoktadna i niepetna.

3) s. 11 — Definicja ‘zasady’ jest dyskusyjna.

4) s. 11 — Ciekawostka o rozpuszczalnosci amoniaku w tym miejscu jest
zbedna.

5) s. 12 — Symbol ‘aq’, podany na s. 11, Autorki objasniaja dopiero na
s. 15.

6) s. 12 — W rubryce Sprawdz si¢ podano dwa razy to samo pytanie (nr 11 3)
oraz powtdrzono na s. 16 (zad. 1).

7) s. 15 1 poprzednie — Piszac o otrzymywaniu wodorotlenkow przez wpro-
wadzenie tlenkéw metali do wody, Autorki zapominaja o tym, ze wowczas otrzy-
muje si¢ roztwory wodne wodorotlenkow.

8) s. 15 — Bez wprowadzenia i definicji soli (ktora jest dopiero w nast¢gpnym
rozdziale) podano reakcj¢ otrzymywania wodorotlenku z soli.

9)s. 16 is. 43 — W rubryce Sprawd? si¢ podano niejasng i budzaca watpli-
wosci informacjg, ze ,,wartosciowo$¢ metalu ustala si¢ na podstawie potozenia
pierwiastka w uktadzie okresowym”.

10) s. 16 — Opis jonowej budowy wodorotlenkdéw czgsciowo dobry, a czes-
ciowo zty: b. dobry jest model kulkowy po lewej stronie i dalszy (s. 17) opis jo-
nowej budowy, a zty i zbedny model kulkowy po prawej stronie: watpliwos$ci
budzi uktad geometryczny, a rozmiary kulek sa Zle dobrane (podobnie na stronach
nastepnych); ponadto w Ciekawostce nalezato opisaé¢ ‘jon OH, a nie ‘grupg OH’,
ktora wystgpuje nie w wodorotlenkach, ale w zupehie innych zwiazkach (np.
w alkoholach).

11) s. 16 inastgpne — Dlaczego wszystkie kulki majq wewnatrz biate
kotka?

12) s. 20/21 — Opis do$wiadczenia zbyt rozwlekty i ilustrowany trzema zbyt
duzymi i catkowicie zbednymi rysunkami.

13) s. 21 — Powtorzenie doswiadczenia i rysunku ze s. 12.

14) s. 22/23 — W zadaniu 2 na s. 22 Autorki pytaja o wynik doswiadczenia
opisanego obszernie i ilustrowanego na s. 23.

15) s. 25 — Zadania 1 i 3 sg prawie identyczne.

16) s. 25 — Nie wiem, dlaczego Autorki pisza, ze podczas spalania siarki
powstaja ,,biate dymy”, skoro produktem jest gazowy SO,.

17) s. 26 1 nastepne — Zastosowanie roznych strzatek w rownaniach reakcji
jonowych jest dyskusyjne.

18) s. 26 — Brak definicji lub choéby przyblizenia pojecia ‘stabego kwasu’.

19) s. 26 1 28 — Definicja ‘tlenku kwasowego’ jest blgdna.
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20) s. 26/27 i strony nastgpne — Autorki rysuja modele kulkowe tlenkow
niemetali i aniondw poprawnie, ale brakuje wyjasnienia, np. dlaczego model
czasteczki CO, jest liniowy, a czasteczki SO, — katowy?

21) s. 27 — Definicja kwasu nie jest prawdziwa definicja, bo na jej podstawie
mozna by nazwa¢ kwasem kazdy zwiazek zawierajacy w swoim sktadzie wodor,
np. NH, lub CH,.

22) s.27 is. 29 — Nie zawsze wartosciowos$¢ reszty kwasowej jest rowna
liczbie atomow wodoru w czasteczce, np. H,(HPO,).

23) s. 28 — Ciekawostka na temat budowy czasteczek P, 1 PO, nie bardzo
nadaje si¢ do zamieszczenia w tym miejscu; ponadto roznica koloréw pomigdzy
atomami tlenu i fosforu powinna by¢ wyrazniejsza.

24) 5. 30/31 — Zamiast przyktadowych modeli kulkowych, narysowanych
bez uzasadnienia geometrii (s. 31), niezrozumiatego przepisu na wyliczanie war-
tosciowosci (Przyktad 1 nas. 30) i formalnego przepisu rysowania wzorow struk-
turalnych (Przyktad 3 na s. 31) nalezato wczesniej (a nie na koncu s. 31) opisac
0golng zasade budowy kwaséw tlenowych, w ktorych atomy wodoru potaczone
sa z atomami tlenu, a te z centralnie potozonym atomem pierwiastka, tworzacego
ten kwas (na og6t niemetalu).

25)s. 31 — Informacja o tym, ze ,,warto§ciowos¢ niemetalu w tlenku kwaso-
wym jest taka sama, jak w kwasie powstajacym z tego tlenku”, nalezy do katego-
rii tzw. ‘prawd szkolnych’ (por. uwaga 30).

26) s. 33 — Nie objasniono okreslenia ‘wtasciwos$ci higroskopijne’.

27) s. 33 — Rysunek u dotu strony powinien pokazywac¢ stan poczatkowy
i koncowy procesu zweglania cukru.

28) s. 34 — Bez wyjasnienia podano wzor cukru.

29) s. 34 — W Ciekawostce podano stara, nieaktualna nazwe¢ kwasu disiar-
kowego.

30) s. 36/37 — Na s. 36 Autorki pisza, ze obecnie kwas azotowy otrzymuje
si¢ z tlenku azotu(IV), a na s. 37 — z tlenku azotu(V) (por. uwaga 25).

31) s. 38 — Tabela 3 zawiera dwie nieprawdziwe informacje: (i) anion kwasu
siarkowego(I'V) ma ksztalt piramidy o podstawie trojkatnej, a nie trojkata i (ii) kwas
weglowy nie jest ‘ciecza’, ale istnieje tylko w rozcienczonym roztworze wodnym.

32) s. 39 — Niepotrzebna i nieprecyzyjna jest informacja: ,,Tlenowe kwasy
nieorganiczne sa najczesciej cieczami”, gdyz podobnie jak w przypadku innych
substancji aktualny stan skupienia zalezy od temperatury; nalezato raczej napisac,
ze na og6l maja dos¢ niskie temperatury topnienia.

33) s. 40 — Tabela 4 ma niepoprawny tytut: w zwiazkach binarnych koncow-
ke -ek lub -ik ma pierwiastek o mniejszej elektroujemnosci; stad nazwa ‘wodorek’
odnosi si¢ prawie wylacznie do potaczen wodoru z metalami.

34) s. 43 — Wbrew twierdzeniom Autorek ,,obecno$¢ wodoru w czasteczce”
nie decyduje o wtasciwosciach kwasowych i 0 nadawaniu wskaznikom odpowied-
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niej barwy, tylko odwrotnie obecnos¢ takich atomow wodoru, ktére nadaja wskaz-
nikom odpowiednia barwe, wskazuje na wiasciwosci kwasowe.

35) s. 45 — Brak ostrzezenia o koniecznej ochronie oczu przy pracy z tu-
gami.

36) s. 46 i nastgpne — Dyskusyjna definicja zasad i kwasow, i podziat wodo-
rotlenkow (s. 53).

37) s. 47 — Opis dysocjacji w Ciekawostce nie uwzglednia, ze definicja dy-
socjacji jest szersza, jest to bowiem rozpad zwiazkéw chemicznych na jony, ato-
my, rodniki itp.

38) s. 52 — Uwaga o mozliwym porazeniu pradem powinna by¢ zamieszczo-
na po wykonaniu do$wiadczenia z przewodzeniem pradu przez wodg czysta i za-
nieczyszczona.

39) s. 52 — Definicja elektrolitow zaczyna sig blgdnym stwierdzeniem: ,,Prad
elektryczny powoduje uporzadkowana wedréwke jondw”, a tymczasem jest od-
wrotnie: uporzadkowany ruch jonéw powoduje przeptyw pradu przez elektrolit.

40) s. 54 — Geometria anionu azotanowego(III) nie jest liniowa, ale katowa.

41) s. 54/55 — Podziat elektrolitow na mocne i stabe jest dyskusyjny.

42) s. 57 — Brak definicji ‘stezenia jonow’.

43) s. 59 i nastgpne — Wprowadzono pojecie pH bez préby wyjasnienia, co
to znaczy.

44) s. 62 i nastgpne — Dwutlenku wegla nie zaliczylabym do gazow tworza-
cych kwasne deszcze, bo: (i) kwas weglowy jest wypierany z roztwordw przez
silniejsze kwasy azotu i siarki i (ii) obecnos¢ CO, w wodach deszczowych zwigk-
sza trwalos¢ skat wapiennych (przesuwa rownowagg hydrolizy w strong CaCO,),
i (ii1) obecnos¢ CO, w wodach deszczowych sprzyja wzrostowi roslin.

45) s. 66 — Zastosowano pozorna, a nieprawdziwa podstawe podziatlu tlenkow
na tlenki metali i niemetali, tymczasem podstawa prawdziwego podziatu tlen-
koéw (zasadowe, kwasowe, amfoteryczne i obojetne) jest ich reakcja odpowiednio
z kwasami i zasadami.

46) s. 73 — Ciekawostka na temat azotanow powinna by¢ w dalszej czgsci
rozdziatu o solach. Nb. piszac o wptywie nawozow sztucznych na eutrofizacje
rzek i jezior, nie powinno si¢ pomijac roli fosforanow.

47) s. 73 — Rysunek pokazujacy kilka roznobarwnych proszkéw bez opisu
informujacego, ze sa to rozne sole — jest bez wartosci.

48) s. 74 — Cyjanek potasu stosuje si¢ gtownie w galwanizerniach i przy
produkcji ztota, a nie do trucia gryzoni.

49) s. 74 — Oprocz koncowki -ek sole kwaséw beztlenowych moga miec tez
koncowke —ik (np. weglik); nb. koncoéwki -ek maja roéwniez binarne zwiazki
z tlenem (tlenki).

50) s. 75 — Definicja soli obojgtnej jest zbedna, a do tego nieprecyzyjna
(brakuje stowa ‘tylko”).
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51)s. 76 — Weglan sodu nie stuzy ,,do usuwania kamienia kottowego”, tylko
do zmigkczania wody, przez co nie dopuszcza do tworzenia si¢ kamienia kotto-
wego.

52) s. 76 — Zastosowanie fosforanu(V) wapnia jako nawozu sztucznego lub
dodatku do zywnos$ci wymaga, aby byl rozpuszczalny w wodzie, i warunek ten
spetnia diwodorofosforan wapnia.

53) s. 77 — Po ogladnigciu rysunku zamieszczonego na tej stronie uczen
bedzie przekonany, ze anhydryt ma kolor zielony.

54) s. 77 — W charakterystyce soli brakuje informacji o wysokich tempera-
turach topnienia.

55) s. 78-86 — Rozdziat 2.2. Tworzymy nazwy soli na podstawie ich wzoru
sumarycznego i uktadamy wzory na podstawie nazwy pokazuje, jak mozna skom-
plikowa¢ wyjasnienie stosunkowo prostych zagadnien.

56) s. 79 i 84 — Ciekawostki zawierajace informacje o wzorze sumarycznym
soli i nazewnictwie nie sa wcale ciekawe, a do tego jedna z nich wymienia system
Stocka, niestosowany juz w nomenklaturze chemiczne;j.

57) s. 86 — Lepiej nie wprowadza¢ nazw typu ‘chlorek hydroksocynku’.

58) s. 87 i nastgpne — Termin ,,dysocjacja jonowa” jest stosowany w spek-
trometrii mas i oznacza ,,rozktad jonu na inny jon o mniejszej masie i jedna lub
wigcej obojetnych czasteczek™ [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia
IUPAC, ZamKor 2005, s. 92]. Natomiast ,,rozpad czasteczek zwiazku chemicznego
na swobodne jony (ujemne i dodatnie), zachodzacy w wyniku ich reakcji z czastecz-
kami rozpuszczalnika, np. wody” nazywa sig¢ ,,dysocjacja elektrolityczna”.

59) s. 89 — Podziat soli na ,,symetryczne” i ,,niesymetryczne” nie jest stoso-
wany w chemii i zupehie niepotrzebnie wprowadzony.

60) s. 89 — Autorki do$¢ czegsto myla przyczyne ze skutkiem: Suma dodatnich
i ujemnych tadunkéw jondw uwalnianych w czasie dysocjacji jest rOwna zero nie
dlatego, ze tak wynika z ,,powyzszych rownan”, ale z wtasciwosci materii.

61) s. 91 — Nie sadze, aby uczniowie mieli wystarczajacy zasob wiedzy, aby
odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Rozpuszczaniu jakiej substancji towarzyszy wzrost,
a jakiej obnizenie temperatury roztworu?”.

62) s. 93 — Pojecie ‘jony towarzyszace’ nie jest powszechnie uzywanym
terminem.

63) s. 96 — W swietle podanej w ksiazce definicji kwasoéw i zasad oraz twier-
dzenia, ze ,,w reakcji zobojetniania biora udzial kationy wodoru i aniony wodo-
rotlenowe” reakcja nierozpuszczalnego w wodzie wodorotlenku z kwasem (np.
Cu(OH), + 2HCI = CuCl, + H,0) nie jest reakcja zobojgtniania.

64) s. 96 — Stosowane w przemysle neutralizatory czgsto stuza do neutrali-
zacji trucizn, $ciekow i innych odpadow.

65) s. 99 — Indeksy cyfrowe powinny odnosi¢ si¢ do tego samego metalu,
np. Cu (metal 1) i CuSO, (sol 1).
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66) s. 100 — Nie wszystkie ,,metale moga reagowac¢ z kwasami”.

67) s. 106 inastgpne — Reakcje jonowe prowadzace do powstania osadu
nalezalo opisa¢ w jednym rozdziale zatytutowanym Reakcje wytrqcania (strqca-
nia) osadow; nie ma bowiem zadnych réznic pomigedzy reakcjami opisanymi
w rozdziatach 2.7 1 2.8, a nazwa ‘reakcje straceniowe’ nie jest powszechnie sto-
sowana. A wlasciwie zamiast 11-stronicowego opisu wystarczytoby zdanie za-
mieszczone na koncu rozdziatu (Produkty reakcji, w wyniku ktoérych powstaje
osad, mozemy przewidzie¢ na podstawie tablicy rozpuszczalnosci wodorotlenkow
i soli) i kilka przyktadow.

68) s. 108 — Twierdzenie, ze jony H™ i NO,™ nie tworza czasteczek HNO,,
jest niesciste.

69) s. 110 — Py}’ odnosi si¢ do zawiesiny ciata statego w gazie, a nie do
osadu na innym ciele statym.

70) s. 114 —Metody otrzymywania soli sg za bardzo sformalizowane (zwtasz-
cza przypisanie poszczegolnym metodom okreslonych numerow).

71) s. 120 — Zdanie: ,,Wigkszo$¢ soli pod wptywem wody rozpada si¢ na
kationy metali i aniony reszt kwasowych” jest prawdziwe, ale nie wprowadza
ucznia w istote problemu; nalezato raczej napisac: Sole sa zbudowane z kationow
metali i anionow reszt kwasowych; mozna je podzieli¢ na rozpuszczalne i nieroz-
puszczalne w wodzie.

72) s. 127 — Pytanie o nazwisko uczonego, o ktérym pisze si¢ kilkanascie
wierszy wczesniej, jest zenujace.

73) s. 1351 136 — Uklady okresowe bardzo starannie i aktualnie przedsta-
wione; razi tylko podanie bez wyjasnienie pierwiastka 114 (Uuq), ktory nie zostat
jeszcze zatwierdzony przez odpowiednia Komisje IUPAC.
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Recenzja podrecznika

Chemia dla gimnazjalistow, czes$¢ |, autorstwa Krzysztofa Pazdry i Marii
Torbickiej (Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa 2010, nr dopusz-
czenia 72/1/2009)'

Recenzowany podrecznik zostal dopuszczony do nauczania chemii w gimna-
zjum — zgodnie z nowa podstawa programowa, obowiazujaca od wrze$nia 2009 roku
—na podstawie opinii rzeczoznawcow: prof. Tadeusza Krygowskiego, mgr Haliny
Piankowskiej oraz dr Jolanty Fiszbak.

Podrecznik liczy 182 strony i zawiera: spis tresci, krotkie omowienie orga-
nizacji podrecznika, 4 rozdziaty zatytutowane kolejno: Substancje chemiczne i ich
przemiany, Atomy i czqsteczki, Roztwory wodne, Reakcje chemiczne, skorowidz
oraz dwa spisy: Pierwiastki w kolejnosci alfabetycznej symboli i Pierwiastki
w kolejnosci alfabetycznej nazw polskich. Ponadto na wewngtrznych stronach
oktadki znajduja si¢ 2 uktady okresowe, na jednym z nich dla kazdego pierwiast-
ka umieszczono date jego odkrycia, na drugim wielko$¢ promienia atomowego.

Kazdy rozdziat sktada si¢ z tematéw podstawowych, zgodnych z podstawa
programowa, oraz tematow uzupetniajacych, ktérych realizacje pozostawiaja
Autorzy uznaniu nauczyciela. Tematy uzupelniajace stanowia znaczna czgs¢ (oko-
o 30%) podrecznika, niektdre z nich omawiane sa w szkotach ponadgimnazjal-
nych, np. szybko$¢ reakcji, mechanizm dziatania katalizatora, obliczenia efektow
energetycznych reakcji na podstawie energii wigzan. Tematy uzupetniajace nie sa,
niestety, wyraznie graficznie wyrdznione, co znacznie utrudnia uczniowi korzy-
stanie z podrgcznika.

W poszczegdlnych paragrafach zamieszczone sg rowniez aneksy, ktorych
realizacj¢ z kolei Autorzy pozostawiaja decyzji ucznia. Aneksy te, w liczbie 93,
podzielone sa w zaleznos$ci od tresci na 8 grup. Moim zdaniem aneksy zatytuto-
wane: grafy pojeciowe, obliczenia chemiczne, nazwy substancji, a dotyczace te-
matow podstawowych, winny by¢ omawiane obowiazkowo. Zawieraja one bowiem

' Por. z recenzja cz. 11, s. 227 i cz. 111, s. 235 tego podrecznika.
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graficzne uporzadkowanie pojeé, reguly nazewnictwa substancji chemicznych,
jak i przyklady zadan z rozwiazaniami.

Aneksy poswigcone tworcom chemii zawieraja ciekawe informacje o zyciu
i osiagnigciach naukowych wybitnych chemikoéw, natomiast niektore anegdoty
stanowia watpliwe uatrakcyjnienie podrecznika.

Na wyroznienie zastuguja interesujace i dobrze opisane doswiadczenia che-
miczne (w liczbie 49), ktore dodatkowo zostaty sfilmowane i dotaczone do pod-
recznika na plytce DVD. Szkoda, ze w czg$ci wstepnej podrgcznika nie omowio-
no podstawowego szkta i sprzetu laboratoryjnego, piktograméw umieszczanych
na etykietach odczynnikow chemicznych oraz zasad bezpieczenstwa obowiazu-
jacych przy wykonywaniu doswiadczen.

Szata graficzna podrecznika jest bardzo staranna. Poszczegdlne zagadnienia
ilustrowane sa wieloma tabelami, rysunkami i modelami. Brak natomiast w pod-
reczniku zalecanej bibliografii czy tez odniesien do informacji dostgpnych w in-
ternecie, a przeciez umiejgtnos¢ wykorzystania technologii informacyjnej jest
jednym z celow ksztatcenia zgodnie z nowa podstawa programowa.

Za powazng wadg podrecznika uwazam poswigcenie zbyt duzej uwagi atomi-
styczno-czasteczkowej teorii Daltona. Uczen przez caly rok nauki chemii nie po-
znaje budowy atomu, nie zna takich poje¢, jak: liczba atomowa, liczba masowa,
elektrony walencyjne, a pierwiastek definiuje jako zbior ,,okreslonych atomow”.
Zatem nie rozumie i nie umie praktycznie korzysta¢ z uktadu okresowego pierwiast-
kéw. Prowadzi to do przyswajania wiedzy na drodze pamigciowej. Zagadnienia te
nie sa trudne merytorycznie i kazdy uczen pierwszej klasy gimnazjalnej jest w sta-
nie je opanowac, dlatego moim zdaniem powinny one znalez¢ si¢ juz w rozdziale 2
pierwszej czgsci podrecznika, a nie dopiero w rozdziale 8 czgsci drugiej. W konsek-
wencji wymaga to przeredagowania kolejnych paragrafow, w szczeg6lnosci doty-
czacych opisu uktadu okresowego pierwiastkow i tworzenia wiazan chemicznych.

Reasumujac, recenzowany podrecznik nie spetnia kryteriéw uprawniajacych
do wyrdznienia go przez Komisje Polskiej Akademii Umiejgtnosci do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych.

Kilka uwag szczegotowych

1) s. 52 — Nieprecyzyjne zdanie: ,,Wprowadzony do atmosfery dwutlenek
siarki rozpuszcza si¢ w wodzie podczas opadow, w ten sposdb powstaja tzw.
kwasne deszcze...” — zamiast rozpuszcza si¢, powinno by¢: reaguje z woda.

2)s. 18 i s. 117 — Zawieraja aneksy dotyczace zmiany gestosci i objetosci
wody w zakresie 0-100°C — wystarczy tylko jeden z tych anekséw i powinien
znalez¢ si¢ dopiero po omowieniu struktury elektronowej czasteczki wody.
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3) s. 55 — Zgodnie z zaleceniem IUPAC tylko substraty nazywamy reagen-
tami.

4) s. 56 — Zbyt uproszczone stwierdzenie: ,,Reakcja redukcji (odtleniania)
polega na odebraniu tlenu jednej substancji przez druga substancjg”.

5) s. 64 — Reakcja miedzi z siarka, prowadzaca do utworzenia Cu,S, to nie
przyktad tworzenia czasteczki typu AB,, tylko A B.

6) s. 81 i inne — Btedne uzycie litery M do oznaczenia masy czasteczkowe;j,
podczas gdy jest ona powszechnie stosowana do oznaczenia masy molowe;.

7) s. 81 i inne — Bledne uzycie litery A do oznaczenia masy atomowej, pod-
czas gdy jest ona powszechnie stosowana do oznaczenia liczby masowe;j.
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Recenzja podrecznika dla uczniow gimnazjum

pt. Chemia dla gimnazjalistow, czes¢ Il, autorstwa Krzysztofa M. Pazdry
i Marii Torbickiej (Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, nr dopuszczenia
72/2/2009)"

Uwagi ogdlne

Lektura podrecznika K. Pazdry 1 M. Torbickiej nasuwa kilka ogdlnych spo-
strzezen. Aby uczniowie otrzymywali spojna wiedzg na odpowiednim poziomie,
Autorzy podrecznika powinni $cisle dostosowac si¢ do wymagan podstaw pro-
gramowych, a Autorzy podstaw musza ulozy¢ je w taki sposob, aby ta wiedza
byta rzetelna i mogta by¢ odpowiednio wyjasniona i uzasadniona. Niestety, w przy-
padku recenzowanego podrgcznika watpliwos$ci budza wyniki dziatan obu tych
zespotow. Do wazniejszych problemow zaliczam:

1. Dobor odpowiedniego poziomu podrecznika

Nie ulega watpliwosci, ze recenzowany podrgcznik pisali Autorzy z dobrym
przygotowaniem i duzym do$wiadczeniem w zakresie prezentowanych zagadnien,
ktérzy maja opracowane opisy réznych dziatow chemii na podstawowym i roz-
szerzonym poziomie gimnazjalnym oraz licealnym i w zaleznosci od przeznacze-
nia podrecznika i zmieniajacych sig podstaw programowych uktadaja z nich przy-
gotowywany podrecznik. Jednak taka metoda moze prowadzi¢ do powstania
podrgcznika niedostosowanego do aktualnego poziomu ucznia; tak tez jest w przy-
padku recenzowanego podrgcznika — zawarty w nim zakres wiedzy jest za matly
do celow ksztatcenia licealnego, ale przekracza znacznie poziom gimnazjalny
(zwlaszcza zbyt rozbudowane sa rozdziaty 8 1 9).

' Por. z recenzja cz. I, s. 223 i cz. 111, s. 235 tego podrecznika.
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2. Dostosowanie podre¢cznika do aktualnych podstaw programowych

Podobnie jak inne dziedziny nauki, chemia rozwija si¢ bardzo szybko, zmie-
nia sig tez podejs$cie do metod nauczania i sposoby opisu roznych zjawisk, a Auto-
rzy podstaw programowych 1 podrecznikow szkolnych pierwsi powinni te zmiany
zauwazac i wprowadza¢ do programow szkolnych. Autorzy recenzowanego pod-
recznika dostrzegaja nowe tendencje i starajq si¢ dokonywa¢ zmian w poprzednio
przygotowanych tekstach. Jednak utrudniaja im to zle sformutowane podstawy
programowe, co uniemozliwia wyjasnienie przyczyn obserwowanych zjawisk. Do
wazniejszych bledow zaliczam:

* Definicj¢ kwasow i zasad: z niewiadomych przyczyn Autorzy podstaw
programowych sposrod kilku definicji kwasow i zasad wybrali najstarsza, pocho-
dzaca z przetomu XIX i XX wieku teori¢ Arrheniusa, wedlug ktorej kwasami sa
substancje o czasteczkach dysocjujacych z odszczepieniem jonéw wodorowych,
a zasadami substancje o czasteczkach dysocjujacych z odszczepieniem jondéw
wodorotlenowych; dodatkowo do zasad zaliczyli tylko wodorotlenki rozpuszczal-
ne w wodzie, natomiast kwasami, zgodnie z podstawa programowa, moga tez by¢
substancje nierozpuszczalne w wodzie (np. kwas stearynowy lub kwasy krzemo-
we). W konsekwencji opisy kwasow i zasad, wlasciwosci kwasowych i zasado-
wych (np. soli ulegajacych hydrolizie) w podrgczniku sa beztadne i niejasne;
migdzy innymi Autorzy nie potrafia uzasadni¢, dlaczego trudno rozpuszczalny
wodorotlenek, np. miedzi(Il), nie jest zasada, chociaz z kwasem reaguje w ten sam
sposob, jak zasada sodowa. Nalezy dodaé, ze podziat na zasady i wodorotlenki
jest tez niezgodny z zaleceniami IUPAC, dotyczacymi nomenklatury zwiazkow
chemicznych (por. Nomenklatura chemii nieorganicznej, zalecenia IUPAC 1990,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998, s. 1-13).

* Brak pojecia elektroujemnosci, ktory nie tylko utrudnia opis kwasow
i zasad, ale rowniez uniemozliwia logiczne wyjasnienie przyczyn powstawania
wigzan jonowych, kowalencyjnych lub spolaryzowanych. Bez wprowadzenia
tego pojecia Autorzy podrecznika majq problemy z wyjasnieniem, np. dlaczego
HCl ulega dysocjacji i jest kwasem, a NH, i CH, nie ulegaja takiej dysocjacji, ale
NH, ma wiasciwos$ci zasadowe, za$§ CH, nie jest ani kwasem, ani zasada.

3. Wprowadzanie nowych zasad nomenklatury chemicznej i definicji

Autorzy recenzowanego podrecznika pisza o wprowadzeniu nowej nomen-
klatury chemicznej (wprowadzonej przez [IUPAC 21 lat temu) i nawet si¢ do niej
na ogot stosuja, ale nie rozumieja przyczyny dokonanych zmian i to powoduje, ze
informacja o tej zmianie podana jest tak, jakby wprowadzala niepotrzebne zamie-
szanie do jezyka chemicznego (p. s. 49), a nie byta logicznie uzasadnionym upo-
rzadkowaniem i ujednoliceniem nazewnictwa chemicznego, opartym na skladzie
i budowie substancji. Ten brak zrozumienia powoduje niespdjnos¢ opisow w roz-
nych czg$ciach podrgcznika, takich jak np.:
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* Nielogiczny podzial zwiazkdéw nieorganicznych na kwasy (podstawa podzia-
hu: wlasciwosci) 1 wodorotlenki (podstawa podziatu: sktad) (Rozdziat 6 1 nastepne).

* Niepoprawna nazwa kwasow beztlenowych (np. zamiast wodorek chloru
powinno by¢ chlorek wodoru lub chlorowodor) (s. 57 i nastgpne).

* Niedoktadne wzory soli (s. 78/79) i kationow (s. 127).

4. Stosowanie definicji okreslonych przez migdzynarodowe gremia (IUPAC)

» Uklad okresowy opisany przez Autoréw odbiega od nowoczesnej formy,
zalecanej przez IUPAC (s. 17-20 i nastgpne). Dotyczy to: definicji (jest to tablica
wszystkich pierwiastkow uszeregowanych w kolumny i szeregi), podziatu pier-
wiastkéw na metale, niemetale i potmetale, wlaczenia wodoru do grupy pierwszej,
podziatu na metale lekkie i cigzkie, regutek okreslajacych wartosciowos$¢.

* Piszac o roztworach elektrolitow, Autorzy stosuja termin ,,dysocjacja jo-
nowa” zamiast poprawnego terminu ,,dysocjacja elektrolityczna”. Dysocjacja to
rozpad czasteczek zwiazkéw chemicznych na jony, atomy, rodniki itp. (czyli
rozpad homolityczny lub heterolityczny), natomiast dysocjacja elektrolityczna to
heterolityczny rozpad zwiazku chemicznego na swobodne jony (ujemne i dodat-
nie), zachodzacy w wyniku oddzialywania z czasteczkami rozpuszczalnika, np.
wody. Termin ,,dysocjacja jonowa” pozornie oddaje sens tego procesu, jednak jest
to termin od dawna uzywany w spektrometrii mas w innym znaczeniu i oznacza
,,fozklad jonu na inny jon o mniejszej masie i jedna lub wigcej obojetnych czasteczek”
[Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 92].

* Definicja reagenta jest niezgodna z definicja zalecang przez [UPAC (por.
Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 414).

5. Powtarzanie poprzednio opisanego materialu i pamigciowe uczenie si¢
przedmiotu

Chociaz Autorzy pisza o tym, ze uczenie chemii nie polega na pamigciowym
opanowaniu wiedzy (s. 47), to okoto 25% objetosci ksiazki przeznaczone jest na
powtarzanie juz opisanego materiatu (40 pierwszych stron podrgcznika zawiera
powtorzenie materiatu z poprzedniej czgsci + 8 stron podsumowania poszczegdl-
nych rozdzialow); w tresci znajdujemy tez wiele zbednych wzordéw (np. s. 25, 27,
50) i regutek (np. regula krzyzowa (s. 14 i nastgpne), okreslanie wartosciowosci
na podstawie uktadu okresowego (s. 18).

6. Uogolnienia i uproszczenia

» Uogolnienie wnioskéw wyciagnigtych z poszczegoélnych faktow kusi wie-
lu Autoréw podregcznikdw, ale musi by¢ dokonywane z duza ostroznoscia. Takze
i w tym podregczniku znajdujemy takie nieudane niestety proby, jak np.:

stwierdzenie, ze ,,Analogicznie do sodu przebiegaja reakcje innych metali
lekkich z woda” (nieprawda, bo np. beryl nie reaguje z woda, s. 70, 74);



230 Zofia Stasicka

nieoparty na logicznej zasadzie podziat zwiazkow nieorganicznych (s. 82);

twierdzenie, ze krysztaty kowalencyjne sa praktycznie nierozpuszczalne (np.
cukier rozpuszcza si¢ w wodzie, s. 132).

» Uproszczenie nie moze prowadzi¢ do wytwarzania nieprawdziwej wiedzy:
jak np. modele i wzory ,,czasteczek” zwiazkow jonowych (s. 10, 13, 37, 66); nie
jest tez prawda zdanie: ,,Masa jest niepowtarzalng cecha pierwiastka” (s. 171 22),
ktore stwarza bledne przekonanie, ze masa atomu jest jego atrybutem, a przeciez
istnieja izotopy réznych pierwiastkow o tej samej liczbie masowej (np. o liczbie
masowej 40 znane sa izotopy argonu, potasu i wapnia).

Oprocz wymienionych powyzej zastrzezen i watpliwosci podrecznik zawie-
ra sporo innych usterek i btedow, opisanych doktadnie w ‘Wazniejszych uwagach
szczegotowych’. Wszystkie przedstawione argumenty wykluczaja rozpatrywanie
mozliwosci nagrodzenia recenzowanego podrecznika.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1) s. 10 — Modelowe przedstawienie reakcji pomigdzy tlenem i magnezem
jest obciazone powaznym btedem: o ile rozmiary kulek substratow sa mniej wig-
cej proporcjonalne do promieni reagujacych atoméw (Mg 145 pm, O 73 pm),
o tyle wigzania jonowe w powstajacym tlenku magnezu sprawiaja, ze rozmiary
jonow produktow istotnie r6znia si¢ od rozmiardw atomow w substratach, a mia-
nowicie kation Mg>* (86 pm) jest blisko 2 razy mniejszy od promienia anio-
nu O (126 pm).

2) s. 12 — Definicja czasteczki jest niepetna, a przez to niepoprawna: cza-
steczka to jest nie tylko ,,najmniejsza porcja zwiazku chemicznego”, ale rowniez
moze by¢ ,,najmniejsza porcja substancji prostej (np. H,, N,)”.

3) s. 13 i nastgpne — ,,Strukturalny” wzdr siarczku glinu jest niepoprawny,
gdyz zwiazek nie tworzy czasteczek ALS., a ,kolejnosSc¢ i sposdb wiazania sig
atomow” sg zupetnie inne niz pokazane na rysunku (wiazanie jonowe).

4)s. 14 1 nastgpne — Definicja wartoS$ciowosci jest bledna: ,,Wartosciowos¢
to nie jest ,,liczba wiazan chemicznych, jakie tworzy atom danego pierwiastka”,
ale jest to ,,liczba wiazan, jakie tworzy atom danego pierwiastka z atomami innych
pierwiastkow”; np. w H O, wg definicji Autorow wartosciowo$¢ tlenu bytaby II,
a w rzeczywistosci wynosi L.

5) s. 15 — Objasnienia i komentarz do hasta Symbol chemiczny pierwiastka
sa niesciste: pierwotne nazwy pierwiastkow najpierw byty w jezyku tacinskim,
a pozniej w angielskim, ponadto oprocz symboli jedno i dwuliterowych moga by¢
tez trzyliterowe dla nazw systematycznych pierwiastkow nieuznanych jeszcze za
odkryte: np. Uuo.
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6) s. 15— Opis réwnania chemicznego zawierajacy stwierdzenie: ,,lewa stro-
ng od prawej rozgranicza strzatka” jest niescisty.

7)s. 17122 —Nie jest prawdziwe zdanie: ,,Nie ma dwoch pierwiastkow o tej
samej masie atomowe;j”’; oraz twierdzenie: ,,Masa atomowa jest niepowtarzalna
cecha pierwiastka”.

8) s. 21 — Niescista jest definicja zwiazku chemicznego.

9) 5. 25127 — Zbedne jest powielanie wzorow na wyliczenie stezenia pro-
centowego.

10) s. 26 — W definicjach roztworu nasyconego i nienasyconego brakuje
wzmianki o tym, ze odnosza si¢ do okreslonej temperatury.

11)s. 30 — Twierdzenie: ,,Atom wazy tyle samo przed reakcja, co po reakcji”
nie jest stuszne w przypadku reakcji jadrowych; totez nalezato napisaé, ze chodzi
o reakcje chemiczna.

12) s. 30 — Nie jest prawdziwe zdanie: ,,ilo§¢ jednego reagenta okresla ilosci
wszystkich pozostalych”, gdyz przy niedomiarze innego reagenta moze pozostac
nadmiar wymienionego przez Autorow ,,jednego reagenta” albo powstanie inny
produkt; nalezato napisa¢, ze chodzi o ,,ilo§¢ przereagowanego jednego z sub-
stratow” lub ,,powstatego produktu”.

13) s. 31 — Definicja reagenta jest niezgodna z definicja zalecana przez [UPAC.

14) s. 33 — Zdanie: ,,Tlenki to zwiazki chemiczne dowolnego pierwiastka
z tlenem” jest niepoprawne, powinno brzmie¢: ,,Tlenkami nazywamy wszystkie
binarne zwiazki z tlenem, z wyjatkiem zwiazkow z fluorem, ktére nazywamy
fluorkami”.

15) s. 36 1 nastgpne — Wzor tlenku fosforu(V) jest PO, , a nie P,O..

16) s. 37 — Zaréwno ‘wzor strukturalny’ i model czasteczki, jak i stwierdze-
nie, ze ,,odmiany krystalograficzne ditlenku krzemu r6znia si¢ sposobem utozenia
drobin” sg bledne.

17) s. 38 — Okreslenia ,,nizszy i wyzszy tlenek” sa niestosowane i zbedne.

18) s. 39 i nastgpne — Rozdzial 6 powinien by¢ zatytulowany Kwasy i zasa-
dy, a w jego tresci powinno si¢ rozrdzni¢ sktad zwiazku i jego wlasciwosci.

19) s. 42 — Nie jest prawda, ze ,,czasteczki P O, tacza si¢ w dimer o skfadzie
P,0,,”, bo dimer (brak definicji) to jest czasteczka utworzona w wyniku potacze-
nia si¢ 2 takich samych czasteczek prostych (monomeréw); tymczasem czastecz-
ka P O, nie istnieje.

20) s. 43 — Na pytanie: ,,Czy potrafisz wyjasni¢ budowe czasteczki kwasu
fosforowego?” uczen na pewno nie potrafi odpowiedzie¢; moze lepiej zapytac:
,,Czy potrafisz opisaé budoweg czasteczki kwasu fosforowego?”.

21) s. 44 — Nie jest prawda, ze centrum czasteczki kwasu tlenowego zawsze
jest atom niemetalu, np. H,CrO,, HMnO,.

22)s. 51 i nastgpne — Bledna definicja wodorkow.

23) s. 52 — Brak szczegdtowego opisu wykonania doswiadczenia 6.5.
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24)s. 58, 59, 83 — Zawieraja reklame konkretnych firm.

25)s. 60/61 — Aneks 6/11 jest zbedny.

26)s. 61 — Nie wszystkie wymienione przez Autoréw tlenki s gazami w tem-
peraturze pokojowej: SO, faczy sig¢ w wigksze czasteczki i jest ciatem statym.

27) s. 65 — Pytanie 3 nie miesci si¢ w zakresie chemii.

28) s. 66 1 nastepne — Wzory strukturalne i modele ‘czasteczek’ tlenku i wo-
dorotlenku wapnia i magnezu sa btedne.

29)s. 76 1 80 — Brak objasnienia czynnosci i rysunku w do§wiadczeniach 7.1
17.2.

30) s. 77 — Co oznacza litera d, ktdra dla réznych soli przybiera wartosci 1,
2 lub 3?

31) s. 82 — Podziat zwiazkow nieorganicznych jest niepoprawny.

32)s. 101 — Podawanie wzoru chemicznego krzemianu sodu jest na poziomie
gimnazjalnym zbedne, ale podawanie btednego wzoru jest niedopuszczalne: krze-
mian sodu w wodnym roztworze nie ma wzoru Na,SiO,, tylko Na,SiO,.

33) s. 105 — Zamiast ,,chtonno$¢ wody” powinno by¢ ,,chtonnos¢ gleby”.

34) s. 119 i nastgpne — Zamiast elektrony niewalencyjne powinno by¢ elek-
trony powtok wewnetrznych.

35) s. 131 — Na jakiej podstawie Autorzy podaja hipotetyczna temperature
wrzenia wody nietworzacej asocjatow? Z ekstrapolacji wykresu pokazujacego
zalezno$¢ temperatury wrzenia od masy czasteczkowej zwiazkéw wodoru z tle-
nowcami, typu H,X, dla wody wypada warto$¢ ponizej 0°C.

36) s. 139 — Wbrew twierdzeniu zawartemu w podpisie pod rysunkiem 8.9
przedstawione wersje ukladu okresowego zawieraja nie tylko pierwiastki wyste-
pujace na Ziemi (technet i promet otrzymywane sa sztucznie).

37) s. 140 — Uznanych przez IUPAC pierwiastkow okresu siddmego jest
obecnie 26 (nie 31).

38) s. 144 i 147 — Niepotrzebnie Autorzy wprowadzaja pojecie konfiguracji
elektronowej, ale jesli je wprowadzili — to powinni poprawnie zdefiniowac.

39)s. 150 — Zdanie: ,,Pierwiastkéw ‘czystych’ (nie izotopowych) jest 22, np.
fluor, sod i glin” jest za daleko posunigtym uproszczeniem; prawda jest, ze te
pierwiastki zawieraja tylko jeden trwaly izotop, ale w przyrodzie moga im towa-
rzyszy¢ izotopy promieniotworcze, np. produkowane w atmosferze przez promie-
niowanie kosmiczne *Na lub *Al.

40) s. 151 — Nie zawsze w wyniku rozpadu nietrwatych jader powstaja ,,dwie
czesci — duza 1 mata”.

41) s. 159 — Promieniowanie jadrowe nie jest tozsame z promieniowaniem
jonizujacym (ktére wprowadzono bez zdefiniowania).

42) s. 160 — Nie mozna pisac: ,,na przyklad dla radonu okres pdétrozpadu
wynosi 4 dni”, bo taki czas potowicznego rozpadu ma tylko jeden z izotopow
radonu (**Rn).
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43)s. 166 — Zamiast ‘ekaradon’ nalezato napisa¢ ‘ununokt’.

44) s. 174 — Raczej nalezato pisa¢ o ‘bombie atomowe;j’, a nie ‘bombie ja-
drowe;j’.

45)s. 175 — Sposrod pierwiastkow o liczbach atomowych 1-92 na Ziemi nie
wystepuja technet (Z=43) i promet (Z=61).

46) s. 175 — Zdanie: ,,promieniowanie jadrowe moze przechodzi¢ przez ma-
terie i dlatego jest szkodliwe dla zywych organizmoéw” tworzy falszywy poglad
na przyczyng szkodliwosci tego promieniowania.

47)s. 181 i strony nastgpne — Termin ‘dysocjacja jonowa’ nie jest synonimem
terminu ‘dysocjacja elektrolityczna’.

48) s. 182 — Podana przez Autoréw definicja kwasu obejmuje tez sole moc-
nych kwasow i stabych zasad.

49) s. 188 — Zamiast okres$lenia ,,etapowa dysocjacja kwasow” nalezy stoso-
wac¢ termin ‘wielostopniowa dysocjacja kwasow’.

50) s. 188 — Aby poprawnie odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Ktoérych jonow jest
najwigcej w roztworze NaH,PO,?”, trzeba zna¢ state dysocjacji jonow H, PO,
i HPO,.

51) s. 195 — Wodoroweglany nie wystepuja w postaci z16z, ale w roztworach
powstajacych ze skat weglanowych dziataniem wody i rozpuszczonego w niej
CO,, np: CaCO, + CO, + H,0 = Ca(HCO,),.

52) s. 195 — Okreslenie ‘desaturacja’ nie jest powszechnie uzywane.
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Recenzja podrecznika

autorstwa Krzysztofa M. Pazdry i Marii Torbickiej pt. Chemia dla gimnazjali-
stéw. Podrecznik. Czes¢ Il (Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Sp. z 0.0.,
wydanie V — zmienione, Warszawa 2010, nr dopuszczenia: 72/3/2009)"

Podrecznik jest obszerny, liczy 248 stron, zawiera skorowidz oraz na we-
wnetrznych oktadkach dwa uktady okresowe: jeden tradycyjny, uwzgledniajacy
liczby atomowe i sktad izotopowy pierwiastkow i drugi — obrazujacy konfigura-
cjg eletronowa oraz promien atomowy poszczegolnych pierwiastkow wraz z jego
wizualizacja. Podrecznik sktada sig z pigciu rozdziatdéw numerowanych jednolicie
w kolejnych tomach, stad czg$¢ trzecia zawiera nastgpujace rozdziaty:

rozdziat 10. Powtorzenie (materialu z dwoch poprzednich czgsci, 77 stron),

rozdziat 11. Pierwiastki chemiczne (52 strony),

rozdziat 12. Zwiqzki wegla z wodorem (34 strony),

rozdziat 13. Pochodne weglowodorow (46 stron),

rozdziat 14. Kompendium chemii gimnazjalnej, podsumowujace kolejno
informacje o wlasciwos$ciach substancji, substancjach w przyrodzie, mieszaninach,
reakcjach chemicznych oraz chemii w ochronie §rodowiska (32 strony).

We wstepie Autorzy sugeruja, ze przedstawione w podreczniku tresci zosta-
ly podzielone na tematy podstawowe i uzupehniajace, jednak nie zostato to wy-
raznie oddzielone. Co prawda barwna szata graficzna, wzbogacona o piktogramy,
zawiera 40 aneksow podzielonych na 8 grup, kompilujacych roznorodne informa-
cje dodatkowe, np. wiedzg o substancjach, anegdoty, zyciorysy stynnych chemikow
iich osiagnigcia, ale nie sa to jedyne uzupehiajace wiadomosci. Tak wigc bez
sugestii nauczyciela uczen moze si¢ w bardzo obszernym materiale zagubic, a do-
dane przez Autorow ostrzezenia Tego nie trzeba zapamietywac nie tylko implikuja,
ze cala reszta powinna zosta¢ wyuczona na pamig¢, ale brzmiag nieco §miesznie.

Duzym plusem podregcznika jest spora ilo$¢ interesujacych doswiadczen,
ktére odpowiednio ilustruja omawiany material. Do podrgcznika dotaczona jest

' Por. z recenzja cz. I, s. 223 i ¢z. 11, s. 227 tego podrecznika.
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takze ptyta CD z bardzo umiej¢tnie zrealizowanymi doswiadczeniami, co bardzo
wzbogaca podrecznik. Szkoda tylko, ze Autorzy zbyt mato uwagi poswigcili
sprawom bezpieczenstwa w laboratorium chemicznym. Na zdjeciach z przepro-
wadzonych do$wiadczen wida¢ osoby, ktore wykonuja je bez okularéw ochronnych
czy rekawic. Pierwsza i jedyna wzmianka o okularach ochronnych przy kontakcie
z kwasami znajduje si¢ na s. 69. Sporadycznie tez zamieszczone sa uwagi czy
ostrzezenia o palnosci czy tez toksycznosci niektorych odczynnikdéw. Ostrzezenie
o ,,piekielnie” kwasnych kwasach (s. 60) takze jest z pogranicza czarnego humo-
ru i weale nie bylabym pewna, czy wielokrotne podkreslanie kwasnego smaku
kwasow nie sprowokuje uczniéw do eksperymentalnego sprawdzenia tego faktu.
Szkoda tez, ze podrecznik nie zawiera sugestii dla uczniow co do wyciagania
wnioskoéw z doswiadczen, co wyraznie zaleca podstawa programowa. Najwidocz-
niej Autorzy pozostawili to inwencji nauczyciela.

Zaleta podrecznika sa liczne powtoérzenia — ,,repetitio est mater studiorum”,
ktore jednak mozna uznad takze za czynnik zwigkszajacy objetos¢ ksiazki i niesprzy-
jajacy jasnosci wyktadu. Podrecznik napisany jest z zastosowaniem tego samego
schematu w poszczeg6lnych paragrafach — jednak jest bardzo nieréwny. Najlepsze
sa rozdziaty opisowe, czyli ten dotyczacy pierwiastkow (rozdziat 11) oraz kompen-
dium wiedzy konczace podrecznik (rozdziat 14). Interesujaco brzmia takze fragmen-
ty na temat fermentacji i rektyfikacji (s. 195), amin (s. 197), zwiazkow migdzy
chemia a biologia (s. 200) czy tez rozdzial o lekach, truciznach i narkotykach
(s. 201-206). Natomiast rozdziat 1 czyta si¢ bardzo trudno, jest niejasny, zbyt wiele
tu uproszczen i niedopowiedzen. Razi tez, wielokrotnie powtarzane w podreczniku,
zbyt pdzne wprowadzanie pewnych definicji oraz poje¢ lub uzywanie poje¢ zapew-
ne niezbyt fatwych dla ucznia gimnazjum (np. na s. 24: atomy — elektroobojetne
zestawy jonow). Przykladem tego moze by¢ wyjasnienie wigzan chemicznych ko-
walencyjnych i jonowych nas. 24 i 25. Schematyczne ich przedstawienie na rysun-
kach doskonale je ttumaczy i od tego nalezatoby zacza¢, a moze nawet na tym po-
przesta¢. Niezrozumiate wydaje si¢ tez umieszczenie budowy atomu (s. 27/28) na
koncu paragrafu, podczas gdy sa to wiadomos$ci podstawowe i nalezalo je omowic
wczesniej. Moim zdaniem, wprowadzenie pojgcia drobiny jest niepotrzebne, pojecie
to gubi z pola widzenia rzeczy istotne. Takie zbedne informacje, do ktérych np.
zaliczam definicj¢ trojwarto$ciowej reszty weglowodorowej gliceryny (s. 186) czy
tez wprowadzenie reszty aminokwasowej (s. 198), zamiast poprawia¢ jasnos$¢ wy-
powiedzi, jedynie je rozcienczaja. Dazno$¢ do usystematyzowania pewnych spraw
niestety rozmija si¢ ze wspolczesnym rozumieniem chemii. Klasycznym tego przy-
ktadem jest podziatl zwiazkéw organicznych, wprowadzony na s. 209. Kosztem
niewielkich zmian w schemacie mozna byto pokazac, ze sole kwasow karboksylo-
wych sg ich pochodnymi, a estry sa wynikiem reakcji kwasow z alkoholami.

Klasyfikacja reakcji (s. 48—53) uwzgledniajaca typy i grupy reakcji raczej
wprowadza chaos niz uporzadkowanie. Wspomniane sg tu reakcje katalityczne,
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ktore w chemii, zwlaszcza przemystowej, maja niezwykle znaczenie, a niestety
brak o tym wzmianek w dalszej czgsci podrecznika, nawet przy omawianiu pro-
dukcji np. amoniaku czy kwasu azotowego(V). Jedynie przy omawianiu produk-
cji kwasu siarkowego(VI) znajduje si¢ informacja o katalitycznym utlenianiu
ditlenku siarki do tritlenku siarki. Kataliza zostata takze wymieniona przy krakin-
gu (s. 162). Umieszczanie definicji pewnych poje¢ zbyt pézno powtarza sig, jak
wspomniano, w podreczniku wielokrotnie, czego kolejnym przyktadem jest izo-
meria zdefiniowana na s. 148. O ilez prostsze bytoby omawianie budowy zwiaz-
koéw organicznych, gdyby to pojecie zostato zdefiniowane wczesniej. Dziwna
kolejnos¢ dotyczy takze catych rozdzialow. Dlaczego np. pierwiastki chemiczne
sa omawiane dopiero w rozdziale 11, podczas gdy ich zwiazki (kwasy, wodoro-
tlenki i sole) juz w czesci 11 podrgcznika?

W podreczniku znalazlo si¢ bardzo wiele uproszczen, co przy wstepnym
opisywaniu zagadnien chemicznych wydaje si¢ uprawnione, ale w pewnych gra-
nicach. Uproszczenia te nie moga wypaczaé rzeczywistosci, a tak si¢ niejedno-
krotnie dzieje. I tak np. cukry i biatka nie sg polimerami, a polikondensatami,
weglowodory nienasycone to nie tylko terminalne alkeny i alkiny (nawiasem mo-
wiac, ich nazwy tez nie sa petne), co uwidoczniono w tabelach 12.21 12.3 na s. 142;
jaskrawym tego przyktadem jest szereg zwiazkdéw naturalnych z tabeli 12.4 na
sasiedniej stronie, ktore nie tylko zawieraja wigzania podwdjne w réznych miej-
scach, lecz takze sa weglowodorami rozgatezionymi, a o tym dotychczas nie byto
wzmianki. Schematyczne przedstawienie cukrow czy bialek wydaje si¢ zabiegiem
ciekawym, wiedzie jednak takze do uproszczen. Nie wszystkie polisacharydy za-
wieraja potaczenia 1,4-glikozydowe, a celuloza i skrobia r6znig sig nie tylko wiel-
koscia czasteczki (s. 192), lecz takze mozliwoscia rozgatezien tancucha ztozonego
z reszt glikozy. Reszty aminokwasowe przedstawione rysunkiem na s. 197 suge-
ruja istnienie wytacznie a-aminokwasow, co takze jest duzym uproszczeniem.

Podrecznik ma interesujaca szate graficzna, dobre wykorzystanie barw i cie-
kawe zdjecia (cho¢ np. w dzisiejszej dobie aparature destylacyjna taczy si¢ nie za
pomoca korkow, jak to pokazuje zdjecie nas. 159, a szliféw szklanych). Niestety,
strona graficzna nie zawsze jest udana — w kilku nagléwkach przesunigte sa na-
ktadajace sig kolory (np. na s. 132 i 141), a portrety tworcéw chemii w aneksach
raczej odstraszaja. Jezyk podrecznika, na ogédt poprawny, miejscami jest archa-
iczny (kto dzi§ uzywa pojecia ,,rozdrobnienie drobinowe” na s. 230?) lub niejasny
(np. ,,przytaczanie do wiazania podwojnego powoduje zmniejszenie krotnosci do
wigzania pojedynczego” na s. 147).

Zasadniczym pytaniem, ktére stawiam, czytajac podrecznik, jest pytanie
0 nowoczesnos¢. Podrecznik ten czynit takie nadzieje, wprowadzajac np. liczne
modele czasteczek czy wzory elektronowe, uwzgledniajace elektrony niewiazace
(s. 26 127). Nie zostato to jednak w pelni wykorzystane. Dotyczy to nie tylko
chemii organicznej (zadna z reakcji organicznych nie uwzglednia wolnych par
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elektronowych), lecz takze chemii nieorganicznej. I tak np. roztwarzanie metali
szlachetnych w kwasach (s. 123/124) omdwione jest bez utleniania/redukcji, cho¢
na s. 124 podane jest rownanie redukcji miedzi na katodzie. Co w takiej sytuacji
pozostaje uczniowi? — tylko nauka pamigciowa. Przy wielu zaletach ksiazki, ja-
kimi sa np. bardzo dobrze dobrane i raczej trudne zadania z cyklu Propozycja dla
ambitnych, Autorzy zatrzymali si¢, niestety, w pot drogi. Brakowato mi takze
w catym podreczniku entuzjazmu do chemii, proby podkreslenia, jakie sa jej
osiagnigcia i tendencje rozwojowe.

Z obowiazku recenzenta wymienig¢ jeszcze kilka uwag szczegotowych, w ko-
lejnosci ich pojawiania si¢ w tek$cie.

s. 15 — Sformutowanie: ,,na podstawie kazdej tablicy Mendelejewa” jest
niezreczne, bowiem istnieje jeden uktad okresowy.

s. 26 — Przesunigcie jednego elektronu powinno by¢ zaznaczane strzatka
z pojedynczym grotem (tzw. ,,rybim haczykiem”), petna strzatka obrazuje prze-
sunigcie pary elektronowe;.

s. 68 — Podany wzor strukturalny kwasu azotowego(V) przeczy zasadzie
oktetu elektronowego, czyli wielokrotnie przytaczanej regule helowca, a mozna
bylo wykorzysta¢ wprowadzone wczesniej wolne pary elektronowe.

s. 69 — Wspomniany jest kwas solny bez podania sktadu i nazwy systema-
tycznej (definicja dopiero na s. 80).

s. 83 — Bezwonno$¢ wodoru zaliczona zostata do wlasciwosci chemicznych,
podczas gdy zapach zaliczany jest zazwyczaj do wiasciwosci fizycznych (podob-
nie dla etanolu na s. 170).

s. 91 — Definicja ekstrakcji jest zbyt waska, ograniczona jedynie do uktadu
ciecz/ciecz, a przeciez mozna takze, co jest czesto stosowane, ekstrahowac np.
ciala state cieczami.

S. 94 — Zagadnienie dziury ozonowej zostato nieco o$mieszone i w dodatku
podano, ze nieznane sg jego przyczyny, a na s. 89 omowiono zastosowanie jedne-
go z halonéw, ktory wlasnie stanowi jedno z zagrozen dla warstwy ozonowe;.

s. 111 — W doswiadczeniu 11.9 proponuje si¢ reakcje mniej wigcej jednogra-
mowych ilo$ci metali lekkich (w tym takze niezwykle reaktywnego potasu) z wo-
da. Wydaje sig, ze ze wzgledow bezpieczenstwa, do§wiadczenia te mozna wyko-
na¢, uzywajac znacznie mniejszych ilosci metali, a skutki beda rownie tatwe do
obserwacji.

s. 113 — Wymieniono sodg i sode oczyszczona, a nie wspomniano o sodzie
kaustycznej, czyli wodorotlenku sodu — nazwa ta jest tylko zasygnalizowana na
nastgpnej stronie. Uczen powinien umie¢ przyporzadkowac wszystkie trzy analo-
giczne nazwy.

s. 133 — Nie wszystkie nazwy weglowodorow pochodza od liczebnikow.
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s. 133/134/135 — Uwzgledniono wylacznie weglowodory o tancuchach pro-
stych, nie wspominajac nawet o mozliwosciach rozgatezien, a przeciez przyklady
takie sa np. w tabeli 12.4 na s. 143.

s. 136 — Stwierdzenie: ,,wzory sumaryczne sa mato przydatne w chemii or-
ganicznej” nie jest do konca prawdziwe, bowiem mowia one np. o stopniu niena-
sycenia.

s. 144 — Stwierdzenie: ,,we¢glowodory nienasycone nie wystgpuja w ropie
naftowej” takze nie jest zupehie stuszne, bo jesli weglowodory aromatyczne
traktowac jako nienasycone, to jest ich w ropie catkiem duzo.

s. 145 — Reakcja alkenéw z woda bromowa prowadzi do bromohydryny,
a dibromopochodne powstaja, kiedy traktuje si¢ alkeny bromem w rozpuszczal-
niku organicznym, np. CCl,. Jest to blad powtarzany prawie powszechnie w pod-
recznikach szkolnych.

s. 155 — Opis: ,,Poli(chlorek winylu) PVC (dawniej PCW)” jest dziwny,
bowiem skrot PCW pochodzi od polichlorku winylu, a skrot PVC pochodzi od
nazwy angielskiej polyvinyl chloride i oba skroty egzystuja rownolegle. Nie
jest tez stuszne stwierdzenie o jego niepalnosci (Aneks 12.6), co wigcej, spa-
lanie PCW prowadzi do wytworzenia silnych rakotworczych trucizn z grupy
dioksyn.

s. 166 (a takze 207) — Pojecie: ,,grupa charakterystyczna” jest w literaturze
chemicznej powszechnie zastgpowane ,,grupa funkcyjna” — termin ten zostat
uzyty w tabelina s. 171.

s. 171 — Odpowiedz do zadania 9 jest stuszna jedynie wtedy, gdy wtaczy sie
w to izomery zawierajace dwie grupy hydroksylowe przy tym samym atomie
wegla. Takie gem-diole nie sa jednak alkoholami, a hydratami zwiazkow karbo-
nylowych. Tak wigc zadanie powinno zosta¢ sformutowane nastepujaco: Ustal
liczbg izomerycznych alkoholi C,H, O,, ktore maja grupy hydroksylowe zawsze
przy roznych atomach wegla. Wtedy prawidtowa odpowiedz to 5.

s. 174 — Porownanie kwasow nieorganicznych z organicznymi nie zawiera
uwagi, ze kwasy organiczne sa stabszymi kwasami niz wymienione kwasy nieor-

ganiczne.
s. 181 — TAED to nie, jak chca Autorzy, tetraacetylenodiamina, a tetraacety-
loetylenodiamina.

s. 184 — Dziwne wydaje si¢ stwierdzenie: ,,Estry nie naleza do zwiazkow
reaktywnych”, bowiem tatwo ulegaja one hydrolizie zardowno pod wptywem kwa-
sow, zasad, jak i samej wody.

s. 185 — Zadanie (propozycja dla ambitnych) nie zostato sformulowane zbyt
jasno. Moze nalezatoby poda¢ wzor sumaryczny estru?

s. 187 — Podziat thuszczow na roslinne — ciekle i zwierzgce — state, jest zbyt
uproszczony (gdzie umiesci¢ np. tran?). W zdaniu: ,,Ttuszcz roslinny (ciekly)
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mozna przeksztatci¢ chemicznie w thuszcz staty, podobny do zwierzecego”, stowo
,»podobny” powinno zosta¢ zastapione przez ,,chemicznie identyczny”.

s. 188 — Stwierdzenie: ,,akroleina powstaje z grupy weglowodorowe;j glice-
ryny” jest nieprecyzyjne. Akroleina jest nienasyconym aldehydem — jej czastecz-
ka zawiera atom tlenu, zatem lepiej bytoby napisac: ,,akroleina powstaje w wyni-
ku rozktadu gliceryny”.

s. 203 — W drugim wierszu ostatniej kolumny tabeli btad z pigciowartoscio-
wym atomem wegla: zamiast CH, powinno by¢ CH z trzema kreskami.

W tym samym wierszu stwierdzenie: ,,gdzie Z jest grupa zawierajaca atomy
tlenu, azotu lub siarki” jest nieprecyzyjne — co zrobi¢ np. z alanina, wymieniona
w Tabeli 13.4 na s. 198?

s. 218 — Jak stwierdzenie, ze AI(OH), jest wodorotlenkiem, a wigc zwigzkiem
jonowym (s. 118), ma si¢ do trzeciej kolumny tabeli na s. 219, ktora stwierdza, ze
Al(OH), nie jest zasada, nie zmienia odczynu wody, a pH wynosi ~ 7?

s. 233 — W preparatywnej chromatografii kolumn¢ wypetnia si¢ wczesniej
przygotowana zawiesing adsorbenta w rozpuszczalniku, aby unikna¢ pecherzykow
powietrza, ktore blokuja przeptyw rozpuszczalnika przez kolumng.

Niezbyt fortunny uktad materiatu, liczne niescistosci i btedy powoduja, ze
bez zasadniczej korekty, nie mogg tego podrecznika poleca¢ do stosowania w prak-
tyce szkolne;j.



JaNUszZ NOWAKOWSKI
Ocena podrecznika do chemii dla gimnazjum:

Jan Rajmund Pasko, Matgorzata Nodzynska, Moja chemia dla gimnazjum,
czes¢é . Wydawnictwo Kubajak, Krzeszowice 2009, ss. 176, nr dopuszczenia:
195/1/2009

Uktad tresci podrecznika

Oceniany podrecznik stanowi czg$¢ pierwsza podrecznika chemii przezna-
czonego dla uczniow gimnazjum i sktadajacego si¢ z dwu czgsci. Kazda z nich
zostanie uzupetiona zeszytem ¢wiczen. W samym podreczniku nie ma informa-
cji o jego zgodnosci z nowa podstawa programowa. Tre$¢ podrecznika jest ujeta
w siedmiu rozdzialach:

1. Poznajemy tajemnice mikroswiata

2. Swiat czqsteczek i jonéw

3. W jakiej postaci wystepujq w przyrodzie substancje chemiczne?

4. Gazy

5. Zwiqzki chemiczne wegla z wodorem

6. Wtasciwosci wody i jej roztworow

7. O tlenkach

Uktad tresci w podreczniku odbiega zasadniczo od tegoz w podstawie pro-
gramowej. Zwiazki chemiczne wegla z wodorem zostaly bowiem opisane przed
omoOwieniem wlasciwosci wody i jej roztwordow oraz tlenkow. Taka kolejnosc jest
tez rézna od zwykle przyjmowanej w podrecznikach gimnazjalnych chemii. Nie
tylko tytuty poszczeg6lnych rozdziatow, ale i ich tresci nie pokrywaja si¢ z tymi
w nowej podstawie programowej. Poszczegdlne rozdziaty zostaty podzielone na
podrozdzialy, zakonczone pytaniami i poleceniami dla ucznia. Na stronie trzeciej
oktadki podregcznika zostat wydrukowany uktad okresowy pierwiastkoéw chemicz-
nych. Rézne rodzaje tresci zostalty wyrdznione nagldwkami, kolorem tta, rodzajem
czcionki i ramkami. I tak teksty definicji zostaty wyroznione r6zowym tlem i na-
gtéwkiem ,,definicja”, wazniejsze tresci wydrukowane zostaly na tle z6itym z na-
gtéwkiem ,,zapamigtaj”. Opisy 58 doswiadczen i tresci z historii chemii umiesz-
czono w ramkach. Rysunki zostaty ponumerowane liczbami od 1 do 147. Opisa-
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nych zostato 58 do§wiadczen przeznaczonych do wykonania przez ucznia.
Wyroéznione w podreczniku tresci z historii chemii, w liczbie 30, sa do$¢ obszerne
i maja w znacznej czesci charakter ciekawostek.

Tekst podrecznika zostal wydrukowany duza czytelna czcionka i poddany
starannej korekcie drukarskiej. Rysunki sa wykonane na ogot starannie. Jedynie
kolory niektérych rysunkow modeli czasteczek sa wyblakte.

Brak w tekscie odniesien do rysunkéw. Z opisu dos§wiadczen wynika, ze sa
one wszystkie zalecane do wykonania przez ucznidéw, bez zaznaczenia udziatu
w ich wykonaniu nauczyciela. Nie ma w podreczniku skorowidza umieszczanego
zwykle na jego koncu.

Ocena ogolna

Dyskusyjny co najmniej jest uktad tresci podrgcznika, poniewaz nie uwypuk-
la r6znic migdzy zwigzkami nieorganicznymi i organicznymi. Uktad ten moze
ponadto wymusza¢ zakup dwu jego czgsci juz na poczatku nauki chemii w gim-
nazjum.

W rozdziale pierwszym przedstawiono celowo$¢ uczenia si¢ chemii jako
przydatnej gtdéwnie w ochronie cztowieka i jego srodowiska; brakuje wymienienia
jej korzystnych aspektéw. Ten wymiar nie jest tez dostatecznie wzigty pod uwage
w dalszej czg$ci podrecznika.

Zdefiniowanie czasteczki jako potaczonych ze soba atoméw nie zostato
uzupetione podkresleniem istotnych zmian wlasciwosci atomow po jej utwo-
rzeniu.

Rézne modele czasteczek chemicznych zostaly przedstawione bez uzasad-
nienia ich zastosowania, w szczegdlnosci dotyczy to modeli czaszowych prze-
strzennie wypelnionych.

W zamieszczonym w podreczniku uktadzie okresowym pierwiastkow wy-
rézniono metaloidy — pojecie obecnie niestosowane z reguty w systematyce pier-
wiastkoéw chemicznych. Nie umieszczono w nim pierwiastkéw o liczbach atomo-
wych 1121 114. W grupie 3 wpisano symbole Lu i Lr zamiast zwykle tu wpisy-
wanych La i Ac, a na ogét Lu i Lr umieszczane sa po Yb i No.

Zamieszczono w podreczniku tresci i pojecia niezawarte w nowej podstawie
programowej. Opisano mianowicie styren i polistyren, benzen i jego pochodne.
Uzyto tez poje¢: kwark, odmiana alotropowa.

Przy omawianiu izotopéw nie podkreslono znaczenia masy jako podstawowej
wlasciwosci je rozrozniajace;j.

Razi utozsamianie przez Autoréw podrecznika liczb z cyframi w przypadku
wspotczynnikow stechiometrycznych, ktorego to pojecia Autorzy nie uzyli, oraz
przejscie bez wyjasnienia od poréwnywania gestosci do porownywania cigzarow.
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Istotny jest w ocenie podrecznika brak materiatdéw multimedialnych, ktére
sa juz dzisiaj standardowym co najmniej uzupehieniem czgsci drukowanej pod-
recznikow. Poza wzmianka na poczatku podrecznika nie ma w nim bezposrednich
odniesien do informacji dostepnych w sieci Internet. Natomiast umiejgtnos$¢ wy-
korzystania technologii informacyjnej jest wymieniona w nowej podstawie pro-
gramowej na pierwszym miejscu sposrod gtownych celow ksztatcenia. Nie ma
rowniez w poszczegolnych ustgpach odwotan do wiadomosci uczniow z nauki
fizyki w gimnazjum, a takze jest zbyt mato odniesien do pozostatych nauk przy-
rodniczych. Zatem niewystarczajaco jest zastosowana przez Autorow zasada ko-
relacji migdzyprzedmiotowej. Cwiczenia opisane w podreczniku sa bardzo proste
i wiele z nich jest mozliwych do wykonania w nawet bardzo skromnie wyposazo-
nej szkolnej pracowni chemicznej, a wrecz w domu. Co najmniej ich cz¢$¢ mozna
by okresli¢ jako prymitywne z punktu widzenia wspolczesnej chemii.

Oceniajac ogolnie podrecznik, mozna mie¢ obawe o jego powszechne wy-
korzystanie. Wynika to z wyzej przedstawionych jego cech.

Uwazam, ze podrecznik ten nie zastuguje na rekomendacj¢ Komisji PAU do
Oceny Podrecznikow Szkolnych.

Uwagi szczegotowe

s. 3 —Tytul rozdziatu 6 lepiej bytoby sformutowac: Wiasciwosci wody i roz-
tworéw wodnych.

s. 9 — Opis rysunku 16 uzupetic¢: Ponadto dlaczego....

s. 16 — Definicje protonu i elektronu uzupeti¢ okresleniami ich tadunku:
dodatni i ujemny.

s. 17 —Tekst: ,,atomy, ktore maja taka sama liczbe protondw, maja takie same
wlasciwosci” uzupethic¢ informacja o izotopach roézniacych sig¢ masa.

s. 27 — Zapis ,,0, oznacza potaczone...” uzupeinic: potaczone wiazaniem
chemicznym; dotyczy tez definicji na s. 29.

s. 30 — Fragment tekstu: ,,Liczba elektronéw...jest rowna liczbie jednostek
w numerze grupy” lepiej zastapi¢ sformutowaniem: Liczba elektrondw...jest row-
na numerowi grupy.

s. 36 — Tekst: ,,zwane metaloidami” — usunag.

s. 56 — Tekst: ,,stopy moga wykazywac” zastapié: stopy z regulty wykazuja;
ponadto dodaé, ze stopy sa tworzone w celu uzyskania lepszych wlasciwosci
uzytkowych, np. stopy zelaza (stale).

s. 82 — Uzy¢ terminu: elektroliza.

s. 83 — Dodac¢, ze zapis réwnania chemicznego jest zapisem umownym w che-
mii, niestosowanym w matematyce.

s. 84 — Wprowadzi¢ termin: wspolczynnik stechiometryczny.
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s. 86 i1 nast. — Wprowadzi¢ termin: stan skupienia.

s. 87 — Niezreczne sformutowanie: ,, gaz ... zniknal”.

s. 90 — Zamiast ,,powstato podcisnienie” lepiej napisac: ,,zmniejszyto si¢
ci$nienie”.

s. 105 — Uzupehi¢ informacje o temperaturze wrzenia alkanow podkresle-
niem, iz istnieje regularna zalezno$¢ pomigdzy dlugoscia tancucha weglowego
a stanem skupienia alkanu (patrz: Nowa podstawa programowa 8.5).

s. 111 — Zamiast ,,z czego wynika zapis” lepiej: z czego wynika proporcja
(patrz: s. 143-148).

s. 129 — Zamiast ,,ruch cieczy jest chaotyczny” — lepiej: ruch czasteczek
cieczy jest chaotyczny.

s. 156 — Tekst: ,,cyfre 2” zastapié: liczbe 2.
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Ocena podrecznika do chemii dla gimnazjum:

Bozena Katuza, Andrzej Reych, Chemia dla gimnazjum 3. Wydawnictwo Edu-
kacyjne Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2010, numer dopuszczenia:
190/3/2010

Uktad tresci podrecznika

Oceniany podrgcznik stanowi czgs$¢ trzecia serii podrgcznikéw chemii dla
uczniow gimnazjum i jest dostosowany do nowej podstawy programowe;.
Podrecznik sktada sig z czterech czgsci. Kazda z nich jest uzupetniona ze-
szytem ¢wiczen. Dla nauczyciela Autorzy opublikowali tez program nauczania
chemii wedtug ich podrecznika.
Cze$¢ trzecia podrecznika obejmuje dwa glowne dziaty tematyczne, podzie-
lone na rozdzialy. Kazdy dzial zakonczony jest podsumowaniem.
Dzial VI: Kwasy i zasady
VI.1. Kwasy wokot nas
VI1.2. Kwas chlorowodorowy
V1.3. Otrzymywanie kwasow tlenowych
V1.4. Najwazniejszy z kwasow — kwas siarkowy (VI)
VL.5. Wazniejsze kwasy — kwas azotowy (V) i kwas fosforowy (V)
V1.6. Dysocjacja elektrolityczna kwasow
VL.7. Wodorotlenki metali
VI1.8. Najwazniejsze wodorotlenki — wodorotlenki sodu i wapnia
VI1.9. Dysocjacja elektrolityczna wodorotlenkow — zasady
VL10. Wskazniki odczynu roztworu
VL.11. Skala pH a odczyn roztworu
VL.12. Porownanie wlasciwosci kwasow i roztworow
Podsumowanie dziatu VI

Dziat VII: Sole
VIL.1. Reakcje kwasow z wodorotlenkami
VIL.2. Wzory i nazwy soli
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VIL.3 Dysocjacja elektrolityczna soli
VIL4. Metody otrzymywania soli
VILS. Reakcje strqcania osadow
VIL.6. Zastosowanie soli

VIL.7. Sole w nas i wokot nas
Podsumowanie dziatu VII

Tytuly dzialow pokrywaja sig z tytutami zamieszczonymi w nowej podstawie
programowej. Rozdzial pierwszy dzialu szostego poprzedzony jest wstepem cha-
rakteryzujacym krotko kwasy wystepujace w przyrodzie oraz zwiagzane z zyciem
codziennym cztowieka. Kazdy dziat zakonczony jest podsumowaniem. W po-
szczegolnych rozdziatach podrgcznika zostaty opisane doswiadczenia z odroznie-
niem tych przeznaczonych do samodzielnego wykonania przez ucznia od tych,
ktore powinny zosta¢ wykonane przez nauczyciela. Definicje i wazniejsze infor-
macje zostaly wyroznione thusta czcionka i kolorowym tlem tekstu. W podobny
sposob oznaczone zostaty fragmenty tekstu z nagtdéwkami: Dla ciekawych, Dla
dociekliwych 1 Dla zainteresowanych. Zadania zostaty opatrzone nagtéwkiem
Wykonaj samodzielnie, a ich tekst zostal wydrukowany na fioletowym tle. Na
koncu podrecznika umieszczono skorowidz oraz stowniczek wazniejszych termi-
néw i okreslen. Podrecznik konczy zestawienie pierwiastkow w kolejnosci alfa-
betycznej ich symboli oraz nazw, tabela warto$ciowosci pierwiastkow i zestawienie
gestosci wybranych substancji w réznych stanach skupienia. Na trzeciej stronie
oktadki znajduje si¢ tablica charakteryzujaca rozpuszczalnos¢ soli i wodorotlenkow
w wodzie.

Ocena ogolna

Tekst podrecznika zostal wydrukowany duza czytelna czcionka i poddany
starannej korekcie drukarskiej. Rysunki sa wyrazne i przejrzyscie opisane. Wigk-
szos$¢ rozdziatdéw rozpoczyna sig opisem dos§wiadczen. Doswiadczenia sa tatwe
do wykonania w nawet bardzo skromnie wyposazonym szkolnym laboratorium
chemicznym. Poprzedzaja one na ogét systematyczny opis wtasciwosci substancji
badanych w trakcie przeprowadzania tych do§wiadczen. Taki uktad tresci upodab-
nia nauczanie chemii do procesu badawczego i podkresla charakter chemii jako
nauki opartej na eksperymencie.

Wydanie podrgcznika w czterech cze$ciach jest nietypowe i budzi pewne
zastrzezenia. Chociaz bowiem objeto$¢ ocenianej czgsci jest mata, liczy bowiem
tylko 86 stron, to korzystanie z odniesien do innych czegsci jest utrudnione. Pewna
zacheta do glebszego poznawania chemii moga by¢ zamieszczone w podreczniku
informacje, stanowiace rozszerzenie w stosunku do podstawy programowej. Na-
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tomiast sugerowany przez Autoréw podrgcznika w tych rozszerzeniach podziat
uczniow na ,,ciekawych”, ,,dociekliwych” i ,,zainteresowanych” nie wydaje sig
dydaktycznie uzasadniony. Moze by¢ on bowiem rozumiany jako wartos$ciujacy
uczniow, a nie tylko tresci zawarte w tych rozszerzeniach.

Duzo jest w podreczniku niezrgcznych i niescistych sformutowan. Wynika-
ja one w znacznej czgsci z braku uzgodnienia definicji i stownictwa z tym, ktore
jest stosowane w fizyce i matematyce.

Istotny jest w ocenie podrecznika brak jakichkolwiek materiatow multime-
dialnych, ktore sa juz dzisiaj standardowym co najmniej uzupetieniem czesci
drukowanej podrecznikéw. Jest w podreczniku tylko jedno odniesienie do infor-
macji dostgpnych w sieci Internet. Natomiast umiejetnos¢ wykorzystania techno-
logii informacyjnej jest wymieniona w nowej podstawie programowej na pierw-
szym miejscu sposrod glownych celow ksztatcenia. Nie ma rowniez odwotania
do wiadomosci uczniéw z nauki fizyki, a takze jest zbyt mato odniesien do pozo-
stalych nauk przyrodniczych, zwtaszcza biologii. Zatem niewystarczajaco jest
zastosowana przez Autoréw zasada korelacji miedzyprzedmiotowej. Zbyt mato
jest tez nawiazan do roli substancji i reakcji chemicznych w zyciu codziennym
cztowieka, gtownie pod katem ochrony jego srodowiska naturalnego. Mozna by
tez zamie$ci¢ w podregczniku rozwiazania niektorych zadan, zwlaszcza wymaga-
jacych wykonania obliczen.

Uwazam, ze oceniany podrecznik nie zastuguje na rekomendacje Komisji
PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegotowe

Dzial VI:

s. 8 — W zadaniu jest pytanie o nazwe chemiczna kwasu pruskiego — nie ma
g0 w podstawie programowej i nie ma tez w podreczniku.

s. 14 — Brak szerszej informacji o kwasnych opadach, a zwtaszcza w aspek-
cie ochrony naturalnego srodowiska cztowieka, jak to ujeto w podstawie progra-
mowej; jest w podreczniku tylko pytanie w zadaniu o kwasne deszcze.

s. 18 — Wskazniki wystepuja w opisie doswiadczenia, a opisane sa dopiero
na s. 42 — doda¢ co najmniej odnosnik.

s. 18, 23 — W zadaniach terminy stezenie roztworu i procentowy roztwor sa
stosowane zamiennie.

s. 24 — Doda¢, ze podczas catkowitej dysocjacji wszystkie czasteczki sig
rozpadaja.

s. 26 — Doswiadczenie jako zalecane do wykonania przez ucznia wymaga
zwrdcenia uwagi na wybuchowe wtasciwosci wodoru lub ewentualne wykonanie
tego doswiadczenia najpierw przez nauczyciela.
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s. 27 — Zastosowanie terminu przemiana chemiczna zamiast reakcja chemicz-
na nalezatoby uzasadnic.

s. 27 — Termin roztwory wodne nie jest konsekwentnie stosowany w podrecz-
niku, czesciej uzywany jest termin roztwory.

s. 28 — Poprawne okres$lenie energia wydzielana na sposob ciepta nie jest
w podreczniku konsekwentnie stosowane, uzywane jest z reguty okreslenie wy-
dzielanie ciepta.

s. 34 — Okreslenie rozpuszczalnosci w zadaniu wynika z jej definicji, co
nalezaloby zaznaczy¢.

s. 44 — Niezreczne sformutowanie: ,,skala ...wyskalowana”.

s. 44 — Uzasadni¢ wniosek o odczynie zasadowosci gleby, na ktorej rosnie
koniczyna i szatwia.

Dzial VII:

s. 51, 52 — Przy omawianiu reakcji zoboj¢tnienia mozna by wspomnie¢
o odczynie roztworu.

s. 54 — Tekst: symbol oznacza vzupehic do symbol pierwiastka oznacza.

s. 54 — Tekst: Suma tadunkow ... rowna zeru trzeba uzupeti¢ informacja
o wymiarze fizycznym tadunku, ktory nie jest liczba.

s. 56 — Dos¢ osobliwy sposob na utatwienie zapamigtania nazw soli?

s. 60 — Termin kwas nieutleniajqcy — nalezy wyjasnic.

s. 64 — Mineraly — wyjasni¢, czym sq mineraty (por. s. 69).

s. 65 — Zastosowanie zwiazkoOw zmieniajacych si¢ pod wplywem $wiatta
w materiatach fotograficznych uzupehic¢ informacja o powszechnie dzisiaj stoso-
wanej w fotografii technologii elektroniczne;.

s. 70 — Nazwa wapien objasniona zostala dopiero na s. 74.

s. 82 — Okreslenie charakterystyczne kationy wodorowe, zreszta czesto sto-
sowane w podreczniku — powinno si¢ wyjasnic.

s. 84 — Definicja pary elektronowej sugeruje, iz wiazanie to dwa elektrony
wspolne dla dwu atomow — jest to co najmniej niesciste (por. definicja wigzania
nas. 85).

s. 85 — Okreslenie struktura czgsteczki nie wyjasnia dobrze, czym jest wzor
strukturalny.

s. 85 — Definicja zasady winna by¢ uzupetniona symbolem anionu wodoro-
tlenowego, analogicznie do definicji kwasu (s. 82).
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Bozena Katuza, Andrzej Reych, Chemia dla gimnazjum 4. Wydawnictwo Edu-
kacyjne Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2010, numer dopuszczenia:
190/4/2010

Uktad tresci podrecznika

Oceniany podrecznik stanowi czwartg 1 ostatnia czg$¢ serii podrgcznikow
chemii dla uczniéw gimnazjum i jest dostosowany do nowej podstawy progra-
mowe;j.

Caly podrecznik sktada sig z czterech cze$ci. Kazda z nich zostata uzupel-
niona zeszytem ¢wiczen. Ukazal si¢ rowniez zbior zadan. Dla nauczyciela Autorzy
podrecznika opublikowali program nauczania chemii wedlug ich podrecznika.

Czes$¢ czwarta podrgcznika obejmuje dwa glowne dziaty tematyczne, podzie-
lone na rozdzialy, a dziat IX jeszcze na podrozdziaty:

Dzial VIII: Wegiel i jego zwiqzki 7 wodorem

VIIL.1. Co juz wiemy o weglu

VIIL.2. Jak wykry¢ obecnos¢ pierwiastka wegla w zwiqzku organicznym

VIIL3. Weglowodory nasycone — metan i inne alkany

VIIL.4. Destylacja ropy naftowej

VIILS. Weglowodory nienasycone — alkeny

VIIL6. Etyn jako przedstawiciel alkinow

Co o weglowodorach pamieta¢ nalezy

Dzial IX: Pochodne weglowodorow
Substancje chemiczne o znaczeniu biologicznym

IX.1.4lkohole.

IX.1.1. Etanol i metanol

IX.1.2. Alkohole polihydroksylowe-glicerol
Co wiemy o alkoholach
IX.2. Kwasy organiczne

[X.2.1. Kwas octowy
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1X.2.2. Kwas mrowkowy
1X.2.3. Wyzsze kwasy Huszczowe
Co o kwasach i mydtach pamietac nalezy
IX.3. Estry
Co trzeba wiedzie¢ o estrach
IX.4. Ttuszcze
Co nalezy pamietac o ttuszczach
IX.5. Cukry
IX.5.1. Cukry proste
1X.5.2. Sacharoza jako przedstawiciel dwucukrow
1X.5.3. Skrobia i celuloza — wielocukry
Co musimy wiedzie¢ o cukrach
IX.6. Zwiqzki zawierajqce azot
1X.6.1. Aminy
1X.6.2. Biatka i aminokwasy
Co o zwiqzkach zawierajqcych azot musimy pamietac.

Tytuly dzialow pokrywaja sig z tytutami zamieszczonymi w nowej podstawie
programowej. Nie pokrywaja si¢ natomiast z nimi same tresci dziatow. W poszcze-
gblnych rozdziatach podrgcznika zostaly opisane doswiadczenia z rozréznieniem
tych przeznaczonych do samodzielnego wykonania przez ucznia i tych, ktore
powinny zosta¢ wykonane przez nauczyciela. Definicje i wazniejsze informacje
zostaty wyroznione ttusta czcionka i kolorowym ttem tekstu. W podobny sposob
oznaczone zostaly fragmenty tekstu z nagtowkami: Dla ciekawych i Dla dociekli-
wych. Zadania zostaly opatrzone nagtowkiem Wykonaj samodzielnie. Na koncu
podrecznika umieszczono skorowidz oraz stowniczek wazniejszych terminow
i okres$len. Na drugiej stronie oktadki znalazl si¢ uktad okresowy pierwiastkow.
Strona trzecia zawiera w formie tablicy zestawienie wlasciwosci fizycznych wy-
branych zwiazkéw organicznych.

Ocena ogolna

Tekst podrecznika zostal wydrukowany duza czytelna czcionka i poddany
starannej korekcie drukarskiej. Jedynie numer rozdzialu IX zostat wydrukowany
btednie. Rysunki sa na ogot doktadnie wykonane i zostaty przejrzyscie opisane.

Niefortunnym pomystem jest zréznicowanie tytutdow ustgpow konczacych
poszczegblne rozdziaty. Stanowig one swoiste podsumowanie tresci zawartych
w tych rozdziatach. Natomiast okre$lenia: ,,co pamigta¢ nalezy”, ,,co wiemy”, ,,co
musimy wiedzie¢” wydaja si¢ warto$ciowac tresci odnosnych rozdziatow. Suge-
ruja one uczniom wybiodrczy sposob uczenia si¢ réznych dziatdéw chemii.
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Wydanie podrecznika liczacego w catosci 366 ponumerowanych stron w czte-
rech czgsciach jest nietypowe i budzi pewne zastrzezenia. Chociaz bowiem obje-
tosci poszczegdlnych jego czgsci, jak i czesci czwartej, liczacej 112 stron, jest
mata, to korzystanie z odniesien do innych cze$ci jest utrudnione. Zacheta do
glebszego poznawania chemii moga by¢ zamieszczone w podrgczniku informacje
stanowiace rozszerzenie w stosunku do podstawy programowej. Jednak wprowa-
dzony przez Autoréw podrgcznika w tych rozszerzeniach podzial uczniéw na
,ciekawych” i ,,dociekliwych” nie wydaje si¢ dydaktycznie uzasadniony.

Wigkszo$¢ rozdziatow rozpoczyna si¢ opisem doswiadczen. Doswiadczenia
sa tatwe do wykonania w nawet bardzo skromnie wyposazonym szkolnym labo-
ratorium chemicznym. Na ogdt poprzedzaja one ogdlny opis wlasciwosci substan-
cji wynikajacych z przeprowadzenia tych doswiadczen. Taki uktad tresci upodab-
nia nauczanie chemii do procesu badawczego i podkresla charakter chemii jako
nauki opartej na eksperymencie.

Istotny jest w ocenie podrecznika brak jakichkolwiek materiatow multime-
dialnych, ktore sa juz dzisiaj co najmniej standardowym uzupetieniem czesci
drukowanej podrecznikéw. Jest w podreczniku tylko jedno odniesienie do infor-
macji dostgpnych w sieci Internet. Natomiast umiejetno$¢ wykorzystania przez
uczniow technologii informacyjnej jest wymieniona w nowej podstawie progra-
mowej na pierwszym miejscu sposrod gtownych celow ksztatcenia. Nie ma row-
niez odwotania si¢ do wiadomosci uczniow z nauki fizyki, a takze jest zbyt mato
odniesien do pozostatych nauk przyrodniczych. Zatem niewystarczajaco jest za-
stosowana przez Autoréw zasada korelacji migdzyprzedmiotowej. Duzo jest
natomiast w podreczniku niezrecznych i niescistych sformutowan. Wynikaja one
w znacznej czgsci z braku poroéwnania definicji i stownictwa stosowanego w che-
mii z uzywanym w fizyce i matematyce. Wskazane bytoby podanie informacji, iz
wprowadzane definicje i okres$lenia zostang uzupetnione w trakcie dalszej nauki
chemii.

Uwazam, ze oceniany podrecznik nie zastuguje na rekomendacje Komisji
PAU do Oceny Podregcznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegotowe

Dzial VIII:

Oktadka — w uktadzie okresowym pierwiastkow wyrozniono potmetale — to
okreslenie nie jest juz dzisiaj stosowane i ma tylko znaczenie historyczne.

s. 7, 9 — Rozmiesci¢ obok siebie informacje o odmianach alotropowych
wegla wraz z dopiskiem definiujacym alotropig.

s. 9 — Sformulowanie: nadprzewodniki i potprzewodniki moze sugerowac
tozsamos¢ tych wiasciwosci.
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s. 9 — Doda¢, ze smary zmniejszajq tarcie.

s. 10 — Okreslenie: zofte promieniowanie — uscislic.

s. 10 — Opis rodzajow spalania: nie mogq ulegac¢ dalszemu spalaniu jest
niejasny.

s. 11 — Niefortunne sformutowanie: do badanego zwiqzku dodajemy zwiqzku
tlenu.

s. 11 — Dopiero tutaj jest dopisek o HCN, a mowa o tym kwasie jest juz
w tresci zadania w 3 czesci podrecznika.

s. 12 — Opis wlasciwosci metanu lepiej bytoby umiescic¢ po opisie wykonania
proponowanego doswiadczenia.

s. 13 — Okreslenie: jezeli przyjmiemy, zZe tlen pochodzi z powietrza — wyma-
ga wyjasnienia.

s. 14 — Terminy: pierwiastek i atom pierwiastka oraz zwiqzek chemiczny
1 czqsteczka zwiqzku chemicznego winny by¢ rozrdzniane.

s. 15 — Wzor poistrukturalny — wzor strukturalny — wyjasni¢ roznice pomig-
dzy nimi.

s. 16 — Terminy: propan i butan poréwnac z terminem propan-butan.

s. 16 — Jak pokaza¢ w do§wiadczeniu spalanie catkowite jako r6zne od spa-
lania niecatkowitego?

s. 19 — Wyjasni¢ pochodzenie nazw weglowodorow.

s. 21 — Termin: zwiqzki gazowe — uscisli¢ (stan skupienia).

s. 21 — Poda¢ przyktad zimnego przedmiotu.

s. 21 — Zamiast w obecnosci swiatta — napisaé pod dziataniem swiatta.

s. 22, 23 — Benzyna — wyjasnienie dopiero na tej stronie, a nazwa benzyna
zostata uzyta juz nas. 19.

S. 23 — Izooktan — wyjasni¢ nazwe.

s. 23 — Parafina — dopiero tu wyjasnienie, a nazwa uzyta zostata juz na s. 9.

s. 29 — Doda¢ do nazwy zwyczajowej izopren nazwg systematyczna bu-
tadien.

Dzial IX:

s. 40 — Bezwodny alkohol, a dalej denaturat — to alkohol — wyjasni¢ rdznice.

s. 41 — Czysty etanol — por. s. 40.

s. 42 — Spirytus drzewny — wyjasni¢ pochodzenie nazwy.

S. 43 — Metanolan — nazwa tu niewyjasniona, dopiero posrednio na s. 55
156.

s. 45 — Plyn borygo — wyjasnic.

s. 44 — Nazewnictwo alkoholi wielowodorotlenowych, np. -triol — cho¢by
krotko wyjasnic.

S. 62 — Pienienie mydta — doda¢ informacj¢ o detergentach i ewentualnie
0 napigciu powierzchniowym.



Ocena podrecznika do chemii dla gimnazjum: Bozena Katuza, Andrzej Reych... 253

s. 79 — Wiasciwosci redukujqce — wyjasnic.

s. 80 — Okreslenie: wlasciwosciami i budowq — nieSciste, bowiem budowa
czasteczek zwiazku chemicznego warunkuje jego wtasciwosci.

s. 103 — DNA i RNA — wyjaséni¢ skrécone nazwy.

s. 104 — Cukry — wyjasni¢ pehniej tg nazwe.

Porownanie poszczegdlnych czesci podrecznika

— Uklad rodzajow tresci iich wyroznienia sa we wszystkich czgsciach
jednakowe.

— Tresci ponadprogramowe w czgsciach 1-3 stanowia ok. 5% objetosci i sa
najobszerniejsze w czgsci 4 — ok. 10%.

— Oznaczenia zadan nie zostaly objasnione — gwiazdka, kropka, dwie kropki.

— Wprowadzono rézne rodzaje modeli czasteczek bez uzasadnienia ich cech:
w czesciach 112 sa to tylko uproszczone modele kulkowe, w czgéci 3
jest tez uproszczony model czaszowy (przestrzennie wypetniony) cza-
steczki SO,, a w czgSci 4 umieszczone zostaly takze modele precikowo-
-kulkowe, uwidaczniajace symbolicznie wigzania chemiczne, a ponadto
na oktadce tej czgsci znajduje sig fotografia modeli czaszowych etanu
i metanu; wskazane byloby ujednolicenie rodzajow modeli pokazanych
w catym podreczniku.

— Uktad okresowy pierwiastkow zostal zamieszczony na wewngtrznej stro-
nie oktadki tylko w czgsci 1 14 podregcznika, niestety z wyrdznieniem
poOtmetali, ktore ma juz dzisiaj znaczenie historyczne.

— Zestawienia nazw i symboli pierwiastkow umieszczone zostaty na oktad-
ce czesci 2, a lepiej bytoby je umiesci¢ w czesci 1, gdzie znajduje sig ustep
poswigcony symbolom pierwiastkow.
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Recenzja podrecznika:

Ryszard M. Janiuk, Witold Anusiak, Matgorzata Chmurska, Gabriela Osiecka,
Marcin Sobczak, Chemia. Podrecznik dla liceum i technikum. Cze$¢ 2. Poznac¢
zrozumiec. Zakres podstawowy, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spodtka
Akcyjna, Warszawa 2010, Rok dopuszczenia 2009, Numer ewidencyjny w wyka-
zie: 82/09/S

Recenzowany podrecznik stanowi druga czes$¢ cyklu edukacyjnego, poswie-
cong chemii organicznej. Autorzy zastosowali w obu czgsciach jednolita nume-
racjg, przeto czgs¢ druga zawiera nastgpujace rozdziaty:

6. Budowa zwiqzkow organicznych. Weglowodory (lekcje 47-53)

7. Pochodne weglowodorow (lekcje 54—63)

8. Zwiqzki organiczne o znaczeniu biologicznym (lekcje 64—70)

9. Chemia w naszym zZyciu (lekcje 71-76)

Jak wynika z powyzszego wykazu, Autorzy zastosowali unikatowy podziat
materiatu zawartego w podrgezniku na jednostki lekcyjne, zakonczone kazdora-
zowo celnym, zwigztym podsumowaniem oraz zestawem zadan i problemow.
Dodatkowo, jak pisza we wstepie sami Autorzy, na koncu kazdego rozdziatu za-
mieszczono podsumowanie dzialu — bedace kompendium nabytych wiadomosci
1 uksztaltowanych umiejgtnosci, polecenia umozliwiajace samokontrolg — Sprawdz,
czy potrafisz 1 wreszcie przyktadowe zadania maturalne — Przygotuj sie do matu-
ry. Takie uporzadkowanie materiatu sprawia, ze podrg¢cznik ma bardzo klarowny
uktad, jest przemyslany w najdrobniejszych szczegoétach i miesci w niewielkiej
stosunkowo objgtosci 255 stron, imponujac zakresem informacji, tacznie z polsko-
-angielskim indeksem. W dodatku wcale nie sprawia wrazenia przeladowanego.
Wrgcz przeciwnie, czyta sig go z przyjemnoscia, gdyz Autorzy umiejgtnie stawia-
ja pytania, prowokuja czytelnika do wysnuwania wlasciwych wnioskow i podpo-
wiadaja odpowiednie skojarzenia i rozwiazania problemow. To wielka sztuka w tak
,,bezbolesny” dla ucznia sposob przekazywac wiedze o przedmiocie. Juz pierwsze
zetknigcie z ksiazka przekonuje, ze mamy do czynienia z nowoczesnym pod-
recznikiem. Wrazenie to poglebia si¢ w miarg czytania. Stanowi o tym nie tylko
niezwykle staranna szata graficzna, ubogacona licznymi, bardzo dobrymi zdj¢-
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ciami, umiejetnie wykorzystanymi do ilustracji zjawisk czy skrotowego prze-
kazania informacji (np. zdjecia owocoéw w tabeli z estrami wykazujacymi od-
powiednie owocowe zapachy), ale przede wszystkim zawarto$¢ merytoryczna,
np. podkreslenie wspotczesnych metod: chromatograficznej i spektralnej anali-
zy zwiazkow organicznych. Na szczeg6lne wyrdznienie zastuguja tu umiejetnie
dobrane i $wietnie zilustrowane zdjeciami doswiadczenia, wielokrotnie powta-
rzane w tek$cie przy omawianiu poszczeg6lnych klas zwiazkow zaleznosci
miedzy ich budowa i wlasciwo$ciami zaréwno fizycznymi, jak i chemicznymi
oraz powszechne stosowanie réznorodnych wzordéw i modeli czasteczek. Za
niezwykle istotng cech¢ nowoczesnego podrecznika z dziedziny eksperymen-
talnej, jaka jest chemia, nalezy uzna¢ uwypuklenie zasad bezpieczenstwa przy
przeprowadzaniu do$wiadczen. Wymienic¢ tu trzeba czgste stosowanie w tekscie
piktogramow dotyczacych zagrozen stwarzanych przez odczynniki, zakonczone
podsumowujaca tabela z ich objasnieniami na s. 228, ale takze wydrukowane
na czerwono ostrzezenia o toksyczno$ci np. metanolu czy alkoholi polihydro-
ksylowych i liczne uwagi o koniecznosci stosowania okularow i rekawic ochron-
nych przy opisie do§wiadczen. Niezwykle istotne jest tez przewijajace si¢ przez
caty tekst podrecznika podkreslanie zwiazkdéw chemii z zyciem codziennym,
podsumowane bardzo dobrym ostatnim rozdziatem. Tu na uwage zastuguje
szczegolnie otwarte, odwazne potraktowanie problematyki uzaleznien od nar-
kotykow, alkoholu i nikotyny.

Podrecznik napisany jest bardzo precyzyjnym jezykiem i jak na liczny zestaw
Autoréw jest bardzo spdjny i prawie bezbledny. Z obowiazku recenzenta wymie-
ni¢ tu nieliczne, dostrzezone drobne usterki:

s. 20 — Zamiast ,,w wypadku” powinno by¢ ,,w przypadku”.

s. 27 — ,,numer atomu wegla, przy ktérym wystepuje podwojne wiazanie”
— taka definicja jest niepetna, bowiem wiazanie dotyczy dwoch atomow wegla —
powinno by¢: nr pierwszego atomu wegla w wiazaniu podwdjnym w kierunku
liczenia.

s. 29 — Woda bromowa daje w rezultacie addycji bromohydryne.

s. 30 — Glikol etylenowy zostat wymieniony bez wyjasnienia.

s. 54 — W reakcji alkenu z woda brakuje katalizatora.

s. 75 —Kliny sa zarezerwowane raczej dla wzorow stereochemicznych — mo-
ze lepiej byloby oznaczac polaryzacj¢ wiazania strzatka z plusem na koncu prze-
ciwnym do jej grotu.

s. 84 — Nazwa benzenol nie jest stosowana przez chemikow organikow.

s. 84 — W reakcji chlorobenzenu z wodorotlenkiem brakuje zaznaczenia
istotnych jej warunkéw (wysoka temperatura i wysokie ci§nienie).

s. 122 — ,,octan propan-1-olu” nazwa ta nie jest poprawna.
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s. 151 — We wzorach Fischera centra stereogeniczne (o ktorych co prawda
w podreczniku si¢ nie wspomina) powinny by¢ zaznaczone krzyzem bez symbo-
lu atomu wegla.

s. 160 — Sacharoza zawiera dwa pierscienie, wiec zdanie to powinno brzmieé
raczej: sacharoza daje negatywny wynik reakcji, bo zaden z dwdch pierscieni. ..

s. 207 1 208 — Zamiast ,,poli(alkohol winylu) powinno by¢ poli(alkohol wi-
nylowy).

Te drobne btedy nie umniejszaja w niczym waloréw podrecznika. Podsumo-
wujac, wnosze o nagrodzenie tej pozycji.






KRrzyszTor SMAGOWICZ
Opinia o podreczniku:

Malgorzata Klys, Joanna Stawarz, Swiat biologii, podrecznik dla gimnazjum,
cz. 1, wydanie nowe, do nowej podstawy programowej, Wyd. Nowa Era, W-wa 2009

Tekst ten prosze traktowac jako recenzj¢ dodatkowa do opinii dr A. Dziedzi-
ckiej', zawierajacej wniosek o ewentualne wyrdéznienie nagroda Prezesa PAU.

Nie powtarzam tu doktadnego opisu podrecznika, podanego w wymienionej
wyzej opinii, stwierdzam jedynie, ze spelnia on warunki formalne, czyli posiada
nr dopuszczenia 92/1/2009, nadany na podstawie opinii trojki rzeczoznawcow:
mgr U. Grygier, dr hab. E. Kompanowskiej-Jezierskiej i dr E. Oglozy.

Podstawa programowa, firmowana przez MEN, jest bardzo ogdlna i w przed-
miocie biologii nie precyzuje ilo$ci materiatu do przyswojenia przez ucznia?, jest
to zawarte dopiero w PROGRAMIE NAUCZANIA. Autorki podrgcznika postu-
zyly sig ,,Programem nauczania Swiat biologii dla gimnazjum”, autorstwa M. Liskie-
wicz, ktorego zawarto$¢ bytaby wystarczajaca do realizowania nauki biologii
w liceum, natomiast jest on zbyt obszerny jak na mozliwo$ci uczniow gimnazjum.
Ten program to 37 bitych (wypetnionych) stron A4, na ktérych zasadnicza tre$¢
jest podana w dwu wersjach, najpierw tekstem pisanym réwnowaznikami zdan
(same podmioty lub z przydawkami), i drugi raz, w postaci punktow. Z ministe-
rialnej podstawy omawiajacej cala biologie — tylko dwa dzialy (r6znorodnos¢
biologiczna i inzynieria genetyczna) zostaly przesunigte do liceum, a wlasciwie
cala biologi¢ oraz nauke o cztowieku Autorka programu wcisngta w trzy lata nauki
gimnazjalnej, w uktadzie godzinowym 1-2-1 (ew. 2—1-1)*.

! Zob. A. Dziedzicka, Recenzja podrecznika: Malgorzata Kiys, Joanna Stawarz, Swiat
biologii do I klasy gimnazjum, Wyd. Nowa Era, W-wa 2009, Opinie Edukacyjne PAU. Prace
Komisji PAU do Oceny Podrgcznikdéw Szkolnych, t. IX, PAU, Krakéw 2011, s. 307-310.

2 Np. budowe komorki mozna opisaé, wymieniajac pie¢ elementow (btona, $ciana,
cytoplazma, jadro, organelle inne), mozna tez uzy¢ i pigédziesigeiu nazw szczegodtowych,
a na studiach cytologia to odrgbny przedmiot, wyktadany przez 1-2 semestry, podobnie
jest z kolejnymi zagadnieniami.

3 Jesdli siatka podziatu godzin przewiduje ten drugi uktad, Autorka programu propo-
nuje dwa rozwiazania —albo w pierwszej klasie przerobic cz¢s$¢ pierwsza i potowe drugie;j,
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Wybierajac ten program, zawierajacy 8 obszernych dziatow, czyli

* podstawy biologii oraz budoweg i funkcjonowanie:

* wirusow, ¢ bakterii, * protistow, * grzybow,  ro§lin, * zwierzat wraz z

* histologia jednych i drugich

— i majac do dyspozycji tylko 35 godzin lekcyjnych, Autorki podrgcznika
zasadniczo podotaty temu zadaniu, ale kosztem pominigcia czgsci istotnych faktow
czy szczegotdw, co powoduje, ze informacje ogdlne staja sie¢ ogdlnikami, a przez
to sa ulotne oraz podatne na znieksztalcenia pamigciowe.

Mato ktore twierdzenie w biologii nie ma wyjatkdéw, tymczasem podanie
takiego odstepstwa czgsto utatwia zapamigtanie catej informacji jako przeciwsta-
wienia, np. jesli uczen dowie sig, ze do zwierzat statocieplnych naleza jedynie
ptaki i ssaki — jednocze$nie jest informowany o zmiennocieplnosci pozostatych
grup zwierzat.

W sumie zamiast podrecznika reklamowanego jako polaczenie dwu spraw-
dzonych uktadow tresci, czyli ,,ujecia systematyczno-procesowego”, powstat tad-
nie ilustrowany zbior krotkich opisow i definicji, rzeczywiscie utozonych dziata-
mi, jednak o jakims$ procesie podawania tych tresci trudno tu mowic.

Uchybienia

Dziaty Sprawdz, co potrafisz zajmuja tacznie 12 stron z pytaniami i miejsca-
mi na odpowiedzi pisemne. Po jednorazowym uzyciu — obnizaja warto$¢ podrecz-
nika, absolutnie powinny by¢ przeniesione do zeszytu ¢wiczen!

Autorki konsekwentnie stosujq okreslenia organ dla roslin i narzqd dla zwie-
rzat, cho¢ przy opisie organizmow zywych sg to synonimy i takie ré6znicowanie
jest niepotrzebne.

Czesto poszczegdlne elementy na rysunkach nie sa podpisane, co jest nie-
wiasciwe dydaktycznie, przyktady sa wymienione w ostatniej czegsci recenz;ji.

Za niedopatrzenie techniczne nalezy uzna¢ brak numeracji rysunkow, a tak-
ze zastosowanie biatych podpiséw na czarnym tle przy ilustracjach przegladowych
grup organizmow.

Fotografie drobnych organizmoéw i fragmentow tkanek powinny by¢ doktad-
nie podpisane — czy jest to widok z mikroskopu optycznego, czy elektronowego
— TEM lub SEM, jak réwniez, czy przedstawiaja organizm zZywy, czy preparat,
utrwalony i podbarwiony, czy tez zdjecia z SEM przetworzone programem gra-

albo rozpoczaé od drugiej czgsci, jednak to drugie nie jest wlasciwe, poniewaz przy oma-
wianiu biologii cztowieka niezbg¢dne sa wiadomosci z czgséci ogdlnej, jak chocby budowa
komorki czy tkanek.
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ficznym (jak np. r6zne kolory ofiary i drapieznika na fotografii pozerania panto-
felka, btekitne bakterie czy pancerzyki okrzemek — na s. 28 1 49-50, zielone
i fioletowe krwinki ze s. 127).

W podsumowaniach roli danej grupy organizmow (plusy i minusy) ograni-
czono si¢ do ich znaczenia dla cztowieka, np. w ten sposob uczen dowiaduje si¢
tylko, ze niektore glony morskie sa jadalne, z innych robi si¢ agar, a brak nieco
wazniejszej informacji, iz potowa tlenu, ktorym oddychamy, jest produkowana
przez planktoniczne glony morskie, bedace jednocze$nie podstawa wyzywienia
wigkszo$ci zwierzat tam zyjacych.

W podreczniku jest okoto pigcdziesigciu wskazan na hasta, gldownie zamiesz-
czone w internetowym portalu www.scholaris.pl/..., niestety skorzystanie z nich
jest pracochtonne i mato pozyteczne, poniewaz adresy sa bardzo dtugie, maja
nawet ponad 100 znakéw, a tre$¢ haset wcale, albo prawie wcale, nie poszerza
tresci podregcznika. Jesli jednak Autorki chcialyby zachowa¢ t¢ mozliwo$¢, to
proponuje przeniesienie wspomnianych adresow na ptyte, skad mozna je skopio-
wac¢ jednym kliknigciem.

Do podrgcznika jest dotaczona ptyta CD, z materiatami uzupetniajacymi.
Zawiera ona Stownik, Galerig organizmow i siedem Zagadnien:

1. Biologia — nauka o zyciu,

2. Jedno$¢ 1 roznorodnosc,

3. Bakterie i wirusy. Organizmy beztkankowe,

4. Tkanki i organy ro$lin,

5. Swiat ro$lin,

6. Swiat bezkregowcow,

7. Swiat kregowcow,

Te zagadnienia sa rozbite na 30 tematoéw, przypisanych do wigkszosci roz-
dziatoéw podrecznika.

Sama ptyta jest niepotrzebnie rozbudowana technicznie, a takze niezgodna
z podrecznikiem (przyktady niezgodno$ci podane na koncu). Mozna ja przegladac
na dwa sposoby — pierwszy to wywotanie okreslonego zagadnienia, w nim kolej-
nych punktéw (ekranoéw), a nastgpnie podpunktoéw, czesci podpunktow, i wreszcie
trafia si¢ na konkretne opisy czy informacje, a takze zadania. Drugi sposob to
wpisanie kolejnych numeréw tematdow z podrecznika, wtedy sa dostgpne wybrane
zagadnienia, w takim samym wielopoziomowym ustawieniu.

Do nawigacji myszka stuza dwa rodzaje suwakéw (albo standardowe
z Windowsa, albo ,,cukierki” do pociagania), dalej sa kwadraciki z numerami,
umieszczone niekiedy na gorze, a czasem na dole strony, zdarzaja sig tez troj-
kaciki do witaczania opisu, albo przegladu kolejnych obrazkow. Czgs¢ z tych
trojkacikow z zatozenia nie dziata, poniewaz sa umieszczone albo przed pierw-
szym zdjeciem, albo po ostatnim, ale wygladem nie rdznig sig od strzatek ak-
tywnych. Wreszcie — w rysunkach i tabelkach sa obszary aktywne, nieliczne
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wskazane znakiem raczki, inne uwidoczniaja si¢ po przypadkowym wskazaniu
kursorem.

Duza czes¢ ilustracji jest podpisana, ale sporo informacji jest jedynie czyta-
nych przez lektora przy przegladaniu obrazka animowanego. Jest wtedy czynna
stopklatka, ale nie da si¢ uruchomi¢ odpowiedniej czeséci opisu, trzeba stuchac
calosci.

Galeria obejmuje 51 gatunkow, w tym dwa tuziny to zwierzgta, ponadto tuzin
ro$lin, pot tuzina grzybow i porostéw, oraz protisty, czyli 4 pierwotniakii 5 glonow.
Wybdr gatunkéw wyglada na przypadkowy, np. krggowce to wylacznie ptazy i ga-
dy, grzyby to tylko kapeluszowe, ktére stanowia kilka procent catego krolestwa,
zwraca uwagg catkowity brak ,,protistow grzybopodobnych” oraz bakterii.

Obrazki z galerii organizmo6w sa prezentowane jako miniaturki 3x4 cm,
i kazda do obejrzenia trzeba osobno powigkszac.

Istnieje niezgodno$¢ migdzy stownikiem w podrgczniku a tym na plycie
(podobienstwo wynosi 36%)*, np. w ksiazce sa podobne hasta: Rosliny dwuliscien-
ne, Rosliny jednoliscienne, Rosliny zielne, a na ptycie: Rosliny nasienne, Rosliny
jednoroczne, Rosliny dwuletnie, ale ich zakres jest znaczaco rdzny.

Cze$¢ podpisow nie miesci si¢ w okienkach ktore obejmuja jedynie 9,5%
powierzchni ekranu, i wymaga przewijania’®, a wszystkie fotografie organizméw
trzeba osobno powigkszac.

Nie ma moznosci automatycznego przegladnigcia catej plyty, czy choéby
catosci kolejnych zagadnien, co moze prowadzi¢ do pominigcia czgsci materiatu.

Ten sam ekran powitalny, zawierajacy 3 niepodpisane zdjgcia, jest powtarza-
ny 30 razy (przed kazdym dziatem), jedyny element zmienny to numer dziatu.

W sumie stanowi to obraz bezmy$lnosci Autorow programu, chwalacych si¢
swoimi mozliwo$ciami technicznymi. Tres¢ ptyty rowiez zawiera wiele uchybien
i w obecnym stanie nie nadaje si¢ do wykorzystania w szkole.

Whniosek — proponujg, aby Komisja rekomendowata ten podrecznik jako
nadajacy si¢ do uzytku szkolnego, ale po poprawieniu niedopatrzen omawianego

4 Uzylem wskaznika podobienstwa dwu populacji (wg Moraczewskiego 1 Steinhausa):
S=w:(a+b-—w)x 100
a — ilos¢ gatunkow jednej populacji
b —ilos¢ gatunkow drugiej populacji
w — 1lo$¢ gatunkow wspolnych
28:(88 + 64 —28) x 100 =28:12,4 =35,71%

5 Licencja na ptyte pochodzi z firmy Young Digital Planet, i zapewne nie pozwala
na regulowanie wielko$ci okienek tekstowych. Stowa angielskie sa krotkie, wigcej si¢ ich
mieéci w wierszu, natomiast czgsto dwa lub trzy wyrazy polskie zajmuja caty wiersz, co
wydhuza tekst opisu i wymusza uzycie paska przewijania. Nie bytoby to konieczne, gdy-
by redaktor napiséw polskich zadbat o dzielenie stow.
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tomu, zwlaszcza dotaczonej ptyty CD, natomiast sprawg nagrody nalezy rozwazy¢
po wydaniu i ocenie catego kompletu.

Zauwazone niescistosci
(oryginalny tekst podrecznika podano kursywq)

s. 10 — Brak wyjasnienia, co naprawde¢ wida¢ pod mikroskopem optycznym,
i dlaczego preparat powinien by¢ prawie przezroczysty.

s. 12 — W opisie metody naukowej brak stow i poje¢ — teoria oraz teoria
naukowa, wraz z wyjasnieniem znaczen.

— czy projekt do§wiadczenia z meczeniem zywej rosliny, az zginie, jest etyczny?

s. 13 — Czy internet to imi¢ wtasne, aby uzywac duzej litery?

s. 17-18 — Dwustronicowa tabela z komdrkami zwierzgca i roslinna, ale aby
zobaczy¢, ktore struktury sa charakterystyczne tylko dla roslin, trzeba $ledzac
uwaznie mato widoczne, pozatamywane kreseczki, taczace rysunki z podpisami,
zauwazy¢, ze trzy z nich kieruja si¢ tylko do jednego schematu (nawiasem mowiac
—na plycie CD jest to podane inaczej),

—na obu schematach narysowane, ale niepodpisane jaderko, takze niepodpi-
sane pory w $cianie komorki roslinne;.

s. 18 — Komorka bakteryjna — narysowany, a niepodpisany mezosom.

s. 40 — Wymienione ,,pafeczki” 1 ,laseczki”, jednak bez gtownej roéznicy,
czyli umiejetnosci wytwarzania przetrwalnikow, chociaz to pojgcie jest omowio-
ne na nastgpnej stronie, lecz juz bez wskazania, ze wytwarzaja je tylko laseczniki.

s. 42 — . do bakterii fotosyntetyzujqcych nalezq m.in. niektore sinice” — foto-
synteze prowadzg prawie wszystkie sinice i niektore inne bakterie.

s. 47 —,,na gltebokosci ponad 200 m spotyka sie prawie wylqcznie krasnoro-
sty, poniewaz docierajqce tam swiatfo jest bezuzyteczne dla innych glonow” —
... poniewaz tylko zestaw barwnikow krasnorostéw umozliwia wykorzystanie
stabego, zielonkawego $wiatta tam docierajacego.

s. 51 — Znaczenie protistow — opuszczono fakt, ze glony morskie produkuja
polowe tlenu, a symbiotyczne pierwotniaki wraz z bakteriami umozliwiaja wigk-
szosci roslinozercow strawienie i przyswojenie celulozy.

s. 64 — Fotografia jakiego$ nietypowego aparatu szparkowego, ktory przebi-
ja pojedyncza komorke (pomytka?).

s. 77, 80 — Ciernie opisane w dwu miejscach tylko jako modyfikacje: albo
pedu, albo liscia, brak dwu pozostatych rodzajow, oraz synonimu, czyli stowa
kolce.

s. 124 — Tkanki zwierzgce — brak informacji, ze omawiane i ilustrowane sa
jedynie tkanki krggowcow, opisywanych dopiero od s. 154, a tkanki bezkregowcow
wygladaja inaczej.
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s. 127 — Leukocyty i trombocyty w podpisie ,,bezbarwne komorki”, a na
zdjeciach, przetworzone programem, sa zielone i fioletowe.

s. 134 — Znaczenie parzydetkowcow dla cztowieka — sadze, ze zanikajace
polowy korala szlachetnego i turystyczna warto$¢ raf koralowych nie sa tak waz-
ne, jak ich r6znorodnos¢ biologiczna, obumieranie raf, ochrona niskich brzegow,
tworzenie terenow dla rybotostwa i powigkszanie obszarow ladowych.

s. 147 — Odnoza lokomocyjne — nogi chwytne (jak u modliszki) nie stuza do
przemieszczania sig,

— na rysunku nogi ptywaka zéttobrzezka trudno dopatrzy¢ si¢ grzebienia
wloskow.

8. 150 —,, u niektorych gatunkow [stawonogow| segmenty zrastajq sie w wiek-
sze odcinki” — tak jest u wigkszosci gatunkow.

s. 172 — Zamienione dane liczbowe wagi i dlugosci ladowego zo6twia stonio-
wego 1 morskiego zotwia skorzastego.

s. 197 — Schemat podwojnego oddychania ptaka jest bledny.

s. 198 — Pominigto role powlok ciata w oddychaniu wszystkich kregowcow,
poza gadami i ptakami.

s. 200 — Na rysunku grubos$¢ $cian lewej i prawej komory serca u ptakow
i ssakéw powinna by¢ zréznicowana.

s. 206 — Tabelka receptorow — nie wspomniano o roli receptorow u zwierzat
wedrownych.

s. 207 — ,, plamki oczne informujq o intensywnosci i kierunku oswietlenia”
— informuja tylko o o$wietleniu, a oceng kierunku umozliwia fakt, ze u wirkow
oczy sa kubkowate,

— oczy ztozone ,, wytwarzajq obraz mozaikowy o niskiej jakosci” — ta jako$¢
to sprawa dyskusyjna (nietatwo jest ztapa¢ muche, truten w locie godowym roz-
poznaje krolowa z kilkuset metréw itd.),

— ,,0czy wyposazone w soczewke wystepujq u niektorych gtowonogow,
i wszystkich kregowcow ” — znamy tylko jeden gatunek §lepego gtowonoga glebi-
nowego, a wsrod kregowcow jest sporo gatunkow z oczami uwstecznionymi
w rdéznym stopniu, a niektérym oczu catkiem brak.

s. 208 — Niezgodne podpisy — tu u ptazinca i nicienia jest uktad nerwowy
pasmowy, a w podsumowaniu na s. 210 — uktad pasowy,

— arbitralne przydzielanie uktadu nerwowego drabinkowego pierscienicom,
a tancuszkowego stawonogom, chyba nie jest potrzebne — w obu typach wyste-
puja tak jeden, jak i drugi, oraz formy przejSciowe, wazniejsze bytoby tutaj pod-
kreslenie, ze u form prymitywnych ten uktad jest wydtuzony, a u wyzej rozwinig-
tych i ruchliwych skoncentrowany, czasem nawet obejmuje tylko mozg i jeden
spory zwo0j brzuszny,
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—jako pierscienica jest narysowana dzdzownica, ale z drabinkowym uktadem
nerwowym, a taki maja tylko pijawki, co wazniejsze — na szkicu nie widac, ze ten
uktad jest utozony po stronie brzusznej,

— szkic uktadu nerwowego chrzaszcza — takze nie wida¢ tutaj, ze zwoje
mozgowe sa polozone grzbietowo i potaczone dwiema konektywami z reszta
uktadu, lezaca pod jelitem.

s. 214 — U zwierzat jajozyworodnych substancje odzywcze zarodka pochodza
zardwno z samego jaja, jak i z organizmu samicy, ktéra zapewnia tez usuwanie
produktow przemiany materii (CO,, amoniak), przenikajacych przez ostony jajowe.
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Omawiany podrgcznik obejmuje 240 stron i sktada si¢ z 12 dzialow, ktore
zawieraja wiadomosci dotyczace budowy i funkcjonowania organizmu cztowieka.
Struktura podrgcznika jest podobna do tej, jaka zastosowano w cz. I. A wigc oprocz
tekstu zasadniczego wprowadzono tu wyrézniki: Czy wiesz, Informacje dodatko-
we, Sprawdz, co potrafisz, Diagnostyka, Obserwacje i proste doswiadczenia, Le-
piej zapobiegac, Wyroznienia graficzne, Wazne terminy, Podsumowanie, Pytania
i polecenia, Biologia w sieci. Wyrdzniki maja na celu poszerzanie i utrwalanie
wiadomosci, zapoznaja z badaniami lekarskimi poszczego6lnych narzadow, profi-
laktyka choréb, mobilizuja do samodzielnego sprawdzania wiedzy. W podreczni-
ku jest wiele powtorzen, ale dzigki temu uczen szybciej zapamigta informacje.

Calosc¢ jest pigknie ilustrowana. Do podrecznika dotaczono ptytg CD-ROM
z pokazami slajdow, animacjami i symulacjami, ktére pomagaja w zrozumieniu
skomplikowanych proceséw zachodzacych w organizmie cztowieka. Szczegdlnie
przydatne sa duze tablice, przedstawiajace budowe poszczegolnych narzadow
i uktadoéw cztowieka. Do podrecznika dotaczono atlas anatomiczny pt. Tajemnice
ciala, ktory zawiera ilustracje i oryginalne fotografie, umozliwiajace poznanie
budowy wewngtrznej i zewngtrznej ludzkiego organizmu oraz utatwiajace zrozu-
mienie tresci omawianych na lekcjach. W sumie to bardzo pozyteczny komplet.

Postugujac si¢ terminologia stosowana przez Autorki w cz. I podrecznika,
powyzsze uwagi zaliczam do plusow. Za minusy natomiast uwazam: jezyk stoso-
wany w omawianym podrgczniku nie jest tak staranny, jak w cz. I, gdzie wyraznie
wyczuwalo sig trosk¢ o ucznia. Wprawdzie w tym podrgczniku tez prawie nie ma
obcych terminow, ale niektore jego fragmenty czyta si¢ z wysitkiem. Szkoda, ze
nie zaznaczono odpowiedzialno$ci autorskiej. Do minuséw zaliczam takze po-
przecinanie tekstu wyrdznikami, co w wielu miejscach (np. na s. 74, 102, 120)
rozprasza czytelnika. Ryciny nie sa podpisane, co rowniez w wielu przypadkach
przeszkadza, bo np. czy uczen moze wiedzie¢, ze na s. 99 przedstawiono ukrwie-
nie nerki? A moze to jest sie¢ kanalikow nerkowych? Na s. 8. nalezy dac¢ inne
fotografie nabtonka i tkanki chrzgstnej, bo te nie oddaja cech charakterystycznych
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dla tych tkanek. Rowniez krew ludzka nie zawiera zielonego barwnika, uwidocz-
nionego na rysunku. Rozumiem intencje Autorek, ale na tym etapie ksztatcenia
nie powinno si¢ stosowac takich zabiegdw (podobnie na s. 61). Takze na s. 43
trudno sig zorientowaé, ze rycina przedstawia tasiemca. Moim zdaniem nalezy
zmienic¢ ilustracje na s. 71 i 88, przedstawiajace limfocyty z pecherzykowatymi
jadrami.

Inne btedy i usterki:

s. 8 — Trzeba wymieni¢ rysunki przedstawiajace tkanke nabtonkowa, chrzest-
na i krew.

s. 17 — Winno by¢: odzywianie sig.

s. 18 — Wyraz r6zna zamieni¢ na rozmaita; termin egzogenna pozostaje bez
wyjasnienia.

s. 24 — Pierwiastki biogenne — sadze, ze na tym etapie zbedne sg informacje
o tancuchach i czasteczkach.

s. 28 — Podpis pod rys. — winno by¢: w kazdej potowie szczeki i zuchwy
znajduja sig. ..

s. 29 — ,,Przesuwanie si¢ porcji jedzenia”... winno by¢: pokarmu, jedzenie
jest czynnoscia.

s. 33 — ,,sposob odzywiania” — doda¢: sig.

s. 38 — Skorygowac¢ piramide zywieniowa. Jedzenie straczkowych i jajek
3 razy dziennie to przesada.

s. 42 — ,,Zwierzeta te z powodu ksztattu”... dodaé: ciala.

s. 71 — Rysunek limfocytow sprawia wrazenie, ze jadro jest wieloczlonowe.
Zdolnosci zerne — termin niewyjasniony.

s. 76 —Mowa jest o slepo zakonczonych naczyniach limfatycznych, a nas. 77
jest informacja, ze jest to uktad otwarty. Skorygowac ten poglad!

s. 79 —,,W takiej sytuacji dochodzi do krwotoku wewnetrznego”, a na s. 64:
»Krew nigdy nie wylewa si¢ do jam ciata” — nalezy doda¢: w stanach nor-
malnych.

s. 78 — ,,limfa nazywamy nadmiar ptynu tkankowego” — to jest plyn tkanko-
Wy, a nie jego nadmiar.

s. 90 — Kalendarz szczepien chyba zbyteczny, mtodziez tego robi¢ nie bedzie.

s. 93 — Makrofagi — bez wyjasnienia, rowniez brak tego terminu w stowniczku.

s. 107 — ,,nie nalezy: spowodowac uszkodzenie nerek” — zdanie niepoprawne.

s. 110 — Autorzy podaja, ze grubo$¢ skory wynosi 1 cm. To chyba przesada,
nalezy wyjasni¢, gdzie i w jakich warunkach ma to miejsce.

s. 112 — Nie powiedziano, ze 10j chroni przed utrata ciepta; ,,substancja chro-
nigca wtosy i skérg” — nie powiedziano przed czym.
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s. 114 — Atopowe zapalenie skory — bez wyjasnienia.

s. 121 —,,Podziat czynno$ciowy uwzglednia natomiast funkcje petnione przez
poszczegdlne elementy” — chyba do nastolatka nie mozna w ten sposob mowic?

»Autonomiczny uktad nerwowy unerwia migsnie gladkie, migsien sercowy
oraz gruczoty”, a potem: —,,regulacja czestosci tetna lub szybko$¢ ruchow robacz-
kowych jelit” — to powinno by¢ w jednym zdaniu. Uklad ten obsluguje wszystkie
narzady wewnetrzne, co pokazano na s. 123.

s. 122 — ,Rdzen kregowy ciagnie si¢ od podstawy moézgowia w kierunku
dolnej czgsci krggostupa” —a gdzie sig konczy? Uktad nerwowy omoéwiono w spo-
sob chaotyczny.

s. 125 — ,,Wykonywanie czynno$ci niezaleznych od woli” — trzeba dodac:
cztowieka.

s. 136, 138 — Temat: zez, jaskra, zaéma winien by¢ omowiony przy wadach
wzroku.

s. 164 — ,,poruszanie si¢” — tymczasem winno by¢: Poruszanie si¢ (duza
litera).

s. 167 — Na rys. nie zaznaczono tkanki kostnej zbitej i gabczaste;j.

s. 174 — Nalezy podpisa¢ wyrostki stawowe gorne i dolne oraz uwidocznic¢
otwor kregu.

s. 175 — , ksztalt walcowaty” — winno by¢: wateczkowaty.

s. 211 —,...jego zywicielem ostatecznym sa koty domowe” — jest kot domowy.

s. 226 — ,,narazenie zawodowe”? To jaki$ neologizm.

W podsumowaniu stwierdzam, ze omawiany podrgcznik — mimo wielu jego
walorow — nie zastuguje na wyrdznienie.






