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ZOFIA STASICKA
Wstep

Zbliza sig dziesiata rocznica powotania Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow
Szkolnych, co sktania do zastanowienia si¢ nad rzeczywistymi rezultatami pracy
recenzentow i cztonkow tej Komisji. Patrzac od strony formalnej — sa to oceny
blisko 500 podrecznikéw do réznych przedmiotow szkolnych, przedyskutowane
na posiedzeniach komisji i publikowane w kolejnych tomach niniejszego wydaw-
nictwa. A co mozna powiedzie¢ o prawdziwych sukcesach tej ogromnej pracy?

Moje spostrzezenia, dotyczace przede wszystkim przedmiotow $cistych,
prowadza do raczej optymistycznych wnioskow, bo chociaz nie osiagngliSmy
wszystkich wytyczonych celdw, to jednak nie byty to wysitki daremne.

Po pierwsze, nauczyciele maja teraz dostegp do niezaleznych merytorycznych
ocen, ktore ulatwiaja im selekcj¢ najlepszego podrgcznika z danego przedmiotu,
podrecznika dostosowanego do konkretnych oczekiwan. Bez takiego przewodni-
ka bylby to wybdr nietatwy, gdyz w ciagu ostatnich lat nie tylko wzrosta liczba
podrecznikow, ale zmienita sig ich szata graficzna, zostaty uzupetione i obudo-
wane materiatem pomocniczym w rodzaju: ptyt CD, filmoéw edukacyjnych, prze-
wodnikoéw dla nauczyciela, wybranych scenariuszy lekcji, zeszytow ¢wiczenio-
wych dla uczniow itp. To bogactwo strony zewngtrznej utrudnia nauczycielom
dotarcie do rzeczywistej zawartosci dostgpnych podrecznikow.

Merytoryczna oceng podrgcznikow szkolnych zaczglismy od okreslenia kry-
teriow oceny podrgeznikow w aspekcie jakosci zawartych w nich tresci, metod
dydaktycznych i wartosci edytorskich [1], dokonali$my przegladu btedow logicz-
nych spotykanych w podrgcznikach [2] 1 probowalismy scharakteryzowaé dobry
podrecznik szkolny [3,4].

Najmniej uwag krytycznych wzbudzita strona edytorska, natomiast zard6wno
metody dydaktyczne, jak i treSci nauczania wywotaty zywe dyskusje. W naukach
$cistych starali$my si¢ promowac te podrgczniki, ktore odchodza od pamigciowych
i mnemotechnicznych metod nauczania, unikaja wprowadzania zbyt wielu szcze-
gotowych informacji i pozwalaja na dostrzezenie roli praw przyrody w otaczajacym
nas $wiecie.

W recenzjach merytorycznych, zwlaszcza podrgcznikow z zakresu nauk
Scistych, zwracali$my szczegdlng uwagg na aktualnos$¢ informacji i unikanie bteg-
dow merytorycznych. Specyfika tych nauk jest bowiem bardzo szybki postgp,
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pociagajacy za soba koniecznos$¢ nieustannego modyfikowania tresci podreczni-
koéw. Stanowi to dla autorow powazne wyzwanie, gdyz na ogot nie prowadza oni
badan naukowych i nie $ledza aktualnych doniesien w literaturze swiatowej;
totez nietatwo im poprawnie oceni¢ niektore informacje zawarte w poprzednich
podrecznikach jako przestarzate lub nieprawdziwe. Wprowadzanie nowych za-
gadnien stwarza konieczno$¢ ich zrozumiatego i ciekawego przedstawienia. Cheé
ulatwienia i uatrakcyjnienia tych informacji zachgca do stosowania réznych przy-
blizen i modeli, i tu niestety bardzo tatwo mozna popethi¢ btad. Na przyktad,
chcac unaoczni¢ strukture molekularng materii, niektorzy autorzy podrgcznikow
chemii rysuja modele czasteczek w postaci r6znych zespotow kolorowych kul.
Ten sposob jest bardzo dobry dopoty, dopdki nie probuje sig przedstawiaé w ten
sposob czasteczek, ktore nie istnieja, jak to ma miejsce w przypadku zwiazkoéw
0 wigzaniu jonowym.

Niektore niedopuszczalne przyblizenia albo btedne okreslenia istnieja w pod-
recznikach od wielu lat i mozna je traktowac jak typowa ,,prawde szkolna”. Nie-
stety, prawda ta ma niewiele wspolnego z prawdziwa wiedza i w tej dziedzinie
ciagle jeszcze Komisja PAU ma duzo do zrobienia. Nie sprzyja temu nowa Pod-
stawa programowa, ktora w przypadku chemii jest zbyt szczegdtowa i wiele jej
sformutowan moze prowadzi¢ do blednej interpretacji, na przyktad: ,,uczen roz-
roéznia pojecia wodorotlenek i zasada” albo: ,,uczen definiuje pojecie masy ato-
mowej jako $rednia mas danego pierwiastka z uwzglednieniem jego sktadu izo-
topowego”.

Zastanawiajac si¢ nad obecno$cia bledow merytorycznych w podrecznikach,
nie mozna pomina¢ roli rzeczoznawcoOw powotanych przez ministerstwo: liczba
btedow wskazanych w naszych recenzjach pokazuje, ze albo nie czytaja oni sta-
rannie recenzowanych podrecznikow, albo brakuje im odpowiedniej wiedzy. Nie-
stety, dotyczy to podrecznikow ze wszystkich przedmiotow szkolnych.

Pomimo wymienionych problemoéw coraz wigcej podrecznikow zashuguje
na rekomendacj¢ Komisji PAU i na wyrdznienie Prezesa PAU. Nalezy wigc wy-
razi¢ zadowolenie, ze w ciagu ostatnich lat ranga podrecznika szkolnego wyraznie
wzrosta, podrgcznik stat si¢ istotng podstawa nauczania, do czego w jakims stop-
niu przyczynily si¢ dziatania Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.
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Wyréznienia Prezesa PAU oraz rekomendacje Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych udzielone
od wrzesnia 2008 do marca 2010 roku!'

Komisja przedstawia Prezesowi i Radzie Naukowej PAU propozycje podreczni-
kow, ktore zdaniem recenzentow zastuzyly na wyréznienie specjalnym dyplomem
honorowym, wrgeczanym podczas uroczystego czerwcowego walnego posiedzenia
cztonkéw Akademii. Jest to forma wyrazenia najwyzszego uznania autorom i wy-
dawcom ksigzek, ktore znajda sie w danym roku akademickim w porzadku obrad
Komisji. Oprocz tego Komisja rekomenduje nauczycielom i osobom zaintereso-
wanym znacznie wigksza ilos¢ podrecznikdw, ktore ze wzgledu na dobry poziom
merytoryczny i odpowiednia jako$¢ wydania w pelni zashuguja na szerokie zasto-
sowanie w szkotach.

ZESTAW PODRECZNIKOW DO CHEMII WYROZNIONY DYPLOMEM
PREZESA PAU W ROKU 2009

M. M. Pozniczek, Z. Kluz, Wybieram chemig 1. Pelny zakres tresci ksztatcenia
do matury na poziomie rozszerzonym, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2007;
M. M. Pozniczek, Z. Kluz, Wybieram chemig 2. Pelny zakres tresci ksztalcenia
do matury na poziomie rozszerzonym, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2008;
M. M. Pozniczek, Z. Kluz, Wybieram chemig 3. Pelny zakres tresci ksztalcenia
do matury — zakres rozszerzony, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2009

Recenzje ukazaly si¢ w tomie VII

PODRECZNIKI REKOMENDOWANE PRZEZ KOMISJE

J. Choinska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zielinska, Historia I, Pod-
recznik dla liceum i technikum, Zakres podstawowy, WSiP, Warszawa 2007
Recenzja ukazuje si¢ w tomie niniejszym

! Listy podrgcznikow wyrdznionych w latach ubieghtych przez Prezesa PAU i reko-
mendowanych przez Komisjg zostaty zamieszczone w t. V ,,Prac Komisji PAU do Oceny
Podrecznikow Szkolnych”, Krakow 2007, s. 15-24 oraz w t. VI ,,Prac Komisji PAU do
Oceny Podrecznikow Szkolnych”, Krakow 2008, s. 17-19.
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B. Milewska, I. Milewska, Jezyk polski. Ksztalcenie jezykowe, klasa 1-3 liceum
i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, seria: Szkota XXI wieku, Wydaw-
nictwo Operon, Gdynia 2003—-2004

Recenzja ukazata si¢ w tomie VII

M. Wyka, Literatura Mtodej Polski, Podrecznik dla klasy 2 i 3 liceum ogolno-
ksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podsta-
wowym i rozszerzonym, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004

Recenzja ukazuje si¢ w tomie niniejszym

R. Chymkowski, W. Dudzik, M. Wéjtowski, Wiedza o kulturze. Zakres podsta-
wowy i rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilo-
wanego i technikum, WSiP, Warszawa 2003

Recenzja ukazuje si¢ w tomie niniejszym

Z. Majchrowski, K. Mrowcewicz, P. Sitarski, D. Szwarcman, Czlowiek — twor-

ca kultury. Podrecznik dla liceum i technikum, Wydawnictwo Stentor, Warszawa
2003

Recenzja ukazuje si¢ w tomie niniejszym

R. Kulesza, S. Ciara, W kalejdoskopie dziejow. Starozytnosé. Sredniowiecze,
Wydawnictwo Juka, Warszawa 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

U. Jagielo, R. Janicka-Szyszko, M. Steblecka, Jezyk polski. Podrecznik dla
liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie kultu-
ralno-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 1: Antyk i sred-
niowiecze, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2008

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

R. Janicka-Szyszko, M. Steblecka, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum ogolno-
ksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie kulturalno-literackie
i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 2: Renesans, barok, oswiecenie,
Wydawnictwo Operon, Gdynia 2008

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

K. Budna, J. Manthey, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego,
liceum profilowanego i technikum. Ksztafcenie kulturalno-literackie i jezykowe.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 4: Pozytywizm i Mtoda Polska, Wydawnic-
two Operon, Gdynia 2008

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym
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D. Dominik-Stawicka, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego,
liceum profilowanego i technikum. Ksztafcenie kulturalno-literackie i jezykowe.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 3: Romantyzm, Wydawnictwo Operon,
Gdynia 2008

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

E. Dunaj, B. Zagérska, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego,
liceum profilowanego i technikum. Ksztafcenie kulturalno-literackie i jezykowe.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 5: Literatura XX wieku i wspotczesna,
Wydawnictwo Operon, Gdynia 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

Z.. Bolalek, M. Dobrowolska, M. Jucewicz, M. Karpinski, J. Lech, A. Mysior,
K. Zarzycka, Matematyka 1. Podrecznik do gimnazjum, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2009 (wyd. drugie)

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

A. Drazek, E. Duvnjak, E. Kokiernak-Jurkiewicz, Matematyka wokot nas.
Gimnazjum, W SiP, Warszawa 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

A. Bazyluk, A. Dubiecka, B. Dubiecka-Kruk, Z. Géralewicz, T. Malicki,
P. Piskorski, H. Sienkiewicz, A. Ziemienczuk, Matematyka 2001. Gimnazjum,
WSiP, Warszawa 2008 (wyd. zmienione)

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

M. Swist, B. Zieliniska, Matematyka. Podrecznik z zadaniami. Gimnazjum, Ofi-
cyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa 2009 (wyd. drugie zmienione)

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

J. Janowicz, Policzmy to razem. Podrecznik do matematyki dla klasy 1 gimnazjum,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

M. Swist, B. Zielinska, Matematyka. Podrecznik z zadaniami. Gimnazjum dla
2 i 3 klasy, Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa 2009 (wyd. drugie
zmienione)

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym

B. Sagnowska i in., Swiat fizyki (cz. 1), Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2009
Recenzja ukaze si¢ w tomie nastepnym
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A. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1, Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe,
Gdansk 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym

M. Klys$, J. Stawarz, Swiat biologii, t. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa
2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym

H. Gulinska, J. Smolinska, Ciekawa chemia. Czgs¢ 1, 11. Podrecznik gimnazja-
listy, WSiP, Warszawa 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym

Z. Kluz, K. Lopata, E. Odrowaz, M. Pozniczek, Chemia w gimnazjum, WSiP,
Warszawa 2009

Recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym
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Podreczniki do historii
dla gimnazjow recenzowane w t. VI
,Prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”

Danuta Musiat, Krystyna Polacka, Stanistaw Roszak, Przez wieki. Podrecznik do
historii dla klasy I gimnazjum, Wydawnictwo Rozek, wyd. I, Straszyn k. Gdanska
2007, ss. 241.

Opinie przedstawili: Jerzy Ciecielag, Czestaw Nowarski, Jerzy Rajman.

Krystyna Polacka, Maciej Przybylinski, Stanistaw Roszak, Jan Wendt, Przez wie-
ki. Podrecznik do historii dla klasy 1l gimnazjum, Wydawnictwo Nowa Era 2007,
wyd. II, Warszawa 2007, ss. 328.

Opinie przedstawili: Jozef Hampel, Pawet Konieczny, Czestaw Nowarski.

Jan Wendt, Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy 11l gimnazjum, Wydaw-
nictwo Nowa Era, Warszawa 2007, ss. 328.
Opinie przedstawili: Joanna Janus, Czestaw Nowarski.



Podreczniki do historii
dla szkét ponadgimnazjalnych recenzowane w t. VIlI
~Prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”

Jolanta Choinska-Mika, Wlodzimierz Lengauer, Michat Tymowski, Katarzyna
Zielinska, Historia. Podrecznik dla liceum i technikum. Czes¢ 1. Poznad, zrozu-
miec. Zakres podstawowy, WSiP, Warszawa 2007, ss. 368.

Opinie przedstawili: Michal Kosznicki, Anna Paner.

Jolanta Choinska-Mika, Wtodzimierz Lengauer, Michal Tymowski, Katarzyna
Zielinska, Historia. Podrecznik dla liceum i technikum. Czes¢ 2. Zakres podsta-
wowy, WSIiP, Warszawa 2008, ss. 464.

Opinie przedstawili: Iwona Janicka, Arnold Ktonczynski.



CzESLAW NOWARSKI

Dydaktyczne spojrzenie na gimnazjalne podreczniki historii
Przez wieki z Wydawnictwa Nowa Era'

Od lat w wielu panstwach trwaja regularne prace nad podniesieniem jakosci
podrecznikéw szkolnych. Maja one przede wszystkim na celu uatrakcyjnienie
przekazu tresci merytorycznych, a takze eliminacj¢ utrudnien w ich recepcji. Jed-
nak od pewnego czasu podporzadkowuje si¢ je zatozeniom tzw. polityki histo-
rycznej, konstruowanej przez osrodki ideologiczne roznych panstw. W jej ramach
prawda historyczna o przesztosci czgstokro¢ przestaje by¢ centralng kategoria
poznawcza, natomiast zaczyna petni¢ funkcje instrumentalne, stuzace osiaganiu
biezacych korzysci politycznych oraz propagandowych.

Niestety wymowa tego zjawiska jest nadzwyczaj niepokojaca, zle rokujaca
naukowym aspiracjom podregcznika szkolnego. Nie ulega bowiem zadnej watpli-
wosci, iz podstawowa powinnoscia ich autora ma by¢ upowszechnianie prawdzi-
wych faktow i zjawisk dziejowych, powstalych z poszanowaniem regut warszta-
tu badawczego historyka. Dlatego podrecznikowa wiedza historyczna musi by¢
wolna od btednych stwierdzen faktograficznych i sfatszowanych ocen oraz uogol-
nien. Sa to elementarne wymogi stawiane tej ksiazce szkolnej, traktowanej jako
,tWOr niezmiernie ztozony’?. W przeciwnym przypadku nie powinna ona zastu-
giwa¢ na miano najwazniejszego i wiarygodnego zrodla wiedzy o przesztosci,
adresowanego do ucznia.

' D. Musiat, K. Polacka, St. Roszak, Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy
1 gimnazjum. Wydawnictwo Rozek, wyd. II. Straszyn k. Gdanska 2005, ss. 241; K. Pola-
cka, M. Przybylinski, St. Roszak, J. Wendt, Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy
11 gimnazjum, Wydawnictwo Nowa Era, wyd. II. Straszyn k. Gdanska 2007, ss. 328;
J. Wendt, Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy Il gimnazjum, Wydawnictwo Nowa
Era, wyd. I, Straszyn k. Gdanska 2007, ss. 328. Por. z recenzjami powyzszych podrgczni-
koéw, ktore przedstawili w tym tomie: Jerzy Ciecielag, s. 31; Jerzy Rajman, s. 37; Pawet
Konieczny, s. 43; Jozef Hampel, s. 49; Joanna Janus, s. 55.

2 G. Chomicki, Sztuka wyboru, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1/2004, s. 16; por.
A. Suchonski, Kontrowersje wokol europejskiego podrecznika do nauczania historii,
,,Wiadomosci Historyczne”, 4/2007, s. 31-34; Podrecznik historii — perspektywy moder-
nizacji, red. M. Kujawska, Poznan 1994.
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Przetom w podrecznikarstwie historycznym rozpoczal si¢ wraz z ogranicza-
niem tzw. wiedzy ,,gotowej”, w postaci wiodacej narracji autorskiej w tych ksiaz-
kach i eksponowaniem wiedzy ,,surowej”, obejmujacej materiaty faktograficzne,
teksty zrodtowe, wypisy z literatury popularnonaukowej, dane statystyczne, wy-
kresy, mapki, ilustracje. Zarazem prowadzone od dawna ukierunkowanie toku
nauczania w strong formulowania i rozwiazywania problemoéw wywarto duzy
wptyw na model dydaktyczny tych podrgcznikow?. Powoli punkt cigzkosci w ich
strukturze dydaktycznej przechodzit z informacji historycznych na ,,pytajaco-ba-
dawczy dialog z przesztoscia™, ktory odpowiada nowoczesnej strategii nauczania
problemowego i odkrywajacego. Dlatego coraz czgséciej podstawa podrecznikowe;j
jednostki tematycznej staja si¢ obszerne fragmenty wybranych tekstow zrodio-
wych, opracowan naukowych, literatury popularnonaukowej, odpowiednio po-
wiazane z materiatem ikonograficznym. Staja si¢ one przedmiotem pracy anali-
tyczno-poréwnawczej ucznia. Ta droga zdazajac, tatwiej mu dostrzec wieloaspek-
towo$¢ oraz dynamike i koloryt konkretnych wydarzen historycznych.

W rozwazaniach nad kierunkiem modernizacji szkolnych podrecznikow
historii zgodnie podkresla si¢ przydatnos¢ roznych relacji zrodtowych, potaczonych
ze zréznicowang interpretacja tych samych wydarzen. Pozwala to uczniowi od-
krywac¢ wieloperspektywiczno$¢ historii. Pomocne sa tutaj serie pytan i polecen,
poprzedzajace dana jednostke tematyczna w postaci swoistego poradnika warszta-
towego, stymulujace pracg myslowa mtodego czytelnika.

Jak na tle powyzszych stwierdzen prezentuja si¢ recenzowane podreczniki
historii do gimnazjum, wydane przez Nowa Er¢? Niewatpliwie racj¢ ma J. Cent-
kowski, piszac, ze ,,na pierwszy rzut oka najnowsze podreczniki historii nie roznia
si¢ od tych wydawanych na Zachodzie. Pod wzgledem edytorskim nie ustgpuja
niemieckim, belgijskim czy szwajcarskim. Dobrej jako$ci barwne ilustracje i so-
lidne estetyczne oktadki przyciagaja uwage nauczycieli i uczniow™. Cytowang
opini¢ mozna niemal w calej rozciagtosci odnies¢ do podrecznikow z Nowej Ery,
zwlaszcza w ich dydaktycznym aspekcie.

3 Patrz: J. Centkowski, Model dydaktyczny niemieckich podrecznikow historii, ,,Wia-
domosci Historyczne”, 5/1994, s. 281 i n.

4 Patrz np. K. Sanojca, Podrecznik szkolny jako inspiracja badawcza i pomoc dydak-
tyczna, [w:] Polska — Europa — swiat w szkolnych podrecznikach historii. Zbior studiow
pod redakcja Stanistawa Roszaka, Malgorzaty Strzeleckiej i Agnieszki Wieczorek,
V Torunskie Spotkania Dydaktyczne, Wyd. Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich, Torun
2008, s. 116 n.; K. W. Mucha, Podrecznik a aktywny udzial uczniow w poznawaniu prze-
sztosci, [w:] Polska — Europa — swiat w szkolnych podrecznikach historii..., s. 212 n.

5 J. Centkowski, Koniec samowoli podrecznikowej, ,,Wiadomos$ci Historyczne”,
1/2004, s. 56.
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Podreczniki maja ujednolicong strukturg. Nad tytulem kazdego rozdziatu
znajduje si¢ dwuczesciowa tasma chronologiczna. Na jej gornej osi figuruja nazwy
czterech kolejnych epok, adekwatnych do zawarto$ci rozdzialu (starozytnosc,
sredniowiecze, nowozytnos¢, wspotczesnosc), za§ na dolnej — konkretne fakty
z datami, nalezacymi do danego okresu. Rozdziat sktada si¢ z podrozdziatéw. Po
kazdym ich tytule wprowadzona zostata powtérka materialu, zapowiadana kon-
sekwentnie zwrotem: Zanim poznasz nowy temat, realizowana poleceniami opar-
tymi na nast¢pujacych umiejetnosciach intelektualnych ucznia, do ktorego kiero-
wane sa operatory typu: opisz, przypomnij, wymien, wyjasnij, scharakteryzuyj,
wskaz, porownaj, podaj, zastanow sie, ocen, omow, okresl. Na marginesach teks-
tu autorskiego przewijaja si¢ elementy uzupehiajace jego zawarto$¢ w ramach
sekwencji Warto wiedzieé, ztozone z roznych anegdot i epizodéw sytuacyjnych.
Ponadto Autorzy z tego miejsca w podreczniku kieruja do ucznia zachety typu
Sprobuj (np. oceni¢ postawe Rejtana, wyjasni¢ okolicznos$ci przeksztatcenia sta-
rozytnego Rzymu w cesarstwo, rozwazy¢ stuszno$¢ decyzji Mieszka I o przyjeciu
chrztu).

Autorzy recenzowanych podrecznikow Nowej Ery ciagle rozmawiaja z mto-
dym czytelnikiem. Utrzymuja z nim kontakt intelektualny. Stawiaja mu pytania.
Daja polecenia. Kieruja don zachety. Pobudzaja nieustannie do myslenia. Wska-
Zuja, co jest wazne w danym rozdziale i podrozdziale oraz jak nalezy rozumiec
i zapamigtywac kolejne kwestie. Poza tym — wyjasniaja stownictwo oraz termi-
nologi¢ historyczna. Podaja etymologie wyrazow i stow.

Mozna zartobliwie zauwazy¢, iz Autorzy podrecznika Nowej Ery prawie na
kazdej stronie bombarduja ucznia réznymi pytaniami, poleceniami, a takze zache-
tami do wysitku intelektualnego. Ma to bez watpienia dobre strony. Uktada sig
bowiem w komplementarny ciag dziatan i tworzy mozaike czynno$ci umystowych
ucznia. Zarazem przesadne sterowanie jego praca umystowa i emocjami moze
niekiedy krepowac indywidualng samodzielnos¢, jako ze nie pozwala mu na
w petni odkrywcze i zindywidualizowane przyswajanie oraz przezywanie poda-
wanych w podreczniku tresci, tak werbalnych, jak i wizualnych.

Stowo i1 obraz w recenzowanych podrecznikach, nieustannie uzupetniajac
sig, wystepuja obok siebie. Wizualizacja ich kazdej strony poszerza wyobrazni¢
czytelnika. Podreczniki Przez wieki zawieraja ciekawe infografiki, ktore bez wat-
pienia podnosza zainteresowanie ucznia tematem lekcji. Obrazowo ttumacza mu
kluczowe zagadnienia lekcyjne. Przyktadowo: w podrgczniku do klasy I na s. 41
narracje autorska o zmaganiach Grekow z Persami udanie poglebia infografika
zatytutowana Hoplici greccy®. Barwna posta¢ pojedynczego hoplity dostownie
,otoczona” jest krotkimi informacjami o jego uzbrojeniu. Uczen dowiaduje sig,

¢ D. Musiat, K. Polacka, St. Roszak, Przez wieki. Podrecznik do historii....
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iz wtdcznia, ktora dysponowat hoplita, byta potaczona z zelaznym grotem i w wal-
ce shuzyta tylko do klucia; nie mozna nia byto rzucaé. Natomiast zelazny miecz
o dtugosci okoto 60 cm. wykorzystywano do walki wrecz. Kolejnym elementem
uzbrojenia hoplity byt pancerz, ktéry wyrabiano z brazu lub z wielu warstw ptot-
na, sklejonych ze soba, a takze uzupelionych metalowymi tuskami. Rownoczes-
nie hoplita grecki dysponowat tarcza, zrobiona z drewna i z zewnatrz pokryta
brazem. Jego glowg chronit helm, takze z brazu, ozdobiony piéropuszem z kon-
skiego wlosia.

Z kolei uczen klasy III otrzymat w postaci infografiki podrecznikowej’, do-
petniajacej narracj¢ autorska o latach stalinizmu w Polsce, catostronicowy obraz
Warszawy tych czasow. Ukazuje on fragment Marszatkowskiej Dzielnicy Miesz-
kaniowej (MDM), majacej stanowi¢ wizytowke PRL. Wzniesiono ja z duzym
rozmachem i w rekordowym czasie w zrujnowanym centrum Warszawy. W struk-
turze przywotanej infografiki znalazlo sig pig¢ elementow, ktore symbolizuja okres
stalinizmu. Chodzi o widoczna tam architekture socrealistyczna w postaci budyn-
kéw zdobionych ogromnymi rzezbami socrealistycznymi, przedstawiajacymi
chlopéw i robotnikow. Szczegdlnym gmachem w stolicy byt (i jest do dzisiaj)
Patac Kultury i Nauki, traktowany wowczas jako dar ZSRR dla ,,bratniego naro-
du polskiego”. Kolejnym elementem omawianej infografiki sa duze portrety przy-
wodcow komunistycznych (Stalina i Bieruta), otaczanych kultem jednostki, ktore
byly umieszczane w widocznych miejscach z okazji $wiat panstwowych. Z kolei
na chodniku znalazta si¢ 8-osobowa grupka mtodziezy, ubrana w biale koszule
(chtopcy) 1 bluzki (dziewczgta), z czerwonymi chustami na szyjach. Symbolizuje
ona 6wczesna mlodziez, poddawana komunistycznej indoktrynacji w ramach
dwoch organizacji: Zwiazku Mtodziezy Polskiej i Stuzby Polsce. Natomiast widok
rzadowej limuzyny, stojacej obok chodnika, dowodzil, ze wysocy dziatacze par-
tyjni poruszali si¢ po ulicach Warszawy wraz z obstawa funkcjonariuszy UB.

Podreczniki Przez wieki zawieraja liczne ¢wiczenia podsumowujace, ktore
ulatwiaja przygotowanie ucznia do egzaminu. Zréznicowane formy podsumowan
stuza nauczycielowi szczegdlnie na lekcjach powtoérzeniowych. Ponadto polece-
nia: Sprawdz sie!, Zapamietaj sygnalizuja uczniowi niejednakowa range proble-
matyki historycznej, omawianej na kolejnych lekcjach. Pomagaja mu racjonalnie
przygotowac si¢ do testow, sprawdzianow i do egzaminu gimnazjalnego. Nauczy-
ciel, korzystajac zwlaszcza z konczacej kazdy rozdziat podrecznika sekwencji
Sprawdz sie!, do§¢ tatwo moze oceni¢ wymiar zapamigtania i zrozumienia tresci
historycznych przez uczniéw. Oto wybrane przyktady polecen o réznym stopniu
trudnosci, ktore pozwola uczniowi sprawdzi¢ poziom swojej wiedzy i stopien jej
rozumienia:

7J. Wendt, Przez wieki. Podrecznik do historii, s. 232.
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* ,,Wskaz na mapie miasto Babilon. Wymien czynniki wpltywajace na jego
rozwoj”.

» ,,Poréwnaj pismo babilonskie i egipskie — podaj przyczyny wystepujacych
migdzy nimi r6znic oraz wymien podobienstwa. Nastepnie poréwnaj oba
te systemy z pismem alfabetycznym wynalezionym przez Fenicjan™.

* ,.Scharakteryzuj sytuacj¢ ziem polskich pod koniec XIII wieku. Przedstaw
kolejne proby zjednoczenia kraju. Ktore osrodki podejmowaty takie proby?”

» ,.Przeczytaj fragment dzieta Jana Dlugosza, dotyczacy pozytku, jaki wy-
nika ze znajomosci historii. Czy zgadzasz si¢ z opinig Dlugosza? Uzasad-
nij odpowiedz”.

» ,.Dlaczego Ludwika XIV nazywano »Krélem Stonce«?”.

» ,.,Podaj przyktady ozywienia gospodarczego w Polsce w I potowie XVIII w.”.

» ,,Ocen decyzje Pitsudskiego o przeprowadzeniu zamachu stanu. Czy byto
mozliwe inne rozwiazanie problemow politycznych kraju?”.

» . Zastanow si¢ 1 odpowiedz, z ktorym panstwem Polska powinna byta
zawrze¢ sojusz, aby unikna¢ wybuchu Il wojny §wiatowej w 1939 r.”.

* ,,Wyjasnij, w jakich okoliczno$ciach i do kogo premier Cyrankiewicz
skierowal grozbg o »odrabywaniu reki wrogom klasy robotniczej«”.

* ,,Wymien organizacje migdzynarodowe, do ktorych przystapita Polska po
1989 r.”.

W powyzszych poleceniach wigkszo$¢ stanowia zadania problemowe. Kazdo-
razowo od ucznia wymaga si¢ roznych operacji myslowych, opartych na odpowied-
niej, pamigciowej znajomosci faktografii. Autorzy recenzowanych podrecznikow
potozyli nacisk na ksztalcenie jego umiejgtnosci kojarzenia wiedzy z historii ojczy-
stej i powszechnej. Sprawdzaja zdolno$¢ ucznia do konkretyzacji pojeciowych ele-
mentow tresci historycznych. Kieruja jego uwage w strong postaci historycznych,
powiazanych z waznymi faktami i wydarzeniami dziejowymi. W ten sposob otwie-
raja przed nim szeroka panorame przesztosci, wypetniona wielobarwnym zestawem
uogolnionych badz skonkretyzowanych stwierdzen oraz obrazow.

Zgodnie z postulatami sSrodowiska nauczycielskiego — recenzowane podrecz-
niki Przez wieki zawieraja bogaty materiat zrodtowy, bardzo przydatny na lekcjach
historii. Zgodnie z naptywajacymi do wydawnictwa Nowa Era sugestiami nau-
czycieli praktykow znalazt si¢ on nie tylko w podrecznikach, ale rowniez w po-
wiazanych z nimi zeszytach ¢wiczen. W sumie w podreczniku i zeszycie ¢wiczen
dla klasy I objat 47 waznych fragmentow tekstow zrodtowych oraz 141 fotografii
zrodet ikonograficznych. Natomiast w klasie II jest ich odpowiednio: 65 i 342,
za$ w klasie III: 37 i 364. Znakomicie utatwiaja one przygotowanie uczniow do
egzaminu gimnazjalnego.

Korzystajac z podrgcznikdéw historii Przez wieki, nie ma konieczno$ci nie-
ustannego odwolywania si¢ do osobno wydanych tekstow zrodtowych i podejmo-
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wania samodzielnych poszukiwan materiatu ilustracyjnego. Tak duza ilo$¢ mate-
riatu zrodlowego ozywia narracje i utatwia zainteresowanie uczniow tematem
lekcji. Nie istnieje tez problem braku atlasow na lekcji. Bezptatne ilustrowane
atlasy, dodawane do podrgcznikoéw Przez wieki, okazuja si¢ na razie nielicznymi
konsekwentnie skorelowanymi z podrecznikami. W ten sposob wybrane tematy
z podrecznika znajduja kontynuacjg w atlasie. Dlatego nauczycielowi fatwiej wy-
jasnia€ i poszerzac tresci zawarte w recenzowanych podrgcznikach. Wzmianko-
wane atlasy zawieraja:

* 16 niezbednych na lekcjach w klasie I map historycznych, a 10 —w klasie
II. Sa one bardzo przydatne w réznych fazach zajec.

* 8 niezwykle sugestywnych infografik, potrzebnych na lekcjach historii
w klasie I, np. Rzym w okresie cesarstwa, Panstwo krzyzowcow i in.
W klasie Il znajda zastosowanie 4 infografiki, np. Rokoko i klasycyzm,
Architektura baroku i1 pozostale. Infografiki sa tak zbudowane, ze moga
stac sig osia catej lekcji (np. poswigconej tematowi Budowa sredniowiecz-
nej katedry). Sa one czytelne dla uczniéw i stanowia dla nich istotne
zrodto wiedzy.

» 23 starannie dobrane fotografie, przydatne w pracy na lekcji; dobrze
uzupetniajace zbiér niezbednych map. Pomagaja w konkretyzacji proce-
sow historycznych i prezentacji stylow architektonicznych, np. architek-
tury renesansu, baroku, architektury konca XIX wieku. Atlas jest bezptat-
nie dotaczony do kazdego podregcznika historii Przez wieki w klasie 11 11
gimnazjum.

Podreczniki Przez wieki posiadaja niezbgdne kalendaria i stowniczki pojec,
ktore porzadkuja, wyjasniaja i czynia bardziej zrozumiata wiedzg uczniow. Stow-
niczek podrecznikowy, obejmujacy tacznie (trzy podreczniki) 120 pojec historycznych,
pomaga usystematyzowac wiedzg oraz poglebiac jej znajomos¢. Wsrod definio-
wanych poje¢ znalazly si¢ m.in.: grot harpuna, trybut, ryngraf, solidaryzm, judaizm,
rasizm, parcelacja, konfident, kartel, demokratyzacja, fundamentalizm, doktryna.
Natomiast kalendaria zostaly tak opracowane, aby pomoc uczniowi zwlaszcza
w synchronizacji wiedzy z historii ojczystej i powszechne;.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, iz wybor dobrego (optymalnego) podrecz-
nika historii, cho¢ trudny i wazny, stanowi jedynie potowe sukcesu dydaktyczne-
go%. Rzeczywista warto$¢ podrecznika w procesie ksztatcenia zalezy bowiem nie
tylko od tego, ktore tresci i w jaki sposob zostaly w nim przedstawione, ale tez
jak sig nim postuzono i wykorzystano w konkretnych sytuacjach dydaktycznych

8 J. Skrzypczak, Metody i narzedzia oceny podrecznikow szkolnych, ,,Edukacja Me-
dialna”, 2/1996, s. 17-22.
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na zajeciach. Nie wolno zapomina¢, ze nauczyciel jest odpowiedzialny za pelna
realizacje konkretnego programu nauczania, a nie podrgcznika. Dlatego nawet
najlepszy podrecznik moze si¢ nie przydac, jesli bedzie si¢ znacznie rdznit od
wybranego do realizacji programu nauczania.

W przypadku edukacji historycznej trzeba by¢ szczego6lnie wyczulonym na
btedy merytoryczne, ktére wkradaja si¢ do tego podstawowego dla ucznia zrodta
informacji. Takze umieszczanie wyktadni, ktére juz dawno zastapiono nowszymi
ustaleniami, czy zbyt ogolnikowe omawianie problemdéw ztozonych, ktorych
zrozumienie jest wazne dla dalszego procesu ksztatcenia historycznego, nie po-
winno by¢ akceptowane i tolerowane przez recenzentoéw. Podrecznik jest nieza-
stapiona ksiazka w pracy ucznia. Jednoczesnie nie jest kolorowa encyklopedia,
w ktorej im wigcej rdznorodnych ilustracji i sensacyjnie ujetych informacji, tym
lepiej. Kazdy element zastosowany w tego typu ksiazce edukacyjnej musi mie¢
swoje uzasadnienie naukowe (rzeczowe i metodologiczne) oraz powinien spetniac
jasno okreslone funkcje.






JErzY CIECIELAG
Ocena podrecznika do historii dla klasy | gimnazjum:

Danuta Musiat, Krystyna Polacka, Stanistaw Roszak, Przez wieki. Podrecznik
do historii dla klasy pierwszej gimnazjum obejmujacy okres starozytnosci
i $redniowiecza, Warszawa 2007, ss. 241 (cze$¢ starozytna)'

Podrecznik do historii do klasy pierwszej gimnazjum, ktory jest przedmiotem
niniejszej recenzji, przechodzit rézne koleje losu, gtownie ze wzgledu na zmie-
niajace si¢ oficyny wydawnicze. W obecnym ksztalcie publikuje go Wydawnictwo
Nowa Era, wielce zastuzone dla edukacji. Chyba najwazniejszym problemem
zwigzanym z tym podrecznikiem sa okoliczno$ci jego powstania, bowiem napi-
sany zostal na potrzeby wchodzacej w 1999 r. reformy szkolnej, ktora — tworzac
nowy szczebel szkolny w postaci gimnazjum — wymogta réwniez nowe podstawy
programowe, a co za tym idzie nowe podregczniki. Recenzowana ksiazka byta
jedna z pierwszych, jesli nie pierwsza odpowiedzia na nowe realia, a jej wejscie
na rynek odbylo si¢ w iscie ekspresowym tempie (w innym wydawnictwie). Nie
byloby w tym nic nadzwyczajnego, ale przez kolejne dziesie¢ lat podrecznik, ze
wzgledu na zmieniajace si¢ wydawnictwa, przechodzit gtownie lifting edytorski.
Gorzej byto i jest z trescia i walorami dydaktycznymi, ktore w zasadzie nie ulegty
wigkszym zmianom.

W konsekwencji czytelnik — uczen otrzymuje podrecznik przestarzaty i do-
prawdy trudno zrozumie¢, dlaczego Wydawnictwo Nowa Era wciaz go wydaje
w takiej samej postaci. Czas bowiem na zmiany lub jego wycofanie, tym bardziej
ze oficyna ta oferuje znacznie ciekawsze podreczniki gimnazjalne do historii, nie
ma wigc potrzeby ciaglego utrzymywania recenzowanej pozycji na rynku. Nie
chce ocenia¢ powodow takiej postawy, nie jest to bowiem celem niniejszego
omowienia, nie mogg si¢ jednak oprze¢ wrazeniu, ze mamy tu do czynienia z ko-
lejnym przyktadem jakze popularnego w Polsce pielggnowania bylejakosci.

Jako starozytnik mialem za zadanie zapoznac si¢ z ta cze$cia podrecznika,
ktora traktuje o najbardziej zamierzchtych dziejach ludzkosci. Nie chcg w tym

! Por. z recenzjami przedstawionymi przez Czestawa Nowarskiego, s. 23 i Jerzego
Rajmana, s. 37.
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miejscu po raz nie wiadomo juz ktéry ubolewac nad ciagle pokutujacym trakto-
waniem prehistorii i starozytno$ci po macoszemu. Nie znam podrecznika, gdzie
antyk potraktowany by zostal z nalezyta uwaga, cho¢ godzi si¢ przypomnie¢, ze
historia wtasnie wtedy si¢ zacze¢la. Na plus podrecznika wypada zapisac, ze Au-
torem tekstu o prehistorii i starozytnosci jest zawodowy starozytnik, co wyraznie
odcisnglo swoje pigtno na tek$cie, ktory ma nieliczne btedy, a moze bardziej
pewne kwestie sa dyskusyjne, aczkolwiek w koncu w odniesieniu do tak odlegtych
czasOw, pozbawionych tak bogatych zrodet, jak pozniejsze epoki, jest to rzecza
normalna.

Recenzowana przeze mnie czg$¢ podrecznika rozpoczyna si¢ od bardzo
waznego wstepu Prehistoria i historia, czyli wstep o czasie, ktory przede wszyst-
kim wyjasnia samo pojecie historii. Nie kazdy bowiem pamigta, Ze jest to nauka
o przeszlosci cztowieka, bowiem to cztowiek jest jej podmiotem i przedmiotem.
Ponadto uczen dowiaduje si¢ o sposobach mierzenia czasu i réznych sposobach
datowania wydarzen w czasach antycznych, co czgsto powoduje spore trudnosci
w ustaleniu wlasciwej sekwencji chronologicznej wedtug naszej rachuby.

Wtlasciwa narracj¢ otwiera rozdziat Zanim zaczela sie historia, w ktorym
zdecydowanie za malo jest informacji o pochodzeniu cztowieka, a najgorsze, ze
wiasciwie nie bardzo wiadomo, skad czlowiek si¢ wziat na ziemi i od kogo po-
chodzi. Niewspominanie dzi$ o teorii ewolucji — nawet jezeli jest to tylko teoria
i nie da si¢ dzi§ udowodni¢ z catkowita pewnoscia, ze cztowiek pochodzi od matpy
— jest co najmniej niepokojace. Pewien niedosyt pozostawia tez skupienie si¢ gtow-
nie na efektach rewolucji neolitycznej. Sadzg, Ze informacje odnoszace si¢ do wczes-
niejszego okresu, mowiace chociazby szerzej o zyciu codziennym, bytyby dla ucz-
nia fascynujace. Nie wolno naturalnie zapominac, ze podrecznik przeznaczony jest
dla ucznia gimnazjum, ktoérego percepcja jest ograniczona, osobiscie mam jednak
wrazenie, ze Autorzy wielu podrgcznikow nie doceniaja mozliwosci swoich odbior-
cow. W dodatku uczen niekoniecznie musi otrzymac wytacznie gotowa, skonden-
sowang wiedzg (jak to jest w tym przypadku), lecz raczej powinno si¢ go zachecac
do samodzielnych poszukiwan. Polska szkota bowiem w dramatycznie matym stop-
niu stawia na samodzielno$¢ mtodego cztowieka.

Kolejny rozdziat poswigcony jest najstarszym cywilizacjom, uksztaltowanym
dzigki rozwojowi czlowieka, a nade wszystko wynalezieniu pisma. Dzisiaj na
szczgscie jest juz kwestig oczywista, ze pierwsza cywilizacjg stworzyli Sumerowie,
piszacy te stowa uczyl si¢ jeszcze z podrecznikdéw, w ktorych za najstarsza cywi-
lizacje uznawano Egipt. Zgodnie z konwencja podrgcznika uczen otrzymuje tylko
najwazniejsze informacje o rozwoju cywilizacji mezopotamskiej i egipskiej, cho¢
na plus wypada zapisa¢ przynajmniej fakt, ze wyjasniono w sposob jasny i sto-
sunkowo przystepny mechanizm ksztattowania si¢ zorganizowanych spoteczenstw,
co zwiazane bylo przede wszystkim z potrzeba statego utrzymywania nawodnie-
nia suchych terené6w. Trudno jednak dowiedzie¢ si¢ czegokolwiek na temat wy-



Ocena podrecznika do historii dla klasy I gimnazjum... 33

darzen historycznych, czy ustrojowych, nie wyjasniono tez glebiej roli Zyznego
Potksiezyca. Az prosi si¢ nakres§lenie panoramy przecinajacych si¢ szlakéw han-
dlowych, stale przemieszczajacych si¢ karawan handlowych i niezliczonych rzesz
roznorakiej ludnosci, ktéra migrowata, nie napotykata bowiem powazniejszych
barier naturalnych. To przeciez z powodu owych szlakéw handlowych powstawa-
ly 1 upadaty wielkie imperia. Z dydaktycznego punktu widzenia byloby tez wiel-
kie pole do popisu, gdyby zachegci¢ uczniow do odpowiedzi na pytanie, w jaki
sposob mozna byto zarabia¢ na kontrolowaniu szlakow handlowych. Chyba jednak
najbardziej rozczarowuje — a odnosi si¢ do wszystkich rozdziatéw poswigconych
antykowi —brak osobnych tekstow poswigconych zdobyczom poszczegodlnych
cywilizacji i ich dziedzictwu. Co prawda Autorzy wspominajq przynajmniej o nie-
ktorych wazniejszych osiagnigciach ludow starozytnych, ale osobne teksty mo-
wiace o tych kwestiach s juz dzisiaj w podrecznikach raczej standardem. Po raz
kolejny wigc msci si¢ brak ,,od§wiezenia”’omawianej pozycji.

Znacznie wigcej niz o starozytnym Wschodzie moze si¢ uczen dowiedzie¢
o cywilizacji greckiej i w zasadzie podana wiedza nie odbiega od ogodlnie przyje-
tych zatozen. Poznajemy wigc religie Grekow, role zmagan sportowych w ich
zyciu, walki z Persami, dowiadujemy si¢ o dwoch najwazniejszych greckich poleis
— Atenach i Sparcie, o greckiej kulturze, wreszcie podbojach Aleksandra Mace-
donskiego. Jednak lektura fragmentow traktujacych o osiagnigciach cywilizacyj-
nych Grekdéw pozostawia niedosyt, bowiem ograniczenie si¢ np. do wielkich
tragikow greckich czy wielkiej trojki filozofow to chyba zdecydowanie za mato.
W ogole wlasciwie pominigto grecka nauke, ktorej osiagnigcia sg przeciez bardzo
duze. I znoéw, gdyby tak zachegci¢ uczniow do poszukiwan odpowiedzi na pytanie
o sens zycia, po co wlasciwie zy¢, a nade wszystko jak zy¢. Bylby to przeciez
wspanialy wstep do greckiej filozofii, do samej filozofii jako zjawiska. Autorzy
wola jednak podawac tylko gotowa wiedze. Plusem jest zamieszczenie w mate-
riale dodatkowym informacji o Tespisie, tworcy greckiego teatru.

Wreszcie epoke starozytng zamyka Rzym, w ktorym to rozdziale poznajemy
republike rzymska, jej podboje, powstanie cesarstwa, religie rzymska, droge
chrzescijanstwa do statusu religii panujacej, w koncu zycie codzienne starozyt-
nego Rzymianina. Trzeba przyznac, iz jest to zdecydowanie najlepszy rozdziat,
cho¢ mozna byto przekaza¢ znacznie wigcej informacji o osiagnigciach cywili-
zacyjnych starozytnych Rzymian, ktorzy — co Autorzy stusznie zauwazaja — nie
byli tylko biernymi nasladowcami. Ich osiagnigcia, chociazby w dziedzinie in-
zynierii, sa nie do przecenienia. Wykorzystanie dydaktyczne owych dokonan
bytoby tu ze wszech miar pozadane, chociazby w postaci sporzadzenia mapy
prezentujace;j takie osiagnigcia w rdznych miejscach imperium, co nie tylko za-
spokoitoby ciekawos$¢ uczucia, ale mogtoby obudzi¢ w nim zytke do podrézo-
wania. Szkoda, ze religii rzymskiej poswigcono raptem potowe strony, co nalezy
uznaé za gruba przesadsg.
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Recenzowany podrecznik ma naturalnie obudowe dydaktyczna sktadajaca
si¢ m.in. z ¢wiczen sprawdzajacych wiedzg¢, umieszczonych po kazdym temacie.
Kazda nowa lekcjg otwiera 0§ czasu oraz pytania przypominajace i utrwalajace
material z poprzedniego tematu. Kazdy dziat zakonczony jest bardzo istotnym
modulem Zapamietaj!, raz jeszcze podajacym wazne daty, pojecia, fakty i wyda-
rzenia. Kazdy dydaktyk i nauczyciel doskonale wie, jak wazna jest taka skonden-
sowana rekapitulacja. Bez watpienia utrwalanie i powtarzanie wiedzy jest niezwyk-
le istotne w procesie nauczania, problem jednak w tym, ze Autorzy podrgcznika
nastawili si¢ na bierne odtwarzanie podanej wiedzy, nie probujac w uczniu wzbu-
dzi¢ ciekawosci, checi samodzielnego poszukiwania, poglgbiania swojej wiedzy.
Podobnie jest zreszta z dziatem Jesli chcesz wiedzie¢ wiecej, ktory jest proba
zaproponowania uczniom dodatkowej literatury. Problem w tym, ze potraktowano
te kwestig niezwykle wybiorczo, podawanie np. stownikow nie jest chyba rozwia-
zaniem, tym bardziej ze istnieje sporo pozycji, oczywiscie popularnonaukowych,
ktére mozna by zaproponowac. Piszacy te stowa z pewnym rozrzewnieniem wspo-
mina seri¢ Biblioteczka Historyczna; byly to niewielkie ksiazeczki o charakterze
popularnonaukowym, dzigki ktorym odkrywatem uroki historii. Szkoda, ze dzi$
juz takich publikacji nie ma.

Na plus trzeba zaliczy¢ niezlg szate graficzna, z bogatym materiatem ilustra-
cyjnym, cho¢ osobiscie wolatbym, aby zamiast rysunkow, ktore nie zawsze w pet-
ni oddaja rzeczywistos¢, byto wigcej zdje¢. Nie najgorszy jest materiat dodatkowy
W postaci wyjasnien, pojec czy ciekawostek. Dobrze przygotowane zostaty mapy,
z wyjatkiem tej prezentujacej monarchie Dawida i Salomona, jako Ze granice tego
panstwa zostaty przesunigte zbyt daleko na poinoc, az poza Damaszek. To juz
czysta fantazja.

Tym samym doszliSmy do uwag merytorycznych, ktore sa moze bardziej
dyskusyjne niz wytykajace btedy. Mam pewne watpliwosci co do definicji dol-
menu na s. 8, bowiem jej druga czes¢ sugeruje, iz pochowek znajdowat si¢ bez-
posrednio w glazie, co jest przeciez nieprawda. Sadze, ze jest to kwestia niezbyt
fortunnego stwierdzenia. Podobnie jest z rysunkiem przedstawiajacym zydow-
skiego kaptana na s. 22, bowiem tak naprawdg gtéwna postacia jest tam arcykaptan,
a jego stroj roznit sig zasadniczo od stroju zwyklego kaptana. Nie mogg si¢ zgodzi¢
ze stwierdzeniem na s. 23, ze krolestwo hebrajskie powstato na poczatku X w. p.n.e.,
poniewaz naprawdg jego poczatek przypada na schytek wieku XI p.n.e. Na s. 24
pojawia si¢ informacja, iz ostateczna wersja Biblii hebrajskiej zostata ustalona w [ w.
p-n.e., cho¢ stato si¢ to pod koniec I w. n.e.

W konsekwencji uczen otrzymuje podrgcznik oferujacy gotowa wiedze,
napisany do$¢ sztywnym jezykiem bez polotu i finezji, ktory nie zachgca do sa-
modzielnej pracy nie tylko ucznia, ale i nauczyciela. Dla mnie osobiscie tym
dziwniejsze jest ciagle oferowanie tej pozycji przez Wydawnictwo Nowa Era, iz
ma ono w swojej ofercie podreczniki do historii znacznie ciekawsze, z interesu-
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jaca obudowa dydaktyczna, o czym piszacy te stowa mial si¢ okazje przekonac.
Wypada mie¢ tylko nadzieje¢, ze wydawnictwo w koncu zdecyduje si¢ na ostatecz-
ne wycofanie tego podrgcznika z rynku.






JERZY RAIMAN
Recenzja podrecznika do historii

autorstwa Danuty Musiat, Krystyny Polackiej, Stanistawa Roszaka pt. Przez
wieki (dla klasy pierwszej gimnazjum, obejmujacego okres starozytnosci
i Sredniowiecza), Warszawa 2007, wydanie drugie'

W podregczniku Przez wieki autorstwa D. Musial, K. Polackiej, S. Roszaka
czes$¢ poswigcona Sredniowieczu sktada si¢ z o§miu rozdziatow, te za$ podzielone
sa na zatytulowane i numerowane podrozdzialy. Autorzy uzywaja tradycyjnego
podziatu na starozytno$¢, Sredniowiecze i nowozytnos¢. Na s. 91 wprowadzaja rok
476 jako date ,,powszechnie uwazana za koniec starozytnosci”. Traktuja ja zarazem
jako poczatek sredniowiecza, co wynika z ,,0si czasu”, zamieszczanych na poczatku
kazdego rozdzialu. Z owa rzekoma ,,powszechno$cia” roku 476 nie bede tutaj dys-
kutowat, zwroce jednak uwage, ze jezeli wprowadza si¢ jaka$ umowna date poczat-
kowa, to powinna by¢ takze umowna data koncowa. Jezeli szukamy w tym podrgcz-
niku koncowych cezur $redniowiecza, to napotykamy na chaos chronologiczny. Na
wspomniane;j ,,0si czasu” widnieje rok 1453, ktory wyraznie oddziela sredniowiecze
od nowozytno$ci. Nigdzie poza tym nie doszukatem si¢ w podreczniku zadnej alu-
zji co do umowne;j daty konca $redniowiecza. I znéw — nie miejsce tu, aby dysku-
towac nad sensem przyjmowania roku 1453 za koniec sredniowiecza, co jednak ma
pomysle¢ uczen, ktory widzi ,,0$ czasu”, ale w ostatnich fragmentach podrecznika
czyta o wydarzeniach jeszcze z drugiej potowy XVIw.? Z uktadu tresci recenzowa-
nego podrecznika wcale nie wynika, ze Autorzy uwazaja zdobycie Konstantynopo-
la przez Turkéw za koniec sredniowiecza, lecz koniec tej epoki traktuja bardzo
szeroko, widzac jako jej kres potwiecze wielkich odkry¢ geograficznych. Wielkie
odkrycia, wraz z omowieniem kultur prekolumbijskich i opisaniem wypraw kon-
kwistadoréw, zajmuja caly ostatni rozdziat omawianego podrecznika. Wiaczanie
tych zagadnien do epoki §redniowiecza jest dla mnie wysoce problematyczne — ra-
czej spotykamy si¢ w podrgcznikach z oméwieniem tylko pierwszych odkry¢ jako
zwiastunu nowej epoki (przypomng, ze jedna z umownych dat konca $redniowiecza
jestrok 1492). Autorzy podjeli decyzje, bardzo kontrowersyjna, ze Pizarro i Magel-

! Por. z opiniami Czestawa Nowarskiego, s. 23 i Jerzego Ciecielaga, s. 31.
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lan réwniez przynaleza do wiekoéw $rednich. Nietrudno zauwazy¢, ze w czasie
kiedy oni zyli i dziatali, w Europie miato miejsce wystapienie Marcina Lutra, roz-
poczela si¢ reformacja, wojny religijne oraz renesans i odrodzenie w krajach na
ponoc od Alp, a wigc w petni catkowicie nowa po Sredniowieczu epoka.

Pierwszy rozdziat po omdéwieniu epoki starozytnosci (V rozdzial catosci)
nosi nic nieméwiacy tytult Ku nowym czasom. Jego pierwszy podrozdziat ma
absolutnie mylacy i niezgodny z trescia tytut Miedzy starozytnosciq a sredniowie-
czem. Zawiera skrotowe omowienie dwoch niezwykle wazkich i skomplikowanych
zagadnien, a mianowicie Konstantynopol i cesarstwo bizantynskie oraz Rzym
i Konstantynopol — dwie stolice chrzescijanskiego swiata. Mogg si¢ tylko domys$-
la¢, jakie byly intencje Autordéw, gdy skrétowa histori¢ Bizancjum i sporu o pry-
mat w §wiecie chrzescijanskim, a w konsekwencji schizme, umieszczali pod na-
gtowkiem miedzy starozytnosciq a sredniowieczem. Tytul ten sugeruje jednak
istnienie migdzy antykiem a $redniowieczem jakiego$ przejsciowego okresu. Nie
sa nim przeciez dzieje Bizancjum ani walka migdzy papiezem a patriarcha Kon-
stantynopola. Tresci dotyczace Bizancjum (s. 95-96, z blednym imieniem cesarza
Teodozjusza 1) sprowadzaja si¢ do krotkiego wyjasnienia, jaka byta geneza ce-
sarstwa wschodniorzymskiego i kiedy ono upadto, nastepnie charakterystyki Kon-
stantynopola z informacja o kosciele Madrosci Bozej. Jest to jedyne omoéwione
w tym podreczniku osiagnigcie cesarza Justyniana — brak tu jakiegokolwiek od-
niesienia do jego polityki odzyskiwania posiadtosci cesarskich (np. likwidacja
krolestwa Wandalow i krolestwa Ostrogotdw). Opis Bizancjum zamyka si¢ na VI w.
Przygodnie pojawia si¢ cesarstwo przy omawianiu chrztu Rusi, I krucjaty oraz,
na koniec, przy zdobyciu Konstantynopola w 1453 .

Z pobieznym potraktowaniem Bizancjum i jego wspaniatej kultury kontra-
stuje rozdzial pt. Arabowie i kultura islamu. Zawiera on nastgpujace zagadnienia:
Potwysep Arabski i jego mieszkancy; Mahomet i poczqtki islamu; Ekspansja isla-
mu, Kultura islamu. Kultura islamu oméwiona znacznie szerzej niz bizantyjska,
facznie z adnotacja o Awerroesie i Awicennie. Przy opisie muzulmanskiego pod-
boju Syrii i Palestyny (s. 99) dodatbym, ze byly to terytoria cesarstwa bizantyj-
skiego (tu sugeruje sig, ze byty to odrgbne panstwa). Jezeli pisze si¢ o podboju
Hiszpanii (takze s. 99), to trzeba chyba najpierw pojecie Hiszpanii wprowadzi¢
(dopiero pozniej uczen dowiaduje si¢ o istnieniu krolestwa Wizygotow, ale po-
skapiono wzmianki, ze znajdowato si¢ ono w Hiszpanii).

Kolejny rozdziat zatytutowany jest Poczqtki sredniowiecznej Europy. Auto-
rzy koncentruja si¢ na przedstawieniu panstwa Frankow, ale wspominaja takze,
bez lokalizacji, o krolestwach Wandalow, Ostrogotow, Wizygotéw i Longobardow.
Przypomng, ze w rozdziale o islamie byta mowa o podboju Hiszpanii. Owe Po-
czqtki widza Autorzy do$¢ szeroko, bo az wlacznie z imperium Karola Wielkiego.
Zabraklo mi uwypuklenia kulturotworczej roli klasztoréw w tworzeniu podstaw
nowej sredniowiecznej cywilizacji.
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Rozdzial zatytulowany Rzesza cesarzy Ottonow zaczyna si¢ od omowienia
znaczenia traktatu zawartego w Verdun w 843 r., nastgpnie przedstawiono koro-
nacje¢ Ottona [ w 962 r. W jednym rozdziale znalazty si¢ zatem tresci zwiazane
z epoka karolinska oraz nowa epoka Ottonéw. Wydaje mi sig, ze wyktad zyskatby
na przejrzystosci, gdyby panowanie Ludwika Poboznego i okolicznos$ci zawarcia
traktatu w Verdun ukaza¢ w rozdziale o Karolu Wielkim i jego imperium. Nie
zgodzitbym sig¢ ze stwierdzeniem (s. 110), ze Niemcy i Francja jako odrgbne pan-
stwa powstatly ,,wkrotce” po 843 r. Za catkowite nieporozumienie uzna¢ nalezy
umieszczanie w tym kontekscie genezy Wtoch jako odrgbnego panstwa. Osobny
akapit poswigcono znaczeniu koncepcji Ottona III (zatytulowano ten akapit Na
drodze do zjednoczenia Europy). Po stwierdzeniu, ze koncepcja ta upadta (bez
podania przyczyn), Autorzy wymieniaja wybidrczo pewne zagadnienia zwiazane
z panowaniem Henryka II, Konrada II i Henryka III. Koncentruja si¢ na ukazaniu
uzalezniania Polski i Wegier od cesarstwa, brak cho¢by wzmianki o innych kie-
runkach polityki cesarstwa w XI w.

Rozdzial zatytutowany Stowianie i Wegrzy prezentuje najwazniejsze fakty
zwiazane z procesem osiedlania si¢ tych ludow w Europie. Przy wzmiance o Sto-
wianach zachodnich brakuje mi informacji, ze nalezaly do nich takze plemiona
nad Laba i Wezera. Przy tej okazji chciatbym jednak zauwazy¢, ze wbrew temu,
co pisza Autorzy na s. 114, Bulgarzy nie sg ludem stowianskim, a jedynie mowia
tym jezykiem. Autorzy wspominaja o Panstwie Wielkomorawskim i misji Kon-
stantyna i Metodego, zapoczatkowanej w 863 r. Niezbyt Scisle jako sprawca wy-
pedzenia uczniéw Metodego z Moraw ukazany zostat ksiaze morawski Swigtopetk.
Nieco dalej powstanie Rusi Kijowskiej datowane jest na wiek X, co z kolei jest
zbyt p6zna datacja. O chrzcie ksigcia Wlodzimierza w 988 r. napisano, ze przyje-
ty on zostal w obrzadku greckim. W rozdziale o Bizancjum nie bylo ani stowa
o tym, ze bylo to panstwo greckie z kultury, jezyka i liturgii, totez mam prawo
przypuszczac, ze uczen, ktory przeczyta o greckim obrzadku na Rusi Kijowskiej,
nie bedzie kojarzyt, ze chodzi tu o koscielne podporzadkowanie Rusi patriarsze
Konstantynopola (o tym, ze obrzadek grecki wywodzi si¢ z Bizancjum jest wzmian-
ka dopiero nas. 124). Przy wzmiance, ze Wegréw pokonaly w bitwie na Lechowym
Polu ,,wojska Ottona”, dodatbym, ze chodzi tu o Ottona I, pdzniejszego cesarza,
bo o nim byta mowa w poprzednim rozdziale.

Omowione dwa pierwsze rozdziaty stanowia jedyne rozdzialty poswigcone
tre§ciom powszechnodziejowym. Kolejne zostaty napisane pod katem historii
Polski, a tresci dziejow powszechnych sa ukazywane w kontekscie polskim. I tak,
0 sporze migdzy cesarstwem a papiestwem uczen dowie si¢ z rozdziatu Polska
pierwszych Piastow, o krucjatach przy Rozbiciu dzielnicowym, a o podbojach
Turkéw osmanskich w rozdziale Polska Jagiellonow. Z takim roztozeniem akcen-
tow migdzy dzieje powszechne a Polski mozna, rzecz jasna, dyskutowac. Zwroce
jednak uwage, ze brak jest w podreczniku jakichkolwiek wiadomos$ci na temat
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sredniowiecznej Anglii, Francji, krolestw hiszpanskich i rekonkwisty, miast-panstw
Italii i renesansu wtoskiego, o innych krajach juz nie wspominajac. Wiadomosci
o cesarstwie koncza si¢ w zasadzie na wzmiance o najezdzie Henryka V na Polske
w 1109 r. Nic nie napisano o konkordacie, o Stauffach, ani o papiestwie za Inno-
centego III. W zamian umieszczono niefortunny, liczacy 14 stron, rozdzial o od-
krywcach i konkwistadorach.

Rozdziat Polska pierwszych Piastow zawiera najpierw informacje o plemionach
prapolskich i roli polanskiego osrodka w Gnieznie. Napisane to jest krotko i rzeczo-
wo, c0z z tego jednak, kiedy kolejny akapit poswigcony jest Biskupinowi. Autorzy
wprawdzie pisza (na szczgscie), ze powstat on zanim Slowianie osiedlili si¢ na
ziemiach polskich, ale umieszczanie go w rozdziale o poczatkach panstwa polskie-
go uwazam za catkowicie nieuzasadnione. Dysponujemy przeciez od lat §wietnymi
opracowaniami dotyczacymi grodéw polskich tej doby. Przy opisie panowania
Mieszka I chcialbym zwréci¢ uwagg na tekst zamieszczony nas. 123. Otz Autorzy
przytaczaja tam doslownie obszerna relacj¢ Thietmara o najezdzie margrabiego
Hodona w 972 r., zakonczonym jego kleska w bitwie pod Cedynia. W relacji Thiet-
mara znajduje si¢, jak wiadomo, zdanie, ze nasz Mieszko byt wierny cesarzowi
i ptacit trybut, az po rzeke Warte. Na marginesie Autorzy objasniaja pojecie trybut,
otdz jest to ,,optata sktadana zwycigzcy przez pokonane przez niego i podporzad-
kowane panstwa i plemiona” (s. 123). Jezeli intencja Autoréw byto ukazanie Cedy-
ni jako zwycigstwa Polakéw nad Niemcami, to objasnienie o trybucie daje ucznio-
wi petne podstawy do twierdzenia, ze Mieszko zostat wczes$niej pokonany przez
cesarza. Nie chodzi mi tu o spieranie sig, czy taki byt efekt wyprawy margrabiego
Gerona w 963 1., zdania w tej sprawie sa podzielone. Istnieje jednak przeciez poglad,
ze Mieszko placit trybut dobrowolnie i ze do Zadnego pokonania go przez wojska
cesarskie nie doszto. Pozostawitbym cytat z Thietmara, ale pominatbym definicje
trybutu milczeniem. Geneza najstarszego polskiego biskupstwa (s. 125) nie zostata
przedstawiona zgodnie z najnowszym stanem wiedzy, nie wiem takze, skad Autorzy
czerpig pewnos$¢, ze biskup Jordan pochodzit z Wtoch.

Interesujaco, wszechstronnie i poprawnie zostato oméwione panowanie Bo-
lestawa Chrobrego (s. 126—129), skrétowo natomiast przedstawiono okres po 1025 .
Poprawnie napisano o konflikcie krola Bolestawa z biskupem Stanistawem. Dobrze
zostato omowione panowanie Bolestawa Krzywoustego.

Rozdzial pt. Rozbicie dzielnicowe rozpoczyna si¢ od omowienia zasad sprawo-
wania wladzy zwierzchniej i podziatu panstwa po 1138 r. Zaraz po nim nastgpuje
podrozdziat Wyprawy krzyzowe. Przypuszczam, ze Autorzy mocno si¢ zastanawiali,
w ktérym miejscu te wazne dla poznania $redniowiecza tresci umiesci¢. Wybor w kon-
cu padl na wspomniany rozdzial, no i oczywiscie mozna z tym dyskutowac. Synod
w Clermont i pierwsza krucjata nie przypadaja, jak wiadomo, na okres rozbicia dziel-
nicowego. Zdecydowanie nie umieszczalbym wypraw krzyzowych w kontekscie
polskiego rozbicia dzielnicowego, nie kierowalbym si¢ tutaj zbieznoscia chronolo-



Recenzja podrecznika do historii autorstwa Danuty Musial, Krystyny Polackiej ... 41

giczna. Na s. 146 pielgrzymka Henryka ksigcia sandomierskiego w 1154 r. do Ziemi
Swietej jest niescisle nazwana udziatem w ,,wyprawie krzyzowe;j”. Uczen zostaje tu
wprowadzony w blad, gdyz wowczas zadnej krucjaty nie byto.

Jak zwykle sporo zamieszania jest z przybyciem Krzyzakow do ziemi chel-
minskiej. Podrozdziat pt. Sprowadzenie Krzyzakow do Polski podaje, na szczescie,
prawidlowa datg nadania ziemi chelminskiej zakonowi przez ksigcia Konrada
Mazowieckiego (rok 1230), ale moim zdaniem niepotrzebnie wytluszczonym
drukiem podano, ze wezwat ich juz w 1226 r., co sugeruje, ze data ta (btedna,
jesli idzie o czas przybycia zakonu) jest wazniejsza. Ponadto w podsumowaniu
(Zapamietaj!) na s. 157 Autorzy informuja, ze ,,ksiazg Konrad Mazowiecki spro-
wadzit w 1226 roku Krzyzakow”. Wyglada na to, ze Autorzy nie mogli si¢ zde-
cydowac, na jaki rok datowac sprowadzenie Krzyzakow. Nastgpnie Autorzy uka-
zuja powstanie i ekspansj¢ imperium Czyngis-chana. Stusznie zaakcentowano
znaczenie klgski Rusi w bitwie nad Katka. Przy wzmiance o bitwie pod Legnica
dodatbym, ze poniost tam $mier¢ polski ksiazg Henryk Pobozny.

W rozdziale pt. Odrodzenie Krolestwa Polskiego Autorzy omawiaja wysitki
ksiazat-jednoczycieli i powstanie ideologii zjednoczeniowej opartej na legendzie
o cudzie zro$nigcia si¢ ciala biskupa Stanistawa (nie zaszkodzitoby tytutowanie
go $wigtym i podanie daty jego kanonizacji). Przy informacji o zamachu na krola
Przemysta Il dodatbym informacjg o roli Brandenburczykow, a nie tylko o spisku
moznowtadztwa. Moje uznanie budzi docenienie roli Wactawa II (s. 161). W za-
sadzie poprawnie ukazano panowanie Wtadystawa Lokietka i Kazimierza Wiel-
kiego. Zauwazy¢ jednak trzeba, ze w traktacie kaliskim z 1343 r. nie bytlo mowy
o zwierzchnictwie polskim nad Pomorzem (s. 168).

Rozdzial pt. Ludzie sredniowiecza poswigcony jest stosunkom spotecznym,
koncepcjom panstwa takim, jak patrimonium i Korona Krolestwa, miastom na
prawie zachodnim, zyciu na wsi i kulturze, a takze architekturze, ale tylko roman-
skiej. Tytul Ludzie sredniowiecza nie wydaje sig¢ adekwatny do tresci prezentowa-
nych w tym rozdziale. Kultura $redniowiecza jest, moim zdaniem, jako$ciowo
odmiennym zagadnieniem niz enigmatyczni w koncu ,,ludzie”. Pod hastem Ludzie
trudno omawiac architekturg. Nie wiem rowniez, dlaczego po omowieniu czasow
Wiadystawa tokietka i Kazimierza Wielkiego Autorzy w rozdziale poswigconym
kulturze i architekturze koncentruja si¢ wytacznie na okresie romanskim. Skoro
wczesniej czytaliSmy o wielkich osiagnigciach krola Kazimierza Wielkiego w roz-
woju budownictwa murowanego, to pokazatbym uczniom nie tylko styl romanski,
ale takze architekture gotycka XIV w. Nazwatbym ten rozdziat Spofeczenstwo,
wtadza i kultura Sredniowiecza.

Rozdzial Polska Jagiellonow obejmuje okres od umowy w Krewie po twor-
czo$¢ Wita Stwosza, przypadajaca, jak wiadomo, na schylek XV w. W sensie hi-
storii politycznej okreslenie ,,Polska Jagiellonow” dotyczy, jak tatwo zauwazyc¢,
znacznie dtuzszego okresu niz do konca XV w. Na s. 192 Autorzy wracaja do
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kwestii nastgpstwa po Kazimierzu Wielkim. Krotko wspominaja o rzadach Lud-
wika Wegierskiego. Intencja moznowtadztwa dazacego do koronacji Jadwigi
bylo, zdaniem Autoréw, aby spetniata ,,wszystkie ich polecenia”. Przyczyny takiej
postawy moznowtadztwa byly znacznie glebsze, propanstwowe, totez niespra-
wiedliwe jest sprowadzanie ich do stanowego egoizmu. Na tej samej stronie umo-
we w Krewie, ktora przewidywata reke krolowej Jadwigi dla Jagielty, jego koro-
nacj¢ na krola Polski, a Litwe przytaczata do Korony, niescisle nazwano unia.
Jako konsekwencje¢ wstapienia Jagietty na tron polski Autorzy ukazuja, w kolejnym
podrozdziale, wojng z Zakonem w latach 1409-1411. Nas. 197 czytamy, ze Krzy-
zacy przygotowali zasadzke w postaci zamaskowanych dotow. Wersja o ,,wilczych
dotach”, utrwalona przez film Aleksandra Forda, przez historykow wojskowosci
dawno juz jest odrzucona. [lustracja do omowienia bitwy pod Grunwaldem jest
fragment obrazu Matejki, przedstawiajacy ostatnie chwile zycia wielkiego mistrza
Ulryka. Tu réwniez nieprawdziwa jest wizja, w ktorej wielki mistrz ginie z rak
Litwinow.

W podrozdziale Na soborze w Konstancji zdecydowanie zbyt skrétowo uka-
zano jeden z najwazniejszych kryzysow pdznego sredniowiecza, schizme zachodnia.
Dobitnie pokazana zostata rola delegacji polskiej. Kolejny podrozdziat: Imperium
osmanskie zawiera skrotowe omowienie genezy imperium Osmanow, brakuje mi
choc¢by jednego zdania na temat losow panstw batkanskich i nadczarnomorskich.
Uwidocznione zostaly natomiast rola krola Whadystawa Warnenczyka w probie
powstrzymania ekspansji i upadek Konstantynopola.

Podrozdziat Wojna trzynastoletnia zawiera omowienie genezy tej wojny, jej
przebiegu i skutkow. Przy tej okazji przedstawiono rozwoj przywilejow szlache-
ckich. Ostatni podrozdziat zostat poswigcony Kulturze poznego sredniowiecza
w Polsce. Omowiono w nim architekturg gotycka, znaczenie Uniwersytetu Kra-
kowskiego, tworczos¢ Jana Dhugosza, Wita Stwosza i Jana Ostroroga.

Reasumujac, musze stwierdzi¢, ze przed opublikowaniem tego podrecznika
Autorzy powinni byli dokona¢ istotnych korekt, ktore obejmowatyby, oprocz
usunigcia ewidentnych potknieé, przede wszystkim ustalenie, jaki okres uwazaja
za §redniowiecze. Usunatbym zaréwno cezure koncowa 1453 roku, jak i rozdziat
Wielkie odkrycia. Nie widzg powodu, aby uczniowi nie zaproponowac jasnych
ram chronologicznych z zaznaczeniem, ze sg to daty umowne (np. 476—1492).
Dziejow Bizancjum i sporu o prymat migdzy papiezem a patriarcha nie potrakto-
walbym tak po macoszemu, jak to jest w tym podreczniku. Epoke karolinska
nalezaloby omowic tacznie, bez szatkowania jej pomiedzy dwa rozdziaty. Uzu-
petnione powinny zostac sygnalizowane w recenzji pominigcia niezwykle waznych
tresci odnoszacych sig¢ do $redniowiecznych dziejow Europy. I wreszcie — dzieje
Polski ukazatbym na tle dziejoéw Europy, a nie odwrotnie.



Pawer. KoNIECZNY
Recenzja podrecznika:

K. Polacka, M. Przybylinski, S. Roszak, J. Wendt, Przez wieki 2. Podrecznik
do historii dla klasy drugiej gimnazjum, Wydawnictwo Nowa Era, 2007, ss. 328
(cze$¢ wezesnonowozytna, do 155 strony)!

Czes$¢ podrecznika K. Polackiej, M. Przybylinskiego, S. Roszaka, J. Wendta,
ktoéra poswigcona jest czasom wczesnonowozytnym, sktada si¢ z oSmiu rozdziatow,
obejmujacych razem 155 stron. Oprocz zasadniczego tekstu poszczegélne roz-
dziaty zawieraja moduly: Zapamietaj!, bedacy streszczeniem najwazniejszych
tresci, oraz Sprawdz sie!, w ktorym uczniowie znalez¢ moga kilka pytan kontro-
lujacych ich wiedze i umiejgtnosci. Na poczatku kazdego rozdzialu zamieszczono
0§ czasu, na ktorej usytuowane zostaly najwazniejsze wydarzenia, ukazane za-
rowno w waskiej perspektywie kilkudziesigciu lat, jak i w dalszej, pozwalajacej
osadzi¢ omawiane fakty i procesy w szerokim wielowiekowym kontekscie. Na
koncu rozdzialéw znajduja si¢ informacje o dodatkowe;j literaturze.

Kazdy podrozdziat otwiera dodatkowo modut z pytaniami, ktérych celem
jest rekapitulacja. Catos¢ uzupetniaja umieszczone na marginesach definicje no-
wych pojeé, biogramy waznych postaci i ciekawostki. Jedynym strukturalnym
mankamentem podrgcznika jest brak indeksu. Ogolnie rzecz biorac, mamy do
czynienia z nowoczesnym podrecznikiem, ktory pod wzgledem edytorskim i gra-
ficznym spelnia wszelkie wymogi.

Jak si¢ wydaje, osia narracji jest historia Polski, w pierwszej kolejnosci jej
polityczny aspekt. Mniej obszerne rozdzialy dotyczace historii powszechnej do-
tykaja kluczowych zagadnien XVI, XVII i XVIII stulecia — takich jak rozwoj
cywilizacyjny, kultura materialna i duchowa od czaséw odrodzenia po o$wiecenie,
reformacja i kontrreformacja, zagadnienia ustrojowe oraz wczesnonowozytne
rewolucje. Zaskoczyl mnie natomiast brak oméwienia europejskich odkry¢ geo-
graficznych i ekspansji kolonialnej w epoce nowozytnej. Jak si¢ okazuje, tresci te
mozna znalez¢ w pierwszym tomie podrgcznika. Uznaé to nalezy za powazny

! Pror. z recenzjami, ktore przedstawili Czestaw Nowarski, s. 23 i Jozef Hampel,
s. 49.
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btad, ktocacy sie z logiczna i zgodna ze stanowiskiem wspotczesnej historiografii
periodyzacja dziejow. Podobnie rzecz si¢ ma z cezura otwierajaca czasy wspot-
czesne — w zadnym wypadku nie mozna zgodzic si¢ z proponowang przez Autorow
data 1914 roku.

Podrgcznik jest w warstwie faktograficznej bardzo ubogi. Wynika to zapew-
ne z ograniczen narzuconych przez program nauczania, nie mam wigc zamiaru
tego krytykowac. Trzeba jednak zauwazy¢, iz watly szkielet faktoéw najwazniej-
szego dla uczniéw zrddha informacji, jakim jest ten podrecznik, nie daje czasami
wystarczajacych narzedzi do udzielenia odpowiedzi na pytania postawione przez
Autoréw w podsumowaniach kolejnych rozdziatow.

Z przykroscia muszg tez stwierdzi¢, iz znalaztem w pracy kilka bledéw me-
rytorycznych, nieuzasadnionych skrotow myslowych i uogolnien, a takze parg
potknig¢ stylistycznych i ortograficznych, ktore wymagaja korekty. Na s. 8 pod-
recznika Autorzy podali rok 1445 jako date wynalezienia druku. Biblia 42-wier-
szowa Gutenberga, wykorzystujaca ruchoma czcionke, ukazata si¢ doktadnie
w 1454 1. Co zrozumiale, ten znakomity mincerz i ztotnik moguncki pracowatl nad
nia juz wezesniej, od ok. dwdch lat. Lepszym rozwiazaniem jest zatem wskazanie
na polowg wieku XV lub doktadnie na rok 1454 (dat¢ wydania Biblii). Na osi
czasu na poczatku rozdziatu zaznaczono cezurg roku 1492 bez przypomnienia
znaczenia tej daty.

Zatytutowanie rozdziatu Wtochy na przetomie XV i XVI wieku przez swoja
niescisto$¢ moze wprowadzi¢ w blad. Sugerowatbym uzycie zgodnego ze stanem
rzeczywistym pojecia ,,Potwysep Apeninski” lub ,,panstwa wloskie”. Tego typu
btedy powtarzaja si¢ w dalszych partiach podrecznika. Nas. 9 czytamy: ,,Z czasem
nie tylko we Wtoszech, Niemczech czy Polsce...”; w innym miejscu o szesnasto-
wiecznym panstwie moskiewskim Autorzy pisza, uzywajac okreslenia ,,Rosja”.
O osobie o ogromnej wiedzy i wszechstronnych zainteresowaniach nie méwimy
»cztowiek odrodzenia” (s. 12) — moéwimy raczej ,,czlowiek renesansu”.

Nie jestem tez pewien, czy uzasadnione jest tak zdecydowane okreslenie
»Polak, Mikotaj Kopernik™ (s. 9). Pojecie narodu uksztattowalo si¢ dopiero w cia-
gu XVIII i XIX wieku. W przypadku Kopernika mozemy mowi¢ co najwyzej
o poddanym kroéla Polski. Sam Kopernik pisal o sobie — ,,torunianin” i takiego
okreslenia mozna by uzy¢ w tym przypadku. Z drugiej strony rozumiem, iz mamy
tu do czynienia z intencja powiazania odkry¢ wielkiego astronoma z polska kul-
turg tego okresu, co jest jak najbardziej poprawne.

Akt o supremacji z 1534 roku byt ustawa parlamentu, a nie aktem jednost-
kowej woli krolewskiej, ,,dekretem”. U jego genezy lezata racja stanu, dazenie do
zapewnienia krolestwu nastepcy tronu, a nie jedynie ,,wola krola Anglii” (s. 28).
Akademia Rakowska utworzona zostata w 1602, a nie w 1603 roku (s. 32 1 w tab-
licach chronologicznych na s. 321). Na s. 32 znajduje sig tez btedna transkrypcja
fonetyczna stowa ,,Hohenzollern”. W podsumowaniu na 37 stronie znalaztem btad
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w dacie zawigzania konfederacji warszawskiej (w tablicach chronologicznych na
s. 321 data jest juz poprawna). W tabeli na s. 39 czytamy o przywileju ,,jedlensko-
-krakowskim” [sic] i ,,cerkwicko-nieszawskim” (powinno by¢ ,,jedlnensko-kra-
kowskim” i ,,cerekwicko-nieszawskim™). W tej samej tabeli korekty wymaga
charakterystyka postanowien konstytucji nihil novi, gdyz do uchwalenia nowego
prawa wymagana byla zgoda nie tylko izby poselskiej, ale catego sejmu. Rok 1493
nie byl bynajmniej ,,poczatkiem polskiego parlamentaryzmu” — byt kolejna waz-
na data w procesie jego rozwoju (blad powtorzony w tablicach chronologicznych
nas. 320). W umieszczonej na marginesie definicji senatu urzedy ,,ministerialne”
nalezy uzupehi¢ o marszatka nadwornego. Na s. 43 przed slowem ,.,kanclerza”
wypada napisac¢ ,,miedzy innymi”; kanclerz, podskarbi i hetmani nie byli przeciez
jedynymi urzednikami mianowanymi przez krola. Korekty domaga si¢ tez absur-
dalnie ztozone zdanie dotyczace ruchu egzekucyjnego. Srednia szlachta nie mogta
,»wejs¢ w sktad” ruchu, gdyz termin ,,ruch egzekucyjny” oznacza aktywnos¢,
dziatalno$¢ polityczna szlachty, a nie grupg ludzi. Autorzy mieli zapewne na my-
$li obdz egzekucyjny. Na s. 62 znalaztem niepoprawna pisowni¢ nazwiska kan-
clerza i hetmana Jana Zamoyskiego (w podreczniku: ,,Zamojski”).

Niektore biogramy zostaly niepoprawnie skonstruowane, badz zawieraja
niepelne lub btedne tresci. Chodzi o informacje na temat Marii Kazimiery (s. 76),
Jana Kazimierza (s. 70), Olivera Cromwella (s. 97) i Jerzego Waszyngtona (s. 122).
W biogramie Marii Kazimiery niepotrzebnie akcentuje si¢ to, iz byla dworka
krolowej francuskiej, zaraz po tym jak czytamy, ze byta polska krélowa. Podobnie
jest w biogramie Jana Kazimierza, gdzie czytamy: ,krol polski w latach 1648—
1668, jezuita, kardynal”. W obu przypadkach dodatkowe informacje zaciemniaja
te podstawowe, nadajac catosci sens jednoczesnosci lub rownowaznosci. W bio-
gramie Cromwella jego imig¢ zostato przekr¢cone (powinno by¢ Oliver), nie wspo-
mniano tez, iz byt Lordem Protektorem — opiekunem angielskiej republiki w latach
1653-1658. Wreszcie o Jerzym Waszyngtonie Autorzy napisali, ze byt ,,zwycigz-
ca Anglikow pod Saratoga i Yorktown”, podczas gdy, jak wiemy, w bitwie pod
Saratoga sitami amerykanskimi dowodzili generatowie Gates i Arnold. Nawet jesli
byt to jedynie skrot myslowy, jednoznacznie wypaczyt on faktyczny stan rzeczy.

Na osi czasu zamieszczonej na s. 86 podano btedna date rozpoczecia wojny
domowej w Anglii (blad ten powtdrzony zostal tez w podsumowaniu na s. 98
i w tablicach chronologicznych na s. 322). Niewolnictwo w Brazylii zniesiono
w 1888, a nie w 1882 roku (s. 89), za$ ustawa stemplowa zostata uchwalona w 1765
roku (w podreczniku figuruje data 1764, s. 122). Na mapie na s. 92 znajduja si¢
dwie literowki: ,,Reussillon” (poprawnie: Roussillon) i,,Verdum” (poprawnie:
Verdun).

O sporej niedbatos$ci merytorycznej Swiadcza nastgpne btedy. Na s. 97 czy-
tamy, ze Wilhelm Oranski zostat ,,0sadzony” na tronie angielskim. W rzeczywi-
stosci Chwalebna Rewolucja 1688 roku byta uzgodniona inwazja, a jej przebieg
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i charakter z pewnoscia nie wskazuja, by Oranczyk byl powolna marionetka,
,»o0sadzong” na tronie angielskim przez koalicj¢ angielskich przeciwnikow Jakuba I1.
Nieco wczesniej, na s. 95 czytamy natomiast: ,,Odkad na tronie angielskim za-
siedli silni i zdecydowani wtadcy z dynastii Tudoréw, Henryk VIII i Elzbieta I,
rola parlamentu wyraznie zmalala”. Pomijam tu dyskusyjnos$¢ tezy o mniejszej
roli parlamentu w czasach Tudorow. Btad tkwi w wybioérczym potraktowaniu
kolejnych wladcoéw Anglii XVI wieku. Henryk VIII nie byt pierwszym Tudorem
na angielskim tronie, nie panowat tez jednoczesnie z Elzbieta, a po jego $mierci,
a przed wielka krolowa panowali jeszcze w Anglii kolejno: Edward VI, Jane Grey,
a po niej Maria Tudor. Zdanie to wymaga ponownego napisania.

Kolejny btad dotyczy jednego z najwazniejszych wydarzen szlacheckiej
Rzeczypospolitej — pierwszego rozbioru Polski. Na s. 114 napisano: ,,Austria
uzyskata czes¢ Malopolski i Wotynia oraz Podole” (podkreslenie — P. K.). W rze-
czywistosci, co paradoksalnie dostrzec mozna, spogladajac na mapke na nastgpnej
stronie podrgcznika, w rece austriackie dostaty si¢ tylko zachodnie krance Podo-
la, przy czym jego najwazniejsze miasta, takie jak Kamieniec Podolski i Trem-
bowla, pozostaly w granicach Rzeczypospolite;.

Nas. 121, wymieniajac podstawowe rosliny uprawiane na plantacjach Potu-
dnia, Autorzy wskazali na tyton i baweilng. Bawelna stata si¢ waznym towarem
eksportowym Potudnia dopiero w pierwszej polowie XIX wieku. Eksperymenty
z jej uprawa plantatorzy podejmowali dopiero w drugiej potowie XVIII stulecia.
Na plantacjach krolowaty wtedy tyton, kukurydza, ryz, indygo i zboza. Pierwszy
raz spotkatem sig tez z informacja jakoby autorzy konstytucji amerykanskiej wzo-
rowali si¢ na uprawnieniach kréla polskiego, okreslajac kompetencje prezydenta
Stanow Zjednoczonych (s. 125). Najbardziej zdumiewa jednak informacja zawar-
ta nas. 126, gdzie Autorzy charakteryzowali podziaty stanowe we Francji przed
rewolucja. Pierwszym stanem byta wg nich ,,arystokracja”, drugim duchowienstwo,
a trzecim ,,chtopi i mieszczanie”. Z tabeli na s. 125 wynika natomiast, ze Robe-
spierre zyl jeszcze w 1795 roku. Z kolei na s. 142, thumaczac powody przyznania
dziedzicznych praw Wettinow do korony polskiej, Autorzy napisali: ,,Panowanie
Augusta III pozostato bowiem w pamigci szlachty jako okres dobrobytu i spokoju”.

Nalezy jeszcze wskazac bledy merytoryczne znajdujace si¢ w tablicach chro-
nologicznych na koncu podrgcznika. Pisatem juz o bledzie dotyczacym sejmu
piotrkowskiego 1493 roku. Réwniez na s. 320 znalaztem kolejny btad. Koronacja
Zygmunta Augusta miata miejsce w 1530 roku, jeszcze za zycia Zygmunta I, a nie
w roku 1548, kiedy mtody krol objat samodzielne rzady. W tabeli podano tez
btedna date nocy $w. Bartlomieja. Wreszcie data rokoszu sandomierskiego powin-
na obejmowac takze 1607 rok.

Pod wzgledem edytorskim i graficznym podrecznik spetnia wszelkie wyma-
gania nowoczesnego zrodla informacji dla uczniow. Pelen jest wyniesionych
poza gtéwna narracj¢ lub wyrdznionych w inny sposob dodatkowych tresci — map,
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ilustracji, definicji, biogramow, tabel i ciekawostek. Z tego powodu moze si¢
wydac¢ niezwykle atrakcyjnym wyborem dla nauczycieli historii. Takze jego me-
todyczna i dydaktyczna strona nie budzi zastrzezen. Jednakze bez poprawienia
wskazanych powyzej bledéw merytorycznych, ortograficznych i przeksztalcenia
zbyt daleko idacych skrotow myslowych nie moge tego podrecznika rekomendo-
wac, ani tym bardziej zglosi¢ do wyrdznienia.






JozEF HAMPEL
Opinia o podreczniku dla drugiej klasy gimnazjum:

Krystyna Polacka, Maciej Przybylinski, Stanistaw Roszak, Jan Wendt, Przez
wieki. Podrecznik do historii 2, Nowa Era, wydanie I, Warszawa 2007, s. 328!

Oficyna Wydawnicza ,,Nowa Era” proponuje ciekawa i ambitna koncepcje
podrecznikow, nie tylko zreszta do historii. Mozna je zaliczy¢ do grupy okreslane;j
przez dydaktykéw historii jako podrgczniki uniwersalne i nowoczesne, o charak-
terze analityczno-syntetycznym. Zawieraja bowiem oprocz przedstawienia faktow
sady wartosciujace i uogolnienia. Cechy te ma rowniez recenzowany podrecznik
historii do drugiej klasy gimnazjum, chronologicznie obejmujacy okres od Odro-
dzenia do poczatkéw XX wieku. Podzielony zostat na 18 rozdziatow, ktore licza
po trzy do pigciu podrozdziatow. Osiem z nich w catosci dotyczy dziejow ojczy-
stych, ktorym nadto po$§wigcone zostaty odrebne partie w czterech innych roz-
dziatach (Odrodzenie w Polsce; Panstwo bez stosow, czyli reformacja w Rzeczpo-
spolitej; Legiony i Ksiestwo Warszawskie; Lata 1846—1848 na ziemiach polskich).
Nie jestem przekonany co do trafhosci takiego zabiegu, szczegdlnie w przypadku
ostatniego zagadnienia, chociaz nie tylko. Tym bardziej ze tytut rozdzialu poprze-
dzajacego charakterystyke Wiosny Ludow, Ziemie polskie w latach 1815—1848,
chronologicznie, ale rowniez merytorycznie, sugeruje omawianie powyzszej prob-
lematyki w tej czegsci. W rezultacie np. rabacja (oceniona w sposob bardzo uprosz-
czony) oraz wydarzenia roku 1846 znalazty si¢ w rozdziale o Wio$nie Ludow.

Objetosciowo okoto 54% tekstu podstawowego poswigcone zostato historii
Polski. Wybdr gtownych problemow, z punktu widzenia minimum programowe-
g0, jest w zasadzie trafny, chociaz sposob ich prezentacji rodzi niejednokrotnie
watpliwosci. Pod tym wzgledem widoczne jest zréznicowanie poszczegdlnych
partii podrecznika, przypuszczalnie w zaleznos$ci od ich autorstwa. Autorzy sta-
rali si¢ uwzglednia¢, co nalezy podkreslic, wszystkie elementy procesu dziejowe-
go — zycie polityczne, stosunki spoteczno-gospodarcze, dzieje kultury oraz nauki
i techniki.

! Por. z opiniami Czestawa Nowarskiego, s. 23 i Pawta Koniecznego, s. 43.
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Integralna czgs$¢ tekstu stanowia fragmenty dokumentow zroédtowych, ale
tylko do s. 151 (fragment listu A. Suworowa do Katarzyny II o rzezi Pragi). Nie
znajdziemy ich natomiast w czes$ci dotyczacej XIX i poczatku XX wieku, gdzie
mozliwosci, a i potrzeba, byty znacznie wigksze. Zamieszczone teksty w zasadzie
ilustrujg tre$¢ narracji autorskiej i trudno na tej podstawie podjac proby ich inter-
pretacji. Jesli istnieje zeszyt ¢wiczen z tekstami zrodlowymi do tego podrecznika,
to byloby wskazane przy cytowaniu fragmentéw odsyta¢ do niego. Nie we wszyst-
kich przypadkach Autorzy podaja konkretnego tworceg cytowanego zrodta i skad
ono pochodzi (tam gdzie to jest mozliwe), zastgpujac go okresleniami: ,,jeden
z kardynatow” (s. 33) ,,jeden z pamigtnikarzy” (s. 57), ,,jeden z listow” (s. 64),
»tak opisywali wspotczesni” (s. 93). Dobrym rozwigzaniem, utatwiajacym ksztat-
towanie u ucznidow wyobrazni przestrzennej, jest wprowadzenie licznych mapek
tekstowych (35) oraz planow i rysunkow, ktore przyblizaja krajobraz kulturowy
w danej epoce historyczne;.

Przyswajaniu materiatu przez ucznia sprzyjaja tez nastgpujace trzy elementy:

1. Kazdy rozdziat poprzedzony jest odwotaniem si¢ do przerabianego juz
materialu w formie pytan, nie tylko z ostatniej lekcji, ale przede wszystkim $cisle
zwiazanych z podejmowang nowa problematyka.

2. Rozdziaty koncza si¢ swoista rekapitulacja w postaci sformutowanych
ocen najwazniejszych wydarzen i ich znaczenia dla omawianego tematu (Zapa-
mietaj) oraz pytan sprawdzajacych (Sprawdz si¢) opanowanie faktografii i zrozu-
mienia zwiazkow przyczynowo-skutkowych.

3. W witrynce Jesli chcesz wiedzie¢ wiecej zamieszczone sg pozycje litera-
tury historycznej dotyczace danej problematyki, chociaz ich dobor nie zawsze
wydaje sig¢ reprezentatywny i trafny dla przeci¢tnego ucznia gimnazjum.

Z elementow pozatekstowych podkresli¢ nalezy bogata i zré6znicowana stro-
n¢ ikonograficzna. Portrety i obrazy dziesiatek najwazniejszych postaci charakte-
rystycznych dla poszczegdlnych epok i wydarzen, zabytkow architektury, malar-
stwa, rzezby oraz kultury materialnej, z poprawnym w wigkszo$ci opisem i dobra
jakoscia reprodukcji, sa z pewnoscia walorem catego podrgcznika. Wazne tez jest,
ze nie tylko ilustruja one tekst, czgsto trescia opisu go uzupetniaja, a niejednokrot-
nie stanowia probeg interpretacji zrodta ikonograficznego. Autorzy przyjeli tez
chyba dobre rozwiazanie zamieszczania obok tekstu objasnienia nowych pojec¢
i termindw. Na koncu znalazty si¢ Tablice chronologiczne wydarzen na §wiecie
oraz ziemiach polskich, nie najszczesliwiej skonstruowane, oraz wykazy: Rod
Jagiellonow i Krolowie elekcyjni.

W kilku przypadkach jednak powazne watpliwosci budzi sposob prezentacji
przez Autorow poszczegdlnych zagadnien, a takze opuszczenie kluczowych nie-
jednokrotnie dla zrozumienia procesu dziejowego wydarzen i postaci. Do nich
nalezy m.in. rewolucja francuska. Niezrozumiale jest pominigcie w$rod przedsta-
wicieli francuskiego O$wiecenia Karola Monteskiusza, ktorego koncepcje miaty
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fundamentalne znaczenie dla programu politycznego rewolucji (m.in. zasada
trojpodziatu wladz). Razi tez btedny podziat spoteczenstwa stanowego we Franc;ji.
W wyroznionym na marginesie Warto wiedzie¢ czytamy: ,,Przed wybuchem re-
wolucji spoteczenstwo francuskie podzielone byto na trzy stany: pierwszy — ary-
stokracje, drugi — duchowienstwo, trzeci — chlopéw i mieszczan”, kiedy po-
wszechnie wiadomo, ze duchowienstwo stanowito stan pierwszy, za$ arystokra-
cja wchodzita do stanu drugiego, czyli szlachty. Btad ten jest powtarzany rowniez
w tekscie (s. 126, 127). Mato precyzyjnie przedstawione sa rowniez okolicznosci
zwolania Stanéw Generalnych (okreslonych jako ,,tzw.”), jakby Autorzy nie wie-
dzieli, ze byta to instytucja wtasciwa dla epoki monarchii stanowej, niezwolywa-
na w dobie rzadow absolutnych. Brak przy tym wyjasnienia istoty i wagi prze-
ksztalcenia si¢ Stanéw Generalnych w Zgromadzenie Narodowe jako jednego
z podstawowych aktow rewolucyjnych. W oparciu o materiat podrecznikowy
uczniowie nie beda w stanie odpowiedzie¢ na pytanie (s. 128) o réznicg migdzy
nimi. Bardzo powierzchownie zostaty tez omowione: Deklaracja Praw Czlowieka
i Obywatela oraz konstytucja z 3 wrze$nia 1791 roku, z pominigciem wszelkich
elementow dotyczacych zasad organizacji wladz panstwowych, poza stwierdzeniem,
7e ta ostatnia wprowadzala monarchi¢ konstytucyjna. Jednym slowem uczniowie
nie uzyskaja odpowiedzi, na czym polegala rewolucyjnos$¢ tamtych wydarzen.

Nie uniknigto tez powielania pewnych mitéw i stereotypow, np. mitu obrony
Jasnej Gory, czy kongresu wiedenskiego, eksponujac jego ,.tanczacy” charakter
rowniez w tytule podrozdziatu. Prawda jest, ze decyzje zapadaty w gronie wladcow
Anglii, Austrii, Prus i Rosji, a pdzniej takze z udzialem Francji i Hiszpanii, Por-
tugalii i Szwecji, ale prawda jest rowniez, ze prace merytoryczne byty dobrze
zorganizowane. Funkcjonowal tzw. Komitet O$miu, powotanych zostato dziesig¢
roboczych komisji, przygotowujacych projekty ostatecznych decyzji i dokumen-
tow w roznych kwestiach. Chyba wigc nie tylko w czasie ,,[...] tych prywatnych
spotkan [przyjecia i bale] rodzity si¢ decyzje[...]” (s. 177). Nie do konca precy-
zyjnie omowione zostaly zasady, ktorymi kierowali si¢ tworcy nowego tadu eu-
ropejskiego (restauracja a legitymizm oraz brak zasady kompensaty terytorialnej
dla zwycigzcow). Nie odnotowano tez znaczenia kongresu dla ksztattowania no-
wych norm dyplomac;ji i instytucji prawa miedzynarodowego. Bardzo powierz-
chownie i jednostronnie omowione zostaty przyczyny wybuchu Wiosny Ludow,
chociaz w tresci kolejnych podrozdzialow istotne zagadnienia zostaly uwzgled-
nione.

Autorzy nie poswigcili zadnej uwagi konsekwencjom wydarzen europejskich
przetomu lat 1860—1870 dla uksztattowania si¢ nowego uktadu stosunkéw mig-
dzynarodowych, ograniczajac si¢ jedynie do prezentacji podstawowych faktow
politycznych. Byt to wszak definitywny rozpad systemu wiedenskiego i rowno-
wagi sit, poczatek ksztattowania si¢ blokow polityczno-militarnych, zbrojnego
pokoju i rodzenia si¢ przyczyn I wojny $wiatowej, o czym brak jakiejkolwiek
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wzmianki. A przeciez sa to czasy sojuszu trzech cesarzy, trojprzymierza i trojpo-
rozumienia. Podobnie nie uznali Autorzy, ze potrzebne jest zwrocenie uwagi na
kluczowa dla polityki europejskiej kwestie wschodnig. Ostatni raz spotykamy si¢
z tym zagadnieniem przy okazji omawiania wojny krymskiej. By¢ moze proble-
matyka ta znajdzie obszerniejsze odzwierciedlenie w kolejnym tomie podreczni-
ka, nie chodzi wigc o rozbudowane konstrukcje, ale catkowite ich pominigcie jest
niezrozumiale.

Na podkreslenie zastuguje sposob, w jaki zaprezentowano przemiany ideowe
w poszczegolnych okresach, ksztattowanie si¢ nowych ideologii i ruchow oraz
organizacji ideowo-politycznych w XIX wieku, zarowno w Europie, jak i na zie-
miach polskich. Nie jestem pewien, czy uczniowie wlasciwie odczytaja z tekstu
istote nacjonalizmu (s. 281), ktéra oddaje definicja na s. 286. Nie wiem tez, dla-
czego Il Miedzynaroddéwka na s. 286, w czesci Zapamietaj, nazwana zostata Mig-
dzynarodéwka Komunistyczna? Rozdziat X VIII, poswigcony spoteczenstwu pol-
skiemu na przetomie wiekdéw, rozpoczyna si¢ od omowienia kwestii robotnicze;.
Scharakteryzowano zatozenia programowe poszczeg6lnych nurtéw w ruchu so-
cjalistycznym — z podaniem réznic miedzy nimi — przedstawiono reprezentujace
je partie, glownych organizatorow i przywodcow. Wyeksponowany zostat przede
wszystkim stosunek do kwestii niepodlegtosciowej. Szkoda, Ze przy omawianiu
PPS pominigto posta¢ Bolestawa Limanowskiego, tworcy pierwszej socjalistycz-
nej organizacji Lud Polski, gléwnego ideologa polskiego socjalizmu oraz tzw.
socjalizmu patriotycznego. Ze sposobu przedstawienia zagadnienia uczen moze
dojs¢ do wniosku, ze gldownym dziataczem PPS byt J6zef Pitsudski (s. 311). Prze-
ciwstawiajac Polskiej Partii Socjalistycznej Socjaldemokracje Krolestwa Polskie-
g0, pozniej SDKPiL, wérod wymienionych przywddcow, Juliana Marchlewskiego,
Roézy Luksemburg i Feliksa Dzierzynskiego, tego ostatniego szczegdlnie wyrdz-
niono. Nie jestem pewien, czy wlasciwym zabiegiem dydaktycznym jest przeciw-
stawienie F. Dzierzynskiego — tworcy ,,Czeka”, ,,odpowiedzialnej za $mier¢ mi-
lionow ludzi” —1 J. Pitsudskiego. Ocena dwczesnej idei komunistycznej oraz tzw.
nurtu rewolucyjnego w polskim ruchu robotniczym przez pryzmat sowieckiego
bolszewizmu jest niezbyt prawdziwa, a wrecz ahistoryczna. Konczy ten podroz-
dzial lapidarna informacja o rewolucji 1905-1907 oraz podziale w PPS. Trudno
uznaé za precyzyjne stwierdzenie, ze PPS-Frakcja Rewolucyjna byta ,,bardziej
niepodleglosciowa”, a PPS-Lewica ,,bardziej socjalistyczna” (s. 313).

W kolejnym podrozdziale omdéwiony zostal ruch narodowy i ruch ludowy.
Temu ostatniemu poswigcono jedynie piec zdan i to w wigkszosci nieprawdziwych.
Nie wymieniono zadnych organizatorow i dziataczy, form i ptaszczyzn dziatalno-
$ci. Bledem jest tez ograniczenie obszaru dziatania ruchu ludowego wytacznie do
Galicji. Koncowy podrozdziat po§wigcony zostat kulturze Mtodej Polski (3 stro-
ny). Przybliza on gtdéwnych tworcow literackich tego okresu oraz kierunki w sztu-
ce i architekturze. Watpliwosci budzi jednostronna ocena ztozonego przeciez
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zjawiska modernizmu. Stwierdzenie za$ podsumowujace: ,,Rodzimym przyktadem
tworcy modernistycznego byt poeta Stanistaw Przybyszewski, ktory swoim eks-
trawaganckim stylem zycia wywotat szereg skandali obyczajowych”, tej ztozo-
nos$ci raczej nie uwzglednia.

Dostrzezone btedy i niedoktadnos$ci w podreczniku, jak rowniez drobniejsze
usterki, mimo wielu odnotowanych pozytywdow, w tym barwnosci i chyba komu-
nikatywnosci przekazu, sprawiaja, ze nie moge go rekomendowa¢ do wyrdznienia.






JoanNA JaNus
Ocena podrecznika:

Jan Wendt, Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy trzeciej gimnazjum,
Wydawnictwo Nowa Era, 2007!

Opiniowany podregcznik autorstwa Jana Wendta jest ostatnim, trzecim tomem
serii Przez wieki, opublikowanej przez wydawnictwo Nowa Era. Liczacy 327 stron
podrecznik sktada sig¢ z dwunastu rozdziatéw. Zostaly one réwno podzielone po-
migdzy historig powszechna i histori¢ Polski. Zgodnie z przyjetym schematem
uczen najpierw zapoznaje si¢ z historia powszechna, a nastepnie z dziejami Polski
w podobnym przedziale czasowym.

Korzystanie z podrecznika usprawniloby wprowadzenie (bardzo niewielkim
naktadem sit) odsytaczy utatwiajacych odnalezienie fragmentéw o podobnej tema-
tyce. Byloby to szczegolnie pozadane wobec braku jakiegokolwiek indeksu. Od-
no$niki utatwilyby znalezienie korelacji pomigdzy wydarzeniami z historii po-
wszechnej 1 historii Polski. O traktacie brzeskim czytamy bowiem na s. 26 (historia
powszechna) i na s. 39 (historia Polski), podobnie ma si¢ rzecz z ukladem mona-
chijskim (s. 83 i 114), powstaniem Uktadu Warszawskiego (s. 202 i 205), planem
Marshalla (s. 201 1238), interwencja w Czechostowacji (s. 246 i 260), integracja
europejska (s. 302 1 317) itd. Natomiast na s. 197 w Warto wiedziec¢ jest opisany
sztandar Niemiec, ktorego rysunek widnieje na s. 205 (o czym brak informacji).

W podreczniku nie ma zbyt wielu szczegoétowych informacji, co generalnie
nie stanowi wady. W niektorych przypadkach wystepuja jednak luki. Na przyktad,
skoro nowa o umieszczeniu na orbicie sztucznego satelity (s. 262), wskazane
byloby poda¢ przynajmniej rok, w ktérym to nastapito — 1957 (w kalendarium
rowniez brak tej daty). Niektore bardzo istotne daty nie pojawiaja si¢ w gldéwnym
tek$cie podrecznika, lecz jedynie w podpisach do zdje¢. Dotyczy to np. wyboru
Karola Wojtyly na papieza (s. 269).

W kilku miejscach pojawiaja si¢ odmienne informacje dotyczace tej samej
sprawy. Rozbieznos$ci te dotycza zardwno spraw ,.ilosciowych”, jak tez ,,jakos-
ciowych”.

! Por. z recenzjg Czestawa Nowarskiego, s. 23.
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Na przyktad na s. 136 znajdujemy informacjg, ze podczas bitwy o Angli¢
Niemcy stracili ,,ponad 1000 samolotow, za$ nieco dalej w tekscie poswigconym
udziatowi Polakow w tej bitwie (s. 179) jest mowa o ,,ponad 1700” straconych sa-
molotéw”, co jest zgodne z prawda.

W podrozdziale Konflikt koreanski (s. 212), w notce pod portretem Kim
Ir Sena napisano, ze wojna koreanska pochtoneta ,,setki tysigcy ofiar”, natomiast
z tekstu obok dowiadujemy sig, ze zgingto ok. 1 mln Koreanczykow, 250 tys.
Chinczykoéw i 30 tys. Amerykanow (czyli 1 mln 280 tys.). W rzeczywistosci Chin-
czykow poleglo ok. 900 tys., co daje nam ponad 2-milionowe straty.

Z tekstu na s. 288 wynika, ze osoby aresztowane w pierwszych dniach stanu
wojennego (grudzien 1981 r.) trafity do obozoéw internowania na ,.kilka miesigcy”;
ale juz na nastgpnej stronie uczen znajdzie informacjg, ze 22 lipca 1983 r. znie-
siono stan wojenny i ,,wigkszo$¢ dziataczy zwiazkowych wrocila z internowania”
(po pottora roku!). Nastepne przyktady przytoczono w ,,Uwagach szczegdtowych”
niniejszej recenzji.

Na s. 240 czytamy, ze po $mierci Bieruta w marcu 1956 r. rozpoczat sig*
w Polsce proces destalinizacji, natomiast na s. 247 w Zapamietaj, ze wOwczas
proces 6w wowczas ulegl przyspieszeniu. To, ze wersja druga jest blizsza prawdy
(juz w 1954 . rozwiazano Ministerstwo Bezpieczenstwa Publicznego, zwolniono
z wigzienia Gomutke itd.), nie jest zapewne dla ucznidéw gimnazjum istotne, nie-
potrzebnie jednak wprowadzono dwa rdzne terminy.

W wielu miejscach pojawiaja si¢ tez informacje mato precyzyjne. Nie wiado-
mo, ile lat przed $miercia Lenin stat si¢ ofiara zamachu, co zmusito go do odstapie-
nia od wiadzy (s. 76). Jako datg powstania Unii Europejskiej wymieniono 7 lutego
1992 1., kiedy to podpisano traktat z Maastricht, zaznaczajac, ze podpisany wowczas
traktat wszedt w zycie ,,rok pozniej” (w lutym 19937?), w rzeczywistosci stalo sig to
1 listopada 1993 i taka jest oficjalna data powstania Unii Europejskiej (s. 302).

Niewatpliwa zalete podrecznika stanowi fakt, iz wiadomosci podawane sa
na ogdt w bardzo przestepny i logiczny sposob. Lektura niektorych zagadnien
pozostawia jednak pewien niedosyt. Piszac o referendum ludowym z 1946 r.
(s. 226), podano doktadna tres¢ wszystkich trzech pytan, zabraklo jednak wyjas-
nienia, dlaczego zostaly one tak wlasnie sformutowane, co w tym wypadku jest
rzecza fundamentalna.

Logika nie grzeszy nastgpujacy wywad: ,,Po rozpadzie bloku wschodniego
Afryka przestata by¢ frontem, na ktérym $cieraly sie wptywy panstw socjalistycznych
i kapitalistycznych. Wsparcia pozbawione zostaly nie tylko rezimy komunistyczne,
ale takze wrogie im dyktatury popierane przez Zachod. Stato sig to przyczyna dal-
szych krwawych konfliktéw na najbiedniejszym z kontynentéw” (s. 305).

2 Wszystkie podkreslenia w tekscie pochodza od autorki recenzji.
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Zastrzezenie budza wreszcie niektore interpretacje. W podrozdziale o mniej-
szosciach narodowych w Polsce (s. 61) mozemy przeczytaé, ze polityka ich po-
lonizowania, wprowadzona pod koniec lat dwudziestych XX wieku, wzbudzata
opor mniejszo$ci ukrainskiej, ,,co doprowadzito do wielu tragicznych wydarzen
podczas Il wojny $wiatowej i po jej zakonczeniu”. W $wietle takiej interpretacji
winnymi rzezi na Wolyniu staja si¢ sami Polacy.

Zapamigtywanie materiatu utatwiaja z pewnoscia duze rysunki ,,sytuacyjne”,
np.: W nazistowskich Niemczech, Linia Maginota, Ulica Warszawy podczas po-
wstania, Warszawa w czasach stalinowskich. Niektore symbole graficzne moga
jednak wywota¢ u uczniow btedne skojarzenia. Na rysunku Jak wygladata wojna
pozycyjna? (s. 14—15) widzimy zblizajacy si¢ do okopoéw niemiecki (sic!) czotg.
Problem w tym, ze w [ wojnie §wiatowej Niemcy dysponowaty 20 bardzo prymi-
tywnymi czotgami produkcji whasnej A7V (o wygladzie zblizonym do bunkrow)
oraz okoto 40 zdobycznymi, za$ przeciw nim wystawiono ponad 5,5 tys. czotgow
angielskich, francuskich i amerykanskich. Pojazd widniejacy na rysunku to bez
watpienia brytyjski Mark, co potwierdza zdjecie na s. 16 (czyzby przemalowano
jeden ze zdobycznych?).

Pytania i ¢wiczenia zawarte pod tekstem sa na ogot sformutowane precyzyj-
nie i nie powinny stwarza¢ uczniowi wigkszych trudnosci. Sa jednak wyjatki. Na
podstawie informacji zawartych w podreczniku uczen nie jest w stanie poprawnie
wymieni¢ panstw objetych planem Marshalla (¢wiczenie nr 2 na s. 202). Wie je-
dynie, ze odrzucily go panstwa radzieckiej strefy wplywow (czy zaliczy do niej
Finlandig?), nie wie natomiast, ze z udziatu w programie wykluczono Hiszpanig,
a za panstwo europejskie zdecydowano si¢ uznac Turcje. Nie bardzo tez wiadomo,
jakiej odpowiedzi nalezy si¢ spodziewac od ucznia, ktory otrzyma polecenie: Ocen
sposob, w jaki PPR przejeta wladze w Polsce (s. 228).

Zastrzezenia wzbudza jako$¢ map; w trosce o wzrok uczniow nalezatoby je
powigkszy¢ (przynajmniej do takich rozmiaréw, jak w dwu poprzednich tomach)
oraz uzy¢ wyrazniejszych i bardziej zréznicowanych koloréw (zob. np. s. 200,
Europa po 1950 roku; podobna uwaga dotyczy karykatury na s. 101).

Podrecznik napisany jest dobrym jezykiem, na pochwatle zastluguje popraw-
ne stosowanie zwrotu ,,0dnosnie do”. Godny uznania jest réwniez zwyczaj poda-
wania w nawiasach polskiego brzmienia obcojezycznych nazwisk i nazw (pomi-
nigto chyba jedynie Konstantina von Neuratha (obok zdjgcia na s. 84).

Recenzowany podregcznik zastuguje na miano ,,poprawnego”, przeznaczo-
nego raczej dla $rednio zainteresowanego ucznia, ktory, przygotowujac sig zen do
egzaminu gimnazjalnego, ma duze szanse na uzyskanie pozytywnej oceny, pomi-
mo wymienionych wyzej uchybien. Powtorke z pewnoscia utatwia zamieszczone
na koncu kazdego rozdzialu minikompendia Zapamietaj! Nie nalezy jednak ocze-
kiwac, aby korzystanie z recenzowanej pracy zaowocowato lawinowym przyro-
stem liczby mtodziezy zainteresowanej historia.
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Uwagi szczegotowe:

s. 10, 21, 32, 148-149, 156, 264 — Nie nalezy uzywac¢ terminu ,,fodzie pod-
wodne” zamiennie z ,,0kr¢ty podwodne”, jedynym poprawnym terminem jest
,,okret podwodny”.

s. 11 =, W 1908 r. Austro-Wegry dokonaty aneksji Bosni i Hercegowiny,
okupowanych juz od kilku lat” — ot6z nie od kilku, lecz od trzydziestu, bo od
kongresu berlinskiego w 1878 .

s. 17— By¢ moze zatopienie brytyjskiego statku pasazerskiego Lusitania w ma-
ju 1915 r. w pewnym stopniu przyczynito si¢ do przystapienia USA do [ wojny
swiatowej (w dwa lata pdzniej!), ale bez watpienia bardziej wptyneto na te decyzje
zatopienie amerykanskiego okretu wojennego USS Vigilentia 19 marca 1917 .

s. 20 — Jest tu wyjasniony termin ersatz, ale przyktad ,.kawy” z brukwi chy-
ba nie jest najszczesliwszy.

s. 21 — Niemieckie kolonie zajgte podczas [ wojny Swiatowej przez Japoni¢
(Karoliny, Mariany i Wyspy Marshalla) nie leza w Polinezji, lecz w Mikronezji.

s. 27 — Obszar podlegajacy demilitaryzacji na mocy traktatu wersalskiego to
Nadrenia.

s.27,31, 35, 55— Czytamy tu kolejno o ,,konferencji w Wersalu”, ,,obradach
w Wersalu”, ,.konferencji wersalskiej”, tymczasem konferencja pokojowa w latach
1919-1920 obradowata w Paryzu, jedynie traktat z Niemcami podpisano w Wer-
salu.

s. 35 — Oleandry, skad wyruszyta | Kompania Kadrowa, to nie podkrakowska
miejscowos¢, lecz niewielki park przy krakowskich Btoniach. W budynku znaj-
dujacego si¢ tam teatru ogrodkowego o tej samej nazwie w sierpniu 1914 roku
nocowali legionisci.

s. 46 — ,,Orleta Lwowskie” — tym mianem okresla si¢ broniacych Lwowa
dzieci i mlodziez, a nie tylko harcerzy.

s. 48 — Poczqtki Armii Czerwonej — dowiadujemy sig, ze dowodztwo spra-
wowali komisarze polityczni; bardziej mozna chyba méwic o specyficznej dwu-
wiadzy.

s. 49 — Dowiadujemy sig, ze w lipcu 1920 r. bolszewicy zdobyli Biatystok,
»pierwsze wigksze polskie miasto”; lepiej byltoby: ,,pierwsze wigksze miasto na
zachdd od Linii Curzona”.

s. 66 — Wielki Kryzys — zbyt uproszczony nawet jak na potrzeby gimnazjali-
stow.

s. 104 — W zwiazku z polsko-francuskim sojuszem wojskowym z 1921 r.
czytamy, ze ,,gwarantowatl on obu stronom wzajemna pomoc w razie agresji Nie-
miec lub Rosji”; w rzeczywistosci klauzula taka dotyczyta tylko agresji niemie-
ckiej, z oczywistych powodoéw nie brano pod uwage mozliwosci zaatakowania
Francji przez Zwiazek Sowiecki.
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s. 117-118 — Pakt Ribbentrop — Mototow. Prawidtowa data jego podpisania,
czyli 23 sierpnia 1939 r., pojawia si¢ jedynie pod tekstem zrédtowym oraz w ka-
lendarium (s. 323); natomiast z tekstu podrgcznika wynika, ze tego dnia doszto
do wymiany depesz migdzy Hitlerem a Stalinem (co w rzeczywisto$ci miato miej-
sce 21 sierpnia 1939 r.). Okreslenie ,,republiki battyckie” zdaje sig sugerowac ich
przyszte losy. Wsrod panstw wymienionych w tajnym protokole brak Finlandii.

s. 131 — W 1940 r. Sowieci zmusili Rumuni¢ do oddania jedynie pdtnocne;j
czesci Bukowiny.

s. 136 — Walki na Batkanach. Z tekstu wynika, ze wtoskie wojska zostaty
wyparte z Grecji ,,do kwietnia 1941 r.” W rzeczywistosci wloska ofensywa, roz-
poczeta 29 pazdziernika 1940 r., zostata zatrzymana w listopadzie t.r., za$ dziata-
nia wojenne przeniesiono na terytorium Albanii.

s. 195 — Podczas konferencji poczdamskiej Harry Truman reprezentowat
USA jako prezydent, a nie wiceprezydent.

s. 198 — ,,Prawo sprzeciwu” wobec decyzji podejmowanych przez Rade
Bezpieczenstwa ONZ czgsciej funkcjonuje pod nazwa ,,prawo weta”, dlatego
dobrze byloby wprowadzi¢ t¢ nazwe.

s. 201 — Plan Marshalla. Dowiadujemy sig, ze w czerwcu 1947 r. Marshall
przedstawit program pomocy gospodarczej USA dla panstw europejskich. Jednak
istota amerykanskiej propozycji sprowadzata si¢ do czego$ innego. Warunkiem
uzyskania owej pomocy (w formie kredytow, a nie pozyczek!) byto bowiem stwo-
rzenie przez zainteresowane panstwa wspolnego planu odbudowy gospodarcze;j.
Polska nie wycofywata akcesu do planu Marshalla (s. 201 i 217), bo zanim zda-
zyta go zglosi¢, agencja TASS nadala wiadomo$¢ o negatywnym stanowisku
Warszawy. Jedynym panstwem, ktore oficjalnie udzielito pozytywnej odpowiedzi
i byto zmuszone ja wycofac, byla Czechostowacja.

s. 201 — Z tekstu wynika, ze ,,Panstwa Europy Zachodniej bezposrednio
sasiadujace z krajami obozu komunistycznego obawialy sig agresji ze strony So-
wietow”’, wobec czego zawarly z USA i Kanada pakt potnocnoatlantycki. Tym-
czasem w gronie zatozycieli NATO znajdujemy panstwa europejskie niegranicza-
ce z sowiecka strefa wptywoéw (np. Francja, Wielka Brytania, Belgia). W tym
samym fragmencie czytamy, ze NATO zapewniato kazdemu z uczestnikow ,,na-
tychmiastowa pomoc wojskowa w razie agresji na jego terytorium”. Tymczasem
w mysl art. 5 traktatu waszyngtonskiego w wypadku ataku na jednego lub kilku
cztonkow NATO (w Europie, na potnocnym Atlantyku lub w Ameryce Poinocnej)
kazda ze stron, tytutem uprawnionej samoobrony, miata natychmiast podja¢ in-
dywidualnie i w porozumieniu z innymi stronami taka akcje, jaka uzna za koniecz-
na, nie wytaczajac uzycia sily zbrojnej, w celu przywrocenia i utrzymania bezpie-
czenstwa w regionie potnocnego Atlantyku. Tak wigc nie istnieje obowiazek au-
tomatycznego udzielenia pomocy z chwila stwierdzenia napasci zbrojnej, lecz jest
to uzaleznione od decyzji poszczegdlnych cztonkéw NATO.
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s. 210 — Imre Nagy zostat powieszony, a nie rozstrzelany.

S. 212 — Wojna w Indochinach — dowiadujemy sig, ze terytoria kontrolowane
dotad przez Anglikow i Francuzéw podczas wojny zajeli Japonczycy; w rzeczy-
wistos$ci caly ten region (Wietnam, Laos, Kambodza) stanowit posiadto$¢ francu-
ska (Indochiny Francuskie).

s. 2401 247 — Bezposrednim powodem wydarzen poznanskiego Czerwca nie
byly podwyzki cen zywnosci, lecz wycofanie si¢ dyrekcji Zakladow im. Cegiel-
skiego z obietnic podwyzek i obnizenia norm pracy.

s. 241 — ,,Pulawianie” (nazwa frakcji PZPR) nie spotykali si¢ w Putawach,
lecz przy ulicy Putawskiej w Warszawie.

S. 242 — Odwilz popazdziernikowa: z polskiego wojska odeszto wielu dorad-
cow rosyjskich; s. 247 — Zapamietaj! — z wojska usunigto wszystkich tzw. dorad-
cow radzieckich.

s. 250 — Napis pod zdjeciem informuje: ,,Ben Gurion ...wlasciwie Dawid
Green”; tymczasem Ben Gurion to nazwisko polityka o imieniu Dawid.

s. 250 — Konflikt sueski — dowiadujemy sig, ze po jego zakonczeniu Egipt
musial zezwoli¢ na korzystanie z Kanatu Sueskiego statkom wszystkich panstw;
w rzeczywistosci nie mogly przez niego przeptywac statki izraelskie, ani tez jed-
nostki innych panstw zmierzajace do Izraela. Jest to sprawa istotna, bowiem za-
mknigcie przez Egipt zatoki Akaba (jedynego izraelskiego wyjscia na morze)
w maju 1967 r. byto jednym z powoddéw ,,wojny szesciodniowe;j”.

s. 252 — Podczas proby odbicia na monachijskim lotnisku Fiirstenfeldbruck
we wrzesniu 1972 r. zgingli wszyscy (czyli dziewigciu), a nie ,,prawie wszyscy”
zaktadnicy.

s. 268 — Papiez Jan Pawet 11 oglosit nie kilka, lecz czternascie encyklik.

s. 271 — Zapamietaj — Aleksander Dubczek nie byt premierem, lecz I sekre-
tarzem KC KPCz (jak na s. 258).

s. 288 — W tekscie o stanie wojennym jest informacja, ze podczas godziny
policyjnej ,,osoby napotkane...poza miejscem zamieszkania byly zatrzymywane”
— chyba lepiej bytoby napisa¢ o zakazie opuszczania mieszkan w tym czasie.

s. 288-89 — skrot ,,ZOMO” nalezaloby rozwinac.

s. 299 — Liczba ofiar masakry na placu Tian’anmen ,,blisko tysiac osob”
wydaje si¢ zanizona (tylko oficjalne chinskie zrodta podaja, ze zgingto tam 931
0sob), wedhug nieoficjalnych, bardziej wiarygodnych danych byto ich kilkakrotnie
wigce;j.

s. 300 — Dopiero tutaj, w rozdziale Europa po 1989 roku znajdujemy pierw-
sze informacje o poczatkach integracji europejskie;j.
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Uwagi bardzo drobne:

s. 208 — Skazano nie ,,L.awrientego”, lecz Lawrientija Berig.

s. 210 — Fidel Castro urodzit sic w 1926, a nie w 1927 r.

s. 243 — ,powstalo kolejne ufrakcje dazace do wtadzy” nalezy poprawi¢ btad
gramatyczny i literowke.
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Recenzja rozdziatéw dotyczacych starozytnosci w podreczniku:

Jolanta Choinska-Mika, Wiodzimierz Lengauer, Michat Tymowski, Katarzyna
Zielinska, Historia 1. Podrecznik. Zakres podstawowy. Liceum i technikum,
WSiP, Warszawa 2007, s. 368!

Opracowanie podrgcznika przeznaczonego do ksztalcenia w zakresie pod-
stawowym jest zadaniem trudnym, stawiajacym przed autorem, badz autorami,
wysoka poprzeczke. Z takiego podrecznika beda zazwyczaj korzysta¢ uczniowie,
ktorzy nie wybieraja historii jako przedmiotu zdawanego na maturze, badz tez ci
z nich, ktérzy wybieraja ja na poziomie podstawowym. Najcze$ciej takze nie
przejawiaja szczegolnych zainteresowan historycznych i rzadko siegaja do dodat-
kowej literatury historycznej. Taka grupa odbiorcéw wymaga potozenia szczegdl-
nego nacisku na warstwe naukowo-informacyjna podrecznika, odnoszaca sig do
podstawowych faktow, zjawisk i proceséw historycznych prezentowanej epoki,
kosztem innych funkcji np. badawczej czy metodologicznej. Analizowany pod-
recznik jest czgscia catej serii, ktora wydawnictwo reklamuje hastem ,,prosty jezyk,
prosty przekaz” i w prezentowanej pozycji informacja ta znajduje w petni swoje
potwierdzenie.

W recenzowanym podrgczniku historii starozytnej poswigcono pierwsze 166
stron, sktadajacych sig na czesci: 1 (Pradzieje i historia starozytnego Wschodu,
s. 11-48), II (Swiat starozytnych Grekéw, s. 49—106) i Il (Rzym i swiat Srédziem-
nomorski pod panowaniem rzymskim s. 107-166). Autorem tej partii podrgcznika
jest prof. Wlodzimierz Lengauer, znany badacz antyku, specjalizujacy si¢ w hi-
storii starozytnej Grecji, co uwidocznilo si¢ w ciekawszej narracji dziejow antycz-
nej Hellady w stosunku do innych partii podrecznika. Wszystkie trzy czegsci
obejmuja w sumie 17 rozdziatow, z tego 5 w czgsci pierwszej i po 6 rozdziatow
w czescei 111 I11. Dla przyktadu dziat — Swiat starozytnych Grekéw obejmuije takie
rozdziaty jak: Poczqtki cywilizacji greckiej, Ateny i Sparta w VIII-VI w. p.n.e.,
Wojny Grekéw z Persami, Swiat grecki w VIV wieku p.n.e., Kultura i religia
Grekow, Aleksander Wielki i hellenizm. Rozdziaty, oprocz glownego tekstu autor-

! Por. z recenzja tego podrecznika autorstwa Anny Paner, s. 69.
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skiego, ikonografii i materiatow symbolicznych (mapy, wykresy) wzbogacone
zostaty w objasnienia pojec¢ historycznych i krotkie teksty dodatkowe zatytutowa-
ne Czy wiesz ze... Ponadto kazdy rozdziat zaopatrzono w kalendarium, zestawia-
jace najwazniejsze wydarzenia w uktadzie chronologicznym, zadania odwotujace
si¢ do tresci przedstawionych w rozdziale oraz literaturg, czyli propozycje dodat-
kowej lektury. Uktad tresci podrecznika jest §cisle zharmonizowany z programem
autorstwa Jolanty Choinskiej-Miki i Krystyny Zielinskiej?.

Elementem wyrdzniajacym podrecznik, ale tez i dyskusyjnym, sa zestawy
zadan umieszczone na koncu kazdej z czg$ci, nazwane Przygotuj sie do matury.
Jak zaznaczaja we wstepie Autorzy ,,zadania zostaty ulozone na wzoér obowiazu-
jacych na egzaminie maturalnym. Dodatkowo w zestawach znalazty si¢ zadania,
ktére umieszczono w arkuszach maturalnych z poprzednich lat”. Intencja Autorow
podrecznika bylo z pewnoscia utatwienie uczniom przygotowania si¢ do egzaminu
maturalnego. Nie sposob jednak unikna¢ pytania, czy przy obfitosci na rynku réz-
nego rodzaju zbiorow zadan maturalnych warto tego typu ¢wiczenia wprowadzac
do podrgcznika, tym bardziej ze odwotujac si¢ do cytowanego fragmentu wstepu,
umieszczono w nim takze zadania ze starych arkuszy maturalnych. By¢ moze war-
to by zamiast tego zwigkszy¢ ilos¢ tekstow zrodtowych, ktére sa niezastapionym
elementem szkolnej edukacji historycznej. W analizowanym podreczniku po kazdym
rozdziale umieszczono krotki tekst zrodtowy wraz z obudowa dydaktyczng. Niekto-
re z tych tekstow naleza do kanonu szkolnego, jak np. fragment mowy Peryklesa
z Tukidydesowej Wojny peloponeskiej na s. 78, inne zas sg bardzo rzadko spotyka-
ne w podrecznikach szkolnych do historii (np. fragment jednego z listow §w. Hie-
ronima na s. 161). Jak na podrecznik ponadgimnazjalny material zrodlowy zostat
potraktowany troche zbyt minimalistycznie. Mozna odnies¢ wrazenie, ze konstruk-
cja zadan zrodtowych zostata podporzadkowana formule ¢wiczen z arkuszy matu-
ralnych. Zamieszczenie wigkszej ilosci roznorodnej kategorii tekstow zrodtowych
pozwolitoby nauczycielom efektywniej je wykorzysta¢ na lekcji.

Prezentacja dziejow antyku zostata poprzedzona rozdziatem wstgpnym, cha-
rakteryzujacym przyjeta powszechnie periodyzacje¢ dziejow oraz zawierajacym
elementarne wiadomosci z zakresu zrodtoznawstwa (rozdziat: Historia, periody-
zacja, zrodla, s. 7-10). We wspoétczesnym pisarstwie dydaktycznym tego typu
rozdziaty wprowadzajace sa standardem i wystepuja w wigkszosci podrecznikow
ponadgimnazjalnych. Celem ich jest umiejetne zapoznanie uczniow z podstawo-
wymi pojeciami i kategoriami przynaleznymi naukom historycznym. Z tego wstep-
nego rozdziatu analizowanego podrgcznika uczniowie poznaja takie pojecia, jak

2 J. Choinska-Mika, K. Zielinska, Historia. Czes¢ 1. Ksztalcenie w zakresie podsta-
wowym. Poradnik dla nauczyciela liceum i technikum. Program nauczania, Warszawa
2007 (Aprobata: MEN DKOS-5002-07/07).
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np.: historia, prehistoria, zrodto historyczne, zrodto pisane, zrodta archeologiczne,
kultura materialna, archeologia. Objasnione zostaja, co prawda bardzo skrotowo,
etapy pracy badawczej historyka, z jej dwoma podstawowymi sktadnikami — kry-
tyka zewnetrzng i wewnetrzna.

Sposob prezentacji tresci skierowany jest do uczniow przecigtnych, ktorzy
nie zawsze wyniesli z gimnazjum odpowiedni zakres wiedzy historycznej. Zna-
mienny jest brak nawiazania do wczes$niejszych etapéw ksztalcenia, tj. do tresci
nauczania realizowanych w gimnazjum. Autor potozyt gtéwny nacisk na prezen-
tacje dziejow politycznych, w tradycyjny sposob ujmujac zjawiska i procesy hi-
storyczne od strony ich genezy, przebiegu i skutkow. Pewien niedosyt moze budzi¢
skroétowe potraktowanie zagadnien z historii kultury (np. filozofii, literatury),
ktore zostaty przedstawione bardzo zwigzle. Na plus nalezy zaliczy¢ wprowadze-
nie podrozdzialu odnoszacego si¢ do zagadnien zycia codziennego spoteczenstw
antycznych (np. Zycie codzienne Grekéw. Rodzina, s. 75-76), chociaz szkoda, ze
tego typu ujec nie ma w omawianej pracy wigcej (np. dla poréwnania charaktery-
zujacych rodzing rzymska).

Material ikonograficzny dotyczacy omawianej epoki obejmuje 67 ilustracji
(w tekscie gtownym), co prawda powielanych od lat w literaturze historyczno-
-dydaktycznej, ale w wigkszo$ci przypadkéw dobrze dobranych i skorelowanych
z tekstem autorskim. Tak jest w przypadku rysunku falangi macedonskiej na s. 92
w podrozdziale Wyprawa Aleksandra Wielkiego, ktory doskonale ilustruje funk-
cjonowanie tego typu formacji wyposazonej w stynne sarisy. Wigkszos¢ ilustracji
zaopatrzona zostala w komentarze, czasem bardzo rozbudowane. Przyktadem
moze by¢ ilustracja na s. 150 Korytarz w Katakumbach sw. Kaliksta w Rzymie,
wzbogacona informacjami wyjasniajacymi okoliczno$ci powstania podziemnych
cmentarzy, ale i definiujacymi pojecie ,,mgczennik”. Szkoda, ze oprocz komenta-
rzy zabrakto polecen do materiatu ilustracyjnego, pozwalajacych na przeprowadze-
nie poglebionej analizy zamieszczonej w ksigzce ikonografii. We wspotczesnej dy-
daktyce historii coraz wigksze znaczenie przyktada si¢ do zrodel ikonograficznych.
Tylko w jednym przypadku Autor zastosowat tego typu rozwiazanie (na s. 80 polece-
nie odno$nie do przedstawienia bogéw olimpijskich na wazie greckiej z 510 . p.n.e.).
Zauwazalny jest niekiedy brak przy opisie szczeg6lnie znanych zabytkow informacji,
gdzie konkretnie dany obiekt si¢ znajduje (np. na s. 98 rzezba hellenistyczna Chio-
piec usuwajqcy ciern ze stopy z Patacu Konserwatorow na rzymskim Kapitolu czy
nas. 19 tzw. Sztandar z Ur z British Museum w Londynie) badz tez pod jaka nazwa
jest identyfikowany (np. na s. 125 stynny posag Oktawiana Augusta z Prima Porta,
znajdujacy si¢ w muzeach watykanskich). Myslg, ze informacje takie moga by¢ dla
ucznidw uzyteczne w czasie ich, coraz czestszych, peregrynacji po Europie.

Dopetieniem materiatu ilustracyjnego sa mapy, ktorych w catej czgsci sta-
rozytnej jest 21 (nie liczac mapek w zestawach zadan maturalnych), w wigkszosci
przypadkow starannie opracowanych od strony kartograficznej, czytelnych i wzbo-
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gaconych komentarzem autorskim. Niektore z map zostaty wyposazone w proste,
ale warto$ciowe dydaktycznie zadania dla uczniow. Na przyktad na s. 96 mape
Swiat hellenistyczny na poczqtku Il w. p.n.e. opatrzono poleceniem — Okresl, jakie
panstwa starozytnego Wschodu istnialy wczesniej na obszarach zajmowanych
przez monarchie hellenistyczne. W wykonaniu tego ¢wiczenia moga pomoc ucz-
niom mapki na s. 22 i 23 — Starozytny Bliski Wschod, 1V-II tysiqclecie 1 Imperia
Bliskiego Wschodu w VII-V w. p.n.e. Podobnie jak przy materiale ilustracyjnym
zabrakto troche konsekwencji w stawianiu polecen do mapek podrecznikowych,
gdyz niektore z nich nie zostaly wykorzystane w tym wzgledzie (np. na s. 133
mapa Sie¢ drog rzymskich ok. 200 r. n.e.).

Mocna strona narracji autorskiej sa teksty wyjasniajace pojgcia. Dotycza one
nie tylko poje¢ $cisle odnoszacych si¢ do omawianych zjawisk historycznych (np.
demagog, romanizacja), ale i wzbogacajacych wiedz¢ ogodlna uczniow (np. syn-
kretyzm, autonomia, etyka, kanon). Autor konsekwentnie wyjasnia zrédtostow
omawianych pojec¢, pokazujac zarazem, jak wiele w zakresie j¢zyka zawdzigczamy
kulturze grecko-rzymskiej.

W zrozumieniu funkcjonowania struktur politycznych uzyteczne z pewnos-
cia beda schematy graficzne ustroju Sparty (s. 62), demokracji atenskiej (s. 73),
czy tez ustroju spoteczno-politycznego republiki rzymskiej (s. 119). Pomimo
pewnych, ale uzasadnionych dydaktycznie uproszczen, taka prezentacja zagadnien
ustrojowych na og6t dobrze sig sprawdza w praktyce szkolne;j.

Uwagi szczegotowe:

Oprocz tych ogdlnych spostrzezen checiatbym dotaczyc¢ kilka szczegdétowych
uwag, ktore po czesci maja charakter propozycji do rozwazenia:

s. 82 — Przedstawienie na atenskim kyliksie sceny z sympozjonu stato si¢
pretekstem do wyjasnienia pojgcia ,.hetera”. Wedlug Autora: ,,Mozna byto nato-
miast wynajac za oplata kobiete do towarzystwa, zwana hetera. Hetery mogty
przygrywac uczestnikom sympozjonu lub dla nich tanczy¢”. W wyjasnieniu tym
zupeknie niepotrzebne jest pomijanie, co niestety jest bardzo czegste w podreczni-
kach, ze ustugi §wiadczone przez hetery miaty seksualny charakter. Myslg, ze nie
ma zadnego uzasadnienia dla przemilczania tego faktu.

s. 99 — Uscislenia wymaga charakterystyka najwybitniejszych postaci nauki
hellenistycznej. Apoloniusz z Pergi znany jest bardziej jako ,,Wielki Geometra”
oraz tworca wielu twierdzen i termindw geometrycznych, a z kolei Arystarch
z Samos nie byt prekursorem idei heliocentrycznej, gdyz wczesdniej juz, tj. przed
IIT w. p.n.e., koncepcja ta byta znana w $wiecie greckim.

s. 115 — Na mapie zatytutowanej Podbdj basenu Morza Srédziemnego przez
Rzym (264-30 r. p.n.e.) umieszczono daty podboju rzymskiego poszczegdlnych
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terytoriow. Warto by doktadnie sprawdzi¢ te daty, gdyz w literaturze przedmiotu
mozna znalez¢ inne daty, a takze jednoznacznie okresli¢, czy chodzi o datg osta-
tecznego podboju (jak podaje legenda mapy) czy tez utworzenia prowincji (np.
Kreta i Cylicja — 67 r. p.n.e., w opracowaniach — 64 i 102 r. p.n.e.).?

s. 123 — Przy ilustracji ukazujacej popiersie Cezara zamieszczono krotka
notke biograficzng o stynnym rzymskim wodzu. Niestety zabrakto informacji
o latach zycia (jest tylko w tekscie gtownym data $mierci Cezara).

s. 149 — Korekty wymaga stwierdzenie dotyczace chrztu w starozytnym
Kosciele, gdyz wedtug Autora sakrament ten dotyczyl w omawianym okresie
tylko osob dorostych — ,,w starozytnosci chrzest odbywat si¢ inaczej niz obecnie
w Kosciele katolickim: chrzczono tylko dorostych poprzez zanurzenie w wodzie
lub polewanie”. W zrodtach patrystycznych (np. Hipolit, Tertulian, Orygenes)
znajdujemy dostateczne informacje pozwalajace stwierdzi¢, ze w II-11I wieku
chrzest dzieci byt rozpowszechniony*.

s. 157 — Nalezatoby zmodyfikowa¢ fragment tekstu opisujacy sytuacje we-
wnetrzng Cesarstwa po $mierci Konstantyna. Jak pisze Autor: ,,Problemem stato
si¢ tez utrzymanie jedno$ci chrzescijanstwa, wewnatrz ktorego trwaty burzliwe
spory teologiczne. Duze roznice doktrynalne dzielity Kosciot Wschodu oraz Za-
chodu Cesarstwa ”. Sytuacja wewnatrz chrzescijanstwa po roku 337, tj. po $mier-
ci Konstantyna, z pewnoscia byta petna konfliktow doktrynalnych, np. zwiazanych
z arianizmenm, ale spory te nie przebiegaty wedtug prostego schematu Wschod—Za-
chod. Przeciwnicy i zwolennicy symbolu nicejskiego byli aktywni w obu czgsciach
Kosciota, chociaz gtdowna arena sporu teologicznego byta wschodnia czgs¢ Ce-
sarstwa. Rozejscie si¢ obu czgsci Kosciota powszechnego, w sensie doktrynalnym,
nastgpowato powoli i stopniowo, poczawszy od drugiej potowy V wieku (szcze-
gblnie od soboru w Chalcedonie w 451 roku).

s. 157 — Doprecyzowania wymaga konstatacja Autora, ze ,,w IV wieku ple-
miona te (tj. germanskie M.K.) mialy juz swoje organizacje panstwowe...” Dla
czytelnosci wyktadu prezentujacego dzieje upadku Cesarstwa na Zachodzie war-
to zaznaczy¢, réwniez w warstwie pojeciowej, odmiennosc¢ ,,panstwowosci’ bar-
barzynskich od organizacji panstwowej imperium rzymskiego. Bez okres$lenia,
czym byly owe ,,organizacje panstwowe”, moze pojawic si¢ niejasnos¢ co do ich
charakteru i struktury?.

3 H. Volkamnn, Provincia, Der Kleine Pauly, Bd. 4, Sp. 1199-1201.

* Literatura na temat chrztu dzieci w starozytnym chrze$cijanstwie zob. —J. U. Krause,
Die Familie und weitere anthropologische Grundlagen. Bibliographie zur romischen
Sozialgeschichte, Stuttgart 1992, s. 176—178 (Kindertaufe).

3 Zob. J. Vogt, Upadek Rzymu, Warszawa 1993, s. 67—68 (zwiazki plemion); P. Heather,
Upadek cesarstwa rzymskiego, Poznan 2006, s. 106117 (konfederacje, krolestwa sateli-
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Powyzsze uwagi w niczym nie umniejszaja pozytywnej oceny recenzowanej
czesci podrecznika Historia 1 autorstwa Wlodzimierza Lengauera. Struktura teks-
tu jest przejrzysta, a styl narracji dostosowany do poziomu przecigtnego ucznia
szkoty $redniej. Z pewnoscia nauczyciel nie bedzie musiat na lekcjach ttumaczy¢
uczniom tekstu zawartego w tym podreczniku. Elementy pozatekstowe sa czytel-
nie powiazane z tekstem gtownym, a prezentacja dziejow antycznych zgodna jest
z aktualnym stanem wiedzy historycznej. Wprowadzenie drobnych korekt powin-
no tylko poprawi¢ funkcjonalno$¢ podrecznika w codziennej praktyce szkolne;j.

ckie); J. Strzelczyk, Historia powszechna. Sredniowiecze, Poznan 2001 s. 66—69 (aglome-
racje plemienne, ,,panstwa”).



ANNA PANER
Wieki sSrednie w podreczniku dla szkét ponadgimnazjalnych:

J. Choinska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zielinska, Historia. Cze$¢ 1.
Zakres podstawowy, WSiP, Warszawa 2007

Czes$¢ poswigcona wiekom $rednim, autorstwa Michata Tymowskiego, skta-
da sig z trzech zasadniczych rozdziatow, ktore odwotuja sig¢ do klasycznego po-
dziatlu epoki: wczesnego sredniowiecza, rozkwitu i schytku sredniowiecza.

Rozdzial zatytulowany Wezesne sredniowiecze to 10 tematow. Opowiadanie
autora rozpoczyna Powstanie panstw barbarzynskich na gruzach Cesarstwa Za-
chodniego w V-VII, nastepnie w porzadku chronologicznym czytelnik znajduje
tematy: Bizancjum — nowy Rzym, Arabowie — swiat islamu, Monarchia Karola
Wielkiego 1 $cisle z tym ostatnim zwiazany Poczqtki spoteczenstwa feudalno-
-lennego.

Kolejne tematy poswigcone sa powstawaniu nowych panstw w Europie pol-
nocnej i sSrodkowo-wschodniej oraz udzialowi w tych procesach Normanow, Sto-
wian i Wegrow. Ostatnim tematem z zakresu historii powszechnej (w tym roz-
dziale) jest geneza papiestwa i cesarstwa oraz ich wzajemne stosunki. W opisie
owych wydarzen nie zabrakto oczywiscie spektakularnego sporu pomigdzy Grze-
gorzem VII a Henrykiem IV.

Na tak szeroko i do$¢ szczegotowo nakreslonej mapie wezesnosredniowiecz-
nej Europy Autor rysuje poczatki panstwa polskiego, jego rozkwit i kryzys oraz
podziat w roku 1138. Ostatni temat rozdziatu, a trzeci dotyczacy spraw polskich,
poswigcony jest spoteczenstwu, gospodarce i kulturze wezesnopiastowskiej, przy
czym Autor szczegolnie akcentuje rolg chrztu i chrzescijanstwa jako kluczowego
czynnika naszego cywilizacyjnego zaistnienia w Europie i dziejach.

Rozdzial Rozkwit sredniowiecza sktada sig z tylko z pigciu tematow. Opis
epoki otwiera dos¢ obszerna charakterystyka przemian gospodarczych i spotecz-
nych w Europie z podkresleniem waznych zalezno$ci demograficznych i gospo-
darczych, postgpu technologicznego, nowych form gospodarowania w miescie
i na wsi, a takze konsekwencji tych przemian: zroznicowan spotecznych i majat-

! Por. z opinia przedstawiong przez Michata Kosznickiego, s. 63.
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kowych prowadzacych do emancypacji miast i wyodregbnienia si¢ stanoéw na Za-
chodzie Europy.

Ten wazny temat zamyka wyliczenie elementow bedacych podstawami jed-
nosci europejskiej, do ktorych zdaniem Autora nalezy zaliczy¢: poddanstwo chto-
pow i zwierzchno$¢ panoéw feudalnych, zasade podzielonej wlasnosci ziemi, ist-
nienie sieci matych miast, silnie zwiazanych z lokalnym zapleczem wiejskim,
wyksztalcenie stosunkoéw lennych oraz powstanie standw spotecznych.

Stany i poczatki monarchii stanowych Autor przedstawia na przyktadzie Fran-
cji rzadzonej przez Kapetyngow i Anglii pod panowaniem Plantagenetow oraz ich
wzajemnej rywalizacji, ktora, przegrana przez Jana bez Ziemi, zmusita go do
ustepstw 1 wydania Wielkiej Karty Swobdd.

Koniec XI wieku zdominowalo wezwanie papieza Urbana V, wystosowane
z Clermont, ktore dalo poczatek wyprawom krzyzowym. Ich geneze, przebieg
i skutki Autor omawia w rozdziale Krucjaty i inne formy ekspansji europejskiej.
Zagrozenie zewnetrzne. Tym ostatnim podtytulem Autor sygnalizuje, ze Europej-
czycy nie tylko musieli broni¢ miejsc $§wigtych, ale i wlasnych krajow (Rus, Pol-
ska, Czechy, Wegry) przed najazdami tatarskimi. Konsekwencja krucjat byt wzrost
roli papiestwa, pojawienie si¢ nowych form religijnos$ci — zakonow zebraczych
i kaznodziejskich oraz pozytywne zmiany w kulturze europejskiej: powstawanie
uniwersytetow, poczatki literatury w jezykach narodowych i zmiany w architek-
turze: wyczerpany ideologicznie i przestarzaty technologicznie styl romanski
zastapit wykwintny gotyk.

Ostatni temat rozdziatu Rozkwit Sredniowiecza poswigcony jest dziejom
Piastoéw i ich panstwa w pierwszym wieku rozbicia dzielnicowego, zdominowa-
nego przez walke mtodszych synow Krzywoustego, wspieranych przez moznych
i Kos$cidt, co pociagneto za soba obalenie zasady senioratu i dalsze podziaty dy-
nastii na lini¢ wielkopolska, mazowiecka, $laska, sandomierska i kujawska. Po-
dobnie jak w calej Europie — korzystne przemiany gospodarczo-spoteczne osta-
biato zagrozenie zewnetrzne ze strony Tataréw, Brandenburgii i zakonu krzyza-
ckiego.

Schytek Sredniowiecza rozpoczyna temat Kryzys spoteczno-ekonomiczny
i wielkie konflikty polityczne w Europie w XIV-XV w., na ktérego przyczyny zto-
zyly sig: epidemia ,,czarnej $mierci” i straty demograficzne powodujace dezinteg-
racje zycia spotecznego, zubozenie wszystkich stanow, upadek miast, bankow,
zatamanie obrotéw handlowych, ostabienie wtadzy centralnej, rozruchy i pogromy.
Jednoczesnie Autor podkresla swoisty dualizm éwczesnego kryzysu, ktory glebo-
ki na Zachodzie — miat tagodny przebieg w Europie srodkowo-wschodniej, a za-
chodnie trudnos$ci gospodarczo-spoteczne byly sita napedowa gospodarki w Pol-
sce, w Czechach czy na Morawach.

Polityczng konsekwencja kryzysu byly wojna stuletnia pomiedzy Anglia
a Francja oraz husytyzm w Czechach. Konflikty toczone w centrum Europy przy-
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staniaty zagrozenie, jakie nadciagato ze Wschodu: Turcy osmanscy opanowali
Bulgarig, Serbig, a w 1453 roku zniszczyli cesarstwo bizantyijskie.

Srodkowa czg$¢ ostatniego rozdziatu Autor poswigcil wydarzeniom politycz-
nym: stosunkom cesarstwo — monarchie narodowe — papiestwo, przyczynom
i skutkom schizmy zachodniej i probom przetamania jej na soborze w Konstancji,
w atmosferze konfrontacji kurialistoéw z koncyliarystami.

Po zwigztych informacjach o nowych zjawiskach w funkcjonowaniu monar-
chii na Zachodzie (Hiszpania, Francja, Wtochy) oraz w Europie $rodkowe;j
i wschodniej (Czechy, Wegry, Litwa, Wielkie Ksigstwo Moskiewskie, panstwo
zakonu krzyzackiego) az 5 tematéw przeznaczono na histori¢ Polski: zjednoczenie,
polityka wewnetrzna i zagraniczna ostatnich Piastow, Andegawenowie na tronie
polskim, unia z Litwa, wielka wojna z zakonem krzyzackim, wojna trzynastolet-
nia, polityka wewngtrzna Jagiellonow, konsekwencje unii z Litwa i odzyskania
Pomorza dla zmian w strukturze spoteczno-gospodarcze;j.

Te wyzej opisana narracj¢ zamyka podsumowanie Koniec sredniowiecza
i spadek po epoce, gdzie znajdujemy bilans cywilizacyjnych i kulturowych osiag-
ni¢¢ X wiekéw s$rednich. Przede wszystkim — jak zauwaza M. Tymowski —
[Europa] swoj ksztatt przestrzenny, religijny i cywilizacyjny uzyskata w §red-
niowieczu, bo prawie wszystkie istniejace dzi§ panstwa europejskie powstaty
wlasnie w $redniowieczu. Wigzy jezykowe i historyczne przyczynily si¢ do wy-
odregbnienia monarchii narodowych. Natomiast w dziedzinie kultury, mimo roz-
nic politycznych, cywilizacyjnych i religijnych (schizmy), Europa pozostata
wspolnota.

Na uwagg zastuguje obudowa metodyczna podrgcznika. Sktadaja sie na nia
mapy, ilustracje z obszernym komentarzem, male i duze wykresy genealogiczne,
biezace kalendaria, zbierajace w porzadku chronologicznym wydarzenia z danego
tematu i rozdzialu, oraz krotkie wskazoéwki biograficzne. Barwne czworokaty, roz-
bijajace tekst ciagly, zawieraja wyjasnienia pojec¢ historycznych (np. lokacja, scho-
lastyka, Andegawenowie), jak tez informacje uzupetniajace zatytutowane Czy wiesz
ze... Takze w samym teks$cie Autor czgsto punktuje przyczyny lub skutki zdarzen,
co doskonale utatwia nie tylko zapamigtywanie, ale i orientacjg¢ wzrokowa w ukta-
dzie tematu.

Wiedze i umiejetnosci uczniow sprawdzaja i utrwalaja ¢wiczenia zwiazane
z tematem, np. praca z mapa, ilustracja, tekstem zrédtowym, graficzne struktury
wiedzy (tabele), zadania porzadkujace chronologie i zadania warto$ciujace w for-
mie testu wyboru, zadania prawda — falsz. Oprocz tego kazdy rozdziat konczy
blok ¢wiczen zatytutowany Przygotuj sie do matury, zawierajacy zadania matu-
ralne z lat 2005-2006.

Poruszanie si¢ po podrgczniku utatwia indeks rzeczowo-osobowo-geogra-
ficzny oraz kalendarium zbiorcze dla epoki, utozone wedlug schematu Europa
i Swiat — Polska.
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Koniecznos¢ nieustannego selekcjonowania i doboru tresci z tak obszernego
materiatu faktograficznego jest czgsta przyczyna dokonywania przez Autora mniej
lub bardziej trafnych uogdlnien, stosowania ,,skrotow” i ,.,kodow” myslowych,
aby szybko, na szkolny uzytek powiaza¢ przyczyng ze skutkiem. Niestety, kilka
tego typu usterek znalazto si¢ w omawianej pracy.

Dla przyktadu: na s. 170 jest pytanie: Wyjasnij, dlaczego krolestwo Frankow
okazato sie najtrwalsze sposrod kilku tzw. panstw sukcesyjnych?

Sugerowana przez Autora odpowiedz: Frankowie przyjeli to samo wyznanie,
co ich rzymscy poddani, czyli katolicyzm. Leglo to u podstaw trwatego panstwa.

Wiadomo, ze nie byla to jedyna przyczyna trwatosci panstwa Frankow.

Pozostajac przy ¢wiczeniach, stwierdzam, ze pytania powinny by¢ konstru-
owane z wigkszg starannoscia.

Oto przyktady:

s. 184 — Polecenia do tekstu zrédlowego: A co wiedzieli w IX wieku kupcy
arabscy o otaczajqcym ich swiecie? Co ten opis mowi o bogactwie Bagdadu
w IX wieku?

S. 231 — W cytowanym tekscie K. Modzelewski stawia teze, ze wprowadzenie
chrzescijanstwa (obalenie poganstwa) podkopato znaczenie waznej instytucji
plemiennej...

S. 265 — Podaj ziemie polskie, na ktorych powstato najwiecej klasztorow...
(raczej wymien, wskaz).

S. 265 — Na podstawie map okresl, czy wysoki poziom urbanizacji sprzyjat
zakladaniu klasztorow zZebraczych. Podaj dwie przyczyny wskazanej przez siebie
zaleznosci (zastosowanie rozstrzygnigcia w formie czy zmusza do postawienia
kolejnego pytania).

s. 290 — Co autor tekstu wiedzial na temat rozpowszechniania sie epide-
mii?

Usterki merytoryczne mozna zaliczy¢ do drobnych i wymieniam je tylko
z obowiazku recenzenta:

s. 207 — W komentarzu do wedrowki Henryka IV do Canossy Autor napisal:
Pokuta i zal za grzechy sq najwazniejszymi warunkami rozgrzeszenia, papiez nie
mogt odmowic pokutnikowi i zdjqf z niego klgtwe. Oprocz skruchy, ktéra mogta
rzeczywiscie wywrze¢ wrazenie, Grzegorz VII musial ugiac si¢ pod presja bisku-
pow, ktorzy beneficja przynalezne ich urzgdom otrzymywali od wladcy.

s. 213 — Zdanie: Ekspansja niemiecka na ziemie Stowian zachodnich prowa-
dzona byta z myslq o szerzeniu chrzescijanstwa — chyba nie jest ani prawdziwe,
ani zreczne pod wzgledem stylistycznym (ekspansja — chrzescijanstwo).

S. 215 — Zdanie podsumowujace dokonania Mieszka I: Dzieki tym przemianom
panstwo polskie stato sie zdolne do trwatego istnienia i wspoipracy oraz wspot-
zawodniczenia z innymi panstwami Europy. Przemiany te zakonczyly sie w czasach
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panowania Mieszka I, dlatego nazywamy go budowniczym panstwa polskiego.
Pierwsze zdanie jest zupelna retoryka i nie dotyczy stanu panstwa polskiego
w koncu X wieku. Jesli juz — to przemiany dopiero si¢ rozpoczety.

s. 218 — Charakterystyka przyczyn kryzysu panstwa polskiego bardzo nie-
petna i ograniczona do czynnikéw zewngetrznych.

s. 218 — Autor podaje, ze Brzetystaw ,,wycofujac si¢ z Polski, przytaczyt
Slask do Polski”. Tymczasem nie jest to $ciste, jako ze Brzetystaw opanowat
tylko cze$é Slaska z grodem w Ktodzku.

s. 219 — O przyczynach nadania ziemi rycerstwu przez Kazimierza Odnowi-
ciela: Daniny pobierane na ten cel przez wladce okazaty sie nadmierne (7). Wy-
daje sig ze brakuje dopowiedzenia, Zze nadmierne, bo nadmiernie obciazaty spo-
leczenstwo, przy jednoczesnym braku wojen zdobywczych, ktére rekompenso-
waly naklady na druzyneg.

s. 222 — O przestankach podziatu panstwa przez Krzywoustego: (...) miat
uregulowac problemy dynastyczne, a takze ograniczy¢ wphyw moznowtadztwa (...)
na ksiecia i rzqdy panstwem. Jest to poglad starszej historiografii.

s. 274 — O znaczeniu kroniki Wincentego Kadlubka: Jego kronika stata sie
bardzo popularna, czytano jq chetniej i czesciej niz wczesniejszq Kronike Galla
Anonima. Do napisania tego dziwnego stwierdzenia Autora sktonilo zapewne
zadanie 10 z arkusza maturalnego (2006?). Zdanie to zar6wno w podreczniku, jak
i w tescie znalez¢ si¢ nie powinno, bo o poczytnosci obu kronik w okresie $red-
niowiecza niczego pewnego nie mozemy powiedziec.

s. 288 — O przyczynach rewolucji husyckiej w Czechach: Krolestwo Czech
przezywato okres Swietnosci (...) W XV wieku zostat on jednak nagle przerwany
przez konflikt religijny i narodowosciowy. Kryzys ekonomiczny dotknat Czechy
juz pod koniec panowania Karola IV, czyli w latach siedemdziesiatych XIV wie-
ku, zubozata szlachta byla sita napgdowa rewolucji, a gtownym jej celem byta
sekularyzacja dobr koscielnych, dalszym — ostabienie pozycji Ko$ciota i zalezno-
$ci od papiestwa na rzecz Kosciota narodowego. Najmniej znaczacy w rewolucji
byl czynnik narodowy; zostal on wyolbrzymiony dopiero w XIX wieku na uzytek
niepodlegtosciowych dazen Czechow.

s. 289 — Komunia pod dwiema postaciami nie byta propagowana przez Jana
Husa, ktory nie wystgpowat przeciwko dogmatom. Dopiero w 1417 roku, czyli
dwa lata po jego $mierci, postulat komunii z kielicha znalazt si¢ programie tzw.
Czterech artykutow praskich, sformutowanym przez stronnictwo reformy religij-
nej dziatajace na Uniwersytecie w Pradze.

s. 298 — Srebrny grosz praski jako solidny pieniadz robit karier¢ w Europie
juz w czasach panowania ostatnich Przemyslidow. Stat si¢ podstawa sukcesow
w polityce zagranicznej (Wegry, Polska) Wactawa II.

Wymienione usterki maja jednak charakter drugorzedny w obliczu catosci
pracy. Po podrecznikach problemowych, nasyconych poréwnaniami i charaktery-
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stykami odleglych niekiedy od siebie epok, po podrgcznikach liniowych (chrono-
logicznych) nasyconych faktografia, po podrecznikach ,,przedydaktyzowanych”,
czyli takich, gdzie obudowa metodyczna przerasta tres¢, atakujac ucznia iloscia
kolorowych map, obrazkdéw, wykresow, tabel, zestawien, pordéwnan, biogramow,
cytatow, aforyzmow i grozb autora w stylu: Pamietaj! Nie zapomnij!, Michat
Tymowski napisat ksiazke w starym stylu, podobna nieco do bardzo dobrego
podrecznika Jerzego Dowiata z lat siedemdziesiatych XX wieku. Lektura pod-
recznika nasuwa kilka uwag.

Podobienstwo odnosi si¢ do konstrukcji i konwencji w ukladzie tresci na-
uczania; réznice tkwia natomiast w stylu narracji, ktora w recenzowanej pracy
wydaje si¢ niekiedy nazbyt sucha i mato emocjonalna. Autor nie nawiazuje kon-
taktu z czytelnikiem, a sposob prezentacji tresci spycha na dalszy plan to, co
najciekawsze — ludzi i ich czyny. Czyni to tekst do$¢ trudnym, miejscami nuzacym
i szybko nabiera si¢ przekonania, ze Autor, owszem chce nas czegos nauczy¢, ale
na pewno nie zainteresowac.

Biorac jednak pod uwage przeznaczenie podrecznika — dla uczniow, ktorzy
nie planuja zdawac historii na poziomie rozszerzonym, a wigc nie beda studiowac
na kierunkach humanistycznych, ksiazka moze stanowi¢ rodzaj kompendium,
ktore w sposob prosty dostarczy niezbgdnych informacji do rozwiazania zdan
z arkusza egzaminacyjnego.

Mysle, ze przy takim zatozeniu, podrecznik Michata Tymowskiego osiaga
swoj cel.



Iwona Janicka
Epoka nowozytna w podreczniku

Jolanty Choinskiej-Miki, Piotra Szlanty, Katarzyny Zielinskiej, Historia, cze$¢ 2,
liceum i technikum, zakres podstawowy, WSiP, wyd. |, 2008'

Wydany przez WSiP podrecznik jest kontynuacja czesci 1 i tak jak czesé
poprzednia jest przeznaczony dla uczniéw liceéw i technikow realizujacych pro-
gram historii w zakresie podstawowym. Recenzowany podrecznik wyroznia si¢
uporzadkowang chronologiczno-rzeczowa kompozycja, poprawna strona jezyko-
wa i jasng forma wyktadu. Jego zaleta jest obudowa dydaktyczna, a zwlaszcza
znajdujace si¢ przy kazdym temacie kalendaria, ktére wskazuja uczniowi wyda-
rzenia najwazniejsze i pomagaja mu usystematyzowac wiedze¢. Ponadto podrecz-
nik zawiera wiele ilustracji, tabel porownawczych, map, wykresow, tekstow zrod-
lowych oraz zadan.

Godna pochwaly jest konstrukcja kazdego modutu dydaktycznego, koncza-
cego si¢ 2-3 ¢wiczeniami sprawdzajacymi, ktore z jednej strony odnosza si¢ do
przekazanej w tekscie gtownym faktografii, z drugiej strony uzupetniaja ja i roz-
wijaja. Na szczegbdlne wyrdznienie zastuguja zadania Przygotuj sie do matury,
podsumowujace kazdy rozdziat. Zawieraja one przyktady ¢wiczen i konstrukcji
czesto pojawiajacych sig na maturze, a pozwalajacych uczniowi udoskonali¢ po-
siadane umiejetnosci w zakresie czytania ze zrozumieniem, krytyki tekstu zrod-
lowego itp.

Niestety podrecznik, jak wiele innych znajdujacych si¢ obecnie na rynku
wydawniczym, nie jest wolny od wad. Uwazna lektura pozwala zauwazy¢, ze
wiele tresci zostato okrojonych z faktografii. O ile jest to zrozumiate z tego po-
wodu, ze podrgcznik powstat z mysla o nauczaniu w zakresie podstawowym, to
nie mozna si¢ zgodzi¢ ze sposobem przedstawiania niektorych faktéw. Chodzi tu
glownie o brak pewnej ciaglosci przyczynowo-skutkowej wydarzen, ich zwiazkow
z innymi lub przedstawienia na szerszym tle. Przyktadem moze by¢ chociazby to,
ze nie ukazano wyraznych zwiazkow pomigdzy odkryciami geograficznymi a roz-
wojem gospodarki europejskiej w XVI wieku, brak przyczyn czy okoliczno$ci

! Por. z recenzja Arnolda Ktonczynskiego, s. 81.
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podejmowania tematyki ustrojow panstwowych (w tym utopii) w epoce odrodze-
nia, ich zwiazku z d6wczesna sytuacjq itd. Niedosyt informacji uczen moze odczu¢
przy omawianiu przyczyn upadku Rzeczypospolitej w 1795 roku. Otéz na s. 239
stwierdzono, ze ,,W XIX stuleciu uksztaltowaly si¢ dwie szkoty historyczne,
w odmienny sposob interpretujace przyczyny utraty niepodlegtosci przez Polskg”,
a nastepnie podano, ze jedna z nich byla tzw. szkota krakowska. W tym miejscu
niemal automatycznie nasuwa si¢ pytanie, jak nazywata si¢ druga szkota (chodzi
oczywiscie o tzw. szkote warszawska) i jakie zajmowala wobec tego problemu
stanowisko.

Ponadto, mimo zaopatrzenia podrecznika w rézne zadania, wydaje sig, ze
zabrato wsrdd nich ¢wiczen rozwijajacych umiejetnos¢ dyskusji, przedstawiania
swojego zdania, argumentowania i obrony stanowiska, tak w formie ustnej jak i pi-
semnej. Nie umozliwiaja tego rowniez zadania z tekstami zrodtowymi, wymagaja-
ce od ucznia komponowania jedynie krotkich, niekiedy jednozdaniowych odpowie-
dzi, a nie przeprowadzenia dtuzszego i bardziej skomplikowanego wywodu.

Pewne niedociagnigcia, a nawet btedy merytoryczne, mozna zauwazy¢ w ka-
lendariach. Niejasne sa np. zasady wyboru umieszczanych w nich dat. Na s. 42
podano daty roczne budowy koputly katedry we Florencji przez Brunelleschiego
(1429-1436), ktore pod wzgledem wplywu tego wydarzenia na histori¢ Europy
nie sa tak istotne, jak data wynalezienia ruchomej czcionki drukarskiej przez Jana
Gutenberga, ktore to wydarzenie okreslono jedynie na potowe XV wieku (mozna
bylo poda¢ daty przypisywane do tego wydarzenia). Z kolei z punktu widzenia
historii Polski wazna data jest pominigty w kalendarium rok 1589, kiedy to me-
tropolita Moskwy przybrat tytut patriarchy, co przyczynito si¢ do powstania unii
brzeskiej. Podobnie zastanawiajace jest, ze omawiajac wojny prowadzone przez
Rzeczpospolita w X VII wieku, nie zamieszczono cho¢by wzmianki o pokoju kar-
towickim (1699) konczacym wojny z Turcja. Stanowitoby to dopetnienie i logicz-
ne zamknigcie tego tematu, a jednoczesnie nie wykluczatoby przypomnienia jego
znaczenia podczas opisu panowania Augusta II (s. 196). W koncu w kalendarium
nas. 30 podano, ze apogeum rewolucji cen w Europie przypada na lata 1550-1650,
podczas gdy w tekscie na s. 25 wydarzenie to datowane jest na lata 1560-1650.
Niescistos¢ chronologiczna pojawita si¢ takze w zdaniu na s. 24: ,,Najwigksza
wczesnonowozytna gielda powstala w 1531 r. w niderlandzkiej Antwerpii, a po
zniszczeniu tego miasta podczas wojny (1576, zob. s. 49) czotowa rolg odgrywata
gietda w Amsterdamie”. Podana w nawiasie data jest data rzezi mieszkancow
Antwerpii, a nie zniszczenia miasta podczas wojny, bowiem to nastapito dopiero
w 1585 roku. I to t¢ wlasnie (czyli 1585 rok) umieszczono w kalendarium na s. 30,
co jest o tyle zaskakujace, ze daty tej nie ma ani w teks$cie gtbwnym na s. 24, ani
na s. 49, do ktorej odsyta si¢ czytelnika. Poniewaz z kolei na s. 49 wskazano tylko
rok 1566 jako poczatek wojen religijnych, sadzi¢ mozna, Ze uczen nie skojarzy
tych faktow ze soba i nie bedzie umiat wyjasni¢ zwiazku pomiedzy nimi.
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Btad chronologiczny pojawit sig¢ natomiast w dacie rozwigzania tzw. Dtugie-
go Parlamentu w Anglii. W teks$cie nas. 110 czytamy: ,,Kolejny parlament rozpo-
czat obrady w listopadzie 1640 r., a zakonczyt formalnie w 1653 r.” Jako date
formalnego rozwigzania parlamentu podano tu rok 1653, podczas gdy w tym roku
(doktadnie 20 kwietnia 1653 roku) Oliver Cromwell, stojac na czele wojsk, rozpe-
dzit Izbe¢ Gmin, funkcjonujaca od 1649 r. jako ,,parlament kadlubowy”. Jako ze
w mys$l ustaw z 1641 r. parlament mogt obradowac tak dtugo, jak uznat za shusz-
ne, i mogt si¢ rozwiaza¢ tylko za zgoda jego cztonkdw, rozpedzenie go przez
Cromwella nie moze by¢ uznane za jego formalny koniec’. Decyzj¢ o samoroz-
wiazaniu podjeto dopiero w 1660 roku po ztozeniu urzedu lorda protektora przez
Ryszarda Cromwella®. Kolejny btad chronologiczny znajdujemy na s. 184, a na-
stgpnie w kalendarium (s. 186), gdzie zostal powtorzony. Jako czas trwania wojny
o sukcesje polska podano lata 1733-1738, podczas gdy zakonczyla si¢ ona trzy
lata wczesdniej zawarciem pokoju w Wiedniu w 1735 roku®.

Zastrzezenia mozna mie¢ takze co do pewnych niezrgcznych czy niejasnych
okreslen pojawiajacych si¢ w podreczniku. [ tak w wyjasnieniu pojgcia ,,Zambo”
(s. 19) uzyto okreslenia ,,odmiana cztowieka”, podczas gdy poprawniej jest mowic
lub pisac o ,,rasie”. Nastgpnie na s. 111 przeciwnikdéw monarchy w czasie wojny
domowej w Anglii w XVII wieku nazwano ,,parlamentarianami”. Okreslenie to
nie wystepuje w Stowniku jezyka polskiego 1 dotad nie wystgpowato w podrecz-
nikach, zwlaszcza szkolnych. W historiografii zwykto si¢ bowiem okresla¢ owo
stronnictwo ,,okragtogtowymi”, zas$ ,,rojalistow” — , kawalerami”. Wprowadzenie
do podrecznika ,,parlamentarian” burzy jego korespondencj¢ z innymi publika-
cjami tego typu. Identyczny problem dotyczy okreslenia stronnictwa Potockich,
ktorych nazywa sig tu ,,republikantami” (s. 199, 203). Podobnie jak wyzej, w pod-
recznikach szkolnych okreslenie to nie miato zastosowania, w przeciwienstwie do
literatury z 1. pol. XX w.* Na okre$lenie zwolennikoéw republiki funkcjonuje ter-
min ,republikanie”, podkresli¢ jednak trzeba, ze rdwniez i ono w stosunku do
Potockich nie jest najszczesliwsze, poniewaz nie byli oni zwolennikami republi-
kanskiego ustroju politycznego, lecz tradycyjnego ksztaltu Rzeczypospolite;j.
Alternatywa jest jeszcze okreslenie stronnictwo ,,staroszlacheckie”, jednak i ono
nie jest zbyt czgsto stosowane w odniesieniu do Potockich. Mimo znacznej ilosci
podrecznikéw na rynku wydawniczym, nalezy dazy¢ do pewnej ich spdjnosci
i jednolitosci pod wzgledem stosowanej terminologii, celem wykluczenia ewen-

2 G. Gorski, S. Salmonowicz, Historia ustrojow panstw, Warszawa 2001, s. 264.

3 Ibidem, s. 66-267.

* H. Samsonowicz, Historia Polski do roku 1795, wyd. czwarte, Warszawa 1985,
s. 227.

5 A. Briickner, Dzieje kultury polskiej, t. 3, cz. 1: Czasy saskie, Warszawa 1939, s. 13,
342, 344,
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tualnych niejasnosci mogacych ujawnic si¢ na egzaminie maturalnym. O ile Au-
torzy maja dowolno$¢ w uktadzie tresci podrecznika, doborze szaty graficznej,
ikonografii itp., wymagac nalezy, by omawiajac te same wydarzenia czy zjawiska,
postugiwali sig ta sama terminologia.

Pozostale uwagi sa mniej istotne i dotycza np. zasadnos$ci wyrdzniania lub
niewyrézniania pewnych informacji ttustym drukiem oraz trafthosci wyboru ich
prezentacji w formie wykresu czy tabeli. Jezeli chodzi o pierwsza kwestig, na s. 8,
gdzie mowa o trzech systemach religijnych oddzialujacych na stosunki spoteczne,
wyroézniono thustym drukiem jedynie dwa z nich — sinto i zen, pomijajac konfu-
cjanizm, ktéry wprawdzie zostal wspomniany wcze$niej, jednak poniewaz wielu
ucznidow posiada tzw. pamig¢ wzrokowa, wyrdznienie go i w tym miejscu wpty-
netoby korzystnie na pelne zapamigtanie informacji. Podobnie na s. 228 nie wy-
rézniono stronnictwa hetmanskiego, w przeciwienstwie do stronnictwa patriotycz-
nego i ugrupowania dworskiego, a na s. 232, wyrézniono nazwiska dwoch z trzech
konfederatow, a mianowicie S. Potockiego i S. Rzewuskiego, pomijajac K. Bra-
nickiego.

W kwestii drugiej na s. 22 dane procentowe na temat urbanizacji Europy
w XVI wieku umieszczono w tabeli, opisujac je, co zaciera ich czytelnos¢. Byly-
by one bardziej wyraziste i przemawiajace do wyobrazni ucznia, gdyby zostaty
przedstawione np. w formie wykresu kotowego lub stupkowego. Utatwiatoby to
réwniez poréwnanie danych z konca XV wieku z danymi ze schytku wieku XVI.
Z kolei na s. 239 w tabelce przedstawiono dane dotyczace II i III rozbioru Rze-
czypospolitej (zagarnigty obszar w km?, liczba ludnos$ci). Tymczasem bardziej
celowym i uzasadnionym posunig¢ciem byloby umieszczenie tu informacji odno-
szacych si¢ rowniez do I rozbioru, zamiast prezentowania ich w osobnej tabeli na
s. 206. Uczen miatby wowczas utatwiony oglad sytuacji, tym bardziej iznas. 238
znajduje si¢ mapa, przedstawiajaca kolejne rozbiory. Odsytanie go do s. 206 ni-
czemu nie shuzy, a jedynie komplikuje poszukiwanie informacji.

Zarzut braku konsekwencji postawi¢ mozna pisowni nazwisk. Dotyczy to
podawania czy tez nie drugiego imienia postaci. Przyktadowo: w kalendarium
przy bitwie pod Kircholmem (s. 129) podane sa dwa imiona Jana Karola Chod-
kiewicza, a nastgpnie, przy bitwie pod Chocimiem juz tylko jedno. By¢ moze nie
jest to btad godny szczegdtowego roztrzasania, niemniej jednak moze on wpro-
wadzi¢ ucznia w niepewnos¢ co do danej osoby.

Jesli chodzi o uwagi edytorskie, to nie mozna si¢ oprze¢ wrazeniu niezbyt
szczgsliwego rozplanowaniu tekstu. Nie jest on zwarty i ciagly, lecz poprzerywa-
ny ilustracjami, mapkami, tekstami itp., ktorych nie umieszczono gdzie$ na mar-
ginesie podrecznika czy po zakonczeniu pewnego watku. Wiele ikonografii nie-
jako ,,wchodzi” w tekst, przerywajac lekture i zmuszajac ucznia do poszukiwania
jego dalszego ciagu, co gorsza nie na nastgpnej stronie, ale nawet dwie strony
dalej. Jeden z bardzo wielu jaskrawych przyktadéw znajdujemy na s. 88. Cho¢



Epoka nowozytna w podreczniku Jolanty Choinskiej-Miki, Piotra Szlanty... 79

logika kaze szuka¢ dalszej czg$ci przerwanego wywodu na s. 89, znajdujemy tam
tylko dwie ilustracje z opisami oraz ramke Czy wiesz, ze.... Kontynuacje tematu
odnajdziemy dopiero na s. 90. Takie sztuczne dzielenie tekstu nie tylko utrudnia
lekturg, ale przede wszystkim przerywa tok myslenia ucznia i odwraca jego uwa-
ge od spraw istotnych.

Zastrzezenia mozna mie¢ rowniez do doboru niektorych ilustracji lub ewen-
tualnie sposobu ich opisywania. I tak na s. 87 przy ilustracji Szlachcic polski (frag-
ment plaskorzezby z grobowca kasztelana krakowskiego Krzysztofa Szydto-
wieckiego w kolegiacie §w. Marcina w Opatowie) umieszczono doktadny opis
stroju szlacheckiego z podaniem jego charakterystycznych elementow (guzy,
guziki, kontusz), podczas gdy nie wszystkie sa ukazane na ilustracji, stad koniecz-
ne bylo odestanie ucznia do zdjgcia na s. 204. Nasuwa si¢ tu pytanie — po co
umieszczac opis pod ilustracja, ktéra mu nie odpowiada (lub odwrotnie — ilustra-
cji, ktora ma niewiele wspolnego z podpisem).

Wprawdzie podrecznik jest zgodny z podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego w zakresie historii, jednak przedstawione uwagi znaczaco wplywaja na
jego ogolna oceng i nie pozwalaja na pozytywne wnioski.
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Recenzowany podrecznik zostat wydany przez Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne z mysla o uczniach licedw i technikow realizujacych histori¢ w zakre-
sie podstawowym. Uzyskal pozytywna opinig recenzentdw i zostat dopuszczony
przez ministra o$wiaty do uzytku szkolnego?. Tom obejmuje dzieje nowozytne od
XV wieku az do 1914 roku. Historia XIX wieku zostata opracowana przez Piotra
Szlante i ujeta w dwoch ostatnich czgéciach podrecznika: cz. IV — zatytutowane;j
Europa i swiat w epoce restauracji i rewolucji (od 1815 r. do potowy XIX wieku)
oraz cz. V noszacej tytut Europa i swiat w epoce rozwoju cywilizacji przemystowej
(od potowy XIX w. do 1914 r.). Nazwy poszczegolnych czgsci sa istotne, gdyz
w jednoznaczny sposob informuja czytelnika o najwazniejszych cechach opisy-
wanej epoki. Dlatego nalezy zauwazy¢, ze dwa terminy w tytule rozdzialu 1V,
ktore miaty ukazywac przeciwstawne tendencje wystgpujace w tym okresie: re-
wolucje i restauracje, tylko cze$ciowo spetniaja taka rolg. Byt to okres wzrastaja-
cych napie¢ narodowosciowych, konfrontacji postaw konserwatywnych i liberal-
nych, a na dodatek okres fermentu ideowego, ktory nidst romantyzm. Dokonany
przez Autora wybor nalezatoby uczniowi wyjasnié. Obie cze$ci zostaty podzielo-
ne na kilkanascie rozdziatow, ktore podejmuja zagadnienia historii powszechne;j
i dziejow Polski w wyznaczonych ramach chronologicznych. W obu przypadkach
zamykaja je rozdzialy poswigcone przemianom zachodzacym w kulturze polskie;j.
Tom zamyka kalendarium i indeks, niewatpliwie utatwiajace korzystanie z pod-
recznika jako najwazniejszego dla ucznia zbioru niezbgdnych informacji.

Zapoznajac si¢ z trescia podrecznika, nalezy zwrdci¢ uwage na zastosowana
terminologie. Pojecia i sposob ich wyjasnienia w tek$cie maja istotne znaczenie,
gdyz od tego zalezy w duzej mierze aparat pojeciowy, ktérym bedzie sig postugi-

! Por. z recenzja Iwony Janickiej, s. 75.
2 Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku w oparciu o opinie rzeczoznawcoOw:
T. Radzika, A. Szwarca, M. Boruckiego, D. Rotta. Numer dopuszczenia: 1/08.
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wat uczen/absolwent w okreslaniu zjawisk historycznych i, do pewnego stopnia,
rowniez wspotczesnych. Jednym z nich jest legitymizm (s. 262), ktory w tekscie
zostat zdefiniowany nastepujaco: ,,zasada legitymizmu — monarchowie musieli
udowodni¢ swoje historyczne prawa do troné6w”. Na tej samej stronie zanotowa-
no w ramce, ze bylo to ,,uznanie nienaruszalnosci historycznych praw monarchow
i dynastii do dziedziczonych przez nich tronéw”. Tymczasem nalezatoby wyjasnic,
ze wladza, zgodnie z wyktadnia tej zasady, nadana byta przez Boga i jako taka
byta nieusuwalna. Legitymizm byl przywroceniem i uznaniem starego porzadku,
zburzonego przez rewolucj¢ francuska i dziatania Napoleona Bonaparte.

Czgsto wskazywang wada podrecznikow szkolnych jest brak precyzji
w przedstawianiu wydarzen historycznych. Sa one zaledwie wzmiankowane, co
moze prowadzi¢ do mylnych wnioskow. Dla przyktadu, opisujac funkcjonowanie
Swietego Przymierza (s. 265), Autor informuje, ze cztonkowie tego porozumienia
organizowali co jaki$ czas kongresy i zezwalali na interwencje zbrojne. Jednak to
nie Swiete Przymierze organizowato kongresy, a Czworprzymierze na spotkaniach
w Leibach, Troppau, Weronie, Aix-la-Chapelle regulowato stosunki migdzynaro-
dowe. Nazwano to sytemem kongresowym — tego pojgcia zabraklo w tekscie.

Pojecia, ktore nie zostaty precyzyjnie wyjasnione, pojawiaja si¢ rowniez
w innych miejscach tekstu. Przyktadem sa dwa terminy: poddanstwo chtopow
i uwlaszczenie. Autor nie wyjasnia réznic pomiedzy tymi pojeciami, a jest ona
znaczna. Watpliwo$ci mnozy informacja o zniesieniu poddanstwa chtopéw w Au-
strii (s. 287) iich uwlaszczeniu w 1848 roku. Nasuwaja si¢ watpliwosci, czy
chodzi o Austrig, czy raczej zabor austriacki, gdyz zniesienie poddanstwa w Austrii
miato miejsce wczesniej? Pierwszy z aktow znoszacych zaleznos$¢ osobistg chio-
pow w Austrii wydano juz w 1781 roku®.

Czestym zarzutem kierowanym wobec podrecznikow szkolnych, ktory na-
lezy podnies$¢ rowniez w stosunku do recenzowanego tomu, jest nadmierny ency-
klopedyzm — nagromadzenie szczegdtowych, niewyjasnionych obszerniej faktow.
Jedna z jego konsekwencji jest informowanie o wydarzeniach bez ukazywania ich
przyczyn i konsekwencji. Niesie to ze soba zagrozenie, ze czytelnik zapozna sig
z faktem, nie potrafiac go umiesci¢ w szerszym kontekscie i w zwiazku z tym
pozbawiony jest mozliwosci dokonania oceny. Przyktadow jest wiele. Wsrod nich
wojna krymska, ktora potraktowana zostata bardzo marginalnie (s. 289). Tymcza-
sem przegrana pod Sewastopolem byta wstrzasem dla Rosji i otworzyla epoke
reform zwana odwilza posewastopolska, a sama bitwa znalazta trwate miejsce
w historii Europy. Autor pominat znaczenie wojny krymskiej dla zmieniajacego
si¢ uktadu sit w Europie i przemian wewngetrznych w Rosji, co miato wptyw na

3 H. Wereszycki, Historia Austrii, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1972,
s. 167.
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przygotowania powstancze w zaborze rosyjskim. Jest to o tyle dziwne, Ze jedno-
czesnie poswigcit bardzo duzo miejsca na przedstawienie zmagan Grekow o nie-
podlegtos¢. Wydarzenie to doprowadzito do kryzysu systemu kongresowego i, jak
twierdzi czg$¢ badaczy, spowodowato faktyczny jego upadek. Problem wiasciwe-
go doboru faktografii przy tworzeniu takich syntez, jak podrecznik szkolny jest
znany i kazdy autor liczy si¢ zapewne z potencjalnymi zarzutami w tym zakresie.
Jednak informowanie o wydarzeniach bez konsekwencji, ktore ze soba niosty,
i bez umieszczenia ich we wtasciwym kontekscie, w tym wypadku migdzynaro-
dowym, musi budzi¢ zastrzezenia i pytanie, po co wlasciwie o nich wspominac?

Czesty brak ukazania przyczyn opisywanych wydarzen powoduje, ze moga
si¢ wydawac zupetnie nieracjonalne z punktu widzenia dzisiejszego ucznia. Takie
wrazenie odnosi sig, czytajac o historii dziewigtnastowiecznej Francji. O Wio$nie
Ludoéw napisano: ,,wydarzeniem, ktore stato si¢ impulsem do wystapien w innych
panstwach, byta rewolucja lutowa we Francji”(s. 299). Nastgpnie ujawniony zostat
upadek krola Ludwika Filipa i na tym wiasciwie koniec. Zaden z czytelnikow nie
pozna powodoéw tej abdykacji ani przyczyn zjawiska, ktore miato charakter rewo-
lucyjny. Rewolucje to nie bunty czy rewolty o ograniczonym zasiggu, to wyda-
rzenia, ktore niosa z soba zmiang systemu spoteczno-politycznego i, na ogot,
rowniez ustrojowego. We Francji dokonato sig to w 1848 roku, nie wiadomo
dlaczego? Podobnie opisano poczatki rzadow Napoleona 11, ktory objat wtadze
w wyniku zamachu stanu (s. 356), co jest uproszczeniem. Zostat on wybrany na
ksigcia prezydenta republiki, a objecie wtadzy cesarskiej zostato zaakceptowane
przez plebiscyt, ktory byt ogromnym sukcesem Napoleona I1I. Wiosna Ludow to
fenomen w XI1X-wiecznej historii Europy, fala rewolucji przelala sig¢ przez szereg
panstw w ciagu dwoch lat, ale Autor nie wskazuje na przyczyny tego zjawiska
i pomija wydarzenia rewolucyjne np. we Wtoszech (s. 303), gdzie w Rzymie
utworzono §wieckie panstwo, i w Neapolu, gdzie rewolucja przybrata szczegolnie
radykalny charakter. Czytelnik moze postawi¢ pytanie, dlaczego doszto do wy-
stapien rewolucyjnych we Wtoszech, Francji, Niemczech, Austrii i Wegrzech,
a nie byto ich praktycznie w Anglii i na terenie panstw skandynawskich?* Fenomen
ten nie zostal uwzgledniony w podreczniku.

Wydaje sig, ze historia niektorych panstw zastugiwataby na blizsze poznanie,
np. procesy zjednoczeniowe Wtoch i Niemiec potraktowano bardzo skromnie
(s. 351-355), bez wyjasnienia gtebokiego podioza tych procesow, przyczyn i zto-
zonych uwarunkowan wewnetrznych i migdzynarodowych, ktére je utrudniaty.
W jakim stopniu byly to faktycznie dzialania zjednoczeniowe, a jak dalece nalezy

* B. Jakubowska, Przestanie jednosci narodow w okresie Wiosny Ludow — temat
uwiklany w aktualizacje, [w:] Edukacja historyczna a wspolczesnosé, pod red. B. Kubis,
Opole 2002, s. 68—69.
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je traktowac jako podbdj Italii przez Piemont (piemontyzacja), czy ekspansj¢ Prus
na tereny niemieckojgzyczne (prusjanizacja) i weielenie do jednego organizmu
panstwowego pod przywodcza rola zwycigskich dynastii: sabaudzkiej we Wloszech
i Hohenzollernow w Niemczech?

Za istotny btad nalezy uzna¢ wyjasnienie niemieckiej polityki Kulturkampfu
jako skierowanej przeciwko Kosciotowi katolickiemu (s. 374). Co prawda pigc-
dziesiat stron dalej Autor dodat, Ze miata ona rowniez antypolskie ostrze (s. 428).
W tym miejscu ujawnia si¢ staba strona niemal wszystkich funkcjonujacych obec-
nie na rynku wydawniczym podrecznikow do nauki historii w szkole. Prezentuja
one silnie polonocentryczna oceng wydarzen, ktdra jest jednostronna i nie ukazu-
je ztozonosci proceséw dotyczacych problemow panstw osciennych. Kulturkampf
byt narzgdziem wykorzystywanym przez kanclerza Ottona von Bismarcka do
umniejszenia roli politycznej katolikow niemieckich, majacych wsparcie papieza.
Zaatakowano Kosciot katolicki jako sil¢ polityczna i dotkngto to rowniez ludno$¢
polska mieszkajaca w Prusach, ze wzgledu na to, ze byli to w wigkszos$ci czton-
kowie gmin katolickich. Polska historiografia, gieboko jeszcze zakorzeniona
w romantycznej mitologii narodowej, czgsto utrwala zjawisko Kulturkampfis jako
tylko wrogiej Polakom polityki Bismarcka®. W podrecznikach szkolnych Kultur-
kampf jest niemal wylacznie identyfikowany z germanizacja zaboru pruskiego.
Tymczasem po utworzeniu nowego federacyjnego Cesarstwa Niemieckiego Bis-
marck miat §wiadomos¢, ze przetrwa ono, jesli uda si¢ stworzy¢ poczucie wspol-
nej tozsamosci niemieckiej, silnej identyfikacji narodowej, ktora przetamie lokal-
ne separatyzmy, np. bawarski, saski czy badenski. Z tego powodu sity polityczne
i grupy narodowos$ciowe, ktore uniemozliwiaty realizacj¢ tego projektu, staty sig¢
celem atakow (katolicy) lub dziatan integrujacych i unifikujacych (Polacy, Dun-
czycy). Z punktu widzenia Berlina polityka Kulturkampfu nabiera zupetnie inne-
go charakteru i zdaje sig racjonalna, biorac pod uwage interes nowo powstaltego
organizmu panstwowego. Wydaje sig, ze na poczatku XXI wieku Polacy powinni
si¢ juz oderwac od wytacznie polskiego spojrzenia na polityke panstw zaborczych
wobec mieszkancow ziem polskich i jak historycy spojrze¢ rowniez na dziatania
skierowane wobec mieszkancéw swoich prowincji zamieszkatych przez Polakow
z perspektywy Petersburga, Wiednia czy Berlina®. Inaczej oceni si¢ w tym kon-

5 O konsekwencjach takiego postepowania zob.: B. Tarnowska, Obraz Niemca w opi-
niach mlodego pokolenia, [w:] Tradycja i mity w edukacji historycznej w dobie reformy,
pod red. S. Roszaka, M. Strzeleckiej, M. Zidtkowskiego, Torun 2004, s. 217-218.

¢ Problem stereotypowego ujecia dziejow Rosji w polskich podrecznikach podejmu-
je R. M. Jozefiak, Dzieje Rusi i Rosji w programach i podrecznikach do historii w szkotach
ponadgimnazjalnych, [w:] Edukacja historyczna i obywatelska w szkolnictwie ponadgim-
nazjalnym, pod red. G. Panko, J. Wojdan, Torun 2003, s. 162—163.
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tek$cie niemiecka Weltpolitik (brak terminu w podreczniku) czy decyzj¢ o budo-
wie monarchii dualistycznej w Austro-Wegrzech.

Podobnie powierzchownie przedstawiono potozenie mieszkancow zaboru
rosyjskiego. Bardzo lakonicznie oméwiono konstytucje z 1815 roku, mimo ze
tabela ilustruje relacje poszczegdlnych organdow wiadzy (s. 312-313), ale uczen
nie bedzie wiedziat, ile 0sob miato czynne prawo wyborcze i jaki byt wlasciwie
zakres kompetencji poszczegdlnych instytucji? A przeciez Krolestwo Polskie
polaczone z Rosja unig personalna miato jedna z najnowoczes$niejszych konsty-
tucji, o najwigkszym, w stosunku do liczby mieszkancow, odsetku uprawnionych
do udzialéw w wyborach. Byla to nowoczesniejsza konstytucja niz francuska
z tego samego okresu. W Rosji, ktora w XIX wieku konstytucji w ogole mie¢ nie
bedzie, byta ona obiektem marzen tamtejszych rewolucjonistow. Mieszkancy
Petersburga byli przekonani, ze konstytucja to imi¢ matzonki ksigcia Konstantego,
dowodcy wojsk Krolestwa Polskiego. Dopiero na tym tle zrozumiate bedzie po-
wstanie opozycji legalnej w Krolestwie, o czym mowa w tekscie (s. 313), 1 tajne;j.
Geneza powstania listopadowego zamknigta zostata w stwierdzeniu, ze bylo spo-
wodowane rozczarowaniem polityka Romanowow, nieprzestrzeganiem konstytu-
cjiisytuacja w Europie Zachodniej. Trudno z tego krotkiego zdania wywniosko-
wac cokolwiek. W odbiorze wspolczesnego ucznia nie brzmi wiarygodnie stwier-
dzenie, ze ,srozczarowanie polityka Romanowow” bylo powodem do walk
zbrojnych, ktore ich uczestnikow moga kosztowac zycie, utrate majatku, wielo-
letnie wigzienie czy wygnanie.

Autor nie polemizuje ze schematycznie utrwalonymi przyczynami upadku
powstania listopadowego i nie poddaje ich krytyce, wymienia je bez komentarza,
chociaz dystansuje sig, piszac: ,,jak si¢ podaje”, ,,prawdopodobnie” (s. 323). To
przyktad traktowania ucznia przedmiotowo. Jest to nadal cigzkie przewinienie
autorow polskich podrecznikéw. Nie odnosza si¢ oni do uczniéw jak do partneréw
w rozmowie o historii, nie prezentuja odmiennych pogladow i punktow widzenia
istniejacych w historiografii, a ktore poddane krytyce, dawatyby mozliwo$¢ bu-
dowania przez uczniow wiasnych opinii i ocen. Podaje si¢ gotowe interpretacje.
By¢ moze dlatego, mimo reformy edukacji, od ucznia oczekuje sig, aby przyswo-
it materiat i go potem mozliwie doktadnie odtworzyt.

W recenzowanej czgsci podrgcznika dostrzega sig i docenia dorobek kultu-
rowy innych grup narodowo$ciowych mieszkajacych na ziemiach dawnej Rzecz-
pospolitej. Stara si¢ pokaza¢ wielokulturowo$¢ ziem polskich, wspomina o poli-
tycznych organizacjach zydowskich, o Ukraincach i ich bohaterze Iwanie Franko.
Autor nalezy do tych odwaznych, ktorzy otwarcie pisza o negatywnym stosunku
Romana Dmowskiego i endecji do Zydow polskich, traktowanych jako zagrozenie
ekonomiczne i narodowe (s. 422).

Lista oczekiwan faktograficznych wobec podrecznika jest dtuga. Na przyktad
jedynym wymienionym postanowieniem uktadu pokojowego (bez nazwy miej-
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scowosci, w ktorej zostal podpisany) konczacego wojng rosyjsko-japonska w la-
tach 1904—-1905 jest uznanie Korei za japonska stref¢ wpltywow (s. 398). Brak
innych postanowien i uwypuklenia miedzynarodowego znaczenia tego konfliktu
utrudnia zrozumienie atmosfery rosnacych napi¢¢ w $wiecie w przededniu wybu-
chu I wojny $wiatowej. Takie zarzuty mozna mnozy¢, dziwi brak postaci M. Mu-
rawiowa przy opisie represji po postaniu styczniowym, konwencji Alvenslebena
i wielu innych postaci oraz wydarzen. Pozostaje pytanie, czy ich brak powinien
powodowac niska oceng catego podrgcznika?

Z cala pewnoscia nie. Obecnie jeszcze obowiazujace podstawy programowe
sa tak dalece ogolnikowe, ze kazdy podrecznik bedzie z nimi w zgodzie.

Jaka wizj¢ dziejow polskich propaguje recenzowany podrecznik? Nie po-
wiela przede wszystkim obrazu patriotyczno-martyrologicznego, co nalezy doce-
ni¢. Unika nadmiernego dydaktyzmu i zb¢dnego mentorstwa, ktdre nie jest obce
starszym podrgcznikom, dzigki temu moze by¢ dobrze przyjety przez czytelnikow.
Nie traktuje ich jednak jak samodzielnie myslacych odbiorcow, ogranicza swoja
role¢ do prezentowania faktow, a poniewaz tych faktow nie ma zbyt duzo, to nie
popetia btedow merytorycznych.

Uwagi do strony ikonograficznej kierowane sg raczej do redakcji odpowie-
dzialnej za stron¢ edytorska. Niektore rozwiazania graficzne sa bardzo niejasne,
np. schemat przedstawiajacy ustrdj Galicji w dobie autonomii (s. 425) bardziej
komplikuje, niz wyjasnia cokolwiek. Podobnie jak opis pod ilustracja, ktéra ma
przedstawiac typowe wnetrze w stylu biedermeier. Opis stylu jest wlasciwy, ale
ilustracja, do ktorej go dotaczono, nie ukazuje typowego wnetrza biedermeierow-
skiego (s. 269). Inna uwaga dotyczy podpisu pod obrazem przedstawiajacym
uroczysto$¢ proklamowania Cesarstwa Niemieckiego w Sali Lustrzanej w Wer-
salu. W komentarzu zasugerowano, ze przedstawiono tam samych wojskowych,
co miato podkresla¢ rolg armii w procesie zjednoczenia Niemiec (s. 354). Tym-
czasem obraz przedstawia nie tylko wojskowych, ale rowniez uczestniczacych
w wydarzeniu wtadcow niemieckich, ktdrzy zwyczajowo nosili w takich sytuacjach
mundury. Jest to bardzo zwigzte przedstawienie podstawowych wydarzen z histo-
rii XIX wieku, okraszone fragmentami tekstow zrodtowych i ¢wiczen utrwalaja-
cych. W jakim stopniu utatwi poznanie zawitych dziejoéw dziewigtnastego wieku
pokoleniu urodzonemu juz w wolnej Polsce, ktére nie zna z wtasnego doswiad-
czenia ograniczen wolno$ci stowa, cenzury, dramatu emigracji?’ Czy pozwoli
zrozumie¢ roznice, jeszcze dzisiaj wystepujace, pomiedzy poszczegolnymi dziel-

7 Problem uczestnictwa w dyskursie politycznym zob.: K. Szafraniec, ,, Deficyt oby-
watelstwa” wsrod miodziezy —uwarunkowania i konsekwencje, ,,Terazniejszo$¢. Cztowiek.
Edukacja”, 2005, nr 3(31), s. 23-38.
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nicami wspotczesnej Polski, a ktorych Zrodto sigga XIX wieku®. Do jakiego stop-
nia wywota dyskusje wsrod ucznidow, zachegci do dalszych, indywidualnych po-
szukiwan?® Tych oczekiwan raczej nie spetni, mimo zZe jest przejrzysty, uporzad-
kowany i pozbawiony powaznych btedow merytorycznych, ale tak ogolnikowy,
7e recenzent nie wnioskuje o wyroznienie go przez PAU.

8 P. Wandycz, Pod zaborami, 1795-1918, Warszawa 1994, s. 13.
° P. Hanczewski, Czy historii mozna uczy¢ inaczej?, ,,Wiadomo$ci Historyczne”,
2008, nr 2, s. 11.
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Matgorzata Niemczynska przy wspolpracy Dawida Friedmanna, Czlowiek w swie-
cie tradycji. Jezyk polski 1. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogolno-
ksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Operon, Gdynia
2000, ss. 288.

Opinig przedstawili: Magdalena Kokoszka, Katarzyna Walotek-Sciafiska.

Malgorzata Niemczynska przy wspolpracy Dawida Friedmanna, Czlowiek w swie-
cie wartosci. Jezyk polski 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogolno-
ksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Operon, Gdynia
2006.

Opinig przedstawili: Magdalena Kokoszka, Katarzyna Walotek-Sciafska.

Marian Stala, Literatura polska. Romantyzm. Podrecznik dla klasy 2 liceum ogol-
noksztatcqcego, liceum profilowanego, technikum. Zakres podstawowy i rozsze-
rzony, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2003 (wyd. 11 —2005), ss. 420.

Opinig¢ przedstawit Maciej Szargot.
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Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004, ss. 282.
Opinig¢ przedstawili: Monika Jaworska, Jan Jakobezyk.






MAGDALENA KOKOSZKA
Recenzja podrecznika

Matgorzaty Niemczynskiej Czfowiek w Swiecie tradycji. Jezyk polski 1, napi-
sanego przy wspotpracy Dawida Friedmanna (Wydawnictwo Operon, Gdynia
2006)!

Recenzowany podrecznik, Czlowiek w swiecie tradycji, autorstwa Matgorza-
ty Niemczynskiej, przeznaczony jest do ksztatcenia kulturowo-literackiego w za-
kresie podstawowym na poziomie klasy pierwszej liceum ogolnoksztalcacego,
liceum profilowanego i technikum. Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkol-
nego (numer dopuszczenia 175/02) i wpisana do wykazu podrecznikow stuzacych
do ksztatcenia og6lnego na podstawie recenzji rzeczoznawcow: prof. dr. hab.
Mieczystawa Inglota, prof. dr. hab. Dariusza Rotta, prof. dr. hab. Antoniego Smusz-
kiewicza, prof. dr. hab. Jerzego Podrackiego i mgr. Rafata Janusa. Podrgczniko-
wi towarzyszy obudowa dydaktyczna w postaci: programu nauczania, zeszytu
¢wiczen, przewodnika dla nauczyciela, wybranych scenariuszy lekcji i folio-
gramow.

Ksiazka ukazata sig¢ jako jeden z tomow serii zatytulowanej Czlowiekiem
Jjestem, ktorej zamyst glowny sprowadzi¢ mozna by do tezy, ze ,,Czytajac dzieta
literackie, w istocie poznajemy siebie” (s. 5). Pierwszym proponowanym etapem
samopoznania ma by¢ proba odnalezienia si¢ — zgodnie z tytulem recenzowanego
podrecznika — ,,w Swiecie tradycji”. Ksiazka prezentuje dorobek kulturalny poko-
len w porzadku chronologicznym, odzwierciedlajacym przemiang poszczegdlnych
idei w czasie. Jej kompozycja jest dwudzielna: pierwsza czg$¢ obejmuje wyktad
teoretycznoliteracki, nastawiony na ksztatcenie kompetencji odbiorczych i postaw
badawczych ucznia, a takze dyskursywne wprowadzenia do kazdej z literackich
epok od starozytnosci az po czasy wspotczesne; czgs¢ druga jest rodzajem aneksu,
ktory zawiera — obok antologii wybranych utworow literackich i innych tekstow
kultury — takze ich skrécona prezentacje wraz z poleceniami kontrolnymi i zada-
niami do wykonania w szkole lub w domu. Szybkie wyszukiwanie potrzebnych

! Por. z recenzja Katarzyny Walotek-Scianskiej, s. 97.
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informacji w ksigzce umozliwiaja indeksy (rzeczowy i 0sob). Uczen moze takze
skorzysta¢ z map historycznych zamieszczonych na koncu podrecznika.

Ksiazka Matgorzaty Niemczynskiej jest proba panoramicznego spojrzenia
na dzieje kultury. Autorka stara si¢ pomiesci¢ na niespetna trzystu stronach infor-
macje z zakresu wielowiekowej historii: pradow artystycznych, doktryn tworczych,
stylow epok wraz z ich spoteczno-politycznym ttem i filozoficznym zapleczem.
Ujecie takie ma swoje zalety i wady. Zwarty — pomimo wprowadzenia odrgbnych
rozdziatow dla kazdej z epok — wykltad pierwszej z czgsci ksiazki probuje dac
wyobrazenie o ciagtosci tradycji, o procesach polemicznej kontynuacji badz ak-
tualizacji dorobku przodkéw. Innymi stowy, pozwala dostrzec stata obecnos¢
przesztosci w terazniejszosci, a tym samym i wlasna wspotczesnos¢ sytuowac
,»W Swiecie tradycji”. Przedsigwzigcie takie wydaje si¢ mozliwe przy zalozeniu,
ze wiedza na temat epok literackich, jaka uczen zdobyl w gimnazjum, jest juz
wstepnie ugruntowana i wymaga jedynie stosownego poszerzenia. W przeciwnym
razie uczacy sig¢ staje przed niezwykle trudnym zadaniem — choc¢by pobieznego —
opanowania w jednorocznym cyklu nauki materiatu, ktéry zwykle wprowadza si¢
stopniowo, podczas trzech lat edukacji w liceum. Wiedza zdobyta w ten sposob
bedzie zapewne niepelna i powierzchowna.

Duzym atutem podrgcznika Malgorzaty Niemczynskiej jest natomiast jego
nastawienie na wszechstronne ksztalcenie kompetencji odbiorczych ucznia. Pre-
zentacja dziet znaczacych dla omawianego okresu nie ogranicza si¢ tu jedynie do
literatury, ale poszerzona zostata o przyktady z innych dziedzin sztuki: architek-
tury, malarstwa, rzezby, opery, filmu. To z nich, w rownym stopniu co i z dziet
literackich, uczen moze czerpa¢ wiadomosci o zyciu epoki, o jej celach, naczelnych
wartos$ciach czy dominujacej estetyce. Materiat ikoniczny wykorzystany przez
Autorke stanowi integralna czg$¢ informacji podrecznikowej. Zamieszczone pod
nim wiadomosci (nierzadko podane w formie ciekawostek, anegdot czy miniin-
terpretacji) wspomagaja usystematyzowany wyktad wiedzy o przedmiocie. Dzig-
ki czytelnosci i dobrej jakosci estetycznej, a takze korespondencji z pozostalymi
elementami przekazu, reprodukcje prezentowane w podreczniku moga spetniaé
funkcje dydaktyczna, np. postuzy¢ jako materiat do analiz porownawczych sztuk
plastycznych ze sztuka stowa.

Wyktad wiedzy o przedmiocie dostosowany zostat do kompetencji jezyko-
wych i mozliwosci percepcyjnych ucznia klasy pierwszej liceum ogo6lnoksztatca-
cego, liceum profilowanego i technikum. Forma jezykowa przekazu nie budzi
wigkszych zastrzezen. W podregczniku zréznicowano za pomocg kroju czcionek
informacje wazne i peryferyjne, wyeksponowano poje¢cia kluczowe dla zrozumie-
nia przedmiotu, wprowadzono notatki informacyjne na marginesach oraz pikto-
gramy dla oznaczenia pytan ipolecen kontrolnych. Autorka zadbata takze
0 wzmocnienie sity motywacyjnej przekazu. Od pierwszych stron ksiazki probu-
je przekona¢ ucznia, ze czytanie literatury jest zadaniem tworczym, co wynikac
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ma juz z samej ontologii dzieta literackiego. Dzieta, ktore — ze wzgledu na obec-
no$¢ miejsc niedookreslonych — kazdorazowo jest inaczej konkretyzowane. Au-
torka oczywiscie nie powotuje si¢ tu bezposrednio na Romana Ingardena, ale do$¢
umiejetnie wykorzystuje jego ustalenia, siegajac nawet — co zupelie rzadkie
w podrecznikach — do wlasnych doswiadczen czytelniczych (s. 9). Ksiazka prze-
znaczona dla klasy pierwszej sukcesywnie wprowadza w metodologi¢ poznawania
przedmiotu: zawiera podstawowe informacje na temat budowy i sposobu istnienia
dzieta literackiego, uprzedza btedy mtodego interpretatora, przestrzega przez
,haduzyciami”.

Umieszczone w podreczniku pytania i polecenia, zwtaszcza te zalecane jako
praca domowa, zapraszaja do syntetyzowania i porzadkowania wiedzy. Dla ucz-
niéw pragnacych poszerzy¢ wiadomosci z danej dziedziny pod kazdym rozdzialem
ksiazki podano takze bibliografi¢ pomocnicza.

Uwagi i sugestie szczegotowe:

— Zamieszczona w rozdziale pierwszym podre¢cznika wypowiedz na temat
organizacji utworu epickiego brzmi do$¢ niejasno. Autorka, wymieniajac ,,dwie
podstawowe warstwy” dziela, faczy plan $wiata przedstawionego z planem nar-
racji i przeciwstawia je narratorowi. Dalszy wywod tylko utwierdza ten podziat.
Nie wydaje sig, by mozna byto w tym przypadku ,,warstwa” dzieta epickiego
nazywac narratora tekstu i jednoczes$nie sztucznie oddziela¢ go od monologu
narracyjnego, poprzez ktory jest rozpoznawany (s. 12).

— W tym samym pierwszym rozdziale, odwotujac sig¢ do teoretycznoliterackiej
definicji $wiata przedstawionego i elementow, ktore go wspottworza, pominigto
bohaterow (s. 11).

— Niepetna jest takze charakterystyka ballady zamieszczona w podreczniku
(s. 237). Autorka wskazuje na obecnos¢ czynnikéw epickich i lirycznych w utwo-
rach omawianego gatunku, nie wspomina jednak o elementach typowych dla
dramatu (takich jak cho¢by dialog czy napigcie dramatyczne).

— W recenzowanym podreczniku mozna przeczytac, ze apokryfto ,,opowies¢
o zyciu Swigtej Rodziny, wykraczajaca poza przekaz ewangeliczny” (s. 41). De-
finicja ta z niejasnych przyczyn nie obejmuje pism, ktorych nie wlaczono do ka-
nonu Starego Testamentu, by wymieni¢ chociazby Psalmy Salomona czy Modlitwe
Manassesa.

— Wydaje sig tez, ze omowienie naturalizmu bez wskazania na zmiany do-
konujace sig w obrebie techniki powiesciowej, tak istotne dla przysztego ksztattu
tego gatunku, jest stanowczo niepetne (s. 152).

— W ksiazce pomyslanej jako panoramiczny przewodnik po dziejach kultury
niektore tematy potraktowane zostaty zdawkowo. Dotyczy to migdzy innymi tych



94 Magdalena Kokoszka

treSci nauczania, ktore objete byly programem gimnazjum (i to niezaleznie od
wagi prezentowanego zjawiska). By¢ moze dlatego informacje na temat starozyt-
nej literatury greckiej ograniczono tu zaledwie do jednego zdania oraz przypisow
(s. 24) i niewiele miejsca poswigcono samej Biblii, odsylajac zainteresowanych
do $wiatopogladowego zaplecza wiekdéw $rednich (s. 311 32).

— Brakuje niektorych wiadomosci istotnych z punktu widzenia procesu kul-
turowego, np. odniesien do §redniowiecznej scholastyki, barokowych poczatkow
opery czy Wielkiej Reformy Teatru z przetomu XIX i XX wieku.

— Nie uwzgledniono kilku terminow, z ktdrymi nalezatoby zaznajomic ucznia
szkoty ponadgimnazjalnej (takich, jak: topos, scjentyzm, grupa programowa).

— Autorka niejednokrotnie postuguje si¢ znanymi cytatami bez podania zro-
del. Oczywiscie, przytoczenia owe bezbtednie rozpozna kazdy odpowiednio wy-
ksztatcony czytelnik, ale juz niekoniecznie uczen pierwszej klasy liceum. W jed-
nym z rozdzialow czytamy np.: ,,Cztowiek baroku jest waqtly, niebaczny, rozdwo-
jony w sobie” (s. 71). Uczacy sig¢ sam nie ma mozliwosci zidentyfikowania zrodet
przytoczenia, gdyz z sonetem Mikotaja Sepa-Szarzynskiego (zgodnie z realizo-
wanym planem edukacyjnym) zapozna si¢ dopiero w klasie drugiej. To samo
dotyczy niektérych cytatdéw zaczerpnigtych z tworczosci Adama Mickiewicza
(s. 122, 130).

— W recenzowanym podreczniku mozna przeczytaé, ze Aleksander Puszkin
»jako romantyk byl solidarny z innymi narodami w walce o wolnos$¢” (s. 115).
Trudno przychyli¢ si¢ w pelni do przytoczonego stwierdzenia, znajac stosunek
pisarza do powstania listopadowego. Wiadomo, ze Puszkin byt wspotautorem
wiernopoddanczej broszury Na wziecie Warszawy, zawierajacej utwory poetyckie
zatytutowane Oszczercom Rosji i Rocznica borodinska. Uczen szkoty ponadgim-
nazjalnej ma okazje zapozna¢ si¢ z polemiczna reakcja Adama Mickiewicza na
wspomniane teksty. Chodzi oczywiscie o wiersz Do przyjaciot Moskali, zamyka-
jacy Il czgs¢ Dziadow.

— W rozdziale siodmym podrgcznika, poswigconym epoce romantycznej,
wyrozniono graficznie takie daty, jak rok 1822, 1848 i 1864. Brakuje jednak in-
formacji o przetomowe;j roli 1830 roku dla romantyzmu polskiego.

— Nalezaloby unika¢ sformutowan nieprecyzyjnych, z ktorych interpretacja
uczen klasy pierwszej (ze wzgledu na brak odpowiedniej wiedzy) moze miec
ktopoty, np. ,,w 1864 roku Rosja wyzwolita chtopow” (s. 128).

— W podrgczniku podaje si¢ wymoweg obcojezycznych imion i nazwisk, ale
nie zawsze konsekwentnie. Wspomniane odstgpstwa pojawiaja si¢ w obrebie nie-
ktoérych opiséw zamieszczonych pod reprodukcjami (np. na s. 75, 76, 94, 113).

— Koniecznie nalezatoby wprowadzi¢ przypisy stownikowe, objasniajace
niezrozumiate wyrazy w tekstach staropolskich.

— Niektore trudne terminy, takie jak np. prometeizm (s. 122) czy historiozo-
fia (s. 124), pojawiaja si¢ w podreczniku bez objasniajacego komentarza.
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— Z niejasnych przyczyn w aneksie do rozdzialu Realizm i pozytywizm od-
stapiono od wprowadzanego zwykle uktadu tresci, pomijajac zupetnie czg$¢ za-
tytutowana Inne teksty kultury. Zapewne ze szkoda dla wiedzy ucznia o epoce.

Na zakonczenie trzeba by podkresli¢, ze recenzowany podrecznik, wydany
w 2006 roku, byt zgodny z 6wczesna podstawa programowg ksztatcenia ogdlnego.
I zapewne moze by¢ wykorzystywany w liceum ogoélnoksztalcacym, liceum pro-
filowanym i technikum tylko do czasu wprowadzenia podrecznikéw realizujacych
najnowsza podstawe programowa.






K ATARZYNA WALOTEK-SCIANSKA
Recenzja podrecznika

Matgorzaty Niemczynskiej (przy wspotudziale Dawida Friedmanna), Czfowiek
w Swiecie tradycji. Jezyk polski 1, opublikowanego przez Wydawnictwo Operon
(Gdynia 2006 r.)!

Recenzowana ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego (numer
dopuszczenia 175/02) i wpisana do wykazu podrecznikéw szkolnych przeznaczo-
nych do ksztalcenia ogdlnego do nauczania jezyka polskiego w zakresie podsta-
wowym na poziomie klasy I liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego
i technikum. Recenzentami podrecznika byli profesorowie: Mieczystaw Inglot,
Dariusz Rott, Antoni Smuszkiewicz, Jerzy Podracki oraz mgr Rafat Janus.

Podrecznik stuzy do ksztalcenia kulturowo-literackiego (do ksztalcenia jg-
zykowego wykorzystywany jest osobny podrecznik). Towarzysza mu bogate ma-
teriaty okalajace: zeszyt ¢wiczen dla ucznia, przewodnik dla nauczyciela, wybra-
ne scenariusze lekcji, foliogramy.

Ksiazka liczy 228 stron. Swoje credo Autorka przedstawia w krotkim wste-
pie (s. 5):

,»Czytajac dziela literackie, w istocie poznajemy siebie. Losy i przezycia bo-
hateréw stawiaja nas — czytelnikow — wobec probleméow i pytan, ktorych czesto nie
spotkali$my wczesniej we wlasnym zyciu, a ktore przeciez gdzie$ na nas czekaja.

To, ile poswigcimy im uwagi, inteligencji i krytycyzmu, zadecyduje w osta-
tecznym rachunku o tym, jaka bedzie nasza ludzka dojrzatosc”.

Podrecznik sktada si¢ z dwoch czesci. Czg$¢ pierwsza otwiera interesujacy,
napisany zywym i przystgpnym jezykiem, dostosowany do kompetencji ucznia
klasy I wyktad z zakresu teorii literatury. W czesci tej znajdziemy jeszcze dziewigc
rozdziatéw, bedacych wprowadzeniem do poszczegdlnych epok (starozytnosci,
sredniowiecza, renesansu, baroku, o§wiecenia, romantyzmu, realizmu i pozyty-
wizmu, modernizmu i literatury po 1918 roku). Rozwazania o kazdej epoce po-
przedza motto wraz z odpowiednio dobranym obrazem. Czg$¢ druga obejmuje
dziesig¢ rozdziatow — antologii zawierajacych wybor tekstow literackich oraz

! Por. z recenzja Magdaleny Kokoszki, s. 91.



98 Katarzyna Walotek-Sciariska

reprodukcji dziet plastycznych z kolejnych epok. W podreczniku zamieszczono
takze indeks rzeczowy i indeks 0sob oraz zbidr map.

Podrecznik tamie wigc konwencje tradycyjnego uktadu polonistycznego
podrecznika szkolnego do klasy | szkoty ponadgimnazjalnej. Uczen w klasie pierw-
szej zapoznaje si¢ bowiem w porzadku chronologicznym ze wszystkimi pradami
literackimi oraz przemianami kulturowymi. Wprowadzanie informacji z zakresu
literatury, historii, sztuki, filozofii, obejmujacych epoki od starozytnosci do czasow
wspotczesnych, wydaje mi si¢ nieco ryzykowne. Uczniowi klasy I, zwlaszcza
temu stabszemu, trudno jest przyswoic tyle informacji naraz. Moze to zaburzy¢
$wiadomos$¢ procesu historycznoliterackiego. Jednoczesnie trzeba zalozy¢, ze
uczen klasy I szkoly ponadgimnazjalnej nie zna tresci historycznych realizowanych
w klasie I i III zgodnie z programem nauczania historii. Krétka informacja histo-
ryczna w podrgczniku nie uswiadomi mu w petni wptywu okreslonych wydarzen
historycznych na pisarza i proces tworzenia.

Podrgcznik zostat starannie wydany od strony edytorskiej. Uktad graficzny
jest przejrzysty, kolorystyka przemyslana, przyjazna. W podreczniku zamieszczo-
no kilkadziesiat odpowiednio dobranych (dostosowanych do przekazywanych
tresci), dobrej jakosci ilustracji. Moga one stanowi¢ punkt wyjscia do rozwazan
na lekcjach, pokazuja uczniom, jak wspotistniejq literatura, malarstwo, rzezba
i film. Szkoda, ze nie zostaty ponumerowane i nie umieszczono ich spisu na kon-
cu ksiazki. Za to zaleta sa bez watpienia interesujace komentarze do obrazow, czy
fotografii — refleksje, anegdoty, mato znane fakty z zycia wybitnych tworcow.
Daje to szansg uczniom nieco inaczej spojrze¢ na sztuke. Podrecznik Matgorzaty
Niemczynskiej to bez watpienia dobry podrecznik do ksztalcenia kulturowego;
rodzaj przewodnika po dzietach kultury polskiej i $wiatowe;.

W podreczniku zamieszczono piktogramy. Wszystkie zostaty objasnione na
poczatku ksiazki (s. 6). Utrwaleniu materialu stuza odpowiednio sformutowane
polecenia kontrolne, ¢wiczenia klasowe oraz interesujace zadania domowe. Cennym
uzupelieniem omawianych w podreczniku zagadnien jest wskazywanie literatury
pomocniczej (dla uczniéw zainteresowanych poszerzaniem swojej wiedzy).

Tekst podrecznika dostosowany jest do kompetencji jezykowych uczniow
I klasy liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Podano
wlasciwa wymowe imion i nazwisk, co bez watpienia stanowi znaczne utatwienie
dla uczniow klasy 1.

Uwagi i sugestie szczegotowe:
—Nass. 26 pojawia sig niejasne okreslenie Apolla: ,,z zimnym okrucienstwem

obdart ze skory Marsjasza, gdy ten sprobowat konkurowac¢ z nim w grze na flecie”.
Nalezatoby doda¢ informacjeg, ze Apollo grat na harfie.
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— W rozdziale 3, dotyczacym $redniowiecza, niezbedne wydaje si¢ wprowa-
dzenie pojecia: ,,scholastyka”. Uzupelnienia wymagaja tez fragmenty opisujace
filozofig¢ $w. Augustyna i $w. Tomasza — warto pokaza¢ rdznicg w ich ocenie cia-
ta ludzkiego i relacji dusza — ciato (dualizm a hylemorfizm).

— W zwiazku z tym, Ze nie znamy doktadnej daty narodzin Jana Kochanow-
skiego, na s. 65 powinien pojawic si¢ zapis: ,,urodzony ok. 1530 roku”. Podobnie
w przypadku Bolestawa Lesmiana (s. 196) warto chociaz zasygnalizowa¢ watpli-
wosci zwigzane z datg narodzin.

— Cenne dla uczniow byltoby umieszczanie pod tekstami poetyckimi infor-
macji, z jakich toméw pochodza i kiedy ukazaly si¢ drukiem.

— Zaburzone zostaty proporcje w obrebie podawanych informacji doty-
czacych starozytnos$ci. Obok dos$¢ szczegdétowego opracowania filozofii i mi-
tologii, pojawia si¢ jedno zdanie i trzy przypisy (s. 24), ktore stanowia komen-
tarz do calej literatury greckiej. Mysle, ze nalezato po§wigci¢ nieco wigcej
miejsca Homerowi czy Sofoklesowi (brak cho¢by wzmianki o ,,Krélu Edypie”).
Podobnie jest w rozdziale wprowadzajacym do renesansu. W sposéb dos¢
szczegblowy przeprowadza sig analize sztuki renesansowej, wybitnym europej-
skim pisarzom poswigca si¢ natomiast po jednym zdaniu, nie do konca zro-
zumiatym dla mtodego odbiorcy. I tak na przyktad o Miguelu de Cervantesie
czytamy:

»(--.) Miguel de Cervantes, opisujacy w powiesci Don Kichot tragikomiczne
dzieje ostatniego btednego rycerza, ktory pomimo, a moze wtasnie dzigki swemu
anachronizmowi, staje si¢ wielkim wyrzutem sumienia dla ludzi zyjacych tylko
wlasnym zyciem”.

— W kontekscie opisywanego na s. 55 ideatu czlowieka renesansowego war-
to wprowadzi¢ pojecie ,,poeta doctus”.

— Wydaje mi si¢ konieczne przedstawienie bardziej wnikliwego opracowania
poezji Mikotaja Sgpa Szarzynskiego. Dwuzdaniowy komentarz jest zdecydowanie
niewystarczajacy. Nalezatoby tez w czgsci 2 (tj. w antologii) umiesci¢ chocby
jeden tekst tego wybitnego poety jako wprowadzenie do poezji baroku.

— Na s. 129 Autorka napisata, ze okreslenie ,,pozytywizm” zawdzigczamy
Augustowi Comte’owi. Warto by uzupehic t¢ informacje¢ i wskazac, co dla wy-
bitnego filozofa oznaczal ten termin. Nalezatoby dookresli¢, ze filozofia pozytyw-
na miata zajmowac si¢ wytacznie przedmiotami rzeczywistymi, rozwazaé tematy
pozyteczne i ogranicza¢ si¢ do badania przedmiotow, o ktorych mozna uzyskac
wiedz¢ pewna.

— W zwiazku z faktem, ze w podreczniku nie zostaty wprowadzone niektore
wazne pojecia (np. topos, panteizm, scjentyzm), nauczyciel powinien by¢ czujny
i dopowiadac okreslone tresci.

— Informacje o Czestawie Mitoszu wymagaja aktualizacji, m.in. trzeba podac
date $mierci (s. 200).



100 Katarzyna Walotek-Sciarska

— Na s. 237 Autorka wprowadza pojecie ballady romantycznej, wskazujac,
ze taczy ona elementy epiki i liryki. Nalezatoby dopowiedzie¢, ze nasycona jest
takze elementami dramatycznymi.

Konkluzja:

Recenzowany podrecznik byt zgodny z podstawa programowg ksztalcenia
ogo6lnego. Do momentu wprowadzenia podrgcznikéw realizujacych najnowsza
podstawe programowa moze by¢ wykorzystywany w szkotach ponadgimna-
zjalnych.



MAGDALENA KOKOSZKA
Recenzja podrecznika

Matgorzaty Niemczynskiej Czfowiek w swiecie wartosci. Jezyk polski 2, na-
pisanego przy wspotpracy Dawida Friedmanna (Wydawnictwo Operon, Gdynia
2006)!

Czlowiek w swiecie wartosci, autorstwa Malgorzaty Niemczynskiej, to dru-
gi z podrecznikow serii przeznaczonej do ksztalcenia kulturowo-literackiego
w zakresie podstawowym w liceum ogolnoksztatcacym, liceum profilowanym
i technikum. Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego (numer dopusz-
czenia 170/03) i wpisana do wykazu podrgcznikow stuzacych do ksztalcenia ogol-
nego na podstawie recenzji rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Mieczystawa Inglota,
prof. dr. hab. Dariusza Rotta, prof. dr. hab. Jerzego Podrackiego i mgr. Rafata
Janusa. Oprocz wspomnianego podrecznika w sktad pakietu edukacyjnego wcho-
dza: podrecznik do ksztalcenia jezykowego, zeszyt ¢wiczen, przewodnik dla na-
uczyciela, wybrane scenariusze lekcji, zestawy foliogramoéw, filmy edukacyjne
oraz przyktadowe arkusze egzaminacyjne.

W podreczniku do klasy drugiej zaproponowano problemowy uktad tresci.
Tematem ksiazki jest, wpisany w dziela kultury, ,,§wiat wartosci”. Nie tylko teks-
ty literackie, ale i plastyczne czy filmowe, zestawione wedtug kryterium tema-
tycznego, stajq si¢ podstawa do zaprezentowania w kolejnych siedmiu rozdziatach
ksiazki poje¢ fundamentalnych dla cywilizacji judeochrzescijanskiej i srédziem-
nomorskiej. Zaproponowany wyktad wiedzy o przedmiocie koncentruje si¢ na
warto$ciach takich, jak: prawda, dobro, odpowiedzialno$¢, wolno$¢, tolerancja,
sprawiedliwos$¢ i pigkno. Ich prezentacje poprzedza omowienie kilku podstawo-
wych motywow biblijnych i mitologicznych. Poszczegolne rozdziaty ksiazki po-
dzielono tu na mniejsze czgsci, zawierajace krotkie wprowadzenia do tematu,
odpowiednio dobrane teksty do analizy i ich zwigzte, skoncentrowane na rozpat-
rywanym problemie, interpretacje. Polecenia i zadania kontrolne (do wykonania
w szkole lub w domu) pomagaja zweryfikowa¢ umiejetnosci oraz wiedzg nabyta
przez ucznia. Orientacje w prezentowanym materiale utatwiaja dotaczone do

' Zob. opinig Katarzyny Walotek-Scianskiej, s. 105.
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ksiazki indeksy (rzeczowy i 0sob), a takze tablice chronologiczne, z pomoca kto-
rych uczen moze wyszukiwac, porzadkowac i wigza¢ z wydarzeniami historycz-
nymi — osiagnigcia literatury polskiej i obcej, sztuki oraz filozofii.

Podregcznik Matgorzaty Niemczynskiej jest z pewnos$cia pozycja wyrdznia-
jaca sie za sprawa zdecydowanego nacisku, jaki potozono tu na ksztatcenie w za-
kresie analizy i interpretacji. Dodajmy ksztalcenie wielostronne, bo z uwzgled-
nieniem najrézniejszych dziedzin sztuki. Uczen ma mozliwos$¢ skonfrontowania
swoich pomystéw interpretacyjnych z propozycjami Autorki, ktora z réwna pasja
analityczna opisuje dziela literackie, co i plastyczne czy filmowe. Eksponowanie
ostatniej z wymienionych sztuk, zwykle bliskiej uczniowi, sprzyja taczeniu tresci
ksztatcenia ze wspotczesnym modelem uczestnictwa w kulturze. Zamyst podrecz-
nika moglby zatem stuzy¢ ksztaltowaniu §wiadomego, krytycznego odbiorcy,
ktory posiada umiejetno$¢ analizowania i interpretowania tekstow oraz zachowan
ludzkich w najrézniejszych kontekstach (historycznych, kulturowych czy osobi-
stych). Moglby, przy zastrzezeniu, ktore wysuna¢ powinien nauczyciel (gdyz
sama Autorka, niestety, tego nie czyni), ze zaproponowana wyktadnia interpreta-
cyjna dziel nie jest ani ostateczna, ani bezwzglednie obowiazujaca.

Przyjeta w podrgczniku zasada konfrontowania ze soba réznych dokumentow
przesztosci sprzyja interpretacjom poréwnawczym, stwarza liczne okazje do dys-
kusji, umozliwia wymiang pogladoéw. Zapobiega to mechanicznemu przyswajaniu
wiedzy. Tym bardziej ze Autorka niejednokrotnie proponuje rozwiazania niesztam-
powe, jak np. zestawienie historii zycia Agamemnona z Mickiewiczowska ballada
Lilie czy Kota w pustym mieszkaniu Szymborskiej z Rozewiczowskim wierszem
Bez. Mozna przypuszczac, ze sugerowane odejscie od interpretacji w stuzbie hi-
storii literatury w kierunku sztuki interpretacji pozwali skupi¢ si¢ na zdarzeniu
lektury i rozmowie toczacej si¢ ponad wymogami standaryzacji wiedzy o litera-
turze. Niemniej jednak uczen, zwlaszcza staby, stajac przed zadaniem skonfron-
towania ze soba dziet, powinien otrzymac takze dokladng informacje o czasie,
w jakim one powstaty. Cho¢by w postaci daty zamieszczonej pod tekstem (zarow-
no literackim, jak i plastycznym). Nie zawsze bowiem komentarz w obrgbie pre-
zentowanych zagadnien jasno to precyzuje, a tablice chronologiczne zamieszczo-
ne na koncu podregcznika nie obejmuja wszystkich omawianych tworcow i ich
dziet (by¢ moze przeoczenia te nalezatoby skorygowac).

Zawarta w podreczniku propozycja, by rozmowe o tekstach kultury powiazac
z dyskusja o warto$ciach, z pewnos$cia sprzyja rozwijaniu osobowos$ci ucznia, jego
dojrzatosci emocjonalnej, intelektualnej i oczywiscie — moralnej. Jednym z atutow
ksiazki jest takze obrazowy, zywy i przystepny sposob przekazu tresci. Tekst recen-
zowanego podrecznika (z reguly poprawny pod wzgledem leksyki, fleksji, frazeo-
logii, sktadni czy ortografii i interpunkcji) dostosowany zostat do kompetenc;ji jg-
zykowych i mozliwo$ci poznawczych uczniow klasy drugiej szkot ponadgimnazjal-
nych. Uwzgledniono takze wymowe obcojezycznych imion i nazwisk.
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Podrecznik zostat starannie wydany od strony edytorskiej: ma przejrzysty
i przyjazny dla czytelnika uktad graficzny; orientacje w tekscie ciaglym utatwia-
ja informacje zamieszczone na marginesach oraz piktogramy. Stusznie zrezygno-
wano tez z bogatej kolorystyki na rzecz lepszego wyeksponowania licznych repro-
dukcji opublikowanych w ksiazce. Jako$¢ tych ostatnich nie budzi zastrzezen.

Uwagi i sugestie szczegotowe:

— Nauczyciel korzystajacy z podrecznika musi mie¢ $wiadomos¢, ze — zgod-
nie z przyjetym odgornie zatozeniem — proponowany przez Autorke zakres inter-
pretacji dziel ogranicza si¢ do zagadnien powiazanych niemal wylacznie z tema-
tyka danego rozdziatu. W zwiazku z tym niektore komentarze do utworéw oka-
Zuja si¢ nazbyt jednostronne, inne za§ zawieraja nieoczekiwane tresci (jak
w przypadku interpretacji Widokowki z tego swiata Stanistawa Baranczaka i Kota
w pustym mieszkaniu Wistawy Szymborskiej — obu tekstow rozpatrywanych osta-
tecznie w kontekscie tego samego motywu: samotnosci jednostki opuszczone;j
przez Boga).

— Szczatkowe interpretacje dziel nie sprzyjaja tez prezentacji samych pisarzy.
Np. komentarz do wiersza A gdyby, gdyby nawet piec zabrali Mirona Biatoszew-
skiego eksponuje gtdéwnie groteskowos¢ sytuacji, w ktorej strach przed pustka
Zyciowa ujawnia si¢ w postaci komicznego ,,niepokoju o rozbiorke pieca” (s. 218).
Nie objasnia natomiast postawy Biatoszewskiego-lingwisty wobec jezyka i pomi-
ja milczeniem jego — ostatecznie — afirmatywny stosunek do §wiata.

— Zamieszczone w podreczniku interpretacje dziet nie uwzgledniaja zalez-
nosci intertekstualnych, istotnych z punktu widzenia problematyki sasiednich
rozdziatéw. Tak dzieje si¢ w przypadku Trenu I Jan Kochanowskiego, ktory ze-
stawiono w ksiazce z mitem o Demeter i Persefonie. Komentarz pomija zupetnie
obecne tu nawiazanie do biblijnej Ksiegi Koheleta. By¢ moze warto by umiescic
taka dodatkowa informacje¢ w przypisie do interpretacji.

— Omawiany w piatym rozdziale ksiazki Mendel Gdanski Marii Konopnickiej
nie ma jasnego przyporzadkowania gatunkowego: raz przedstawiany jest jako
opowiadanie, innym razem (tj. w podreczniku do klasy pierwszej, s. 142) jako
nowela. By¢ moze przy okazji prob sporzadzania nietatwej charakterystyki gatun-
kowej tego tekstu (jak wiadomo, sama pisarka odwotuje si¢ do kategorii obrazka)
mozna by wprowadzi¢ terminy i rozrdéznienia genologiczne, z ktérymi uczen po-
winien by¢ zaznajomiony, a ktorych Autorka (zarowno w pierwszym, jak i drugim
podreczniku) unika.

— Niewielkich uzupetnien wymaga tez komentarz do przywolanego wczesniej
utworu. W podreczniku wspomina si¢ o Warszawie jako rodzinnym miescie Men-
dla Gdanskiego, niestety bez objasnienia przyczyn rozbieznosci pomiedzy fabula
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tekstu a jego interpretacja (s. 1521 153). Jak wiadomo, pisarka postuguje si¢ w tym
przypadku nazwa ‘Gdansk’ z powodow cenzuralnych.

— Ze wzgledow dydaktycznych w tekscie informacyjnym nalezaloby podawac
pelne imiona prezentowanych osob. Zwlaszcza tych, ktorych nie przedstawiono
w podreczniku do klasy pierwszej (s. 27, s. 41).

— Sporym utrudnieniem w lekturze jest brak przypisow stownikowych, ob-
jasniajacych niezrozumiate wyrazy w utworach przeznaczonych do analizy i in-
terpretacji.

— W podreczniku nie wykazano zrodet, z ktorych pochodzity zamieszczone
tu reprodukcje, tak jak to uczyniono z tekstami literackimi.

— Wydaje sig, ze warto byloby takze stworzy¢ dodatkowy indeks, obejmuja-
cy materiat ikoniczny zamieszczony w ksiazce.

Recenzowany podrecznik, wydany w 2006 roku, byt zgodny z 6wczesna
podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego. Totez moze by¢ wykorzystywany
w liceum ogolnoksztalcacym, liceum profilowanym i technikum zapewne tylko
do czasu wprowadzenia podrecznikow realizujacych najnowsza podstawe progra-
mowa.



K ATARZYNA WALOTEK-SCIANSKA
Recenzja podrecznika

Matgorzaty Niemczynskiej (przy wspotudziale Dawida Friedmanna), Czfowiek
w Swiecie wartosci. Jezyk polski 2, opublikowanego przez Wydawnictwo Ope-
ron (Gdynia 2006 r.)'

Recenzowana ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego (numer
dopuszczenia 170/03) i wpisana do wykazu podrecznikow szkolnych przeznaczo-
nych do ksztalcenia ogdlnego do nauczania jezyka polskiego w zakresie podsta-
wowym na poziomie klasy II liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego
i technikum. Recenzentami podrecznika byli profesorowie: Mieczystaw Inglot,
Dariusz Rott, Antoni Smuszkiewicz, Jerzy Podracki oraz mgr Rafat Janus.

Czlowiek w swiecie wartosci to drugi tom serii podrecznikéw do jezyka
polskiego Czlowiekiem jestem, przeznaczonej dla liceum ogdlnoksztalcacego,
liceum profilowanego, technikum. Podrecznik stuzy do ksztalcenia kulturowo-
literackiego, towarzysza mu bogate materiaty okalajace: zeszyt cwiczen dla ucznia,
przewodnik dla nauczyciela, scenariusze lekcji, zestaw foliogramow oraz przy-
ktadowe arkusze egzaminacyjne.

Ksiazka liczy 232 strony, sktada si¢ z Wprowadzenia, Wstepu i 7 rozdzialow.
Uktad tre$ci zawartych w podrgczniku jest problemowy. Naczelnym tematem
kazdego z rozdzialow staje si¢ jedna wartos¢ (Prawda, Dobro, Odpowiedzialnos¢,
Wolnos¢, Tolerancja, Sprawiedliwos¢, Piekno) 1 sposob jej prezentacji w literatu-
rze 1 innych dzietach kultury — malarstwie, rzezbie, fotografii, filmie. Pozwala to
na szersza perspektywe poznawcza i pokazanie, jak wspotistnieja ze soba rozne
sztuki.

Poszczegolne czgsci dziela sig jeszcze na podrozdziaty, w ktorych prezento-
wany jest wybrany tekst literacki oraz jego interpretacja. Uzasadnienie takiej kon-
cepcji podrecznika Autorka — Malgorzata Niemczynska przedstawia we Witepie:

»W poprzednim roku nauki poznawali$my kulture europejska i polska w jej
aspekecie historycznym. Ludzkos¢ istnieje jednak w czasie i jest to wymiar, ktory
w ogole nie poddaje sig¢ naszej interwencji, najmocniej nas przy tym determinujac.

! Por. z recenzja Magdaleny Kokoszki, s. 101.
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Sa jednak prawdy i prawa niezalezne od czasu: twierdzenie Pitagorasa czy prawo
Archimedesa znacza dzi$ to samo, co w chwili, kiedy zostaty sformutowane.

Nie dotyczy to wytacznie nauk S$cislych. Dlatego tez warto przesledzi¢ te
»stowa«, w ktorych ludzie réznych epok wypowiadali wiedzg o sobie i swoim
losie”.

Interesujaca propozycja sa umieszczane migdzy tekstami analizy i interpre-
tacje utworow literackich. Stanowia one podpowiedz dla ucznidw, jak krok po
kroku czytac¢ teksty poetyckie i epickie. Autorka uczy sztuki interpretacji, dosto-
sowujac swoj wywod do kompetencji jezykowych i pojeciowych uczniéw szkoty
ponadgimnazjalnej. I tak na przyktad na s. 34 czytamy: , Interpretacje wiersza
nalezy zacza¢ od zastanowienia si¢ nad jego tytutem. Taki zabieg jest zawsze
pozyteczny, bo tytuty nie sa tylko sposobem »oznakowania« utworéw i niekiedy
zawarta w nich sugestia ulatwia w sposob istotny odczytanie dzieta”.

Jestem jednak przeciwniczka wskazywania uczniom jedynej stusznej inter-
pretacji. Lepiej zacheca¢ mtodych ludzi do samodzielnego myslenia, uyjmowac
dzieta literackie jako z zalozenia wieloznaczne, wymykajace si¢ ostatecznym
klasyfikacjom. Warto umie$ci¢ w podrgczniku choc¢by sugestig, ze mozliwe sa
réwniez inne odczytania. Zachegci to uczniow do poszukiwania i odkrywania no-
wych sensow. | tak na przyktad Widokowke z tego swiata Stanistawa Baranczaka
Autorka interpretuje jako tekst o samotnosci podmiotu lirycznego, opuszczonego
przez Boga (s. 30). Rownie dobrze mozna jednak (jak czyni to wielu badaczy)
uznaé, ze adresatem wiersza w pierwszej czesci jest nie Bog, lecz mieszkaniec
zniewolonego kraju (tamtego $wiata); drugiej czgsci za$ — osoba zmarta.

Proponowatabym réwniez w ramach kazdego rozdziatu, zawierajacego roz-
wazania na temat okreslonej wartos$ci, zachowac porzadek chronologiczny utwo-
row. Bylby to swoisty kompromis migdzy konwencja tradycyjnego historyczno-
literackiego uktadu podrgcznika szkolnego a nowatorskim ujgciem problemowym.
Pozwoliloby to uczniom, zwtaszcza stabszym, na pewne uporzadkowanie wiado-
mosci dotyczacych epok literackich i doktadne odczytywanie kontekstow histo-
rycznych. Nie widzg na przyklad szczegdlnego uzasadnienia dla prezentacji teks-
tow literackich dotyczacych wolnosci w nastepujacym porzadku: Przedwiosnie
Stefana Zeromskiego, Tango Stawomira Mrozka, Oda do mltodosci Adama Mi-
ckiewicza, Sonet szalony Leopolda Staffa.

Podrecznik zostat starannie wydany od strony edytorskiej. Szata graficzna
nie przystania warto$ci merytorycznej. Zaleta podregcznika sa liczne kolorowe
reprodukcje dziet sztuki, skorelowane z tekstami literackimi. Na pochwale zashu-
guja ciekawe, czgsto wykraczajace poza tresci przewidziane podstawa programo-
wa analizy dziet malarskich, rzezb, fotografii. Pokazuja one uczniom, jak czytac
rozne teksty kultury, moga tez stanowic¢ punkt wyjscia do dyskusji na lekcjach.

W podreczniku uczen znajdzie liczne pytania (w ramach zadan domowych
i ¢wiczen klasowych), pelniace funkcje autokontrolna. W recenzowane;j ksiazce
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zamieszczono takze indeks rzeczowy iindeks osob oraz niezwykle pomocne,
ulatwiajace porzadkowanie wiadomosci tablice chronologiczne.

Uwagi szczegotowe:

— Nalezatoby podawac tytuty tomikow, z ktdrych pochodza utwory poetyckie
zamieszczone w podreczniku. Konieczne wydaje sig tez wskazanie dat powsta-
wania utworoéw, zwlaszcza ze w poszczegdlnych rozdziatach nie zostaty rozmiesz-
czone z uwzglednieniem chronologii ich powstawania.

— Interpretujac wiersz Zbigniewa Herberta Apollo i Marsjasz warto wskazac,
ze nie tylko tworczo$¢ Apolla jest sztuka. O krzyku Marsjasza mowi si¢ przeciez
w utworze w kategoriach sztuki: ,,ogromna skala”, ,,do choéru przytacza sig...”,
,,to samo A tylko glgbsze”. Tworczos¢ Apolla jest co prawda harmonijna, pigkna,
ale to sztuka Marsjasza wyrasta z realnych doswiadczen, z przezywanego cier-
pienia.

— Do czgsci tekstow, zwlaszceza staropolskich, warto dotaczy¢ przypisy wy-
jasniajace stowa niezrozumiate dla ucznia klasy II szkoly ponadgimnazjalnej
(m.in. s. 70, s. 111).

— Uzupehienia wymagaja fragmenty dotyczace poezji Mirona Biatoszew-
skiego. Autorka nie wspomina nawet o fascynacji poety przedmiotami codzien-
nego uzytku i przedmiotami kalekimi, pozbawionymi swoich funkcji, o przyczy-
nach jego zainteresowania kultura peryferyjna. Nalezaloby tez wyjasni¢, dlaczego
Bialoszewski nazywany jest lingwista, jaki jest jego stosunek do jezyka.

Watpliwosci budzi takze interpretacja wiersza Ach gdyby, gdyby nawet piec
zabrali... Moja niewyczerpana oda do radosci. Autorka pisze, ze piec zabrano, bo
zostanie zatlozone centralne ogrzewanie. Odbiera si¢ w ten sposob bohaterowi
mozliwo$¢ podejmowania suwerennych decyzji, ,,kiedy i ile sobie napali”. Mal-
gorzata Niemczynska, interpretujac w dos¢ szczegdlny sposob wiersz Bialoszew-
skiego, nie sugeruje nawet, ze mozliwe jest inne odczytanie tego tekstu. A przeciez
ten utwor jest przede wszystkim swoista refleksja nad stosunkiem rzeczy i stowa.
To, co pozostato podmiotowi lirycznemu po utracie pieca, to stowa, ktére mienia
si¢ znaczeniami. Autorka nie wyjasnia tez kwestii gatunkowych (zamiany ody
w antyodg), a skupia si¢ na mato istotnych szczegotach. Brakuje tez pytan pomoc-
niczych dotyczacych tworczosci Biatoszewskiego.

— Skoro Autorka, interpretujac poezj¢ Bialoszewskiego, wspomina o lingwi-
zmie pokolenia 56 to, np. przy okazji interpretacji wiersza Stanistawa Baranczaka,
powinno pojawic¢ si¢ cho¢by kilka zdan o lingwizmie pokolenia 68 (o oskarzaniu
jezyka, ze falszuje prawdziwy obraz rzeczywistosci, o walce ze stowem gazety,
ktore przestato pelni¢ funkcje referencjalna). Pozwolitoby to uczniom glebiej zro-
zumie¢ pojecie ,,lingwizmu”.
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— W interpretacji wiersza Don Kiszot warto wspomnie¢ o nieustannej grze
Grochowiaka z tradycja, o wyraznej obecnos$ci diachronii w synchronii (m.in.
nalezaloby przedstawi¢ portret Don Kichota na tle barokowej poezji dworskiej).
Warto tez wprowadzi¢ pojecie donkiszoterii.

— Nalezy poprawi¢ stwierdzenie: ,,(...) nie wystarczy kocha¢ ideg: trzeba
kocha¢ jej niepelne odbicie, bo — jak twierdzit Platon — tylko ono jest dane nasze-
mu poznaniu” (s. 204). Platon absolutnie nie zachgcat do kochania $wiata ztudzen,
pozoréw, niedoskonatych odbi¢ Idei, raczej deprecjonowat taki §wiat. Poza tym
Platon nie twierdzil, ze poznanie Idei jest niemozliwe. Poniewaz idee istnieja
w $wiecie ,,intelligibilnym”, niemozliwe jest jedynie poznawanie ich droga em-
piryczna.

— Nalezatoby unika¢ zbyt ogdlnych i przekrojowych pytan (np. ,,Odwotujac
si¢ do poznanych dziet (takze z lektury wiasnej), sprobujcie okresli¢ zwiazki
migdzy pigknem, mitoscia i §miercia w dzietach tworcow réznych epok”,
s. 220).

Konkluzja:

Recenzowany podrecznik byt zgodny z podstawa programowg ksztalcenia
ogo6lnego. Do momentu wprowadzenia podrgcznikéw realizujacych najnowsza
podstawe programowa moze by¢ wykorzystywany w szkotach ponadgimnazjal-
nych.



MACIE] SZARGOT
Recenzja podrecznika:

M. Stala, Literatura polska. Romantyzm. Podrecznik dla klasy 2 liceum ogdl-
noksztalcacego, liceum profilowanego, technikum. Zakres podstawowy
i rozszerzony, Wydawnictwo Literackie, Krakow, wyd. |1 2003, wyd. Il 2005

Podrecznik Mariana Stali sktada si¢ z dwoch czesci. Pierwsza to historycz-
noliteracki wyktad, druga — antologia utworéw. Czgsci te sa ze soba powiazane,
o czym informuja umieszczone przy tekstach literackich odnosniki (o tych zwiaz-
kach informuje takze spis tresci). Orientacje w tematach i tekstach utatwia rowniez
zastosowanie specjalnych kolorowych (zottych) oznaczen, informujacych o tym,
ktore z nich wchodza w sktad podstawowego, a ktdre — rozszerzonego zakresu
nauczania, oraz wspomniane juz odno$niki i odsytacze — do samego podrgcznika
i korespondujacego z nim zeszytu ¢wiczen literacko-jezykowych. Wazne uzupet-
nienie stanowia indeksy osob i tytulow, tablice chronologiczne, wskazdéwki bi-
bliograficzne, ilustracje, a takze ,,pytania i zadania przygotowujace do pracy
z tekstem i do nowej matury” (s. 2) — te ostatnie takze odpowiednio wyrdznione
w tekscie.

Marian Stala przedstawia epoke w sposob uporzadkowany wedle kluczy:
chronologicznego i gatunkowego. Akcentuje przy tym (moim zdaniem — nadmier-
nie) romantyzm Mickiewiczowski. Tworczo$¢ autora Pana Tadeusza jest tu nie
tylko w centrum zainteresowan, ale wrgcz mozna czasem odnie$¢ wrazenie, ze
dzieta innych autoréw stanowia dla niej jedynie kontekst i komentarz (zwro¢my
uwagge, ze na przyktad omowienia Kordiana i Nie-Boskiej komedii pojawiaja sig
w rozdziale zatytutowanym: Konrad i inni. W strone polskiego dramatu roman-
tycznego).

Stala skupia si¢ przy tym wylacznie na literaturze epoki — jesli pojawiaja si¢
nawiazania do analizowanych tekstoéw czy polemiki z nimi, to tylko mieszczace
si¢ w ramach romantyzmu. Nie ma natomiast tego, do czego przyzwyczaili nas
juz autorzy podrgcznikdéw sprzed kilkunastu nawet lat — dziatu ,,kontynuacji i na-
wiazan”. Autor podrecznika nie szuka dla swojego obrazu epoki zadnego zwiazku
z innymi epokami, niejako izolujac romantyzm z procesu historycznoliterackie-
go. Czy to dobrze? Dla jasno$ci wyktadu — na pewno. Chyba jednak trudniej
bedzie uczniowi szuka¢ relacji z innymi epokami (takze tymi wczesniejszymi),
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zwlaszcza za$ z literacka wspolczesnoscia, a co za tym idzie — uchwyci¢ specy-
fike romantyzmu.

Podrecznik jest wigc w pelnym tego stowa znaczeniu — tradycyjny. Ma to
swoje zalety i wady. Do tych pierwszych nalezy z pewno$cia jasnos¢ i prostota,
a takze jednoznacznos¢ wykladu, w ktérym uczen ani sig nie pogubi, ani nie gro-
zi mu niezrozumienie historycznoliterackiej tresci. Z pewnos$cia nacisk potozony
na ukazanie epoki romantyzmu, jej tworcow i reprezentatywnych dziet (a nie na
przyktad na kolorowe obrazki i zaskakujace nawigzania) jest wazna i dobra cecha
publikacji. Jednak ta surowo$¢ bywa wada — wigksza czytelnos¢ (rozmiary, kon-
trastowos¢, lepsze kolory) ilustracji na pewno postuzytaby lepiej procesowi dy-
daktycznemu.

Wigksza wada tradycyjnego ujecia jest sposob korzystania przez Stalg z na-
ukowych autorytetow. Ot6z takie odwotania sa — obawiam si¢ — dla ucznia prawie
niewidoczne. Daje to sytuacje w jakims sensie komfortowa — uczen styka si¢
bowiem zasadniczo z potoczystym, niesprzecznym wyktadem, z jedna interpre-
tacja, co na pewno ulatwia mu przyswojenie prezentowanych tresci. Jesli Stala
pisze o roznych odczytaniach dziet (na przyktad Konrada Wallenroda czy Pana
Tadeusza), to chodzi o odczytania z epoki, a nie o jakie§ nowsze dyskusje nad
interpretacja.

Przyjrzyjmy si¢ sytuacji szczegolnej i wyjatkowej — izolowanemu przypad-
kowi przywotania przez Autora podrgcznika sadow badacza w formie wyrdznio-
nych kolorowa ramka cytatow. Mamy z takim przywotaniem do czynienia w przy-
padku omoéwienia Kordiana. Cytowanym badaczem jest zas — Juliusz Kleiner
(s. 139, 143), ktory, jak stwierdza Stala, swoje dzieta ,,pisat dawno temu” (s. 139).
Dla poréwnania — Maria Janion czy Marta Piwinska sa przywolywane jedynie
jako autorki tekstow polecanych licealiscie do samodzielnej lektury, i to przede
wszystkim jako autorki antologii wydanych w serii ,,Biblioteka Romantyczna”.
Chciatbym by¢ dobrze zrozumiany: nie chodzi mi tu o to, ze Kleiner nie moze
stanowi¢ autorytetu dla wspotczesnych, ani nawet o to, ze Stala w swoim opisie
romantyzmu nie odwotuje si¢ do nowszych badan. Chodzi o wrazenie, jakie zy-
skuje uczen. Zgodnie z nim niemalze jedyne godne zacytowania sady o okresie
pochodza sprzed blisko stu lat, a nad dzietami romantycznymi dyskutowano tylko
W epoce.

Romantyzm jest — chyba wbrew intencjom Autora podrgcznika — prezento-
wany jako epoka zamknigta i martwa, o ktorej nic nowego powiedzie¢ si¢ nie da.
Chyba, bo w zamykajacych podrecznik stwierdzeniach mozna si¢ doszukac wtas-
nie takiej defensywnej strategii:

,,Powiecie moze: zbyt dtuga to podrdz, za wiele pytan, to szalone oczekiwac,
ze znajdzie si¢ wielu ciekawych. Mam trochg takiej nadziei (s. 244)”.

Czy znajda si¢ wigc chetni, aby zaglada¢ do tego ,,literackiego skansenu”,
skoro sam Autor podregcznika nie bardzo w to wierzy? I czy mozna mie¢ nadzieje,
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ze prezentowane dzieta kogokolwiek zachwyca, zadziwia, sktonig do przemyslen
czy dyskusji, skoro od dawna si¢ o nich nie dyskutuje? Podkreslam jeszcze raz
— to tylko wrazenie, jakie moze odnies$¢ uczen. Ale bardzo prawdopodobne, ze je
odniesie.

Wazne jest tez, ze omawiany podrecznik nie uczy tego, ze mozna ten sam
tekst rozumie¢ na rozne sposoby, interpretowac wielorako. Moze kiedys tak byto,
ale ,,dawno temu”. Dzi$ dopracowali$my si¢ jednego, prezentowanego przez au-
tora stanowiska. Uczen nie dowie sig, ze w nowszych ujeciach romantyzm jest
epoka antytetyczna, wewnetrznie skomplikowana, a czasem sprzeczna.

Dotaczona do podrecznika antologia miesci w sobie gtéwnie drobne teksty,
badZ utwory spoza kanonu lektur — Autor wyraznie zalozyt stusznie, ze wigksze
lektury uczen powinien przeczyta¢ w catosci. Jej wada — w czesci lirycznej — jest
jednak prawie zupelny brak przypisow, nawet tam, gdzie pojawiaja si¢ obcoje-
zyczne cytaty (np. s. 321). Trudno chyba wymaga¢ od ucznia, zeby szukat samo-
dzielnie objasnien trudnych stéw, a cytaty thumaczyt na wlasna reke.

Watpliwosci budza takze niektore wskazowki bibliograficzne. To $wietnie,
ze Stala poleca uczniom nieoceniona ,,Bibliotek¢ Romantyczna” czy wspolczesne
eseje. Ale czy naprawdg licealista bedzie w stanie przebrnac przez teksty w petni
naukowe: monografi¢ Marii Janion Zygmunt Krasinski — debiut i dojrzatos¢ lub
prace Czestawa Zgorzelskiego? Oczywiscie mozna tez spyta¢, czemu brak choc¢-
by wzmianki (nie méwig juz o cytatach, ale o miejscu wsrod propozycji lekturo-
wych, a wigc i w indeksie osobowym) o rozprawach Jozefa Bachorza, Ireneusza
Opackiego czy Aliny Kowalczykowej, skoro wspomina sig¢ prace Marka Bienczy-
ka i Bogustawa Doparta. To prawda, ze mowa o tekstach réwniez w wigkszosci
zbyt trudnych dla licealisty, ale skoro w podrgczniku znalazto si¢ miejsce dla prac
0 porownywalnym poziomie trudnosci... Wypada jednak uzna¢, ze Stala miat
przeciez prawo do wyboru, jakiego dokonal, i do wlasnej oceny romantologicz-
nego dorobku ostatnich dziesigcioleci.

Wypada na koniec doceni¢ prace Autorki pytan dla ucznia — Teresy Bulskie;.
Te pytania i zagadnienia — jasne i pomocne w procesie ksztatcenia i samoksztat-
cenia —uwzgledniaja zarowno codzienng szkolna praktyke (tematy wypracowan),
jak i przygotowanie do matury (na przyktad propozycje tematéw prezentacji ma-
turalnych).

Konkluzja:

Nie ulega watpliwosci, ze recenzowany podrecznik moze by¢ z powodzeniem
wykorzystywany na lekcjach jezyka polskiego. Szczegdlnie jednak wtedy, kiedy
nie mamy do czynienia z uczniami, ktorych nauczyciel chciatby zainteresowac
swoim przedmiotem czy sktoni¢ do refleksji. To raczej podrecznik dla oczekuja-
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cych prostego i jednoznacznego (cho¢ rzetelnego) wyktadu przedmiotu. Dla tych,
ktorzy chca zwyczajnie zda¢ maturg. Tyle Zze takim uczniom nie sa potrzebne
dodatkowe wskazowki lekturowe (a jesli juz — to nie te, ktoére zaproponowat Sta-
la), niezbedne sa natomiast wyczerpujace wyjasnienia w postaci przypisow do
antologii tekstow.



BARBARA SZARGOT
Recenzja podrecznika:

Michat Nawrocki, Marian Stala, Literatura polska. Pozytywizm. Podrecznik
dla klasy 2 liceum ogdlnoksztafcacego, liceum profilowanego, technikum.
Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Literackie, Krakdéw 2003!

Podrecznik Michata Nawrockiego i Mariana Stali sktada si¢ z dwoch czesci.
Pierwsza ma charakter historycznoliterackiego wyktadu, druga — antologii utwo-
row. Czesci te sa ze soba powiazane, o czym informuja umieszczone przy tekstach
literackich odsylacze. Autorzy zastosowali tez kolorystyczne oznaczenia — zolte
informuja o tym, ktore z zagadnien wchodza w sktad rozszerzonego zakresu na-
uczania, niebieskie oznaczaja pytania i zadania przygotowujace do nowej matury,
zielone — propozycje lektur uzupehiajacych. Wazne uzupehienie stanowia indek-
sy 0sob i tytutoéw, tablice chronologiczne, alfabetyczny wykaz tekstow obecnych
w antologii.

Podrecznik jest raczej niewielki objetosciowo (199 stron) i niezbyt efektow-
ny. Jak na dzisiejsze kanony wydawnicze, ilustracje sg raczej nieliczne (co nie jest
zarzutem, jako ze pozwala uczniowi skupi¢ si¢ na tekscie), przy tym, niestety,
czasami mato czytelne (np. s. 37, 60, 92).

Podrecznik ma uktad problemowy. Pierwszy rozdziat: W strone pozytywi-
stycznego ujmowania rzeczywistosci wprowadza wstgpne wiadomosci o epoce.
Ze wzgledu na jego skrotowy charakter, czytelnik ma wrazenie, ze czyta hasta
encyklopedyczne (w dodatku bardzo lakoniczne). Nie mozna oprzec si¢ przeswiad-
czeniu, ze bedziemy obcowaé z epoka nudna, w ktorej, co prawda, istnieja roz-
maite ,,izmy” (scjentyzm, monizm przyrodniczy, utylitaryzm itd.), ale wtasciwie
nie wiadomo, dlaczego takie kierunki w mysleniu pojawiaja si¢ w drugiej potowie
XIX wieku (brak odniesien historycznych i spotecznych). Mozna na ten zarzut
odpowiedzie¢, ze takie wiadomosci uczniowie powinni zdoby¢ na lekcjach histo-
rii, ale kazdy polonista uczacy w liceum wie, Ze, niestety, historia jest w stosunku
do jezyka polskiego ,,sp6zniona” i na wiadomosciach z tego przedmiotu bazowac
si¢ nie da. Z podobnych powodoéw mam watpliwosci dotyczace kilkuzdaniowej

! Por. z recenzja Jana Jakobezyka, s. 117.
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notki o dziele Darwina — tak jakby nie bylo w nim nic dla 6wczesnych ludzi szo-
kujacego (a wszak nawet dzisiaj w naszym kraju teoria ewolucji jest podwazana
przez tak zwanych kreacjonistow, z czym uczniowie moga si¢ spotkac). Mtody
czytelnik nie dowie sig¢ z podrecznika Nawrockiego i Stali, jaki cigzar gatunkowy
miato okreslanie siebie mianem ,,darwinisty”.

Pozytywizm jest w takim ogladzie epoka banalna. Nawet mimo powtarza-
nego kilkakrotnie przez Autoréw twierdzenia, ze przedstawiciele tej epoki nigdy
si¢ romantyzmu nie wyrzekli (skadinad potrzebnego i zrywajacego z nieprawdzi-
wym obrazem wszechogarniajacego konfliktu obu epok, dominujacym do nie-
dawna w nauczaniu szkolnym), pozytywizm ukazany w tym rozdziale sprawia
wrazenie epoki niesamodzielnej i niewazne;.

Rozdziat drugi: Zwierciadlo wedrujqce po goscincu. Kierunek przemian
prozy w Europie na 10 stronach omawia prozeg europejska, poczawszy od Balzaca,
a skonczywszy na Zoli. Mam do niego takie same zarzuty jak do rozdziatu pierw-
szego — oskarzam go o powierzchownos¢, schematyczno$¢ i nude. Autorzy nawet
nie probuja zacheci¢ mlodego czytelnika do lektury dziel Balzaca czy Stendhala,
bo czy moze kogokolwiek zacheci¢ nastgpujacy passus:

,Efektem tych zatozen byty wielkie cykle powiesciowe, z ogromna, bo li-
czaca 97 tytutow Komediq ludzkq francuskiego pisarza, Honoré de Balzaca [...].
W cyklu tym (w ktorego sktad wchodza m.in. takie utwory, jak Ojciec Goriot,
Eugenia Grandet czy Stracone ziudzenia) Balzac dat pelny obraz epoki, stworzyt
rozleglta panoramg historii i obyczajow, ukazal bogata galeri¢ postaci”.

W omawianym rozdziale znajduje si¢ takze omowienie Zbrodni i kary Fio-
dora Dostojewskiego, poprawne, ale mato odkrywcze.

Kolejny rozdziat — Polski pozytywizm i zwrot w strone prozy. Ofensywa po-
Zytywistow — przynosi opis sytuacji spoteczno-politycznej po powstaniu stycznio-
wym. W pierwszej czgsci poprawnie (cho¢, podobnie jak w przypadku poprzednich
rozdziatéw, lakonicznie) omawia poglady stanczykow, pozytywistow warszaw-
skich, wystapienie Swigtochowskiego, hasta: pracy organicznej i pracy u podstaw.
Druga czg$¢ rozdziatu poswigcona jest ,,polskiej drodze do realizmu” i omawia
przyczyny, dla ktérych literatura tendencyjna dominowata w latach siedemdzie-
sigtych XIX wieku.

Omoéwione przeze mnie dotychczas rozdziaty stanowia swoiste wprowadze-
nie do epoki. Obraz pozytywizmu, jaki si¢ z nich wylania, jest bardzo zachowaw-
czy 1 jednowymiarowy. Brak jakiejkolwiek proby zainteresowania mtodego od-
biorcy (czy to przez anegdotki, czy pokazanie elementow szokujacych lub rewo-
lucyjnych w pogladach ,,mtodych”). Ta ,kapitulancka” tendencja z calq sita
ujawnia si¢ w spisie lektur dodatkowych proponowanych uczniom. Teksty poja-
wiajace si¢ w tym dziale sa oczywiscie bardzo cenne, ale czy naprawde uczen jest
w stanie przebrna¢ przez Pozytywizm Henryka Markiewicza — obszerny podrecz-
nik uniwersytecki? Zwracam uwagg, ze takie pozycje, jak wzmiankowane dzieto
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Markiewicza czy Il tom Historii filozofii Tatarkiewicza sa proponowane ucznio-
wi w catosci (wydaje mi sig to znaczaca przesada). A przeciez istnieja ksiazki
takie, jak cho¢by Moj pozytywizm Jana Tomkowskiego czy Pozytywisci i inni
Grazyny Borkowskiej — bez porownania lzejsze i tym samym bardziej dopasowa-
ne do mozliwosci percepcyjnych mtodego czytelnika.

Drugi blok stanowia w podrgczniku Nawrockiego i Stali rozdzialy [IV-VII,
majace charakter analityczny — omawiajace poszczegolne utwory.

Rozdzial czwarty — Poruszenie duszy odbite w utamku zwierciadfa traktuje
o pozytywistycznej noweli. Pierwsza jego cze$¢ podaje definicje noweli i omawia
histori¢ gatunku. Przy tym proponowana przez Autoréw definicja powinna by¢
uczniom znana z gimnazjum, a powtorzona i rozbudowana w pierwszej klasie
szkoty ponadgimnazjalnej (przy okazji omawiania Sokofa Boccacia). Nowelisty-
ka pozytywistyczna zostata omowiona wedhug typow wystepujacych w niej bo-
haterow — mieszkancow wsi, miasta, Zydc')w, patriotdéw — emigrantow, dzieci.
Taki uktad materiatu jest, przyznajg Autorom, niebanalny, ale razi mnie brak ana-
litycznego poglebienia wywodu. Szczegolnie jednak nieudane wydaja mi si¢
propozycje dodatkowej lektury — otz Autorzy radza przeczyta¢ jakiekolwiek
zbiory opowiadan Konopnickiej, Orzeszkowej, Sienkiewicza czy Prusa. Wynika
Z tego, ze wszystkie nowele wymienionych pisarzy sa rownie dobre (lub tak samo
zke) 1 nie mozna zadnej wyr6znic (jest w koncu roznica migdzy Antkiem a Z legend
dawnego Egiptu). Nawrocki i Stala nie probuja tez wyjs¢ poza podstawe lekturo-
wa 1 poleci¢ uczniom (do samodzielnej lektury, ktérej nie ogranicza kanon mini-
sterialny) np. Klubu szachistéw Swigtochowskiego.

Rozdzial piaty — Polska powies¢ realistyczna — odnosi si¢ do dwoch dziet:
Nad Niemnem Elizy Orzeszkowej i Lalki Bolestawa Prusa. Fragment dotyczacy
Nad Niemnem ma charakter streszczenia (co jest koniecznoscia ze wzgledu na to,
ze w obowiazkowej lekturze pozostaty tylko dwa fragmenty dzieta — opis ,,dwdch
mogit”) i nakreslenia podstawowej problematyki utworu.

Omowienie Lalki jest interesujaca, odlegla od szkolnej sztampy interpretacja
utworu Prusa.

Stanowczo ten fragment podrecznika mozna uzna¢ za udany. Propozycje
lektur dodatkowych — w tym wypadku opracowan, takze wydaja sig¢ wlasciwe.

Jako bardzo dobry oceniam takze rozdziat VI — Henryk Sienkiewicz i tryumf
powiesci historycznej. Autorzy w sposdb wywazony opisali tworczo$¢ autora 7iy-
logii. Nie ulegli tym samym modzie nakazujacej ja deprecjonowac¢. Wskazali jed-
noczesnie na stabosci cyklu. Omowienie ma charakter syntetyzujacy, ale w najwigk-
szej mierze odnosi si¢ do Ogniem i mieczem. Mozna jednak uznad, ze jest to zabieg
celowy — Potop jest lektura obowiazkowa i zostanie omowiony w czasie lekcji.

Na tle dwoch poprzedzajacych rozdzialow rozdziat VII — Poezja czasow
niepoetyckich nieco rozczarowuje. Wprowadzenie akcentujace ,,niepozytywistycz-
ny” charakter poezji omawianego okresu jest bardzo zrgczne. Niestety, analiza
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poezji Asnyka jest do$¢ pobiezna. Co gorsza, poniewaz cato$¢ omawianych utwo-
réw miesci si¢ w antologii znajdujacej si¢ w koncowej czgséci podrecznika, uczen
nie moze $ledzi¢ toku myslenia interpretatora. Czg$¢ poswigcona Konopnickiej
jest lepsza — zwtaszcza fragment porownujacy utwory poetki z sonetami Mickie-
wicza.

Cze$¢ teoretyczna podrecznika zamyka rozdziat VIII — Rytm historii, rytm
kultury. Kilka uwag o XIX wieku, ktory trafnie podsumowuje epokg.

Bardzo zdziwil mnie fakt marginesowego potraktowania kwestii emancypa-
cyjnej — w czasie pierwszej lektury mozna odnie$¢ wrazenie, ze w ogole nie jest
ona poruszana. Dopiero w antologii odnajdujemy fragment Kilku stow o kobietach
Elizy Orzeszkowej, a wsrod pytan umieszczonych na koncu rozdzialu IV (s. 51)
jest pie¢ odnoszacych sig do tego tekstu. A przeciez dyskusja nad tak zwana ,,spra-
wa kobieca” byta wazna nie tylko w drugiej potowie XIX wieku, ale toczy si¢ tez
w naszej epoce. Ten brak uznatabym za podstawowy btad podrecznika.

Na koncu chciatabym sig jeszcze odnies¢ do opracowanych przez Alicje
Badowska Pytan. Zasadniczo jest to rzetelnie wykonana praca, cho¢ wyraznie
mozna zauwazy¢, ze ich adresatem nie jest uczen wybitnie zdolny. Zdziwity mnie
tylko pytania dotyczace Nad Niemnem. Dotycza one calosci utworu (czyli wycho-
dza poza kanon lektur), brak natomiast jakiegokolwiek nawiazania do Dwdch
mogit (stanowiacych kanon lekturowy).

Konkluzja:

Nie ulega watpliwosci, ze recenzowany podrecznik moze by¢ wykorzysty-
wany na lekcjach jezyka polskiego. Nie mozna mu zarzuci¢ bledéw merytorycz-
nych, co najwyzej pewne uproszczenia. Skierowany jest do uczniow, ktdrzy nie
sa zainteresowani przedmiotem (trzeba tu doda¢, ze Autorzy nie robia nic, by to
nastawienie odbiorcéw zmienic). Trzeba tez nadmienié, ze to wtasnie nastawienie
Autoréw, a nie omawiany material, czyni pozytywizm nieatrakcyjna epoka.
O ,,czasach niepoetyckich” mozna napisac fascynujacy podrecznik — udowodnita
to cho¢by Ewa Paczoska (autorka Pozytywizmu wydanego przez Stentora).



JAN JAKOBCZYK
Recenzja podrecznika
Michata Nawrockiego i Mariana Stali: Literatura Polska. Pozytywizm'

Podrecznik jest czgscia kompletu pomocy dydaktycznych dla ucznia i na-
uczyciela nazwanego ,,Szkota pod Globusem”. Zeszyty ¢wiczen literacko-jezy-
kowych autorstwa Renaty Przybylskiej i Elzbiety Synowiec dopelniaja tresci
podstawowego podrecznika, ktory jest przeznaczony dla klasy 2 liceum ogdlno-
ksztatcacego, profilowanego oraz technikum. Na stronie redakcyjnej przeczytamy,
ze spetnia on wszelkie wymagania: zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez
wlasciwego ministra do spraw o$wiaty i jest wpisany do wykazu podrgcznikow
przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego — nauczania jezyka polskiego (w zakre-
sie podstawowym i rozszerzonym). Po raz pierwszy zostatl opublikowany przez
Wydawnictwo Literackie w Krakowie w roku 2003. Jak czytamy na stronie tytu-
lowej, Autorow jest dwoch: Michat Nawrocki i Marian Stala, ale juz ze wskazan
odnotowanych przy spisie tresci wynika, ze zasadnicza czg$¢ podrecznika napisat
Michat Nawrocki. Marian Stala jest Autorem ostatniego, 6smego rozdziatu, pt.
Rytm historii, rytm kultury. Kilka uwag o XIX w. Pytania przygotowala Alicja
Badowska, propozycje lekturowe przedstawit M. Nawrocki, a instruktywne pod-
pisy pod ilustracjami i tablice chronologiczne sg autorstwa Radostawa Doboszew-
skiego.

Jesli miatbym krotko scharakteryzowac podregcznik, to powiedziatbym, ze
jest skromny. Standardowa dla serii i nieepatujaca nadmiarem pomystow plastycz-
nych oktadka; 200 stron tekstu, w tym 112 komentarza historycznoliterackiego
w podreczniku o rozmiarach 230x165 i wadze 340 g. Niewielka liczba rozwiazan
graficznych roéznicujacych tekst: 4 kolory — zolty wskazujacy zakres rozszerzony,
niebieski sygnalizujacy pytania, zielony podpowiadajacy, co czyta¢, i pomaran-
czowy, podkreslajacy cytaty. Jednolity tekst w niewielkim zakresie operujacy
rozstrzeleniem druku, wytluszczeniem, kursywa, zmiennoscia wielkosci czcionki.
Kolumna zawezona, delikatne komentujace hasta na marginesie, wyrazisty podziat
na czgstokro¢ drobne, nawet jednoakapitowe podrozdziaty. Taka intensywna seg-

! Zob. recenzj¢ Barbary Szargot, s. 113.
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mentacja tekstu niewatpliwie sprzyja dydaktycznej skutecznosci, przejrzystosci
dyskursu, ale ujawnia tez, jak szczupte i skromne sa niekiedy te komentarze.
Podrecznik zamyka Indeks osob i tytutow utworow, Tablice chronologiczne oraz
Alfabetyczny wykaz tekstow w antologii. Nie znajdziemy tu zatem indeksu rzeczo-
wego czy stownika terminow. Takze bibliografia, ogdlne wskazanie lektur dopet-
niajacych wiedzg o literaturze pozytywizmu, zostala zastapiona propozycja zamy-
kajaca kazdy z rozdzialow: Co warto przeczytac. Sugestie tu zawarte sa trafne
i wskazania lektur dobrze dobrane dla licealisty (cho¢ ujawniaja tez, jak niewiele
pojawito si¢ w ostatnich latach ksiazek poswigconych literaturze popowstaniowe;j,
ktére mozna by zaproponowac uczniowi). Mam jednak dwie uwagi. Jedna drobna:
skoro opowiadania Prusa i Sienkiewicza sa opracowane w ,,Bibliotece Narodowe;j”
i opatrzone wstgpami, to moze nalezatoby podpowiedzie¢ uczniowi wtasnie ten
wybor (s. 52). Druga istotniejsza: zapewne jaki$ blad produkcyjny sprawit, ze
propozycje lekturowe odnoszace si¢ do rozdziatu drugiego i trzeciego ulegly
pomieszaniu; te przewidziane do rozdziatu drugiego zwienczyly rozdzial trzeci,
a te z trzeciego wywedrowaty do drugiego (s. 25 1 38).

Wazna czeg$cia strategii edukacyjnej podrecznika Nawrockiego i Stali sa
pytania autorstwa Alicji Badowskiej. Zreszta pytan jest niewiele, dominuja
natomiast polecenia i scenariusze pozadanej lektury. Rozdziaty komentujace
ogolne problemy historycznoliterackie opatrzone sa pytaniami, przypomnienia-
mi, powtdrzeniami w rodzaju: ,,Wymien wyznaczniki pozytywizmu” (s. 13),
natomiast interpretacyjne partie podrecznika dopetnione sa przez bardzo rozbu-
dowany instruktaz: jak czytac, co stresci¢, co scharakteryzowaé, co stanowi
o kulturowym kontekscie. Autorka pytan nazwata owe wskazowki profilowanej
lektury Lalki, Nad Niemnem czy Ogniem i mieczem zadaniami i moga one by¢
podstawa do scenariuszy konkretnych lekcji. Ale pytan w ,,pytaniach” jest nie-
wiele, dominuja polecenia, ktore maja sktoni¢ ucznia do analizy poetyki tekstow,
notujemy tez szereg sugestii, by dokonywac porownan ré6znych utworéw. Alicja
Badowska zadbata tez, by nie brakto zadan przygotowujacych ucznia do pre-
zentacji ustne;j.

[lustracje. To wazna i objetosciowo pokazna czg$¢ podrecznika, a jednoczes-
nie nie przestaniajq one narracji historycznoliterackiej, trafnie ja dopetniaja. Pod-
pisy pod ilustracjami, autorstwa Radostawa Doboszewskiego, s autonomicznymi,
rozbudowanymi, interesujacymi komentarzami i stanowia $wietny przewodnik po
wybranych aspektach sztuki malarskiej II pot. XIX wieku. Jesli miatbym tu jakas
watpliwos$¢, to dotyczytaby ona zaskoczenia, ze sa to tylko fotokopie obrazow
i — incydentalnie — rzezb; takze jako$¢ reprodukcji z uwagi na pomniejszony for-
mat jest niezadowalajaca. Moze warto byto pomysle¢ o rozszerzeniu palety ilu-
stracji o np. fotografie pisarzy, pierwodruki dziet, stare pocztowki, rekwizyty z epo-
ki. Mozna tez dyskutowac, czy tak znaczna liczba rysunkéw Artura Grottgera nie
zdominuje warstwy wizualnej podrecznika.
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Podstawowym problemem podrecznika jest jego szczuptosé. To tylko 103 stro-
ny dyskursu; po odliczeniu przestrzeni na ilustracj¢ oraz niekiedy kilkustronico-
wych pytan-polecen — znacznie mniej. A ponadto, zwazywszy na spory margines
przeznaczony dla marginalnych komentarzy i tym samym waska kolumng — sam
tekst jest wyjatkowo skondensowany. Jesliby przyja¢ standardowe proporcje mig-
dzy objetoscia tekstu a jego zawartoscia informacyjna, to podrecznik prezento-
walby si¢ bardzo dobrze i zdecydowanie sytuowal powyzej przecigtnej. Istnieja,
mowiac kolokwialnie, przegadane podreczniki, warto zawsze pamigta¢ o tym
zagrozeniu, wszakze 0w recenzowany mogtby by¢ nieco obszerniejszy. Informa-
cje biograficzne zapewne nie sa niezbednym warunkiem ciekawej interpretacji
dziet literackich, ale zwarte biogramy czotowych pozytywistow bytyby, moim
zdaniem, pozadane (w ksiazce znajdujemy tylko rudymenty tych informacji).
Oszczedno$ciowa strategia wplynela zapewne na pomijanie pewnych informacji,
ktore nie mieszcza sig, co prawda, w podstawie programowej, ale ich brak wyda-
je mi si¢ w ksztatceniu literacko-humanistycznym niewskazany. Np. w podroz-
dziale poswigconym kwestii zydowskiej Autor skupit si¢ na interpretacji noweli
Konopnickiej Mendel Gdanski, podat tez tytuty kilku innych tekstow, lecz pomi-
nat Meira Ezofowicza Orzeszkowej, powies¢ dla tej tematyki w pozytywizmie
kluczowa. Naturalnie jest to powies¢ spoza programu i trudno wymagac od ucznia
jej znajomosci, wszakze kilkuzdaniowa informacja na temat tego utworu bytaby,
w moim przekonaniu, wartosciowa, bowiem otwiera ona mozliwos¢ dyskusji na
temat zroznicowania spotecznosci zydowskiej, tej wielkomiejskiej, ubogiej i za-
moznej, i tej matomiasteczkowej, zamknigtej w enklawie, jak choc¢by tej pocho-
dzacej z Szybowa. Nie bytoby tez od rzeczy w tak ,,sformatowanym” podrozdzia-
le powotaé sig na obrazy Zydéw w Lalce: Szumana i Szlangbauma oraz przypo-
mnie¢ pouczajacy wizerunek Lisieckiego — zdeklarowanego antysemity.

Inny przyktad: w podrozdziale — Polak: patriota — emigrant mamy dwuzda-
niowa informacj¢ o mowie ezopowej, wskazanie pigciu tytutow utworow podej-
mujacych tematyke patriotyczna i dwa krotkie akapity poswigcone Latarnikowi
Sienkiewicza. Uwagi na temat tej arcydzielnej noweli maja posta¢ informacji
warto$ciujacych, trzy krotkie zdania streszczajace fabule i wskazanie na literacki
dialog z Panem Tadeuszem. Malo. Lektura Latarnika wedle modelu patriotyczne-
go jest szkolnym standardem, ale moze dla licealisty bylyby inspirujace, rozbu-
dzajace dyspute rozwazania o noweli jako utworze o starosci, o oczekiwaniu na
$mier¢, pol-trwaniu, pot-zamieraniu. Szczuptos¢ tekstu powoduje konsekwencje:
nie bombardujemy ucznia nadmiarem danych, ale wowczas trudno czasem prze-
kroczy¢ prog koniecznych, ale tylko oczywistych informacji.

Jest wszakze i tak, ze ta skromno$¢ tekstu daje bardzo dobre efekty. Partie
tekstu objasniajace pozytywistyczny $wiatopoglad, ide¢ ewolucjonizmu czy teo-
rig sztuki Hipolita Taina sa wzorowym przyktadem zwartego, przejrzystego, su-
gestywnego scharakteryzowania podstawowych kategorii wtasciwych dla tamte-
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go czasu. Podobnie wprowadzenia do historii i cech gatunkowych czy to noweli,
czy np. powiesci historycznej sa dobrze skonstruowane i skutecznie wypetniaja
swe dydaktyczne funkcje. Na marginesie: liczne odwotania do rozpoznan Henry-
ka Markiewicza potwierdzaja tylko silne pigtno ,,mapy” pozytywizmu wykreslo-
nej przez krakowskiego historyka literatury.

W ocenie podrgcznika warto podkresli¢ rowniez starannie i niekiedy mister-
nie opracowane tytuty rozdziatéw oraz podrozdziatéw. Niektore oryginalne i nie-
spodziewane: Oko zZelaznego przetaka, inne instruktywne i zaciekawiajace: te
o Konopnickiej zbuntowanej, ludowej i kunsztownej, jeszcze inne przyjaznie
zapraszajace czytelnika do poznawczej ,,podrozy”: O kilku poprzednikach i jednym
rowiesniku Sienkiewicza w Polsce.

Osobne miejsce zajmuje w podreczniku rozdziat ostatni, autorstwa Mariana
Stali. Istnieja koncepcje, by spojrze¢ na literature postyczniowa, az po pierwsza
wojng Swiatowa, jako catos¢, istnieja pomysty, catkiem ozywione ostatnio, by
rozpatrywac literaturg, wykorzystujac kategori¢ nowoczesnos$ci, a projekt pozy-
tywistyczny uzna¢ za poczatki zabiegéw modernizacyjnych (po postfeudalizmie).
Marian Stala proponuje ogarnaé zainteresowaniem caty wiek XIX, wskazuje
iunctim mig¢dzy romantyzmem i pozytywizmem (podobnie upatruje zwiazkdéw
migdzy tymi epokami, cho¢ w innej perspektywie, Agata Bielik-Robson w ostat-
nio opublikowanej ksiazce Romantyzm, niedokonczony projekt. Eseje). To cieka-
we i1 pozyteczne dopetienie. Pokazuje, jak wazne dla ludzi tamtej epoki byto
mys$lenie historyczne, oczywista diagnoza, gdy mowimy o romantykach, mniej
oczywista, a przeciez rownie zasadna, gdy zastanawiamy si¢ nad pozytywistami
(i argumentem nie sa tu wytacznie powiesci historyczne Sienkiewicza). Prezentuje
szereg wyzwan dla ludzi, ktorym przyszto zy¢ w XIX wieku: patriotycznych zo-
bowiazan w obliczu zabordw, roznej strategii patriotyzmu w zaleznosci od czasu
(rytm powstan narodowych), w zalezno$ci od dzielnicy (rusyfikacja, germanizacja,
autonomia w Galicji), cywilizacyjnych, przyspieszonych przemian, ktore staty si¢
fundamentalnym doswiadczeniem i powaznym egzaminem do zdania, spotecznej
rewolty, ktora sprawita, ze np. pojecie narodu trzeba byto rozszerzy¢ na warstwe
chlopska, a kwestie emancypacyjne staty si¢ waznym przedmiotem debaty pub-
licznej (i literackiej). Jednym stowem: w owym ostatnim, 6smym, rozdziale za-
tytulowanym: Rytm historii, rytm kultury. Kilka uwag o XIX w. — mamy forme
wyktadu raczej niz probg nawiazania dialogu z adresatem podrecznika, ale ze swej
natury inspirujacego wtasnie dyskusjg na temat ,,wielkich pytan XIX w.” i prowo-
kujacego, w jakiej mierze te pytania sa dzi$ jeszcze wazne.

Wszakze tych zagadnien, ktére mogtyby by¢ istotnym zaczynem do dialogu
ze wspotczesnoscia, jest niewiele. Sa raczej drobne sugestie, luzne uwagi. Moze
to i dobre rozwiazanie, bowiem usilnie kreowane echa wspotczesnosci, aktuali-
zowanie przesztosci prowadzi niejednokrotnie do mizernych efektow poznaw-
czych.



Recenzja podrecznika Michata Nawrockiego i Mariana Stali... 121

I jeszcze uwaga o antologii. Zawiera wybor publicystyki i krytyki pozytywi-
stycznej oraz pokazna reprezentacje wierszy Adama Asnyka i Marii Konopnickie;j.
Kto$ moglby si¢ upomniec o brak np. artykulu Orzeszkowej O powiesciach T. T. Jeza
z rzutem oka na powies¢ w ogole, kto$ inny stwierdzitby, ze skoro tak duzo po-
$wigcono miejsca poezji postromantycznej (taki termin zostal zaproponowany
w podreczniku), to jakis przyktad tworczosci Felicjana Falenskiego bytby poza-
dany. Ale antologia zawsze bedzie wywotywac tego rodzaju watpliwosci czy
prowokowa¢ do sugerowania rozszerzen. W moim przekonaniu 6w wybor jest
interesujacy, wyrazisty, eksponujacy réznorodnos¢ poetyckich tematéw i poety-
ckiej dykcji tworcow, ktorym przyszto pisa¢ w ,,czasach niepoetyckich”. Komen-
tarz historycznoliteracki mocno akcentuje to zré6znicowanie poezji Asnyka oraz
Konopnickiej i stara si¢ odda¢ jej sprawiedliwosc.

Podrecznik sugestywnie przekonuje, ze w literaturze pozytywistycznej mto-
dy czytelnik moze odkry¢ dla siebie perelki, ozywiajace spotkanie z postycz-
niowymi realistami. Zastuguje na docenienie, gdyby jeszcze byt nieco obszer-
niejszy...






MOoONIKA JAWORSKA
Recenzja podrecznika

Marty Wyki Literatura Mfodej Polski. Podrecznik dla klasy 2 liceum ogdlno-
ksztafcacego, liceum profilowanego, technikum. Zakres podstawowy i roz-
szerzony, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004

Reforma o$wiaty stawia przed szkolnictwem nowe, czasem trudne do zrea-
lizowania zadania. Kaze odejs¢ od ujecia czysto encyklopedycznego na rzecz
rozwijania umiejetnosci ucznia. Stad tez obecnie, w czasach wolnego rynku, swo-
je triumfy $wigca szkolne wydawnictwa, ktore przes$cigaja si¢ w promowaniu
coraz nowszych metodycznych rozwiazan. Zarzucaja nauczycieli niebywata licz-
ba podrgcznikow. Dzigki temu maja oni mozliwos¢ wyboru odpowiedniej pozycji,
dostosowanej do potrzeb edukacyjnych szkoty, klasy, profilu czy poziomu inte-
lektualnego ucznidw. Czy podrecznik do literatury Mtodej Polski autorstwa Mar-
ty Wyki spetnia te wymagania? Czy udaje si¢ mu sprosta¢ oczekiwaniom nauczy-
cieli? Warto si¢ nad tym zastanowic.

Na sukces danego podrecznika sktada si¢ wiele elementow, ale chyba naj-
wazniejszym z nich, okreslajacym jego zawarto$¢ tresciowa i forme przekazu, jest
odbiorca. Owo wytyczenie adresata mnozy dodatkowe problemy, zwiazane z ujg-
ciem materiatu, ale przede wszystkim jego wtasciwym doborem. Nie jest fatwo,
zwlaszcza z pozycji nauczyciela akademickiego, wybrac to, co jest dla przecigt-
nego ucznia istotne i jeszcze nada¢ temu znamig funkcjonalno$ci. Zawsze istnie-
je niebezpieczenstwo, ze ksiazka bedzie zbyt naukowa i tym samym mato przy-
stgpna lub traktujaca w sposdb nader ogdlny pewne zjawiska, ktore autorowi
wydaja si¢ oczywiste. Literatura Mfodej Polski Marty Wyki, wedtug mnie, oscy-
luje wokot tej drugiej tendencji. Nie trzeba jednak tego traktowac jako zarzutu
skierowanego pod adresem Autorki. Mozna by to uzna¢ za probe sktonienia od-
biorcy do literacko-kulturowych poszukiwan.

Podrecznik, o ktérym mowa, po uzyskaniu pozytywnych recenzji czterech
rzeczoznawcow: dra Marka Gumkowskiego, prof. Marii Korytowskiej, mgr Ma-
rii Dziurzynskiej-Scibior oraz prof. Stanistawa Gajdy, zostat dopuszczony do

! Por. z opinig Jana Jakobczyka, s. 129.
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uzytku szkolnego i wpisany do wykazu podrecznikow szkolnych przeznaczonych
do ksztalcenia ogolnego do nauczania jezyka polskiego (w zakresie podstawowym
i rozszerzonym). Podrecznik jest adresowany do uczniow klas drugich i trzecich
liceum ogodlnoksztatcacego i1 profilowanego oraz technikum. Po raz pierwszy
zostat opublikowany w 2004 roku przez Wydawnictwo Literackie z Krakowa.
Stanowi on czwarta cze$¢ z serii Szkola pod Globusem.

W sktad podrecznika, liczacego 282 strony, wchodza dwie integralne czg$ci:
wlasciwa realizacja tresci programowych, poprzedzona legenda i przejrzystym
spisem tresci oraz Antologia, po ktorej nastepuja jeszcze Indeks osob i dziel, Tab-
lice chronologiczne oraz Alfabetyczny spis utworow zamieszczonych w Antologii.
Autorka, posegregowawszy materiat, ujela go w jedenastu rozdziatach i mniejszych
podrozdziatach, ktore w sposob logiczny sktadaja sig na socjologiczno-polityczny
i filozoficzno-historyczny obraz epoki. Pierwsza czg$¢ rozpoczyna sig od ogodlnej
charakterystyki ostatniej dekady XIX wieku, sygnalizujac watki i tematy pode;j-
mowane przez tworcoOw modernizmu. Nastepnie skupia si¢ na prezentacji $wiato-
pogladu, programow i dyskusji literackich oraz kierunkow artystycznych Mtode;j
Polski, positkujac sig przy tym bardzo licznymi reprodukcjami dziet z zakresu
zard6wno malarstwa, rzezby, architektury, jak i sztuki uzytkowej. Od razu nalezy
podkresli¢, iz nie petnia one funkcji przypadkowego ornamentu. Jak pisze Autor-
ka: ,,Nalezy je traktowac jako wazne wizualizacje $wiata modernistycznej kultu-
ry w calej jej ztozonosci i ekspresyjnosci”. Wskazuja one na wzajemne przenika-
nie si¢ r6znych dziedzin sztuki, unaoczniaja pewne tendencje jednoczesnie obec-
ne w odleglych europejskich osrodkach kultury. Poszczegdlne ilustracje maja
w podreczniku swoje okreslone miejsce. Nie bez powodu w rozdziale charakte-
ryzujacym gtowne przejawy literatury i sztuki mtodopolskiej: dekadentyzm, sym-
bolizm, impresjonizm i ekspresjonizm znalazly si¢ dzieta takich tworcow, jak:
Wojciech Weiss, Kazimierz Stabrowski, Claude Monet czy Edward Munch. Po-
dobnie rzecz si¢ ma z Weselem S. Wyspianskiego, do ktorego autorski komentarz
zostal opatrzony reprodukcja obrazu Jacka Malczewskiego Bledne koto. Warto
roéwniez zaznaczy¢, iz kazda z reprodukcji dziet sztuki zostata poddana krotkiej
analizie i interpretacji, co z pewnos$cia pomoze uczniom w petni zrozumie¢ cha-
rakter epoki.

Przyswojenie zaraz na poczatku przez ucznia nowej terminologii pozwala
mu na — w miar¢ samodzielne — poznawanie tekstow kultury, przy jednoczesnym
literaturoznawczym ukierunkowaniu. Trzeci rozdziat jest poswigcony najwigkszym
poetyckim osobowosciom okresu fin de siécle’u, czyli Kazimierzowi Przerwie-
-Tetmajerowi, Leopoldowi Staffowi, Janowi Kasprowiczowi i Tadeuszowi Micin-
skiemu. Osobno za$§ omowiono tworczos¢ Bolestawa LeSmiana, ze wskazaniem
na odregbny charakter jego poezji. Zaledwie na 14 stronach, a moze az na 14,
przyblizone zostaly biografia i dorobek literacki Stefana Zeromskiego. Autorka
bardzo pobieznie traktuje tego przeciez najwazniejszego prozaika epoki, przy
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czym najwigcej miejsca poswigca Ludziom bezdomnym i Syzyfowym pracom,
z ktorych te ostatnie omawiane sa w gimnazjum. Na szczg$cie nie powiela starych,
utartych konwencji analityczno-interpretacyjnych, ale podpowiada nowe strategie
metodyczne. Autorka, zachecajac do lektury, pisze: ,,Syzyfowe prace zajmuja
wysokie miejsce w prozie Zeromskiego. Pisarz dwudziestowieczny, Gustaw Her-
ling-Grudzinski, uwazat je za najlepsza powies¢ w dorobku twoércy tradycyjnie
cenionego przede wszystkim za Popiofy 1 Przedwiosnie. Moze wigc warto Syzy-
fowe prace przeczytac¢ inaczej, w szerszym kontekscie”. Podobnie malo miejsca
poswigcita naszemu nobliscie, Witadystawowi Reymontowi. W jego przypadku
postuzyta si¢ najpopularniejszym kodem interpretacyjnym — antynomiami: wies-
miasto, natura-cywilizacja, zestawiwszy Chlopow i Ziemi¢ obiecanq. Aby dopel-
ni¢ obrazu prozy miodopolskiej, wspomina o Pafubie Karola Irzykowskiego.
Szkoda tylko, Ze te informacje rezerwuje niejako dla zakresu rozszerzonego, tym
bardziej ze owa eksperymentalna powie$¢ wyznacza kierunki kompozycyjne
i analityczno-interpretacyjne typowe dla tworcow dwudziestolecia migdzywojen-
nego, w tym Gombrowicza, ktorego fragmenty Ferdydurke sa wlaczone do kano-
nu lektur obowiazujacych na poziomie podstawowym. Autorka nie zapomina
oczywiscie o modernistycznym teatrze i dramacie. Omawia tworczo$¢ Gabrieli
Zapolskiej, ze szczegolnym uwzglednieniem jej najwazniejszej sztuki: Moralnosci
pani Dulskiej. Nie pomija rowniez scenicznych osiagnie¢ Henryka Ibsena, sku-
piajac si¢ glownie na Domie lalki. Duzo miejsca pos§wigca Stanistawowi Wyspian-
skiemu. Oczywiscie najpetniej prezentuje Wesele, poczawszy od przypomnienia
genezy dramatu, poprzez szczegdtowa analize symboli i przestanie tekstu, a kon-
czac na uwagach kompozycyjno-gatunkowych. Podobnie jak w przypadku Syzy-
fowych prac S. Zeromskiego, tak i przy Weselu Autorka proponuje spojrze¢ na
dzielo Wyspianskiego od innej strony. Sugeruje podazy¢ tropem interpretacyjnym
Stanistawa Brzozowskiego, wedtug ktorego Wesele wpisuje si¢ w konwencje
dramatu $mierci. Autorka nie zapomina o Warszawiance 1 Wyzwoleniu, ktore to
utwory co prawda nie sa ujete w podstawie programowej, ale obowiazuja tych
uczniow, ktorzy planuja zdawac rozszerzona maturg z jezyka polskiego. Jedynym
uzupetnieniem rozdzialu poswigconego zagadnieniom scenicznym mogtaby by¢
szerzej omowiona Wielka Reforma Teatru. Niestety, w podrgczniku ograniczono
sie tylko do trzech przedstawicieli: Ryszarda Wagnera, Augusta Strindberga i Mau-
rycego Maeterlincka. Natomiast nic nie wspomniano o rosyjskim rodowodzie
koncepcji gry aktorskiej Meyerholda, zastosowanej p6zniej w dramatach Przyby-
szewskiego czy skrajnie naturalistycznych przedstawieniach sygnowanych przez
Théatre Libre Antoine’a. Ale moze zbyt duzo wymagam? Wazna dla Autorki
wydaje si¢ kwestia krytyki literackiej. Jak pisze w uzasadnieniu: ,,(...) zasluguje
dzi$ (ona) na uwage ze wzgledu na swoja réznorodnos¢, tematyczne bogactwo
i poziom umystowy autoréw”. Ostatni rozdzial stanowi podsumowanie kulturo-
wych i literackich dokonan twoércéw Mtodej Polski. Autorka syntetycznie zbiera
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W nim zaprezentowany wczesniej material, zwracajac uwage na charakterystycz-
ne zjawiska epoki, do ktoérych naleza: tematyczna antynomicznos¢, groteska czy
literatura rewolucyjna.

Spogladajac catosciowo na realizacje zawartych w podreczniku tresci progra-
mowych, odnosi si¢ wrazenie, ze Autorka postuguje si¢ w duzym stopniu skrétem,
sygnalizujac tylko pewne problemy. Podrecznik zostat napisany bardziej z pozy-
cji wyktadowcy niz zwyklego pedagoga. Dla jednych takie metodyczne rozwia-
zanie jest wyzwaniem i moze czgsto rodzi¢ glosy krytyki. Z drugiej jednak strony
podrecznik spetnia wymogi nowej matury. Zmusza do myslenia, zacheca do za-
glebiania si¢ w teksty kultury, a dzigki licznym kontekstom pomaga globalnie
spojrzec na literaturg. Jednak taki sposob ujecia determinuje rodzaj odbiorcy. Nie
jest to na pewno podrecznik przeznaczony dla przecigtnego ucznia. Powinni po
niego siggac ci bardziej zdolni, ambitni, mozna by rzec, typowi humanisci. Po-
nadto pewna trudnos¢ techniczna w odbiorze podrgcznika moga stanowié polece-
nia odwotania si¢ do wczesniejszych ksiazek serii. Dobrze, Ze takie uwagi istnie-
ja, bo podkreslaja one ciaglos¢ i ztozonos¢ procesu historycznoliterackiego, jednak
w przypadku malo lotnych uczniow taka informacja nie jest cenna wskazowka
i potrafi wprowadzi¢ w ich umystach chaos. Aby utatwi¢ uczniowi prace z ksiaz-
ka, umieszczono legende, ktora w czytelny sposob odsyta do tresci z zakresu pod-
stawowego czy rozszerzonego oraz do pytan autorstwa Teresy Bulskiej, pomocnych
w badaniu tekstow pod katem nowej matury. Owe zadania, obecne na koncu kaz-
dego rozdzialu, sa niejako podsumowaniem i, co wazniejsze, maja na celu wypra-
cowanie u ucznia pewnych niezbednych umiejetnosci, takich jak analizowanie
tekstu, komponowanie dtuzszych, spojnych form wypowiedzi, formutowanie
hipotez, gromadzenie argumentow, postugiwanie si¢ specjalistyczna terminologia.
Podobna funkcje spetniaja propozycje lektury uzupetniajacej. Poszerzaja one
horyzonty myslowe ucznidéw, rozbudzaja i rozwijaja ich literaturoznawcze zain-
teresowania.

Druga czg$¢ podrecznika to Antologia, ktéra rowniez zostata przemys$lana
pod katem kompozycyjnym. Autorka prezentuje we fragmentach lub w catosci
mtodopolskie teksty, poczynajac od programow literackich, poprzez szeroki wybor
poezji europejskiej i polskiej, proze Zeromskiego, Reymonta i Irzykowskiego,
konczac na Stéwkach Tadeusza Boya-Zelefiskiego, obrazujacych mtodopolska
legendg artysty. Pewnym ulatwieniem w obcowaniu z podrgcznikiem sa umiesz-
czone w Antologii przy konkretnym tekscie literackim odsytacze do informacji
zawartych w pierwszej czg$ci — teoretyczno-poznawczej. Jest to jednak tylko
pozorne udogodnienie, gdyz z praktyki szkolnej wiadomo, ze bardziej efektywnie
bedzie pracowat uczen, ktory nie bedzie rozpraszat swojej uwagi na szukanie
w ksiazce tekstow zrodlowych.

Zawartos¢ Antologii pozostawia pewien niedosyt. O ile czg$ci poswigcone
manifestom epoki i poezji Baudelaire’a, Rimbauda czy Verlaine’a sa dos¢ bogate
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pod wzgledem materiatu, to w przypadku tworczosci Tetmajera zabrakto stynnych
erotykow czy prozy goralskiej. Z kolei przy Kasprowiczu ograniczono sig tylko
do hymnu Dies irae i Krzaku dzikiej rozy w ciemnych smreczynach, a pominigto
aspekt franciszkanizmu, ktory jest wazny chociazby dla zobrazowania przemian
aksjologicznych poety. Trochg niedoceniony zostat Tadeusz Micinski, ktory zawsze
wywoluje u uczniow zywy ferment i staje si¢ niejednokrotnie dla nich inspiracja.
Umieszczenie tylko jednego wiersza poety pt. Lucifer nie tylko przypina mu fatke
mtodopolskiego satanisty, ale i zawgza charakter jego tworczosci. Az sig prosi, by
umiesci¢ jego wiersze o czystym zabarwieniu ekspresjonistycznym czy realizu-
jace techniki oniryzmu i nadrealizmu, tak powszechnie stosowane przez nastgpne
pokolenia. Dobrze, ze Autorka pokusita si¢ o przyblizenie uczniom poezji Marii
Komornickiej, Kazimiery Zawistowskiej, Bronistawy Ostrowskiej i Maryli Wol-
skiej. Dzigki temu mozna podjac si¢ dyskursu o tematyce feministyczno-gende-
rowej. W zakresie prozy dominuja fragmenty, ktore powinny by¢ doskonale zna-
ne uczniowi. Stad tez o wiele warto$ciowsze wydawatoby si¢ umieszczenie teks-
tow mniej znanych, nieobjetych kanonem lektur szkolnych, na przyktad Historii
maniakow Romana Jaworskiego, utworu realizujacego okre$lone mtodopolskie
konwencje. W Antologii zabraklo prezentacji fragmentéw dziel scenicznych.
Z powodzeniem mozna by wykorzysta¢ na lekcji na przyktad jaki$ dramat Mau-
rycego Maeterlincka. Sama Autorka jest §wiadoma, Ze nie jest to antologia ,,wy-
czerpujaca (...) Jest (ona) zbiorem fragmentdw, ktore moga — cho¢ nie w kazdym
przypadku — da¢ wyobrazenie o catosci”.

Reasumujac, podrecznik Marty Wyki Literatura Mtodej Polski zdecydowa-
nie jest przeznaczony dla uczniéw zdolnych i ambitnych, ktorzy wiaza swa przy-
sztos¢ z kierunkami humanistycznymi. Jego dobra strona jest to, ze dostosowuje
si¢ do potrzeb nowej szkoty sredniej. Uczniom liceum profilowanego, jak i tech-
nikum zaproponowatabym podrgcznik, ktory w nieco przystepniejszy sposob
omawia literacko-kulturowe zjawiska epoki modernizmu. Ale z drugiej strony,
czy musimy pobtaza¢ lenistwu i nieustannie upraszczac? Przeciez i oni beda zda-
wac¢ mature.






JAN JAKOBCZYK
Recenzja podrecznika

Marty Wyki pt. Literatura Mfodej Polski. Podrecznik dla klasy 2 liceum ogdl-
noksztalcacego, liceum profilowanego, technikum. Zakres podstawowy
i rozszerzony, \Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004!

Podrecznik autorstwa Marty Wyki jest przeznaczony dla klasy 2 i 3 liceum
ogolnoksztatcacego, profilowanego oraz technikum. Spetnia wszelkie wymaga-
nia: zostal dopuszczony do uzytku szkolnego i jest wpisany do wykazu podrecz-
nikéw przeznaczonych do ksztalcenia ogdlnego — nauczania jezyka polskiego
(w zakresie podstawowym i rozszerzonym). Opublikowany zostat przez Wydaw-
nictwo Literackie w Krakowie w roku 2004 (wydanie, z ktorego korzystatem
pochodzi z roku 2005); stanowi czgs¢ zwartego, kompletnego cyklu nazwanego
Szkota pod Globusem, ktory wypelnia, oprocz podrecznikow prezentujacych
literature kolejnych epok, od starozytno$ci po wspotczesnos¢, rowniez zespot
zeszytow ¢wiczeniowych, zespalajacych ¢wiczenia jezykowe z literackimi, pro-
gramy nauczania oraz poradniki metodyczne dla nauczycieli. Stworzony zostat
zatem kompleks opracowan, ktore maja na rozne sposoby wspiera¢ proces edu-
kacyjny.

Podrecznik o rozmiarach 230 x 165 i wadze 470 g liczy 282 strony: 166
sposrdd nich to komentarz historycznoliteracki, propozycje interpretacji badz
formutowane problemy/pytania do przemyslenia, pozostale 116 stron obejmuje
antologia tekstow z epoki wraz z wprowadzajacym komentarzem. Na tle obycza-
jow, ktore ostatnio si¢ upowszechnity w produkcji podrecznikoéw, w ksigzce Mar-
ty Wyki zauwazamy raczej oszczedne operowanie grafika (legenda czytelnie
przedstawiona na stronie 2 wskazuje 5 typow wskazan) i kolorystyka (trzy kolory,
w tym 701ty oznaczajacy zakres rozszerzony). Takie rozwigzanie wydaje sig¢ dobre
i skuteczne; i kontrastuje z tendencja do obecnego w wielu podrecznikach nad-
miaru w postaci hatasliwie narzucajacych si¢ graficznych efektow. Jesli miatbym
uczyni¢ tu jaka$ uwage, to sadze, ze konstrukcja zawgzonej kolumny tekstu, ze-
zwalajaca na swobodne operowanie marginaliami, komentarzami, zaprasza do

! Zob. recenzje¢ Moniki Jaworskiej, s. 123.
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bardziej aktywnego skorzystania z tego srodka. Niektore fragmenty podrecznika
zawieraja owe marginalia w postaci raczej pasywne;j.

Podrecznik sktada sig z dziewigciu rozdziatdw, antologii, indeksu oséb i dziet,
tablic chronologicznych oraz alfabetycznego spisu utworéw zamieszczonych
w antologii. Architektura kazdego z rozdzialow jest podobna: komentarz histo-
rycznoliteracki, pytania adresowane do ucznia (autorka pytan jest Teresa Bulska)
i propozycje lekturowe. Nim scharakteryzuj¢ podrecznik i sformutuje uwagi do
jego zawarto$ci — stowo jeszcze o postaci spisu tresci. Moze warto tytuly kolejnych
rozdziatéw wyeksponowac¢ graficznie (pogrubienie, wielko$¢ czcionki, zrdznico-
wana architektura), bowiem w obecnej postaci sa mato wyraziste. Indeksy sa
standardowe, moze przydalby si¢ indeks rzeczowy, moze przydatny bytby stownik
terminow, warto tez pomysle¢ o spisie ilustracji.

Pierwsze wrazenia: podrecznik proponuje spokojng podréz przez najbardziej
charakterystyczne, ,.kanoniczne” regiony literatury Mtodej Polski. To tradycyjne
rozwigzanie, ktore nie probuje udawac, ze wyklad jest forma, ktora zdecydowanie
nalezy odrzuci¢, a w miarg spdjna fabuta, opowiedziana historia fatszuje rzeczywistos¢
literacka, ktora mialaby by¢ ze swej natury postrzgpiona i niekonkluzywna. Warto
wszakze zauwazy¢, iz stosunkowo niewiele, jakby w polemice ze strategia przewa-
zajaca w podrecznikach ostatniej doby, znajdujemy tu odwotan do literatury najnow-
szej, dominuje raczej tok historycznoliteracki, a echa wspotczesnosci sa wywotywa-
ne przez dialog roznorakich tekstow kultury. Zreszta narracja Marty Wyki sukcesyw-
nie wprowadza nas w biografi¢ pisarza, eksponuje najpowazniejsze dokonania
tworcy, ptynnie przechodzi od zaproszenia do interpretacji, prezentujac wtasny punkt
widzenia, ale i podpowiadajac inne $ciezki czytania tekstu, elastycznie faczy infor-
macje niezbedne z tymi, ktore moga zaciekawic, by wreszcie, tu i 6wdzie, zadumac
si¢ nad horyzontem kulturowo-cywilizacyjnych wzorcow, intelektualnych oraz emo-
cjonalnych wilasnosci (predyspozycji) mtodego pokolenia i postawi¢ twarde pytanie:
co z tej literatury sprzed stu laty jest wazne, co moze by¢ inspirujace dla wspolczes-
nych licealistow? Jesli usituje odpowiedzie¢ na to pytanie, to tylko z nadzieja, ze
mtodzi beda towarzyszy¢ Autorce podrecznika w tych poszukiwaniach. A z postaci
formutowanych pytan wynika, Ze nie sa one dyktowane wylacznie regutami meto-
dycznej gry pytaniami retorycznymi, ale efektem autentycznej ciekawosci skonfron-
towania wiedzy doswiadczonego literaturoznawcy z wrazliwo$cia mtodych ludzi,
ktorzy tak mocno poddani sg presji medialnej i informatycznej rewolucji. Wszakze
sa pytania, ktore wydaja mi sig inspirujace do dyskusji; do takich zaliczylbym zesta-
wienie Ziemi obiecanej z Chiopami, z wyrazna intencja dowartosciowania tej pierw-
szej powiesci i wskazania anachronizmow drugiej, by w koncu przedstawic problemy
powstawania wczesnego kapitalizmu, ktore az tak bardzo nie sa ré6zne od przypad-
o$ci mocno dojrzatego kapitalizmu z poczatku XXI wieku. Pojawia si¢ tedy problem
przektadalnosci wspotezesnych doswiadczen i diagnoz sprzed wieku. Sa tez pytania,
co do pozytkéw ktérych bytbym nieco sceptyczny. W zwiazku z twérczoscia Zerom-
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skiego wywotany zostaje niebtahy problem ,,nieczytanych ksiazek”, ktory naturalnie
pozwala poprowadzi¢ dysputg w strong rozwazan o zagrozeniach dzisiejszej komik-
sowo-wizualnej kultury. Jednakze przywotanie na t¢ okoliczno$¢ pisarstwa Witkace-
g0, ktorego kiedy$ lekcewazono, potem sig¢ nim zachwycano, dzi$ sytuacja z jego
popularnoscia ma postac, jak si¢ wydaje, przejsciowa i niewyklarowana — moze
zaskakiwa¢. W tym kontekscie pytanie: ,,Czy podobne »zados¢uczynienie« moze
spotkaé niektore ksiazki Zeromskiego?” — raczej dezorientuje ucznia, bo pordwnywac
ma rzeczy nieporownywalne. Inne byty rytmy popularnosci i niepopularnosci obu
pisarzy, zupeie inne przyczyny. Skoro juz jestem przy pytaniach, to jedna uwaga
o tych, ktore wiencza kazdy z rozdziatow: niektore sa oryginalne i intelektualnie
podniecajace, inne stereotypowo-szkolne, ale sa tez takie, ktorych chyba nie warto
formutowac. Np. chocby takiego typu, przy czym jest to raczej polecenie niz pytanie:
,,Na podstawie rozdzialu z podrecznika uzasadnij okreslenie »poeta osobny« w od-
niesieniu do B. Lesmiana” (s. 135) albo tez — po prostu — ,,Dokonaj streszczenia
rozdzialu” (s. 139).

Integralna i wazna czg$cia propozycji edukacyjnej podrgcznika Marty Wyki
sq ilustracje: liczne, dobrze dobrane i bardzo interesujaco skomentowane przez
Radostawa Doboszewskiego reprodukcje obrazow, grafik, fotografie rzezb czy
przedmiotow sztuki uzytkowej (moze tylko jakos¢ tych reprodukcji — rodzaj pa-
pieru, wyblakte kolory, niewielki format — wywotuja niedosyt). Stusznie podkre-
slita Autorka ksiazki, ze nie petnia one wytacznie roli ilustracyjnej, ale ,,Nalezy
je traktowac jako wazne wizualizacje Swiata modernistycznej kultury w catej jej
ztozonosci i ekspresyjnosci” (s. 163).

Nader wartosciowy i pouczajacy jest rozdziat XI. Moze jedynie tytut — Mfo-
dopolskie syntezy — jest cokolwiek mylacy, bowiem moze sugerowac on prezen-
tacje opublikowanych juz historycznoliterackich czy krytycznych syntez (A. Po-
tockiego, W. Feldmana, K. Wyki. J. Krzyzanowskiego czy A. Hutnikiewicza).
Jednakze 6w koncowy rozdzial okazat si¢ pomystowym zdiagnozowaniem pod-
stawowych mtodopolskich dylematow, presji, ktorej byta owa literatura przetomu
wiekéw poddana, wyborow, ktorych musiata dokonywac. Od modernistycznych
kontrastow i groteski, przez ci$nienie historii, rewolucji i ruchéw masowych, po
wykreowanie antropologii mtodopolskiej, ktorej jednym z aspektow jest akcep-
tujace wspotistnienie réznych tekstow kultury. Interesujacym dopeknieniem tej
czesci podregcznika jest bez watpienia zestawienie hasel-kluczy epoki.

Watpliwosci. Jest ich kilka, inaczej po c6z bylaby recenzja. Po pierwsze:
w $rodowiskach akademickich trwa od ponad dekady proba uksztaltowania na
nowo periodyzacji literatury od poczatkow dwudziestego wieku po lata szes¢dzie-
sigte i przeformulowania jej istoty przez odwotanie si¢ do kategorii modernizmu
oraz nowoczesnosci. Dydaktyka ma swoje prawa i nie mam zamiaru sugerowac
poddania sig presji tej literaturoznawczej reorientacji, cho¢ w przysztosci bym
tego nie wykluczyt. Natomiast sadzg, ze warto bylo zaproponowac¢ uczniom roz-
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mowg na ten temat, warto bylo pokazac, ze stabilne rozpoznania historycznolite-
rackie tez bywaja podwazane i kwestionowane. Innymi stowy: w podreczniku
pojawila si¢ jednozdaniowa informacja na ten temat (s. 36). Zatem bez zbednego
zamieszania, ktore edukacja na poziomie liceum znosi umiarkowanie, wskazane
byloby wprowadzi¢ jako przedmiot dyskusji kategorie modernizmu czy nowo-
czesnosci dla rozpoznania zjawisk w humanistyce ostatniej doby.

Po drugie: cokolwiek dezorientujacy jest tytut pierwszego podrozdziatu.
Brzmi on — Tematy europejskie, tematy polskie — w literaturze przetomu wiekow,
a trescig owego segmentu tekstu tak zatytulowanego, poza pierwszymi dwoma
akapitami og6lnie charakteryzujacymi zainteresowania wojazujacych po Europie
polskich pisarzy, jest selektywna charakterystyka filozofii Arthura Schopenhauera
i Friedricha Nietzschego oraz zasygnalizowanie typu recepcji tych koncepcji
w literaturze polskiej (s. 16-21). By¢ moze tez funkcjonalnie byloby w tym miej-
scu przedstawi¢ trzeciego z wielkich myslicieli tamtej epoki: Henri Bergsona
(pojawi si¢ pod koniec ksiazki, w rozdziale: Mfodopolska antropologia, co zresz-
ta tez ma swoje uzasadnienie; s. 149).

Po trzecie: jest nieco drobiazgoéw, ktore moze warto skorygowaé. Bohatera
Portretu Doriana Graya Oscara Wilde’a raczej okreslitbym jako dandysa niz
dekadenta (s. 25). Na stronie 13 pojawilo si¢ objasnienie wymowy nazwiska van
Gogha zgodnie z oryginalnym holenderskim brzmieniem — ,,wan choch”’; Obawiam
si¢ jednak, ze z tego szlachetnego zamystu powrotu do zrédet (brzmieniowych)
bedzie wigcej zamieszania niz pozytku. Istnieje dtugoletnia tradycja wymowy
»wan gog”, taka tez wyktadnig daje Stownik wymowy i odmiany nazwisk obcych
Izabeli i Jerzego Bartminskich. By¢ moze tez winna jest niestaranna korekta,
bowiem teza, ktora zaraz przytocze, jest dla mnie zaskakujaca: ,,lata 1905-1907
to kumulacja najwazniejszych sit artystycznych epoki” (s. 151). To burzliwe lata
rewolucji, bardzo intensywne, w ktorych detronizowano jednych pisarzy i intro-
nizowano innych, podejmujacych tematyke rewolucyjna, ale kumulacjg sit arty-
stycznych epoki zauwazy¢ si¢ daje w latach 1898—1904. W rozdziale o ,,powiesci
wielkiego eksperymentu” — przywotanie owego literackiego faktu jest zreszta
bardzo cennym pomystem — przeczytamy, ze ,,Nowatorstwo Pafuby lezy nie tyle
w tresci, ile w formie”. Rozumiem intencjg, ale z takim sformutowaniem bym si¢
nie zgodzil, tym bardziej by si¢ nie zgodzit — jak przypuszczam — Karol [rzykow-
ski, autor Walki o tres¢. W Antologii przydatoby si¢ zaprowadzi¢ dyscypling
w notowaniu miejsca druku zamieszczonego utworu badz jego fragmentu: wska-
zanie wydania naukowego, jesli takie jest, oraz odnotowanie miejsca i czasu pier-
wodruku. To nie tylko filologiczna akrybia, cho¢ tej rowniez warto nauczac, ale
istotna wskazowka dla ucznia, ktory nie musi szuka¢ informacji na temat czasu
i miejsca pierwszego opublikowania utworu.

Uwagi krytyczne czy tez formutowane watpliwos$ci nie zmieniaja jednak
wysokiej oceny ksiazki. Jest podrecznik Marty Wyki warto§ciowa propozycja
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edukacyjna, inspiruje i skutecznie naucza czyta¢ literature, rozumie¢ procesy hi-
storycznoliterackie, dostrzega¢ korespondencj¢ migdzy artystycznymi faktami,
interpretowac teksty kultury. Jest tez propozycja dla tych, ktorzy w literaturze
sprzed stu laty chca znalez¢ odpowiedzi na catkiem wspodtczesne pytania. I tych,
ktorzy wyposazeni w kompetencje swobodnego poruszania si¢ w $wiecie medial-
nego oraz informatycznego przetomu — chca zrozumie¢ pasje i cele panéw ubie-
rajacych si¢ onegdaj w czarne peleryny.






Podreczniki do wiedzy o kulturze
dla szkét ponadgimnazjalnych recenzowane w t. VIII
,Prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”

Roman Chymkowski, Wojciech Dudzik, Michat Wojtowski, Wiedza o kulturze.
Liceum ogolnoksztatcqce, liceum profilowane, technikum. Ksztatcenie w zakresach
podstawowym, rozszerzonym, WSiP, Warszawa 2003, ss. 260.

Opinig przedstawila [zabela Kaczmarzyk.

Krzysztof Chmielewski, Jarostaw Krawczyk, Wiedza o kulturze. Podrecznik. Czesé
11i2. Szkoly ponadgimnazjalne. Zakres podstawowy, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2003, ss. 316.

Opini¢ przedstawita [zabela Kaczmarzyk.

Zuzanna Grebecka, Iwona Kurz, Malgorzata Litwinowicz-Drozdziel, Pawet Rodak,
Czltowiek w kulturze. Podrecznik do wiedzy o kulturze. Szkoty ponadgimnazjalne.
Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2006,
ss. 247.

Opinig przedstawita [zabela Kaczmarzyk.

Zbigniew Majchrowski, Krzysztof Mrowcewicz, Piotr Sitarski, Dorota Szwarcman,

Czlowiek — tworca kultury. Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy

i rozszerzony, Wydawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2003, ss. 248.
Opini¢ przedstawita Beata Wojewoda.

Staw Krzemien-Ojak, Alicja Kisielewska, Andrzej Kisielewski, Monika Kosta-
szuk-Romanowska, Zbigniew Suszczynski, Natalia Szydtowska, Kultura i przy-
sztos¢. Wiedza o kulturze. Zakres podstawowy i rozszerzony. Podrecznik dla liceum
ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Operon,
Gdynia 2007, ss. 208.

Opinig¢ przedstawita Beata Wojewoda.

Jarostaw Dumanowski i Stanistaw Roszak, Wiedza o kulturze dla liceum ogolno-
ksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podstawowy, Wydawni-
ctwo SOP Oswiatowiec, Torun 2005, ss. 112.

Opinig¢ przedstawit Grzegorz Chomicki.






1zABELA KACZMARZYK
Opinia o podreczniku

Romana Chymkowskiego, Wojciecha Dudzika, Michata Wojtowskiego Wie-
dza o kulturze. Liceum ogdlnoksztafcace, liceum profilowane, technikum.
Ksztalcenie w zakresach podstawowym, rozszerzonym, WSiP, Warszawa
2003, ss. 260

Podrecznik Wiedza o kulturze, opublikowany przez WSiP, zostal dopuszczony
do uzytku na podstawie recenzji rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Andrzeja Mencwela,
dr. Marka Gumkowskiego, dr Katarzyny Zielinskiej oraz prof. dr. hab. Jerzego
Podrackiego. Uzyskat nr dopuszczenia 227/03.

Podrecznik posiada obudowe metodyczna: poradnik dla nauczyciela, scena-
riusze lekcji, ptyte CD z multimedialnymi materiatami na temat typow obiektow
sakralnych oraz Listy Swiatowego Dziedzictwa UNESCO.

Autorzy podrecznika zinterpretowali bardzo ogdlnikowa podstawe progra-
mowa, przyjmujac antropologiczny punkt widzenia i szerokie rozumienie pojgcia
kultura. Pojecie to w rozdziale pierwszym zdefiniowali, opierajac si¢ na klasycznych,
wybranych ujeciach antropologicznych z zachowaniem perspektywy historyczne;j
(odwotujac si¢ do koncepcji Boasa, Malinowskiego, Benedict, Czarnowskiego,
a w czesci dla poziomu rozszerzonego wspomnieli m.in. Samuela von Pufendorfa
czy Johanna Gottfrieda Herdera).

Autorzy w bardzo przystepny sposob wyjasnili rowniez zakresy pojeciowe
takich nauk, jak: antropologia kulturowa, antropologia spoteczna, etnografia i etno-
logia, dzigki czemu szkolna wiedza o kulturze zostata niejako zakotwiczona w re-
fleksji humanistycznej, wykraczajacej poza znane uczniom pojecia jezyka pol-
skiego, historii, plastyki i muzyki, wérod ktorych niemal bezwiednie sytuuja oni
nowy dla nich przedmiot (niejednokrotnie nie rozumiejac potrzeby jego szkolne-
go istnienia). Z tego punktu widzenia przyjecie antropologicznej perspektywy
odczytania tre$ci programowych moze sta¢ si¢ w mojej opinii antidotum na toz-
samos$ciowe problemy tzw. wok-u.

Autorzy maja zreszta pelna swiadomos¢ tego faktu, dlatego tlumacza juz
w slowie wstgpnym: ,,(...) nie chcemy — jak to si¢ czg¢sto dzieje w jezyku potocz-
nym —zawezac pojecia kultury tylko do tworczosci artystycznej (.. .) przedstawia-
my tu — ugruntowane zreszta juz od dawna we wspotczesnej humanistyce — an-
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tropologiczne rozumienie kultury jako catosciowego, duchowego i materialnego
dorobku spoteczenstw ludzkich (...). Proponujemy réwniez, byscie spojrzeli na
kultur¢ w kategoriach komunikacyjnych — jako na przestrzen i narzedzia porozu-
mienia migdzy ludzmi”. Owo stowo wstepne zatytutowane Od autorow jest wigc
swoista wypowiedzia metatekstowa, wyjasniajaca metodologiczne przestanki,
ktore Autorzy przyjeli, przygotowujac Wiedze o kulturze.

Warto tez podkresli¢, ze 6w wstep zostal przez Romana Chymkowskiego,
Wojciecha Dudzika i Michala Wojtowskiego wlasnorgcznie podpisany. Jest to
wlasciwie szczegot edytorski, swiadczacy jednak o elegancji i szacunku wobec
odbiorcow. A poniewaz odbiorcy lubia zna¢ blizej Autora, wigc warto byloby
uzupetni¢ oktadke o krotkie biogramy (moze tez wzbogacone fotografiami), po-
zwalajace dowiedzie¢ sig, kim sa Autorzy podrecznika, zwtaszcza ze ich dydak-
tyczne do$wiadczenie moze przeciez stac si¢ dodatkowa rekojmia (poza fragmen-
tami recenzji prof. A. Mencwela) rzetelnosci prezentowanej na kartach Wiedzy
o kulturze koncepcji nauczania tego przedmiotu.

Podregcznik sktada sig z 11 nienumerowanych rozdziatow gtéwnych, podzie-
lonych dodatkowo na kilka podrozdziatow. Tytuty rozdziatow, rzeczowe i konkret-
ne, $cisle odpowiadaja omowionym zagadnieniom i pozwalaja precyzyjnie zorien-
towac si¢ w zawarto$ci podrecznika: np. Kultury narodowe i etniczne, Kulturowe
zroznicowanie Polski, Kultura jako komunikacja, Sztuki wizualne, Typy kultury.

Podrgcznik jest zgodny z aktualnym stanem wiedzy w zakresie nauk o kul-
turze. Ten stan wiedzy Autorzy staraja si¢ popularyzowac i dostosowywac do
mozliwosci percepcyjnych kilkunastoletniego mtodego cztowieka. Warto bytoby
jednak wzbogaci¢ odautorska narracj¢ dodatkowymi wskazoéwkami bibliograficz-
nymi, ktore dociekliwym uczniom pomogtyby w ewentualnym poglebieniu infor-
macji, poniewaz spisy literatury znajdujace si¢ na koncu kazdego rozdziatu sa
z jednej strony bardzo skromne, a z drugiej sprawiaja wrazenie dobranych przy-
padkowo. W kazdym razie mnie nie udato si¢ znalez¢ zasady porzadkujacej, za-
stanawiam si¢ np., dlaczego jako najlepsze kompendium wiedzy o malarstwie
Autorzy wybrali akurat Malarstwo zachodnioeuropejskie: popularny zarys rozwo-
Jju form malarskich od katakumb do potowy XX wieku Neli Samotyhowej z 1978 r.,
za$ w poszukiwaniach wiedzy o teatrze postanowili odesta¢ uczniow akurat do
ksiazki Aldony Jawlowskiej Wiecej niz teatr z 1988 1.?

Jednoczesnie czgsto brakuje w dziale zatytutowanym Warto przeczytac od-
wotan do pozycji, ktore inspirowaty Autoréw w czasie redagowania podrecznika,
skoro bowiem przy okazji rozwazan o koncepcji narodu i o kwestiach etnicznych
pojecie pojawia sig¢ wspolnoty wyobrazonej (s. 43), to jednak nalezatoby przywotac
nazwisko B. Andersona lub przynajmniej umiesci¢ jego Wspolnoty wyobrazone
w spisie bibliograficznym; podobnie nalezatoby postapi¢ z postacia M. McLuhana,
ktora winna zosta¢ przywotlana od razu w momencie pojawienia si¢ metafory
mediow jako przedtuzenia ludzkich zmystow (s. 75), a nie dopiero wowczas, gdy
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zacytowano inng mysl tego kanonicznego badacza medidw: ,,przekaznik jest
przekazem” (s. 81). Ta ostatnia kwestia wydaje si¢ zreszta w przypadku tego
podrecznika szczegolnie istotna, poniewaz Autorzy wyraznie zdradzaja inklinacje
do dyskursu o charakterze akademickim, przywotujac naukowe koncepcje, suge-
ruja, ze kwestie definicyjne majq swoja historig (tak dzieje sig¢ zwtaszcza w pierw-
szym rozdziale), a taka zasada ma dydaktyczny sens tylko wowczas, kiedy stoso-
wana jest konsekwentnie.

Z merytorycznego punktu widzenia jest to podrgcznik przygotowany bardzo
solidnie, co jednak nie oznacza, ze nie zdarzylo si¢ Autorom dokona¢ w kilku
miejscach nadmiernych uproszczen lub pomina¢ niezbedne dodatkowe tlumacze-
nia, dzigki ktorym wywod — jak sadz¢ — moglby sta¢ si¢ bardziej przejrzysty.
Przyktadem takiego uproszczenia jest tchnace banalem wyjasnienie, jaka jest
rola historiografii w ksztalttowaniu tozsamosci narodowej: ,,(...) innej historii
naucza si¢ w szkolach angielskich, chinskich, rosyjskich czy polskich. Dla Polakow
waznym wydarzeniem jest na przyktad chrzest z 966 roku, bitwa pod Grunwaldem,
utrata i odzyskanie przez Polske niepodleglosci czy powstanie warszawskie. Wy-
darzenia te nie wyznaczaja jednak osi programéw nauczania historii w szkotach
na catym $wiecie”. O ile jednak takie sformutowanie uzna¢ mozna za pewien
lapsus narracyjny, o tyle powazniejsze zastrzezenia budza nadmierne uproszczenia,
ktore wyjasnione w nieco ,,zhomogenizowany” sposob, moga prowadzi¢ do wy-
ciagnigcia przez ucznia falszywych wnioskow. Np. omawiajac znaczenie, jakie
maja dla narodu miejsca zwiazane ze sfera sakralna, Autorzy podali jako przyktad
sanktuarium jasnogorskie, piszac, ze ,,(...) obiektowi i przechowywanemu tam
obrazowi towarzysza opowiesci niewiele majace wspolnego z prawda, za to silnie
oddziatujace na wyobrazni¢ zbiorowa” (s. 41). Podobnej homogenizacji, ktora
moze prowadzi¢ do blednych wnioskow, Autorzy poddali kwestie etniczne, thu-
maczac, ze nardd i grupe etniczng roéznicuje stosunek do idei panstwowosci, co
zilustrowane zostato przyktadem Kaszubow, o ktorych uczen dowiaduje sig, ze:
»(...) W tym sensie nie mozna méwic¢ o narodzie kaszubskim, poniewaz spotecz-
no$¢ zamieszkujaca ten region geograficzny nie dazy do utworzenia wlasnego
panstwa”.

Skorygowania wymagatoby rowniez kilka potkni¢¢ mniejszej rangi:

s. 12 — Nalezatoby jednoznacznie okresli¢, ze przymiotnik kulturalny zwia-
zany jest nie tylko z artystycznym, ale tez normatywnym rozumieniem kultury.

s. 44 — Pograniczny charakter miat caty Slask, nie tylko Slask Gorny.

s. 52 — Zbiory Biblioteki Zatuskich zostaty odebrane nie po ,,0dzyskaniu
niepodlegtosci”, ale po wojnie polsko-bolszewickiej, na mocy traktatu ryskiego,
nigdy tez nie wrocity w catosci.

s. 70 — Ciekawe zestawienie zmieniajacych si¢ herbéw Wroctawia warto
bytoby uzupetni¢ informacja, dlaczego piastowski orzet w tym herbie jest czarny.
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s. 197 — Nalezatoby wyjasni¢, co to jest Gilgamesz, poniewaz dla ucznia nie
musi to by¢ oczywiste.

s. 201 — Koniecznie nalezy zmieni¢ informacje o Bogurodzicy, poniewaz
Autorzy autorytatywnie stwierdzili, ze jest to utwor XII-wieczny oraz hymn dyna-
styczny Jagiellonéw, nie wskazujac na hipotetyczno$¢ tych sformutowan (warto
zwréci¢ uwage, ze w podreczniku Barwy epok, opublikowanym w tym samym
wydawnictwie, informacje na temat tej pie$ni sq znacznie bardziej precyzyjne).

Warto bytoby takze zadba¢ o dopracowanie kilku szczeg6étow redakcyjno-
-edytorskich, sugerowalabym m.in., aby lepiej swoja funkcje pehita ilustracja
(s. 203), na ktorej znajduja si¢ dawne instrumenty muzyczne. Gdyby opatrzy¢ ja
jakimis$ znakami wskazujacymi (strzatkami, numerami), uczen mogtby samodziel-
nie zorientowac sig, jak wygladat np. wirginat lub szpinet. Nalezatoby roéwniez
zadbac¢ o precyzje podpisow, szczegdlnie o to, by konkretna informacja znajdo-
wala si¢ pod opisywana ilustracja, zwlaszcza jezeli tworza one szereg, utatwia to
bowiem percepcje uczniom z dysfunkcjami. Pomocne dla uczniow bytoby rowniez
podawanie wymowy obcojezycznych nazwisk oraz konsekwentne odnotowywanie
imion znanych artystow. Nie przekonuje mnie ponadto zastosowanie oryginalnej
formy imienia w przypadku postaci tej miary, co Mozart czy Bach. Co prawda
zwycieza we wspolczesnej polszczyznie (stuszna skadinad) tendencja, by podawac
oryginalng forme¢ imienia, ale nie dotyczy ona postaci o ugruntowanej pozycji
w kulturze, dlatego wybor formy: Wolfgang Amadeus Mozart, Franz Schubert,
Johann Sebastian Bach czy Joseph Haydn nie wydaje mi si¢ stuszny. Z recenzen-
ckiego obowiazku odnotuje rowniez, ze na s. 229 zamiast migdzy wydrukowano
miedzy, na s. 231 z wyrazenia przyimkowego z okazji umknat przyimek, a twa-
rozek nie jest serkiem, jak chcieliby Autorzy, typu homogenizowanego... Sa to
jednak przyktady lapsusow, ktore przytrafi¢ si¢ moga nawet w tekscie zredago-
wanym z najwyzsza jezykowa starannoscia, a tej, co chciatabym podkresli¢, re-
cenzowanemu podrgcznikowi odmowi¢ nie mozna.

Wiedza o kulturze wydana zostata bowiem z wyjatkowa edytorska sumien-
no$cig. Podrecznik ma zeszytowy, poreczny format, spis tresci jest bardzo przej-
rzysty (gwiazdka oznaczono w kazdym rozdziale tresci przeznaczone dla poziomu
rozszerzonego). Uktad edytorski podrecznika ma charakter tradycyjny. Jest to
typowy, ilustrowany podrecznik szkolny, ktory nie stara sig uwies¢ ucznia swoim
podobienstwem do rozwiazan graficznych charakterystycznych dla stron interne-
towych badz rozmaitych popularnych leksykondw, obficie wykorzystujacych
zwlaszcza elementy infografiki. Recenzowany podrecznik zachowuje w tym
wzgledzie umiar, wydaje si¢ nawet, ze Autorom jego graficznej koncepcji przy-
$wiecala zasada edytorskiego ztotego $rodka. W podrgczniku dominuje bowiem
bez watpienia stowo autorskie, gdzieniegdzie inkrustowane niewielkimi fragmen-
tami tekstow zrédtowych, ktére nie zostaty jednak (a szkoda!) funkcjonalnie
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wykorzystane w dydaktycznej obudowie autorskiej narracji. Marginesy sa szero-
kie, tylko czg$ciowo zagospodarowane (umieszczono na nich ilustracje, wyjas-
nienia niektoérych pojeé, podpisy itp.), dzigki czemu podrecznik nie jest graficznie
monotonny. Ilustracje (reprodukcje dziet sztuki, fotografie, tabele, itp.) mimo
niewielkich rozmiarow sa bardzo dobrej jakosci i pozwalaja na bezproblemowe
wlaczenie ich w proces dydaktyczny. Kolorystyka jest stonowana, barwa prze-
wodnia jest niebieski, a wigc kolor o wyjatkowo szerokich szkolnych konotacjach.
Na tym tle nieco razi oktadka podrecznika, ktéra zdecydowanie — z mojego punk-
tu widzenia — jest zbyt ponura, co prawda zamierzeniem graficznym byto zapewne
nawiazanie do stylistyki znamiennej dla oktadki podrecznika Barwy epok, jednak
w tym przypadku czerni jest zdecydowanie za duzo. Natomiast na pewno graficznie
interesujace i petne elegancji jest wykorzystanie motywu kolumny (a wlasciwie
potkolumny) jako znacznika tekstu uzupetniajacego i czgéci zadaniowej oraz per-
gaminowe zabarwienie tekstow zrodlowych w obrebie narracji autorskiej.

Wazna cecha podrgcznika jest merytoryczna i stylistyczna spojnosc poszcze-
gblnych rozdzialow. Autorzy konsekwentnie nawiazuja do wezesniejszych infor-
macji, powoluja si¢ na nie lub wprost odsyltaja ucznia do czegos, co juz wezesniej
zostato zasygnalizowane lub omdéwione zostanie pozniej. Informacje podawane
sa w bardzo przystepny sposob, chociaz nad catoscia dominuje metoda akademi-
ckiego wyktadu. Autorzy nie buduja sytuacji problemowych, nie zadaja pytan, ale
raczej objasniaja otaczajaca ucznia rzeczywistos¢ kulturowa. Dzigki temu pod-
recznik na pewno spetnia swoja podstawowa funkcje — jest kompendium wiado-
mosci z zakresu ,,wiedzy o kulturze”. Sami Autorzy wyjasnili zreszta, ze chcieli
napisa¢ podrecznik, ktory bedzie ,,zrodtem inspiracji do lekcji, twdrczo opraco-
wywanych przez Waszych Nauczycieli (czasami zapewne z wykorzystaniem Wa-
szych indywidualnych zainteresowan i poszukiwan), z drugiej za$ — by byt do tych
lekcji komentarzem i uzupetnieniem, by stuzyl Wam we wtasnej pracy pozalek-
cyjnej)”.

Tego tworczego zaangazowania na pewno wymaga obudowa dydaktyczna,
ktora nauczyciel raczej musi tworczo dopracowac sam; chociaz inspiracja moga
tez by¢ scenariusze lekcji, towarzyszace podrecznikowi. By¢ moze §wiadomos¢
istnienia dodatkowej obudowy metodycznej (scenariuszy i przygotowanego przez
dwoch sposrod Autorow podrecznika poradnika dla nauczyciela) zadecydowata
o bardzo skromnej ¢wiczeniowo-zadaniowej warstwie Wiedzy o kulturze. Propo-
zycje zadan towarzysza wylacznie rozdzialom glownym. Jest ich niewiele, naj-
czesciej sa to 3—4 polecenia, w dodatku nienumerowane, co na pewno utrudnia
uczniom np. ewentualne zapisanie pracy domowej. W dodatku wséréd zadan zda-
rzaja si¢ polecenia w gruncie rzeczy niefunkcjonalne, np. ,,Jak nalezy rozumie¢
stowa Alberta Einsteina: Szkota zawsze byta jednym z najwazniejszych osrodkow
przekazywania bogactwa tradycji jednego pokolenia drugiemu. [...] Trwatos¢
i zdrowie ludzkiego spoleczenstwa zalezq od szkoty.”? (s. 36) lub ,,Zbierz infor-



142 Izabela Kaczmarzyk

macje o wybranych migdzynarodowych i ogolnopolskich festiwalach oraz kon-
kursach muzycznych organizowanych w Polsce” (s. 41). Takie postawienie prob-
lemu rodzi bowiem pytanie, po co uczen ma te informacje zebra¢, o jakie infor-
macje w ogdle chodzi (lista owych festiwali zostata podana na poprzedniej stronie).
Nie przekonuja mnie rowniez polecenia typu: ,,Sprawdz w prasie, jakie audycje
muzyczne nadawane sa w programie Il PR. Czy shuchatas/es kiedys ktorejs z nich?”,
poniewaz stopien og6lnosci tego pytania pozwala na prosta odpowiedz w rodzaju
tak albo nie, calkowicie dydaktycznie nieprzydatna. Autorzy — przy catym swoim
szacunku do mlodych adresatow (i adresatek) podrgcznika — zagalopowali sig
rowniez, redagujac polecenie na s. 242. Czytamy w nim: ,,Jakie zwyczaje zwia-
zane z obchodzeniem $wiat praktykowane sa w Twojej rodzinie. Jakie sa ich zrod-
1a? Jesli masz krewnych lub przyjaciot na wsi, dowiedz sig, jak to wyglada u nich?”.
Pomijajac watpliwa stylistyke ostatniego zwrotu, zastanawia przyjecie zatozenia,
ze wszyscy adresaci podrecznika to ,,mieszczuchy”, ktorzy na wsi co najwyzej
maja krewnych... Aczkolwiek gwoli sprawiedliwosci zaznaczy¢ trzeba, ze tego
typu potknig¢ nie jest w podreczniku wiele oraz ze wérdd zadan zdarzaja si¢ row-
niez polecenia ciekawe i tworcze, wokot ktorych nauczyciel jest w stanie zbudo-
wac calkiem interesujace i aktywizujace uczniow zajgcia.

Jeszcze raz cheiatam wige podkresli¢, ze mimo odnotowanych z recenzen-
ckiego obowiazku potknig¢ i usterek roznego typu Wiedza o kulturze to solidny
i rzetelny podrecznik, umozliwiajacy zardowno samoksztatcenie, jak i mozliwos¢
tworczego wlaczenia go w proces dydaktyczny. Podkresla te walory podrgcznika
interesujacy ostatni rozdzial, poswigcony animacji kultury, w ktorym Autorzy
jednoznacznie wskazuja na potrzebeg tworczej aktywnosci, oczekiwanej rowniez
od bezposrednich adresatow podrecznika. Nieprzypadkowo bowiem podreczni-
kowa narracj¢ zamyka niebanalne zakonczenie w formie retorycznego pytania:
,»Kto wie, moze warto sprobowac?”. Dzigki temu podrecznik staje si¢ swego ro-
dzaju dzietem otwartym, podstawa informacyjna do dalszego, samodzielnego
dziatania.

Whioskujg o rekomendacj¢ podrecznika Romana Chymkowskiego, Wojcie-
cha Dudzika, Michata Wo¢jtowskiego Wiedza o kulturze.
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Krzysztofa Chmielewskiego, Jarostawa Krawczyka Wiedza o kulturze. Szko-
fy ponadgimnazjalne. Wydanie pofaczone i poszerzone o definicje kultury,
dziedzictwo kultury, sfownik poje¢, indeks, Wydawnictwo Szkolne PWN, War-
szawa 2003, ss. 316

Podrecznik Wiedza o kulturze Krzysztofa Chmielewskiego i Jarostawa Kraw-
czyka (wspotautorem rozdziatow poswigconych teatrowi i muzyce jest Ryszard
Kasperowicz), wydany przez Wydawnictwo Szkolne PWN, zostat dopuszczony
do uzytku szkolnego w zakresie podstawowym na poziomie klasy I liceum ogol-
noksztatcacego, liceum profilowanego, technikum na podstawie recenzji rzeczo-
znawcow: prof. Marii Poprzeckiej, mgr. Roberta Szuchty, dr Doroty Zdunkiewicz-
-Jedynak, dr. Marka Gumkowskiego. Uzyskat numer dopuszczenia 304/03.

Autorzy podrgcznika swiadomie przyjmujq perspektywe artystycznego ro-
zumienia kultury, o czym informuja expressis verbis juz w stowie wstepnym, pi-
szac: ,,(...) naszym zdaniem osia kultury jest sztuka i bez znajomosci jej dziejow
oraz zasad trudno rozumie¢ kulture w szerszym kontekscie” (s. 7). Stowo wstep-
ne zatytulowane jest symptomatycznie: Drogi czytelniku!, bowiem Autorzy kon-
sekwentnie stosuja podmiotowa perspektywe przekazu tresci. Wiedza o kulturze
to podrgcznik przede wszystkim ,,do czytania”, barwnie napisana opowies¢ o sztu-
ce od czasow prehistorycznych po wspotczesnosc. Od pierwszej do ostatniej
strony Autorzy mocnym glosem dziela si¢ z uczniami swoja fascynacja $wiatem
sztuki, przede wszystkim dziedzing sztuk plastycznych, dopetniona dziejami tea-
tru i muzyki. Zaznaczaja tez wyraznie, ze chociaz zagadnienia zwiazane z historia
sztuki sa obecne w tresciach programowych rowniez innych przedmiotow huma-
nistycznych, to jednak pozostawiaja t¢ dziedzing wiedzy w swoistym ,,pélcieniu”,
za$ ambicja Autorow jest wyrazne zautonomizowanie poruszanych zagadnien.
Interesujace jest potraktowanie jako punktu odniesienia tak pojmowanej koncep-
cji podrecznika Sqdu Ostatecznego Memlinga, skupiajacego niezwykle szerokie
spektrum problemow ze sztuka zwiazanych.

Autorzy staraja si¢ z jednej strony uporzadkowac wiedzg uczniow, a z drugiej
poszerzy¢ ja i poglebi¢. Dazac do uatrakcyjnienia wywodu, przeplataja informacje
$cisle merytoryczne rozmaitymi ciekawostkami, chociaz czasem zastanawia ich
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dydaktyczna funkcjonalnos¢. Np. informacja, ze dom Matejki wygladat jak patac,
moze zaintrygowac, ale pisanie, ze malarz zywit ,,(...) sympati¢ dla jakiej$ ogolnej
stowianskos$ci, bywato nawet, ze do Rosji, co w kulturze polskiej owych czasow,
a zwlaszcza wsrod krakowskich elit, weale nie byto norma. Nie cierpiat za§ Niemcow
i byl antysemita, co rowniez nie bylo powszechna postawa, typowa dla krakowskiej
lub warszawskiej inteligencji” (s. 232) — przynosi, jak sadze, wigcej szkody niz
pozytku, zwlaszcza ze zaden z tych sadow nie doczekat sie¢ w podreczniku jakiegos
glebszego wyjasnienia (a rozdziat nosi znamienny tytut 4 to Polska wlasnie).

Czasami wplecione w tok wyktadu biograficzne ciekawostki stwarzajg wra-
zenie ich swoistej informacyjnej tozsamosci z wiedza $cisle merytoryczna. Np.
w podrozdziale Na koniec wieku Autorzy wyjas$niaja zatozenia estetyczne twor-
czo$ci nabistow. Egzemplifikacjq jest Paul Sérusier, o ktorym pisza: ,,Sérusier
studiowat filozofi¢ i niewatpliwie miato to wptyw na jego poglady estetyczne.
W jego zyciu jest tez pewien polski akcent — byt kochankiem Gabrieli Zapolskie;j.
Najstynniejszemu ze swych obrazow nadat tytul 7alizman. Jest to nieduze ptotno,
pokryte jaskrawymi plamami koloréw”. Trudno zrozumie¢, jaki dydaktyczny sens
ma tego typu myslowa kontaminacja, a by¢ moze po prostu retoryczna swada,
ktorej czasami Autorzy po prostu naduzywaja. Swada ta prowadzi rowniez do prob
wspoltworzenia mentalnej wspdlnoty uczniow-czytelnikow i Autorow tekstu, co
sprawia, ze czasami tracg oni z oczu nie tylko szanse na korelacje migdzyprzed-
miotowa, ale tez mozliwosci percepcyjne i poziom wiedzy ogolnej nastoletniego
odbiorcy, czego przyktadem jest zwlaszcza rozdzial po§wigcony tworczosci (po-
staci?) J. L. Davida, zatytulowany zreszta chyba z pewna doza przesady Malarz-
-krolobojca. W rozdziale tym po informacjach na temat Przysiegi Horacjuszy
czytamy: ,,Jednakze to malarstwo »ruchomych posagdéw« nie przemawia do nas
z sita, z jaka oddzialywato na wspoétczesnych. Instynktownie wolimy innego Da-
vida — tego ze Smierci Marata”. Smiem watpié, czy owo retoryczne ,,my” na
pewno obejmuje réwniez ucznidow, a juz na pewno nie widz¢ powodu, dla ktoérego
mieliby oni po zapoznaniu si¢ z okoliczno$ciami powstania tego dzieta (s. 135)
napisa¢ protokot z miejsca zbrodni (zad. 5/158).

Przekonanie, ze watki kryminalne (nieco egzystencjalnie podretuszowane)
tworza owa myslowa wspolnoteg, powraca w rozdziale Amerykanska noc, amery-
kanski gotyk. Autorzy siggaja w nim do chyba nieobecnego w szkolnej dydaktyce
amerykanskiego realizmu, przywotujac postacie Edwarda Hoppera, Granta Woo-
da i Balthusa. Sposrod dziet Hoopera wybrali Nocne jastrzebie (Nighthawks),
piszac: ,,Jego malarstwo jest osnute wokot melancholii wielkiego miasta i jego
przedmies¢. To sztuka mocno depresyjna — samotne stacje benzynowe, samotni
ludzie w obliczu wielkiego miasta, tajemniczy wiatr poruszajacy firanki w oknach
ogromnych domow, skape drzewa wyrywajace si¢ do lotu w lepsze krainy...
Czujemy, jak w Warszawie, Krakowie czy Lodzi jestesmy blisko, dojmujaco
blisko ludzi Hoppera, zarowno w dzien, jak i w nocy. Jeden z najpigkniejszych
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— dzi$ juz niemal banalnych obrazéw to Nighthawks (...). Ptotno przedstawia
ludzi opuszczonych przez samych siebie. Siedza w nocnym barze i czekaja na cos,
co nie przyjdzie. Pochylaja si¢ nad szklaneczkami whisky, czy jak chcieliby$my
wierzy¢ — gimleta. A gimlet to gin, najlepiej firmy Rose’a, pot na pot z sokiem cy-
trynowym. Znamy to dobrze (chcialoby sig zapytac czyzby?) ze Swietnej powiesci
Raymonda Chandlera Dfugie pozegnanie. Dzigki temu obrazowi jesteSmy juz nie-
daleko klimatow tzw. czarnego kryminatu. Zaraz Marlowe, stynny, troche cyniczny,
trochg sentymentalny detektyw z powiesci Chandlera, nasunie glebiej na glowe swoj
kapelusz »stetson«. I na pewno ktos powie »Jeszcze raz to samo«”... [s. 264].

Podrecznik zostat podzielony na 10 gtownych rozdziatow. Ich uktad jest
scisle chronologiczny, co podkreslaja lakoniczne tytuty (Starozytny Bliski Wschod,
Grecja i Rzym, itd.), aczkolwiek w pewnym momencie zawodzi stylistyczna jed-
norodno$é, poniewaz tytuly ostatnich rozdzialéw sa zmetaforyzowane (Swiatlo
nad Europq. Oswiecenie, Romantyczne rebelie, itd.). Tres¢ kazdego rozdziatu
zostata rozcztonkowana na mniejsze catostki tematyczne, rowniez opatrzone me-
taforycznymi tytutami. Niestety, wbrew pozorom nie utatwia to korzystania z pod-
recznika, poniewaz system orientacyjny nie zostal dopracowany. Spis tresci to
zestawienie wylacznie rozdzialow gtownych, zywa pagina jest nieczytelna, napi-
sy zlewaja si¢ ze soba, a w dodatku czcionka, ktora zapisano tytuty podrozdziatow,
jest mikroskopijna. W niewielkim stopniu zastosowano rowniez system odsytaczy,
ktore pojawiaja si¢ w tekscie, kiedy sygnalizuje si¢ powigzanie omawianego prob-
lemu z wcze$niej wyjasnionym zagadnieniem, natomiast nie umieszczono infor-
macji, ze dane pojecie zdefiniowane zostalo w stowniczku znajdujacym si¢ na
koncu podrecznika. Brakuje tez spisu ilustracji. Sa to spore utrudnienia dla ucz-
niéw, tym bardziej ze nie ma tez indeksu poje¢, a jedynie indeks osobowy. Przy-
jecie takich rozwiazan redakcyjnych na pewno nie sprzyja szybkiemu odnalezie-
niu potrzebnej informacji.

Nieco lepiej skorelowano natomiast elementy infografiki z tekstem odautor-
skim w obrgbie poszczego6lnych rozdziatow. Kazdy z nich to popularyzatorski
(a nawet nieco gawedziarski) wyktad, ktoremu towarzysza krotkie kalendaria,
umieszczane na kolorowym, pastelowym tle, dodatkowe informacje i ciekawost-
ki oraz lakoniczne kilkuzdaniowe podsumowania, wyodrebnione wyttuszczonym
drukiem i opatrzone nagtéwkiem Warto rozmawiac. Poszczeg6dlne rozdziaty sa
bogato ilustrowane. Elementy wizualne sg urozmaicone, chociaz — z racji przyje-
tej koncepcji podrecznika — dominuja reprodukcje dziel malarskich i zdjecia obiek-
tow architektonicznych. Dodatkowym uzupekieniem sa mapki, szkice, a nawet
plany architektoniczne. Trudno jednak oprze¢ si¢ wrazeniu, ze format poszcze-
gblnych ilustracji nie wynika z ich autonomicznego znaczenia, ale podyktowany
zostat wzgledami pragmatycznymi. Zapewne 0w pragmatyzm zadecydowat tez
o czesciowe] niespojnosci tekstu odautorskiego oraz elementéw graficznych
umieszczanych na tej samej stronie, dlatego czgs¢ ikonografii zamiast ilustrowac
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tekst, jedynie go inkrustuje, czego wyrazistym przyktadem jest podrozdziat Hi-
storyczna promenada. O ile jednak takie rozwiazania mozna uznac za niewielkie
graficzne niedociagnigcia, o tyle powazne zastrzezenia budzi rozdzielanie repro-
dukcji dziet sztuki i ich interpretacji (np. rozdzial poswigcony Coubertowi, s. 189;
czy fowistom, s. 251) badz kolejnos¢ ilustracji nieadekwatna do kolejnosci infor-
macji w tekscie (np. nas. 145). Ten pozorny drobiazg graficzny utrudnia polacze-
nie w procesie dydaktycznym stowa z obrazem, a w przypadku uczniéw z dys-
funkcjami moze w ogdle go uniemozliwiaé. Aczkolwiek — gwoli sprawiedliwosci
— odnotowac nalezy, ze nie jest to btad wystepujacy w catym podreczniku, np.
rozdziat o konstruktywizmie (s. 247) zostal rozplanowany bardzo precyzyjnie.

Podregcznik jest kolorystycznie stonowany, wydano go na matowym papierze,
co moze w niewielkim stopniu pogarsza jako$¢ reprodukcji, natomiast jest z prak-
tycznego punktu widzenia dobrym rozwiazaniem edytorskim, poniewaz pozwala
bez wigkszego trudu korzysta¢ z podrecznika rowniez przy sztucznym Swietle.
Niewatpliwy walor stanowia tez materiaty ikonograficzne, bedace nowoscia z per-
spektywy wizualnego doswiadczenia przecigtnego ucznia, a nie tylko wykorzy-
stywanie utrwalonego dydaktyczna tradycja, by nie powiedzie¢ spetryfikowanego,
ilustracyjnego kanonu.

W mojej opinii Autorzy jednak zbyt mato uwagi poswigcili dydaktycznemu
wykorzystaniu zamieszczonych w podreczniku ilustracji. Nie ma polecen bezpo-
srednio sterujacych ich analizg i wskazoéwek utatwiajacych recepcje. Wyjatkiem
jest Bitwa pod Grunwaldem (s. 230-231), na reprodukcji ponumerowano bowiem
postacie historyczne, co pomaga uczniom na swdj sposob zindywidualizowa¢ thum
walczacych. Niestety, zabieg ten nie prowadzi do zadnych twoérczych dziatan,
poniewaz wizualnemu wyliczeniu nie towarzysza ¢wiczenia, pozwalajace zdoby-
ta w ten sposob wiedze w jaki$§ sposob spozytkowaé. Autorzy wyraznie wola za-
proponowac¢ wilasng interpretacj¢ dziel, anizeli zaprosi¢ ucznia do dyskusji, albo
przynajmniej dzieki umiejgtnej heurezie doprowadzi¢ go do sformulowania inter-
pretacyjnych wnioskow. Wiele polecen ma charakter wytacznie rekonstruktywny,
co wynika z faktu, ze w omawianym podrgczniku dominuje funkcja poznawcza,
dlatego prawie nieobecne sa metody aktywizujace, a uczen winien raczej — w in-
tencji Autorow — milczaco przyja¢ proponowang mu porcje wiedzy ,,w pigultce”,
anizeli uczy¢ si¢ samodzielnie mysle¢, chociazby tylko po to, by dokonywac prob
wlasnej charakterystyki dziet sztuki (co jest jednym z osiagnig¢ wskazanych
w podstawie programowe;j).

Warstwa metodyczna jest zreszta najstabszym komponentem omawianego
podrecznika. Trudno oprzec¢ sig¢ wrazeniu, ze umieszczone na koncu poszczegodl-
nych rozdziatéw Pytania/Zadania stanowia swoisty naddatek, wynikajacy z fak-
tu, ze jednak jest to wlasnie podrgcznik, a nie ksiazka popularnonaukowa, prze-
znaczona do szerokiej czytelniczej recepcji. Takie umiejscowienie polecen na
koncu rozdziatu budzi watpliwosci nie tylko ze wzgledu na schematyzm i brak
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oryginalnosci zadan, ale rowniez ze wzgledu na to, ze jest to kolejne utrudnienie
dla ucznidéw z dysfunkcjami, ktorych Autorzy, jak juz zostalo wspomniane, wy-
raznie zgubili z pola widzenia. A trudno jest wskazywac np. podobienstwa i r6z-
nice pomigdzy Partenonem a Panteonem, skoro zdj¢cia tych obiektow sa na dwoch
roznych stronach (s. 37 i s. 43).

Wspomniane ¢wiczenie jest tez przyktadem charakterystycznej dla opinio-
wanego podrecznika tendencji, polegajacej na propozycjach poznawczej restruk-
turyzacji, opartej czgsto wtasnie na wskazywaniu réznic i podobienstw. W tym
samym zestawie pytan i zadan nalezy jeszcze opisa¢ réznice pomigdzy kurosem
arzezba grecka z okresu klasycznego, w kolejnym wskaza¢ réznice pomigdzy
sztuka chrzescijanska a sztuka rzymska, architektura romanska i gotycka, a takze
Chrystusem w sztuce romanskiej i gotyckiej (precyzyjniej byloby zreszta powie-
dzie¢ przedstawieniem Chrystusa), pytania do kolejnego rozdziatu to nastgpne
polecenia opisania réznic, tym razem pomiedzy architektura gotycka i renesanso-
wa, aw jednym z nastgpnych rozdzialdéw polecenie tylko stylistycznie zostato
rozbudowane: ,,Po jednej stronie kartki wypisz najwazniejsze cechy sztuki baro-
kowej, a po drugiej — neoklasycystycznej. Wskaz najistotniejsze roznice”. Mono-
tonii tego typu odtworczych polecen towarzysza zadania pozornie ciekawsze, ale
z kolei trudne do zrealizowania w przecigtnej klasie. Np. na s. 46 mamy kilku-
zdaniowa (!) informacje o Neronie i o tym, ze jest bohaterem Quo vadis, a na s. 48
zadanie: ,,Sprobuj urzadzi¢ w swojej klasie sad nad cesarzem Neronem. Powotlaj
oskarzyciela, obronce i fawe przysiggtych”. Sad nad kontrowersyjnymi postacia-
mi (literackimi i historycznymi) to sprawdzona i wykorzystywana w szkolnej
praktyce metoda dydaktyczna, z ktora uczniowie zapewne spotkali si¢ juz wczes-
niej. Jednak ani z tekstu, ani z polecenia nie wynika, czy osadzi¢ nalezy postac¢
historyczna czy literacka. A wnioski z procesu moga by¢ wowczas rozne. Jezeli
oskarzonym jest Neron sienkiewiczowski, zadanie jest wykonalne, jesli uczniowie
czytali w gimnazjum Quo vadis, co nie jest oczywiste. Jezeli natomiast intencja
Autoréw bylo poréwnanie postaci literackiej z jej historycznym pierwowzorem,
to tym bardziej nalezy postawi¢ pytanie zasadnicze, jaki zwiazek ma takie dzia-
lanie z historia sztuki, ktorej Wiedza o kulturze jest poswigcona, chyba ze ucznio-
wie maja jako punkt wyjscia potraktowac popiersie Nerona (s. 46), ktore opatrzo-
no komentarzem: ,,Portret Nerona (...), ostawiony zbrodniarz, miat zaskakujaco
sympatyczng fizjognomig”. Mozna si¢ rowniez zastanawiaé, ktory z uczniow ma
stac sig owym spiritus movens owego przewodu sadowego? Do kogo skierowane
jest polecenie: ,,Sprobuj urzadzi¢ sad. Powotaj oskarzyciela, obroncg i fawe przy-
siggtych?”. A takze jaka role w tym zamerykanizowanym procesie Autorzy prze-
widzieli dla nauczyciela? Moze wigc lepiej zamiast konstruowac jakiego§ wy-
imaginowanego ucznia, ktoéry zorganizuje w klasie np. tego typu parateatralne
zajecia, po prostu zamiescic¢ scenariusze podobnych zaje¢ w przewodniku meto-
dycznym dla nauczyciela (aczkolwiek z perspektywy wyboru tresci nauczania,
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dokonanego przez Autoréw, moze bardziej uzasadniony bylby sad nad impresjo-
nistami, a zwlaszcza nad sztuka wspotczesna).

Kolejny problem to korelacja migdzyprzedmiotowa, ktéra w szkolnej prak-
tyce zaje¢ z wiedzy o kulturze odgrywa role niebagatelna. Z racji tego, ze nie jest
wskazane, w ktorej klasie liceum przedmiot wiedza o kulturze ma by¢ nauczany,
w podrecznikach do tego przedmiotu rozsadne wydaje sig przyjecie zatozenia, ze
uczniowie wiedza i umieja tyle, ile nauczyli si¢ w gimnazjum (zwtlaszcza w od-
niesieniu do zagadnien historycznoliterackich), dlatego np. pytania typu: ,,Bohater
tytutlowy Kordiana Juliusza Stowackiego to typowy bohater romantyczny [nawia-
sem mowiac, nie wiem, dlaczego to wyrazenie Autorzy ujeli w cudzystow —I. K.].
Sprobuj w dzietach innych pisarzy odnalez¢ pokrewne mu postaci” moze by¢
niewykonalne. Watpliwosci budza réwniez zadania, w ktoérych wysitek wtozony
w ich realizacjg jest niewspdtmierny do efektu, np.: ,,Sprobuj w najblizszym oto-
czeniu znalez¢ budynek z elementami architektonicznymi zaczerpnigtymi od sta-
rozytnych Grekéw (kolumna, gzyms, fronton). Jesli nie znajdziesz, odszukaj
ilustracj¢ przedstawiajaca taka budowle”. Nalezy bowiem zada¢ pytanie, co daje
uczniowi samo odszukanie owego budynku?

Niestety, tego typu metodycznych niedociagnie¢ jest wsrdd pytan i zadan
sporo, co oczywiscie nie oznacza, ze nie ma wsrod nich polecen tworczych i nie-
banalnych. Na pewno naleza do nich takie zadania, jak np.: ,,Narysuj kolezankg
lub kolegg tak, jak przedstawilby ja artysta egipski” (s. 20) lub ,,Holenderska
martwa natura miala przestanie symboliczne, czgsto zwigzane z nieuchronnoscia
przemijania. Ut6z wlasna martwa naturg o takim przestaniu, komponujac ja roéw-
niez z przedmiotéw typowych dla naszych czaséw” (s. 124). Takie zadania zache-
caja do tworczego dzialania, a zarazem sprzyjaja utrwalaniu wiedzy, pozwalaja
tez uczniom rozwija¢ aktywno$¢ artystyczna, co jest jednym z waznych zadan
szkoty w zakresie realizacji podstawy programowe;.

Podsumowujac, opiniowany podrecznik jest zgodny z podstawa programowa,
aczkolwiek traktuje tre$ci programowe w sposob redukcjonistyczny, skoncentro-
wany wylacznie na zagadnieniach zwiazanych ze sztuka.
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Zuzanny Grebeckiej, lIwony Kurz, Malgorzaty Litwinowicz-Drozdziel, Pawta
Rodaka Czfowiek w kulturze. Podrecznik do wiedzy o kulturze (Szkofy po-
nadgimnazjalne. Zakres podstawowy i rozszerzony), Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2006, ss. 247

Czlowiek w kulturze zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie
opinii rzeczoznawcoOw ministerialnych: prof. dr hab. Marii Poprzeckiej, dr Doro-
ty Zdunkiewicz-Jedynak, dr Katarzyny Zielinskiej oraz dr Ewy Oglozy. Uzyskat
nr dopuszczenia 46/06 i jest zgodny z programem nauczania Ewy Juszczak Czlo-
wiek w kulturze (DKOS-5002-10/06). Warto jednak zaznaczy¢, ze podrecznik
zostat dodatkowo poddany procedurze wtasciwej dla publikacji o $cisle naukowym
charakterze. Piecze merytoryczna nad publikacja sprawowat bowiem prof. dr hab.
Andrzej Mencwel, a recenzj¢ przygotowal dr Grzegorz Godlewski. Takie rozwia-
zanie nie jest stosowane powszechnie przez autorow podrecznikow, wigc tym
bardziej zastuguje na podkreslenie.

Recenzowany podrecznik stanowi niezwykle interesujaca propozycje edu-
kacyjna, Autorzy przyjeli perspektywe antropologicznego rozumienia kultury,
chociaz nie umknat im z pola widzenia takze artystyczny czy normatywny aspekt
kultury. Od wyjasnienia tych zagadnien rozpoczynaja zreszta podrgcznikowa
narracjg. Ta perspektywa pozwolita im w znacznym stopniu unikna¢ powtarzania
tresci obecnych w podstawie programowej innych przedmiotow humanistycznych,
co w szkolnej praktyce prowadzenia zajec¢ z wiedzy o kulturze jest jednym z po-
waznych dydaktycznych problemoéw. Niejednokrotnie bowiem uczniowie nie
odczuwaja potrzeby dodatkowej refleksji nad kultura, wychodzac z zatozenia, ze
mowi sig na ten temat wystarczajaco duzo na lekcjach jezyka polskiego czy hi-
storii, a wczesniej plastyki oraz muzyki. Oceniajac recenzowany podrecznik
z takiej perspektywy, nalezy wigc podkresli¢, ze moze on sta¢ si¢ doskonalym
narzedziem, pozwalajacym nauczycielowi na zbudowanie wewngtrznej autonomii
wiedzy o kulturze, ktora nie jest wowczas wyltacznie szkolna ,,nauka pomocnicza”
dla uswieconych wieloletnig tradycja przedmiotéw humanistycznych.

Czlowiek w kulturze to podre¢cznik zgodny ze wspotczesnym stanem wiedzy,
zawierajacy treSci nauczania obecne w podstawie programowej i pozwalajacy ucz-
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niom na zdobycie przewidzianych osiagnig¢ na poziomie podstawowym i rozsze-
rzonym. Nie ulega jednak watpliwosci, ze zardwno tresci nauczania, jak i osiagnig-
cia Autorzy potraktowali niezwykle szeroko. To szerokie odczytanie podstawy
programowej wyrdznia Czlowieka w kulturze na tle innych podrecznikow prze-
znaczonych do nauki tego przedmiotu i decyduje o jego specyfice. Nie jest to ani
podrecznik historii kultury, ani tym bardziej podrgcznik historii sztuki, ale prob-
lemowe przedstawienie zagadnien zwiazanych z propedeutyka teorii kultury, so-
cjologii kultury, dziatan animacyjnych i przede wszystkim zagadnien zwigzanych
z mediami kultury: stowem, obrazem i widowiskiem.

Czltowiek w kulturze sktada si¢ z siedmiu nienumerowanych rozdziatow gtow-
nych, podzielonych dodatkowo na podrozdziaty, ktore w spisie tresci na poczatku
podrecznika rowniez zostaty uwzglednione, dzigki czemu mozna szybko i spraw-
nie odnalez¢ potrzebny fragment tekstu. Tytulty maja charakter $cisle informacyj-
ny, np. Wymiary kultury, Spoteczny charakter kultury, Postawy i dziatanie w kul-
turze, itp. Ta dbalos¢ o precyzjg i stylistyczna jednolitos¢ zawiodty jednak Autoréw
podczas doboru tytutdow rozdziatow poswigconych mediom kulturowym. Skoro
bowiem uczen czyta: Media w kulturze. Stowo, a pdzniej Widowiska w kulturze
i Obraz w kulturze, moze odnie$¢ wrazenie, ze pojecia ,,media” nie stosuje si¢ do
analizy kulturowej roli widowisk i obrazu. Tymczasem sami Autorzy w podroz-
dziale Media w kulturze shusznie wyjasniaja, ze: ,,(...) media moga by¢ rozumia-
ne jako najwazniejsze $rodki komunikacji w kulturze wraz z ich réznorodnymi
postaciami: stowo (...), dzwigk (...), obraz (...)” (s. 73). Sporadycznie zawiodta
rowniez korekta jezykowa, zdarzaja sig stylistyczne powtdrzenia, niekonsekwen-
cje w stosowaniu czas6w gramatycznych, nieprawidlowa jest data §mierci Wag-
nera (1983), a nawet na s. 75 przeoczono blad ortograficzny w wyrazie oryginat (!).
Jednak — podobnie jak poprzednie niedociagnigcia w tytutach rozdzialow — tatwo
usunac te usterki w kolejnym wydaniu podrecznika.

Pewnym mankamentem jest rdwniez wyrazna predylekcja Autoréw do budo-
wania licznych definicji. Jest to z jednej strony zrozumiate i czgsto dydaktycznie
przydatne, uczy bowiem precyzji wypowiedzi i jasnego okreslania pola semantycz-
nego poszczegdlnych poje¢, ale z drugiej strony brak ,,definicyjnego umiaru” cza-
sem prowadzi na manowce: definicja komputera rozpoczynajaca si¢ od zdania, ze
jestto,,(...) elektroniczne urzadzenie oparte na zasadzie cyfrowego przetwarzania
informacji” (s. 91) czy wyjasnianie, ze ,,e-mail” to ,,(...) poczta elektroniczna.
Programy komputerowe umozliwiajace wysylanie oraz otrzymywanie listow dro-
g3 elektroniczna oraz ich archiwizacje” (s. 92) mtodym ludziom, ktorzy nie pamig-
taja Swiata ,,przed siecia”, jest humorystyczne. A skoro juz Autorzy zdecydowali
si¢ poswigci¢ sporo uwagi kulturowym aspektom technologii informacyjnej, war-
to byloby przyblizy¢ uczniom istote hipertekstualnosci, ktora nie oznacza tylko
mechanicznego powiazania ,,tekstow dostgpnych w internecie poprzez tzw. linki”
(s. 91), ale jest rowniez niezwykle specyficzna sytuacja odbiorcza, ktérej kulturo-
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we konsekwencje sg ogromne i wciaz ewoluuja. Autorzy podrecznika maja oczy-
wiscie sSwiadomos$¢ ztozono$ci problemu, dlatego na poziomie rozszerzonym pro-
ponuja do analizy obszerny cytat z Miekkiego ostrza Levinsona, sadzg jednak, ze
warto bytoby dodatkowo oméwic to zagadnienie i nie traktowac go wylacznie jako
propozycji dla szczeg6lnie zainteresowanych uczniéw, zwlaszcza ze poziom roz-
szerzony wiedzy o kulturze nie jest powszechnie realizowany.

Sporadycznie w podregczniku pojawiaja si¢ tez myslowe lapsusy. Np. na
s. 61 w podrozdziale poswigconym mieszczanstwu Autorzy napisali: ,,Wtedy
mysliciele o§wieceniowi zaczgli wypowiadacd sig przeciw dziedzicznym zaszczy-
tom i tytulom (co godzito w arystokracjg), a za nagradzaniem przez panstwo
i spoteczenstwo tych, ktorzy osobiscie i bezposrednio przyczyniaja si¢ do ich
pomyslnosci. Réwnoczesnie to, co transcendentne, stracilo znaczenie na rzecz
tego, co pozytywne — przede wszystkim pracy [podkr. 1. K.]”. Z pewnoscia
konieczne byloby w tym momencie $ciste dookreslenie pol znaczeniowych przy-
miotnikdéw ,.transcendentny” i ,,pozytywny”’, poniewaz uzyte w powyzszym kon-
tekscie sa zbyt daleko idacym skrotem myslowym, ktorego przecigtny uczen nie
jest w stanie wypelni¢ wtasciwa trescig. Podobne skroty wynikaja czesto z checi
zawarcia informacji o skomplikowanych i wieloletnich procesach kulturowych
w stosunkowo zwigztej odautorskiej wypowiedzi, jednak dokonujac wyboru
problematyki, pamigtac¢ nalezy, ze odbiorca podrgcznikowej narracji jest kilku-
nastoletni uczen, ktory dopiero uczy si¢ krytycznego odbioru informacji, dlatego
dbatos¢ o intelektualna precyzje oraz klarownos¢ wyktadu winna by¢ w tej sy-
tuacji szczegdlna.

Z ogromna odpowiedzialno$cia traktowac rowniez nalezy kwestie etyczne
i aksjologiczne, dlatego mam watpliwosci, czy Autorzy wybrali wtasciwy model
zdefiniowania poje¢ monogamia (a posrednio malzenstwo) oraz sekta. Autorzy
wyjasniaja bowiem (s. 47), ze ,,Monogamia to matzenstwo jednej kobiety i jednego
mezezyzny”. Ale dalej dookreslaja: ,,Jest to wspolczesnie najezesciej [podkr. I. K.]
wystepujacy typ malzenstwa. O monogamii mowi si¢ tez w przypadku zwiazkow
homoseksualnych, taczacych tylko dwoch partnerow lub dwie partnerki”. To
dookreslenie uwazam za catkowicie zbedne, a sugerowanie uczniom, ze zwiazek
homoseksualny mozna nazwa¢ matzenstwem za aksjologiczne naduzycie. Z tego
samego powodu moje watpliwosci budzi definicja sekty (s. 50). Wspolczesnie
stowo to ma wydzwigk zdecydowanie pejoratywny, dlatego naukowcy chetniej
uzywaja terminu nowe ruchy religijne (zwlaszcza dla ruchow o zasiegu global-
nym), a ruchy powstale przed 2. potlowa XIX w. okreslaja przez ich historyczne
pochodzenie (np. starowiercy). Jednak najistotniejsze jest to, ze wspotczesnie
sekty sa nie tyle zjawiskiem z dziedziny religioznawstwa, ile zjawiskiem przede
wszystkim socjologicznym (i to niejednokrotnie groznym dla mtodych ludzi) i stad
wynika pejoratywnos¢ tego pojecia we wspolczesnej polszczyznie, dlatego kon-
struowanie wytacznie historycznej definicji na kartach podrecznika uwazam za
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niewtasciwe z wychowawczego punktu widzenia oraz sugeruj¢, by w Bibliotece
wirtualnej na s. 51 zamie$ci¢ przynajmniej adres internetowy, wskazujacy, gdzie
mozna szuka¢ informacji i pomocy zwiazanej z sektami (warto poleci¢ np. Domi-
nikanski Osrodek Informacji o Nowych Ruchach Religijnych i Sektach: www.
gdansk.dominikanie.pl/sekty). W tej samej Bibliotece warto byloby réwniez od-
notowa¢ — poza linkami do stron: episkopatu Polski, Kosciota prawostawnego,
spotecznosci zydowskiej i Zwiazku Harcerstwa Polskiego — rowniez oficjalna
strong Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego www.luteranie.pl, ktory zostat cal-
kowicie przez Autorow w rozdziale Spofeczny charakter kultury pominigty.

Niedosyt budzi rowniez rozdziat Lokalnos¢ — regionalnosé — uczestnictwo
w kulturze. Autorzy proponuja bowiem rozumienie pogranicza i regionalizmu
z punktu widzenia kulturowego centrum, dla ktérego region jest miejscem
0 ,,szczegbdlnym kolorycie” (s. 221), terytorialnie ,,niewielkim”, co jest okresleniem
co najmniej nieprecyzyjnym, skoro nie podano punktu odniesienia. Zgadzam si¢
natomiast z Autorami, ze obecnie ruch regionalistyczny w Europie ma szeroki
zasigg, ale moje kolejne watpliwosci budzi przyjeta egzemplifikacja tej tezy,
czyli odwotanie si¢ do dzialalno$ci ruchu Slow Food, ktéry urasta tym samym do
rangi uniwersalnej, europejskiej organizacji upowszechniajacej m.in. ,,lokalne
zakorzenienie”. Moze lepiej byloby przyblizy¢ uczniom (przynajmniej na pozio-
mie rozszerzonym) przyjete w Europie rozwiazania legislacyjne i uzmystowic im,
na czym polegaja roznice pomigdzy historycznym a prawnym ujgciem tego prob-
lemu (zwlaszcza w perspektywie jezyka regionalnego, ktorym w mysl Ustawy
o mniejszoSciach narodowych i jezyku regionalnym z 2005 1. jest w Polsce na
razie wylacznie jezyk kaszubski), bo taka perspektywa — moim zdaniem — jest
podstawa do ksztaltowania ,,umiejetno$ci analizowania dawnych i wspotczesnych
zjawisk kulturowych regionu”. Bardzo skrotowo Autorzy potraktowali rowniez
zagadnienie kulturowego pogranicza, poszukujac egzemplifikacji prawie wytacz-
nie w zjawiskach kulturowych zwiazanych z pograniczem wschodnim, a nie jest
to przeciez jedyne miejsce w Polsce, gdzie wspolczesnie tacza si¢ i $cieraja rézne
wplywy kulturowe. Wywadd na temat lokalnosci i regionalizmu stat si¢ dla Autorow
pretekstem do rozwazan rowniez na temat animacji kultury, znowu jednak niejas-
na jest motywacja ich wybordw, skoro jako jedyny (co sugeruje, ze najlepszy)
przyktad wspotczesnej dziatalnosci animacyjnej wskazano warszawska Akademig
Filantropii, poniewaz w tekstach zrodtowych znalazt si¢ fragment manifestu pro-
gramowego wytacznie tej organizacji.

Nalezy jednak podkresli¢, ze tego typu potknigcia czy kontrowersyjne sady,
na ktore z recenzenckiego obowiazku zwracam uwagg, nie dominuja w odautor-
skiej narracji, a struktura informacyjno-wizualna wigkszo$ci rozdziatéw nie budzi
zadnych zastrzezen. Cziowiek w kulturze to podrgcznik przyjazny dla ucznia,
o wyrazistej koncepcji przekazu tre$ci merytorycznych. Koncepcjg t¢ Autorzy
stosuja bardzo konsekwentnie, ale — co warto podkresli¢ — 6w wewngtrzny rytm
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informacyjny nie jest dla nich ograniczeniem, ale raczej systemem porzadkujacym,
ulatwiajacym uczniom korzystanie z podrecznika. System ten dopuszcza niewiel-
kie modyfikacje, uzaleznione od specyfiki prezentowanych tresci, ktére urozma-
icaja calos¢ ksiazki, broniac ja przed graficzna monotonia.

Orientacje w tym systemie ulatwia przede wszystkim zywa pagina, umiesz-
czona na kolorowym gérnym marginesie, pozwalajacym na sprawne odszukanie
konkretnego rozdzialu. Kolor gérnego marginesu to zarazem kolor przewodni
danego rozdziatu, tworzacy swego rodzaju kolorystyczna ,,wyszukiwarke”. Struk-
tura poszczegolnych rozdziatow opiera si¢ na konsekwentnym taczeniu stowa
z obrazem, dzigki czemu udato sig uzyska¢ wrazenie swego rodzaju multimedial-
nosci przekazu, odpowiadajacej z pewnos$cia percepcyjnym przyzwyczajeniom
nastoletniego odbiorcy. Cziowiek w kulturze nalezy bowiem — w pozytywnym
znaczeniu — do grupy podrecznikdw imitujacych rozwiazania edytorskie typowe
dla wspotczesnych leksykonow dla dzieci i mlodziezy, wykorzystujacych przede
wszystkim kolorowa infografike. Kwintesencja tej tendencji we wspotczesnych
edytorskich kanonach sa w opiniowanym podrgczniku zwlaszcza ilustrowane
kalendaria: architektury, mediow, muzyki, teatru i sztuki (chociaz w tym ostatnim
przypadku bardziej adekwatne do zawarto$ci tre§ciowej bytoby okreslenie Kalen-
darium rzezby i malarstwa). Warto tez w tym momencie zwroci¢ uwagge, ze niemal
wszystkie ilustracje sa bardzo dobrej jakosci, a jest to w przypadku podrgcznika
do wiedzy o kulturze walor szczegolny. Jakos¢ ta nie ulega pogorszeniu nawet
wowczas, gdy format ilustracji jest niewielki (w kalendariach przewazaja ilustra-
cje 5 x 3,5/4/4,5).

Pod wzgledem edytorskim jest to zreszta niezwykle udany podrecznik.
Format A-4 i odpowiedniej szerokosci wewngtrzne marginesy daja czytelniczy
komfort. Interesujace graficznie sa tez strony tytulowe poszczego6lnych rozdziatow,
zawierajace schematyczny spis podrozdzialow oraz ilustracje, stanowiace zarazem
wprowadzenie w problematyke poszczegdlnych rozdzialow. Do tych czasem wcho-
dzacych w ikoniczny dyskurs ilustracji nawiazuja zamieszczone pod nimi pytania.
Pozwala to zbudowac sytuacje problemowa, inicjujaca odautorski wyktad ilustro-
wany zdjeciami, obudowany definicjami wazniejszych poje¢ i poparty tekstami
zrédtowymi oraz kolejnymi pytaniami i zadaniami. Ponadto osobng cz¢$¢ kazde-
go rozdziatu stanowia Pytania i zadania syntetyzujaco-kontrolne. Na marginesach
umieszczono notki biograficzne, ktorym czasami towarzysza fotografie portreto-
we, aczkolwiek niejasne sg zasady doboru prezentowanych w ten sposob postaci,
co sprawia, ze powstalo swoiste biograficzne variétés, o nie do konca logiczne;j
zasadzie porzadkujacej. Znacznie bardziej czytelne sa kryteria doboru pozostatych
elementéw uzupetniajacych odautorska narracje. Na uwage zastuguja zwlaszcza
umieszczone u dotu strony lub na marginesach ciekawostki i dodatkowe informa-
cje, a w kilku miejscach nawet niewielkie kalendaria — np. Krotka historia kina
(s. 188) badz Krotka historia telewizji (s. 192).
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Autorzy nie zapomnieli rowniez o indeksie osobowym i przedmiotowym,
stowniku termindw oraz wskazowkach bibliograficznych, dlatego kazdy rozdziat
zamyka spis pozycji ksiazkowych, stron internetowych oraz filméw zwiazanych
z omawiana problematyka. Towarzysza im zabawne ikonki, przypominajace emo-
tikony powszechnie stosowane w komunikacji internetowej. Ten spis bibliogra-
ficzny Autorzy okreslili jako Biblioteke, Biblioteke wirtualngq oraz Filmoteke.
Warto bytoby jednak zadba¢, by obudowa metodyczna zawierata przynajmnie;j
fragmenty pozycji proponowanych do obejrzenia, poniewaz utopijne jest przyje-
cie zatozenia, ze szkolne biblioteki dysponuja chociazby Pamiqtkq z Kalwarii
J. Hoffmana z 1958 r. czy eksperymentalnym Koyaanisqatsi G. Reggio z 1983 r.

Pozycje ksiazkowe, ktore proponuja Autorzy, to najczgsciej opracowania
klasyczne dla danej problematyki. Moze jednak warto by byto uzupetnic je jeszcze
o kilka pozycji, ktore wydaja mi si¢ kluczowe dla niektorych zagadnien badz tez
maja ugruntowana dydaktyczna tradycje. Tak jest ze Stownikiem mitow i tradycji
kultury Kopalinskiego, a takze Sztukq cenniejszq niz zloto Biatostockiego oraz
antologia Nowe media w komunikacji spotecznej w XX wieku pod redakcja
M. Hopfinger. Warto tez pamigta¢ chociazby o Historii brzydoty U. Eco (skoro
zaproponowano zainteresowanym uczniom Histori¢ piekna), Nie-bezpiecznych
Swiatach masowej wyobrazni Kowalskiego 1 Telefonie komorkowym Levinsona
(Autorzy proponuja bowiem do lektury kilkakrotnie wytacznie Migkkie ostrze),
aczkolwiek zdaje sobie sprawe, ze dokonanie wyboru pozycji wartych polecenia
dla zainteresowanych tematem ucznidow jest trudne i zawsze bedzie mialo arbi-
tralny charakter. Na pewno jednak nie mozna ogranicza¢ propozycji prasy regio-
nalnej do kwartalnika Borussia, zapominajac o takich czasopismach, jak miesigcz-
nik ,,Slask” czy rocznik ,,Matopolska. Regiony — Regionalizmy — Mate ojczyzny”.
Ciekawym pomystem, bez watpienia wykorzystujacym naturalne dla wspotczes-
nej mtodziezy internetowe poszukiwania potrzebnych informacji, sa natomiast
odsytacze do stron WWW zwiazanych z poszczegolnymi tematami. Majac §wia-
domosé¢, ze arbitralnos¢ wyboru jest tutaj jeszcze wigksza, chcialabym zwroci¢
uwagg na niekonsekwentne zamieszczanie informacji, ze propozycja dotyczy stron
obcojezycznych, cheialabym takze zasugerowac, ze warto byloby rowniez — mo-
wiac o kinematografii — odesta¢ uczniow do strony m.in. Polskiego Instytutu
Filmowego czy internetowej bazy filmu polskiego www.filmpolski.pl.

Uktad dydaktyczny Czlowieka w kulturze jest w duzej mierze przemyslany,
niestety, Autorzy nie ustrzegli si¢ pewnej monotonii pytan i polecen, polegajacych
W znacznej mierze na wyszukiwaniu informacji, tymczasem zaré6wno forma pod-
recznika, jak i wielo§¢ zawartego na jego kartach materialu, pozwalatyby znacznie
poszerzy¢ ilos¢ mozliwych restrukturyzacji zdobywanej uczniowskiej wiedzy.
Autorzy nie do konca jednak potrafili wyobrazi¢ sobie typowego adresata pod-
recznikowego wyktadu, ktérego z jednej strony infantylizuja, wyjasniajac np.
pojecie ,,pismo” czy ,,solista” (czy tez wspomniany ,.komputer”), a z drugiej nie-
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co hiperbolizuja, zakladajac wysoki poziom jego erudycji, intelektualnej dojrza-
osci i umiejetnos¢ teoretycznej dysputy. Polecenie: ,,Ostatnio czgsto organizuje
si¢ oficjalne i prywatne kicz party — imprezy, na ktorych obowiazuja kiczowate
stroje 1 dekoracje oraz kiczowata muzyka. Powstaja tez publikacje naukowe o ki-
czu, poswigcone mu wystawy. Skad takie zainteresowanie tym zjawiskiem?”
mogloby stac si¢ niemalze tematem sesji naukowej, a nie poleceniem dla licealisty,
ktory winien rozwiazaé¢ problem, opierajac si¢ jedynie na wyjasnieniu, ze ,,Kicz
to zdegradowana sztuka elity (...)”, oraz,.(...) wzbudza [on] powszechne uznanie
i [jest] dostosowany do dyletanckiego gustu (...)” (s. 67). Czg$¢ polecen jest bo-
wiem wyraznie przeintelektualizowana, czego dowodza pytania typu: np. ,,Jak
myslisz, czy literatura przysztosci bedzie literatura oparta na strukturze tekstu?”
(s. 94); ,,Czy sztuka, ktora za sprawa masowych srodkéw komunikacji i internetu,
staje si¢ bardziej demokratyczna, przestaje by¢ sztuka, czy tez jest nig tym bardziej?”.
Zdarzaja si¢ tez polecenia wymagajace sporej erudycji, np. ,,Zastanow sig, czym
rozni sig prywatna fotografia z wakacji od fotografii artystycznej, prywatne zapiski
w dzienniku intymnym od Dziennika Witolda Gombrowicza™? (s. 74), badz zadania
odwotujace si¢ do doswiadczen znacznie wykraczajacych poza mozliwosci percep-
cyjne ucznia, np. ,,Zanalizuj obraz Jezusa Chrystusa namalowany na podstawie
widzenia $w. Faustyny. Jakie ma on znaczenie dla osoby wierzacej? Co powiedzial-
by o nim krytyk sztuki” [podkr. I. K.]? (s. 155). Tym erudycyjnym zadaniom to-
warzyszy sporo pytan typu rozstrzygnigcia, zestawionych tak, ze pytanie kolejne
zawiera odpowiedz na poprzednie (np. na s. 86). Pozbawione glebszego sensu sa
tez polecenia nakazujace wylacznie zacytowac definicjg zamieszczona na tej same;j
lub poprzedniej stronie. Sporadycznie zdarzaja si¢ pytania nie tylko poznawczo
puste, ale dodatkowo banalne, np. ,,Co to s jasetka i szopka? Na czym polega ko-
ledowanie?” lub z kolei zdecydowanie zbyt szerokie, np. sekwencja polecen w za-
daniu 5/182. Brakuje natomiast pytan sterujacych analiza i interpretacja (zwlaszcza
dziet sztuki), niewiele jest tez zadan stuzacych poréwnywaniu informacji zamiesz-
czonych na kartach podrgcznika z innymi zrédtami informacji i proponujacych jakies
tworcze dzialania. Tymczasem i Kalendaria, i Biblioteczka wirtualna, 1 Filmoteka
zachgcaja do przygotowania dydaktycznie urozmaiconej obudowy metodyczne;.

Jednak mimo tych dydaktycznych niedociagnig¢, ktore jednak tworczy na-
uczyciel potrafi samodzielnie skorygowac, Czlowiek w kulturze pozwala w nie-
zwykle interesujacy sposob osiagnac cele stawiane szkolnej wiedzy o kulturze. Jest
to podrecznik nowoczesny, ambitny, otwarty zarowno na kulturowa przesztosc,
jak i na wspolczesnos¢, rowniez t¢ medialna, nie ulega wigc watpliwosci, ze mo-
ze on sta¢ sig w rekach nauczyciela znakomitym narzedziem, pozwalajacym po-
prowadzi¢ bardzo ciekawe i efektywne zajecia dydaktyczne, dlatego — mimo za-
sygnalizowanych usterek, ktore nalezy usuna¢ — wnioskuje o wyrdznienie pod-
recznika Zuzanny Grebeckiej, Iwony Kurz, Matgorzaty Litwinowicz-Drozdziel,
Pawta Rodaka Cztowiek w kulturze.
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Wydawnictwa Stentor zatytulowanym Czfowiek — twdrca kultury. Podrecznik
dla liceum i technikum, zakres podstawowy i rozszerzony

Cztowiek — tworca kultury. Podrecznik dla liceum i technikum, zakres podsta-
wowy i rozszerzony, wydany przez warszawskie wydawnictwo Piotra Marciszuka
Stentor!, zostat napisany przez zespot Autoréw, pracownikow naukowych: Zbignie-
wa Majchrowskiego — historyka literatury i teatrologa, pracownika Uniwersytetu
Gdanskiego, Krzysztofa Mrowcewicza — historyka literatury i kultury, pracownika
Instytutu Badan Literackich PAN, Piotra Sitarskiego — znawce filmow i mediow,
pracownika Uniwersytetu 1.6dzkiego oraz Dorote Szwarcman — krytyka muzycz-
nego i publicystke. Na podstawie opinii rzeczoznawcow (dr Jadwigi Bednarek,
dr Katarzyny Klosinskiej, dr Beaty Lewinskiej-Gwozdz, dr. Marka Gumkowskiego)
zostat dopuszczony do uzytku szkolnego (nr dopuszczenia 387/03) przez ministra
wiasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpisany do wykazu podrecznikow
szkolnych przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego do nauczania wiedzy o kulturze
w zakresie podstawowym i rozszerzonym na poziomie liceum ogo6lnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum.

Jest to ciekawy, nowoczesny podrecznik. Graficzne zréznicowanie grubosci
oraz kroju czcionki w obszernym spisie tresci pozwala na szybka orientacje w ukta-
dzie ksiazki. Podstawowe dziaty: Zagadnienia ogolne, Pojecie sztuki, Sztuki pla-
styczne, Muzyka, Teatr, Film, Wspotczesna kultura multimedialna zawieraja drob-
niejsze rozdziaty. Strony numerowane sg w tekscie u dotu duza czcionka, a kolo-
rowe prostokaty na brzegu strony pozwalaja szybko odnalez¢ dzial, kazdy
oznaczony innym kolorem. Lewa strona kartki zawiera tytul dziatu, prawa tytut
rozdziatu. Przy poszukiwaniu mozna wigc postugiwac sig¢ zarowno przejrzystym
spisem tresci, jak i informacja wizualna (kolor) lub informacjami zawartymi
W stopce.

Rozdzialy maja podobna struktur¢. Moduty Przyjrzyj sie i pomysl, Przeczy-
taj i pomysl lub Postuchaj i pomys! (w dziale Muzyka) petnia role wstepu do

! Pierwsze wydanie Warszawa 2003, kolejne, az do 2009 roku niezmienione.
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kazdego rozdziatu. Autorzy stawiajq problem, wzbudzaja zdziwienie, zaskakuja,
koncentruja uwage ucznia na zagadnieniu, aktywizuja go. Np. rozdziat Co to jest
piekno? rozpoczyna zestawienie fotografii (s. 40), opatrzonych krotkimi informa-
cjami. Na pierwszej widzimy zniszczona rzezbeg grecka, tzw. Torso belwederskie,
obok gladkie dwudziestowieczne dzielo Hansa (Jeana) Arpa, zatytutowane 7ors.
Ponizej znalazty sig polecenia dotyczace poréwnania. Na poczatku rozdziatu
Sytuacja teatralna, czyli proba sit Autorzy proponuja, by porownac zdjecia z przed-
stawienia tej samej sztuki Stawomira Mrozka w trzech r6znych teatrach. Zwraca-
jauwage na kostiumy i wystrdj sceny. Nastepnie przytoczone dyspozycje scenicz-
ne dramaturga sa punktem wyjscia do refleksji nad rezyserskimi modyfikacjami.
Introdukcje¢ do rozdziatu Kino gatunkow stanowi pig¢ fotoséw z typowych obrazow
reprezentujacych poszczegdlne gatunki filmowe. Zadaniem uczniow jest odgadnac
tematyke i nastrdj filméw na podstawie fotosow i zamieszczonych obok tytutow.
Jesli Autorzy proponuja, by obejrze¢ zapis przedstawienia teatru telewizji, wska-
zuja miejsce, gdzie go mozna znalez¢ (s. 170). Przyktadowe dzieta muzyczne
znajduja si¢ na dolaczonej do podrecznika ptycie. Chee tu powiedziec, ze juz
w oparciu o te jedno- lub dwustronicowe wstepy do rozdzialdéw mozna przepro-
wadzi¢ 32 bardzo ciekawe lekcje (a tyle wlasnie przeprowadza si¢ w ciagu roku
szkolnego).

W dalszej czgsci rozdzialu znajduje si¢ zwigzta, poprawna stylistycznie
gtdwna narracja, ktéra w odrdznieniu od tradycyjnej koncepcji podrecznika do-
minuje tylko nieznacznie. Na szerokich marginesach zainteresowany uczen od-
najdzie, zapisane drobniejsza czcionka, nawigzujace do tekstu gldéwnego dluzsze
wyjasnienia stownikowe, encyklopedyczne, biogramy, czgsto opatrzone zdjeciem,
odsytacze do wczesniej lub pozniej nastgpujacych omoéwien przytoczonych za-
gadnien oraz bogaty materiat ikonograficzny. Wszystkie wymienione tu infor-
macje dodatkowe odnosza si¢ do autorskiego wyktadu, ttumacza go lub posze-
rzaja. Poszczegodlne typy informacji maja nieco inna forme graficzna. Ponadto
podregcznik zawiera szersze zestawienia tematyczne, podane w formie ustruktu-
ryzowanej i czytelnej obok gléwnego tekstu, co ulatwia kojarzenie i zapamigty-
wanie. Sa to np. Sztuki plastyczne — klasyfikacja, maty stownik okreslen albo cech
piekna s. 41, Cechy stylow klasycznych s. 49-50, Cechy stylow antyklasycznych
s. 51-52, Mapa sztuki wspotczesnej, czyli leksykon ,,-izmow” s. 68—69, Przewod-
nik po najstynniejszych muzeach swiata s. 84—86, Rodzaje muzyki w zaleznosci
od wykonania s. 93, Najwazniejsze formy muzyczne s. 99, Historia muzyki polskiej
w kilku odstonach s. 101, Wybitni artysci i wazne zjawiska w historii teatru pol-
skiego s. 142, Tworcy nowego teatru w Polsce, o ktorych dyskutuje si¢ najwiecej
s. 142, Shynne kwestie w teatrze dramatycznym s. 162, Plany filmowe s. 181,
Tworcy filmu s. 194.

Kolejny powtarzajacy sig element struktury rozdziatu to fragmenty tekstow
zrodtowych, najczesciej dwa lub trzy. Teksty sa dobrze dobrane. Kilku-, kilkuna-
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stozdaniowe, wigc krotkie. Czytanie ich ze zrozumieniem nie przekracza mozli-
wosci percepcyjnych ucznia. Zaczerpnigte sa z uznanych prac znawcow porusza-
nych zagadnien, wybitnych intelektualistow lub tworcow itd., ale poniewaz lice-
ali$ci prawdopodobnie spotykaja si¢ z nimi po raz pierwszy, dlatego Autorzy
podrecznika i tu zamieszczaja krotkie biogramy. Czytelnik poznaje rozmaite po-
glady, rézne punkty widzenia. Dla przyktadu: rozdzial Artysta — rzemieslinik,
odtworca, tworca, prowokator zamykaja na s. 61 urywki z Zywotéw... Giorgio
Vasariego dotyczace zycia Michata Aniota, zderzone z rozwazaniami Gertrudy
Stein, poswigconymi zyciu i tworczosci Picassa.

W samodzielnej pracy pomoga uczniowi zréznicowane Pytania, zadania,
ktore umieszczone sg na koncu kazdego rozdziatlu. Wsrdd nich sa najpierw pyta-
nia dotyczace podrecznikowego wyktadu. Odpowiedz na nie pozwoli na wyszu-
kanie najwazniejszych, czgsto juz wythuszczonych, informacji, a wigc uporzad-
kowanie nowych tresci. Dalej mamy zadania czasochtonne, wymagajace aktyw-
nosci ze strony ucznia, np. wystuchaj koncertu na zywo... (s. 122), na podstawie
roznych filmow, artykutow prasowych i audycji telewizyjnych zanalizuj, obecne
w kulturze popularnej, wizerunki kobiet i mezczyzn... (s. 28) itd. Mamy takze pole-
cenia zachecajace do wyrazenia wlasnej opinii, wymagajace oceny zjawiska, zmu-
szajace do samodzielnego mys$lenia. Wreszcie zadania tworcze — tu proponuje si¢
uczniom wykonanie prac plastycznych, wystaw, przewodnikow, inscenizacji, po-
nadto napisanie scenariusza, wybranie muzyki petniacej role tta utworu literackiego.
Sposrod nich specjalnie oznaczono graficznie zadania odnoszace si¢ do przejawow
kultury regionalnej. Czgs$¢ polecen dotyczy tekstow zrodlowych. Tu mozna sig za-
stanowic, czy nie powinny znajdowac si¢ bezposrednio pod odpowiednimi fragmen-
tami, blisko tekstu. Pytania maja zr6znicowany poziom trudnosci, sa tez skompli-
kowane ¢wiczenia dla uczniow szczegélnie zainteresowanych.

Kazdy z glownych dziatéw zaopatrzony jest w bibliografig. Autorzy poleca-
ja, oprocz wydawnictw zwartych, czasopisma i strony internetowe. Indeksy rze-
czowy 1 osobowy oraz Spis wazniejszych tekstow kultury ulatwiaja wyszukiwanie
informacji. Na poczatku podrgcznika umieszczono legende, wprowadzajaca w sy-
stem znakow graficznych wykorzystanych w podreczniku. Kazdy dziat gtéwny
ma swoj kolor.

Format podrecznika pozwala na zastosowanie duzej czcionki, duzych repro-
dukcji i zdjeé. Dobrej jakosci material ikonograficzny jest doskonale dobrany
tematycznie do tresci gtdéwnej narracji i informacji dodatkowych, czeste zestawie-
nia ilustracyjne uwypuklaja, wizualizuja istotne cechy, aktywizujac mys$lenie
ucznia nie tylko na poziomie werbalnym. Ilustracje sa wtasciwie podpisane, obok
trudniejszych nazwisk podana jest wymowa. Nie sa to tez materialy szokujace,
przesadnie skupiajace uwage, cho¢ czasami budzace ciekawos¢ lub zdziwienie.

W podreczniku udatnie potaczono walory edytorskie z nowoczesnymi roz-
wigzaniami dydaktycznymi. Zastosowanie koloru, symboli graficznych, zr6zni-



160 Beata Wojewoda

cowanie wielkosci, kroju, grubosci czcionki, dobor ilustracji sa w petni uzasad-
nione koncepcja dydaktyczna podrecznika. Tworcy podrecznika zbudowali system
powtarzajacych si¢ uktadow przekazywania informacji. Pomimo zr6znicowania
uczen odnajduje w podrgczniku porzadek wynikajacy z powtarzalnosci podsta-
wowych elementow poszczegdlnych rozdzialow. Porzadkowanie i hierarchizowa-
nie informacji jest podstawowa umiejetnoscia metodologiczna, jaka myslacy uczen
powinien zdoby¢ w procesie szkolnej edukacji, nie mozna jej opanowac — gdy
w podreczniku dominuje narracja odautorska. Zamyst dydaktyczny podrgcznika
Stentora jest realizacja postulatu samodzielnej pracy ucznia. W kazdym rozdziale
przed uczniem stawia si¢ problem do rozwiazania. Potem zapoznaje si¢ go ze
zwigztym wykladem i oderwanymi informacjami, ktére musi ze soba potaczyc¢,
wreszcie moze przeczyta¢ wypowiedzi tworcow, znawcow, praktykéw i dokonad
ich interpretacji. Nie mamy tu gotowego dania, mamy sktadniki —uczen musi sam
ugotowac obiad, musi je ze soba potaczy¢ samodzielnie, w grupie, moze prowa-
dzony przez nauczyciela, moze przez podrecznikowe zadania.

Na podstawie materiatu zawartego w poszczegdlnych rozdziatach mozna
przeprowadzi¢ lekcje r6znymi metodami. Nauczyciel dokonuje wyboru, by nie-
ktore tresci pozostawic tylko dla zainteresowanych. Tresci adresowane do uczacych
si¢ wg profilu rozszerzonego zostaty odpowiednio oznaczone symbolem graficz-
nym. Uczen nieobecny na lekcji otrzymuje potrzebne informacje i ciekawy sposob
prezentacji. Tresci ksztalcenia zawarte w omawianym podreczniku zgodne sa
z 0g6lna podstawa programowa. Zagadnienia ogolne (pojecia, znaki i symbole,
kultura popularna) i kultura multimedialna to zaledwie sze$¢ rozdziatéw, pozosta-
e 28 dotyczy sztuk plastycznych, muzyki, teatru i filmu.

Cele stawiane przez tworcéw podstawy programowej — zwigzane z rozwija-
niem poczucia tozsamosci z kultura wlasnego regionu — w zamierzeniu Autorow
wprowadzane sa fakultatywnie, w formie zadan do zrealizowania przez ucznia lub
grupe uczniow. Zatozenie to nie jest btedne, wiedzg o kulturze regionu klasa mo-
ze zdobywa¢ samodzielnie, tworczo, rownolegle z omawianymi tematami z za-
kresu kultury powszechnej. Przyktadowe zadania to tworzenie strony internetowe;j,
wywiad z artysta,wyszukanie ulubionego obiektu w najblizszym muzeum itd.

Omawiany podrecznik jest w mojej ocenie podrecznikiem wzorcowym. Jest
merytorycznie poprawny, dobrze przemyslany od strony dydaktycznej, atrakcyjny
graficznie. Rozbudza zainteresowanie ucznia przedmiotem czy poszczegolnymi
zagadnieniami. Zabiegi edytorskie — takie jak uzycie koloru, symboli graficznych,
dobry dobdr, rozmieszczenie, $wietna jakos¢, czytelnos$¢ i wielkos¢ materiatu
ikonograficznego, zréznicowanie czcionki, wykorzystanie marginesow — sa pod-
porzadkowane tresciom nauczania i odpowiednie do nich oraz sposobu ich prze-
kazywania. Przejrzysta struktura, konsekwentnie realizowana przez tworcéw pod-
recznika, nie tylko utatwia uczenie si¢ i pomaga w samodzielnym poszukiwaniu
informacji, ale rOwnoczes$nie praktycznie uczy, jak porzadkowac wiedzg.
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Zastrzezenia:

1.

Ciekawy tytul Czlowiek — tworca kultury sugeruje nastawienie antropo-
logiczne, tymczasem podrgcznikowa narracja skupiona jest raczej na
zjawisku, na dzietach, na tekstach kultury, jak pisza Autorzy za podstawa
programowa. Ze wzgledu na obfity materiat stownikowo-encyklopedycz-
ny podrecznik stanowi rodzaj kompendium wiedzy bardziej o sztuce
i kulturze niz o cztowieku, tworcy.

Nas. 25, gdy mowa o pisarstwie Aleksandra Dumasa, zamiast Niektorzy
tworcy literatury brukowej weszli jednak na state do historii literatury...
powinno by¢ raczej: do kanonu literatury.

. Na s. 56 w omdéwieniu materiatu ikonograficznego nie wyjasniono, na

czym miataby polegac prostota kompozycji.
Na s. 119 w objasnieniu pojecia dionizyjski nie wyjasniono okreslenia
ekstatyczny (kult Dionizosa).

. Nas. 180 czytamy: W drugim znaczeniu ,,film” to tekst artystyczny wy-

Swietlany w kinach albo w telewizji, najczesciej opowiadajqcy jakas hi-
storie. Czy pojecie tekst o proweniencji semiotycznej bedzie tu zrozumia-
fe dla ucznia? Pojecie tekst kultury znajdujemy rowniez w poleceniach
nas. 22, pyt. 3 na oraz na s. 29, pyt. 10.

Nas. 182 wymienione sa rodzaje efektow specjalnych. Brakuje tu ilustru-
jacych rozroznienia przyktadowych zdje¢. Np. obok skomplikowanego
werbalnego rozroéznienia montazu narracyjnego i intelektualnego mozna
bylo zamiesci¢ odpowiednie zdjgcia, ktdre z pewnoscia rozjasnityby jego
tresc.

Polecenie 1 nas. 63 powinno by¢ inaczej sformulowane. Zamiast: Wymien
koncepcje artysty obecne w kulturze roznych epok. Ktora g historycznych
koncepcji artysty jest Ci najblizsza? Uzasadnij swojq odpowiedz — moz-
na zapytac: ,,Ktora z historycznych koncepcji artysty wydaje Ci si¢ naj-
ciekawsza?” — przeciez nie kazdy z uczniow moze odwotac si¢ do wias-
nego do§wiadczenia artystycznego.
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Opinia o podreczniku dla liceum ogélnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum

Wiedza o kulturze. Kultura i przyszfo$¢. Zakres podstawowy i rozszerzony,
opublikowanym przez Wydawnictwo Operon

Podrecznik Wiedza o kulturze. Kultura i przysztos¢ — napisany przez zespot
Autorow: Alicje Kisielewska, Andrzeja Kisielewskiego, Monike Kostaszuk-Ro-
manowska, Stawa Krzemienia-Ojaka, Zbigniewa Suszczynskiego, Natali¢ Szyd-
towska i wydany przez Wydawnictwo Pedagogiczne Operon w 2007 roku' — zostat
dopuszczony do uzytku szkolnego i wpisany do wykazu podrgcznikéw na pod-
stawie opinii rzeczoznawcow (nr dopuszczenia: 38/05). Stanowi czgs$¢ zestawu
dydaktycznego, na ktory sktadaja sig tez Zeszyt ¢wiczen dla ucznia i Materiaty
zrodtowe. W czasie lekcji nauczyciel moze wykorzysta¢ przygotowane przez
wydawnictwo pomoce dydaktyczne: foliogramy, filmy edukacyjne czy ptyte kom-
paktowa audio zawierajaca muzyke. Poniewaz do programu dotaczono Przewod-
nik dla nauczyciela... oraz Wybrane scenariusze lekcji..., podrecznik nalezy roz-
patrywa¢ w konteks$cie tego bogatego zestawu. Zaktada sig, ze uczen bedzie ko-
rzysta¢ z podrecznika indywidualnie. We wstepie czytamy: ,,duzy nacisk
polozono na jego funkcj¢ samoksztatceniowa” (s. 5), a materialy ikonograficzne
stuzy¢ maja nie tylko ilustracji, ale i przeprowadzaniu ,,samodzielnych analiz”.

W podreczniku, w ktorym uktad treéci jest problemowy, wiedzg¢ o kulturze
podzielono na 8 dziatow. Dziaty poczatkowe to: pierwszy, wprowadzajacy w po-
jecie i problem kultury, i drugi dotyczacy kultury narodowej, gdzie omowiona
zostata takze kultura ludowa, regionalna i polonijna poza granicami Polski. Dzia-
ly centralne pos§wigcone sg kolejno: architekturze, teatrowi, muzyce, filmowi,
nowym mediom, wszystkie w ujeciu problemowo-chronologicznym. Dziat kon-
cowy: Kultura w warunkach demokracji omawia programy, strategie kulturalne
migdzynarodowe i samorzadowe oraz zagadnienia zwiazane z aktywnos$cig od-
biorcow i ze znaczeniem kultury.

! Pierwsze wydanie: Gdynia 2004.
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Jednolita szata graficzna podrgcznikow Operonu sprawia, ze sq dobrze
rozpoznawalne i kazdy podrecznik odbieramy jako czg$¢ zestawu (prezentowa-
nego zreszta w formie fotografii na tylnej stronie oktadki) oraz czg$¢ calosci serii
podrecznikéw do réznych przedmiotow, oferowanych przez wydawnictwo.

Nazwy dziatéw, rozdziatéw i poddzialow wyluszczono. Zywa pagina na
kazdej stronie informuje o dziale gldéwnym — z lewej i rozdziale — z prawej strony.
Z tekstu glownego wyrozniono poprzez jednolite kremowe tto krotkie teksty zrod-
lowe, informacje, komentarze, definicje i okre$lenia, nie r6znicujac ich migdzy
soba. Jednoczes$nie komentarze do ilustracji znalazly si¢ pod podpisami, zapisane
mniejsza czcionka, bez tla. Pojgcia i niektore nazwiska w tekscie gtownym wy-
thuszczono. Po niektorych rozdziatach wyodrgbniono ponumerowane Pytania
i zadania.

Na poczatku podrecznika znajdujemy czytelny graficznie spis tresci, za$ na
koncu mamy skromne indeksy: wybranych poje¢ i terminéw (zamiast o wiele
bardziej pozytecznego stownika) oraz indeks osobowy.

W odréznieniu od woluminu zawierajacego materiaty zrédtowe w podrecz-
niku pomieszczono duza liczbg kolorowych zdjeé, reprodukcji dziet sztuki, map,
wykresow, fotografii i rysunkow. Wydaje sig, ze wielko$¢ ilustracji, odpowiednia
i proporcjonalna w stosunku do wymiarow strony, jest jednak zbyt mata i naleza-
loby zwigkszy¢ format podrecznika. [lustracje sa na ogot dobrze dobrane i umiej-
scowione, co sprawia, ze stanowig uzupetnienie czgsci dyskursywnej. Materiat
ikonograficzny bywa zestawiany w dwoch lub trzech przyktadach, ilustrujac tekst,
a czasem stuzac do ¢wiczen porownawczych. Jednak wspolny tekst podpisu
(ss.: 58, 64, 68) utrudnia automatyczne kojarzenie typu np. wazy, sklepienia, po-
rzadku architektonicznego z nazwa. Rozdzielenie podpiséw pod ilustracjami utat-
wiatoby uczniowi zapamigtanie informacji. (Dobry przyktad mamy nas. 155 — czte-
ry kadry z trylogii filmowej Wtadca pierscieni ilustruja cztery osobno podpisane
typy planow filmowych).

Ogolna ocena edytorskiej strony podrecznika jest by¢ moze kwestia gustu.
W przypadku podrecznika Operonu pozostaje wrazenie nudy i niedosytu. Kon-
sekwencja w graficznej konstrukcji poszczegdlnych czgsci podrecznika, wlasciwy
dobor materiatdow ikonograficznych oraz ich wysoka jako$¢ nie przestonia tu
brakow. Przede wszystkim nie wykorzystano w peini mozliwos$ci operowania
tlem i roznicowania czcionki. W prezentowanym materiale ikonograficznym nie
spozytkowano technicznych mozliwosci omowienia detali, z odniesieniem do
konkretnych czgéci ilustracji. Obok reprodukcji catosci mozna przeciez umiescic
powigkszenia interesujacej czgsci, np. na s. 79. Jezeli podrecznik faktycznie stawia
na samodzielno$¢ ucznia, to wyklucza si¢ tu nauczyciela wydajacego polecenia,
np. ,,spdjrzmy na prawy gorny rog ilustracji”).

Nie uwzgledniono technicznych mozliwosci prowadzenia kilku réwnoleg-
tych narracji. W koncepcji takiej odrézni¢ mozna: czg$¢ biograficzna, stownikowa,



Opinia o podreczniku dla liceum ogdlnoksztatcqcego, liceum profilowanego... 165

teksty zrodlowe, konfrontacje opinii w rownoleglych ciagach zréznicowanych
graficznie — i szybko odszuka¢ w nich informacje. Nie znajdziemy tego w oma-
wianym podreczniku.

Podrecznik realizuje tresci zawarte w podstawie programowe;j. Autorzy zde-
cydowali si¢ na monotonna forme wyktadu podrecznikowego, przeceniajac cierp-
liwos¢ czytelnicza. Pomimo zadeklarowanego we wstepie skupienia na wspot-
czesnosci, skoncentrowali sie na przesztosci.

Raczej nie odnajdziemy w podrgczniku prob ksztattowania samodzielnego,
krytycznego odbioru dziela sztuki. Wydaje sig, ze zabraklo Autorom odwagi
i pomyshu, by uczy¢ interpretowania dziet lub zachowan ludzkich. Przewaza tu
ton zdystansowanego wyktadu, skupionego na rzetelnym przekazie ... arbitralnie
wybranych informacji. Oczywiscie, ze obszerna problematyka, np. sztuki okresu
sredniowiecza, moze zosta¢ zaprezentowana wytacznie w oparciu o wybrane za-
gadnienia. Chociaz Autorzy zaproponowali ciekawy uktad tresci: kultura katedr,
kultura zamkow i warowni, to trudny do uniknigcia nattok informacji wywotuje
w odbiorze wrazenie pospiechu. Dla przykladu na s. 78 czytamy: ,,W obrazach
tablicowych [nie wiemy, o jakie tablice chodzi — B. W.], jakie znajdowaty sie
w gotyckich katedrach, znajdziemy zrodito tak waznego tematu w sztuce europej-
skiej, jakim jest portret. Jego zapowiedziq byly pojawiajqce si¢ w scenach religij-
nych niewielkie postaci fundatorow dzieta kleczqce u dotu, a jedyny znak pozwa-
lajqcy na ich identyfikacje stanowily tarcze herbowe”. Ponizej znalazta sig repro-
dukcja Epitafium Wierzbigty z Branic z XIV/XV w. Nie wiadomo, co oznacza
stowo epitafium. Nie wiadomo, gdzie przechowywany jest obraz. Dotyczy to
zreszta wigkszo$ci reprodukcji. Podpis natomiast niepotrzebnie powtarza infor-
macje z tekstu: ,,Malarstwo religijne jest jednym ze Zrodet portretu, tematu, ktory
usamodzielnit si¢ w sztuce renesansu. W »Epitafium« Wierzbiety — czytamy dalej
w podpisie — swiety Grzegorz poleca sportretowanq osobe opiece Matki Boskiej
z Dzieciqtkiem”. Portret jest kojarzony z twarza — widzimy twarz Matki Bozej,
Dzieciatka oraz biskupa, dopiero po chwili zauwazymy oko i nos pod otwarta
przytbica niewielkiego opancerzonego rycerza — o tym wtasnie wizerunku mowa.
Bardzo skromne to zrodto dla pdzniejszego portretu. Tym bardziej ze twarze
wszystkich postaci zdradzaja iscie rodzinne podobienstwo. Fakt ten pozostat bez
komentarza. Uczen moze pytac, czy postacie §wigtych powstaty na wzor wezes-
niejszych przedstawien, czy sa konwencjonalne, czy sa portretem anonimowych
modeli. Uczen nie wie, dlaczego posta¢ swigtego Grzegorza jest tak nienaturalnie
wydluzona oraz czy Wierzbigta nie mogt §ciagna¢ zbroi, skoro miat zosta¢ spor-
tretowany. Kwestie te, by¢ moze jasne dla Autora, moim zdaniem wymagaja
wyjasnienia w podreczniku przeznaczonym dla ucznia szkoty $redniej. Jest to
przyktad chybionego dydaktycznie traktowania ilustracji w podreczniku. Nas. 81
wsrod trzech zdjec¢ 1 dwoch reproduke;ji ilustrujacych sztuke renesansu napotyka-
my portret Fryderyka Montefeltro, dzieto Piera della Francesca. W tekscie glow-



166 Beata Wojewoda

nym odnosi si¢ do niego zdanie: ,,/nng nowosciq byto usamodzielnienie sie por-
tretu”. Podpis pod zdjeciem informuje o autorze, tytule, roku powstania. Zdecy-
dowanie brakuje odniesienia do wczesniejszej strony. Nie zaproponowano
uczniowi nawet porownania z Epitafium Wierzbigty. Nie zwrdcono uwagi na
perspektywe w tle obu przedstawien, cho¢ zagadnienie omowione zostato s. 71-72
i moglo by¢ tu powtdrzone oraz utrwalone. Niewykorzystanie mozliwosci zesta-
wiania przez ucznia przedstawien ikonograficznych, ale takze zbyt ascetyczne
podpisy i komentarze nie pozwalaja na rozwinigcie potencjatu dydaktycznego
podrecznika (s. 77, s. 86, s. 127).

Rozdziat poswigcony kulturze narodowej w zalozeniu miat zapewne stuzy¢
ksztattowaniu poczucia przynaleznosci do wspolnoty rodzinnej, lokalnej i regio-
nalnej. Podrecznik ma tu do zrealizowania funkcj¢ wychowawcza. Omawiajac
kultur¢ narodowa, Autorzy koncentruja uwagg ucznia na mapach. Pomyst orygi-
nalny i dobrze zrealizowany bylby skuteczny dydaktycznie. Mapy ukazuja kon-
trasty migdzy wschodnimi i zachodnimi obszarami powojennej Polski, rdéznice
w ilosci budynkow mieszkalnych i w wyksztalceniu mieszkancow. Autorzy od-
wotuja si¢ tez do zamieszczonej w podreczniku 10 stron dalej mapy skupisk twor-
coOw ludowych oraz map zréznicowania etnicznego i wyznaniowego, ktore nie
zostaly wydrukowane. W jednym zdaniu wskazuja na zniknigcie z map etnicznych
obejmujacych tereny powojennej Polski ludnosci zydowskiej, ukrainskiej, litew-
skiej, nie wspominaja ludno$ci niemieckiej. Przeglad map prowadzi Autoréw do
konstatacji, ze kultura narodowa (s. 35) ,, niczym nie przypomina monolitu, ze —
przeciwnie — sktada sie na niq bogata i barwna mozaika kulturowych odrebnosci
o bardzo roznym charakterze”. Jednakze wniosek ten jest tylko mozliwy, gdyz
odnosnych map kultur ludowych czy ,.kultur o mniejszym zasiggu” juz nie opub-
likowano.

Nie zostala oméwiona koncepcja Rzeczpospolitej wielu narodow, nie pod-
jeto trudnych watkow ksenofobii czy tolerancji wobec odmiennych kultur w Pol-
sce, czy wreszcie zagadnienia asymilacji. Mieszkancom tzw. Ziem Odzyskanych
trudno jednoznacznie okresli¢, co jest kultura narodowa — czy to, co utracone, czy
to, co przylaczone? Autorzy zbyt szybko przemykaja nad tym problemem. Moje
zastrzezenia budza podrozdziaty Pytanie o tozsamos¢, czy Kanon kultury naro-
dowej. W rozdziale brakuje rozwinigcia watkow europejskich oraz przystgpnego
omoéwienia proceséw globalizacji. Samo pojecie globalizacja znajduje sig¢ na s. 21
wraz z niezrealizowana zapowiedza obszerniejszego przedstawienia. Na s. 44
wspomina si¢ z nazwy procesy globalizacji po to, by rozwaza¢ tendencje prze-
ciwne, w postaci poszukiwania lokalnych odrebnosci kulturalnych. Warte zauwa-
zenia jest przywotanie (s. 47-48) konkretnych przykladow dzialan popularyzu-
jacych i kultywujacych kulture regionalna w obrebie lokalnej spotecznosci.

Mozna odnies¢ wrazenie, ze wbrew deklaracjom adresatem podrecznika jest
nauczyciel, ewentualnie uczen bardzo ambitny, zainteresowany kultura, ponadto
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znajacy przestrzen miejska, do ktorej odnosza si¢ niektore polecenia. Autorzy
uzywaja terminéw naukowych, wyrazow obcych, nie thumaczac ich znaczenia (np.
ilustracja, poleceniem naprowadzajacym). Proby wyjasnienia trudnych pojec¢, na
ktore zwrdcono uwage pogrubiona czcionka, spetzty na niczym (s. 27 mandala,
s. 65 rzymska bazylika, s. 66 linearyzm postaci, s. 69 kwatera, s. 72 zasada imi-
tatio, s. 75 korpus kosciota, s. 86 portyki i frontony, s. 100 estetyzacja codzienno-
$ci i wiele innych). Mozna przeciez albo zrezygnowac z pojgcia, albo zamiesci¢
na koncu podrecznika stowniczek, nawet ilustrowany, albo tez mozna na biezaco
wyjasnia¢ pojecia, przedstawiajac rownolegle z tekstem gldéwnym definicje stow-
nikowe. W podregczniku Operonu generalnie brak tez zestawien i tablic chronolo-
gicznych. Nie przemyslano kwestii biogramow badaczy i tworcéw kultury. Po
kazdym z o$miu dzialow gtownych natrafiamy na wykazy literatury pomocniczej,
prawdopodobnie przeznaczonej dla nauczyciela.

Autorzy, uchylajac si¢ od konfrontacji opinii znawcéw o dzietach i twor-
cach, unikaja zestawiania r6znych interpretacji zjawisk kultury. Drobne, kilkuz-
daniowe cytaty zrédtowe stuza potwierdzeniu sfusznej oceny faktow przeprowa-
dzonej przez Autoréw, z pominigciem polifonicznosci stanowisk. Mamy do czy-
nienia z wszechwiedzacym narratorem podrecznikowym, referujacym kolejne
zagadnienia.

W podreczniku wyodrebniono polecenia i zadania. Szkoda jednak, Ze nie
zostaty pogrupowane. Jesli uczen ma pracowaé samodzielnie z podrgcznikiem,
nie wystarczy, zeby przeczytat tekst. Czgs¢ pytan powinna nie sporadycznie, ale
konsekwentnie po kazdym rozdziale, dotyczy¢ tresci podrecznikowej narracji.

Mam tez pewne watpliwosci merytoryczne. Jesli przyjmiemy, ze czas to
zmiana, histori¢ tworzy zbiér zmian. W wyobrazeniu Autorow podrecznika o hi-
storii odnajdujemy meczaca wizje co rusz nastepujacych po sobie rewolucyjnych
zmian (s. 67 Rewolucyjnosc stylu gotyckiego), zaskakujacych nowosci (s. 71 No-
wy stosunek do rzeczywistosci) 1 reform. Historia kultury jawi si¢ jako triumfalny
pochod sterowany przez prawo koniecznosci. Wydaje sig, ze od Heglowskiej,
Marksowskiej, moze Burckhardtowskiej wizji ciekawsze jest postrzeganie w hi-
storii wolnych procesow, i to nie kolejno po sobie nastepujacych, odgrodzonych,
ale przeplatajacych sig, wygasajacych i powracajacych. Podobnie przestarzata
wydaje si¢ koncepcja nowozytnosci jako wyzwalajacej si¢ z niewoli religii, podziat
na prady religijne — archaiczne, gorsze i $wieckie — nowoczesne, postgpowe. Na
s. 57 czytamy: ,,Sztuka europejska wyrosta z greckiej religijnosci. P6zniej jednak
stopniowo nabrata cech coraz bardziej §wieckich”. Natomiast na s. 71: ,,Renesans
wiaze sig takze z nowym stosunkiem do rzeczywistosci, w ktorej Bog z wolna
przestal mie¢ rolg dominujaca. W centrum zainteresowan tworcow kultury znalazt
si¢ cztowiek, a metoda racjonalnego poznawania §wiata stata si¢ droga doswiad-
czalna”. Zdania te wymagaja komentarza. B6g w mysleniu tworcéw renesanso-
wych pozostaje na uprzywilejowanym miejscu architekta, budowniczego $wiata,
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natomiast cztowiek zajmuje centralne miejsce wsrdd stworzen. Inno$¢ myslenia
humanistéw z Florencji polega na wigkszym zainteresowaniu tekstami Platona
i neoplatonikéw niz Arystotelesa i scholastykow. Racjonalizm w poznaniu nalezy
odrozni¢ od empiryzmu. Oba kierunki rozwijaty si¢ nieco pozniej, pierwszy w Eu-
ropie, drugi na Wyspach Brytyjskich, a nie w §rodowisku tworcow kultury. Po-
dobnie na s. 78 i 79 Autorzy okreslaja tresci $wieckie i religijne jako obce, ich
laczenie jako anomalie, jednak w omawianym okresie $redniowiecza tresci te
wspolistnialy obok siebie.

W zakonczeniu trzeba stwierdzi¢, ze pomimo zgodnos$ci z podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogdlnego, zrealizowania funkcji informacyjnej, dobrego dobo-
ru materialéw ikonograficznych podrecznik ma staba obudowg dydaktyczna,
niemal nieobecny jest w nim aparat informacyjno-stownikowy, przy nattoku wia-
domosci nie oferuje ciekawej organizacji procesu przyswajania wiedzy, a w tresci
postuguje si¢ plytkimi lub przebrzmialymi schematami interpretacyjnymi.



GRZEGORZ CHOMICKI
Opinia o podreczniku

Jarostawa Dumanowskiego i Stanistawa Roszaka, Wiedza o kulturze dla li-
ceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Zakres pod-
stawowy, Wydawnictwo SOP Oswiatowiec, Torun 2005, ss. 112

Podrecznik Wiedza o kulturze, opublikowany przez torunskie wydawnictwo SOP,
zostal dopuszczony do uzytku na podstawie opinii rzeczoznawcow: A. Dyszaka,
G. Czetwertynskiej, A. Szwarca, J. Puzyniny. Uzyskat nr dopuszczenia 142/05.

Autorzy podrecznika sa historykami z UMK w Toruniu. W pracy naukowe;j
zajmuja si¢ dziejami nowozytnej mentalnosci i kultury materialnej, nadajac swym
badaniom historycznym wymiar antropologiczny. Uprzedzajac dalsza analize
zawarto$ci omawianego wydawnictwa, mozna stwierdzi¢, ze te zainteresowania
mialy pewien wplyw na jego zawarto$¢ i proporcje tresci, zwlaszcza gdy chodzi
o konkretne przyktady merytoryczne i materiat ilustracyjny siggajacy do przeszto-
$ci. Czesto to wlasnie poglady myslicieli o§wieceniowych lub dzieta czy artefak-
ty z epoki nowozytnej stanowia pierwszy lub gtowny punkt odniesienia dla wy-
wodu Autoréw. Niezaleznie od tego obaj legitymuja si¢ powaznym dorobkiem
w dziedzinie pisarstwa podrecznikowego; S. Roszak ma za soba dtuzsza praktyke
w szkolnictwie i jest takze wspotautorem akademickiego podrecznika dydaktyki
historii. Dydaktyczne dos§wiadczenie Autorow budzi zaufanie i daje rekojmig re-
alistycznego osadzenia w praktyce szkolnej ich koncepcji nauczania tego przed-
miotu. By¢ moze dlatego zrezygnowali ze stowa wstepnego, ktorego zwykle zaden
prawie uczen nie czyta. Podrecznik jest wszak adresowany do mlodziezy niezbyt
ambitnej, ktorej zapatu nie nalezy przeceniac.

Podrecznik ma pig¢ dziatow gléwnych (z numeracjq rzymska), dzielonych
na kilka rozdzialow (z odrgbna numeracja rzymska), sktadajacych sig z kolei
z dosy¢ krotkich podrozdzialow (z numeracja arabska). Porecznos¢ takiego akurat
systemu wydaje si¢ dyskusyjna, jest to jednak problem drugorzedny wobec nie-
wielkich rozmiarow ksiazki. Tytuly rozdziatow sa czgstokro¢ utrzymane w poe-
tyce metafory, ktoéra zrozumie¢ mozna dopiero po zapoznaniu si¢ z trescia
(W cieniu katedr; Barokowy teatr swiata), bardziej rzeczowe i konkretne sa na-
gtowki podrozdziatow, $cislej odpowiadajace przedstawianym zagadnieniom.
Podstawowe dziaty to:
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L. Zrozumiec swiat, czyli podstawowe pojecia kultury (ss. 5-18)

II. Co zawdzieczamy przodkom, czyli zrodta naszej tozsamosci (ss. 19-50)

L. Lektury obowiqzkowe, czyli jak czytac teksty kultury (ss. 51-87)

IV. Region, Polska i swiat, czyli o wartosciach bliskich i dalekich (ss. 88—101)

V. Czlowiek kulturalny u progu XXI wieku (ss. 102—111).

Podrgcznik jest wsparty na solidnej podstawie merytorycznej i odzwiercied-
la aktualny stan pogladow na temat szeroko rozumianych zjawisk kulturowych.
Autorzy staraja si¢ je spopularyzowac i dostosowa¢ do mozliwosci percepcyjnych
milodziezy, przystepnie definiujac i ukazujac zakres pojgciowy dyscyplin antro-
pologii kulturowej, spotecznej, etnografii i etnologii. ,,Akademickie” spory wokot
precyzowania i cyzelowania definicji sa w tym podreczniku prawie nieobecne:
przyjeto rozumie¢ kulturg jako kompleks duchowego i materialnego dorobku
spoteczenstw ludzkich. Nie jest to wyktad historii kultury, ani tym bardziej histo-
rii sztuki (cho¢ perspektywa historyczna dominuje w dziale 11, a pojawia sig tak-
ze w lII 1 IV), ale propedeutyczne przedstawienie teorii, socjologii i animacji
kultury oraz zagadnien zwigzanych z mediami: stowem, obrazem, dzwigkiem
i gestem. Sa wigc obecne w ksiazce kategorie komunikacyjne, pojecia zwigzane
z przestrzenia i narzgdziami porozumienia migdzy ludzmi. Osobiscie nie postugi-
walbym sig¢ dla zilustrowania pewnych zjawisk manifestami czy gestami, co praw-
da glosnymi, ale wywodzacymi si¢ z kultury ,,niskiego rejestru”, gdy datoby si¢
poszuka¢ przyktadow z rejestrow wyzszych. Pozostaje to jednak kwestia gustu
i dostrajania si¢ do wrazliwosci odbiorcy.

Przyjmujac antropologiczne rozumienie kultury, Autorzy nie zapomnieli
zreszta o jej normatywnym aspekcie. Stad rozdzialy o przyjetych normach zacho-
wan przy stole, w zyciu codziennym, o okazywaniu szacunku osobom czcigodnym
z racji wieku czy dokonan. Autorom nie zabraklo zreszta wyczucia w kwestiach
etycznych oraz aksjologicznych i powazniejszych zgrzytow mogacych wywolywac
spory $wiatopogladowe w tresci podrecznika nie dostrzeglem. Spetnia on zatem
swoja podstawowa funkcje, uSwiadamiajac, czym zajmuje si¢ ,,wiedza o kulturze”
i unikajac zawezenia pojecia kultury tylko do tworczo$ci artystycznej. Na jego
kartach nie dominuje stowo autorskie, nierzadko przewazaja fragmenty tekstow
zrodlowych, ktoére wyrdzniono poprzez kolorowe tlo. Autorzy nie unikaja od
czasu do czasu konfrontowania roznych opinii i pogladow, odmiennych interpre-
tacji zjawisk kultury. Poprzez cytaty zrodtowe probuja nawet inspirowaé do dys-
kusji, pokazujac niejednoznacznos¢ rozlicznych zjawisk.

W podreczniku parokrotnie podjeto trudne watki ksenofobii czy tolerancji
wobec odmiennych kultur w Polsce, czy wreszcie zagadnienia asymilacji. Nie
brakuje takze watkow europejskich czy przystgpnego omowienia proceséw glo-
balizacji. Samo pojegcie globalizacja pojawia si¢ wielokrotnie, m.in. w zwiazku
z postacia Marshalla McLuhana, przywotana w kontekscie koncepcji globalnej
wioski (s. 100).
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Zgodnie z dawna podstawa programowa, silnie akcentujaca zagadnienia
regionalne, Autorzy starali si¢ rozwija¢ poczucie tozsamosci z kultura wlasnego
regionu, czemu stuza zwlaszcza rozdzialy Mata ojczyzna (ss. 88-91) oraz Regio-
ny w Polsce (ss. 92-96). Ukazuja one znaczenie ,,lokalnego zakorzenienia” oraz
fakt, ze obecnie ruch regionalistyczny w Europie ma rozlegly zasieg. Zrédta zrdz-
nicowania regionalnego i kultur¢ regionalna Autorzy omawiaja, proponujac ucz-
niom prace z zestawem map, ktore tworza interesujaca podstawe do analizowania
dawnych i wspoétczesnych zjawisk kulturowych regionu i lokalnej spotecznosci.
Rozdziat poswigcony kulturze narodowej stuzy ksztattowaniu poczucia przyna-
leznos$ci do szerszej wspolnoty. Podrecznik udatnie realizuje w tych miejscach
funkcje wychowawcza, zachgcajac przy okazji do rozwazan nad znaczeniem
animacji kultury i wlasnej aktywnosci.

Ocena edytorskiej strony podrgcznika jest w pewnym stopniu kwestia gustu.
Pod tym wzgledem podrecznik SOP ma zalety, ale tez pozostawia wrazenie nie-
dosytu. Wiedza o kulturze wydana zostata oszczgdnie, na matowym papierze,
w zeszytowym, porgcznym formacie. Jest niezwykle cienka i lekka. Uktad zasto-
sowano sztampowy: powstat ilustrowany podrgcznik szkolny, bez oryginalniej-
szych rozwiazan graficznych. Oktadka jest znacznie spokojniejsza i elegantsza od
jaskrawych oktadek podrecznikéw z serii historycznej. Format ksiazki nie pozwa-
la natomiast na umieszczenie duzych reprodukcji i zdje¢. Liczne ilustracje sa na
ogot dobrze dobrane i umiejscowione, uzupehiajac tekstowe elementy podrecz-
nika. Ikonografia bywa zestawiana tak, by dawac¢ pozywke do ¢wiczen porow-
nawczych. Na przyklad na s. 73—74 kadry z trylogii filmowej Gwiezdne wojny
udatnie pokazuja typy planow filmowych. Niestety rozmiary i wyrazistosc ilustra-
cji, zwlaszcza gdy na niezbyt pojemnych stronach znajduje sig ich po kilka, sa
czestokro¢ zbyt mate, by materialy ikonograficzne mogty skutecznie stuzy¢ prze-
prowadzaniu samodzielnych analiz. Poza nielicznymi wyjatkami nie wykorzysta-
no mozliwosci wyeksponowania detali, cho¢ nieraz narzucataby sig potrzeba
,.kaskadowego” powigkszania konkretnych fragmentow ilustracji, od ujec¢ ogélnych
do zblizen. Nie sprzyja to probom inspirowania do samodzielnego odbioru dzieta
sztuki. Oczywi$cie rozlegtej tematyki, np. sztuki gotyckiej, i tak nie udaloby si¢
zaprezentowa¢ w calej pelni, ale wybranych do tego celu obiektow nie wyekspo-
nowano szczesliwie. Takze zbyt oszczedne podpisy i komentarze nie rozwijaja
potencjatu dydaktycznego podrecznika. Najczgsciej pominigto w nich informacje
o miejscu eksponowania dziet sztuki, a przez to tracimy m.in. okazje do uzmysto-
wienia mimochodem kulturowej roli muzedéw. Moze zasada — ,,mniej, ale precy-
zyjniej” dobrze by si¢ przystuzyla tej warstwie recenzowanej publikacji? Z ta
refleksja odeslijmy czytelnika na przyktad do s. 37, po§wigconej tworczosci
J. L. Davida (nie zostal zaakcentowany zasadniczy aspekt klasycznej kompozycji,
ktorym tak zachwycita wspotczesnych Przysiega Horacjuszy), albo do s. 79, gdzie
portrety znanych postaci z przetomu XVII i XVIII w. zostaly podpisane tylko
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jako modnie ubrani ,,polski szlachcic” i ,,dama”. Niezreczny jest tez podpis: Jan
Matejko, Bitwa pod Grunwaldem, 1878 rok (oczywiscie to rok powstania dzieta,
ktorego na s. 62 reprodukuje sig tylko fragment, co tez wypadaloby zaznaczy¢).
Zbyt maty format skadinad interesujacej reprodukcji plakatu ukazujacego kolejne
etapy dziatalnosci Gandhiego (s. 107) w zasadzie uniemozliwia wykonanie pole-
cenia: ,,Na podstawie ilustracji scharakteryzuj stosowane przez niego metody”.
Gdyby opatrzy¢ kolejne scenki z komiksowego plakatu jakimi$ znakami (strzal-
kami, numerami) i przynajmniej umozliwi¢ odczytanie napiséw, uczniowie rze-
czywiscie mogliby samodzielnie przesledzi¢ polityczna ewolucje Gandhiego
i dokona¢ analizy jego postawy.

Kazdy rozdziat Wiedzy o kulturze koncza najczesciej 2—3 zadania lub pole-
cenia podsumowujace, niezaleznie od rozsianych wsrod tekstu i ilustracji pytan
lub zadan ,,etapowych”. Wéréd polecen zdarzaja sig takie, ktorych wykonanie na
podstawie samego podrgcznika udac si¢ nie moze, ale pojawiaja si¢ rowniez za-
dania ciekawe i inspirujace, wokot ktorych nauczyciel jest w stanie zbudowac
tworcze zajecia aktywizujace.

Spisy literatury znajdujace si¢ na koncu kazdego rozdzialu nie sa obfite,
jednak pomoga w ewentualnym pogtebieniu wiadomosci. Proponowane pozycje
najczesciej naleza do klasyki danego problemu. Wykorzystujac sktonnos¢ mto-
dziezy do internetowej nawigacji, Autorzy podali takze odsytacze do stron WWW
zwiazanych z poszczegdlnymi tematami. Zupetie brak natomiast w tej ksiazce
aparatu: indeksow, spisow ulatwiajacych wyszukiwanie informacji, stownika
terminologicznego. Czasami, uznaniowo, ale nie systemowo pojawiaja si¢ dane
biograficzne dotyczace badaczy i tworcow kultury. Za mankament uwazam to, ze
nie podano wymowy obcojezycznych nazwisk i nazw. Warto bytoby takze zadba¢
o szczegodty redakcyjne. Nie usystematyzowano pisowni form imienia (oryginal-
nej czy spolszczonej) postaci o ugruntowanej pozycji w kulturze, dlatego na tej
samej stronie (84) sasiaduja Joseph Haydn z Wolfgangiem Amadeuszem Mozartem
i Jerzym Fryderykiem Handlem. Btedy sktadu i uchybienia korektorskie sa nie-
stety dosy¢ liczne. Tylko tytutem przyktadu podajmy kilka z nich: s. 25 — ,,Piesn
o Roladzie” (sic!); s. 42 — Karol XI (sic!) Bourbon; s. 72 — ,,Stalone” zamiast
Stallone, ,,Allain’a” zamiast Alaina, ,,Calude’a” zamiast Claude’a. Sa to przykta-
dy lapsusow, ktore przytrafi¢ si¢ moga nawet w tekscie zredagowanym z przy-
Zwoita starannoscia, ale tej w dotychczasowych produkcjach wydawnictwa SOP
niestety brakowato.

Mimo odnotowanych potknig¢ i usterek Wiedza o kulturze to rzetelny pod-
recznik, umozliwiajacy zdobycie podstawowej wiedzy i dalsze samoksztalcenie.
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JERZY SzCzZEPANSKI
Opinia o podreczniku

Matgorzaty Mularskiej Matematyka 1. Podrecznik dla liceum ogoélnoksztat-
cacego. Zakres rozszerzony, \Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2008

Egzemplarz dorgczony do recenzji zawiera informacj¢ o dopuszczeniu do
uzytku szkolnego: nr dopuszczenia 13/08 na podstawie opinii rzeczoznawcow:
prof. dr. hab. Stefana Turnaua, dr. hab. Jacka Jedrzejewskiego, prof. dr hab. Wacta-
wa Zawadowskiego, prof. dr. hab. Jerzego Podrackiego.

Podrecznik liczy 328 stron, wazy ok. 560 graméw. Wydrukowano go czcion-
ka bezszeryfowa, uzywajac umiarkowanej liczby koloréw. Uktad tekstu na stronach
jest czytelny, natomiast rysunki sa dos$¢ czytelne. Definiowane pojecia wydruko-
wano kolorem niebieskim, twierdzenia i wtasnosci — bordowym, za§ wyjasnienia
i komentarze, a takze rozwiazania zadan — kolorem czarnym.

Podrecznik zostat podzielony na siedem rozdziatow: 1. Liczby i dziatania,
Il. Zdania i zbiory, 1. Rachunek algebraiczny, INV. Wektory i przeksztatcenia
ptaszczyzny, V. Funkcje, V1. Trygonometria, V1. Elementy geometrii ptaszczyzny.
W dodatkowym rozdziale VIII podano odpowiedzi do wybranych zadan. Zamiesz-
czono tez indeks rzeczowy.

Uktad prezentowanego w podrgczniku materiatu jest do$¢ typowy. Kazdy
podrozdzial zawiera liste pojec i twierdzen, ktdre uczen powinien sobie przypo-
mnie¢ przed przystgpieniem do realizacji danego tematu. P6zniej, po sformuto-
waniu definicji rozwazanych poje¢, podano podstawowe wiasnos$ci i twierdzenia,
z ktorych niektore (fatwiejsze) udowodniono. Podano trafne, ale na ogot wytacz-
nie proste, do$¢ typowe, schematyczne zadania. Uczniowie przecigtni znajda
pewna liczbg szczegdtowo rozwiazanych przyktadow wraz z podobnymi do sa-
modzielnego rozwigzania. Podrgcznik nie zachgca do dhuzszego samodzielnego
studiowania przedmiotu. Rozumowania zawarte w przyktadowych rozwiazaniach
zadan sa zredagowane w stylu tablicowym, skrotowo, niestarannie. Mozna odnie$¢
wrazenie, ze podrgcznik zredagowano w pospiechu, bez drobiazgowej oceny
merytorycznej i jgzykowej, o czym $wiadcza liczne potknigcia.

Co gorsza, podrecznik nie zachgca do samodzielnego myslenia. Uczniowie
zdolni nie znajda w nim wielu problemow, ktérych rozwigzanie mogtoby dostar-
czy¢ im satysfakcji. Liczne niezrgczne, czasem nieprecyzyjne sformutowania,
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niektore z nich wrecz niepoprawne, zmuszaja mnie do stwierdzenia, ze w opub-
likowanej postaci podrecznik nie powinien by¢ polecany do uzytku w klasach
Z 10ZSZerzonym programem hauczania matematyki.

Wykaz (wybranych) uwag szczegétowych:

1) s. 9. Zdanie:

,Liczbe naturalna wigksza od 1, ktora ma tylko dwa dzielniki —1 i sama
siebie — nazywamy liczba pierwsza” — powinno zosta¢ zapisane tak, aby nie
prowadzito do dwuznacznosci, czy ,,—1” oznacza w nim liczbg jeden, czy minus
jeden.

2) Na s. 12 warto by poda¢ zwiazek migdzy najwigkszym wspolnym dziel-
nikiem NWD i najmniejsza wspdlng wielokrotnoscia NWW, a mianowicie, ze

NWD(a,6)NWW (a,b) = ab

3) Nass. 15 podano kilka prostych — znanych jeszcze ze szkoly podstawowej
i gimnazjum — cech podzielnosci, a nie wykazano najciekawszej, podajacej po-
dzielno$¢ przez 11.

4) Nas. 23 podano nietrafne sformutowanie (ze wzgledu na mata liczebnos¢
grupy):

W klasie jest 24 ucznidw, co stanowi 80% liczby wszystkich uczniow”.

5) Nass. 24 czytamy:

,,Hurtownia daje 20% rabatu, ale musi doliczy¢ podatek VAT w wysokosci 11%.
Co jest korzystniejsze: najpierw skorzysta¢ z rabatu, a potem dopisa¢ VAT, czy na
odwrot?”.

Zwrdémy uwage, ze — zgodnie z prawem — nie ma mozliwosci udzielenia
ulgi od podatku VAT. Stad nie ma sensu pytanie, czy bardziej si¢ nie oplacatoby
wpierw doliczy¢ VAT, a potem udzieli¢ rabatu klientowi.

6) Na s. 25 kolejne niezgrabne, sztuczne sformutowanie:

»Rzepak zawiera przecigtnie 41% oleju, a soja 49%. O ile punktow procen-
towych wigcej oleju zawiera soja niz rzepak”.

7) Na s. 4849 omawia si¢ zdania z kwantyfikatorami wyrazonymi wytacz-
nie za pomocg stow: ,,dla kazdego”, ,.istnieje”. Brak dobrych przyktadow, w kto-
rych kwantyfikatory wyrazaja stowa: ,,zaden”, ,,nikt”, ,,wszyscy”, ,,ktos”.

8) Rysunki na s. 57 sa mato czytelne — zamiast ,,prazkéw” 1 ,,groszkéw”
warto by wypetni¢ rozwazane figury w inny sposob.



JERZY SzCzZEPANSKI
Opinia o podreczniku

Matgorzaty Mularskiej Matematyka 2. Podrecznik dla liceum ogoélnoksztat-
cacego. Zakres rozszerzony, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia
2008

Egzemplarz doreczony do recenzji nie zawiera informacji o dopuszczeniu
do uzytku szkolnego. Brak rowniez informacji, czy uzyskal pozytywna opini¢
IZ€CZOZNaWwCOW.

Podrecznik, ktory liczy 304 strony i wazy ok. 510 gramow, wydrukowany
zostat czcionka bezszeryfowa, przy uzyciu umiarkowanej liczby kolorow. Zawie-
ra czytelny uktad tekstu na stronach i do$¢ czytelne rysunki. Definiowane pojgcia
wydrukowano kolorem niebieskim, twierdzenia i wtasnosci — bordowym, zas
wyjasnienia i komentarze, a takze rozwiazania zadan — kolorem czarnym.

Podrgcznik zostat podzielony na dziewig¢ rozdziatow: 1. Rownania i nierow-
nosci liniowe, 11. Funkcja kwadratowa, 111. Wielomiany, IV. Funkcja wymierna,
V. Ciggi, V1. Elementy geometrii plaszczyzny, VII. Geometria analityczna, V11. Ele-
menty statystyki opisowej, IX. Zadania z wykorzystaniem programow komputero-
wych. W dodatkowym rozdziale X podano odpowiedzi do wybranych zadan.
Zadbano takze o indeks rzeczowy.

Uktad prezentowanego w podrgczniku materiatu jest do$¢ typowy. Kazdy
podrozdzial obejmuje listg pojec i twierdzen, ktore uczen powinien sobie przypo-
mnie¢ przed przystapieniem do realizacji danego tematu. Nastgpnie, po sformu-
lowaniu definicji rozwazanych poje¢, podano podstawowe wlasnosci i twierdzenia,
z ktorych niektore (fatwiejsze) udowodniono. Podano trafne, ale na ogot wytacz-
nie proste, do$¢ typowe, schematyczne zadania; ich analiza i rozwiazanie nie
przyniosa satysfakcji uczniom utalentowanym, zainteresowanym matematyka, do
ktorych podrecznik wydaje sig¢ adresowany — zgodnie z tytutem zawierajacym
stowa: zakres rozszerzony. Uczniowie przecigtni znajda pewna liczbg szczegdto-
wo rozwiazanych przyktadow wraz z podobnymi do samodzielnego rozwiazania.
Podrecznik nie zachgca do dtuzszego samodzielnego studiowania przedmiotu.
Odnosze wrazenie, ze stanowi wybor gotowych algorytméw — wymienionych
w tytutach jednostek sktadajacych si¢ na kolejne rozdziaty podrecznika — shuzacych
do wyuczenia umiejgtnosci rozwiazania pewnej liczby typowych zagadnien, wy-
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mienionych w podstawie programowej z matematyki. W podreczniku mato miej-
sca poswigca si¢ stosowaniu matematyki w zagadnieniach praktycznych, nie za-
chgca sig do samodzielnego myslenia (poza kilkoma fragmentami, w ktorych po-
leca sig¢ uczniom wykazanie prostych wtasnosci, ktérych dowdd zostat pominigty).
W dodatku w wielu miejscach podano niezreczne, czasem nieprecyzyjne sformu-
lowania, niektore z nich sa niepoprawne.

Wykaz (wybranych) uwag szczegétowych:

1) s. 33 — Zdania:

,Uklad ten jest okreslony jednoznacznie (...) w prostokatnej tablicy zwanej
macierza. (...) W praktyce fatwiej jednak postugiwac si¢ macierzami kwadrato-
wymi” — sugeruja, ze macierze prostokatne sa mniej przydatne i rzadziej stoso-
wane niz kwadratowe, co jest nieprawda.

2) s. 75 — Zadanie do samodzielnego rozwiazania:

,»Szerokos¢ sali lekcyjnej jest o 7 m mniejsza od dtugosci. Jakie wymiary ma
ta sala, jesli pole podtogi jest nie mniejsze niz 60 cm?, ale wigksze niz 45 cm?>?”
— zawiera oprocz ewidentnej pomytki (powinno byé: 60 m? oraz 45 m? zamiast
60 cm? i 45 cm?) takze niezgrabne sformutowanie: ,,pole podtogi” zamiast ,,po-
wierzchnia podtogi” lub kroétko:

,Jakie wymiary ma ta sala, jesli jej powierzchnia jest nie mniejsza niz 60 m?,
ale wieksza niz 45 m??”.

3) Nas. 79 czytamy:

,Uczniowie kilku klas drugich postanowili zorganizowaé potowinki”.

Obawiam sig, ze stowo ,,potowinki” — zaczerpnigte z gwary studenckiej czy
uczniowskiej — moze by¢ niezrozumiate dla wielu uczniow.

4) Korekty wymaga zdanie na s. 89:

,Dzielenie wielomianéw jest podobne do dzielenia sposobem pisemnym
liczb rzeczywistych”.

Zdanie to powinno brzmie¢:

,Dzielenie wielomianéw jest podobne do dzielenia sposobem pisemnym
liczb naturalnych”.

Schemat Hornera opisany na jednym przyktadzie na s. 92-93 wymaga — mo-
im zdaniem — formalnego uzasadnienia.

5) Twierdzenie podane na s. 100:

,,Kazdy wielomian o wspolczynnikach catkowitych mozna roztozy¢ na czynniki
stopnia co najwyzej drugiego o wspodtczynnikach rzeczywistych” — nie jest zasadniczym
twierdzeniem algebry, lecz wnioskiem z tego twierdzenia. Ponadto zbgdne jest zatoze-
nie, ze wspotczynniki wielomianu sa catkowite. Nalezy zalozy¢, Ze sa rzeczywiste.

6) Instrukcja rysowania wykresu wielomianu podana na s. 106:

,Umawiamy si¢, ze wykres wielomianu rysujemy zawsze od strony prawe;j
do lewej” — jest nietratha. Moze bowiem zaklocac ksztaltowanie u ucznidéw intui-
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cji zwigzanej z monotonicznoscia funkcji, ktorej wykres ,,wznosi si¢” badz ,,opa-
da” wraz ze wzrostem argumentu, ktory wzrasta zawsze od strony lewej ku prawe;j
na osi poziome;j.

7) Na s. 109-110 narysowano fragmenty sinusoidy zamiast spodziewanych
fragmentéw wykreséw wielomianow stopnia trzeciego i czwartego.

8) Na s. 124 zdefiniowano funkcje homograficzna wzorem

ax+b
f(x):cx-i-d

i zazadano, aby ad — bc # 0 oraz ¢ # 0. Przypomnijmy, ze pierwszy warunek oznacza,
ze homografia fnie jest funkcja stata i jest potrzebny. Dowodzi sig, ze zbidér homo-
grafii ze sktadaniem stanowi grupe o elemencie neutralnym rownym homografii
identycznosciowej / (x) = x, ktora jest funkcja liniowa. Nie ma wigc sensu usuwac ze
zbioru homografii funkcji postaci /' (x) = ax + b, a tym samym zaktada¢, ze ¢ # 0.

9) W zdaniu na s. 144:

»Przez ciag skonczony rozumiemy funkcj¢ okreslona na skonczonym pod-
zbiorze poczatkowych liczb naturalnych” — nalezy skresli¢ stowo ,,poczatko-
wych”.

10) Zadanie na s. 164, ktérego rozwiazanie sugeruje, ze korzystniej jest
przyjac nastgpujace warunki ptacy za pracg sezonowa trwajaca 15 dni:

»b) 4 grosze za pierwszy przepracowany dzien, kazdego nastgpnego dnia
dwukrotnie wigcej niz w dniu poprzednim” niz ,,a) 70 zt za kazdy przepracowany
dzien” —nalezy koniecznie opatrzy¢ komentarzem, ze umowa typu b) jest niezwyk-
le korzystna dla pracodawcy, ktory —w przypadku zerwania umowy przed uptywem
15 dni — wyda na zaptate najemnikowi mniej niz w przypadku umowy a).

11) Nas. 179 czytamy, ze:

,Liczba e wystepuje w wielu zagadnieniach teoretycznych. (...) W szczegdl-
nosci jest granica ciagu lim (1 + ).

Warto przypomnie¢, ze ciag ten pojawia si¢ w niniejszym podrgczniku na
s. 167 w bardzo praktycznym zagadnieniu dotyczacym oprocentowania we wzo-
rze na procent sktadany.

12) Na s. 196 obok rysunku przedstawiajacego ramiona kata AOB znajduje-
my nieprecyzyjne zdanie:

»Polproste OA4 i OB wyznaczaja dwa katy: wypuktly oraz wklesty”.

Warto by takze zwrdci¢ uwage, ze moze zdarzy¢ sig, iz oba wyznaczone
katy moga by¢ wypukte — gdy potproste OA4 i OB si¢ uzupetniaja.

13) Na s. 211 podano bledna definicj¢ trapezu rownoramiennego:

»lrapez nazywamy rownoramiennym, jesli ma réwne ramiona”.

Przypomnijmy znane twierdzenie: na kazdym trapezie rOwnoramiennym da
si¢ opisac¢ okrag.
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W szczegdlnosci nalezy ze zbioru trapezow o réwnych ramionach wyjac te
rownolegtoboki (réwniez bedace trapezami o réwnych ramionach!), na ktérych
nie da sig opisa¢ okregu. Mozna wigc okresli¢ trapez réwnoramienny jako taki,
ktory ma o$ symetrii prostopadta do pary bokow rownolegtych.

14) Na s. 211-212 znajdujemy definicjg:

,, Irapezoidem nazywamy czworokat, w ktorym zadna para bokéw nie jest
rownolegta”
oraz nieprecyzyjny przyktad:

,Przyktadem trapezoidu jest deltoid”.

Zwroémy uwage, ze kazdy romb (w szczegolnosci takze kwadrat) jest del-
toidem, nie jest natomiast trapezoidem.

15) Na s. 212-216 podano szereg podstawowych wzoréw na pole trojkata,
ich wigkszos¢ wykazano. Wzor Herona — jeden z najwazniejszych wzoréw na
pole trojkata — podano niemalze na marginesie gldownych rozwazan tego rozdzia-
hu, bez dowodu i nie wydrukowano nawet w formie twierdzenia, co — moim zda-
niem — stanowi istotne niedopatrzenie.

16) Na s. 227 podano nieprecyzyjne zdanie:

,Prosta odcinajaca na osiach uktadu wspotrzednych niezerowe wektory

O_Ii’1 i 0132 o danych miarach @ i b ma rownanie: Xy 17,
a b

ktore powinno brzmiec:

,,Prosta odcinajaca na osiach uktadu wspotrzednych niezerowe wektory OP,

i O_;DZ o wspotrzednych (a,0) i (0,h) ma réwnanie: §+ Ey =17



ZpzistAwW PoGoDA
Recenzja podrecznika:

Anna Jatczak, Monika Ciotkosz, Pawel Ciotkosz, Matematyka, kl. 1. Zakres
podstawowy, liceum ogdlnoksztafcace, liceum profilowane, technikum, Wy-
dawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2007; nr dopuszczenia: 4/08!

Recenzowany podrecznik — dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie
opinii rzeczoznawcow: dr hab. Marii Korcz, prof. dr. hab. Gustawa Trelinskiego,
dr. hab. Jacka M. Jedrzejewskiego, prof. dr. hab. Mieczystawa Inglota — liczy 232 stro-
ny i jest podzielony na pig¢ gtownych czgsci — rozdziatow, z ktorych kazda dzie-
li si¢ na kilka lub kilkanascie mniejszych — mozna je nazwac paragrafami (Auto-
1rZy nie uzywajq oznaczenia paragrafu). Niektore paragrafy (nie wszystkie) z kolei
dziela si¢ na podpunkty. Na koncu wigkszosci paragrafow umieszczono jedno lub
kilka ¢wiczen. Oprocz ¢wiczen w kazdym punkcie znajduja si¢ rozwiazane przy-
ktady, dobrane odpowiednio do omawianych zagadnien. Przyktady sa wyr6znio-
ne poprzez umieszczenie na szarym tle, co utatwia ich odnalezienie. Kazda z czg-
$ci konczy sig zestawem zadan stanowiacych uzupetienie przedstawionego ma-
terialu. Zarowno ¢wiczenia, jak i zadania oraz przyklady nalezy zaliczy¢ do
typowych, o niskim lub przecigtnym stopniu trudnosci.

Na koncu ksigzki czytelnik znajdzie odpowiedzi do wybranych zadan. Sa tez
tablice warto$ci funkcji trygonometrycznych dla katéw od jednego do dziewigé-
dziesigciu stopni obliczanych co sze$¢ minut. Nalezy si¢ zastanowi¢ nad celowos-
cig umieszczenia takich tablic, poniewaz w ksiazce sa tylko dwa przyktady (s. 111
i 113) i dwa zadania (zad. 7 s. 122 i zad. 117) odwolujace si¢ do tablic. Praktycz-
nie nigdzie (tylko w dwoch miejscach) nie korzysta si¢ z katow o wartosciach
minutowych. Wystarczytoby chyba odestanie do osobnych tablic albo zasugero-
wanie wykorzystania kalkulatora. Jest rowniez skorowidz, w zamierzeniach po-
zwalajacy na szybkie odnalezienie wystgpujacych w podrgczniku poje¢. Ucznio-
wie jednak nie sa przyzwyczajeni do korzystania ze skorowidza, dlatego przyda-
lyby si¢ ¢wiczenia zachgcajace ich do tego.

! Por. z opinia Marii Pli§, s. 187.
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Na poczatku kazdego z rozdziatow znajduje si¢ krotka informacja historycz-
na. Pomyst chwalebny, szkoda tylko, Ze informacje sa ograniczone do minimum
i prawie niewidoczne na kolorowym tle. Autorzy jakby nie wierzyli, ze ktokolwiek
zechce je przeczytac.

Szczegdtowe omowienie tresci

Wstep ma charakter gtownie reklamowy i nie zawiera informacji np. o struk-
turze podrecznika lub o sposobie korzystania z niego. Czytelnik (uzytkownik)
moze si¢ w zasadzie tylko dowiedzie¢, ze podrecznik stanowi ,,czg$¢ zintegrowa-
nego pakietu edukacyjnego”, czyli ze nalezatoby zakupi¢ dodatkowe materiaty.
Autorzy i Wydawnictwo zapewne wychodza z, poniekad stusznego, zatozenia, ze
i tak mato kto czyta wstepy do podrecznikoéw, wige nie ma potrzeby opisywac tam
idei podrecznika — niech podrgcznik méwi sam za siebie, a wstep jest dodatkowa
okazja do reklamy.

Cze$¢ pierwsza, zatytulowana Liczby rzeczywiste i wyrazenia algebraiczne,
jest najbardziej rozbudowana i sktada si¢ z czternastu paragrafow. Zawarte sa
w niej podstawowe informacje o zbiorach, réznych typach liczb i ich wlasnosciach,
potegach o wyktadnikach naturalnych, catkowitych i wymiernych. Przedstawiona
jest o$ liczbowa, uktad wspotrzednych, warto$¢ bezwzgledna liczby i obliczenia
procentowe. Na koncu pierwszej czgsci jest krotki paragraf o przyblizeniach.
Wyrazeniom algebraicznym, a doktadniej wzorom skréconego mnozenia, poswig-
cony jest tylko jeden krotki paragraf (6). Dobrym pomystem jest przedstawienie
interpretacji geometrycznej wzordow skroconego mnozenia. Szkoda tylko, ze jest
to zrobione tak lakonicznie — uczen moze mie¢ trudnosci ze zrozumieniem, o co
chodzi. Brak jest zadan ,,odwrotnych” na ,,zwijanie” wzoréw skréconego mnoze-
nia. By¢ moze sa w zbiorze zadan lub w dalszych czg$ciach podrecznika. Sprytnie
rozwiazany jest problem pierwiastkow stopnia nieparzystego z liczb ujemnych
(s. 28, 29) — zndw jednak zrobiono to bardzo lakonicznie. Do$¢ doktadnie przed-
stawione jest zagadnienie przedzialow liczbowych i wartosci bezwzglednej. Przy
omawianiu elementarnych nierdwnosci z warto$ciami bezwzglednymi (s. 43)
zabrakto w podsumowaniu stabych nier6wnosci — uczniowie maja z tym jednak
powazne problemy, nie zwracajac uwagi na to, czy nierownos¢ jest slaba, czy
ostra. Pozniej jednak wykorzystuje si¢ stabe nieréwnosci (4.3 s. 143, 144). Dobrze
zaprezentowane sg informacje o procentach. Autorzy zwracaja uwage na problem
punktoéw procentowych, podaja przyktady zadan z zakresu bankowosci. Przyda-
lyby sig moze troche ,,niemodne”, ale wazne, rozwiazane przyktady dotyczace
stezen procentowych i stopow — sa natomiast trzy zadania z tej dziedziny (88, 89,
92). Przyblizenia i szacowanie btedow omdwione sa bardzo zwigzle, a mozna by
ten temat bardziej rozwinaé. Sa to przeciez praktyczne zastosowania matematyki.
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W czesci drugiej Funkcje i ich wltasnosci, zgodnie z tytutem, zawarte sa
podstawowe wiadomosci o funkcjach iich wykresach: znak, miejsce zerowe,
warto$ci ekstremalne (globalne), monotoniczno$¢, proste przeksztatcanie wykre-
sow. Z powodu podstawy programowej rozdziat nie moze by¢ zbytnio rozbudo-
wany. By¢ moze ze wzgledu na oszczgdno$¢ miejsca liczba przyktadow jest ogra-
niczona. A moze jest ich wigcej w zbiorze zadan? Uczniowie maja duze klopoty
z tematami dotyczacymi funkcji i interpretacji wykresow, dlatego liczba przykta-
déw powinna by¢ mozliwie duza i réznorodna.

Rozdzial trzeci Funkcje trygonometryczne (podzielony na pig¢ paragrafow)
poswigcony jest podstawowym wlasnosciom sinusa, cosinusa, tangensa i cotan-
gensa katow w trojkacie. Termin ,,funkcje trygonometryczne” jest na wyrost, gdyz
nie ma praktycznie mowy o funkcjach jako przyporzadkowaniach. Tylko na
s. 104, co nalezy uzna¢ za plus podrgcznika, uwazny czytelnik znajdzie uzasad-
nienie poprawnosci definicji funkcji trygonometrycznych i samego terminu. Cie-
kawe, ilu uczniéw i nauczycieli zwrdci na to uwage? Nalezy pozytywnie ocenic¢
dobor przyktadow zastosowania funkcji trygonometrycznych do rozwiazywania
zadan. W tej czesci sa takze zawarte najprostsze tozsamosci trygonometryczne
1 wartos$ci funkcji trygonometrycznych najprostszych katow.

W kolejnym rozdziale Funkcja liniowa, sktadajacym si¢ z siedmiu paragra-
fow, oprocz elementarnych wiadomosci o tytutowej funkceji liniowej, przedsta-
wione sa informacje o réwnaniach i nierowno$ciach liniowych oraz o uktadach
réownan liniowych. Sg tez proste rdwnania i nierownosci z wartoscia bezwzgledna.
Dobrze, ze Autorzy poswigcaja wigcej miejsca zadaniom tekstowym prowadzacym
do rownan lub uktadéw rownan liniowych. Na uwage zastuguje sposob zapisu
rozwiazan takich zadan, wykorzystujacy tabelke. Jest to zachgta do porzadkowa-
nia zapisu i poprawnego formutowania mysli na pismie. Przedstawione sa naj-
wazniejsze typy zadan tekstowych. Zabrakto moze tylko zadan ,,na pracg” (np.
dwoch robotnikow wykonuje pewna prace... itd.). Zadania tego typu sa niezro-
zumiate dla ucznidow i dobrze byloby oméwi¢ rozwiazanie odpowiednich przy-
ktadow.

Ostatnia cze$¢ Funkcja kwadratowa, podzielona na 10 paragraféw, poswig-
cona jest najwazniejszym wiadomos$ciom o tréjmianie kwadratowym i funkcji
kwadratowej. Cho¢ sa wszystkie niezbedne definicje, to uczen nie bardzo chyba
bedzie rozumiat, na czym polega rdznica — Autorzy komentarz pozostawiaja na-
uczycielom. Podobnie jak w poprzednim rozdziale, na uwage zastuguje sposob
prezentacji rozwiazan zadan tekstowych. Nalezy przypuszczaé, ze informacje,
ktorych zabrakto w tym podreczniku (choéby wzory Viéte’a), znajda sig w kolej-
nych tomach.
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Uwagi ogodlne

Podrecznik wydany jest w wersji kolorowej, lecz kolory wykorzystywane sa
raczej oszczgdnie. Kolorem czerwonym wyrozniono definicje. Twierdzenia, wzo-
ry 1 zaleznosci umieszczone sa natomiast w ramkach na r6zowo-pomaranczowym
tle. Wszystkie przyktady znajduja si¢ na szarym tle. Czasem na szarym tle mozna
znalez¢ tabelki do zadan lub ¢wiczen (np. s. 75, 90, 167). Nie jest to jednak regu-
a (np. s. 69, 171). Rowniez w ramkach na nieco ciemniejszym szarym tle znaj-
duja si¢ wnioski. Autorzy proponuja rozwiazania niektorych zadan (szczegolnie
tekstowych) w ramkach, oddzielajac poszczegolne etapy poziomymi liniami. Na
marginesach znajduja si¢ znaczki — piktogramy. Odgadnigcie ich sensu pozosta-
wiono czytelnikowi. Latwo si¢ zorientowac¢, ze wykrzykniki stoja przy definicjach,
kluczyki przy przyktadach, puzzle przy ¢wiczeniach, a tablice przy zadaniach.
By¢ moze Autorzy w ten sposdb proponuja zadanie na spostrzegawczos¢. Przy-
daloby si¢ jednak kilka zdan na ten temat we wstepie; szczegolnie cenne bylyby
sugestie, jak najlepiej korzysta¢ z podrecznika. Wigkszos¢ rysunkow wykonana
jest w dwoch lub trzech kolorach. Wyjatek stanowia rysunki, na przyktad zawie-
rajace diagramy, w przyktadach. Dobor kolordéw jest przemyslany i ma istotny
wplyw na przejrzystos¢ tekstu. Jak byto juz wspomniane, trochg niefortunne jest
umieszczenie uwag historycznych na kolorowym tle.

Calos$¢ napisana jest czcionka typu Arial, co jednak przyczynia si¢ do szyb-
kiego zmeczenia wzroku. Ciekawe, ze wydawnictwa chetnie wybieraja ten typ
czcionki, unikajac czcionki z szeryfami typu Times New Roman, ktdra jest bardziej
przyjazna dla wzroku — przynajmniej zdaniem recenzenta.

Autorzy stosuja, jak w wigkszos$ci podrecznikow, ,,szkolne” oznaczenia zbio-
réw liczbowych. W szczegolnosci zbidr liczb calkowitych oznaczany jest przez C,
a wymiernych przez W. Szkoda, ze w podrecznikach jakos nie moga przebic si¢
oznaczenia powszechnie uzywane w matematyce. Uczniowie musza pozniej prze-
stawiac si¢ na inne oznaczenia, co zawsze sprawia ktopoty.

Informacje teoretyczne podawane sa bardzo zwigzle; komentarzy brak lub
ograniczone sg do absolutnego minimum. Autorzy by¢ moze zaktadaja, ze i tak
uczen nie bgdzie z nich korzystat i zechce tylko rozwiazywac zadania.

Nalezy przyznaé, ze ksiazka zredagowana jest przejrzyscie 1 starannie.

Powazna wada podrecznika, zdaniem recenzenta, jest brak tematyki z zakresu
geometrii. Z pewnoscia braki te zostana nadrobione w kolejnych tomach, ale nie
powinno tak by¢, ze geometria umieszczana jest na koncu lub pomijana. Jest to nie-
stety cecha wielu podrecznikéw, w dodatku nauczyciele omawianie zagadnien geo-
metrycznych odktadaja najdtuzej, jak to mozliwe. Nie powinni by¢ w tym ,,wspiera-
ni”. Autorzy recenzowanej ksiazki nie unikaja jednak catkiem tej tematyki — pojawia
si¢ ona w r6znych miejscach, wpleciona w zadania i przyklady, szczegolnie w try-
gonometrii. £.agodzi to nieco brak paragrafow poswigconych samej geometrii.
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W ofertach handlowych zamieszczonych na stronach internetowych znajdu-
jasie informacje, ze w podreczniku omowione sa wektory, podstawowe wlasno$ci
figur na ptaszczyznie, niektore przeksztatcenia ptaszczyzny. W recenzowanym
egzemplarzu nie ma w ogdle takich haset. W egzemplarzach dostepnych w ksig-
garniach recenzujacy tez nie znalazt tych zagadnien. Jest natomiast funkcja kwa-
dratowa, ktorej nie wymienia si¢ w ofertach. Czyzby to byty btedy w informacjach
(powtarzanych jednak w wielu miejscach)?

Reasumujac, podrecznik jest zgodny z podstawa programowa, cho¢ nalezy
wyraznie zaznaczy¢, ze petna zgodno$¢ mozna by oceni¢, majac do dyspozycji
wszystkie tomy. Najwazniejsze tematy, z uwzglednieniem specyfiki programu,
zostaty przedstawione, brak jednak haset odnoszacych si¢ do geometrii. Zadania
sa typowe, a ich poziom trudnosci nie jest wysrubowany. Dlatego podrecznik
moze by¢ przydatny szczegdlnie dla uczniow licedow profilowanych i technikow,
poniewaz w tych szkotach wymagania matematyczne nie sa specjalnie wygoro-
wane. Jesli nauczyciel chce realizowac nieco ambitniejszy program matematyki
w zakresie podstawowym, to najpierw powinien sprawdzi¢, co zawiera zbior zadan,
a potem podja¢ decyzje, czy, by¢ moze, nie siggnaé po inna propozycje.






Maria PLis
Opinia o podrecznikach do matematyki

autorstwa Anny Jatczak, Moniki Ciotkosz, Pawla Ciotkosza, Matematyka 1,
Matematyka 2. Zakres podstawowy dla liceum ogdlnoksztafcacego, liceum
profilowanego i technikum

Oba opiniowane podreczniki wydane sa przez Wydawnictwo Pedagogiczne
Operon w Gdyni, pierwszy w 2007, za$ drugi w 2008 roku. Posiadaja adnotacje
o dopuszczeniu przez MEN do uzytku szkolnego, w oparciu o opinie rzeczoznaw-
cOW ministerialnych.

Pierwsza z ksiazek ma 272 strony, za$ druga 248 stron, tekst jest przejrzysty,
czytelny, strony nie sa przeladowane. Kolorystyka jest umiarkowana, stonowane
kolory sa jednoznacznie przypisane okreslonym celom. Na przyktad definicje sa
wyrdznione czerwonym drukiem, a ponadto zwracaja na nie uwage czerwone
wykrzykniki na marginesie. Przyktady ilustrujace omawiane tresci sa umieszczo-
ne na szarym tle, za$ twierdzenia (niezbyt liczne) ujgte sa w ramki z rézowym
tlem, wnioski natomiast znalazty si¢ w ramkach z ciemnoszarym ttem. Ogolnie
szata graficzno-edytorska robi dobre wrazenie.

Oba podreczniki w zasadzie nie zawieraja powazniejszych btedow meryto-
rycznych. Tresci w nich przedstawione sa obficie ilustrowane przyktadami, nato-
miast przyktady sa zwykle bardzo szczegdtowo analizowane. W kilku przypadkach
(zwlaszcza w pierwszym podreczniku) przyktady, na ogét dobrze dobrane, zastg-
puja dowody twierdzen.

Szkoda, ze obie omawiane ksiazki sa adresowane do mniej ambitnych ucz-
niow. Uczen korzystajacy z nich moze nauczy¢ si¢ pewnych regul stosowanych
do rozwiazywania problemoéw matematycznych i naby¢ pewnej sprawnosci ra-
chunkowej, natomiast nie uczy si¢ myslenia, aby na przyktad uprosci¢ rozwiaza-
nie konkretnego problemu. Szczegolnie jaskrawa ilustracja tego jest na przyktad
(w ksiazce do kl. 2) sposdb wykonywania przez Autoréw dziatan na wyrazeniach
algebraicznych wymiernych, bez najmniejszej troski o to, by dziatania te mozliwie
upraszczac. Przyktadowo na s. 29, gdy trzeba obliczy¢ warto$¢ podanego wyra-

! Por. z recenzja przedstawiong przez Zdzistawa Pogode, s. 181.
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zenia algebraicznego dla konkretnych warto$ci parametroéw, Autorzy nie zauwa-
7aja, 1 nie sugeruja tego uczniom, ze wyrazenie to mozna najpierw znacznie
uproscic, a dopiero potem podstawia¢ podane wartosci. Inny przyktad to zadanie
na s. 78, w ktorym Autorzy nie dostrzegaja, ze rownanie, ktore si¢ pojawia, jest
wprawdzie rownaniem kwadratowym, ale nie trzeba sprowadza¢ go do ogdlnej
postaci rownania kwadratowego i korzystac¢ ze wzoru na pierwiastki takiego row-
nania, obliczajac wyr6znik, czyli popularnie zwana ,,deltg”, poniewaz obie strony
rownosci sa kwadratami prostych wyrazen. Kolejnym przyktadem jest sposob
wykazania (s. 81), ze np. ciag (2/3)" jest ciagiem geometrycznym. Autorzy doko-
nuja karkotomnych wyliczen, podczas gdy wystarczy przypomnie¢ uczniom za-
sady dzielenia poteg o tej samej podstawie. Podobnie na s. 86 skomplikowane
obliczenia, ktére Autorzy wykonuja, mozna znacznie uproscic.

Ksiazki powielaja takze dos¢ powszechnie pojawiajacy si¢ w podrgcznikach
btad logiczny, polegajacy na tym, ze na przyklad sprawdzajac, czy jakas liczba
spetnia konkretne réwnanie, podstawia sig tg liczbg do rownania, piszac rownos¢
nawet wtedy, gdy nie ma jeszcze pewnosci, ze ta réwno$¢ zachodzi. Powinno si¢
juz w szkole przyzwyczaja¢ uczniéw do tego, ze trzeba wyliczy¢ wartosci po obu
stronach réwnania i dopiero te wartosci ze soba poréwnac.

Stabsza strong omawianego zestawu ksiazek jest jezyk, ktory odbiega od
standardow jezykowych wielu dobrych podrgcznikow szkolnych. W obu czgsciach
nie przywiazuje si¢ wagi do formulowania tekstu matematycznego w postaci
petych zdan, dotyczy to zwtaszcza niektorych wiasnosci i zasad umieszczonych
w ramkach. Przyktadem takiej beztroski jezykowej jest ramka zatytulowana Za-
sady dziatan na utamkach na s. 16-17 lub twierdzenia na s. 178 i 188 podreczni-
ka dla kl. 1.

Na tle catosci obu podrecznikéw zdecydowanie na korzy$¢ wyrozniaja sig¢
dwa ostatnie, ,,geometryczne” rozdzialy w ksiazce do kl. 2. Napisane sa znacznie
poprawniejszym jezykiem, zadania sa ciekawe, zwlaszcza w rozdziale Elementy
geometrii ptaszczyzny. Autorzy zdecydowali si¢ nawet na przeprowadzenie do-
wodow niektorych twierdzen, np. o mierze kata wpisanego i kata srodkowego,
opartych na tym samym tuku, czy twierdzenia Talesa. Dowody sa przeprowadzo-
ne poprawnie, jasno i bardzo dobrze zilustrowane rysunkami.

Jakkolwiek pod wzgledem redakcyjnym ksiazki sa przygotowane dos$¢ sta-
rannie (np. jest niewiele btedow drukarskich), to jednak mozna w nich znalez¢
sporo niedociagnig¢ i przeoczen.

A oto niektore bardziej szczegotowe uwagi.
Uwagi dotyczace podrecznika Matematyka 1:

W rozdziale I, w paragrafie zatytutowanym Liczby naturalne i liczby catko-
wite, na s. 14 Autorzy formutuja prawa dzialan arytmetycznych i zwracaja uwagg,
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aby pamigtac¢ o kolejnosci wykonywania dziatan. Az sig prosi, by w tym miejscu
przypomnie¢ zasady tej kolejnosci.

W paragrafie Wyrazenia algebraiczne. Wzory skroconego mnozenia Autorzy
pisza, ze wyrazenia algebraiczne ,,zawieraja informacj¢ o tym, jakie dziatania
i w jakiej hierarchii maja by¢ wykonane” (s. 22). Wydaje sig, ze stowo hierarchia
nie jest tu zbyt szczgsliwie uzyte, lepiej napisac po prostu ,,w jakiej kolejnosci”.

W paragrafie 10 o osi liczbowej, na s. 32, sposob przyporzadkowania punktom
osi — liczb nie jest dobry. Jesli bowiem odleglos¢ punktow O i J, ktérym przypo-
rzadkowano liczby 01 1, jest r6zna od 1, to punktowi P nie mozna przyporzadkowac
liczby, ktora jest odlegtoscia punktu P od punktu O, jak sugeruja Autorzy.

W grupie zadan po rozdziale I (s. 58), w zadaniu 14 uczen czyta polecenie:
,Ulamki dziesigtne zamien na skonczone utamki zwykte”. To sformutowanie
sugeruje istnienie utamkow zwyktych nieskonczonych, o ktorych uczen nic nie wie.

W rozdziale Il Funkcje i ich wlasnosci, w paragrafie Pojecie funkcji, podane
sa sposoby przedstawiania funkcji. Jednym ze sposobow jest podanie wzoru okres-
lajacego funkcjg. Tyle ze Autorzy nie precyzuja, czym jest wzor okreslajacy funk-
cje. W jednym z przyktadow uzywaja oznaczenia f: n — n(n — 2), za§ w innych
np. f(x) = ax + b. Podobnie na s. 89 i 90 pokazane sa tabele z warto$ciami funk-
cji kwadratowej dla wybranych argumentdéw x i w rubrykach, gdzie powinny by¢
warto$ci funkcji (a wige np. 2 x?), widnieje zapis przyporzadkowania x — 2x2, a to
nie jest poprawne.

Nas. 137 jest blad gramatyczny (takze do$¢ powszechny): ,,rownanie jest
rownowazne do danego roéwnania”, podczas gdy poprawnie powinno by¢ ,,row-
nanie jest rtOwnowazne danemu rownaniu”.

Uwagi dotyczace podrecznika Matematyka 2:

Nas. 11 w paragrafie o wielomianach, w zadaniu przyktadowo rozwiazanym,
Autorzy pisza: ,,Wielomian P(x) ma trzeci stopien”. Brzmi to nietadnie, popraw-
niej byloby napisac: ,,Wielomian P(x) jest stopnia trzeciego”.

W przyktadzie drugim (na s. 15) budowania wielomianu majacego podane
pierwiastki liczba -4 ,,jest pierwiastkiem podwdjnym”, ale nigdzie wczesniej nie
zdefiniowano, co to jest pierwiastek podwojny, czy bardziej ogdlnie ,,pierwiastek
n-krotny”.

W czgsci geometrycznej, na s. 125, brak opisu konstrukcji symetralnej od-
cinka, a takze dwusiecznej kata. Konstrukcje te sa zilustrowane rysunkami, jednak
bez zadnego komentarza. Chyba to jednak nie wystarcza, aby uczen mogl sobie
z tymi konstrukcjami poradzi¢ samodzielnie.

Reasumujac, uwazam, ze omawiane ksiazki sa nieztymi podrecznikami dla
klasy 112 liceum w zakresie podstawowym, a po uwzglednieniu powyzszych
uwag i po poprawieniu (niezbyt licznych na szczg$cie) btedow drukarskich mo-
glyby by¢ nawet dobrymi podrgcznikami.






KRrzyszTor SMAGOWICZ
Opinia o podrecznikach:

Andrzej Czubaj, Janina Grzegorek, Andrzej Jerzmanowski, Rafal Skoczylas,
Krystyna Skwarto-Sonta, Janina Sotowska-Brochocka, Krzysztof Spalik,
Krzysztof Staron, Tomasz Uminski, Biologia— Czes$¢ 1, tom pierwszy, ksztat-
cenie w zakresie rozszerzonym. Podrecznik dla liceum ogélnoksztafcacego,
red. K. Spalik, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA, Warszawa 2002 oraz

Andrzej Czubaj, Janina Grzegorek, Andrzej Jerzmanowski, Rafat Skoczylas,
Krystyna Skwarto-Sonta, Janina Sotowska-Brochocka, Krzysztof Spalik,
Krzysztof Staron, Tomasz Uminski, Biologia — Czes¢ 1, tom drugi, ksztalce-
nie w zakresie rozszerzonym. Podrecznik dla liceum ogélnoksztatcacego,
red. A. Czubaj, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA, Warszawa 2003

Oba tomy podrecznika, dopuszczone do uzytku szkolnego przez wiasciwego
ministra na podstawie recenzji trzech rzeczoznawcow merytorycznych (bakterio-
log, botanik, fizjolog zwierzat) i jednego uprawnionego polonisty, maja nry dop.
33/02 1414/02. Ksiazki licza 336 1 232 strony i obejmuja — pierwsza 8, a druga
2 rozdziaty. Te tomy zostaly tu potraktowane tacznie, poniewaz przeznaczono je
na kolejne semestry klasy pierwszej, sa napisane przez prawie ten sam zespot autoréw,
za$ tom drugi jest kontynuacja tomu pierwszego, z ciagto$cia numeracji rozdzialow.

Na stronach tytutowych obu tomow czegs$ci 1 wymieniono po dziewigé na-
zwisk autorow, przy czym przy rozdziatach tomu pierwszego jest wymienionych
tylko 5 0s6b, natomiast dla tomu drugiego 4 osoby sposrod nich, to nie jest wlas-
ciwe.

Kolejne rozdziaty sktadaja si¢ z podrozdziatow, utworzonych ze statych
modutow:

TEKST z ILUSTRACJAMI — obejmuje kilka stron, niektdre terminy wyroz-
niono pogrubieniem, tylko cz¢$¢ z nich umieszczono w indeksie,

PODSUMOWANIE — wyro6znione zottym tlem i wypunktowane,

PYTANIA sprawdzajace — umieszczone na rézowym tle,

DLA ZAINTERESOWANY CH — w kilku miejscach wiadomosci sa podane
na kolorowym tle, ale nie wyjasniono, czy sa to wiadomosci pozaprogramowe,

CWICZENIA — zalecono je w kilku podrozdziatach,
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ILUSTRACIJE — fotografie dobrze koresponduja z tekstem, schematy sa
poprawne, ale niektore rysunki niewtasciwie opisane,
LITERATURA — przy pierwszym tomie podano 13, a przy drugim 29 pozycji.

Opinia:

Podrgceznik jest stanowczo za obszerny, w szczegotach niedopracowany,
widoczny jest tez brak naczelnego redaktora (1), a takze niedorobki pracy redak-
tora technicznego (2), wymieniono ponadto redaktora inicjujacego (?) i meryto-
rycznego (3):

(1) redaktor naczelny powinien dopilnowacé, aby wszyscy Autorzy przeczy-
tali teksty kolezanek i kolegdw dotyczace tych samych tematoéw, aby uniknac
powtodrzen i rdznic terminologicznych, nie mogli tego zrobi¢ redaktorzy poszcze-
gblnych tomow;

(2) redaktor techniczny nie dopilnowat kompletnosci indeksu, zawiera on
jakie$ 40% termindw, oraz numeracji rysunkow, pozostawiajac prowizorke od-
rebna w kazdym rozdziale;

(3) sporo niescistosci (wymienionych dalej) przepuscit zarowno redaktor
merytoryczny, jak i recenzenci tego wyspecjalizowanego wydawnictwa.

W wielu miejscach styl i jezyk budzi watpliwosci, w niektérych — jest nie do
zaakceptowania (np. s. 56).

Za bledne metodycznie uwazam:

— Omawianie poje¢ w czgsciach, w kilku miejscach podregcznika, czasem pod
réznymi nazwami, w dodatku bez wzajemnych odniesien (patrz s. 25 1 203; 28
1181,199,T. 7.1; 731 180; 84 1 163).

— Brak w tekscie odniesien do tabel, niezgodnos¢ tekstu i tabel, niektore
tabele zawieraja tresci catkowicie zbg¢dne, a nawet niemozliwe do wykorzystania
w szkole (np. lista gatunkéw chronionych, skala porostowa do okreslania zanie-
czyszczen powietrza, lista grzybow i porostow chronionych).

— Uzywanie raz nazw polskich, raz tacinskich (takze gdy istnieja nazwy
polskie).

— Brak wyjasnienia, od jakich stow pochodza skroty, np. przy dzieleniu si¢
komorki — fazy M, S, pozostatych skrotow G, i G, zabraklo, cho¢ te fazy na ry-
sunku sa (s. 92) — lub litery C, K, A, G w opisach kwiatow.

— Narysy kwiatow (s. 316) sa to tylko ornamenciki — opisy zenujaco popla-
tane, brak podpisoéw i stad nie wiadomo, jakie rodzaje kwiatow pokazano.

— Do omawiania sktadu organizméw zywych i ich fizjologii konieczne sa
wiadomosci z chemii gldwnie organicznej, a ja w liceum przerabia si¢ pozniej —
wigc potrzebne jest tu jakies omowienie tych zagadnien, wydaje sig, ze poswig-
cenie 50 stron na te kwestie to zbyt wiele.
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s. 140 i nastepne — Wprowadzenie pojecia i nazwy Protista jest zbedne 1 nie-
wygodne metodycznie, poniewaz nie jest mozliwe podanie charakterystyki takiej
sztucznej grupy (brak cech wspolnych i wytacznych). Autorzy musza obejs¢ spra-
we i odrebnie przedstawiaja protisty zwierzece, roslinopodobne i grzybopodobne,
co wykazuje bezsens omawiania catosci takiej grupy na poziomie licealnym.
Zreszta nigdzie nie podano, ze to jest grupa catkowicie sztuczna, a w podreczniku
jest traktowana jako kroélestwo, rownorzedne innym. Powoduje to koniecznos¢
stosowania takich wyliczen: ,, tak jest u roslin, zwierzqt, grzybow oraz u niektorych
grup protistow”, albo u ,, ...wiekszosci protistow ”. Przyktadowo: ,, poziom rozwo-
Ju tkankowego osiqgnely rosliny, zwierzeta i jedna grupa protistow”, a tego wy-
jatku to sobie uczen moze szukacé, jest on podany, tyle ze 50 stron dale;.

s. 146 — ,, wiekszos¢ biologow” uwaza, ze ,, nalezy generalnie zmienic zasa-
dy tworzenia klasyfikacji”. Tymczasem dla wigkszos$ci biologow systematyka jest
tylko nauka pomocnicza, umozliwiajaca umieszczenia badanego gatunku w okres-
lonym miejscu klasyfikacji, niektorzy zajmuja si¢ systematyka okreslonych grup,
natomiast tworzenie nowych zasad to domena tylko niektérych naukowcow. A za-
sady systematyki (nie sama systematyka), wywodzace si¢ od Linneusza maja si¢
catkiem dobrze.

s. 196 — Opisano i narysowano 3 sposoby formowania sig sciany komérkowej
zielenic, bedace podstawa ich klasyfikacji, dalej wymieniono odpowiednie klasy
tych glondw, a nastgpnie na s. 198 pojawia si¢ kolejna klasa, prasinofity, ktorych
komorki dziela si¢ jeszcze inaczej, zatem nie moga naleze¢ do zadnej z wymie-
nionych wcze$niej grup zielenic.

S. 254 — Zamieszczenie klucza do rodzimych gatunkow iglastych jest bez-
sensowne —w Polsce, zwlaszcza w zachodniej czg$ci kraju, od wielu lat posadzo-
no co najmniej tyle gatunkéw importowanych, co i rodzimych, lepszy bylby juz
wspolny klucz obejmujacy tylko rodzaje.

s. 2801281, rys. 8.93 i 8.94 — Rodzaje ulistnienia i typy kwiatostanow po-
wtorzono trochg inaczej (1) w tabelach XVIi XVIIIL.

W tomie drugim w pierwszej kolejnosci (na s. 22 do 97) jest omawiana hi-
stologia, anatomia i cze$ciowo fizjologia r6znych zwierzat, natomiast kolejne ich
taksony sa wymieniane i omawiane dopiero na nastgpnych stu stronach.

Czy jest tu potrzebne przedstawianie wszystkich gromad szkartupni, a takze
ostonic?

Podsumowujac — w obecnym ksztatcie podrecznik nie nadaje si¢ do wyko-
rzystania w klasach o profilu rozszerzonym, poniewaz nauczyciel nie ma tyle
czasu, aby skorygowac¢ choc¢by wskazane niescistosci, natomiast na jego bazie
byloby mozliwe napisanie nowego podrecznika.

Dalsze uwagi zamieszczono w kolejnej recenzji, odnoszacej si¢ do pierw-
szego tomu czgsci 2.
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Wykaz niescistosci:

Uwagi wybrano tylko z cz¢sci tekstu, oryginalny tekst podrecznika jest po-
dany kursywa.

Czes$¢ 1, tom pierwszy:

s. 10 — W podstawowym sktadzie chemicznym organizméw zywych nie
wymieniono siarki i fosforu;

narys. 1.1. udziat procentowy pierwiastkow biogennych w skorupie ziemskiej
jest nie do odczytania, a w sktadzie organizméw znow brak siarki.

s. 11 — Napisano: ,, niewielki cukier glukoza”, powinno by¢ — niewielka
czasteczka glukozy.

s. 12 — Po informacji, ze zycie jest oparte na weglu, znalazto si¢ zdanie:
., Atomy wodoru, tlenu i azotu znacznie wzbogacajq liste czqsteczek budujqcych
organizmy” — a jakiez to zwiazki bytyby mozliwe z samych atomoéw wegla?

Podano, ze wapn wystepuje u ,, cziowieka, otwornic i matzy”, powinno by¢
albo szersze wyliczenie, albo podkreslenie, ze jest to tylko przyktad, poniewaz jony
wapnia wystepuja w wigkszosci ptynow tkankowych (istotna rolg tych jonow opi-
sano nas. 77), a sam wapn w postaci weglanu i fosforanéw wchodzi w sktad szkie-
letow, pancerzy, skorup czy muszli u wielu grup zwierzat, np. od ryb do ssakow.

Mg, Fe, i Cuwystepujqw polqczeniu z biatkami lub matymi czqsteczkami”,
tymczasem ani chlorofil, ani pier§cienie zasad purynowych utrzymujace jony tych
metali do matych czasteczek nie naleza, 1 biatkami tez nie sa.

s. 14-17 — Opisy rodzajow wiazan chemicznych sa podane niezbyt jasno,
zachodza na siebie, byltoby lepiej zestawi¢ je w kilka definicji, a najlepiej w jakas
tabelke.

s. 18 —,,woda jest czqsteczkq”, ,, cienka kapilara” — woda sktada si¢ z cza-
steczek, a grubych kapilar po prostu nie ma.

s. 19 — ,, Czgsteczki obecne w drewnie, wetnie, baweltnie, jedwabiu majq
charakter polarny” — czy to znaczy, ze oprocz celulozy czy biatka w tych sub-
stancjach sa jeszcze zawarte jakie$ czasteczki?

., woda nie zwilza powierzchni ttustych, np. pokrytych parafing lub woskiem”
— parafina 1 wosk to nie ttuszcze, ale thuszczowce.

s. 23 — ,,w wypadku niektorych lipidow wystepujqcych wewnqtrz bton ko-
morkowych” — to jest niejasne, wewnatrz dwuwarstwowej btony ani lipidy, ani
inne czasteczki nie wystepuja, moga jedynie stanowi¢ pewne jej fragmenty,
a w przestrzeni otoczonej przez blong miesci si¢ cytoplazma z organellami.

S. 24 — , wiekszos¢ cukrow prostych jest polqczona z resztami kwasu fosfo-
rowego”’ — tymczasem nie jest polaczona,

— definicja wegla asymetrycznego jest niejasna i uwiktana w tekscie,

—rys. 1.11 — podstawniki nr 2 i nr 4 sg praktycznie w tym samym kolorze.
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s. 25 — Tu wspomniano monomery, a przeciwstawne pojecie polimerow
dopiero na s. 203.

s. 27 — Jako przyktady zwiazkow o wzorze sumarycznym cukrow, ale niebg-
dacych cukrami, podano kwas octowy i mlekowy, zapominajac o cukrze triozie — po-
wstajacej podczas fotosyntezy (omoéwionej i narysowanej na s. 160), oraz cukrze
czterowgglowym, wystepujacym u roslin ze szlakiem C, (sa omowione w cz. 2,
t. 1), a te cukry maja takie same wzory sumaryczne, jak wymienione kwasy.

s. 28 — Wérdd polisacharydéw pominigto biologicznie wazne leukozyne, para-
mylon, laminaryng, skrobi¢ porostowa — niektore sa wymieniane gdzie$ tam w dal-
szych tekstach (s. 181, 199, Tabela 7.1, a takze w innych czg$ciach podrecznika).

s. 30 —,, W ciqgu roku rosliny wytwarzajq 107 kg celulozy” — kilogram nie
jest ani podstawowa, ani nawet pomocnicza jednostka wagi wg SI, trzeba tu uzy¢
albo gramow, albo ton.

—,,monomerem budujqcym chityne jest inny cukier prosty niz glukoza” — aku-
rat tu nie wystepuje cukier prosty, ale acetyloglikozoamina (doktadnie to glukoza
polaczona z grupa aminowa).

s. 37 —,, 20 rodzajow aminokwasow” — po prostu 20 aminokwasow.

s.45 (inastepne) — Stowo lipidy w jednych zdaniach oznacza tluszcze, a w in-nych
thuszczowce: nigdzie nie podano, ze thuszcze to estry kwasow organicznych o dtuz-
szych tancuchach z gliceryna (trochg¢ wyjasnien mozna znalez¢ w tabeli).

s. 47, rys. 1.28 — Srodkowy schemat cholesterolu jest zbedny, cholesterol
i fosfolipidy to nie sa tluszcze, ale thuszczowce.

s. 51 — Ani podpisem, ani podziatka nie zaznaczono, ze jest to skala logaryt-
miczna, nieomawiana w programie podstawowym matematyki,

— btednie podano wymiary ameb (wolno zyjace sa wigksze o rzad wielkosci),

— dwukrotnie uzyto stowa Mikoplazma, ktore jest wymienione w cz. 2, t. 1,
s. 28 jako Mycoplasma, kazdorazowo jako nazwa pusta, bez objasnienia, do cze-
go si¢ odnosi.

s. 52 — Informacja o mikroskopach jest nie najlepiej podana — licealny pro-
gram fizyki omawia gléwnie lupg i okulary dla dalekowidzow, czasem szkta dla
krotkowidzow, a tu brak informacji o powstawaniu i wlasnosciach obrazu mikro-
skopowego; podano tylko niejasne dane o istnieniu do$¢ specjalistycznego sprzg-
tu, jak mikroskop fluorescencyjny, kontrastowo fazowy czy konfokalny (fakt,
w catym kraju jest takich kilka).

56 — Rozdzialik Komorki prokariotyczne i eukariotyczne — liczy 40 wierszy,
auzyto w nim 20 razy stowa ,, komorka” i jeszcze 8 razy ,, komorkowy”, po prze-
czytaniu tego na glos pozostaje gtoéwnie zdumienie, jak tak mozna napisa¢ (tekst
zamieszczono na koncu poprawek).

s. 59, rys. 2.6 — Opis jest niezgodny z trescia.

s. 62, rys. 2.9 — Przy pinocytozie fragment btony komérkowej powinien by¢
strawiony we wnetrzu komorki.
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s. 63—67 — ,, Transport przez btony”, w tym przegadanym rozdziale Autorzy
uzywaja zamiennie stow osmoza i dyfuzja, a to r6ézne zjawiska. np. ,,Zachodzi
osmoza — przenikanie (dyfuzja) czqsteczek wody...”,

— do ¢wiczenia potrzebny jest §wiezy pecherz cielgcy lub swinski — skad go
wziac?

s. 68 — ,, blony komorkowe... sq niezbedne do syntezy ATP” — wyjasnienie,
ze chodzi o wewngtrzne bfony mitochondrialne jest 6 stron dalej, tu brak odnos$nika.

s. 69 — Opis ,, centrosom z parq centrioli”, na s. 84 ta sama organella to tyl-
ko ,, centriole”.

s. 72, rys. 2.14 — Na schemacie budowy nie zaznaczono obecnos$ci w mito-
chondrium DNA i mtRNA.

s. 73 — W tekscie wymieniono plastydy i proplastydy, brak informacji, ze
tylakoidy sa skupione w grana widoczne pod mikroskopem optycznym,

— tu chloroplast powstat na drodze pochtonigcia komorki sinicy, a na's. 180
droga endosymbiozy,

—rys. 2.15, na schemacie chloroplastu cate granum podpisane jako tylakoid.

s. 74 — W ¢wiczeniu uczen ma wyszuka¢ chromoplasty i leukoplasty, ale
w tek$cie nie sa one nawet wspomniane.

s. 76 — Rybosomy — nie podano tutaj, ze komorki Fukariota maja inne rybo-
somy, a inne sa u Prokariota, a takze w chloroplastach i mitochondriach (jest to
W innym tomie).

s. 84 — Tutaj mureina sktada si¢ z cukrow i peptydow, a na s. 163 jest wymie-
niona jako substancja bez nazwy wtasnej, ogdlnie okreslona jako peptydoglikan,

— wymieniono ligning, nie podajac, ze jej sktad jest podany na s. 203.

s. 85 — Oprocz pokazanego desmosomu guziczkowatego istnieja tez desmoso-
my wstegowate o innej, rownie waznej roli, opisane pod inna nazwa w t. 2 na s. 28.

s. 92, rys. 3.3 — Jest tylko faza S, w tek$cie obok jest mowa o fazie M, a brak
faz G,1G,, cho¢ na rysunku sa w zasadzie opisane, ale jako ,, okres wzrostu ko-
morki”,

—zmiany ilosci DNA i objetosci komorki umieszczono niepotrzebnie na dwu
odrebnych rysunkach.

s. 95, rys. 3.4 — Chaotycznie rozmieszczone kolejne fazy mitozy i ich podpisy.

s. 99 — Metageneza wystepuje nie tylko u roslin i glonéw, ale tez u grzybow!

s. 100, rys 3.6 — Chromosomy w profazie narysowano niewtasciwie, jako
polaczone jedynie centromerami, a chromatydy powinny wtedy leze¢ rownolegle,
inaczej niemozliwy bylby crossing over.

s. 137 i 140 — Zle omoéwiony oryginalny system E. Haeckla, miat on trzy
galezie, a nie 5 krolestw, grzyby i glony byly tam traktowane jako grupy roslin,

— drzewo rodowe organizmoéw zywych — brak wyjasnienia, czemu nie zazna-
czono porostow, nie wskazano tez, ze drzewo rodowe samych roslin jest doktad-
niej rozrysowane na s. 193 oraz w 2. czgéci na s. 23,
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— nie tylko sinice prowadza fotosyntez¢ (— bakterie z bakteriochlorofilem
takze, a sg omowione na s. 161).

s. 138, tab. 42 — Podziat nieaktualny: nazwa trzeciorzed juz nie powinna by¢
uzywana, rowniez w prekambrze wyrdzniono okres ediakaran.

s. 142 — ,,w dzisiejszych czasach chemosynteza odgrywa marginalng role”,
a jakie to czasy Autor miat na mysli, czyzby od powstania roslin zielonych, a po-
za tym wlasnie w ostatnich latach stwierdzono, ze w morzach, ponizej strefy
afotycznej, podstawa piramidy troficznej sa bakterie chemosyntetyzujace, zarow-
no wolno zyjace, jak i symbiotyczne,

— . fotosynteza powstata tylko u jednej grupy bakterii, u sinic” —btad, p. tez
s. 137.

s. 143 — Pretensjonalnie specjalistyczne ,,owocowanie” zamiast owocnik,
(W cz. 2., tabl. V, jest juz wymienione owocowanie w normalnym znaczeniu stow-
nikowym).

s. 145 — ,, rozmnazanie ptciowe przebiega [u meduz] tak samo, jak u innych
zwierzqt, tzn. gamety sq wytwarzane na drodze mejozy ~ — gamety roslin i grzybow
takze powstaja doktadnie w taki sposob, tylko gametangia inaczej sa nazywane,
nie jadra i jajniki, ale plemnie i Iggnie, albo rodnie.

s. 146 — Brak przyktadu na przekazywanie materiatu genetycznego bez roz-
mnazania (a np. orzeski, u ktorych tak jest, sa omoéwione na s. 178).

s. 148 — Oprocz wyrdznionych stow: wirus i wirion, trzeba jeszcze omowe
pojecia: wiroid, bakteriofag, retrowirus, a takze prion (pojawiaja si¢ w innych
czesciach podrecznika).

s. 155 — ,,potrzeba ich skatalogowania doprowadzita do utworzenia zgrub-
nego systemu wirusow” — tymczasem nie ,, zgrubnego ”’, ale sztucznego,

— pojawia si¢ nagle jakas ,, /Il kategoria wirusow”, wczesniej catkiem nie-
objasniona.

s. 159 — ,, penicylina utrudnia powstanie btony komorkowej, wiec dziata
silniej na bakterie G+ — z poprzedzajacego tekstu to nie wynika.

s. 161 — ,,zielone i purpurowe bakterie siarkowe” — tylko purpurowe sa
bakteriami siarkowymi!

[chlorofil a — przyp. K. S.] ,,u sinic jest wspomagany przez zolty karoten,
oraz barwniki fikobilinowe ” — karoten nie jest zolty, a co wazniejsze — nie podano,
w jaki sposob te barwniki wspomagaja fotosynteze sinic,

—nagle zjawia sig¢ wczesniej nieuzasadnione, ani dalej nieobjasnione, catko-
wicie zbedne zdanie: ,,u innych bakterii fotosyntetyzujqcych wystepujq rozne
bakteriochlorofile”.

s. 163 — W tekscie ,, archebakterie — osobny konar drzewa zycia” — natomiast
na rysunkach drzew rodowych i w tabelach archean6éw brak,
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— ,,Sciana komorkowa jest pozbawiona peptydoglikanu”, uczen raczej nie
domysli sig, ze chodzi o mureing, wspomniang 80 stron wczesniej jako zawiera-
jaca ,, cukry i peptydy”.

s. 164 — Skad ma sig bra¢ wolny H, w torfowisku?

s. 165 — Promieniowce opisano bez uzycia nazwy Actinomycetes, ich opis
nie wyjasnia, czy to sa grzyby czy bakterie.

s. 166 — ,,zmodyfikowane bakterie wydzielajq antybiotyki”, niezmodyfiko-
wane robia to takze, ale z mniejsza wydajnoscia.

s. 169 — Grupa Protista niewlasciwie nazwana krolestwem, to grupa sztucz-
na, polifiletyczna.

s. 173 — Wymieniono rodzaje grzebieni mitochondrialnych (ptaskie i rurko-
wate), ale bez rysunku to tylko nazwy puste (rysunek mitochondrium 2.14 na
s. 72 niczego nie wyjasnia).

s. 177 — Pinocytoza u orzeskdéw zachodzi nie tylko w peristomie.

s. 179 —,, Krewni Entodinium, niezwykta grupa, symbionty”, ale nie podano,
na czym ta niezwyktos¢ polega,
wego. kolorowane komputerowo; kudtata powierzchnia pantofelka to nie rzgski,
lecz wystrzelone trichocysty.

s. 180 — Tutaj nie jest potrzebne rozrdznianie endosymbiozy pierwotnej
i wtornej.

s. 182 — ,, Euglena — gatunek samozywny przy braku swiatta” — odwrotnie,
przy braku pozywienia wykazuje fototropizm dodatni i zaczyna fotosynteze.

—r1ys. 7.15 — zty podpis — sama czerwona plamka nie jest $wiatloczuta.

s. 183 — Zakwity glonéw powinny by¢ wymienione tez przy sinicach (s. 160),
ich egzotoksyny (trucizny) odgrywaja w zbiornikach wodnych wigksza role.

—r1ys. 7.17 — domki Dinobryon z podpisu sa niewidoczne na zdjeciu.

s. 186 — Wielkomorszcz gruszkono$ny Macrocystis pyrifera bywa znacznie
dtuzszy niz 50 m, rodzaj Sargassum ma polska nazwe (gronorost), dla ich skupien
w Morzu Sargassowym sa charkterystyczne kraby Kolumba, rybka sargassowa
Histrio, wyspecjalizowane §limaki, natomiast upodobniony do glonu ptawikonik
australijski zyje w odlegtosci paru tysigcy km i jest upodobniony do innych tam-
tejszych glonow.

— wzmianka o wegorzach jest tutaj zbedna.

s. 188 — Na rysunku 7.24 prawidlowo zarodnia, a w tek$cie znoéw ,, owoco-
wanie”.

s. 193, fot. 8.2 — Nie wiadomo, czy to jeden organizm, czy szes$¢?

s. 197 — Desmidie to po polsku sprzgznice,

— Chara — brak rysunku, a fotografia szczegotu glonu jest niewystarczajaca.

s. 202 — Kutyna podana bez sktadu chemicznego, podobnie suberyna (ale jej
sktad jest przedstawiony na s. 218).



Opinia o podrecznikach: Andrzej Czubaj, Janina Grzegorek... 199

s. 205 — Brak nazwy rodniowce.

s. 200, rys. 8.12 — Nie zostat opisany rysunek z kuksonia.

s. 208, rys. 8.13.b. — Niepodpisane fioletowe komorki dokota zarodnikow.

— ,,pojedyncza roslina zwana gametoforem” — nazwa catkowicie zbedna.

s. 209, rys. 8.13 — Podpis anatomii ptonnika: skorka, kora, komorki przewo-
dzace asymilaty — warstwa skrobionos$na, warstwa komorek wodonos$nych, a na
nastgpnej stronie opis zawiera tylko dwie nazwy i to inne: komadrki wodono$ne
— hydroidy, komorki przewodzace asymilaty — leptoidy,

— 1ys. 8.15 — podpis ,,otwarta zarodnia mchu z widocznq ozebniq”, a na
zdjeciu jest pie¢ zarodni, wida¢ otwartg i zamknigta.

s. 210 — ,, torfowce sq niemal pozbawione sety”, na rysunku jest podpisana
,,zarodnia z trzonkiem”, ktory istotnie nie jest seta, lecz czg$cia gametofitu, ale
dlaczego tak jest, to albo trzeba wyjasni¢, albo sprawe pominac.

— czym rozni sig¢ gametofit od gametoforu?

s. 216 —,, po osiqgnieciu zamierzonego ksztattu i wielkosci wzrost (dyfuzyjny)
ustaje” — bardzo niezreczne, nie wiadomo, przez kogo zamierzonego,

oprocz tych merystemoéw tworczych wierzchotkowych i bocznych, jeszcze
u ro$lin istnieja merystemy interkalarne — bardzo wazne u traw, wspomniane
dopiero na s. 293.

s. 220 — Wymieniono i narysowano komoérke przyrurkowa, nie podajac jej
funkcji.

s. 223 — Tutaj najstarsza roslina ladowa to kuksonia, ale na s. 234 to juz
rynia.

s. 230 —,, boczne odgatezienia todygi to ciernie” — nie tylko, inne ciernie to
takze przeksztatcone liscie, przylistki, cate krotkopedy lub tez wytwory skorki,

— rys. 8.40 — przekrdj lisScia ma barwy poprzestawiane: skorka i kutykula
jasnozielone, komorki migkiszu gabczastego zielone, palisadowego i miazgi ciem-
nozielone, a w komorkach migkiszu sg bezbarwne ciatka zieleni, w komorkach
szparkowych ich nie ma.

s. 231 — ,,w skorce po gornej stronie lisci brak szparek” — a trawy 1 liScie
pltywajace?

s. 243 — ,, Sciana pytku” zamiast $ciana ziarna pytku.

s. 237 — Skad wzigto dane o DNA ryniofitow?

s. 250 — Sagowce, rys. 8.56 ,,zwroc¢ uwage na rozmiary kwiatow” — na zdjg-
ciu brak jakiegokolwiek obiektu do porownania, sg jedynie liscie, o ktorych na-
pisano, ze sa ,,duze”.

s. 251, 255 ,,uwicione plemniki” — niezr¢czne sformulowanie.

s. 252 — ,,najwyzsze drzewa to sekwoje” — obecnie eukaliptusy osiagaja po-
dobna wysokos¢, a okazy mierzone 100 i wigcej lat temu — byly wyzsze,

—rys. 8.61 — zty podpis wiazki przewodzace;j.

s. 261, rys. 8.71 — Literowka, nie aldbren, lecz aldabrae.
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S. 266 — ,, nowozelandzkie eukaliptusy” — tam rosng inne gatunki wysokich
drzew (np. kauri).

s. 293 — Rola traw zostata ograniczona do warto$ci spozywczej uprawianych
ziarniakow, ale przeciez bez traw nie istniatyby wszelkiego rodzaju stepy, sawanny,
prerie, taki czy hale, glowne §rodowisko zycia dla wielu zwierzat, a w szczegolno-
$ci — bez sawanny afrykanskiej najprawdopodobniej nie powstatby rodzaj Homo.

Po stronach numerowanych znajduja si¢ tabele, do ktérych uwagi sa
nastepujace:

Tab. I — ,, MIKROMETR nie nalezy do systemu SI” — nalezy, ale stowo mi-
krometr nie powinno by¢ pisane kapitalikami.

Tab. Il — ,,wazniejsze cukry”: brak triozy, tetrozy, niezbyt systematyczna
kolejno$¢ omawiania: najpierw cukrow szescioweglowych, a pozniej pigciowe-
glowych,

— jasniutko zielone znaki wyliczenia na z6ttawym tle to popis grafika i nie-
dopatrzenie redaktora technicznego.

Tab. III — Pojawia si¢ sfingozyna, w podreczniku niewspomniana.

Tab. V — Aminokwasy — brak podziatu na endo- i egzogenne (jest podany,
ale w innym tomie.

Tab. XI — Brak nazwy postaci palmella (chociaz jest jej opis).

Czes€ 1, tom drugi:

s. 15 — Nalezatoby tu poda¢ mechanizm dziatania tych toksyn — wylaczanie
syntezy RNA.

s. 16 — Podano jedynie historyczna metode otrzymywania penicyliny, nato-
miast od lat produkuje sig ja inaczej, z duzo wigksza wydajnoscia.

s. 19 — Wspomniana nieokreslona ,, materia organiczna” to skrobia porosto-
wa, o budowie podobnej do glikogenu i tatwa do strawienia (brak jej w Tab. II).

s. 20 — Nie podano bardzo istotnej uwagi, ze toksyny ple$ni moga zakazac
np. caly pojemnik z zywno$cia, i nie wystarczy jedynie usunigcie samej grzybni,

— nie wspomniano o grzybie domowym.

s. 23 — Jest informacja o totipotencjalnosci komorek gabek, ale brak tego
terminu.

s. 24 — Pojecia analogii, homologii i kowergencji nie zostaly wyja$nione, sa
ujete ledwo w dwu zdaniach,

— (przypis) odzielne traktowanie krwi i limfy to podejscie historyczne, nato-
miast wydziela si¢ niekiedy jako odregbna tkanke nabtonek rozrodczy.

s. 25, rys. 10.4 — Konwergencja ksztaltow — zamiast zimorodka powinien
by¢ raczej pingwin, brak sylwetek podobnych bezkrggowcow,

—rys. 10.6 —,, u wieloryba narzqdami szczqtkowymi sq miednica i kos¢ udo-
wa” — czyzby tylko jedna kos¢ udowa?
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S. 26 — ,,motyle, jak wszystkie zwierzeta ladowe majq symetrie dwuboczng”
— a gdzie to zyje wigkszos¢ §limakoéw plucodysznych?

s. 28 — ,, tzw. polqczenia zamykajqce” — to desmosomy wstggowate, pomi-
nigte w t. I na s. 85,

— brak funkcji nabtonkow w przewodzie pokarmowym.

s. 29 — Gruczoty jednokomorkowe wystepuja tez u ryb i larw plazow.

s. 30 —,, chitynowy pancerz u stawonogow”’ — sama chityna jest mocna, nie-
rozciagliwa, ale elastyczna, natomiast u stawonogow jest usztywniona, zarowno
solami wapnia (jak napisane przy skorupiakach), jak i specjalnymi sztywnymi
biatkami — sklerotynami, jak artropodyna i inne,

— muszle $limakow nie zawieraja ,, chityny”, ale konchioling,

—rys. 10.12 — schemat nabtonka pograzonego jest niepodpisany.

s. 31, rys. 10.13 — Rysunek kiepsko wykonany, czg$¢ to widok z gory, a resz-
ta jest przekrojem,

—rys. 10.14 — u krokodyla ptytki rogowe nie powinny zachodzi¢ na siebie,

—rogi pustorozcow i pidra ptasie sa wytworami tak ektodermalnego naskor-
ka, jak i mezodermalnej skory wtasciwej,

— maksymalna grubos¢ naskorka ssakéw jest wigksza, nosorozec pancerny
ma 20-25 mm, a wymarta krowa morska miata nawet dwa razy grubszy.

s. 32 — ,,Skora wlasciwa jest zbudowana z tkanki tqcznej, zawiera liczne
naczynia krwionosne, nerwy oraz gruczoty, bedqce pochodnymi naskorka” — opis
zbyt krotki i przez to nie catkiem prawidtowy — $ciany tetniczek zawieraja tez
migsnie, zreszta i w samej skorze sa mig$nie wlosowe, a nerwy to tez odrgbna
tkanka,

— r6zne czesci opisu tkanki tacznej sa umieszczone tutaj — tzn. na s. 32-33,
nas. 39-41, 68-72 i w kilku innych miejscach.

s. 36 — ,,komorki miesnia sercowego nie meczq si¢” — oczywiscie, ze si¢
mecza, a takze wypoczywaja, cho¢ serce pracuje stale,

— ,,migSnie gladkie nie meczq sie” — zbytnie uproszczenie, te mig$nie moga
pozostawac w stanie permanentnego skurczu przy minimalnym wydatkowaniu
energii.

s. 39, rys. 10 29 — ,, sposob utozenie komorek w strunie grzbietowej powodu-
Jje, ze jest ona sztywnym, ale zarazem elastycznym pretem, poddajqcym si¢ dzia-
taniu miesni” — nie narysowano ani nie opisano tego utozenia, a sztywnos¢ struny
grzbietowej zalezy od innego czynnika.

41 — [Kregostup powstal przez] ,, przeksztatcenie struny grzbietowej” — cal-
kiem nieprawidlowe ujgcie, cho¢ po powstaniu kregostupa struna ulegta tez zmia-
nom morfologicznym, ale sa to jednak dwie oddzielne struktury.

s. 44, rys. 10.37 — Kos¢ krucza ptaka nie powinna by¢ przyro$nigta w polowie
widetek obojczyka.
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S. 46 — ,, poczqwszy od pltazow czesé tuku gnykowo-zuchwowego przeksztat-
cita sie w strzemiqczko” — strzemiaczko pojawia si¢ dopiero u ssakow, wczesniej
jego role petni inna kostka, columella.

s. 47 — ,,w srodowisku wodnym rozmiary i masa nie sq czynnikami ograni-
czajqcymi (prawo Pascala)” — tu chodzi o prawo Archimedesa!

—przy linieniu wigksze ,, zwierze lgdowe mogtoby zostac przygniecione przez
wlasny zrzucony szkielet” — zte wyjasnienie.

s. 65 — W omowieniu przewodow pokarmowych opuszczono system zotad-
kowo-naczyniowy jamochtondw,

—uzbrojenie otworu gebowego to nie tylko ,, rzeski, wqsy, przyssawki”, za-
brakto tu szczek migczakow czy strunowcow, odnozy gebowych skorupiakow
1 owadow.

s. 66 — Symbiontami przezuwaczy sa nie tylko orzgski i nie one rozkladaja
celuloze.

s. 74 — ,,bursa Fabrycjusza” — albo po tacinie — bursa Fabricii, albo po
polsku — torebka Fabrycjusza.

s. 84 — Rys. 10.89 jest niewtasciwy — przekrdj kanalika nerkowego w postaci
dwu odrebnych brunatnych wezykow jest opleciony naczyniami krwiono$nymi, nie-
ktore sa czerwone, inne brunatne, wszystko tworzy niezrozumiata plataning.

s. 87, rys. 10.91 — Przy regeneracji rozgwiazdy z jednego ramienia — powsta-
ja tylko 4 paczki, a nie 5, jak narysowano.

s. 88 — ,,u wiekszosci organizmow gonady sq czesciq uktadu rozrodczego™
— a do jakiego innego uktadu mogtyby naleze¢?

— ,,meski przewod wytryskowy (nieparzysty)” —u wezy 1 wielu torbaczy jest
parzysty, podobnie jak i sam narzad meski bywa parzysty lub rozwidlony.

s. 89 — Sumaryczny opis narzadéw rozrodczych zwierzat wielokomorkowych
jest zbyt skrocony i przez to niejasny — nie podano, czym np. rdznig si¢ pecherzy-
ki nasienne od zbiornikoéw nasiennych lub u kogo wystepuja zottniki, zreszta w tym
miejscu sg to informacje zbedne,

[ostony jaj] ,, galaretowate u mieczakow, pergaminowe u gadow i wapienne
u ptakow” — bardzo niepeine i btedne wyliczenie: u migczakow sa tez skorzaste
(pergaminowe), a u czgsci slimakoéw ladowych sa skorupki wapienne, Sluzice
i spodouste maja rogowe koperty, plazy maja ostonki galaretowate, a z6twie twar-
de, wapienne.

— zaplemnienie wewngtrzne u zwierzat pierwotnie wodnych wystepuje nie
tylko u niektorych ryb, ale takze u nicieni, wrotkow, wszystkich stawonogdéw,
slimakow, gtowonogdéw (i paru innych grup).

s. 90 —,,w krancowych przypadkach, np. u cztowieka, w czasie owulacji jest
uwalniana tylko jedna komorka jajowa” — a blizniaki dwujajowe? Zreszta podob-
nie jest u wielu wigkszych ssakow, rodzacych po jednym miodym,

— dzieworddztwo nie ogranicza si¢ tylko do owadow.
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s. 91, rys. 10.95 — Przebieg bruzdkowania zalezny jest od ilosci z6ttka (cho-
dzi o rozmieszczenie kul zottkowych w komorce jajowej) — pokazano to u wielu
grup, ale opuszczono ssaki.

s. 94 — Dwa sposoby powstawania wtornej jamy ciata u pierwoustych i wto-
roustych zostaly oméwione jednozdaniowo z odwolaniem si¢ do rys. 10.96, na
ktorym tych jam nie ma.

s. 96 — Nie podano, ze okres starosci dotyczy czlowieka i niektorych zwierzat
domowych, na swobodzie zdarza si¢ wyjatkowo.

s. 98, rys. 10.99 — Brak porocytu i kanalu wlotowego, koszyczki opisane
jako komory, ani tu, ani na s. 24 nie wspomniano o totipotencjalnosci komorek
gabek,

— brak roli gabek jako bioindykatorow.

s. 101 — W ogdlnej charakterystyce parzydetkowcow wspomniano tylko jakies
komorki zmystowe, natomiast przy meduzach wspomniano ,, skupienia narzqdow
zmystowych wsrod czutkow brzeznych” — a sa tam proste oczka i statocysty, a tak-
ze jamki zmystu chemicznego, tworzace razem 4 albo 8 ropaliow, czyli zmysto-
wych ciatek brzeznych.

s. 102 — Brak informacji, ze u wielu stulbioptawoéw wystepuje tez stadium
meduzy, a prawie wszystkie krazkoptawy maja oba stadia — polipa i meduzy.

s. 103 — Nie podano, ze u koralowcow pojawiaja si¢ przegrody jamy gastral-
nej oraz oddzielne pasma mig$ni, a takze zaczatek symetrii dwuboczne;.

s. 105 —,, budowa wewnetrzna wirkow jest prosta’ — jesli nie bra¢ pod uwa-
ge bardzo skomplikowanych narzadéw rozrodczych.

s. 106, rys. 10.110 — Nie podpisano, ze jest to nablonek pograzony, nie po-
dano, co oznaczaja rézne kolory komdrek parenchymy.

s. 107, rys. 10.113 — Samiec Schistosoma nie ,, owija samicy”, ale ja utrzy-
muje w rynienkowatym zaglgbieniu — gynekoforze.

s. 110 — ,,w Polsce jest kilkadziesiqt gatunkow wrotkow” — jest ich ponad
poéltora tysiaca, nie ma sensu podawac jakiego$ jednego sposobu ich rozmnazania,
poniewaz w tym typie zwierzat spotyka si¢ wszystkie sposoby reprodukcji — od
rownowagi plci poprzez obecnos¢ samcoé6w kartowatych lub pojawiajacych sig¢
okresowo, samic haploidalnych i diploidalnych, az do okazyjnej lub statej parte-
nogenezy, ze znoszeniem nawet trzech rodzajow jaj oraz jajozyworodnoscia. Ale
tutaj te wiadomosci sa catkiem zbedne,

—r1ys. 10.117 —wlasciwie nie jest opisany, a zamiast podawania ilosci komorek
w kilku przypadkowo wybranych narzadach — nalezato raczej podac ich sume.

s. 110 — Brak informacji, ze u nicieni catkowicie brak rzgsek, a nadzwyczaj
odporny oskérek umozliwia im zamieszkiwanie nawet w agresywnym chemicznie
srodowisku.

s. 111, rys. 10.120 — Niepelny opis — co oznacza szara barwa niektorych
komorek migkiszu.
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114 — Przy omowieniu prazkowania migsni pierscienic nie podano jego uni-
katowej cechy — skosnego potozenia tych prazkow i roli, jaka to pelni w ruchach
tych zwierzat,

s. 115 — Narys. 10.125 a. dwa odcinki przewodu pokarmowego, wole i zo-
fadek, podpisane jako jeden,

— 125 b. niekompletny przekroj ciata — brak warstwy komorek chloragoge-
nowych, niepodpisany tyflosolis,

— wspomniano widkna olbrzymie w pniach nerwowych, ale pominigto ich
role.

s. 116 — Nie podano, czym parapodia r6znig si¢ od odnozy,

— krotkie, masowe pojawienie sig palolo nie tylko utatwia zaptodnienie, ale
jest tez odpowiedzia na presje¢ drapieznikow.

s. 117 —,,dzdzownice sq najwazniejszymi tworcami gleby ” — dzdzownice nie
tworza gleby, one poprawiaja jej strukture i wzbogacaja ja w humus,

— dwie strony wcze$niej podano, ze uktad krwiono$ny pierscienic jest za-
mknigty, a tutaj jest mowa o uktadzie otwartym u pijawek (jest tam jedna zatoka
zylna, reszta uktadu jest zamknigta),

— pijawka konska nie nic ma wspolnego z konmi, obecnie nazywa sig pijaw-
ka wielozerna.

s. 118 — Nie wspomniano wspotczesnego zastosowania hirudyny w medy-
cynie, a samych pijawek w transplantologii.

s. 119 — , ciato [stawonogow]| okrywa gruby i sztywny chitynowy oskorek,
ktory tworzy pancerz” — oskorek z samej chityny jest cienki, elastyczny i nieroz-
ciagliwy, tworzy np. blony na powierzchni stawoéw albo na larwach, takich jak
pedraki czy czerwie, natomiast w innych miejscach chitynowa siatka jest wzmoc-
niona biatkami szkieletowymi, p. uwaga do s. 30,

— powstanie czgsci ciata u stawonogow to nie ,, integracja ”, ale tagmatyzacja.

s. 120 — Granice wielkosci u tej gromady wyznaczaja inne gatunki niz poda-
ne, najmniejszy skorupiak ma 0,25 mm (Alonella exigua), najdtuzszy przekracza
metr (Jasus huegeli), ale rozpigto$¢ nog kraba japonskiego (Macrocheira kaempfe-
ri) siega 4,8 m.

s. 124 — |, gromada wije” — pojgcie juz nieaktualne (sa to 4 gromady).

s. 147 — Rys. 10.173, fotografia jezowca, sa widoczne, a nie sg podpisane
zgby aparatu gebowego.

s. 148 — Jezowce moga by¢ zarowno potkuliste, jak i kuliste.

s. 153, rys. 10.181 — Schemat jest zbyt uproszczony i przestarzaty!

— brak konczyn u kragtoustych jest pierwotny, natomiast u niektérych pozo-
stalych kregowcow jedna lub nawet obie pary zanikly.

s. 154 — Narzady wymiany gazowej kregowcow: ,,u niektorych gatunkow
takze powtoka ciala” — poza gadami i ptakami wszystkie pozostate grupy oddy-
chaja przez skorg.
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s. 164 — Jad rzekotek amerykanskich pochodzi w rzeczywisto$ci z niektorych
roslin, wraz z ciatami chrzaszczy roslinozernych dostaje si¢ do skory zab, na
kazdym stopniu ulegajac koncentracji.

s. 165, rys. 10.193 — Brak informacji, ze kosci przedramienna i podudzia
powstaly przez zrosnigcie si¢ kazda dwu kosci, osobnych dla prawie wszystkich
pozostatych czworonogow.

s. 171 — ,,wystepuje narzqd ciemieniowy” — to tutaj cata informacja o nim
(ale w tabeli 10.3 jest niescisle omoéwiony jako oko ciemieniowe).

s. 172 — Powtdrzony blad ze s. 46 — strzemiaczko zamiast kolumelli,

—u zmii zygzakowatej wystepuje jajozyworodnosc,

—,,gady sq zmiennocieplne’” —nalezato to doktadniej omowic, facznie ze specy-
ficzna statocieplnoscia krokodyli (a jest to omowione w 2. czgsci w drugim tomie).

s. 173 — ,, Grzechotniki ... majq jamki policzkowe” — grzechotnikowate to
rodzina Crotalidae, podobny narzad termodetekcyjny niezaleznie wyksztalcily tez
dusicielowate — rodzina Boidae.

s. 174 — |, znaleziono metale z tego meteorytu” — tylko jeden metal, iryd.

s. 175, tab. 10.3 — Nie podano, ze wsrdd potomnych grupy Synapsida sa
takze ssaki,

—dinozaury gadzio- i ptasiomiedniczne powinny by¢ podane jako dwie row-
norzedne grupy, brak informacji, ze te pierwsze to takze przodkowie ptakow,

— zyjaca hatteri¢ umieszczono wsrod gadoéw kopalnych, w charakterystyce
podano, ze ma ,, dobrze rozwiniete oko ciemieniowe”, tymczasem jest ono ukryte
pod tuskami i ko$cia czaszki, i funkcjonuje tylko u mtodych osobnikow, prawdo-
podobnie jako termoreceptor,

— brak informacji, ze jest to wspomniany 4 strony wczesniej narzad ciemie-
niowy, wystepujacy tez u minogoéw, niektorych ryb, zab i jaszczurek.

s. 177 — ,, gady wentylujq ptuca ruchami klatki piersiowej” — z6tw tez jest
gadem.

s. 178 —,, ptaki zachowaly jajozyworodnos¢” — ornitolodzy takich nie znaja.

s. 180 — W budowie skrzydta nie podkreslono, ze poza stawem ramieniowym
wszystkie odcinki moga sig zgina¢ tylko w jednej ptaszczyznie.

s. 183, tab. 10.4 — Do bezgrzebieniowcow zalicza si¢ tu 56 gatunkow, to
liczba najwyrazniej przesadzona, nawet gdyby doliczy¢ latajace (stabo) kusaki,
ze szczatkowym grzebieniem.

s. 185 —,, przodkiem ptakow byl praptak — Archaeopteryx” — poglad przesta-
rzaty o jakie$ pot wieku.

s. 187 — ,,jedyne stekowce to dziobak i kolczatka™ — kolczatki to 2 rodzaje
i3 lub 4 gatunki.

s. 188 — W Ameryce ,,do dzis przetrwato kilka gatunkow oposow, czyli dy-
delfow” — te kilka gatunkow to dwie rodziny: 12 rodzajow i + 65 gatunkéw dydel-
fowatych oraz 4 gatunki zbdjnikowatych.
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s. 193, tab. 10.5 1 10.6 — Gruntowne pomylenie gatunkdéw z rodzajami, jak
np. zajeczaki — ,,w Polsce zyjq dwa gatunki” — a faktycznie to dwa rodzaje i trzy
gatunki.

s. 209, tablica IV — Systematyka zwierzat:

Tablica zawiera wigcej taksonow, niz omoéwiono w podreczniku, ale do kom-
pletnosci to jej jeszcze daleko, ptaskowce powinny mie¢ gwiazdke.

s. 210, tablica V —,, plaskodziobe ” to nie blaszkodziobe.

s. 220, tablica XIII — Osiagnigcia ewolucyjne zwierzat:

Taksony zwierzat umieszczono na jednej linii, podczas kiedy réznicowaty
si¢ one na wiele galezi i w nich zmiany ewolucyjne nastgpowaty rownolegle, np.
wyjscie na lad, uzyskanie zdolno$ci do lotu czy statocieplnosci,

— gabki — u nich jest spongina, a nie kolagen,

— parzydetkowce — mezenchyma wystepuje u nieomawianych zebropta-
WOW,

— nie podano, kto ma pierwotna jamg ciata, mowa jest tylko o wtorne;j,

— nicienie i wrotki — przewo6d pokarmowy juz pojawit si¢ wczesniej, tu no-
woscia jest odbyt (u wrotkow jest jeszcze sporo innych nowosci ewolucyjnych),

— migczaki, pier§cienice, stawonogi — te pierwsze nie maja metamerii, cho¢
posiadaja tagmy, a ostatnim brak trochofory, za$ ich larwy sa calkowicie inne,

— szkarlupnie — wtdrousto$¢ wystepuje u szczecioszcezekich, potstrunowcow,
szkarhupni, strunowcow i prawdopodobnie rurkoczutkowcow — kazdy typ ewolu-
owal w innym kierunku,

— struna grzbietowa i beleczki skrzelowe to juz jest szkielet wewngrzny,

— po kregoustych powinny by¢ wymienione: szczeki, ptetwy (konczyny)
parzyste, aby scharakteryzowac ryby chrzgstnoszkieletowe, a po dodaniu pecherza
ptawnego i tkanki kostnej — powstaja ryby kostnoszkieletowe,

— czworonozno$¢ i pluca zdarzaty sig, i trafiaja, juz u niektorych ryb,

— gruczoty ,, mlekowe” — Auu! (mlekowe to sg fermentacja i kwas).

s. 221, tablica XIV — Urzedowy wykaz gatunké6w chronionych jest tu catko-
wicie zbedny.

Na koniec — fragment tekstu (cz. I, t. 1, s. 56):

KOMORKI PROKARIOTYCZNE I EUKARIOTYCZNE

Komorki rozniq sie znacznie miedzy sobq, np. wielkosciq, ksztattem, zdol-
nosciq do poruszania sie i wystepowaniem roznych struktur. Jednak podstawowq
cechq, stuzqcq do ich klasyfikacji, jest obecnos¢ jadra komorkowego. Sq z niq
zwiqzane roznice w budowie i funkcjonowaniu komorek. Komorki i zbudowane
z nich organizmy mozna podzieli¢ na dwie grupy. W komorkach organizmow
nazywanych prokariontami nie ma jqdra komorkowego. DNA znajduje sie w pew-
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nym rejonie cytoplazmy, jednak nie jest oddzielony od niej btonq. W komorkach
eukariontow wystepuje jadro komorkowe utworzone przez DNA otoczone dwiema
btonami srodplazmatycznymi (otoczkq jadrowq). Obie nazwy, prokarionty i euka-
rionty, pochodzq od greckiego okreslenia karyon, oznaczajqcego jadro. Obecnosé
lub brak jadra komorkowego to nie jedyna roznica miedzy eukariontami i proka-
riontami. Czqsteczki DNA w wiekszosci komorek prokariotycznych sq koliste,
a DNA eukariotyczny to czgsteczki liniowe z wolnymi koncami. DNA prokario-
tyczny jest potqczony z niewielkq liczbq biatek, a DNA eukariotyczny tworzy kom-
pleks z duzq liczbq biatek. Komorki eukariotyczne natomiast majq poza jadrem
komorkowym wiele rejonow oddzielonych btonami od cytoplazmy: mitochondria,
chloroplasty, siateczke srodplazmatyczng. Takich struktur nie ma w komorkach
prokariotycznych. Komorki prokariotyczne sq bardzo mate, o wymiarach rzedu
kilku mikrometrow. Komorki eukariotyczne majq zazwyczaj kilkanascie —. kilka-
dziesiqt mikrometrow, cho¢ sq takze rekordzistki, np. komorki jajowe ptakow czy
komorki zielenicy acetabularii osiqgajq wielkos¢ nawet kilku centymetrow! Do
komorek prokariotycznych nalezq komorki bakterii, komorki eukariotyczne zas
to komorki zwierzqt, roslin, grzybow i protistow. Warto pamietad, ze nie wszystkie
komorki bez jqdra komorkowego to komorki prokariotyczne. Ssacze erytrocyty,
ktore tracq jadro komorkowe podczas dojrzewania, nie stajq sie przez to komor-
kami prokariotycznymi. Do roznic, jakie istniejq miedzy komorkami prokariotycz-
nymi a eukariotycznymi, bedziemy nawiqzywac w dalszej czesci tego rozdziatu.
W tabeli 2.1 podajemy porownanie komaorek prokariotycznych i eukariotycznych
pod wzgledem obecnosci poszczegolnych struktur komoérkowych.
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Andrzej Czubaj, Janina Grzegorek, Andrzej Jerzmanowski, Henryk Rebandel,
Rafat Skoczylas, Krystyna Skwarto-Sonta, Janina Sotowska-Brochocka,
Krzysztof Spalik, Krzysztof Staron, Tomasz Uminski, Biologia— Czes$¢ 2, tom
pierwszy, ksztalcenie w zakresie rozszerzonym. Podrecznik dla liceum ogdl-
noksztafcacego, red. K. Staron, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA,
Warszawa 2000, wyd. drugie!

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez wtasciwego mi-
nistra na podstawie recenzji trzech rzeczoznawcow merytorycznych (bakteriolog,
botanik, fizjolog zwierzat) i jednego uprawnionego polonisty, ma numer dopusz-
czenia 30/03. Liczy 286 stron i zawiera nastgpujace dzialy:

Fizjologia komorki — 5 rozdziatow, 21 podrozdziatow,

Genetyka — 2 rozdziaty, 7 podrozdziatow,

Fizjologia roslin — 3 rozdzialy, 7 podrozdziatow,

Kazdy rozdziat jest zakonczony Zadaniami maturalnymi.

Na stronie tytutowej tomu wymieniono dziesie¢ nazwisk autorow, natomiast
kolejne rozdzialy sa napisane tylko przez J. Grzegorek, A. Jerzmanowskiego i K. Sta-
ronia, a to nie jest wlasciwe.

Kazdy tom podrecznika sktada si¢ z dziatéw, podzielonych na rozdziaty
i kolejne podrozdziaty, a te sa utworzone ze statych modutow i wygladaja nastg-
pujaco:

TEKST z ilustracjami — kilka stron, niektore terminy wyr6zniono pogrubie-
niem, ale tylko cze$¢ z nich umieszczono w indeksie,

PODSUMOWANIE rozdzialu — wyréznione zottym tlem i wypunktowane,

PYTANIA sprawdzajace — umieszczone na rézowym tle,

DLA ZAINTERESOWANY CH — w kilku miejscach wiadomosci sa podane
na kolorowym tle,

CWICZENIA — zalecono w kilku podrozdziatach,

' Tom drugi tej czesci, obejmujacy fizjologie zwierzat, jest omoéwiony osobno, w re-
cenzji p. Anny Dziedzickiej, s. 215.



210 Krzysztof Smagowicz

ILUSTRACIJE — bardzo tadne fotografie dobrze koresponduja z tekstem,
schematy sg poprawne, ale niektdre rysunki tylko czgsciowo opisane,

TABLICE BIOLOGICZNE — z regutly brak w tekscie odwotan do tej czesci,

SPIS LITERATURY - dla ucznia podano 7 pozycji,

INDEKS polsko-angielski — zawierajacy mniej niz potowe pogrubionych
hasel z tekstu.

UWAGI O TRESCICZ. 2 T. 1.
DZIAt. KOMORKA
Uwagi ogdlne:

W pierwszym dziale, omawiajac zagadnienia z zakresu fizjologii, Autor po
przedstawieniu niektorych tematow z chemii organicznej przechodzi do genetyki,
wyktadajac w drugim rozdziale na nowo materiat z tomu pierwszego (ze s. 27-44).

— Kolejne rozdziaty tej czgsci stanowia jak gdyby podsumowanie i dokon-
czenie informacji podawanych uczniom rok wczesniej — omawiaja powstawanie
i rozktad r6znych substratow, drobiazgowo i bez sensu. Za duza ilo$¢ szczegotow
zaciemnia obraz tego, co sig dzieje, a ci nieliczni uczniowie, ktorzy beda sig z tym
spotykali na studiach, znowu beda musieli pozna¢ material od nowa, i nieco
doktadnie;j.

Uwagi szczegotowe:

s. 21 — [poczatkowo] ,,Zycie na Ziemi opierato sie na RNA” — powstanie
zycia na Ziemi jest omawiane dopiero w 3. czesci podrgcznika, wigc podawanie
powyzszej hipotezy jest tu nieuzasadnione, zwtaszcza ze nie jest to jeszcze teoria,
a sprawa o tyle istotna, ze jest to punkt atakowany przez kreacjonistow i zwolen-
nikow 1D,

— ¢wiczenie dotyczace wykrywanie katalazy jest zbgdne, bo jest to powto-
rzenie ¢wiczeniazcz. 1,t. 1, s. 81.

s. 28, tab. 2.1. — Mykoplasma ,, bakteria pasozytnicza”, nalezato jednak podac,
ze jest bakteria nietypowa, zyje wewnatrzkomorkowo, ,,udajac” wirusa, co thuma-
czy niewielka ilos¢ DNA w jej komorkach.

s. 33 — Replikacja semikonserwatywna jest omowiona tylko w dziale Dia
zainteresowanych, nie ma po nim znaku konca, a za to umieszczono jeszcze trzy
podrozdzialy o innych replikacjach, nie podajac, czy naleza do programu, czy sa
nadobowiagzkowe,
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— dane techniczne wirowki do rozdzielania frakcji DNA (o ile Autor uwaza
to za potrzebne) powinny znalez¢ si¢ w przypisie.

s. 38 — Powtdrzenie budowy rybosomu, nadal bez podawania r6znic pomig-
dzy rybosomami u eukariotow, prokariotow, w mitochondriach czy chloropla-
stach.

s. 39 — Jedno zdanie o rybozymach, ktorych odkrycie uhonorowano Nagro-
da Nobla — albo nalezato poda¢ dlaczego, albo pomina¢ sprawe.

s. 55 — Podano, co jest przyczyna anemii sierpowatej, ale ani stowa o obja-
wach, miejscu wystgpowania czy pozytywnych cechach (moze to podano w innym
tomie?).

s. 61 — Defekty enzymoéw omowiono na skomplikowanym przyktadzie albi-
nizmu sprzgzonego z alkaptonuria, ilustrujac je rys. 3.1, ktoéry nawet z podpisem
nie jest zrozumialy (twarz albinosa jest przeciwstawiona siwemu facetowi, a obok
zapewne przekrdj dziecinnego nocniczka z moczem w kolorze zo6ttym), p. tez
uwaga do s. 155.

s. 81 — Po wielostronicowym omawianiu rozktadu glukozy w cyklu Krebsa
— oddychanie beztlenowe skwitowano pigcioma zdaniami, a fermentacj¢ —jednym,
to istotne uchybienie.

s. 89, tab. 3.1 — Dopiero tutaj podano brakujacy w pierwszej czesci podziat
na aminokwasy endo- i egzogenne.

s. 91 — W rozdziale 3.6 Usuwanie produktow odpadowych zabrakto stowa
katabolizm (byto w tytule rozdzialu 22 strony wczesniej), a dopiero po przestu-
diowaniu reakcji chemicznych wiadomo, Ze jest to proces energochtonny.

s. 95 — Nie podano, gdzie w komorce znajduja si¢ proteasomy i czy maja cos
wspolnego z lizosomami?

s. 99-102 — Pod nazwa Profile metaboliczne umieszczono fragment fizjolo-
gii czlowieka, powinien by¢ w drugim tomie tejze czgsci.

s. 103 — Koniec rozdziatu trzeciego stanowi twierdzenie: ,, Podstawowe pro-
cesy metaboliczne zachodzq w jednakowy lub podobny sposob we wszystkich
komorkach, bez wzgledu na to, czy sq to komorki bakteryjne, zwierzece czy roslin-
ne” —mimo takiej zapowiedzi — nastgpny rozdzial, czwarty, po§wigcono metabo-
lizmowi komorek z chloroplastami; jest on zbyt szczegdtowo potraktowany,

— proces fotosyntezy r6zni si¢ od pozostatych, warunkujac istnienie zycia na
powierzchni Ziemi i w plytszej czgsci oceanow,

— zabrakto tu informacji o fizjologii przedstawicieli pozostatych grup organi-
zmow: komorek grzybow, tzw. protistow, nie wspominajac juz o archeanach.

s. 104 — Nie podano, ze wspomniana tu lignina jest omoéwiona w cz. 1.,
t. pierwszego na s. 203,

— terpeny nadaja nie tylko zapach, ale wraz z alkaloidami i innymi zwiazka-
mi najczesciej stuza do zniechgcania konsumentow, a czasem do przyciagania ich
do kwiatow lub dojrzatych owocow czy nasion.
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s. 109 — Przy omawianiu budowy chlorofilu nie ma ani stowa o jego podo-
bienstwie do hemoglobiny i innych przenosicieli tlenu w komorkach zwierzecych.

s. 119 — Szczegdtowe omawianie rdznic najpierw miedzy fotouktadami,
a pozniej pomigdzy szlakami C, i C,, nie jest potrzebne, za$ fotooddychanie jest
tu catkowicie zbgdne — te sprawy trzeba zostawi¢ dla przyszlych agronomow
i rolnikow.

s. 121 — Piaty rozdziat to nagte przejscie do $wiata zwierzat, a $cislej do
zwierzecych komorek migsniowych, ale wérdd nich zaplataty sig rzgski bakteryjne.

s. 129 — Przekazywanie sygnatu chemicznego w komoérce — omdéwiono
wszystkie trzy drogi, ktdre poza odmiennymi poczatkowymi przenosnikami nie-
wiele si¢ r0znia, jako przyktad wystarczytaby jedna.

DZIAL GENETYKA

Trudno poja¢, czemu fragment genetyki jest omawiany wcze$niej (na s. 59),
przy dziataniu komorki, w rozdziale 3. pt. Geny — enzymy — metabolizm.

s. 155, rys. 6.11 — Przy omawianiu albinizmu (z tym samym zdjgciem, co na
s. 61, ale w innym ujeciu), nie wzigto pod uwage mozliwosci, ze mgzczyzna
z pokolenia F, by¢ moze, a kobieta z F, na pewno byli heterozygotami.

s. 169, rys. 6.22 — Przy takim utozeniu chromatyd crossing-over jest niemoz-
liwy.

s. 174 — Dziedziczenie pozachromosomowe — brak konkretnego przyktadu
(np. mut i ostomut) powoduje, ze tworzy si¢ kolejne pojecie puste,

— ,,plemniki nie zawierajq DNA pozachromosomowego ” — zawieraja, ale po
zaplodnieniu caty material plemnika poza chromosomami z gtéwki jest niszczony,
trawiony w cytoplazmie komorki jajowe;.

s. 175 — W rozdziale poswigconemu genetyce cztowieka przedstawiono tyl-
ko dziedziczenie kilku wad genetycznych, tymczasem dziedzicza si¢ rézne cechy.

s. 178 — Wspomniano ciatko Barra, ale nic nie ma o jego uzytecznosci pod-
czas zawodow sportowych.

DZIAL FIZJOLOGIA ROSLIN

s. 189 — Fotosynteza — szczegotowo juz omoéwiona na ss. od 106 do 120 znow
jest opisywana — pod troche innymi aspektami — od s. 189 do 206.

s. 194 — Rys. 8.10 przedstawia budowe chloroplastu — tutaj wystepuja tyla-
koidy strome i tylakoidy granowe, natomiast w czesci 1, t.1. s. 73 jest tylko mowa
o tylakoidach, ze wskazaniem na grana, na dolaczonym rysunku; podobnie na
rys. 6.3 nas. 159 sa na zdjeciu ,, liczne tylakoidy”.
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s. 222 — Rozwazania o szlakach apoplastycznym i symplastycznym sa cat-
kowicie zbedne.

s. 223 — Brak doktadnego wytlumaczenia, w jaki sposob woda podchodzi
w gore w wysokich drzewach,

— ani stowa o roli mykoryzy (opil$ni korzeniowej), o pobieraniu wody za-
kwaszonej, a takze zasolone;.

Podsumowanie:

Podrecznik jest stanowczo za obszerny, w szczegotach niedopracowany,
wida¢ tez brak redaktora naczelnego (powtdrzenia), a takze niedorobki pracy re-
dakcyjnej, co doktadniej opisano juz w recenzji czgsci pierwszej. Kolejnos¢ po-
jawiania si¢ zagadnien (we wszystkich czgsciach) wydaje si¢ dos¢ przypadkowa.
Mniejsza ilo$¢ znalezionych bledéw niz w cz¢sci 1. wynika glownie z zaintereso-
wan recenzenta, a trochg i z krotszego czasu na ich poszukiwanie. Bardzo niewy-
godny jest brak ciagtosci w numeracji rysunkéw oraz odniesien do innych stron
z oméwieniem danego zagadnienia.

Wielostopniowy podzial materiatu — czgéci, tomy, dzialy, rozdziaty, podroz-
dzialy, ustgpy — idzie zbyt daleko, utrudniajac odnalezienie konkretnej informacji,
a takze nie przeklada si¢ na jednostki lekcyjne.

Dodatkowo o catym podreczniku:

Po obejrzeniu pozostatych dwu toméw i wystuchaniu opinii o nich Autorki
rezenzji, P. Anny Dziedzickiej, przytaczam sig do Jej apelu, aby uktadajac program
nauczania, i piszac wg tego podrgcznik, bra¢ pod uwage mozliwosci poznawcze
i zdolnosci percepcyjne ucznia liceum ogolnoksztatcacego.

Uwazam, ze w obecnej postaci ten komplet podrecznikow nie nadaje si¢ do
uzycia w szkole, natomiast solidna praca redaktora naczelnego, ktory z pigciu
tomow?, liczacych razem 1572 strony, pozostawitby trzy, kazdy majacy najwyzej
ok. 300 stron — moze zaowocowac powstaniem BIOLOGII naprawdg uzytecznej
dla uczniow realizujacych w liceum rozszerzony program nauczania tego przed-
miotu.

2(Czes¢ 1, tom 1, ss. 336.
Czes¢ 1, tom 2, ss. 232.
Czg$¢ 2, tom 1, ss. 288.
Czg$¢ 2, tom 2, ss. 328.
Czes¢ 3, ss. 388.






ANNA DzIEDZICKA
Uwagi na temat podrecznika:

Andrzej Czubaj, Janina Grzegorek, Andrzej Jerzmanowski, Rafal Skoczylas,
Krystyna Skwarto-Sonta, Jolanta Sotowska-Brochowska, Krzysztof Spalik,
Krzysztof Staron, Tomasz Uminski, Biologia, tom Il, czes¢ 2, Ksztalcenie
w zakresie rozszerzonym. Podrecznik dla liceum ogélnoksztafcacego, profi-
lowanego i technikum, Wydawnictwo WSiP, Warszawa 2003’

Podtytul omawianego podrecznika brzmi: Fizjologia zwierzqt z elementami
fizjologii cztowieka. Podrecznik obejmujacy 328 stron zostat podzielony na 19 roz-
dzialow, a te na 52 tematy, prawdopodobnie odpowiadajace tematom lekcyjnym.
Rozdziaty poprzedza wyrdznik: Wprowadzenie, natomiast po kazdym temacie
znajduje si¢ Podsumowanie oraz modul Sprawdz swojq wiedze. Konhcowa czgs§¢
podrecznika stanowia rozmaite tabele zbiorcze, ktore maja uzupetni¢ wybrane
tematy lekcyjne. Autorzy zamiescili réwniez polsko-angielski stowniczek terminow
biologicznych, niestety brak polskiego stowniczka i skorowidza. Konstrukcja
podrecznika jest poprawna, gorzej z jego zawartoscia. Zastrzezenia recenzenta sa
nastepujace:

1. Podtytut podrecznika Fizjologia zwierzqt z elementami fizjologii cztowie-
ka nie odpowiada tresci, ktora gtownie dotyczy czlowieka; wiadomosci z fizjolo-
gii zwierzat sa wylacznie sladowe. Zwykle omawia si¢ najpierw budowe organi-
zmu, a potem jego funkcjonowanie. Autorzy omawianego podrgcznika zamiesz-
czaja anatomi¢ czlowieka dopiero w nastgpnym tomie. Ponadto tresci sa
podawane w sposob naukowy, specjalistyczny, naszpikowany obcymi terminami
oraz symbolami. Odnosi si¢ wrazenie, ze Autorzy odrabiaja zadanie, nie troszczac
si¢ zupetnie, czy dla czytajacego tekst jest zrozumialy. A przeciez nadrzedna
warto$cia przy pisaniu podrecznika jest percepcja przez ucznia.

2. Autorzy winni si¢ zdecydowac i jasno okresli¢, na jakim materiale przed-
stawiaja procesy fizjologiczne. Nie mozna mowic o zwierzg¢tach tacznie, bo orga-
nizacja ich ciala oraz procesy fizjologiczne sa odmienne.

! Por. z recenzja tomu pierwszego tej czesci, przedstawiona przez Krzysztofa Sma-
gowicza, s. 209.
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3. W catym podreczniku wystepuje mnostwo termindéw nieobjasnionych,
jezyk, jakim Autorzy sig poshuguja, jest zbyt skomplikowany, trudny, niedostoso-
wany do mozliwosci percepcyjnych ucznia. Nieprecyzyjne sformulowania oraz
nadmiar informacji powoduja, Zze nie zawsze wiemy, o co Autorom chodzito.

Przyklady:

a) s. 192 -, wszystkie wymienione reakcje zachodza w kierunku odwrotnym”
—do czego?

b) s. 112, tab. 17.2 — ,,mig$nie trzewne sa pobudzane przez rozciagnigcie”
— czego? Najpierw sa pobudzone, a potem rozciagnigte.

4. Brak w podreczniku odwotan do wiadomosci juz przez ucznia poznanych.
Sposob podawania informacji nie ma nic wspolnego z dydaktyka. Zdziwienie
moje jest tym wigksze, ze w skladzie autorskim wystepuje nauczycielka-dy-
daktyk.

5. Zadania maturalne zamieszczone w podrgczniku wydaja si¢ btahe w po-
réwnaniu z tekstem podrecznika. Btgdow merytorycznych w zasadzie nie stwier-
dzono, ale sa btedy wynikajace ze sposobu wypowiedzi Autora tekstu. Np. Autor
rozdziatu dotyczacego gruczoldw egzokrynowych wymienia rozmaite gruczoty,
pompy jonowe, gradienty stezenia, biatka transportujace itp., a rownoczesnie pisze:
,»czesto maja kanaliki wyprowadzajace”. Wtasnie cecha gruczotow egzokrynowych
jest obecnos¢ przewodow wyprowadzajacych! Brak tu omowienia réznic w bu-
dowie i funkcji gruczoldw egzo- i endokrynowych, wyjasnienia, co to jest wy-
dzielina i wydalina, oraz wielu innych podstawowych wiadomosci dotyczacych
tematu. Jesli byty te zagadnienia kiedys omowione, nalezato je przypomnie¢ lub
si¢ do nich odwotaé. Nie powiedziano tez, jaka tkanka buduje gruczoty, a ponad-
to, ze wystepuja gruczoty o podwojnym dziataniu.

6. Odpowiedzialnos¢ autorska zostata zaznaczona w odniesieniu do 4 oséb,
ktore de facto podrecznik pisaty. Co zatem robity pozostate osoby, ktore w liczbie
5 figuruja na oktadce podrecznika (tacznie 9 0s6b)?

7. Tablice biologiczne zamieszczone na koncu podrgcznika sa w wigkszo$ci
zbyteczne, liczne ilustracje niewiele wyjasniaja, niekiedy sa nieczytelne.

8. Od gimnazjalistow wymaga si¢ umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.
Sadze, ze rowniez licealisci beda mieli ktopoty z czytaniem ze zrozumieniem
omawianego podrecznika.

Oto wykaz bledow:

s. 65-66 — Informacje o badaniach na odkrytym moézgu cztowieka, malpy,
szczura sa zbedne i niestosowne. Uczniowi wystarczy podac, ktora cz¢§¢ mozgu
za dang czynno$¢ odpowiada?

Brak tu omowienia, czy chocby przypomnienia, nerwow rdzeniowych i czasz-
kowych.
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s. 84 — Autorzy pisza o tarczycy, ze: ,,gruczol ten ma budowe pecherzykowa”
— nie wspomniano o rodzajach gruczotdéw i o ich budowie.

s. 86 — ,,hormony tarczycy stabilizuja aktywnos$¢ wydzielnicza gruczotu
i swoje stezenie we krwi” — nie powiedziano, czy jest inna aktywnos$¢ gruczo-
hu poza wydzielnicza?

s. 86 — ,,nadnercza sa ztozonymi gruczotami dokrewnymi” —uczen dalej nie
wie, czy sa inne rodzaje gruczotow, rowniez nie podano miejsca ich wystgpo-
wania.

s. 88 — ,,akromegalia” — termin niedostatecznie objasniony.

s. 91 — Dziatanie grasicy roéwniez jest niedostatecznie objasnione, nie dziata
przeciez przez cate zycie osobnika.

s. 99 — Gruczoly zewnatrzwydzielnicze wymieniono tylko z nazwy; brak
omowienia rodzajow, budowy, funkcjonowania, a takze w niektorych przypadkach
podwojnego dziatania. Ponadto po co mieszac¢ je z mig§niami?

s. 95-96 — Nieprecyzyjne sformutowanie: ,,wycofywania wapnia z kosci”.

s. 100 — Migénie odpowiedzialne za postawe ciata, przeciwdziatajace grawi-
tacji maja budowe pierzasta” — to nie jest prawda, nie wszystkie, ponadto nie
powiedziano o innych rodzajach mig$ni.

s. 101 — Autorzy pisza: ,,w migs$niu brzuchatym tydki, pracujacym podczas
biegu” — czy poza tym, nie pracuje?

s. 102, tab. 17.1 — ,,oddychanie aecrobowe i anaerobowe” — pozostaly bez
objasnienia.

s. 103, rys. 17a — Wyglada, ze migsien jest odgatezieniem kosci.

s. 107 — Wyraznie wida¢ niekonsekwencje, z jednej strony Autorzy twierdza:
»wstawki przekazuja sil¢ mechaniczna z komorki na komorke”, a z drugiej pisza,
ze ,,migsien sercowy buduja wtokna”. Ktora informacja jest prawdziwa?

s. 109 — ,,migénie typu jednostkowego i wielojednostkowego” — bez wyjas-
nienia. Rys. 17.10 tez tego nie thumaczy.

s. 111 — W tab. 17.2 nie wyjasniono, ze mig$nie sa zbudowane z komorek
lub wiokien.

s. 117 i inne — Naduzywa si¢ terminu ,,strategie”, np. pokarmowe, regulacyj-
ne, itp.

s. 118 — ,,zwigkszenie wielkosci ciata” — dlaczego nie wzrost?

s. 118 — Dokonujac podzialu zwierzat na kategorie, nalezato najpierw wspo-
mnie¢ o auto- i heterotrofach. Termin heterotrofy podano w Podsumowaniu, ale
bez objasnienia.

s. 150 — To nieprawda, ze ,,podobnie jak u gadow sucha skora ssakow i pta-
koéw nie uczestniczy w wymianie gazowe;j”.

s. 165 — Z twierdzenia: ,,hemolimfa ptynie do skrzeli lub do ptuc” — mozna
wywnioskowac, ze te 2 organy wystgpuja u jednego osobnika. Rowniez tu brak
odwotania do wiadomosci o skrzelodysznych i ptucodysznych.
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s. 166 — Temat: budowa krwi winien poprzedza¢ temat: uktad krazenia.

s. 186 — ,,trombocyty” — btad rozpowszechniony we wszystkich podrecz-
nikach, bo u ssakow sa to ptytki krwi.

s. 188 — Wiadomosci z zoologii ogdlnej sa w tym podreczniku zbyteczne.

s. 190 — Autorzy pisza o erytrocytach ssakow: ,,nie zachodzi w nich natomiast
cykl kwasu cytrynowego” — nie wiadomo, po co miatby zachodzi¢ i u kogo za-
chodzi, gdyz wczeséniej nie ma o tym zadnego zdania.

s. 199-200 — Szczegotowy opis leukocytow jest dla licealisty zbyteczny.
Uczniowi wystarczy informacja, ze biora udzial w procesach obronnych orga-
nizmu.

s. 202203 — Nazwy markerow i opis bursy Fabrycjusza sa zbyteczne.

s. 215 —, przeciwciala tacza si¢ z antygenem (uczestniczy w tym Fab.), two-
rzac kompleks: antygen-przeciwciato, ktory nastepnie ulega fagocytozie koncza-
cej sekwencje procesow zwiazanych z eliminacja patogenu” — czy z tego zdania
uczen co$ zrozumie?

s. 220, tab. 23.5 — Przedstawiono przyktady choréb, w ktorych jedynie trans-
plantacja moze uratowac zycie pacjenta: wymieniono tu ,,wysepki trzustki — cho-
roba cukrzyca”. To blad, bo przeciez uczen wie, ze chorzy na cukrzyce latami
zyja bez operacji, leczeni insulina.

s. 230 — Nie powiedziano o zréznicowaniu budowy nerek u krggowcow.

s. 248 — Podawane wartosci liczbowe wzrostu czy obnizenia temperatury,
strat wody itp. sa dla ucznia zbyteczne.

s. 272 — ,,pecherzyki rosnace” — tymczasem wtasciwa nazwa to pgcherzyki
wtorne.

s. 272 — ,,Kazdy pecherzyk jajnikowy zawiera oocyt otoczony komorkami
ziarnistymi” — ot6z nie kazdy, bo niektore zawieraja oogonia, inne oocyty I rz.,
a jeszcze inne oocyty Il rz.

Ponadto uczen nie wie, czy pgcherzyk jajnikowy i pecherzyk rosnacy czyms
si¢ roznia?

Tak wigc mimo wielu szczegolow proces oogenezy nie zostat porzadnie, tj.
W sposob zrozumialy, oméwiony. Problem ten dotyczy takze innych rozdziatow.
Przetadowane ilustracje, na pewno nie pomagaja w zrozumieniu tekstu. Brak
terminu oogonia.

s. 279 — Autorzy pisza o ,,wzro$cie, rozwoju i peknigciu wielu pecherzykow
i uwolnieniu licznych oocytow” — jest to blad, poniewaz w cyklu ptciowym ko-
biety w warunkach normalnych dojrzewa 1 oocyt. Opis dotyczy kobiety, a nie np.
krolicy.

s. 283, ryc. 28.1 — Objasnienie: ,,wzrost i degeneracja oocytoéw” — uczen ma
si¢ dowiedzie¢ o wzroscie jednego oocytu. Jezeli degeneruja, to powinna by¢
inna informacja i oddzielny rysunek. Tu jest nadmiar informacji, co w sumie
sprawia, ze tres$¢ jest niezrozumiata.
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s. 284, tab. 28.1 — Zbyteczna dla ucznia, jako ze zawiera zupetnie niepotrzebne
informacje.

s. 286 — Termin ,,pt6d” podano bez wyjasnienia, cho¢ szczegdélowo omdwio-
no zarodek.

s. 288 — Termin ,,pgpowina” rowniez nie zostal wyjasniony, tymczasem inne
szczegoty sa nadmiernie rozbudowane.

s.290, rys. 28.7 — Narysunku i w tek$cie wystepuja przewody Wolffa i Miil-
lera bez wyjasnienia, skad si¢ wzigty.

s. 290 — Termin ,,hormon antymiillerowski” — bez wyjasnienia.






ANNA DzIEDZICKA
Uwagi o podreczniku:

Andrzej Czubaj, Janina Grzegorek, Andrzej Jerzmanowski, Henryk Rebandel,
Rafat Skoczylas, Krystyna Skwarto-Sonta, Jolanta Sotowska-Brochocka,
Krzysztof Spalik, Krzysztof Staron, Tomasz Uminski, Biologia, cz. 3. Ksztal-
cenie w zakresie rozszerzonym, podrecznik dla liceum profilowanego i tech-
nikum, pod red. K. Spalika, wyd. WSIiP, Warszawa 2004

Liczacy 388 stron podregcznik zawiera nastgpujace rozdzialty: 1. Ekologia
i biogeografia, 2. Ewolucja organizmow na Ziemi, 3. Biologia stosowana, 4. Orga-
nizm cztowieka.

Ten obszerny materiat zostat podzielony na 49 tematdéw lekcyjnych.

Podrecznik zostat napisany przez 6 autorow, ale na oktadce figuruje 10 naz-
wisk, rowniez tak jest w tomie 2. Brak stowniczka i skorowidza, wystepuje jednak
indeks polsko-angielski oraz 9 tablic biologicznych. Podobnie jak pozostate tomy,
ten jest bogato ilustrowany, zawiera liczne rysunki, fotografie i wykresy. Mozna
si¢ zachwyci¢, jak jeden z redaktorow w prasie codziennej pisze: ,,Podreczniki
dzisiejszych uczniéw zadowoli¢ moga najwybredniejsze gusta: dopracowane
graficznie, wydane na dobrym papierze, z pigknymi ilustracjami i fotografiami.
O takich starsze pokolenia nie mogly nawet marzy¢”. Niestety, poza Komisja PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych nikt z redaktorow, ani oséb odpowiedzialnych
za ksztalcenie mtodziezy nie zajmuje sig trescia podrecznikow.

Omawiany podrecznik poza walorami estetycznymi ma wiele usterek. Jest
nazbyt obszerny, poszczegdlne tematy zostaty ogromnie rozbudowane, a tabele
przetadowane informacjami. Po prostu nauczyciel nie jest w stanie przekazac
uczniom takiego ogromu wiadomosci. Rezultat takiej edukacji jest optakany.
Przyktad: mimo wielu wiadomosci w roznorodnych podrecznikach na temat roz-
mnazania si¢ cztowieka, nieomal przedstawiania instrukcji odno$nie do zapobie-
gania ciazy — nastolatki stajq si¢ rodzicami. A wigc albo nie czytaja podrecznikow,
albo nie rozumieja tresci w nich zawartych.

Recenzowany podrecznik prezentuje tresci z dziedzin uogolniajacych nauki
biologiczne, jak: ekologia, ewolucjonizm i biologia stosowana. Nie wiadomo,
dlaczego koncowy rozdziat zawiera anatomi¢ cztowieka. Rozdziat dotyczacy
ewolucjonizmu to raczej filozofia przyrody niz nauka o ewolucji organizmdw.
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Autorzy wszystko sprowadzaja do zyskow i strat. Antropomorfizm przejawia si¢
w catym rozdziale. Nie jestem socjobiologiem, ale bardziej przemawia do mnie
kierowanie si¢ przez zwierzgta instynktem niz opracowywanie przez nie rozmai-
tych strategii pod katem zyskow i strat. Takze stosowanie przez Autorow rozma-
itych antropomorfizmow, jak: altruizm, oszustwo, lub: ,,geny trzymaja kulturg na
smyczy” — w podreczniku wydaje sig¢ naduzyciem.

Filozofia przyrody to raczej przedmiot studiow wyzszych, ktory mozna zgle-
bia¢ po przyswojeniu sobie przez studenta podstawowych wiadomosci z dziedzi-
ny biologii. Autorzy podrecznikdw nie pamigtaja o tym, ze uczen w szkole $rednie;j
poznaje takze wiedzg z innych przedmiotéw i ma ograniczona zdolnos$¢ percepcji.
Przebieg ewolucji $wiata organicznego winien by¢ przedstawiony w sposob pro-
sty, zrozumialy, poparty przyktadami. Uwagi moje dotycza takze innych rozdzia-
16w podrecznika. Trudno sig dziwic, jezeli — jak wynika z notki biograficznej — je-
dynie ekologig opracowat specjalista — ekolog. Jednakze ten sam ekolog zajat si¢
ewolucjonizmem. Biotechnologi¢ opracowat biolog molekularny, anatomig czto-
wieka za$ — specjalista mikroskopii elektronowej. Jedynie rozdziat 13 — Choroby
i ich diagnostyka zostal przygotowany przez pracownika Akademii Medycznej,
wigc moze zgodnie z kompetencjami. Nie da si¢ dobrze przedstawic¢ zagadnienia,
jesli nie ,,siedzi si¢” w przedmiocie. Ten ,,po-drgcznik™ shuzy raczej do drgczenia
mtodziezy.

Zauwazone bledy sa nastepujace:

s. 8 — Brak definicji gatunku.

s.21,22,29,33,36,37 — Termin ,,zgryzanie”, np. ,,zgryzanie przez slimaki”,
jest naduzywany. Gryz¢ to znaczy miazdzy¢, rozgryza¢ zgbami, tu powinno si¢
uzywac terminu ,,zjadac¢” lub ,,zerowac”.

s. 31, ryc. 2.9 — ,,Pancerz zo6twia tworza m.in. kosci krggostupa, mostka
i zeber” — sa jeszcze plytki pochodzenia skornego.

s. 34 — Wiele powiedziano o pasozytach, ale nie sprecyzowano, ze pasozy-
towanie to zerowanie na innym zywym organizmie. Wystarczyto sig¢ tu odwotac
do wiadomosci z klas nizszych.

s. 35 i inne — ,,w wypadku” zamiast ,,w przypadku”.

s. 39 i inne — Autorzy cytuja strony podrecznika jak w pracach naukowych,
zamiast odwotywac¢ si¢ do wiadomosci juz przez ucznia poznanych.

s. 125 — W podreczniku czytamy: ,,.Biologia, podobnie jak inne nauki ekspe-
rymentalne nie zajmuje si¢ normami etycznymi”, jednak Autor stawia pytanie:
,Czy towiectwo jest etyczne”. Rowniez nas. 132 —,,Ochrona przyrody jako nakaz
etyczny” — jest to niekonsekwencja, bo jesli sig nie zajmuje, to po co stawiac takie
pytania?

s. 176, 178 — ,strategie zyciowe”, ,,strategie wyboru partnera ptciowego” —
zwierzg kieruje sig instynktem, a nie przemyslang strategia!
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176, 177, 178, 190 — ,,altruizm”, ,,altruizm odwzajemniony” — to jest antro-
pomorfizm, nie powinien by¢ stosowany w podreczniku.

s. 177 — ,,tworow przetrwalnych” — chodzi o przetrwalniki. Stownictwo bio-
logiczne jest ustalone i nie powinno si¢ uzywaé terminéw dowolnych.

s. 178 — ,,drapieznikow (roslinozercow)” — to nie sa terminy zamienne.

s. 178 — Rozwazania na tej stronie sa ryzykowne, zwierzeg nie kalkuluje, jak
chca Autorzy.

s. 179 — Autorzy pisza: ,,oplaca si¢ mie¢ jak najwigcej potomstwa”, zas
w innym miejscu: ,,bardziej optaca si¢ mie¢ mniej potomstwa’” — zwierzeta nie sa
wyrachowane, to zalezy od warunkéw srodowiska.

s. 180 — W podsumowaniu: Autorzy sprowadzaja wszystko do zyskéw i strat,
a przeciez zwierzeta kieruja si¢ instynktem. Wiem, ze sa to wiadomosci zaczerp-
nigte z literatury, ale czy stusznie znalazty si¢ w podreczniku?

s. 188, 189, 190 — Uzywajac terminéw ,,samolubny gen” lub ,,egoizm genow
Autorzy wyjasniaja, ze jest to przenosnia, bo ,,geny nie mysla, a zatem nie moga
by¢ egoistyczne w dostownym znaczeniu tego stowa”. Jednakze terminem ,,altru-
izm” Autorzy poshuguja si¢ jako czym$ oczywistym, tu jednak takze potrzebne
jest myslenie.

s. 212 — ,pleiotropowe” — termin bez wyjasnienia.

s. 277 — Nazwy kosci parzystych winno si¢ podawa¢ w liczbie mnogiej.

s. 277 — ,,zuchwa jest jedyna, ruchoma kos$cia czaszki polaczona stawowo
z koscia skroniowa” — zeby bylo poprawnie, nalezato napisa¢: z dwoma kosé¢mi
skroniowymi.

s. 279 — ,.kosci stopy — $rddstopia i palcow” — nie wymieniono kosci stepu.

s. 279 — , . komorki migénia sercowego” — nie komorki, a widkna.

s. 284 — , rowniez usmiech jest efektem pracy migsni szkieletowych twarzy”
— s to migsnie mimiczne, ktdre maja przynajmniej jeden przyczep w skorze.

s. 284 — Podzial mig$ni niedoktadny.

s. 285 — Migsien sercowy omowiono pobieznie, poza tym tworza go widkna,
a nie komorki.

s. 299 — ,,(do tej pory nie ustalono, czy uktad limfatyczny jest otwarty, czy
zamknigty)” — to poglad zupehie nowy.

s. 301 —,,Do narzadow wydalniczych cztowieka naleza: nerki, ptuca i skora”
— stwierdzenie zbyt kategoryczne; ptuca i skora wydalaja, ale jest to ich funkcja
uboczna.

s. 308 — Brak informacji, ze nerw bledny obstuguje trzewia.

s. 319 — ,,pecherzyki jajnikowe zawierajace oocyty” — nie kazdy pgcherzyk
jajnikowy zawiera oocyty, sa takze oogonia!

s. 319 — ,,oraz ciatka z6tte” — jedno ciatko zotte.

s. 321 — ,,zeby mleczne sa zastgpowane zgby stale” — brak tu wyrazu
»prZez”.
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s. 326 —358 — Diagnostyka i rodzaje chorob sa chyba nadmiernie rozbudo-
wane!

s. 329, 342, 349, 350 — Tabele i wykresy zbyteczne.

s. 359 — 378 — Tablice nie koresponduja z tekstem.

Calos¢ jest napisana bez troski o ucznia, jest to raczej ,,drecznik”, stuzacy do
dreczenia czytajacych.



ZOFIA STASICKA
Recenzja podrecznika dla gimnazjum pt. Chemia 1

autorstwa Bozeny Kupczyk, Wiestawy Nowak, Marii Barbary Szczepaniak,
Wydawnictwo Operon 2007 (nr dopuszczenia 121/07)

Uwagi ogolne:

Ksiazka ma tadng szate graficzna, czytelny druk, bardzo dobrze pod wzgle-
dem technicznym wykonane rysunki i zdjgcia; kolory sa dobrze dobrane i uzyte
we wlasciwym celu. Do podrecznika dotaczony jest Zeszyt do ¢wiczen dla ucznia,
Program nauczania, Zbior zadan, Przewodnik dla nauczyciela, Wybrane scena-
riusze lekcji, Foliogramy i stereogramy oraz Filmy edukacyjne. Tak wigc, pod
wzgledem wydawniczym podrgcznik zastuguje na wyrdznienie.

Podrgcznik sktada si¢ z 5 rozdziatow: 1. Substancje chemiczne i ich przemia-
ny, 2. Atomy i czqsteczki, 3. Reakcje chemiczne, 4. Woda i roztwory wodne
1 5. Tlenki, wodorotlenki i kwasy. Ten podziat wydaje si¢ jednak nie catkiem lo-
giczny: przeciez ,,przemiany substancji” kojarza si¢ z ,,reakcjami chemicznymi”,
a nie ze zmiang stanu skupienia; migdzy innymi takie znaczenie stowa ,,przemia-
na chemiczna” podaja stowniki jezyka polskiego.

Kazdy z dzialow tego podrgcznika konezy si¢ podsumowaniem i zadaniami
sprawdzajacymi. Podsumowania maja formg czytelnych diagramow, ktore nie
tylko podaja tres¢ rozdzialu w zwigztej formie, ale przede wszystkim dobrze po-
rzadkuja opisany materiat.

Lektura pierwszego rozdziatu nasuwa watpliwosci zwiazane z definicja ,,sub-
stancji chemicznych” i wprowadzonym w podreczniku dychotomicznym ich po-
dziatem na substancje proste i ztozone (czyli zwiazki chemiczne).

1. Co to jest ,,substancja chemiczna”?

* Czy potrzebnie Autorki dodaja przymiotnik ,,chemiczna”, skoro nie ma
np. ,,substancji fizycznej”, a definicja ,,substancji chemiczne;j” jest tozsa-
ma z definicja ,,substancji”?

2. Jaka jest poprawna definicja ,,substancji”?

» Zgodnie z definicja w Stowniku jezyka polskiego (PWN, W-wa 2006) w sen-
sie chemicznym ,,Substancja jest to jednorodna materia o $cisle okreslo-



226

Zofia Stasicka

nym sktadzie chemicznym, odznaczajaca sig charakterystycznymi wtas-
ciwos$ciami chemicznymi i fizycznymi” i w tym sensie Autorki definiuja
,substancje chemiczna”. Nie wiadomo jednak, czy te dwa warunki sa
warunkami dostatecznymi (warunek dostateczny to jest warunek, ktérego
spetnienie gwarantuje zaj$cie drugiego zdarzenia), czy tez koniecznymi
(warunek konieczny, warunek sine qua non to warunek, bez ktorego zaj-
Scie jakiego$ wydarzenia lub zaistnienie czegos$ jest niemozliwe, ale za-
razem taki, ktorego spelnienie tego nie gwarantuje).

Przymiotnik ,,jednorodna” nie jest jednoznaczny i w zwiazku z tym po-
wstaja watpliwosci, gdy w podreczniku znajdujemy pytanie, czy maka
jest substancja, a szerzej, czy np. drewno, migso, mleko i r6zne jednorod-
nie wygladajace skaty sa substancjami?

Watpliwosci budzi tez wymog ,,okreslonego sktadu chemicznego”, bo
jesli tak, to dwie odmiany siarki statej (rombowa i jednosko$na), sktada-
jace sig z identycznych czasteczek S,, ale majace rézne wiasciwosci, to
jest ta sama substancja, czy dwie rdzne; a jak nazwac te odmiany, ktorych
czasteczki maja inng liczbg atomow siarki?

Podobny problem powstaje, gdy myslimy o roznych stanach skupienia,
np. czy para wodna, ciekta woda ilod to jest ta sama substancja, bo
w zasadzie maja ten sam sktad chemiczny, ale r6znia si¢ stopniem aso-
cjacji czasteczek 1 maja rozne wlasciwosci.

Reasumujac, moze lepiej na poziomie gimnazjum nie wprowadzac takich
restrykcyjnych definicji i podziatdéw substancji i pozostac przy filozoficz-
nej definicji: ,,Substancja jest to, co istnieje samoistnie i niezaleznie, co
nie jest atrybutem zadnej rzeczy — w przeciwienstwie do cech, stanow,
relacji itp.; czy tez rzecz, przedmiot majacy wtasciwosci, obiekt material-
ny” (Stownik jezyka polskiego PWN); albo definicj¢ zalecang przez IUPAC:
,Substancja chemiczna = materia o statym sktadzie, najlepiej okreslona
przez indywidua molekularne, z ktérych sig sktada, jak czasteczki, atomy,
jony. Substancj¢ chemiczna charakteryzuja wlasciwosci fizyczne, takie
jak gestos¢, wspolezynnik zatamania, przewodnos¢ elektryczna, tempe-
ratura topnienia itd.” [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia
IUPAC, ZamKor, 2005, s. 506]. Zgodnie z tymi definicjami za substancje
uznaliby$my substancje proste, ztozone i mieszaniny o statlym sktadzie.

Do brakéw podrecznika nalezy zaliczy¢:
1. Nietrafno$¢ niektérych definicji i bledne stwierdzenia:

Jedno z najwazniejszych poje¢ w chemii, tj. czasteczka, jest zle zdefinio-
wane. Podana przez Autorki definicja: ,,Czasteczka jest najmniejsza
czescia zwiazku chemicznego zachowujaca jego wtasciwosci”, jest bled-
na zar6wno w odniesieniu do czasteczki, jak i do zwiazku chemicznego.
W tym drugim przypadku nalezato napisac: ,,Najmniejsza czescia zwiaz-
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ku chemicznego o wigzaniu kowalencyjnym zachowujaca jego wiasci-
wosci jest czasteczka”. Definicja czasteczki powinna brzmiec¢: ,,Czastecz-
ka jest najmniejsza czgscia substancji prostej albo zwigzku chemicznego
o wiazaniu kowalencyjnym, zachowujaca wlasciwosci macierzystej sub-
stancji; w przypadku zwiazkow o wiazaniu jonowym umownie ,,czastecz-
ka” nazywa sig najprostszy wzor stechiometryczny”. Tylko druga z tych
definicji $cisle opisuje pojecie czasteczki. Wprowadzone w podreczniku
przypisanie czasteczki zwigzkowi chemicznemu, a atomu — substancji
prostej jest bledne, bo: (i) czasteczka jest najmniejsza niepodzielna czgs-
cia zardwno zwiazku chemicznego, jak i substancji prostej; (ii) kazda
czasteczka sktada si¢ z atomow.

* Nie powinno si¢ utozsamiac pierwiastkow z substancjami prostymi, gdyz
moze to prowadzi¢ do np. takich btednych stwierdzen, cytuje: ,,Naturalnym
procesem wytwarzania tlenu jest fotosynteza”, bo przeciez w tym proce-
sie nie powstaje pierwiastek tlen, tylko substancja prosta tlen czastecz-
kowy; poprawna definicja pierwiastka brzmi: ,,Pierwiastek jest to jedy-
ny sktadnik substancji prostych i jeden ze sktadnikoéw substancji zto-
zonych.

*  Watpliwosci budzi stosowana przez Autorki definicja zasady jako ,,wo-
dorotlenku rozpuszczalnego w wodzie”, gdyz jest to definicja niezgodna
z istota wlasciwosci zasadowych, ktore powinny kojarzy¢ si¢ z przeci-
wienstwem wiasciwosci kwasowych, a nie z dobra rozpuszczalnoscia
w wodzie. Ten punkt widzenia ugruntowany jest we wszystkich definicjach
zasad stosowanych powszechnie w chemii; przypomng, ze na réznym
poziomie wiedzy chemicznej stosuje si¢ definicje Arrheniusa (zasada
w reakcji z kwasem tworzy sol i wodg), Brensteda (zasada = protonobior-
ca, kwas = protonodawca) i Lewisa (zasada = donor pary elektronowej,
kwas = akceptor pary elektronowej). Podobne watpliwosci budzi definicja
tlenku zasadowego.

* Bardzo uzyteczne sa wzory strukturalne czasteczek, a modele, rysowane
zwykle w roznych kolorach, sa bardzo efektowne; nie mozna jednak
przedstawia¢ wzorow strukturalnych i rysowa¢ modeli nieistniejacych
czasteczek! Tymczasem w recenzowanym podreczniku przedstawiono
wzory strukturalne i modele zwiazkéw jonowych, w ktorych nie istnieja
pojedyncze, izolowane czasteczki.

* Podana w podrgczniku definicja reagenta jest niezgodna z obowiazujaca
definicja IUPAC, tj. nie jest prawda, ze ,,Wszystkie substancje, ktore
biora udzial w reakcji chemicznej, nazywamy reagentami”, ale reagent
to jest substancja chemiczna zuzywana w toku reakcji chemicznej [Kom-
pendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005,
s. 414].
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2. Brak niektoérych definicji i pojeé:

W podrgczniku brakuje definicji niektorych omawianych pojg¢, takich jak:
reszta kwasowa, kwas staby 1 mocny, oboj¢tny tlenek. Ponadto, przy omawianiu
problemoéw zawartych w podstawie programowej zabrakto takich waznych pojge,
jak: wiazanie wodorowe, wlasciwosci amfoteryczne wody oraz elektroujemnosc.

Migdzy innymi jako przyczyng przesuwania wspolnej pary elektronowej
w strong jednego z atoméw w wiazaniu spolaryzowanym Autorki wskazuja licz-
bg elektronow walencyjnych. Nie jest to prawda, bo np. w [,O, wspolna para jest
przesunigta w strong atomu tlenu, a w wiazaniu Si—H w strong atomu wodoru.
Jesli Autorki cheg opisa¢ kierunek przesunigcia wspolnych par elektronowych,
musza wprowadzi¢ pojecie ‘elektroujemnosci’.

3. Bledy nomenklaturowe:

* Nie jest prawda, ze kwasy beztlenowe pierwiastkow grupy 161 17 mozna
nazywac ,,wodorkami”: nazwa ,,wodorek”, podobnie jak inne nazwy
zakonczone na -ek odnosza si¢ do anionow (np. chlorek, siarczek, tlenek),
a wiec do zwiazkow wodoru z pierwiastkami mniej od niego elektroujem-
nymi, np. LiH, wodorek litu.

* Symbol elektronu zalecany przez IUPAC zawiera literg e i znak minus po
prawej jej stronie, a nie nad litera; poprawnie pisze si¢ wigc ,,e~ , mozna
tez pomina¢ znak minus.

» Pisang cyframi rzymskimi liczbg¢ wskazujaca wartosciowo$¢ pierwiastka
w danej czasteczce pisze si¢ nie nad symbolem pierwiastka, ale u gory po
prawej jego stronie, np. Cu'.

Oprocz wymienionych powyzej usterek i blgdéw podrecznik zawiera sporo
innych, opisanych doktadnie w ,,Wazniejszych uwagach szczegdtowych”. Wszyst-
kie przedstawione argumenty sprawiaja, ze nie mozna rozpatrywa¢ mozliwosci
nagrodzenia recenzowanego podrecznika.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

1) s. 16/17 — W opisie wtasciwosci pierwiastkow zbyt duzo uwagi poswig-
caja Autorki ggstosci, ktora jest niezbyt charakterystyczna ich cecha, a ponadto
jest pojeciem opisywanym na lekcjach fizyki; w podanych przyktadach i zadaniach
pomijaja jednak konieczno$¢ uwzglednienia wptywu temperatury.

2)s. 17— W tabeli 1 zawierajacej opis niektorych cech poszczegdlnych pier-
wiastkéw napisano blednie, ze jod 1 wegiel (grafit) nie maja potysku metalicznego.

3) s. 25 — Autorki wymieniaja zmiang barwy jako atrybut przemian fizycz-
nych, podczas gdy towarzyszy ona rowniez (a nawet przede wszystkim) procesom
chemicznym.
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4) s. 25 — Definicja ‘przemian’ jest mylaca, gdyz rzeczownik ,,przemiany”
kojarzy si¢ raczej z reakcjami chemicznymi, a nie ze zmiana stanu skupienia.

5) s. 25 — Nie jest prawda, ze tlenek magnezu rdzni si¢ od magnezu meta-
licznego zapachem i smakiem; ponadto nie nalezy sugerowa¢ mtodziezy badania
rodzaju substancji zmystem smaku.

6) s. 29 — Odpowiedz b) ,,Ma staly stan skupienia” na pytanie ,,Wskaz te
z podanych informacji, ktore dotycza azotu” jest zle sformutowana, gdyz w po-
danych informacjach nie ma mowy o tym, ze w odpowiednich warunkach cisnie-
nia i temperatury azot przechodzi w stan staty.

7) s. 30 — Nie mozna sugerowa¢ mlodziezy, ze ,.tlen jest nierozpuszczalny
w wodzie”, gdyz co innego ustyszy ona na lekcjach biologii.

8) s. 31 — Jezeli definiuje sig, ze substancja prosta = pierwiastek, nie mozna
pisac, ze ,,Naturalnym procesem wytwarzania tlenu jest fotosynteza”, bo przeciez
w tym procesie nie powstaje pierwiastek tlen.

9) s. 33 — Schemat fotosyntezy i utleniania biologicznego (nazwanego blednie
analiza) nie zawiera istotnego produktu i substratu, ktérym jest molekularny tlen.

10) s. 37 — Nie jest prawda, ze dwutlenek wegla ,,magazynuje” ciepto, a tyl-
ko absorbuje promieniowanie podczerwone i rozprasza je we wszystkich kierun-
kach.

11) s. 40 — Poprawna definicja pierwiastka jest nastgpujaca: ,,Pierwiastek jest
to jedyny sktadnik substancji prostych i jeden ze sktadnikow substancji ztozo-
nych.

12) s. 38 — Zwiazki otowiu wycofane sg obecnie z paliw samochodowych.

13) s. 48 — Teraz raczej stosuje si¢ okreslenie ‘czastki materii’, a nie ‘drobi-
ny materii’.

14) s. 48 — Doswiadczenie 3 — rysunek pokazuje zlewki, a w opisie jest mo-
wa o kolbie.

15) s. 48 — Nie jest prawda, ze pary substancji bezbarwnej mozna obserwo-
wac, co sugeruje zamieszczony rysunek.

16) s. 52 — Jednostka masy atomowej nie nazywa si¢ unit.

17) s. 58/61 — Na stronach znajduje si¢ wiele nie$cistosci: (i) chmury elek-
tronowe nie sa ,,przestrzeniami zwanymi powtokami elektronowymi”, lecz ge-
stosciami prawdopodobienstwa znalezienia elektronu; (ii) elektrony powinno si¢
nazywac czastkami elementarnymi (brak definicji); (iii) pomieszanie ostatniej
powloki z powtoka walencyjna sprawia, ze liczba elektronéw walencyjnych wy-
daje si¢ znacznie wigksza od rzeczywistej (np. 32).

18) s. 62, Tabela 6 — Symbole izotopéw wodoru to: ' H, > Hi* H, anie ' E,
? Ei° E; model jadra trytu powinien zawiera¢ 1 proton (kétko czerwone) i 2 neu-
trony (kotka niebieskie).

19) s. 62/63 — Nuklid to nie jest zbior atomow, ale atom o $cisle okreslone;j
liczbie atomowej, liczbie masowej i energii jadrowe;.
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20) s. 64 — Promieniowanie o to nie jest jadro atomu helu, ale strumien jader
atomow helu.

21) s. 67 — Skutki promieniowania zaleza nie tylko od dawki pochtonigtego
promieniowania (na ktéra migdzy innymi ma wptyw odlegtos¢ i czas przebywania
w poblizu zrédta promieniowania), ale tez od rodzaju i energii pochtonigtego
promieniowania.

22)s. 69/71 — Wodor nie nalezy do grupy litowcow.

23)s. 70 1 200 — Uktad okresowy zawiera nieaktualne informacje: stara nu-
meracjg grup, nieaktualny podzial na metale, pétmetale i niemetale, oraz niepetna
liczbg znanych pierwiastkow (powinno by¢ 111, 112 od roku 2010).

24) s. 73 — Nie mozna dzieli¢ pierwiastkow na gazy, ciecze i ciata stale, ale
nalezy informowac, ze dany pierwiastek w temperaturze pokojowej wystepuje np.
W stanie gazowym.

25) s. 73 — Definicja: ,,Czasteczka jest najmniejsza czg¢$cia zwiazku chemicz-
nego zachowujaca jego wlasciwosci” jest btedna.

26) s. 76 — Zdarza sig, ze pierwiastki nienalezace do gazdéw szlachetnych
tworzg inne niz dwuatomowe czasteczki (O,).

27) s. 77 — Nie jest prawda, ze ,,Wspo6lna para elektronow jest przesunigta
w kierunku atomu posiadajacego wigcej elektronéw walencyjnych”.

28) s. 77— Stowo dipol jest stowem ztozonym z di- + -pol (przy czym greckie
stowo palos nie znaczy ‘pole’, ale ‘biegun’).

29) s. 77 — Najwazniejsza przyczyna mniejszej gestosci lodu niz wody sa
wigzania wodorowe.

30) s. 82 — Nie jest prawda, ze ,,Jony w krysztale soli kuchennej maja ksztatt
szescianu”.

31) s. 84 inastgpne strony — Autorki podaja wzory strukturalne i modele
substancji o wigzaniach jonowych, niezgodne ze stanem faktycznym.

32) s. 86 — Zdanie: ,,Pierwiastki moga mie¢ rozne wartosciowosci” jest nie-
jednoznaczne.

33) s. 87 — Tal, ktory jest pierwiastkiem grupy 13, moze tworzy¢ kilka tlenkow.

34) s. 88 i nastgpne — Wzor tlenku fosforu(V) to P,O, , a nie P,O..

35) s. 94 — Przypisanie atomu substancji prostej, a czasteczki zwigzkowi
chemicznemu jest btedne, bo: (i) czasteczka jest najmniejsza niepodzielna czgscia
zarowno zwiazku chemicznego, jak i substancji prostej; (ii) kazda czasteczka
sktada si¢ z atomow.

36) s. 95 — Nie zawsze promieniotworczos$¢ polega na ,,samorzutnym rozpa-
dzie jednego atomu w bardziej stabilny uktad drugiego atomu”, gdyz czasy zycia
poszczegblnych cztondow szeregdw promieniotworczych bywaja bardzo rézne.

37) s. 101 — Ogrzewanie probowki zatkanej korkiem jest niebezpieczne;
w opisie doswiadczenia brakuje stwierdzenia, ze po ogrzaniu mamy do czynienia
z inng substancja.
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38) s. 103 — Doswiadczenia demonstrujace prawo statosci sktadu nie uwzgled-
niaja przypadku, gdy jeden z substratow jest w nadmiarze lub niedomiarze.

39) s. 106/107 — Definicje reakcji syntezy i analizy sa btedne, gdyz zaimek
liczebny ,.kilka” oznacza w sposdb przyblizony liczbg od 3 do 9, tymczasem re-
akcja dwoch substratow tez nalezy do reakcji syntezy, a powstanie dwu produktow
wskazuje na reakcje analizy.

40) s. 111 inastgpne — Nie mozna pisac ,,czasteczka NaCl”, gdyz jest to
substancja o wigzaniu jonowym.

41) s. 118 — Definicja reagenta podana w podreczniku jest niezgodna z obo-
wiazujaca definicja [UPAC.

42)s. 126 — Jezeli Autorki uwazaja, ze substancje to albo zwiazki, albo sub-
stancje proste (np. s. 15), to do ktdrej z tych kategorii zaliczy¢ make?

43) s. 126/128 — Oprocz wody krystalizacyjnej w krysztatach moze tez by¢
woda konstytucyjna, np. w krysztatach cukru.

44) s. 127 — Szesciobok ilustrujacy struktur¢ wody i towarzyszacy mu opis
asocjatow wody sa niezgodne ze stanem faktycznym.

45) s. 130 — Ruchy Browna wystepuja nie tylko w roztworach koloidal-
nych.

46)s. 1351 152 — Rozpuszczalnos¢ ciat statych nie zawsze ro$nie ze wzrostem
temperatury.

47)s. 135 — Do rozwiazania zadania 1 i 2 brakuje danych (krzywej zalezno-
$ci rozpuszczalnosci cukru od temperatury).

48)s. 160/161 — Definicja zasady i tlenku zasadowego jest niezgodna z isto-
ta wlasciwosci zasadowych.

49) s. 160 — Grupy OH sa policzalne, wigc nie ,,ilos¢ grup OH”, ale ,,liczba
grup OH”.

50) s. 161 i nastgpne — W tlenkach i wodorotlenkach metali przewaza cha-
rakter jonowy wiazania, wigc nie powinno si¢ pisa¢ o ich ,,czasteczkach” i rysowac
ich modeli.

51)s. 170 i nastgpne — W tekscie jest mowa o kwasach silnych i stabych, ale
brakuje definicji.

52) s. 171 — Zdanie: ,,Kwas weglowy jest najstabszym z kwasow nieorga-
nicznych” jest nieprawdziwe, bo np. stabszym kwasem jest H,S, a w potaczeniu
z zamieszczonym obok zdaniem: ,,.Lekko ogrzany rozklada si¢ na wodg i tlenek
wegla” sugeruje, ze te dwie cechy sa nieroztaczne.

53) s. 171 — Brak definicji ‘reszty kwasowej’, a przepis pisania wzorow
strukturalnych kwaséw jest co najmniej infantylny.

54) s. 182 — Kwasow beztlenowych pierwiastkow grupy 16 i 17 nie nalezy
nazywac ,,wodorkami”.

55) s. 186 — Piszac o ,.kwasnych opadach”, nalezalo raczej napisa¢ o emisji
‘gazowych bezwodnikéw kwasowych’, a nie o ,,niewidocznych” gazach.
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56) s. 190 — W rozdziale 5, opisujacym tlenki, wodorotlenki i kwasy, nale-
zato nawiaza¢ do wlasciwosci kwasowo-zasadowych wody, opisanej w poprzed-
nim rozdziale.

57) s. 190 — Bez definicji w podsumowaniu Autorki wprowadzaja ,,tlenki
obojgtne” i popetniaja btad, poniewaz zaden z wymienionych tlenkow (CuO, SiO,)
nie jest obojetny.
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Uwagi ogolne:

Podobnie jak w przypadku tomu I druga czg$¢ podrecznika wraz z materia-
tami uzupehiajacymi, takimi jak: Zeszyt do ¢wiczen dla ucznia, Program naucza-
nia, Zbior zadan, Przewodnik dla nauczyciela, Wybrane scenariusze lekcji, Folio-
gramy i stereogramy oraz Filmy edukacyjne zastuguje na wyr6znienie pod wzglg-
dem wydawniczym.

Podrecznik sktada si¢ z 4 rozdzialow: 1. Sole, 2. Reakcje w roztworach wod-
nych, 3. Wegiel i jego zwiqzki z wodorem 1 4. Przypomnienie wiadomosci z tomu I,
w ktorym, niestety, Autorki powtarzajq wszystkie btedy zawarte w tomie I.

Podobnie jak w pierwszej czesci kazdy z dziatow konczy si¢ podsumowaniem
i zadaniami sprawdzajacymi. Podsumowania maja formg czytelnych diagramow,
ktore nie tylko podaja tres¢ rozdzialu w zwigztej formie, ale przede wszystkim
prawidtowo porzadkuja opisany materiat. Za nieporozumienie uwazam natomiast
zmiang tytutow rozsianych w tekscie krotkich notek z Warto wiedziec¢ (czg$¢ I) na
Zapamietaj (czgs¢ 11). Niestety, Autorki w ten sposob chcg uzupetni¢ niesciste lub
brakujace definicje (np. elektrolitow mocnych i stabych), a przede wszystkim
wracaja do starej formuty pamigciowego nauczania chemii.

W tej czgsci podrgcznika mato jest przyktadow praktycznego wykorzystania
opisywanych substancji lub zjawisk. Na przyktad piszac o wodorosolach, Autor-
ki nie przedstawiaja najczgsciej w praktyce stosowanej wodorosoli soli, tj. wodo-
roweglanu sodu (tzw. sody czyszczonej), a piszac o hydratach i solach wapnia,
zapominaja o najbardziej znanych hydratach siarczanu wapnia, czyli gipsu, i nie
opisuja ich zastosowania.

Do brakow podrecznika nalezy tez zaliczy¢:

1. Nietrafnos$¢ niektorych definicji i bledne stwierdzenia:

* Nie jest poprawna definicja mola: mol to nie jest liczba 6,02 x 10%, tylko

jest to jednostka SI dla ilosci substancji, a doktadnie jest ilo$cia substan-
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cji w uktadzie zawierajacym 6,02 x 10% indywiduow elementarnych. Gdy
uzywa si¢ pojecia mola, nalezy okresli¢ rodzaj indywiduow elementarnych
(tj. dowolnych obiektow policzalnych, zazwyczaj czasteczek, jondw,
elektronow, lub ich okreslonych grup) [Kompendium terminologii che-
micznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005, s. 287].

Piszac o tzw. ,,czasteczkach” substancji jonowych, Autorki nie podaja
wyjasnienia, ze w przypadku zwiazkdw o wigzaniu jonowym ‘czasteczka’
nazywa si¢ umownie jednostke okreslona najprostszym wzorem stechio-
metrycznym. Nie nalezy rysowa¢ wzorow strukturalnych tych umownych
jednostek formalnych, ale mozna i nalezaloby rysowac¢ fragmenty sieci
krysztatow jonowych; w przypadku soli kwaséw tlenowych mozna rysowac
wzory strukturalne i tworzy¢ modele tylko dla ich anionow.

Podobnie jak w innych podrecznikach Autorki dos¢ arbitralnie stosuja
w réwnaniach reakcji jonowych strzatki w jedna lub w dwie strony, sto-
sujac prosta wydawaloby si¢ zasadg: gdy powstaje w roztworze elektrolit
mocny, to przechodzenie do roztworu substancji pokazuje jedna strzatka,
a gdy staby, to dwie strzaltki. Jednak nie istnieje ostra granica pomigdzy
elektrolitami mocnymi i stabymi, ich moc zalezy od stosowanego roz-
puszczalnika, a ponadto nawet w bardzo mocnych elektrolitach powstaja
pary jonowe lub wigksze agregaty jonowe, czyli reakcja dysocjacji jest
odwracalna. Totez powinno sig stosowac jednolity zapis z dwiema strzat-
kami, przewidywany dla reakcji odwracalnych. Za skrajnie niedopusz-
czalne uwazam utrwalanie podziatu kwaséw na mocne i stabe poprzez
rubryki zatytulowane Zapamietaj!: ,,Do mocnych elektrolitow naleza HCI,
HNO,, H,SO,” (s. 34) lub: ,,Stabych elektrolitow nie rozpisuje sig na jony,
poniewaz stabo dysocjuja” (s. 52).

Autorki utozsamiaja budowe krystaliczng z wystgpowaniem wigzan jo-
nowych (,,Budowa krystaliczna jest rezultatem wystgpowania wiazan
jonowych”); nie jest to $ciste, bo chociaz wszystkie substancje o wigza-
niach jonowych maja budowe krystaliczna, to nie wszystkie substancje
krystaliczne maja wiazania jonowe (np. diament, cukier). Ponadto piszac,
ze w stanie statym krysztaly jonowe nie przewodza pradu elektrycznego,
Autorki pomijaja fakt, iz substancje o wigzaniu jonowym przewodza prad
w stanie stopionym, co stanowi bezposredni dowod istnienia jonow
w substancji jonowej, a nie ich powstawania w momencie oddziatywania
rozpuszczalnika.

Piszac o roztworach elektrolitow, Autorki wprowadzaja termin ,,dysocja-
cja jonowa” zamiast poprawnego terminu ,,dysocjacja elektrolityczna”.
Pozornie termin ,,dysocjacja jonowa” oddaje sens tego procesu, jednak
jest to termin od dawna stosowany w spektrometrii mas w innym znacze-
niu, a mianowicie jest to ,,rozklad jonu na inny jon o mniejszej masie
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ijedna lub wigcej obojetnych czasteczek™ [Kompendium terminologii
chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 92].

W niektorych definicjach Autorki pomieszaty pojecia z makro- i mikro-
$wiata: otdz definicja ,,hydratacji” nie powinna brzmie¢: ,,Otaczanie si¢
substancji dipolami wody” tylko: ,,Otaczanie si¢ czasteczek lub jonow
dipolami wody”. Podobnie definicja dysocjacji elektrolitycznej soli za-
miast: ,,Dysocjacja jonowa soli to rozpad soli na kationy metali i aniony
reszt kwasowych” powinna by¢ nastgpujaca: ,,Dysocjacja elektrolityczna
soli to rozdzielenie jondw zwiazanych w krysztale jonowym na swobod-
ne kationy metali i aniony reszt kwasowych”.

Przy omawianiu alkanéw Autorki zwracaja uwage na ich ‘przestrzenna
budowg’, co nie jest cecha szczegblna tych zwiazkow, gdyz wigkszosé
czasteczek organicznych i nieorganicznych ma budoweg trojwymiarowa.
Mozna tylko zwroci¢ uwage na to, ze wzory kreskowe alkanéw nie od-
daja ich struktury przestrzennej, podobnie jak w przypadku wielu innych
zwiazkow organicznych i nieorganicznych.

Wiele poje¢ Autorki definiuja w sposob niepelny, zawgzony tylko do
omawianej grupy zwiazkoéw: naleza tu pojecia ‘substytucji’, ‘eliminacji’
lub ‘szeregu homologicznego’. Tymczasem sa to pojgcia ogolne i tak
nalezalo je przedstawic.

W rozdziale o solach Autorki pisza: ,,W przyrodzie sole nie wystgpuja
w postaci czasteczek obojetnych. Tworza substancje krystaliczne o wia-
zaniach jonowych”; stwierdzenia te moga prowadzi¢ do kilku niepraw-
dziwych wnioskow: (i) nie w przyrodzie (np. w przemysle) sole moga
wystepowac w postaci czasteczek; (ii) sole nie sg obojetne; (iii) czastecz-
ki moga by¢ obojetne albo nieobojetne; (iv) w krysztatach zawsze sa
wiazania jonowe.

2. Brak niektorych definicji i pojeé:

W podreczniku jest mowa o kwasach silnych i stabych, ale brakuje ich
definicji, co sprawia, ze opis hydrolizy soli nie zawiera dostatecznego
uzasadnienia (nie wyjasniono, dlaczego sole mocnych kwaséw i mocnych
zasad nie ulegaja hydrolizie), mie$ci natomiast nieuzasadnione uprosz-
czenia (roztwor soli stabego kwasu i stabej zasady jest obojetny, staby
kwas nie dysocjuje). W $wietle tej ostatniej informacji nalezatoby uznac
siarkowodor za nieelektrolit, ale wowczas nie uda si¢ wyttumaczy¢, dla-
czego roztwor wodny siarkowodoru powoduje wytracanie si¢ trudno
rozpuszczalnych siarczkow niektorych metali (np. PbS, Ag,S).
Wprowadzajac pojecia mola i masy molowej, nalezato tez omowic¢ poje-
cie objetosci 1 mola gazu, ktdre dobrze uzasadnia potrzebe wprowadzenia
mola jako jednostki ilosci substancji. W dodatku w jednym z zadan Au-
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torki podaja informacjg: ,,W warunkach pokojowych 1 mol acetylenu
zajmuje objetos¢ 22,4 dm3”, co jest nie tylko informacja niescista (wa-
runki pokojowe), ale rowniez stwarzajaca wrazenie szczegolowej wlas-
ciwosci acetylenu, a nie atrybutu wszystkich substancji gazowych.

* Niekiedy Autorki podaja nazwy lub wzory substancji, o ktorych bedzie
mowa w III czeséci podrecznika, bez wskazania, gdzie nalezy szukac in-
formacji na ten temat; dotyczy to np. wzoru strukturalnego alkoholu
etylowego oraz izomeréw weglowodorow, w szczegolnosci izooktanu.

Oprocz wymienionych powyzej btedéw podrecznik zawiera sporo innych

usterek 1 bledow, opisanych doktadnie w ,,Wazniejszych uwagach szczegotowych”.
Wszystkie przedstawione argumenty wykluczaja mozliwo$¢ nagrodzenia recen-
zowanego podrgcznika.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

1) s. 7 — Oprocz koncowki -ek sole kwaséw beztlenowych moga mie¢ tez
koncowke -ik (np. weglik); notabene jedna z tych soli jest rowniez tlenek.

2) s. 9 — Wzory kreskowe wcale nie sa ‘teoretyczne’, tylko przyblizone.

3) s. 10 — Zdanie: ,,W przyrodzie sole nie wystgpuja w postaci czasteczek
obojetnych. Tworza substancje krystaliczne o wigzaniach jonowych” jest niejed-
noznaczne.

4) s. 10 i nastgpne — nie nalezy rysowac¢ wzorow strukturalnych zwiazkow
jonowych; w przypadku soli kwasow tlenowych mozna wzory takie rysowac
tylko dla ich anionow.

5)s. 11 — Piszac o wodorosolach, Autorki nie wymieniajg najbardziej znanej
soli, tj. NaHCO, (tzw. soda czyszczona), a w ustepie o hydratach zamiast innych
nalezalo opisa¢ gips i jego zastosowanie.

6) s. 12 i nastgpne — Autorki pisza o czasteczkach substancji jonowych bez
wyjasnienia, ze w przypadku zwiazkow o wiazaniu jonowym ‘czasteczka’ nazywa
si¢ umownie najprostszy wzor stechiometryczny.

7) s. 16 — Definicja reakcji zobojetniania jest poprawna, ale niezgodna z de-
finicja zasady podang przez Autorki w poprzedniej czgsci podrecznika.

8) s. 19 — Reakcja tlenku metalu z tlenkiem kwasowym nie prowadzi do
otrzymania dowolnej soli, tylko soli ‘kwasu tlenowego’.

9) s. 19 — Nazwa zwyczajowa weglanu wapnia jest ‘wapien’, natomiast
‘kreda’ i ‘marmur’ sa to nazwy réznych odmian polimorficznych tego zwiazku.
Podajac nazwy wybranych soli wapnia, Autorki pomingty gips.

10) s. 22 — Reakcja metalicznego magnezu z kwasem azotowym moze pro-
wadzi¢ do réznych produktow redukcji tego kwasu (tlenki azotu, a nawet amoniak)
i dlatego nie powinna stanowi¢ przyktadu na wypieranie wodoru z kwasu.
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11) s. 30 — Termin ,,dysocjacja jonowa” jest stosowany w spektrometrii mas
i oznacza ,,rozklad jonu na inny jon o mniejszej masie i jedna lub wigcej obojgtnych
czasteczek” [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor,
2005, s. 92]. Natomiast ,,rozpad czasteczek zwiazku chemicznego na swobodne
jony (ujemne i dodatnie), zachodzacy w wyniku ich reakcji z czasteczkami roz-
puszczalnika, np. wody” nazywa sig ,,dysocjacja elektrolityczna”.

12) s. 30/31 — Niezgodnos$¢ definicji ,,elektrolitu” (= substancje, ktorych
roztwory wodne przewodza prad) z tre$cia pytania 1, np. elektrolit = roztwor
zasady potasowe;.

13) s. 31 — W zadaniu 3 pomytkowo napisano ‘kwas siarkowy(V)’.

14) s. 31 — W definicji ,,hydratacji” (otaczania sig substancji dipolami wody)
Autorki pomieszaly pojgcia z makro- i mikro$wiata: ot6z zamiast substancji po-
winno by¢ ,,czasteczek lub jonéw”. Podobnie w definicji dysocjacji soli (rozpad
na kationy i aniony) (s. 42).

15) s. 31 i nastgpne — Arbitralne wprowadzenie strzatek pomigdzy substra-
tami i produktami reakcji jonowych. Prowadzi to do pamigciowego podzialu na
mocne i stabe elektrolity (,,Zapamigtaj! do mocnych elektrolitow naleza HCI,
HNO,, H,SO,”, s. 34; ,,Zapamigtaj! Stabych elektrolitow nie rozpisuje sig na jony,
poniewaz stabo dysocjuja”, s. 52).

16) s. 35 — Zamiast ,,dysocjacja pierwszego stopnia” stosuje si¢ nazwe dy-
socjacja dwu-, trdj-, wielo- stopniowa; albo pierwszy (drugi, trzeci...) stopien
dysocjacji.

17) s. 39 — Autorki pisza: ,,Budowa krystaliczna jest rezultatem wystgpowa-
nia wigzan jonowych”; jednak chociaz wszystkie substancje o wiazaniach jono-
wych maja budowe krystaliczna, to nie wszystkie substancje krystaliczne maja
wiazania jonowe (np. diament, cukier).

18) s. 40 — Chociaz krysztaty soli nie przewodza pradu elektrycznego, to po
stopieniu nastgpuje przewodzenie, co jest bezposrednim dowodem istnienia jonow
w substancji jonowej, a nie ich powstawania w momencie rozpuszczania.

19) s. 40 — Umownos¢ zapisu reakcji dotyczy wszystkich reakcji chemicz-
nych, nie tylko dysocjacji elektrolityczne;.

20) s. 44 — Niepotrzebnie Autorki wprowadzaja termin ,,miareczkowanie”,
ale jezeli jest wprowadzony, to powinien zosta¢ prawidtowo zdefiniowany (stop-
niowe dodawanie zmierzonej ilosci roztworu).

21) s. 50 — Brak definicji ‘reakcji jonowe;j’.

22) s. 52/53 i nastgpne — W tekscie jest mowa o kwasach silnych i stabych,
ale brakuje ich definicji. Z tego powodu hydroliza soli zostata opisana bez dosta-
tecznego uzasadnienia (np. dlaczego sole mocnych kwaséw i mocnych zasad nie
ulegaja hydrolizie?) i z nieuzasadnionymi uproszczeniami (roztwor soli stabego
kwasu i stabej zasady jest obojetny, staby kwas nie dysocjuje). W swietle tej
ostatniej informacji nalezaloby uzna¢ siarkowodor za nieelektrolit (zadanie 1 na
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s. 65), tylko wowczas nie da si¢ wytlumaczy¢, dlaczego roztwor wodny siarko-
wodoru powoduje wytracanie si¢ trudno rozpuszczalnych siarczkéw niektorych
metali (np. PbS, Ag,S).

23) s. 54 — Przy okreslaniu liczby ziaren grochu brakuje informacji: masa
1 ziarna=0,1 g.

24) s. 54 — Definicja mola: mol to nie jest liczba 6,02 x 10%, tylko to jest
ilo$¢ substancji zawierajacej 6,02 x 10* indywiduéw elementarnych (tj. dowolnych
obiektow policzalnych, zazwyczaj czasteczek, jonow, elektronéw lub ich okreslo-
nych grup).

25) s. 54 i nastgpne — Oprdcz pojgcia mola i masy molowej nalezato wpro-
wadzi¢ pojecie objetosci 1 mola gazu, ktoére dobrze uzasadnia wprowadzenie
mola jako jednostki ilosci substancji. Do tego w jednym z zadan (s. 97) Autorki
podaja: ,,W warunkach pokojowych 1 mol acetylenu zajmuje objetos¢ 22,4 dm3”,
co jest nie tylko informacja niescista, ale rowniez adresowana tylko do acetylenu.

26) s. 73 — W podreczniku brak jest informacji pozwalajacych na to, aby
uczen odpowiedziat poprawnie na pytanie 8.

27) s. 75 — Do zwiazkdéw organicznych nie zalicza si¢ tez cyjanowodoru
i jego soli, cyjankow.

28) s. 77 — Termin ,,szereg homologiczny” ma szersze znaczenie i obejmuje
tez inne rodziny zwiazkow, np. fosforany; totez w definicji nalezy ,,grupg CH,”
zamieni¢ na ,,stala grupg atomow”.

29) s. 79 — W punkcie b) doswiadczenia Autorki kaza obserwowac ,,rosg na
$ciankach zlewki”, tymczasem polecaja, aby metan spala¢ w probdwce, do ktorej
wlewano wodg.

30)s. 80 1 89 — Rozmiary kulek w modelu reakcji metanu lub etanu z bromem
razaco roznig si¢ od rzeczywistych wzglednych rozmiaréw atomoéw, ktore repre-
zentuja.

31) s. 81 — Pojecie ‘substytucji’ Autorki ograniczyty do substytucji wodoru
fluorowcem w alkanach; tymczasem jest to pojgcie znacznie szersze i nalezato je
raczej zdefiniowac tak: ,,Jest to reakcja, w ktorej jeden atom lub grupa w indywi-
duum molekularnym zostajq zastapione innym atomem lub grupa” [ Kompendium
terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005, s. 420].

32) s. 82 — Opis wlasciwo$ci metanu powinien zawiera¢ ostrzezenie o nie-
bezpieczenstwach, jakie stwarza dla cztowieka i innych istot zywych, tj. Ze jest
trujacy, a z powietrzem tworzy mieszaning wybuchowa.

33) s. 84 — Podkreslanie przestrzennej budowy alkanow jest zbyteczne, gdyz
wigkszo$¢ czasteczek organicznych i nieorganicznych ma budowe trojwymiaro-
wa. Mozna tylko zwroci¢ uwage na to, ze wzory kreskowe nie oddaja struktury
przestrzennej w przypadku alkandéw i innych zwiazkéw organicznych i nieorga-
nicznych.
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34) s. 87 — W notce pt. Zapamietaj Autorki pisza o izooktanie bez objasnie-
nia, co to znaczy, gdyz przy omawianiu weglowodorow, Autorki pomingty prob-
lem izomerow!

35) s. 89 — Piszac o metodzie otrzymywania etenu, Autorki podaja wzor
strukturalny alkoholu etylowego bez objasnien i odwotania do dalszych cze$ci
podrecznika.

36) s. 89 — Pojecie ‘eliminacji’ Autorki ograniczyty do oderwania prostej
czasteczki nieorganicznej ze zwiazku nasyconego; tymczasem jest to pojecie
znacznie szersze, obejmujace roézne substraty i rézne eliminandy [Kompendium
terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005, s. 112].

37) s. 103 — Zadanie 2 jest niejednoznaczne, gdyz nie omoéwiono zjawiska
izomerii.

38) s. 106 i nastgpne — W przypomnieniu materialu z tomu I powtérzono
wszystkie btedy w nim zawarte; podobnie w uktadzie okresowym (s. 128).






ZOFIA STASICKA
Opinia o podreczniku:

Romuald Hassa, Aleksandra Mrzigod, Janusz Mrzigod i Wiestaw Sutkowski,
Chemia, cze$¢ 1. Podrecznik i zbior zadan dla liceum ogélnoksztalcacego,
liceum profilowanego i technikum z zakresu podstawowego i rozszerzonego,
Wydawnictwo Rozak (nr dop. 112/02)

Podrecznik sktada sig z dwu dzialow, podzielonych na dziewig¢ rozdzialow.
Dziat BUDOWA MATERII zawiera rozdziaty: Atom — budowa i przemiany, Uktad
okresowy pierwiastkow, Typy wiqzan chemicznych i1 Systematyka i nomenklatura
zwiqzkow nieorganicznych; dziat REAKCJE CHEMICZNE sklada si¢ z rozdziatow:
Przemiany chemiczne i zjawiska fizyczne, Mol i reakcje chemiczne, Szybkos¢ reakcji
chemicznych, Rownowaga chemiczna i Reakcje endoenergetyczne i egzoenergetyczne.
Jako ostatnie znajduja si¢ Regulamin pracowni chemicznej i Przepisy BHP, ktore
powinny by¢ na poczatku, a nie na koncu podrecznika.

W kazdym z dziewigciu rozdziatéw tego podrecznika oprocz tekstu znajdu-
ja si¢ przyktady rozwiazania odpowiednich zadan, natomiast rozdziat konczy sig
streszczeniem w punktach oraz zadaniami i pytaniami sprawdzajacymi.

Podrecznik, zawierajacy zadania z omawianej dziedziny w tekscie lub bez-
posrednio po zakonczeniu danego tematu, umozliwia zilustrowanie omawianych
problemoéw zadaniami, a podstawa tre$§ciowa zadan jest bezposrednio dostepna.
Pozwala to nie tylko na lepsze teoretyczne przygotowanie do rozwigzywania zadan,
ale rowniez na glebsze zrozumienie tekstu. Totez potaczenie tekstu z zadaniami
uwazam za najwigksza zalete tego podrecznika.

W stowie wstepnym Autorzy zachgcaja czytelnikow do ,,dogltebnego pozna-
nia chemii”, jednak napisany przez nich podrecznik raczej zniecheca do studio-
wania chemii, tj. merytorycznie tekst jest napisany trudno i nieciekawie, a wy-
dawniczo strony sa drukowane gesto i z niewielka liczba wyroznikow; czgsto
spotyka si¢ tez brak odstepéw pomiedzy stowami lub symbolami, dotyczy to
zwlaszcza greckich liter. Jesli przy tak upakowanym druku trzy tomy podrgcznika
licza okoto 900 stron, to przy druku bardziej przejrzystym ta liczba przekroczy-
taby pewnie 1000.

Oznacza to, ze tekst tego podrecznika jest za obszerny, zawiera zbyt wiele
informacji znacznie wykraczajacych poza podstawe programowa zar6wno w przy-
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padku zakresu podstawowego, jak i rozszerzonego. Na przyktad nie wiem, po co
Autorzy wprowadzaja do programu szkoty $redniej orbitale ¢ i, a w dodatku
niepoprawnie je definiuja. Innym przykltadem jest caly podrozdziat 6 w rozdziale
111, dotyczacy wptywu elektronéw walencyjnych na budowe czasteczki, ktory jest
zbedny, a do tego napisany bardzo nieudolnie. Ponadto czgsto tekst przeznaczony
dla kursu podstawowego jest trudniejszy i odwrotnie; np. wprowadzenie liczb
kwantowych (s. 38—40), wnioski z teorii VSEPR (s. 123) Autorzy przeznaczyli
dla kursu podstawowego, a historyczny opis uktadu okresowego (s. 63—67) dla
kursu zaawansowanego.

Oprocz tego podstawowego zastrzezenia nasuwaja si¢ jeszcze inne uwagi
o charakterze ogdlnym:

1. W teks$cie Autorzy zamieszczaja za duzo danych liczbowych, a za mato
rysunkow (wykresow) pogladowych; np. energie jonizacji podane w formie tabe-
li (Tabela 4 s. 73) sa znacznie mniej pouczajace niz pokazane na wykresie w za-
leznosci od liczby atomowej. Chemia jest nauka eksperymentalna, ale w recen-
zowanym podregczniku zbyt wiele informacji dostarcza si¢ w postaci opisoOw
i twierdzen, a za mato wyprowadza si¢ z doswiadczen, ktore czasem sa zbyt skom-
plikowane lub niejasno objasnione. Kazdy eksperyment powinien by¢ zakonczo-
ny wnioskiem, ktory prowadzi do przedstawienia nowych informacji, twierdzen,
praw itp. W tym podreczniku kazde doswiadczenie konczy si¢ tylko poleceniem
»Wyniki obserwacji zapisz w zeszycie”.

2. Omawiajac budowe atomu i czasteczki, Autorzy wprowadzaja zbyt duzo
poje¢ z chemii kwantowe;j (czgsto bez poprawnej definicji lub przy uzyciu niesto-
sowanych poje¢), jak np.: powloki, podpowloki, stany kwantowe, stan elektronu,
orbital (dwie rézne definicje), ksztalt orbitalu, rozmiar orbitalu, obszar orbitalny,
poziom orbitalny, funkcje falowe, funkcje wilasne, ptaszczyzna weztowa, liczba
standw stacjonarnych, liczba pozioméw orbitalnych; orbitale o, orbitale «, hybry-
da rezonansowa. Réwniez w innych dzialach Autorzy wprowadzaja nazwy nie-
stosowane lub zbedne, jak np.: interpretacja réwnania reakcji czasteczkowa (mo-
lekularna), interpretacja rownania reakcji molowa, interpretacja rownania reakcji
masowa, interpretacja rownania reakcji objgtosciowa, ci$nienie molowe.

3. Czgsto przyktady indywidualne sg przedstawiane jako wartosci ogélne,
np.: rysunek przedstawiajacy orbital typu s podpisano: ,,Elektron jako chmura
fadunku otaczajacego jadro” (s. 38); warto$¢ energii = 13,6 eV nazwano ,,bez-
wzgledna warto$cia energii w stanie podstawowym”, a tymczasem jest to bezwzgled-
na wartos¢ energii elektronu w stanie podstawowym w atomie wodoru” (s. 40).

4. Opis uktadu okresowego budzi bardzo wiele watpliwosci, gdyz nie odno-
si si¢ do aktualnej wiedzy i nazewnictwa zalecanego przez Migedzynarodowa Unig
Chemii Czystej i Stosowanej (IUPAC) i rozpowszechnianego w Polsce przez
Polskie Towarzystwo Chemiczne. Tymczasem Autorzy stosuja podziat pierwiast-
kéw na metale, niemetale i potmetale, oraz podaja nieuznang przez [UPAC liczbg
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odkrytych pierwiastkow (118 zamiast 111, 112 od roku 2010). Kilka innych pier-
wiastkow, o ktorych otrzymaniu pojawity si¢ doniesienia, jest dopiero w trakcie
sprawdzania przez komisje IUPAC. Te pierwiastki maja prowizoryczna nazwe
systematyczna i nie mozna ich traktowac tak jak pierwiastki poznane.

5. Podobnie, zgodnie z zaleceniami [UPAC, jednostke masy atomowej ozna-
cza si¢ litera ,,u”, jednak nie nazywa sig ,,unitem”! W podrecznikach chemii na
calym $wiecie stosuje si¢ nazwe ,,reguta oktetu”, a nie ,,reguta dubletu i oktetu”.

6. W podreczniku znajduje si¢ sporo btednych definicji podstawowych ter-
mindéw chemicznych; dotyczy to zwlaszcza definicji:

* Definicja orbitalu — zamiast: ,,Stany elektronu opisane jednakowym za-
stawem liczb kwantowych n, [, m, s nosza wspdlna nazwe orbitalu” po-
winno by¢: ,,Orbital jest to jednoelektronowa funkcja falowa opisujaca
stan elektronu w atomie, jonie lub czasteczce”.

» Definicja konfiguracji elektronowej: nie jest to zapis ,,powlok, podpowlok
i orbitali”’; poprawna definicja brzmi: ,,Konfiguracja elektronowa jest to
rozktad elektrondéw w atomie lub innym indywiduum molekularnym,
opisany przy uzyciu zbioru jednoelektronowych funkcji falowych zwanych
orbitalami, zgodnie z zasada Pauliego.

» Definicja i opis elektroujemnosci zawieraja wiele bledow i niedoktadnosci,
przede wszystkim elektroujemnos¢ nie jest zdolno$cia do przyciagania
elektron6w podczas tworzenia wigzania, ale w zwiazku chemicznym. Po-
nadto nie mozna pisac, ze fluor ma najwigksza elektroujemnos¢, bo ma
»hajwiekszy efektywny tadunek jadra”, gdyz ‘efektywny tadunek jadra’
odnosi si¢ do poszczegdlnych elektronow w atomie, a nie do catego atomu
i trudno nawet wyobrazi¢ sobie, co Autorzy mieli w tym przypadku na
mysli.

» Definicja orbitali oi z:. Orbital c to nie jest ,,orbital, ktory ma osie syme-
trii”, ale jest to orbital niemajacy ptaszczyzny weztowej, na ktorej lezy
0§ wigzania. Orbital 7 to nie jest ,,orbital, ktéry ma ptaszczyzng weztowa”,
ale jest to orbital majacy plaszczyzne weztowa, na ktorej lezy 0§ wiazania.

* Hybrydyzacjinie nalezy rozpatrywa¢ w kategoriach ,,promocji elektronu”,
ani co gorsza ,,promocji atomu wegla”, tylko jako stosowanie do opisu
czasteczek wieloatomowych funkcji, bedacych kombinacja liniowa orbi-
tali atomowych (orbitali zhybrydyzowanych).

»  Wigzanie wodorowe to nie jest jeden z rodzajow wiazan koordynacyjnych;
ma ono zupetnie inny charakter i jest co najmniej o rzad stabsze niz wia-
zania koordynacyjne.

» Definicje ligandow, atomow centralnych i liczb koordynacyjnych sa bled-
ne: nie kazda obojgtna czasteczka, czy anion, moze by¢ ligandem; atomem
centralnym moze tez by¢ nie tylko pierwiastek bloku d, ale tez bloku f, p,
a nawet s; a liczba koordynacji nie rowna si¢ liczbie ligandow.
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* Definicja mola jest w zasadzie poprawna, ale zadziwiaja niektore sformu-
lowania Autorow, w rodzaju: ,.Ile wtasciwie atomow zawiera mol?”’; ,,Mol
to jednostka licznos$ci materii taka sama jak kilogram, metr czy litr”’; lub:
,,Obliczmy teraz, ile wynosi masa jednego mola substancji”.

* Powaznym btedem jest definicja ‘przemiany adiabatycznej’ jako ,,prze-
miany, podczas ktorej zmienia si¢ wszystkie parametry opisujace stan
gazu”; w rzeczywistosci jest to ,,proces termodynamiczny przebiegajacy
w ukladzie izolowanym termicznie, tj. bez wymiany ciepta z otocze-
niem”.

* Definicja reakcji nieodwracalnej jako ,,reakcji, w ktorej przynajmniej
jeden z produktow opuszcza srodowisko”, nie jest poprawna, gdyz (i) nie
obejmuje wszystkich przypadkow procesow nieodwracalnych (np. SFe**
+MnO,+ 8H"= 5Fe*” + Mn** + 4H,0); oraz (ii) uzaleznia rodzaj reakcji
od warunkow (np. reakcja H,CO, = CO, + H,O bytaby nieodwracalna
w uktadzie otwartym, a odwracalna w ukladzie zamknigtym).

* Nie stosuje si¢ juz nazw ,.katalizator dodatni” i ,,katalizator ujemny”, ale
‘katalizator’ 1 ‘inhibitor’.

Reasumujac, uwazam, ze pomimo bardzo dobrego pomystu, jakim byto
potaczenie w jedna cato$¢ podregcznika i zbioru zadan, podrecznik zawiera zbyt
duzo powaznych brakow i btedow, aby mozna uzna¢ go za podrecznik w petni
wartosciowy. Ponadto oprocz btedow wymienionych w uwagach ogolnych za-
uwazytam ponad 140 innych usterek i wad, opisanych doktadnie w ,,Wazniejszych
uwagach szczegdtowych”.

Wszystkie przedstawione argumenty wykluczaja rozpatrywanie mozliwosci
nagrodzenia recenzowanego podrgcznika, a nawet sprawiaja, ze nie powinien by¢
zalecany jako podrecznik licealny.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1) s. 11 — Trudno XIX-wieczna teori¢ Daltona uwaza¢ za ,,wspotczesng”.

2)s. 13 — W tabeli Autorzy uzywaja jednostki masy atomowej, bez informa-
cji, ze zdefiniowana jest dopiero na s. 17.

3) s. 15/16 — Autorzy definiuja izotopy jako atomy, natomiast nuklid jako
zbidr atomoéw. Tymczasem ,,nuklidem nazywamy rodzaj atomu, scharakteryzo-
wany przez jego liczb¢ masowa i liczbg atomowaq”. Izotopy sa to nuklidy o tej
samej liczbie atomowej, a roznych liczbach masowych [Kompendium terminolo-
gii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005, s. 187 1 306].

4)s. 16 — Opisujac w podregczniku znane pierwiastki, Autorzy musza opierac
si¢ na wiedzy oficjalnej, tj. na komunikatach IUPAC w tym zakresie; zgodnie
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z tymi komunikatami w chwili obecnej jest 111 (112 od roku 2010), anie 118
pierwiastkow, uznanych za odkryte, badz otrzymane w sposob niebudzacy wat-
pliwosci.

5)s. 161 25 —Trudno okresla¢ pierwiastek, ktorego najtrwalszy izotop (**U) ma
okres potowicznego zaniku 4,5 x 10° lat jako bardzo trwaty i nieradioaktywny, skoro
jest pierwiastkiem zaczynajacym szereg promieniotworczy uranowo-radowy.

6) s. 16 — Liczba atomowa wedtug IUPAC to ,liczba protonéw w jadrze”,
stad bez sensu jest zdanie — ,,Elektron jest zwiazany z liczba atomowa pierwiast-
ka (zatem jego liczba atomowa wynosi 1), ale nie wplywa na liczbg masowa”.

7) s. 17 — Jednostke masy atomowej oznacza sig litera ,,u”, jednak nie nazy-
wa si¢ ,,unitem”! Autorzy podrgcznikow szkolnych powinni zwraca¢ szczegdlna
uwage na wprowadzanie nazw uznanych w spoteczno$ci chemicznej, a najlepiej
powinni stosowac nazewnictwo zalecane przez [IUPAC i rozpowszechniane w Pol-
sce przez Polskie Towarzystwo Chemiczne; dodatkowo warto§¢ podawana przez
Autoréw rdozni si¢ od wartosci podawanej przez ITUPAC (1,6605402(10) x 107
kg) [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005,
s. 190]. Notabene, jezeli juz tak obrazowo przedstawiono ‘wykrawanie’ 1/12 z izo-
topu wegla zawierajacego 6 protondw i 6 neutrondw, to powinno si¢ wyjasnic, dla-
czego masa tej 1/12 jest znaczaco mniejsza zarowno od masy neutronu, jak i protonu.

8) s. 18 — Zdanie: ,,Kazdy pierwiastek (poza najmniej trwatymi, ktore otrzy-
mano do tej pory w znikomych ilo$ciach) stanowi mieszaning réznych izotopow”
zawiera 2 nieprawdziwe tezy: (i) 19 pierwiastkdw o nieparzystych liczbach ato-
mowych (fluor, sod, glin, fosfor, skand, mangan, kobalt, arsen, itr, niob, rod, jod,
cez, prazeodym, terb, holm, tul, ztoto i bizmut) wystepuje w postaci jednego trwa-
tego izotopu; ponadto (ii) pierwiastki nietrwale tez moga tworzy¢ kilka nietrwatych
izotopow (np. polon o liczbach masowych 210, 211, 212, 214, 215, 216, 218).

9) s. 20, rysunek na dole strony — Dlaczego promieniowanie y przechodzi
przez blok otowiu?

10) s. 22 — Przeciw elektrowniom weglowym przemawia rowniez (a moze
przede wszystkim) emisja CO,.

11) s. 28 — Autorzy pisza o liczbie moli, przy czym pojgcie mola zdefinio-
wane jest dopiero na s. 163.

12) s. 33/34 — Zamiast ,,dlugo$¢ promieniowania” nalezy pisa¢ ,,dtugosé
fali promieniowania”.

13) s. 34 — Rysunek na koncu strony jest niezrozumialy: dlaczego wzbudze-
nie elektronu ilustruja Autorzy rozszczepieniem poziomow energetycznych w po-
lu magnetycznym i dlaczego w czasie wzbudzenia wzrasta liczba elektronow?

14) s. 35 — Komentarz do zasady nieoznaczonos$ci Heisenberga nie uwzgled-
nia wynikow krystalografii rentgenowskie;j.

15) s. 36 — Rozmiar obiektu nie jest parametrem w zasadzie nieoznaczonosci
Heisenberga.
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16) s. 36 — Stopnie w skali Kelwina (kelwiny) pisze si¢ mala litera.

17) s. 37 — Dlaczego Autorzy uwazaja, ze planety krazace dookota Stonca
musza wysylac¢ energig?

18) s. 38—40 — Ten tekst powinien by¢ przeznaczony dla zaawansowanych
uczniow.

19) s. 38 — Rysunek nie pokazuje ,,elektronu jako chmury otaczajacej jadro”, tylko
przyktad rozktadu gestosci elektronowej dla elektronow opisanych orbitalem typu s.

20) s. 39 — W opisie roli pobocznej liczby kwantowej brakuje wskazania jej
wplywu na energi¢ w atomach wieloelektronowych.

21) s. 39 — Piszac o potencjalnym udziale orbitali typu g, nalezalo doda¢, ze
dopiero w okresie 8 pojawi¢ si¢ moga pierwiastki, ktorych elektrony sa opisane
orbitalami 5g i to po zapetnieniu orbitali 8s, tj. dla liczby atomowej > 120.

22) s. 40 — W definicji magnetycznej liczby kwantowej brakuje okreslenia
roli pola magnetycznego.

23) s. 40 — Definicja orbitalu, jako stanu elektronu jest btedna; gdyz ,,Orbital
atomowy jest jednoelektronowa funkcja falowa, bedaca rozwiazaniem roéwnanie
Schrodingera dla atomu [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC,
ZamKor, 2005, s. 321]. Do zadnej z tych definicji nie pasuje zdanie zamieszczo-
ne kilka wierszy ponizej: ,,na orbitalu moga si¢ znalez¢ tylko dwa elektrony”.
Inna, bardziej poprawna definicja znajduje si¢ na s. 43.

24) s. 40 — Warto$¢ energii = 13,6 eV to nie jest ,,bezwzgledna warto$¢ ener-
gii w stanie podstawowym”, ale jest to bezwzgledna wartos¢ energii elektronu
w stanie podstawowym w atomie wodoru”.

25) s. 43 — Okreslenie ggstosci elektronowej: ,,na tyle mata, ze mozna ja
pominac” jest dalekie od precyz;ji.

26) s. 44 — Sformutowanie: ,,orbitale istniejace na wyzszych powlokach”
stwarza wrazenie, jakby orbitale to byty niezalezne byty materialne, a nie funkcje
stuzace do opisu zachowania elektronow w atomach lub czasteczkach.

27) s. 46 — Zdanie: ,,Elektrony obsadzaja powtoki i orbitale po kolei, poczy-
najac od stanu o najnizszej energii, bez pozostawienia pustych miejsc” — dalekie
jest od precyzji.

28) s. 46 — Definicja konfiguracji elektronowej: nie jest to zapis ,,powtok,
podpowtok i orbitali”’; poprawna definicja brzmi: ,,Konfiguracja elektronowa jest
to rozklad elektronéw w atomie lub innym indywiduum molekularnym, opisany
przy uzyciu zbioru jednoelektronowych funkcji falowych, zwanych orbitalami,
zgodnie z zasada Pauliego” [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia
IUPAC, ZamKor, 2005, s. 222].

29) s. 50 — Nie jest prawda, ze ,,Pierwiastek, ktory ma zastapic¢ czgs¢ konfi-
guracji musi mie¢ catkowicie zapetniona powloke elektronowa (powtoke walen-
cyjna). Tylko gazy szlachetne spetniaja ten warunek”, gdyz np. konfiguracje galu
mozna zapisa¢ w sposob skrocony [Ga]=[Zn]4p".
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30) s. 51 i strony nastepne — Rysunki przedstawiajace konfiguracjg elektrono-
wa atomu pokazuja elektrony opisane roznymi orbitalami, np. s, 2s, 2p itd., na
roznych poziomach bez wyjasnienia, ze ilustruje to rézne energie orbitalne (brak osi
energii). Ponadto Autorzy przemycaja tu przemilczany dotad wptyw orbitalnej licz-
by kwantowej na energi¢ elektronéw w atomach wieloelektronowych.

31) s. 53 — Wyjasnienie konfiguracji elektronowej chromu i miedzi, niepo-
trzebnie nazwanych ,,tzw. wyjatkami konfiguracyjnymi”, jest niepoprawne: nie
chodzi tu wcale o ,,przeniesienie elektronu z podpowtoki 4s na 3d”, ale o przy-
czynek energetyczny wynikajacy z konfiguracji w petni symetrycznej, np. 3¢° lub
3d". To samo dotyczy opisu konfiguracji pierwiastkow bloku d i f'(s. 71).

32) s. 54 — Opisujac protony i elektrony, nalezy podawac, ze ich fadunek jest
elementarny.

33)s. 61 — Czy rzeczywiscie po lekturze rozdziatu pt. Budowa materii uczen
potrafi odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Wyjasnij, dlaczego nie moze istnie¢ orbi-
tal 1p”?

34)s. 671 69 — Opis pierwiastkow cigzkich powinien uwzgledniac pierwiast-
ki oficjalnie uznane przez Migdzynarodowa Unig¢ Chemii Czystej i Stosowane;j
(IUPAC) (do pierwiastka 111, 112 od roku 2010).

35) s. 69 — Wodor nie nalezy do grupy litowcow.

36) s. 69 — Do grup pobocznych nalezy rowniez blok f.

37) s. 70 — Nie jest prawda, ze w atomach pierwiastkow grupy 18 jest taka
sama liczba elektronow na orbitalach s i p (wyjatkiem jest hel).

38) s. 70 — Zamiast opisu: ,,ostatnia, przedostatnia i druga powloka od ze-
wnatrz” lepiej napisaé: ns, (n — 1)d i (n — 2)f, gdzie n = numer okresu.

39) s. 72 — ,,Wprowadzanie kolejnych elektronow na dany orbital” nie jest
,rownoznaczne ze wzrostem liczby protonéw w jadrze”, gdyz moze prowadzi¢
do powstania anionu, np. Cl + e =CI".

40) s. 72 — Termin ,,efektywny tadunek jadra” jest stosowany do tadunku
jadra, jaki oddziatluje na okreslony elektron w atomie w wyniku réznego ekrano-
wania przez inne elektrony.

41) s. 74 — Nie jest prawda stwierdzenie: ,,im wigcej elektronéw na powloce
zewnetrznej, tym wigksza energia jonizacji”’; przeciez najwigksza energia pierw-
szej jonizacji charakteryzuje atom helu, ktory ma tylko dwa elektrony; ponadto
np. [, >1,,lubl >1,.

42) s. 74 — Wszystkie elektrony (nie tylko ‘elektron nadmiarowy’) si¢ odpy-
chaja.

43)s. 75 — Nie jest prawda, ze ,,Powstajace podczas omawianych procesow
jony pierwiastkow nalezacych do bloku s 1 p maja konfiguracje elektronowe zbli-
zone do atomu najblizszego helowca”, gdyz ,,omawiane procesy” dotyczyly Ta-
beli 5, pokazujacej powstawanie aniondw o bardzo réznych konfiguracjach. No-
tabene z tej tabeli nic nie wynika i jest calkowicie zbgdna.
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44) s. 75 — Definicja i opis elektroujemnosci zawieraja wiele btedow i nie-
doktadnosci: (i) elektroujemnosc¢ jest zdolnoscia do przyciagania elektronéw nie
podczas tworzenia, ale w_zwiazku chemicznym; (ii) nie mozna pisac, ze fluor ma
najwigksza elektroujemnos¢, bo ma ,,najwigkszy efektywny tadunek jadra”, gdyz
termin ten odnosi si¢ do poszczegolnych elektrondéw w atomie, a nie do catego
atomu, i trudno nawet wyobrazi¢ sobie, co Autorzy mieli w tym przypadku na
mysli. Brak tabeli lub rysunku pokazujacych zaleznos¢ elektroujemnosci od po-
lozenia pierwiastka w uktadzie okresowym.

45) W podrecznikach chemii na calym §wiecie stosuje si¢ nazwe ,,reguta
oktetu”, a nie ,,reguta dubletu i oktetu”.

46) s. 76 i nastgpne — Autorzy traktuja pojecie ‘stopnia utlenienia’ bardziej
dostownie, a za mato formalnie: wynika to z definicji, podanej na s. 76, jak i dal-
szych rozwazan: np. ,,atom azotu moze odda¢ 5 lub 3 elektrony”, co traktowane
dostownie, oznaczatoby koniecznos$¢ uzycia energii rzedu megadzuli i z powodow
energetycznych nie moze by¢ brane w rachube w reakcjach chemicznych.

47)s. 78 — W objasnieniach do tabeli 8 znajduja si¢ takie niedoktadnosci, jak
np. IV stopien utlenienia tlenu.

48) s. 78 i nastgpne — Wbrew zaleceniom [UPAC Autorzy wyodrebniaja
potmetale jako grupe pierwiastkow o okreslonych wiasciwosciach.

49) s. 83 — W zadaniach lepiej podawac przyktady istniejacych rzeczywiscie
indywiduoéw indywidualnych, a nie hipotetycznych (P*, As*, PbS.).

50) s. 83 — Zadanie 25 sformutowane jest niezgodnie z definicja pierwiastka:
np. C"', CYIC" to nie sa rozne pierwiastki.

51) s. 83 — Zadanie 29 jest zle sformulowane, bo fluor tworzy wigcej niz
jedno polaczenie z tlenem.

52) s. 84 — Duza czg$¢ pytan w zadaniu 36 nie ma oparcia w informacjach
zawartych w tym rozdziale; dotyczy to zwlaszcza ostatnich pytan wymagajacych
znajomosci szeregu napigciowego metali i informacji na temat mocy kwasow
i zasad oraz czynnikow, od ktorych one zaleza.

53) s. 85 — Opis teorii Lewisa i Kossela zawiera wiele niescistosci.

54) s. 86 — Autorzy pisza tu o wiazaniu metalicznym, a jego opis znajduje
si¢ w dalszej czesci podrecznika (20 stron dalej)— nalezato powota¢ sig¢ na ten
opis.

55) s. 86 i s. 90-92 — Udziat wiazania jonowego zalezy nie tylko od réznicy
elektroujemnosci i dlatego nalezato napisa¢ AX ~ 1.7.

56) s. 89 — Nie wiem, po co wprowadza¢ do programu szkoty $redniej orbi-
tale ¢ i m, ale jesli juz Autorzy to czynia, to musza poda¢ poprawne definicje.
Tymczasem orbital ¢ to nie jest orbital, ktory ma osie symetrii, ale jest to orbital,
niemajacy plaszczyzny weztowej, na ktorej lezy o§ wiazania. Orbital « to nie jest
orbital, majacy plaszczyzng weztowa, ale jest to orbital, ktory ma ptaszczyzne
weztowa, na ktorej lezy o$§ wiazania.
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57) s. 93 — Co ma oznacza¢ rysunek na poczatku strony?

58) s. 98 i nastgpne — Hybrydyzacji nie nalezy rozpatrywaé w kategoriach
,»promocji elektronu”, ani ,,promocji atomu wegla” (s. 101/2), tylko jako stoso-
wanie do tworzenia orbitali molekularnych funkcji bedacych kombinacja liniowa
orbitali atomowych (orbitali zhybrydyzowanych).

59) s. 100 — Nie powinno si¢ analizowa¢ wigzan w czasteczkach, ktore nie
istnieja lub sa bardzo nietrwate (BH,).

60) s. 104 — Nie mozna na tym samym rysunku stosowa¢ takich samych
symboli (kropki) dla dwoch réznych rzeczy: (elektrony i zrgby atoméw azotu).

61) s. 107 — Termin ‘hybryda rezonansowa’ jest zbedny, a do tego jest zde-
finiowany w sposob niejasny (np. ktore elektrony sa zdelokalizowane na cata
czasteczke?).

62) s. 107 i strony nastgpne — Btedem jest zaliczanie wiazania wodorowe-
go do wigzan koordynacyjnych: wigzanie wodorowe ma zupetnie inny charakter
i moc wiazania = 1/10 normalnego wiazania; tymczasem wiazanie koordyna-
cyjne obejmuje wigzania r6znej mocy, ale jest co najmniej o rzad silniejsze niz
wigzania wodorowe. Podajac warunki tworzenia wigzan wodorowych, pomi-
nigto mate rozmiary atomu, ktory je tworzy; ponadto brakuje oméwienia skut-
kow wiazan wodorowych na wlasciwosci wody w srodowisku i w organizmach
zywych.

63) s. 110 i nastgpne — Caty podrozdziat 6 rozdziatu 111, dotyczacy wptywu
elektronow walencyjnych na budowe czasteczki, jest zbedny, a do tego napisany
bardzo nieudolnie. W pierwszym akapicie reguta oktetu jest pomylona z suma
wszystkich elektronow walencyjnych w czasteczce; rola wolnych par nie polega
na ,,zaburzaniu symetrii”, ale na silniejszym odpychaniu niz pary wiazace, gdyz
wolna para elektronow jest blizej centrum niz pary tworzace wigzanie z innym
atomem; wreszcie zdumienie budzi wzor, wedlug ktérego ma si¢ liczy¢ liczbe
wolnych par i atomow zwiazanych, zwlaszcza ze Autorzy napisali, iz trzeba
uwzgledni¢ liczbe atoméw wodoru w czasteczce, tylko zapomnieli dodac, ze
chodzi o atomy wodoru zwiagzane bezposrednio z atomem centralnym, a nie np.
poprzez atomy tlenu.

64) s. 114 — Piszac o wiazaniu metalicznym, Autorzy powinni wskazac, jak
to wigzanie wptywa na wtasciwosci metali.

65) s. 114 — Nie wiem, czy potrzebnie Autorzy wymieniaja plazme i konden-
sat Bosego-Einsteina, ale mogliby chyba wspomnie¢ o stanie nadciektym.

66) s. 115 — Zamiast sacharozy lepiej byloby uzy¢ nazwy cukier.

67) s. 117 — Definicja energii sieci krystalicznej jest niepotrzebna i niedo-
ktadna; nie jest to bowiem ,,energia niezbgdna do rozerwania wszystkich wiazan
i przeniesienia powstatych sktadnikow w nieskonczonos¢”, ale jest to ,,energia
niezbedna do oddalenia od siebie na nieskonczong odlegtos¢ sktadowych elemen-
tow krysztalu (jonow, atomdw, czasteczek)”.
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68) s. 117 — Substancje moga, ale nie musza charakteryzowac si¢ polimor-
fizmem.

69) s. 117 — Odmiany polimorficzne nie zawsze r6znia si¢ wlasciwosciami
chemicznymi.

70) s. 117 — W okreslonych warunkach temperatury i ci$nienia odmiany poli-
morficzne moga by¢ w rownowadze. Dotyczy to przemian enancjotropowych.

71) s. 118 — Podajac przyktady odmian alotropowych, Autorzy zrobili kilka
btedow: siarka ma wigcej odmian alotropowych niz dwie; alotropia tlenu nie jest
jedynym przyktadem alotropii w stanie gazowym; podajac odmiany alotropowe
tlenu, zamiast O, nalezato wymieni¢ tlen atomowy.

72) s. 118 — W strukturze cieczy przechlodzonej struktura jest mniej upo-
rzadkowana niz w krysztale, ale nie powinny by¢ inne wigzania.

73) s. 122 — Sformutowanie: ,,hybrydyzacja polegajaca na wymieszaniu
roznoenergetycznych orbitali atomowych jednego atomu i utworzeniu z nich
orbitali zhybrydyzowanych o usrednionej energii” jest nieprecyzyjne: (i) to nie
orbitale (funkcje) maja energie, ale elektrony nimi opisane; i (ii) wazna cecha
orbitali zhybrydyzowanych jest nie tylko to, ze sa rownocenne, ale tez to, ze sa
odpowiednio skierowane.

74) s. 124 — Uczniom brakuje informacji, aby odpowiedzie¢ na to pytanie.

75) s. 125 — Pytanie 16 jest zle sformutowane ze wzgledu na btedna definicje
orbitali G.

76) s. 127 — Stosowanie systemu Stocka juz nie jest zalecane przez IUPAC
oraz Komisje Nomenklatury Polskiego Towarzystwa Chemicznego.

77) s. 128 — Uwaga przy jonie wodoru: ,,gdy liczba przytaczonych czasteczek
wody jest nieznana lub nie jest istotna” jest nie na miejscu, gdyz najczesciej licz-
ba dotaczonych czasteczek wody jest nieznana, a zawsze jest istotna.

78) s. 130 — Nie wszystkie tlenki kwasowe i nie wszystkie tlenki zasadowe
rozpuszczaja si¢ w wodzie.

79) s. 135 — Brak okreslenia stezenia stosowanych w doswiadczeniu NaOH
i H,SO,.

80) s. 137 i strony nastgpne — Podana przez Autorow definicja zasady jako
wodorotlenku rozpuszczalnego w wodzie jest niescista. Tymczasem wiasciwos$ci
zasadowe powinny kojarzy¢ sig z przeciwienstwem wlasciwosci kwasowych, a nie
z dobra rozpuszczalno$cia w wodzie. Ten punkt widzenia jest ugruntowany we
wszystkich definicjach zasad stosowanych powszechnie w chemii; przypomne,
7e na roznym poziomie wiedzy chemicznej stosuje si¢ definicje Arrheniusa (za-
sada w reakcji z kwasem tworzy so6l i wodg), Brensteda (zasada = protonobiorca,
kwas = protonodawca) i Lewisa (zasada = donor pary elektronowej, kwas =
akceptor pary elektronowej).

81) s. 137/138, Tabela 20 — Jony o podanych wzorach: BO,", PO, i SiO
nie istnieja, a wzor reszty kwasu fosforowego(Ill) jest poprawny, ale nie wyjas-
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niono, dlaczego znajduje si¢ w nim atom wodoru, i nie podano nazwy poprawne;j
wodorofosforan(III).

82) s. 139/140 — ‘“Wzory strukturalne’ soli sa bledne (rysowane jakby nie
bylo wiazan jonowych).

83) s. 140/141 — Definicje ligandow, atomoéw centralnych i liczb koordyna-
cyjnych sa btedne.

84) s. 141 — Nie jest prawda, ze zwiazek [Ag,CI][Mo S,] jest ,,stosunkowo
prostym” zwiazkiem, gdyz sklada si¢ z dwu struktur typu klasterow, w ktorych
atomy niemetali pelnia rolg¢ mostkdw pomiedzy trzema atomami metali, a cyto-
wana w podreczniku nazwa oprocz tej informacji podaje jeszcze sklad jakosciowy
i ilosciowy zwiazku oraz geometrie tych klasterow. Zamiast wySmiewania zasad
nowoczesnej nomenklatury chemicznej powinni Autorzy zapozna¢ uczniow z jej
filozofia 1 mozliwo$ciami.

85) s. 142 1 strony nastgpne — Autorzy tradycyjnie, niezgodnie ze wspotczes-
nymi zaleceniami Migdzynarodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej (IUPAC)
pisza o potmetalach.

86) s. 142/143 — Zdanie: ,,Metale tworza wodorotlenki o wtasciwosciach
zasadowych” jest nieprawdziwe, gdyz uczniowie juz wiedza, ze wodorotlen-
ki metali na wysokich stopniach utlenienia maja wtasciwosci nie tylko amfote-
ryczne, ale nawet kwasowe; np. H,CrO, lub HMnO,. Tymczasem w pytaniu 12
Autorzy wymieniajg CrO, i wymagaja od ucznidw, aby: ,korzystajac z uktadu
okresowego, podzielili tlenki na kwasowe, zasadowe, amfoteryczne i oboj¢tne”.
Podobne wymagania, nieoparte na wprowadzonej wiedzy, dotycza pytan 5 i 6.

87) s. 143/144 — Nie wiem, na jakiej podstawie Autorzy przypisuja atomom
azotu w N,O i w HN, stopnie utlenienia —IIT1 V!

88) s. 144 — Chrom z jonami OH™ tworzy kompleks tetrahydroksochromia-
nowy, [Cr(OH),], a nie heksahydroksochromianowy, [Cr(OH)J*".

89) s. 145 — Pytanie sformulowane nieprecyzyjnie.

90) s. 145, pytanie 23 — Wodorki maja zawsze charakter zasadowy lub obo-
jetny, a nie moga mie¢ charakteru kwasowego, bo zgodnie z zasadami nazewnictwa
wodorki sa zwiazkami wodoru z pierwiastkami od niego mniej elektroujemnymi.

91) s. 147 — Pytania 37-39 zawieraja bl¢dne wzory (CH,O,Ca lub
[Co™CL,(H,0)]Cl) oraz wymagaja niezawartych w podreczniku informacji na
temat soli amonowych i wodorofluorkow.

92) s. 149 — Doswiadczenie 1 powinno si¢ zakonczy¢ ostudzeniem kulki
metalowej do temperatury pokojowej i sprawdzeniem, ze jej objetos¢ wrocita do
poprzedniej wartosci.

93) s. 150 — Na rysunku zamiast ‘desublimacja’ powinno by¢ ‘resublimacja’.

94) s. 151/152 — Reakcje zachodzace w doswiadczeniach 3, 4 1 5 powinny
by¢ najpierw zapisane w formie szczegotowej, np. 2Mg + O, — 2MgO, a dopie-
ro pozniej w ogdlnej A+ B — C.
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95) s. 164 — Pojecie mola stosuje si¢ do réznych czastek i dlatego pyta-
nie: ,,Ile wlasciwie atomow zawiera mol?” jest zle sformulowane; np. mol czaste-
czek P, zawiera 4 mole atomow P.

96) s. 164 — Zdanie: ,,Mol to jednostka licznosci materii taka sama jak kilo-
gram, metr czy litr” jest bledne, gdyz kilogram, metr i litr nie sa jednostkami
liczno$ci materii.

97) s. 165 — Zdanie: ,,Obliczmy teraz, ile wynosi masa jednego mola sub-
stancji” jest zle sformutowane, bo masa jednego mola kazdej substancji jest inna.
To samo dotyczy zdania na s. 172: ,,Wiemy juz, jaka mas¢ ma mol”.

98) s. 174 — Wyprowadzenie prawa Avogadra z danych liczbowych jest po-
uczajace, ale nalezato go uzupeti¢ uzasadnieniem, tj. odpowiedzie¢ na pytanie
‘dlaczego?’.

99) s. 176/177 — Piszac o interpretacji rownania reakcji, Autorzy wprowa-
dzaja i definiuja zbyt wiele zupetnie zbednych nazw, takich jak: interpretacja
réwnania reakcji czasteczkowa (molekularna), interpretacja rownania reakcji mo-
lowa, interpretacja rownania reakcji masowa, interpretacja rownania reakcji ob-
jetosciowa.

100) s. 177 — Zdanie: ,,W przypadku prawidlowo zapisanego i zinterpreto-
wanego rownania taczna masa substratow jest zawsze rowna tacznej masie pro-
duktow” jest prawdziwe tylko na papierze, bo w rzeczywistosci wydajnos$¢ reak-
cji jest zazwyczaj mniejsza niz 100%.

101) s. 182 — Nie zawsze ,,Woda ma temperaturg nizsza od temperatury
powietrza”.

102) s. 182/183 — IUPAC zaleca, by zaprzesta¢ uzywania poprzednio stoso-
wanego ci$nienia normalnego, rownego 1 atm (1,01325 x 10° Pa) [Kompendium
terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 550]; oznacza to, ze
tzw. ‘warunki normalne’ oznaczaja to samo, co ‘warunki standardowe’.

103) s. 184 — Uzycie okreslenia ‘izobaryczny’ powinno poprzedza¢ objas-
nienie tego stowa.

104) s. 186 — Powaznym btedem jest definicja ‘przemiany adiabatycznej’,
W rzeczywistosci jest to ,,proces termodynamiczny przebiegajacy w uktadzie izo-
lowanym termicznie, tj. bez wymiany ciepla z otoczeniem” [np. Kompendium
terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 14].

105) s. 193, przyktad 25 — Podajac zawarto$¢ procentowa substancji gazo-
wych, nalezy okresli¢, czy jest to procent masowy, czy objgtosciowy.

106) s. 194 — Piszac o mieszaninie tlenu i wodoru, warto przypomnie¢, ze
jest to mieszanina wybuchowa.

107) s. 196 — Uktadajac zadania, trzeba podawac¢ warunki bliskie rzeczywi-
stym, tymczasem trudno przyjaé, ze cata woda w temperaturze 0°C i 1013 hPa jest
W stanie gazowym.
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108) s. 197 — Zadanie 29 zawiera btad logiczny, polegajacy na mylnym za-
lozeniu, ze s6l kuchenna nie jest zanieczyszczona sola sodowa innego niz HCI
kwasu.

109) s. 198 — Rozktad produktu moze prowadzi¢ do powstania produktow
ubocznych.

110) s. 198 — Definicje wydajnosci reakcji sa bledne: roznica migdzy nimi
nie polega na jednostkach, tylko na poréwnaniu rzeczywistego przebiegu reakcji
(wydajnos$¢ reakcji) z przebiegiem zaktadanym (teoretyczna wydajnosc).

111) s. 199 — Chociaz o reakcjach odwracalnych Autorzy pisza kilkanascie
stron dalej, to nie mozna syntezy amoniaku pisa¢ jak reakcji nieodwracalne;j!

112) s. 205 — W zadaniach na tej stronie Autorzy pomijaja wydajnosc reakcji,
co szczegoblnie jest istotne w zadaniu 29, gdzie méwi si¢ o spalaniu wegla.

113) s. 205 — Jednostka objetosci jest 1 dm?, nie 1 litr.

114) s. 206 — Bez podania wydajnosci reakcji liczenie ,,liczby czasteczek
powstatego produktu” w reakcji syntezy NO jest mylace, gdyz wbrew faktom
sugeruje, ze jest to metoda wydajna.

115) s. 206 — Po co Autorzy wprowadzaja pojecie ‘cisSnienia molowego’?

116) s. 207 — Wbrew temu, co napisali Autorzy w zadaniu 50, ‘sol jodowana’
zawiera gldwnie chlorek sodu, a tylko domieszke jodku sodu.

117) s. 210 — Opis dos§wiadczenia 1 jest zbyt skomplikowany.

118) s. 211 — Szybkos¢ reakcji w kazdym przypadku (nie tylko w roztworach)
zalezy od natury reagujacych czastek i od oddziatywan pomigdzy nimi.

119)s. 212 i strony nastgpne — Chociaz dla pierwszego wyrazenia na szybkos¢
reakcjinas. 211 Autorzy pisza: ,,moze przyjac¢ postac”, to przy nastepnych przyjmu-
janiestusznie, ze szybkos¢ reakcji zalezy od stezenia wszystkich substratoéw podnie-
sionego do potegi rownej odpowiednim wspotczynnikom stechiometrycznym.

120) s. 212 — W przypadku wplywu temperatury na szybkos¢ reakcji Autorzy
myla skutek z przyczyna: otdz przyczyna zmiany stalej szybkos$ci ze zmiana tem-
peratury jest wzrost energii kinetycznej czastek, co powoduje wzrost szybkosci
reakcji (a nie odwrotnie).

121) s. 214 — Przyktad 2 zostat zle dobrany, gdyz reakcja rozktadu jodowo-
doru jest reakcja odwracalna, totez wzrost cisnienia spowoduje rowniez przyspie-
szenie reakcji syntezy.

122) s. 215 — Szybko$¢ reakcji zalezy tez od mieszania.

123) s. 216 — Ukladajac zadania, trzeba podawac warunki bliskie rzeczywi-
stym, czyli piszac o rz¢dach reakcji, trzeba pamigtaé, ze rzad reakcji 3 jest bardzo
rzadko spotykany, a wyzsze sa mato prawdopodobne.

124) s. 217 1229 — Definicja reakcji nieodwracalnych (,,reakcja, w ktorej
przynajmniej jeden z produktow opuszcza srodowisko”) nie jest poprawna, gdyz
(i) nie obejmuje wszystkich przypadkow proceséw nieodwracalnych (np.
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Fe + Cu®" = Fe*" + Cu); oraz (ii) uzaleznia rodzaj reakcji od warunkow (np. reak-
cjaH,CO, = CO, + H,0 bylaby nicodwracalna w uktadzie otwartym, a odwracal-
na w uktadzie zamknigtym); raczej nalezato napisaé, ze nieodwracalna jest reak-
cja biegnaca tylko w jednym kierunku. Przyktad ruchomych schodéw biegnacych
tylko w jedna strong bytby lepszym przyblizeniem, gdyby schody poruszaly si¢
tylko w dot (tendencja do obnizenia energii uktadu).

125) s. 219 — Wyprowadzenie prawa dziatania mas z rozwazan kinetycznych
oraz wymiar stalej rtOwnowagi sa nieprawidtowe!

126) s. 221 — Do$wiadczenie 1 nie ma nic wspdlnego z tokiem rozumowania
na tej stronie i stronach sgsiednich; ponadto nie bardzo jest jasne, co Autorzy
chcieli w nim przedstawic.

127) s. 225 — Jedno z najprostszych praw chemicznych (reguta przekory)
przedstawione jest w sposob szczegolnie skomplikowany.

128) s. 225 — Homeostaza nie jest terminem ogo6lnym, ale odnosi si¢ tylko
do organizméw zywych (jest to zdolno$¢ zywego organizmu do zachowania
wzglednie stalego stanu rownowagi).

129) 5. 230 — S, wymienione jako produkt w zadaniu 5 istnieje tylko w tem-
peraturach 8002000 °C, natomiast reakcja chloru z woda prowadzi do réwnomo-
lowej mieszaniny kwaséw HCI 1 HCIO (a nie HCl 1 O,, jak napisano w zadaniu 6).

130) s. 240 — Energia elektronowa odpowiada energii promieniowania wi-
dzialnego i bliskiego nadfioletu.

131) s. 258 — Zapis reakcji u gory strony nie jest zgodny z oznaczeniami na
rysunku ponize;j.

132) s. 259 — Nie stosuje si¢ juz nazw ,.katalizator dodatni” i ,,katalizator
ujemny”, ale , katalizator” i ,,inhibitor”. Zgodnie z definicja [UPAC: , Katalizator
jest to substancja, ktora zwigksza szybkos¢ danej reakcji bez modyfikowania
catkowitej zmiany standardowej energii Gibbsa tej reakcji; proces nazywamy
kataliza. Katalizator jest zarowno reagentem, jak i produktem reakcji. Okreslen
katalizator i kataliza nie nalezy stosowac¢ w przypadkach, gdy dodana substancja
zmniejsza szybkos$¢ reakceji (patrz inhibitor) [ Kompendium terminologii chemicz-
nej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 207]. Inhibitor jest to substancja, ktora
zmniejsza szybkos$¢ reakcji chemicznej; proces nazywa si¢ inhibicja. Inhibitory
zwane sa czasem ujemnymi katalizatorami, ale poniewaz dzialanie inhibitora jest
zasadniczo rézne od dzialania katalizatora, terminologia ta nie jest zalecana.
W przeciwienstwie do katalizatora, inhibitor moze ulega¢ zuzyciu w trakcie prze-
biegu reakcji. W reakcjach katalizowanych przez enzymy, inhibitor czgsto wiaze
si¢ z enzymem i w takim przypadku mozna méwic o inhibitorze enzymu [Kom-
pendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 178].

133) s. 262 — Nie rozumiem, co oznaczaja zdania: ,,Obecnos¢ samego kwa-
su lub samej zasady nie wystarcza. Reakcja jest zatem katalizowana przez wszyst-
kie obecne w uktadzie substancje, ktore moga by¢ donorami i akceptorami proto-
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néw” — przeciez ,,substancje, ktore moga by¢ donorami i akceptorami protondw”,
nazywamy odpowiednio kwasami i zasadami.

134) s. 264 — Definicja ciepta reakcji jako zmiany entalpii jest niedoktadna.

135) 5. 266 i s. 267 — Nazwe ‘fosforiak’ nalezy zastapi¢ nazwa poprawna.

136) s. 376 — Regulamin pracowni chemicznej i przepisy BHP powinny by¢
na poczatku, a nie na koncu podrgcznika. Uwaga (nr 11) o niepodejmowaniu sa-
modzielnych srodkéw zaradczych moze czasem zwigkszy¢ skutki wypadku (np.
w przypadku zapalenia si¢ jakiego$ obiektu). W przepisach BHP brakuje wskazo-
wek o koniecznos$ci pracy z niektoérymi substancjami pod dziatajacym wycia-
giem.
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Recenzja podrecznika dla liceum ogdlnoksztatcacego,
w zakresie rozszerzonym Chemia ogélna, czes¢ 1,

autorstwa Bozeny Katuzy i Feliksy Kaminskiej, Wydawnictwo Edukacyjne
Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2006, ss. 171, nr dopuszczenia 52/03

Chemia ogolna Bozeny Katuzy i Feliksy Kaminskiej jest tadnie wydana,
zwraca uwagg estetyczna szata graficzna i czytelny druk. Aby ulatwi¢ korzystanie
z podrgcznika, na marginesie poszczegdlnych stron omawiane hasta wydrukowa-
no niebieskim kolorem, a wazne pojgcia i twierdzenia ujgto w ramki na czerwonym
tle. Zebrany w sze$ciu rozdziatach materiat dotyczy chemii ogélnej. Kazdy rozdziat
zakonczony jest zwartym podsumowaniem (opracowanym w ciekawej formie
graficznej) oraz zestawem zadan problemowych i rachunkowych, zatytulowanym
Wiesz, rozumiesz, umiesz? Sprawdz. Zadania te sa zroznicowanej trudnosci: zestaw
A — obejmuje wymagania podstawowe, zestaw B ,,na oceny wyzsze” — zadania
bardziej zawansowane.

W rozdziatach 4-7 omowiono kolejno: molowa interpretacj¢ przemiany
chemicznej, szybko$¢ reakcji chemicznej, efekty energetyczne reakcji i stan
rownowagi. Poszczegdlne zagadnienia napisane sa zwigzle, jasno, w sposob
merytorycznie poprawny, zgodnie z wymogami podstawy programowej. W cza-
sie lektury tej czesci materiatu nasungto mi sig kilka uwag. W rozdziale 5 nale-
zy uzupetni¢ definicje katalizatora (s. 143) i wprowadzi¢ wzor Van Hoffa, opi-
sujacy zaleznos$¢ szybkosci reakceji od temperatury (pozwoli to odpowiedzie¢ na
zadanie sprawdzajace nr 5). W rozdziale 6, dotyczacym efektow energetycznych,
brak jest omowienia prawa Hessa oraz przyktadowych rozwiazan zadan doty-
czacych réznych sposobow obliczania AH reakcji. W rozdziale 7 prawo dziata-
nia mas zostalo wyprowadzone w oparciu o rownanie kinetyczne reakcji. Dla
niewielu reakcji takie wyprowadzenie jest mozliwe, gdyz zazwyczaj rOwnanie
kinetyczne reakcji nie jest zgodne z rownaniem stechiometrycznym. By nie
doprowadza¢ do niestusznych uogdlnien, myslg, ze lepiej z tego wyprowadzenia
zrezygnowac.

Nalezy skorygowac definicjg statej rownowagi reakcji. Poszczegolne stgze-
nia winny by¢ podniesione do poteg o wyktadnikach rownych odpowiednim wspot-
czynnikom stechiometrycznym (s. 160, 165).
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Powazne uwagi krytyczne dotycza rozdziatoéw 1-3, w ktérych omdéwiono
budowg elektronowa atomow i czasteczek w $wietle mechaniki kwantowej. Stwier-
dzenia te pokrywaja si¢ z zamieszczonymi w recenzji podrecznika tych samych
Autorek przewidzianego do nauczania chemii w zakresie podstawowym.

A oto wazniejsze uwagi dodatkowe dotyczace tego podrecznika:

s. 23 — Niezrozumiale zdanie: ,,spo$rod wielu rozwiazan réwnania Schrodin-
gera wybieramy te funkcje, ktore gwarantujg obecnos¢ elektronu w atomie”.

s. 36 — Niestusznie ograniczono regute Hunda do podpowloki. Reguta ta
dotyczy kazdego poziomu energetycznego zdegenerowanego, tzn. takiego, gdy
kilku orbitalom odpowiada ta sama energia elektronowa. W takim przypadku,
zgodnie z powyzsza reguta, elektrony przypisujemy orbiatalom, tak aby byta jak
najwigksza liczba elektronéw o zgodnych zwrotach spindw (jak najmniejsza licz-
ba ,,niesparowanych elektronow”). W oparciu o te regute nalezy np. wytlumaczy¢
wlasciwosci paramagnetyczne tlenu.

s. 59, 60, 61, 63 — Sformulowanie: ,,powtoka walencyjna pierwiastkéw blo-
ku ... ma konfiguracj¢...” nalezy zastapi¢ zdaniem: konfiguracja elektronow
walencyjnych pierwiastkow bloku....

s. 71-76 — Podrozdziat dotyczacy budowy czasteczek homojadrowych po-
winien zosta¢ przeredagowany, wszystkie rysunki jako mylace usunigte i zasta-
pione diagramami poziomow energetycznych dla wybranych czasteczek. Rowniez
dla popularnej czasteczki tlenu, ktorej strukturg btednie zinterpretowano przy
uwzglednieniu hybrydyzacji sp? (s. 87).

s. 72 — Btedne zdanie: ,,Kazdy molekularny obszar orbitalny, podobnie jak
atomowy, moze pomiesci¢ 2 elektrony o réznych spinach” — nalezy zastapi¢ zda-
niem: ,,Kazdy orbital moze opisa¢ zachowanie si¢ dwoch elektronow o przeciw-
nych zwrotach spinéw”.

s. 77, 103 — Nie istnieje pojgcie: wigzanie kowalencyjne czyste.

s. 81 — Niepoprawne wzory elektronowe kwasu azotowego(V) i kwasu
siarkowego(VI) — trzeba je usunac. W czasteczkach tych kwasow nie wystepuje
bowiem wiazanie koordynacyjne, wszystkie wigzania maja jednakowa dtugosc¢
i nalezy to zinterpretowac powstawaniem wigzan zdelokalizowanych.

s. 85 — Brak wyjasnienia, dlaczego obecnos¢ wolnych par elektronowych
w czasteczce wody 1 amoniaku prowadzi do zmniejszenia kata wiazania. Nalezy
doda¢ informacje, ze energia odpychania migdzy parami elektronowymi maleje
w szeregu: wolna para — wolna para, wolna para — para wigzaca, para wiazaca -
para wiazaca.

s. 91, 92 — Bledna interpretacja wiazacych zdelokalizowanych elektronow I1
W czasteczce ozonu i benzenu: ,,Molekularny obszar orbitalny zajmowany jest
w czasteczce ozonu przez 4 elektrony”, podobnie ,,Molekularny obszar orbitalny
zajmowany jest w czasteczce benzenu przez 6 elektronow”. Opis ten jest niewlas-
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ciwy i sprzeczny z zakazem Pauliego. I tak w czasteczce benzenu z kombinacji
liniowej orbitali p, szeSciu atomoéw wegla tworzy sig 6 zdelokalizowanych orbi-
tali typu I1. Trzy z nich, wiazace zajete sa kazdy przez dwa elektrony i tworza one
sekstet elektronowy.

s. 105 — ,,Katy miedzy wigzaniami” — powinno by¢ katy miedzy hybry-
dami.

Ze wzgledu na powazne bledy merytoryczne wystepujace w rozdziatach 1-3
recenzowany podrecznik nie spelnia wymogow uprawniajacych do wyrdznienia
go przez Komisjg PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.
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Recenzja podrecznika dla liceum ogdlnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum, w zakresie podstawowym
Chemia ogélna i nieorganiczna, czes¢ 1,

autorstwa Bozeny Katuzy i Feliksy Kaminskiej, Wydawnictwo Edukacyjne
Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2008, nr dopuszczenia 205/02

Podrgcznik stanowi czg$¢ pierwsza sktadajacego si¢ z dwoch czgsci podrecz-
nika przeznaczonego do nauczania chemii w zakresie podstawowym we wszystkich
typach szkot ponadgimnazjalnych i obejmujacego wiadomosci z chemii ogolne;j
inieorganicznej. W czgsci drugiej omawiane sa zagadnienia z zakresu chemii
organicznej.

Podrgeznik liczy 180 stron, na ktorych zamieszczono kolejno: spis tresci,
jedenascie numerowanych rozdzialow, odpowiedzi do zadan rachunkowych i krot-
ki skorowidz. Ponadto na drugiej stronie oktadki znalazt si¢ uktad okresowy
pierwiastkow, a na trzeciej stronie szereg aktywnosci metali i tabele rozpuszczal-
nosci.

Podrgeznik ma przejrzysty uktad i staranng szate graficzng. Wazne prawa
i definicje ujgte sa w ramki na czerwonym tle, tematy zadan rachunkowych oraz
tytuty do$wiadczen wydrukowano na tle niebieskim, a fragmenty tekstu Dla cie-
kawych na zielonym. W celu lepszego zorientowania si¢ w tresci poszczegdlnych
stron umieszczono na marginesie duzymi niebieskimi literami hasta, ktére omo-
wione sa w tek$cie obok. Kazdy rozdziat zamyka podsumowanie oraz zestaw
zadan problemowych i rachunkowych. Omawiane zagadnienia ilustrowane sa
licznymi rysunkami, tabelami, a przede wszystkim zestawem 54 ciekawych do-
$wiadczen. Zastrzezenie budzi jedynie brak oznaczenia, ktore z do§wiadczen
moga by¢ wykonane przez ucznia, a ktore ze wzgledu bezpieczenstwa wytacznie
przez nauczyciela i pod sprawnie dziatajacym wyciagiem (dotyczy to np. dosw.
3,4,5,47,49).

Tresci zawarte w podrgczniku — zgodne z programem opracowanym przez
Autorki wspolnie z Andrzejem Reychem — wykraczaja poza podstawe programo-
wa nauczania chemii w zakresie podstawowym. Wiadomosci nadprogramowe
zawarte sa w rozdziatach [-I1I 1 dotycza kwantowo-chemicznego opisu struktury
elektronowej atomow i czasteczek. Wiadomosci te nie sa konieczne do zrozumie-
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nia materiatu przedstawionego w dalszych rozdziatach podrgcznika (wystarcza
wzory elektronowe) i nie sg zreszta przez Autorki wykorzystywane. Co gorsza,
zostaly one przedstawione w sposob zagmatwany, w wielu przypadkach meryto-
rycznie niepoprawny, co prowadzi do niezrozumienia badz btednej interpretacji.
A oto kilka przyktadow:

s. 15 — Bledna definicja poziomu energetycznego. Nie mozna utozsamiac
powloki elektronowej z poziomem energetycznym.

s. 16 — Btedne uzycie pojecia podpoziomu energetycznego, ktory utozsamio-
ny jest z podpowtoka elektronows i dalej na s. 17: ,,liczba podpozioméw réwna
jest wartosci gtownej liczby kwantowej” — poziom energetyczny na diagramie
energetycznym obrazuje energi¢ elektronu opisanego danym orbitalem. Jezeli dla
kilku (g) orbitali energia jest jednakowa, to poziom taki nosi nazweg poziomu
(g-krotnie) zdegenerowanego.

s. 16 — Btedne stwierdzenie: ,,w celu rozrdznienia stanéw kwantowych na-
lezacych do tych samych powlok, wprowadzono orbitalna liczbe kwantowa 17.
Liczba kwantowa 1 jest jedna z 4 liczb kwantowych, ktore to liczby kwantuja
konkretne wielkosci fizyczne charakteryzujace stan kwantowy elektronu w atomie.
Postac¢ orbitalu atomowego zalezy od 3 liczb kwantowych n, I, m. W podreczniku
nie podano zalezno$ci pomigdzy wartosciami liczb kwantowych m i1 i stad nie
wiadomo, dlaczego istnieja 3 orbitale typu p, 5 orbitali typu d.

s. 17 — Mylacy rysunek — spin nie posiada odpowiednika w mechanice kla-
syczne;j.

s. 31 — Btedne stwierdzenie: ,,numer okresu informuje o ilosci podpowlok
walencyjnych i okre$la maksymalna liczbg elektronow w tej powloce” — liczbg
podpowtok i elektronéw na danej powtoce okresla zawsze gtowna liczba kwan-
towa n, numer okresu za$ rowny jest wartosci glownej liczby kwantowej powloki
walencyjne;.

s. 14,23, 47 i inne — Dyskusyjne jest wprowadzenie poj¢cia obszaru orbital-
nego. Graficzne przedstawienie orbitali bedacych funkcja 3 zmiennych jest trudne.
Moim zdaniem zamiast obszaru orbitalnego, lepiej postugiwac si¢ pojeciem kon-
turu orbitalu, zdefiniowanego jako powierzchnia najmniejszej figury geometrycz-
nej na zewnatrz, ktorej bezwzgledna wartos¢ orbitalu jest bardzo mata (| v | <g,
gdzie € jest zadana, dodatnia wartos$cia bliska zera), tak wigc prawdopodobienstwo
napotkania elektronu poza tym konturem jest do zaniedbania. Definicja obszaru
orbitalnego moze sugerowac, ze wewnatrz tego obszaru prawdopodobienstwo
napotkania elektronu jest zawsze bardzo duze, podczas gdy sa takie miejsca, gdzie
prawdopodobienstwo to moze wynosi¢ zero. Ponadto brak jest w podreczniku
wyjasnienia, jaki zwiazek ma orbital z prawdopodobienstwem napotkania elek-
tronu w okreslonym obszarze przestrzeni.

s. 47,48, 49, 50 — Rysunki sa btedne i niczego nie wyjasniaja (np. co ozna-
cza E  — energig atomu chloru, czy energig orbitalu p,?).
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Uwzglednienie elementéw chemii kwantowej nie decyduje o nowoczesnosci
podrecznika. Usunigcie tych trudnych poje¢ i poswigcenie wigkszej uwagi cha-
rakterystyce zwiazkow nieorganicznych oraz ich znaczeniu w zyciu codziennym
i sSrodowisku znacznie polepszyloby proces nauczania. Tymczasem na 180 stron
podrecznika tylko 23 strony zawieraja opis wlasciwosci wybranych pierwiastkow
i ich zwiazkow. Sposrod niemetali omowiono azot, wegiel i krzem (wprowadzajac
niepotrzebnie pojecie silikonéw, kwasoéw polikrzemowych), z metali d-elektrono-
wych — zelazo, a wlasciwosci innych popularnych metali opisano na 3 stronach.
Moim zdaniem pewne tematy z systematyki zwiazkéw nieorganicznych, ktore
realizowano w gimnazjum, dobrze byloby powtorzy¢ i poszerzy¢. I tak np. warto
byloby zwrdci¢ uwagg, ze nie tylko wlasciwosci pierwiastkéw zmieniaja si¢ okre-
sowo, ale i wlasciwosci ich zwiazkow, i np. przeanalizowaé¢ wlasciwosci tlenkow
i wodorkéw pierwiastkow drugiego i trzeciego okresu. Ponadto charakter che-
miczny tlenkoéw (zasadowy, amfoteryczny, kwasowy) nalezaloby przedyskutowac
w oparciu o rodzaj wystepujacych w nich wigzan.

Najlepiej napisane sa rozdzialy VI-IX, w ktorych przedstawiono takie za-
gadnienia z zakresu chemii ogdlnej, jak: molowa interpretacja reakcji chemicznej,
szybkos¢ i efekty energetyczne reakcji chemicznej, procesy utleniania i redukcji,
roztwory, dysocjacja elektrolityczna, hydroliza. Rozdziaty te merytorycznie i dy-
daktycznie sa generalnie poprawne.

Reasumujac, recenzowany podrgcznik nie spetnia wymogdw uprawniajacych
do wyro6znienia przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.






Uwag do projektu
nowe] Podstawy programowej






Prezentowane teksty przedstawione zostaty w ramach dyskusji przeprowa-
dzonej w Krakowie w czerwcu, a nastgpnie we wrzesniu 2008 r. przez Komisj¢
PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Cztonkowie Komisji analizowali projekt
Podstawy programowej ogtoszony w kwietniu 2008 r., a potem jego druga wersje,
gdy ostateczny ksztatt tego dokumentu zdawat sig jeszcze nieprzesadzony. Uwa-
gi zglaszane i przedyskutowane na forum Komisji zostaty dwukrotnie dostarczo-
ne do Ministerstwa Edukacji Narodowej w wyznaczonych przez nie terminach,
cho¢ byty one bardzo krotkie.

W dniu 23 grudnia 2008 r. p. minister Katarzyna Hall zlozyta swdj podpis
pod rozporzadzeniem wprowadzajacym nowa Podstawe programowq ksztalcenia
ogolnego. Refleksji Czytelnikow pozostawimy, czy i w jakim stopniu zgtaszane
w naszych uwagach zastrzezenia zostaty uwzglednione w toku prac nad Podstawqg
oraz czy racje dyskutantow nie powinny przewazy¢ nad koncepcjami przeforso-
wanymi przez MEN.

Dotychczasowe doswiadczenie pokazuje, ze kazdy minister z tatwoscia unie-
waznia tworzone przez poprzednikéw zasady organizacyjne lub programowe
szkolnictwa. Ponizszych wypowiedzi, nawet gdy sa bardzo krytyczne, nie nalezy
w zadnym wypadku traktowac¢ jako ataku na rzad czy krytyki pod adresem osob,
ktore nowa Podstawe napisaty; sa one raczej apelem o rozwagg na przysztos¢. Jest
to apel o realna, a nie tylko symulowana w ciagu paru tygodni dyskusje nad trwa-
1a, stabilng i rozsadna podstawa koncepcyjna polskiej edukacji.






CzESLAW NOWARSKI

Uwagi o nowej Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego
w zakresie historii

Kazdy kolejny projekt Podstawy programowej, wydany po wejsciu w zycie
reformy szkolnej w 1999 roku, zastuguje na uwazna lekturg. Nalezy bowiem
zaktada¢, iz tworcy nowej wersji ministerialnego dokumentu uwzglednili kry-
tyke poprzednich ujec, a jednoczesnie wniesli oryginalne pomysty do wlasnego
projektu. Jego wnikliwy czytelnik musi tez nieustannie pamigtaé, czym jest
Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego 1 czego od niej powinien oczekiwac.
W tych kwestiach urzednicy MEN-u niezmiennie powtarzaja, iz jest to instrument
ministerialny, regulujacy dobor i uktad tresci w programach ksztalcenia ogol-
nego, a takze wyznaczajacy zawarto$¢ podrecznikow szkolnych, sterujacy oce-
nianiem wewnatrzszkolnym i systemem oceniania zewngtrznego. Ma wigc cha-
rakter ramowy, selektywny, wartosciujacy, a przede wszystkim — ukierunkowu-
jacy szczegotowe decyzje merytoryczne autoréw programow i podrgcznikow
szkolnych. Nie powinien razi¢ og6lnikowoscia, ale takze nie moze wyreczaé
autoréw programow w ich doborze uszczegotowionych informacji z danego
zakresu.

W jakim stopniu nowa Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego w ob-
rebie historii spetlnia powyzsze zalozenia? Moim zdaniem — w znacznym. Niewat-
pliwie obok ewidentnych wad, brakow i usterek przynosi sporo zastugujacych na
aprobate rozwigzan, zarowno konstrukcyjnych, jak i merytorycznych. Najpierw
trzeba pozytywnie ocenic¢ fakt, iz uczen stat si¢ jej centralnym ogniwem. Elemen-
ty strukturalne tego dokumentu na kolejnych etapach edukacyjnych (11, 111, IV),
czyli cele ksztatcenia, tre$ci nauczania, wypracowywanie umiejgtnosci intelek-
tualnych i pozostate zadania szkoty podporzadkowano potrzebie rozwoju i doj-
rzewania uczniow. Kazdy punkt Podstawy programowej sktada si¢ z dwoch ele-
mentow: 1) hasta tematycznego oraz 2) zestawu czynnosci intelektualnych ucznia,
swiadczacych o pozadanej recepcji zawartosci tego hasta. Oto przyktad takiego
zapisu z II etapu edukacyjnego (szkota podstawowa):

9. Fundamenty Europy. Uczen:

9.1. wyjasnia znaczenie wynalazku pisma dla wspolnoty ludzkiej

9.2. opisuje zycie w Atenach peryklejskich, uzywajqc pojec: teatr, filozofia,
bogowie olimpijscy (Zeus, Atena, Apollo), mity (Herkules, Odyseusz), olimpiada
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9.3._charakteryzuje osiqgniecia Rzymu, uzywajqc pojec i terminow. prawo
rzymskie, drogi, wodociqgi

9.4. opisuje narodziny chrzescijanstwa i jego rozpowszechnianie w czasach
starozytnych.

(wszystkie podkreslenia — C. N.).

Natomiast na ostatnim IV etapie edukacyjnym (szkota ponadgimnazjalna —
poziom rozszerzony) znajduje si¢ m.in. nastgpujacy zapis:

40. Polska w latach 1980-1989. Uczen:

40.1. wyjasnia idee Solidarnosci i jej wplyw na przemiany spoteczno-poli-
tyczne w Polsce

40.2. charakteryzuje panstwo i spoleczenstwo w czasie stanu wojennego oraz
ocenia spoteczno-gospodarcze i polityczne skutki stanu wojennego

40.3. opisuje przyczyny i skutki obrad ,, Okrqgtego Stotu”

40.4. prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczqce PRL-u.

(wszystkie podkreslenia — C. N.).

Nie ulega watpliwosci, iz nasycenie nowej Podstawy programowej bogatym
zestawem umiejetnosci uczniow, ktore nalezy ksztatci¢ w toku edukacji historycz-
nej, bedzie korzystnie inspirowac codzienng pracg nauczyciela historii. W wyniku
analizy poszczegolnych zapisow na wszystkich etapach edukacyjnych udalo si¢
stwierdzi¢, iz uczen na zajeciach z historii przy pomocy nauczyciela ma umie¢:
charakteryzowac, dostrzegac, budowac, formutowac, oceniaé, obliczaé, identyfi-
kowac, lokalizowac, integrowac, opisywac, porownywac, porzqdkowac, odrozniac,
rozpoznawac, synchronizowac, planowac, wskazywadé, umiejscawiac, wyjasniac,
proponowac, przeciwstawiac sie, przyporzqdkowywac, wyszukiwac, wymieniac,
uzasadnia¢, analizowaé, angazowac sie, prezentowac, omawiac¢. Kazda z cytowa-
nych czynno$ci wymaga od uczniow wysitku psychicznego i fizycznego, niezbed-
nego w ich pracy szkolnej i domowe;.

Od pierwszych zdan w ocenianym dokumencie podkresla si¢ priorytet roz-
woju intelektualnego, etycznego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego ucz-
niéw. Z uznaniem trzeba przyja¢ ogolna deklaracje autoréw Podstawy, iz szkota
powinna ksztaltowa¢ postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidual-
nemu i spolecznemu, oparte na uczciwosci, wiarygodnosci, odpowiedzialnosci,
wytrwatosci, poczuciu wlasnej wartosci, ciekawosci poznawczej, kreatywnosci,
tworczej przedsigbiorczosci, gotowosci do podejmowania inicjatyw, do pracy
zespolowej oraz kulturze osobistej. Ponadto w zalozeniach ogolnych Podstawy
programowej podniesiono konieczno$¢ pracy szkolnej nad postawa obywatelska
ucznidow, wyrazajaca si¢ poszanowaniem tradycji i kultury wtasnego narodu oraz
dostrzezeniem i akceptacja wartosci innych kultur i tradycji. W tym kierunku
powinna wtasnie podazac polska szkota.

Z powyzszych sformutowan wynika, iz autorzy Podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego w zakresie wszystkich przedmiotow szkolnych postanowili
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w preambule podkresli¢ misjg wychowawcza polskiej szkoty. Nalezalo zatem
oczekiwa¢ odpowiedniej konkretyzacji tych zalozen w jezyku wymagan szczego-
lowych, odnoszacych si¢ réwniez do przedmiotu historii. Niestety tak si¢ nie
stato. Najpierw, analizujac wymagania ogélne w zakresie celow ksztatcenia histo-
rycznego na II, III i IV etapie edukacyjnym, odkrywamy razace pominigcie po-
winno$ci wychowawczych nauczyciela historii. Jedynie na szczeblu szkoty pod-
stawowej mozna domniemywac, iz dwa koncowe (nr 4 i 5) cele nauczania przed-
miotu ,,historia i spoleczenstwo” (zainteresowanie problematykq spoteczng
i wspoltdziatanie w sprawach publicznych) nawiazuja do zadan wychowawczych.
Takze w wymaganiach szczegotowych, dotyczacych tresci nauczania i umiejet-
nos$ci, wiaczonych do powyzszego przedmiotu, wérod 29 tematow zaledwie trzy
(refleksja nad sobq i otoczeniem spotecznym, mata ojczyzna i ojczyzna) sygnali-
zuja watki wychowawcze. Na pozostatych etapach edukacyjnych (111 i IV) wska-
zania i sugestie wychowawcze calkowicie pominigto.

Nielatwo zatem zgodzi¢ si¢ z takim podej$ciem autorow Podstawy, wszak
polska mtodziez po ukonczeniu wszystkich etapow edukacyjnych powinna z lek-
cji historii wynosi¢ m.in. rozumienie istoty polskosci, sensu polskiej tozsamosci
narodowej czy pozadanych cech mentalnosci i zachowan Polki i Polaka, zwtasz-
cza wybierajacych zycie emigranta. O tych doniostych zadaniach wychowawczych,
szczegolnie pilnych w obliczu narastajacej presji tzw. polityki historycznej w nie-
ktorych panstwach, zwtaszcza sasiedzkich, nie wolno zapomina¢ w tego typu
dokumencie ministerialnym. Musi zastanawia¢, a nawet zdumiewac, pominigcie
w Podstawie programowej nauczania historii wyraznej obrony polskiej racji stanu
i polskiego punktu widzenia w odczytywaniu, interpretacji i wartosciowaniu mi-
nionych dziejow.

Pozostajac przy wymaganiach ogolnych w obrebie celow ksztatcenia histo-
rycznego, nalezy upomnie¢ si¢ o nieobecne w przyjetej taksonomii, a jakze uzy-
teczne, cele poznawcze edukacji historycznej. O nich autorzy dokumentu w ogo-
le nie wspominaja, zaktadajac chyba milczaco, iz kazdy nauczyciel historii o nich
pamigta i je nalezycie osiaga. Warunkiem prawidtowego myslenia historycznego
i racjonalnej §wiadomosci historycznej jest przeciez posiadanie prawdziwej, zrod-
lowo udokumentowanej i naukowo zweryfikowanej wiedzy historycznej. Razace
luki na tym polu, ujawniane coraz czesciej u absolwentow polskich szkot, sa
sygnatem alarmowym dla wladzy o§wiatowej w Polsce. Zatem troska kazdego
nauczyciela historii o stan i jako$¢ uczniowskiej wiedzy o przesztosci powinna
wyprzedzac¢ jego pozostate zadania edukacyjne. Wsrdd nich autorzy Podstawy na
pierwszym miejscu umiescili hasto ,,Chronologia historyczna”. Poprawnie powin-
no ono brzmie¢ ,,Chronologia i przestrzen historyczna”, wszak centralnymi ka-
tegoriami historii sg nieodtacznie czas i przestrzen.

Autorzy nowej Podstawy wprowadzili uktad chronologiczno-problemowy
faktow, wydarzen i zjawisk historycznych. Starano sig¢ zachowac proporcje migdzy
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historia narodowa i powszechna. W wykazach haset sa odwotania do historii lo-
kalnej i regionalnej. Dostrzega si¢ wyrazna rownowage miedzy tematyka poli-
tyczna, spoteczna, gospodarcza, kulturowa, tak w warstwie materialnej, jak i du-
chowej. Nie zabrakto kwestii religijno-koscielnych, zwlaszcza na szczeblu gim-
nazjum i szkoty ponadgimnazjalnej (poziom rozszerzony). Z aprobata nalezy
przyjac jezykowe (syntetyczne i trafnie uogoélnione) brzmienie wigkszosci haset
w Podstawie na kolejnych etapach edukacyjnych. Oto ich przyktadowy wybor:
Fundamenty Europy (11 etap), Odkrycie Nowego Swiata (1), Upadek I Rzeczypo-
spolitej (1I); Cywilizacje Bliskiego Wschodu (111), Dziedzictwo antyku (111), Epo-
ka napoleonska (111), Spoteczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie powstan
narodowych (111); Ekspansja w swiecie greckim i rzymskim (IV), Europa w okre-
sie krucjat (IV), Polska w okresie rozbicia dzielnicowego (1V), Kultura Srednio-
wiecza (IV), Kryzys demokracji i systemy totalitarne (1V), Narodziny Il Rzeczy-
pospolitej (1V), Przemiany cywilizacyjne w drugiej potowie XX w. (IV).

Niewatpliwie bardzo dyskusyjna, by nie powiedzie¢ — szkodliwa, jest decy-
zja autorow Podstawy, by zakonczy¢ program nauczania historii w gimnazjum
tematem ,,Sprawa polska w [ wojnie §wiatowej”. Pozbawienie absolwentdéw tego
szczebla edukacji wiedzy historycznej o dwudziestoleciu migdzywojennym,
IT wojnie §wiatowej, latach PRL-u i wydarzeniach po 1989 r. trudno racjonalnie
wytlumaczy¢. Nie kazdy uczen po ukonczeniu gimnazjum bedzie przeciez kon-
tynuowat nauke w szkole ponadgimnazjalnej, w oparciu o program historii na
poziomie podstawowym, gdzie zaplanowano 12 tematoéw. Pierwszy z nich brzmi:
»Europa i §wiat po I wojnie §wiatowej”. Ostatni obejmuje ,,Rozktad systemu
komunistycznego w Polsce — polska droga do suwerenno$ci”. Wzmiankowane
tematy sa zatem dopelnieniem okrojonej Podstawy programowej na szczeblu
gimnazjalnym. W tej sytuacji warto ponownie rozwazy¢ sensownos¢ przyjetych
cezur historycznych na szczeblu gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym.

W zasadzie pozytywnie nalezy odnie$¢ si¢ do kwestii poje¢ historycznych
i spoteczno-politycznych, ktore zostalty wprowadzone do nowej Podstawy pro-
gramowej na kolejnych etapach edukacyjnych. Odrzucajac pokuse narzekania na
pominigcie wielu innych — trzeba przyznac, iz uczniom szkoty podstawowej przed-
tozono do przyswojenia i zrozumienia zestaw waznych poje¢ i terminow, choc
nierzadko o wysokim stopniu uogoélnienia, uzytecznych w zyciu spoteczno-poli-
tycznym. Naleza do nich m.in.: konstytucja, wolne wybory, wolnos¢ stowa, wolne
media, ubostwo, samorzqd miejski, stan wojenny, ,, Okrqgty Stot”. Na 1l szczeb-
lu edukacyjnym (gimnazjum) zwigksza si¢ stopien ztozonosci poje¢ historycznych.
Autorzy Podstawy wlaczaja do ich zbioru m.in. judaizm, cywilizacje, antyk, uni-
wersalne cesarstwo, system lenny, chrystianizacje, ruch osadniczy, humanizm,
demokracje szlacheckq, rewolucje przemystowq, liberalizm, dyktature. Z kolei
wsrod pojec na IV etapie edukacyjnym uczniowie zetkna si¢ np. z faszyzmem,
ideologia, ekspansjaq, rekonkwistq, krucjatami, wtadzq uniwersalnq, reformacjq,
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politykq dynastycznq, zimnq wojnq, dekolonizacjq, oligarchizacja, nacjonalizmem,
anarchizmem, stalinizacjq, dekomunizacjq, socrealizmem. Niewatpliwie autorom
nowej Podstawy dos¢ tatwo bedzie zarzuci¢ pominigcie tego lub innego pojegcia,
chocby ludobijstwa, ktorego nieuwzglednienie trudno w sposob przekonujacy
wytlumaczy¢, wiedzac o strasznych jego konsekwencjach np. w XX w.

Takze spis postaci historycznych, pojawiajacych si¢ w nowej Podstawie
programowej na kolejnych etapach nauki szkolnej, musi wywota¢ kontrowersje
i sprzeciwy. Rodza sig¢ pytania w rodzaju: dlaczego pominigto wielkich myslicie-
li starozytnosci, np. Sokratesa czy Arystotelesa, a wprowadzono postacie mitolo-
giczne, np. Zeusa czy Ateng; dlaczego na liScie znalazt si¢ Bohdan Chmielnicki,
a zabrakto miejsca dla Romualda Traugutta? Takie pytania mozna mnozy¢. Wy-
nikaja one z niejasnych kryteriow selekcji postaci historycznych, ktorymi kiero-
wali sig¢ tworcy nowej Podstawy programowej.

W podsumowaniu trzeba stwierdzi¢, iz dotychczasowe wersje Podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego w zakresie historii miaty swoje mocne i stabe
strony. Poczawszy od 1999 r., zadna z nich nie uniknela jednak ostrej krytyki,
budzac zywe emocje i polemiki w srodowiskach zainteresowanych sprawami
edukacji i wychowania. Tak bedzie zapewne z obecng wersja. Jest ona z kilku
wzgledow interesujaca propozycja, cho¢ zawiera tez btedy i braki. Ich wyelimi-
nowanie podniostoby niewatpliwie warto$¢ ocenianego dokumentu.






GRrRZEGORZ CHOMICKI

Uwagi na temat umiejscowienia historii
w projekcie Podstawy programowej

Dokument tak ztozony, jak Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego,
ocenia¢ mozna z wielu punktow widzenia. Po pierwsze mozna sobie zadac pytanie,
czy wywiera ona znaczacy wplyw na realne procesy nauczania, zachodzace w szko-
le. Wptyw ten bedzie tym wigkszy, im bardziej szczegétowa i wszechogarniajaca
bedzie Podstawa. Tworzenie takiego dokumentu wywotaloby jednak fundamen-
talna dyskusje nad pluralizmem edukacji, swoboda autorskiej inwencji programo-
wej 1 wieloma innymi kwestiami, ze Swiatopogladowymi wlacznie. W przypadku
przedmiotow spotecznych pojawia si¢ oczywiscie problemy natury ideowo-ideo-
logicznej. Czy nalezy Podstawie nadawac¢ posta¢ bardzo doktadnej dyrektywy?
Jednolite i wysoce skonkretyzowane programy nauczania, opracowywane na
szczeblu centralnym, mieliSmy przez caly okres PRL-u i niezbyt ciepto wspomi-
namy Owczesny, ,,nakazowo-rozdzielczy” system kierowania o§wiata. Nie od
rzeczy byloby jednak zauwazy¢, ze i w tamtych czasach absolwent szkoly X,
edukowany przez nauczyciela Y, bardzo r6znit sig¢ poziomem wiedzy i intelektu-
alnych sprawnosci, nabytych w trakcie kursu historii, od absolwenta szkoty Z,
uczonego przez nauczyciela Q, a dziato si¢ tak pomimo pelnej programowe;j i pod-
recznikowej uniformizacji. Sa to obserwacje truistycznej natury, ale chyba warto
sobie uswiadamiac, ze ostatecznie o poziomie i efektywnosci nauczania decyduja
wzajemne relacje pomigdzy nauczycielem i jego uczniami oraz klimat intelektu-
alno-wychowawczy panujacy w konkretnej placowce oswiatowej. Centralistycz-
ne zarzadzanie moze niemato popsu¢ tam, gdzie dzieje si¢ dobrze, ale niewiele
naprawi tam, gdzie na co dzien w salach lekcyjnych i pokojach nauczycielskich
dzieje si¢ zle.

Forsowne dazenie do zmiany Podstawy zdaje si¢ jednak wyptywac z zato-
zenia, ze decyduje ona o efektywnos$ci nauczania i skuteczno$ci wychowawczej
szkoly. Obawiam sig, ze w przypadku historii, tak nie jest. Wielkie znaczenie
maja bowiem takie czynniki, jak:

* kondycja organizacyjna szkoty, w tym zwtaszcza liczebnos¢ klas (grup

uczniowskich);

* przydziatl godzin na poszczegodlne przedmioty nauczania, nadajacy im

stosowna rangg;
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* mozliwosci odpowiedniego prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych, zarowno
dla uczniow uzdolnionych, jak i wymagajacych indywidualnej pomocy,
zaniedbanych przez rodzing lub z dysfunkcjami powodujacymi trudnosci
W nauce;

* 0go6lny klimat wychowawczy, tym lepszy, im stabilniejsza i systematycz-
niejsza jest praca szkoly, a polepszany m.in. dzigki regularnej wspotpra-
cy z samorzadem, organizacjami regionalnymi, instytucjami artystyczny-
mi itp.), angazujacej spotecznos¢ uczniowska w sprawy najblizszego
otoczenia;

* prestiz i autorytet nauczycieli, wynikajacy z cech osobowosciowych,
kwalifikacji merytorycznych i metodycznych, a takze roli odgrywane;j
w $rodowisku i uplasowania w hierarchii spotecznej (prawidtowa ocena
pracy, premiowanie autentycznych osiagnie¢ pedagogicznych, podwyz-
szenie statusu socjalnego);

* motywacja do nauki, wyplywajaca z ogolnych nastrojow spotecznych,
intelektualnej atmosfery panujacej w poszczeg6lnych srodowiskach oraz
mentalno$ci i morale formalnych i nieformalnych grup mtodziezowych
(organizacji, subkultur).

Gtoszenie pogladu, ze zmiana jednego dokumentu — przy rownoczesnym
utrzymaniu liczebnosci klas licealnych na poziomie 32-36 0so6b, ustawicznym
destabilizowaniu szkot i dalszym zniechgcaniu nauczycieli do petnienia ich trud-
nych i odpowiedzialnych rol spotecznych, spowoduje uzdrowienie polskiej oswia-
ty oraz podniesie wyniki maturzystow, to albo fatszywa propaganda, albo przejaw
mys$lenia zyczeniowego.

Mankamenty obowiazujacej obecnie Podstawy wytknigto wielokrotnie. Go-
race emocje towarzyszace spotecznej debacie edukacyjnej, raczej publicystyczno-
-politycznej niz pedagogiczno-dydaktycznej, nie sprzyjaja jednak racjonalizacji
oceny poszczegolnych sktadnikéw systemu, w tym rzeczywistej roli aktualnej
Podstawy. Przedstawiony przez MEN projekt w wielu punktach wstydliwie daje
sygnat do odwrotu z pozycji, ktore miaty by¢ trwalg zdobycza wielkiej reformy
przetomu tysigcleci. Tymczasem do egzaminu maturalnego przystapito jak dotad
zaledwie parg rocznikow abiturientow edukowanych w nowy sposob i nie doko-
nano jeszcze kompleksowej analizy wynikéw ich ksztatcenia. Najgoretsza kryty-
ka dotyczy egzaminow zewnetrznych, migdzy innymi dlatego, ze potknigcia (fak-
tyczne, jak i wyolbrzymiane) komisji egzaminacyjnych sa wdzigcznym tematem
medialnym. Warto jednak zauwazy¢, ze w krotkiej historii egzamindw maturalnych
to przy nich wtasnie najwigcej majsterkowano i doraznie manipulowano ich za-
sadami z pobudek politycznych. Bogaty dorobek koncepcyjny lat dziewigcdzie-
sigtych nie znajduje w obecnej maturze z historii wlasciwego odbicia.

Nalezy takze zdawac sobie sprawe z faktu, ze masowe egzaminy zewngtrzne
nie wystarczaja do wyciagania ostatecznych wnioskéw o efektywnos$ci pracy
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szkoty, bowiem narzedzia egzaminacyjne niekoniecznie odpowiednio i wszech-
stronnie ukazuja osiagnigcia absolwentow. Wydaje si¢ rowniez, ze najwigcej nie-
porozumien rozgrywa si¢ wokot interpretacji standardow egzaminacyjnych. Te
za$ w przypadku historii sa wysoce enigmatyczne i prawie nie daja odpowiedzi
instruktywnych ani przygotowujacym si¢ do egzaminu, ani egzaminujacym. By¢
moze zamiast pisaé nowa Podstawe nalezalo dookresli¢ i uszczegotowic standar-
dy, zdejmujac (ewentualnie) trud ich przygotowania z barkow CKE?

Warto tez wspomnie¢ o aspektach organizacyjno-spotecznych szykowane;j
zmiany. Bedzie to kolejna z serii operacji kosztownych w znaczeniu dostownym
i przeno$nym. Na przyktad pochopna weryfikacja podrgcznikow moze w para-
doksalny sposob zmies$¢ z rynku ksiggarskiego (rowniez wtoérnego) wartosciowe
i juz wyprébowane publikacje, promujac ksiazki produkowane pospiesznie, byle
opatrzone zostaly w nadruk: ,,zgodne z najnowsza Podstawq”. Jak to si¢ ma do
szczytnych deklaracji na temat gospodarnosci i szczedzenia spoteczenstwu,
a zwlaszcza wielodzietnym rodzinom, zbytecznych wydatkow?

Nie znaczy to, ze nie nalezy prowadzi¢ studidéw zmierzajacych do ewaluacji
i poprawienia dokumentéow programowych, tak aby mogty lepiej spelnia¢ swoja
rolg. W obecnej sytuacji, kiedy nic nas nie nagli, taki proces powinien przebiegac
planowo, jako wieloetapowy program badawczo-wdrozeniowy, z szerokim doste-
pem do czastkowych rezultatow i wielokrotnym, odroczonym warto$ciowaniem
proponowanych rozwiazan. Przy catym szacunku dla osob, ktére weszty do ze-
spotu piszacego projekt Podstawy, legitymujacych sig¢ zapewne wysokimi kom-
petencjami, nie bytbym sktonny wrézy¢ powodzenia pracom prowadzonym
W utajnieniu i goraczkowo, bez zapewnienia akceptacji ze strony zainteresowanych
srodowisk cho¢by ogdlnych idei i koncepcji wstepnych. Dla przyktadu: tworzenie
angielskich czy dunskich zatozen programowych trwato po kilka lat i bylo proce-
sem, w ktorym zrealizowano wiele czastkowych studiéw przygotowawczych,
angazujac w nie znaczaca cz¢s$¢ srodowiska oswiatowego. Nie przyniosto to skad-
inad tym krajom ani absolutnego btogostanu edukacyjnego, ani powszechnego
zachwytu dla wypracowanych regut, zdaje si¢ jednak wskazywa¢ wilasciwsza
droge postgpowania niz konspiracyjne forsowanie programowego ,,zamachu sta-
nu”. Konstytucje 3 Maja udalo si¢ skrycie napisac i podstepem zatwierdzi¢, ale
nie powiodla si¢ jej obrona.

Beztroskie burzenie tradycji jest dla szkolnictwa (jak dla kazdej spoteczne;j
instytucji dlugiego trwania) wysoce niebezpieczne. Wprowadzenie trojdzielnosci
systemu z novum w postaci gimnazjow nie okazato si¢ krokiem we wlasciwym
kierunku. Obecne budowanie koncepcji programowej, ktora nie miesci si¢ w jed-
nym etapie edukacji, lecz ma zosta¢ ,,dokonczona” gdzies$ i kiedy$§ pozniej
W ,,postgimnazjum”, jest proba opuszczenia trudnej do obrony ,,reduty gimnazjal-
nej” bez wywieszania biatej flagi i wysadzania szancoOw w powietrze. Niestety
jest to pomyst wysoce osobliwy i to w pejoratywnym tego stowa znaczeniu. Jesli
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nauczyciele realizujacy w gimnazjum programy liniowe (jak chronologiczny pro-
gram nauczania historii) nie sa w stanie dokonczy¢ kursu, to zamiast przeciagac
go na kolejny rok nauki w innej juz szkole, nalezy zwyczajnie doda¢ godzin lek-
cyjnych w cyklu gimnazjalnym, w wymiarze pozwalajacym na zrealizowanie
materialu, wzmacniajac przy tym nakaz osiagnigcia odpowiednich cezur na za-
konczenie klasy pierwszej i drugiej oraz systematycznej realizacji programu kla-
sy III. By¢ moze nalezaloby wzmocni¢ nadzor nad wtasciwa realizacja tych norm
ze strony dyrektorow, rad pedagogicznych albo w wigkszych szkotach zespotow
przedmiotowych. Jest to rozwiazanie logiczne i rozsadne. Whasciwe roztozenie
i zaakcentowanie pewnych watkéw w nauczaniu historii przynosi oczywiste ko-
rzys$ci dla wyksztatcenia ogolnego, lecz bedzie realne tylko, jesli historyk otrzyma
do dyspozycji minimum 8 godzin w cyklu gimnazjalnym (czyli tyle, ile miat
dawniej w podstawowce w klasach V-VIII). Przy okazji warto si¢ zastanowi¢ nad
dziwaczna — wedlug omawianego projektu — specjalnoscia nauczyciela gimnazjal-
nego — historyka ,,do pierwszej wojny...”. Moze powinnismy specjalnie urucho-
mi¢ uniwersyteckie ksztalcenie tego rodzaju historykow nie-najnowszych?
Historia jest naukowa macierza, z ktorej zrodzily si¢ wszystkie wspotczesne
dyscypliny spoleczne i politologiczne, a jednocze$nie w wydaniu szkolnym nadal
stanowi najlepsze pole integracji tresci z wszystkich tych dziedzin, o najszerzej
pojetej edukacji kulturalnej nie wspominajac. Kazdy opis aktualnego procesu
ekonomicznego, spolecznego lub politycznego jest zakorzeniony w odniesieniach
do przesztosci — blizszej lub dalszej. Historyk moze doskonale ukazywa¢ funda-
menty wspotczesnej ekonomiki, demonstrujac mechanizmy rozwoju Holandii
w XVI i XVII wieku, albo Wielki Kryzys lat trzydziestych, a do ksztattowania
podstaw przedsigbiorczosci postugiwac si¢ przyktadami migdzywojennego ruchu
spoldzielczego lub wielkopolskich stowarzyszen gospodarczych z XIX stulecia.
Humanizm, humanitaryzm i doniosto$¢ postaw prospotecznych to watki przewod-
nie nauczania historii — od starozytnego powstania Spartakusa do rewolucji Soli-
darnosci. Historia jest niezwykle zasobna w tresci ksztatcace i wychowawcze
i pozwala bardzo elastycznie dobiera¢ potrzebne elementy wiedzy i sprawnosci
intelektualno-warsztatowe. Warunkiem jest nadanie jej rangi jednego z przedmio-
tow gtdéwnych, odzyskanie swobody gospodarowania czasem lekcyjnym i mozli-
wosci siggania do aktywizujacych i problemowych metod nauczania, z ktérych
obecnie nawet najlepsi nauczyciele rezygnuja, bo zmuszono ich do pospiesznego
przerabiania materiatu pod presja nadciagajacych egzaminow doniostych.
Tradycyjny program nauczania typu sylabus stanowi spis tresci, ktére
powinny zosta¢ zrealizowane przez nauczyciela. Obecnie wigkszo$¢ panstw
europejskich odeszla od tego modelu, tworzac bardziej rozbudowane opra-
cowania typu curriculum. Curriculum (w tym znaczeniu) to spéjna i komplek-
sowa struktura celow, tresci, strategii dydaktycznych oraz opis6w zamierzo-
nych wynikéw nauczania. Katalogi celéw uzyskuja w takim ujeciu konstruk-
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cje taksonomiczna, wyraznie pokazujaca, jakiego rozwoju oczekujemy
w zakresie poszczegélnych kategorii wraz z przechodzeniem uczniéw na wyz-
sze etapy edukacji.

Z tych wzgledow w nowej Podstawie nalezatoby zdefiniowac i odrgbnie
zapisac cele kierunkowe, etapowe i czastkowe, pokazujac zroznicowanie poszcze-
gblnych perspektyw edukacyjnych, a takze zdefiniowaé specyficzne (wlasciwe
dla przedmiotu) i uniwersalne umiejgtnosci (kompetencje), ktore winien ksztatto-
wac nauczyciel. W opisie osiagni¢¢ nalezatoby zaznaczy¢, ze ich poszczegolne
kategorie maja zréznicowane putapy — od zadowalajacego do wybitnego (celuja-
cego), oraz mozliwie wyraznie pokazaé, przynajmniej na kilku przyktadach, jak
przetozy si¢ to na jezyk wymagan egzaminacyjnych. Takze przyktadowe opisy
standaryzowanych osiagni¢¢ dla pewnych tematow, chociazby takich, ktore od-
grywaja kluczowa rolg w procesach europejskiej (zawierajacej takze polska)
enkulturacji i u§wiadamiania tozsamosci cywilizacyjnej, czy tez wychowania
w duchu $wiadomosci patriotycznej i obywatelskiej (jak geneza, symbolika, wspol-
notowa rola waznych rocznic i $wiat narodowych), powinny si¢ znalez¢ w Pod-
stawie.

W projekcie Podstawy dydaktyka historii niepokoi terminologia. W pierwszej
wersji kazdy z Etapow zaczynat si¢ od Wymagan ogolnych. Obecnie (by¢ moze
pod wptywem uwag nadestanych w czasie kwietniowej dyskusji do MEN) w tym
miejscu znalazl si¢ nagtowek: Cele ksztalcenia — wymagania ogolne. Niewiele,
albo 1 wcale, nie zmienit si¢ jednak tekst pod tym nagtowkiem. Dydaktycy zwykli
rozroznia¢ dwie kategorie celow. Cele ogolne, ktore stanowia zapowiedz tego, na
czym begda polegaty oddzialywania nauczyciela na ucznia, stylizuje si¢ za pomo-
ca rzeczownikdéw odstownych (celem nauczania jest: zapoznanie, rozwijanie,
ksztaltowanie, umacnianie, etc.). Sg to sformutowania sugestywne, bo przedsta-
wiaja postannictwo szkoly, przedmiotu i nauczyciela. Natomiast cele operacyjne
stanowia wynik taksonomicznego zhierarchizowania zadan i spojrzenie na proces
ksztalcenia od strony jego rezultatow, czyli oczekiwanych zachowan ucznia, nie
za$ zamierzen pedagogow. Zabiegowi temu towarzyszy przestylizowanie zapisow;
zamiast rzeczownikoéw odstownych uzywa si¢ tzw. czasownikow operacyjnych.
Cele ksztalcenia —wymagania ogolne zdaja sig stanowic katalog celow etapowych,
ale spisanych na sposob zoperacjonalizowany, a z nazwy sa nowinkarska hybryda
terminologiczna.

Dziwi tez powtorzenie tego samego katalogu celow (wymagarn ogolnych) na
poczatku etapow IV podstawowego (s. 61) i IV rozszerzonego (s. 64). Oznacza-
oby to, ze w powszechnej edukacji historycznej — nie tylko licealnej, lecz ,,po-
gimnazjalnej” zawodowej, takze dokanczajacej program gimnazjalny — chcemy
osiagna¢ na poziomie elementarnym to samo, co nastgpnie z mtodzieza §wiadomie
wybierajaca humanistyczny profil rozszerzony. W ten sposob albo zbyt wiele
oczekiwac begdziemy od wszystkich ,,pogimnazjalnych pierwszakow”, albo nie
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doszacujemy mozliwosci ,,humanistycznych wybrancow” z klas I1 i III LO. Oczy-
wiscie zachodzi raczej ten pierwszy przypadek.

Uwagi szczegdtowe moglyby dotyczy¢ konkretyzacji tresci i wymagan, a ich
wykaz bylby dtugi i rzecz jasna dyskusyjny. Dlaczego uczniowie powinni dowie-
dzie¢ sig czegos o $w. Franciszku i zakonach zebraczych pdznego sredniowiecza,
a nie musza zetknad si¢ z postacia $w. Benedykta i olbrzymim ruchem monastycz-
nym reguly benedyktynskiej, bez ktérego w ogdle nie mozna zrozumie¢ kultury
wiekoéw Srednich? Takich tajemnic jest w projekcie wigcej. Projekt jest pisany
poprzez formulowanie celow zoperacjonalizowanych, czyli opis6w osiagnigc
ucznia. Taki system ma pewne wady. Cele zoperacjonalizowane w istocie daja
wyobrazenie o realnych oczekiwanych osiagnigciach tylko wtedy, gdy towarzysza
im doktadniejsze opisy warunkow zachowan koncowych i standardu rezultatow
ksztatcenia, odpowiadajace pewnym putapom wymagan szkolnych. Tymczasem
zapisy projektu nie przyniosty — bo przynie$¢ nie mogty — konkretnej informacji
o tym, czego wiasciwie oczekujemy od dzieci i mtodziezy w poszczegdlnych
przedziatach wieku szkolnego. Gdyby taka konkretyzacja miala faktycznie nasta-
pi¢, tekst musiatby by¢ dwu- lub trzykrotnie dtuzszy i wzbogacony o przyktady
zadan. Moim zdaniem natrafiamy tu na gleboki rozziew pomiedzy wstepnymi
deklaracjami a stanem faktycznym.

W pierwotnym projekcie catkowicie zanikly tresci regionalne, ktoére w ostat-
nim pigtnastoleciu zaczely stanowi¢ wazny komponent edukacji historycznej,
wprowadzany do niej jednak poprzez $ciezke regionalna. Likwidacja $ciezek by¢
moze jest zabiegiem stusznym. W wielu srodowiskach lokalnych byty one jednak
realizowane prawidtowo, a nawet z duzym zaangazowaniem, i osiagano dzigki
nim znaczne sukcesy wychowawcze i ksztatcace. To, co stanowito istote Sciezki
regionalnej, powinno zatem znalez¢ miejsce w edukacji historycznej na wszystkich
etapach, gdyz inaczej zmarnujemy dorobek wielu nauczycieli, szkot, autorow
publikacji i wydawnictw.

Sama idea projektu budzi wigc wiele watpliwosci i nie widze dla niej nie-
zbednego konsensusu srodowisk zainteresowanych jakoscia edukacji historyczne;j
w Polsce.



KAaRroL SANoICA

Glos w dyskusji w sprawie projektu nowej Podstawy programowej
(bohaterowie historii a edukacja szkolna)

Historig tworza ludzie. Ta konstatacja zachgca do przyjrzenia sig, jaki sposob
podejscia do kwestii postaci historycznych proponuja autorzy projektu Podstawy
programowej. Wage tego zagadnienia podkreslili zreszta sami, umieszczajac
w celach ksztatcenia na drugim etapie edukacyjnym konieczno$¢ zdobycia umie-
jetnosci m.in. ,,tworzenia krotkiej wypowiedzi o postaci”’, a w wymaganiach szcze-
gotowych umiejetnos¢ ,,zbierania informacji o rozmaitych formach upamigtnienia
postaci (...) z przesztosci ‘maltej Ojczyzny’ i tworzenia portfolio”. Cho¢ na pozio-
mie klas [V-VI materiat historyczny dotyczy przede wszystkim historii Polski, to
pojawiaja sig tam rdwniez postacie z historii powszechnej. Zestaw ten wydaje si¢
jednak dos¢ przypadkowy (Otton III, $w. Franciszek, Kolumb, Hitler, Stalin).
Jeszcze bardziej zadziwiajaca jest lista bohateréw antycznych. Sugerowac¢ moze
ona uczniom, ze historia starozytna to tylko rozbudowana basn. Wydaje sig, ze
oprocz wymienionych postaci mitycznych i literackich (Zeus, Atena, Apollo,
Herkules i Odyseusz) nalezatoby wymieni¢ cho¢by kilka postaci historycznych.
Co ciekawe, w Podstawie programowej na wszystkich szczeblach ksztalcenia nie
pojawia si¢ zadna posta¢ historyczna z czasow starozytnych (mowa jest jedynie
w jednym miejscu o ,,Atenach peryklejskich”).

Na marginesie warto zauwazy¢, ze od sensownego skonstruowania materia-
tu w szkole podstawowej beda w duzym stopniu zaleze¢ efekty ksztatcenia, zwlasz-
cza gdyby zostat wprowadzony w zycie dos¢ ryzykowny projekt przeniesienia
tresci dotyczacych XX wieku do klasy pierwszej szkoly ponadgimnazjalnej. Dla-
tego niefortunny wydaje si¢ pomysl, aby w poczatkowym etapie edukacji histo-
rycznej dokona¢ tak wielkiego skoku w czasie (prawie 350 lat!), przechodzac
w dziale Panstwo polskie za Piastow od zjazdu gnieznienskiego bezposrednio do
panstwa Kazimierza Wielkiego. Przy takiej zawarto$ci materialu rzeczowego
tytul tego bloku powinien raczej brzmie¢ Poczqtki i schylek panowania Piastow
w Polsce. Spdjnos¢ chronologicznie ujetego materialu w szkole podstawowej,
prezentujacego historig Polski, rozbija temat Odkrycie Nowego Swiata — jedyny
z historii powszechnej (pomijam tu wprowadzajacy dzial dotyczacy czasow sta-
rozytnych i zatytutowany Fundamenty Europy). Szkoda, ze Autorzy nie wykaza-
li si¢ konsekwencja w ograniczeniu tresci wytacznie do dziejow narodowych.
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Zestaw wybitnych postaci z historii Polski — proponowany uczniom w szko-
le podstawowej — jest do$¢ roznorodny: osmiu wtadcow (Mieszko I, Bolestaw
Chrobry, Jadwiga, Jagietto, Zygmunt Stary i Zygmunt August, Jan Sobieski i Sta-
nistaw August Poniatowski), dziewigciu ludzi nauki i kultury (Mikotaj Kopernik,
Jan Matejko, Stanistaw Moniuszko, Henryk Sienkiewicz, Stanistaw Wyspianski,
Fryderyk Chopin, Adam Mickiewicz, Maria Curie-Sklodowska, Helena Modrze-
jewska), trzech bohateréw narodowych (S. Czarniecki, T. Ko$ciuszko, J. Pitsudski).
Szkoda tylko, ze nazwiska Matejki, Moniuszki, Sienkiewicza i Wyspianskiego
jako jedyne zostaly wymienione w bloku tematycznym Formy walki o niepodleg-
tos¢. Trudno jednoznacznie okresli¢, jakimi kryteriami kierowano si¢, dobierajac
te wlasnie nazwiska. Lista postaci wymienianych na poziomie gimnazjum jest
znacznie ubozsza, liczy bowiem jedynie 23 osoby (na etapie wczesniejszym Pod-
stawa wymienia 38). Ponadto uwidocznita si¢ w sposdéb wyrazny tendencja do
zwracania wigkszej uwagi na historig¢ powszechna. Sposrod tych 23 osob zaledwie
piec to Polacy (Bolestaw Krzywousty, Kazimierz Wielki, Mikotaj Kopernik, Sta-
nistaw Konarski i Stanistaw Leszczynski). Nie jest to chyba lista reprezentatywna
dla ponad 900 lat polskiej historii. Ubogo tez prezentuje si¢ lista wybitnych po-
staci z catego XIX i poczatkéw XX wieku — tworza ja jedynie Napoleon i Lenin!
Bardzo egzotyczny zestaw nazwisk wymienia rowniez Podstawa programowa na
poziomie licealnym. W zakresie historii XX wieku, oprocz sztandarowych poli-
tykow z okresu 11 Rzeczypospolitej (Whadystaw Grabski, Jozef Pitsudski i Roman
Dmowski), nakazuje ona zapozna¢ uczniéw z postaciami Mussoliniego, Hitlera,
Stalina, Ribbentropa, Mototowa, Mao i ... Jana Pawla II. Zreszta zamyst, aby na
poziomie ponadgimnazjalnym ,,odpersonalizowa¢” historig, a méwi¢ jedynie
o ,,procesach”, ,.systemach” czy ,,przemianach”, nie rokuje, ze przedmiot ten
bedzie atrakcyjny. W materiale przeznaczonym dla klasy II i III, a wigc obejmu-
jacym czasy od starozytnosci po wspolczesno$¢, wymieniono jedynie dwa nazwi-
ska (Stanistaw August Poniatowski i Napoleon), a dwa kolejne pojawity si¢ jako
sktadniki poje¢ (maoistowska koncepcja i stalinizacja).

Oczywiscie mozna powiedzie¢, ze przy realizacji materiatu programowego
sila rzeczy mowa bedzie o dziesiatkach postaci pojawiajacych sig na kartach wy-
dawnictw szkolnych, jednak w przypadku tak fundamentalnego dokumentu, jakim
jest Podstawa programowa, dobor nazwisk powinien opierac si¢ na bardzo pre-
cyzyjnych kryteriach.
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Opinia o aktualnym stanie prac nad Podstawg programowa
nauczania jezyka polskiego w liceum (wrzesien 2008)

W ocenie obecnego ksztaltu projektowanej Podstawy programowej naucza-
nia jezyka polskiego w liceum bior¢ pod uwage nastepujace dokumenty:

a) Projekt rozporzqdzenia w sprawie nowej podstawy programowej, majacej
obowiazywac od roku szk. 2009/2010 [...] zatacznik: Projekt podstawy
programowej dla gimnazjow i licedw; Jezyk polski. IV etap edukacyjny
—[dostgpny w internecie na stronach Reforma Programowa — Ministerstwo
Edukacji Narodowej w dniu 19.09.08];

b) Rozporzaqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia 2008 r.
(wersja skierowana do publikacji w Dzienniku Ustaw RP);

¢) Komunikat Dyrektora CKE w sprawie listy lektur dla szkot ponadgimna-
zjalnych na egzamin maturalny od maja 2009 roku.

Zestawienie i porownawcza analiza tych dokumentdéw przynosi niepokojacy
obraz — z jednej strony wielu rozbieznosci w zakresie postanowien regulujacych
ksztatt list lektury, a w konsekwencji horyzontow ksztalcenia, z drugiej — niedo-
powiedzen i niejasnosci w zarysowaniu intencji poczynan sygnalizowanych jako
nowa reforma programowa. W sferze dotkliwych niedopowiedzen mieszcza sig
przede wszystkim: brak okreslenia roli nauczania jezyka polskiego w calym ogdl-
nym planie edukacji narodowej oraz sprecyzowania podstawowych warunkow
realizacji narastajacych tresci ksztalcenia jezykowego, literackiego i kulturowego,
w tym wystarczajacego wymiaru godzin przedmiotu w gimnazjum i liceum, a tak-
ze uprawnien nauczyciela do samodzielnych wyborow w zakresie fakultatywnych
tresci programu. Niejasnos$¢ intencji pospiesznej reformy, ujawniajaca sig w toku
lektury i porownywania wspomnianych dokumentow, moze si¢ za$ stawac, gdy
wchodzi ona juz w faz¢ urzedowych decyzji, zrodlem zagrozenia dla dotychcza-
sowych korzystnych przemian w procesach ksztalcenia polonistycznego.

Trzeba, oczywiscie, krotko odnies¢ si¢ do owych dokumentéw reformy
i wskazaé, co w nich moze niepokoi¢ nauczyciela.

Ogloszony w internecie projekt rozporzadzenia w sprawie nowej Podstawy
programowej ma charakter publikacji urzedowej, niesygnowanej nazwiskami
zespotu autorskiego, ktory — jak o tym wczesniej informowano — tekst na zlecenie
MEN i zgodnie z jego sugestiami zredagowat. Ta anonimowa praca wykorzystu-
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je, o czym tez nie wspomniano, tre$ci obowiazujacej do tej pory Podstawy w za-
kresie projektowanych wiadomosci i umiejgtnosci jezykowych ucznia oraz jego
analitycznej i interpretacyjnej kompetencji w odbiorze lektur. Pomija natomiast
gtéwny trzon tamtej Podstawy, opisujacy postulowane kierunki ksztalcenia, od-
rywa wigc Ow zarys tre§ci wymagan od kontekstu dziatan dydaktycznych, ktorych
miaty by¢ efektem. Przetwarza je tylko, ujmuje konsekwentnie i wylacznie w jeg-
zyku wymagan oraz buduje z nich uporzadkowang i ponumerowana list¢ poza-
danych rezultatow ksztalcenia, niestusznie utozsamianych z jego celami. Bierze
pod uwage trzy kategorie owych celow ksztatcenia umiejetnosci: a) odbioru
wypowiedzi i wykorzystywania zawartych w nich informacji; b) analizy i inter-
pretacji tekstow kultury; c) tworzenia wypowiedzi. Zapisanie Podstawy progra-
mowej w postaci takiej listy wymagan niealternatywnych, a wigc obligatoryjnych,
otwiera mozliwos$¢ sprawdzania ich realizacji podczas egzaminoéw maturalnych,
co niewatpliwie usprawni, ale takze uprawomocni wszelkie decyzje kontrolne
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Zauwazmy jednak, ze w tej sferze zamiast
Podstawy, wskazujacej na kierunki ksztatcenia umiejgtnosci i zaktadajacej stop-
niowalnos$¢ osiaganych efektow, zostal stworzony sztywny i drobiazgowo uszcze-
gotowiony program nauczania, podporzadkowany wymaganiom formalnej edu-
kacji. Osoba ucznia, ktéry ma w $wietle tego programu przede wszystkim umiec¢
odczytywac, dostrzegac, rozpoznawaé, wyrdzniac, porownywac, tworzy¢ wypo-
wiedz itp., jest sprowadzona jedynie do funkcji cztowieka majacego sprawdzac
si¢ na egzaminie. Cele ksztatcenia sa tu nader wyraznie i nieroztropnie zreduko-
wane.

Nie sa zdolne zapobiec tej redukcji celow ogodlnikowe deklaracje (na innym
miejscu) o potrzebie zwracania uwagi na dojrzewajaca osobowos¢ ucznia, rozwoj
intelektualny i emocjonalny, ksztalttowanie si¢ $wiatopogladu, hierarchii wartosci
itp. Znika w zapisach Podstawy sfera zobowiazan wychowawczych nauczyciela,
pozostaje to, co mozna sprawdzi¢ na egzaminie, a wigc wymaganie sprawnosci
intelektualnej ucznia w méwieniu o warto$ciach. ,,Uczen — czytamy w projekto-
wanej formule Podstawy — dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami, rozumie, ze
jezyk podlega warto$ciowaniu (np. jezyk jasny, prosty, zrozumiaty, obrazowy,
pigkny), jest narzedziem warto$ciowania, a takze zrédtem poznania warto$ci
(utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci, takich jak: dobro, prawda, pigkno;
wiara, nadzieja, mito$¢; wolnosé, rownos¢, braterstwo; Bog, honor, ojczyzna;
solidarnos¢, niepodlegtos¢, tolerancja)”. Ponadto ,,dostrzega obecne w utworach
literackich oraz innych tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne [...]
dostrzega rozne hierarchie wartosci w $wiecie (np. rowno$¢ i wolno$¢, prawo i mi-
losierdzie) oraz rozumie zrodta konfliktow wartosci” [zapisy wymagan 2.14-16].
Mozna watpi¢, czy takie chtodno-analityczne opisywanie §wiata wartosci, wywie-
dzione z uniwersyteckich seminariow, odpowiada potrzebom wychowawczym
liceum w sytuacji wspotczesnego rozchwiania aksjologicznego.
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Ograniczajac si¢ do zapisu wymagan, usunigto z projektu wszelkie sformu-
lowania, ktore pozwalalyby nauczycielowi zorientowac si¢ w koncepcji dydak-
tycznej i formacyjnej, okreslajacej sens dokonywanej reformy Podstawy progra-
mowej. Prozno by pyta¢ o horyzonty ksztatcenia polonistycznego, np. o to, czy
bedzie ono oparte przede wszystkim na problemowej (jak zorientowanej?) lek-
turze wybranych utwordw, czy tez na historycznoliterackiej lub kulturoznawcze;j
panoramie reprezentatywnych dla przesztosci dziet i zjawisk, o to takze, czy ma
obowiazywac chronologiczny porzadek ich poznawania, czy tez zasada wprowa-
dzania w tradycj¢ oparta na rozpoznawaniu problemow kulturowej wspotczes-
nosci. Zupehie nie wiadomo, jak ma si¢ ksztaltowac stosunek wzajemny ksztat-
cenia literackiego, jezykowego oraz wprowadzania w uczestnictwo we wspot-
czesnej komunikacji medialnej i kulturze. Uniewazniono zatem niezbgdne
w Podstawie programowej wskazania eksplikujace zamierzony sens ,,reformy”.
Poza intencja torowania drogi praktykom egzaminacyjnym trudno si¢ tego sensu
domysli¢.

A moze internetowa wersja projektu rozporzadzenia reformatorskiego jest
tylko mylnym tropem w stosunku do rzeczywistego wymiaru dokonywanych
zmian? W istocie rzeczy oficjalny dokument w postaci rozporzadzenia ministra
dezawuuje tresci projektu, sprowadza zapowiadang reforme tylko do zmian w ka-
nonie lektur. W dodatku ksztatt tej listy mocno odbiega od propozycji zgtoszone;j
przez autorow projektu — likwiduje wstepny zapis o uprawnieniach nauczyciela
do wyboru okreslonych pozycji z obszernego wykazu lektur, wprowadza liczne
odstepstwa od projektowanej listy (eliminuje jedne, a wprowadza inne utwory,
ujednoznacznia alternatywne wskazania), do spisu wymaganych lektur dodaje
niejasna, zupelie obca tradycji dydaktycznej kategori¢ lektura przyktadowa, co
owocuje dodatkowym poszerzeniem listy i zakloca obraz wymagan. W uzasad-
nieniu rozporzadzenia — mimo takiej konstrukcji obowiazujacego kanonu — pada
stwierdzenie, ze nowelizacja ,,ma na celu ograniczenie wykazu lektur obowiaz-
kowych na rzecz zwigkszenia swobody nauczyciela w doborze utworow litera-
ckich”. Co wigcej, bez ogladania si¢ na bilans czasu przeznaczonego na obligato-
ryjne lektury, rozporzadzenie gotostownie deklaruje: ,,Przedmiotowa zmiana
polega na okresleniu lektur obowiazkowych oraz wskazaniu [...] zestawu szcze-
gblnie warto§ciowych utworow przyktadowych, z ktorego nauczyciele moga do-
wolnie wybiera¢ w zaleznosci od mozliwosci, zdolnosci i zainteresowan uczniow.
Nauczyciele beda mogli rowniez wybra¢ inne utwory spoza tych wykazoéw”.
Deklaracja nie przystaje do rzeczywistosci wykazu lektur.

Dopelieniem zamgtu i niejasno$ci w sprawie kanonu lektur obligatoryjnych
staje si¢ wspomniany na wstepie komunikat dyrektora CKE w sprawie listy lektur
dla szkot ponadgimnazjalnych na egzamin maturalny od maja 2009 roku, odwo-
lujacy sie do ministerialnego rozporzadzenia, ale wyraznie punktujacy zakres
obowiazujacych lektur.
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Proba konfrontacji trzech wspomnianych dokumentow pod wzgledem za-
warto$ci list obowiazujacej licealistow lektury (proba niepetna, ograniczona do
wybranych pozycji) dowodzi owej niebezpiecznej dla praktyki dydaktycznej nie-
jasnosci; pozwala tez obserwowac kierunek rysujacych si¢ rozbieznosci.

Oto przyktady zmian:

Projekt — internet

Rozporzadzenie

Komunikat CKE

[P. Skarga — brak]

P. Skarga, Kazania sejmowe
(wybor)

Brak

M. Sgp-Szarzynski, wybrane | Poezja baroku (wybor) J. A. Morsztyn, wybor wierszy,

sonety D. Naborowski, wybor wierszy,
W. Potocki, wybor wierszy

J. Ch., Pasek Pamietniki Brak Brak

1. Krasicki, wybrana satyra lub
Monachomachia

I. Krasicki, satyry i liryki (wy-
bor); [lekt. przykt.: Hymn do
mitosci Ojczyzny]

I. Krasicki, bajki, satyry, Hymn
do mitosci Ojczyzny

[S. Staszic — brak]

S. Staszic — [lekt. przykt. Prze-
strogi dla Polski, fragm.]

A. Mickiewicz, wybrane sonety
iinne wiersze (W tym Roman-
tycznosc), Dziadow cz. 111, Pan
Tadeusz

A. Mickiewicz, Pan Tadeusz,
Dziady cz. III, [lekt. przykt.
Konrad Wallenrod)

A. Mickiewicz, Romantycznosé,
Pan Tadeusz, Dziady cz. 111

J. Stowacki, wybrane wiersze

Wybor poezji romantycznej
(w tym utwory J. Stowackiego)

J. Stowacki, wybor wierszy

J. Stowacki, Kordian [Z. Kra-
sinski, dramaty — brak]

Wybrane sceny z dramatdw ro-
mantycznych (w tym utwory
J. Stowackiego i Z. Krasinskie-
20); [lekt. przykt.: J. Stowacki
Kordian, Z.. Krasinski Nie-Boska
komedia (wybr. sceny)]

J. Stowacki, Kordian: akt 1111,
akt III, sc. 51 6; Z. Krasinski
Nie-Boska komedia: cz. I, cz. IIT
(scenaw obozie rewolucji), cz. IV
(scena w obozie arystokracji
i scena finatowa)

[E. Orzeszkowa — brak]

J. Orzeszkowa, Nad Niemnem
(fragmenty)

J. Orzeszkowa, Nad Niemnem
(fragmenty zt. III: rozmowa
Andrzejowej Korczynskiej z sy-
nem, rozmowa Benedykta Kor-
czynskiego z synem)

[Wybor nowel pozytywistycz-
nych — brak]

Wybér nowel pozytywistycz-
nych

E. Orzeszkowa, Gloria victis,
M. Konopnicka, Mendel Gdan-
ski, B. Prus, Kamizelka

[H.Sienkiewicz — brak]

H.Sienkiewicz,wybrana po-
wies¢ [lekt. przykt.: Quo vadis,
Potop]

H. Sienkiewicz, Potop

J. Iwaszkiewicz, wybrane opo-
wiadanie, T. Borowski, wybrane
opowiadanie

T. Borowski, wybr. opowiada-
nia, [lekt. przykt.: Pozegnanie
z Mariq (wybr. opowiadania)]

T. Borowski, Pozegnanie z Ma-
riq (Pozegnanie z Mariq, U nas,
w Auschwitzu, Prosze panstwa
do gazu, Bitwa pod Grunwal-
dem)
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B. Schulz, wybr. opowiadanie

B. Schulz Sklepy cynamonowe
(wybr. opowiadania)

[brak]

Wybrany dramat XX-wieczny
z literatury polskiej (np. S. I. Wit-
kiewicza, S. Mrozka lub T. Ro-
zewicza)

Wybrany dramat XX wieku
(w tym utwor S. Mrozka i T. Ro-
zewicza); [lekt. przykt.: S. Mro-
zek, Tango)

S. Mrozek, Tango

Wybrana powies$¢ polska z XX
lub XXI wieku (np. T. Konwicki
Kronika wypadkow mitosnych,
S. Lem Solaris, J. Mackiewicz
Droga donikqd, J. Stryjkowski
Austeria, Z. Natkowska Grani-
ca, M. Kuncewiczowa Cudzo-
ziemka

Wybrany utwor z prozy polskiej
XX wieku (w tym utwor M. Da-
browskiej i Z.Natkowskiej)
[lekt. przykt.: Noce i dnie, Gra-
nica)

Z. Natkowska, Granica

W. Gombrowicz, Ferdydurke

W. Gombrowicz, fragmenty pro-
zy [lekt. przykt.: Ferdydurke]

Ferdydurke — rozdz. 11, 111, VI,
VII, VIII, IX, X, XII, XIV

R. Kapuscinski, Podroze z He-
rodotem

[lekt. przykt.: Cesarz]

[brak]

Sofokles, Antygona lub Krol
Edyp

Wybrany klasyczny dramat

Sofokles, Krol Edyp

W. Szekspir Makbet lub Hamlet

W. Szekspir, wybrany dramat

W. Szekspir, Makbet

[Molier — brak]

Molier, wybrana komedia; [lekt.
przykt.: Swietoszek]

Molier, Swietoszek

Wybrana powies¢ $wiatowa
z XX lub XXI w. (np. F. Kaf-
ka, Proces, A. Camus, Dzuma,
G. Orwell, Rok 1984, 1. B. Singer,
Sztukmistrz z Lublina, G. G. Mar-
quez, Sto lat samotnosci, U. Eco,
Imie rozy)

Wybrana powies¢ XX wieku;
[lekt. przykt.: G. Orwell, Fol-
wark zwierzecy|

A. Camus, Dzuma

Ktorej z tych list lektury nauczyciel ma zaufa¢? Podatem w tabeli jedynie wy-
brane przyktady zapisow, ktore ilustruja wielkos¢ rozbieznosci. Nie chodzi tylko
o przypadkowe bledy literowe, cho¢ na przyktad sformutowania wybrane opowiada-
nie oraz wybrane opowiadania naktadaja na poloniste odmienne zobowiazania. R6z-
nice sa o wiele glebsze. Jesli np. w kolumnie pierwszej mozna dostrzec dazenie au-
toréw projektu do zaznaczenia uprawnien nauczyciela do korzystania z alternatywy
W proponowaniu uczniom lektur, to w drugiej kolumnie ta mozliwo$¢ znacznie si¢
ogranicza, a w trzeciej zupelnie gasnie, ustgpujac miejsca wskazaniom bezalterna-
tywnym. Uderza przy tym wyrazna tendencja do wycofywania si¢ z obecnych w in-
ternetowym projekcie prob przetamywania stereotypu lekturowego kanonu na rzecz
przywracania jego ksztattu tradycyjnego, podporzadkowanego przyzwyczajeniom do
rysowania historycznoliterackiej panoramy, coraz bardziej, niestety, kalekiej.

Migdzy obu dokumentami publikowanymi pod firma MEN nie ma spdjnosci
ani zgody. Z konkurencyjnych list lektury, naznaczonych arbitralnymi decyzjami
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wyboru jednych, a odrzucania innych utworéw, wylania si¢ obraz nietadu mysli
dydaktycznej, ktora nie jest zdolna wyjasni¢ intencji reformy w dziedzinie ksztat-
cenia polonistycznego. Zdezorientowanym nauczycielom licealistow pozostaje
— przez wzglad na maturg — milczace poddanie si¢ decyzjom Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej w zakresie kanonu lektur i horyzontu wyksztalcenia ucznia. Czy
mozna to uzna¢ za oczekiwany efekt dzialan reformatorskich? Chyba nie bedeg
odosobniony w opinii, ze trzeba polozy¢ kres fali pozornych reform — nieprzemy-
slanych, w istocie szkodliwych dla normalnej pracy szkot, niszczacych wypraco-
wane z duzym wysitkiem podstawy programowe, lekcewazacych ambitne doko-
nania autorskie w sferze podrecznikow.



KRrzYSzTOF FIALKOWSKI
Uwagi o aktualnej wersji reformy programowej z zakresu fizyki
Od lipca 2008 roku na stronie internetowej MEN mozna byto przeczytac:

Szanowni Panstwo,

Niniejszym przedstawiamy Panstwu projekt nowej »Podstawy programowej,
ktora obowiqzywac bedzie od roku szkolnego 2009/2010. Projekt »Podstawy«
uwzglednia wiele z uwag zgtaszanych przez Panstwa na tych stronach w ostatnich
miesigcach.

Serdecznie dziekuje wszystkim, ktorzy swoimi uwagami zechcieli pozytywnie
wplynqc na ksztalt tego projektu.

Zapraszam Panstwa do zapoznania si¢ z zamieszczonymi materiatami.

Katarzyna Hall

Jesli kto$ zechciat zapozna¢ sig¢ z projektem, a zwlaszcza poréwnac jego
obecna wersj¢ z pierwotnym ksztattem, aby sprawdzi¢, czy istotnie uwzglednia
ona ,,wiele z uwag zgtaszanych przez Panstwa na tych stronach w ostatnich mie-
sigcach”, przezyt gorzkie rozczarowanie. Najpowazniejsza zmiang bylo bowiem
usunigcie informacji o najbardziej krytykowanej propozycji: drastycznego zmniej-
szenia liczby godzin fizyki (a takze chemii, biologii, geografii czy historii) dla
poziomu podstawowego w liceum. Niestety, jak si¢ zdaje, nie oznacza to rezyg-
nacji z tej fatalnej propozycji, a tylko wykreslenie informacji o liczbie godzin
z nagtéwkow projektu dla poszczegodlnych przedmiotow i etapéw edukacyjnych.
Taka manipulacja ma zapewne na celu ograniczenie protestow, bo autorzy projek-
tu najwyrazniej wcale nie wycofuja sig ze swoich szkodliwych pomystow.

Wymagania ogodlne i szczegdtowe zawarte w projekcie uleglty bowiem tylko
minimalnym zmianom. Dla III etapu edukacyjnego (gimnazjum) oprocz zmian
stylistycznych (np. ,,Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu...” zamiast ,,Po-
stugiwanie si¢ wielkosciami fizycznymi w celu opisania...”) i poprawek gramatycz-
nych (usunigcie duzych liter z wyliczanki w ramach jednego zdania) jest zaledwie
kilka zmian merytorycznych. Shusznie poprawiono bezsensowny zwrot ,,sity ci¢z-
kosci ciata” na ,,sity cigzkosci dziatajacej na ciato”, stusznie wprowadzono pojgcie
zmiany energii wewngtrznej, przeformutowano kilka zdan i usunigto (niestety nie
wszystkie) bledy interpunkcyjne. Sa to jednak tylko zmiany kosmetyczne.
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Jak sig zdaje, autorzy postanowili broni¢ swojego projektu gtownie przez
radykalna zmiang komentarzy do wymagan, ktore nazwali obecnie ,,Zadania szko-
ly — uwagi o realizacji”. Zamiast listy negatywnej (,,nie wprowadzamy”, ,,nie
wymagamy”...) jest to obecnie pozornie lista pozytywna. Nie zmieniono jednak
glownych wad programu, wyliczonych przez wielu krytykow, a prowadzacych do
infantylizacji i rezygnacji z ilosciowego opisu wigkszos$ci zjawisk zycia codzien-
nego. Wystarczy tylko wspomnie¢, ze jedynym rodzajem ruchu omawianym
w programie jest ruch prostoliniowy, praktycznie niewystgpujacy w przyrodzie,
ze stwierdzenie ,,ksztalcimy umiejetno$¢ korzystania z formut matematycznych”
ogranicza si¢ w praktyce do mnozenia, dzielenia i przeliczania jednostek. Nie
byloby to tak szkodliwe, gdyby nie rownoczesna praktyczna rezygnacja z konty-
nuacji nauki fizyki na poziomie podstawowym w liceum.

Drastyczne ograniczenie nauki fizyki na poziomie podstawowym w liceum
do elementdéw astronomii, astrofizyki i fizyki jadrowej zostalo zmodyfikowane
tylko kosmetycznie, przez dodanie kilku haset z fizyki atomowej. Uniknigto w ten
sposob absurdalnej sytuacji, w ktorej maturzysci nie mieli nic wiedzie¢ o struk-
turze atomu, ale uczyli si¢ o jego jadrze. Nadal jednak wymagania ogolne dla
IV etapu edukacyjnego na poziomie podstawowym sa identyczne, jak dla III eta-
pu. Zatem od maturzystow, ktorzy nie wybiora poziomu rozszerzonego nauczania
fizyki, nie mozna wymagac¢ umiejetnosci stosowania wzoréw do opisu zjawisk
fizycznych (cho¢ wymagania takie sa w programie matematyki!), nie mozna ocze-
kiwa¢ zrozumienia ruchu kopnigtej pitki albo opisu pokonywania trasy przez sa-
mochdd. Niewatpliwie wynika to z (obecnie utajnionego) nonsensownego ogra-
niczenia czasu nauczania fizyki na poziomie podstawowym w liceum do 1 godzi-
ny przez 1 rok nauki, czyli ok. 30 godzin lekcyjnych. Wypada wigc podkresli¢, ze
jest to ogromny krok wstecz.

Przed pot wiekiem wszyscy maturzy$ci mieli za soba nauke fizyki przez szes¢
lat (dwa lata szkoty podstawowe;j i cztery lata liceum), potem nawet siedem (trzy
lata szkoty podstawowej i cztery lata liceum), co najmniej jedna godzing tygo-
dniowo. Po reformie szkolnictwa wrocono do szesciu lat (trzy lata gimnazjum
i trzy lata liceum), cho¢ niekiedy w praktyce skracano to, zachowujac jednak
sumg czterech godzin tygodniowo w IlI etapie i trzech godzin w IV etapie. Obec-
ny projekt oznacza zmniejszenie do 1/3 liczby godzin obowiazkowej nauki fizyki
w liceum (to samo dotyczy, przypomnijmy, biologii, chemii i geografii!), a przez
to masowgq produkcje maturzystow — potanalfabetow w dziedzinie nauk przyrod-
niczych. Jest naprawde niezrozumiale, jak mozna przy tym powtarza¢ slogany
o edukacji spoteczenstwa XXI wieku, o podniesieniu prestizu nauk przyrodniczych
i $cistych.

Sytuacji nie poprawia wcale wprowadzenie do liceum nowego ,,przedmiotu
uzupetniajacego” o nazwie ,,przyroda”, bo proponowane tresci programowe dla
tego przedmiotu sa bardzo kontrowersyjne. Nie wdajac si¢ w szczegdty, mozna
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stwierdzi¢, ze bardzo watpliwa jest mozliwo$¢ rozwazania tematdéw typu ,,nauka
a pseudonauka” z uczniami, ktérzy w gruncie rzeczy nie dowiedzieli si¢ niczego
o nauce i jej metodach, wigc moga potraktowac telepatig¢ czy tez psychotronike
jako tematy rownoprawne z mechanika kwantowa. Tematyka takiego ewentual-
nego przedmiotu, a takze szczegdlowy podziat czasu migdzy fizyke, chemig,
biologi¢ i geografig, powinny sta¢ si¢ tematem dhuzszej dyskusji specjalistow. Nie
ma zadnego powodu, aby wydawac¢ juz obecnie zarzadzenia wprowadzajace tak
pospiesznie przygotowany projekt, skoro ma on wejs¢ w zycie dopiero za trzy lata.

Wymagania z fizyki w [V etapie edukacyjnym na poziomie rozszerzonym sa
mniej kontrowersyjne i nie byloby celowe szczegdétowe dyskutowanie, gdzie na-
stapity zmiany na lepsze, a gdzie na gorsze w poréwnaniu z wymaganiami opra-
cowanymi przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna (a takze przez Polskie Towa-
rzystwo Fizyczne) dla obecnie obowiazujacej podstawy programowej. Trudno
zreszta oprzec si¢ wrazeniu, ze brak poré6wnania starych wymagan z nowymi jest
stata choroba kolejnych projektow i dowodzi braku szacunku dla pracy poprzed-
nikow.

Podsumowujac, obecna posta¢ projektu r6zni si¢ tylko minimalnie od pier-
wotnej, powszechnie skrytykowanej przez uczelnie i instytucje naukowe. W szcze-
gblnosci za karygodny uwazam plan drastycznego ograniczenia liczby godzin
fizyki i innych przedmiotéw przyrodniczych w liceum dla poziomu podstawowe-
g0, co oznacza w praktyce rezygnacje z rzetelnego ogodlnego wyksztatcenia przy-
sztych maturzystow.

Krakéw, wrzesien 2008
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Uwagi o projekcie reformy programowej nauczania chemii

Program chemii w szkole wymaga rzeczywiscie gruntownej zmiany, ktorej
rezultatem powinno by¢ omawianie zagadnien pozwalajacych uczniom ksztatco-
nym na poziomie podstawowym na zrozumienie zjawisk zachodzacych w przy-
rodzie oraz poznanie nowych technik i materiatow wprowadzanych przez czlo-
wieka. Powinnis$my wigc zrezygnowaé z wlaczania zbednych teorii, informacji
i szczegotow, ktorych w programie dotychczasowym jest juz zbyt duzo. I rzeczy-
wiscie, nowy program nauczania w | klasie liceum zawiera wiele kwestii prak-
tycznych, sa to na przyklad: charakterystyka natury chemicznej cholesterolu,
mechanizmy dziatania trucizn, glinokrzemiany, sktad ptynow do przetykania prze-
wodow kanalizacyjnych, kosmetykow, past do zgbow, przemystowe otrzymywanie
mydel itp. Z punktu widzenia praktycznej przydatnosci zdobywanej wiedzy program
nalezy oceni¢ pozytywnie, chociaz mozna dyskutowac nad szczegétowym wykazem
omawianych problemow.

Zdecydowanie negatywnie oceniamy natomiast mozliwo$¢ realizacji tych
tematow w proponowanym wymiarze godzin. Proba realizacji tego programu w tak
krotkim czasie zmusza nauczyciela do podania opisu zjawiska bez wyjasnienia
podstaw i przyczyn, w konsekwencji uczniowie beda przyswaja¢ wiedz¢ pamig-
ciowo, a nie rozumowo. Dotyczy to np. nauczania chemii organicznej, ktore
w dalszym ciagu jest oparte na systematyce, a nie na znajomosci mechanizmow
reakcji zwiazkow organicznych.

Ten aspekt nowych propozycji programowych uwazamy za szczegolnie
szkodliwy, gdyz niestety tendencje do pamigciowego uczenia byly i sa jeszcze
dos$¢ zakorzenione w nauczaniu chemii w szkole; niemniej Komisja PAU do Oce-
ny Podrecznikéw Szkolnych oraz niektoérzy nauczyciele i autorzy podrecznikow
od lat z duzym trudem probuja zmienic ten Sredniowieczny sposéb nauczania.

Proponowany projekt nauki w liceum mozna by uzasadnia¢ lepszym przy-
gotowaniem ucznidw w gimnazjum, tym bardziej ze do tresci obowiazkowych
w gimnazjum (przy niezwigkszonej liczbie godzin) wtaczono dodatkowe zagad-
nienia. Jednak juz pobiezny ich przeglad wskazuje, ze sa one niepotrzebne do
wyjasnienia problemow proponowanych do nauczania w liceum. Dodatkowo,
problemy te zwigkszaja stopien trudnosci w nauce chemii w gimnazjum, a ich
przydatno$¢ jest raczej watpliwa; dotyczy to zwlaszcza wprowadzenia teorii (a nie
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opisu) wigzan i poréwnania wlasciwosci pierwiastkow 1 do wiasciwosci pierwiast-
kéw 17 grupy.

Spojne potraktowanie III i [V etapu edukacyjnego wydaje si¢ stuszne pod
warunkiem, ze program gimnazjum zostanie skrupulatnie zrealizowany, co jednak
jest zadaniem bardzo trudnym w przewidzianym wymiarze godzin. Ponadto ucz-
niowie w liceum moga by¢ absolwentami roznych gimnazjéw, nalezatoby wigc
program IV etapu edukacyjnego na poziomie podstawowym uzupehic na poczat-
ku krotkim repetytorium wiedzy gimnazjalnej. Bez niego trudno bedzie zrealizo-
wac program ukazujacy zwiazki chemii z otaczajacym nas §wiatem. Pozostawienie
w programie podstawowym IV etapu wylacznie aspektow praktycznych i eko-
logicznych chemii, niewatpliwie bardzo waznych, nie wydaje si¢ zabiegiem stusz-
nym. Rozw¢j intelektualny ucznia na tym etapie ksztalcenia jest rownie wazny
i umozliwia zrozumienie i poszerzenie wiedzy chemiczne;j.

Podobnie trudno bedzie pokaza¢ uczniom eksperymentalny charakter chemii,
na ktory autorzy projektu zwracaja szczegolng uwagg. Obecne ostre przepisy BHP
musza by¢ respektowane przez szkoty, co sprawia, ze w praktyce dydaktyczne;j
raczej doswiadczen si¢ unika. Ze wszech miar wskazany powrot do eksperymen-
towania bedzie zapewne trudny takze z powodu zattoczonych klas, brakow pra-
cowni chemicznych lub brakow $rodkow na ich wyposazenie. Z tego powodu
przesadne wydaje si¢ wielokrotnie podkreslane w zatozeniach programu projek-
towanie doswiadczen przez ucznidw czy tez tworzenie informacji, co nie oznacza
negacji faktu, ze wyksztatcenie samodzielnego mys$lenia ucznia nalezy do najwaz-
niejszych zadan szkoty.

Na zakonczenie wyrazamy przekonanie, ze niezbedna dyskusje nad ksztal-
ceniem mlodziezy w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw nalezaloby zacza¢ od
ponownego okreslenia zasobu wiedzy, jaki powinien mie¢ absolwent szkoty sred-
niej. Dotyczy to zwtaszcza nauk $cistych, poniewaz wiedza absolwentoéw z tych
dziedzin bedzie przydatna do zrozumienia wspolczesnego swiata oraz burzliwego
obecnie i w przyszto$ci rozwoju techniki. Dopiero wowczas mozna zaproponowac
szczegotowe metody nauczania rzetelnych podstaw przedmiotow $cistych.

Powyzsze uwagi traktujemy jako wstep do szerszej dyskusji w srodowisku
zainteresowanym nauczaniem chemii w szkole.





