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JapwicA KOWALIKOWA
Dobry podrecznik szkolny

Chociaz podregcznik szkolny zrodzit si¢ p6zniej niz sama edukacja, to dzisiaj
trudno wyobrazi¢ sobie bez niego nauczanie, a uczenie si¢ tym bardziej. Nawet
uczniowie nieodznaczajacy si¢ nadmierna pilno$cia dzwigaja codziennie w swym
plecaku ksiazki do niemal wszystkich przedmiotéw przewidzianych w podziale
godzin. Sa nieodzowne w wyposazeniu zardéwno kilkulatka, jak i kilkunastolatka.
Dzwigaja je wigc bez szemrania. Rodzice wzdychaja, patrzac na ich wysokie
ceny 1 martwia sig, gdy skromny budzet rodziny z trudem wytrzymuje coroczne
czerwcowe lub wrzesniowe dodatkowe wydatki. Wychowawcy klasowi martwig
sig, jezeli z jakichs powodow zaopatrzenie podopiecznych w te podstawowe po-
moce dydaktyczne nie jest stuprocentowe. Oczekuja go tez nauczyciele poszcze-
golnych przedmiotow.

Przypisywane powszechnie podrgcznikom pierwszorzedne znaczenie edu-
kacyjne naktada na ich autoré6w obowiazek dotozenia wszelkich staran, by spehnic
oczekiwania 1 potrzeby wszystkich potencjalnych, bezposrednich i posrednich
uzytkownikow tworzonych ksiazek. Mowiac najkrocej i najog6lniej, powinny one
zastugiwa¢ na miano dobrych. By tak si¢ stato, autorzy podrgecznikéw musza
w swej pracy uwzglednia¢ zar6wno ponadczasowe uniwersalia dydaktyczne, takie
jak podstawowe zasady nauczania, fazy procesu przyswajania nowych informacji
czy tez warunki transformacji wiadomos$ci w umiejgtnosci, jak i wyzwania ze
strony wspotczesnosci. Nie wolno im wige ani lekcewazy¢ tradycji, ani odwracaé
si¢ od nowych pogladow, stanowisk, tendencji. W nauce, w edukacji, w zyciu.

Wspolne determinowanie przez trwanie i zmiang postgpu w zakresie naucza-
nia sprawia, iz koncepcja tzw. dobrego podrgcznika podlega rowniez ewolucji.
Dlatego niegdysiejsze szkolne bestsellery traca swa range lub wrecz wychodza
z uzycia. Ustepuja miejsca nowym ksigzkom, ktoére nieuchronnie czeka podobny
los. T¢ melancholijna refleksj¢ roz§wietla jednak optymistyczny wniosek. Zapo-
trzebowanie na warto$ciowe ksiazki szkolne do poszczegdlnych przedmiotow
nigdy sig¢ nie wyczerpie. A to znaczy, ze kandydatom na ich autoréw nie zagrozi
bezrobocie. Ale tez nie wygasnie nigdy konieczno$¢ doskonalenia z natury dyna-
micznego modelu podrgcznika szkolnego, aby zastugiwat z punktu widzenia swych
aktualnych uzytkownikow, nauczycieli i uczniow na miano optymalnego. Polska
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tradycja kaze korzysta¢ z tych samych ksiazek ich obu kategoriom, a fakt ten nie
ulatwia zadania autorom. Probuja mu sprostaé, przygotowujac dodatkowe zestawy
materialow pomocniczych przeznaczonych dla nauczycieli, tj. komentarzy, prze-
wodnikow i poradnikéw. Ale i tak musza na kazdym kroku, piszac tekst podsta-
wowy, pamigta¢ o roznych oczekiwaniach tych, ktorzy si¢ ucza, i tych, ktorzy
nauczaja. Pierwsi chcieliby wymagana wiedze¢ opanowac szybko i skutecznie przy
minimalizacji wysitku. Drudzy maja zapotrzebowanie na zrédta inspiracji, szuka-
ja zawiazkoéw pomystow na ciekawe i efektywne dzialania dydaktyczne.

Jeszcze nie tak dawno mieliSmy do czynienia z sytuacja, w ktorej do kazde-
go przedmiotu istniat tylko jeden podrecznik. Wyjatki od tej zasady zdarzaty sig
rzadko. Dzisiaj juz ona nie obowiazuje. Nauczyciele narzekajacy na to, ze krepu-
je ich gorset takiego samego dla wszystkich schematu dopominali sig o pluralizm
w zakresie oferty pomocy dydaktycznych. I dopigli swego. Jest ona bogata. Teraz
doswiadczaja ktopotéw spowodowanych koniecznoscig wyboru. I czgsto, aby
podja¢ stuszna decyzje, potrzebuja pomocy w postaci kryteriow oceny warstwy
merytorycznej i metodycznej poszczegdlnych ksiazek oraz wskazowek do posred-
niego wnioskowania o ich potencjalnej, dajacej si¢ przewidzie¢ przydatnosci
w codziennej pracy. Bo kazda z nich obiecuje sukces. Trzeba przyznac, ze autorzy
podeszli w ogromnej wigkszosci przypadkdéw do swej roli odpowiedzialnie. Mimo
to wartos¢ ich dziel — powstajacych w nowych warunkach, najczgsciej na zamo-
wienie wydawnictw — jest zroznicowana. Chociaz wszystkie maja odniesienie
zaréwno do tzw. podstawy programowej, jak i dyscypliny naukowej, z jakiej za-
czerpnigte zostaly tresci ksztatcenia poszczegdlnych przedmiotow, to cechuje je
odmienny rozklad zalet i niedostatkow.

Okazato si¢ tez, iz ani obowiazkowe recenzje specjalistow, ani proces ofi-
cjalnej akceptacji ze strony wladz resortowych nie zapobiegty publikacji, a na-
stepnie obiegowi podrecznikdw pozostawiajacych sporo do zyczenia. To niepo-
kojace zjawisko oraz wynikajace z wielosci propozycji sygnalizowane juz zapo-
trzebowanie na wyraziste kryteria warto§ciowania spowodowaly naturalne pole
dziatania dla ciat opiniodawczych jednocze$nie krytykujacych i chwalacych. O ich
ustanowienie upomniato sig szeroko rozumiane srodowisko, sktadajace si¢ z 0s6b
1 instytucji, ktorym na sercu leza sprawy zwiazane ze szkota i edukacja, §wiado-
mych zaré6wno tego, jakie dobrodziejstwa, jak i jakie szkody moze nie$¢ ze soba
ksiazka uzywana przez nauczyciela i ucznia. W takich okoliczno$ciach Polska
Akademia Umiejetnosci, odpowiadajac na inicjatywy ze strony naukowcow i na-
uczycieli, a takze dajac wyraz wspotodpowiedzialnosci za stan oswiaty w Polsce,
zdecydowala si¢ przed siedmiu laty na powotanie specjalnej Komisji PAU do
Oceny Podrecznikoéw Szkolnych. Zaproszono do niej specjalistow w zakresie
nauczania wszystkich przedmiotéw. Jako kompetentni i doswiadczeni eksperci
mieli oni przyjrzec¢ si¢ okiem teoretykow i praktykow catemu rynkowi wydawni-
czemu, aby sposrod licznych pozycji wylowi¢ te najwarto§ciowsze, zastugujace
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na promowanie i propagowanie. Postanowiono, iz swoistym znakiem ich jakosci
bedzie prestizowa Nagroda Prezesa PAU. Jasno sprecyzowany od poczatku dzia-
Talnosci cel zachowuje nadal swa aktualnos¢. Nie tylko dlatego, iz jeszcze nie
wszystkie dostgpne podreczniki, ze wzgledu na ich liczbe, zostaty zrecenzowane.
Ale rowniez z powodu jej systematycznego wzrastania, mimo iz dziata swoista
samoregulacja popytu. Jak pokazuje do§wiadczenie, uzytkownicy sami eliminuja
niektére pozycje z rynku ksiggarskiego. Trzeba tez pamigta¢ o pojawianiu sig
kolejnych wydan, modyfikowanych nie tylko pod wplywem tzw. praktyki, lecz
nierzadko zmienianych w wyniku zastosowania si¢ autorow i wydawcow do opi-
nii 1 sugestii Komisji PAU. Wypada przypomnie¢, iz przedmiotem jej zaintereso-
wan byto dotychczas ksztatcenie na szczeblu licealnym. A coraz czg$ciej przypo-
mina o sobie gimnazjum. Jednak podjecie decyzji o poszerzeniu terenu opinio-
tworczej penetracji wymaga odrgbnych rozwazan. Natomiast wydaje si¢, ze nie
ma potrzeby rewizji przyjetego przez Komisje zatozenia, iz nieodtaczna od recen-
zowania krytyka stuzy¢ ma faktycznie pochwale. I cieszy bez watpienia fakt, iz
przybywa podrecznikow jej godnych. Dlatego wiasnie obok wymienionej nagro-
dy gtéwnej wprowadzono rowniez przed dwoma laty tzw. wyrdznienia, takze
nobilitujace, takze o funkcji rekomendacyjnej. Ich lista, wydluzajaca si¢ z roku
na rok, nie tylko §wiadczy dobrze o autorach i ich dzietach, nie tylko dobrze ro-
kuje edukacji, lecz réwniez potwierdza sens i potrzebe dziatalnosci samej Komisji
PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.

W ciagu kilku lat pracy jej czlonkowie zaznajomili si¢ z wigkszo$cig najpo-
pularniejszych wsrod nauczycieli i uczniow podrecznikéw do poszczegodlnych
przedmiotow. Udato im sie¢ zwlaszcza omowi¢ w calosci wazniejsze, stworzone
przez znane wydawnictwa serie. Recenzje niektorych wchodzacych w sktad tego
rodzaju cyklow pozycji znalazly si¢ rowniez w najnowszym tomie. W tym przy-
padku pojedyncza ocena to zarazem sktadnik oceny cato$ciowe;.

Chociaz Komisja rozpoczeta swa dziatalnos$¢ od okreslenia warunkow, jakie
powinien spelnia¢ wzorowy podrecznik szkolny oraz ustalenia ogolnych kryteriow
oceny, pytanie o cechy, a zwlaszcza o zalety dobrej ksiazki, a takze o jej funkcje,
wciaz pozostaje otwarte. Jego stawianie wymuszaja zmiany dotykajace nauki
i o$§wiaty, a takze bezposrednio nauczycieli i uczniow. Dokonuja si¢ one nieusta-
jaco i bytoby Zle, gdyby nie zauwazali ich w pore, czyli na biezaco, zarowno
autorzy, jak i recenzenci. Warto réwniez wraca¢ do wspomnianego pytania, przy-
stepujac do lektury kolejnego, juz si6dmego tomu prac Komisji PAU do Oceny
Podregcznikéw szkolnych. Czytelnik pozna mianowicie kryteria, jakimi kierowali
si¢ opiniodawcy. Wiedzac o nich, utrwali si¢ w przekonaniu, ze z przyjetych na
siebie obowiazkow wywiazali sig rzetelnie i odpowiedzialnie. Za$ jezeli sam jest
dodatkowo nauczycielem lub autorem, odnajdzie w omdwieniu przydatne do
dalszej pracy wskazoéwki praktyczne. Pierwszy dowie si¢, czego wolno mu ocze-
kiwa¢ po danej ocenianej ksigzce w okreslonych uwarunkowaniach, drugi otrzy-
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ma podpowiedz, w jakim kierunku winien zmierza¢ w przysztosci, piszac kolejne
dzielo, jak powinien rozktada¢ w nim punkty cigzkosci, by zostato zaakceptowa-
ne przez nauczycieli i uczniow.

Wszystkie pomieszczone w tomie teksty zostaly wczesniej przedstawione
w formie ustnej na comiesigcznych posiedzeniach Komisji. Wszystkie razem
$wiadcza, iz jako gremium reprezentuje ona wspolne stanowisko, akceptujace
pluralizm w zakresie postugiwania sig¢ podrecznikami szkolnymi. Swiadczy o tym
wymownie rozszerzenie formuly wyrdzniania. Cztonkowie Komisji jako recen-
zenci daja dowod, iz sg dalecy od stanowiska zwolennikdéw jednej i jedynie stusz-
nej ksiazki dla wszystkich. Glosy tego rodzaju fundamentalistow staja si¢ od
pewnego czasu styszalne, a wypowiadanym przez siebie postulatem ujednolicenia
edukacji na poziomie tak programow nauczania, jak i materiatow dydaktycznych
stluzacych ich realizacji, starajq si¢ zainteresowaé wiladze resortowe, ktore sa
kompetentne do nadania mu mocy obligatoryjnosci. Jednak droga do tego, aby
nauczanie poszczegolnych przedmiotow byto jak najlepsze, wiedzie nie tedy, lecz
przez przygotowywanie wartosciowych, dobrych podrecznikow, przez rzetelna
informacje o ich stronach mocnych i stabszych, wydobywanych przez konkretna
sytuacje dydaktyczna. A takze przez kompetentne, rzetelne i uczciwe poradnictwo,
ulatwiajace wybdr, a nastepnie ,,prowadzace” uzytkownika poprzez ksiazke tro-
pami autorskiej koncepcji.

Wroémy wiec do zapowiadanego pytania, jaki powinien by¢ dobry podrecz-
nik szkolny. Najkrocej mozna by na nie odpowiedzie¢: skuteczny. Czyli zapew-
niajacy pelna realizacjg przedmiotowego programu nauczania i proponujacy takie
jej sposoby, ktore uczynia ja interesujaca, tatwa, szybka. Pod pojeciem realizacji
nalezy tutaj rozumie¢ wszystkie etapy drogi od niewiedzy do wiedzy, a wigc prezen-
tacje nowego materiatu, jego zrozumienie, przyswojenie, zapamigtanie, stosowanie
w réznych sytuacjach z uwzglednieniem wzrastania stopnia trudnosci kolejnych
aplikacji. Podnoszona zaleta wymaga od ksiazki poprawno$ci merytorycznej i me-
todycznej. O pierwszej decyduje podwdjne odniesienie: do obowiazujacego aktual-
nie programu nauczania (podstawy programowej) oraz do najnowszych pogladow
w zakresie dyscypliny naukowej, z ktorej dany przedmiot czerpie materiat i prob-
lematyke. Druga ujawnia si¢ w kontekscie podwdjnego odwotania sig: do ogdlnej
teorii nauczania oraz do dydaktyk szczegoétowych. Skuteczno§¢ wymaga wzigcia
rowniez pod uwage ogodlnej sytuacji, w jakiej uczniowie i nauczyciele petnia
wiasciwe sobie role jako podmioty procesu dydaktycznego. Dobra ksiazka winna
sprzyjac¢ ich petnieniu dzigki doborowi tresci i jej ukladowi, za posrednictwem
objetosci i zewnetrznych gabarytow, przy wsparciu przyjaznej wzrokowi oraz
pracy umyslowej szaty graficzne;j.

Wymaga si¢ rowniez od podrecznika, by byt nowoczesny. Wyktadniki tej
pozadanej cechy to nie tylko wspomniane uwzglednianie przez autora ksiazki
stanowisk wspolczesnej nauki oraz mysli i praktyki dydaktycznej. To takze wy-
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ciagnigcie wnioskOw z osaczenia dzisiejszego cztowieka przez swiat mediow
i przetozenie ich na konkretne decyzje i realizacje. Uczen oswojony od dawna
z komputerem, przyzwyczajony do postugiwania si¢ na co dzien internetem ocze-
kuje, iz nie inaczej bedzie postgpowat, uzywajac podrecznika. Najchgtniej multi-
medialnego, wlaczajacego w obszar edukacyjny sie¢ oraz akceptujacego charak-
terystyczne dla niej formy przekazywania informacji, np. w zakresie rozcztonko-
wania tekstu i komponowania jego uktadu w ramach pojedynczej strony.

Od dobrego podrecznika oczekuje sig, by petnit jednoczesnie kilka funkcji:
by byl zrodtem wiedzy nowej, a wezesniej nabyta porzadkowat i utrwalat, by
motywowat ucznia pozytywnie do pracy i pomagat w kontroli jej rezultatow,
by generalnie umozliwiat samoksztatcenie, by ksztattowat postawg badacza i po-
szukiwacza informacji. To tylko najwazniejsze. Ich rejestr mozna by wydtuzyc¢,
zwlaszcza ze liczba oczekiwan ros$nie wraz z wyzwaniami, jakie rzuca szkole
i edukacji tzw. zycie.

Przywotane kryteria oceny zostaty przyjete przez poszczegélnych cztonkow
Komisji, ktorych opinie znalazly si¢ w oddawanym wiasnie do rak czytelnikow
tomie. Wszystkie recenzje zostaly przygotowane rzetelnie, z szacunkiem dla tru-
du i osiagnig¢ autoroéw, ale jednoczesnie bez taryfy ulgowej. Dlatego wnioski
o nagrode lub wyro6znienie dla poszczegdlnych pozycji maja pelna motywacje
i uzasadnienie. Rekomenduja one ksiazki warto§ciowe, godne polecenia nauczy-
cielom i uczniom, w calym znaczeniu stowa dobre.
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Podreczniki do historii
dla szkét ponadgimnazjalnych recenzowane w t. VI
.Prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”

PODRECZNIKI WYDAWNICTWA STENTOR

Pawel Zmudzki, Poznaé przesztosé, zrozumiec dzis. Historia. Starozytnos¢ — sred-
niowiecze. Klasa 1 liceum i technikum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Wy-
dawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2005, ss. 360.

Opinig przedstawil Krzysztof Baczkowski.

Michat Kopczynski, Poznac przesztosé, zrozumie¢ dzis. Czasy nowozytne. Czesé 1:
1492—1696. Klasa 2 liceum i technikum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Wy-
dawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2006, ss. 264

oraz
Michat Kopczynski, Poznac przesztosé, zrozumie¢ dzis. Czasy nowozytne. Czesé 2:
1697-1871. Klasa 2 liceum i technikum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Wy-
dawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2006, ss. 222.

Opinig¢ przedstawit Wojciech Krawczuk.

Maciej Przybylinski, Poznac przesztosé, zvozumiec dzis. Historia. Dzieje najnow-
sze 1872-2006. Klasa 3 liceum i technikum. Poziom podstawowy i rozszerzony,
Wydawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2007, ss. 336.

Opinig przedstawita Joanna Janus.

PODRECZNIKI WYDAWNICTWA PEDAGOGICZNEGO OPERON

Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Anna Roszak, Mat-
gorzata Szymczak, Historia 2. Czasy nowozytne. Zakres rozszerzony. Podrecznik
dla liceum ogolnoksztatcqcego, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2003,
ss. 432,

Opinie przedstawili: Michat Baczkowski, Jakub Basista.

Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Matgorzata Szymczak,
Historia 3. Historia najnowsza. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogol-
noksztatcqcego, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2005, ss. 383.

Opinig¢ przedstawit Czestaw Brzoza.
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PODRECZNIKI WYDAWNICTW SZKOLNYCH | PEDAGOGICZNYCH

Jolanta Choinska-Mika, Katarzyna Zielinska, Ludzie, spoteczenstwa, cywilizacje.
Historia nowozytna do 1815 roku. Czes¢ 1. Podrecznik dla liceum ogolnoksztat-
cqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym,
Warszawa 2002, ss. 256.

Opinig¢ przedstawit Pawet Konieczny.

Grazyna Szelagowska, Ludzie, spoleczenstwa, cywilizacje. Historia XIX i XX wieku.
Czesé Il Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i tech-
nikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym, Warszawa 2003, ss. 448.

Opinie przedstawili: Hubert Chudzio, Anna Zapalec.



KRrzyszror BAczKOWSKI
Uwagi na temat podrecznika

Pawta Zmudzkiego Poznaé przeszio$é, zrozumieé dzié. Historia. Starozytnosé
— $redniowiecze dla klasy 1 liceum i technikum, opublikowanego przez Wyd.
Piotra Marciszuka Stentor

W petni zgadzam si¢ z wigkszo$cia uwag Recenzentki podrecznika — dr Anny
Wasko — zaréwno jesli chodzi o zalety tego opracowania — przede wszystkim
wlasciwe proporcje migdzy okresami i problemami oraz sposob ujecia, jak i za-
strzezenia, ktore dotycza tych samych kwestii. Zgadzam sig tez z ostateczna kon-
kluzja Recenzentki w sprawie wyréznienia podrecznika Pawta Zmudzkiego.

Nie chcac powtarza¢ argumentow dr Anny Wasko!, ogranicze si¢ do paru
uwag, pozwalajacych — jak sadzg — oceni¢ interesujacy nas podrecznik wyzej od
dotychczas mi znanych.

Napisanie przez jednego Autora podrecznika obejmujacego dwie rozciagnig-
te w czasie 1 przestrzeni i bardzo skomplikowane epoki — starozytnos$c¢ i srednio-
wiecze — dla I klasy liceum i technikum, jest zadaniem niezwykle trudnym. Sa to
epoki odlegle, ktorych kontekst pojeciowy, aparat terminologiczny i charakter
cywilizacyjny sa dla wspoétczesnej mtodziezy o wiele trudniej przyswajalne niz
np. epoka nowozytna i najnowsza. Najprosciej bytoby poda¢ odpowiednio do
programu wyselekcjonowana grupe faktow i opatrzy¢ ja w miarg przystepna in-
terpretacja. Autor nie poszed! jednak wytacznie ta droga. Owszem materiat fak-
tograficzny jest starannie dobrany i wychodzacy poza utarte schematy (chociaz
zdarzaja si¢ btedy niedostrzezone przez poprzednich recenzentdw — o czym nizej),
a nawet zawiera informacje, ktérych prozno szuka¢ w uniwersyteckich podrecz-
nikach (np. ksiazg gdanski Zemuzil w pot. XI w., s. 258), ale najcenniejsza czgs-
cig podrecznika sa, moim zdaniem, partie, w ktorych Autor stara sig¢ przyblizy¢
uczniowi wlasciwe rozumienie systemoéw ideowych, mentalnych, psychicznych
panujacych w odlegtych epokach historycznych. Jako przyktad tego typu orygi-

! Zob. A. Wasko, Recenzja podrecznika Pawta Zmudzkiego ,, Poznaé przesziosé,
zrozumie¢ dzis. Historia. Starozytnosc¢ — sredniowiecze...”, Prace Komisji do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych, t. VI, PAU, Krakéw 2008, s. 71-74.
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nalnych uje¢ mozna przywota¢ $wietnie opisana nieprzystawalno$¢ mentalno$ci
wojennej Germanow i innych ludéw ,,barbarzynskich” wczesnosredniowieczne;j
Europy do nauki Chrystusowej o mitosierdziu i przebaczaniu oraz wynikajace stad
trudnosci wezesnosredniowiecznego Kosciota, rozwazania na temat ,,swojskosci”
i,,0bczyzny” w XIII-XIV wieku w konteks$cie ksztalttowania si¢ poczatkow po-
czucia narodowego ludoéw europejskich (s. 281-285), wywdd na temat ewolucji
pojecia Europy i réznic cywilizacyjnych migdzy wschodnig i zachodnia czg$cia
basenu Morza Srodziemnego, rozwazania na temat tego, jak rozumiano w $red-
niowieczu ,,rzymskos$¢” cesarstwa wschodniego i zachodniego itd. Sa to watki na
0go61 stabo uwzgledniane przez Autorow dawniejszych podrecznikow szkolnych,
wymagajace precyzji sformutowan, jasnosci, ale nie ptytkosci wywodu, umiejet-
nego wyposrodkowania migdzy dazeniem do zwigzlosci a ,,rozgadaniem”. Moim
zdaniem dzigki bogactwu stownictwa, przystgpnemu ttumaczeniu terminologii
i atrakcyjnosci przekazu, Autor z powodzeniem pokonat tego typu trudnosci w tej
i w innych partiach ksiazki.

Kolejng zaleta omawianego podrgcznika jest wywazone, pelne obiektywizmu
podejscie Autora do kwestii, ktore niegdy$ byly zarzewiem sporow politycznych,
spotecznych i narodowych. Z pewna przesada mozna stwierdzi¢, ze podrecznik
dr. Pawta Zmudzkiego ma cechy ogdlnoeuropejskiego, miedzynarodowego pod-
recznika historii, ktorego powstanie majaczy gdzie§ w przysztosci. Chodzi o to,
ze Autor wyraznie unika jakiejkolwiek stronniczosci w kwestiach do niedawna
tak drazliwych, jak stosunki polsko-niemieckie w dziejach. Mozna sadzi¢, ze jego
ujecie spotkatoby si¢ z akceptacja polsko-niemieckich komisji podrgcznikowych.
O ,,Drang nach Osten” ani stowa. U zarania dziejow Polski Mieszko I walczy nie
z Wichmanem, lecz z Wieletami. Chrystianizacja dokonuje si¢ w przymierzu
z Cesarstwem. Autor nigdzie nie przemilcza czasowych uzaleznien Polski od Nie-
miec w XI-XIII w. (holdy lenne, trybuty, poddawanie si¢ arbitrazowi cesarskiemu).
Nie kryje wezesnej kolonizacji niemieckiej na stabo zasiedlonym Dolnym Slasku.
Na jednej szali ktadzie bezwzgledno$¢ i zaborczo$¢ Krzyzakéw — na drugiej ich
zashugi cywilizacyjne w Prusach. Nie spotykamy §ladu przenoszenia XIX—-XX-
-wiecznych nacjonalizmow na §redniowiecze. Plowce sprowadzone sg do niewiel-
kiego sukcesu militarnego Polakdow, w przegranej przez nich wojnie. Za to wy-
datnie podkreslono wktad niemieckich stanow pruskich w sukces w walce z Krzy-
zakami w czasie wojny trzynastoletniej.

Mocna strona podrecznika jest jego pozatekstowy ,,aparat”. Bardzo tratnie
dobrane teksty zrodtowe moga wciagna¢ mtodego czytelnika w lekture. Informacje
o autorze zrodta i o tym, jak zrodto nalezy interpretowac, podane w sposob jasny
i klarowny, czynia lekture, czasem trudnego tekstu — fatwo przyswajalna. Zestawy
chronologiczne i indeksy pozwalaja szybko odnalez¢ pozadang informacje¢ i wpro-
wadzaja tad w konstrukcje podrecznika, w ktorym ze wzgledu na jego podwojny
charakter — kursu podstawowego i rozszerzonego, pewne wiadomosci si¢ powta-
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rzaja. Bardzo starannie, doktadnie i przejrzyscie opracowane mapy niekiedy uzu-
petniaja, a niekiedy wprost zastepuja tekst. Bardzo istotng sprawa jest ich ,,czy-
telno$¢”, nieprzetadowanie tresciami informacyjnymi, ktére by mogty zaklocic¢
odbidr. Liczne i bardzo dobrze dobrane ilustracje — czgsto zaopatrzone w obszer-
niejszy komentarz — zachgcaja dodatkowo do lektury. Trzeba takze podkresli¢, ze
Autor, gdzie si¢ da, wyjasnia wlasciwa dla danej epoki terminologig, podaje ge-
nezg wspotczesnych obiegowych zwrotdéw, ktorych korzenie tkwia w odlegtej
przesztosci i wiaza si¢ z konkretnymi osobami lub zjawiskami (np. Pyrrus —,,pyr-
rusowe zwyciestwo”’; Wandale — ,,wandalizm” itp.).

Przy duzym nagromadzeniu informacji, obejmujacych kilka tysiacleci dzie-
jow ludzkosci, trudno bytoby unikna¢ jakichkolwiek bledéw merytorycznych. Nie
jest ich wiele, ale niektore sa bardzo istotne i koniecznie nalezatoby je usunac
w nowym wydaniu ksiazki. Ponizej podajg tylko te, ktorych nie dostrzegli dotych-
czasowi Recenzenci:

s. 169 — Rozsiedlenie Stowian Wschodnich w I tysiacleciu az po Ural to
przesada (miato miejsce do gornej Wotgi — wskazuje to mapa na s. 170).

s. 218, 256, 276 — Autor trzyma si¢ starej wersji o sprowadzeniu Krzyzakow
do Polski w 1226 r., podczas gdy wedlug nowszych badan pierwszy uktad zawar-
to w 1228, a pierwszy oddzial Krzyzakow zjawit si¢ nad Wista w 1230 .

s. 256 — Biskupstwa wroclawskiego nie oderwano od polskiej prowincji
ko$cielnej w XIV w., pozostato sufragania Gniezna do r. 1821.

s. 257 — Niescistoscia jest stwierdzenie, ze dopiero bitwa pod Grunwaldem
przesadzita o rozciagnigciu polskiego zwierzchnictwa nad Mazowszem.

s. 259 — Wista w XIII w. jako droga sptywu metali z Wegier do Gdanska — za
wczesnie.

s. 294 — Traktat w Troyes w 1420 r. nie zostat podpisany przez delfina, lecz
na jego mocy ojciec delfina (oblakany) Karol VI, matka Izabela i ks. burgundzki
przekazali nastgpstwo tronu Francji krolowi Anglii Henrykowi V, wydziedziczajac
delfina.

s. 299 — Nalezatoby podkresli¢, ze Wilhelm Tell i Winkelried to postaci le-
gendarne, co z tekstu nie wynika.

s. 302 — Przesadna liczba wojsk Zygmunta Luksemburskiego pod Nikopolis
w r. 1396 — 60 tys., skoro pod Grunwaldem miatoby by¢ tylko po 20 tys.

s. 302 — Zygmunt Korybutowicz nie byt stryjecznym bratem Witolda, lecz
bratankiem Jagielly.

Te bledy (czgsciowo niescistosci) nalezaloby koniecznie usunac. Niezaleznie
od tego podrecznik dr. Pawta Zmudzkiego uwazam za bardzo dobry i godny wy-
roznienia przez PAU.






WoiciecH Krawczuk
Opinia o podreczniku do historii

autorstwa dr. Michata Kopczynskiego pt. Poznaé przesztos$é, zrozumie¢ dzis.
Czasy nowozytne, cze$¢ 1': 1492—1696 i czes¢ 2% 1697-1871, Warszawa 2006

Omawiana praca stanowi bardzo ciekawa propozycje dla nauczycieli historii,
a takze, mozna mie¢ nadzieje, i dla uczniow. Autor, znany specjalista w dziedzinie
historii gospodarki i dziejow Szwecji, pokazat, Ze nie jest mu obcy trudny kunszt
tworzenia przejrzystych, interesujacych podrecznikow.

Dr Michat Kopczynski prezentuje tradycyjne podejscie w nauczaniu historii,
koncentrujac si¢ przede wszystkim na dziejach Europy. Nie jest to jednak nudna
faktografia, lecz ukazywanie problemow kulturowych, zycia codziennego (np. jak
ludzie spali w dawnych czasach?), przemian religijnych. Z drobnych uwag wska-
za¢ nalezy, ze zabraklo wyrazniejszego zaakcentowania przemian, w wyniku
ktorych z panstw stabych powstawaty w wieku XVII mocarstwa (Szwecja, Prusy).
Brak tez linkoéw do stron internetowych zwiazanych z poruszanymi tematami. Sa
to jednak kwestie trzeciorze¢dne.

Lektura podrgcznika sprawia przyjemnos$¢, jezyk jest przejrzysty, koncepcje
przemyslane. Dobrym pomystem jest oddawanie szczeg6lnie waznych informacji
pogrubiong czcionka, co powoduje, ze kreslenie po tym pigknym podreczniku
flamastrami staje si¢ bezcelowe. W tym miejscu nalezy wyrazi¢ uznanie za wspa-
niaty dobor kolorowych ilustracji i map. Dodatkowym utatwieniem jest wprowa-
dzenie kalendaridow, systematyzujacych informacje z poszczegdlnych rozdziatow.
Tekst ciagly uzupetniaja informacje dodatkowe w ramkach.

Ten bardzo dobry podrecznik bez watpienia zasluguje na wyréznienie.

' Zob. M. Ferenc, Opinia o podreczniku: Michat Kopczynski, ,, Poznaé przesztosé,
zrozumie¢ dzis. Historia. Czasy nowozytne. Czes¢ 1: 1492—1696... ", Prace Komisji do
Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. VI, PAU, Krakéw 2008, s. 75-78.

2 H. Palkij, Recenzja podrecznika: Michat Kopczynski, ,, Poznaé przesztosé, zrozumieé
dzis. Historia — czasy nowozytne. Czes¢ 2: 1697—1871... ", Prace Komisji do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych, t. VI, PAU, Krakéw 2008, s. 79—83.
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Maciej Przybylinski, Poznaé przeszfos$é, zrozumieé dzis. Historia. Dzieje
najnowsze 1872-2006. Poziom podstawowy i rozszerzony, \Wydawnictwo
Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2007

Opiniowany podregcznik stanowi trzeci, ostatni tom serii Poznac przesztosé,
zrozumie¢ dzis 1 obejmuje okres 1872-2006. Wczesniejsze tomy z wspomnianej serii
zostaly juz zrecenzowane przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych!.

Na stronie tytutowej figuruje jedno nazwisko Autora. W rzeczywistosci jed-
nak Pan Maciej Przybylinski jest Autorem rozdziatow 1-13, natomiast cztery
pozostale sa dzietem Pana Lecha Moryksiewicza (15, 16) oraz Pani Marii Pa-
cholskiej (14, 17).

Podrgcznik, przeznaczony réwniez dla klas z rozszerzonym programem
nauczania historii, liczy 17 rozdziatéw, z czego 10 jest przeznaczonych dla klas,
w ktorych uczy sig historii na poziomie podstawowym. Aby ulatwi¢ ich rozroznie-
nie, w tytutach rozdziatéw i podrozdziatéw zastosowano inne kolory czcionki.

Ciekawe i dobrze zredagowane sa nietypowe dla podrecznika szkolnego
rozdziaty pos§wigcone rozwojowi nauki, kultury, sztuki oraz szeroko pojetym
kwestiom spolecznym: Nowoczesne spoteczenstwo i nowy styl zycia (4); Narodziny
cywilizacji informatycznej (13),; czg§¢ rozdziatu 7. Trauma okopow i totalitaryzm
oraz zamykajacy podrecznik rozdziat Badanie historii najnowszej (17).

Wysoko nalezy rowniez oceni¢ rozdzialy poswigcone okupacji terytorium
Rzeczypospolitej podczas Il wojny §wiatowej i czasom PRL-u (np. potozenie
nacisku na wspolprace okupantow w zwalczaniu polskiego ruchu oporu, trafne
uwagi we wstepie do rozdziatu 12 Polska Rzeczpospolita Ludowa).

' Por.: A. Wasko, Recenzja podrecznika Pawla Zmudzkiego, Poznaé przesziosé,
zrozumie¢ dzis. Historia. Starozytnos¢ — Sredniowiecze...; M. Ferenc, Opinia o podrecz-
niku: Michat Kopczynski, Pozna¢ przesztosé, zrozumie¢ dzis. Historia. Czasy nowozZytne.
Czesé I: 1492-1696...; H. Palkij, Recenzja podrecznika: Michat Kopczynski, Poznac
przesztosé, zrozumied dzis. Historia — czasy nowozytne. Czes¢ 2: 1697—1871 ... — wszyst-
kie recenzje zamieszczone w: Prace Komisji do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, t. VI,
PAU, Krakéw 2008, s. 71-83.
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Autorami recenzji wydawniczych byli historycy specjalizujacy si¢ w historii
Polski (prof. dr hab. Jerzy Eisler — recenzja wewngtrzna, prof. dr hab. Teresa Kulak,
dr hab. Barbara Jakubowska).

By¢ moze z tego powodu czg$ci pracy poswigcone historii powszechne;j
wypadaja zdecydowanie stabiej, za$ piekne przestanie zawarte w tytule podrecz-
nika niejednokrotnie pozostaje martwa litera. Ponizej kilka przyktadow.

Cezurami koncowymi rozdziatu 9, dotyczacego drugiej wojny $wiatowej, sa
kapitulacja Niemiec oraz Japonii. Podano doktadna liczbg ofiar zrzucenia bomb
atomowych na Hiroszimeg i Nagasaki. Na tym niestety koniec. Zabrakto bilansu
strat spowodowanych przez wojng (na s. 194 mozemy przeczyta¢ tylko o polskich
stratach). Nie ma tez informacji na temat zmiany uktadu sit: wzrostu potegi su-
permocarstw oraz spadku znaczenia mocarstw — jest o tym mowa dopiero w roz-
dziale 14. Trzeci swiat (poziom poszerzony). Natomiast jedyne wzmianki o kon-
ferencjach w Jalcie i Poczdamie pojawiaja si¢ nie w samym teks$cie, lecz w tabel-
ce Konferencje miedzynarodowe w czasie Il wojny swiatowej, umieszczonej na
s. 165, gdzie omawiane sa wydarzenia z lat 1941-1942. Informacje zawarte w tej
tabelce nie s zreszta precyzyjne. Hasta ,,podzial Europy na strefy wpltywow” (nie
wiadomo czyich, abstrahujac od tego, ze to duze uproszczenie w odniesieniu do
Jalty), ,,sprawa odszkodowan” (kto ma komu zaplaci¢ i ile?), ,,sprawa przesiedle-
nia Niemcow” (skad i dokad?) moga by¢ jasne dla studenta historii robiacego
powtorke przed egzaminem, ale nie dla ucznia, ktory wezesniej nie zetknat si¢ z ta
tematyka.

Na s. 200-202 znajdujemy podrozdziat poswiecony ONZ. Wyzwanie dla
ucznia stanowi¢ musi zdanie: ,,Kazdy przedstawiciel panstwa cztonkowskiego
zasiada w Zgromadzeniu Ogolnym ONZ i ma jednakowe prawa”. Zapewne cho-
dzi o to, ze przedstawiciele wszystkich panstw cztonkowskich zasiadaja w Zgro-
madzeniu Ogolnym i maja tam jednakowe prawa.

Nie ma podstaw, aby nazywa¢ Rade Bezpieczenstwa ,,naczelnym organem
ONZ” (z zamieszczonego ponizej schematu, gdzie w centrum znajduje si¢
Zgromadzenie Ogodlne, wynika zreszta co$ innego). Wydaje sig, ze po raz kolejny
zdecydowano sig na zbyt daleko posunigte uproszczenie. Rada jest jednym z szes-
ciu gtownych organéw ONZ, ciazy na niej odpowiedzialno$¢ za utrzymanie po-
koju i bezpieczenstwa na $wiecie. W praktyce nie istnieje tez wymog, aby dla
podjecia decyzji byta wymagana jednomyslnos$¢ pigciu statych cztonkow; wystar-
czy, jesli zaden z nich nie skorzysta z prawa weta (o takim przypadku mozemy
przeczyta¢ na s. 209 w zwiazku z wojna koreanska). Co do Migdzynarodowego
Trybunatu Sprawiedliwosci — dobrze bytoby doda¢, ze rozstrzyga spory miedzy
panstwami, zwtaszcza iz bywa on mylony z Europejskim Trybunatem Praw Czto-
wieka w Strasburgu.

Zwiazkow przyczynowo-skutkowych na prézno szuka¢ w podrozdziale
o sowietyzacji Europy Wschodniej (s. 202). Znajdujemy tu informacj¢ o powota-
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niu Kominformu. Nastgpny podrozdziat dotyczy planu Marshalla. Autor w zaden
sposob nie taczy tych wydarzen; a poniewaz w obu wypadkach podano jedynie
date roczna, nie wiemy, co wydarzylo si¢ wczesniej. A przeciez jedna z gtdéwnych
przyczyn zwotania przez Stalina konferencji w Szklarskiej Porgbie byta chec¢
zrownowazenia skutkéw planu Marshalla.

Kilka stron dalej, w krociutkim podrozdziale pt. Integracja europejska (jak
tez w calym podreczniku) zabraklo miejsca dla Rady Europy.

Co do rozdziatu 14. Trzeci swiat — Autor nie taczy Deklaracji w Sprawie
Przyznania Niepodlegtosci Krajom i Narodom Kolonialnym, uchwalonej przez
ONZ 14 grudnia 1960 r. (s. 269; warto byloby dodac¢, ze jej uchwalenie byto ini-
cjatywa Moskwy), z opisywana kilka stron dalej (s. 273, ramka) awantura wywo-
tana przez Chruszczowa podczas jesiennej sesji Zgromadzenia Ogolnego ONZ.
To jest ta sama sprawa.

Odnosi sig tez wrazenie, ze ruch panstw niezaangazowanych zostat potrak-
towany ze zbytnia powaga — po§wigcono mu tyle samo miejsca, co w obejmujacym
jedynie historie powszechna po Il wojnie §wiatowej trzytomowym podreczniku
akademickim?.

Fakt, ze podrgcznik ma by¢ wykorzystywany w klasach realizujacych pro-
gram nauczania historii na r6znych poziomach rodzi pewne komplikacje. Pewne
tresci pojawiajq si¢ bowiem dwukrotnie: w rozdziatach dla poziomu podstawo-
wego oraz poszerzonego. W rozdziatach 9. Druga wojna swiatowa (s. 170-171)
i 10. Polska okupowana i walczqca (s. 192—194) znajdujemy te same informacje
o powstaniu warszawskim. Podobny dualizm dotyczy kompetencji Rady
Powierniczej ONZ oraz zakonczenia jej dziatalnosci w 1994 r. w zwiazku z uzyska-
niem (s. 202)/odzyskaniem (s. 270) niepodlegtosci przez terytoria powiernicze.
W dwoch roznych rozdziatach (11 1 14) znajdziemy tez podobne wiadomosci o oko-
liczno$ciach uzyskania niepodleglosci przez Indie, taktyce Gandhiego, a nawet dwa
podobne zdjecia hinduskiego przywddcy (s. 207 i 271). Czyzby nie dalo sie tego
unikna¢ w podreczniku majacym dobrze rozbudowany system odsytaczy?

Szkoda, ze historia powszechna po Il wojnie na poziomie podstawowym
konczy sig na roku 1985. Ciag dalszy, czyli Swiat po upadku komunizmu (obej-
mujacy m.in. ,.JJesien Narodow”, rozpad ZSRR, rozszerzenie NATO i Unii
Europejskiej na wschdod) przeznaczony jest tylko dla poziomu rozszerzonego.
Historia Polski dla poziomu podstawowego zostata doprowadzona az do roku
2006.

Kazdy rozdziat konczy si¢ dzialem Pyfania, zadania, problemy, zestawem
tekstow zrodtowych (rowniez zaopatrzonym w pytania) oraz rubryka Warto prze-

2 Najnowsza historia swiata 1945-1995, red. A. Patek, J. Rydel, J. Wec, Wydawnictwo
Literackie, Krakow 1997, t. I: 1945-1963, s. 355-357.
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czytac. Co do doboru tekstow zrodtowych trudno mie¢ wigksze zastrzezenia, cho¢
bedac uczennica, chyba wolatabym unikna¢ lektury Manifestu PKWN, przemowie-
nia [ sekretarza KC PZPR Wtadystawa Gomotki z pazdziernika 1956 r., czy komu-
nikatu koncowego konferencji krajow Azji i Afryki w Bandungu...Kazdy teks zrod-
towy zostat uzupeliony dwiema tabelkami: pierwsza zawiera do$¢ obszerna infor-
macje¢ o autorze, za§ druga wskazowki Jak czytacé zrodto? Niestety, zamiast
ograniczy¢ owe wskazowki do niezbednego minimum, Autorzy czgsto zadali sobie
trud doktadnego streszczenia, czy tez doktadnego wyjasnienia, ,,co autor miat na
mysli”, pozbawiajac ucznia szansy zaktywizowania szarych komorek.

Godnym pochwaly zwyczajem jest podawanie w nawiasach polskiego
brzmienia obcojezycznych nazwisk i nazw, cho¢ nieco zabrakto tu konsekwencji:
nie wiadomo, jak czyta¢ Lloyda George’a (cho¢ obok jest Georges Clemenceau,
s. 102) czy Reims (s. 173).

Na plus trzeba rowniez zaliczy¢ umieszczenie na koncu podrgcznika indek-
su rzeczowego oraz indeksu 0sob, cho¢ rowniez nie sa one doskonate (np. brak
Generalnego Gubernatorstwa, Kraju Warty, KBWE/OBWE).

Podrgcznik napisany jest dobrym jezykiem, na pochwate zashuguje prawid-
towa odmiana stowa ,,Rzeczpospolita” oraz, coraz rzadziej spotykane, poprawne
stosowanie zwrotu ,,odnosnie do”.

Reasumujac, recenzowany podrecznik nalezy uzna¢ za mocno ,,nieréwny”
(co nie przeklada si¢ na zréznicowane autorstwo poszczegolnych czegsci pracy).
Mozna w nim znalez¢ czg$ci bardzo ciekawe, wigkszo$¢ stanowig rozdziaty ,,po-
prawne”, sa wreszcie partie zredagowane chaotycznie, z duza ilo$cig merytorycz-
nych btedow.

Uwagi szczegotowe

s. 12 — Czytamy tu o niestusznym oskarzeniu i skazaniu Dreyfusa. Nalezaloby
roéwniez wspomnie¢ o jego rehabilitacji.

s. 17— Nazwisko: ,,Mustafa Kemal Pasa” pojawia si¢ w takiej wtasnie formie.
W jezyku polskim przyjeta jest pisownia ,,Pasza”. Nalezatoby tez wyjasnic, ze
przyjete przez niego nazwisko ,,Atatiirk” oznacza ,,Ojciec Turkow”.

s. 18 — W ciekawej notce na temat chininy czytamy, ze w 1988 r. zabroniono
w Polsce uzywania tej substancji do produkcji toniku. Obecnie jednak, podobnie
jak w innych krajach Unii Europejskiej, dopuszczalne stgzenie chininy w produk-
tach spozywczych wynosi do 100 mg/kg.

s. 27 — Rownie popularna nazwa wojny o saletre, to wojna o Pacyfik.

s. 29 — Dynastia Cing (Quing); powinno by¢ raczej odwrotnie.

s. 44 — Kobiety w stanie Wyoming (a $cislej na 6wczesnym Terytorium
Wyoming) otrzymaty prawa wyborcze w roku 1869, a nie w 1889.
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s. 52 — Lot braci Wright mial miejsce 17 grudnia 1903 r., a nie w 1904 r.

s. 53, tekst w ramce — Ferdynand Zeppelin (a wlasciwie von Zeppelin) nie
mogt w 1928 r. zbudowac sterowca Graf Zeppelin, poniewaz zmart jedenascie lat
wezesniej, w 1917 r. Natomiast 8 lipca 1928 r., w 90. rocznice urodzin swego
patrona sterowiec zostat ochrzczony przez jego corke.

s. 54, podpis nad zdjeciem oraz Kalendarium na s. 86 — Budowy wiezy Eiffla
nie rozpoczeto w 1884 1. (wowczas opracowano projekt, w 1886 r. zaczeto przy-
gotowywac teren pod budowe, sama budowe rozpoczgto 1 lipca 1887 r.). Informacja,
ze Gustaw Eiffel zaprojektowal wiez¢ nazwana jego nazwiskiem nie jest $cista.
Byt autorem nowatorskiego pomystu konstrukcji wiezy i wtascicielem biura pro-
jektowego, w ktorym powstat projekt. Jego autorami sg jednak inzynierowie Emile
Nouguier i Maurice Koechlin, od ktorych Eiffel odkupit prawa autorskie.

s. 76 — ,, Teke Stanczyka” lepiej nazwac pamfletem politycznym, a nie ,,zbio-
rem artykulow”.

s. 86, Kalendarium — Budowa kanatu sueskiego rozpoczeta si¢ w roku 1859,
anie w 1856.

s. 90 — Znajdujemy tu informacjg o niepraktycznym i powodujacym straty
umundurowaniu armii francuskiej. Obok pochodzaca z epoki ilustracja, przedsta-
wiajaca zoierzy francuskiego i brytyjskiego pograzonych w rozmowie. Szkoda,
ze wybrano ilustracj¢ z podpisem w blednej wersji ,,Entende Cordiale”.

s. 102 — Za niezbyt fortunne uwazam umieszczenie podrozdzialu Europa
wersalska na koncu rozdziatu po§wigconego pierwszej wojnie swiatowej i rewo-
lucji w Rosji. Ustalenia paryskiej konferencji pokojowej i zalozenia ,.tadu wersal-
skiego” stanowity punkt wyjscia rewizjonizmu traktatowego, bedacego utrapieniem
nastgpnych lat.

s. 110 — Kilkanascie linijek tekstu zostato poswigconych zawilym kwestiom
ewolucji nazw: partii bolszewickiej oraz sowieckiej policji politycznej. Trudno
czyni¢ z tego zarzut, jednak jak na podrecznik sita rzeczy zawierajacy informacje
dos¢ ogolne wyjatek ten rzuca si¢ w oczy.

s. 117 —,,Niemiecka odmiang faszyzmu byt nazizm, zwany tez hitleryzmem”
— nalezatloby doda¢, ze rowniez narodowym socjalizmem. Nazwy NSDAP uzy-
wano dopiero od kwietnia 1920 r., wczesniej partia dziatata pod nazwa DAP
(Deutsche Arbeiterpartei).

s. 118 — Podano tu tradycyjne ttumaczenie stowa Schutzstaffel (SS) jako
»sztafety ochronne”; jednak staffel oznacza takze oddziat wojska, bardziej po-
prawna jest zatem wersja ,,oddziaty ochronne”.

s. 119 — Znajdujemy tu informacje, iz termin fotalitaryzm wprowadzil wloski
liberat Giovanni Amendola; tymczasem powszechnie przypisuje si¢ go wtoskiemu
filozofowi Giovanniemu Gentile.

s. 124, tabela — Pucz monachijski mozna nazwa¢ nazistowskim, ale nie fa-
szystowskim.
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s. 153 — Okreslenie wstapienia ZSRR do Ligi Narodow ,,antyfaszystowskim
elementem polityki Stalina” moze by¢ uznane za naiwno$¢ lub niewiedzg.

s. 156 — Zagadke stanowi skrot NKDW ttumaczony jako Ludowy Komisariat
Spraw Wojskowych. Organ ten jakoby nadzorowal wybory przeprowadzane na
terenach okupowanych przez ZSRR. Zapewne chodzi o NKWD, czyli Ludowy
Komisariat Spraw Wewngtrznych ZSRR (Narodnyj Komissariat Wnutriennich
Diel), ktory to skrot pojawia sig na kolejnych stronach (np. na s. 158).

s. 159 — Konferencja pokojowa w latach 1919-1920 obradowata w Paryzu,
jedynie traktat z Niemcami podpisano w Wersalu; nie nalezy jej wigc nazywac
»wersalska” (wczesniej, na s. 102 poprawnie).

s. 161 — Mam watpliwosci, czy wspolczesni nastolatkowie rozszyfruja sub-
telna ironig kryjaca si¢ w okresleniu ,,Kraj Rad”.

s. 164 — Przyjmuje sig, ze bitwa pod El-Alamein trwata do 3 listopada 1942 r.
(odwrot wojsk Rommla rozpoczat si¢ w nocy z 3 na 4 tego miesiaca), niesciste
jest zatem twierdzenie, ze Niemcy przegraly ja ,,w pazdzierniku”.

s. 164 — Nie sposob zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, ze podczas Il wojny $wia-
towej USA dazyly do podziatu $wiata na strefy zalezne od siebie i od ZSRR.

s. 191 — Adolf Bninski zostal Gtownym Delegatem Rzadu RP na ziemie
wcielone do Rzeszy, a nie jedynie ,,na terenie Kraju Warty”.

s. 200 — W 1946 r., przemawiajac w Fulton, Churchill nie byt premierem
Wielkiej Brytanii, lecz jedynie bylym premierem i szefem opozycji.

s. 201 — W ramce sg informacje o procesie norymberskim. Autor pisze, ze
proces ten wprowadzil do prawa miedzynarodowego trzy kategorie zbrodni wo-
jennych: przeciwko pokojowi, przeciwko prawom wojennym oraz przeciwko
ludzkosci. Jednakze w akcie oskarzenia znajdowat si¢ jeszcze jeden, czwarty
zarzut, dotyczacy udziatu w spisku przeciw pokojowi.

s. 202 — Oficjalnie Komunistyczna Partia Jugostawii zostala oskarzona o:

1) odstgpstwa od zasad marksizmu-leninizmu, 2) antyradzieckie i nacjona-
listyczne stanowisko, 3) zaniechanie walki klas i uleganie wplywom drobnobur-
zuazyjnego nacjonalizmu. Oczywiscie prawdziwym powodem byla, jak pisze
Autor, ,,zbytnia niezalezno$¢ od wytycznych Stalina”.

s. 203 — Plan Marshalla. Zdaniem Autora Marshall po prostu zaproponowat
zrujnowanej Europie pomoc ekonomiczng. Tymczasem do momentu wystapienia
Marshalla w dniu 5 VI 1947 r. USA zainwestowaty w odbudowe krajow wyzwo-
lonych ponad 15 mld §, z czego ok. 9 mld przeznaczonych byto dla panstw Europy
Zachodniej (m.in. w ramach UNRRA) i nie przyniosto to znaczacej poprawy
sytuacji. Natomiast sedno amerykanskiej propozycji, stanowiace zarazem o jej
nowatorstwie, sprowadzalo si¢ do czego$ innego. Warunkiem zaangazowania USA
w proces odbudowy Europy bylo bowiem stworzenie przez pragnace uzyskac
pomoc panstwa wspdlnego planu. Wsrod krajow, ktore plan Marshalla przyjety,
wymieniona zostala Jugostawia, co jest ewidentnym btedem. Jugostawia faktycz-
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nie po zerwaniu z Moskwa zostata objeta amerykanska pomoca, ale status czton-
ka stowarzyszonego OEEC otrzymata dopiero w 1955 r.

s. 204 — Nalezaloby wspomnie¢, ze pretekstem do zamknigcia (a nie tylko
zakazania) przez Rosjan dostepu do Berlina Zachodniego byta reforma walutowa
przeprowadzona w strefach zachodnich.

s. 204 — Wycofanie wojsk okupacyjnych z Austrii w 1955 r. wynikato z fak-
tu podpisania z tym panstwem traktatu panstwowego (o czym pisze si¢ dopiero
na s. 276 przy okazji omawiania ruchu panstw niezaangazowanych).

s. 205 — Czytamy tu, ze ,,cztonkowie NATO mieli udziela¢ pomocy militar-
nej sojusznikowi w przypadku zbrojnej napasci”. Nie jest to stwierdzenie §ciste.
W mysl art. 5 traktatu waszyngtonskiego (prawo do zbiorowej samoobrony),
w wypadku ataku na jednego lub kilku cztonkow NATO (w Europie, na pétnocnym
Atlantyku lub w Ameryce Pdétnocnej) kazda ze stron, tytulem uprawnionej samo-
obrony, zgodnie z art. 51 Karty NZ miata natychmiast podja¢ indywidualnie
1 W porozumieniu z innymi stronami taka akcje, jaka uzna za konieczng, nie wy-
laczajac uzycia sity zbrojnej, w celu przywrocenia i utrzymania bezpieczenstwa
w regionie pdinocnego Atlantyku. Tak wigc nie istnieje obowiazek automatycz-
nego udzielenia pomocy z chwila stwierdzenia napasci zbrojnej, lecz jest to uza-
leznione od decyzji poszczegdlnych cztonkéw NATO.

s. 208 — Czytamy, ze ,,W 1954 r. Francuzi zostali ostatecznie pokonani przez
wietnamskich komunistoéw pod Dien Bien Phu”, zas§ dwa zdania dalej: ,,Dazac do
utrzymania wpltywoéw w regionie, Francuzi zajeli znaczna cze¢s¢ Wietnamu
Potnocnego™. To nie jest jasne.

s. 211 — Stwierdzenie, iz ,,Amerykanie [...] probowali zorganizowa¢ inwazj¢
[...] w Zatoce Swin” nie jest $ciste — nie tylko probowali, lecz zorganizowali,
tyle ze zakonczyta sig¢ ona klgska.

s. 211 — Z tekstu wynika, jakoby istota tzw. II kryzysu berlinskiego (nazwa
tanie pada w tekscie, podobnie jak w wypadku I kryzysu) byto oddzielenie murem
Berlina Zachodniego w sierpniu 1961 r.; tymczasem kryzys trwat od listopada
1958 1. i budowa muru w praktyce oznaczata jego zakonczenie.

s. 208 — Obok zdjecia Mao Tse Tunga jest informacja, ze zainicjowat kam-
pani¢ Wielkiego Skoku, ale nigdzie w tekscie nie wyjasniono jej skrajnie kurio-
zalnych zatozen.

s. 216 oraz Kalendarium na s. 224 — W wypadku Kambodzy cezura wazniej-
sza niz przewrdt w 1970 r. jest przejecie wladzy przez Czerwonych Khmerow
(1975 1.).

s. 217, podpis pod zdjeciem — Dowiadujemy sig, ze hipisi ,,Nawolywali do
mito$ci zamiast do wojny”, gltoszac hasto Make peace not war, tymczasem brzmia-
o ono oczywiscie Make love not war. Licealisci znaja angielski.

s. 218 — Poczatek afery Watergate (wlamanie do siedziby sztabu wyborczego
Partii Demokratycznej) miat miejsce 17 czerwca 1972 r., a nie ,,Jatem 1974 r.”,
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za$ celem wlamywaczy nie byto wykradzenie dokumentow, lecz zainstalowanie
podstuchu.

s. 219, tekst pod zdjeciem — ,,Prezydent [...] Reagan deklarowat pokojowe
zamiary wobec Zwiazku Radzieckiego, przyspieszajac jednoczesnie zbrojenia.
W identyczny sposob zachowywata si¢ dyplomacja sowiecka”. Bylo odwrotnie,
istotne jest tez ,,kto zaczat™?

s. 223, Kalendarium — Pod data 1949 nie znajdziemy utworzenia dwu panstw
niemieckich.

s. 224, Kalendarium — W 1975 r. podpisano w Helsinkach Akt Koncowy
KBWE, za$ sama konferencja obradowata w latach 1973-1975 (o czym na po-
przednich stronach).

s. 235 — Z tekstu w ramce wynika, ze paryska ,,Kultura” dopiero od 1948 r.
zaczeta by¢ wydawana w Paryzu. Tymczasem juz od numeru 2/3 z lipca 1947 r.
czasopismo wychodzito w Paryzu.

s. 269 — Nie mozna traktowa¢ Japonii jako panstwa, ktore po Il wojnie ,,dys-
ponowato koloniami”. Czyzby chodzito o dawne terytoria mandatowe ,,C” Ligi
Narodow (Mariany, Karoliny i Wyspy Marshalla), zajete podczas Il wojny przez
wojska USA i przeksztalcone w amerykanskie terytoria powiernicze w ramach
systemu ONZ?

s. 269 — Pakt Ligi Narodow zostat podpisany 28 czerwca 1919 r., za§ wszedt
w zycie wraz z traktatem wersalskim 10 stycznia 1920 r., a zatem wymienianie
go jako dokumentu ,,z 1918 r.” jest bigdne.

s. 271 — Nie jest prawda, ze ,.Francja nie uznata niepodlegtosci Wietnamu,
czego efektem byla wojna w Indochinach”. 6 marca 1946 r. w Fontainebleau
podpisano uktad, w ktorym Francja uznata Demokratyczng Republike Wietnamu
za panstwo wolne, posiadajace wlasny rzad, parlament i finanse. Panstwo to mia-
o wejs¢ w sktad Unii Francuskiej i Indochinskiej Federacji. Z winy obu stron nie
doszto do realizacji tego uktadu.

s. 271, ramka — Nelson Mandela zostat aresztowany w 1962, a nie w 1964 r.
(wowczas wyrok 5-letni zamieniono mu na dozywocie).

s. 275 — Do grona panstw zatozycielskich SEATO nalezal rowniez
Pakistan.

s. 279 — Nalezato wyjasni¢, jaka droga odbywaty si¢ masowe ucieczki oby-
wateli NRD na Zachéd (uciekano przez Wegry, ktore otworzyty granice z Austria,
oraz przez ambasady RFN w Warszawie i w Pradze). Z wczes$niejszego tekstu
(s. 211) wynikato, ze mur zostal wybudowany w celu zapobiezenia takim uciecz-
kom — i poki co nadal stal.

S. 283 — Tzw. Pierwszq wojne czeczenskq konczyl nie rozejm, lecz traktat poko-
jowy podpisany 31 sierpnia 1996 r. Rosja zobowiazywata si¢ wycofa¢ wojska z Cze-
czenii, natomiast problem statusu republiki zostal odlozony na 5 lat, do 2001 r. Przy
okazji tego tematu nalezatoby wspomnie¢, ze Czeczeni sa wyznawcami islamu.
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s. 284 —,,0d czasu podziatu w 1953 r. w Korei Potnocnej rzadza komunisci”
— 0t6z nie od czasu podziatu, lecz od ,,wyzwolenia” przez Armig Czerwona w 1945 r.
(jest o tym mowa na s. 209).

s. 286 — W zwiazku z wojna domowa w Jugostawii pojawia sig skrot OBWE.
Czy uczen skojarzy go z KBWE, wystepujaca kilka rozdziatow wezesniej? W indeksie
rzeczowym nie ma zadnego z tych skrotow.

s. 285 — W ataku na WTC ,,zgingety tysiace ludzi” — to mozna uscisli¢, np. do
,,0k. 3 tysiecy”.

s. 290 — Prawda jest, ze Unia Europejska istnieje od momentu wejécia w zy-
cie Traktatu z Maastricht (Traktatu o Unii Europejskiej), jednak miato to miejsce
1 listopada 1993 r., a nie we wrze$niu tegoz roku.

s. 291 — Bulgaria i Rumunia podpisaly traktat akcesyjny do UE 25 kwietnia
2005 r., anie w 2007 r. Natomiast 1 stycznia 2007 to data ich przystapienia do
organizacji.

Bledy na mapach:

s. 101 — Wbrew temu, co widzimy na mapce Europa po I wojnie swiatowej,
Bulgaria nie miata dostgpu do Morza Egejskiego, za§ nazwa Jugostawia obowia-
zywala dopiero od 1929 r. (o czym mowa na s. 103), nalezalo zatem poda¢ obie
nazwy, np. ,,Krolestwo SHS (od roku 1929 Jugostawia)”.

s. 205 — Na mapce Europa po Il wojnie swiatowej jako ,,panstwa NATO od
1949 r.” zostaty zaznaczone Grecja i Turcja (cztonkowie od 1952 r.) oraz RFN
(od 1955 1.).

s. 290 — Z mapy Unia Europejska wynika, ze Austria, Szwecja i Finlandia
zostaly przyjete do organizacji w 1999 r., w rzeczywistosci miato to miejsce w 1995 r.

Uwagi bardzo drobne:

s. 11 — ,,stato sie” — literowka.

s. 45 — , nawiazujac tradycji” (brakuje ,,do”).

s. 144 — | Dzigki uktadzie w Rapallo...” — niewtasciwa odmiana.

s. 279 — Btedne odestanie do materiatu na temat reform Gorbaczowa (s. 219,
anie 211).

s. 293, Warto przeczytaé — Autorka ksiazki Swiat w latach 1989-2004.
Wydarzenia, konflikty, procesy to Jadwiga Kiwerska, a nie Kiperska. A z tytutu
zgineto ,,w”.






MicHat BACZKOWSKI
Ocena podrecznika

Bogumity Burdy, Bohdana Halczaka, Romana Macieja Jézefiaka, Anny Ro-
szak, Malgorzaty Szymczak, Historia 2. Czasy nowozytne. Zakres rozszerzo-
ny. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztaficacego, Wydawnictwo Pedagogiczne
Operon, Gdynia 2003!

Prezentowany podrecznik, zatytutowany Czasy nowozytne, obejmuje okres
od poczatku reformacji (1517) do konca I wojny §wiatowej. Okreslenie to, w kon-
tek$cie podanych ram czasowych, budzi¢ musi pewne zdziwienie. Pierwsza cezu-
ra jest mozliwa do zaakceptowania, chociaz nie najbardziej szczg$liwa, tak z per-
spektywy dziejow ojczystych, jak i historii politycznej, a nade wszystko zmian
kulturowych zachodzacych w Europie (renesans, humanizm czy odkrycia geogra-
ficzne wykraczaja znacznie poza przedstawione ramy czasowe).

Podrecznik podzielony zostat na 4 dziaty, odpowiadajace z grubsza kolejnym
4 stuleciom. Przedmiotem niniejszej oceny sa dwa ostatnie dziaty, obejmujace okres
1700-1918. Pierwszy z nich ogarnia lata 1700-1815, drugi 1815-1918. Przyjecie
tej wewnegtrznej cezury jest oczywiscie uprawnione. Jednak biorac pod uwagg hi-
storig Polski, a takze dzieje Europy oraz klarownos¢ tekstu, wydaje sig, ze bardziej
trafne byloby pozostanie przy tradycyjnej cezurze wybuchu rewolucji francuskiej
oraz Il rozbioru Polski jako granicy pomigdzy XVIII a XIX stuleciem.

W ramach poszczegolnych dzialdow mieszcza si¢ rozdziaty, ktore poza nor-
malnym tokiem narracji zawieraja wykaz najwazniejszych poruszanych zagadnien,
kapsuty poswigcone konkretnym osobom lub zjawiskom, pytania dla uczniow,
wykaz podstawowej literatury i niekiedy krotkie teksty zrodlowe.

Poczatkowe rozdziaty poszczegdlnych dziatow poswigcone sa ogdlniejszej
charakterystyce epoki, przemianom cywilizacyjnym, gospodarczym, kulturalnym,

! Por. recenzj¢ podrecznika B. Burdy, B. Halczaka, R. M. Jozefiaka i M. Szymczak
Od dziejow najdawniejszych do schylku starozytnosci. Historia 1 — przy czym cz. 1 zre-
cenzowali S. Sprawski i M. Pawlak w Pracach Komisji do Oceny Podrgeznikéw Szkolnych,
t. III, PAU, Krakoéw 2005, s. 159 i 165, natomiast recenzj¢ cz. 2 podrecznika przedstawi-
ta L. Korczak (ibidem, s. 175). Por. takze z recenzja J. Basisty, s. 45 oraz z przedstawiona
przez Cz. Brzozg opinia o podrgezniku historii najnowszej, s. 51.



38 Michat Baczkowski

a takze (w dziale 4) rozwojowi historiografii. Kolejna grupa rozdziatéw, w uktadzie
chronologicznym, poswigcona zostala omowieniu najwazniejszych kwestii z hi-
storii politycznej, gldownie Europy i kontynentu poinocnoamerykanskiego, a na
koniec umieszczone zostaty, takze w porzadku chronologicznym, rozdziaty doty-
czace historii Polski. Uktad ten ma swoje zalety i wady. Jest rzecza oczywista, ze
szersza charakterystyka najwazniejszym zmian, typowych dla danej epoki, po-
winna znalez¢ sig, i znalazla sig, na poczatku poszczeg6élnych dziatéw. Ogromne
watpliwosci stwarza jednak calkowite wyodrebnienie historii Polski z dziejow
Europy. W rezultacie czytelnik najpierw czyta tekst o kongresie wiedenskim i bi-
twie pod Waterloo, by nastepnie przej$¢ do rozdzialu poswigconego panowaniu
Wettyndw na tronie polskim. Rozdziat 14 w dziale III, obejmujacym, jak juz
wspomniano, lata 17001815, zatytutowany Zycie codzienne w okresie wczesno-
nowozytnym (s. 305-314), jest zupelnym nieporozumieniem. Po lekturze posta-
nowien kongresu wiedenskiego odnosnie do spraw polskich, uczen ma mozliwos¢
poznania zycia codziennego w Niemczech czy Holandii w XVI i XVII wieku,
strojow z czasoOw Ludwika XIV czy problemu polowan na czarownice. Nie ulega
najmniejszej watpliwos$ci, ze przez przeoczenie, zapewne redakcji (?), rozdziat ten
zawedrowal do dziatlu 111, zamiast znalez¢ si¢ w dziale 1. Podobnie podrozdziat
Zycie codzienne w czasach rewolucji francuskiej i w epoce napoleoriskiej zostat
umieszczony, nie wiedzie¢ czemu, w ramach rozdziatu 11 dzialu IV (s. 402-403),
juz po rozwazaniach na temat uksztaltowania si¢ nowoczesnych partii politycznych
na ziemiach polskich pod zaborami, a bezposrednio przed rozdziatem poswigco-
nym [ wojnie §wiatowej. Notabene rozdzial dotyczacy rewolucji francuskiej znaj-
duje sie we wczesniejszym dziale sto pigcdziesiat stron wczesniej.

Pewne watpliwo$ci budzi nadto zawarto$¢ i same tytuty poszczegolnych
rozdziatéw. Rozdziat Nowe nurty w chrzescijanstwie na przetomie XIX i XX wie-
ku (rozdziat 4 dzialu V), poswigcony w potowie roztamom w nurcie protestanty-
zmu anglosaskiego, zajmuje niemal tyle samo miejsca, co rozdziat VIII tegoz
dzialu Polskie powstania narodowowyzwolencze XIX wieku. Abstrahujac od mato
szczgsliwego tytutu, bedacego zywym §ladem trwalosci nomenklatury historycz-
nej PRL-u, brak uwzglednienia takich nazwisk, jak Piotr Wysocki, Jozef Sowinski
czy Jozef Bem, przy jednoczesnym przyblizeniu postaci dziewigtnastowiecznych
reformatorow wyznania anglikanskiego czy tworcow Kosciota adwentystow lub
zielonoswiatkowcdw, musi wprawia¢ w zdumienie. Na wzmiankg nie zastuzyli
takze m.in. Edward Dembowski czy Aleksander Wielopolski. We fragmentach do-
tyczacych historii powszechnej zabrakto postaci Mazziniego, Kossutha, Weyganda,
Focha, Petaina czy Trockiego.

Liczba usterek zauwazonych w tekscie jest stanowczo zbyt duza, jak na
powazny podrecznik licealny. Autorzy, czy tez redaktorzy, nie mogli si¢ zdecydo-
wac, w jakiej formie zapisywac obcojezyczne imiona. Jean Paul Marat pojawia
si¢ obok Jerzego (!) Dantona i Jozefa La Fayetta (winno by¢: Marie Joseph), Dawid (!)
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Livingstone obok Henry’ego Stanleya itd. Skrajnym przyktadem braku nalezyte;j
redakcji i korekty jest zdanie: ,,Jugostawia, zdajac sobie sprawe z ogromne;j prze-
wagi Rosji, poszukiwala kompromisu z carem” (s. 374, dotyczy powstania listo-
padowego!). Inny przyktad niedociagnie¢ jezykowych: ,,postanowiono i armig
polska” (s. 373, dotyczy kongresu wiedenskiego).

Lista bledow i niedociagnig¢ jest naprawde okazata:

s. 203 — Postawienie na jednej ptaszczyznie (X VIII w.) pojgcia racjonalizmu,
empiryzmu, deizmu i ateizmu nie jest niczym uzasadnione.

s. 205 — Przeciwstawienie ideatu monarchy o§wieconego (XVIII wiek) mo-
narsze absolutnemu jest daleko idacym uproszczeniem. Przeciez istnieje pojecie
»absolutyzmu o$wieconego”, a przytoczona w tekscie posta¢ Fryderyka II jest
wlasnie archetypem suwerena panstwa o§wieconego absolutyzmu.

s. 208 — Gtowne inwestycje doby o§wiecenia skwitowano zdaniem: ,,wzno-
szono przede wszystkim biblioteki, muzea, teatry”, co jest za daleko idacym
uproszczeniem.

s. 217 — Zdanie, ze w XVIII wieku: ,,na Wyspy Brytyjskie przybywaly liczne
wycieczki” stwarza mylne wrazenie masowego ruchu turystycznego w tym okresie.

s. 220 — Wilhelm Oranski nie byt protoplasta dynastii hanowerskiej, jak stoi
w tekscie.

s. 224 —Teza, ze Piotr I dazyl, by cale spoleczenstwo rosyjskie umiato czytac,
pisac i liczy¢, jest niepowazna.

s. 225 — Zdanie: ,,politycznie i gospodarczo Rosja dogonita 6wczesna Europg”
(panowanie Piotra I) nie jest zgodne z rzeczywistoscia. Rosja dogonita wowczas Europe
w dziele organizacji sit zbrojnych oraz centralnego aparatu administracyjnego.

s. 227 — Twierdzenie, ze idea sankcji pragmatycznej bylo postanowienie, iz
po $mierci Karola VI ,.tron cesarski w Austrii obja¢ miata jego corka” jest nie-
prawdziwe, gdyz cesarstwo austriackie powstato w 1804 r., a w XVIII wieku ist-
niato Cesarstwo Rzymskie, ktorego tron byt elekcyjny.

s. 228 — Zdanie, ze Karol Albrecht w 1740 r. wysunat roszczenia wobec
korony cesarskiej jest zle sformulowane, poniewaz zostat on wybrany przez elek-
toréw na cesarza rzymskiego, natomiast wysunat roszczenia do dziedzicznych
ziem Habsburgow.

s. 229 — Nie bylo hrabstw: cieszynskiego, opawskiego i karniowskiego,
a ksigstwa o tych nazwach.

s. 231 — W charakterystyce rzadow Jozefa Il nie znalazta si¢ nawet wzmian-
ka o edykcie tolerancyjnym (jednym z gléwnych osiagnie¢ doby O$wiecenia).

s. 241 — Zdanie: ,,Ludwik XVI zwotat parlament” (1789) jest btedne, gdyz
zwolal on Stany Generalne, natomiast istniejace wowczas parlamenty we Francji
nie byty przedstawicielstwami narodu. Szkoda, ze rozdziat dotyczacy rewolucji
francuskiej pomija milczeniem ekscesy rewolucjonistow przed 1792 r.
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s. 250 — Notka, ze w 1793 r. Napoleon oblegal Tulon, gdzie znajdowali si¢
»Zbuntowani jakobini”, jest catkowicie btedna. Tulon opanowany byt przez roja-
listow.

s. 254 — Skfad panstw I, II i III koalicji potraktowano wybidrczo, mimo ze
temu zagadnieniu pos§wigcono odrebny przypis. Pominigto, ze w wyniku pokoju
w Preszburgu Austria utracita Tyrol i Vorarlberg, a wymieniono jedynie Wenecj¢
1 Istrie.

s. 255, mapka — Bledna data walk pod Zamosciem: jest 1818, winno by¢:
1813.

S. 256 — Zamieszczono btedna datg wybuchu powstania antynapoleonskiego
w Hiszpanii: jest 1809, winno by¢ 1808.

s. 274 — Przy opisie konfederacji barskiej podano, ze w 1569 r. (!) wybuchta
zwiazana z nia wojna turecko-rosyjska; winno by¢: w 1768.

s. 275 — Wyjasnienie terminu ,,Spisz” jako polskiej enklawy w Austrii, licza-
cej 13 miast, jest bledne. Winno by¢: zastaw wegierski, obejmujacy 16 miast,
w tym 3 nienalezace do historycznego Spiszu. Nadto nie podano przyczyn I rozbioru
Polski.

S. 294-295 — Podano dwie r6zne daty urodzin Bernarda Belotto (Canaletto):
17801 1781, winno by¢: 1780.

s. 297 — Przy omawianiu postanowien kongresu wiedenskiego na jednej
plaszczyznie postawiono: Krolestwo Polskie i Rzeczpospolita Krakowska, ktore
miaty atrybuty odrgbnych panstw, oraz Wielkie Ksigstwo Poznanskie, stanowiace
integralng cze$¢ Krolestwa Pruskiego. Swiadczy to o braku zrozumienia postano-
wien kongresu.

s. 297 — W biografii Jana Henryka Dabrowskiego pominigto role, jaka odegrat
w 1806 r. w tworzeniu armii polskie;j.

s. 298 — Dzieje Legionow Dabrowskiego przedstawiono bardzo pobieznie.
Z opisu nie wiadomo, gdzie, kiedy, z kim i o co walczyly. Nie podano lacznej
liczby legionistow.

s. 299 — Opis IV wojny koalicyjnej na ziemiach polskich zawiera zdania
wyrwane z kontekstu, bez logicznego zwiazku przyczynowo-skutkowego.

s. 300 — Wiadca Ksigstwa Warszawskiego byl ksigciem, a nie krolem war-
szawskim, jak wynika z tekstu. Fryderyk August byl krolem saskim i ksigciem
warszawskim.

s. 300 — Notka dotyczaca wojsk Ksigstwa Warszawskiego jest catkowicie
niejasna dla odbiorcy, a nadto btedna: ,,Najwazniejszymi formacjami byty oddzia-
ly: kirasjeréw, szwolezerow, huzarow, szaserow, woltyzerow, grenadierow, fizy-
lierow 1 artylerii”. Czytelnik nie wie, co oznaczaja te pojgcia, poza terminem
nartyleria«. Szwolezerow armia Ksigstwa nie miata (putk szwolezeréw gwardii
byt czgscia wojsk francuskich), terminu »szaserzy« nie uzywano, a jedynie »strzel-
cy konni«. W wykazie brak najwazniejszej formacji jazdy: utanéw. Rozroznianie
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w kompanii piechoty woltyzeroéw, grenadierow i fizylieréw jest catkowicie zbed-
nym szczegotem. Zabraklto za to podstawowej informacji, ze armia Ksigstwa
byla pierwsza w dziejach Polski sita zbrojna pochodzaca z poboru, zorganizowa-
na w sposob nowoczesny, na wzor francuski.

s. 301 — Nie podano zadnych przyczyn kampanii 1809 w. w Ksigstwie
Warszawskim, co w kontekscie zupelnego wyalienowania historii Polski z dziejow
powszechnych powoduje, ze nie wiadomo, z jakiego powodu Austriacy zaatako-
wali Ksiestwo Warszawskie.

s. 302 — Zdanie sugerujace, ze kres istnienia Ksigstwa Warszawskiego nasta-
pit w wyniku bitew pod Lipskiem i Waterloo, wprowadza w blad, gdyz rozstrzyg-
nigcie losow Ksigstwa Warszawskiego nastapito przed bitwa pod Waterloo.

s. 303 — Podsumowanie postanowien kongresu wiedenskiego odnosnie do spraw
polskich zdaniem: ,,nadszedt czas walki o niepodlegtos$¢” jest niezrozumiate.

s. 325 — Charakterystyka Ludwiga van Beethovena, umieszczona w dziale
IV (wiek XIX i poczatek XX), powinna zosta¢ przeniesiona do dziatu III (wiek
XVIII i poczatek XIX).

s. 331 — Zdanie: ,,na poczatku XX wieku studiowato w Galicji okoto 30 tys.
0s0b” jest btedne, gdyz na poczatku drugiej dekady XX wieku liczba studiujacych
w Galicji niewiele przekraczala 10 tys., a dekade wczesniej byta jeszcze nizsza.

s.331—-W 1873 r. w Krakowie powstala Akademia Umiejetnosci, a nie Polska
Akademia Umiejetnosci.

s. 334 — Ustalenie, ze w koncu XIX wieku w Anglii w miastach mieszkato
78% ludnosci, a w Niemczech 61% jest mato precyzyjne. W Niemczech w 1900 r.
w miejscowosciach liczacych powyzej 2000 mieszkancow mieszkato 54% catlej
ludnosci, dopiero w 1910 r. osiagnigto poziom 60%.

s. 336 — Bledy literowe w datach smierci Johna Stuarta Milla i Alexisa de
Tocqueville’a.

s. 335-336 — Btad logiczny w ocenie liberalizmu w XIX wieku. Po zdaniu:
,,bardzo popularny byt liberalizm” pojawito si¢ nieco dalej stwierdzenie: ,,w Europie
wplywy liberalizmu ograniczaty si¢ do stosunkowo niewielkich liczebnie, elitar-
nych $rodowisk™.

s. 341 — Teza, ze ,,do Kosciota protestanckiego w XIX wieku zblizyt si¢
Kosciot kalwinski” sugeruje, ze kalwinizmu nie zalicza si¢ do wyznan protestan-
ckich. Autorowi zapewne chodzito o zblizenie wyznania ewangelicko-luteranskie-
go do ewangelicko-reformowanego.

s. 344 — Teza, ze na Soborze Watykanskim I potwierdzono dogmat o nieomyl-
nosci papieza jest niescista. Dogmat ten zostat wowczas uroczyscie ogtoszony.

s. 345 — Stwierdzenie, ze ,,zwycigstwo protestantow mogto ostabi¢ pozycje
Kosciota w Europie” podczas | wojny $wiatowej jest absurdem. Co w ogole Autor
rozumie pod pojeciem owych ,,protestantow”? Protestancko-katolickie Niemcy,
katolickie w wigkszo$ci Austro-Wegry, a moze anglikanska Wielka Brytanig?
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s. 346 — Okreslenie ,,patriarchat w Istambule” jest podwdjnie biedne. Nalezato
napisac ,,patriarchat konstantynopolitanski”, natomiast prawidtowa nazwa wspo-
mnianego miasta brzmi Stambut.

s. 346 — Teza, ze ,,nowozytny islam zaczat si¢ rozwija¢ w koncu XVIII wie-
ku”, nie zostata niczym poparta. Autorowi zapewne chodzito o wplywy europejskie
w dziele modernizacji Egiptu od 1798 r.

s. 347-349 — Wzmianki o bitwie pod Little Bighorn zawieraja dwie datacje
tego samego wydarzenia: 1867 1 1876. Prawidtowa jest druga data.

s. 362 — Powstanie Trojprzymierza umieszczono w rozdziale Ekspansja ko-
lonialna panstw europejskich w XIX wieku, a jako gtéwny powodd wzrostu napig-
cia w Europie na przetomie XIX i XX wieku podano ,,spér o kolonie”. Jest to
teza niestuszna, konflikty kolonialne byty tylko w niewielkim stopniu powodem
wzrostu antagonizmu migdzy panstwami europejskimi.

s. 365 — Bardzo pobieznie scharakteryzowano Wiosng Ludow, bez proby
opisania ztozonos$ci problemow politycznych, spotecznych i narodowosciowych,
ktore ztozyly sie na wydarzenia lat 1848—1849.

s. 367 — Podpis pod ilustracja sugeruje, ze Luk Triumfalny w Paryzu powstat za
panowania Napoleona III. W rzeczywistosci budowano go w latach 1806—1836.

s. 370 — Wzmianka dotyczaca Irlandii informuje, ze w 1912 r. uzyskata au-
tonomig, a ,,w 1916 r. Irlandczycy, wykorzystujac nieobecnos¢ wojsk brytyjskich,
ogtlosili proklamacje niepodlegtosci”. Na tym tekst si¢ konczy. Teza, ze Irlandia
zdobyta instytucje autonomiczne w 1912 r., jest nieprawdziwa, gdyz projekt au-
tonomii Home rule zostat w 1912 r. jedynie wprowadzony pod obrady parlamen-
tu brytyjskiego, uchwalony w 1914, zostat zawieszony na czas [ wojny $wiatowe;j.
Niepodlegtos¢ Irlandia zdobyta po I wojnie §wiatowej, a wzmianka o wydarzeniach
z 1916 1. dotyczy ,,powstania wielkanocnego”, o czym nalezato wspomniec.

s. 371 — Podana w teks$cie data utworzenia Austro-Wegier: 1868 jest btedna,
winno by¢: 1867 .

s. 371 — Zdanie, ze ,,Polacy, Wlosi, Chorwaci i Czesi stopniowo uzyskiwali
autonomi¢” w ramach Austro-Wegier, jest zupetnie bledne. Status autonomiczny
zyskala jedynie Chorwacja w rezultacie ugody wegiersko-chorwackiej z 1868 r.
Natomiast konstytucja Austrii z 1867 r. gwarantowata rownouprawnienie narodom
i jezykom uznanym w panstwie, o czym nalezato jasno napisac.

s. 371-372 — Na pytania pod tekstem ,,Wyjasnij znaczenie pojecia Wiosna
Ludow?”, ,,Jaka role odegraty wydarzenia Wiosny Ludow w dziejach Europy?”’
i,,Porownaj wtoska i niemiecka droge do zjednoczenia” uczen nie jest w stanie
odpowiedzie¢, bo sprawy te nie zostaly w tekscie wyjasnione.

s. 374 — We fragmencie dotyczacym powstania listopadowego znalazta si¢
»Jugostawia” (!).

s. 375 — Mapa Powstanie listopadowe — kolor w legendzie ,,obszary dzialania
partyzantki polskiej” nie pokrywa sig z kolorem zaznaczonym na mapie.
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s. 395-397 — W charakterystyce nowoczesnych ruchow politycznych na
ziemiach polskich zabrakto takich nazwisk, jak L. Warynski czy W. Witos.

s. 401 — W podrozdziale Miasta Polski zaprezentowano wizerunek Kwidzyna
z przetomu XIX i XX wieku. Miasto to nie nalezalo we wcze$niejszej epoce do
Polski, a koncu XIX wieku mialo zdecydowanie niemiecki charakter. Nie jest
zatem dobrg ilustracja polskiego miasta doby zaborow.

s. 402 — W podrozdziale Polska wies zamieszczono ilustracje (jak glosi pod-
pis) przedstawiajaca budynek szachulcowy we Frille w Niemczech. Zwiazek
ilustracji z tekstem jest co najmniej watpliwy.

s. 402 — W rozdziale Zycie codzienne w XIX i na poczqtku XX wieku w dzia-
le I'V nastgpuje charakterystyka zycia codziennego w czasach rewolucji francuskie;j,
ktora nalezato umiesci¢ w dziale I11.

s. 407 — Nie podano istotnych powodéw wybuchu I wojny swiatowe;.

s. 415 — Nalezy doda¢ pierwsze imi¢ prezydenta USA: Thomas Woodrow
Wilson.

s. 426 — Kalendarium: btedna data powstania w Hiszpanii: jest 1809 r., win-
no by¢ 1808.

s. 427 — Kalendarium: btedna data zakonczenia Wiosny Ludow: zamiast
1848-1851 winno by¢ 1848-1849.

Watpliwosci budzi zawartos¢ indeksu osobowego. Przykladowo nazwisko
Kosciuszko Tadeusz widnieje w indeksie w odniesieniu do stron 283 i 285, podczas
gdy w tek$cie wymieniony zostat na stronach 236, 283, 285, 286, 287, 288 1 289.
Problem ten dotyczy takze innych postaci, np. Jana Henryka Dgbrowskiego.

Reasumujac, w omawianym podreczniku nie wida¢ rzetelnej pracy redak-
cyjnej i korektorskiej. [lo§¢ omytek, btedow stylistycznych, a takze rzeczowych
jest niepokojaco duza. Mozna wrecz doj$¢ do wniosku, ze wydawnictwo zlekce-
wazyto potencjalnych odbiorcow dzieta. Zupetne wyodrebnienie dziejow Polski
z historii Europy nie wydaje si¢ wtasciwe, tym bardziej ze powoduje to chaos
chronologiczny i problemowy. Podrecznik nie jest nadmiernie obciazony balastem
informacji, skoro historia lat 1700—-1918 zmiescita sig na 213 stronach, wliczajac
w to ilustracje, mapy, pytania dla ucznidéw, teksty zrodtowe i wskazowki biblio-
graficzne. Oceniane dzielo mogloby sta¢ si¢ pomoca dla licealisty dopiero po
przeredagowaniu i wyeliminowaniu wskazanych wyzej usterek.






JakuB Basista
Recenzja czesci ,nowozytnej”’ podrecznika:

Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jézefiak, Anna Roszak,
Matgorzata Szymczak, Historia 2. Zakres rozszerzony. Podrecznik do liceum
ogélnoksztatcacego, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2003!

Pierwszy kontakt z omawiang praca pozostawia pozytywne wrazenie.
Przejrzysta i powtarzalna — jak zreszta zaznaczaja sami Autorzy (s. 5) — struktura
poszczegolnych rozdzialdow, sporo dobrze dobranych ilustracji, przerywniki w po-
staci ramek, umieszczane po kazdym rozdziale listy sugerowane;j literatury pomoc-
niczej, wydaja si¢ dobrym zwiastunem dla czytelnika i ucznia. Nie jest to jednak
nic nadzwyczajnego na dzisiejszym rynku ksiggarskim, gdyz podobnie wyglada-
ja prawie wszystkie wydawane obecnie podreczniki.

Niestety — dalsza, bardziej szczegotowa lektura recenzowanej pozycji sku-
tecznie ostabia pierwsze wrazenie.

Niniejsze uwagi nie sa recenzja wydawnicza i nie maja jej zastapi¢. Pelna
lista btedow, niedomowien, niekonsekwencji i1 sprzecznos$ci musiataby zajaé kil-
kanascie stron, a zatem znacznie wigcej miejsca niz zamieszczone ponizej uwagi.
Nie jest zreszta moim zadaniem ani zamiarem poprawianie podrgcznika, ktory
poprawi¢ bytoby niezwykle trudno. Dlatego tez pozwolg sobie zrazu przedstawic
kilka uwag o charakterze ogolnym — przede wszystkim w odniesieniu do konstruk-
cji catej pracy, doboru tematyki poszczegdlnych rozdziatow oraz ich uktadu w ca-
tym podregczniku, aby nastgpnie przeanalizowac kilka wybranych watkow, wska-
zujac na wystepujace btedy i fragmenty budzace najwigksze watpliwosci.

Omawiana praca jest przeznaczona dla uczniow. Powinna cechowac ja jasna,
logiczna i czytelna struktura. Podziat podrecznika nie powinien budzi¢ watpliwo-

! Por. recenzj¢ podrecznika B. Burdy, B. Halczaka, R. M. Jozefiaka i M. Szymczak
Od dziejow najdawniejszych do schylku starozytnosci. Historia 1 — przy czym cz. 1 zre-
cenzowali S. Sprawski i M. Pawlak w Pracach Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych,
t. III, PAU, Krakoéw 2005, s. 159 i 165, natomiast recenzj¢ cz. 2 podrecznika przedstawi-
fa L. Korczak (ibidem, s. 175). Por. takze z recenzja M. Baczkowskiego, s. 37 oraz
z przedstawiong przez Cz. Brzozg opinia o podrgczniku historii najnowszej, s. 51.
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$ci, a rozktad materiatu winien by¢ dokonany z mysla o efektywnym ksztalceniu
mtodego cztowieka. Trudno to dostrzec w omawianej ksiazce.

Zacznijmy od podziatu calo$ci na czg$ci i rozdziaty. Podziat jest chronolo-
giczny, z uwzglednieniem rozdziatéw poswigconych procesom przekrojowym.
Okres nowozytny, badz tez podtug uzywanej rowniez przez Autoré6w nomenkla-
tury ,,wczesnonowozytny”, podzielony zostat na trzy rozdziaty: Wiek XVIi poczq-
tek wieku XVII, Wiek XVII oraz Wiek XVIII i poczqtek wieku XIX. Trudno znalez¢
uzasadnienie takiego wlasnie podziatu rzeczonego okresu, odbiegajacego od
tradycyjnie stosowanych w polskiej i $wiatowej nauce historycznej cezur czaso-
wych. W szczegolnosci catkowicie niezrozumiale jest potaczenie wieku XVIII
nie tylko z rewolucja francuska, ale rowniez z czasami napoleonskimi i kongre-
sem wiedenskim.

Niezrozumiatemu podziatowi chronologicznemu towarzyszy rownie zastana-
wiajacy podziat tematyczny ksiazki w poszczegolnych rozdziatach. Z niewiadomych
przyczyn Autorzy zrezygnowali z powszechnie stosowanego wspotczesnie przez
autoréw podrecznikéw podzialu na czg$¢ syntetyczno-przegladowa i chronolo-
giczna dla catej epoki nowozytnej. Niestety, podziatu takiego rowniez nie stosuja
w obrebie poszczegolnych wiekow (rozdziatow). Autorowi niniejszych stéw nie
udalo si¢ ustali¢ klucza, wedtug jakiego dokonano selekcji i podziatu materiatu,
jaki porzadek zostat przez Autoréw zastosowany. Calo$¢ podrecznika sprawia
wrazenie pracy pisanej w luznych, niezwigzanych ze soba podrozdziatach, ktore
nastgpnie w sposob przypadkowy pogrupowane zostalty w wigksze objetosciowo
catosci. W ksigzce wyraznie brak reki redaktora, ktory poszczegélne fragmenty
zlozytby w jednolita, logiczng calo$¢. Zupeknie niejasny, a przede wszystkim
niekonsekwentny jest podzial tresci nauczania na histori¢ Polski i powszechna.

Rozdziat pierwszy rozpoczynaja rozwazania przegladowe dotyczace huma-
nizmu, odrodzenia, po ktorych znajdziemy dwa podrozdziaty poswigcone histo-
riografii nowozytnej powszechnej oraz polskiej w calym okresie od XVI do X VIII
wieku. Rozdziat czwarty i piaty poswigcone zostaty problematyce religijnej, ale
wytacznie w XVI i potowie wieku XVII, i to tylko w Europie Zachodniej oraz
Potudniowej. Aby pozna¢ zjawiska humanizmu, renesansu oraz reformacji w Pol-
sce (a nastgpnie w Rzeczypospolitej), czytelnik musi odwotac si¢ do konca pierw-
szego rozdzialu (podrozdzialy 14 i 15). Pomigdzy dzialami dotyczacymi historii
kultury, mysli religijnej i politycznej zapoznamy si¢ historia polityczna i ekono-
miczna. Uktad catkowicie pozbawiony uzasadnienia i sensu.

Niewiele lepiej wygladaja kolejne dwa rozdziaty, a szczegdlnie zagadkowy
jest uktad rozdziatu trzeciego. Ponownie mamy tu do czynienia z podziatem na
kulture, a dalej nauke — powszechna i polska. Ta pierwsza otwiera rozdziat po-
swigcony wiekowi X VIII i poczatkowi wieku XIX. Nauke i kulture polska potrak-
towano odrebnie, przy czym nauke w zasadzie zignorowano, mieszajac ja z inny-
mi zagadnieniami. Nie ma zatem rozdziatu po§wigconego nauce polskiego oswie-
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cenia (znajdujemy natomiast liczne odniesienia do nauki w rozdziatach dotyczacych
reform Sejmu Wielkiego, jak rowniez w podrozdziale traktujacym o kulturze),
natomiast kultura (podrozdziat 12) wcisnigta zostata pomigdzy powstanie kos-
ciuszkowskie i trzeci rozbidr polski oraz czasy napoleonskie. Zreszta sam uktad
chronologiczny rozdziatu trzeciego budzi spore watpliwo$ci. Najpierw uczen
zapoznaje si¢ z dziejami powszechnymi, a dopiero potem z historia Polski. Nie
byloby w tym nic zdroznego, gdyby nie fakt, iz dzieje powszechne zrelacjonowa-
no od poczatkdw rewolucji przemystowej, poprzez wojng o niepodlegltos¢ Stanow
Zjednoczonych, rewolucje¢ francuska, az po kongres wiedenski. Po kongresie
wiedenskim — zdaniem Autorow — uczen gotow jest zapoznac si¢ z unia polsko-
-saska, czasami stanistawowskimi oraz rozbiorami. Rozdziat trzeci zamyka dziesig¢
stron poswigconych zyciu codziennemu w epoce ,,wczesnonowozytnej”. I znowu
trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze pozyteczny i potrzebny watek znalazt si¢ w catko-
wicie przypadkowym miejscu.

Uktad podrecznika w czgsci dotyczacej wiekow XVI-XVIII (poczatek XIX)
sprawia wrazenie przypadkowego, nieprzemyslanego i na pewno niepomagajace-
go przyswojeniu i uporzadkowaniu wiadomosci przez ucznia. Rozdzielanie histo-
rii kultury, mentalnosci, religii w Europie Zachodniej i Rzeczypospolitej tworzy
wrazenie calkowitej odrgbnosci owych zjawisk w dwodch czg$ciach Europy. Brak
konsekwencji w omawianiu poszczegdlnych zagadnien utrudnia ich zrozumienie
(kwestie religijne, filozoficzne sa podzielone migdzy dwie epoki, historiografia
i zycie codzienne traktowane wspolnie dla catego omawianego okresu) i uniemoz-
liwia spojrzenie na historig jako proces w miarg ciagly.

Przejdzmy do tresci zamieszczonych w poszczegdlnych rozdzialach. Omawiany
podrecznik jest nieréwny merytorycznie. Obok dobrze napisanych fragmentow
natrafiamy na rozdziaty napisane w sposob nieprofesjonalny, majace liczne btedy
i — co najwazniejsze — znaczne braki w zakresie omawianej tematyki. Aby wyka-
zac, 7e ta ocena nie jest bezpodstawna, pozwolg sobie skoncentrowac si¢ jedynie
na dwoch niezwykle waznych kwestiach — problemie kolonializmu oraz kilku
watkach odnoszacych si¢ do historii Anglii. Podobna analize mozna odnie$¢ do
wigkszosci watkoéw omawianych przez Autorow.

Odkryciom oraz ekspansji kolonialnej, jednemu z najwazniejszych procesow
epoki nowozytnej, posSwigcony zostal podrozdziat 6 pierwszego rozdziatu.
W zamysle Autorow miat on zapewne zamkna¢ calos¢ problematyki, gdyz zaty-
tutlowany jest Ekspansja kolonialna Europejczykow od XVI do XVIII wieku.
Rozdziat otwiera akapit poswigcony podbojowi i kolonizacji Ameryki. Ani stowa
nie znajdziemy tutaj jednak o przyczynach odkry¢ geograficznych, nie ma wzmia-
nek o wyprawach Portugalczykéw wzdhuz wybrzezy i dookota Afryki, lecz od
razu przechodzimy do wypraw Kolumba, ktore ,,zapoczatkowatly proces podboju
Ameryki przez Hiszpanig” (s. 51). Po tej informacji natychmiast omawiani sa
Kortez, Pizzaro oraz ich podboje w Hispanoameryce, gdzie migdzy innymi czy-
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tamy, iz ,,Kortez przeciwko wielotysigcznym armiom Aztekow i Inkow wystawit
osmiuset ludzi, za$ Pizzaro zaledwie dwustu” (s. 51). Tym samym uczen ma
wszelkie dane, aby pomiesza¢ obie cywilizacje, tym bardziej ze pozostate infor-
macje s rownie nieprecyzyjne i skape. Ani stowa nie dowiemy sig o cywilizacjach
Inkéw czy Aztekow, podczas gdy kulturze Majow i Toltekow poswigcono obszer-
ne podpisy pod ilustracjami. Na tych informacjach konczy si¢ omawianie potegi
kolonialnej Hiszpanii, jesli nie liczy¢ obszernego opisu tworzenia przez jezuitow
Republik Guarani. Informacja ta jest o tyle dziwna, ze caloksztalt pozostalej dzia-
falno$ci misyjnej w Ameryce Lacinskiej zostat wlasciwie pominigty.

Mocarstwo kolonialne Hiszpanii praktycznie nie istnieje. Nie ma ani stowa
o jego wielkos$ci, sposobie zarzadzania, kolejnych odkryciach, nie méwiac juz
o0 znaczeniu ekonomiczno-gospodarczym kolonii dla metropolii. Nie lepiej po-
traktowano obecnos$¢ Portugalczykoéw za Oceanem Atlantyckim. Brazylii i jej
kolonizacji przez Portugalczykow poswigcono jedna linijke. W podreczniku dar-
mo by szuka¢ wzmianek o wyprawie Magellana dookota §wiata czy o Amerigo
Vespuccim (Magellan jest wzmiankowany jako odkryweca Filipin, ale bez komen-
tarza, skad si¢ tam znalazt).

Jeszcze gorzej potraktowane zostaty dziatania Portugalii w Azji. W podreczniku
brak informacji o wyprawie Vasco da Gamy do Indii. Z rozdzialu dotyczacego
podbojow kolonialnych nie poznamy nawet najogolniejszych faktow (a tym bar-
dziej szczegdtdw) dotyczacych portugalskich zdobyczy w Afryce oraz Azji.
Znacznie wigcej miejsca poswigcono koloniom Holendréow na tych terenach.

Po skandalicznie skrotowym, uproszczonym i wypaczonym obrazie wypraw
odkrywczych i dokonan kolonialnych Hiszpanow w Ameryce dowiadujemy sig,
iz pod koniec XV wieku angielski zeglarz John Cabot dotarl do wybrzezy Ameryki
Potnocnej. Znajdujaca si¢ na sasiedniej stronie ilustracja pomnika Cabota opa-
trzona zostala tym razem poprawnym komentarzem, iz byt Genuenczykiem (trud-
no zreszta zrozumie¢, dlaczego sposrdd wszystkich odkrywcoéw wiasnie Cabot
zashuzyt na ilustracje z komentarzem). Informacje dotyczace kolonizacji Ameryki
Potnocnej przez Anglikow, Holendrow i Francuzéw sa szczatkowe, chaotyczne,
a miejscami btedne. Przy wzmiankowaniu ekspansji w gtab Ameryki Pétnocnej
pojawia si¢ informacja o wypieraniu Indian z urodzajnych gleb oraz wyniszczaniu
ich przez pracg na plantacjach i w kopalniach (s. 53). Stwierdzenie to w odniesie-
niu do Ameryki Potnocnej wydaje si¢ odkryciem na skalg miedzynarodowa.

I tym razem, podobnie jak w przypadku Hiszpandw, brak dalszych informa-
cji o przebiegu kolonizacji, organizacji kolonii, stosunkach z macierza, az do
wojny o niepodlegtos¢ Stanow Zjednoczonych.

Informacje dotyczace kolonizacji Ameryk zamyka akapit odnoszacy si¢ do
dziatalno$ci chrystianizacyjnej w koloniach. Jest ona jednak poswigcona wytacz-
nie pracy misyjnej Hiszpanéw i w sposob nieco konkretniejszy porusza jedynie
wzmiankowane juz Republiki Guarani. Prézno w rozdziatach poswigconych ko-
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lonizacji szukaliby$my informacji o dziatalno$ci misyjnej Portugalczykéw na
Dalekim Wschodzie, w Chinach i Japonii.

Kolejny podrozdziat dotyczacy niewolnictwa jest najlepszym z fragmentow
tekstu poswigconego kolonializmowi.

Omowienie kolonizacji Azji zaczyna opis... podboju Syberii przez Rosjg.
W drugiej kolejnosci dowiemy sig o misjonarzach hiszpanskich na Filipinach,
ana koniec o ekspansji Anglikoéw i Holendrow. Portugalczykom raz jeszcze
poswigcono jedna linijke, wspominajac jedynie o zajeciu przez nich miasta Goa.
Ani stowa wigcej. Tym trudniej zrozumie¢, skad wzigli si¢ Portugalczycy w Chi-
nach, ktérych historia z nieznanych autorowi niniejszej recenzji przyczyn oma-
wiana jest pomiedzy Europa Srodkowo-Wschodnia w XVIi XVII wieku a Polska
Jagiellonow (s. 87-95). Tutaj bowiem, przy okazji omawiania cywilizacji Dalekiego
Wschodu (bardzo wazna tematyka), wspominaja Autorzy o zajeciu Makao przez
Portugalczykow i kontaktach z Pekinem. Nie zmienia to faktu, ze wczesniejsze
podroze Portugalczykéw oraz poczatki ich imperium kolonialnego w Azji pozo-
staja nieznane.

Wytlaniajacy si¢ z podrecznika obraz odkry¢ geograficznych, podbojow ko-
lonialnych i ich znaczenia, tak dla podbijanych krajow, jak réwniez dla ojczyzn
kolonizatorow, jest niepetny i catkowicie fatszywy. Ani ramy terytorialne, ani chro-
nologiczne nie zostaty nakreslone w sposob wiasciwy. Nie poznajemy ani przy-
czyn, ani skutkéw wypraw kolonialnych, a podane informacje sugeruja btedne
rozumienie tych niezwykle waznych procesow. Ze $wieca, acz bezskutecznie,
nalezaloby szuka¢ oméwienia ekonomicznego znaczenia europejskiej ekspansji
kolonialnej i wystepujacych tu réznic — od kopaln ztota i srebra w Hispanoame-
ryce, poprzez handel przyprawami z Azja, po uprawe tytoniu w Wirginii i francu-
ski handel futrami w Kanadzie.

Przechodzac do problematyki angielskiej, zatrzymajmy si¢ na chwilg przy
fragmencie dotyczacym rywalizacji hiszpansko-angielskiej. Spotykamy sig tutaj
z wieloma ciekawymi ustaleniami. ,,Jeszcze za panowania Marii Tudor, Filip II
planowat poslubi¢ Elzbiet¢ pod warunkiem jej przej$cia na katolicyzm” (s. 74)
— pisze Autor podrecznika. Stuszne stwierdzenie, wowczas krol Hiszpanii jako
jedyny wladca w historii mialby dwie przyrodnie siostry za zony rownocze$nie,
gdyz Maria Tudor byta jego zona. Po kilku kolejnych bzdurach dowiadujemy sieg,
iz egzekucja Marii Stuart stata si¢ bezposrednia przyczyna wystania przez Hisz-
pani¢ Wielkiej Armady. Pominmy milczeniem inne przyczyny wyprawy, jak na
przyktad atak floty angielskiej pod przywodztwem Francisa Drake’a (ktory zresz-
ta nie pojawia si¢ w ksiazce w ogdle) na Kadyks, pominmy btedne informacje
o obu flotach, ale stwierdzenie o ponadmiesigcznych walkach u potudniowo-
-zachodnich wybrzezy Anglii, zwienczonych zwyciestwem Anglikéw, Swiadczy
o daleko posunigtej ignorancji Autora i dyskwalifikuje caly ten fragment ksiazki
(s. 75).
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Niewiele lepiej wyglada opis historii Anglii w wieku X VII. Przede wszystkim
opis ten oparty jest w duzej mierze na zarzuconych przez historykéw kilkanascie
lat temu tezach marksistowskich Christophera Hilla i jego szkotly. Prowadzi to do
catkowicie falszywego opisu sytuacji spotecznej i religijnej w owym czasie.
Omowienie wojny domowej i rewolucji jest niejasne, niepetne i miejscami bledne
(jak chocby stwierdzenie, ze rozwiazanie krotkiego Parlamentu spowodowato
powstanie w Szkocji, podczas gdy to tzw. wojna biskupia, bedaca wojna Szkotow
przeciw Karolowi I, stata si¢ jednym z glownych przyczyn zwotania Parlamentu).
Trudno zreszta oczekiwaé innego opracowania tej problematyki, skoro wsrod
zalecanej literatury znajdujemy przestarzate i historiograficznie cigzkie do przy-
jecia Dzieje Anglii Zdzistawa Kedzierskiego, napisane nie przez historyka, lecz
przez dyplomate, oraz przetlumaczona z angielskiego marksistowska biografig
Cromwella.

Reasumujac, omawiana ksiazke nalezy ocenia¢ w kilku ptaszczyznach.
Pomijajac dobra szate graficzna (standard), catos¢ jest nieprzemyslana pod wzgle-
dem konstrukcyjnym. Brak podziatu na czg$¢ tematyczna i chronologiczna.
W czeéci chronologicznej brak jasnego klucza kolejnosci rozdziatow (unia polsko-
-saska po kongresie wiedenskim) i uktadu. W odniesieniu do tresci ksiazka jest
nier6wna. Obok dobrych rozdziatéw mamy fragmenty catkowicie nie do przyjecia.
Ponadto w catym podreczniku nie ma ani jednej tablicy genealogicznej, ktore
dla epoki nowozytnej oraz wieku XIX sa niezbgdne (chocby po to, aby uczen mogt
stwierdzi¢, iz Wilhelm Oranski byt nie tylko zigciem Jakuba 11, ale réwniez jego
siostrzencem).

Podregcznik zamyka zestawienie chronologiczne oraz indeks. Niestety oba,
zazwyczaj niezwykle pozyteczne jako pomoce dla ucznia, sg niekompletne. Na
przyktad w zestawieniu chronologicznym znajdziemy wyprawy odkrywcze Vasco
da Gamy, Balboa, Magellana, o ktorych brak wzmianek w tekscie, a préozno by
szuka¢ podboju Meksyku przez Korteza, wspomnianego w tekscie podrecznika.
Do zestawienia trafit Jacques Cartier, ktory nie pojawia si¢ w podreczniku, a brak
Cabota, ktory jest omawiany i nawet ma ilustracj¢ w samej ksigzce. ROwnie nie-
pely, by nie rzecz niechlujny, jest indeks.

Uwagi podobne do powyzszych odnosi¢ mozna do wigkszosci rozdzialow
podrecznika dotyczacych epoki nowozytnej. Autorzy co chwila zaskakuja czytel-
nika, ale sa to zaskoczenia negatywne. Ilos¢ i skala pomytek, przeinaczen, zle
roztozonych akcentdéw powoduja, iz lekturg omawianej pozycji konczytem z prze-
konaniem, ze nie ma zadnej mozliwosci poprawienia wszystkich uchybien — pod-
recznik trzeba napisa¢ od nowa.



CzEstaw Brzoza
Opinia o podreczniku

Bogumity Burdy, Bohdana Halczaka, Romana Macieja Jézefiaka, Malgorza-
ty Szymczak, Historia najnowsza. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum
ogélnoksztalcacego, \Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2005, ss. 383!

Opiniowany podrecznik, tak jak kazda praca, ma swoje zalety i wady. O tym,
jak podrecznik powinien by¢ opracowany, moéwiono i pisano juz wielokrotnie, nie
ma wigc potrzeby powtarzania tych zalecen. Autorzy i wydawcy podrecznikow
szkolnych powinni zapoznac¢ sig z nimi i wyciagnac¢ z nich wlasciwe wnioski, tzn.
wyeliminowac¢ bledy i niedociagnigcia wystgpujace w ich opracowaniach. Maja
zreszta dobra sytuacjg, poniewaz autorzy recenzji sila rzeczy zawsze zwracaja
wigksza uwage na bledy, nieprecyzyjne sformulowania lub kwestie dyskusyjne,
a o elementach pozytywnych pisza zazwyczaj, przynajmniej jezeli chodzi o objetosc,
znacznie mniej. Takze w tym wypadku skoncentrowano si¢ na niedociagnigciach,
nie za$ na zaletach pracy, i czytajac ponizsze uwagi, nie mozna o tym zapominac.

Autorzy na prawie 400 stronach starali si¢ zapozna¢ uczniéw z najwazniej-
szymi problemami XX wieku, stosujac konieczne odwotania do wczesniejszych
i pozniejszych wydarzen. Przygotowujac podrecznik, ktadli nacisk na ,,jego funk-
cj¢ samoksztatceniowa” (s. 5). Cato$¢ materiatu zamkneli w trzech duzych blokach
— miedzywojnie, druga wojna §wiatowa i czasy powojenne. W obrebie kazdego
z blokoéw uwzgledniali wydarzenia polityczne, gospodarcze oraz przemiany cy-
wilizacyjne i kulturowe. Dodatkowo omowili takze historiografig w poszczegdl-
nych okresach, moze czasami nawet zbyt szczegoétowo jak na potrzeby szkolne.
Konstrukcja jest wigc logiczna i przejrzysta. Wszystkie rozdziaty poprzedzono
skondensowanymi wprowadzeniami, w ktorych zaakcentowano najwazniejsze

! Por. recenzj¢ podrecznika B. Burdy, B. Halczaka, R. M. Jozefiaka i M. Szymczak
Od dziejow najdawniejszych do schylku starozytnosci. Historia 1 — przy czym cz. 1 zre-
cenzowali S. Sprawski i M. Pawlak w Pracach Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych,
t. III, PAU, Krakoéw 2005, s. 159 i 165, natomiast recenzj¢ cz. 2 podrecznika przedstawi-
fa L. Korczak (ibidem, s. 175). Por. takze z opiniami o podrgczniku historii nowozytnej
przedstawionymi przez M. Baczkowskiego, s. 37 i J. Basistg, s. 45.
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wydarzenia. Tok narracji jest dodatkowo wzbogacany licznymi ilustracjami opa-
trzonymi obszernymi komentarzami. [lustracje, poza nielicznymi wyjatkami, mo-
g3 spetniaé pozytywna role, cho¢ na przyktad na pierwszej (dwie strony z Histo-
rii powszechnej XX wieku Jana Cynarskiego i Henryka Moscickiego) niewiele
wida¢. W paru przypadkach przydatoby sie tez ttumaczenie widocznych na ilu-
stracjach obcojezycznych napisow.

Podpisy pod ilustracjami powinny z nimi korespondowac, a nie zawsze ma
to miejsce. Jakie wnioski mozna wyciagnac z podpisu pod reprodukcja ,,Niemieckiej
kartki zaopatrzeniowej dla urlopowanego Zotnierza niemieckiego”? Szwankuje
juz sama logika notki: ,,W zwiazku ze wzmozonym zapotrzebowaniem armii
niemieckiej na zywno$¢ wprowadzono system kartkowego przydziatu na zakup
podstawowych produktow zywnosciowych. Produkty te zaledwie w jednej trzeciej
zabezpieczaly [powinno by¢: zaspokajaty] zapotrzebowanie na dzienng stawke
kalorii. Aby uzupetni¢ braki zywieniowe, ludno$¢ organizowata zywnosc¢ na czar-
nym rynku, mimo ze za handel przemycanymi towarami grozita §mier¢ lub wywoz
do obozu koncentracyjnego. Reglamentacja objeci byli rowniez zotnierze przeby-
wajacy na urlopach” (s. 168).

Bardzo cenne sa liczne kolorowe schematy i mapy, niektore ciekawe i ory-
ginalne. Przy kazdym rozdziale zamieszczono tradycyjnie blok ¢wiczeniowy oraz
teksty zrédtowe przeznaczone do samodzielnej analizy, cho¢ nie zawsze umiesz-
czono je w odpowiednim miejscu. Szczegdlnie widoczne jest to w przypadku
fragmentu Poematu dla dorostych Adama Wazyka, ktory bardziej pasowatby do
nastgpnego rozdzialu. Tytul utworu si¢ nie pojawia, a na dodatek podpis brzmi:
,»B. Lewandowski, W kregu religii i historii, £.6dz 1987, s. 15-16”. Wedlug Autoréw
na podstawie poematu mozna ,,dokona¢ charakterystyki warstwy spoteczenstwa
polskiego, ktora stanowita trzon elektoratu komunistow” (s. 283).

Niektore z polecen, np. ,,Sporzadz mape konturowa Niemiec we wspolczesnych
granicach, a nastgpnie nanie$ na nia obszary dwoch panstw niemieckich powstatych
w 1949 r.” (s. 220), wydaja si¢ zbedne — doktadnie taka mapka znajduje si¢ cztery
strony wczesniej. Mam tez watpliwo$ci co do polecenia: ,,Przygotuj mowe oskar-
zajaca NiemcOw o eksterminacj¢ narodu zydowskiego” (s. 173), gdyz sugeruje ono
obciazenie catego narodu niemieckiego odpowiedzialnoscia za popetione zbrodnie.
Na podobnej zasadzie mozna by oskarzy¢ caly narod rosyjski o zbrodnig katynska
lub caty nardd polski o przestgpstwa popelnione w czasie akcji ,,Wista”.

Dociekliwszych uczniow skierowano do lektur uzupetniajacych, wymienia-
nych na koncu kazdego rozdzialu. Cato$¢ ksiazki zamyka zestawienie chronolo-
giczne najwazniejszych, zdaniem Autorow, wydarzen, a takze, co jest dobrym
pomystem, indeksy poje¢ (niektore — jak tankietka, pancernik kieszonkowy itp.
sa tam chyba zbyteczne) oraz nazwisk. Ten drugi wykaz nie obejmuje z niezrozu-
miatych powodow 0sob pojawiajacych sig¢ w opisach ilustracji. W rezultacie bra-
kuje tam np. nazwiska gen. Leopolda Okulickiego.
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Przed Autorami podrgcznikow szkolnych stoja wazne zadania. Wymaga sie
od nich, aby zwigzle ujeli olbrzymi materiat, czasami aby w paru zaledwie zdaniach
przedstawiali najwazniejsze daty, pojecia, nazwiska i skomplikowane procesy,
ktorym bywaja poswigcone kilkusetstronicowe monografie. Dla wigkszosci ucz-
niow podrecznik jest wyrocznia, a zawarte w nim tresci, nawet najdrobniejsze,
nabieraja rangi niemalze dogmatu. W podreczniku nie moze by¢ zatem btedow
merytorycznych i faktograficznych. Powinni o to dba¢ Autorzy, recenzenci, wy-
dawnictwo i ministerstwo, ktore decyzje o zatwierdzeniu podrecznika do uzytku
szkolnego podejmuje na podstawie opinii rzeczoznawcow.

W przypadku omawianej pracy, poza Autorami — pracownikami naukowymi
lub nauczycielami, ktdrzy powinni byli przeczyta¢ takze wzajemnie czgsci napi-
sane przez kolegow — podrecznik analizowany byl, jak wynika z not redakcyjnych,
jeszcze przez sze$¢ innych osodb. Dzigkuje sie¢ za cenne uwagi prof. dr. hab.
Stanistawowi Salmonowiczowi i ,,za cenne uwagi merytoryczne i metodyczne”
mgr. Cezaremu Tulinowi. Ministerstwo za$, dopuszczajac podrecznik do uzytku
szkolnego, kierowato si¢ pozytywnymi recenzjami rzeczoznawcdéw rekomendo-
wanych przez liczace si¢ w $wiecie historycznym $rodowiska (dr hab. Wojciech
Falkowski i dr Stanistaw Roszak — PTH, dr hab. Albin Koprukowniak — UMCS
w Lublinie, dr hab. Dariusz Rott — polonista z US w Katowicach). Mogloby si¢
wydawacé, ze przez takie sito nie przedostang sig¢ do pracy jakiekolwiek bledy
i niescistosci i nie zostana pominigte zadne istotne kwestie. Niestety rzeczywisto§¢
wyglada inaczej.

Dobor materiatu: dat, nazwisk i faktow jest oczywiscie sprawa Autoréw, to
znaczy ich oceny tego, co bylo wazne, a co nie. Czytelnik moze sig jedynie zdzi-
wic, ze brak np. wzmianki o sojuszu wojskowym polsko-rumunskim (s. 118), cho¢
byt on dla II Rzeczypospolitej istotny. Moze si¢ takze zastanawia¢, dlaczego
z trzech delegatow rzadu na kraj wymieniono tylko Jana Piekatkiewicza, a pomi-
nigto zarowno jego poprzednika Cyryla Ratajskiego, jak i nastgpce Jana Stanistawa
Jankowskiego, ktory stal na czele wspominanej w ksiazce Krajowej Rady
Ministréw. Zdziwienie moze budzi¢ pominigcie osoby gen. Tadeusza Bora-
-Komorowskiego — komendanta gtownego AK i naczelnego wodza Polskich Sit
Zbrojnych oraz fakt, ze ostatni komendant gtéwny AK wymieniany jest jedynie
w podpisie pod ilustracja, i to brzmigcym: ,,Proces polskich generatlow w 1951 r.”
(s. 286). Tylko w tym miejscu znajduje si¢ tez wzmianka o procesie moskiewskim
przywodcow Polskiego Panstwa Podziemnego w czerwcu 1945 r., a w tekscie
podrecznika nie wspomniano o ich podstgpnym aresztowaniu w marcu 1945 r.,
podobnie jak o rozwiazaniu Armii Krajowej i funkcjonowaniu Delegatury Sit
Zbrojnych. W podrozdziale poswigconym nauce i oswiacie Polski miedzywojen-
nej (s. 122-123) wsrdd nowo powstatych towarzystw i instytutow naukowych
wymienione jest np. Polskie Towarzystwo Chemiczne, ale przemilcza sig istnienie
wazniejszej chyba Polskiej Akademii Umiejetnosci. Szkoda takze, ze przy oma-
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wianiu muzyki polskiej w okresie powojennym (s. 323) nie znaleziono miejsca
dla nazwiska Jacka Kaczmarskiego, ktdrego utwory cieszyly si¢ przeciez od lat 80.
ubieglego wieku olbrzymia popularno$cia.

W podreczniku brak jest co prawda tak krzyczacych btedow, jak powtarzany
w kolejnych wznowieniach opracowania W. Roszkowskiego lapsus, jakoby woj-
na japonsko-amerykanska wybuchta we wrzes$niu 1941 r., ale za to wystgpuje
wiele innych, powaznych, a nawet razacych potknig¢.

Bez watpienia btedna jest informacja, ze rzad Moraczewskiego ustapit
»W wyniku rozmow pomigdzy Narodowa Demokracja i przedstawicielami
Naczelnika” (s. 70). Trudno tez méwic¢ o ,przedstawicielach Narodowe;j
Demokracji” w gabinecie Paderewskiego (s. 70), bo z czynnych politykow byt
tylko jeden — Marian Seyda jako minister b. zaboru pruskiego. Natomiast polscy
deputowani do parlamentu rosyjskiego nigdy nie zostali uznani za postow i nie
weszli do Sejmu Ustawodawczego (s. 70).

Koncepcja federacyjna nie przewidywata budowy ,,Rzeczypospolitej jako
zwiazku rownouprawnionych narodow” (s. 70).

Historycy ukrainscy podkreslaja, ze Petlura mial na imi¢ Symon, a nie Semen
(s. 77).

Rozmowy pokojowe z Rosja bolszewicka podjgto w potowie sierpnia, a nie
,Juz pod koniec wrzesnia” 1920 r. (s. 81); pod koniec wrzesnia przeniesiono je
tylko z Minska do Rygi.

Polska nie ,,wéwczas”, czyli w 1939 r., ale przez caty okres migdzywojenny
»zhajdowala si¢ na szostym miejscu w Europie pod wzgledem powierzchni i licz-
by ludnosci” (s. 87).

W czasie spisu w 1931 r. pytano o jezyk ojczysty, a nie ,,0 jezyk, ktérym
[ankietowani] postuguja sig na co dzien” (s. 87), co bardzo wyraznie podkreslaty
instrukcje spisowe. Stad tez 69% obywateli podalo, ze polski jest ich jezykiem
ojczystym, a nie ,,ze postuguje si¢ na co dzien jgzykiem polskim”. Rozroznienie
to bylo bardzo istotne np. dla ludnosci zydowskiej, ktéora w znacznym odsetku
podata jezyk hebrajski, cho¢ go w istocie nie znata. Nalezaloby tez dodac¢, ze
dane procentowe o sktadzie narodowosciowym II Rzeczypospolitej podane sa za
spisem z 1921 r. (s. 88), gdyz wedlug pdzniejszych ocen odsetek np. ludnosci
niemieckiej byl znacznie mniejszy.

Z pewnoscia nie jest prawdziwe stwierdzenie: ,,W okresie kryzysu nastapit
gwaltowny spadek cen artykutéw rolnych. Natomiast ceny artykutow przemysto-
wych pozostawatly na niezmienionym poziomie” (s. 114).

Organizacji Ukrainskich Nacjonalistow nie powotano ,.jednoczesnie” z Ukrain-
ska Wojskowa Organizacja (s. 92), ale dziewig¢ lat pdzniej, a w praktyce UWO
zostalo wchilonigte przez OUN.

Trudno si¢ zgodzi¢ z opinia, ze ,,W wojewddztwach potudniowo-wschodnich
zjawiskiem nagminnym byto podpalanie budynkow nalezacych do Polakéw™ (s. 93).
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Zjawisko to z duza sita wystapito w 19221 1930 1. i glownie dotyczyto zabudowan
osadnikow.

Nie wiadomo, skad Autorzy zaczerpneli informacje, ze postowie socjalistycz-
ni ,,nie glosowali za konstytucja” marcowa, gdyz uwazali, ,,ze zostala ona narzu-
cona przez prawicowa wigkszos$¢” (s. 96). W rzeczywistosci klub socjalistyczny
przypominat swoje zastrzezenia wobec ustawy, ale uznawal, ze z dniem uchwa-
lenia konstytucji Polska staje w rzedzie nowozytnych panstw demokratycznych.
Gtosowanie przeciw konstytucji zapowiedziat jedynie klub PSL ,,Wyzwolenie”,
co i tak nie miato praktycznego znaczenia.

Wedlug Autorow po wyborach z 1922 r. sejm podzielit sig na 17 (s. 97) lub 16
(s. 98) klubow. Nie wiedzac doktadnie, lepiej byloby napisac¢, ze sejm podzielit
si¢ na kilkanascie klubow.

Wyjasnienie, ze KPP ,,w wyborach oficjalnie nie uczestniczyta, lecz jej kan-
dydaci wchodzili do sejmu bedac na listach innych ugrupowan” (98) jest niezbyt
poprawnie sformutowane i nieprawdziwe. Autorzy przeoczyli komunistyczna listg
Zwiazku Proletariatu Miast 1 Wsi.

Konstatacje, ze parlament wybrany w 1922 r. ,.byt o wiele mniej rozdrobnio-
ny i sktécony niz w latach 1919-1922” (s. 100), uwazam za ryzykowna.

Nowa walute wprowadzono w Polsce do obiegu nie w styczniu, ale 28 IV
1924 1. (s. 111).

Informacje o tzw. noweli sierpniowej sa batamutne — np. Autorzy uwazaja,
ze zostalo w niej ograniczone ,,prawo sejmu do zglaszania wotum nieufnos$ci
wobec rzadu” (s. 102).

Piszac o sktadzie sejmu II kadencji (s. 103), Autorzy myla liczb¢ mandatow
uzyskanych przez BBWR (125) z liczebnos$cia klubu BBWR (122 osoby).

Wstepne prace nad nowa konstytucja rozpoczely sig nie w 1928, ale w 1929 1.
(s. 104).

Zwigkszenie roli senatu w konstytucji z 1935 r. z pewnoscia nie polegato na
tym, ze ,,zatwierdzat [on] migdzy innymi uchwaty sejmu i wnosit poprawki do
projektow ustaw” (s. 105), bo te uprawnienia senat miat od chwili powstania.

Nie wiadomo, na jakiej podstawie Autorzy pisza o ,,skompromitowanym
BBWR” (s. 107).

Front Morges nie byt ,,nieduzym ugrupowaniem centroprawicowym” (s. 107),
bo, jak sama nazwa wskazuje, w ogdle nie byt partia czy stronnictwem politycz-
nym. Nalezatoby natomiast dodac, ze efektem jego dziatalnosci byto zjednoczenie
ruchu chrzescijansko-spotecznego i utworzenie Stronnictwa Pracy.

Do wybuchu wojny nie bylo w Polsce ,,naczelnego wodza” (s. 120), cho¢
takie okreslenia pojawiaja si¢ niekiedy w dwczesnej prasie.

Nie do konca prawdziwe jest stwierdzenie, ze we wrzesniu 1939 r. ,,Wojska
polskie [...] zostaty podzielone na siedem armii i dwie grupy operacyjne, ktore
pozostawiono na wschodzie” (s. 133), bo nawet na mapce zamieszczonej w pod-
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reczniku (s. 136) widaé, ze Samodzielna Grupa Operacyjna ,,Narew” i Grupa
Operacyjna ,,Wyszkow” znajdowaly sie na potnocy, a nie na wschodzie.

Walki pod Mokra (1 IX 1939), toczone przez Wotynska Brygade Kawalerii,
uznawane byly dotychczas przez historykow wojskowosci za jeden z nielicznych
sukcesow strony polskiej w kampanii wrze$niowej, Autorzy natomiast twier-
dza, ze byly porazka, i to na dodatek dwoch armii polskich: ,,£.6dz” i ,,Krakow”
(s. 135).

Armia Odwodowa ,,Prusy”, ktora w praktyce rozpadta si¢ pod Lodzia zaraz
na poczatku wojny, z pewnoscia nie przedarta si¢ na péinocny wschod i nie zwia-
zaka sit niemieckich ,,w rejonie Wizny” (s. 135).

Generat Sikorski nie zostat 30 IX 1939 r. powotany ,,na naczelnego wodza
armii polskiej” (s. 137).

Angers nie lezy ,,niedaleko Paryza” (s. 175).

Zwiazek Walki Zbrojnej nie zostal powotany do zycia w grudniu 1939 . (s. 176).

Zbiorowych mogit w Katyniu nie ,,ujawniono w maju 1943 r.” (s. 169), a wigc
miesiac po zerwaniu stosunkéw polsko-radzieckich.

Z pewnoscia bledne jest sformutowanie, ze 2 XI 1939 r. ,,Rada Najwyzsza
Zwiazku Radzieckiego podjeta decyzje o wceieleniu ziem 11 Rzeczypospolitej do
poszczegdlnych republik radzieckich, czyli Ukrainy, Biatorusi i Litwy” (s. 169).
W listopadzie 1939 r. Litwa z pewnoscia nie byla republika radziecka. Pomijam
tu fakt, ze Litwa otrzymata oficjalnie Wilenszczyzng od ZSRR juz 28 X 1939 r.,
a wiec przed wymieniana data.

Armia Czerwona nie przekroczyta granic Il Rzeczypospolitej ,,w potowie
1944 1. (s. 189), ale kilka miesigcy wczesniej. Z tych tez wzgledow lepiej bytoby
napisac, ze do potowy, a nie ,,w potowie 1944 r. spod okupacji niemieckiej oswo-
bodzono wschodnie terytoria przedwojennej Polski” (s. 227). Sposob zapisu po-
wiela zasade stosowang w okresie PRL, kiedy pisano, ze Armia Czerwona wkro-
czyla na ziemie polskie i powstal PKWN. Ale nawet wtedy nie twierdzono, ze
w potowie 1944 r. przekroczyla ona przedwojenne granice Polski.

PKWN nie zostal ,,rozwiazany” (s. 189), ale przeksztalcony w Rzad Tym-
czasowy. Tak tez pisza Autorzy trocheg dalej (s. 278).

Z cala pewnoscia Wiladystaw Broniewski, Jan Lechon, Julian Tuwim, Maria
Pawlikowska-Jasnorzewska nie ,,tworzyli pod okupacja” (s. 199).

W szkotach zawodowych i podstawowych w GG nie prowadzono nauki
w jezyku niemieckim (s. 201).

Reforme walutowa w zachodnich strefach okupacyjnych Niemiec przepro-
wadzono nie latem 1946 r., ale w 1948 r. (s. 217).

Pierwszym prezesem PSL byt Wincenty Witos, a nie Stanistaw Mikotajczyk
(s. 276).

Nie wiadomo, z jakich powodow przy powstaniu Zwiazku Mtodziezy Polskiej
pominigto Zwigzek Mtodziezy Demokratycznej (s. 289).
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X Departament nie byt samodzielna instytucja, ale czg$ciag Ministerstwa
Bezpieczenstwa Publicznego. Powstal nie na poczatku 1952 1. (s. 285), ale w grud-
niu 1951 r., a faktycznie pod troch¢ inna nazwa (Biuro Specjalne) istniat od mar-
ca 1950 r. itd.

Niektore btedy maja charakter tzw. literowek. Czasami sa one ewidentne
i kazdy je moze zauwazyé, np. Swiatowa Organizacja Syjonistyczna powstata
w 1897, anie w 1997 1. (s. 223). W innych wypadkach uczen sig tego jednak nie
domysli — np. ze ,,Sputnik 1" zostatl wystrzelony w 1957, a nie w 1951 r. (s. 330),
ze wojna radziecko-finska zaczgta sig 30 listopada, a nie 30 wrzesnia 1939 1. (s. 375)
lub ze jednym z najwazniejszych wydarzen roku 1925 byta konferencja w Locar-
no, a nie w Lozannie (s. 375). Pewnie takze nie spostrzeze, ze niektore skroty
zostaty blednie rozwiazane, np. ze NSDAP to partia ,,Robotnikéw”, a nie ,,Ro-
botnicza” (s. 51), OM TUR to Organizacja Mtodziezy, a nie ,,Mlodziezowa” (s. 288),
KOP to Korpus Ochrony, a nie ,,Obrony” Pogranicza (mapka, s. 136), ze ,,a.r.” to skrot
nie od ,,awangardy rzeczywistej” (s. 127), ale od ,,artysci rewolucyjni”.

Obok oczywistych btedow faktograficznych jeszcze czgsciej wystepuja
w podreczniku roznego rodzaju niescistosci, o czym §wiadcza ponizsze przyktady.

Wizyty 1. J. Paderewskiego w Poznaniu w 1918 r. nie mozna sytuowa¢ w kon-
tekscie ,,niecheci” Wielkopolan do J. Pitsudskiego, co zapis wyraznie sugeruje (s. 72).

Autorzy podaja, ze Francja, starajac si¢ wymusi¢ sptat¢ odszkodowan przez
Niemcy, postanowila interweniowac, to znaczy ,,wkroczy¢ na terytorium Niemiec”
(s. 18). Jedynie z podpisu pod ilustracja na nastgpnej stronie mozna si¢ dowiedziec,
ze wojskom francuskim towarzyszyty takze belgijskie oraz ze owo terytorium to
nie cale Niemcy, a tylko Zaglebie Ruhry.

Informacja, ze latem 1919 r. polsko-litewski spér o Wilno ,,przeobrazit si¢
w konflikt zbrojny” (s. 75), jest niescista. Do walk doszto wowczas tylko na tere-
nie Suwalszczyzny.

W Spa mocarstwa obiecaty udzieli¢ Polsce pomocy dyplomatycznej i ewen-
tualnie w sprzecie wojskowym, ale nie pomocy wojskowej (s. 79).

Sadze, ze zamieszczajac wyniki plebiscytu na Slasku w 1921 r. (s. 84), lepiej
bytoby poda¢, jak glosowali stali mieszkancy tej dzielnicy (47,3% za Polska),
a nie wynik ogoélny, to znaczy z glosami tzw. emigrantow (40,4% za Polska),
zwlaszcza w konteks$cie przytoczonego wyjasnienia: ,,Byto to duzo, biorac pod
uwage [powinno by¢: jezeli wezmiemy pod uwage fakt], ze ziemia ta utracita
kontakt z panstwem polskim [lepiej: znalazta si¢ poza granicami panstwa polskie-
go] jeszcze w $redniowieczu i przez stulecia pozostawata w orbicie wplywow
niemieckich” (s. 84).

Konstatacje, ze ,,w sejmie zawsze zasiadala pokazna reprezentacja ludnosci
niepolskiej” (s. 89), uwazam za nieudokumentowana i ryzykowna. Liczba postow
niepolskich w Sejmie Ustawodawczym, Sejmie IV i V kadencji byta niezbyt duza,
a niektére mniejszo$ci nie byly w nich w ogoéle reprezentowane.
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Przy informowaniu o cenie 1$ w okresie hiperinflacji (s. 111) nalezy podawaé
takze doktadna date, gdyz cena ta rosta z kazdym dniem. Podana w podreczniku
cena (6,4 mln) odnosi sig do 31 XII 1923 r. Miesiac wcze$niej (30 XI 1923) dolar
kosztowat prawie 3 mln marek mniej (3,6 mln).

Nie wiadomo, na jakiej podstawie Autorzy uwazaja, ze ,,w 1923 r. zakonczyt
si¢ proces ksztaltowania granic Rzeczypospolitej” (s. 117). By¢ moze uwzgled-
niaja fakt, ze 15 III 1923 r. wschodnie granice Polski zostaty uznane przez Rade
Ambasadorow, ale tego mozna sig tylko domyslac.

Z tekstu nie wynika, dlaczego ,,w 1925 r. nastgpito jednak wyrazne rozluz-
nienie stosunkéw polsko-francuskich” (s. 118).

Nowela sierpniowa byta uchwalona w 1926 r. Wtedy tez ja opublikowano
w ,,Dzienniku Ustaw”, czyli, jak chca Autorzy, ,,0ogtoszono”.

Nalezatoby doda¢, ze polsko-radziecki pakt o nieagresji z 1932 r. zostat
przedtuzony i obowiazywac miat do 1944 r. (s. 118).

Ze zdania: ,,W 1929 r. pojawity si¢ [w Polsce] oznaki wielkiego kryzysu
gospodarczego, ktory trwat wowczas na Swiecie” (s. 113), uczen moze wyciagnaé
wniosek, ze trwal on juz od jakiego$ czasu, a nie ze dopiero wowczas si¢ roz-
poczat.

Podkreslanie, iz ,,mimo podpisania traktatu ryskiego Zwiazek Radziecki nie
zrezygnowal z dazenia do odzyskania terenow bytego zaboru rosyjskiego” (s. 117),
sugeruje, ze pretensje radzieckie siggaty dawnej granicy rozbiorowej, a wigc ziem
tacznie z Miechowem i Kaliszem.

Stosunki polsko-litewskie budzity w okresie migdzywojennym wiele emocji.
Autorzy to zaznaczaja, cho¢ niezbyt precyzyijnie. ,,Do 1927 r. miedzy sasiednimi
panstwami istniat formalnie stan wojny. Nie utrzymywano stosunkow dyploma-
tycznych” (s. 83). ,,Nawiazanie pelnych stosunkéw dyplomatycznych migdzy
Polska i Litwa nastapito dopiero w marcu 1938 r.” (s. 117). Nalezaloby zaznaczy¢,
ze tylko Litwa do 1927 r. uwazala, iz jest w stanie wojny z Polska, a w 1938 r.
w ogole nawigzano stosunki dyplomatyczne, a nie ,,pelne”.

Kazimierz Funk raz jest lekarzem, a raz biochemikiem (s. 122).

Trudno mi sig zgodzi¢ z Autorami, ze Kariera Nikodema Dyzmy jest ,,satyra
na stosunki spoteczne i ekonomiczne” (s. 125).

W 1939 r. ,,Plan obronny panstwa polskiego pod kryptonimem »Zachdod«
zaktadat prowadzenie dziatan do czasu rozpoczgcia ofensywy przez zachodnich
sprzymierzencow. W pierwszym etapie miano broni¢ granic, a nastgpnie stawiac
bezposredni opor przeciwnikowi” (s. 133). Pomijajac juz strong stylistyczna, sita
rzeczy pojawiaja si¢ pytania: czy wojska polskie mialy walczy¢ tylko do rozpo-
czecia ofensywy przez sojusznikoéw? Jaka jest réznica migdzy obrona granic
a bezposrednim oporem?

Dyslokacja sit polskich i niemieckich w 1939 r. zostata przedstawiona na
mapce Kampania wrzesniowa 1939 r. w Polsce (s. 136). Zaznaczono tam ,,polo-
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zenie armii w dniu wybuchu wojny”. W rzeczywisto$ci umieszczono na niej tak-
ze polskie zwiazki operacyjne tworzone juz w trakcie walk (Armie ,,Warszawa”,
,.Lublin”, ,,Matopolska™), cho¢ pominigto istnienie SGO ,,Polesie”.

Informacje o sitach Niemiec i ZSRR w 1941 r. przekazane sg dziwnie: ,,Armia
niemiecka wystawita 153 dywizje, ponad 3500 czotgdéw i 5000 samolotow, nato-
miast wyposazenie [?!] Zwiazku Radzieckiego stanowito 1800 czotgéw i 1510
samolotéw” (s. 144). Wynikatoby z tego, ze Armia Czerwona nie posiadata pie-
choty.

Informacja, ze ,,Tereny [polskie] wcielone do Rzeszy podzielono na kilka
okregow administracyjnych. Byly to: Gdansk-Prusy Zachodnie, Dolny Slask,
Gorny Slask i Okreg Warty” (s. 166) — jest co najmniej niescista. Prowincje dolno-
i gornoslaska zostaly jedynie powigkszone. Zapomniano, ze kosztem ziem polskich
powigkszono takze Prusy Wschodnie.

Podrecznikowe wyjasnienie: ,,Volksdeutsche — ludno$¢ posiadajaca niemie-
ckich przodkoéw” (s. 167) jest nieprecyzyjne. Nie warto tez podawac, ze istniaty
cztery kategorie list (s. 167), skoro nie wyjasnia si¢ r6znic miedzy nimi. Lepiej
byloby sprecyzowac stwierdzenie, ze na terenach wcielonych do Rzeszy ,,zaka-
zano wszelkiej dziatalnosci politycznej, spolecznej czy zawodowej” (s. 167),
zwlaszcza ze zamyka ono akapit poswigcony volksdeutschom.

Autorzy maja widoczne problemy ze Stronnictwem Pracy. Brakuje informa-
cji o jego genezie i powstaniu; wymieniane jest kilkakrotnie, ale mozna mie¢ tez
watpliwos$ci, czy w sposob oddajacy istote rzeczy. Na przyktad, czy warto pod-
kresla¢, ze ,,poparcie emigracyjnych dziataczy Stronnictwa Pracy” (s. 175) byto
na tyle istotne, aby wspomina¢ o tym przy nominacji gen. Sikorskiego na premie-
ra? Autorzy pisza, ze struktury panstwa podziemnego tworzyli przedstawiciele
tylko ,,trzech duzych partii” — WRN, SL i SN (s. 178), cho¢ dodaja: ,,Istotna role
w polityce [?] rzadu emigracyjnego odgrywali dziatacze Stronnictwa Pracy (SP)
wspierajacy dziatania Sikorskiego” (s. 178). Nalezatoby poda¢, ze Stronnictwo
Pracy, mimo swej stabosci, byto zaliczane do tzw. grubej czworki (PPS-WRN,
SL, SN i SP), bedacej zapleczem politycznym podziemia w kraju i rzadu na emi-
gracji.

Bardzo nieprecyzyjne i chaotyczne sa fragmenty podrecznika poswigcone
Polskiemu Panstwu Podziemnemu (s. 176—180). W nattoku drobiazgowych i nies-
cistych wiadomos$ci zatraca si¢ istota rzeczy. Nie wymienia si¢ Krajowej
Reprezentacji Politycznej. Dlaczego rownolegle dziataly Kierownictwo Walki
Cywilnej i Kierownictwo Walki Konspiracyjnej, zanim polaczyly si¢ w Kierow-
nictwo Walki Podziemnej? Dlaczego omoéwienie dziatalno$ci departamentow
Delegatury Rzadu umieszczono w punkcie ,.kompetencje Komendy Glownej AK™?
Nie wiadomo, o jakim ,,Delegacie Gtéwnym” pisza Autorzy pod datg 29 VI 1945 1.

Réwnie batamutne sa niektore fragmenty podrozdziatu Ruch oporu na zie-
miach polskich. Plan »Burza«. Powstanie warszawskie (s. 185-189). Zdaniem
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Autoréw ramieniem zbrojnym Stronnictwa Pracy byta Komenda Obroncéw Polski,
a jakie$ niezdefiniowane ,,Srodowisko chadeckie” dysponowalo Organizacja
Wojskowa ,,Unia” (s. 185).

Autorzy maja wiele sympatii dla Szarych Szeregdw — wojennej emanacji
ZHP. Czasami idzie ona jednak zbyt daleko, np. nie jest konieczny opis za
Kamieniami na szaniec sprawy pomnikow warszawskich (s. 186) tacznie z aneg-
dotycznymi dodatkami czy tez konstatacja, ze ,,najwigksza role w ruchu oporu
[w latach II wojny §wiatowej na ziemiach polskich] odegralty Armia Krajowa
i Zwiazek Harcerstwa Polskiego” (s. 186).

Wydaje sig, ze niewielkie pojecie maja Autorzy takze o zasadach funkcjono-
wania podziemnych organizacji wojskowych, skoro uznaja, ze Delegatura Rzadu
1 KGAK,,29 lipca [ 1944 1.] podjety decyzjg o przygotowaniu [!] powstania w War-
szawie” (s. 187). Pominmy juz fakt, ze przytoczona data jest wzigta z powietrza.

Autorzy powinni takze wiedzie¢, ze duza czg$¢ zrzutow z samolotéw alian-
ckich trafiala w rece Niemcodw nie w wyniku zmeczenia pilotow ,,wielogodzinnym
lotem z Wioch do Warszawy” (s. 188), ale dlatego, ze tereny opanowane przez po-
wstancow byty zbyt male, aby przyjmowac zrzuty, a takze z powodu warunkow at-
mosferycznych, takich jak np. wiatr, ktory kierowatl pojemniki na strong niemiecka.

Powszechnie uzywane okres$lenie ,,uktad Sikorski-Majski” nie oznacza, ze
byt to, jak podaja Autorzy, uktad ,,pomigdzy premierem Sikorskim a ambasadorem
Zwiazku Radzieckiego w Londynie Iwanem Majskim” (s. 182), gdyz wymienio-
ne osoby wystgpowaly jako przedstawiciele swych panstw. Warto takze sprostowac,
ze w czasie pertraktacji poprzedzajacych podpisanie uktadu strona polska nie
zabiegala ,,0 ustalenie granicy wschodniej wedtug stanu na dzien 1 wrzesnia 1939 r.”
(s. 182), ale — bezowocnie — o jednoznaczne stwierdzenie strony radzieckiej, ze
nadal obowiazuje granica ustalona traktatem ryskim z 1921 r.

W czasie wizyty Sikorskiego w Moskwie w pierwszych dniach grudnia 1941 r.,
0 czym Autorzy nie wspominaja, ustalono, ze ok. 25 tys. zolierzy zostanie ewa-
kuowanych, ale nie ,,na tereny, gdzie Anglia sprawowata kontrolg, w rejon Iranu”
(s. 182), tylko do Wielkiej Brytanii, celem powigkszenia istniejacych tam polskich
formacji wojskowych.

Armia Polska w ZSRR w 1941 r. powstata nie w jednym osrodku, tylko, jak
zreszta pisza Autorzy, ,,na terenie Powotza, w rejonie Buzutuku”. Stad tez niezro-
zumiata jest informacja o przenoszeniu ,,obozu” do Kirgizji i Uzbekistanu (s. 183)
oraz o tym, ze ,,warunki przenoszenia obozu przyczynity si¢ do $mierci okoto 10 ty-
siecy 0sOb” (s. 183). Pomijam juz fakt, ze przenosiny te nie miaty zadnego zwiazku
z przystapieniem USA do wojny oraz ze z chwila ,,przytaczenia si¢ Stanow
Zjednoczonych do wojny” nie pojawity si¢ mozliwosci ,,tworzenia wojska polskie-
go z ochotnikow z Kanady i USA”, ale — wrgcz przeciwnie — moment ten oznaczat
w praktyce koniec mozliwosci rekrutacji ochotnikow do wojska polskiego w USA.
Nie chce juz wchodzi¢ w szczegdtowe rozwazania, dlaczego tak sig stato.
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Niemcy zaprosili przedstawicieli MCK do zbadania miejsca zbrodni, a nie
,,do wskazania odpowiedzialnych za zbrodnig¢ katynska” (s. 183), cho¢ bez watpienia
mieli pewnos$¢, ze wyniki przeprowadzonych badan beda dla nich korzystne.

Informacje o losach rodziny Anny Frank sa co najmniej niesciste (s. 199).

Deklaracja Balfoura mowita o utworzeniu w Palestynie narodowej siedziby
dla narodu zydowskiego, nie za$ ,,panstwa zydowskiego” (s. 223), a nie sa to
pojecia tozsame.

Nalezatoby zaznaczy¢, ze Togo po I wojnie swiatowej podzielone byto na
dwie czesci i tylko jedna z nich polaczyta sig¢ ze Ztotym Wybrzezem, tworzac
panstwo Ghana (s. 243), tym bardziej ze napisano roéwniez, iz parg lat pozniej
w Togo dokonano zamachu stanu (s. 244).

Przy omawianiu kryzysu kubanskiego (s. 236) nalezatoby doda¢, ze nie byt
to jednak wielki sukces USA, gdyz Amerykanie zobowiazali si¢ do likwidacji
swych baz rakietowych w Turcji.

Stwierdzenie, ze we ,,wszystkich” krajach satelickich ZSRR ,,wprowadzono
system monopartyjny” (s. 259) nie do konca jest prawdziwe. W niektorych pan-
stwach, m.in. w Polsce, istniaty, przynajmniej formalnie, takze inne partie.

Nie zawsze mozna, nawet mimo ich bliskosci chronologicznej, taczy¢ wy-
darzen niemajacych ze soba rzeczywistego zwiazku. Niestety Autorzy nie prze-
strzegaja tej normy. Dlatego tez np. pisza: ,,Po aresztowaniu Tokarzewskiego
przedstawiciele ugrupowan politycznych zdecydowali o koniecznosci nadania
swym partiom kryptoniméw” (s. 177) lub ,.a kiedy w sierpniu 1945 r. KRN od-
rzucita wniosek o legalizacje Stronnictwa Narodowego, zakonspirowana opozycja
zawiagzata organizacj¢ Wolno$¢ i Niezawisto$¢” (s. 279). Tworey i czlonkowie
Stowarzyszenia ,,WiN” z pewnoS$cia nie zgodziliby si¢ na taki opis genezy ich
organizacji.

Zastrzezenia moze budzi¢ logika niektorych sformulowan. Na przyktad:
,,Mniejsze panstwa [w czasie konferencji pokojowej w Paryzu w 1919 r.] pehity
role petentow, ktérym przekazywano do wykonania decyzje Rady Najwyzsze;j.
W istocie od operatywnosci i skutecznosci delegatow mniejszych panstw zaleza-
o bardzo wiele” (s. 15).

W omoéwieniu migdzywojennych dziejow Zwiazku Radzieckiego mozna
przeczytaé: ,,Zwiazek Radziecki byl panstwem odizolowanym od $wiata.
Migdzynarodowa opinia publiczna nie zdawata sobie sprawy z kosztow socjali-
stycznych inwestycji” (s. 46), natomiast na nastgpnej stronie: ,,Mimo izolacji
kraju informacje o realiach zycia w panstwie »dyktatury proletariatu« przedosta-
waly sig poza jego granice” (s. 47).

Tzw. mata konstytucja z 1919 r. byla z zatozenia rozwiazaniem prowizorycz-
nym. Stad tez zdanie: ,,Mimo opracowania Malej konstytucji szybko podjeto
prace nad przygotowaniem petnej ustawy zasadniczej” (s. 95) jest niezbyt szczgs-
liwe.
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Nie wiem, skad wynika przekonanie, ze w 1947 . obecnos¢ ,,amerykanskich
i brytyjskich obserwatorow utrudnitaby [ ...] jakiekolwiek manipulacje przy urnach
wyborczych” (s. 278).

Czasami informacje sa podane w sposob niezrozumialy, np.: ,,Dla Polakow
na terenach wcielonych do Rzeszy [...] zostaly wprowadzone sady dorazne, czg-
sto stosowano tapanki [?], wywdzki, rozstrzeliwania, osadzanie w wigzieniach (na
przyktad na Pawiaku [?!]) czy wywdz do obozdéw koncentracyjnych” (s. 167).
Przypuszczam, ze Autorzy mieliby duze problemy z podaniem nawet jednego
przyktadu publicznych rozstrzeliwan po 1939 r. lub , tapanki” na ziemiach wcie-
lonych do Rzeszy, a jeszcze wigksze z wyjasnieniem, dlaczego aresztowanych
tam Polakow przewozono do wigzienia w Warszawie.

Nie wiadomo, jak rozumie¢ zdanie towarzyszace informacji o polaczeniu
partii robotniczych w 1948 r.: ,,Kierownictwu PZPR catkowicie podporzadkowa-
no sadownictwo” (s. 228) lub ze w konstytucji z 1952 r. ,,trdjpodzial wiadzy za-
stapiono jednolita wtadza panstwowa, ktdra reprezentowaty: sejm, Rada Panstwa,
rady narodowe, administracja panstwowa (rzad) oraz sady i prokuratura” (s. 290).

Co moze oznacza¢ informacja (s. 352), ze po podpisaniu konkordatu w 1925 r.
»wprowadzono [w Polsce] jednoczesnie prawo kanoniczne”?

Wedhug Autoréw pracownicy umystowi i ,,wolne zawody” to pojgcia tozsa-
me (s. 91).

Sposob przekazywania informacji powinien by¢ jednolity, co jednak nie jest
regula. Na przyklad z opisu niezbyt czytelnej ilustracji Podpisanie traktatu wer-
salskiego w 1919 r. (s. 16) mozna si¢ dowiedzie¢, ze na mocy jego postanowien
Niemcy stracity w Afryce, Azji i Oceanii swe posiadtosci kolonialne, ktére zostaty
rozdzielone migdzy Wielka Brytanig, Francje, Belgi¢ i Japonig, ale wymieniono
tylko terytoria przyznane Wielkiej Brytanii. Lepiej bytoby z tego zrezygnowac.

Przy omawianiu odbudowy wojska polskiego we Francji Autorzy wymienia-
jam.in. ,,] Dywizje Grenadieréw” (s. 180), ale na kolejnej stronie wspominaja, ze
w walkach w obronie Francji uczestniczyta ,,10. Dywizja Grenadierow”. Zapis
nalezaloby takze ujednolici¢, zarowno jesli chodzi o rodzaj uzywanych cyfr, jak
1 samg numeracje.

W podreczniku nie powinno si¢ podawac gotostownych i nieweryfikowalnych
opinii. Tymczasem zadnym przyktadem nie poparto stwierdzenia, ze na konferen-
cji pokojowej w Paryzu w 1919 r. ,,podejmowano niekiedy decyzje trudne do
urzeczywistnienia, lecz znajdujace poklask wyborcow” (s. 15).

Informacje podawane za istniejacymi opracowaniami powinny by¢ precyzyjne,
np. w Encyklopedii Il Rzeczypospolitej (Warszawa 1999, s. 241) w biogramie
1. Moscickiego znajduje si¢ zdanie: ,,1927-30 inicjator budowy i projektant wielu
urzadzen Panstw. Fabryki Zwiazkow Azotowych w Moscicach k. Tarnowa”. Autorzy
zaadaptowali je, ale zgubili jego sens, gdyz wedtug nich Moscicki ,,zainicjowat po-
wstanie wielu urzadzen w panstwowych fabrykach zwiazkow azotowych” (s. 113).



Opinia o podreczniku B. Burdy, B. Halczaka, R. M. Jozefiaka, M. Szymczak... 63

W opracowaniach podrecznikowych kazde zdanie ma swoja rangeg i wagge.
Nalezy unika¢ zbednych lub zbyt szczegdélowych informacji albo powtarzania
tego samego. Jezeli Autorzy podaja liczbe pierwotnych cztonkéw Ligi Narodow,
to zbedne jest wyjasnienie, ze ,,wszyscy byli wymienieni w aneksie do Paktu Ligi
Narodow” (s. 17). Jezeli podaja, ze tzw. maty traktat wersalski narzucono tylko
nowo powstatym panstwom, to nie musza podkreslac, iz nie podpisaty go Niemcy.
Jezeli w tekscie gtownym znajduje si¢ stwierdzenie: ,,W 1929 r., po zaakcepto-
waniu przez mocarstwa tak zwanego planu Younga”, to niepotrzebne jest po-
wtarzanie w przypisie na tej samej stronie (s. 19), ze ,, Wysunigty przez niego plan
zostat zaakceptowany przez mocarstwa”. Informacje o zamachu na Hitlera w 1944 r.,
momentami identyczne, pojawiaja si¢ w tekscie i przypisie (s. 155).

Nie jest potrzebne podawanie, ze konferencja paryska przyznata Polsce
,»Wielkopolske (bez Wschowy, Babimostu, Migedzyrzecza i Skwierzyny)” (s. 73),
tym bardziej ze w tym samym zdaniu Autorzy pisza o przyznaniu ,,czgsci Pomorza
Gdanskiego”, nie wymieniajac juz np. Leborka i Bytowa, o ktore Polska si¢ ubie-
gala. Nie wiem, czy konieczne jest wymienianie kryptoniméw plaz normandzkich,
na ktérych ladowaty wojska alianckie w czerwcu 1944 r. (s. 154), panstw i domi-
nidw, tacznie z Haiti i San Domingo, walczacych przeciwko panstwom Osi (s. 160),
wszystkich oddzialow Komendy Gléwnej AK (s. 160) itp.

Raczej do ciekawostek nalezatoby zaliczy¢ informacje¢ podana przy okazji
omawiania konferencji teheranskiej: ,,Sam Stalin podczas obrad zostal obdarowa-
ny przez Churchilla mieczem od krola Anglii Jerzego VI, ktory miat by¢ przeka-
zany w uznaniu mestwa obroncom Stalingradu” (s. 161). Pomijam juz stylistycz-
na sugestie, ze przekazany miat by¢ krol Jerzy.

Z zasadniczego tekstu mozna si¢ dowiedzie¢, ze Nadrenia miata by¢ okupo-
wana przez 15 lat. ROwnocze$nie w przypisie zaznaczono, ze zostata ona podzie-
lona na trzy strefy, z ktorych kazda miata si¢ znajdowac pod okupacja od 5 do
15 lat (s. 16). Ktoras$ z tych informacji jest zbedna.

Konstatacja: ,,Pawtow odkryl, ze zwierzgta mozna nauczy¢ roznych reakceji”
(s. 28) jest bledna, gdyz tresura zwierzat znana jest od niepamigtnych czasow.
Moze zamiast tego nalezato napisa¢, ze Nagrode Nobla otrzymat on za badania
nad fizjologia trawienia, co zreszta podawane jest w kazdej encyklopedii, cho¢
wedtug Autoréw przyznano mu ja ,,za prace nad rozréznieniem odruchéw warun-
kowych i bezwarunkowych”.

Czy wzbogaci wiedzg uczniow informacja, ze ,,Operacja pod kryptonimem
»Overlord« do ostatniej chwili byla utrzymywana w $cistej tajemnicy” (s. 154)?
Sugeruje ona, ze przygotowywano takze operacje wojenne, nie utrzymujac tajem-
nicy; ponadto co znaczytaby tajemnica niescista?

Mam watpliwosci, czy warto przypominac, ze ,,w okresie kryzysu gospodar-
czego pojawity si¢ w niektorych obozach politycznych Rzeczypospolitej opinie,
ze podstawa polskiej gospodarki powinno by¢ rolnictwo i zaktady rzemie$lnicze”
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(s. 115). Pomysly takie propagowat chyba wytacznie Jedrzej Giertych, jeden
z teoretykow ONR.

Nie wiem, jakie walory edukacyjne niesie charakterystyka Kazimierza
Junoszy-Stepowskiego: ,,Prywatnie aktor byt typem hulaki — uganiat si¢ za kobie-
tami, grywat w karty do biatego rana i mimo zakazow jezdzit konno ulicami
Warszawy. Przemiana Kazimierza Junoszy-Stgpowskiego z utracjusza w statecz-
nego cztowieka nastapita po zawarciu malzenstwa z Jadwiga Galewska, ktora
z powodu choroby wymagata statej opieki” (s. 125).

Nie wiadomo dlaczego, Autorzy podkreslaja, ze od poczatkow radiofonii
»Izady sanacyjne zaczely wykorzystywac radio do celow politycznych” (s. 125).
Wszystkie ekipy rzadzace, nie tylko w Polsce, natychmiast zaczely uzywac radia
do celow propagandowych.

Zamiast powtdrzen lub licznych marginaliéw wskazane bytoby podanie wie-
lu innych wiadomosci. Na przyktad informacjg o ,,ogloszeniu”, cho¢ lepiej byto-
by napisa¢ wprowadzeniu, Nowej Ekonomicznej Polityki w Rosji Radzieckiej
(s. 23) nalezatoby chyba poprzedzi¢ jednozdaniowa wzmianka o poprzednich
zasadach gospodarczych panujacych w Rosji bolszewickiej, czyli o komunizmie
wojennym. Warto tez wyjasni¢, dlaczego Polska podpisata Kartg Narodow
Zjednoczonych z paromiesigcznym opdznieniem (s. 165).

Niektore opisy i oceny zawarte w podreczniku nie sa chyba do konca udo-
kumentowane i przemyslane. Watpliwosci moze budzi¢ np. fragment poswigcony
zagladzie ludnos$ci zydowskiej. W podrozdziale Powstania w gettach Zydowskich
(s. 172) wymieniane sg wystapienia zbrojne m.in. w Klecku, Lachwi, Glgbokiem,
Krzemiencu, Czgstochowie i Tarnowie. Co Autorzy rozumieja pod okre$leniem
»powstania”? Skad zaczerpngli o nich informacje? W kilku przypadkach nie wia-
domo nawet, gdzie te getta si¢ znajdowaly, nie uwzgledniono ich bowiem na
mapce Holokaust i miejsca zagtady (s. 171), a nie wymienia ich takze bardzo
specjalistyczne wydawnictwo, jak dwutomowy Polski stownik judaistyczny. Dzieje,
kultura, religia, ludzie (Warszawa 2003), ktory takie wydarzenia odnotowuje
wyjatkowo skrupulatnie. Z mapy wynika, iz powstanie w getcie bialostockim
miato miejsce 15—-16 VIII 1943 r., a na nastegpnej stronie poinformowano, ze ,,trwa-
to kilka dni, od 16 lipca 1943 r.”

Niektore sformutowania sg niezrozumiale dla czytelnika. Tylko artylerzysta
pojmie, ze ,,pociski uzbrajaly si¢ po przebyciu co najmniej 2 kilometrow” (s. 135).
Niejasna jest informacja o wyborach z 1947 r.: ,,Oficjalne dane wykazaty udziat
blisko 90% Polakéw uprawnionych do glosowania. Oddano okoto 40% gloséw
waznych” (s. 281). Co to znaczy?

Na marginesach umieszczono wiele wyjasnien odnoszacych sie do okreslen
i poje¢ pojawiajacych si¢ w tekscie, niekiedy nawet do§¢ oczywistych (kolabora-
cja, inwigilacja, laicyzacja, ateizacja itd.); czasami sa one mocno nieprecyzyjne,
np. ,,prawo weta — przywilej zezwalajacy na niedopuszczenie do zatwierdzenia



Opinia o podreczniku B. Burdy, B. Halczaka, R. M. Jozefiaka, M. Szymczak... 65

nowej ustawy” (s. 105). Wydaje sig, ze przydatne bylyby wyjasnienia wielu innych
okreslen wystepujacych w podreczniku, a mniej oczywistych, m.in.: ,.terytoria
mandatowe” (s. 25), ,,junkrowie” (s. 53), ,,rzad pozaparlamentarny” (np. 100),
,plan inwestycyjny” (s. 114), ,,Czysta Forma” (s. 126), ,.konstruktywizm” (s. 127),
,»plynny 1 sztywny kurs walut” (s. 255), ,,reizm” (s. 319) czy tez ,,prawo koranicz-
ne” (s. 25), tym bardziej ze oddzielenie go w Turcji od panstwowego ,,0znaczato
wyrazny postep” itd. Wydaje mi si¢ takze, ze ,,poruszanie aktualnych wydarzen
w luzno ze soba powiazanych skeczach i scenach muzyczno-tanecznych” (s. 32)
bardziej wiaze si¢ z kabaretem niz rewia.

Historia operuje gtéwnie czasem i przestrzenia, a ustalone terminy historycz-
no-geograficzne nie powinny budzi¢ watpliwosci. Z podrecznika zas mozna sig
dowiedzie¢, ze po I wojnie §wiatowej w Europie Srodkowo-Wschodniej pojawi-
ly sig nowe panstwa: Finlandia, Estonia, Lotwa, Litwa i Polska, Czechoslowacja
zostata zaliczona natomiast do panstw batkanskich (s. 19-20). W innym miejscu
Europa Srodkowo-Wschodnia obejmuje bez mata caty kontynent, tacznie z Jugo-
stawia, Albania, Wtochami i Niemcami (zob. mapa na s. 260).

Zaleta podrecznika sg liczne mapy. Ich tres¢ powinna by¢ identyczna z teks-
tem zasadniczym, a przynajmniej nie powinny one sobie przeczy¢. Na mapie (s. 228)
podano informacje o dekolonizacji Azji i rzucajacym si¢ w oczy kolorem zazna-
czono daty uzyskania niepodleglosci przez poszczegdlne panstwa. Wynika z nich,
ze Indie uzyskaty niepodlegto$¢ w roku 1950, a Pakistan nawet w 1956 r., cho¢
w innej czesci podrecznika (s. 247) Autorzy podaja rok 1947. Na mapce ilustru-
jacej gospodarke i kulture I Rzeczypospolitej (s. 115) powinna by¢ zaznaczona
linia Sanu, tym bardziej ze zdaniem Autorow COP zlokalizowany byt w widtach
Wisly i Sanu. Na wigkszosci map Europy w legendzie podawane sa ,,nazwy panstw
oznaczone cyframi”. Konsekwentnie wsrod tych panstw wymieniane sg ,,Prusy
Wschodnie”, co czasami moze by¢ bardzo mylace, jak np. na s. 67, gdzie iden-
tycznym kolorem oznaczono Kroélestwo Wtoch, Niemcy i ,,Prusy Wschodnie”.
Wiasciwy opis tego terytorium — ,,Niemcy (Prusy Wschodnie)” zamieszczono
tylko raz, na s. 136.

Czasami pojawiaja si¢ problemy drugorzedne, w zasadzie nieuwzgledniane
przez Autorow. Do takich mozna zaliczy¢ sprawe Klajpedy — w podreczniku brak
wzmianki, ze na mocy traktatu wersalskiego Ktajpeda zostata wytaczona z granic
Niemiec, pojawia si¢ ona natomiast parokrotnie na mapkach. Po raz pierwszy
uwzgledniono ja na s. 67 (Europa w latach 1936-1939) z informacja: ,,okreg
Ktajpedy anektowany przez Niemcy w 1939 r.” i jest to informacja prawdziwa.
Na s. 75 (Poréwnanie terytorium Polski w 1772 r. i 1922 r.) umieszczono ja na
Litwie, cho¢ przylaczono ja do tego panstwa 15 1 1923 r. Na innych mapkach
— Narodziny Il Rzeczypospolitej 1918—1922 (s. 83), Stosunki narodowosciowe
w Il Rzeczypospolitej (s. 88), Gospodarka i kultura 1l Rzeczypospolitej (s. 115)
bardzo wyraznie podkreslono, ze Ktajpeda znajdowata si¢ w Prusach Wschodnich.
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Powinno to by¢ uporzadkowane, bo inaczej trudno zrozumieé, dlaczego Niemcy
zagarnely ja przed wybuchem wojny.

Wydaje mi sig, ze w opracowaniach historii Polski lat 1918—1945 nie nalezy
uzywac okreslen wskazujacych na wspotczesna przynaleznos$¢ panstwowa niekto-
rych osrodkow lub ziem, jak to czynia Autorzy, np. ,,Bereza Kartuska — miejsco-
wos¢ w obwodzie brzeskim” (s. 106), ,,w Krzemiencu na Ukrainie” (s. 172), ope-
racja ,,Ostra Brama” zostata prowadzona przez AK na Litwie (s. 187) itp. Pomijam
juz fakt, ze zdobycie Wilna bylo nie ,,gtownym”, ale ,,jedynym” celem tej operacji.
Jezeli jednak Autorzy przyjeli takie zalozenie, nalezatoby konsekwentnie czynic to
w odniesieniu do wszystkich miejscowosci z Kreséw Wschodnich.

Nie ulega watpliwosci, ze podreczniki powinny by¢ pisane nie tylko przej-
rzyS$cie, ale takze staranna polszczyzna, a uzywane sformutowania nie powinny
budzi¢ watpliwosci. Wydawnictwo zatrudnito Aleksandre Bednarska jako ,,redak-
tora jezykowego”. Wybor nie byl jednak najlepszy, gdyz w caltym tekscie liczne
sa btedy logiczne, stylistyczne i gramatyczne. Pomijam juz fakt, Ze od lat stowni-
ki poprawnej polszczyzny podkreslaja, ze po tzw. nie stawia si¢ cudzystowow, co
Ww opiniowanej pracy jest regula. Wiele jest sformutowan niezgrabnych, o czym
$wiadczg ponizsze przyktady: W Turcji ,,wprowadzono takze rOwnouprawnienie
kobiet, przyznano im prawa wyborcze i zakazano wielozenstwa” (s. 25), co wy-
raznie sugeruje istnienie w Turcji do poczatku lat 20. ubieglego wieku poliandrii.
»Mezatki nie podejmowaty na ogo6t zaje¢ pozadomowych. Wyjatki stanowily Zony
kupcow, gospodarzy [?] i rzemieslnikow. W takich wypadkach praca kobiet zamez-
nych byla wlaczona w funkcjonowanie interesu [?], z ktorego rodzina sig utrzymy-
wala” (s. 39); ,,banknot biliona marek™ (s. 41); F.D. Roosevelt doprowadzit ,,do
powotania ustawy Land Lease Act wspomagajacej walke z faszyzmem” (s. 44);
w 1949 1. ,,powotano Panstwowe Gospodarstwa Rolne” (s. 289); w panstwach auto-
rytarnych ,,wladze uprawiat osobisty autorytet dyktatora” (s. 56); ,,program ONR
postugiwat sie¢ demagogia” (s. 107); gospodarstwa ,,miaty charakter matorolny”
(s. 109); Polska utrzymywata dobre stosunki z Estonia, £.otwa i Rumunia, ,,ale fakt
ten nie miat wigkszego wptywu na znaczenie migdzynarodowe Polski” (s. 118);
»Ztozenie aktu kapitulacji” (s. 137), ,,sktadac kapitulacje” (151); powstanie warszaw-
skie ,,zakonczylo si¢ kleska i aresztowaniem dowodcoéw Armii Krajowej” (s. 153);
z terenow okupowanych przez ZSRR Polacy kierowani byli ,,do miejsc przymuso-
wego wysiedlenia” (s. 168); ,,Administracje Zmilitaryzowana tworzylo ZWZ, kto-
ry zostat w lutym 1942 r. przemianowany...” (s. 178); granice Izraela nie byly
jednak , ratyfikowane” (s. 224) itp. Nie wiadomo dlaczego, pewne organizacje zosta-
ly ,,utworzone”, np. PZPR w 1948 r., a inne ,,powotane”, jak ZSL w 1949 . (s. 376).
Akcji gen. Zeligowskiego z pazdziernika 1920 r. nie mozna nazwaé puczem (s. 82),
podobnie jak wydarzen z 1956, 19701 1976 . ,,zamieszkami” (s. 378-379).

Podrgcznik, jak juz wspomniano, zamykaja tablice synchronistyczne, w kto-
rych uwzgledniono najwazniejsze wydarzenia w $wiecie, Europie i Polsce.
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W zaleznosci od rangi wydarzenia podano daty dzienne, miesigczne lub roczne.
Dobor faktéw to wyraz oceny Autorow, cho¢ nie zawsze si¢ z nimi zgadzam.
Uznali oni np., Ze nie warto wspomina¢ o utworzeniu Komitetu Obrony Robotnikéow,
bo wazniejsze byto dla nich powstanie Ruchu Obrony Praw Cztowieka i Obywa-
tela (s. 379). Wydaje mi si¢ jednak, ze nawet jezeli nie podaje si¢ dat dziennych,
to kolejno$¢ chronologiczna powinna by¢ zachowana. Zasada ta nie jest jednak
przestrzegana — np. rok 1918 otwiera informacja o powotaniu rzadu Jedrzeja
Moraczewskiego, a dopiero potem pojawia si¢ (z data dzienna) wiadomos¢ o prze-
kazaniu wladzy wojskowej Jozefowi Pitsudskiemu przez Rade Regencyjna (s. 374).
Informacja o wybuchu powstania w getcie warszawskim powinna by¢ umieszczo-
na wczesniej niz $mier¢ Sikorskiego i powotanie rzadu Mikotajczyka (s. 377),
przekroczenie przez wojska radzieckie przedwojennej granicy polskiej w 1944 r.
z pewnoscia bylo wczesniejsze niz utworzenie PKWN. Piotr Jaroszewicz zostat
premierem nie przed wydarzeniami gdanskimi 1970 r., ale po nich (s. 379) itd.
Tablice maja by¢ skondensowana pomoca przy powtarzaniu materiatu lub powin-
ny umozliwia¢ szybkie znalezienie dat, zawarte w nich informacje nie moga wigc
roznic¢ si¢ od figurujacych w tekscie. Autorzy wymieniajq daty dzienne traktatow
z lat 1919-1920 (s. 17), konczacych I wojne §wiatowa, ale tablice podaja lata
1918-1921 (s. 374). W tablicach jest informacja o powotaniu w 1944 r. Rzadu
Tymczasowego, pominigto natomiast utworzenie Tymczasowego Rzadu Jednosci
Narodowej, a nastepnie pod rokiem 1945 zamieszczono wiadomos$¢ o ,,uznaniu
Rzadu Tymczasowego przez panstwa zachodnie” (s. 377), a wigc, literalnie rzecz
biorac, tworu powstatego z inicjatywy KRN na przelomie 1944/1945, a nie gabi-
netu powotanego w czerwcu 1945 r. w wyniku pertraktacji moskiewskich.

Podrecznik, jak juz wspominano, ma swoje zalety. Znajduja si¢ w nim frag-
menty napisane interesujaco i poprawnie. Nie wiem jednak, czy rownowaza one
niedociagnigcia. Zastrzezenia dotycza zarowno kwestii ogdlnych, jak i bardzo
szczegdtowych. Nie jest to oczywiscie petny wykaz btedow i niescistosci. W wielu
wypadkach wyjasnienie kwestii kontrowersyjnych wymagaloby napisania catych
fragmentoéw od poczatku. Powyzsza opinia nie jest jednak ani recenzja wydawni-
cza, ani rekomendacja dla ministerstwa. Podobnie jak inne opinie tego typu ma
ona na celu wskazanie przynajmniej czesci problemdéw pojawiajacych si¢ przy
korzystaniu z tej pracy.






Pawer. KoNIECZNY
Recenzja podrecznika

J. Choinskiej-Miki i K. Zielinskiej, Ludzie, spofeczenstwa, cywilizacje. Histo-
ria nowozytna do 1815 roku. Czes¢ Ill. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztai-
cacego, liceum profilowanego i technikum, WSiP, Warszawa 2002

We wstepie podrecznika Autorki wskazaly na trzy podstawowe zalozenia,
jakie towarzyszyly im przy opracowaniu tekstu. Wyraznie podkreslity, iz podrecz-
nik jest cze$cia wigkszej catosci, co w zasadniczy sposob wptyneto na jego struk-
ture i dobdr tresci. Z tej perspektywy rownie istotnym czynnikiem bylo uznanie,
iz wazniejsze jest dla nich doskonalenie umiejgtnosci postugiwania si¢ przez
uczniéw zdobyta wiedza, a nie zapamigtywanie kolejnych, szczegétowych faktow.
Po trzecie wreszcie, na ostateczny ksztatt podrecznika wpltyw miato takze zaloze-
nie obu Autorek, iz kluczowym stowem przy doborze tresci bedzie wyraz ,,cywi-
lizacja”.

Od poczatku lektury dostosowatem sig do tych wskazowek, starajac si¢ zna-
lez¢ w podreczniku odpowiedz na pytania: co wniosta nowozytnos¢ do wspot-
czesnos$ci? Dlaczego nowozytne cywilizacje, ich dzieje, kultura i dokonania, za-
stuguja dzi§ na nasza uwage? Czy podregcznik faktycznie pomaga ksztattowac
i rozwija¢ umiejetnosci taczenia faktéw, odczytywania i analizowania danych
zawartych w zrédlach informacji, takich jak przekazy zrédtowe, wykresy, mapy,
schematy czy ilustracje? Od udzielonych w podrgczniku odpowiedzi na te pytania
uzaleznitem ostateczna oceng podrecznika.

Tekst podzielony zostat na dwie obszerne czeéci — Swiatowa ekspansja i roz-
nicowanie sie cywilizacji europejskiej oraz Przetom oswieceniowy. W czg$ci pierw-
szej Autorki dokonaty charakterystyki kregéw cywilizacyjnych we wczesnono-
wozytnej Europie, z uwzglednieniem ich kultury i dziejéw politycznych. Osobno
zajely si¢ panstwem polsko-litewskim (Rzeczapospolita) jako ,,pograniczem cy-
wilizacji” oraz problematyka zydowska. Znalazto si¢ tu takze miejsce dla omo-
wienia kultury Odrodzenia, ideologii humanistycznej, postgpu technicznego
i wynalazkow epoki wezesnonowozytnej, roztamu w zachodnim chrzescijanstwie,
a takze wczesnej ekspansji kolonialnej, podobnie jak kwestii zwiazanych z gospo-
darka i ustrojem panstw europejskich w tym okresie. Ostatnie dwa rozdziaty tej
czesci charakteryzuja ksztattowanie si¢ i funkcjonowanie demokracji szlacheckiej
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w Rzeczypospolitej w XVI i XVII wieku. Druga czgs$¢ miesci w sobie rozdziaty
traktujace o przewrocie o§wieceniowym, dziejach politycznych Rzeczypospolitej
w dobie upadku, rewolucji amerykanskiej i francuskiej, znalazto si¢ tu rowniez
omoOwienie okresu napoleonskiego.

Poszczeg6lnym rozdzialom towarzysza cztery moduty dydaktyczne: Przypomnij
sobie, czego sie uczytes, Nowe zagadnienia, Cwiczenia, zadania, problemy 1 Za-
pamietaj. Przypomnij sobie... w zatozeniu przygotowa¢ ma grunt pod nowe tresci
poprzez wskazanie tych sposrod poznanych juz wiadomosci, ktorych uczen bedzie
potrzebowalt, przystepujac do pracy. Z kolei Nowe zagadnienia zawieraja krotkie
wprowadzenie w nowy materiat i wskazanie pytan lub problemoéw, na ktore roz-
dziat stara si¢ odpowiedzie¢. Modut Cwiczenia, zadania, problemy to kilka pytan,
pozwalajacych uczniom sprawdzi¢, czy dobrze zrozumieli i opanowali poznane
przed chwila tredci, a takze zadania, ktorych wykonanie ma poszerzy¢ ich wiedzg;
natomiast modut Zapamietaj krotko podsumowuje opracowany wiasnie rozdziat,
wskazujac na najwazniejsze zawarte w nim informacje.

Jedna z najwigkszych zalet podrecznika jest dobrze przemyslany wybor teks-
tow zrodlowych, ilustracji, tabel, wykreséw i map. Przydatne z perspektywy ucz-
nidw i nauczycieli sa tez bibliograficzne wskazdéwki dotyczace cytowanych w pod-
reczniku tekstow, tablica synchronistyczna i indeks.

Oceniajac konstrukcj¢ pracy, trzeba zauwazy¢, iz Autorki mialy problem
z rdwnomiernym roztozeniem tresci na poszczegdlne czesci. Pierwsza czgs¢ ma
az osiem rozdziatéw i zajmuje 157 stron, podczas gdy druga podzielona zostata
tylko na cztery rozdziaty i liczy zaledwie 82 strony. Po pierwszym, szybkim prze-
czytaniu podrecznika odniostem wrazenie, iz dokonano wrgcz mechanicznego
podziatu tresci na wszystko, co miato miejsce przed przewrotem o$wieceniowym
i po nim. Moim zdaniem potrzebne jest wydzielenie trzeciej, posredniej czesci,
traktujacej o XVII stuleciu. Idac przy tym tropem doboru tresci przez Autorki,
przy omawianiu XVI i XVII wieku, mozna informacje w tej czesci podporzadko-
wac kolonialnej ekspansji, rozwojowi nauki i mysli, kulturze baroku lub kryzy-
sowi politycznemu potowy stulecia. Podziat podrecznika na trzy cze¢sci, traktuja-
ce osobno o XVI, XVIIi XVIII wieku, uwazam za lepsze rozwiazanie, tym bardziej
ze zgodny on jest z periodyzacja epoki we wspodtczesnej nauce historyczne;j. Jesli
natomiast dzieli¢ epoke wczesnonowozytna na dwie cze$ci, naturalng cezura
wydaje sig raczej potowa XVII wieku.

Niestety w podreczniku znalaztem sporo btedow merytorycznych, zbytnich
uproszczen i nie$cistosci. Juz na pierwszej stronie zasadniczego tekstu podrecz-
nika (s. 8) znalaztem dwa takie btedy. Po pierwsze, wskazanie, iz wynalazek
Gutenberga miat miejsce ,,0k. 1440 r.” (rowniez na s. 26), jest moim zdaniem
pozbawione podstaw. Biblia 42-wierszowa Gutenberga, wykorzystujaca ruchoma
czcionke, ukazata si¢ doktadnie w 1454 r. Co zrozumiate, ten znakomity mincerz
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i ztotnik moguncki pracowal nad nia juz wcze$niej, od mniej wiecej dwoch lat.
Lepszym rozwiazaniem jest wigc moim zdaniem wskazanie na potowe wieku XV
lub doktadnie na rok 1454. Druga niescistos$¢ dotyczy nazwy Wielkiego Ksigstwa
Moskiewskiego w XVI wieku. Autorki stwierdzity, iz po ,,zjednoczeniu przez
Moskwe wigkszosci prawostawnych ziem ruskich (1480 r.) panstwo to zaczgto
nazywac Rosja”. Otdz nie zaczeto. W X VI wieku powszechnie nazywano Moskwe
po prostu Moskwa, a w oficjalnej tytulaturze nazwa Rosja pojawila si¢ pdzno,
dopiero za Piotra I. Powinni$my postugiwac si¢ czytelnym dzi$ dla nas okresle-
niem ,,Rosja” dopiero od potowy XVII wieku (czasy panowania cara Aleksego),
kiedy panstwo moskiewskie ostatecznie przezwycigzyto kryzys wewnetrzny
i wrécito do mocarstwowej polityki. Przy okazji, sporo czasu zajelo mi tez przy-
zwyczajenie si¢ do poprawnej jezykowo, ale jakze rzadkiej formy ,,Cesarstwo
Bizantynskie”.

Na s. 12 pojawit si¢ zapis ,,...po odsieczy wiedenskiej Jana Sobieskiego...”.
Zwracam uwagg, iz odsiecz wiedenska wydarzyta si¢ w czasie, gdy Jan Sobieski
byt juz krélem Janem III. Innymi slowy sugerowatbym zmiang zapisu na ,,Jana
III Sobieskiego™. Z kolei na s. 16 Autorki uzyty rosyjskiej formy imienia cara
Aleksego Romanowa (,,Aleksieja”), co takze nalezatoby skorygowac. Zagadka
pozostaje tez dla mnie , liturgia ukrainska” (s. 17). Zapewne chodzi tu po prostu
o liturgie Kos$ciota unickiego.

W pierwszym stowie na s. 19 dostrzeglem literéwke ,,si¢ gajace”. Dalej na
tej samej stronie czytamy o wiaczeniu do Korony Wotynia, Podola, Kijowszczyzny
i Podlasia. Autorki mialy zapewne na mysli Bracltawszczyzne, czyli wschodnia
czes$¢ Podola, gdyz Podole jako takie (wojewddztwo podolskie) znajdowato sig
w granicach Korony od czaséw Kazimierza Wielkiego. Odnosnie do wypedzenia
Zydoéw z Rzeszy (s. 23) to trudno w ogole bra¢ ten fakt pod uwage. Owszem,
zaréwno katolicy jaki i Luter, a za nim protestanccy wladcy Rzeszy, wystepowa-
li przeciwko Zydom, jednak bez powodzenia. Mozna co najwyzej mowié o lokal-
nych migracjach, z jednego panstwa Rzeszy do drugiego (dodatkowo na s. 24
w podpisie ilustracji przedstawiajacej modlacego sie Zyda zamiast ,,nad grobem”
napisane jest ,,na grobie”, co wydaje mi si¢ niezgrabne stylistycznie).

Przy omawianiu postgpu technicznego, wynalazkow i odkry¢ dokonanych
u progu epoki wczesnonowozytnej Autorki ani stowem nie wspomnialy o jednym
z najwazniejszych udoskonalen tych czaséw, mianowicie o zastosowaniu kota
nasigbiernego. Na s. 51, piszac o Wiklefie, uzyty oryginalnej, angielskiej formy
jego imienia—,,John”. Brak tu konsekwencji. Jesli piszemy Wiklef, to powinni§my
uzy¢ formy Jan, a jesli John, to raczej Wycliffe niz Wiklef. Na nastgpnej stronie
Autorki pisza o jezyku holenderskim [sic!]. Chodzi, jak si¢ domy$lam, o jezyk
niderlandzki. Podobnie powinni§my uzywa¢ nazwy Niderlandy, a nie Holandia,
piszac o Zjednoczonych Prowincjach, gdyz Holandia byta tylko jedna z prowincji
tej republiki. Tak jak w przypadku uzycia terminu Rosja na okreslenie panstwa
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moskiewskiego w XVI wieku, zastgpienie Niderlandow czytelnym dla nas dzi$
stowem Holandia nie jest, w mojej opinii, dobrym rozwiazaniem.

Na s. 54, tak w tytule podrozdziatu, jak i w tekscie, uzyto zle przettumaczo-
nego fragmentu stynnej, cho¢ opartej na luteranskiej tradycji, wypowiedzi Marcina
Lutra podczas sejmu w Wormacji w 1521 roku. Powinno by¢ ,,Tak oto stoje” lub
,»przy tym obstaje”, a nie ,,tu stoj¢”. Luter bronit swych poglqdow, odpowiadajac
na naciski Ecka, by publicznie, wobec cesarza, ksiazat i Stanéw Rzeszy, wyrzekt
si¢ swoich btedow. Poza tym moze dobrze bytoby na s. 55 zacytowac wigkszy
fragment tej wypowiedzi, pozwalajacy wlasciwie zrozumie¢ jej wymowe: ,,[...]
jesli nie zostang przekonany na podstawie Pisma Swietego i zdrowego rozsadku
— nie przyjmuj¢ autorytetu papiezy i soboréw, bowiem przeczyli oni sobie wza-
jemnie — moje sumienie jest niewolnikiem Stowa Bozego, nie moge niczego od-
wotac i niczego nie odwotuje, bowiem postgpowac przeciwko sumieniu nie jest
ani sluszne, ani bezpieczne. Tak mi dopomdz Bog. Amen”.

Na s. 56 nalezatoby poprawi¢ caly akapit dotyczacy angielskiej Reformacji.
Zmiany doktrynalne i liturgiczne w czasach henrycjanskich miaty ograniczona
skale. Wprowadzenie obowigzkowej komunii po dwiema postaciami i zniesienie
celibatu ksigzy nastapito dopiero za panowania Edwarda VI (1547-1553).
Henrycjanski Akt o Sze$ciu Artykutach z 1536 roku podtrzymywat katolicki poglad
na te kwestie. Co rownie istotne, brakuje ukazania rozwoju pogladow reformacyj-
nych w Anglii jako dtugiego, trwajacego kilkadziesiat lat procesu (z przejsciowym
powrotem do katolicyzmu za panowania Marii Tudor). Mam tu szczegdlnie na
mysli okres najwigkszych zmian doktrynalnych w czasach Edwarda VI. Trzeba tu
jednak odda¢ Autorkom, iz zwrdcity uwage na purytanizm.

Nas. 70 powinno sig¢ konsekwentnie podac¢ imi¢ Magellana, a takze poprawié
btad gramatyczny ,,...Afrykanéw wywozonych jako niewolnicy”. Kolejna niesci-
sto$¢ faktograficzna znalezé mozna na s. 72. Henryk Zeglarz zmart w 1460, a nie
w 1464 roku; po drugie, karawela byta de facto pomystem arabskim, a nie portu-
galskim. Portugalczycy jedynie ja udoskonalili. Dalej wreszcie, kopalnia Potosi
nie lezy ,,w peruwianskich Andach” (s. 82); znajduje si¢ na terenie dzisiejszej
Boliwii.

Na mapie umieszczonej na s. 74—75 dostrzeglem literowke przy opisie pan-
stwa Wielkiego Mogota — ,,przetom XV/XVII w.”

Na s. 98 (takze na s. 116) czytamy, ze wojna Hiszpanii ze zbuntowanymi
Niderlandami trwata 90 lat. Jak by nie liczy¢, nie trwata tak dtugo. Trwata doktad-
nie 80 lat (1568-1648). C. R. Boxer nazywa ja wlasnie ,,wojna osiemdziesigcio-
letnia” (chociaz takie pojecie nie funkcjonuje w polskiej historiografii). Nie nale-
zy rdwniez zapomina¢ o dlugim rozejmie migdzy 1609 a 1621 rokiem. Na mapce
na nastgpnej stronie (s. 99) wérod towarow eksportowanych z Ameryki Péinocne;j
do Europy w XVII wieku Autorki wymienity bawelng. Bawetna zaczgta by¢ waz-
nym towarem eksportowym dopiero w pierwszej potowie XIX wieku. Pierwsze
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eksperymenty z jej uprawa plantatorzy z glebokiego Potudnia i kolonii zatoki
Chesapeake podejmowali dopiero w drugiej polowie X VIII wieku. Na plantacjach
krolowaly wtedy tyton, kukurydza, ryz, indygo i zboza. Na tej samej mapce bra-
kuje wskazania ptdtna i tkanin jako waznych towarow eksportowanych w tym
czasie z Europy do Afryki.

Daty wojny domowej w Anglii — podane na s. 108 ,,(1640-1660)” sa prze-
sadnym uproszczeniem. Faktycznie mamy przeciez do czynienia z trzema wojna-
mi, stoczonymi w latach: 1642-1646, 1647-1648 1 1649-1651; w sensie militar-
nym wojna domowa w Anglii zamyka si¢ zatem pomigdzy 1642 a 1651 rokiem.
Daty podane przez Autorki okreslaja raczej chronologi¢ catego kryzysu politycz-
nego w Anglii w polowie XVII wieku. Poprawione po mojej mysli zdanie wygla-
daloby nastepujaco: ,,Doprowadzito to do wojny domowej (1642—1646), stracenia
krola (1649 r.) i ogloszenia Anglii republika [...]”. Dwa zdania ponizej czytamy:
,,P0 powotaniu na tron kalwinskiej dynastii oranskiej (ksiazat z Holandii) [...]”.
Krolowa Maria, malzonka Wilhelma Oranskiego, panujaca wraz z mgzem do
swojej Smierci w 1694 roku, pochodzita z dynastii Stuartow, byta corka Jakuba II.
Wilhelm III byt z kolei jedynym przedstawicielem swojej dynastii na tronie an-
gielskim, trudno wigc mowi¢ o rozpoczeciu rzadéw dynastii oranskiej w Anglii.
Na nastegpnej stronie (s. 109) wyrazenie ,,po wojnie 30-letniej” zmienitbym na
prawidtowe ,,po wojnie trzydziestoletniej”.

Epokowe wydarzenia w Anglii z lat 1688—1689 w historiografii brytyjskiej
okresla si¢ mianem Glorious Revolution. Thumaczac ten termin, polscy historycy
uzywali dotychczas przymiotnika chwalebna (Maczak) albo sftawetna (Rostwo-
rowski). Wprowadzone przez Autorki nowe okreslenie — ,,przestawna rewolucja”
(s. 118) —jest kolejna niepotrzebna modyfikacja. O niematych problemach z usta-
leniem jednej nazwy dla tych wydarzen w polskiej historiografii niech §wiadczy
fakt, ze w najnowszym podreczniku historii powszechnej Jakub Basista wprowa-
dzit jeszcze jedna modyfikacje — dla niego rewolucja byla. .. ,,wspaniata”. Osobiscie
sugerowalbym pozostanie przy terminie ,,chwalebna rewolucja”, celnie wskazu-
jacym intencje wspolczesnych, dla ktérych bezkrwawe obalenie wiadzy katolic-
kiego Stuarta bylo czynem godnym najwyzszej pochwaly.

Dzieje Rzeczypospolitej] w XVI i XVII wieku omowione zostaty solidnie,
cho¢ i tu odnalaztem kilka btedéw i nie$cistosci. Na s. 135 czytamy: ,,Wtadze
w wojewodztwach przejely samorzutnie zawiazywane konfederacje [ ...] szlache-
ckie zwane kapturami”. W rzeczywisto$ci kapturami nazywano nadzwyczajne
sady, a nie konfederacje. Zapewne przypadkowym bledem jest wymienienie wsi
»Kamion” (s. 135) jako miejsca elekcji 1573 r. Ta nieistniejaca juz dzi$ wie$ na-
zywala si¢ Kamien. Na nastepnej stronie, w tabelce charakteryzujacej przebieg
wydarzen w czasie pierwszych bezkrolewi termin ,,rozdwojona elekcja” zamienic¢
nalezy na funkcjonujace w historiografii okreslenie ,,podwdjna elekcja”. Natomiast
na s. 138 napotkatem stwierdzenie, ze klgska maksymilianistow pod Byczyna
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»zapewnita panowanie w Polsce dynastii Wazow”. Byczyna (i uprzednia korona-
cja w Krakowie) przesadzita o zdobyciu wladzy przez Zygmunta, a nie Wazoéw
ogolem.

Na s. 148, wymieniajac daty kolejnych powstan kozackich (notabene pomi-
jajac bunt Zmaijty z 1625 roku), Autorki btednie podaly daty powstania Semena
Nalewajki. Z kolei na s. 156 zdecydowanie za malo uwagi poswigcono wiktorii
wiedenskiej, szczegdlnie waznej przeciez w kontekscie cywilizacyjnym.

W opisie ilustracji przedstawiajacej posag Thomasa Jeffersona (s. 189) po-
prawi¢ nalezy daty prezydentury tego wybitnego me¢za stanu (powinno by¢ 1801—
1809). W tabeli na nastgpnej stronie, dotyczacej konfliktu miedzy koloniami
a metropolia, brakuje krolewskiej proklamacji z 1763 roku (zakazujacej osadnictwa
na przejetych kosztem Francji terenach na zachodzie) i Ustawy cukrowej z 1764 roku;
podano tez bledna date¢ uchwalenia Ustawy stemplowej (powinno by¢ w 1765 roku).
Na's. 193 Autorki niefortunnie zrezygnowaty z oddzielenia panstw czynnie uczest-
niczacych w wojnie przeciw Wielkiej Brytanii od tzw. Ligi Zbrojnej Neutralno$ci;
poza tym przy opisie granic Standw Zjednoczonych po pokoju z 1783 roku wy-
mieniono rzeke Ohio. P6éinocna granica Stanéw Zjednoczonych byta w rzeczywi-
stosci linia Wielkich Jezior.

Na s. 196, piszac o Ustawie o Prawach Narodu Angielskiego z 1689 roku,
uzyto okreslenia ,,Karta Praw Narodu Brytyjskiego”. Najpierw, w lutym 1689 ro-
ku parlament angielski sformutowat Deklaracje Praw, ktora nastepnie uchwalit
w grudniu tego roku pod nazwa Ustawa o Prawach Narodu Angielskiego. Poprawi¢
nalezy takze sformulowanie ,,Krélestwo Pruskie” zamieszczone na mapie na
s. 211 (powinno by¢ Krolestwo Prus).

Bledy znalez¢ mozna tez, niestety, w tablicy synchronistycznej zamieszczo-
nej na koncu podrecznika: wyprawa Diaza rozpoczeta sig juz w 1487 roku (s. 249);
powstanie Nalewajki trwato od 1594 do 1596 roku (s. 250); zatozenie Quebecu
miato miejsce w 1608 roku (s. 250); wojna domowa w Anglii —w latach 1642—1646
(s. 250); sugerujg tez poprawienie okreslen ,,przestawna rewolucja” i ,,Karta Praw”.
Wydaje sig, ze tablic nie doprowadzono do konca po stronie polskiej. Nie ma tu
bowiem zadnych informacji na temat losow Ksigstwa Warszawskiego po 1808 roku.

Podrgcznik zostat o wiele lepiej opracowany pod wzgledem dydaktycznym
i metodycznym. Wielka jego zaleta sa dobrze przemys$lane moduty dydaktyczne
— ciekawe, rozwijajace umiejetnosci pytania, problemy i zadania oraz oryginalne,
znakomicie dobrane teksty zrodtowe. Wida¢ zdecydowanie, ze Autorki postawity
w budowaniu narracji na dialog przesztosci ze wspotczesnoscia, a jak napisat
kiedy$ Edward H. Carr, wybitny historyk i filozof — historia jest wlasnie takim
»~trwatym procesem interakcji pomiedzy historykiem a jego faktami, niekonczacym
si¢ dialogiem pomiedzy przeszloscia i terazniejszoscia”. W podreczniku znalez¢
mozna wiele barwnych ilustracji, map, tabel, schematéw i wykresow. Wszystkie
te materialy doskonale spetniaja swoja rolg w ksztattowaniu i rozwijaniu umiejgt-
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no$ci samodzielnego myslenia, taczenia i konfrontowania faktow, analizy i syn-
tezy danych uzyskiwanych ze zrodet informacji, co zgodne jest z podstawowymi
zatozeniami Autorek. Sukces na tym polu wyglada z pewnoscia jeszcze okazalej,
kiedy podrecznik potaczymy w procesie nauczania z polecanymi we wstepie ¢wi-
czeniami autorstwa Tadeusza Cegielskiego i Katarzyny Zielinskiej. Jedynym nie-
fortunnym akcentem jest zbyt p6zne, moim zdaniem, umieszczenie mapy rozbio-
row Polski (s. 231), tym bardziej ze juz na s. 218 Autorki pytaja sig o status
Gdanska po pierwszym rozbiorze. Dopracowania wymagaja jeszcze dwie inne,
drobne kwestie. Po pierwsze brakuje w podreczniku konsekwencji w zapisie ob-
cych imion i nazwisk, takze ich fonetycznej transkrypcji. Na s. 101, 102 i 120
potrzebne wydaje si¢ zdefiniowanie poje¢: tan, szkuty, komiegi, potaz, dziegiec,
kniaziowie i bojarzy (wystarczy poleci¢ uczniom, by odnalezli te definicje w en-
cyklopedii).

Reasumujac, podrecznik Ludzie, spoleczenstwa, cywilizacje. Historia nowo-
zytna do 1815 roku imponuje ciekawym pomystem zbudowania narracji wokot
kwestii rozwoju cywilizacyjnego oraz §wietna koncepcja i opracowaniem pod
katem metodycznym i dydaktycznym. Z drugiej strony przed trzecim jego wyda-
niem wymaga, w mojej opinii, solidnego dopracowania pod wzgledem meryto-
rycznym.
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Grazyny Szelagowskiej Ludzie, spoleczenstwa, cywilizacje. Historia XIX i XX w.:
podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowanego i techni-
kum (zakres podstawowy), WSiP, Warszawa 2003'

Recenzowany podrecznik do nauki historii przeznaczony jest dla liceum
ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Ma ksztalci¢ mlodziez
w zakresie podstawowym. Poruszane w nim zagadnienia dotycza szeroko rozu-
mianej historii XIX i XX wieku. W majacym 448 stron podrgczniku okoto dwustu
poswigcone jest zagadnieniom zwiazanym z epoka, ktora w historii powszechnie
nazywamy wiekiem dziewigtnastym. Nalezy jednak pamigtac, ze epoka ta obej-
muje — zgodnie z zalozeniami funkcjonujacymi w nauce polskiej i nie tylko, lata
1789-1918, czyli czasy od rewolucji francuskiej az do zakonczenia [ wojny $wia-
towej. Podrecznik podzielony jest na dwie cze$ci. Pierwsza zatytulowana jest
Narodziny i ekspansja cywilizacji przemystowej (w jej sktad wchodzi 13 rozdzia-
tow), druga za$ Ku cywilizacji globalnej (tg rozpisano z kolei na 14 rozdziatéw).
Recenzowane przeze mnie fragmenty ksiazki w catosci znajduja si¢ w cze$ci
pierwszej i dotycza pierwszych 8 rozdziatow (zatytutowanych kolejno: /. Narodziny
i upowszechnienie cywilizacji przemystowej; 2. Przebudzenie narodow europej-
skich; 3. Narodziny wielkich ideologii wspotczesnosci; 4. Przemiany ustrojowe
w panstwach Europy w XIX i na poczqthku XX w.; 5. Przemiany kulturowe epoki
przemystowej; 6. Ameryka w XIX w. — u podstaw mocarstwowosci; 7. Europa
wobec swiata, swiat wobec Europy, 8. Wielka wojna i jej polityczne konsekwencje)
iw czegsci podrozdziatu numer 11 (tytut: Odrodzenie panstwa polskiego).
W omawianym podreczniku uczen zapoznaje sig z historia polityczna, spoteczna,
gospodarcza, a takze z historia kultury.

Podrecznik rozpoczyna sig od przedstawionej przez Autorke charakterystyki
epoki. Na poczatku kazdego rozdziatu znajduje si¢ modul Przypomnij sobie, cze-
go sie dotychczas nauczytes, ktorego funkcja jest przypomnienie uczniowi dotych-
czas zdobytej wiedzy. W module Nowe zagadnienia, pojawiajacym si¢ w kazdym

! Por. z recenzja A. Zapalec, s. 81.



78 Hubert Chudzio

rozdziale, Autorka jeszcze przed rozwinigciem zasadniczego tematu pragnie uzmy-
stowi¢ uczniowi, na co ma zwroci¢ szczegdlna uwage podczas czytania rozdziatu.
Oba omawiane powyzej punkty nalezy uzna¢ za przemys$lane i trafne, poniewaz
pomagaja mtodemu czytelnikowi w lepszym zrozumieniu opisywanych wydarzen.
Kazdy rozdziat konczy sig tytutami: Cwiczenia, zadania, problemy (w tym miej-
scu uczen ma odpowiedzie¢ na kilka pytan odnosnie do poznanego wczesniej
materiatu) oraz hastem Zapamietaj (gdzie Autorka podaje w ,,pigulce” najwaz-
niejsze kwestie, ktore licealista ma szczegdlnie zapamigtac). Ma to na celu pod-
sumowanie przez ucznia zdobytych wiadomosci. Niewatpliwie te zabiegi poma-
gaja w rozdzieleniu informacji waznych od tych mniej istotnych.

Czgs¢ podrecznika poswigcona historii XIX wieku napisana jest jezykiem przej-
rzystym i sadzg, ze dobrze zrozumiatym dla mtodego czytelnika. Réwniez dokonany
przez Autorke wybor tematow wydaje sie¢ wlasciwy. Wyraznie da sig¢ zauwazy¢, ze
w ksiazce dominuja dzieje $wiata euroatlantyckiego. Mniej miejsca (co zreszta zro-
zumiate, rdéwniez ze wzgleddw pojemnosciowych) poswiecono dziejom Azji, Ameryki
Lacinskiej i Afryki, cho¢ o nich nie zapomniano. Zagadnienia z zakresu historii po-
wszechnej sa odpowiednio zréwnowazone tematami z historii ojczystej. Ksiazka jest
napisana w sposob nowoczesny, Autorka zwraca bowiem w niej uwage na wszelkie
aspekty historii, tzn. nacisk nie jest potozony wylacznie na histori¢ polityczna, pisze
tez o kwestiach dotyczacych historii gospodarczej, szeroko pojetej kultury, ideologii
epoki i, co szczegdlnie wazne, historii zycia codziennego, niejednokrotnie pomijane;j
lub traktowanej ,,po macoszemu” w tego typu publikacjach.

Dla zrozumienia omawianej epoki wazne sa takze teksty zrodtowe, ktore
specjalnie oznaczone (jasnobrazowym tlem) pomagaja uczniowi w lepszym przy-
swojeniu wiadomosci. Autorka dobrze dobiera zrodta, na ktore si¢ powotuje,
koreluja one z gldownym tekstem narracji. W ksiazce znajduje si¢ rowniez bogaty
materiat ikonograficzny, wzbogacajacy prezentowane w niej tresci. Oprocz map
i rysunkow pojawiaja si¢ pierwsze fotografie, ktore sa przeciez wynalazkiem
dziewigtnastowiecznym i podkreslaja charakter zmian cywilizacyjnych w tym
stuleciu. Przedstawienia ikonograficzne Autorka najczesciej opatruje pytaniami
typu: popatrz na obrazek i odpowiedz, co na nim widzisz? O czym to $wiadczy?
Nie zawsze jednak pytania takie maja sens. Przyktadowo na s. 30 jest obraz z 1901
roku, przedstawiajacy ruchome schody w domu towarowym. Autorka stawia tu
pytania nastgpujacej tresci: ,,Kto gldéwnie dokonuje w tym sklepie zakupow? Czy
kobiety czynia to samodzielnie, czy w towarzystwie mezczyzn? O czym to §wiad-
czy? Kto stanowi personel tego sklepu?”’. Odpowiedzi na te pytania nie moga
stanowi¢ obrazu epoki, bowiem gtéwnym zamierzeniem autora obrazu bylo na-
malowanie 6wczesnego cudu techniki, czyli wspomnianych ruchomych schodow
(i na tym si¢ skupil), a nie calego domu towarowego, jego personelu i klienteli.
Z tak zadawanych pytan mozna nierzadko wysnu¢ falszywe wnioski. Tutaj zasad-
ne byloby postawienie pytan o wynalazki techniczne przetomu wiekow. Podobne
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nie do konca logiczne pytania pojawiaja si¢ jeszcze w kilku miejscach podrecz-
nika. Przyktad stanowia tutaj ryciny ze s. 59, przedstawiajace atak na Belweder
i zdobycie Arsenatu podczas Nocy Listopadowej. Przedstawienia sg niewielkie,
a przez to malo czytelne (szczegdlnie atak na Arsenal). W zwiazku z tym trudno
jest uczniowi odpowiedzie¢ na postawione przez Autorke pytanie, kto bierze udziat
w walkach. Takze na s. 105 przy obrazie zatytutowanym Obrady rosyjskiej Dumy
pada pytanie: ,,Na podstawie ubioréw deputowanych zasiadajacych w tawach
poselskich okresl ich status spoteczny”. Z tego, co wida¢ na przedstawieniu, moz-
na opisac (cho¢ niekoniecznie tratnie) tylko jedna grupe postow, ale juz na pewno
nie mozna zglebic statusu spotecznego catego parlamentu. Dlatego tak postawio-
ne pytanie moze prowadzi¢ tylko do btednych wnioskéw. To pierwsza z uwag
szczegotowych dotyczacych publikacji, sa jednak nastgpne, o ktorych ponize;j.

W omawianym podreczniku najwazniejsze wydarzenia i daty sa zaznaczone
w tekscie pogrubionym drukiem. Nie zawsze jednak udaje si¢ odczytac intencje
Autorki. I tak w rozdziale poswieconym powstaniu listopadowemu ,,wyttuszczo-
ne” sg daty bitew pod Grochowem i [ganiami, natomiast bitwy pod Ostroteka juz
nie. Oczywiscie mozna zrozumie¢, ze Iganie byly bitwa zwycigska dla Polakow,
a Ostrofeka nie, ale to wtasnie ta ostatnia byta bitwa w duzym stopniu decydujaca
o dalszych losach powstania, podczas gdy Iganie tylko §wietnym zwycigstwem
Polakow, poprawiajacym morale wojska, ale w konsekwencji, jak si¢ okazato,
mato znaczacym dla pdzniejszego przebiegu wojny.

Pewne zastrzezenia budzi takze oddzielenie kolejnych zagadnien (lekcji) od
siebie. Brak jest zwyczajowej numeracji, co zapewne sprawia, ze catos¢ jest dla
odbiorcy mniej przejrzysta. Rowniez sama strona graficzna zwigzana z podziatem
na kolejne jednostki lekcyjne jest niedopracowana.

Na zamieszczonej na s. 17 mapie Europy przedstawiono rozwdj kolei zelaz-
nych w XIX wieku. Jest ona jednak bardzo mato czytelna, w dodatku rzeki i linie
kolejowe namalowano tak podobnym kolorem, ze obraz zostaje zatarty, a uczen
nie ma petnej mozliwosci oceny rozwoju kolejnictwa w XIX wieku. Na s. 27
mamy kolejne 2 mapy — Miasta w Europie w 1800 i 1900 r. Na pierwszej znalazty
si¢ 23 miasta z ich nazwami, za$§ na drugiej same kropki. Pytanie tylko, czy jak
wskazuje tytul, sa to wszystkie miasta w Europie w XIX wieku? Odpowiedz jest
oczywista, ze nie. Ale w takim razie powinno by¢ zaznaczone, czy sa to miasta
majace powyzej 20 tys., 50 tys., czy 100 tys. mieszkancow. Tego niestety brak.
Tym samym nie udato si¢ Autorce pokazac, jak szybko rozwijaty si¢ osrodki
miejskie w XIX wieku, cho¢ niewatpliwie byto to jej zamiarem.

Nas. 30 w jednym z pytan do mapy napisano, ze przedstawia ona Europe po
I wojnie $wiatowej, kiedy faktycznie jest to mapa Europy z 1914 roku (zreszta na
legendzie tak wtasnie jest podpisana).

W tekscie nas. 53 czytamy: ,,W XIX w. najwazniejszym wydarzeniem w pan-
stwie Habsburgéw byta Wiosna Ludéw...”. Nasuwa si¢ pytanie, czy faktycznie
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bylo to najwazniejsze wydarzenie w calej historii Austrii i Austro-Wegier w XIX
wieku? Ot6z nalezatoby mocno polemizowac z tym stwierdzeniem. Czy mniej
wazne dla Habsburgow byly wojny napoleonskie (w tym chociazby upadek
Swietego Cesarstwa Rzymskiego Narodu Niemieckiego, na ktorego czele stat
monarcha austriacki)? Czy wojna Austrii z Prusami w 1866 roku, w wyniku kto-
rej ta pierwsza stracita hegemoni¢ w panstwach niemieckich i musiata uznac
wyzszo$¢ Hohenzollernéw? Zapewne nie. Nie mozna wigc pisac, ze Wiosna Ludow
to najwazniejsze wydarzenie, ale raczej jedno z najwazniejszych. Tak jest popraw-
niej. Podobnie na s. 58 Autorka pisze: ,,Pierwszym waznym wydarzeniem w hi-
storii polskich ruchéw niepodlegtosciowych byto powstanie listopadowe 1830 r.”
To znaczy, ze caly szlak bojowy Legionow Polskich przy boku wojsk napoleon-
skich nie byt wazny? Czy tez nie byly to ,,ruchy niepodlegtosciowe”, czyli walka
o wolno$¢ ojczyzny? Tak pisa¢ nie wolno. Jest zrozumiate, ze w podreczniku
czesto musza pojawiac sig skroty myslowe (i to si¢ tutaj zdarza), ale wlasnie wte-
dy nalezy by¢ szczegdlnie ostroznym przy ferowaniu ocen. Piszac historig epoki,
nalezy ja traktowac bardzo szeroko (calosciowo, nie w oderwaniu) i nie zapominac
o innych istotnych wydarzeniach.

Nas. 122 mamy dobra, czytelng tabele przedstawiajaca Amerykanski system
prezydencki. Niewatpliwie utatwia ona uczniowi zrozumienie zasad, na jakich
opiera si¢ amerykanska demokracja. Natomiast tabela ze s. 63 ukazujaca Stronnictwa
polityczne Wielkiej Emigracji (1831—1846) jest juz niestety stabo czytelna i wca-
le nie pomaga w uporzadkowaniu wiadomosci o emigracji polistopadowe;.

W podreczniku mozna tez odnalez¢ btedy w datach. Na s. 163 podano, ze
traktat pokojowy z Niemcami po [ wojnie §wiatowej podpisano 28 czerwca 1918
roku, cho¢ powszechnie wiadomo, ze wtedy jeszcze trwata wojna, a dokument,
o ktérym mowa, podpisano faktycznie 28 czerwca, ale 1919 roku.

Mimo powyzszych uwag szczegdtowych (ktore niewatpliwie nalezy uwzgled-
ni¢ przy nastegpnym wydaniu ksiazki) nalezy stwierdzi¢, ze omawiany podrecznik
ma wiele walorow edukacyjnych. I jak najbardziej spetnia wszystkie wymogi
stawiane publikacjom przeznaczonym do uzytku szkolnego, w tym wypadku dla
uczniow licedw ogdlnoksztatcacych, licedw profilowanych oraz dla technikow.
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G. Szelagowska, Ludzie, spoteczenstwa, cywilizacje. Historia XIX i XX w.
Podrecznik dla liceum ogdlnoksztafcacego, liceum profilowanego i techni-
kum. Ksztafcenie w zakresie podstawowym, WSiP, Warszawa 2003'

W recenzowanym podreczniku dla prezentacji tresci przyjeto uktad chronolo-
giczno-problemowy i temu stuzy réwniez struktura podrecznika. Cato$¢ podzielono
na cze$ci, rozdziaty oraz podrozdziaty, co utatwia prace z materialem. Konstrukcja
wewngtrzna kazdego z rozdzialow sklada sie ze statych elementow: zawsze rozpo-
czynaja go pytania powtdérzeniowe z komentarzem autorskim, dotyczace waznych
wiadomo$ci poznanych przez ucznia na wczesniejszych etapach edukacji, nastgpnie
krotko sa scharakteryzowane najwazniejsze zagadnienia prezentowane w rozdziale
i dopiero po nich nastepuje cz¢$¢ podstawowa w postaci tekstu autorskiego; kazdy
rozdziat zamykaja ¢wiczenia i zadania dla uporzadkowania nowych wiadomosci
oraz krétkie podsumowania eksponujace najbardziej istotne informacje w przedsta-
wionym materiale. Zaleta tak przyjetej struktury jest zwrocenie uwagi na najwaz-
niejsze zagadnienia oraz do$¢ szybkie i tatwe wyszukanie potrzebnych wiadomosci
zarowno na lekcjach, jak i podczas samodzielnej pracy ucznia z podrecznikiem.

Zdecydowanie najwigksza zaleta podrecznika Grazyny Szelagowskiej jest
bogata obudowa dydaktyczna, ktora tworza réznorodne zrodta: fotografie, plaka-
ty, rysunki, obrazy, zrédta pisane itp. oraz materialy symboliczne w postaci wy-
kreséw, map i diagramow. Bardzo dobrze uzupetniaja one tekst autorski, ktory
W sposob jasny prezentuje poszczegolne zagadnienia. Na szczegolne podkreslenie
zashuguja trafnie sformutowane pytania do materiatow zrodtowych, ktére z tego
wzgledu beda bardzo pomocne w ksztaltowaniu u ucznia umiejetnosci samodziel-
nej pracy ze zrodtem historycznym, a podczas zaje¢ przystuza si¢ do poznania
zasad odczytywania i krytycznej oceny materiatow zrodtowych. Niewatpliwie sa
to dobre podstawy do uczenia myslenia historycznego, umiejgtnosci interpretacji
zrddel, ewentualnie umozliwiajace bardzo dobre przygotowanie ucznia do egza-
minu maturalnego z historii na poziomie podstawowym.

! Por. z opinia, ktora przedstawit H. Chudzio, s. 77.
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Wigkszo$¢ zagadnien dotyczacych XX wieku zostata przedstawiona w spo-
sob jasny i interesujacy oraz poprawny pod wzgledem merytorycznym. Niestety
w podreczniku znajduja si¢ tez btedy i potknigcia.

Przechodzac do uwag krytycznych, to w czesci pos§wigconej omowieniu
sytemu politycznego w Zwiazku Radzieckim, zeby zobrazowa¢ funkcjonowanie
systemu totalitarnego w tym panstwie, zamieszczony zostat schemat (s. 178),
z ktorego wynika, ze aparat bezpieczenstwa bezposrednio kontrolowal i wptywat
na dzialanie aparatu partyjnego, co jest zgodne z prawda, jednakze z wykresu nie
wynika, ze taka sytuacja miata miejsce takze w przypadku wojska i administracji.
A przeciez aparat bezpieczenstwa w Zwiazku Radzieckim kontrolowat nie tylko
struktury partyjne, swym nadzorem obejmowat rowniez wojsko i administracjeg.

Przy omawianiu kolektywizacji rolnictwa w ZSRR wspomniano o tworzeniu
kotchozow, ale z niezrozumiatych dla mnie wzgledow pominigte zostato zjawisko
zawigzywania sowchozow (s. 181).

Najwigcej zastrzezen po przeczytaniu podrecznika budza stwierdzenia na
temat faszyzmu wioskiego, gdyz czytamy, ze ,,Wbrew zapowiedziom Mussolini
nie stworzyl jednak panstwa totalitarnego” (s. 184) i dalej, ze ,,faszystowski system
wloski nie byt totalitarny” (s. 185), a w podsumowaniu zamieszczona zostala infor-
macja, ze we Wtoszech i Hiszpanii wprowadzono system ,,faszystowskiej dyktatury”
(s. 197). Postawiono tez w podreczniku pytanie: ,,Jak powstaty i funkcjonowaty pan-
stwa faszystowskie i totalitarne?” (s. 171), sugerujace, ze faszyzm nie byl systemem
totalitarnym. Te stwierdzenia pozostaja w sprzecznosci z wieloma publikacjami z dzie-
dziny politologii i historii®. I chociaz istnieja opracowania prezentujace podobny poglad
do przedstawionego w podreczniku, to sa przedmiotem polemik. W opinii wielu ba-
daczy faszyzm wtoski pozostaje totalitaryzmem, chociaz niekiedy okresla sig¢ go
niepetnym lub niedokonczonym?. Pominigcie tych kwestii i tym samym odrzucenie
stanowiska szeregu politologdw i historykdw nie jest stuszne.

Za btad mniejszej rangi nalezy uzna¢ mylna date wkroczenia I Kompanii
Kadrowej do Kielc, gdyz stato si¢ to 12 sierpnia 1914 r., a nie 6 sierpnia 1914 r.,
jak podaje Autorka (s. 218).

2 H. Batowski, Miedzy dwiema wojnami 1919—1939: zarys historii dyplomatycznej,
Krakow 2001, s. 112—113; J. W. Borejsza, Szkoly nienawisci: historia faszyzmow europej-
skich 1919—1945, Wroctaw—Warszawa—Krakow, s. 63—85,; Maly oxfordzki stownik histo-
rii Swiata w XX w., Londyn 1989, s. 601; J. Baszkiewicz, Powszechna historia ustrojow
panstwowych, Gdansk 2002, s. 354-357; S. Grodziski, Porownawcza historia ustrojow pan-
stwowych, Krakow 1998, s. 331; Doktryny polityczne XIX i XX w.: liberalizm, konserwa-
tyzm, socjalizm, doktryna socjaldemokracji. Nauczanie spoleczne Kosciola, totalitaryzm,
pod red. K. Chojnickiej i W. Kozuba-Ciembroniewicza, Krakow 2000, s. 369-375.

3 Szerzej o tym pisze Wiestaw Kozub-Ciembroniewicz w przytaczanej powyzej
publikacji: Doktryny polityczne..., ale i on uznaje Wtochy za panstwo totalitarne.
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Dalej czytamy, ze na czele Tymczasowej Rady Stanu w 1916 1. stanagt Wincenty
Niemojowski, co nie byto mozliwe, gdyz zmart on w 1834 r., a wspomniane sta-
nowisko powierzono Wactawowi Niemojowskiemu (s. 220).

Jesli chodzi o powojenne migracje, to biednie okreslono liczbg 0sob repa-
triowanych po wojnie z Zachodu do Polski, gdyz podane zostato, ze tacznie wro-
cito stamtad 760 tys. Polakow (s. 317). Tymczasem Andrzej Leon Sowa stwierdza,
ze w latach 1945-1949 do kraju z Zachodu przybyto ok. 2 mln os6b, a Michat
Sliwa szacuje liczbe Polakow repatriowanych w latach 1945-1950 z radzieckiej
strefy okupacyjnej w Niemczech na ponad 700 tys., natomiast Polakow repatrio-
wanych w tym samym czasie ze stref zachodnich na ponad 800 tys. osob*.

Nie istnieje w stowniku frazeologicznym jezyka polskiego zwrot ,,cios szty-
letem w plecy”, ktory znalazt sig¢ w podreczniku przy okazji opisywania nastrojow
spoteczenstwa niemieckiego w okresie Republiki Weimarskiej, co byto oczywiscie
spowodowane kleska Niemiec w I wojnie swiatowej (s. 188). W tym wypadku
poprawny zwrot powinien brzmiec¢ ,,cios nozem w plecy’”.

W dalszej czg$ci podrecznika nie okreslono precyzyjnie daty zbrodni katyn-
skiej, a nawet z jednego z fragmentow tekstu (s. 289) wynika, ze stato si¢ to we
wrzesniu 1940 r., co jest informacja btedna, poniewaz rozstrzeliwanie polskich
jencéw wojennych rozpoczeto si¢ wiosna, a nie jesienia 1940 r.

Omawiajac deportacje obywateli polskich z terenow okupacji sowieckiej
w glab ZSRR, popehiono kilka niescistosci. Podane zostato, ze ,,w sumie w latach
1939-1941 deportowano z terenow na wschod od Bugu 320 tys. Polakow™ (s. 294).
Po pierwsze ostatnie ustalenia, podajace liczbg 320 tys. deportowanych, dotycza
tylko ilosci 0s6b wywiezionych w latach 19401 1941 r. w czterech akcjach depor-
tacyjnych i jezeli dodaliby$my do nich osoby przesiedlone na jesieni 1939 r. (ale
tylko niektdrzy historycy klasyfikuja te przesiedlenia jako deportacje), to ogdlna
liczba wywiezionych powinna by¢ znacznie wigksza. Po drugie nalezalo zaznaczy¢,
ze nadal tocza sig dyskusje na temat liczby osob deportowanych w 19401 1941 r.
(przede wszystkim ze wzgledu na znajomos¢ tylko czgéci dokumentow sowieckich)
i tym samym zasygnalizowac, ze kwestia ta wciaz pozostaje otwarta®. Ostatnia
niedoktadnos¢ dotyczy sktadu narodowosciowego deportowanych, gdyz w czasie

4 Wielka historia Polski, t. XIV: 19451956, oprac. M. Sliwa, Krakow 2001, s. 212;
Wielka historia Polski, t. 10: 1945-2001, oprac. A. L. Sowa, Krakéw 2001, s. 32.

3 P. Miildner-Nieckowski, Wielki stownik frazeologiczny jezyka polskiego: wyrazenia,
zwroty, frazy, Warszawa 2004, s. 458.

¢ Zob.: Deportacje Polakow z pétnocno-wschodnich ziem Il Rzeczypospolitej 1940—
1941,t. 2, ,, Zachodnia Biatorus” 17 I1X 1939-22 VI 1941, Warszawa 2001, s. 9; J. Trzna-
del, Milion wywiezionych Polakéw, ,,Zycie”, 151112001, s. 14; D. Bo¢kowski, Czas nadziei.
Obywatele Rzeczypospolitej Polskiej w ZSRR i opieka nad nimi placowek polskich w latach
1940—-1943, Warszawa 1999, s. 51-92; Deportacje obywateli polskich z Zachodniej Ukra-
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wywdzek przesiedlano w glab ZSRR rowniez Ukraincow, Biatorusindw, Zydow,
a nie tylko, jak pisze Autorka, Polakdw, chociaz osob tej narodowosci rzeczywiscie
bylo najwiece;j.

Kolejna uwaga krytyczna odnosi si¢ do stosowania w podreczniku dwoch
nazw dla rzadu polskiego powstatego w czerwcu 1945 r.: ,,Rzad Jednosci
Narodowej” (s. 322) lub ,,Tymczasowy Rzad Jednosci Narodowej” (s. 364), co
dla lepszej percepcji tresci powinno zosta¢ ujednolicone. Za duzo miejsc w tym
rzadzie przyznala Autorka osobom zwigzanym ze Stanistawem Mikotajczykiem,
piszac: ,,W czerwcu 1945 r. odbyly si¢ w Moskwie rozmowy przedstawicieli KRN
oraz Rzadu Tymczasowego z dziataczami emigracyjnymi na czele z Mikotajczy-
kiem. W ich wyniku uzgodniono powotanie Tymczasowego Rzadu Jednos$ci
Narodowej (TRIN), w ktorym 1/3 miejsc we wladzach uzyskato Polskie Stronnictwo
Ludowe Mikotajczyka” (s. 364). Rzeczywiscie w wyniku porozumienia w Moskwie
w czerwceu 1945 r. ludowcy poza funkcja wicepremiera dla Mikotajczyka uzyska-
li 6 stanowisk ministerialnych. Generalnie okreslono, ze udzial ludowcow we
wtadzach, m.in. w KRN, bedzie wynosit jedna trzecia. Jednak komunisci pojmo-
wali to odmiennie niz Mikotajczyk. Sadzit on, Zze przyznane miejsca sg zarezer-
wowane dla dzialaczy Stronnictwa Ludowego ,,Roch”, ktorego gros cztonkow
pozostawato jeszcze w konspiracji (PSL rozpoczeto dziatalnos$¢ dopiero w sierp-
niu 1945 r.). Natomiast jawnie juz wtedy dziatalo Stronnictwo Ludowe wspot-
dzialajace z komunistami. To wlasnie z nimi Mikotajczyk musiat podzieli¢ sig¢
miejscami we wladzach. Ostatecznie w TRIN ministrami zostaly tylko 4 osoby
zwiazane z Mikotajczykiem, 6 stanowisk objeli komunisci, a pozostate nalezaty
do partii popierajacych PPR.

Przy okazji omawiania nacjonalizacji gospodarki btednie podano datg usta-
wy o nacjonalizacji przemyshu, gdyz nie zostala ona uchwalona 3 stycznia 1945 r.
(s. 368), tylko 3 stycznia 1946 .

W dalszej czgsci podrecznika czytamy: ,,Stopniowo wyksztatcito si¢ panstwo
o charakterze totalitarnym, w ktérym rozwinal si¢ kult wodza — I sekretarza
Komitetu Centralnego PZPR, Bolestawa Bieruta” (s. 367). Lepszym okres$leniem
zamiast ,.kult wodza” jest termin ,.kult jednostki”, ktory jest bardziej adekwatny
do opisywanego zjawiska w Polsce (s. 367).

Za uchybienia o mniejszym znaczeniu niz prezentowane powyzej uznaje
sposob, w jaki przedstawiono warunki traktatu wersalskiego (s. 163). Uwzgledniono
mianowicie tylko czes$¢ jego postanowien, opuszczajac sprawe demilitaryzacji
Nadrenii, rezygnacji Niemiec z catego imperium zamorskiego i ograniczenia sit
zbrojnych, o ktérych wspomniano w dalszej czesci publikacji przy okazji oma-

iny i Zachodniej Biatorusi w 1940 r., wybor i oprac. nauk. W. Christoforow i in., Warsza-
wa—-Moskwa 2003, s. 29.
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wiania kwestii zwiazanych z nieprzestrzeganiem traktatu przez 11l Rzeszg¢. Nie
zawsze z tekstu wynika, tak jak w przypadku pozbawienia Niemiec ich zamorskich
posiadtosci, ze byly to decyzje traktatowe, np. we fragmencie dotyczacym dzia-
falnosci Ligi Narodow czytamy: ,,Pierwsza proba rozwiazania problemow spornych
za posrednictwem tej organizacji byto utworzenie systemu mandatéow Ligi w od-
niesieniu do dawnych posiadto$ci kolonialnych Niemiec oraz Imperium
Osmanskiego. Mandat byto to pelnomocnictwo do administrowania tymi teryto-
riami. Otrzymaty je — praktycznie poszerzajac swe posiadtosci kolonialne — Francja,
Wielka Brytania, Belgia, Japonia oraz Zwiazek Potudniowej Afryki” (s. 168).

Uksztattowanie tresci w taki sposob wymaga, aby to uczen zebrat wszystkie
warunki traktatu wersalskiego, nastgpnie dokonat syntezy i analizy tych bardzo
odleglych od siebie wiadomosci i dostrzegt zwiazki przyczynowo-skutkowe ist-
niejace pomigdzy traktatem wersalskim a niemieckim rewizjonizmem, famaniem
przez Niemcow postanowien traktatowych, a tym samym geneza Il wojny $wia-
towej. Wnioskowanie i podsumowania duzych partii materiatu nigdy nie naleza
do zadan fatwych, a w tym przypadku bedzie to tym bardziej trudne.

Szkoda, ze podczas omawiania bitwy warszawskiej z 1920 r. nie przytoczono
inie wyjasniono wyrazenia ,,cud nad Wista”, a podczas opisu walk polsko-
-ukrainskich o Lwoéw pominigto wyrazenie ,,Orleta Lwowskie”, a przeciez funk-
cjonuja one wspolczesnie w polskiej swiadomosci historycznej, w zyciu spotecz-
nym i politycznym.

Z punktu widzenia metodologicznego powaznym bledem jest brak mapy
przedstawiajacej ziemie polskie w okresie Il wojny $wiatowej, m.in. podziat te-
renow polskich na okupacje sowiecka i niemiecka. Rekompensuje to, ale w matym
stopniu, mapa pt. Europa w latach 1939-1945 oraz po zakonczeniu wojny, jed-
nakze zamieszczona juz na poczatku kolejnego dzialu omawiajacego wydarzenia
w powojennej Europie (s. 314).

Przedstawiajac postanowienia ,,Uktadu o przyjazni i granicach pomigdzy
ZSRR alll Rzesza” z 28 wrzesnia 1939 r., zmieniajacego ustalenia paktu Ri-
bbentrop-Mototow, nie podano ani jego daty, ani nazwy (s. 285-286), chociaz akurat
konsekwencje tego porozumienia staty si¢ nieodwracalne dla Polski, a w polskiej
historiografii przyjeto si¢ go okresla¢ czwartym rozbiorem Polski.

Podsumowujac, jezeli prezentowana publikacja ma nalezycie wypetniac
swoje zadanie, to btedy musza zosta¢ poprawione. Tym bardziej ze podreczniko-
wi nie mozna odmowi¢ zalet.
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Beata Drabik, Jakub Pstrag, Andrzej Zawadzki, Klucz do swiata. Podrecznik do
Jezyka polskiego, kl. 1, cze$¢ 1. Literatura, jezyk, komunikacja. Szkoty ponadgim-
nazjalne. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne PWN, War-
szawa 2007, ss. 256.
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Beata Drabik, Jakub Pstrag, Andrzej Zawadzki, Klucz do swiata. Podrecznik do
Jezyka polskiego, k1. 1, cze$¢ 2. Literatura, jezyk, komunikacja. Szkotly ponadgim-
nazjalne. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne PWN, War-
szawa 2007, ss. 250.
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stawowy i rozszerzony), liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Pedago-
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Opinia o podreczniku Klucz do swiata (kl. I, cz. 1i 2)
w zakresie nauki o jezyku:

Beata Drabik, Jakub Pstrag, Andrzej Zawadzki, Klucz do $wiata. Podrecznik
do jezyka polskiego, kl. |, czes$¢ 1. Literatura, jezyk, komunikacja. Szkoty
ponadgimnazjalne. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2007,

Beata Drabik, Jakub Pstrag, Andrzej Zawadzki, Klucz do $wiata. Podrecznik
do jezyka polskiego, kl. |, cze$¢ 2. Literatura, jezyk, komunikacja. Szkoly
ponadgimnazjalne. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2007

W serii ,,Klucz do $wiata” Wydawnictwa Szkolnego PWN z planowanych
pieciu (po dwa w klasie pierwszej i drugiej i jeden w klasie trzeciej) podrecznikow
do jezyka polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych (w zakresie podstawowym
i rozszerzonym) na poziomie liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowanego
i technikum ukazat si¢ dotychczas jeden do klasy pierwszej w dwoch czeéciach
—112. Tytuly wszystkich pigciu podrgcznikow maja by¢ jednakowe: Klucz do
swiata. Literatura, jezyk, komunikacja. W sktad serii wchodzi réwniez Program
nauczania oraz przewodnik metodyczny — Niezbednik nauczyciela.

Pierwszy tom sktada si¢ z trzech czesci, ktore dotycza: antyku, §redniowie-
cza i renesansu oraz kilku rozdziatdow tematycznych w ich obrgbie. Tom drugi to
barok 1 o$wiecenie, takze w ich obregbie rozdziaty i podrozdziaty tematyczne.

Uktad podrecznika jest przejrzysty i1 logiczny. Ambicja Autorow byto zinteg-
rowanie czgsci merytorycznej — wiadomosci o wydarzeniach i ludziach z mate-
riatowa — prezentacja tekstow epoki. Do tekstow dotaczone sa ¢wiczenia w posta-
ci pytan, na ktore powinien odpowiedzie¢ uczen. Catly uktad (architekture) pod-
recznika Autorzy prezentuja we wstepie w postaci wykresu-instrukcji.

W kazdej z dwdch czgsci podrecznika uczen odnajdzie z tatwoscia tematyke
jezykowa, ktora zostata umieszczona — jak pisza Autorzy we wstepie ,,na koloro-
wych stronach”. Jednak sa to strony szare, no moze jasnobrazowe w odcieniach
pastelowych. Ich zawarto$¢ zostata do$¢ nierdwnomiernie rozmieszczona w oby-
dwoch czesciach, w cz. 1 znalazto si¢ siedem podrozdziatéw dotyczacych nauki
o jezyku, aw cz. 2 — cztery. W porownaniu z podstawa programowa nauczania
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jezyka polskiego dla szkot ponadgimnazjalnych nie ma tu jakiego$ uporzadkowa-
nia, takze widoczny jest brak zwiazkow tematyki jezykowej z omawianymi za-
gadnieniami merytorycznymi — w podrozdziale o starozytnych mitach zamiesz-
czono informacje¢ o zwiagzkach frazeologicznych. Szkoda, ze nosi on podtytut
zaczynajacy si¢ przystowiem w wersji Autorow: ,,Czego Ja$ si¢ nie nauczy, tego
Jan nie bedzie umiat”. Tu chyba nalezatoby podac inng wersje tego znanego przy-
stowia, a mianowicie: ,,Czego si¢ Jas$ nie nauczyt...”, a nie ,,nie nauczy...”. Poza
tym umieszczenie przystowia w tytule podrozdzialu sugeruje, ze i przystowia
naleza do zwiazkow frazeologicznych, a jednak w wykresie (przytoczonym za
A. M. Lewickim) i okres$lajacym to, co w jezyku nalezy do zwiazkow frazeolo-
gicznych, a co nie, ich zabraklo. Tym bardziej iz pod koniec rozdzialiku w rub-
ryczce Pojecia do wziecia niewielka czcionka napisano: ,,W najnowszych klasy-
fikacjach przystowia i powiedzonka nie sg juz zaliczane do zwiazkéw frazeolo-
gicznych”. To po co wspomniane przystowie znalazto si¢ w tytule?

W podrozdziale 7: ,,7ak sie mowi — tak sie pisze” ... Odmiany polszczyzny
ogolnej — jezyk mowiony i jezyk pisany Autorzy przytaczaja schemat podziatu
jezyka polskiego na rozne odmiany — warto bytoby poda¢ autora tego podziatu,
jesli nie jest to podzial wlasny — natomiast na pewno nalezatoby okresli¢ kryteria
wyroéznienia poszczegolnych odmian. O§ zréznicowania na jezyk mowiony i pi-
sany, a w obrgbie tych odmian na oficjalny i nieoficjalny (podzial ten wprowadzit
B. Dunaj w roku 1981, szkoda, ze zabrakto informacji o tym w bibliografii).
Niejasne jest tez wydzielenie w polszczyznie oficjalnej méwionej odmian: dialo-
gowej i monologowej — zroznicowanie to moze si¢ pojawi¢ wszedzie, tzn. prawie
na kazdym poziomie komunikacji jezykowej — dialog i monolog to formy uksztat-
towania tekstu (jezyka), a nie jego odmiany. W odmianie oficjalnej pisanej poja-
wily si¢ style (naukowy, urzegdowo-kancelaryjny, dziennikarski, publicystyczny),
mimo iz w uwadze na s. 73 mozna przeczytac: ,,O odmianach oficjalnych pisanych,
czyli stylach wspolczesnej polszczyzny, przeczytasz na s. 248-251”. Uczenh nie
dowie sig, czy style to takze odmiany polszczyzny i co je odréznia? Zabrakto
w podreczniku do literatury informacji o odmianie artystycznej. Caty ten fragment
wymaga ponownego i wnikliwego opracowania nie tylko merytorycznego, ale
takze stylistycznego, np. nalezatoby zrezygnowac ze sformutowan o duzym stop-
niu banalnosci typu: ,,W jezyku moéwionym nie popetnimy bledéw ortograficz-
nych...”, takze nieprawdziwa jest definicja jezyka potocznego: ,,Polszczyzna
potoczna to odmiana, ktora postuguja si¢ nieuzywajacy gwar ludowych Polacy”.
Zamiast ,,uzywaé gwary” mozna po prostu ,,mowi¢ gwara”, ale takze w obregbie
gwary oprocz jej wariantu potocznego trzeba by wyr6zni¢ za J. Bartminskim
(O jezyku folkloru, Wroctaw 1973) odmiang artystyczna — jezyk folkloru, czego
niestety tu zabrakto.

Nastepny, ,,jezykowy” podrozdziat podrecznika poswigcono komunikowaniu
niewerbalnemu, lepiej byloby te informacje potraktowac jako czgs¢ retoryki, by
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nie powtarza¢ niektorych wiadomosci. Tu tylko uwaga bibliograficzna: przyto-
czono podzial gestdw na: emblematy, ilustratory, regulatory... itp. bez podania
zrodta — pracy Ekmana i Friesena [P. Ekman i W. V. Friesen (1975), Unmasking
the face]. Razi swoja oczywisto$cia definicja komunikacji werbalnej i niewerbal-
nej w rubryczce Pojecia do wziecia: ,,Komunikacja werbalna — to ta zwiazana ze
stowem. Natomiast komunikacja niewerbalna, inaczej pozastowna, odnosi si¢ do
tych informacji, ktore przekazujemy bez uzycia stow”. Stowem — czysty werbalizm.
Infantylizmem grzesza takze polecenia zamieszczone w ¢wiczeniach do tego
rozdziatu: ¢w. 1. ,,Sprobuj wytlumaczy¢ klasie, jak zawiaza¢ sznurowadta. Opisz
teraz t¢ sama czynnos¢ bez uzycia rak, stojac na baczno$¢; Sprobuj opowiedziec
niezwykle wesota histori¢ ze smutng mina” lub ¢wiczenie nastepne (9): ,,Opowiedz
t¢ sama histori¢ bardzo powolnym, smegtnym glosem” czy tez ¢w. 15: ,,Podaj
minimum dwie interpretacje nastgpujacych zachowan niewerbalnych: a) siedze-
nie na krzesle z nogami wytozonymi na biurku (stole), b) drapanie si¢ w glowe,
¢) opuszczenie wzroku (patrzenie w podtoge) w czasie rozmowy”.

Nas. 136-137 opisano funkcje wypowiedzi wedtug Romana Jakobsona, ale
bez powolania si¢ na autora i podania informacji bibliograficznej. Rowniez ele-
menty aktu mowy, nazwane przez Autoré6w podrecznika ,,porozumiewaniem”,
skopiowane zostaly z pracy Jakobsona Poetyka w swietle jezykoznawstwa. To
nalezy poprawi¢ i dane bibliograficzne poda¢. Zabraklo takze schematu aktu
mowy Jakobsona, a moze dodatkowo nalezaloby siggna¢ do K. Biihlera i jego
funkcji jezykowych lub jeszcze innych ujec funkcji jezyka (np. R. Grzegorczykowej,
M.A K. Hallidaya). Ze spraw drugorzednych: w ¢w. 1 brakuje poczatku zdania
— co jest niewatpliwie niedopatrzeniem wydawcy, natomiast pozytywnie nalezy
oceni¢ probe wyszukania poszczegolnych funkcji w konkretnych tekstach, szko-
da, ze zabraklo miejsca dla funkcji pragmatycznej, mimo iz zapowiada ja tytut
rozdzialiku: Po co sie porozumiewamy i — metajezykowe;.

W czgéci podrecznika poswigconej $redniowieczu stusznie pod wzgledem
chronologicznym zamieszczono informacjg¢ o poczatkach i rozwoju jezyka pol-
skiego. O ile jednak podrecznik zawiera cate obszerne rozdzialy poswigcone lite-
raturze (tworczosci pisarzy i poetow) — Szekspirowi, Krasickiemu, za$ cz. 2 rozdz. V
poswigcono wylacznie omowieniu Potopu H. Sienkiewicza, to rozwoj jezyka
polskiego przedstawiono marginalnie na czterech stronach, w tym prawie jedna
strong zajmuje schemat przedstawiajacy podziat jezyka praindoeuropejskiego, a to
zdecydowanie zbyt pobieznie i niewystarczajaco. Jesli chodzi o zagadnienia z fo-
netyki historycznej, to pominigto samogtoski nosowe, zjawisko migkkosci, zostat
tylko przeglos i rozwoj jerow. Zupetnie brak informacji na temat rozwoju leksyki,
stownictwa, morfologii i stowotworstwa historycznego.

W numeracji rozdziatu Il Oblicza szlachcica jako dziewiata jego czgs¢ poja-
wia si¢ informacja o gwarach i dialektach polskich (s. 228-229). Dlaczego jednak
przy opisie gwary podhalanskiej wskazuje si¢ na jej cecheg przy uzyciu skrotu
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»tZW.”: | a najbardziej charakterystyczny dla tej gwary jest tzw. akcent inicjalny”.
Mapka dotaczona do opisu gwar jest mata i niewidoczna, a takze nie wiadomo,
skad zostala zaczerpnigta.

W rozdziale poswigconym stylistyce: Inaczej do pamietnika, inaczej do urzed-
nika. Style wspotczesnej polszczyzny przyjeto w sposob arbitralny podzial styli-
styczny polszczyzny na style: literacki (artystyczny) i nieartystyczne. Nalezy
watpic, czy tu rzeczywiscie przebiega granica zréznicowania stylistycznego wspot-
czesnego jezyka polskiego. Style artystyczne, czyli style dzieta literackiego dane-
go autora lub epoki, to jezyk gldéwnie pisany, utrwalony, niezmienny i wobec
bogactwa polszczyzny méwionej (stylow funkcjonalnych) nie powinien by¢ czto-
nem opozycyjnym stuzacym do wyrézniania innych odmian stylistycznych jezy-
ka, ktére Autorzy nazwali juz konsekwentnie — nieartystycznymi. Zresztg o pod-
stawowych stylach funkcjonalnych — niewiele si¢ z tej klasyfikacji uczen dowie.
Pominigto m.in. zagadnienia stylu potocznego, stylu ludowego (artystycznego),
socjolektow, a pewnie jaka$ informacja przydataby sig takze o nowszych sprawach
z zakresu nowomowy lub stylu internetowego czy tez stylu komunikacji elektro-
nicznej. Tymczasem uczen tkwi w skostnialym i archaicznym prze§wiadczeniu,
ze wspodlczesna polszczyzna to jezyk literatury i jezyk tego, co literatura nie jest.

W czeéci drugiej podrecznika Klucz do swiata uczen zaczyna edukacje jezy-
kowa od informacji na temat znaku oraz znaku jezykowego, co wedhug podstaw
programowych powinno rozpoczynac nauke o jezyku. Tu znow daje o sobie znac
infantylizacja przekazu dydaktycznego; potlowe materiatu zajmuja schematy ilu-
strujace podziaty na znaki naturalne, konwencjonalne i inne (podziat Charlesa
S. Peirce’a), ich waznosci nie uzasadnia wielko$¢ schematu, a oprocz tego prawie
calq strong zajmuja znaki drogowe: ,,uwaga dzieci”, ,,zwodzony most”, ,,camping”,
»Szpital” 1 inne. Sprawe pogarszaja polecenia zawarte w ¢w. 1:,,Przypomnij sobie
droge do szkoty. Jakiego rodzaju znaki mozesz podczas niej zaobserwowac?”,
z innego poziomu edukacji.

Kontynuacja problematyki stylu z czg$ci pierwszej podrecznika jest podroz-
dzial dotyczacy stylizacji i jej odmian (s. 62—65). Jest tu znow widoczny literatu-
roznawczy punkt widzenia, tzn. podporzadkowanie wiedzy jezykowej analizie
dzieta literackiego, poniewaz zjawisko stylizacji wystepuje prawie wylacznie
w tekstach literackich. Z powodzeniem informacje te mozna by zmiesci¢ w roz-
dziale poswigconym stylistyce. Rozdzialik ten takze pod wzgledem edytorskim
zostat opracowany wadliwie — po§wigcono prawie calg strong na zaprezentowanie
podziatéw stylizacji na piec¢ rodzajow.

Nastepna cze$¢ poswigcona jezykowi to zapozyczenia jako hasto podstawy
programowej dotyczacej sposobow wzbogacania zasobu leksykalnego z dos¢
rozbudowanymi ¢wiczeniami (potowa materiatu dydaktycznego). Zabrakio tu
zapozyczen najnowszych (a jest sputnik) — istnieje na ten temat obszerna literatu-
ra, np. K. Ozoga) — zwlaszcza z zakresu jezyka komputerowego czy tez jezyka
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wspotczesnej polityki i kampanii wyborczej. Zabrakto tez informacji na temat
innych sposobow wzbogacania zasobu leksykalnego — na przyktad konstrukcji
stowotworczych i neologizmow.

W zakresie poprawnosci jezykowej (cz. 2, s. 144—147) Autorzy konsekwent-
nie przyjeli zasady opublikowane juz w Stowniku poprawnej polszczyzny pod red.
A. Markowskiego. Tu jednak takze brak informacji bibliograficzne;.

Ostatni podrozdzial jezykowy po§wigcony zostat retoryce wczoraj i dzis.
W ujeciu Autoréw podrecznika to raczej retoryka ,,wczoraj” niz ,,dzi§”. Mamy tu
odwotania do uje¢ klasycznej teorii retoryki w zakresie podziatu na rodzaje mow
oraz zadania mowcy przed wygloszeniem mowy. Retoryka dzis$ to raczej sztuka
perswazji i pokonania przeciwnika w sporze za pomoca argumentacji merytorycz-
nej, ale takze niemerytorycznej (chwyty erystyczne), retoryka dzis$ to takze zasa-
da kooperacji oraz maksymy konwersacyjne H. P. Grice’a i teoria aktow mowy
Austina i Searle’a. Nowoczesny podrecznik do nauki jezyka polskiego dla szkot
ponadgimnazjalnych w zakresie podstawowym i rozszerzonym Wydawnictwa Szkol-
nego PWN powinien takze te tresci zawierac.

W podsumowaniu mozna stwierdzi¢, iz w dwoch czesciach podrecznika do
jezyka polskiego Klucz do swiata. Literatura, jezyk, komunikacja do klasy pierw-
szej uczen by¢ moze znajdzie ,,klucz do wiedzy o jezyku”, ale nie ma pewnosci,
czy bedzie to ,.klucz” wiasciwy.

Autorom oraz Wydawnictwu nalezy jednak zyczy¢ sukcesu w tych poszuki-
waniach, poniewaz zaré6wno koncepcja dydaktyczna (interakcyjno$¢), w nieco
mniejszym stopniu merytoryczna (skostniato§¢, archaiczno$¢ oraz infantylizm
niektorych ¢wiczen i ujec), jak i opracowanie edytorskie (jakos¢ papieru, kolory-
styka, architektura podrecznika) moga im w tym sprzyjac.






Japwica KowAaLIKOWA
Recenzja podrecznikéw

Beaty Milewskiej, Izabeli Milewskiej dla klas 1-3 szk6t ponadgimnazjalnych
pt. Jezyk polski, opublikowanych przez Wydawnictwo Pedagogiczne Operon

Oceniane podreczniki sg wspolnym dzietem dwuosobowego zespotu autor-
skiego. Jedna z jego cztonkin reprezentuje sSrodowisko naukowe, a druga szkote.
Taki uktad kompetencji nalezy uznac¢ za optymalny, pozwalajacy spodziewac si¢
udanych rezultatow wspdlnej pracy. Obiecuje wsparcie praktyki szkolnej teoria
naukowa. Zapowiedzi zostaty w przekonaniu recenzenta spetnione. Dzigki wspot-
dziataniu obu rodzajow autorskiej kompetencji powstaty ksiazki wartosciowe
iudane, proponujace koncepcje ksztalcenia jezykowego interesujaca, poprawna
zaréwno z lingwistycznego, jak i metodycznego punktu widzenia, a co wazne,
dajaca si¢ w okreslonych szkolnych realiach przetozy¢ na konkretne dziatania
dydaktyczne. Mozliwo$¢ realizacji najlepszych pomystow wyznacza bowiem
szereg czynnikoéw, a wérdd nich ogolny wymiar godzin przewidzianych na na-
uczanie jezyka polskiego w poszczegdlnych klasach. Jest to determinant bez-
wzgledny. Nie poddaje si¢ zadnym innym wptywom niz regulacje prawne. Wymaga
respektowania zar6wno w fazie projektowania, jak irealizacji ksztatcenia.
Obowiazuje wigc nie tylko nauczycieli, lecz przed nimi autorow programéw
i podrecznikoéw. Skutkuje za$§ nieuchronng selekcja problematyki konstytuujace;j
nastgpnie materiat nauczania, wyborem jednych zagadnien, a rezygnacja z innych.
Decyduje o taczeniu ich w kompleksy w ramach wigkszych i mniejszych jednostek
tematycznych, opatrzonych okre§lonymi tytutami jako hastami wywotawczymi,
ktore sygnalizuja punkty cigzko$ci rozumianego catosciowo procesu dydaktycz-
nego, obejmujacego petny trzyletni cykl edukacji jezykowe;j.

Autorki nie zbagatelizowaty wspomnianych ograniczen. Nie ulegly pokusie
potraktowania wiedzy jezykoznawczej jako jedynego czynnika decydujacego
o zawarto$ci podrecznikow. Oczywiscie mozna w konteks$cie ich lektury dysku-
towac o trafnosci zarowno wyborow, jak i sformutowan, a takze rozstrzygnigc
kompozycyjnych. Jednak w rezultacie powstata koncepcja logiczna i spojna, taka,
w ktorej odzwierciedlita sig¢ pojemno$¢ lingwistyki jako nauki, a jednocze$nie
umiejetnos$¢ czerpania z niej zgodnie z celami, potrzebami oraz mozliwo$ciami
edukacji szkolne;.
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Autorki z powodzeniem potaczyty ze soba dwie zasady: podejmowania wie-
lorakich zagadnien w obrgbie gtéwnych tematow oraz ograniczenia poszczego6l-
nych omoéwien do poznawczego minimum. Osoby zainteresowane poszerzeniem
zakresu uzyskanych informacji sa odsytane do odpowiednie;j literatury. Odwotywanie
si¢ do pozycji zrodlowych sprawia, iz kazdy z podrecznikow istnieje faktycznie
w dwoch wariantach: krotszym, wystarczajacym w petni uczniowi, oraz poten-
cjalnie dtuzszym i poglebionym, wykorzystywanym przez nauczyciela. W sposob
pomystowy zostat wigc rozwiazany problem jednoczesnego zaspokajania niejed-
nakowych potrzeb dwoch kategorii uzytkownikow ksiazek: podmiotéw z jedne;j
strony uczacych sig, a z drugiej sterujacych ich aktywnoscia. Do innych pozytkow
wynikajacych z uwzgledniania literatury przedmiotowej przyjdzie jeszcze wrocic.

Dzigki temu, iz podreczniki nie zostaly przetadowane wiedza faktograficzna,
a informacje, jakie przynosza, przekazano stylem jasnym i zwigztym, stosujac
sprzyjajaca recepcji wiedzy rozwinigta segmentacje tekstu, mozna okresli¢ je
mianem w zatozeniach przyjaznych uczniom. T¢ pozytywna ocen¢ uzasadnia
rowniez zamieszczenie we wszystkich trzech ksiazkach na poczatku tzw. wpro-
wadzenia o charakterze przewodnika oraz instrukcji korzystania, za§ na koncu
sprawdzianu wiedzy w postaci zadan i ¢wiczen wraz z tzw. kluczem. Mamy tutaj
do czynienia z nawigzaniem do bardzo mocno obecnie akcentowane;j roli kontro-
li i ewaluacji w nauczaniu, a jednoczesnie z wyjsciem naprzeciw postulatowi
przygotowywania uczniéw do samoksztatcenia.

O warto$ci recenzowanych podrecznikoéw $wiadczy nie tylko zanurzenie
wywodu we wspolczesnej teorii lingwistycznej (kognitywizm, pragmalingwisty-
ka, jezykoznawstwo ogolne, kultura jezyka, jego historia i in.; najmniej miejsca
w jej obrebie znalazlo si¢ dla klasycznej gramatyki opisowej), przywolywanej pod
postacia przejetych pogladow oraz wymienianych nazwisk i tytutow, ale rowniez
i dydaktycznej. Wsrdd wyraznych dowodow owego podwojnego zakotwiczenia
warto odnotowac z satysfakcja, ze Autorki starajg si¢ m.in. zado$cuczynic¢ trud-
nemu w realizacji wyzwaniu, jakim jest integrowanie ksztalcenia jezykowego
z literackim. Np. w klasie pierwszej wiaza omawianie funkcji jezyka z bardzo
dobra prezentacja srodkow wyrazu wilasciwych poszczegdlnym ptaszczyznom
jezyka z ukazaniem ich roli tekstotworczej na autentycznych przyktadach. Funkcje
rozumieja przy tym tradycyjnie, tj. w duchu K. Biihlera oraz R. Jakobsona. Zgod-
nie ze wspodtczesnymi pogladami nalezatoby bowiem moéwi¢ raczej o funkcjach
tekstu, co jednak musialoby wptywac na przeniesienie calego dziatu do nastgpne;j
klasy, gdzie punkt cigzkos$ci spoczywa na ré6znych aspektach zachowan werbalnych
skutkujacych wilasnie wypowiedziami jezykowymi. Wykorzystuja rowniez inne
mozliwosci spogladania na literaturg poprzez jezyk. W ramach ¢wiczen wprowa-
dzaja autentyczne utwory artystyczne badz ich fragmenty. Ich odbiorowi, analizie
oraz interpretacji zostaje nadany wymiar komunikacyjny. Podobnie postepuja
Autorki w podregcznikach dla klas drugiej i trzeciej, dostosowujac w kazdym przy-
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padku egzemplifikacje literackie (a takze pozaliterackie) do przewidzianych tresci
programowych.

Za dowod nowoczesnego pojmowania procesu dydaktycznego nalezy uznac
takze widoczne sygnaty nadawania wywodowi charakteru dyskursu — dialogu
z czytelnikiem w postaci stawianych mu pytan, ktore ponadto maja kierowac jego
mys$leniem. Jednocze$nie Autorki pamigtaja o tradycyjnych, lecz nadal fundamen-
talnych i aktualnych pryncypiach nauczania i wychowania, a mianowicie o tzw.
zasadach; m.in. przystepnosci, trwatosci, wiazaniu teorii z praktyka. Nie zapo-
mniano tez o pozytkach wynikajacych z tzw. pogladowosci oraz o potrzebie bu-
dzenia zainteresowan uczniow. Sprawy te jeszcze powrdca w dalszych partiach
recenzji.

Za zewngtrzny, ale zarazem organizujacy oraz uwydatniajacy tre$¢ sktadnik
podrecznikow, ktory wpisuje si¢ rowniez w podnoszone ich walory, trzeba uzna¢
szeroko rozumiang szate graficzna. Sktadaja si¢ na nia zapowiadajace i symboli-
zujace zawarto$¢ poszczegolnych tomow obrazy na oktadkach (w klasie I — wi-
zerunek wiezy Babel jako aluzji do genezy i r6znicowania si¢ jezykow, w klasie 11
— sytuacje spotecznego obcowania za posrednictwem rozmowy, w klasie I1I — teks-
ty kultury wlasciwe jej rozmaitym poziomom), a wewnatrz rysunki, fotografie,
zestawienia i diagramy. Tutaj wypada zaliczy¢ rowniez operowanie kolorem i in-
nymi $rodkami uwypuklajacymi (jak np. ramki, barwne tto, zréznicowanie wiel-
kosci i kroju czcionki).

Wszystkie trzy podreczniki zostaty dopuszczone oficjalnie do uzytku szkol-
nego przez kompetentne wtadze resortowe, co potwierdzaja stosowne wpisy in-
formujace o akceptacji. Ksiazki maja tez oficjalne numery ISBN (83-7390-126-4,
83-7390-076-4, 83-7390-192-2). Wczesniej kazda z nich otrzymata rekomendacje
ze strony wybitnych i znanych specjalistow w zakresie dydaktyki jezyka polskie-
go. Poszczegolnym tomom udzielili jej m.in. profesorowie polonisci: Jerzy
Podracki, Antoni Smuszkiewicz, Dariusz Rott, a takze cieszacy si¢ autorytetem
metodycy — dr Stanistaw Rzgsikowski oraz mgr Maria Dziurzynska.

Trzy ksiazki, z ktorych kazda zostata przeznaczona do jednej klasy, stanowia
catos¢ wspolnie rozwijajaca i konkretyzujaca podstawe programowa w ramach
spojnej koncepcji ksztalcenia jezykowego i tak wiasnie, tj. jako catos¢, nalezy je
traktowac i ocenia¢. Hasta oraz postulaty wymienionego dokumentu zostaty prze-
lozone w podrecznikach na tytuly poszczegélnych dziatow oraz rozdziatow.
Wspomniang spojnos¢ podkresla korelacja pod wzgledem zakresu materiatu na-
uczania i jego uktadu pomigdzy szczegdélowymi programami dla poszczegdlnych
klas a opracowanymi dla nich podrgcznikami.

Wiedzg o jezyku tacza Autorki z doskonaleniem jego uzy¢ z uwzglednieniem
aspektu normatywnego. W klasie pierwszej wszystko koncentruje si¢ wokot je-
zyka jako takiego w ogdlnosci, a polszczyzny w szczegolnosci, wokot jego natu-
ry i struktury, rozwoju, roli jako narzedzia komunikacji. W klasie drugiej punkt
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cigzkosci spoczywa na jezyku w dzialaniu, na jego zastosowaniach w charakterze
tworzywa tekstow, na zachowaniach werbalnych jego uzytkownikéw. Motyw
przewodni w klasie trzeciej to poprawnos¢ jezykowa oraz jej zroznicowane normy
i wymiary. W kazdym tomie obok tematu gtéwnego pojawiaja si¢ zagadnienia mu
towarzyszace, dopetniajace okreslona rame programowa. Ich liczba, podobnie jak
i przetozenie na ilo$¢ rozdziatow, przedstawia si¢ w poszczegolnych latach nie-
jednakowo. Rdéznice wynikaja nie tylko z rozmaitej pojemnosci poszczegdlnych
zagadnien. Uwidacznia sig tutaj rowniez liczenie si¢ z konkretnymi mozliwoscia-
mi czasowymi nauczycieli i uczniow i oczywiscie z obszernoscia materialu na-
uczania, ograniczonego zwtaszcza w ostatnim roku nauki w liceum. W rezultacie
materiat ten obejmuje w klasie [ — 6 dziatéw z 28 rozdzialami (podzielonymi na
paragrafy), w klasie Il — 5 dziatéw z 21 rozdziatami, a w klasie III — tylko 4 dzia-
ly z 18 rozdziatami.

Dbalosci o nabywanie przez uczniow kompetencji jezykowej (w znaczeniu
edukacyjnym) oraz komunikacyjnej towarzyszy troska o jednoczesne wyrabianie
u nich kompetencji aksjologicznej, przejawiajacej si¢ w celowym, obiecujacym
sukces pragmatyczny i zgodnym z normami poprawnosciowymi korzystaniu z do-
stepnych srodkow jezykowych w wypowiedziach wlasnych oraz w trafnej ocenie
rezultatdow podobnych operacji dostrzegalnych w wypowiedziach cudzych.

Rozwinigta przez Autorki podrecznikéw koncepcja ksztatcenia jezykowego,
zakotwiczona zarowno w teorii jezyka, jak i nawiazujaca do zalozen i osiagnigc
jego nauczania w szkole, odzwierciedla si¢ w wyborze oraz ujmowaniu uwzgled-
nionej problematyki. Przejawia si¢ poprzez wyodrebnianie i tytulowanie poszcze-
gblnych jednostek tematycznych oraz ich uksztattowanie na ptaszczyznie tak
tresci, jak i kompozycji.

Rozczlonkowanie tekstu czyni postrzegany jako calo$¢ wywadd przejrzystym
i logicznym, na czym bez watpienia korzysta uzytkownik podrecznika. Jak poka-
zano, rozdziaty dziela si¢ na podrozdziaty, a te ostatnie na tzw. paragrafy. Partie
informacyjne, w ktorych wyodrebniono owe najmniejsze czastki opatrzone nu-
merami, moga poza wtasciwa sobie funkcja poznawcza stuzy¢ z powodzeniem
jako materiat do ¢wiczen w czytaniu ze zrozumieniem.

Zaréwno makrokompozycja (rozdziaty), jak i mikrokompozycja (sktadniki
jednostek tematycznych) wspieraja konsekwentnie jedna z podstawowych zasad
dydaktycznych, wymieniong juz zasadg przystgpnosci. Segmentacja poszczego6l-
nych dawek informacji idzie w kierunku znacznego uszczegdlowienia. Za jej
posrednictwem Autorki steruja uwaga ucznia tak, aby nie przeoczyl on spraw
szczegolnie istotnych. Zreszta w wyniku selekcji nadwyzka faktograficzna jest
i tak niewielka. Kierujac procesem poznawczym, staraja si¢ one wptywac na
optymalizacjg jego przebiegu, a posrednio i docelowo na jego efekty.

Kazdy wyodregbniony za pomoca wtasnego nagtowka odcinek wywodu obej-
muje trzy sktadniki: informacyjny, ¢wiczeniowy oraz bibliograficzny. Pierwszy
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stluzy przekazywaniu zapowiedzianej i zakre$lonej tytulem wiedzy czerpane;j
z zywego jezyka, a takze literatury oraz kultury zaréwno tzw. wysokiej, jak i po-
pularnej. Autorska zapowiedz — obecna kazdorazowo w tzw. wprowadzeniu, a obie-
cujaca sigganie do wielorakich zrodet wiadomosci oraz egzemplifikacji faktow
i zjawisk jezykowych — znajduje potwierdzenie we wszystkich ksiazkach. We
wszystkich tez przekazy werbalne tacza sig z niewerbalnymi, wychodzac naprze-
ciw upodobaniom i przyzwyczajeniom wspotczesnego odbiorcy, preferujacego
przekazy ikoniczne. Te ostatnie sa jednak stosowane z umiarem i widoczna dba-
loscia o unikanie zjawiska bombardowania czytelnika obrazami i barwami. Nie
wptywa ono dobrze — wbrew przekonaniom niektoérych wydawcow — na recepcje
takich nasyconych wielorakimi bodzcami komunikatow. Niestety mamy z nim
obecnie czesto do czynienia. By¢ moze zrodzito si¢ ono w wyniku reakcji na
wieloletnia ascezg w zakresie siggania po inne srodki oddzialywania na ucznia niz
werbalne, a spos$rod pozawerbalnych — skromne czarno-biate ryciny. Pomystodawcy
i wykonawcy naduzywajacy obrazu i koloru uwazaja, ze zapewnienie warunkow
do polisensorycznego odbioru zagwarantuje ksiazce popularnos¢. Tymczasem jej
uzytkownik zamiast utatwienia i satysfakcji poznawczej doznaje czgsto znuzenia.
Czasem nie jest tego swiadom. Jego uwaga, odrywana przez wspomniane bodzce
od mysli przewodniej podstawowego wywodu, ulega dekoncentracji. Podobnie
jak nadmierne pobudzenie stan ten nie sprzyja ani refleksji, ani porzadkowaniu
wiedzy. Zostaje w rezultacie naruszona inna wazna zasada dydaktyczna, a miano-
wicie zasada systematycznosci. Uczen rozkojarzony bedzie tez gorzej wykonywat
zadania i ¢wiczenia. W konsekwencji wyniesie ze swej pracy mniejsze korzysci.
W przypadku omawianych podrgcznikéw atrakcyjno$¢ wizualna zostata Scisle
podporzadkowana celom dydaktycznym. To takze ich zaleta.

Blokom ¢wiczeniowym przypisano podwojna role: kontrolna oraz wdraza-
jaca. W pierwszym przypadku chodzi o sprawdzenie, czy osoba uczaca sig przy-
swoila sobie przewidziana porcj¢ materiatu nauczania, w drugim o przeksztalcenie
wiedzy w umiejetnosci. Oferta ¢wiczeniowa jest bogata zarowno w sensie ilos-
ciowym, jak i jako$ciowym. Zadania i polecenia wymagaja wykonywania wszyst-
kich podstawowych w nauczaniu operacji, takich jak rozpoznawanie zjawisk, ich
wyjasnianie, analiza, interpretacja, wskazywanie na ich przyczyny i skutki, wpro-
wadzanie w ich obrgbie celowych zmian i opisywanie nastgpstw. Zmuszaja tez do
aktow kreacji w postaci tworzenia analogicznych lub przeciwstawnych przykta-
dow, reagowania adekwatnymi zachowaniami jezykowymi.

Stwierdzenie obecnosci w obrebie jednostek tematycznych sktadnika ¢wi-
czeniowego oraz informacyjnego, a takze zadbanie o wielofunkcyjno$¢ ¢wiczen
dostarczaja recenzentce dodatkowej satysfakcji osobistej. Doznala jej nie tylko
jako dydaktyk jezyka, lecz rowniez jako wspotautorka podrecznikow Nasza pol-
szczyzna oraz Wspotczesna polszczyzna, pochodzacych z lat dziewigédziesiatych
XX wieku, a wiec sprzed reformy szkolnej. Zostaty one bardzo dobrze przyjete
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przez nauczycieli i ucznidow migdzy innymi dlatego, iz krotkie, przystepne infor-
macje o jezyku i jego zjawiskach, nawiazujace do osobistego doswiadczenia ucz-
nioéw (czego zabraklo jako konsekwentnie przestrzeganej, podkreslonej srodkami
kompozycyjnymi zasady w omawianych ksiazkach!), potaczono z rozbudowanym,
nastawionym na praktyke jezykowa blokiem ¢wiczeniowym. Szkoda, ze Autorki
nie zdecydowaly si¢ na bardziej bezposrednie i wyraziste odwolywanie si¢ do
wiedzy uczniow juz posiadanej oraz do ich doswiadczenia jezykowego, nabytego
dzigki wieloletniej praktyce odbiorcow, nadawcow i autorow rozmaitych tekstow,
tworzonych w réznych sytuacjach, w réznych celach, w réznych intencjach.
Niedosyt ten daje zna¢ o sobie dlatego, ze poza tym recenzowane ksiazki moga
catkowicie i z powodzeniem zaspokoi¢ przewidziane oraz potencjalne potrzeby
nauczycieli i uczniow.

Za osiagnigcie, ktorym nie moga pochwali¢ si¢ wszyscy autorzy bedacych
aktualnie w uzyciu nawet skadinad warto$ciowych podrecznikéw, wypada uznaé
wiaczenie w obreb procesu dydaktycznego, realizowanego w ramach poszczegol-
nych jednostek tematycznych, wybranych pozycji z tzw. literatury przedmiotowe;.
Na zjawisko to i na jego pozytywny aspekt zwrdcono juz wczesniej uwage. Wolno
je uzna¢ m.in. za oznake zaakceptowania przez Autorki swoistego pluralizmu
informacyjnego, wynikajacego z ogdlnej sytuacji, w jakiej szkole przychodzi
dzisiaj dziata¢. Musi go ona jako instytucja uzna¢. Od dawna przestata by¢ bowiem
jedynym dysponentem wiedzy. Powinna natomiast dazy¢ do przejecia funkcji
koordynatora i integratora ré6znych wpltywdéw i inspiracji edukacyjnych. O po-
tencjalnym wspotistnieniu za sprawa wymienionych odniesien wzbogaconych
wariantow podrecznikow juz wspomniano. W doborze poszczegdlnych pozycji
odzwierciedla si¢ dodatkowo (gdyz przede wszystkim ujawnia si¢ ono poprzez
zaprojektowanie i zrealizowanie okreslonej koncepcji dydaktycznej!) jezykoznaw-
cze przygotowanie merytoryczne Autorek oraz trafne rozumienie przez nie istoty
relacji pomigdzy nauka a nauczaniem. Mamy wielokrotne potwierdzenie, ze grun-
townie przemyslaly one sprawg podstaw teoretycznych oraz sposoby odwotywa-
nia si¢ do nich w podreczniku.

Z punktu widzenia uzytkownikow ksiazek najwazniejszy jest natomiast fakt,
ze za posrednictwem wskazowek bibliograficznych realizuja sig trzy fundamen-
talne postulaty wspotczesnej edukacji: indywidualizacja, budzenie zainteresowan
(w tym przypadku problematyka jezykowa) oraz przygotowywanie do uprawiania
samoksztatcenia. Pierwszy z nich jednocze$nie i automatycznie zwigksza ofertg
tzw. zakresu poszerzonego, a wtasciwie go poglebia.

Pora na konkluzje. Charakterystyka recenzowanych podrecznikow do ksztat-
cenia jezykowego w szkotach ponadgimnazjalnych autorstwa Beaty Milewskiej
i [zabeli Milewskiej, a zwlaszcza wymienione osiagnigcia i zalety, uzasadniaja ich
rekomendacje jako wartosciowych pomocy dydaktycznych. Stanowia tez podsta-
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we wniosku o ich wyr6znienie przez PAU na podstawie opinii Komisji PAU do
Oceny Podregcznikéw Szkolnych w roku 2008 i wpisanie wszystkich trzech

wymienionych pozycji na stosowna listg szczegdlnie wartosciowych ksiazek
szkolnych.






ANNA WOZNIAKOWSKA
Recenzja podrecznika

Aliny Biatej i Alicji Krawczyk Jezyk, literatura, kultura. Wypisy i zadania.
Klasy 1-3. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogodlnoksztatcgcego (zakres
podstawowy i rozszerzony), liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Pe-
dagogiczne ZNP, Kielce 2002-2004

Cykl podrecznikdéw Jezyk, literatura, kultura. Wypisy i zadania autorstwa Aliny
Bialej i Alicji Krawczyk, wydany naktadem Wydawnictwa Pedagogicznego ZNP
w Kielcach w latach 2002—-2004, jest zgodny z programem nauczania opracowanym
przez autorki wraz z prof. zw. dr. hab. Ireneuszem Bobrowskim i mgr. Andrzejem
topata.

Podreczniki — dla kolejnych klas — zostaly rozréznione kolorami oktadek, na
ktorych zamieszczono reprodukceje plakatu Rafata Olbinskiego Babel. W za-
mierzeniu Autorek — sformutowanym we Wistepie do podrecznika dla klasy pierw-
szej — plakat ten ,,zapowiada (...) problemy, o ktorych bedzie mowa w ksiazce”
(s. 9, cz.1). W tym samym miejscu Autorki pokrdtce opisuja zawartos$¢ kolejnych
rozdziatéw podrecznika, aby sugestywnie, cho¢ dosy¢ lakonicznie, wprowadzic¢
ucznia w lekture ksiazki do polskiego:

,.Biblioteki, galerie, muzea, teatry, sale koncertowe. .. Swiat kultury jest jak wieza
Babel. Jezyk literatury przeplata si¢ z jezykiem malarstwa, rzezby, muzyki, filmu.

Jezyk, jezyk, jezyk! Zacznijmy wigc wlasnie od niego. A zatem na poczatku
bedzie o stowie” (s. 9, cz. 1).

W tonie antropocentryzmu i zachgcenia do lektury Autorki utrzymatly takze
Postowie, zamykajace czg$¢ trzecia podrecznika:

,»(dzie okiem siggna¢ — niezliczone Ksiggi. Stare woluminy stoja obok no-
wych. Rzedy tomow spisanych w rozmaitych jezykach obcych przeplataja sig
z tomami, w ktorych fabuly i mysli wyrazono stowami ojczystymi.

Ksiegi pigkne i dobre, proste i niepojgte, olsniewajace i zdumiewajace!
A kazda z nich w sposdb tajemniczy powiazana jest z Ksigga Twojego zycia.

Siegnij wigc na potke Biblioteki Babel. Kto wie, moze to wlasnie Tobie
przeznaczona jest rola Cztowieka Ksiggi?” (s. 310, cz. 3).

Dominantg podrecznika jest chronologiczny uktad materiatu z przedmiotu,
na ktory nadbudowano porzadek problemowy. Czg$¢ pierwsza obejmuje zagad-
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nienia z zakresu historii literatury, jezyka i kultury, poczawszy do sredniowiecza
do romantyzmu. W miejsce rozdziatu otwierajacego zagadnienia z przedmiotu —
traktujacego w wigkszosci innych podrgcznikéw do jezyka polskiego o dorobku
kulturowym starozytno$ci — zamieszczono rozdziat pt. W swiecie jezyka, literatu-
ry, kultury. Autorki probuja w nim za posrednictwem réznorodnych tekstow (na-
ukowych, popularnonaukowych, beletrystycznych) wprowadzi¢ ucznia w zagad-
nienia stanowiace tre$¢ podrecznika, a takze wyjasni¢ ich range (np. jezyk —
Alchemia stowa Jana Parandowskiego, literatura — Imie rozy Umberta Eco,
kultura — Jezyk kultury masowej Andrzeja Stasiuka). Teksty tworcow starozytnych
pojawiaja sig¢ wytacznie jako kontekst do dziet kontynuujacych antyczna tradycje
lub z nia polemizujacych (np. Do Mecenasa Horacego zamieszczone przy Piesni
XXIV Ksiqg wtorych Jana Kochanowskiego). Czg$¢ druga obejmuje teksty kultu-
ry, poczawszy od pozytywizmu do migdzywojnia, trzecia — od Il wojny Swiatowej
do wspolczesnosci. Rozdziat pierwszy podrecznika dla klasy pierwszej i ostatni
dla klasy trzeciej stanowia swoista rame: Autorki zaczynaja od potegi stowa i kon-
cza na stowie — najwickszym kreatorze (Leszek Zulinski, s. 299, cz. 3).

We wszystkich trzech czgsciach zachowano zblizona kompozycje, glowne roz-
dzialy obejmujace konkretne epoki literackie i zatytutowane hastem streszczajacych
ich ide¢ (np. Wielkim cudem jest cztowiek — renesans, Czucie i wiara — romantyzm),
zostaty podzielone na szczegdtowe podrozdzialy. Tradycyjne wprowadzenia do epok
zastapity rozprawy reprezentujacych je filozoféw (np. renesans — Erazm z Rotterdamu,
barok — Blaise Pascal) czy opracowania sztandarowych badaczy kolejnych okresow
literackich (renesans — Jerzy Ziomek, barok — Czestaw Hernas, romantyzm — Alina
Kowalczykowa, Mloda Polska — Artur Hutnikiewicz). Po nich pomieszczono w pod-
rozdziatach (np. U Zrédet literatury polskiej, Literatura) teksty literackie, ktore w dru-
giej i trzeciej czesci publikacji podzielono na dzialy tematyczne.

Rozdzialy w pierwszej i drugiej czg$ci podrecznika zwienczone zostaty
Podsumowaniem (zawierajacym pytania kontrolne do catego rozdziatu) oraz czgs-
cia zatytutowana W strone bibliografii, przygotowujaca ucznia do znajomosci
podstawowej bibliografii przedmiotu i podmiotu oraz zasad ich redagowania.

Zasadnicza zawarto$¢ kolejnych czgsci podrecznika stanowia roznorodne
i liczne teksty kultury. Autorki zadbaty, aby mtody cztowiek uczacy si¢ do matu-
ry czytat teksty znanych i uznanych oséb. Juz przy pobieznym przegladzie publika-
cji recenzenta zdumiewa obecnos¢ waznych — cho¢ czgsto w podrgcznikach pomi-
janych — dla kultury i nauki polskiej oraz $wiatowej nazwisk, np. Bohumil Hrabal,
Janina Kulczycka-Saloni, Maria Podraza-Kwiatkowska, Konstantinos Kawafis czy
Wiktor Zin. Alina Biala i Alicja Krawczyk zaprojektowaty podrgcznik o profilu
antologii. Pomie$cily w nim teksty zr6znicowane formalnie i merytorycznie, dzigki
czemu umozliwily uczniowi interdyscyplinarne spojrzenie na kulture.

Liczna obecno$¢ roznorodnych tekstow kultury, znacznie wykraczajacych
poza podstawe programowa, spelnia jeszcze jedna role — opracowanie naukowe
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popularnonaukowe, esej, felieton czy tekst literacki maja zastapi¢, uzupetic lub
potwierdzi¢ odautorska narracje, ktora w recenzowanej publikacji zostata ograni-
czona do minimum. Pojawia si¢ gtéwnie jako element spajajacy kolejne zagad-
nienia badz do nich wprowadzajacy. Autorki oddaja gtos naukowcom, eseistom,
felietonistom itp., uznajac, ze maja oni wigksza site przekazu i perswazji.
Odautorska narracje zastapit wyktad m.in. Normana Davisa, Stanistawa Dubisza,
Marii Janion czy Jerzego Bralczyka. I tak dla przyktadu uczen poznaje charakter
epoki odrodzenia i romantyzmu oraz ich specyfike¢ nie z odautorskiego wyktadu
spreparowanego z dat i pojeé, ale m.in. z fragmentow Swiata Zofii Josteina
Gaardera (s. 115121, 338-342, cz. 1).

Teksty pomieszczone we wszystkich czgsciach podrecznika zostaty opisane
kompletnymi adresami bibliograficznymi (z nielicznymi uchybieniami: s. 138, cz. 3
—niekompletne adresy bibliograficzne, bez miejsca i roku wydania; czasem takze
bez podania ttumacza tekstu) — zamieszczonymi przy tytule, co ma przynajmnie;j
podwojna wartos¢ dydaktyczna: wprawia ucznia w redagowanie bibliografii (co
wykorzysta w przygotowaniach prezentacji maturalnej) oraz umozliwia mu do-
tarcie do catosci tekstu, ktory w podreczniku poznaje we fragmentach.

Interdyscyplinarno$¢ podrgcznika przejawia si¢ takze w bogactwie materia-
hu ikonicznego: reprodukcje malarskie, zdjecia rzezb czy zabytkdéw architekto-
nicznych ilustruja przenikanie si¢ i jednos$¢ wszystkich dziedzin sztuki. Ich loka-
lizacja w podreczniku dobrze koresponduje z tekstami literackimi czy opracowa-
niami. Zdjecia i reprodukcje sa ilustracja pomieszczonych w nich tresci czy — co
jest czestsze — ich malarska interpretacja. Umozliwiaja one nauczycielowi oma-
wianie na lekcjach utworéw w kontekscie ekfrazy.

Tak skonstruowany podrecznik umozliwia wewnatrzprzedmiotowa — postu-
lowana tytutem cyklu podrecznikéw — i migedzyprzedmiotowa integracje tresci
nauczania. Autorki czytelnie powiazaty rozne dzialy ksztatcenia polonistycznego:
literature z literaturoznawstwem, jezykoznawstwem, teorig literatury, kulturo-
znawstwem, filozofig czy historig. Niektore partie podrgcznika moga z powodze-
niem zosta¢ wykorzystane do pracy na lekcjach wiedzy o kulturze, edukacji filo-
zoficznej, a nawet historii.

Autorki stronia od ,,szufladkowania” wiedzy o literaturze, pokazuja ja kon-
tekstowo, diachronicznie. W centrum uczniowskiej percepcji staje utwor literacki,
a nie zewnetrzna wiedza o nim. Pokazanie go w korespondencji z innymi teks-
tami kultury ma stuzy¢ ukierunkowaniu lektury, zaprezentowaniu akademickie-
g0 opracowania czy zaproponowaniu jego interpretacji. Takie zestawienie suge-
ruje jednoczes$nie nauczycielom wiele ciekawych pomystéw na zaprojektowanie
lekcji.

Oceniajac podrecznik z perspektywy efektywno$ci nauczania, liczne po-
mieszczone w nim teksty w pierwszej kolejnosci umozliwiaja wprawienie w sztu-
ce czytania ze zrozumieniem, z ktorej ucznia rozliczy egzamin dojrzatosci.
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Samoksztalceniowa i kontrolna czy badawcza funkcja podrgcznika realizuje
si¢ w poprawnie i czynno$ciowo formutowanych poleceniach (wskaz, przytocz,
scharakteryzuj, opisz), dotyczacych konkretnych tekstow. Zwerbalizowane w spo-
sob komunikatywny zadania ukierunkowuja analiz¢ i interpretacje tekstu oraz
umozliwiaja dotarcie do stusznych wnioskow.

Ogolne zarysowany wyzej profil podrgcznika przybliza szczegdtowy, acz-
kolwiek ograniczony ze wzgledu na obszernos$¢ publikacji (w sumie 1189 stron
liczbowanych), wglad w ich zawarto$¢. Opinia recenzenta dotyczy przede wszyst-
kich tych zagadnien, ktére mozna odnies¢ do zasygnalizowanych wyzej kryteriow
oceny oraz strony edytorskiej publikacji.

Podrecznik Jezyk, literatura, kultura nowatorsko wprowadza ucznia w tre-
$ci programowe z jezyka polskiego. Rezygnacja z rozdzialu wstgpnego poswig-
conego dorobkowi literackiemu — czy szerzej kulturowemu — antyku, a wdroze-
nie w jego zawartos¢ zagadnien z zakresu poczatkow jezyka, istoty semiotyki
i kultury moze wywota¢ niepozadane konsekwencje dydaktyczne. Praktyka szkol-
na dostarcza przyktadow, ze historia — w tym przypadku takze literatury — po-
winna by¢ przyswajana w pierwszej kolejnosci w porzadku chronologicznym.
Dopiero nad nim powinien by¢ nadbudowany porzadek problemowy. Wowczas
uczen bedzie mogl zrozumie¢ istote literackiego nawiazania, kontynuacji trady-
cji czy polemiki z przeszto$cia. Wdrazanie tekstow biblijnych oraz innych repre-
zentujacych krag cywilizacji §roédziemnomorskiej (Horacy, Homer, Seneka,
Platon) przy okazji omawiania tekstow pdzniejszych moze doprowadzi¢ do za-
ktocenia uczniowskiej percepcji postrzegania ciagtosci kultury. Wszak to Milosz
dyskutuje z Mickiewiczem, Mickiewicz z Kochanowskim, a Kochanowski z Psal-
mista czy Horacym, a nie odwrotnie — Mickiewicz z Miloszem, Kochanowski
z Mickiewiczem, czy Psalmista i Horacy z Kochanowskim. Praktyka szkolna
pokazuje, ze nauczanie istoty procesu historycznoliterackiego przysparza uczniom
wielu probleméw, bedacych niejednokrotnie pochodng achronologicznego na-
uczania.

Widocznym niedostatkiem podrgcznika jest bardzo ogdlny Wstep, ktérym
Autorki nie poprzedzily drugiej i trzeciej czgsci publikacji. Watpliwos¢ recenzen-
ta budzi takze jego zawartosc¢ tresciowa — Autorki bardzo pobieznie opisuja tylko
zawarto$¢ pierwszej czesci podrecznika. Uczniowie nie znajda w nim zadnej
wzmianki dotyczacej kolejnych czesci i kompozycji ksiazki do polskiego, a co
wigcej, informacji o systemie orientacji zastosowanym w podreczniku. Tylko na
pierwszej stronie Spisu tresci kazdej czg$ci wyjasniono, ze ,,gwiazdka oznaczono
lektury dla poziomu rozszerzonego”. Nalezatoby to oznaczenie przenies¢ na stro-
ny, na ktorych tekst jest publikowany, aby umozliwi¢ tatwiejsza i szybsza orien-
tacje ucznia i nauczyciela w stopniu trudnosci tekstu.

Innym ewidentnym mankamentem publikacji jest brak podrozdziatéw —
Podsumowanie 1 W strone bibliografii — w trzeciej czgsci podrecznika. W klasie
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trzeciej IV etapu edukacyjnego synteza wydaje si¢ szczegdlnie pozadana ze wzgle-
du narozleglo$¢ i zréznicowanie zagadnien. Wowczas rowniez — jako bezposred-
nie przygotowanie do cze$ci ustnej egzaminu maturalnego — niezbgdne sa cwicze-
nia utrwalajace umiejetnos$¢ redagowania bibliografii.

Tekstowe bogactwo podrecznika wymaga selektywnego traktowania. Nau-
czyciel powinien dobiera¢ teksty do szkolnej analizy adekwatnie do warunkow
czasowych, ale i mozliwosci intelektualnych uczniow oraz ich preferencji czytel-
niczych. Polonista moze wybiera¢ nie tylko z bogatego kanonu tekstow literackich,
rozpraw, ale i sposrod wielu aktualnych artykutéw przedrukowanych z prasy.

Znaczny odsetek tekstow odznacza si¢ wysokim stopniem trudnos$ci — sg to
czgsto opracowania naukowe lub popularnonaukowe — (np. Jezyk Kosmosu Mariana
Jurkowskiego, s. 18-21, cz. 1), a ich wdrazanie do pracy w technikum — szcze-
gblnie w klasie pierwszej — moze zaklocaé przyswojenie zagadnienia. Nalezatoby
przemysle¢ zasadno$¢ publikowania niektorych opracowan naukowych, przezna-
czonych ewidentnie dla ksztalcenia akademickiego.

Pod wzgledem edytorskim publikacja Aliny Biatej i Alicji Krawczyk odbie-
ga od aktualnej ,,mody podrecznikowej”. Wigkszo$¢ podrecznikdw szkolnych —
o dobrej pozycji na rynku ksiggarskim — wykorzystuje rézne rozwiazania graficz-
ne dla usprawnienia nauki ucznia, a przede wszystkim zachecenia do niej.
W recenzowanym podreczniku zastosowano wylacznie nieliczne i najprostsze
rozwiazania graficzne, m.in. odrézniono typem czcionki publikowane teksty i od-
autorska narracje, na waskich marginesach — wydzielonych pionowym paskiem
— pomieszczono (wylacznie w czgsci pierwszej) hasta stanowiace kwintesencje
kolejnych fragmentow tekstu, a na szarym tle opublikowano teksty korespondu-
jace z gtbwnym zagadnieniem oraz zastosowano zywa paging.

W opiniowanym podreczniku nie wykorzystano natomiast zadnych rozwia-
zan edytorskich dla rozréznienia konkretnych typéw informacji czy tekstow lite-
rackich i naukowych. Brak tego ostatniego rozréznienia moze spowodowac, ze
uczen poczuje si¢ zagubiony w gaszczu réznorodnych pod wzgledem zawartosci
tresciowej, tematu, gatunku czy czasu powstania tekstow. Tym bardziej ze zbyt
waskie marginesy i gesty druk nie utatwiaja lektury, bo utrudniaja notowanie,
a niekonsekwentne przypisy uniemozliwiaja zapamigtanie wlasciwej wymowy
wyrazow i zwrotow obcojezycznych (w tym nazw wiasnych).

W podreczniku dominuje czarno-biata szata graficzna. Kolor uzyty zostat
tylko w nielicznych miejscach, najczes$ciej w wybranych reprodukcjach malar-
skich, na zdjgciach zabytkéw architektonicznych czy jako tlo drukowanego teks-
tu. Znaczny odsetek materialu ikonicznego jest czarno-biaty, co niejednokrotnie
utrudnia analizg i interpretacje dzieta sztuki, ktore oddziatuje na odbiorce w duzej
mierze gldwnie za posrednictwem koloru i odpowiedniego wymiaru.

Brak systemu orientacyjnego podrecznika na poziomie zréznicowania gra-
ficznego czy kolorystycznego czesci poswigconych konkretnym epokom czy
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réznym typom informacji rekompensuja poniekad pomieszczone na koncu kazde;j
czesci indeksy 0sob i pojec.

Publikacja Aliny Biatej i Alicji Krawczyk ma wiele mocnych i stabych stron.
Poza wymienionymi wyzej walorami merytorycznymi na podkreslenie zastuguje
takze obecno$¢ w podrgczniku ,,niepodrecznikowych” nazwisk, pojawiaja si¢
w nim np.: Marek Koterski (Dzien swira), Tomasz Piatek (Heroina), Katarzyna
Grochola (Zdqzy¢ przed pierwszq gwiazdkq) czy Dorota Mastowska (Przyszkoleni
do jedzenia). Stanowi to o dazeniu Autorek do stworzenia podrecznika aktualnego
i odpowiadajacego uczniowskim do§wiadczeniom. Jego profil z pewnoscia szcze-
gdlnie odpowiada uczniom o humanistycznych zainteresowaniach i przygotowu-
jacych sie do studiow polonistycznych, kulturoznawczych czy dziennikarskich.
W przypadku tych ostatnich szczegolnie przydatne dla ucznia okaza sig ciekawe
i warto$ciowe teksty poswigcone etyce jezykowej (s. 138-139, cz. 3 — Jadwiga
Kowalikowa), jezykowi reklamy (s. 252254, cz. 3 — Zofia Sawaniewska-Mochowa,
Wtodzimierz Moch) czy ,,samotnosci w sieci” (s. 260-261, cz. 3 — Janusz
Wisniewski).

Omowienie analogii piesni Nie zwykfym i nie leda piorem opatrzony Jana
z Czarnolasu i Do Mecenasa Horacego za posrednictwem rozprawy Jerzego Ziomka,
opublikowanie przy odpowiednich fragmentach innych piesni Kochanowskiego
adekwatnych fragmentow Mys/li Seneki czy psalméw biblijnych oraz zestawienie
monologu Hamleta w dwoch przektadach — Baranczaka i Paszkowskiego — to
tylko nieliczne dowody pomystowosci i inwencji Autorek.

O rzetelnym i wieloasptektowym przedstawieniu newralgicznych dla histo-
rii wielu narodéw zagadnien przekonuje rozdziat W kregu wojennej katastrofy (cz. 3),
w obrebie ktorego uczen znajdzie teksty m.in. Tadeusza Borowskiego, Mariana
Kotodzieja, Aleksandra Sotzenicyna, Wtadystawa Szpilmana, Gustawa Herlinga-
-Grudzinskiego czy Andrzeja Szczypiorskiego. Autorki zadbaty, aby prawde
o zbrodni Holokaustu przestawi¢ z roznych punktéw widzenia i wyjatkowo do-
sadnie.

Obowiazek recenzencki zobowiazuje jednak do wskazania takze merytorycz-
nych niedostatkow publikacji. Warto przemysle¢ wprowadzenie do podrgcznika
teksow kanonicznych — cho¢ wykraczajacych poza podstawe programowa, np.
Kazan sejmowych Piotra Skargi (chociazby przez wzglad na pdzniejsze nawiaza-
nia i kontynuacje) oraz chociaz szczatkowych biogramow niektorych tworcow.
W tak obszernym podreczniku (cz. 1 — 487 ss., cz. 2 —384 ss., cz. 3 —319 ss.) nie
powinno zabrakna¢ miejsca na informacje istotne (np. biografia Jana
Kochanowskiego) oraz na czgsci poswigcone syntetyzacji wiedzy, tj. wypis pojec
i nazwisk kluczowych dla epoki.

By¢ moze warto pomysle¢ takze o zwielokrotnieniu wizualizacji niektorych
zagadnien. Te pomieszczone w podregczniku sa nieliczne, a czasem niezupelnie
trafione. Na przyktad zamieszczony w czgéci pierwszej podrecznika (s. 17) sche-
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mat rodziny jezykow indoeuropejskich (przedrukowany z Jezyka polskiego.
Encyklopedii w tabelach Witolda Mizerskiego) moze by¢ nieczytelny dla liceali-
sty. Warto zastapi¢ go uproszczonym odpowiednikiem.

Analogicznie nalezy postapi¢ z niektorymi szczegdlnie trudnymi tekstami
drukowanymi w podreczniku. Czasem warto zrezygnowac z tekstu ambitnego na
rzecz takiego, ktory w sposob prostszy i konkretny przedstawi uczniowi wybrane
zagadnienia. Tym bardziej ze wspotczesnie — w dobie ,,odchudzania tekstow” — co-
raz trudniej zacheci¢ i przekona¢ ucznia do czytania.

Z zakresu zagadnien adiustacyjno-technicznych bezwzglednie nalezatoby:
zamiesci¢ we wstegpie informacje o zawarto$ci poszczegolnych czesci
podrecznika i jego systemie orientacyjnym,

— uzupehi¢ niekompletne adresy bibliograficzne,

— konsekwentnie zamieszczaé przypisy wyjasniajace wymowe wyrazow
obcojezycznych,

— poszerzy¢ marginesy,

— oznaczy¢ przy tytutach teksty z zakresu podstawowego i rozszerzonego,

— zroznicowaniem kroju czcionki lub koloru tta rozr6ézni¢ teksty o roznym
charakterze (przede wszystkim beletrystyke i opracowania),

— zwigkszy¢ rozmiar i liczbg kolorowych reprodukcji malarskich.

Po wdrozeniu wyzej wskazanych sugestii podrecznik, ktory w opinii recen-
zenta jest przydatna i bardzo wartosciowa pomoca naukowo-dydaktyczna, bedzie
mogt jeszcze lepiej uczy¢ mlodego cztowieka §wiadomego istnienia w kulturze.






Podreczniki do wiedzy o spoteczenstwie
dla szkét ponadgimnazjalnych recenzowane w t. VI
.Prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”:

Robert Chojnacki (red.), Wiedza o spoleczenstwie. Podrecznik do wiedzy o spote-
czenstwie obejmujqcy ksztatcenie w zakresie podstawowym w liceum ogolnoksztat-
cqcym, liceum profilowanym i technikum. Czlowiek i spoleczenstwo, klasa 1-3,
Wydawnictwo Znak, Krakéw 2003, ss. 230.

Opinig przedstawila Ewa Stawowy.

Tomasz Stryjek, Elzbieta Tyszko-Kulik, Piotr W. Zawadzki, Wiedza o spoteczen-
stwie. Podrecznik. Szkoty ponadgimnazjalne. Zakres podstawowy i rozszerzony,
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2007, ss. 182.

Opinig przedstawila Ewa Stawowy.

Zbigniew Smutek, Janusz Maleska, Beata Surmacz, Wiedza o spoteczenstwie.
Czes¢ 1. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego, Wydaw-
nictwo Operon, Gdynia 2007, ss. 240.

Opinig przedstawila Ewa Stawowy.






Ewa Stawowy
Dobre stowo o starym podreczniku

Wiedza o spoteczenstwie pod redakcjg Roberta Chojnackiego, opublikowanym
przez Wydawnictwo Znak

Jeszcze w 2003 roku Wydawnictwo Znak opublikowato Podrecznik do wie-
dzy o spoteczenstwie obejmujqcy ksztatcenie w zakresie podstawowym w liceum
ogolnoksztatcqcym, liceum profilowanym i technikum. Cztowiek i spoleczenstwo,
klasa 1-3. Podrecznik — wydany pod redakcja Roberta Chojnackiego — opracowat
zespot Autorow: Aleksandra Leja-Dymek, Magdalena Sobas, Magdalena Kunysz,
Wojciech Chalota, Krzysztof Janiczek, Barttomiej Karolczyk i Marcin Lason. Do
ksiazki dotaczono niezbednik prawny przygotowany przez Aldong Michatek. Jest
to jeden z pierwszych podrgcznikéw do przedmiotu szkolnego wiedza o spote-
czenstwie, jaki pojawit si¢ na polskim rynku wydawnictw dla szkoty. Opiniowane
wydanie jest pierwsza i do tej pory jedyna edycja tego podrecznika, a sadzac po
nieustajacej jego popularno$ci, zyczliwie przyjeta przez nauczycieli przedmiotu.
W kazdym kolejnym roku szkolnym Wydawnictwo dostarcza do ksiggarn wystar-
czajaca ilos¢ egzemplarzy, tak ze podrecznik znajduje si¢ w ciagtej sprzedazy.

W zyciu spotecznym i politycznym naszego kraju, przechodzacego glebokie
procesy transformacji, pig¢ lat, ktore uptynety od pierwszego wydania podrecz-
nika, to prawie wiek w czasach bardziej stabilnych. Szczegolnie widoczne jest to
w czesci VI wydawnictwa, zatytulowanej Europa i swiat, gdzie Autorzy zasta-
nawiaja si¢: wejda, czy nie wejda — nowe panstwa, w tym Polska — do Unii
Europejskiej. Od kilku lat ten dylemat mamy szczgsliwie za soba, ale podrgcznik
do wspotczesnego przedmiotu z tak op6zniona informacja moze nie tylko $§mieszy¢,
ale i zniechgcaé potencjalnych uzytkownikow. Rowniez niechgtnie nastawiaé
uczniow do ciagle przeciez marginalizowanego przedmiotu szkolnego, jakim jest
wiedza o spoteczenstwie.

Bieg zycia spotecznego, rozwoj instytucji, zatrzymat si¢ w podreczniku piec
lat temu i, prawde mowiac, to fakt wstydliwy dla tak renomowanego wydawcy,
jakim jest Wydawnictwo Znak, ze ulegajac pokusie popularnosci ksiazki, do tej
pory nie poprosito Autorow o aktualizacje tre$ci. Rownie cierpkie uwagi naleza
si¢ Wydawnictwu za nieciekawg poligrafig. O ile kolorystyka cato$ci, utrzymana
w cieplych odcieniach szarosci, jest przyjazna dla oka, o tyle czarno-biate foto-
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grafie i takiez mapy stanowia niemity akcent kolorystyczny. Czasem daje to za-
bawne efekty: podpis pod bura i nieostra fotografia, przedstawiajaca grupe prze-
chodniéow na ,,zebrach” na tle blokowiska dowolnego miasta gdzies w Polsce,
glosi: Przechodzenie przez jezdnie wylqcznie na zielonym swietle jest wyrazem
funkcji kontroli zachowan, jakq petni prawo... (s. 125). Nawet dzisiejsza fotogra-
fia prasowa jest zdecydowanie lepsza technicznie, nie moéwiac o konkurencji ze
strony innych wydawnictw funkcjonujacych na uzytek szkoty i proponujacych
podreczniki z ciekawsza szata graficzna.

Co jednak stanowi o walorach podregcznika, sprawiajacych, ze wciaz chetnie
korzysta sig z niego w szkole? Moim zdaniem, koncepcja catosci, struktura tresci,
nowoczesna metodyka i jezyk.

Podrgcznik, adresowany do klas 1-3 szkot srednich wszystkich typow, za-
wierajacy tresci przedmiotowe w zakresie podstawowym, jest podzielony na szes$¢
czesci. Zakres tematyczny podrecznika obejmuje wszystkie elementy podstaw
programowych przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Zaleta podrecznika jest to,
7e nie rozciaga podstawowego zakresu tematycznego na dodatkowe obszary i, za-
wierajac te tresci, ktore sa potrzebne dla zrozumienia problematyki, ponad potrze-
be nie zapuszcza si¢ w szczegolty. Mamy wigc podrecznik zamykajacy si¢ na 210 stro-
nach, zwigzly, w calosci realizujacy program podstawowy, a co najwazniejsze,
z nader czytelnym przestaniem, mieszczacym si¢ w intencji tworcow podstawy
programowej. Edukacyjne cele przedmiotu wiedza o spoteczenstwie i zadania
szkoty w tym zakresie sformutowane w podstawie programowej zdecydowanie
ktada nacisk na motywacyjny i aktywizujacy aspekt przedmiotu szkolnego.
Zdobywana wiedza o zyciu spolecznym, demokratycznym panstwie i systemie
prawnym ma stac si¢ podstawa ksztalttowania rozumiejacych, aktywnych postaw
obywatelskich uczniow.

W realizacji zadan przedmiotu szkolnego wiedza o spoleczenstwie opisywa-
ny podrecznik moze pomagac tak dobrze, jak zaden inny z proponowanych na
rynku wydawniczym zaréwno przed rokiem 2003, jak i p6zniej. Czytajac go po
pieciu latach od wydania, a byt to czas, w ktorym do$wiadczono praktykowania
demokracji w naszym kraju, odniostam nieodparte wrazenie, ze podrecznik przy-
pomina o warto$ciach, ktore byly w ciagu tych lat spychane na margines dyskur-
su publicznego. Mysle tu o takich wartos$ciach jak: podmiotowo$¢ obywatelska,
aktywnos$¢, prawa i wolnosci jednostkowe, rozumne uczestniczenie w procesach
spotecznych i odpowiedzialno$¢ jednostkowa za dobro wspolne.

Autorzy podrecznika, proponujac stosunkowo szeroki zakres informacji i wie-
dzy o zyciu spotecznym, za punkt wyjscia przyjeli perspektywe indywidualnego
doswiadczenia ucznia-uzytkownika ksiazki. T¢ perspektywe utrzymuja, prowadzac
czytelnika przez kolejne dos§wiadczenia: jednostki w spoleczenstwie, jednostki
wobec wladzy, udziatu i uczestniczenia w polityce, wiedzy o wlasnym panstwie,
jego ustroju, samorzadzie i jego rodzajach, budzecie wreszcie. Dopetnieniem tej
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podrozy-doswiadczenia mlodego cztowieka jest wiedza o prawie i jego stosowaniu
w panstwie, a takze propozycja skorzystania z Niezbednika prawnego, poradnika
stanowiacego integralng cz¢$¢ ksiazki, informujacego, jakie zasady i normy prawa
obowiazuja w domu, w pracy i na ulicy. Jeszcze jedna czg$¢ ksiazki poswigcona
jest zagadnieniom Europy, gtownie w perspektywie procesow integracyjnych, lecz
tutaj, jak wczesniej wspomniano, szczegolnie odczuwa sig, ze czas w podreczniku
zatrzymat si¢ w roku 2002. Zawartos¢ podrecznika dopetniaja teksty zrodtowe, na
ktore sktadaja si¢ wybrane fragmenty Konstytucji RP oraz dokumentéw migdzy-
narodowych, gtownie traktatow chroniacych prawa cztowieka.

Taka wtasnie zindywidualizowana perspektywa, mozna powiedzie¢ — osobi-
sta— powoduje, ze ksiazke czyta si¢ z zainteresowaniem wlasciwym dla wszystkich
zagadnien, ktdre nas osobiscie dotycza. Bezposrednio do czytelnika zwracaja si¢
tez Autorzy, wyrozniajac fragmenty tekstu szarym, niestety, ttem. Najwazniejsze
zagadnienia dotyczace cztowieka, spoleczenstwa, panstwa, wladzy, tworzenia
prawa i jego funkcjonowania przedstawione zostaty w formie dylematow, ktore
nalezy rozstrzygnac¢, badz pytan domagajacych si¢ odpowiedzi. Te partie tekstu
oznaczono nagltowkiem Zaproszenie do refleksji. Unika si¢ w ten sposob natret-
nego dydaktyzmu, wskazywania uczniom jedynie stusznego rozwiazania czy
obowiazujacego pogladu. Poprzez zaproszenie do refleksji nawet odpowiadanie
na pytanie Czym jest Rzeczpospolita? (s. 94) moze by¢ ciekawe, bo bedzie efektem
osobistego namystu nad cytowanym tekstem Piotra Skargi, a nie wyuczong pod-
recznikowa formuta.

Szare tto wyrdznia tez te fragmenty tekstu, w ktorych naszkicowano krotka
histori¢ idei, instytucji, pogladow czy teorii. Te partie tekstu tak wyr6znionego
zatytutlowane sa Nauki plynqce z historii. Oddzielenie czgsci historycznych od
aktualnych porzadkuje tekst, a takze uwage czytelnika, dajac rownoczesnie po-
czucie ciaglosci zycia spotecznego i wiedzy o nim.

Na pochwate zastuguje ponadto jezyk podrecznika: jasny, precyzyjny, uni-
kajacy zargonu akademickiego, miejscami przybierajacy gawedziarski ton.

Jesli chodzi o metodyke pracy, to zalecane na zakonczenie kazdej czesci
podrecznika pytania, polecenia i éwiczenia bez wyjatku odsytaja ucznia do samo-
dzielnej pracy. Zgodnie z poleceniami uczen powinien zdoby¢ dodatkowe informa-
cje, odszukac i przeczyta¢ wazny dokument, spotkac si¢ z kims, co$ zorganizowac
itd. Cwiczenia sklaniaja do zastanowienia si¢, wyrazenia opinii, interpretacji, roz-
wigzania jakiego$ zadania z wykorzystaniem umiejetnosci zdobytych dzigki prze-
czytaniu fragmentu podrecznika. Jednym stowem, te formy dydaktyczne nie stuza
powtarzaniu i utrwalaniu materialu szkolnego, lecz praktycznemu zastosowaniu
zdobytej wiedzy. Czyz nie taki miat by¢ rezultat i miara osiagnig¢ uczniow?

Bledy, potknigcia mozna wyszuka¢ w kazdym podreczniku. Autorzy opiniowa-
nej pomocy szkolnej szczesliwie unikneli wigkszych pomylek. O matych niedociag-
nigciach nie nalezy pisa¢ przed przygotowaniem kolejnego, aktualnego wydania.
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Okazuje sig, ze mozna napisa¢ podrecznik, ktory nie tylko uczy i informuje,
ale tez sktania do refleksji, pomaga zrozumie¢ i wychowuje. W sztuce pisania
podrecznikdw Autorzy osiagneli wiele.

Mowi sig tez, ze podrecznik szkolny, jak kazde dzieto, jest zwierciadtem
czasu, w ktorym powstatl. Od roku 2002 nie minglo wiele lat, jezeli liczy¢ je
w skali historycznej, ale takze gospodarczej, kulturalnej, politycznej wreszcie.
Czytajac t¢ ksiazke, odniostam wrazenie, ze w ciagu tych kilku lat, ktére mingty
od napisania podrgcznika, zmienit si¢ nasz, nauczycieli, stosunek do demokracji.
Demokracja jest w naszym kraju osiagnigciem naszego, sredniego pokolenia, za$
dla uczniow, czytelnikow podrecznika, jedynym spotecznym doswiadczeniem.
Z sukcesu i nadziei dla naszego pokolenia zmienita si¢ w trudna praktyke i spo-
teczny obowiazek przestrzegania twardych regut. Zmienit si¢ tez sposob uczenia
o jej zasadach. Czytajac ten podrecznik, mialam wrazenie cofnigcia sig w czasie
do tego wczesniejszego etapu, gdyz wedlug tej ksiazki spoteczenstwo i panstwo
demokratyczne jest nie tylko przedmiotem poznawania objetym programem szkol-
nym, ale efektem osobistych wyborow wszystkich obywateli i powinno stuzy¢
kazdemu z nas, a nie tylko my jemu. Moze warto nadal tak uczy¢, a sadzac z popu-
larnos$ci podrecznika, jest wielu nauczycieli, ktorzy tak jak Autorzy oraz nizej pod-
pisana rozumieja role przedmiotu wiedza o spoteczenstwie w edukacji szkolne;.

Pozostaje wigec zwroci¢ sig jeszcze raz do Wydawnictwa Znak o przygoto-
wanie nowego wydania starego podrecznika, wydania zaktualizowanego i kolo-
rowego.
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Recenzja ksigzki

Tomasza Stryjka, Elzbiety Tyszko-Kulik, Piotra W. Zawadzkiego Wiedza
o spofeczenstwie. Podrecznik. Szkoly ponadgimnazjalne. Zakres podstawo-
wy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2007

Podrecznik przeznaczony jest dla szkét ponadgimnazjalnych i obejmuje za-
kres podstawowy i rozszerzony. Autorzy przyjeli jedno z mozliwych formalnych
rozwiazan, przygotowujac jeden podrecznik dla wszystkich klas, a nie dla kazde;j
klasy oddzielnie, dla wszystkich typow szkét ponadgimnazjalnych, a nie dla kaz-
dego typu z osobna oraz zdecydowali o pomieszczeniu w jednym tomie zar6wno
podstawowego, jak i rozszerzonego zakresu materiatu. Nie rozstrzygajac, czy jest
to koncepcja trafha z punktu widzenia oczekiwan, jakie maja wobec podrgcznika
zardwno uczniowie, jak i nauczyciele, zwro¢my uwage na kilka problemow.

Takie rozwiazanie formalne ma zaréwno zalety, jak i wady. Do najpowaz-
niejszych i najczesciej wskazywanych wad podrgcznikdow, rowniez recenzowa-
nego, nalezy ich obszerno$¢ — omawiana ksiazka liczy 383 strony oraz ich cigzar
— recenzowany podrecznik wazy 61 dkg.

Z psychologicznego punktu widzenia bardziej przyjazna wydaje si¢ ksiazka
cienka i lekka, dajaca uzytkownikowi nadziejg, ze fatwo poradzi sobie zar6wno
z opanowaniem jej tresci, jak i codziennym uzytkowaniem. Te jednak wzgledy
nie musza by¢ rozstrzygajace, jezeli za pomieszczeniem w jednym obszernym
tomie wszystkich tresci przedmiotowych stoja uzasadnienia merytoryczne i/lub
metodyczne. W przypadku podrecznika do tak interdyscyplinarnego przedmiotu
szkolnego, jakim jest wiedza o spoleczenstwie, trudno byloby takie uzasadnienia
znalez¢. Zard6wno bowiem tre$¢ podrecznika, jak i podstawy programowe przed-
miotu, dla ktérego podrecznik zostat napisany, sktadajq si¢ z kilku, powiazanych
ze soba, ale wzglednie autonomicznych czgsci: 1) cztowiek w spoleczenstwie
(w podstawie programowej — spoleczenstwo), 2) obywatel i polityka (polityka),
3) panstwo (polityka), 4) prawo (prawo), 5) $wiat (Polska, Europa, $wiat)'. Nie-

' W nawiasach podano nazwy cze$ci podstaw programowych do nauczania przed-
miotu wiedza o spoleczenstwie.
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zaleznie wigc od tego, jak gleboko nie zgadzam si¢ z wpajaniem uczniom na po-
ziomie propedeutycznym klasycznych juz podziatow nauk spotecznych na dyscy-
pliny akademickie, do czego jeszcze wroce w dalszej czgsci recenzji, to jednak
tresci poszczegolnych czesci podrecznika dotycza réznych elementow rzeczywi-
stosci spotecznej: spoleczenstwa polskiego, kultury, panstwa, prawa, globalnych
i politycznych problemdéw $wiata. Wobec tak szerokiego zakresu i roznorodnosci
zagadnien, mozna by pomysle¢ o wydaniu podrecznika w formie kilku broszur,
doktadanych kolejno do wspolnej teczki, co uczynitoby podrgcznik bardziej przy-
jaznym, a takze dato mozliwo$¢ ,,zagospodarowania” wspolnej teczki dodatko-
wymi materiatlami. Moglyby to by¢ na przyktad zeszyty ¢wiczen, ktére w obecne;j
edycji wydawnictwa stanowia osobng broszure.

Za innym niz obecne wydaniem podrecznika, obok wspomnianej interdyscy-
plinarnosci tresci, przemawia roéwniez specyfika nauk o §wiecie wspdtczesnym
i polityce: ich walor dostarczania w miar¢ aktualnej informacji, ktory bardzo
szybko sig zatraca, jezeli podrecznik nie jest aktualizowany przynajmniej raz
w roku. Obecne pierwsze wydanie zawiera adnotacjg¢ o aktualnosci biezacych
informacji politycznych w dniu 01.07.2007. Tak wigc w przysztym roku szkolnym
podrecznik w warstwie informacyjnej bedzie juz historyczny. W tym wigc miejscu
formutuj¢ postulat, moze nazbyt §mialy wobec najwazniejszego wydawcy pod-
recznikow szkolnych, jakim jest Wydawnictwo Szkolne PWN, przygotowania
elektronicznej wersji podrecznika wiedzy o spoteczenstwie, wersji, ktora mogta-
by by¢ udostgpniana w internecie. Jezeli nie w petnej zawartosci, to przynajmnie;j
tych jego czgsci, ktore zawieraja informacje o szybko zmieniajacym si¢ Swiecie.
Taka formuta dawataby mozliwos¢ szybkiego aktualizowania informacji politycz-
nych, gospodarczych i dotyczacych innych dziedzin wspdlczesnego §wiata.

Pierwszy krok w strong realizacji tego postulatu zostat juz zreszta uczyniony
przez Autoréw i Wydawce; w projekcie graficznym wnetrza, doskonatym zreszta
i mogacym by¢ wzorem dla wszystkich wydawcow podrgcznikow, omawiana
ksiazka przypomina strony internetowe?. Tekst wytania si¢ w kilku planach, wy-
roéznienia znaczone sa kolorami, strony famane tabelami, wykresami, ilustracjami
w tek$cie, definicje w ramkach, kolory w tle, jednym slowem mamy wszystkie
efekty stosowane na witrynach internetowych, a w druku przez kolorowa prase
typu tabloidalnego. Zastosowanie tych technik graficznych w podreczniku nie-
watpliwie utatwia i uatrakcyjnia czytanie, przykuwa uwagg.

Podrecznik zaopatrzony jest w spis tresci, czytelnie oznaczony kolorami
wyrdzniajacymi czgsci, poszczegolne rozdziaty oraz podstawowa i rozszerzona
wersj¢ programowa i rownie dobrze oznaczona ,,instrukcje obstugi” ksiazki. Kazda
czes¢ ksiazki na koncu odpowiedniego rozdzialu opatrzona jest bibliografia od-

2 Projekt graficzny wnetrza autorstwa p. Beaty Krajewskiej.
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sytajaca do literatury oraz stron internetowych. Na koncu podrgcznika umieszczo-
no kolorowa polityczna mapeg $wiata i mape Polski z oznaczonym podziatem
administracyjnym kraju. Na ostatnich stronach znajdziemy indeks rzeczowy i oso-
bowy tacznie. Proponowatabym w kolejnym wydaniu ksiazki indeksy te rozdzie-
li¢ 1 wzbogacic¢ o kolejne hasta z bogatej zawartosci podregcznika.

Podsumowujac te cze$¢ uwag, jezeli zgodzimy si¢ z koncepcja wydawania
podrecznika w formie drukowanej, zawierajacego cato$¢ materiatu przedmioto-
wego i dla wszystkich typow szkot jednoczesnie, to obecna edycja spetnia naj-
wyzsze wymogi edytorskie i redakcyjne.

Omawiany podrecznik jest elementem pakietu edukacyjnego Wiedza o spo-
teczenstwie, w sktad ktérego wchodza rowniez: program nauczania, zeszyt ¢wi-
czen, zawierajacy zestawy zadan w standardzie nowej matury, oraz przewodnik
metodyczny na ptycie CD. Jest to wigc najlepiej pomyslany, bo calo$ciowy projekt,
majacy stuzy¢ uczniom i nauczycielom przedmiotu. Poszczegdlne elementy tego
pakietu sa dostgpne dla zainteresowanych; podrgcznik osiagalny jest w ksiggar-
niach i wedtug informacji ksiggarzy chetnie kupowany. Zakup pozostatych ele-
mentow wymaga mailowego kontaktu z wydawnictwem i oczekiwania na reali-
zacje zamowienia.

Powyzsza wysoka ocena nie zwalnia nas jednak z obowiazku przyjrzenia sig
zawartosci podrecznika od strony formalnej i merytorycznej, a takze z oceny jego
przydatnos$ci dydaktyczne;j.

Ksiazka zawiera stosowna adnotacj¢ o dopuszczeniu jej do uzytku szkolne-
go w charakterze podrecznika przeznaczonego dla wspomnianego juz szerokiego
kregu odbiorcow. Oznacza to réwnoczesnie zgodnos$¢ jej tresci z podstawa pro-
gramowa przedmiotu szkolnego. Rzeczywiscie, omawiany podrecznik wypetnia
ten wymog z naddatkiem. Nie chodzi tu przy tym wytacznie o t¢ czg$¢ podrecz-
nika oznaczong w tekscie jako rozszerzony zakres problemowy. Réwniez ta czgsc,
ktora Autorzy sygnuja jako podstawowa, jest znaczacym wyjsciem ponad ramy
programowe. W efekcie powstat podrecznik bardzo trudny w czytaniu, naszpiko-
wany terminologia naukowa i, moim zdaniem, niedostgpny dla uczniéow jako
pomoc w samoksztatceniu. Jednym stowem mato zrozumiaty bez pomocy i ob-
jasnien nauczyciela dobrze przygotowanego przedmiotowo. Istotne problemy
moze stwarza¢ zarowno szeroki zakres problemowy podrecznika, jego interdy-
scyplinarnos$¢, jak i jezyk, jakim zostat napisany.

Formutujac te uwagi, zdaje sobie sprawe, ze wchodzg w dyskusje z koncep-
cja podrecznika, ktéry jak mniemam, w zamierzeniu Autorow i wedlug dopusz-
czajacej go do uzytku szkolnego opinii ekspertow, miat by¢ nowoczesnym kom-
pendium wiedzy o spoteczenstwie, polityce, prawie i wspolczesnym $wiecie.
W dodatku napisanym jezykiem wspotczesnych dyscyplin akademickich zajmu-
jacych si¢ wymieniong problematyka. I ten zamiar zostat zrealizowany z powo-
dzeniem. Nie potrafitabym wskaza¢ lepszego opracowania (i bardziej zwartego)
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o charakterze propedeutycznym do socjologii, nauk o polityce, nauki o prawie
facznie wydanego w ostatnich latach w Polsce. Nie zmienia to jednak faktu, ze
samodzielna lektura podrgcznika przez ucznia nie moze si¢ obejs$¢ bez stownikow
i encyklopedii, badz tez fachowej pomocy dobrze przygotowanego nauczyciela.

Moim zdaniem podrecznik jest zbyt trudny dla ucznia szkoty $redniej, gdyz
zawiera za duzo informacji i zostal napisany nieprzystgpnym jezykiem. Moze to
utrudnia¢ rozumienie tekstu, a zatem i §wiadomy odbior tresci. Nie zapominajmy,
ze jedna z podstawowych funkcji podrecznika jest funkcja samoksztalceniowa,
a tg, w obecnym ksztalcie podrecznika, moze wykorzysta¢ waska grupa najlepiej
przygotowanych ucznidw, ktorzy jako kierunek przysztych studidéw wybieraja
nauki spoteczne. Przyktady utrudnien jezykowych w rozumieniu tresci wskaze¢
w dalszej, szczegotowej czesci opinii.

Wielokrotnie wskazywana juz interdyscyplinarno$¢ przedmiotu w omawia-
nym podregczniku zaznacza si¢ rowniez uzywaniem termindéw, pojec, definicji,
ktore otrzymuja rdzne znaczenia w roznych czesciach podrecznika, badz tez wpro-
wadzone w czgsci pierwszej nie pojawiaja si¢ w nastepnych. Na przyktad pojecia:
grupy spolecznej, instytucji, klasy, kontroli spotecznej, ideologii i inne, podsta-
wowe przeciez kategorie opisu spoleczenstwa, pojawiaja sig tylko w czegsciach
podrecznika wprowadzajacych ich definicje i nie sa uzywane dalej w tekscie.
Nieprecyzyjne okreslenie konfliktu spotecznego na s. 19 nabiera dodatkowego
znaczenia na s. 333. Generalnie stosowana terminologia znajduje swoje zastoso-
wanie w obrgbie poszczegdlnych czeséci podrecznika, poza te czesci rzadko wy-
chodzac. Rownie rzadkie sa odwolania, zaznaczone w tekscie, do wezesniejszych
badz pdzniejszych stron ksiazki. Odnosi si¢ wigc wrazenie, ze interdyscyplinarno$¢
opisu zycia spolecznego jest punktem wyjscia dla Autorow podrecznika, a nie
punktem dojscia, czyli z faktu r6znorodno$ci przejawdw zycia spotecznego wy-
nikajacym nastgpstwem, opisywanym w rozny sposob przez roézne dyscypliny
spoteczne. Inaczej méwiac, uczen moze mie¢ problem ze zbudowaniem dla siebie
klarownego obrazu cztowieka, zycia spolecznego, polityki, panstwa, prawa, pro-
cesow zachodzacych we wspotczesnym $wiecie, we wzajemnym powiazaniu
elementdéw i z zobaczeniem prawidel i mechanizmow, ktore ta catoscia rzadza.
Moim zdaniem, opisywany podrgcznik w malym stopniu petni funkejg integrowa-
nia wiedzy o wspotczesnym swiecie. Wiedza ta rozsypuje si¢ na poszczegolne ka-
walki, réznie opisywane przez pokrewne dyscypliny naukowe. Na przyktad nas. 12
czytamy: , Instytucje rozumiemy tu nie w sposob zgodny z potocznym znaczeniem
tego stowa (jako urzad, zaklad pracy), lecz jako utrwalone wzory dziatan i zachowan
ludzkich, odpowiednie w pewnych sytuacjach”, a jako przyktad tak rozumianej
instytucji pojawia si¢ zdjecie z wesela z odpowiednim, zgodnym z cytowana defi-
nicja podpisem. Catkowita prawda na gruncie interakcjonizmu symbolicznego,
o ktorym podrecznik informuje na poprzedniej stronie. Ale jak czytelnik ma zrozu-
mie¢, ze wspomniany urzad, szkola, rodzina, sad, to tez instytucja?
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I jak ma zrozumie¢, ze instytucja to nie to samo, co norma, definiowana na
s. 30 jako ,.kazda reguta okreslajaca sposob postepowania ludzi nalezacych do
grup i zbiorowosci spotecznych...”, po czym mamy przyktad normy obyczajowe;j:
,»Np. sposdb obchodzenia §wiat chrzescijanskich w Polsce”. Zbyt trudne to do
zrozumienia bez dodatkowych objasnien. Uczniowi pozostaje chyba wyuczy¢ si¢
tych definicji na pamig¢.

Funkcje informacyjng z naddatkiem wypetniaja kolejne czesci ksiazki,
poswigcone obywatelstwu i polityce, panstwu, prawu i wspdtczesnym problemom
$wiata. Kolejne zagadnienia, wyr6znione $rodtytutami w obrebie poszczegolnych
czesci podrecznika, sg przedstawione w sposob rzeczowy. Otrzymujemy tu infor-
macje jasne, klarowne, przedstawione tam, gdzie jest to uzyteczne, w postaci
wykresow, tabel, zestawien, porownan. Az szkoda, ze pewna cz¢$¢ tych informacji,
dotyczacych biezacej polityki, szybko straci swa aktualno$¢. Autor Il (Obywatel
i polityka) i l11 (Panstwo) czgsci pracy, p. Piotr W. Zawadzki oraz Autor 111 cze$ci
(Prawo)? operuja bardziej klarownym jezykiem niz Autor czgSci socjologiczne;j.
Nadal jednak jego rozumienie moze sprawia¢ trudno$¢ uczniom, gdyz jest to jezyk
podrecznikdéw akademickich. Dodatkowa trudno$cia moze by¢ dla uczniéw nattok
informacji i czasami nadmierna ich szczegdétowos¢. W tych czesciach ksiazka jest
raczej leksykonem politologii i prawa niz podrgcznikiem szkolnym. Szczegdlnie
w czgsci politologicznej Autor uszczegotowit i znaczaco poszerzyt tematyke ogol-
nie okre$long w podstawie programowej. Nie kwestionujac merytorycznie potrze-
by zapoznania uczniéw szkot srednich na przyktad z kompetencjami wladzy usta-
wodawczej, wykonawczej i sadowniczej, rodzajem i kompetencjami konstytucyj-
nych organow kontroli panstwowej, problematyka samorzadu, wyborami,
struktura samorzadu i wieloma jeszcze innymi problemami, zastanawiam sig nad
koniecznoscia tak szczegb6towego omawiania tej problematyki w podreczniku.
Efektem jest rezygnacja z wyktadu na rzecz, czgsto mato zrozumiatego, skrotu,
wlasciwego raczej dla leksykonu, encyklopedii niz podrecznika szkolnego.
Generalnie zakres problematyki podrecznika jest zgodny z podstawa programowa
nauczania przedmiotu wiedza o spoteczenstwie, bo ta, zawierajaca jedynie ogolne
ramy tematyczne przedmiotu, pozwala pomiesci¢ bardzo wiele szczegdtowych
tresci. Biorac jednak za wskazowke proporcje tematyki socjologicznej, politolo-
gicznej i prawnej w programowych ramach, w recenzowanym podreczniku zde-
cydowanie uprzywilejowana jest tematyka politologiczna. I tak czg$¢ socjologicz-
na, w programie obejmujaca 7 tematow, w podreczniku zostala pomieszczona
rowniez w 7 czgsciach (80 ss.). Czes$¢ politologiczna, odpowiednio — 7 tematow
w programie, w podreczniku — 17 (154 ss.); zagadnienia prawne, w programie —

3 Tutaj autorstwo czesci nie jest jasne. W spisie tresci wystepuje jako autor p. Tomasz
Stryjek, a ponizej p. Elzbieta Tyszko-Kulik.
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6 tematow, w podreczniku — 5 (48 ss.). Czg$¢ obejmujaca zagadnienia wspotczes-
nego $wiata, a wiec stosunkow migdzynarodowych, w programie zamknigta jest
w 3 tezach, w podreczniku w 7 (75 ss.).

Biorac pod uwage wskazane wyzej proporcje, ksiazka jest raczej kompendium
wiedzy o polityce niz podregcznikiem.

Funkcja transformacyjna realizuje si¢ poprzez zadania i ¢wiczenia oraz
inne formy mobilizujace ucznidow i zachgcajace ich do samodzielnego i opartego
na zrozumieniu postugiwania si¢ materialem przedmiotu szkolnego. W przypadku
przedmiotu wiedza o spofeczenstwie, wiedza i umiejetnosci szkolne powinny by¢
mozliwe do bezposredniego zastosowania w codziennym zyciu mtodych obywateli.

Omawiany podrgcznik moze stanowi¢ najlepszy wzor metodycznego opra-
cowania. Kazda cze$¢ podrecznika zaczyna si¢ od starannie dobranego fragmen-
tu dziela mysliciela, polityka, czy tez osoby publicznej, dziennikarza, dziatacza
spotecznego, a nawet piosenkarza mtodziezowego. Jednym stowem od Arystotelesa
do Kazika Staszewskiego, ale tak, by cytowany fragment stanowit wprowadzenie
do problematyki danej czesci podrecznika. Po cytacie nastepuje wprowadzenie
w problematyke, napisane juz przez jednego z Autordéw, i w formie polecenia
formulowany jest temat do zastanowienia i dyskusji. W kolejnych, zatytutowanych
srodtytutami czesciach wyktadane sa tematy, zwienczone kolorowa tabela
Zapamietaj, po czym nastgpuja oznaczone innym kolorem Zadania i ¢wiczenia.
Kazda z pigciu czgséci podrecznika konczy sig bibliografia (co nie jest odnotowa-
ne w spisie tre$ci), obejmujaca wykaz starannie dobranej literatury oraz adresy
stron internetowych, na ktérych mozna znalez¢ potrzebne informacje.

Na uwage zasluguja krotkie podsumowania w postaci wyrdznionej zottym
kolorem tabeli Zapamietaj, ktora zawiera zestaw objasnianych w teks$cie tematow,
okreslen i definicji. Bardzo to dobry zabieg metodyczny i uzyteczna pomoc dla
ucznidow, gdyz nie tylko powtarzaja najwazniejsze tematy i definicje umieszczo-
ne w tek$cie wyktadu, ale rowniez systematyzuja wiedzg z danego zakresu. Hasta
do zapamigtania odnosza sig¢ jednak do przesyconych informacjami wyktadow;
skutkiem jest obszernos¢ tych tabel. Zaktocone zostaty proporcje miedzy czescia
nazywang tu wyktadowa a materiatem do zapamigtania. Materiat do zapamigta-
nia wyrozniony tabelg stanowi od 12% do 25% objgtosci wykltadu, nie liczac
tego, ze sam tekst wykladowy zawiera liczne ilustracje, tabele, cytaty i powto-
rzenia umieszczone w ramkach. Doprawdy niewiele miejsca poswigcono na
objasnienia.

Na szczego6lne uznanie zastuguja natomiast Zadania i ¢wiczenia wyrdznione
niebieskim kolorem tabeli. Zakladajac, ze uczniowie zrozumieli i zapamigtali
tematyke (co w $wietle powyzszych uwag dotyczy¢ moze wylacznie najzdolnie;j-
szych i najbardziej pilnych uczniow), proponowane ¢wiczenia i zadania sa dosko-
natym dopelnieniem programu nauczania, poniewaz pozwalaja go przetozy¢ na

jezyk praktyki.
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Réwnie wzorowe metodycznie sa zadania i ¢wiczenia zawarte w Zeszycie
¢wiczen towarzyszacym podrgcznikowi, autorstwa p. Piotra Kotakowskiego®.
Zbudowane wedle tych samych regut jak Zadania i ¢wiczenia w podrgczniku,
wymagaja doskonatego opanowania pamigciowego i zrozumienia tresci podrecz-
nika. Mozna sobie zyczy¢, by studenci pierwszych lat studiow politologicznych
potrafili te zadania poprawnie wykonac. Zeszyt ¢wiczen powtarza podrecznikowa
numeracj¢ poszczegolnych tematow, co jest znacznym utatwieniem dla uczniow,
gdyz pomoc w rozwigzywaniu zadan tatwo odszukaja na odpowiednich stronach
ksiazki.

Uwagi dotyczace szczegotdw:

* Problematyka zwiazana z kultura i r6znorodnoscia kulturowa oznaczona
zostala znakiem rozszerzenia programowego; czy zagadnienie to nie
nalezy do elementarza wiedzy o spoleczenstwie? (s. 40-50).

* W podreczniku nie wyjasniono problematyki wartosci; rozumienia ter-
minu, rodzajoéw itd., chociaz wielokrotnie i w réznych kontekstach jest
uzywany.

* W czeSci Zapamietaj nie rozumiem podziatu kultury na kulture bytu,
kulture spoteczna i kulturg symboliczna (s. 49).

* Nas. 99 znalazto si¢ wyrdznienie typdw zbiorowosci wspolnot i zrzeszen,
opatrzone adnotacja, ze te pierwsze charakterystyczne sa zwtaszcza dla
spoteczenstw pierwotnych. Po pierwsze nieprawda, po drugie na s. 21-24,
do ktorych jest odsytacz, nie ma mowy na ten temat.

» Bardzo dobrze jest napisana czgs¢ Ojczyzna, patriotyzm, nacjonalizm
(s. 107-110), a zaczynajaca si¢ na s. 110 Problematyka narodu oznaczo-
na jest jako zakres rozszerzony. Dlaczego? Jak bez tego rozumie¢ prob-
lemy wspolczesnego $wiata, juz nie méwiac o zagadnieniu mniejszos$ci
narodowych i etnicznych, ktére sa w programie podstawowym?

» Strona 117: w cze$ci Zadania i éwiczenia po poleceniu przeprowadzenia
ankiety mamy kolejne zadanie: ,,Zastanow si¢ nad przyczyna wynikow
ankiety”. W najlepszym razie to razaca niezrgczno$¢, jezeli nie nieznajo-
mos$¢ metodologicznych podstaw nauk spotecznych.

* Na s. 154 wprowadzono termin ,,btad statystyczny” niezgodnie z jego
znaczeniem w metodologii nauk spotecznych. W formie definicji powto-
rzono btad w cze$ci Zapamietaj na s. 159.

* P. Kotakowski, Wiedza o spoleczenstwie. Zeszyt éwiczen. Szkoly ponadgimnazjalne.
Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2007, s. 115.
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* Trudny jezyk stanowi barier¢ do zrozumienia istoty samorzadu te-
rytorialnego. Raz jest nazywany ,,korporacja prawa publicznego”, czyli
W odréznieniu od korporacji zawodowych keorporacja przymusowa
w tym sensie, ze do danej gminy przynalezy si¢ z mocy prawa, przez sam
fakt zamieszkiwania na jej terenie ...”, a raz rodzajem samorzadu two-
rzonego przez ,,wspélnote ludzi zamieszkujacych na danym terytorium”
(s. 235). Dodatkowo, strong wczesniej (s. 234) samorzad definiuje si¢ jako
,organizacje grupy, ludzi, zrzeszajaca osoby, ktore taczy wspolny inte-
res...”, a korporacje rozumie jako zrzeszenia, dla ktorych charakterystycz-
na jest dobrowolnos$¢ przynalezno$ci (w ramce na s. 234).

Wskazane powyzej uchybienia merytoryczne, jezykowe czy formalne sa
fatwe do usunigcia w kolejnej edycji ksiazki i w niczym nie pomniejszaja ogrom-
nego, lecz rownoczesnie szybko dezaktualizujacego si¢ informacyjnego waloru
opracowania. W tym miejscu ponawiam propozycjeg internetowej edycji ksiazki.

Podsumowujac uwagi zawarte w niniejszej recenzji, nalezy stwierdzi¢, ze
omawiana ksigzka nie jest podrecznikiem w tradycyjnym rozumieniu. W obec-
nym ksztalcie mogtaby raczej pelnic rolg leksykonu nauk spolecznych, ze szcze-
gblnym uwzglednieniem politologii. Porownywane przez mnie z podrecznikiem
leksykony politologii, oprocz alfabetycznego uktadu, trescia, nasyceniem infor-
macjami, jezykiem hasel niewiele r6znia si¢ od tematycznych (wyktadowych)
czescei podrecznika®. Wzorcowo opracowana czg$é metodyczna recenzowane]
ksiazki tylko po czeg$ci uzasadnia podrecznikowy charakter wydawnictwa.
Pamigciowe ogarnigcie przez uczniow bogatego materiatu podrecznika na pewno
pozwoli im na prawidlowe rozwiazywanie wszystkich testow i osiaganie bardzo
dobrych wynikéw na egzaminie maturalnym z wiedzy o spoteczenstwie. Czy
tylko o to chodzi?

Uwagi zawarte w recenzji bronig tradycyjnego rozumienia podrgcznika, od
ktorego oczekuje sig, by byl dla ucznia pomoca w rozumieniu opisywanej rzeczy-
wistos$ci, by jego jezyk byl zrozumiaty i by w konsekwencji pomagatl w ksztatto-
waniu umiejetnosci praktycznych (tu w dziedzinie §wiadomego, obywatelskiego
uczestniczenia w zyciu spotecznym). Ale, by¢ moze, moje poglady i oczekiwania
wobec podrecznikow sa passé.

5 Por. np. Leksykon politologii wraz z Aneksem o: reformie samorzadowej, wyborach
do sejmu, prezydenckich oraz gabinetach rzqdowych. Praca zbiorowa pod redakcja nau-
kowa A. Antoszewskiego i R. Herbuta, Wydawnictwo ATLA 2, Wroctaw 2003.



Ewa Stawowy
Recenzja podrecznika

Zbigniewa Smutka, Janusza Maleski, Beaty Surmacz Wiedza o spofeczen-
stwie. Zakres rozszerzony, czesc¢ I, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2007

Podrecznik przeznaczony jest dla uczniéw liceum ogoélnoksztalcacego, a od-
powiednia adnotacja na stronie tytutowej informuje o rozszerzonym zakresie
materiatu. Ktopot mamy z ustaleniem roku przygotowania podrecznika, co w przy-
padku przedmiotu szkolnego wiedza o spofeczenstwie moze mie¢ znaczenie; tak
szybko zmieniajg sig realia polityczne, instytucje, a nawet cale spoteczenstwa, ze
zastanawiam si¢, czy w ogole mozliwe jest napisanie podrecznika szkolnego do
tego przedmiotu. We Wstepie Autorzy informuja, ze niniejsze wydanie, trzecie
z kolei, powstato po uwzglednieniu zmian w podstawie programowej wiedzy o spo-
teczenstwie... z dnia 6 listopada 2003 roku, w stopce wydawniczej ksiazke dato-
wano na 2005 rok, a na stronie tytutowej widnieje rok 2007. Uzytkownik moze
si¢ poczu¢ zagubiony.

Mozna jednak napisa¢ dobry podrecznik dlugo zachowujacy aktualno$¢, czego
ten recenzowany jest przykltadem. Decyduje o tym koncepcja, struktura, sposob pre-
zentowania poszczeg6lnych czesci i jezyk, ktorym Autorzy komunikuja si¢ z uzyt-
kownikiem. Te wlasnie kryteria wezmiemy pod uwage w pierwszej kolejnosci.

W pierwszej czesci podrecznika pomiescily sie zagadnienia dotyczace spo-
leczenstwa i panstwa. Polowa ksiazki, poswigcona spoteczenstwu, podejmuje 9 te-
matoéw, druga potowa — o polityce, kolejnych 8. I wystarczy! Czg$¢ t¢ zawarto na
235 stronach; liczac, ze cze$¢ 1l podrecznika zajmuje podobna objgtose, nie jest
to nazbyt duzo. Ksiazka wydana jest na dobrym papierze, co jest rzadkoscia wsrod
podrecznikoéw, w gustownej kolorystyce, ilustrujace tekst zdjecia sa dobrej jakosci
technicznej. Format, kolorystyka, gladki, kremowy papier zachecaja do wzigcia
podrecznika do reki. Za mniej udany uwazam kolor oktadki, ktoéry przypomina
lakierowana cegte.

Koncepcja podrecznika, tak jak ja odczytuje, jest prosta i dobra zarazem:
dostarczenie czytelnikowi narzedzi do analizy wspotczesnego spoleczenstwa,
czyli termindw, jezyka opisu, wykazu podstawowych zagadnien i wspotczesnych
problemow. Temu zadaniu odpowiada struktura tresci, wprowadzajaca do analizy
zycia spotecznego poprzez kolejno przyblizane elementy strukturalne i procesu-
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alne. Dajac czytelnikowi-uczniowi narzedzie analizy, zaktada sig, ze z rozumieniem
wspotczesnego Swiata poradzi sobie juz sam. Nie mam tej pewnosci. W podreczniku
jakby zapomniano, ze nauki spoteczne same sa elementem historii, a idee, kon-
cepcje, teorie, jezyk, ktérym opisywano §wiat spoteczny, sa czesécia tego $wiata.
By¢ moze zawinil tu brak starannosci, ale podawanie dat zycia dotyczy tylko
niewielu cytowanych myslicieli i bohaterow, a ogolne wskazowki historyczne, np.
w XIX wieku, w o§wieceniu itd., lekcewaza kompetencje historyczne uczniow,
a podrecznikowe sposoby analizy zycia spotecznego uwolnione sa od cigzaru
czasu i miejsca. W kolejnej edycji podrgcznika warto by ten mankament usunac.
Podobnie jak zdarzajace si¢ niescistosci jezykowe i niekonsekwentne stosowanie
terminologii w r6znych cze$ciach ksigzki.

Warstwa metodyczna podrecznika, na ktora sktadajq si¢ migdzy innymi za-
dania i éwiczenia wienczace kazda cze$¢, nie jest najsilniejsza strong opracowania.
Zwykle dotycza one powtorzenia i utrwalenia wiedzy zawartej w podreczniku,
a niewiele propozycji zachgca do samodzielnej analizy czy tez dziatalno$ci poza-
lekcyjnej. Podawana literatura pomocnicza jest stosunkowo szczupta, sprzed paru
lat, nie ma adres6w internetowych.

Uwagi szczegbtowe

Cze$é: Spoleczenstwo

L. Jednostka a spoleczenstwo. W formie prostego wyktadu, prowadzonego
na sposob gawedziarski, Autorzy wyjasniaja podstawowe dla rozumienia zycia
spotecznego problemy, takie jak: biologiczne podstawy zycia spotecznego, po-
trzeby cztowieka, socjalizacja, role spoteczne. Ta zajmujaca 3 strony czgs¢ konczy
si¢ krotkim Podsumowaniem oraz trafnie sformutowanymi Pytaniami i ¢wicze-
niami zarowno sprawdzajacymi i utrwalajacymi wiedzg, jak i dajacymi mozliwo$¢
jej zastosowania jako nowych kryteriow analizy problemdéw osobistych i spotecz-
nych. Ten uktad tresci stosowany jest systematycznie w kazdej nastepnej czgsci
podrecznika i metodycznie stanowi bardzo trafna propozycje. Pod Pytaniami
i ¢wiczeniami umieszczono krotki wykaz literatury pomocniczej. Tutaj niestety
uwaga krytyczna: w ciagu ostatnich lat, ktore minety od pierwszego wydania
ksiazki, ukazato si¢ wiele nowych podrecznikoéw akademickich, opracowan i thu-
maczen dziet klasycznych, ktorych Autorzy nie uwzglednili w ostatniej edycji
podrecznika, poprzestajac na literaturze wydanej przed rokiem 2000. Uwaga
druga: ten sam zestaw podrecznikéw akademickich powtarza si¢ po omoéwieniu
kolejnych tematow tej czesci podrecznika. Moze wige wystarczylby jeden zestaw
zaktualizowanej literatury pomocniczej?

Godne pochwaly jest wprowadzenie pojecia i typologii grup spotecznych —
precyzyjne i przejrzyste. Dbato$¢ o definicje jest zreszta zaleta calego podreczni-
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ka. Autorzy zdaja sobie sprawe, ze bez terminologii nauk spotecznych nie mozna
nie tylko opisywac, ale i rozumie¢ wspolczesnego §wiata spotecznego.

Cze$¢ poswigcona rodzinie zawiera nie tylko jej socjologiczne okreslenie,
ale rowniez elementy wspolczesnego prawa rodzinnego.

1. Narod i tozsamos¢é narodowa. Wprowadzenie tego tematu jako drugiego
w kolejnosci omawiania jest konsekwencja logicznie prowadzonej analizy roznych
zbiorowosci spotecznych, w ktorych zyje czlowiek; ta jest najliczniejsza.
Rownoczesnie jest to wazny temat w naukach spotecznych i w zyciu politycznym,
nie moéwiac juz o naszym codziennym doswiadczeniu. Problematyka narodu nie
znalazta si¢ jednak w podstawie programowej wiedzy o spoteczenstwie.

1. Struktura zycia spotecznego. Tak chwalony wczesniej przystepny, niemal
gawedziarski styl narracji zawodzi jednak, gdy chce si¢ zarysowa¢ elementy hi-
storii mysli spotecznej. Obowiazuje tu wigksza precyzja jezykowa i dodatkowa
informacja typu faktograficznego. Przedstawianie A. Comte’a i H. Spencera (or-
ganicystow) jako ,,zwolennikow” funkcjonalno-strukturalnej teorii struktury spo-
ecznej jest bledem. Rowniez pisanie o klasykach mysli spotecznej, nie tylko wyzej
wymienionych, jako o ,,zwolennikach” jakiej$ koncepcji niepotrzebnie trywializuje
wywaod. Poniewaz uwaga ta odnosi si¢ do catego podrecznika, proponuje:

a) zadba¢ o wigksza precyzje jezykowa, gdy mowa o teoriach spotecznych,

b) wymieniajac nazwiska, podawa¢ w nawiasach daty zycia badz date wy-

dania najwazniejszego dzieta. W podreczniku zabieg ten jest stosowany
sporadycznie, wedle nieczytelnych dla odbiorcy regut.

IV. Formy organizacji spoleczenstwa. Uwagi jak wyzej. Brak historycznego
osadzenia koncepcji socjologicznych, a takze umieszczanie ich zwolennikow
i przeciwnikow poza czasowo okre§lonym kontekstem spotecznym, czyni z tadne;j
narracji niestrawna, bo ahistoryczna papke.

V. Prawidtowosci zycia spotecznego. Bardzo dobre przedstawienie norma-
tywnego charakteru zycia spolecznego, wsparte omowieniem rodzajow norm
spotecznych ze wskazaniem na wspotczesne odniesienia. Absolutne nieporozu-
mienie przy omawianiu wartosci spotecznej (s. 47): ... Jezeli wiekszos¢ spoteczen-
stwa uznaje piekno rozy, to jest to wartos¢ estetyczna. Czy aby na pewno? I co jest
ta wartoscia, r6za czy pigkno, a moze zgoda powszechna? Na wyrdznienie zashu-
guje sposob przedstawienia problematyki konfliktow spotecznych (s. 59-62). Jest
to jedno z podstawowych poje¢ w naukach spotecznych, ktérego przyswojenie
ulatwia rozumienie zjawisk i procesow spolecznych. Bardzo nieudana jest nato-
miast cze$¢ 3: Etyka zycia spofecznego. Autorzy przedstawiaja tu rozne idee spra-
wiedliwos$ci, nazywajac je teoriami i nie wskazujac dla nich zadnego koncepcyj-
nego zaplecza (s. 52-53). Tak wigc idee sprawiedliwosci przedstawione sa bez
zadnych odniesien filozoficznych, historycznych, spotecznych, bez ktorych trud-
no je zrozumie¢. Z wyliczenia ich wynika tyle, ze sprawiedliwos¢ spoteczna bywa
roznie rozumiana. Jeszcze gorzej jest na nastgpnej stronie (54), gdzie Autorzy
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oznajmiaja: Problemy moralne wspotczesnego spoteczenstwa sq ztozone i w roz-
nych panstwach roznie rozstrzygane przez przepisy prawa, normy etyczne czy
zasady religijne. 1 po co wczesniej byt caty, doskonaty rozdziat o normach?

VL. Instytucje spoteczne. Klarowne i zwigzte wprowadzenie do elementarza
nauk spotecznych (s. 64—66).

VIL. Struktura spoteczenstwa polskiego i jej przemiany. Struktura spoteczna
polskiego spoteczenstwa podlega dynamicznym zmianom, charakterystycznym
dla procesow transformacji. Ilustracja tego procesu sa dane statystyczne GUS
z roku 2002 (s. 68—84). Przypominam, ze nie méwimy o podreczniku historii.

Na s. 72 opowiada si¢ o inteligencji jako klasie spolecznej, podczas gdy na
s. 36 przedstawiana byta prawidlowo jako warstwa. Czyzby Autorzy nie pamig-
tali poprzednich lekcji?

VIII. Kultura Zycia publicznego. Otwiera tg czg$¢ wprowadzenie antropolo-
gicznego rozumienia kultury, potem mowa jest o typach kultury. Niby typologia,
ale wedtug jakiego kryterium? (s. 85-85). Dalej poprawnie o przemianach kultu-
ry 1 wspolnocie kulturowej narodéw Europy; pobieznie, ale problem zostat zasyg-
nalizowany.

IX. Spoleczenstwo obywatelskie. Wprowadzenie w problematyke nazwano
genezq spoleczenstwa obywatelskiego, a w tekscie mowi sig o idei tegoz. Nie-
frasobliwo$¢ to, czy brak przygotowania metodologicznego? Znowu nazwiska
wielkich myslicieli, bez lokalizacji w czasie i przestrzeni (s. 98, 104).

Czes$é: Polityka

1. Wspolczesne ideologie, doktryny i partie polityczne wystepujqce w Polsce
i na swiecie. Po klarownym zdefiniowaniu ideologii nastgpuje prezentacja ich
najwazniejszych nurtow (s. 107—114). Konia z rzgdem temu, kto wyjasni kolejnos¢
prezentowanych ideologii i dlaczego nie zastosowano jako kryteridow analizy
przyjetego strong wczesniej (s. 106) rozumienia ideologii. Na pochwate zastugu-
je czes¢ o doktrynach i partiach politycznych.

Il. Demokracja. Autorzy krotko, ale z wyraznymi odwotaniami do wiedzy
historycznej uczniéw opisuja poczatki ksztattowania si¢ tej formy ustrojowej, aby
nastgpnie omowic fundamentalne zasady demokracji wspotczesnej. Dalej, na
s. 133-135 wskazane sa gtdéwne pola konfliktu warto§ci w zyciu publicznym. Tym
razem jest to udana proba zasygnalizowania probleméw, a zarazem powro6t do
skrytykowanej przeze mnie za nieporadno$¢ czesci o moralnych problemach
wspolczesnego spoteczenstwa (s. 54-56).

1. Obywatel i jego aktywnosc polityczna w spoteczenstwie demokratycznym.
Mowa tu o prawach i wolnos$ciach czlowieka oraz obowigzkach obywatelskich.
Trudno mie¢ uwagi do Autorow podrgcznika, skoro ustawodawca w Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej tez potaczyt te dwie, jakze r6zne materie. Nie potrafi-
fabym jednak odpowiedzie¢ na pytanie (Pytania i ¢wiczenia, s. 148): W jaki spo-



Recenzja podrecznika Zbigniewa Smutka, Janusza Maleski, Beaty Surmacz... 129

sob powinien by¢ wypetniany obywatelski obowiqzek poszanowania praw innych
0sob? 1 dalej, po wprowadzeniu potrzebnego pojecia kultury politycznej za
G. Almondem i S. Verba (The Civic Culture, 1963) przytaczaja rozroznienia tejze.
Bez okreslenia kryterium typologizacji, tu wedtug oceny roli, jaka w ramach sy-
stemu moze odegra¢ jednostka. A wystarczyto doda¢ te dwie informacje i juz
czytelnik nie czutby sig lekcewazony.

IV. Spoteczenstwo obywatelskie w panstwie demokratycznym. Mowa tu o r6z-
nych formach uczestniczenia w zyciu politycznym, réwniez o mediach i badaniach
opinii publicznej. Ciekawa czg$¢ dotyczy nowych ruchow spotecznych na §wiecie
(s.166—-171). W bibliografii Autorzy odsytaja do opracowania G. Ulickiej Nowe
ruchy spoteczne. Niepokoje i nadzieje wspolczesnych spoteczenstw, wydanej
w 1993 roku. Czyzby w ostatnich 14 latach nic si¢ nie zdarzyto w tej dziedzinie?
W podreczniku po raz pierwszy uzyto dolnego odsytacza, aby wyjasni¢, kim by-
li zapatysci. Szkoda, ze nie uzywano tej formy komunikacji z czytelnikiem wczes-
niej ani na dalszych stronach ksigzki.

V. Zagrozenia dla demokracji. Dobre, chociaz bardzo pobiezne ich wyliczenie.

VL. Panstwo. Pomylenie definicji, pojgcia i koncepcji, w tym wypadku pan-
stwa: Jednq z wazniejszych, a zarazem najstarszych definicji jest koncepcja
Arystotelesa (s. 178). 1 dalej, bez zakotwiczenia w czasie i przestrzeni Autorzy
prezentuja koncepcje $w. Tomasza, I. Kanta, G. Hegla, marksistow i G. Jellinka,
by ostatecznie zaproponowac politologiczne rozumienie terminu (bez wskazania
jego autora).

VII. Wybrane modele ustrojowe wspotczesnych panstw demokratycznych.
Przedstawiono tu wystepujace wspotczesnie formy rzadow, taczac opis modelu
Z prezentacja rozwiazan w wybranym kraju, w ktorym ten system jest praktyko-
wany. Nalezy zatowac, ze ta dobra skadinad prezentacja nie zostata wzbogacona
tabelarycznym wykazem zawierajacym formg ustrojowa i system polityczny wigk-
szej iloci panstw, bodaj cztonkéw Unii Europejskie;j'.

VIIL. Ustroj polityczny Rzeczypospolitej Polskiej. Ta problematyka zamknig-
ta zostala na niespetna 30 stronach (s. 205-233), co moze stanowi¢ wzor dla innych
podrecznikow, gdyz zawarto tu niemal wszystkie potrzebne informacje. Troche
rozczarowuja Pytania i ¢wiczenia, gdyz niemal w catosci odnosza si¢ do tresci
podrecznika, a sformulowana jako ostatnia propozycja wycieczki do rady gminy
i spotkania z radnymi, nie wiadomo, jakim celom miataby stuzy¢ (s. 235).

Podrecznik zamyka Indeks rzeczowy, ciekawie skonstruowany, gdyz odsyta-
jacy wylacznie do stron, na ktorych hasto jest omawiane. Brakuje indeksu osobo-

! Taka tabele zawiera np. recenzowany wcze$niej podrecznik T. Stryjka, E. Tyszko-
-Kulik, P. Zawadzkiego, Wiedza o spoleczenstwie, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warsza-
wa 2007, s. 182.
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wego i jest to duzy mankament, wynikajacy zreszta ze wskazywanej juz niesta-
ranno$ci podczas przywolywania nazwisk.

Mimo subiektywnego przedstawienia niedociagnig¢ oraz tych mozliwych do
wskazania przez innych czytelnikow, nie dziwi mnie poczytno$¢ ksiazki i czgste
wykorzystywanie jej jako podrgcznika. Jej przyjaznos¢, nieudziwniany fachowa
terminologia jezyk, styl narracji czynia z niej bardzo dobra pomoc w przedziera-
niu sig przez zawilo$ci zycia spotecznego i polityki. Dla przyzwoitosci w kolejne;j
edycji podrecznika dobrze by byto uwzglednic, ze czas spoteczny biegnie szybciej
niz Wydawcy podejmuja decyzje o ponownym zwrdceniu si¢ do Autorow, aby
przygotowali nowa, poprawiong i zaktualizowang wersje.



Podstawy przedsiebiorczosci

CZzESLAW MESJASZ
Recenzja podrecznika:

Sylwester Grzegorczyk, Maria Romanowska, Agnieszka Sopinska, Piotr Wa-
chowiak, Przedsiebiorczos¢ bez tajemnic. Podrecznik do nauczania podstaw
przedsiebiorczosci dla liceum ogdélnoksztafcqcego, liceum zawodowego, tech-
nikum, WSIiP, Warszawa 2002 (wydanie drugie — 2007)

1. Uwagi wstepne

Recenzowana ksiazka liczy 263 strony i obejmuje Wstep, 5 czgsci, na ktore
sktadaja si¢ facznie 32 rozdziaty, stownik, literatura oraz indeks rzeczowy. Jako
element zestawu dydaktycznego traktowac nalezy ptytg CD. Ocena ksiazki i ply-
ty jest taczna, gdyz dopiero wspdlnie decyduja one o przydatnosci podrgcznika.

Tytul pracy jest w zasadzie zgodny z trescia, poniewaz ukazuje przedsigbior-
czo$¢ w bardzo szerokim kontekscie uwarunkowan, poczynajac od psychologicz-
nych i rodzinnych, a na makroekonomicznych i politycznych konczac.

Ocena ksiazki przeprowadzona zostata na podstawie nastgpujacych zatozen
(kryteriow):

1. Ogolna warto$¢ merytoryczna i zgodno$¢ z utrwalong wiedza w prezen-

towanych zakresach.

2. Warto$¢ dydaktyczna dla szkot srednich, obejmujaca: dobor zagadnien

oraz poprawnos¢ metodyczna.

3. Struktura logiczna pracy.

4. Jakos¢ edytorska.

Nalezy przy tym doda¢, ze ponizsza ocena ma ukierunkowany charakter i jej
celem jest przede wszystkim okres$lenie przydatnosci dydaktycznej omawianej
ksigzki.

2. Tresc¢ ksigzki

W czes$ci I Autorzy rozpoczynaja swoje rozwazania od zagadnien psycho-
spotecznych. Jest to podejscie logiczne w ksiazce, ktorej celem jest nauczenie
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podstaw przedsigbiorczosci, a tg nalezy przede wszystkim rozpatrywac w kontek-
$cie zachowan indywidualnych. Rozpoczecie od podstawowych zagadnien doty-
czacych osobowosci, psychologii kierowania oraz komunikacji wydaje si¢ wilas-
ciwe. Czg$¢ o autoprezentacji jest bardzo przydatna.

Mozna natomiast zauwazy¢ istotne uchybienie merytoryczne w czgsci doty-
czacej podejmowania decyzji. Autorzy wyjasniaja pojecia racjonalno$ci rzeczowe;j
i racjonalnosci metodologicznej, ale nie przedstawiaja zadnych rozwazan doty-
czacych znaczenia racjonalno$ci oraz nie wprowadzaja ekonomicznej interpreta-
cji racjonalnosci.

Drugim, bardzo istotnym uchybieniem w tej czesci ksiazki jest brak proble-
matyki tworczego myslenia oraz innowacyjnosci. W ksiazce adresowanej do mto-
dych ludzi, bedacych jeszcze we wczesnej fazie ksztattowania swej osobowosci,
problemy odnoszace si¢ do innowacyjnosci, tworczego myslenia moga by¢ wpro-
wadzone w sposob posredni, bez podawania zbyt wielu definicji.

Brak rozwazan na temat innowacyjnosci i kreatywnos$ci w rozwiazywaniu
problemow, a takze brak jakichkolwiek rozwazan dotyczacych indywidualnego
i spotecznego sensu innowacyjnosci stanowia chyba zasadnicza stabo$¢ omawia-
nej ksigzki.

Podejscie psychospoleczne, dominujace w tej czesci, prowadzi do pominig-
cia dwoch zagadnien — innowacyjnos$ci, tworczego myslenia oraz istoty przedsieg-
biorczosci. Nawet w indeksie nie mozna doszukac¢ si¢ odsytaczy do kilku funda-
mentalnych pojec¢ innowacji oraz przedsigbiorczosci. Wydaje si¢, ze zaznajomie-
nie uczniow z podstawami metod tworczego mys$lenia znacznie wptynegtoby na
warto$¢ ksiazki. Mtodziez w wieku licealnym powinna podczas zaje¢ z zakresu
przedsigbiorczo$ci pozna¢ chociaz metodg ,,burzy mézgoéw”.

Druga czg$¢ ksiazki poswigcona jest uwarunkowaniom przedsigbiorczosci
w skali makro. Dobor zagadnien jest w tej czgsci prawidlowy — od wprowadzenia
do podstaw gospodarki rynkowej do systemu finansowego gospodarki i wspot-
pracy Polski z zagranica.

Cze$¢ druga ksiazki nie budzi zadnych zastrzezen merytorycznych, chociaz
w odniesieniu do globalizacji przydatne byloby wskazanie jej czynnika podstawowe-
go, czyli zmiany percepcji odleglosci. Wydaje si¢ rowniez, ze w rozdziale dotyczacym
globalizacji nalezatoby potaczy¢ rolg czynnikow kulturowych z wzorcami konsump-
cji (,,kalifornizacja” potrzeb).

Bardzo przydatne jest natomiast wprowadzenie w tej czgsci historii reform
gospodarczych w Polsce po roku 1989.

Cze$¢ trzecia zatytutowana Przedsiebiorczos¢ w sferze zycia zawodowego
obejmuje podstawowe problemy zarzadzania przedsigbiorstwem oraz instytucjo-
nalne i organizacyjne uwarunkowania przedsigbiorczosci. Wtasciwym uzupenie-
niem tych rozwazan jest nawigzanie do etyki dziatalnosci gospodarczej oraz do
ryzyka w tym obszarze.
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Na podkreslenie zastuguje bardzo dobre wprowadzenie do podstawowych
zagadnien z zakresu zarzadzania — zarzadzania strategicznego, kierowania zespota-
mi ludzkimi, wtadzy w organizacji czy tez organizacji dziatalno$ci zespolowe;.

Sposob wprowadzenia biznesplanu jest bardzo dobrze dostosowany do po-
trzeb nauczania na poziomie licealnym.

Ostatnia, czwarta czg$¢ stanowi udane, praktyczne uzupelienie rozwazan
o gospodarce i przedsigbiorczo$ci, odniesione do rodziny. Pomyst ten jest bardzo
warto$ciowy z dydaktycznego punktu widzenia, gdyz dla mtodych ludzi wcho-
dzacych w zycie rodzina jest podstawowym uktadem odniesienia. Potem dopiero
staje si¢ nim miejsce pracy i inne zbiorowosci spoleczne.

Stuszna koncepcja z dydaktycznego punktu widzenia wydaje si¢ wprowa-
dzenie podstaw teorii ekonomii — z tego zakresu omawiana jest uzytecznos¢ oraz
podstawowe modele zachowan konsumenta. Pozostate zagadnienia w cze$ci czwar-
tej stanowia wlasciwe dopenienie tresci ksiazki.

3. Ocena ogolna
3.1. Ocena merytoryczna

Omawiana praca jest bez watpienia bardzo udana probe przedstawienia ucz-
niom szkot licealnych ztozonych probleméw gospodarowania. Poza niewielkimi
uchybieniami wskazanymi powyzej, jak np. pominigcie zagadnien innowacyjno-
$ci i1 przedsigbiorczo$ci, mozna uznacd, iz ksiazka spelnia wymagania stawiane
podrecznikom tego przedmiotu zardwno w skali kraju, jak i odpowiada standardom
edukacyjnym w skali miedzynarodowe;.

Wydaje sig natomiast, ze w niektorych fragmentach ksiazka jest chyba zbyt
»erudycyjna” i ,,akademicka”. Nie jest to istotng staboscia podrecznika, gdyz
zawiera on wiele przyktadow praktycznych rozwiazan, pytan sprawdzajacych oraz
komentarzy. Natomiast ,,erudycyjnos$¢” ksiazki moze prowadzi¢ do wrazenia
pewnego jej przeladowania nadmiarem tresci. Chociaz z drugiej strony jest to
chyba odzwierciedleniem ogo6lnych swiatowych tendencji w edukacji na poziomie
szkoty $rednie;j.

3.2. Ocena dydaktyczno-metodyczna

Strona metodyczna ksiazki zastuguje na bardzo wysoka oceng. Mozna wrecz
stwierdzi¢, ze jest ona wzorcowa jako podrecznik przedsigbiorczosci dla szkot
licealnych. Wiasciwie dobrane sposoby samoksztatcenia i samooceny uczniow
wraz z mozliwoscia poszerzenia wiedzy decyduja o jej wysokiej jakosci.
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Ocena przydatnos$ci ptyty CD moze by¢ przeprowadzona jedynie w nawia-
zaniu do warto$ci dydaktycznej ksiazki. Pomyst poszerzenia tresci ksiazki za
pomoca integralnej ptyty CD wydaje si¢ bardzo dobry. Koncepcja zawartosci
plyty jest dobrze przemyslana.

Jak zwykle w takich przypadkach, mozna si¢ zastanowi¢ nad tym, w jaki
sposob ptyta moze stanowi¢ uzupetnienie czy tez rozwinigcie tresci ksiazki. Dla
omawianej pracy problem ten, wydaje sig, zostat rozwiazany w sposob wlasciwy,
np. poprzez odestanie do odpowiednich stron internetowych.

4. Ocena edytorska

Podrgcznik jest bardzo dobrze przygotowany z punktu widzenia edytorskie-
go. Logicznie rozmieszczony tekst, duza liczba czytelnych ilustracji oraz staran-
no$¢ edytorska pozytywnie wptywaja na jego ogolna oceng. Bardzo niewielka jest
liczba bledow redakcyjnych

Kilka nieprawidtowosci winno by¢ usunigtych w nastgpnych wydaniach —na
przyktad w spisie tresci brakuje bibliografii i indeksu.

Jezyk pracy jest bardzo dobry, oczywiscie z drobnymi nalecialo$ciami wy-
nikajacymi z dominacji jezyka angielskiego w tej dziedzinie, co przejawia si¢
nawet w przenoszeniu pewnych struktur gramatycznych. Szczegdétowa ocena
w tym zakresie pozostaje jednakze poza obszarem niniejszej recenz;ji.

5. Podsumowanie

Oceniana ksiagzka stanowi bardzo warto$ciowy podrecznik do nauczania
podstaw wiedzy ekonomicznej (a nie tylko przedsigbiorczosci) na poziomie szko-
ly $redniej. Jest opracowaniem o wysokich zaletach merytorycznych i dydaktycz-
nych, a wskazanych kilka stabych stron nie wplywa w znaczacy sposob na jej
przydatnos$¢.

Biorac pod uwage powyzej wymienione zalety omawianego podrecznika,
mozna stwierdzi¢, ze zasluguje on na wyroznienie nagrodami przyznawanymi
przez odpowiednie instytucje oceniajace.
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Podsumowanie dwéch recenzji podrecznika fizyki
dla gimnazjum

autorstwa Marii Rozenbajgier, Ryszarda Rozenbajgiera, Barbary Sagnow-
skiej, Matgorzaty Godlewskiej i Danuty Szot-Gawlik oraz Jerzego M. Kreinera,
opublikowanego pod redakcja Barbary Sagnowskiej, pt. Zrozumie¢ Swiat,
cz. 1-4, Wyd. ZamKor, Krakow 2007

Opiniowany podrecznik fizyki do gimnazjum zostat dopuszczony do uzytku
szkolnego na podstawie recenzji prof. dr. hab. Andrzeja Batandy, dr. Bogustawa
Mola, mgr Waldemara Rendy oraz dr Henryki Kaczorowskie;.

Podrgcznik oceniato dwu recenzentow: Jerzy Kuczynski (JK) i Marek Zratek
(MZ). Recenzenci zgadzaja si¢, ze podrecznik jest napisany poprawnie i nie ma
istotnych usterek. Przedstawiony w 4 czeéciach material, ujgty w sposob trady-
cyjny, zawiera wszystkie elementy z podstawy programowej dla gimnazjum.
Material jest ujety w tradycyjny sposob. W pierwszym tomie okreslone sa pod-
stawowe wielkos$ci fizyczne, ktore beda omawiane w podregczniku, i podane sa
sposoby ich pomiaru. P6zniej opisane sa wlasnosci fizyczne substancji i jej cza-
steczkowa budowa. Ostatni rozdzial przedstawia opis ruchu bez badania jego
przyczyny. Nastgpny tom zaczyna si¢ od prezentacji sit w przyrodzie, tacznie
z zasadami dynamiki Newtona. Dalej podane sa elementy astronomii. Znajdujemy
tu tez rozdziaty o pracy, mocy i energii, a takze o przemianach energii w zjawi-
skach cieplnych. Kolejny tom, IIl omawia drgania oraz fale sprezyste i konczy si¢
trzema rozdziatami o elektrycznos$ci i magnetyzmie. Najpierw o elektryczno$ci
statycznej, pozniej o pradzie elektrycznym i na koniec o zjawiskach magnetycz-
nych. Ostatni tom, IV ma dwa rozdzialy z nowym materiatem. Pierwszy poswig-
cony jest elementom optyki. Drugi, to jedyny rozdziat w calym podreczniku za-
wierajacy elementy fizyki wspolczesnej. Wprowadza pojecie energii jadrowe;j
i dyskutuje zjawisko promieniotworczosci naturalnej. Koncowy rozdziat ostatnie-
go tomu poswigcony jest powtdrce materiatu i przygotowaniu do egzaminu.

Podrecznik wydany jest bardzo staranie. Kazdy rozdziat konczy si¢ podsu-
mowaniem, nazywanym tutaj 7o wazne. Gdzie jest tylko mozliwe, Autorzy pro-
ponuja uczniom wykonywanie prostych ¢wiczen i robienie elementarnych obser-
wacji, bardzo czgsto z wykorzystaniem podrecznych przyrzadow. Podrozdziaty
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koncza sig¢ zawsze kilkoma opisowymi, rzadziej rachunkowymi, zadaniami. Za-
wieraja tez uzupetienia i opisy dodatkowych, czasami historycznych faktow pod
nazwa, Czy wiesz, ze.... W kazdym tomie znalazly si¢ tez odpowiedzi na problemy
polecane do przedyskutowania w zadaniach, a na koncu kroétki skorowidz. Do
kazdego tomu dotaczony jest ponadto zeszyt przedmiotowo-¢wiczeniowy i od-
dzielnie program do nauczania fizyki w gimnazjum.

Ocena podrgcznika, mimo ze jednoznacznie pozytywna, jest jednak wg r6z-
nych recenzentdw nieco inna. Pierwszy recenzent (MZ) pisze:

,Patrzac na opisane tresci programowe, mam dwa uczucia. Pierwsze to ab-
solutna aprobata. Podrecznik zawiera material opisujacy otaczajacy nas $wiat,
ktory kazdy moze zobaczy¢, dotknac i czu¢. Daje pojecie o funkcjonowaniu przed-
miotdw codziennego uzytku, takich jak telewizor, zelazko czy aparat fotograficz-
ny. Wyjasnia, czemu samolot moze lata¢, a statek ptynac. Z pewnoscia jest to
niezbedny element, aby poja¢, czym zajmuje si¢ fizyka i ze warto poswigcic jej
trochg czasu. Jest to dobra metoda, skuteczna dla przecigtnego ucznia, a podrecz-
nika nie pisze si¢ dla najlepszych. Z drugiej strony mam uczucie niedosytu, ze tak
musimy uczy¢ fizyki na poziomie gimnazjum. Nie wiem, czy na tym poziomie
musimy koniecznie kontynuowac edukacje jako$ciowa, taka jak w szkole podsta-
wowej. Przy zatozeniu, ze powinni§my to robi¢, podrgcznik jest bardzo dobry.
Autorzy $wiadomie upraszczaja wiele rzeczy, ale czasami mam wrazenie, ze nie
jest to konieczne. Wigcej o tych, moim zdaniem niepotrzebnych, uproszczeniach
za chwile. Z drugiej strony chcialoby si¢ widzie¢ juz na poziomie gimnazjalnym
trochg wigcej informacji o roli fizyki w poznaniu $wiata w chwili obecne;j. Tego,
o czym donosza dzisiejsze gazety, co mozna uslysze¢ w radiu i obejrze¢ w tele-
wizji. Chciatoby sig, aby dzisiejszy program szkolny cho¢ trochg uwzgledniat osiag-
nigcia fizyki wspolczesnej, przez co rozumie sig opis $wiata zrobiony w XX wie-
ku. Chciatoby sig, aby fizyka klasyczna byta uczona wczedniej, juz w trakcie
zaje¢ przyrody w szkole podstawowej. Mam jednak peing §wiadomos¢, ze sa to
tylko marzenia, i dlugo jeszcze absolwenci konczy¢ beda gimnazjum jedynie ze
znajomoscia XIX-wiecznej fizyki. Uczniowie zainteresowani wspotczesna wiedza
beda musieli ja zdobywac na zajeciach kotek zainteresowan, czgsto poza szkota.

Jezeli zaakceptowacd istniejace, zatwierdzone do gimnazjum tresci progra-
mowe, to trzeba przyznac, ze recenzowany podrecznik wywiazal si¢ bardzo dobrze
z ich realizacji. Jest napisany starannie i w ramach przyjetych zalozen $wietnie
zapoznaje ucznia z najprostszymi zjawiskami, z ktérymi kazdy si¢ moze spotkac
na co dzien. Zbyt mata precyzja niektorych sformutowan, niedoktadnie podawane
wartos$ci stalych fizycznych albo niepodawanie ich wcale jest, mam takie wraze-
nie, Swiadomie wprowadzone przez Autoréw, aby uczyni¢ podregcznik jak najbar-
dziej jakosciowym, a nie ilosSciowym. Mimo to wskazg te miejsca, gdzie wigksza
precyzja i doktadno$¢ nie zmniejszytyby elementarnego charakteru podrecznika.
Wsrdd uczniow z dobra pamigcia brak precyzji na tym poziomie bedzie, w dalszej
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edukacji, powodowac¢ wrazenie, ze przekazywato si¢ im w gimnazjum btedne,
nieprawdziwe wiadomosci”.

Nieco surowsza jest ocena dokonana przez drugiego recenzenta (JK).

Jesli chodzi o kwestie edytorskie, to po stwierdzeniach podobnych jak
u pierwszego recenzenta nastgpuje uwaga, iz ,,nieco gorzej prezentuja si¢ zdjecia.
Sa niewielkie i czgsto rowniez nadmiernie stonowane”. Natomiast drugiemu re-
cenzentowi zdecydowanie podoba si¢ dodatek umieszczony w IV tomie. JK pisze:
,»Ostatni rozdziat, bedacy powtdrzeniem, wraz z aneksem liczy ponad 80 stron,
czyli ponad potowe tej czesci. I wlasnie ten rozdzial mi sig najbardziej podoba.
Mimo umiarkowanej objetosci w zwigzly sposob podsumowuje wigkszos¢ zawar-
tosci podrecznika, w wielu przypadkach je uzupetniajac i to w bardzo istotny
sposob. Mam tu na mysli podrozdzialy dotyczace wzoréw, ich przeksztalcania,
jednostek i zasad dziatania na nich oraz zasad wykonywania pomiaréw i ich opra-
cowywania, w tym zasad konstruowania wykresow i tabel. Osobi$cie uwazam, ze
fizyki uczymy w tym celu, by wtasnie te umiejgtnosci przekaza¢ naszym uczniom.
Tym samym nawet ten obszerny rozdziat wydaje mi si¢ w stosunku do potrzeb
zbyt skromny”’.

Drugiemu recenzentowi (JK) nie podoba si¢ fragment dotyczacy astronomii.
JK pisze: ,,0 tej czgsci nic dobrego powiedzie¢ nie mozna i chyba nawet nie war-
to”. Powyzsze, jak wida¢, ostre sformulowanie jest jednak stonowane przez na-
stgpne zdania: ,,Autorzy wszystkich podrecznikéw fizycznych chyba catkowicie
zrezygnowali z prob przedstawiania tej chyba najburzliwiej ostatnio rozwijajace;j
sig czgsci nauk przyrodniczych. Mozna dodac, ze czesciowo stusznie”. To ostatnie
stwierdzenie uzasadnia tym, ze w chwili obecnej jest bardzo trudno o wywazona
redakcje tematow astronomicznych, niemozliwa poza waska specjalizacja, nawet
dla zawodowego astronoma. Tym samym zgadza si¢ z tym, ze rozwiazanie przy-
jete przez Autordw podrecznika jest do przyjecia, cho¢ oczywiscie zachwytu nie
budzi. Nastepny i chyba w sumie najpowazniejszy zarzut dotyczy koncepcji pod-
recznika, a konkretnie tego, ze uzasadnienie przedstawianych tresci jest bardzo
ograniczone, a iloSciowa strona fizyki (poza wspomnianym i bardzo wysoko oce-
nionym fragmentem [V tomu) jest wrecz zignorowana, co wyraza si¢ m.in. w bra-
ku wartosci statych uniwersalnych w niektorych wzorach. Znowu dla recenzenta
rzecz jest nie do przyjecia, ale stanowi $wiadomy i zgodny z ,,duchem czasu”
zabieg Autorow. | pozostaje jedynie stwierdzi¢, ze ,,wspotczesna fizyka szkolna”
to nie to, co recenzent przywykl uwazac za fizyke.

W kwestii ,,uwag szczegotowych” obaj recenzenci w gruncie rzeczy sie
zgadzaja. Wprawdzie listy tych uwag wygladaja inaczej w obydwu wypadkach
(w przypadku JK lista jest duzo dhuzsza), to jednak uwagi o wigkszym cigzarze
gatunkowym sig powtarzaja i w sumie nawet one nie maja zbyt duzego znaczenia,
poniewaz wynikaja przede wszystkim z r6znicy pogladow na temat tego, czego
powinno si¢ naucza¢ w gimnazjum. I tak obaj recenzenci uwazaja, ze definicja
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masy przez cigzar jest ulomna. Podobnie definicje temperatury bezwzgledne;j
i predkos$ci Swiatla sa niedoktadne. MZ zwraca uwage na bledy w datach urodzin
Newtona i Ohma. JK zwraca uwage na problem zwiazku napigcia z pradem oraz
na formalne uchybienia typu uzycia sformutowania ,,sie¢ regularna” w znaczeniu
»sie¢ krystaliczna”. MZ krytykuje sposob uzasadniania reakcji fuzji w Stoncu.
Praca, ktéra wktadamy, aby rozerwac jadro helu, nie zostaje zuzyta na zwigksze-
nie masy nukleon6w, lecz na pokonanie energii ich wiazania. Pozostate zauwazo-
ne uchybienia maja charakter bardzo drobny albo sa wrecz btedami drukarskimi,
tak jak to prawdopodobnie ma miejsce z danymi dotyczacymi biegundw magne-
tycznych Ziemi.

Wspomniane pomytki nie dyskwalifikuja podrecznika. Przy zatozeniu, ze
w gimnazjum nadal opisujemy zjawiska jakosciowo (a wigc tak jak w szkole
podstawowej w ramach przedmiotu o nazwie ,,przyroda’”), a unikamy opisow
ilosciowych, podrecznik nalezy uzna¢ za dobry i z czystym sumieniem mozna go
poleci¢ nauczycielom do powszechnego uzytku. Pierwszy recenzent (MZ) konczy
oceng stwierdzeniem, ze mozna zaproponowa¢ Komisji i wtadzom PAU jego
wyroéznienie. Drugi (JK) stwierdza: ,,Czy podrecznik zastuguje na wyrdznienie
PAU nie potrafi¢ zdecydowac”. W oczywisty jednak sposob stwierdzenie to wy-
nika z wyznawania odmiennej niz Autorzy (i jak si¢ zdaje wigkszo$¢ dydaktykow
fizyki) ideologii, a nie ze stwierdzonych btedow i uchybien. Tym samym recen-
zenci zgodnie uwazaja, ze nalezy uruchomic¢ procedurg prowadzaca do wyroznie-
nia omawianego podrecznika.



Piotr RAaczka

Recenzja uzupetniajgca podrecznika fizyki dla gimnazjum
pt. Zrozumieé sSwiat

autorstwa Marii Rozenbajgier, Ryszarda Rozenbajgiera, Barbary Sagnow-
skiej, Matgorzaty Godlewskiej i Danuty Szot-Gawlik oraz Jerzego M. Kreinera,
opublikowanego przez Wydawnictwo ZamKor

Podrecznik fizyki, opracowany pod redakcja Barbary Sagnowskiej, byt re-
cenzowany przez prof. Marka Zratka i dr. Jerzego Kuczynskiego.

Prof. Zratek ocenit ten podrecznik bardzo dobrze. Wedtug niego podrecznik
dobrze opisuje otaczajacy nas swiat, daje pojecie o zasadach funkcjonowania
urzadzen uzywanych przez nas na co dzien i pozwala uczniom pojaé, czym zaj-
muje si¢ fizyka. Recenzent zwraca takze uwage na bardzo dobre opracowanie
podrecznika od strony edytorskiej. Natomiast za mankament uznat potozenie zbyt
matego nacisku na ilosciowy opis zjawisk fizycznych, brak precyzji w niektérych
sformutowaniach, a takze zbyt lapidarne potraktowanie zagadnien fizyki wspot-
czesnej. Konkretnych zastrzezen widzi jednak niewiele i stwierdza, iz podrgcznik
zashuguje na wyrdznienie Komisji PAU do Oceny Podregcznikow Szkolnych.

Dr Kuczynski ocenia podrecznik jako ,,poprawny, przemyslany i solidnie zreali-
zowany”’. Jego uktad uwaza za ,,dos¢ tradycyjny”, a czes¢ fizyczna widzi jako ,,stan-
dardowa”. Jego zdaniem szczegolnie cenny jest zamieszczony w czgsci 1V rozdziat
15 pt. Przygotowujemy si¢ do egzaminu. Na 80 stronach znalazto si¢ powtorzenie
wiadomosci z calego kursu, a takze omdwienie zasad poshugiwania si¢ wzorami fi-
zycznymi, operowania jednostkami fizycznymi oraz tworzenia wykresow i tabel.
Wedlug recenzenta tresci tego rozdzialu maja bardzo istotne znaczenie, wykraczaja-
ce poza sama fizyke. Jesli chodzi o uwagi krytyczne, to dr Kuczynski polemicznie
odnosi sig¢ do rozdzialu o astronomii, uznajac go za najstabsza czgs¢ podrecznika.
Recenzent uwaza takze, iz Autorzy zbyt mato uwagi poswigcaja eksperymentalnemu
i logicznemu uzasadnianiu podawanych praw. Przedstawiony przez niego wykaz
niescistosci, jesli chodzi o konkretne tresci z podrecznika, zajmuje pig¢ stron.
W konkluzji dr Kuczynski stwierdzit, ze podrecznik mozna ,,z czystym sumieniem
poleca¢ do uzytku”, ale jak na Nagrode PAU, to wydaje si¢ mu ,,lekko nudnawy”.

Moja ocena podrecznika Wydawnictwa ZamKor jest bardzo wysoka.
Przedstawiony w tym podreczniku program nauczania fizyki jest oparty na bardzo
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solidnych podstawach doswiadczalnych. Ponadto znajdziemy w nim bardzo duzo
opisow dobrze przemyslanych pokazéw i doswiadczen, ilustrowanych czytelnymi
rycinami i zdjgciami. Na koncu kazdej czg$ci zamieszczono zestaw ,,doswiadczen
domowych”, mozliwych do wykonania przy uzyciu powszechnie dostgpnych
przyrzadow, ktore uczniowie moga wykona¢ w domu lub w miarg wolnego czasu
w klasie czy na zajgciach uzupetniajacych. Uwazam to za bardzo wartos$ciowe,
gldwna bowiem bolaczka nauczania fizyki w polskich szkotach jest jego bardzo
teoretyczny charakter, natomiast podrgcznik Wydawnictwa ZamKor przedstawia
spojna koncepcje, z wlaczeniem w proces przekazywania wiedzy takze zdolnosci
manualnych uczniow. By¢ moze dzigki temu podrecznikowi lekcje fizyki beda
kojarzy¢ si¢ uczniom z eksperymentowaniem, zabawa i zajeciami bedacymi mita
odmiang w stosunku do lekcji innych przedmiotéw — a sam podrgcznik bedzie
przypomina¢ raczej ciekawy przewodnik niz cigzka i niestrawna encyklopedie.
Takie podejscie pozwala takze uczniom wyrobic sobie intuicje fizyczna, ktora jest
znacznie wazniejsza na pozniejszych etapach nauczania fizyki niz umiejgtnosc¢
przeksztatcania wzorow i rozwiazywania zadan rachunkowych, ktore z koniecz-
no$ci musza dotyczy¢ do$¢ wyidealizowanych sytuacji. Nie podzielam zatem
obiekcji prof. Zratka, ze Autorzy ktada zbyt duzy nacisk na jakosciowy opis zjawisk
fizycznych, zaniedbujac rozwazania ilosciowe.

Uwazam takze, ze Autorom podrecznika udato si¢ zachowac¢ bardzo dobre
proporcje migdzy materialem poswigconym prezentacji podstawowych praw fi-
zyki a informacjami na temat wykorzystania tych praw w urzadzeniach codzien-
nego uzytku i zastosowaniach technicznych. Dzigki temu dla ucznia powinno by¢
jasne, iz fizyka nie jest dziedzina zamknigta w sobie, ale wiaze si¢ z poznawaniem
i przeksztalcaniem naszego otoczenia. Inng zaleta podrecznika jest, moim zdaniem,
nieprzetadowanie informacjami z historii fizyki, ktore na pewnym poziomie ksztat-
cenia jedynie utrudniaja zrozumienie istoty rzeczy.

Podzielam réwniez zdanie dr. Kuczynskiego, iz waznym i nowatorskim ele-
mentem podrecznika jest obszerny rozdziat powtdrzeniowy w czgsci IV podrecz-
nika, cho¢ wydaje sig, ze informacje na temat operowania wzorami fizycznymi
i jednostkami sa na tyle istotne, ze warto byloby je umiesci¢ we wczesniejszych
partiach.

Podrecznik pod redakcja B. Sagnowskiej jest doskonale dopracowany od
strony edytorskiej. Uktad strony, czcionka i wyr6znienia w tekscie sa bardzo do-
brze dobrane, dzigki czemu tekst jest nadzwyczaj czytelny. Ryciny i zdjecia sa
wysokiej jakosci, na tyle barwne, by urozmaici¢ podrecznik, a jednoczesnie na
tyle stonowane, by nie rozprasza¢ uwagi szczegdtami o drugorzednym znaczeniu.
Kazda czgéc¢ jest zaopatrzona w skorowidz.

Jesli chodzi o bardzo wnikliwe i szczegdtowe zastrzezenia dr. Kuczynskiego,
to dotycza one gtownie spraw mniejszego kalibru, a po czgsci wiaza si¢ z ogol-
niejszym problemem, jak w ogdle naucza¢ fizyki w gimnazjum. Jest oczywiste,



Recenzja uzupelniajqca podrecznika fizyki dla gimnazjum... 143

ze kazdy podrecznik jest pewnym kompromisem i zawsze mozna postawic pyta-
nie, czy dane zagadnienie powinno si¢ przedstawic¢ precyzyjnie i ze wszystkimi
subtelno$ciami, czy pobieznie, czy moze w ogoble je pominac¢. Wydaje sig, ze
w omawianym podreczniku jest jednak wszystko, co powinno si¢ tam znalez¢,
a niedostatek informacji o fizyce wspolczesnej moze by¢ tatwo uzupetniony przez
nauczyciela (jest to spdjne z przyjeta przez Autorow koncepcja nauczania przez sa-
modzielne do§wiadczenia — przeprowadzanie takich doswiadczen z fizyki wspot-
czesnej jest raczej niemozliwe).

Podsumowujac, w skali 1-6 wystawitbym temu podrecznikowi zdecydowa-
ne 5. Nie ulega watpliwosci, iz nie jest to podrgcznik idealny, w ktérym nie chcia-
loby si¢ zmienia¢ zadnego zdania, a uwzglednienie szczegdtowych uwag prof. Zrat-
ka i dr. Kuczynskiego z pewno$cia wysztoby mu na korzys¢. Niemniej uwazam,
ze zdecydowanie wyrdznia si¢ sposrod innych podrecznikéw gimnazjalnych do-
stgpnych na rynku. Przychylam si¢ wigc do wniosku prof. Zratka o wyrdznienie
tego podrecznika.






JErzYy KuczyNski, PIoTR Raczka
Podsumowanie dwéch recenzji podrecznika do gimnazjum:

Anna Kaczorowska, Fizyka z astronomia, t. 1-3, Wydawnictwo Edukacyjne
Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2004, nr dopuszczenia 348/00

Podrgceznik oceniato dwu recenzentow: Jerzy Kuczynski (JK) 1 Piotr Raczka
(PR). Obaj recenzenci zgadzaja sig, ze podrgcznik ma wtasciwa, dostosowana do
wymiaru czasu obecnie przeznaczonego na nauke fizyki, a wigc umiarkowang
objetos¢. Tom I liczy 112 stron, tom II — 175, a tom III — 128. Wszystkie tomy sa
zaopatrzone w skorowidze. JK stwierdza, ze ,,podrgcznik jest wydany na dobrym
papierze i ma staranng, odpowiednia do podrgcznika, a wige stonowana szatg
graficzna. Nie wydaje mi si¢ jednak zbyt trwaty — w czasie jednokrotnego czyta-
nia oktadka tomu drugiego odkleita si¢ od reszty”. Recenzent zauwaza rowniez
to, ze ,,uktad podrgcznika jest zblizony do uktadu materiatu z fizyki w dawne;j
szkole podstawowej. Zaczyna si¢ wigc od pomiarow i jednostek. Potem fenome-
nologia oddziatywan na »wstgpnym« poziomie, a nastgpnie czasteczkowa budowa
ciata. Tom pierwszy, a wigc w zamierzeniu pierwszy rok nauki, konczy si¢ hydro-
statyka. W drugim tomie mamy mechanikg, a w trzecim elektryczno$¢ i magne-
tyzm. W sumie tom pierwszy odpowiada 6, tom drugi 7, a tom trzeci 8§ klasie
dawnej szkoty podstawowej. Tym samym mamy do czynienia z dobrze sprawdzo-
nym, poprawnym uktadem. Mozna jedynie zauwazy¢, ze w dawnej podstawowce
wiedza byta bez poréwnania bardziej rozbudowana zaréwno ilo$ciowo, jak i ja-
kosciowo (wyzsze wymagania dotyczace umiejgtno$ci matematycznych) oraz
wszystko odbywato si¢ rok wczesniej. Trudno jednak nie zgodzi¢ sig¢ z tym, ze
ograniczenie ilo$ci i jakosci wiedzy bylo niezbedne — w dawnej podstawowce
nauczyciel fizyki miat dwukrotnie wigcej czasu”.

PR, opisujac konstrukcj¢ podrecznika, stwierdza, ze idea przewodniag tego
podrecznika jest ,,przedstawienie w mozliwie doktadny i klarowny sposob pod-
stawowych poje¢ i praw fizyki, w duzym stopniu w oparciu o dos§wiadczenia
wykonywane przez ucznia. Do$wiadczenia stuza tu zar6wno naprowadzeniu ucz-
nia na wlasciwe znaczenie pojg¢ i posta¢ pewnych praw, jak i weryfikacji pewnych
wnioskow z rozwazan teoretycznych”. PR dodaje przy tym, ze aby ,,urozmaici¢
nauczanie i unikna¢ znuzenia ucznia zbyt dlugimi i trudnymi wywodami na jeden
temat, Autorka zastosowala niezbyt typowy uktad tematow, a zagadnienia wyma-
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gajace pewnej sprawnosci matematycznej sa wprowadzane na pozniejszych etapach
nauczania” oraz ze: ,,Ograniczyla rowniez ilo$¢ informacji podawanych w pod-
reczniku do pewnego rozsadnego minimum”.

I dalej PR pisze: ,,Koncepcja oparcia ksztatcenia na bezposrednim doswiad-
czeniu ucznia jest jak najbardziej godna pochwaty i uczniowie, ktorzy przerobia
wszystkie dos§wiadczenia omawiane w podreczniku, z pewnoscia zdobeda znacz-
na wiedze na temat zjawisk fizycznych, a przy tym takze sporo bardzo cennych
umiejetnosci praktycznych. Takie podejscie ma tg zalete, ze wykorzystuje w twor-
czy sposob naturalng sktonnos¢ wielu uczniow do eksperymentowania. Proponowane
doswiadczenia sg ciekawe i sugestywne. W podreczniku nie ma zbyt wielu zadan
rachunkowych, zwlaszcza w pierwszej czgsci, ale jest ich wystarczajaco duzo, by
uczniowie mogli nabra¢ pewnej wprawy, niezbednej w dalszej edukacji. Podane
sa tez przyktadowe rozwiazania niektorych zadan. Fakt, iz podrecznik jest niezbyt
obszerny, moze mie¢ korzystne znaczenie psychologiczne — uczen nie bedzie
przyttoczony ogromem wiedzy, ktdra ma posias¢, wrecz przeciwnie, fizyka wyda
mu si¢ dziedzing przyjazna i prosta, czyms, co kojarzy si¢ z majsterkowaniem
i zabawa. Lzejszy tez bedzie uczniowski tornister”.

Po tych pozytywnych stwierdzeniach nastgpuje jednak seria mniej pozytyw-
nych uwag. I tak JK stwierdza: ,,tym samym wypada uzna¢, ze podrecznik jest
»poprawny« przynajmniej w zatozeniu. Az tyle, ale niestety i tylko tyle. W praktyce
bowiem, czytajac omawiany podrecznik, wida¢ wyraznie, ze brakuje mu tzw.
szlifu. Mowiac bez eufemizmow, jest napisany zbyt pospiesznie, a recenzenci
chyba nie czytali go zbyt doktadnie”. Recenzent JK pisze dalej, ze w podreczniku
znalazl duzo ,,zdan nieprecyzyjnych, mozliwych do opacznego zrozumienia, stad
bardzo dtuga lista uwag szczegdétowych”. Ale dodaje zaraz, ze ,,w wigkszo$ci
przypadkow sa to jednak uwagi o niezbyt wielkim cigzarze gatunkowym.
Przegladajac owe »uwagi szczegodtowe«, nie zauwazytem ani jednego naprawde
grubego btedu. Przynajmniej oryginalnego grubego btedu. Bo oczywiscie znaj-
duje si¢ w nim sporo do§¢ powaznych btedow uswigconych tradycja, takich jak
np. twierdzenie, ze pole jest przestrzenia, a masa okresla ilo§¢ materii”, i zaraz
dalej mozna natkna¢ si¢ na nastepny btad, ze ,,masa ciata jest rowna sumie mas
czasteczek”.

Podobne i PR swoje poczatkowe pozytywne oceny ostabia, formutujac osiem
uwag krytycznych: (1) ,,W podreczniku spotykamy sig z nastgpujacym postepo-
waniem: najpierw uczniowie przeprowadzaja jakie$ doswiadczenia, a pozniej
Autorka stwierdza, ze to do§wiadczenie dowodzi stusznosci jakiej$ zasady, nie-
rzadko o bardzo og6lnym charakterze. Podobnie jest ze sprawdzaniem praw — jed-
no udane doswiadczenie jest podstawa do stwierdzenia, ze prawo jest stuszne.
W ten sposob uczniowie moga nabra¢ mylnego wyobrazenia, ze do sformutowa-
nia i udowodnienia prawa fizycznego wystarczy jedno doswiadczenie. By¢ moze
to po prostu skrot myslowy, wynikajacy z checi zaoszczedzenia miejsca w pod-
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reczniku, ale brakuje wyraznego stwierdzenia, ze to jedno czy dwa dos§wiadczenia
sa poparte wieloma innymi, a omawiane prawo jest podsumowaniem wynikéw
bardzo wielu doswiadczen”. Z powyzsza uwaga zwiazana jest nastgpna, (2) ,,Trudno
oczywiscie ilustrowaé doswiadczalnie wszystkie stwierdzenia na temat praw fi-
zyki. Zaskakuje jednak, ze w wielu miejscach Autorka zupetnie bez ostrzezenia
przeskakuje od zjawisk i prawidlowosci, ktore uczen moze bezposrednio zbadac
i zweryfikowa¢, do stwierdzen, ktore daleko wykraczaja poza mozliwosci samo-
dzielnej weryfikacji. Nalezaloby w tych miejscach wyraznie zaznaczy¢, kiedy
przestajemy kierowac si¢ wlasnymi obserwacjami i opieramy si¢ na autorytecie
nauki”. Dalej recenzent PR uwaza, iz nalezy by¢ pows$ciagliwym z nadmierna
interpretacja mikroskopowa zjawisk i pisze (3): ,,Omawiajac rézne zjawiska,
Autorka wszedzie stara si¢ podac ich wspotczesna, mikroskopowa interpretacje.
Takiej interpretacji nie mozna oczywiscie poprze¢ prostymi, przekonujacymi
doswiadczeniami, czyli jest tu wiele stwierdzen, ktore uczen musi przyjac tylko
dlatego, ze sa poparte autorytetem nauki. Wydaje mi sig, ze nie daje to dobrego
skutku. Nie jestem pewien, czy nie lepiej bytoby poda¢ pewne prawa jako prawa
fenomenologiczne, a dopiero w dalszej czgsci kursu doktadniej przerobi¢ zagad-
nienie atomowej budowy materii i wynikajacych z tego konsekwencji”.

Recenzent RP uwaza, ze prawa fizyki sa w podreczniku zbyt stabo poparte
przyktadami zastosowan i pisze (4): ,,Cata uwaga Autorki jest skoncentrowana na
przedstawieniu podstawowych praw. To sprawia, ze uczen moze odnie$¢ wrazenie,
iz te prawa sa celem samym w sobie, a cata fizyka to tylko »sztuka dla sztuki,
bez znaczenia praktycznego. Za mato jest w tej ksiazce przyktadow pozytkow,
jakie ptyna ze znajomosci praw fizyki, na przyktad przy rozwiazywaniu problemow
technicznych. Brak przyktadow nowoczesnych zastosowan, nie wspomina si¢
o nowoczesnej aparaturze naukowej (akceleratory, teleskopy) i nowoczesnych
przyrzadach pomiarowych. Nie ma tez zadan, w ktorych uczniowie musieliby
wykorzysta¢ zdobyta wiedzg do rozwiazania jakiego$ zagadnienia o znaczeniu
praktycznym”.

Recenzent ma tez zastrzezenia zwigzane z logicznym powigzaniem roznych
partii materiatu, pisze (5): ,,Pragnienie roztozenia przerabianych tematéw w nie-
typowy sposob ma taki skutek, ze w wielu miejscach nastgpujace po sobie zagad-
nienia sa stabo ze soba powiazane. Nawet w obregbie jednego rozdziatu wystepu-
ja duze skoki myslowe. By¢ moze takie podejscie sprawdza si¢ w odniesieniu do
ucznidw majacych trudnosci w skupieniu uwagi na jednym zagadnieniu przez
dtuzszy czas, ale uczniom bardziej wyczulonym na sp6jno$¢ koncepcyjna wywo-
du moze to utrudni¢ przyswojenie wiedzy”.

Recenzent uwaza, ze w nierbwnomierny sposob roztozono akcenty dla r6z-
nych partii materialu z podstawy programowej, w szczeg6lnosci zbyt skromnie
przedstawione sa elementy fizyki wspotczesnej i astronomii i pisze (6): ,,Nie
wszystkie zagadnienia wymienione w podstawie programowej sa potraktowane
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réwnie wyczerpujaco. Na zagadnienia fizyki jadrowej Autorka przeznaczyta czte-
ry strony, a o $wiecie czastek elementarnych jest tylko wzmianka. Bardzo zaska-
kuje skrotowe potraktowanie podstawowych zagadnien z astronomii: opisu prze-
strzeni okotoziemskiej, opisu Ksiezyca jako ciata niebieskiego i jego ruchu po
orbicie wokot Ziemi, ruchu planet. Nie ma podstawowe;j ilustracji, objasniajacej
obraz nieba widzianego z Ziemi. Na opis struktury Wszechswiata Autorka prze-
znacza dwie strony”’. Recenzent ma tez zastrzezenia do braku rozwiazan niektorych
zadan i skromnej liczby notatek biograficznych (7): ,,W podreczniku jest wiele
pytan i zadan, ale Autorka nie podaje do nich rozwiazan ani wskazoéwek, co utrud-
nia samodzielna nauke. Zaskakuje takze brak pytan i zadan »z gwiazdka«, skie-
rowanych do ambitniejszych uczniéw — a tacy jednak si¢ zdarzaja. Takie zadania
moga ulatwic¢ nauczycielowi prowadzenie lekcji z grupa o zréznicowanym pozio-
mie wiedzy i umiejetnosci. Sg okienka i podrozdzialy »dla dociekliwych, ale to
za mato”. Nastegpnie stwierdza (8): ,,W podreczniku jest kilka notatek biograficz-
nych i komentarzy historycznych, ale niezbyt duzo. Uczniowi trudno bgdzie na
ich podstawie wyrobi¢ sobie jakie§ przekonanie o tym, w jaki sposob rozwijata
si¢ wiedza o zjawiskach fizycznych”.

W sumie obaj recenzenci zgadzaja sig, ze podrgcznik jest niedopracowany
i peten, moze niezbyt wielkiego cigzaru gatunkowego, ale jednak bledow. Skutkuje
to bardzo duza iloscia uwag szczegdtowych. Recenzja JK liczy ponad 10 stron
uwag szczegdtowych, w recenzji PR uwagi te sa umieszczone na 6 stronach. Ocena
owych uwag jest rozna. Z jednej strony wytknigte btedy sa w wiekszosci przypad-
kéw dos¢ mato istotne i wynikaja gtownie z mato krytycznego podejscia do for-
mutowanych zdan. Z drugiej strony w wielu przypadkach nawet niezbyt znaczne
naduzycie stowne, czgsto catkowicie do przyjecie w mowie, a wigc na lekcji,
w podreczniku prowadzi do bardzo powaznego zafalszowania prawdy. Pozostaje
wigc wymieni¢ kilka bardziej znaczacych tego typu potknig¢ Autorki.

Odnosnie do II rozdziatu o pomiarach wielkosci fizycznej JK pisze: ,,doko-
nuje si¢ tu ogromnej (jak na w sumie niewielki tekst) ilosci milczacych zatozen,
ktore w wielu, moze istotnie czgsto do$¢ skrajnych, sytuacjach fizycznych sa
nieprawdziwe. Dla przyktadu mozna tu wymieni¢ zalozenie o niezmiennosci
objetosci przy zmianach ksztattu czy o dodawaniu sig¢ mas czgsci sktadowych. Co
do tego ostatniego masa cato$ci moze by¢ mniejsza (np. jadro atomowe) jak
i wigksza (gwiazda neutronowa) od sumy mas czesci sktadowych. W sumie cata
ta czgs¢ wydaje mi si¢ niezwykle nieudana”.

Z. dalszych wielu uwag recenzenta JK wybrali$my kilka:

s. 49 (t. I) — Autorka pisze, ze w przyrodzie jest ponad 100 pierwiastkow.
Informacja ta jest niescista. W przyrodzie wystepuja 272 trwate i 335 naturalnych
nietrwatych nuklidow.

s. 117 (t. II) — Autorka podaje, ze znana czg$¢ Kosmosu ma 16—-18 mld lat,
tymczasem wiek Wszech§wiata jest szacowany na 13—14 mld lat.
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s. 146 (t. 1) — Podano, ze Energia wewnetrzna to suma wszystkich energii
(kinetycznych) atomow i czqsteczek, jak wiemy, dochodzi jeszcze energia wigzania
pomigdzy atomami i czasteczkami.

s. 157 (t. II) — Podano, ze kazda substancja moze wystepowac w trzech stanach
skupienia. A to nieprawda, uczen moze zapytac, jak wyglada ptynne drewno.

s. 158 (t. II) — Po informacji, ze proces topnienia polega na rozluznieniu
wiqzan pomiedzy czqsteczkami uczen znowu moze zapytac ,,w ktora strong zwigk-
szaja si¢ odlegtosci miedzy czasteczkami lodu, by wytworzy¢ wodg”. Wiadomo
przeciez, ze objetos¢ wody po stopieniu jest mniejsza niz lodu.

s. 13 (t. II) — Mamy informacje, ze przestrzen wokot naelektryzowanego
nieruchomego ciata nazywa sie polem elektrostatycznym. Polem nazywa sig nie
przestrzen, a pewna materig, ktora jest w tej przestrzeni. Podobny btad pojawit si¢
przy okazji definicji pola magnetycznego na s. 51.

s. 22 (t. IlT) — Przy okazji dyskusji zasady zachowania tadunku podano, ze
w uktadzie izolowanym tadunek nie znika i nie rodzi sie. Znowu nie jest to pra-
widlowa interpretacja zasady zachowania tadunku. Ladunek moze sig rodzic¢
i znika¢. Zasada zachowania oznacza, ze moze to si¢ dzia¢, byleby tylko catko-
wity tadunek zostat taki sam.

Drugi recenzent, PR znajduje podobne uchybienia, nie raz zwracajac uwage
na inne szczegbly przy tym samym, co JK fragmencie tekstu! PR wskazat takze na
wiele niescistosci 1 bledow dydaktycznych. Oto tylko niektore najbardziej istotne:

Uwagi do tomu I:

s. 31 — Sily magnetyczne omowione sa zaraz po grawitacji — to niefortunne,
bo jest to akurat najbardziej skomplikowany rodzaj oddziatywan sposrod tych,
z ktorymi sig spotykamy na co dzien.

s. 37 — Uzywanie magnesow do ilustrowania wektorowego charakteru sity
jestb. ryzykowne ze wzgledu na skomplikowana naturg oddzialywan magnetycz-
nych.

s. 40 — Wartos¢ sily wyrazamy w niutonach, ale nie zostata podana zadna
operacyjna definicja niutona, nie wiadomo, jak stwierdzi¢, jaka jest warto$¢ danej
sity w niutonach. Jesli taka definicj¢ zamierzamy poda¢ p6zniej, to powinno si¢
to zaznaczy¢.

s. 41 — Sita ciezkosci ma kierunek pionowy — akurat na odwrot, pion definiu-
jemy jako kierunek zgodny z sita cigzkosci.

s. 57 — Srednia predko$¢ czqsteczek sktadnikéw powietrza w temperaturze
pokojowej wynosi ok. 500 m/s — skad to wiadomo? Dlaczego uczen ma w to uwie-
rzy¢?

s. 751 81— Obliczanie cisnienia wody na dno naczynia jest btedne, bo pomi-
ja wktad od ci$nienia atmosferycznego!
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S. 94 — Masa jest rowna iloczynowi gestosci i objetosci substancji — tak jest
oczywiscie dla ciat o jednorodnej budowie, w przypadku cial niejednorodnych —
np. statkow — nalezy wziac gestos¢ sredniq.

Uwagi do tomu II:

S. 11 — 7o szczegolne, wyroznione miejsce, wzgledem ktorego opisujemy ruch
ciata, nazywa sie uktadem odniesienia — uktad odniesienia to wyrdzniony uktad
osi kartezjanskich, a nie tylko ,,miejsce”.

s. 33 — Rozrdznianie ruchu jednostajnie przyspieszonego i opdznionego za
pomoca osobnych definicji wprowadza tylko zamieszanie.

s. 57 — Jesli na cialo nie dziatajq zadne sity lub dziatajqce sity rownowazq
si¢ ... — Tradycyjne sformutowanie I zasady dynamiki Newtona jest bardzo my-
lace. Jest oczywiste, ze nie moze by¢ stuszne w dowolnym uktadzie odniesienia
(jesli obserwuje samochdd jadacy ze stalg predkoscia z pociagu, ktory wihasnie
hamuje, to wzgledem pociagu samochod przyspiesza, nawet jesli dziatajace na
niego sity si¢ rownowaza). Autorka probuje ratowac sytuacje stwierdzeniem, ze
ta zasada jest spetniona w uktadach odniesienia, ktore same niepodlegajq niezrow-
nowazonym oddziatywaniom (to znaczy nie sq przyspieszane). To natychmiast
rodzi si¢ pytanie — nie sg przyspieszane wzgledem czego? Mamy tu klasyczne
rozumowanie, zapetlone ,,btedne koto”. Mozna wprawdzie przyjac, ze dla wigk-
szosci sytuacji beda to uktady odniesienia poruszajace si¢ ruchem jednostajnym
wzgledem powierzchni Ziemi lub spoczywajace na niej, ale tak jest tylko w pew-
nym przyblizeniu, poza tym prawa dynamiki traca wtedy charakter uniwersalny
w skali catego kosmosu. Uwazam, ze w tym miejscu nalezy wprowadzi¢ pojgcie
inercjalnego uktadu odniesienia, inaczej cale sformutowanie dynamiki staje si¢
mato przejrzyste.

s. 66 — Sformutowanie Il zasady dynamiki powinno zawiera¢ zastrzezenie,
ze podane sformutowanie dotyczy ruchu opisywanego wzgledem inercjalnego
uktadu odniesienia.

s. 88 —Jesli na ukiad cial nie dzialajq sity zewnetrzne, suma pedow tych ciat
jest stata — doktadniej — ... lub sily zewngtrzne réwnowaza si¢ — bo przeciez na
zderzajace si¢ wozki dziataja sity zewnetrzne, czyli sita cigzkosci i sita sprezysto-
$ci podtoza, ale si¢ rownowaza.

s. 121 — Brak jakiejkolwiek argumentacji, ze zasada zachowania energii
rzeczywiscie powinna by¢ stuszna, przynajmniej w odniesieniu do najprostszych
uktadoéw. Uczen nie ma zadnych podstaw, by uzna¢ t¢ zasade¢ za stuszna, skoro
jego codzienne doswiadczenie raczej temu przeczy. Zasada zachowania energii
mechanicznej wynika z rdwnania ruchu, potem mozna probowac ja uog6lni¢ na
inne rodzaje energii.
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Uwagi do tomu I1I:

s. 7 — Przedstawiony model atomu jest bledny — proporcje migdzy rozmia-
rami jadra i powtok atomowych sa niewtasciwe (trudno je wiernie oddac, ale
w takim razie trzeba to skomentowac); nie wiadomo, co maja przedstawia¢ ,,po-
wloki”. Moze lepiej byloby pokaza¢ orbitale w atomie wodoropodobnym? Poza
tym znow po rozdziale bardzo ,,do§wiadczalnym” nastgpuje nagle wstawka typu
,;objawienie”. Dlaczego uczen miatby uwierzy¢, ze atomy sktadaja si¢ z protonow
i elektronow, nie podaje si¢ zadnego uzasadnienia. Do zrozumienia elektrostatyki
wecale nie jest konieczna wiedza o budowie atomow, w koncu tak byto historycznie.

s. 41 — Rozwazania dotyczace pradu statego sa zilustrowane przyktadami
odbiornikéw pradu w instalacji domowej — ale w tej instalacji mamy prad zmien-
ny, a nie staty, to bardzo mylace!!

s. 60 — Podana interpretacja sity elektrodynamicznej — ze wypadkowe pole
magnetyczne stara si¢ przesunac przewodnik w kierunku obszaru, gdzie pole jest
stabsze — jest moim zdaniem bardzo ryzykowna. Wyobrazmy sobie np., ze mamy
podane wypadkowe pole magnetyczne — pole zewngtrzne i pole wytworzone przez
przewodnik z pradem — ale nie znamy natgzenia pradu w przewodniku z pradem.
Moim zdaniem nie istnieje prosta metoda pozwalajaca obliczy¢ sile dziatajaca na
przewodnik jedynie na podstawie tych informacji. Podobna uwaga dotyczy inter-
pretacji doswiadczenia na s. 61, zilustrowanej rys. 67.

s. 66 — Kierunek prqdu indukcyjnego jest taki, ze pole magnetyczne, ktore on
wytwarza, przeciwstawia sie polu magnetycznemu, dzieki ktoremu powstat — po-
winno by¢ raczej ,,przeciwstawia si¢ zmianie pola magnetycznego, dzigki ktorej
powstal”, sam przebieg pola jest bez znaczenia, licza si¢ tylko zmiany.

s. 119-122 — Budowie jadra atomowego i fizyce jadra poswigcono tylko
cztery strony, podczas gdy na optyke ponad trzydzie$ci — dziwne proporcje.

s. 123 — O budowie Wszechs§wiata jest jeszcze mniej — niecate dwie strony.

Koncowa opinia obydwu recenzentéw jest podobna.

JK pisze: ,,Przegladajac owe »uwagi szczegdtowe«, nie zauwazytem ani
jednego naprawde grubego btedu. Znajduje si¢ w nim sporo dos¢ powaznych
btedow uswigconych tradycja, takich jak np. twierdzenie, Ze pole jest przestrzenia,
a masa miara materii. W ogole podrecznik jest bardzo tradycyjny i de facto po-
wiela istniejacy od kilkudziesigciu lat schemat. Dodajmy jeszcze raz, niezty sche-
mat. Tym samym podrecznik jest do przyjecia, cho¢ nie budzi mojego zachwytu.
Po poprawieniu btedow i przeredagowaniu zdan watpliwych moglby by¢ catkiem
dobry”.

Drugi recenzent tez nie przyktada wielkiej wagi do duzej ilosci btedow i pi-
sze: ,,Wedtug mojej oceny ten podrecznik przedstawia realny i ciekawy pomyst
na uczenie fizyki w gimnazjum i warto go poleci¢ nauczycielom”. I dalej: ,,Ogolnie
w szkolnej skali 1-6 datbym temu podrecznikowi oceng 4+
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Widac¢ z tego, ze recenzent JK bytby w stanie poleci¢ ten podrecznik nauczy-
cielom pod warunkiem poprawienia szeregu bledow. W obecnej wersji jednak go
nie poleca. Drugi recenzent, PR, fagodniej ocenia ten podrecznik i nawet w tej
postaci, przy wszystkich zauwazonych usterkach, rekomenduje go nauczycielom.
Zaden z recenzentdéw nie proponuje jednak przedstawienia tego podrecznika do
wyroznienia Nagroda Prezesa PAU.



KRrzyszToF FiaLkowski, ZoFiA GOLAB-MEYER, ANDRZE] STARUSZKIEWICZ
Recenzja podrecznika:

Leszek Krupinski, Grazyna Barna, Ryszard Dusza i Jolanta Fornalska, Eu-
reka 2000. Podrecznik do fizyki i astronomii dla uczniéw gimnazjum, mo-
dut 1-4, Mac Edukacja, Kielce 2002-2004

Podrgcznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recen-
zji: dr. S. Jakubowicza (UWr.), mgr K. Stefaniuk (UMCS), dr. P. Zbroga (PAN),
dr. K. Knapinskiego (UG) (mod. 1-3), dr M. Wysockiej-Kunisz (mod. 4).

Podrgceznik byl opiniowany przez trojke recenzentow: Krzysztofa Fiat-
kowskiego (KF), Zofi¢ Gotab-Meyer (ZGM) i Andrzeja Staruszkiewicza (AS).
Wszystkie trzy recenzje sa jednoznacznie negatywne, stwierdzajace, ze podrgcz-
nik nie zastuguje na zadne wyrdznienie, a bez poprawienia wielkiej liczby dys-
kwalifikujacych btedow nie mozna go poleca¢ zadnemu nauczycielowi. Wszystkie
tez wyrazaja z tego powodu zal, bo zdaniem recenzentow ,,sam tekst podrgcznika
nie jest najgorszy. Autorzy pisza mniej wigcej to, co trzeba, w sposob dostosowa-
ny do mozliwos$ci ucznia gimnazjum” (AS); ,,uklad tresci i forma robia bardzo
dobre wrazenie. Autorzy stosuja naturalng kolejnos¢ omawiania zagadnien, zgod-
ng z uktadem podstawy programowej, ilustruja je trafnie dobranymi rysunkami
i zdjeciami. Na uwagg zashuguje fakt, ze np. uzycie wektorow jest konsekwentne
i przejrzyste” (KF); ,,Podrecznik jest tradycyjny, to znaczy zawiera zarowno wy-
lozony materiat, opisy eksperymentow i ¢wiczen, jak i pytania i zadania, oraz
wyrézniony materiat wazny do zapamigtania. Dla utatwienia lektury i pracy z pod-
recznikiem Autorzy wyrdznili stosownymi ikonami: »przyklady«, »ciekawostki,
»czy wiesz, potrafisz«, »obserwacje«, »dos§wiadczenia, ¢wiczenia«, »uwaga,
»odpowiedzi« i1 »rozwiazania«. Materiat historyczny zostal wydrukowany na
kolorowym tle” (ZGM).

KF sugeruje, ze ,,brak indeksu wptynat (...) niekorzystnie na korekte — w pod-
reczniku znalaztem niepokojaca liczbe bledow i niekonsekwencji, wsrod ktorych
sa zabawne (np. pomieszanie zyciorysu Archimedesa z ocena osiagnig¢ Pascala
na s. 127 mod. 1), ale niektére naprawde szkodliwe. Najpowazniejsza chyba
»wpadka« jest tabela ze s. 35 mod. 1, gdzie podano, ze Przyrost objetosci 1 cm’
substancji przy wzroscie temperatury o 1°C (od 20 do 21°C) wynosi od 0.18 do
1.62 cm’®. Oznacza to, ze ciecze przy niewielkim podgrzaniu moga podwoi¢ swo-
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ja objetos¢! Jesli ktorys$ uczen przeczyta uwaznie te dane i obejrzy gotowanie
wody w garnku, nigdy juz nie uwierzy informacjom z podrecznikow. By¢ moze
jest to trywialny btad drukarski, bo po zastapieniu stow »objgtosci 1 cm’« przez
»objetosci 1 dm*« wszystko bedzie w porzadku, ale jak 4 autorow i 4 recenzentow
(nie liczac recenzentéw wewnetrznych i redaktoréw wydawnictwa) mogto prze-
pusci¢ taki btad? Bledow i niezrecznosci jest znacznie wigcej”.

Podobnie pisze ZGM: ,,Podrecznik roi si¢ od bledéw rzeczowych, a i meto-
dycznie pozostawia wiele do zyczenia. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze po
otwarciu podrecznika w dowolnym miejscu na kazdej stronie znajdziemy biedy.
Nie sa to tylko niezgrabnos$ci jezykowe czy nietrafione przyktady. Rzetelne omo-
wienie podrecznika zajetoby wigcej miejsca niz sam podrgcznik. Autorka recenzji
wlasnie otwierata kazdy z tomikow w dowolnych miejscach i zebrata kolekcje
irytujacych i dyskwalifikujacych bledow”.

AS przypomina zasady obowiazujace przy drukowaniu wzorow matematycz-
nych i stwierdza: ,,Wyliczenie wszystkich wykroczen przeciwko tym zasadom,
zawartych w tym podreczniku, nie jest mozliwe, bytoby bowiem obszerniejsze od
catego podrecznika. Ograniczg sig zatem do wskazania, ze jezeli czego$ nie prze-
oczytem, to rekord niechlujstwa Wydawca ustanawia na s. 50-54 czegsci 3, na
ktorych ta sama wielko$¢ fizyczna, a mianowicie prad elektryczny, ma cztery
rézne oznaczenia: I, I, [ oraz . Wiasciwy byltby symbol i, ktérego uzywa popu-
larny amerykanski podrecznik Hallidaya, Resnicka i Walkera. Godna uwagi jest
tez s. 76 czesci 2, na ktorej ta sama wielko$¢ fizyczna, a mianowicie energia po-
tencjalna, ma trzy r6zne oznaczenia”.

Wykaz szczegodtowych bteddow merytorycznych, niescistosci i niezrecznosci
przedstawiony przez KF zawiera ponad 60 pozycji, a przez ZGM ponad 30.
AS podaje tylko kilka przykladow, uznajac, ze wykroczenia przeciw zasadom
drukowania wzordéw zwalniaja go od starannego poszukiwania dalszych bledow.
Wytknigto nie tylko btedy z zakresu fizyki, jak fatszywa definicja pola elektrosta-
tycznego na s. 29 mod. 3 (KF), czarnej dziury na s. 49 mod. 2 (AS) czy czastecz-
kinas. 17 mod. 3 (ZGM), ale takze falszywe informacje historyczne, np. o dacie
powstania lampy naftowej na s. 5, mod. 3 (ZGM), o poczatkach mechaniki na
s. 112 mod. 2 (AS) lub zastosowaniu magnesow poza Europa nas. 115 mod. 3 (KF).
W zwiazku z wyjatkowa zgodnoscia recenzentéw co do fatalnej redakcji podrecz-
nika dalsze wyliczanie tych btgdow wydaje si¢ zbedne.

W ocenach recenzentéw jest tylko jedna niezgodnos¢ i dotyczy ona ceny
ksiazki: ZGM uwaza, ze ,,Poszczegdlne ksigzeczki (...) sa tanie — 11 PLN”, na-
tomiast AS stwierdza ,,44 zI za taki bubel to stanowczo za duzo”. Mozna stwierdzic,
ze w porownaniu z dwoma pozostalymi omawianymi tu podrgcznikami (WSiP
1 GWO) podrecznik wydawnictwa MAC EDUKACJA SA zostat uznany za naj-
gorszy.



KRrzyszTOF FIALKOWSKI, ANDRZE] STARUSZKIEWICZ
Opinia o podreczniku dla gimnazjum

autorstwa Jadwigi Poznanskiej, Marii Rowinskiej i Elzbiety Zajac, Ciekawa fizyka,
cz. 14, WSIiP, Warszawa 2002-2004

Podrgeznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji:
dr. B. Moéla (UAM) (cz. 1-2), mgr K. Stefaniuk (UMCS) (cz. 3—4), prof. dr. hab.
W. Swiatkowskiego (UWr) (cz. 3—4), dr J. Turto (UMK), mgr. S. Ziemickiego
(WOM) Siedlce (cz. 1-2) i mgr. W. Wawrzyniaka (Tow. Literackie im. Adama
Mickiewicza).

Podrecznik byt recenzowany przez Krzysztofa Fiatkowskiego (KF) i Andrze-
ja Staruszkiewicza (AS). Obydwaj recenzenci zgodnie stwierdzaja, ze zakres
omawianego materiatu jest zgodny z obowiazujaca podstawa programowa,
a ,,podrecznik robi ogdlnie bardzo dobre wrazenie dzigki przejrzystej szacie gra-
ficznej, duzej liczbie rysunkow i zdje¢, w tym np. wielu termogramow utatwiaja-
cych znacznie zrozumienie zjawisk termodynamicznych” (KF) 1 ,,robi wrazenie
starannie zredagowanego” (AS). Obydwaj maja jednak liczne zastrzezenia.

KF pisze: ,,Nietypowa cecha podrgcznika jest sprzedaz kolejnych tomow
tylko tacznie z odpowiednim tomem tzw. dziennika badawczego, czyli zeszytu
¢wiczen zawierajacego arkusze do zapisu obserwacji, przeprowadzania obliczen
i opisu doswiadczen lub zadan problemowych. Laczny koszt ponoszony przez
ucznia gimnazjum przekracza wige 110 zl, co nalezy uzna¢ za smutny rekord”.
Podobnie komentuje AS: ,,Do czterech czgsci podrgcznika dodany jest Dziennik
badawczy, ktory jest po prostu notatnikiem do robienia zadan, w tym takze do-
$wiadczen. Obawiam sig, ze to niepotrzebnie podnosi i tak wysoki koszt podrgcz-
nika. Obnizenie ceny podrecznikow szkolnych powinno by¢ uwazane za patrio-
tyczny obowiazek wszystkich uczestnikow procesu wydawniczego. Niestety,
system, ktory zafundowali$my sobie po przemianie ustrojowej, jest jak gdyby
pomyslany wiasnie po to, zeby podnosi¢ ceng podrecznikow”. Krytykuje on tak-
ze dobor tekstow pomocniczych: ,,Natomiast teksty pt. Czy wiesz, Ze, to zbiory
ciekawostek niemajacych nic wspolnego z fizyka. Np. na s. 62 1 63 czgsci 3 sa
Najwazniejsze wydarzenia z historii astronautyki wraz z sylwetkami Jurija Gagarina
i Mirostawa Hermaszewskiego. Rozumiem, ze sa to popularne tematy, ale uczen,
ktéry przez nadmierng pilnos¢ przyswoi sobie ten tekst, tylko zaszkodzi sobie
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zupekie niepotrzebnie. Podobnie nie naleza do fizyki wiadomosci o dziatalno$ci
hrabiego von Zeppelina i rekordy podane na s. 98 czgsci 1. Nie wiem, co te histo-
rie wnosza do rozumienia fizyki”.

Obaj recenzenci krytykuja pomyst zastapienia zwyklego indeksu rzeczowe-
go przez »indeks rzeczowy polsko-angielski«, napisany wg KF ,,przez kogos, dla
kogo angielski jest bardzo obcym jezykiem”. AS pisze: ,.Jest tez duzo bledow
w »Indeksie rzeczowym polsko-angielskim«. Niektore z nich to zwykte bledy
drukarskie, a niektore to bezsensowne thumaczenia, jak np. »zderzenie sprezyste«
—»head-on collision« w czgsci 2. Jezeli Autorki i Wydaweca nie potrafia sporzadzic¢
poprawnego indeksu polsko-angielskiego, to lepiej da¢ sobie z tym spokoj”. KF po-
daje dalsze przyktady btedow: ,,Obok zwyktych literowek (»evaroration«, »in-
stantenous«, »retared«, »granules« niewtasciwa czcionka, »netron star«, »stat of....
«) sa tu bledy rzeczowe, jak mylenie pojec »error« i »uncertainty«, uzycie »reject
force« zamiast »recoil force«, falszywe rozréznienie »radiation series« i »radioactive
series« (poprawny jest tylko ten drugi termin, ewentualnie »decay series«), a tak-
ze niezrgcznosci: nikt po angielsku nie powie law of conservation of electric
charge zamiast electric charge conservation law, a lotnicy uzywaja na przeciaze-
nie terminu »load factor«, a nie »gravity load«. Trudno tez zrozumie¢ dobor haset:
dlaczego np. w czgsci 3 sa »granule«, a nie ma pulsarow, gromad galaktyk, biatych
kartow, czy syntezy termojadrowej (ta ostatnia jest dopiero w czgsci 4)? W kazde;j
czescei lista pojeé nieznanych wezesniej uczniowi i nieobecnych w indeksie byta-
by dtuzsza niz sam indeks”.

Watpliwosci obu recenzentdw budzi czgs$¢ wstegpna podrecznika. KF pisze:
~Podawane przyklady pytan, jakie zadajq sobie fizycy, sa niekiedy bardzo ryzy-
kowne. Einstein zapewne stworzyl teorig¢ wzglednosci nie dlatego, ze zastanawiat
si¢, jak wygladatby promien swietlny, gdyby mozna byto go dogonié, tylko przez
analiz¢ niezgodnos$ci praw Maxwella z transformacja Galileusza. Nikt dzi$ nie
pyta: co jest elementarnq czqstkq materii?, bo sadzimy, ze takich czastek moze by¢
wiele. Do fizyki nie nalezy raczej pytanie ,,jak powstal wszech§wiat?”, a z pew-
noscia pytanie: z ilu wymiarow sklada sie wszechswiat? jest, najtagodniej méwiac,
zle sformutowane. Rys. 1.1. stanowi przyktad zmarnowanej szansy na rzetelne
poréwnanie rzedéw wielkosci obiektow fizycznych, a powazne watpliwosci budzi
poswigcenie catej strony cytatowi z ksiazki Michio Kaku, niezbyt wybitnego
uczonego, za to swietnego autoreklamiarza. Tabela jednostek spoza SI jest bata-
ganiarska, nalezato ja uporzadkowac jednolicie wedle rosnacych lub malejacych
warto$ci. Liczba »podstawowych wielkosci fizycznych« migdzy s. 10 i 13 male-
je z 7 do 4. Zdanie Uczeni przypuszczajq, ze kwarki nie sq najmniejszymi niepo-
dzielnymi elementami i poszukujq dalej hipotetycznej czqstki jest mylace (czym
miataby by¢ ta jedna hipotetyczna czqstka?) i nieuzasadnione — akurat sktadnikow
kwarkéw nikt dzis$ raczej nie poszukuje”. Jeszcze ostrzej pisze AS: ,,Wyjatkowo
irytujacy jest cytat z Michio Kaku na s. 9 czgsci 1. Skad uczen gimnazjum ma
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wiedzie¢, ze Kaku to wyjatkowo szkodliwy grafoman?”, a pozniej: ,,Pytanie Z ilu
wymiarow skltada sie wszechswiat? jest wyjatkowo niefortunne”. Krytykuje takze
zdanie ze s. 10 Diugosé, masa, czas i temperatura sq to podstawowe wielkosci
fizyczne, piszac: ,,W tej kwestii Autorki nie maja jasnosci, co widac takze stad, ze
nas. 147 czesci 2 Autorki maja pig¢ podstawowych wielkosci fizycznych. Autorki
myla chyba podstawowe wielkos$ci fizyczne z podstawowymi, tzn. przyjmowa-
nymi za pierwotne, jednostkami uktadu SI. Podstawowymi wielkosciami fizycz-
nymi sa dlugos$¢, czas i masa. Te trzy wielko$ci sa mierzalne za pomoca trzech
podstawowych statych Przyrody, predkosci $wiatla, statej Plancka i statej Newtona.
Jednostki uktadu SI to osobna, czysto praktyczna kwestia”.

Jeszcze istotniejsze sg zastrzezenia do tresci merytorycznych dalszych czgsci
podrecznika. Wg KF | na oceng ksiazki wplywa przede wszystkim jeden taki btad:
powtarzana wielokrotnie w czg$ci czwartej definicja pola elektrycznego i magne-
tycznego jako przestrzeni wokot naelektryzowanego ciata (lub magnesu), prze-
strzeni, w ktorej na tadunki elektryczne dzialajq sity, czy przestrzeni, w ktorej
wystepujq oddziatywania magnetyczne. Wielokrotnie zwracano juz uwage, ze
pole elektromagnetyczne ma wszelkie cechy materii i w obowiazujacej dzi$ teorii
jest obiektem fizycznym umieszczonym w przestrzeni, a nie przestrzenig. Same
Autorki czuja zreszta najwyrazniej fatszywos$¢ uzytych przez siebie sformuto-
wan, bo np. na s. 58 pisza: w przestrzeni wokot magnesu istnieje pole magnetycz-
ne (a wigc przestrzen istnieje w przestrzeni?), a przy opisie fal elektromagnetycz-
nych, czyli pola zmiennego w czasie, nie maja juz zadnej watpliwosci, ze to nie
przestrzen, tylko co$ rozchodzacego si¢ w przestrzeni. Niewatpliwie opisanie na
poziomie szkolnym pola jest trudne, ale wlasnie dlatego lepiej jest zrezygnowac
z pseudodefinicji i napisac, ze pole istnieje w danym obszarze przestrzeni, jesli
dziataja tam odpowiednie sity. Ostatecznie mozna uzy¢ propagowanego od pew-
nego czasu sformutowania pole jest to wiasnos¢ przestrzeni polegajaca na tym,
ze dziatajq w niej sity, ale niedopuszczalne jest utozsamianie pola elektromagne-
tycznego z przestrzenia, ktora jest pojeciem geometrycznym”. Dla AS rownie
powaznym btedem jest zdanie ze s. 44: Modelem ilustrujqcym ruchy Browna
mogaq by¢ drobiny kurzu, unoszqce sie w powietrzu. Pisze on o nim: ,,Bardzo nie-
fortunne zdanie, zawierajace faktycznie szereg btedow naukowych. Drobiny wi-
doczne golym okiem sa tak duze, ze ich ruchy Browna nie moga by¢ widoczne.
To, co wida¢, to skomplikowane zjawisko hydrodynamiczne, niemajace prostej
ilosciowej teorii”. KF pisze takze: ,,Zdecydowanie niezadowalajacy jest rozdziat
poswigcony astronomii i kosmologii, w ktorym niemal na kazdej stronie mozna
znalez¢ bledy, niescistosci lub braki”.

W kolejnych uwagach szczegotowych obydwaj recenzenci wypunktowuja
zardwno btedy literowe w terminach, nazwiskach i imionach, jak i btedy histo-
ryczne, niescistosci lub drobne btedy merytoryczne: przy czym AS wymienit ich
kilkanascie, a KF ponad 70. Warto moze wymieni¢ przyktadowo kilka z nich.
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Uwagi KF do czes$ci 1:

s. 103 — Dwukrotnie powtarzane bledne imiona » Wilburg« zamiast » Wilbur«
i »Georg« zamiast »George«.

s. 108 — Brak definicji wektora przemieszczenia.

Uwagi KF do cze$ci 2:

s. 16 — Latawiec jako przyktad pradéw konwekcyjnych to powazny btad
dydaktyczny, bo kazdy kojarzy to z latawcem na sznurku wznoszonym przez
wiatr.

s. 17 — Zdanie drucik swieci, gdy jego temperatura wynosi ok. 2500K jest
sprzeczne z podana powyzej informacja, ze dzieje si¢ tak juz od 1000K.

s. 47 —1 tu, 1 p6zniej wiele danych historycznych budzi watpliwosci. W 1845
roku nie istnialo panstwo polskie, wigc zwrot uruchomiono w Polsce pierwszy
pociqg jest bledny. Nie byt to pierwszy pociag na ziemiach dzisiejszej Polski (bo
3 lata wcze$niej ruszyta linia Wroctaw—Otawa—Brzeg), najwyzej pierwszy pociag
w Krolestwie Polskim (...).

S. 94 — Zdanie Kulka ma mate rozmiary, wiec opor powietrza nie wplywa
istotnie na przebieg jej ruchu jest powaznym btedem merytorycznym. Przy danej
gestosci rola oporu powietrza maleje z wzrostem rozmiarow kulki.

s. 97 — Skojarzenie ujemnego przyspieszenia z ruchem op6znionym jest
btedne. W po6zniejszej dyskusji rzutu pionowego (s.133) przyspieszenie jest state,
a ruch zmienia si¢ z op6znionego na przyspieszony (...).

Uwagi KF do czes$ci 3:

s. 15 — Bez wzmianki o cigzarkach w zegarach wahadtowych uczen nie zro-
zumie, jak dziataja; zwrot: atom cezu Cs133 (...) emituje 9 192 631 770 okresow
drgan promieniowania nadaje si¢ do humoru zeszytow szkolnych, a nie do pod-
recznika (...).

s. 49 — Zdanie moéwiace, ze planety zmieniajqc swoje polozenie, wedrujq po
niebie drogq zblizong do drog Stonca i Ksiezyca, sugeruje, ze Autorki nigdy nie
widziaty w nocy nieba.

s. 53 — Opis odkrycia Plutona nalezy albo pomina¢, albo podkresli¢, ze to
byl przypadek, bo jego masa nie mogta spowodowa¢ zaburzen orbity Neptuna,
z ktorych wywnioskowano orbitg Plutona.

Uwagi KF do cze$ci 4:

s. 91 —Data 1889 dla doswiadczenia Hertza jest fatszywa — byto to w r. 1886,
a publikacja ma datg 1887.

s. 108 — Balamutna informacja, ze efektu fotoelektrycznego fizycy nie umie-
li wyjasnic przez kilkadziesiqt lat. Wg Historii fizyki efekt zostat odkryty w 1887,
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systematycznie przebadany dopiero w latach 1899-1902, a wyjasniony przez
Einsteina w r. 1905.

Uwagi AS do czeSci 1:

s. 127 — Energia odnawialna to energia pozyskiwana ze zZrodet niekonwen-
cjonalnych. Zdanie bardzo niedoskonate, bo nie ma zwiazku logicznego migdzy
odnawialno$cia a konwencjonalnoscia.

Uwagi AS do czeSci 2:

S. 9 — Wciqgu 1 s czqsteczka gazu zderza sie kilka miliardow razy z innymi
czqsteczkami, zmienia kierunek ruchu i w rezultacie pozostaje praktycznie w tym
samym obszarze. Autorki ponownie stwarzaja falszywy naukowo obraz. Czasteczka
przemieszcza si¢ jednak, na tym wtasnie polega opisywane przez Autorki zjawisko
dyfuzji (...).

Uwagi AS do czeSci 3:

S. 96 — Wedtug ostatnio wykonywanych pomiarow predkosé swiatta wynosi....
To jest nieprawda, predkos¢ swiatla jest przyjeta umownie jako niejawna definicja
metra.

Podsumowujac, AS pisze: ,,Wreszcie rzecz najwazniejsza — fizyka. Celem
nauczania fizyki w gimnazjum powinno by¢ utworzenie mniej wigcej prawidlo-
wego obrazu materii i jej ruchu oraz metody naukowej, ktora postuguje sie fizyka.
Rozpatrywany pod tym katem widzenia podrgcznik ten nie wypada najgorze;.
Dobor materiatu jest prawidtowy, nie zauwazytem tez razacych bledéw nauko-
wych, poza dwoma uwagami na temat ruchow Browna (...). Za podstawowy btad
dydaktyczny uwazam za$miecanie uwagi ucznia wiadomosci zbgdnymi, bo nie-
nalezacymi do fizyki”. KF dodaje: ,,podrecznik zawiera wiele wigkszych i mniej-
szych btedow, a przede wszystkim powiela niedopuszczalnie batamutne definicje
pola elektrycznego i magnetycznego. Nie mogtbym poleca¢ go w obecnej formie
do uzytku w szkotach”. Zatem obaj recenzenci sa zgodni, ze podrecznik nie moze
ubiegac si¢ o wyrdznienie. Moglby by¢ polecany do uzytku, ale dopiero po wpro-
wadzeniu wielu poprawek.






KRrzysztror FiaLkowskl, ZoFIA GOLAB-MEYER
Recenzja podrecznika

Krzysztofa Horodeckiego i Artura Ludwikowskiego Fizyka dla gimnazjum,
cz. 1-4, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2002—-2004

Podrgeznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji:
dr. hab. W. Blasiaka (AP Krakow) (cz. 1, 2), dr. K. Knapinskiego (UG) (cz. 3),
mgr T. Kutajezyk (PTF), dr J. Turto (UMK) i mgr. W. Wawrzyniaka (Tow. Literackie
im. Adama Mickiewicza) (cz. 1-3).

Podrgeznik byt recenzowany przez Krzysztofa Fialkowskiego (KF) i Zofig
Golab-Meyer (ZGM), ktorzy zgodnie podkreslaja, ze podrecznik zastuguje na
uwagg, bo ,,zawiera niewiele powaznych btedow merytorycznych i jeszcze mnie;j
redakcyjnych” (KF), ,,Nosi rozpoznawalne cechy Autoréw podrecznika, osob
o instynkcie dydaktycznym i duzym doswiadczeniu. Wiele z ich pomystow i roz-
wiazan wartych jest nasladownictwa” (ZGM). Jednak obydwie opinie wskazuja
takze btedy 1 wady podrgcznika i Zadna nie zawiera wniosku o wyrodznienie.

ZGM podkresla walory dydaktyczne podrgeznika: ,,Autorzy bez watpienia
(a przynajmniej jeden z nich) sa czynnymi nauczycielami. Podrgezniki sa de facto
gotowymi scenariuszami lekcji. Oddatabym swoje wiasne dzieci i wnuki w ich
rece, szczgs$liwa, ze natrafili na doskonalych nauczycieli”. Jednak nastgpnie przy-
pomina, ze ,,Autorski charakter i scenariuszowa forma podrgcznika maja swoje
zalety 1 wady. Zaleta (a czasami wada) jest przeniesiony wprost z lekcji kolokwial-
ny jezyk, ktory jest mato precyzyjny. Wyrwany z kontekstu jest blgdny, jednak na
0go61 jest on usci$lany w miarg postgpu lekcji. Tak si¢ robi na lekcji. W wielu
miejscach styszy si¢ dodatkowe komentarze Autorow, dopowiadane na zywej
lekcji. Jak to wyglada w rekach innych nauczycieli? Nauczyciele, ci testujacy
podrecznik, wydali o nim pozytywna opinig. Czy jednak mozna mie¢ gwarancje,
Ze maja oni wystarczajaca wiedz¢ merytoryczng i dydaktyczng do uzupehienia
podrecznika?”.

KF ma jednak zastrzezenia do wybranego przez Autorow uktadu tresci. Pisze:
,Pierwsza rzucajaca si¢ w oczy cecha cz. 1 podrecznika jest bardzo nietypowy
uktad materialu. Po rozdziale wstgpnym, poswigconym jednostkom i pomiarom,
Autorzy omawiaja pojecie sit, skutki ich dziatania i maszyny proste. Potem do-
piero przechodza do pojgcia ruchu (wytacznie jednowymiarowego, z wyjatkiem
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czterostronicowej wstawki opisujacej jakosciowo rzut poziomy i ruch po okregu),
a nastepnie do zasad dynamiki, pojec energii i pracy. Autorzy nie ttumacza, dla-
czego wbrew powszechnemu zwyczajowi elementy dynamiki poprzedzaja w tym
podreczniku kinematyke. Nauczyciele zwykle skarza sig, ze pojgcie wektora jest
trudne dla uczniow pierwszej klasy. Nietatwo wigc zrozumie¢, dlaczego program
zaczyna si¢ od konsekwentnego przedstawienia sity jako wielkosci wektorowej,
a jeszcze trudniej pojaé, dlaczego nastepnie wiedza ta jest praktycznie niewyko-
rzystana. Charakter wektorowy predkos$ci wprowadzany jest stopniowo i jakby
niechgtnie. Na s. 38 przy obrazku przedstawiajacym samochody na dwu jezdniach
szosy napisano: Nie wiadomo jednak, czy jadq w te samq strone. Oprocz wartosci
predkosci czasem (sic!) potrzebujemy jeszcze informacji, w ktorq strone porusza
sie dany samochod. Predkos¢ przedstawiamy wowczas — podobnie jak site —w po-
staci wektora. Jest to podwdjny btad dydaktyczny. »W ktora strong« jest niepre-
cyzyjnym pytaniem dotyczacym zwrotu, a nie kierunku wektora, nadal wigc uczen
nie dowiaduje si¢, jak uogoélni¢ pojecie ruchu jednowymiarowego. Nigdzie zresz-
ta nie wprowadzono wektora przemieszczenia, wigc nie wiadomo, jak np. predkos¢
$rednia (zdefiniowana na s. 37 jako stosunek drogi do czasu) moze sta¢ si¢ wek-
torem. W miejscu, w ktérym mowa o zmiennym kierunku predkosci (s. 72), »skta-
da sig« ruch w poziomie i w pionie wylacznie na obrazkach, nie informujac
w ogoble ucznia, ze moglby sktada¢ przesunigcia i predkosci tak jak sity w rozdzia-
le pierwszym”.

ZGM zgadza si¢ z nim tylko czg$ciowo, piszac: ,,Autorzy raczej trzymaja si¢
zarzuconego ostatnio uktadu tradycyjnego. W czesci pierwszej powrocili do starej
tradycji omawiania statyki na poczatku. Tak wigc maszyny proste sa w programie
przed kinematyka i ruchem. Taki wybdr ma zalety, bo sa to zagadnienia zdecydo-
wanie latwiejsze niz dynamika. Przy ilustrowaniu prawa sktadania sit (jednak
wektoréw) i sity wypadkowej Autorzy sa niekonsekwentni (w koncu nie definiu-
ja sity jako wielko$ci wektorowej, a sg juz tuz, tuz — wystepuje niedobra obawa
przed wyj$ciem poza podstawe programowa), wybieraja tradycyjnie, zreszta bar-
dzo niefortunne, przyktady z przeciaganiem liny, wydzieraniem sobie zabawki.
(...) Rozdziat o ruchu cierpi z powodu odrzucenia przez Autoréw uzytecznego
pojecia szybkosci i zaniechania uzycia wektoréw. Powoduje to parg btedow, kto-
re, znowuz mozna przypuszczac, w trakcie lekcji prowadzonych przez Autorow
sa korygowane”. Zatem zdaniem autorki tej recenzji bledem nie jest sam uktad
materiatu, okreslany jako ,,zarzucony ostatnio uktad tradycyjny”, ale brak konsek-
wencji w uzyciu pojecia wektora, wprowadzonego przeciez na samym poczatku
tekstu.

Obie recenzje zawieraja dos¢ znaczna liczbe szczegdtowych uwag krytycz-
nych (30 u KF!). Recenzenci zgodnie krytykuja np. dyskusje odbicia §wiatta
w zwierciadtach kulistych i jego zatamania w soczewkach (na co po§wigcono
niemal 10 stron bez podania jakichkolwiek wzoréw) i pominigcie roli praw za-
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chowania przy opisie rozpadéw jadrowych. Przytoczmy jeszcze kilka uwag KF
docz. 1: ,Nas. 111 12 podano historyczna i obecng definicj¢ metra bez zadnego
komentarza, jak maja si¢ one do siebie i dlaczego w ogole konieczna byta zmiana.
Nas. 21-22 Autorzy utozsamiajg pojecia »waga« i »waga sprezynowas; jak uczen
ma nazywac¢ znana mu i z targu, i z laboratorium uchylng wage szalkowa? (...)
Stormutowanie: silnik samochodu osobowego z otrzymanego 1000 J (...) wyko-
rzystuje zaledwie 250 J na ruch samochodu stusznie zwraca uwage na straty
cieplne. Czy jednak uczen zrozumie, ze brzmiacy jak wyjety z teorii Arystotelesa
zwrot wykorzystuje na ruch oznacza zwykle »zuzywa na wykonanie pracy przeciw
sifom tarcia« (bo przeciez przyspieszanie stanowi niewielka czgs¢ czasu jazdy)?”.
Uwagi do cz. 2 sa nastgpujace: ,,Strona 61: zalecane do§wiadczenie domowe
wymaga komentarza, ze zgniatanie pitki ci§nieniem wody moze spowodowac
zmniejszenie sit wyporu, bo w przeciwnym wypadku uczen wyciagnie falszywe
wnioski. Strona 67: nie wiadomo, po co powtorzono tu tekst ze s. 62, a nie napi-
sano jasno, ze (dla ciat sztywnych i cieczy niescisliwych) sita wyporu nie zalezy
od glebokosci zanurzenia. Strona 83: zdanie: Zaréwka jest gorqca wilasnie dzieki
wystanemu przez niq promieniowaniu brzmi wyjatkowo niezrecznie. Nalezato tu
napisac, ze szklo zarowki nagrzewa sig dzigki promieniowaniu wysytanemu przez
wlokno (co nie jest zreszta jedynym mechanizmem nagrzewania) i doda¢, ze we
wnetrzu zarowki panuje bardzo niskie ci$nienie. Strona 84: brak porzadnej defi-
nicji stanu skupienia, ktora poleca si¢ poda¢ na s. 87!”, po czym mamy uwagi
do cz. 3: ,,Strona 12: definicja izolatorow jest catkowicie niezadowalajaca, a do
tego sprzeczna z pdzniejszym tekstem. Strona 27: 1 mF to pig¢, a nie dziesigc
milionow razy wigcej niz 200 pF. Strona 39: dziwne uzycie poje¢ »pojemnosc«
i »pojemnos¢ elektryczna« tam, gdzie wystarczyloby pojecie pojemnosci i fadun-
ku. Strona 40/41: prawo Ohma stosuje si¢ tu dla zard6wek wbrew podanemu p6z-
niej stusznemu stwierdzeniu, ze dotyczy ono tylko ciat w statej temperaturze”.
ZGM krytykuje fakt, ze ,,pomimo nauczycielskiego wyczucia Autoréw i po-
dzielenia materiatu na ilo$¢ jednostek lekcyjnych przewidzianych harmonogramem
szkolnym, niektére tematy potraktowane sa zdawkowo, encyklopedycznie (tom
ostatni). Inne za$, na ktorych omawia sig¢ bardzo trudne tematy (np. pola), wpraw-
dzie w podreczniku zajmuja mato miejsca, ale wymagaja »oswojenia« przez ucz-
niéw; galop na kolejnych lekcjach do nowych tematdéw nie stuzy procesowi na-
uczania, ktére pomimo najlepszych checi, a nawet wbrew intencjom nauczyciela,
moze zmieni¢ si¢ w uczenie na pamigc. (...) Nie wierzg, ze krotki akapit w drugim
zeszycie (s. 43) wystarczy, by uczniowie zrozumieli i zapamigtali, ze rdwnos¢
temperatur gazé6w oznacza rownos¢ energii kinetycznych czasteczek gazu. Jedna
lekcja na wprowadzenie pojgcia temperatury to zbyt mato. Nawet studenci mie-
szaja pojecie temperatury i ciepta. Autorzy jednym zdaniem zbywaja tzw. zerowa
zasade termodynamiki: Rownos¢ temperatur ciat oznacza brak przekazywania
ciepla miedzy tymi ciatami. To powinno by¢ na froncie i wyraznie podkreslone.
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Lepiej tez, jak jest sformutowanie bez negacji. (...) Fale elektromagnetyczne,
optyka i fizyka jadrowa, kazde wymagajace uwagi i oswojenia, nastgpuja szybko
po sobie. (...) I tak, jesli praktycznie calo$¢ podrecznika to jakby scenariusze
lekcji, to ta ostatnia stanowi jakby wypis z encyklopedii hasel przewidzianych
podstawa programowa”. Zwraca tez uwage na kolokwializmy tekstu, cytujac:
Dlaczego, gdy tramwaj rusza, pasazerowie zostajq przez chwile w miejscu? (...)
Sita tarcia ... jest mata i nie zdqzy go zatrzymac. Natomiast Jacek przewroci sie,
poniewaz sita tarcia dziatajqca na jego buty jest wieksza i zatrzyma mu nogi.
Przytoczony fragment recenzentka opatrzyta takim komentarzem: ,,Jest to jezyk
dopuszczalny na lekcji, natomiast w podreczniku niestety nie powinien si¢ znalezc.
W podreczniku nie ma weze$niej mowy o tarciu statycznym i dynamicznym”.

Konkluzja KF jest negatywna: ,,Przedstawione powyzej uwagi krytyczne nie
sa z pewnoscia dyskwalifikujace. (...) Jednak nietypowy i nieuzasadniony uktad
materiatu powoduje, ze nie moge poleci¢ tego podrgcznika do powszechnego
uzytku ani zaproponowac jego wyroznienia”. ZGM pisze tagodniej: ,,omawiany
podrecznik jest typowym podrecznikiem autorskim. Nosi rozpoznawalne cechy
Autoréw podrecznika, 0sob o instynkcie dydaktycznym i duzym doswiadczeniu.
Wiele z ich pomystow i rozwiazan wartych jest nasladownictwa. Wart jest korekt
w kolejnych wydaniach”. Opinie te mozna ,,usredni¢”, stwierdzajac, ze podrecznik
moglby by¢ polecany, ale po wprowadzeniu do$¢ licznych korekt.



JErzy KuczyNski, PIoTR RAczkA
Podsumowanie dwéch recenzji podrecznika dla gimnazjum:

R. Hepp i in. (oprac. Krzysztof Gebura, Anna Maryanowska, Bogustaw Mal,
Bozena Sniadek), Fizyka z astronomia, Wydawnictwo LektorKlett, Poznan 1999
(t. 1), 2000 (t. I1), 2001 (t. 11I)

Recenzje podrecznika wydawnictwa LektorKlett zostaty przygotowane przez
dwoch recenzentéw: Jerzego Kuczynskiego (JK) oraz Piotra Raczke (PR). Obaj
recenzenci zgadzaja sig, ze nie jest to typowy podrecznik do nauczania fizyki. Juz
samo omowienie tresci programowych przedstawionych w podrgczniku i kolejnosé¢
ich prezentacji wskazuja na jego niestandardowy charakter. PR w swojej recenz;ji
pisze: ,,W tomie I Autorzy omawiaja optyke i termodynamike, w tomie I1 — elek-
trostatyke, staty prad elektryczny, magnetyzm i elektromagnetyzm oraz mechani-
ke. Trzeci tom zawiera omowienie drgan i fal mechanicznych, dyskusje falowe;j
natury $wiatla, omowienie wspotczesnych metod zapisywania i przetwarzania
informacji, mamy tez obszerny rozdziat poswigcony fizyce jadrowej i do$¢ ob-
szerne omowienie Uktadu Stonecznego oraz budowy Wszechswiata. Ksiazka
zawiera opisy wielu doswiadczen (czgsto ilustrowanych zdjeciami lub rycinami),
przeznaczonych do wykonania w czasie zaje¢ lub samodzielnie przez ucznia, omo-
wienie wynikajacych z nich wnioskow i obrazowanych przez nie praw, wyczerpu-
jace wyjasnienie wielu zjawisk fizycznych, z ktorymi mozna si¢ zetkna¢ w zyciu
codziennym, oraz szczegdlowy opis wykorzystania praw fizyki w technice”.

Jeszcze bardziej niz tres¢ i kolejnos¢ przedstawienia materiatu o nietypowym
charakterze podrecznika §wiadczy forma prezentacji. JK pisze w swojej recenz;ji:
»Omawiany podrecznik nie jest tym, co za podrecznik fizyki przywyklo sig¢ uwa-
za¢ w Polsce. Duzo blizsze prawdy byloby okreslenie go jako podrgcznika »przy-
rody«, zawiera bowiem wiele tresci, ktore do zwyczajowego kanonu fizyki w Pol-
sce nie wchodza. Mam tu przede wszystkim na mysli rozdziaty dotyczace zupet-
nie innych dziedzin, takich jak bezpieczenstwo w ruchu drogowym, budowa
instrumentow muzycznych czy komunikacja w przyrodzie (m.in. uwagi o jezyku
pszczot). Wigkszos¢ tych tresci pozafizycznych ma charakter zdecydowanie prak-
tyczny, tak jak np. sposob obliczania naleznosci za energi¢ elektryczng. Wprawdzie
rozdzialy te sa specjalnie oznaczone, jednak wydaje sig, ze taka tematyka powinna
wystepowacé w podreczniku fizyki w nieco mniejszym wymiarze, cho¢ oczywiscie
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wystepowac moze. Tym samym i ten problem nie jest dla mnie decydujacy w kwe-
stii uznania omawianego dzieta za »podrecznik fizyki«. Zasadnicza jest dla mnie
koncepcja podrecznika. Ot6z kazdy rozdziat, a w praktyce kazde dwie strony
stanowigce »rozktadowke«, zaczyna sig od kilku doswiadczen i obserwacji.
Nastepnie z tych obserwacji, zwykle dos¢ prostych, wnioskuje si¢ o rzeczywisto-
$ci. Oczywiscie uzywajac bardzo mato precyzyjnych argumentow. Proceder jest
do tego stopnia powszechny, ze nie bytem w stanie wyliczy¢ luk logicznych w ro-
zumowaniach (w trakcie pisania uwag szczegdétowych). W praktyce na kazdej
stronie znajdziemy pojgcia bez definicji. Np. pojecie energii jest uzywane juz na
s. 20 pierwszego tomu, w tymze tomie znajdziemy caly rozdziat na temat ciepta,
a pewne sformalizowanie pojecia energii mamy dopiero pod koniec tomu 3, a wigc
i pod koniec edukacji na tym poziomie. Oczywiscie nie jest to ani przypadek, ani
niedopatrzenie. Po prostu Autorzy przyjeli za zasadg dydaktyczna najpierw niefor-
malne zaznajomienie i oswojenie ucznia z danym pojeciem (do§wiadczenia, obser-
wacje i ¢wiczenia) a dopiero potem (ewentualnie) podanie formalnej definicji”.

W zwigztej formie odmienno$¢ tego podrecznika charakteryzuje PR: | Jesli
dobrze odczytujg intencje Autorow i Redaktoréw tego podrgcznika, mozna je
stresci¢ nastgpujaco:

1. Przedstawic fizyke od strony praktycznej, ktadac nacisk na do§wiadczenia
wykonywane przez ucznidéw i zjawiska fizyczne majace znaczenie w zy-
ciu codziennym i w technice.

2. Opierac¢ sig gtdéwnie na metodach opisowych, unika¢ wzoréw, obliczen
i skomplikowanych definicji.

3. Odejs¢ od sztampowego uktadu tematéw (mechanika, ciepto, elektrycz-
no$¢ etc.), zaczynajac od opisowego potraktowania ciekawych zjawisk
i odktadajac iloSciowe rozwazania na dalsze etapy edukacji”.

Kazdy z recenzentow uwaza jednak, iz ten, mozna by nazwac, ,.eksperyment
dydaktyczny” nie jest dobry i w konsekwencji mimo ciekawego ujgcia materiatu
nie moze by¢ wprowadzony na lekcjach fizyki. Recenzenci sg tutaj zgodni. PR
swoje zastrzezenia przedstawia w czterech punktach: ,,Mozna powiedzie¢, ze te
zatozenia zostaly zrealizowane z wielka determinacja i ogromnym naktadem pra-
cy. Obawiam si¢ jednak, ze przyniosto to efekt przeciwny do oczekiwan. Oto
moje zastrzezenia:

1. Materiat zawarty w tej ksiazce jest zdecydowanie zbyt obszerny, aby
udato si¢ go przekaza¢ uczniom w typowym gimnazjum w ramach typo-
wego programu nauczania fizyki. [lo§¢ informacji zawartych w tej ksiaz-
ce jest w istocie ogromna — wprawdzie liczba stron nie jest duza i tomy
sprawiaja wrazenie cienkich ksiazeczek, jednak strona ma duzy format
(zblizony do BY), a tekst jest drukowany drobng czcionka w dwodch ko-
lumnach. Jes$li materiatu jest zbyt duzo, to nauczyciel i uczen musza
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skupi¢ si¢ na rzeczach najwazniejszych, ale Autorzy nie podaja wskazo-
wek, ktore zagadnienia nalezy traktowaé jako »zelazne minimum«.
Z pewnoscia znajda si¢ uczniowie, dla ktorych ta ksiazka bedzie odkry-
ciem, i sami, nie ogladajac si¢ na nauczyciela, przeczytaja ja od deski do
deski. Przypuszczam jednak, ze wielu uczniéw bedzie raczej przyttoczo-
nych i zdezorientowanych masa podanych informacji i zniechgeconych
drobnym drukiem. Ryciny i fotografie sa bardzo atrakcyjne, ale jest ich
tyle, ze zamiast co$ objasnia¢, utrudniaja skupienie si¢ na zasadniczym
watku.

2. Autorzy poswigcaja bardzo duzo miejsca szczegdlowemu omowieniu
zjawisk fizycznych z zycia codziennego, a takze, moze nawet w wigkszym
stopniu, zastosowaniom fizyki w technice. W ten sposob zapewne zamie-
rzaja unikna¢ zarzutow, ze na lekcjach fizyki omawia si¢ abstrakcyjne
i niezrozumiate dla uczniéw prawa, a uczniowie nie rozumieja podstawo-
wych zjawisk, jakie zachodza w ich otoczeniu, i nie znaja zasad dziatania
podstawowych urzadzen technicznych. Mam jednak wrazenie, ze Autorzy
popadli z jednej skrajnos$ci w druga. W tym podreczniku same prawa fi-
zyki zostaja jakby zepchnigte na dalszy plan, ging za rozmaitoscia szcze-
gotow technicznych. Uczen traci z oczu fakt, iz w przyrodzie sa jakie$
podstawowe prawa, ze te prawa maja jakas$ strukture i hierarchig i ze na
podstawie niewielkiej liczby takich praw mozna wyja$ni¢ ogromna licz-
be obserwowanych zjawisk. Sytuacje pogarsza dodatkowo fakt, iz Auto-
rzy omawiaja tematy w niekonwencjonalnej kolejnosci, co utrudnia
rozroznienie, ktore prawa maja charakter podstawowy, a ktére fenome-
nologiczny, i jakie sa migdzy nimi relacje. Krotko mowiac, ta ksiazka nie
pomaga uczniom zrozumie¢, czym tak naprawde jest fizyka.

3. Autorzy zdecydowali sig¢ na nietypowy uktad tematdéw: zaczynaja od
optyki i ciepta, a na poczatku drugiego roku nauki zajmuja si¢ elektrycz-
no$cig i magnetyzmem. Taka kolejno$¢ mozna uzasadni¢ tym, ze optyka
i termodynamika to dziedziny tatwo dostgpne naszym zmystom, tatwe
do wyobrazenia, w ktorych petno jest ciekawych zjawisk, co oznacza, ze
fatwo bedzie zainteresowa¢ uczniéw. Trudno jednak mowic o tych dzie-
dzinach, nie odwotujac sie do pojec z bardziej podstawowych dziatow,
na przyktad mechaniki. I tak, juz na samym poczatku nauki uczniowie
otrzymuja informacje o tym, ze swiatlo jest fala elektromagnetyczna, nie
majac zadnego pojeciowego modelu ruchu falowego (ktory jest omawia-
ny na poczatku t. III), ani wyobrazenia o polach elektrycznych i magne-
tycznych (omawianych na poczatku t. II). Nieco dalej, rowniez w pierw-
szym tomie, mozna znalez¢ rozwazania o energii kinetycznej i potencjal-
nej oraz zmianach energii wewngtrznej ciala, podczas gdy zgodnie
z podregcznikiem te pojecia sa szczegdtowo omawiane dopiero pod koniec
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drugiego roku nauki. Oczywiscie nie ma nic ztego w podaniu od czasu
do czasu jakichs$ informacji wybiegajacych nieco w przod, bo to ozywia
wyklad, ale Autorzy czynia to nagminnie i na duza skalg. W ten sposob
uczniowie przyswajaja sobie zupetie niewlasciwe nawyki myslowe,
przyzwyczajajac si¢ do mowienia o rzeczach, o ktorych maja nikte poje-
cie, 1 postugiwania si¢ terminami, ktorych znaczenia tak naprawde nie
rozumieja.

4. Poziom ztozonos$ci wielu omawianych zagadnien wykracza znacznie poza
zakres gimnazjum. Sadze, ze wiele doswiadczen i opisoOw technicznych
mogloby zainteresowac nauczycieli uczacych fizyki w liceach na poziomie
rozszerzonym. Takze czg$¢ aparatury niezbedna do wykonania przedsta-
wionych do§wiadczen raczej nie bedzie dostgpna w wigkszosci gimnazjow
— przyktadem moze tu by¢ cho¢by oscyloskop™.

Drugi recenzent (JK) o proponowanym eksperymencie dydaktycznym wy-
raza si¢ w nastgpujacy sposob: ,,Tym samym zdecydowanie nie podoba mi si¢
zastapienie by¢ moze nudnych i wymagajacych sporo wysitku, a na dodatek wtta-
czajacych w uczniowska gtowe skromna ilo$¢ informacji, rozumowan przez »do-
$wiadczalno-praktyczne« agitowanie. By¢ moze istotnie ten sposob nauki dostar-
cza wigcej 1 bardziej praktycznie uzytecznej wiedzy, uniemozliwia jednak przed-
stawienie, jakie rygory intelektualne, w tym i te zwiazane z doswiadczeniem,
powinny obowiazywac. Mdwiac inaczej, uwazam, ze fizyki uczymy w szkole nie
po to, by uczen zrozumiat przyrodeg (tg i naukowcy rozumieja stabo!), ale po to,
by dostarczy¢ przyktadow standardu intelektualnego. Tym samym z »ideologicznych«
powoddw uwazam podrecznik za nie do przyjecia. Oczywiscie jako podrecznik
fizyki, bo jako podrecznik »przyrody«, a wigc nastawiony na poznawanie §wiata
jest jak najbardziej uzyteczny. I w takiej koncepcji problemdw typu, jak rozliczy¢
PIT, powinno by¢ w nim wigcej”.

PR swoja recenzje konczy stwierdzeniem: ,,Ogolnie biorac, jest to ksiazka,
ktéra mozna poleci¢ ambitnemu i dobrze przygotowanemu nauczycielowi, chca-
cemu podjaé probe stworzenia wlasnego, autorskiego programu nauczania fizyki,
badz temu, ktory cheiatby prowadzi¢ atrakcyjne zajgcia pozalekcyjne z fizyki. Dla
takiego nauczyciela ten podrecznik bedzie kopalnia pomystow i informacji.
Podrecznik ten bardzo dobrze nadaje si¢ takze do nauczania fizyki w ramach ja-
kiegos jednolitego, autorskiego bloku fizyka + technika, kiedy czas przeznaczony
na fizyke jest rozszerzony i potaczony z godzinami przeznaczonymi na technike.
Natomiast z cata pewnoscia nie jest to »samograj«, podrecznik, ktory bez zadnych
modyfikacji moze postuzy¢ typowemu nauczycielowi jako podstawa nauczania
fizyki w typowym polskim gimnazjum”.

Recenzenci przedstawiaja jeszcze kilkadziesiat uwag szczegdélowych, ktore
wskazujq na nielogiczng prezentacjg materiatu, na omawianie zagadnien, ktore nie
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ucza zasad, a jedynie przedstawiaja fakty, na wprowadzanie r6znych nieokreslo-
nych i niezdefiniowanych wielkos$ci, ktore uczniowie musza jedynie zapamigtac.
Tych wszystkich uwag nie bedziemy tutaj przytaczaé. Zainteresowanych odsyta-
my do oryginalnych recenzji. Zgodna opinia obydwu recenzentéw wskazuje, ze
podrecznik ten nie powinien by¢ uzywany przez nauczycieli, przynajmniej jako
podstawowy podrecznik do nauki fizyki w gimnazjum. Tym samym w zaden
sposob nie moze pretendowac¢ do Nagrody PAU.






Jerzy KuczyXski, PIoTR Raczra

Podsumowanie dwoch recenzji kompletu podrecznikow
dla gimnazjum opublikowanego przez Wydawnictwo Debit:

Krzysztof Chyla, Jarostaw Kontowicz, Dariusz Ostrowski, Witold Wodziczka,
Fizyka i astronomia, t. |, Bielsko-Biata 1999;

Krzysztof Chyla, Dariusz Ostrowski, Witold Wodziczka, Fizyka i astronomia,
t. Il, Bielsko-Biata 2000;

Krzysztof Chyla, Witold Wodziczka, Fizyka i astronomia, t. lll, Bielsko-Biata
2001

Podrecznik autorstwa Krzysztofa Chyli i wspotpracownikéw oceniato dwu
recenzentow: Jerzy Kuczynski (JK) i Piotr Raczka (PR). Przedstawiony w pod-
reczniku zakres materiatu jest tradycyjny, zgodny z podstawa programowa, ale
zostat ujety troche w innej formie. Mianowicie na podrgcznik sktadaja si¢ trzy
niezbyt obszerne tomy (t. [ — 128 ss., t. [ — 96 ss., t. IIl — 104 ss.) o porgcznym,
nieduzym formacie. W tomie I znajdujemy wiadomosci na temat struktury mate-
rii, wielkos$ci fizycznych, ruchu, podstawowych sit, a takze elementy astronomii.
W tomie Il omawiane sa kwestie dotyczace pracy i energii, termodynamiki, elek-
trostatyki, a takze statego pradu elektrycznego. W tomie III Autorzy zajmuja si¢
elektromagnetyzmem, ruchem drgajacym, falami, optyka, omawiaja takze ele-
menty fizyki wspotczesnej. To, ze zakres materiatu jest standardowy, jest dobra
cecha podrecznika. Jeden z recenzentow, JK, pisze: ,,Nie jest to wada, zwlaszcza
w kontekscie pojawiajacych si¢ obecnie na rynku podrecznikéw »oryginalnych,
o ktorych w pierwszym rzedzie mozna powiedzie¢, ze sa niedopracowane.
Tradycyjny zestaw tematdéw oraz ich uktad i taki sam sposob ich przedstawienia
gwarantuje uniknigcie wigkszo$ci »wpadek«, bedacych czegsto udziatem podrecz-
nikow bardziej oryginalnych”.

Recenzent PR, ktoéry ma jednak uwagi co do kolejnosci przedstawianego
materialu, pisze: ,,...mozna dyskutowac o stusznosci doboru kolejnosci tematow,
zwlaszcza w pierwszym tomie — zaczynanie nauki fizyki od rozwazan nad atomo-
wa budowa materii jest moim zdaniem ryzykowne, bo uczniowie nie sa na to
odpowiednio przygotowani i mato jest efektownych do§wiadczen z tej dziedziny,
a poza tym zdobyta w tym rozdziale wiedzg wykorzystuje si¢ dopiero duzo dale;.
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Nie jestem takze pewien, czy juz w pierwszej klasie gimnazjum uczniowie doce-
nig dyskusje na temat budowy Uktadu Stonecznego i Galaktyki”. Omawianie
zagadnien z zakresu astronomii w I klasie tez nie podoba sig¢ JK, ktory pisze: ,,Do
tego ten chyba najbardziej intensywnie rozwijajacy si¢ w ostatnich dziesigciole-
ciach fragment nauk fizycznych, jakim jest astronomia, umieszczono w podrgcz-
niku do pierwszej klasy (ze »znakomitym« bledem dotyczacym $rodka
Wszechswiata!), uniemozliwiajac sobie tym samym uzycie nawet zupetnie mini-
malnej wiedzy fizycznej do wyjasnienia problemow astronomicznych”.

Recenzentowi JK niezbyt podoba si¢ fragment podrecznika dotyczacy astro-
fizyki oraz elementow fizyki wspotczesnej. Daje temu wyraz w przytoczonym
komentarzu:

,Rowniez »tradycyjnie« najgorsze fragmenty podrecznika dotycza astrono-
mii i fizyki wspotczesnej. W kwestii tej ostatniej mozna stwierdzi¢, ze rozdziat
tak zatytulowany raczej nie zastluguje na swoja nazwe. Wg Autorow »fizyka
wspolczesna« to: widma pierwiastkow (XIX wiek!), budowa atomu (wg wiedzy
z poczatku XX wieku), odkrycie jadra atomowego (1909 rok) niezwykte wtasci-
wosci materii (nie wiedzie¢ czemu, Autorzy za te wlasciwosci uwazajq istnienie
protonéw, neutrondw, izotopow, defektu masy i innych oklepanych, a stabo w tym
podreczniku uzasadnionych faktow, rowniez pochodzacych z poczatku XX wieku).
Rozdzial koncza paragrafy (podrozdziaty) o energii jadrowej i promieniotworczo-
$ci, tez zakonczone na pierwszej potowie XX wieku. Jezeli jeszcze mozna znie$¢
»wspotczesnos$c« tej fizyki sprzed stu lat (cho¢ mozna by byto cho¢by wspomnieé
o tym, czym zajmuje si¢ fizyka na przetomie XX i XXI wieku, cho¢by napomy-
kajac o takich podstawowych dziatach fizyki, jak ciato state czy fizyka czastek
elementarnych), to zupetnie nie do przyjecia jest astronomia pozbawiona chocby
kilku zdan na temat wtasnosci fizycznych i ewolucji gwiazd, pochodzenia pier-
wiastkow czy miejsca Ziemi we Wszechswiecie”.

Obaj recenzenci w sumie pozytywnie oceniaja strong edytorska podrecznika,
sposob wydania, jego szatg graficzna, sposob podkreslania rzeczy waznych. JK
W swojej recenzji nie wyraza si¢ zle o edycji i pisze: ,,Mozna tu doda¢, ze trady-
cyjna jest rowniez szata graficzna i sposob wydania. Znowu trudno by mi byto te
cechy uzna¢ za wadliwe — uzywany w trakcie sporzadzania recenzji egzemplarz
byl uzywany w szkole i mocno juz zuzyty. Mimo to poza »o$limi uszami« migk-
kiej oktadki nie wykazywat oznak destrukcji czy tendencji do rozpadania sig,
zjawiska do$¢ czestego w przypadku innych podrecznikow. Rowniez dobor ilu-
stracji, cho¢ niewprawiajacych w zachwyt, wydaje si¢ poprawny”. Drugi recenzent,
PR odnosi sig do sposobu wydania podrecznika bardziej pozytywnie: ,,Jesli cho-
dzi o strong edytorska, to ksiazka takze prezentuje sig catkiem dobrze — czcionka
jest dobrze dobrana do rozmiaru strony, tak ze na stronie miesci si¢ spora ilo§¢
tekstu, co utatwia czytanie i ogarnigcie wzrokiem wigkszych partii materiatu.
Opisy doswiadczen sa wyraznie wydzielone z tekstu, podobnie jak definicje i pod-
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stawowe twierdzenia. Urozmaiceniem sg liczne ryciny, ktére sa bardziej przeko-
nujace niz zdjgcia z natury”. Ale widzi tez i gorsze strony, pisze bowiem dalej
W swojej recenzji: ,,Mozna miec¢ takze niewielkie zastrzezenia do strony edytor-
skiej. W podreczniku sa bardzo duze marginesy, na ktérych umieszczane sa naj-
wazniejsze pojecia rozwazane w tekscie i ikony sygnalizujace doswiadczenia,
pytania, odpowiedzi i wazne wzory — jednak wazne pojecia sa i tak zaznaczone
pogrubiona czcionka w tekscie, a ikony sa nieproporcjonalnie duze i rozpraszaja
uwage. Nie rozumiem takze, dlaczego pytania powtoérzeniowe i zadania do kaz-
dego podrozdziatu sa zapisane kursywa. Na koncu kazdego tomu jest stowniczek
podstawowych terminéw, ale przydalby si¢ skorowidz”.

Obaj recenzenci widza tez dos¢ duzo potknigc i niescistosci, znajduja rowniez
btedy dydaktyczne i merytoryczne. Daja temu wyraz w sporej liczbie przytoczo-
nych uwag szczegdtowych, ktorych w kazdej recenzji jest po kilka stron. Zaznaczaja
jednak, ze bledy te sa badz tradycyjne (pojawiajace si¢ wigc prawie we wszystkich
podrecznikach), badz nie sa bardzo istotne. JK pisze: ,,...podrecznik powiela
niemal wszystkie tradycyjne bledy fizyki szkolnej. Poniewaz sa to bledy »uswig-
cone tradycja«, to oczywiscie nie powinny wzbudzi¢ oporu u nauczycieli, jednak
nie zmienia to faktu, ze sa bledami. Do najbardziej typowych nalezg bledne defi-
nicje pola (jako przestrzeni), przyczyn ptynigcia pradu (ze nie moze ptynac przy
braku napigcia), maksymalnej predkosci w przyrodzie (ze jest nia c), przyczyn
wiasnosci klimatu morskiego (Ze jest nig wysoka warto$¢ ciepta wlasciwego wody)
oraz sensu koloru (ze odpowiada za niego dlugos¢ fali). Do powyzszej listy mozna
by dopisac jeszcze kilkanascie innych pozycji o0 mniejszym cig¢zarze gatunkowym”.
Drugi recenzent, PR, cho¢ wymienia wigkszo§¢ powyzszych potknie¢ w swoich
uwagach szczegdtowych, nie uwaza ich za zbyt istotne: ,,Nie zauwazytem w ksiaz-
ce jakich$ znaczacych btedow merytorycznych — kilka stwierdzen, ktore uwazam
za btedne, zaznaczylem pogrubiona czcionka w szczegdlowym zestawieniu”.

Ogodlna opinia obydwu recenzentow o podreczniku jest pozytywna, cho¢ nie
w jednakowym stopniu. PR ocenia go lepiej: ,,Ogoélnie biorac moje wrazenia
z lektury tego podrecznika sg bardzo dobre. Wszystkie podstawowe zagadnienia
zostaty w miarg obszernie oméwione. Na pochwate zastuguje m.in. dos¢ doktad-
ne omowienie ruchu falowego i optyki, a takze zagadnien astronomicznych.
Wszystkie wywody sa bardzo klarowne, bogato ilustrowane do$wiadczeniami.
Narracja jest ciekawa, wciagajaca, czyta si¢ t¢ ksiazke z przyjemnoscia. W wielu
miejscach sa odniesienia do efektow fizycznych w zjawiskach znanych z zycia
codziennego, a takze zastosowan fizyki w technice. W tekst wplecione sa pewne
informacje na temat pogladow na zagadnienia fizyczne w dawnych czasach i naj-
wazniejszych postaci w historii fizyki, co pozwala uczniowi wyrobi¢ sobie nieja-
kie wyobrazenie o ewolucji fizyki jako nauki”. I w konkluzji dodaje: ,,Ogolnie
biorac, uwazam, ze jest to ksigzka jak najbardziej godna polecenia wszystkim
nauczycielom fizyki w gimnazjach”.
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Drugi recenzent, JK ocenia podrecznik jako niezty, ale robi to bez wigksze-
go entuzjazmu: ,,podrecznik oceniam pozytywnie, cho¢ bez zachwytu”. I dalej:
,»W sumie podrecznik jest do przyjecia (btedy ,,uswigcone tradycja”), jednak nie
zachwyca. Po poprawieniu bledéw uznalbym go za »poprawny«, a nawet
polecal do wykorzystania w szkole. Zwlaszcza w przypadku mniej ambitnych
i ucznidéw, i nauczycieli”.

W sumie nalezy uznacé, ze oceniany podre¢cznik mozna poleci¢ nauczycielom
i uczniom. Istotne btedy merytoryczne powinny zosta¢ poprawione, szczegolnie
te, na ktore zwrocili uwage obaj recenzenci. Przytoczymy tylko wybrane uwagi
szczegotowe z obydwu recenzji. Pelny ich zestaw mozna znalez¢ w oryginatach,
do lektury ktorych goraco zachgcam Autorow przed ewentualnym wznowieniem
wydania, a takze nauczycieli, ktorzy zdecydowali sig na korzystanie z tego pod-
recznika w szkole.

Wybrane szczegélowe uwagi do tomu I:

s. 42 (JK) — Tekst o punkcie materialnym jest mato konsystentny. Z jednej
strony ciato si¢ ,,nie zmiesci”, a z drugiej ma mie¢ rozmiary niewielkie w stosun-
ku do pokonanej odleglosci. Oczywiscie to, czy przyblizenie ciata punktem ma-
terialnym jest dobre, zupelnie nie zalezy od jego rozmiardw i przebytej drogi.

s. 49 (PR) — Badanie zmian predkosci w ruchu jednostajnie przyspieszonym:
Nanoszqc dane, powinnismy jednak pamietac, ze wartosc v ... jest predkosciq
odpowiadajqcq odcinkowi czasu ... totez musimy jq umiescic¢ posrodku przedzia-
tu czasu — a niby dlaczego uczen miatby tak robi¢? Tym bardziej ze jesli tak nie
zrobi, wykre$lona zalezno$¢ bedzie prosta przesunigta w stosunku do wyniku
Scistego. Nalezy raczej sktoni¢ ucznia, by zbadat, jak zmieniaja si¢ wyniki, kiedy
At dazy do zera — przy okazji wyrabiajac sobie lepsze wyczucie znaczenia pojecia
predkosci chwilowe;j.

s. 58 (PR) — Sita wystepuje tylko wtedy, gdy jedno ciato oddziatuje na drugie
— tak jest w oddziatywaniach mechanicznych, ale og6lnie to nieprawda, np. na
ciato moze dziata¢ pole elektryczne.

s. 72 (PR) — Tradycyjne sformutowanie | zasady dynamiki — fatwo przekona¢
sig, ze jest nie do pogodzenia z faktem wzglednosci ruchu, o ktorym byta mowa
we wcezesniejszych rozdzialach. Jest stuszne przy milczacym zatozeniu, ze ruch
opisujemy wzgledem uktadu spoczywajacego wzgledem powierzchni Ziemi. Ale
wtedy powstaje podejrzenie, ze nie jest to prawo uniwersalne. Moim zdaniem
dobrze byloby napomkna¢ tu o ogdlniejszym sformutowaniu, méwiacym o iner-
cjalnych uktadach odniesienia.

s. 87 (PR) — to na dno naczynia dziala sita nacisku rowna ciezarowi cieczy
wypetniajqcej naczynie... — to akurat zupelna nieprawda. Po pierwsze, nalezy
uwzglednié przyczynek od cisnienia atmosferycznego (ci$nienie na dnie naczynia
to suma ci$nienia atmosferycznego i hydrostatycznego), a po drugie, jesli naczy-
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nie ma ksztalt inny niz walec, to nawet sam przyczynek od ci$nienia stupa cieczy
ma inng warto$¢ niz cigzar cieczy!

s. 124 (JK) — Ekspansja Wszech§wiata nie polega na tym, ze galaktyki od-
dalaja si¢ od ,,srodka”.

Uwagi do tomu II:

s. 59 (JK i PR) — Autorzy zdefiniowali pole elektrostatyczne jako przestrzen,
a pole to zbior fotonow w przestrzeni, czyli materia.

s. 66 (JK) — Autorzy ograniczaja definicj¢ przewodnika do ciata, w ktorym
poruszaja si¢ tylko elektrony. Elektrolity to tez przewodniki.

s. 48 (PR), rys. 2.31 — Wykres przedstawiajacy zaleznos¢ temperatury od
czasu ogrzewania jest btedny, przy rzeczywistym ogrzewaniu wyglada on zupet-
nie inaczej. Wykres byltby prawidlowy, gdyby na osi poziomej odtozy¢ ilos¢ po-
branego ciepta, ta jednak jest nieliniowa funkcja czasu ogrzewania.

Uwagi do tomu I1I:
s. 31 (PR) —jesli w trakcie drgan kqt odchylenia nitki od pionu nie przekra-
cza 5°, wtedy okres drgan wahadta wynosi... — ograniczenie do 5° wynika oczy-

wiscie z jakiego$§ zatozenia co do dopuszczalnej wielkos$ci odchytki, ktorego
Autorzy nie podaja, a to sprawia wrazenie, jakby te 5° miato jakie$ uniwersalne
znaczenie. Oczywiscie jesli dopuscimy wigksza odchytke od wzoru, dopuszczal-
ne beda wigksze amplitudy.

s. 48 (PR) — Swiatlo widzialne to jedyny rodzaj fali elektromagnetycznej,
Jjaki wykrywamy za pomocq naszych zmystow — to nieprawda, promieniowanie
podczerwone rejestrujemy jako poczucie ciepla.

s. 63 (JK) — Za¢mienia Stonca wcale nie sa rzadkie. Zajmuja tylko maty
obszar (catkowite) i dlatego w danym miejscu zachodza rzadko. W skali kuli
ziemskiej za¢mienia Stonca sa czgstsze od za¢mien Ksigzyca. Jednak te ostatnie
wida¢ z potowy kuli ziemskie;j.

s. 66 (PR) — Zwierciadto kuliste — Autorzy w ogole nie wspominaja o tym,
ze ognisko zwierciadta kulistego to pojecie przyblizone i promienie odlegle od osi
optycznej przecinaja o$ optyczna daleko od tego punktu.

Recenzenci, cho¢ troche w rézny sposéb, sa zgodni, Ze ten podrecznik
moze byé¢ uzywany w praktyce szkolnej. Lepiej byloby, aby nauczyciele za-
poznali si¢ jednak z uwagami krytycznymi na jego temat zawartymi w szcze-
gélowych recenzjach. W obecnej postaci Zaden z recenzentéw nie sugeruje
wyréznienia go Nagrodg PAU.






JERZY SzCZEPANSKI
Opinia o podreczniku

Macieja Antka, Krzysztofa Belki i Piotra Grabowskiego pt. Matematyka 1.
Prosto do matury. Podrecznik dla liceum ogoélnoksztatcacego i technikum.
Ksztalcenie w zakresie podstawowym, wydanie si6dme zmienione, Wydawni-
ctwo Nowa Era, Warszawa 2007

Omawiany podrecznik ma — zgodnie z informacja zamieszczong na drugiej
stronie — stanowi¢ wydanie siddme zmienione podrecznika, ktory uzyskat dopusz-
czenie do uzytku szkolnego nr 202/02 w oparciu o recenzje dr. hab. Marka Kordosa,
dr Agnieszki Wojciechowskiej-Waszkiewicz, prof. Wactawa Zawadowskiego i mgr.
Wactawa Wawrzyniaka. Wymieniony numer dopuszczenia dotyczy jednakze in-
nego podrecznika napisanego przez Macieja Antka i Piotra Grabowskiego pt.
Matematyka 1 1 opublikowanego przez Wydawnictwo Nowa Era'.

Podrecznik liczy 367 stron formatu B5 i wazy ok. 0,55 kg. Czytelna szery-
fowa czcionka oraz staranne ilustracje, wykresy i tabele zachgcaja do lektury.
Material prezentowany w podreczniku podzielono na cztery rozdziaty: 1. Liczby
i ich zbiory, 1. Funkcje, 11l. Funkcja liniowa, 1V. Funkcja kwadratowa. Kazdy
z rozdzialow podzielony jest na kilka Iub kilkanascie podrozdziatéw (w sumie
caly podrecznik podzielono na 44 podrozdziaty), z ktérych kazdy moze stanowic¢
materiat przeznaczony do realizacji na kolejnych dwoch, trzech lekcjach w trakcie
roku szkolnego. Po kazdym podrozdziale zamieszczono spora liczbg typowych
zadan o umiarkowanym stopniu trudno$ci. Kazdy rozdziat konczy dodatkowo
zestaw kilkudziesieciu zadan testowych.

Pobiezna lektura podregcznika pozwala zauwazy¢, ze w zasadzie trzy pierw-
sze rozdziaty sa obszerna powtorka materiatu z gimnazjum. Dopiero ostatni roz-
dzial, o funkcji kwadratowej, stanowiacy zaledwie jedna szdsta cze$¢ podreczni-
ka (obejmujaca siedem z czterdziestu czterech tematéw) prezentuje w catosci

! Zob. recenzje¢ tego podrecznika w opracowanym przez D. Ciesielska Sprawozdaniu
z prac podkomisji nauk matematyczno-przyrodniczych nad recenzjami podrecznikéw ma-
tematyki dla I klasy liceum, Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, t. I, PAU,
Krakéw 2004, s. 225-227.
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nowy materiat. Podrecznik do klasy pierwszej nie zawiera wlasciwie wcale za-
gadnien z zakresu geometrii, poza elementami geometrii analitycznej (prosta,
okrag w uktadzie wspotrzednych). Bez szczegdtowej analizy kolejnych czesci
omawianego podrecznika, przeznaczonych do klas drugiej i trzeciej liceum, nie
potrafi¢ stwierdzi¢, czy ten wybor tematow w klasie pierwszej spetnia wymagania
podstawy programowej zawartej w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 23 sierpnia 2007 r., mimo ze zamieszczono na s. 2 informacjg o dostoso-
waniu podrecznika do wymagan przedstawionych w rozporzadzeniu oraz do no-
wych standardow maturalnych przyjetych w sierpniu 2007 r.

Podrecznik nie utatwia nauczycielowi ani uczniom osiagniecia waznych
celéw edukacyjnych, bowiem w niewielkim zakresie ,,przyzwyczaja do typowych
elementéw rozumowan matematycznych, w szczego6lnosci do stosowania pojec
takich jak: zatozenie, wniosek, dowod (takze nie wprost), przyktad i kontrprzyktad”
(zob. wspomniane rozporzadzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2007 r.). W catym
podreczniku niemal nie ma dowodéw twierdzen. Zamiast nich Autorzy zamiesz-
czaja ilustracje graficzne lub stowne, prezentujace omawiane obiekty w konkret-
nych przypadkach. Niekiedy niepotrzebnie pomijaja rachunki, ttumaczac to faktem,
iz rachunki te bylyby zmudne. Na przyktad na s. 247-248 podaja twierdzenie, ze
srodkiem odcinka o koficach (a,, b)) oraz (a,, b,) jest punkt o wspotrzednych
(& (a, + a,), L (b,+ b)), i utrzymuja, ze wyznaczenie odleglosci tego punktu od
koncéw odcinka stanowi zmudny rachunek, co nie jest prawda. Nie jest takze
prawda, ze do wzoru

lax, + by, + |

na odlegtos¢ punktu o wspotrzednych (x, y,) od prostej ax + by + ¢ = 0 prowadza
zmudne rachunki. Trzy etapy prostego dowodu: 1) wyznaczenie rownania prostej
prostopadtej do danej przechodzacej przez podany punkt, 2) wyznaczenie wspot-
rzednych punktu przecigcia sig¢ dwoch prostych oraz 3) wyznaczenie odlegto$ci
dwdch punktéw o znanych wspotrzednych, nie stanowia przeszkody nie do poko-
nania dla licealisty.

Autorzy zadbali, aby w podreczniku nie zabrakto przyktadow zastosowania
dwdch poje¢ wymienionych explicite w tresciach nauczania w nowej podstawie
programowej, tj. punkt procentowy oraz pierwiastek nieparzystego stopnia z licz-
by ujemne;j. Pierwsze z tych poje¢, punkt procentowy, uzywane jest w komunikatach
prasowych wlasciwie w bardzo ograniczonym zakresie, w przypadku gdy mowa
o0 obnizce lub podwyzce stop procentowych, najczesciej wymiennie z procent (np.
w przypadku gdy oprocentowanie kredytu wzrosto z 5% do 5,5% mowimy wymien-
nie, ze wzrosto o pot punktu procentowego lub ze wzrosto o pot procent). Autorzy
podrecznika pragna upowszechni¢ stosowanie pojecia punktéw procentowych w in-
nych przypadkach, o czym $wiadcza przyktady omawiane na s. 96-101.
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0 ile punktéw procentowych wiecej (mniej)?

0 ile procent wiecej (mniej)?

a) 40% —30% = 10%
Maciek przeznacza o 10 punktéw
procentowych wiecej czasu na nauke niz na sen.

2) Q40 L00% _ 100% ~ 133% — 100% = 33%
Nauka Macka zajmuje o 33% wiecej czasu od
Czasu jego snu.

b) 40% — 5% = 35%

Maciek przeznacza o 35 punktow
procentowych wiecej czasu na nauke niz na
trening.

b) 249-190% _ 100% = 800% — 100% = 700%
Nauka Macka zajmuje 0 700% wigcej czasu od
czasu jego treningu.

€) 5% — 30% = —25%
Maciek przeznacza o 25 punktéw
procentowych mniej czasu na trening niz na sen.

¢) B0 — 100% = 17% — 100% = —83%
Trening Macka zajmuje o 83% mniej czasu od
Czasu jego snu.

d) 30% — 5% = 25%
Maciek przeznacza o 25 punktow
procentowych wiecej czasu na sen niz na

d) %3G79%% — 100% - 600% — 100% = 500%
Sen Macka zajmuje 0 500% wiecej czasu od czasu
jego treningu.
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trening.

Ryec. 1. Reprodukcja tabeli ze s. 98 omawianego podrg¢cznika

Obawiam si¢ jednak, ze przyktady podane w tabeli na s. 98 podrecznika
(dotyczace procentowego udzialu réznych zaje¢ Macka w ciagu doby) nie dos¢
Ze nie wyjasniaja pojecia punktu procentowego, to moga pogtebic niezrozumienie
zastosowania pojecia procent. Na przyktad fakt, ze Maciek $pi 7,2 godziny, a trenuje
1,2 godziny, Autorzy polecaja wyraza¢ nastepujaco: ,,Maciek przeznacza o 25 punk-
tow procentowych wigcej czasu na sen niz na trening” badz ,,.Sen Macka zajmuje
0 500% wigcej czasu od czasu jego treningu”. Pragng zwroci¢ uwagg na nienatu-
ralno$¢ obu tych sformutowan: nikt faktu, ze Maciek $pi o 6 godzin dtuzej niz
trenuje, nie wyraza w tak pokretny i niezrozumiaty sposob za pomoca pojecia
procent czy punkt procentowy, jak Autorzy w proponowanych przyktadach.

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministerstwa z dnia 23 sierpnia 2007 r. Autorzy
wprowadzaja w podreczniku pojecie pierwiastka nieparzystego stopnia z liczby
ujemnej. Definicja podana na s. 49: ,,Pierwiastkiem stopnia trzeciego z liczby rze-
czywistej a nazywamy taka liczbeg b, ktora podniesiona do potggi trzeciej jest
rowna a ”, nie jest kompletna. Powinna — aby unikna¢ wieloznacznosci — zawiera¢
stwierdzenie, ze liczba b jest rzeczywista, tzn. ,,Pierwiastkiem stopnia trzeciego
z liczby rzeczywistej a nazywamy taka liczbe rzeczywista b, ktéra podniesiona
do potegi trzeciej jest rowna a . Pragng w tym miejscu zwroci¢ uwage, ze wspo-
mniane rozporzadzenie ministerialne wprowadzajace pojecie pierwiastkow nie-
parzystego stopnia z liczb ujemnych burzy wieloletnia tradycje, majaca zreszta
swoje odzwierciedlenie w cenionych, wielokrotnie wznawianych i powszechnie
cytowanych stownikach i encyklopediach matematycznych, np. [1], [2], [3], w kto-
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rych definiuje si¢ pierwiastek arytmetyczny wylacznie z liczb nieujemnych, mie-
dzy innymi po to, aby unikna¢ paradoksalnych réwnosci typu — 2 = 2, ktorych
fatwo ,,dowies¢” za pomoca pierwiastka szesciennego z liczby minus dwa (zob.
takze [4]): L B L L
—2=N-8=(-8)7=(-8)6 = [(-8)2] =646 =2.

Wraz z wprowadzeniem pierwiastka arytmetycznego stopnia nieparzystego

z liczby ujemnej zachodzi potrzeba precyzyjnego rozroéznienia dziedziny funkcji
1

x—>Vxi dziedziny funkcji x — x3. Dziedzina pierwszej z nich jest (wobec przy-
jetej definicji pierwiastka sze§ciennego) zbior liczb rzeczywistych, a drugiej — zbior
liczb rzeczywistych nieujemnych.

W podreczniku mozna znalez¢ wiele zadan nieprecyzyjnych, a nawet takich,
ktorych nie da si¢ rozwiaza¢ w oparciu o podane dane. Na przyktad w zada-
niu 4.28:

,,Pan Platek jechal samochodem z Pyrek do Gwarek przez Jurki (bez zadne-
go postoju). Droge z Pyrek do Jurek pokonat ze $rednia predkoscia 60 km/h,
a z Jurek do Gwarek ze $rednig predkoscia 70 km/h. Z jaka $rednia predkoscia
pan Platek przejechat cata droge?”—
nie podano odlegto$ci migdzy wymienionymi miejscowosciami, nie ma wigc
jednoznacznego rozwiazania (kazda liczba z przedziatu od 60 do 70 moze stano-
wi¢ wartos¢ $rednig predkosci w zaleznos$ci od stosunku odlegtosci miedzy miej-
scowosciami). Podanie rozwiazania przy milczacym zatozeniu, ze odleglosci
migdzy pierwsza i druga oraz druga a trzecia miejscowoscia sa rowne, prowadzi
do odpowiedzi 65km/h. Pragne zwrdci¢ uwagg, ze zadanie tego typu i zapropo-
nowane rozwigzanie utrwala powszechny btad wyznaczania w niewlasciwy sposob
$redniej arytmetycznej (np. w przedsigbiorstwie zatrudniajacym 99 osob, ktorych
pensja wynosi 2000 zt, kierowanym przez menedzera, ktory zarabia miesigcznie
48000 z1, $rednia pensja nie wynosi 25000 zt, lecz 2460 zt).

Podobnie zadanie 15.22 na s. 95:

»W 1990 roku w Polsce zarejestrowano 22 przypadki zachorowania na AIDS,
a w 1996 roku — 105 przypadkow (Maty Rocznik Statystyczny 1998). O ile procent
wzrosta liczba zachorowan w ciagu tych szesciu lat?” —
nie ma rozwiazania. Nie mozna bowiem w oparciu o liczbg zarejestrowanych
przypadkéw chorobowych udzieli¢ jednoznacznie odpowiedzi na temat liczby
wzrostu zachorowan, gdyz niektore przypadki zachorowania mogty pozostac
niezarejestrowane. Na podstawie podanych liczb mozna udzieli¢ odpowiedzi na
pytanie, o ile procent wzrosta liczba zarejestrowanych przypadkoéw zachorowania
na AIDS.

Autorzy milczaco zaktadaja, Ze istnieja wylacznie funkcje, ktorych dziedzi-
na jest podzbiorem zbioru liczb rzeczywistych przedstawionym na zamieszczonych
wykresach wytacznie na osi liczbowej narysowanej poziomo. Stad, rysujac okrag
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o $rodku w punkcie (0,0) i promieniu 1 nas. 137, spodziewaja si¢ odpowiedzi, ze
nie jest on wykresem funkcji, co nie jest prawda. Jest np. wykresem funkcji, kto-
ra kazdemu punktowi narysowanego okregu przyporzadkowuje warto$¢ zero.
Okrag ten, tj. okrag x> + y*> = 1, nie jest natomiast wykresem funkcji zmiennej x.
Podobny btad spotykamy na s. 216. Autorzy, analizujac rownanie prostej w po-
staci ogdlnej ax + by + ¢ = 0, w przypadku gdy b = 0, a # 0, otrzymuja prosta
o roOwnaniu x = — 4 i stwierdzaja:

,» lakie rownanie opisuje na ptaszczyznie prosta prostopadia do osi x, ktora
oczywiscie nie jest wykresem zadnej funkcji”.

Autorzy powinni zastapi¢ kategoryczne (i nieprawdziwe) stwierdzenie
,-..0cZywiscie nie jest wykresem zadnej funkcji” sformutowaniem ,,...nie jest
wykresem funkcji zmiennej x”. Prosta o rownaniu x =— jest bowiem wykresem
funkcji, np. funkcji statej zaleznej od zmiennej y, ktéra dowolnej liczbie rzeczy-
wistej y przyporzadkowuje stata warto§¢ x = — . Nie jest natomiast wykresem
funkcji zmiennej x.

Spora liczba ciekawych zadan zaproponowanych przez Autoréw ma nieste-
ty nieprecyzyjne sformutowania. Dotyczy to m.in. zadan na s. 185-194, w ktérych
Autorzy pytaja o wlasnosci ,,pewnej funkcji”, przedstawiajac fragment jej wykre-
su dla argumentow z przedziatu (-5, 5).

N

§ % ' »
. X

Ryec. 2. Reprodukceja rysunku ze s.185 podrecznika

Na przyktad na podstawie fragmentu wykresu ,,pewnej funkcji”, ktory na-
szkicowano w zadaniu 3 na s. 185, nie da si¢ stwierdzi¢, czy ,,funkcja ma jedno
miejsce zerowe”, gdyz moze ich mie¢ wigcej poza przedziatem (-5, 5).
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Uwazam, ze przed dopuszczeniem do uzytku szkolnego wydanie siodme
zmienione omawianego podrecznika powinno zosta¢ poddane szczegdtowej i wnik-
liwej recenzji.

Literatura:
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ne, Warszawa 2000.

4. Walter Lietzman, Gdzie thwi blqd?, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkol-
nych, Warszawa 1958.



DaNUTA CIESIELSKA
Opinia o podreczniku

W. Babianskiego, L. Chanki i D. Ponczek Matematyka 1, opublikowanym przez
Wydawnictwo Nowa Era (Warszawa 2007)

Informacje podstawowe

Autorami podrecznika Matematyka 1 — przeznaczonego do nauczania ma-
tematyki w liceum ogélnoksztalcacym, liceum profilowanym i technikum w za-
kresie podstawowym i rozszerzonym — sa Wojciech Babianski, Lech Chanko
i Dorota Ponczek. W 2007 r. Nowa Era opublikowala jego siddme, zmienione
wydanie.

Podrecznik zostat opracowany na podstawie Programu nauczania matema-
tyki dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie
w zakresie podstawowym i rozszerzonym autorstwa Wojciecha Babianskiego,
Katarzyny Hall i Doroty Ponczek.

Ponadto w podregczniku znajduja si¢ nastgpujace informacje:

»Podrecznik zostal dostosowany do nowej podstawy programowej oraz do
nowego standardu wymagan maturalnych. Podrecznik zostal opracowany na pod-
stawie podrecznika dopuszczonego do uzytku szkolnego przez rzeczoznawcow:
dr Agnieszke Demby, dr hab. Mari¢ Korcz, prof. dr. hab. Waclawa Zawadowskiego
i mgr. Wactawa Wawrzyniaka (nr dopuszczenia 106/02). Wydanie pierwsze, Nowa
Era, Warszawa 2002”.

W ksiazce nie ma nowego numeru dopuszczenia do uzytku, mozna go jednak
znalez¢ na stronach internetowych MEN. Podrgcznik ma numer dopuszczenia
14/08.

Pierwsze wydanie tej ksiazki oceniatam w 2003 roku'.

' Por. opracowang przez D. Ciesielska recenzje 1. wydania tego podrecznika w: Spra-
wozdanie z prac podkomisji nauk matematyczno-przyrodniczych nad recenzjami podrecz-
nikow matematyki dla I klasy liceum, Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych,
t. I, PAU, Krakow 2004, s. 227-229.
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Wydanie sidédme co prawda rdzni si¢ od wydania pierwszego, jednak wigk-
szo$¢ podstawowych informacji dotyczacych podrecznika wydanego w 2002 roku
mozna bez zmian przytoczy¢ w tej recenzji.

W nowym wydaniu Autorzy przeredagowali tytuly kilku rozdziatéw i obec-
nie sa to: Liczby rzeczywiste, Jezyk matematyki, Funkcje, Funkcja liniowa, Funkcja
kwadratowa, Planimetria. 1dentycznie jak w ,,starym” podreczniku, we wstepie
Autorzy informuja, ze podreczniki adresowane sa do uczniow licedw ogolnoksztat-
cacych, liceow profilowanych i technikow; moga by¢ uzywane w zakresie pod-
stawowym i rozszerzonym, w zwiazku z tym ,,z6ttym paskiem na marginesie ozna-
czono te fragmenty podrecznika, ktérych ominigcie nie powinno zaktdcaé dalsze-
go toku ksztalcenia”. Tematy z zakresu rozszerzonego oznaczono gwiazdka. Na
koncu podrecznika znajduja si¢ mate tablice matematyczne. Podrecznik nadal nie
zawiera skorowidza. W ksiazce jest wiele notek historycznych i ciekawostek.

Ksiazka, w wersji zmienionej, zawiera tresci zgodne z podstawa programo-
wa z 23 sierpnia 2007 r. i standardami wymagan maturalnych z 28 sierpnia 2007 r.

Ksiazka zostala ztozona zgodnie z przyjetymi wymogami skladu tekstow
matematycznych; dla tekstu zastosowano czcionke szeryfowa, znaki i symbole
matematyczne w wigkszo$ci sa poprawne. Bez zmiany uzywane sa mylace sym-
bole: C, W dla oznaczenia zbioru liczb catkowitych i wymiernych. Szata graficz-
na podrecznika nie zostala zmieniona. Kolorem wyréznione sa definicje, twier-
dzenia i dodatkowe informacje; podrecznik jest bogato i barwnie ilustrowany
dobrze dobranymi zdjgciami, rycinami. Do ksiazki dotaczono dysk CD, stanowia-
cy doskonate uzupetnienie podrecznika.

Z przykro$cia zauwazytam, ze zdecydowana wigkszo$¢ wymienionych prze-
ze mnie bledow w pierwowzorze z 2002 roku nie zostata usunieta. Ksiazka w obec-
nej postaci nie zastuguje na wyréznienie Komisji.

Wybrane uwagi szczegoétowe

W przypadku uwag powtarzajacych si¢ podaj¢ numer strony dla wydania
7 2007 1 dodatkowo, w nawiasie, dla wydania z 2002 roku.

s. 10 — Autorzy pisza: ,,Zbior liczb naturalnych oznaczamy litera N”. Tymcza-
sem poprawnie powinno by¢: Zbior wsgystkich liczb naturalnych oznaczamy literq
N. Wymieniony btad (pominigcie stowa wszystkich) Autorzy popetniaja wielokrot-
nie, migdzy innymi przyjmujac oznaczania dla: zbioru liczb wymiernych (s. 15),
zbioru liczb niewymiernych (s. 22), jednak dla zbioréw wszystkich liczb catko-
witych (s. 11) oraz rzeczywistych (s. 22) tego btedu nie popehili.

s. 10 (12) — Cechy podzielnosci (takze cechy podobienstwa, cechy przysta-
wania) to warunki konieczne i wystarczajace. Niestety Autorzy podaja je wytacz-
nie jako warunki wystarczajace.
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s. 15 (15) — Brak przypomnienia definicji utamka nieskracalnego.

s. 16 (16) — Pojecie NWW zostato okreslone tylko dla liczb catkowitych
dodatnich, tu za$ stosowane jest dla dowolnych, w tym ujemnych, liczb catkowi-
tych (komentarz do Przyktadu 1).

s. 8 (18) — W zadaniu numer 8 w tabeli znajduje sig napis 8+%. Wiem, ze
liczba 8% nie jest réwna 8,33, ale procenty zwykle zapisuje si¢ za pomoca
zaokraglen dziesigtnych, gdyz stuza one do obliczen statystycznych.

s. 21 — Z przyjemnoscia odnotowatam fakt zmiany niefortunnej i niepopraw-
nej wypowiedzi o historii dowodu niewymiernosci liczby \2 na elegancka i po-
prawna.

s. 30 (27) — W uwadze na zo6ttym tle pojawia si¢ nieokreslone wcze$niej
pojecie: rozwinigcie: (a + b)". Uczen wczesniej spotkat sig tylko z rozwinigciem
dziesigtnym liczby. Fakt ten moze ucznia dodatkowo myli¢. Uczen z pewnos$cia
bedzie miat problemy ze zrozumieniem zwiazku migdzy wspotczynnikami roz-
winigcia dwumianu i odpowiednim wierszem trojkata Pascala. Poglebia to fakt,
iz Autorzy nie informuja o tym, ze trojkat Pascala to zamieszczona ponizej tekstu
tablica.

s. 42 (40) — Niestety Autorzy nadal lekcewaza udziat Takahashi w pracach
dotyczacych wyznaczania kolejnych cyfr rozwinigcia liczby n. Przypominam, ze
wynik z roku 1997, podajacy 51,5 miliardéw cyfr rozwinigcia 7, jest wspdlnym
wynikiem Kanady i Takahashi; samodzielne wyniki Kanady pochodza z roku 1989
1 1995, 1 oczywiscie podaja mniej cyfr.

s. 46 (43) — Autorzy pisza: ,,Przypomnijmy, ze stowo procent oznacza jedna
setng”.

Przypomnijmy Autorom, ze 1% oznacza 0,01 pewnej wartosci, natomiast
stowa ,,per centum”, od ktoérych pochodzi stowo procent, oznaczaja ,,na kazde
sto”. Pytam Autordéw, czy zdanie: ,,mam 200% dzieci” naprawde, ich zdaniem,
oznacza: ,,mam dwoje dzieci”?

s. 61-69 — Przypomnijmy, ze iloczynem zbioréw A i B nazywamy zbior
wszystkich elementow, ktore naleza jednoczesnie do obu tych zbioréw. Podobnie
dla sumy, roznicy, takze dla przedzialu otwartego (-1, + o), przedziatu (—oo, 3)
iinnych.

s. 61 (67) — Oczywiscie zbidor mozna okresli¢, wypisujac jego elementy,
jednak przyktad: N = {0, 1, 2, 3, 4, 5,...} nie jest poprawny, gdyz wszystkich
elementow zbioru liczb naturalnych nie da si¢ wypisac.

Ponadto definicje:

,,»Zbior, ktory ma skonczong liczbg elementow, nazywamy zbiorem skonczo-
nym”. ,.Zbidr, do ktorego nalezy nieskonczenie wiele elementow, nazywamy
zbiorem nieskonczonym” —
trudno nazwac definicjami, nalezy albo je usuna¢, albo poda¢ precyzyjna definicje
zbioréw: skonczonego i nieskonczonego.
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s. 68 — W paragrafie 2.3 Przedzialy Autorzy wprowadzaja to pojecie. Jest to
miejsce na wyjatkowa precyzje, ktorej tu zabrakto. Proszg o chwilg zastanowienia
— przeciez napis (2, —1) nie daje si¢ zinterpretowac, tymczasem w catym paragra-
fie nie pojawita si¢ zadna wzmianka, ze lewy koniec przedziatu musi by¢ mniejszy
niz prawy! A co ze stynnym tak zwanym potpustym przedzialem (a, a]? Tez nie
zostal wykluczony! Tego btedu nie byto w poprzednim wydaniu, co wigcej, byto na
s. 76 zadanie znakomicie ¢wiczace rozumienie tego pojecia.

s. 75 (78) — Definicja wartosci bezwzglednej zostala bardzo niefortunnie
sformutowana.

s. 91 — Nie jest prawda, jak twierdza Autorzy, ze symbol R? oznacza zbidr
punktow plaszczyzny kartezjanskiej, czyli plaszczyzny z wprowadzonym uktadem
wspotrzednych. Plaszczyzna kartezjanska, lub $cislej dwuwymiarowa przestrzen
euklidesowa, to pewna przestrzen wektorowa (zwykle bazujaca na zbiorze R?)
wraz z okreslonym iloczynem skalarnym. Mowiac doktadnie: dopoki nie mozemy
stwierdzi¢ prostopadtosci, nie mozemy mowic o kartezjanskim uktadzie wspot-
rzednych.

s. 95 — Autorzy definiuja: ,,Wykres funkcji f: X — Y to zbior wszystkich
punktow postaci (x, f(x)), gdziex € X

OczywiScie mozna rozwazac¢ wykresy dowolnych funkcji, jednak dla wykre-
su funkcji ze zbioru uczniéw danej klasy w zbidr imion trudno moéwi¢ o punkcie
na wykresie. Zapewne Autorzy mieli na mysli funkcje zmiennej rzeczywistej
o rzeczywistych warto$ciach, niestety nie pisza o tym.

s. 96 (90) — Autorzy pisza: ,,Okrag nie moze by¢ wykresem funkcji”.

Nieprawda. Okrag moze by¢ wykresem funkcji, gdyz wykres funkcji f'(x, y)
V1 —x2—y? + \x? + 32 — 1 to przeciez okrag x> + y* = 1, potozony na plaszczyznie
z = 0. Nalezy uscisli¢ informacje o wykresie (Autorzy rozwazaja wytacznie wy-
kresy funkcji liczbowo-liczbowych) lub usuna¢ ten przyktad.

Stowo komentarza w sprawie wykresu funkcji. Lekcewazenie wykresow
funkcji innych niz liczbowo-liczbowe nie jest stusznym zabiegiem dydaktycznym.
W otaczajacym nas $wiecie informacji czgsto spotykamy inne typy wykresow, te
shuzace do interpretacji danych statystycznych, ktore nie spelniaja opisanej wias-
nosci wykresow liczbowo-liczbowych.

s. 99 (95). Znajdujemy definicj¢ miejsca zerowego funkcji: ,,Miejscem ze-
rowym funkcji f (x) nazywamy taka warto$¢ argumentu x, dla ktorej f(x) = 0.

Problemy z myleniem funkcji, jej wartosci i wykresu pojawiaja si¢ w catym
rozdziale dotyczacym funkcji, zatem przypomne, ze fto funkcja, f (x) warto§¢
funkcji /" dla argumentu x, tymczasem f (x) = y to réwnanie (ogolniej krzywa
o rownaniu f'(x) = y).

s. 131 —Znowu z przyjemnoscia zauwazytam, ze Autorzy dokonali pozytyw-
nej zmiany. Zagadnienie dotyczace funkcji w zadaniach geometrycznych zostato
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przeniesione do osobnego paragrafu i tam np. funkcja opisujaca pole zostata po-
dana poprawnie.

s. 155 (148) — W paragrafie 4.5 oméwiono algebraiczne metody rozwiazy-
wania uktadow réwnan liniowych z dwiema niewiadomymi. Nie podano definicji
roOwnania liniowego. Autorzy nie zwrécili uwagi na réznice migdzy réwnaniem
liniowym a funkcja liniowa. Nie okreslili pojecia ,,rozwiazanie uktadu réwnan”.

s. 196 (203) — Liny podtrzymujace most wantowy oczywiscie maja ksztalt
zblizony do paraboli, jednak jest to ksztalt tzw. krzywej swobodnego zwisu, czy-
li katenoidy, a ta jest krzywa przestgpna. Sugeruje usunigcie odpowiedniego ry-
sunku i podpisu.

s. 229 — Dla kazdego kata wewngetrznego trojkata mozna wskaza¢ dwa katy
przylegte, wobec czego formalnie katem zewnetrznym trdjkata jest kazdy z dwoch
katow przylegtych do kata wewngtrznego.

s. 232 — Autorzy podali taka nier6wnos$¢ trojkata:

,»Z odcinkow dhugosci a, b, ¢ mozna zbudowac trojkat tylko wtedy, gdy

a+b>c,

gdzie c jest dtugoscia najdtuzszego odcinka”.

Takie okreslenie uniemozliwia odpowiedz na pytanie: czy z odcinkow dtu-
gosci 1, 1, 1 mozna zbudowa¢ trojkqt, gdyz nie uda si¢ wskaza¢ najdtuzszego
odcinka.

s. 252 — Stowo sin co prawda pochodzi, jak twierdza Autorzy, od tacinskiego
stowa sinus zagigcie, zatoka. Jednak historia skrétu sin jest bardzo ciekawa i szko-
da, ze Autorzy o niej nie pisza. Skrot ten powstat w wyniku zderzenia kultur.
Aryabhata (hinduski matematyk) uzywat na okreslenie funkcji sinus hinduskiego
stowa ,,ardha-jya” (tzn. p6l-cigciwa) oraz zamiennie ,,jya-ardha”, ktore skracat do
,Jya”. Al Chwarazmi (arabski matematyk pochodzenia uzbeckiego) skrot ten zasta-
pit identycznym brzmieniowo (w jezyku arabskim) ,,jiba”, ktore skrocit jeszcze, arab-
skim zwyczajem wyrzucajac samogtloski, do ,,jb”. Arabscy nastepcy Al Chwarazmiego
uzywali juz stowa ,,jaib”, gdyz stowo ,,jiba” w arabskim nie ma zadnego znacze-
nia, natomiast ,,jaib” oznacza wtasnie zatoke. Europejski thumacz Gherardo z Cre-
mony poprawnie przettumaczyt stowo ,,jaib” na tacinskie stowo ,,sinus”. Warto
doda¢, ze skrot sin po raz pierwszy pojawia si¢ w 1583 roku w pracy Thomasa
Fincka Geometria rotundi.

s. 273 (252) — W definicji okregu i kota nadal brakuje zatozenia » > 0 (ko-
niecznego, gdyz nie okreslono odleglosci, wigc nie wiadomo, zZe jest ona nieujem-
na). Co prawda wygodne jest rozwazanie kola o promieniu 0, jednak dla » = -7
otrzymujemy zbior pusty jako szczegdlny przypadek okregu i kota.






JaNUszZ NOWAKOWSKI
Ocena podrecznika do chemii dla szk6t ponadgimnazjalnych:

Michat M. Pozniczek, Zofia Kluz, Wybieram chemie 1. Peiny zakres tresci
ksztatcenia do matury na poziomie rozszerzonym, wydanie 1, Wydawnictwo
ZamKor, Krakéw 2007, ss. 205, numer dopuszczenia: 97/07!

Uktad tresci podrecznika

Podrecznik przeznaczony jest do nauczania chemii w zakresie rozszerzonym
na poziomie liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum.

Tres$¢ podrecznika zostata podzielona na 9 rozdziatow:

Rozdzial 1: Od mikro- do makroswiata.

Rozdzial 2: Reakcje chemiczne i ich objawy.

Rozdzial 3: Podstawy obliczen chemicznych.

Rozdzial 4: Roztwory.

Rozdzial 5: Kinetyka reakcji chemicznych.

Rozdzial 6: Stan rownowagi w reakcjach chemicznych.

Rozdzial 7: Elektrochemia.

Rozdzial 8: Termochemia.

Rozdziat 9: Budowa atomow i czqsteczek.

Na koncu podrecznika umieszczono: indeks rzeczowy, zmiany elektroujem-
nosci pierwiastkow, tabele zawierajace: rozpuszczalno$¢ soli i wodorotlenkow
w wodzie, state dysocjacji wybranych kwaséw i zasad (T = 298 K), iloczyny
rozpuszczalnos$ci trudno rozpuszczalnych zwiazkow w wodzie w temperaturze
293 K i potencjaty standardowe niektorych elektrod metalicznych. W formie wklej-
ki zalaczono uktad okresowy pierwiastkow.

Podrecznik liczy 205 ponumerowanych stron. Znajduje si¢ w nim wiele
nieponumerowanych rysunkow i zdjec oraz tabel. Fragmenty tekstu zawieraja-
ce okreslony rodzaj informacji zostaty wyr6znione kolorowym ttem, a takze
wytluszczona czcionka. I tak na tle jasnoniebieskim wydrukowano tresci nad-

! Por. z recenzja K. Boreckiej, s. 207.
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obowiazkowe, na zottym tle — informacje z historii chemii i ciekawostki, kolo-
rem ciemnoniebieskim zaznaczono podsumowanie kazdego rozdziatu. Liczne
doswiadczenia, przeznaczone zardéwno do wykonania przez uczniow, jak i przez
nauczyciela, zostaty oznaczone odpowiednimi ikonami. W podreczniku zamiesz-
czono rowniez przyktady zadan z rozwiazaniami, oznaczone kolorem fioleto-
wym, i zadania do samodzielnego rozwiazania, ktére oznaczono kolorem nie-
bieskim.

Ponadto Autorzy podrecznika i Ewa Odrowaz opracowali dla nauczyciela,
ktory zdecyduje si¢ wybra¢ oceniany podrecznik, program, zawierajacy oprocz
programu nauczania rowniez scenariusze lekcji, komentarz dydaktyczny, rozktad
materiatu i przyktadowe zadania. Zbior pytan i zadan tez zostal oddzielnie wyda-
ny. Autorami tego zbioru, oprocz Autorow recenzowanego podrecznika, sa Malgo-
rzata Knap, Anna Kuliga i Ewa Odrowaz.

Ocena ogolna

Podrecznik obejmuje tresci ksztalcenia do matury na poziomie rozszerzonym,
zawiera jednak rowniez wydzielone w teks$cie tresci nadobowiazkowe, nieobjete
podstawa programowa.

Cze$¢ pierwsza podrecznika zawiera opis zagadnien zaliczanych do chemii
ogo6lnej i chemii fizycznej. Materiat z chemii nieorganicznej i chemii organicznej
Autorzy zamie$cili w pozostatych dwu czgsciach podrecznika.

Znaczng czes¢ rozdziatu pierwszego zajmuje powtdrzenie poje¢ znanych
uczniom z nauki chemii w gimnazjum, a wigc: budowa atomow, rownania reakcji,
uktad okresowy pierwiastkow jako podstawa klasyfikacji pierwiastkow i ich wtas-
ciwos$ci, wigzania chemiczne. Wprowadzone sa jednak tez tresci nowe, nieznane
dotychczas uczniom, jak reakcje utlenienia i redukcji. Takze w tym rozdziale
opisane sa wiazania chemiczne jako tworzone przez elektrony w oparciu o reguty
oktetu i dubletu elektronowego z wprowadzeniem pojegcia elektroujemnosci i pod-
kresleniem roli elektronow walencyjnych.

Zaréwno w tym rozdziale, jak i w drugim pojecia nowe ilustrowane sa licz-
nymi doswiadczeniami, co pozwala na ich tatwiejsze zrozumienie. Dotyczy to
zwlaszcza fundamentalnych w chemii roznych typdéw reakcji chemicznych, w tym
reakcji utlenienia i redukcji powiazanych z pojeciem stopnia utlenienia, a takze
hydrolizy soli. Kolejny dzial, dotyczacy obliczen chemicznych, zawiera wiele
dobrze dobranych przyktadéw. Nastepujacy po nim rozdziatl o kinetyce chemicz-
nej, w znacznym stopniu zwiazany z obliczeniami, stanowi naturalne rozwinigcie
dzialu poprzedniego. Po oméwieniu w kolejnych rozdziatach stanéw réwnowagi,
elektrochemii i termochemii Autorzy umiescili rozdziat o budowie atomow i cza-
steczek w oparciu o mechanike kwantowa, konczacy czgs¢ pierwsza podrecznika.



Ocena podrecznika do chemii dla szkol ponadgimnazjalnych... Wybieram chemig 1 191

Zagadnienie to nalezy do najtrudniejszych w nauce chemii w liceum. Omdwienie
go na koncu jest oryginalnym pomystem Autorow.

Ogodlnie w ocenie uktadu tresci podregcznika i jego waloréw dydaktycznych

nalezy przede wszystkim wzia¢ pod uwage, ze Autorzy:

— umiescili w jego pierwszej czgsci opis podstawowych praw chemii, co
w pewnym stopniu ogranicza mozliwos$¢ ilustracji ich zastosowan, np.
w dziale dotyczacym rodzajow reakcji chemicznych, moze jednak utatwic
opanowanie materialu z chemii nieorganicznej i organicznej, zwlaszcza
zagadnien dotyczacych systematyki i wspdlnych wlasciwosci poszcze-
golnych zwiazkow chemicznych;

— wprowadzaja zasadg uporzadkowania tresci: od tatwiejszych do trudniej-
szych;

— w calym podrgczniku duzo miejsca zajmuje powtdrzenie poje¢ znanych
uczniom z nauki chemii w gimnazjum; oczywiscie objetos¢ podrecznika
jest przez to wigksza, rozwiazanie takie moze jednak utatwi¢ nauke che-
mii w liceum oparta tylko na tym podreczniku;

— budowg atoméw i czasteczek opisuja w dwu oddzielnych rozdziatach:
pierwszym i ostatnim, i tylko ostatni rozdzial zawiera opis oparty na
mechanice kwantowej; rozwiazanie takie jest dyskusyjne jako wprowa-
dzone w tej samej czesci podrecznika, moze jednak w pewnym stopniu
utatwi¢ opanowanie tych trudnych zagadniefn poprzez stopniowe uscis-
lanie ich opisu z wykorzystaniem tresci zawartych w rozdziatach po-
przednich.

Istotna zaleta podregcznika jest zastosowanie metody upodobnienia nauki do
procesu badawczego. Autorzy proponuja w tym celu wykonanie licznych doswiad-
czen. Zostaly one dobrze dobrane i opisane z wyraznym zaznaczeniem do$wiadczen,
ktore ze wzgledow bezpieczenstwa ucznidow powinien wykona¢ nauczyciel.
Zadania zostaly poprzedzone przyktadami ich szczegdétowych rozwiazan. Niektore
zadania maja forme rozrywek umystowych, np. logogryfu. W podreczniku Autorzy
zamiescili tez zabawne rysunki. Taki sposob formutowania tresci moze uprzyjem-
ni¢ uczniom nauke chemii.

Na podkreslenie zastuguje zamieszczenie wielu informacji z historii chemii,
liczne biogramy uczonych wraz z ich podobiznami, w tym Polakow, ktorzy wnies-
li istotny wktad w rozwo6j chemii.

Zastosowanie roznych kolorow tta i wythuszczen jako wyrdznikow rodzaju in-
formacji oraz liczne starannie wykonane rysunki i dobrej jakosci fotografie, ktore
zostaty wlasciwie dobrane, ulatwiaja zrozumienie tekstu. Zastuguje rowniez na pod-
kreslenie jego staranna korekta. Podrecznik napisany jest dobrym jezykiem polskim.

Autorzy sa doswiadczonymi dydaktykami i napisali juz podrecznik przezna-
czony do nauki chemii w klasach ponadgimnazjalnych w zakresie rozszerzonym,
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ktory zostal wyrdzniony przez Prezesa PAU. Obecnie recenzowany podrecznik
jest jednak znacznie zmieniony i nalezy stwierdzi¢, iz stanowi publikacje orygi-
nalna, o oddzielnym numerze dopuszczenia. Jednak niektore uwagi zawarte w mo-
jej ocenie tego podrecznika, zamieszczone w tomie IV Prac Komisji PAU do Oceny
Podrgcznikéw Szkolnych, dotycza tez podrecznika obecnie ocenianego’.
Wymienione w obecnej ocenie uwagi krytyczne nie maja na celu wytknigcia zna-
czacych wad, a sa jedynie propozycjami, ktore moim zdaniem moglyby ewentu-
alnie podnies¢ walory dydaktyczne podrecznika.

Podsumowujac niniejsza oceng, uwazam, ze podrecznik zastuguje na wyr6z-
nienie przez Komisjg PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Uwagi krytyczne dotyczgce catego podrecznika

— Pojecia zwiqzek chemiczny i czqsteczka zwiqzku chemicznego oraz pier-
wiastek i atom pierwiastka winny by¢ bardziej konsekwentnie rozroéznia-
ne, zwlaszcza tam, gdzie opisywane sa wlasciwosci dotyczace pojedyn-
czego atomu czy czasteczki.

— Definicje odnoszace si¢ do rownan reakcji chemicznej winny zosta¢ sfor-
mutowane z wlasciwym uwzglednieniem pojecia reagenta zgodnie
z postanowieniami I[UPAC — Autorzy stosuja w zasadzie tylko terminy:
substraty i produkty reakcji.

— Podczas opisu charakteru reakcji chemicznych, a szczego6lnie stanéw
rownowagi, wskazane bytoby dokladniejsze objasnienie r6znicy miedzy
opisem w skali makro i mikro oraz podkreslenie dynamicznego charak-
teru reakcji w tej skali.

— Stosowanie okreslenia entalpia reakcji zamiast ciepfo reakcji lepiej by-
loby uzasadni¢ termodynamiczna definicja entalpii w oparciu o interpre-
tacje ciepta jako sposobu przekazywania energii.

— Przy opisie do§wiadczen szerzej mozna by zwroci¢ uwage na powiazanie
zjawisk chemicznych i fizycznych.

— Przy okazji omawiania struktury geometrycznej czasteczek wskazane
byloby czgstsze zwracanie uwagi na trojwymiarowa ich budowe, zwtasz-
cza wobec uproszczonego dwuwymiarowego zapisu ich wzorow.

2 J. Nowakowski, Ocena podrecznika do chemii dla szkét ponadgimnazialnych:
Zofia Kluz, Michal M. Pozniczek, Chemia dla szkof ponadgimnazjalnych — zakres rozsze-
rzony, ZamKor, Krakow 2003, Prace Komisji do Oceny Podrecznikdéw Szkolnych, t. 1V,
PAU, Krakow 2006, s. 407-414.
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— Mozna by zamiesci¢ wigcej odniesien do informacji dostgpnych w inter-
necie.

— Stosujac terminy odpowiadajace terminom uzywanym w matematyce
i fizyce, dobrze bytoby to objasnié, np. liczby rzymskie, charakter ujem-
ny, wyktadniki potggowe, stosunek wielkosci — iloraz, funkcja przyjmuje
postac, np. 1s, szybkos$¢ reakcji, droga reakcji, wspotrzedna czasu, steze-
nia wyjsSciowe — stgzenia poczatkowe, znikoma masa.

— W opisie struktury elektronowej atomu opartym na mechanice kwantowej
w przyblizeniu orbitalnym opartym na modelu czastek niezaleznych lepiej
byloby nie wymienia¢ zalozenia o zaniedbaniu oddzialywania miedzy
elektronami, lecz o uwzglednianiu tego oddziatlywania poprzez jego
usrednienie.

— Wskazane bytoby zwrocenie wigkszej uwagi na ciagly rozwdj chemii
poprzez udoskonalanie metod pomiarowych i metod syntezy oraz metod
obliczeniowych z szerokim wykorzystaniem techniki komputerowe;.






JaNUusz NOWAKOWSKI

Ocena podrecznika do chemii
dla szkét ponadgimnazjalnych:

Michat M. Pozniczek, Zofia Kluz, Wybieram chemie 2. Peiny zakres tresci
ksztatcenia do matury na poziomie rozszerzonym, \Wydawnictwo ZamKor,
Krakéw 2008, ss. 159, numer dopuszczenia: 108/08!

Uktad tresci podrecznika

Podrgcznik przeznaczony jest do nauczania chemii w zakresie rozszerzonym
na poziomie liceum ogoélnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Jest
to druga cze$¢ podrecznika, obejmujaca zagadnienia z zakresu chemii nieorga-
nicznej, zamieszczone w dwu glownych rozdziatach, z ktorych kazdy zostat z ko-
lei podzielony na rozdziaty szczegotowe:

Rozdzial 1: Wybrane zagadnienia z chemii nieorganicznej.

1.1: Charakterystyka tlenkow.

1.2: Nadtlenki, ponadtlenki, fluorki tlenu i wodorki.

1.3: Kwasy i zasady.

1.4: Budowa i wiasciwosci soli.

1.5: Zwiqzki koordynacyjne.

Rozdzial 2: Poznajemy pierwiastki i zwiqzki chemiczne.

2.1: Wprowadzenie.

2.2: Wiasciwosci wodoru.

2.3: Metale bloku s.

2.4: Pierwiastki bloku p.

2.5: Wiasciwosci pierwiastkow bloku d.

Kazdy rozdziat konczy krotkie podsumowanie oraz zadania przeznaczone
do samodzielnej pracy ucznia. Na koncu podrgcznika umieszczono: indeks rze-
czowy, state dysocjacji wybranych kwasow i zasad (T =298 K), iloczyny rozpusz-
czalno$ci trudno rozpuszczalnych zwiazkoéw chemicznych w wodzie w tempera-

! Por. z recenzja K. Boreckiej, s. 207.
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turze 298 K, potencjaty standardowe niektorych elektrod metalicznych, rozpusz-
czalnos¢ soli i wodorotlenkow w wodzie oraz skalg elektroujemnosci. W formie
wklejki zataczono uktad okresowy pierwiastkow.

Podrgcznik liczy 159 stron. Znajduje sig¢ w nim wiele nieponumerowanych
rysunkow i zdje¢ oraz tabel. Fragmenty tekstu zawierajace okre§lony rodzaj in-
formacji zostaty wyrdznione kolorowym tlem, a takze wyttuszczona czcionka.
I tak na tle jasnoniebieskim wydrukowano tresci nadobowiazkowe, na zottym tle
— informacje z historii chemii i ciekawostki, kolorem zielonym oznaczono zadania
przeznaczone do samodzielnej pracy ucznia, natomiast w ramce umieszczono
podsumowanie kazdego rozdziatu. Liczne do§wiadczenia przeznaczone zarowno
do wykonania przez uczniow, jak i przez nauczyciela zostaty oznaczone odpo-
wiednio roznymi ikonami.

Wytluszezong czcionka wyrdzniono definicje i prawa.

Ocena ogolna

Podrgcznik zawiera petny zakres tresci ksztatcenia do matury na poziomie
rozszerzonym, obejmujacy chemi¢ zwiazkéw nieorganicznych. Ponadto miesci
wydzielone w teks$cie tresci nadobowiazkowe, nieobjete podstawa programowa.
Zastosowanie réznych kolorow tta i wytluszczen jako wyroznikéw rodzaju infor-
macji oraz liczne starannie wykonane rysunki i wtasciwie dobrane, dobrej jakosci
fotografie utatwiaja zrozumienie i zapamigtanie tekstu. Duza czcionka czyni pod-
recznik czytelnym, chociaz zwigksza nieco jego objetos¢. Zashuguje tez na podkres-
lenie sumienna korekta. Podrecznik napisany jest starannym jezykiem.

Autorzy zamie$cili w podreczniku zabawne rysunki. Obszerne noty biogra-
ficzne badaczy szczegdlnie zastuzonych dla rozwoju chemii wraz z ich podobi-
znami, w tym Polakow, podaja rézne ciekawostki z ich zycia. Znaczna czg$¢
tresci podrecznika ma forme schematow i tabel, co moze uczniom utatwié i uprzy-
jemni¢ nauke chemii.

Rozdzial pierwszy podrecznika zawiera gtdéwnie powtdrzenie tresci znanych
juz uczniom. Pozwala on im na przypomnienie podstawowych poje¢ dotyczacych
typow zwiazkéw chemicznych, teorii kwasow i zasad oraz zwiazkéw koordynacyj-
nych. Ten uzasadniony metodycznie spiralny uktad tresci umotywowany jest tez jej
podziatem na trzy odrebne czesci. W kolejnych rozdziatach opisane sa wtasciwosci
pierwiastkow i ich zwiazkéw w oparciu o uktad okresowy pierwiastkdw wg blokow:
s, p i d. Tresci nadobowiazkowe utatwi¢ moga uczniom przygotowanie do konkur-
sow 1 olimpiad i poszerzy¢ wiedzg tym, ktorzy sa szczegolnie zainteresowani chemia.

Autorzy stosuja ustalenia dotyczace terminologii przyjetej przez [TUPAC,
a nawet bezposrednio sig¢ do niej w podreczniku odwotuja, np. na s. 28. Istotne to
jest zwlaszcza w sposobie zapisu i interpretacji rdwnan chemicznych.
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Liczne do$wiadczenia zostaty dobrze dobrane i opisane z wyraznym zazna-
czeniem do$wiadczen, ktore ze wzgledu na bezpieczenstwo uczniow powinien
wykona¢ nauczyciel. Mozna by ewentualnie zaznaczy¢, iz zamiast grafoskopu
mozna dzisiaj wykorzysta¢ do pokazywania do§wiadczen kamere cyfrowa i rzut-
nik elektroniczny.

Zadania umieszczone na koncu poszczego6lnych rozdziatéw podrecznika nie
zostaty poprzedzone przyktadami ich szczegdtowych rozwiazan. Moze by¢ to
uzasadnione przyktadami zamieszczonymi w czesci 1 podregcznika.

Autorzy podrecznika wspdlnie z Ewa Odrowaz opracowali ponadto program
nauczania dla nauczyciela (nr dopuszczenia: DKOS-5002-12/07, wydany przez
ZamKor, Krakow 2007), ktory zdecyduje si¢ wybrac oceniany podrecznik. Zawiera
on miedzy innymi scenariusze lekcji, komentarz dydaktyczny i rozktad materiatu
nauczania. W roku 2007 ZamKor oddzielnie wydal zbior pytan i zadan, opraco-
wany przez Autoréw recenzowanego podrecznika, a takze przez Matgorzate Knap
i Anng Kulige.

Oceniajac ogodlnie podrecznik, z uwzglednieniem jego waloréw dydaktycz-
nych i edytorskich, uwazam, ze zastuguje on na wyréznienie przez Komisje PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegétowe z ich umiejscowieniem
w tresci poszczegolnych rozdziatow

Rozdz. 1:
s. 10 — W dopisku podkresli¢ tworzy: tylko jeden trwaly tlenek.
s. 11 — Spalanie nie jest synonimem utleniania, jak mogloby wynikac¢ z tekstu.
s. 14 — Termin ,,zwiazki kompleksowe” — zostat objasniony dopiero na s. 25
jako dawniej uzywany, obecnie stosuje si¢ bowiem nazwe zwiazki koordyna-
cyjne.
. 15 — Wyjasni¢ okreslenie ,,dwusktadnikowe zwiazki tlenu”.
. 15 — Wytlumaczy¢ okreslenie: in statu nascendi (fac.: w chwili powstawania).
. 19 — Wyjasni¢ termin ,,indywiduum chemiczne” (IUPAC).
. 20 — Objasnic¢ zapis ,,H,0™ — jon hydroniowy.
. 23 — Termin ,,kwasy wieloprotonowe” — trzeba doda¢ komentarz.

» v v v v

Rozdz. 2:

s. 48 — Dopisa¢, ze NaCl jest dodawany réwniez do potraw dla polepszenia
ich smaku.

s. 48 — Okreslenie ,,specjalne mydta” — nalezy wyjasnic.

s. 76 — W ,,przemysle elektronicznym” — doda¢: np. procesory w kompu-
terach.



198 Janusz Nowakowski

s. 97 —Dodac, ze tlen jest rodnikiem (niesparowane elektrony —uzasadnienie
duzej reaktywnosci).

s. 115 — ,roztwory: Cl,, Br,, J,” — wyjasni¢, ze sa w nich czasteczki dwu-
atomowe Cl, BrilJ.

s. 149 — Klisze fotograficzne sa dzisiaj coraz rzadziej stosowane w fotogra-
fii — wypiera je bowiem fotografia cyfrowa.
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Ocena podrecznika do chemii dla szkét ponadgimnazjalnych:

Michat M. Pozniczek, Zofia Kluz, Wybieram chemie 3. Peiny zakres tresci
ksztatcenia do matury — zakres rozszerzony, Wydawnictwo ZamKor, Krakéw
2009, ss. 261, numer dopuszczenia: 234/08!

Uktad tresci podrecznika

Podrgcznik przeznaczony jest do nauczania chemii w zakresie rozszerzonym
na poziomie liceum ogoélnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Jest
to trzecia cze$¢ podregcznika, obejmujaca zagadnienia z zakresu chemii organicz-
nej, zamieszczone w czterech gtdéwnych rozdziatach:

Rozdzial 1: Chemia organiczna.

Rozdzial 2: Weglowodory.

Rozdzial 3: Jednofunkcyjne pochodne weglowodorow.

Rozdzial 4: Wielofunkcyjne pochodne weglowodorow.

Kazdy z tych rozdziatéw zostat podzielony na rozdziaty szczegdtowe. Po
kazdym rozdziale znajduje si¢ krotkie podsumowanie oraz zadania. Na koncu
podrecznika umieszczono: indeks rzeczowy, state dysocjacji wybranych kwasow
i zasad (T =298 K), iloczyny rozpuszczalno$ci trudno rozpuszczalnych zwiazkow
chemicznych w wodzie w temperaturze 298 K, szereg elektrochemiczny niektorych
elektrod metalicznych, rozpuszczalno$¢ soli i wodorotlenkow w wodzie, skale
elektroujemnosci oraz wzory i nazwy podstawowych aminokwaséw biatkowych.
W formie wklejki zataczono uktad okresowy pierwiastkow.

Podrecznik liczy 261 stron. Znajduje si¢ w nim wiele rysunkow i zdje¢ oraz
tabel. Fragmenty tekstu zawierajace okreslony rodzaj informacji zostaty wyrdz-
nione kolorowym ttem, a takze wytluszczona czcionka. I tak na tle jasnoniebieskim
wydrukowano tresci nadobowiazkowe, rozwiazane zadania zaznaczono kolorem
fioletowym, a tresci wazne oznaczono tlusta czcionka. Do§wiadczenia przezna-

! Por. z recenzja K. Boreckiej, s. 207.
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czone zarowno do wykonania przez ucznioéw, jak i w formie pokazéw przez na-
uczyciela zostaly oznaczone odpowiednimi ikonami.

Autorzy podrecznika i Ewa Odrowaz opracowali ponadto program nauczania
dla nauczyciela, ktory zdecyduje si¢ wybra¢ oceniany podrgcznik. Zawiera on
oprdcz programu nauczania rowniez scenariusze lekcji, komentarz dydaktyczny,
rozktad materiatu i przyktadowe zadania. Oddzielnie zostal wydany zbior pytan
i zadan, przygotowany przez Autoréw recenzowanego podrecznika, a takze przez
Matgorzatg Knap, Anng Kulige i Ewe Odrowaz. Opracowania te zostaly opubli-
kowane w roku 2007 przez Wydawnictwo ZamKor.

Ocena ogolna

Podrgcznik zawiera petny zakres tresci ksztatcenia do matury na poziomie
rozszerzonym, a ponadto wydzielone w teks$cie tresci nadobowiazkowe, nieobje-
te podstawa programowa. Zastosowanie roznych kolorow tla i wyttuszezen jako
wyroznikéw rodzaju informacji oraz liczne, starannie wykonane rysunki i dobre;j
jakosci fotografie, ktore zostaly wlasciwie dobrane, utatwiaja zrozumienie tekstu.
Zashuguje tez na podkreslenie jego staranna korekta.

W podreczniku Autorzy zamiescili zabawne ,,komiksowe” rysunki i obszer-
ne noty biograficzne badaczy szczegdlnie zastuzonych dla rozwoju chemii wraz
z ich podobiznami, w tym uczonych polskich. Biografie te zawieraja sporo cieka-
wostek z nimi zwiazanych. Taki sposob formutowania tresci moze uprzyjemnic
uczniom nauke chemii.

Uktad tresci podrecznika oparty jest na klasycznym podziale zwiazkow
organicznych. Tak wigc omoéwione zostaty one w trzech gldéwnych grupach:
weglowodory, jednofunkcyjne oraz wielofunkcyjne ich pochodne. Proporcje
tekstu poswigconego tym grupom zwiazkow odpowiadaja wspotczesnym ten-
dencjom.

Osobny ustep poswigcili Autorzy mechanizmom reakcji w chemii organicznej.
To bardzo wazne we wspolczesnej chemii zagadnienie zostalo zaznaczone jako
tres¢ nadobowiazkowa. Mimo to Autorzy w innych miejscach w podrecz-niku
wymieniaja niektdre z cech tych mechanizméw w tresciach obowiazkowych.
Dotyczy to np. wptywu skierowujacego podstawnikow czy efektu indukcyjnego.

Na podkreslenie zastuguja czgste w podreczniku odniesienia do aktywnosci
biologicznej omawianych zwiazkow. Podawane sa tu rézne jej aspekty, w tym
toksyczno$¢ w powiazaniu z ochrona srodowiska i zwtaszcza znaczeniem dla
zdrowia cztowieka w jego odzywianiu i leczeniu.

Podrgcznik napisany jest dobrym jezykiem polskim. Do§wiadczenia zostaty
wiasciwie dobrane i opisane z wyraznym zaznaczeniem tych, ktore ze wzgledow
bezpieczenstwa ucznidow powinien wykona¢ nauczyciel. Liczne zadania zostaty
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poprzedzone szczegdtowymi przyktadami ich rozwiazan. W opisie nazewnictwa
Autorzy wyjasniaja na og6t jego pochodzenie, zwlaszcza nazw wywodzacych sig
z jezyka greckiego, tacinskiego i angielskiego.

Obszerne tresci ponadprogramowe, chociaz znacznie powigkszaja objetosc
podrecznika, moga stanowi¢ cenng pomoc dla uczniow w ich przygotowaniu do
konkurséw i olimpiad, a takze by¢ przydatne dla wybierajacych si¢ na studia
wyzsze na kierunkach przyrodniczych.

Wymienione ponizej uwagi nalezy traktowac nie jako wypunktowanie wad
podrecznika, ale jako propozycje, ktore w mojej ocenie moglyby jeszcze podniesc
jego walory dydaktyczne i ewentualnie zosta¢ uwzglednione w kolejnych wy-
daniach.

Oceniajac ogolnie cze$¢ trzecia podrecznika jak i czgsci poprzednie, uwazam,
ze zastuguje on w catosci na wyrdznienie przez Komisj¢ PAU do Oceny Pod-
recznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegodtowe

Rozdz. 1:
s. 18 — Zjawisko rownoskladowosci — wyjasni¢ jako termin w chemii.

Rozdz. 2:

s. 24 — , liczebniki greckie” — lepiej: w jezyku greckim.

s. 26 — ,,alkeniny” — termin nie jest stosowany powszechnie.

s. 33 —,,parum affinis” — doda¢: pochodzi z jezyka tacinskiego.

s. 34 — KMnO, — mozna zaznaczy¢ to kolorem fioletowym na rysunku (tez
s. 606).
. 34, 35 — Termin fluorowce jest cze$ciej stosowany niz halogeny.
.39 —,,120°” — zamieni¢ na: ok. 120°.
40 — ,,hybryd” — zamieni¢ na: hybrydow.

s. 40 — Naktadanie i przenikanie — w matematyce sa to rozrézniane terminy.

s. 43 — Dodac¢: karbidowki stosowane byty dos¢ czesto do oswietlania miesz-
kan podczas Il wojny §wiatowej.

S. 44 — , roztwoOr w wodzie” — zamieni¢ na: roztwor bromu w wodzie.

s. 45 — ,,znika wolny brom” — niezreczne okreslenie, moze np.: w wyniku
reakcji chemiczne;j.

s. 45 — Pd i Pt nie zostaty omowione w podreczniku.

s. 51 — ,,addycji, czyli dodawania” — lepiej: przytaczania.

s. 63 —,,109 — 60 = 49°” — powinno by¢: 109° — 60° = 49°.

s. 64 — Dodac¢, ze kat 109° 28’ to kat wynikajacy z geometrii czworo$cianu
umiarowego.

©w v ®n
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s. 70 — Termin ,,uproszczone rOwnanie” — nie jest powszechnie stosowany,
takze Autorzy nie zawsze go uzywaja w podreczniku mimo stosowania zapisu
nazywanego przez nich uproszczonym; wyjasniaja to dopiero na s. 80 w tresci
nadobowiazkowe;j.

s. 75— Wzor fenylu i innych grup arylowych moze budzi¢ niejasno$¢ — kres-
ka na zewnatrz pierscienia sugeruje obecnos¢ tam atomu C — wyjasnic.

s. 76, 77 — Sformutowanie ,,podstawniki kieruja nalezy uzupetni¢ wyjasnie-
niem, iz jest to efekt ogdlnie okreslony jako wptyw skierowujacy podstawnikow.

s. 80 — Wyjasnienie pojecia rodnika bytoby lepiej umiesci¢ tez w czegsci 2
podrecznika, przy omawianiu wlasciwosci chemicznych tlenu.

Rozdz. 3:

s. 94, 95 — Oznaczenie rzgdowos$ci symbolem stopnia (np. 1°) ,,znane juz”
— raczej nie jest powszechnie stosowane i nalezaloby wyjasni¢, skad znane jest
uczniom (s. 105).

s. 96 — Dopisek: wyjasni¢ przyczyne skazenia denaturatu.

s. 96, 97 — Na rys. mozna by zaznaczy¢ dwie warstwy: butanol i woda, jak
np. na s. 169.

s. 97, 98 — Wiazanie wodorowe — skad znane jest uczniom?

s. 98 — Tekst o Mendelejewie — jest raczej ciekawostka i jako taka mogtaby
ona zosta¢ umieszczona w gtdéwnym tekscie, a nie w tresci nadobowiazkowe;.

s. 98 — ,rozbicie wigzan” — lepsze byloby, czgséciej stosowane okreslenie:
rozerwanie wigzan.

s. 100 — Wskazane bytoby przeniesienie fragmentu o dziataniu alkoholi na
organizm cztowieka do tresci obowiazkowych lub przynajmniej zamieszczenie
tam wzmianki na wspomniany temat.

s. 101 — Po fragmentach tekstu: ,,odpowiednich weglowodorow” powinno
si¢ doda¢: metanu, etenu.

s. 104 — Rys.: kolor roztworu zamieni¢ na fioletowy.

s. 105 — Ujednolici¢ oznaczenie rzgdowosci ,,Alkohole 1> 2°... I-rzedowe,
[I-rzgdowe” (patrz s. 94, 118, 119, 121, 125).

s. 116, 117 — Rysunki: czy kolory roztworéw co$ oznaczaja, jak si¢ to ma do
rzeczywistych ich kolorow?

s. 137 — Rys.: czy ,,rownomolowe” oznacza jednakowej objetosci, co moze
sugerowac jednakowa objetos¢ roztworéw w zlewkach.

s. 143, 144 — Nazewnictwo zapiséw reakcji: czasteczkowe, pelne, skrocone
— moze nalezaloby bardziej konsekwentnie stosowac.

s. 145 — Omawiajac detergenty, nalezy wspomnie¢ o napigciu powierzchnio-
wym, znanym uczniom z lekcji fizyki.

s. 151 — Termin ,,potaczenie kompleksowe” — zastapic¢ obecnie czgsciej sto-
sowang nazwa: zwiazki koordynacyjne (patrz: s. 224 oraz cz. 2 podrecznika).
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s. 162 — Okreslenia: material zapasowy, materiat izolacyjny — trzeba wy-
jasnic.

s. 170 — Sformutowanie ,,przyciaga wolna parg elektronowa” — nalezy wy-
jasnic.

Rozdz. 4:

s. 199 — Okreslenia: ,,in vivo”, ,,in vitro” — trzeba wspomnie¢, iz sa znane
uczniom z lekcji biologii lub ewentualnie uzy¢ ich polskiego ttumaczenia.

s. 221 — Wzory taflowe Hawortha — nazwa uzyta dopiero w tym miejscu
podrecznika, chociaz wzory zostaty przedstawione juz wezesniej (s. 215,216,217
i nastgpne).

s. 238 — Plyn Lugola — uzupetnié: roztwor wodny J w K1J.

Wklejka — dopisek do uktadu okresowego pierwiastkow: ,,Opracowat
Zespot...” —nalezy dodac, ze z Wydziatu Chemii Uniwersytetu Jagiellonskiego.






JaNUusz NOWAKOWSKI

Poréwnanie podrecznikéw chemii
dla szkét ponadgimnazjalnych

autorstwa Zofii Kluz i Michata M. Pozniczka wydanych w latach 2003-2009
przez Wydawnictwo ZamKor

Zofia Kluz, Michat M. Pozniczek, Chemia dla szkot ponadgimnazjalnych
— zakres rozszerzony, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2003, ss. 345, numer do-
puszczenia: 274/03; podrecznik zostat wydrukowany bez zmiany tresci w roku
2007, jedynie z nadrukiem na okladce: ksiqzka wyrozniona przez PAU,

Michal M. Pozniczek, Zofia Kluz, Wybieram chemie 1. Pelny zakres tresci
ksztatcenia do matury na poziomie rozszerzonym, wydanie 1, Wydawnictwo
ZamKor, Krakéw 2007, ss. 205, numer dopuszczenia: 97/07;

Michal M. Pozniczek, Zofia Kluz, Wybieram chemie 2. Pelny zakres tresci
ksztatcenia do matury na poziomie rozszerzonym, Wydawnictwo ZamKor, Krakow
2008, ss. 159, numer dopuszczenia: 108/08;

Michal M. Pozniczek, Zofia Kluz, Wybieram chemie 3. Pelny zakres tresci
ksztatcenia do matury — zakres rozszerzony, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2009,
ss. 261, numer dopuszczenia: 234/08.

Uwagi ogolne

— Podrecznik Chemia (Ch) zostat wydany w jednym woluminie i obejmuje
on caly zakres nauczania chemii w liceum, natomiast podrgcznik Wybie-
ram chemie (WCh) ukazat si¢ w trzech woluminach, z ktérych kazdy
zawiera tresci niezwiazane §cisle z realizacja nauczania w poszczegolnych
klasach liceum.

— Uktad tresci Ch oparty jest na klasycznym podziale dziedzin chemii:
ogo6lna, nieorganiczna, organiczna i zostat on zachowany w WCh.

— Podrecznik WCh jest znacznie obszerniejszy (628 stron) niz Ch, zostaty
bowiem w nim poszerzone tresci nadobowiazkowe, zwlaszcza w czesci
trzeciej poswigconej chemii organicznej; w pewnym stopniu jest to tez
spowodowane wigksza czcionka.
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Zapis rownan reakcji jest konsekwentnie stosowany juz od czgsci 1 WCh.
Czesci 2 1 3 WCh zawieraja powtorki materiatu z gimnazjum.

Autorzy zastosowali w WCh zasade od tatwiejszego do trudniejszego, np.
w opisie struktury atomu i czasteczki, w tym wigzan chemicznych.

W WCh zastosowano w wigkszym stopniu niz w Ch zrdéznicowanie tresci
réznym rodzajem czcionki i wyttuszczeniami waznych fragmentow teks-
tu oraz zamieszczono liczne schematy i tabele.

W WCh wprowadzono szerzej i konsekwentniej niz w Ch nazewnictwo
i pojecia wg ustalen IUPAC, np. indywiduum chemiczne i zapis reakcji
chemicznych.

W WCh zamieszczono opracowane bardziej szczegdétowo niz w Ch przy-
ktady rozwiazan zadan z odpowiednimi komentarzami.

W WCh poszerzone zostaly zagadnienia biologicznej aktywnoS$ci pier-
wiastkow 1 zwiazkow chemicznych, zwtaszcza organicznych, co utatwia
zrozumienie tres$ci znanych uczniom z lekcji biologii.

W WCh potozono nacisk na thumaczenie wiasciwosci chemicznych struk-
tura atomow 1 czasteczek.



KRrysTYyNA BORECKA
Opinia o podreczniku do chemii

autorstwa Michata M. Pozniczka i Zofii Kluz pt. Wybieram chemie. Pefny
zakres tresci ksztatcenia do matury na poziomie rozszerzonym, Wyd. ZamKor,
Krakow 2007 (cz. 1, ss. 205), 2008 (cz. 2, ss. 159) 2009 (cz. 3, ss. 261)!

I. Uwagi ogodlne

Opiniowany podrecznik — kolejny w bogatym dorobku dwojki powszechnie
znanych Autorow — jest faktycznie zestawem czterech wzajemnie uzupetniajacych si¢
ksiazek o tym samym tytule i formacie, wydawanych sukcesywnie od 2007 roku.
Trzy ksiazki (oznaczone na oktadce numerami 1, 2, 3) sa adresowane do uczniow
szkot ponadgimnazjalnych, a jedna (napisana we wspotautorstwie z Ewa Odrowaz
iz dopiskiem Program nauczania — Wyd. ZamKor, Krakow 2007, ss. 127), zgodnie
z sugestig Autorow, jest adresowana do nauczycieli chemii. Pomimo tej sugestii uwa-
zam, 7e nie powinna ona by¢ traktowana jako poradnik wspomagajacy wylacznie
proces nauczania chemii. Takie rozwiazania w potaczeniu z innymi materiatami po-
mocniczymi byly juz wczesniej stosowane (jako wyraznie wyodrebniona obudowa
dydaktyczna wlasciwego podrecznika uczniowskiego) przez tych i innych autorow.

W przypadku zestawu Wybieram chemie sytuacja jest o tyle odmienna, ze
jego gtowny adresat — czyli, jak wynika z pomystowo sformulowanego tytulu,
uczen zamierzajacy zdawac egzamin maturalny z chemii i kontynuowac jej nauke
na studiach — jest zywotnie zainteresowany oczekujacymi go wymaganiami i pro-
cedurami oceniania poziomu jego wiadomosci i umiejgtnosci przez Centralng
Komisj¢ Egzaminacyjna. Z zatozenia pelna orientacje w tym zakresie powinien
zapewni¢ uczniowi nauczyciel, a sprostanie wymaganiom CKE — nauczyciel
i dobry podrecznik. Co jednak zrobi¢ w sytuacji, gdy najlepszy nawet podrgcznik
nie zdota zapobiec btedom, czy naprawi¢ btedow tych, ktérzy nieporadnie steruja
procesem nauczania? A przeciez — z catym szacunkiem dla nauczycieli — nie sa to
przypadki odosobnione.

! Por. z recenzjami J. Nowakowskiego, s. 189, 195, 199.



208 Krystyna Borecka

Wiasnie z tego wzgledu omawiana czg$¢ podrecznika Wybieram chemie,
obok niewatpliwie cennej pomocy w prawidlowej organizacji procesu nauczania,
znaczaco wzmacnia realizacj¢ trudnej do przecenienia funkcji informacyjnej,
samoksztatceniowej i kontrolno-oceniajacej czgsci 1, 2 1 3 w uczeniu si¢ chemii
(zwlaszcza na tym poziomie edukacji). Tym samym stanowi ona integralny
element opiniowanego zestawu, spinajacy dydaktyczna klamra wszystkie jego
czesci, o czym $wiadezy chociazby wspolny tytut i brak numeru na obwolucie.
Uwazam, ze jest to czg$¢ podrecznika ze wszech miar przydatna uczniowi (szcze-
gdlnie o tak sprecyzowanym celu ksztatcenia), dzigki zarowno wzorowo opraco-
wanemu wykazowi wymagan (podstawowych, rozszerzajacych i dopetniajacych),
jak i przyktadowym zadaniom oraz maturalnym arkuszom egzaminacyjnym, utat-
wiajacym mu samodzielna oceng stopnia ich opanowania. O tym, ze wlasnie
podrecznik przygotowujacy do zdawania matury, a takze do udzialu w konkursach
czy olimpiadach przedmiotowych, powinien inspirowac i usamodzielnia¢ ucznia
w jego dzialaniu, nie trzeba przekonywac. Tylko wowczas spetnia on bowiem
swoje nadrzedne zadanie, ktorym jest stymulowanie rozwoju ucznia i motywo-
wanie go do podjecia dziatan w tym kierunku.

Wynika stad, ze zestaw Wybieram chemig jest pierwszym na polskim rynku
edukacyjnym tak spojnym i funkcjonalnym uktadem wspomagajacym proces
uczenia si¢ chemii, stanowiacym jednoczesnie wzorcowy przyklad konsekwen-
tnie realizowanej przez AutorOw nowatorskiej koncepcji podrecznika jako
podstawowego narzedzia pracy ucznia. Calos¢, dzigki wyjatkowo estetycznej
szacie graficznej i ,,przyjaznej” w odbiorze formie edytorskiej, juz na pierwszy
rzut oka sprawia bardzo dobre wrazenie, wzbudzajac nieodparte zainteresowanie
i che¢ wykorzystania w praktyce edukacyjnej. Juz cho¢by z wymienionych wzgle-
doéw wypada uzna¢ recenzowany zestaw za wybitnie udany podrecznik do
chemii na ponadgimnazjalnym poziomie ksztalcenia, co pozwala zarekomen-
dowaé go Komisji PAU do wyréznienia. Powyzsza konstatacja jest tym bardziej
zasadna, ze cztery lata temu Komisja przyznata laur Prezesa Akademii podrecz-
nikowi (tych samych Autoréw), ktoérego tresci stanowia merytoryczna i dydak-
tyczng osnoweg czesci 1, 2 i 3 obecnie opiniowanego. Warto tez dodac, ze w gro-
nie ministerialnych rzeczoznawcoéw i recenzentow wewngtrznych oceniajacych
ten ostatni znalezli si¢ tak wybitni chemicy i dydaktycy, jak: prof. Z. Stasicka,
prof. B. Wilkomirski, prof. E. Broctawik, prof. M. Jaskuta, prof. A. Burewicz
i prof. M. M. Janiuk. Nie ulega watpliwosci, ze trud tego zespotu takze przyczy-
nit sig (za co dzigkuja Autorzy we wstepie do kazdej czesci) do nadania podrecz-
nikowi Wybieram chemie ostatecznej formy, praktycznie wolnej od uchybien
i wad. Dlatego moje uwagi dotycza gtownie jego zalet, w tym cech odrdzniaja-
cych od innych podrecznikow.



Opinia o podreczniku do chemii autorstwa Michata M. Pozniczka i Zofii Kluz... 209

Il. Ocena struktury i poziomu merytorycznego podrecznika

Ogdlna strukturg opiniowanego podrecznika tworza trzy zasadnicze czesci
(dzielone ,,wewngtrznie” na rozdziaty), bedace odzwierciedleniem przyjetego
przez Autorow podziatu tresci ksztatcenia chemicznego na trzy grupy tematyczne,
obejmujace kolejno, tj. w czesci 1 zagadnienia z podstaw chemii, w czgsci 2
— z chemii nieorganicznej, a w cz¢sci 3 — z chemii organiczne;.

Wszystkie czg$ci zostaly napisane z zastosowaniem tych samych rozwiazan
edytorskich i tych samych zasad konstrukcyjnych. Kazdy rozdziat rozpoczyna
tytutowa karta o odmiennej kolorystyce, z wyraznie zaznaczonym numerem roz-
dziatu i fotografia tematycznie zwiazana z jego ,,zawartoscia”, a tresci sa prezen-
towane w nastepujacym ukladzie: a) krotkie wprowadzenie; b) tresci merytorycz-
ne w zakresie wyznaczonym podstawa programowa wraz z opisami ¢wiczen
1 treSciami nadobowiazkowymi; ¢) zwigzte podsumowanie, systematyzujace waz-
niejsze wiadomosci (w tym pojecia, teorie, systemy klasyfikacyjne i wlasciwosci
substancji), doskonale nadajace si¢ do ich powtarzania i utrwalania; d) polecenia
i zadania do samodzielnego wykonania.

System roznicowania tresci podrecznikowych (utatwiajacy ich percepcje)
zostat profesjonalnie i czytelnie przedstawiony we wstepie do kazdej czesci pod-
recznika:

— wazne tres$ci merytoryczne (np. definicje, prawa, uogélnienia) sa specjal-
nie wyodrgbnione i zaznaczone pogrubiona czcionka; — tresci nadobo-
wigzkowe sg prezentowane na tle o r6znym zabarwieniu: elementy histo-
rii chemii, notki biograficzne i ciekawostki — na z6ttym, a tre$ci posze-
rzajace wiedz¢ — na niebieskim; — doswiadczenia w formie pokazow
nauczycielskich odrézniaja od uczniowskich (zaréwno laboratoryjnych,
jak i modelowych) znajdujace si¢ przy ich opisach okreslone ,,ikonki”,
przedstawiajace rozne elementy sprzetu laboratoryjnego; — zadania roz-
wiazane sa zaznaczone jako przyktady, a polecenia do samodzielnego
wykonania — jako zadania; dodatkowo z bryly tekstu wydziela je zr6zni-
cowany kolorystycznie ,,pasek”.

Zwienczeniem tresci wszystkich rozdziatlow w kazdej czescei jest krotkie zakon-
czenie, zawierajace rejestr najistotniejszych umiejetnosci przedmiotowych, ktore
uczen powinien opanowac na tym etapie ksztatcenia. Po nim umieszczony jest indeks
wazniejszych terminow, a nastepnie przydatne tablice chemiczne oraz dostosowana
do aktualnych wymagan wersja tablicy uktadu okresowego pierwiastkow.

Kazda ksigzka jest bogato ilustrowana zaréwno ciekawymi zdjgciami, jak
i rysunkami, przy czym dobodr fotografii, zestawien tabelarycznych, diagramow
i schematow graficznych jest starannie przemyslany i funkcjonalny, podobnie jak
1 miejsce ich prezentacji.
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Czeséé pierwsza podrecznika liczy 205 stron, a jej zasadnicza strukture two-
rzy 9 rozdziatow, odpowiadajacych podziatowi tresci ksztatcenia na nastgpujace
dzialy tematyczne:

Od mikro- do makroswiata (s. 7-32), Reakcje chemiczne i ich objawy
(s. 33-62), Podstawy obliczen chemicznych (s. 63-78), Roztwory (s. 79-98),
Kinetyka reakcji chemicznych (s. 99-116), Stan rownowagi w reakcjach chemicz-
nych (s. 117-136), Elektrochemia (s. 137-162), Termochemia (s. 163—170), Budowa
atomow i czqsteczek (s. 171-202).

Analiza tre$ci wymienionych dzialow tematycznych wskazuje, ze w odroz-
nieniu od koncepcji dominujacej w wigkszos$ci podrecznikéw i programow na-
uczania, Autorzy postanowili nie zaczyna¢ nauki chemii w liceum od budowy
atomu w ujeciu mechaniki kwantowej, przenoszac te zagadnienia z dziatu pierw-
szego do ostatniego. Swoj ,,zabieg” tlumacza tym, ze ,,mlodziez rozpoczynajaca
nauke w szkolach ponadgimnazjalnych jest bardzo r6znie przygotowana do per-
cepcji nowych tresci i dla wigkszos$ci te zagadnienia bylyby absolutnie za trudne,
a po drugie rozpoczgcie nauki od zagadnien teoretycznych i abstrakcyjnych mo-
gltoby w umystach mtodziezy stworzy¢ obraz chemii jako przedmiotu bardzo
trudnego, oderwanego od zycia codziennego, nudnego, a tym samym zniechgcic¢
do dalszej nauki” (Program nauczania, s. 40). Czyz trzeba lepszej egzemplifika-
cji troski Autorow o ucznia i podyktowanego nia spojrzenia na dobor i uktad
tresci podrgcznikowych oraz na rolg wiedzy chemicznej w codziennym zyciu
i rozwijaniu zainteresowan uczniow? Dodam jedynie, ze podobne przyktady,
$wiadczace jednoczesnie o petnym rozwagi respektowaniu przez Autoréw zasady
naukowosci, stopniowania trudnosci i pogladowosci, wypeltniaja praktycznie caty
opiniowany podrgcznik.

Tresci cze$ci drugiej, zaprezentowane na 159 stronicach, zostaty podzielone
na dwa gtowne rozdziaty, zatytulowane: Wybrane zagadnienia z chemii nieorga-
nicznej (s. 10-35), Poznajemy pierwiastki i zwiqzki chemiczne (s. 36—152).

Omawiajac wlasciwosci poszczegdlnych pierwiastkow i ich najwazniejszych
zwiazkow, Autorzy przy kazdej okazji podkreslaja ich znaczenie w zyciu codzien-
nym, technice czy réznych galeziach przemyshu, uzmystawiajac uczniom prak-
tyczne znaczenie chemii i wytworéw przemyshu chemicznego. Jest to dla nich
takze doskonata okazja do poznania zrodet i mechanizméw powstawania zagrozen
dla srodowiska cztowieka oraz sposobow ograniczania jego postepujacej degra-
dacji, a w kolejnej czgsci dodatkowo — do poznania wspotzalezno$ci migdzy bu-
dowa, wlasciwosciami fizycznymi i biochemicznymi wielu zwiazkow organicz-
nych oraz ich znaczenia biologicznego.

Zasadnicza strukture trzeciej czeSci podrecznika (liczacej 261 stron) tworza
cztery rozdziaty o tytulach: Chemia organiczna (s. 9-20), Weglowodory (s. 21-90),
Jednofunkcyjne pochodne weglowodorow (s. 91-174), Wielofunkcyjne pochodne
weglowodorow (s. 175-252).
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Doktadna analiza przyjetego przez Autoréw podziatu tresci catego podrecz-
nika i jego wyrdznionych czeg$ci nie pozostawia watpliwosci, ze w ogélnym za-
rysie konstrukcja ta odpowiada klasycznej strukturze wiedzy chemicznej.
Jednoczesnie kolejno$¢ poruszanych zagadnien jest wyraznym odwzorowaniem
funkcjonujacego w uczeniu si¢ chemii uktadu teoretycznych poziomow poznaw-
czych i odpowiadajacych im dwdch rodzajow opisu wewnetrznej organizacji
materii na mikro- i makropoziomie. Konsekwentnie stosowana przez Autorow
hierarchia tych opisow jest wyrazem ich oryginalnego podejscia do nauczania
chemii, polegajacego na ujmowaniu wiedzy jako zorganizowanego systemu fak-
tow i teorii w ich wzajemnym powiazaniu oraz zwiazkach logicznych i jednosci
koncepcyjnej. Dzigki temu uzytkownik podrgcznika moze od poczatku nauki
koncentrowa¢ uwage na odnajdywaniu relacji przyczynowo-skutkowych migdzy
okreslona budowa substancji a ich chemicznymi wlasciwosciami i mozliwosciami
zastosowan w praktycznej dziatalnosci i zyciu codziennym, co bez watpienia
stymuluje ksztattowanie postawy badawcze;j.

Ponadto, mimo iz z zalozenia recenzowany podrecznik zawiera tresci z roz-
szerzonego zakresu ksztatcenia chemicznego, wiele z nich (zwlaszcza w czgsci 3)
— odzwierciedlajac zmiany dokonujace si¢ w nauce — wykracza poza ramy obo-
wiazujacej jeszcze podstawy programowej. Tym samym przyjety przez Autorow
dobor i uktad tresci programowych w pelni umozliwia zapoznanie uczniéw (a na-
wet studentéw pierwszych lat kierunkow niechemicznych) z wystarczajaco duza
liczba pojec i faktéw naukowych oraz formutowanych na ich podstawie teorii,
a takze z ich znaczeniem w rozwoju mysli chemicznej. Podkresli¢ tez nalezy
wyjatkowa dbatos¢ Autoréw o akcentowanie wktadu polskich uczonych w rozwoj
chemii i jej powiazan z innymi naukami. Z doktadnej lektury wszystkich czesci
podrecznika wynika rowniez, ze z ,,zelazng” konsekwencjq stosowane sg w nim
nowe, zalecane przez UPAC rozstrzygnigcia terminologiczne, w tym zasady
nazewnictwa i notacji chemicznej oraz to, ze jego Autorzy, ministerialni rzeczo-
znawcy i redaktorzy nie przeoczyli ani jednego btedu rzeczowego, co zdarza si¢
naprawdg rzadko i utwierdza w przekonaniu o bezsprzecznie nienagannym po-
ziomie merytorycznym opiniowanego opracowania.

Ill. Ocena wartosci dydaktycznej podrecznika

Doceniwszy walory merytoryczne zestawu Wybieram chemie, musze z sa-
tysfakcja stwierdzi¢, ze takze pod wzgledem poprawnosci i przydatnosci dydak-
tycznej prezentuje si¢ on nad wyraz dobrze. T¢ pozytywna oceng zapewniaja wszyst-
kim czeg$ciom podrecznika przede wszystkim nastepujace zalety: 1. Traktowanie
przez Autorow zasadniczej funkcji edukacji i wiedzy chemicznej w kategoriach
stymulatora rozwoju osobowosci i dojrzatosci intelektualnej uzytkownika pod-
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recznika (ucznia, nauczyciela) dzigki konsekwentnemu odej$ciu od stereotypu
jednostronnie przedmiotowego charakteru ksztalcenia chemicznego na korzys¢
jego humanizacji oraz dzigki uznaniu kryterium funkcjonalno$ci wiedzy chemicz-
nej za decydujace o doborze, uktadzie i sposobie realizacji jego tresci. 2. Wysoki
stopien realizacji podstawowych funkcji wzorowego podrecznika szkolnego oraz
zgodno$¢ tresci podrecznikowych z obowiazujaca podstawa programowa i celami
ksztatcenia na tym poziomie edukacji i to nie tylko chemicznego, ale i ogolnego.
3. Struktura i kompletno$¢ systemu przekazywania i réznicowania tresci podrecz-
nikowych oraz wtasciwe relacje ilosciowe i jako$ciowe migdzy tresciami doty-
czacymi wiadomosci oraz ¢wiczen, tj. czynnosci ksztattujacych okreslone (w tym
ponadprzedmiotowe) umiejgtnosci i postawy ucznidw, co przyspiesza powsta-
wanie u nich pozadanych schematéow aktywnoSci intelektualnej i nawykow
pracy samoksztalceniowej i kontrolno-oceniajacej. 4. Stylistyczno-jezykowa
i merytoryczna poprawnos$¢ tresci podrecznikowych wyrazanych werbalnie
i niewerbalnie (rys., ilustr., schematy) oraz ich wizualna atrakcyjno$¢ i dydak-
tyczna uzyteczno$¢ dzigki czestemu taczeniu w trafne uktady problemowe, bu-
dzace zaciekawienie i utatwiajace rozumienie ztozonych zagadnien.

Nie ulega watpliwosci, ze w podreczniku Wybieram chemie mamy do czy-
nienia z optymalnie spojnym i funkcjonalnym systemem wiadomosci i umiejgt-
nosci, tworzacym uktady celowo uformowane na uzytek szkolnej edukacji.
Zaprezentowany przez Autoréw dobor i sposdb wykorzystania odpowiednich
srodkoéw wspomagajacych proces uczenia si¢ stuzy nie tylko upogladowieniu
wprowadzanych tresci, ale generuje material i motywy do samodzielnego po-
znawania wiedzy, w ktorym obserwacja, myslenie i dziatanie stanowia jedna,
zintegrowang cato$¢. Strategia kierowania praca umystowa jest tu realizowana za-
réwno na poziomie podrecznikowej narracji (najczesciej w formie dialogu z ucznia-
mi), jak i w sposobie konstruowania tresci ¢wiczen oraz pytan i polecen (najczesciej
w formie wykreowanych w nich sytuacji problemowo-motywacyjnych).

W odniesieniu do podrecznikowej narracji uwage zwracaja ujawnione juz
we wstepie do kazdej czesci, a nastgpnie konsekwentnie stosowane przez Autorow
formy czasownikow w pierwszej (my) i drugiej (wy) osobie liczby mnogiej.
Widoczne jest takze wyrazne zerwanie z ,,pouczajaco-nakazujaca” formga ste-
rowania praca ucznia na rzecz formy refleksyjno-problemowej, zapobiegajacej
tworzeniu si¢ atmosfery przymusu i dobitnie akcentujacej podmiotowos¢ ucznia
w procesie ksztalcenia. Prowadzac rozmowe z uczniami czy zaczynajac rozwaza-
nia od stowa wiazacego (np. ,,Na poczatek warto wyjasni¢ ...”), Autorzy tworza
odpowiedni klimat emocjonalny, a czasami nawet wywotuja potrzebny dramatyzm
sytuacji (np. podczas rozwazan nt. zagrozen zdrowia i sSrodowiska cztowieka). Nie
mozna tez pomina¢ stalych odniesien do zwiazkoéw chemii z innymi przedmiota-
mi i do wiedzy uprzednio przez ucznia zdobytej, umozliwiajacych efektywne
wlaczanie nowych wiadomos$ci w juz istniejace struktury poznawcze uczniow



Opinia o podreczniku do chemii autorstwa Michata M. Pozniczka i Zofii Kluz... 213

(...). Komunikatywno$¢ przekazu Autorzy osiagaja, stosujac réznorodne ele-
menty, celowo i klarownie zestawione w przystgpne struktury jezykowe, stymu-
lujace dociekliwo$¢ i motywacje uczniow. Ponadto uzywane przez Autorow
zwroty akcentuja, Ze praca na lekcji powinna by¢ po czgsci wspolnym dziataniem
catego zespotu, zmierzajacym do jednego celu; mobilizuja wigc wszystkich uczniow
do wzmozonego wysitku intelektualnego, jednoczesnie pomagajac uczniom stab-
szym ukierunkowac prac¢ indywidualna. Warto tez podkresli¢, ze zaprezentowa-
na strategia sterowania pracg ucznia, wymagajaca — praktycznie stale — selek-
tywnego przypominania i segregacji wiadomosci, zapewnia uczniowi tworcze
korzystanie z posiadanego zasobu wiadomosci i umiejetnosci nie tylko przedmio-
towych, ale i ogdlnoksztatcacych (szczegdlnie w zakresie prostych i ztozonych
operacji myslowych), umozliwiajacych sprawne funkcjonowanie jego aparatu
poznawczego réwniez poza szkola.

Ksztalcenie tej szerokiej gamy umiejetnosci w jeszcze wigkszym stopniu
zapewniaja zamieszczone w kazdej z trzech czesci podrecznika doSwiadczenia
(laboratoryjne i modelowe) oraz rézne éwiczenia, pytania i polecenia.
W odniesieniu do do§wiadczen (w cz. 1: 25 nauczycielskich i 15 uczniowskich,
w cz. 2 odpowiednio: 23139,awcz. 3 - 17160, w tym 10 modelowych) uwage
zwraca ich czytelny opis, zilustrowany dodatkowo kolorowymi rysunkami, co
pozwala z jednej strony na samodzielne wykonanie i opanowanie przez ucznia
prostych czynnosci laboratoryjnych, a z drugiej na przypomnienie przebiegu do-
$wiadczenia np. podczas utrwalajacej pracy domowej. Na podkreslenie zastuguje
wlasciwy dobér i usytuowanie doswiadczen w procesie ksztatcenia, a takze fakt,
7e mozna je wykona¢ w przecigtnie wyposazonej pracowni szkolnej.

Z lektury zamieszczonych w podreczniku éwiczen i polecen (w cz. 1 — 82,
w cz. 2 — 45, w cz. 3 — 34) wynika, ze gtownie dotycza one czynnosci ksztattu-
jacych umiejetnosci: a) taczenia elementéw wiedzy przyrodniczej w logiczna
catos¢ w oparciu o rézne zrodta informacji, przy czym elementy te zapisane sa
zardéwno w formie tradycyjnej, jak i na no$nikach elektronicznych; b) dostrzega-
nia korelacji miedzyprzedmiotowych oraz zaleznos$ci miedzy pojeciami, proce-
sami i zjawiskami o wigkszym stopniu ogo6lnosci i szczegétowymi, a takze mig-
dzy jednostkowymi zjawiskami a ogoélniejszymi prawami przyrody; ¢) porzad-
kowania i klasyfikowania poznawanych faktow i zjawisk przyrodniczych wg
okreslonego kryterium; d) przeprowadzania obliczen chemicznych i dokumen-
towania swoich racji na podstawie znajomosci odpowiednich zagadnien chemicz-
nych. Nalezy zaznaczy¢, ze dodatkowo 45 zadan iich interesujace zestawy
(o roznej liczebnosci) w postaci 4. przyktadowych arkuszy egzaminacyjnych
(maturalnych) oraz testu zerowego zostaty zamieszczone w czg$ci z podtytutem
Program nauczania.

Zalozone cele udaje si¢ Autorom osiagnac¢ poprzez orientowanie toku rozu-
mowania ucznia w pozadanym kierunku, dzigki wykorzystaniu przy opracowy-
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waniu tresci polecen (zwtaszcza zadan) roznorodnych kryteriéw i zasad konstruk-
cyjnych oraz okreslonych struktur jezykowych (...). Ich rozwiazywanie generuje
aktywno$¢ intelektualng daleko wykraczajaca poza czynnos$ci odtworcze.
Ponadto jest dla uczniow doskonalg okazja do nabywania, powtarzania i utrwala-
nia wiadomosci i umiejetnosci droga samodzielnego rozwiazywania problemow,
a takze wyszukiwania, selekcjonowania i analizowania potrzebnych do tego in-
formacji, pochodzacych z r6znych zrodet wiedzy. Cenng pomoca w wyborze wtas-
ciwej drogi rozumowania sg propozycje rozwiazan przygotowane przez Autorow
w formie przykladow (najwigcej w cz. 1 — ok. 60). Trzeba dodac¢, ze zarowno
zadania, jak i przyktady daja uczniom takze mozliwo$¢ sprawdzenia i oceny stop-
nia opanowania okreslonych wiadomosci i umiejgtnosci. Tym samym samodziel-
na praca ucznia laczy sig z ksztalttowaniem zdolno$ci autokontroli przyswojonych
wiadomosci i wykorzystania nowych umiejetnosci, a kontrolno-oceniajacy aspekt
podrecznika wpisuje sig w naturalne korelacje z jego funkcja informacyjna, sa-
moksztalceniowa, badawcza i motywacyjno-wychowawcza. W tak pomyslanej
strategii kierowania pracq umystowa ucznia é¢wiczenia sprawdzajace sa podsu-
mowaniem i zwienczeniem pewnego etapu drogi uczniowskiej, co Autorzy
wyraznie uswiadamiaja w zakonczeniu, a przypominaja we wstepie do poszcze-
gdlnych czgsci podrecznika. Dzigki temu przyjeta przez nich koncepcja doboru,
uktadu i przekazu tresci ksztalcenia jest realizowana systematycznie, bez poznaw-
czych konfliktow, zgodnie z celami nauczania chemii i zasadami dydaktycznymi
(zwlaszcza naukowosci, pogladowosci i stopniowania trudnosci).

Podsumowanie

Przeprowadzone wywody nie pozostawiaja watpliwos$ci, ze opiniowany pod-
recznik z powodzeniem spetnia wszystkie funkcje wzorowego, by nie powiedzie¢
idealnego podrecznika szkolnego do chemii. Autorzy wykazali si¢ doskonata
znajomoscia przedmiotu oraz potrzeb ucznia na tym poziomie ksztatcenia i w efek-
cie przyjeli nowatorskie podejscie do doboru i uktadu tresci podrgcznikowych.
Struktura i ,,zawarto$¢” poszczegdlnych czgsci wzbudzaja zainteresowanie, zache-
caja do refleksji i usamodzielniaja ucznia w jego dziataniu, przydajac mu dojrzatosci
i stymulujac rozwdj jego osobowosci. Podrecznik ma ,,rozsadng” objgtos¢, zostat
napisany przystgpnym jezykiem, jego czesci taczy spoista koncepcja merytorycz-
no-dydaktyczna oraz jednorodny, a przy tym jasny i precyzyjny styl narracji.

Majac powyzsze na wzgledzie, z pelnym przekonaniem stawiam wniosek
o wyrdéznienie przez Komisj¢ PAU recenzowanego zestawu ksiazek pt. Wy-
bieram chemig. Pelny zakres tresci ksztalcenia do matury na poziomie rozsze-
rzonym autorstwa Michala M. Pozniczka i Zofii Kluz, wydawanych w latach
2007-2009 przez Wydawnictwo ZamKor w Krakowie.



ANNA KoLasa
Recenzja podrecznika dla uczniéw gimnazjum

Chemia 3 autorstwa Bozeny Kupczyk, Wiestawy Nowak i Marii Barbary Szcze-
paniak, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2008, nr dopuszczenia
62/08

oraz zeszytu ¢wiczen dla ucznidéw gimnazjum Chemia 3 autorstwa Bozeny Kup-
czyk, Wiestawy Nowak i Marii Barbary Szczepaniak, Wydawnictwo Pedago-
giczne Operon, Gdynia 2007 (bez nr. dopuszczenia)

W $wietle nowego projektu podstaw programowych dla gimnazjum wyma-
gania wobec podregcznika dla ucznidéw gimnazjum rosna, zwlaszcza gdy ma si¢
do czynienia z podrgcznikiem, ktorego pierwsze wydanie wlasnie si¢ ukazato.
Jesli jeszcze doda sig do tego zamieszczone we wstgpie zapewnienie: ,,...Stwo-
rzyliSmy publikacje na bardzo wysokim poziomie merytorycznym, jednocze$nie
przystosowang do poziomu uczniéw gimnazjum’ oczekiwania czytelnika w sto-
sunku do tej publikacji sa duze. Niestety, juz przy pierwszym zetknigciu podrecz-
nik rozczarowuje, szczeg6lnie rozdzial pierwszy, $cisle chemiczny. Jest w nim
sporo bledow, by¢ moze zawinionych przez niestarannag korekte, niescistosci
i niedomowien.

Niewatpliwie podrecznik ma bardzo ciekawa szatg graficzna, a liczne ilu-
stracje 1 wysokiej jakosci zdjecia przyciagaja wzrok. Rzeczywiscie, wiele tabel,
starannie opracowane schematy i wykresy utatwiaja zrozumienie przekazywanych
tresci. Odniostam jednak wrazenie, ze zwlaszcza w pierwszym rozdziale ta obfito$c¢
utrudnia czytanie. Tekst ,,pociety” jest na oznaczone odrgbnymi barwami frag-
menty, w tym opisy do§wiadczen, opatrzone dodatkowym dowcipnym piktogra-
mem Ciekawostki, zamieszczone w ramkach Dodatkowe informacje, krotkie pod-
sumowania Najwazniejsze informacje oraz zestawy zadan Sprawdz sie!. W tym
zestawieniu najgorzej wypadaja Najwazniejsze informacje. Sa podawane bez
wyraznego uporzadkowania — wymieszane sa szczegoty budowy zwiazkow, ich
wlasciwosci fizyczne i chemiczne (np. s. 13, 15, 21). Zadania Sprawdz si¢ sa
prawie wylacznie oparte na stechiometrii i bardzo schematyczne. Chlubny wyja-
tek w postaci zadania problemowego to np. zad. 4 na s. 116. Na tym tle znacznie
lepiej wypadaja bardziej problemowe zadania zamieszczone na koficu rozdzialow
oraz rzeczywiscie bardzo réznorodne zadania z zeszytu ¢wiczen dla ucznia.
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Jak wspomniatam, podrecznik jest nierowny. W porownaniu z dos¢ chaotycz-
nym rozdziatem pierwszym, poswigconym pochodnym weglowodorow, rozdziaty
nastgpne, bardziej opisowe, dotyczace kolejno zwiazkdéw chemicznych w zyciu
codziennym oraz surowcom mineralnym i energetycznym, napisane sa znacznie
lepiej i w spos6b bardziej uporzadkowany. Na tym tle najlepiej wypadaja, starannie
opracowane w formie schematow, podsumowania zamieszczone na koncach roz-
dzialow. Podobna forme¢ maja dwa ostatnie rozdzialy podrgcznika obejmujace:
Przypomnienie wiadomosci z tomu I oraz Przypomnienie wiadomosci z tomu 1.

Tematyka podrecznika narzuca podjgcie problematyki zwiazkéw chemii
z zyciem codziennym, co Autorki uczynily interesujaco. Mozna jednak zada¢
sobie pytanie, w jakim stopniu jest to podrgcznik nowoczesny. Czytajac go, od-
nositam niejednokrotnie wrazenie, ze gdyby nie bogata, kolorowa szata graficzna,
rodem z czasow cywilizacji obrazkowej, i sporadycznie podane, nieznane wczes-
niej pojecia (np. fullereny s. 113), podrecznik ten wielokrotnie przypominatby
ksiazke z czasow mojej odlegtej mtodosci.

Podrgcznik zostal wzbogacony na koncu o odpowiedzi do wybranych zadan,
dane fizykochemiczne (np. rozpuszczalno$¢ gazéw w wodzie, krzywe rozpusz-
czalnosci wybranych soli w wodzie, zestawienie informacji o tlenkach, wodoro-
tlenkach i solach, tabela wtasciwosci fizycznych wybranych pierwiastkow i zwiaz-
kéw chemicznych, tablica rozpuszczalno$ci niektorych soli i wodorotlenkow),
uktad okresowy pierwiastkow, zdjecia barw wskaznikéw w roztworach o r6znym
pH oraz krétki skorowidz.

Przejde teraz do uwag szczegdtowych:

Rozdzial 1:

s. 12 — Wino to 10-17% roztwor alkoholu — nie wyciagnigto wnioskow co
do jego lotnosci.

Stosowanie rakotworczych zwiazkow chromu w szkole jest wielce kontro-
wersyjne! Co zrobi¢ z odpadami?

s. 14 — Temperatura wrzenia alkoholi > temperatura wrzenia weglowodorow
i dalej: ,,Przyczyna tego zjawiska jest taczenie sig czasteczek alkoholu w wigksze
skupiska” — nieprecyzyjne sformutowanie.

s. 15 — Zad. 3: zachodzi pytanie, ktérego butanolu?

Zad. 7: Jesli mialtby to by¢ butanol, to jego masa czasteczkowa wynosi 74 u,
anie 76 u.

s. 16 — Wzor C.H (OH), niewiele mowi o strukturze — lepiej juz podac wzor
sumaryczny (wzor strukturalny jest podany w Ciekawostkach).

s. 17 — W Ciekawostkach nie wyjasniono, co to jest dynamit — ,,bezpieczna
nitrogliceryna” [tymczasem w podreczniku opisana jest ziemia okrzemkowa (s. 88)
i wlasciwosci sorpeyjne].
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s. 19 — Kwasy sa omawiane bez zadnego wprowadzenia. W zad. 3 zamiast
3 atomy wodoru powinno by¢ chyba 3 atomy wegla.

s. 22, 23 — Barwa czerwona uzyta wytacznie dla protondéw, a moze lepiej
byloby takze uzy¢ barwy dla atomu tlenu w CuO i w wodzie.

s. 24 — Dlaczego informacje dodatkowe nie sa poparte prostymi doswiadcze-
niami?

s. 28 — Powinno by¢: produkcja smardw, nie smar.

s. 30 — Skoro wymieniono kwasy: jabtkowy, cytrynowy i mlekowy naleza-
loby doda¢, gdzie wystegpuja (razi brak konsekwencji).

s. 30 — Dopiero akapit 1.8 podaje definicj¢ kwasow karboksylowych, chociaz
pojedyncze kwasy omawiane sa wczesniej. Od tego akapitu nalezatoby zaczac
omawianie kwasow, czyli przesunaé go przed akapit 1.5 (s. 19).

s. 33 — Schemat reakcji — znacznie tatwiej byloby uczniowi to zrozumiec,
gdyby czasteczka alkoholu byta odwrdcona.

s. 34 — Octan propylu, octan butylu — pojecia nieprecyzyjne — powinno by¢
octan n-propylu, octan n-butylu.

s. 36 — Tu podana jest definicja amin pierwszo-, drugo- i trzeciorzgdowych
(ale w przyktadach ich juz brak), a na s. 9 tylko pierwszorzedowe — wyrazny brak
konsekwencji.

s. 36 — Nagte przejscie do zwiazkow wielofunkcyjnych (aminokwasow) bez
zadnego stowa wprowadzenia.

s. 36 — Nagle pojawiaja si¢ modele Stuarta (bez objasnienia), a dotad konsek-
wentnie stosowano modele z kul i pretow.

s. 37 — Powinno by¢: kwas 2-aminopropanowy, a nie aminopropanowy.

s. 37 — Symbole Gly, Ala zostaly wprowadzone w reakcji u géry strony,
natomiast ich wyjasnienie dopiero u dotu strony.

Rozdzial 2:

s. 43 — Spis po prawej stronie u gory: wymieniony jest symbol C 1,38%,
podczas gdy na diagramie jest 19,3% wegla?

s. 45 — We wzorze skroconym ttuszczu jest pigciowartosciowy atom wegla!

s. 46 — We wzorze potstrukturalnym trioleinianu glicerolu szes$ciokrotnie
pojawiaja si¢ pigciowartosciowe atomy wegla!

s. 50 —,, Ttuszcze dziela si¢ na ciata stale i ciala ciekle” — brzmi to sztucznie;
znacznie lepiej: na state i ciekte.

s. 52 — Sole olowiu sg silnie trujace — moze wystarczytoby ogrza¢ biatko
z kwasem, a do identyfikacji H,S uzy¢ papierka otowiowego (podobnie na s. 55
— czy musi to by¢ PbCl,?).

s. 53 — ,,Bialka moga mie¢ takze inne pierwiastki” — powinno by¢: biatka
moga zawierac. ..
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s. 71 —,,W dymie papierosowym sa fenole” — a nie zostaty one dotad w pod-
reczniku opisane.

s. 73 — Podano stereochemiczny wzor amfetaminy bez obja$nienia konwen-
cji zapisu.

s. 73 —Zad. 3: ,,Wypisz 10 zwiazkéw chemicznych zawartych w nikotynie”
—nonsens chemiczny, zwlaszcza ze obok zamieszczono wzor nikotyny.

Rozdzial 3:

s. 95 — Zamiast ,,zanieczyszczenia gleb powoduja”, powinno by¢: zanieczysz-
czenia gleb sa spowodowane przez.

s. 96 — Doswiadczenie 2 — obawiam sig, ze po zalaniu w probowce statego
weglanu sodu roztworem kwasu siarkowego przed zamontowaniem rurki wszyst-
ko ,,wyfrunie” z probowki.

s. 97 — Kuriozalne zdanie: ,,Niekorzystnym dla cztowieka skutkiem tych
reakcji sa kwasne opady, ktore powoduja niszczenie budowli wapiennych oraz
tynkéw” — gdzie skutek, gdzie przyczyna?

s. 105 — Zastosowania podane w formie rysunkowej, gdy dotychczas konsek-
wentnie podawano je opisowo.

Podsumowujac, stwierdzam, ze dopiero po przeredagowaniu rozdziatu pierw-
szego oraz usunigciu innych powaznych usterek mogtabym ten podrecznik pole-
ca¢ uczniom gimnazjum.

Do podrecznika jako integralna czg$¢ dotaczony jest zeszyt ¢wiczen dla
ucznia, liczacy 80 stron i obejmujacy kompletny materiat z trzech pierwszych
rozdziatéw podrecznika. Znalazly sig¢ w nim bardzo liczne zadania, krzyzéwki,
szarady, testy, logogryfy, grafy, zgadywanki, pytania o uzupethienia schematow,
pisanie rownan itp. Szczegdlnie cenne sa zadania wymagajace wlasnych poszu-
kiwan, np. na s. 49: Podaj adres najblizszej placowki zajmujacej si¢ problemem
alkoholizmu, narkomanii. Zestaw ten jest w petni godny polecenia.
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264/03

Uwagi ogolne

Recenzowany podrecznik jest czg$cia zbioru sktadajacego si¢ z podrecznika
dla zakresu podstawowego, podrecznika dla zakresu rozszerzonego, zbioru zadan
i przewodnika dla nauczycieli. Czg$¢ dla zakresu rozszerzonego liczy 295 stron,
ma bardzo tadna i technicznie dobrze wykonana szate graficzna, dotaczono tez do
niej indeks rzeczowy w jezyku polskim.

Uktad tresci jest czytelny, sformutowany logicznie; tytuly rozdziatow i pod-
rozdziatéw rzeczowe, trafnie informuja o tresci zawartej w tych rozdziatach, acz-
kolwiek mato atrakcyjne i niewzbudzajace zainteresowania.

Podrecznik jest zmieniona nieco wersja podrecznika tych samych Autorow
przeznaczonego dla kursu podstawowego, wydanego przez to samo wydawnictwo
(nr dopuszczenia 177/02): zawiera doktadnie tyle samo tak samo zatytulowanych
rozdziatéw i podrozdziatéow, co podrecznik dla kursu podstawowego. Prawie kaz-
dy z rozdzialéw uzupetniono materialem dodatkowym, co spowodowato wzrost
objetosci podrecznika o okoto 70 stron (z 223 do 295).

Podstawowe informacje Autorzy wprowadzaja systematycznie i logicznie,
odpowiednio poszerzajac wiedzg uzyskana w czasie nauki gimnazjalnej.
W pierwszej czgsci (rozdziaty 11 2) podrecznik przedstawia elementarna wiedze
chemiczna w sposob tatwy do zrozumienia i zapamigtania, przy czym Autorzy nie
rezygnuja z podawania bardzo uproszczonych, ale zasadnych przyczyn opisywa-
nych zjawisk; dobrym przykladem moze by¢ opis zmian energetycznych obser-
wowanych podczas rozpuszczania substancji w rozpuszczalniku (s. 115).

Jednak nawet w tych rozdziatach mozna zauwazy¢ sporo btedow; do waz-
niejszych naleza: brak zgodnosci nazewnictwa chemicznego z zaleceniami
Migdzynarodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej (IUPAC), podawanie nie-
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prawdziwych wzorow chemicznych, nieprecyzyjnych definicji, niezgodnych ze
stanem faktycznym zapiséw reakcji, stosowanie nieodpowiednich nazw lub okres-
len (np. unit, drobina, liczba moli azotu, czasteczka substancji o wigzaniu jono-
wym). Te i inne bledy opisano doktadnie w uwagach szczegdtowych, zamieszczonych
na koncu recenz;ji.

Niestety, dalsze rozdziaty, a zwlaszcza rozdziaty 4 i 5, dotyczace budowy
atomoOw i czasteczek, zawieraja bardzo duzo powaznych bledow zaréwno w de-
finicjach, jak i w omdwieniach (patrz uwagi szczegolowe) i robia wrazenie, ze
Autorzy nie potrafia znalez¢ wlasciwej metody stosowania takich uproszczen,
ktére nie zmieniaja istoty omawianego pojecia. Jest to razace zwlaszcza w przy-
padku opisu orbitali: Autorzy podaja wprawdzie poprawna definicjg orbitalu, ale
zaraz o niej zapominaja i traktuja orbital jak przestrzen wokot jadra, chmurg ta-
dunku ujemnego rozmytego wokot jadra, a najczesciej utozsamiaja z orbita Bohra,
po ktorej kraza elektrony. Nie bardzo tez umieja odrézni¢ rzeczywisto$¢ od jej
opisu, np. liczby kwantowe charakteryzuja elektrony (nie orbitale), a orbitale (nie
elektrony) maja okre$lone energie. Ponadto wiele stosowanych tu terminéw nie jest
$cisle zdefiniowanych (np. powloka, podpowloka) lub stosowanych w réznych
znaczeniach (np. drobina, czastka).

Rowniez opis uktadu okresowego budzi bardzo wiele watpliwosci, gdyz nie
odnosi si¢ do aktualnej wiedzy i nazewnictwa. Autorzy podrecznika powinni
postugiwac si¢ terminami i nazwami uznanymi w spolecznosci chemiczne;j i sto-
sowa¢ nazewnictwo i definicje zalecane przez Migdzynarodowa Uni¢ Chemii
Czystej i Stosowanej (IUPAC) i rozpowszechniane w Polsce przez Polskie
Towarzystwo Chemiczne. Recenzowany podrecznik zawiera nieaktualny sposob
opisu uktadu okresowego w rodzaju starej numeracji grup, podziatu pierwiastkow
na metale, niemetale i potmetale, nieuznana przez Migdzynarodowa Unig Chemii
Czystej i Stosowanej liczbg odkrytych pierwiastkow (118 zamiast 111). Autorzy
wprowadzaja ponadto nieznane w chemii i nieuzasadnione nazwy, jak ,,unity” czy
,»bloki energetyczne”, a takze nieprawdziwa wiedz¢ na temat niektorych prawid-
towosci obserwowanych na tle uktadu okresowego (patrz uwagi szczegotowe).

Rozdziat 5, opisujacy wiazania chemiczne, zawiera zbedny moim zdaniem
opis wigzan koordynacyjnych, a brakuje chociaz wzmianki o wiazaniu metalicz-
nym. W czegsci dotyczacej wiazan w czasteczkach wieloatomowych rozumowanie
jest zle prowadzone: jezeli juz Autorzy zdecydowali si¢ na omoOwienie pojecia
hybrydyzacji, to nalezato od tego rozpocza¢ opis struktury czasteczek wieloato-
mowych, a nie najpierw opisywac struktury w oparciu o orbitale atomowe (sto-
sujac niedopuszczalne uproszczenia), a dopiero po 20 stronach przej$¢ do opisu
budowy czasteczek z uzyciem orbitali zhybrydyzowanych. Opis hybrydyzacji jest
w zasadzie poprawny, chociaz miejscami nieporadny, a ponadto przez caly rozdziat
Autorzy nie moga si¢ zdecydowac, czy atom centralny ulega, czy nie ulega wzbu-
dzeniu przed utworzeniem orbitali zhybrydyzowanych i czy jest to proces rzeczy-
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wisty, czy fikcyjny. Niestety opis ten zawiera dodatkowo rdzne nieprecyzyjne lub
niezrgczne sformutowania, a takze powazne btedy, wynikajace z pomieszania
pojec¢ dotyczacych §wiata rzeczywistego i jego matematycznego opisu. Przyktadem
moga by¢ zdania w rodzaju: ,,Orbitale przenikaja sig, wytwarzajac wspolna pare
elektronow” lub ,,Dzigki hybrydyzacji atomy wodoru maja mozliwos¢ duzo gieb-
szego przenikania si¢ z orbitalami zhybrydyzowanymi atomu wegla — powstaje
duzo silniejsze wiazanie”, ,,Odpychanie elektrostatyczne tadunkéw pary elektro-
nowej i wigzan powoduje odgigcie wigzan”.

W rozdziale tym znajduja si¢ ponadto rozne nieuzasadnione twierdzenia, np.
opis trwatosci czasteczek oparty jest na blednej przestance, ze o trwatosci decy-
duje wylacznie porownywalna wielko$¢ atomdéw wchodzacych w sktad czastecz-
ki; nietrafny jest podziat oddziatywan migdzyczasteczkowych lub stwierdzenie,
ze réznica elektroujemnosci jest jedynym warunkiem decydujacym o tworzeniu
wiazan wodorowych.

Ostatni rozdzial, opisujacy zwiazek pomiedzy wlasciwosciami ciat statych,
cieczy i gazow a ich struktura chemiczna, jest poprowadzony logicznie i zawiera
uzasadnione wyjasnienia obserwowanych zjawisk, chociaz nie jest pozbawiony
mniejszych lub wigkszych usterek; do tych ostatnich zaliczam niepetny i niepraw-
dziwy opis wlasciwosci i reaktywnosci ozonu.

W calej pracy przewijaja si¢ nieprawdziwe wzory krzemianow oraz chro-
mianu(IIl), krzemianu, glinianu i cynkanu i chociaz Autorzy w koncu gdzie$ wy-
jasniaja, jak powinno si¢ pisa¢ wymienione wzory, to na nastgpnych stronach znow
mozna znalez¢ wzory bledne. W dodatku juz po wyjasnieniu, ze podstawowa
cegietka tlenowych zwiazkow krzemu jest tetraedr SiO,, spotyka si¢ niepoprawny
wzor krzemianu, jonu krzemianowego SiO,* i rysunek zawierajacy btedne struk-
tury kwarcu i szkta kwarcowego.

Zastrzezenie budzi tez metoda zapisu reakcji jonowych jako odwracalnych
i nieodwracalnych (strzatki w dwie lub w jedna strong), ktora nie powinna by¢
stosowana, zwtaszcza dla kursu rozszerzonego.

Podrecznik zawiera do$¢ mato odniesien do sytuacji spotykanych w zyciu
codziennym i srodowisku, np. piszac o wiazaniach wodorowych, nalezato wskaza¢
na ich skutki dla zycia na Ziemi, a przy omawianiu reakcji soli nalezato poda¢ jako
jeden z przyktadow reakcje starzenia sig zaprawy. Do opisu Autorzy dotaczyli niezbyt
atrakcyjne i mato pouczajace doswiadczenia oraz tylko nieliczne pytania pobudza-
jace do myslenia, nazwane zreszta niezbyt zachecajaco Poleceniami kontrolnymi.

Reasumujac, podrecznik Hejwowskiej i Marcinkowskiego chociaz wiele
tematow przedstawia poprawnie (zwlaszcza w rozdziatach pierwszym, drugim
i szOstym), to jednak zawiera powazne btedy w rozdziatach opisujacych strukture
atomu i czasteczki, ktore sprawiaja, ze nie powinien by¢ wnioskowany do nagro-
dy, a przed ewentualnym powtérnym wydaniem nalezatoby go bardzo starannie
przeredagowac.
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Wazniejsze uwagi szczegodtowe

1) s. 15 — Okreslenie prawa zachowania masy jako ,,niezniszczalnosci w prze-
mianach chemicznych” jest nieuzywane i nietrafne.

2)s. 21 — Rys. 1.5 nie ma zwiazku z problemami omawianymi w tekscie.

3) s. 22 — Wyjasnienie przyczyn powstawania niestechiometrycznych zwiaz-
kow jest niesciste.

4) s. 23 — Tabela 1.2, przy opisie metod rozdzielania zwiazkéw Autorzy
zapomnieli o rozktadzie termicznym.

5) s. 26 i strony nastgpne — Autorzy tradycyjnie, niezgodnie ze wspotczes-
nymi zaleceniami Migdzynarodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej (IUPAC),
pisza o poétmetalach.

6) s. 28 — Okreslenie ,,mieszanin cieklych, czyli roztworow” jest podwojnie
nieprawdziwe, gdyz istnieja mieszaniny cieczy niebedace roztworami (emulsje)
oraz roztwory, ktore nie s ciekte.

7) s. 28 — W poleceniach kontrolnych uczen ma rozwiazac¢ problemy doty-
czace roznych zwiazkow w oparciu o warto$ci temperatur wrzenia i topnienia oraz
inne wlasciwosci fizykochemiczne, jednak w ksiazce brak odpowiednich infor-
macji na ten temat.

8) s. 39 — Nie powinno si¢ dokonywac¢ podzialu pierwiastkow na metale
i niemetale wylacznie na podstawie ich wlasciwosci fizycznych, bez informacji
o ich wlasciwosciach chemicznych.

9) s. 44/5 — Najlepszym wspoélnym okresleniem coraz powszechniej sto-
sowanym obecnie w chemii jest ,nazwa systematyczna”; nazwa ,,system
Stocka” wychodzi z uzycia, a nazwa ,,system liczebnikowy” nigdy nie byta uzy-
wana.

10) s. 47 i nastgpne — Niezbyt trafne sa stosowane przez Autoréw okreslenia:
»Wyzsze tlenki” 1 ,,nizsze tlenki”.

11) s. 49 — Reakcja glinu z tlenkami innych metali nazywana jest ,,alumino-
termia”, a nie ,,reakcja termitowa”.

12) s. 52 i strony nastgpne — Piszac o reakcjach tlenkow z zasadami, Autorzy
podaja nieprawdziwy wzor chromianu(IIl), krzemianu, glinianu i cynkanu w roz-
tworach. Juz zupehie niedopuszczalne jest podanie dwoch blednych wzorow
glinianu z informacja o r6znych sposobach otrzymywania fazy statej: przeciez
piszac reakcj¢ roztwarzania tlenku glinu w roztworze mocnej zasady, musimy
poda¢ wzdr tworzacego si¢ zwiazku w roztworze (s. 54). Prawdziwe informacje
w tej sprawie podali Autorzy dopiero na s. 59, jednak niepotrzebnie to wyjasnie-
nie komplikuje uwaga na poczatku s. 60.

13) s. 53 — Zdziwienie budzi odrdznienie ,,tlenkow kwasowych” od ,,tlenkow
kwasotworczych” 1 ,,tlenkoéw zasadowych” od ,,tlenkoéw zasadotworczych”.
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14) s. 53 i strony nastepne — Metoda zapisu reakcji jonowych jako odwra-
calnych i nieodwracalnych (strzatki w dwie lub w jedna strong) nie powinna by¢
stosowana, zwtaszcza dla kursu rozszerzonego.

15) s. 55 — Zapis reakcji NaOH — Na™ + OH™ jest podwojnie nieprawdziwy,
gdyz sugeruje, ze istniejgq obojetne czasteczki NaOH oraz ze reakcja dysocjacji
jest nieodwracalna.

16) s. 61 — Aby poprawnie rozwigzac¢ zadania 8—11, uczniowie musieliby mie¢
informacje o poprawnych wzorach hydroksochromianu(Ill) i hydroksocynkanu.

17) s. 61 — Definicja kwasu jako ,,zwiazku zbudowanego z atoméw wodoru
i reszty kwasowej” jest btedna; zgodnie z ta definicja za kwasy mozna by uzna¢
weglowodory, a nawet amoniak (brak tez definicji ,,reszty kwasowej”).

18) s. 62 — Nazwy kwasow zawarte w tabeli Autorzy btednie nazywaja ,,na-
zwami systematycznymi”; tymczasem ,,Nazwy systematyczne wyprowadza sig,
traktujac kwasy jako sole, a ich kwasowe atomy wodoru jako kationy tych soli”
(cytat z wydanej przez Polskie Towarzystwo Chemiczne Nomenklatury chemii
nieorganicznej. Zalecenia 1990, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw 1998, s. 161). A wigc, podajac systematyczne nazwy kwasow, nalezy
pominaé w nazwie stowo ,.kwas”, a nazwe tworzy¢ stosownie do sktadu czastecz-
ki, np. bromek wodoru, siarczek diwodoru, azotan(V) wodoru, siarczan(IV) di-
wodoru; wedtug tej konwencji nalezy tez pominaé niezalecane przez
Migdzynarodowa Uni¢ Chemii Czystej i Stosowanej (IUPAC) oraz Komisj¢
Nomenklatury Polskiego Towarzystwa Chemicznego przedrostki orto- i meta-
(odpowiednio np. tetraoksofosforan(V) triwodoru i trioksofosforan(V) wodoru).

19) s. 63 i strony nastgpne — Kwasy beztlenowe sa wodnymi roztworami
fluorku, chlorku, bromku, jodku, siarczku itp. wodoru, a nie ,,wodorkami” tych
pierwiastkow, gdyz koncowke —ek nadaje si¢ pierwiastkom bardziej elektroujem-
nym, a wymienione pierwiastki sa bardziej elektroujemne od wodoru.

20) s. 64 — W roztworze wodnym wzory kwasu krzemowego i krzemianu
potasu sa inne.

21) s. 65 — Jod nie rozpuszcza si¢ w wodzie.

22) s. 66 — Definicja bezwodnikow kwasowych jest niescista.

23) s. 75 — Piszac o reakcjach soli z kwasami, Autorzy pomingli wazne
w praktyce reakcje prowadzace do powstania lotnych kwasow (produkcja HCI lub
starzenie si¢ zaprawy murarskie;j).

24)s. 77— Pytanie 1 zostato Zle postawione, gdyz weglan czy wodorowegglan
amonu ulega rozktadowi termicznemu na substancje gazowe bez zadnych do-
datkow.

25) s. 78 — Definicja: ,,wodorotlenki to zwiazki zawierajace grupy wodoro-
tlenowe” jest bledna, bo zgodnie z nia wodorotlenkami bylyby rowniez alkohole
lub fenole.
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26) s. 78 — Definicja: ,.kwasy to zwiazki zawierajace kationy wodorowe
i aniony reszt kwasowych” jest nieprawdziwa, gdyz sugeruje budowe¢ jonowa
kwasow.

27) s. 81 — Jednostka masy atomowej ,,u” nie nazywa si¢ ,,unitem”! Autorzy
podrecznikow szkolnych powinni zwraca¢ szczegdlng uwage na wprowadzanie
nazw uznanych w spotecznosci chemicznej, a najlepiej powinni stosowac nazew-
nictwo zalecane przez IUPAC i rozpowszechniane w Polsce przez Polskie To-
warzystwo Chemiczne.

28) s. 83 i strony nastgpne — W definicji mola Autorzy stosuja nieprecyzyjne
okreslenie ,,drobina” dla ogolnego okreslenia réznych, oddzielnie odroznialnych
indywiduow. To samo okreslenie (tym razem stusznie) stosuja Autorzy do czastek
kurzu czy koloidu, ulegajacego sedymentacji (s. 104). Tymczasem obecnie obiek-
ty objete definicja mola okresla si¢ nazwa ,,indywidua molekularne” i zgodnie
z definicja sformulowang przez IUPAC i Komisj¢ Nomenklatury Polskiego
Towarzystwa Chemicznego [Kompendium terminologii chemicznej. Zalecenia
IUPAC, ZamKor 2005, s. 177].

29) s. 89 — W obliczeniach liczby atoméw w 5 molach KNO, brakuje
,»30,1.10% atoméw K.

30) s. 93 — Co to sa ,,jednostki zapisane w tym samym pionie”?

31) s. 98 — Definicja gazu doskonatego jest niepetna — trzeba ja uzupetic
brakiem oddziatywan migdzyczasteczkowych.

32) s. 99 — ,,Warunki standardowe” sa stosowane jako synonim ,,warunkow
normalnych” [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor
2005, s. 550].

33) s. 102 — W zadaniu 4 nie podano gestosci wody.

34) s. 102 — Okreslenie ,,liczba moli azotu” jest nieprecyzyjne, bo w odnie-
sieniu do pierwiastkow wystepujacych w czasteczkach dwu- lub wigcej atomowych
trzeba sprecyzowac, czy to ma by¢ ,,mol czasteczek” czy ,,mol atomow”.

35) s. 119 — Okreslenie ,,czasteczka™ nie odnosi si¢ do substancji jonowych.

36) s. 128 — Niezbyt trafne potaczenie teorii Arystotelesa z homeopatia.

37) s. 128 — Zadziwiajacy jest tytul Wspoiczesna teoria atomistyczna dla
podrozdziatu opisujacego teorig Daltona z roku 1808.

38) s. 132 — Definicja nanotechnologii jest nietrafna, poniewaz to, co Autorzy
nazywaja nanotechnologia, odnosi si¢ do syntezy okre§lonego typu zwiazkow.

39) s. 132 — Brak objasnienia symboli mikroskopéw SMT i ATM.

40) s. 133 — W poleceniach kontrolnych do rozdziatu 3.1 znajduje si¢ pytanie:
,Z jakich czastek jest zbudowany atom”, co jest trescia nastepnego rozdziatu (3.2).

41) s. 133 — Piszac o skladzie plazmy, Autorzy wymieniaja kationy, a potem
dodaja, ze ,,w plazmie wodorowej sa takze jadra atomowe atomé6w wodoru”,
a przeciez to tez sa kationy.
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42)s. 134, tabela 3.1 i strony nastgpne — Autorzy stosuja okreslenie ,,czastka”
w znaczeniu ,,indywiduum molekularnego” (patrz tez uwaga 28). Nazwy ,,czastka”
(ang. particle) uzywa sig obecnie w dwu przypadkach: albo do czastek elemen-
tarnych, albo do blizej nieokreslonych zespotow atomow lub/i czasteczek, wyste-
pujacych np. w powietrzu w postaci aerozoli, mgly, dymu, smogu itp. Tymczasem
Autorzy btednie stosuja t¢ nazwe (na zmiang z drobing) do ogodlnego okreslenia
atomow, czasteczek, jonow itp.

43) s. 136 — Podajac w podreczniku liczbg znanych pierwiastkow, Autorzy
musza opierac si¢ na wiedzy oficjalnej, tj. na komunikatach [IUPAC w tym zakre-
sie; zgodnie z tymi komunikatami w chwili obecnej jest 111, a nie 118 pierwiast-
koéw, uznanych za odkryte badz otrzymane w sposob niebudzacy watpliwosci.
Kilka innych pierwiastkow, o ktorych otrzymaniu pojawity si¢ doniesienia, jest
dopiero w trakcie sprawdzania przez komisje [UPAC. Te pierwiastki maja prowi-
Zoryczna nazwe¢ systematyczng i nie mozna ich traktowac jako pierwiastkéw
poznanych.

44)s. 136 — Uwaga o czesci zrodet definiujacych nuklid jako jadro atomowe
jest mylaca i zbedna.

45) s. 140 — Niezbyt czytelnie Autorzy uzasadniaja powstawanie kationow
toru w przemianie o uranu, 28U,

46) s. 141 — Nie jest prawda, ze ,,w czasie przemiany 3 masa jadra nie ulega
zmianie”, natomiast prawda jest, ze zmiana masy towarzyszaca temu procesowi
jest znikomo mata i trudna do zmierzenia.

47) s. 148 — Na osi rzednych zamiast ,,liczby atomowej” powinna by¢ ,,licz-
ba masowa”.

48) s. 150 — Do diagnozowania schorzen tarczycy stosuje sig¢ radioizotop
jodu.

49) s. 154 — Wymiary dawek dla palacych, niepalacych i mieszkancow Polski
po wybuchu w Czarnobylu sa ze soba niespdjne.

50) s. 157 i nastgpne — Autorzy wprowadzaja pojecie ,,powloka elektronowa”
bez podania definicji. Z podpiséw pod rysunkami i na rysunkach (s. 157, 158 1 159,
np. energia elektronu na pierwszej powtoce) wynika, ze wg Autorow jest to co$
w rodzaju orbity Bohra. Tymczasem powloka elektronowa jest to zbior orbitali
atomowych o tej samej gtownej liczbie kwantowej, a do opisu zjawisk opisanych
w tym rozdziale nalezaloby zastosowac okreslenie ,,poziomy energetyczne elek-
tronow w atomie”. W dalszej czgsci opisu konfiguracji elektronowej atomu brak
rowniez definicji stosowanego okreslenia ,,podpowtoka”.

51) s. 161 — Okreslanie liczby energii jonizacji poza granicg powloki walen-
cyjnej (np. atom Mg charakteryzuje 12 energii jonizacji) nie ma wigkszego zna-
czenia w chemii; raczej nalezaloby na tle energii jonizacji omowi¢ problem trwa-
Tosci powtoki elektronowej powstatej w wyniku jonizacji.
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52) s. 162 — Podpis pod rys. 4.5 sugeruje, ze oderwanie trzeciego elektronu
od kazdego atomu wymaga dostarczenia energii jonizacji dziesigciokrotnie wyz-
szej od pierwszej energii jonizacji, co mija si¢ z prawda.

53) s. 164 i strony nastgpne — Orbitale nie sg ,,przestrzeniami wokot jadra”,
»przestrzeniami orbitalnymi”, ani ,,chmurami tadunku ujemnego rozmytego wokot
jadra” i dlatego nie mozna pisa¢ o ich ,,nieostrych granicach”, ale sa funkcjami
bedacymi rozwigzaniem rownania Schrodingera, opisujacymi zachowanie elek-
tronu w atomie (orbitale atomowe) lub czasteczce (orbitale molekularne), a kwa-
drat z ich bezwzglednej wartosci jest miara prawdopodobienstwa napotkania
elektronu odpowiednio w atomie lub czasteczce.

54) s. 164 i nastepne — Opis standéw elektronu w atomie zawiera rozne bted-
ne lub co najmniej niezrgczne okreslenia, w rodzaju: ,,elektrony sa charakteryzo-
wane przez liczby kwantowe”, ,,precyzyjnie energi¢ wskazuje poboczna liczba
kwantowa”, ,,orbitale nie moga ustawiac si¢ w zewngtrznym polu magnetycznym
w dowolny sposob”, ,,zewnetrzne pole magnetyczne ujawnia w orbitalach o wyz-
szych liczbach pobocznych ‘lepsze’i ‘gorsze’ przestrzenie, jesli elektron w atomie
ma okreslona energi¢”, ,.elektrony w atomie to poruszajace si¢ tadunki ujemne,
a wigc drobiny generujace wokot siebie pole magnetyczne”, ,,orbitale maja taka
samga energig”, ,,orbitale roznig si¢ ksztatltem i energia”, ,,orbital typu s jest kuli-
stego ksztattu”, ,,formy przestrzenne orbitali” itp.

55) s. 167 — Stusznie Autorzy pisza, ze ,,orbital opisuje stan elektronu”,
szkoda, ze nie dodaja ,,w atomie lub w czasteczce”, ale nieslusznie pisza dalej, ze
beda si¢ postugiwac opisem ,,bardziej obrazowym?, tj. ,.elektron znajduje si¢ na
orbitalu” lub ,,elektron umieszczony na orbitalu”. To wtasnie ten ,,obrazowy”
zargon jest szkodliwy, bo zaciera r6znicg pomiedzy orbitalem a orbita Bohra.

56) s. 167 i nastepne — Watpliwosci budza sformutowania: ,,para elektronéw
umieszczonych na tym samym orbitalu”, ,,rozktad elektronéw na kolejnych orbi-
talach” itp., a przeciez gdyby Autorzy na serio traktowali swoja definicje, ze or-
bital = przestrzen, to powinni napisac: ,,para elektronéw umieszczonych w tym
samym orbitalu (przestrzeni)” itp.; tak wigc z tych i z innych sformutowan wyni-
ka, ze w rzeczywistos$ci dla Autorow orbital jest tylko inna nazwa orbity Bohra.

57)s. 168 — Zamiast ,,jednorodna niedzielgca si¢ na orbitale jest powtoka K”
lepiej bytoby napisa¢ ,, powtoka K sktada si¢ z jednego orbitalu”.

58) s. 169 — Thumaczenie konturu orbitali poprzez drgania struny jest zbgdne,
gdyz nie wyjasnia problemu, a raczej go gmatwa, nie méwiac juz o dyskusyjnym
okresleniu ,,wrzecionowaty ksztatt = orbital struny”.

59) s. 170 — To nie orbitale maja energig, tylko elektrony w atomie.

60) s. 171 — Rys. 4.14 wymaga poprawy.

61) s. 176 — Nie nalezy okresla¢ zjawiska konfiguracji [Cr] = [Ar]4s!3d’
nazwa ,,promocja”, ktore oznacza przeniesienie elektronu na orbital o wyzszej
energii, tymczasem konfiguracja chromu dlatego wlasnie jest [Ar]4s'3d°, a nie
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[Ar]4s?3d?, gdyz pierwszy z tych stanow jest nizej energetyczny. Dodatkowo
okreslenie ,,promocja” ma w chemii inne znaczenie: jest mianowicie stosowane
w teorii wigzan walencyjnych przy interpretacji tworzenia zdegenerowanych wia-
zah zhybrydyzowanych.

62) s. 178 — Uczen nie ma dostatecznie duzo informacji, aby rozwiaza¢ zada-

nie 1 i 5, a zadanie 12 jest zle sformutowane.

63) s. 179 1 strony nastgpne — niestety opis uktadu okresowego zawiera wie-

le powaznych bledow:

* (a)Juz od kilkunastu lat zarzucone zostalo numerowanie grup w uktadzie
okresowym za pomoca cyfr rzymskich i duzych liter A i B, na korzy$¢
numeracji cyframi arabskimi od 1-18; ten sposéb numerowania grup
powoduje, ze Autorzy musza zmieni¢ nie tylko numeracje grup w uktadzie
okresowym, ale rowniez sposob okreslania polozenia pierwiastkow
w uktadzie okresowym, stosowany na dalszych stronach.

* (b) Nie wiem, skad si¢ wziglty w podrecznikach szkolnych (wylacznie)
,,bloki energetyczne” w ukladzie okresowym; prawidtowe nazwy brzmia:
»blok s”, . blok p”, ,,blok d” i,blok f’; nazwy te obejmuja grupy pier-
wiastkow, ktorych konfiguracje elektronow walencyjnych sa opisane
odpowiednio orbitalami s, s+p, s+d lub s+f; tworzenie tych grup nie ma
zadnego zwiazku z energia; nie jest tez prawdziwe stwierdzenie, ze ,,blo-
ki skupiaja atomy o podobnym systemie zapetniania powtok walencyj-
nych”, poniewaz ,,system zapetniania powlok™ jest jednolity dla wszyst-
kich pierwiastkow.

* (c) Pierwiastki jednej grupy nie maja takiej samej konfiguracji, tylko
analogiczna konfiguracje, bo np. konfiguracja 1s' nie jest taka sama, jak
4s!, ze wzgledu na rdzne gtowne liczby kwantowe.

* (d) Opisujac wptyw roznych czynnikéw na energie jonizacji, Autorzy
formutuja bledna teze, ze ,,Bardzo trudno jest zjonizowacé atom majacy
na powtoce walencyjnej tylko sparowane elektrony”, a w konsekwencji
pisza: ,,aktywnos$¢ litowcow jest wigksza niz aktywno$¢ berylowcow dla-
tego, bo berylowce na powtoce walencyjnej maja sparowane (czyli trud-
niejsze do usunigcia) elektrony”, gdyby Autorzy mieli racje, to borowce
powinny by¢ aktywniejsze od berylowcow. Zapomnieli tez o tadunku jadra,
ktérego wzrost w okresie powoduje wzrost energii jonizacji (s. 182).

* (e) Gdyby elektroujemnos¢ nie byta warto$cia stata, to jaki sens mialoby
podawanie warto$ci elektroujemnosci roznych pierwiastkow w tabelach?

* (f) Autorzy nie wprowadzaja definicji elektroujemnosci wedtug Mullike-
na, wigc nieuprawnione jest pytanie 5 na s. 185: ,,dlaczego atomy grupy
1 maja mate wartosci elektroujemnosci”.

* (g) Nie zgadzam sig z teza Autorow o ,,bardzo zréznicowanych wiasci-
wosciach chemicznych pierwiastkow bloku d” — wszystkie pierwiastki tego
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bloku sa metalami, prawie wszystkie sa metalami cigzkimi, tworza jony
i zwiazki na kilku stopniach utlenienia, tworza zwiazki koordynacyjne, maja
charakterystyczne wtasciwo$ci magnetyczne i spektralne itp.

64) s. 188 i1 strony nastgpne — Nieprecyzyjne lub niezrgczne sa niektore
sformutowania Autorow, w rodzaju: ,,jony stykaja si¢ ze soba”, ,,niesparowane elek-
trony tworza parg”, ,,wspolna parg przypisuje si¢ zarowno jednemu, jak i drugiemu
atomowi”, ,,pojawila sig przestrzen mogaca pomiesci¢ cudza pare elektronowa”.

65) s. 189 — Niedopuszczalne jest mieszanie poj¢¢ w rodzaju: ,,orbitale prze-
nikaja sig, wytwarzajac wspodlna pare elektronow”!

66) s. 190 — Mniejsza trwaloS¢ wigzania w czasteczce Cl, niz H, Autorzy
przypisuja obecnosci elektrondow niewiazacych w pierwszej z tych czasteczek,
zapominajac o ogromnej réznicy w promieniach atomowych tych pierwiastkow.

67) s. 192 i strony nastgpne — Wiazania kowalencyjne w czasteczkach wie-
loatomowych Autorzy opisuja na przyktadach NCl, 1 CS,. Dydaktycznie bardziej
wskazane jest wprowadzanie nowych informacji na znanych substancjach, cho¢-
by CO, zamiast CS,.

68) s. 192 i strony nastgpne — Opis wiazan w czasteczkach wieloatomowych
jest niezwykle niejasny, niespdjny i btedny: Autorzy nie wprowadzaja pojecia
,hybrydyzacji” i dlatego ich opisy nie thumacza geometrii opisywanych czasteczek,
natomiast wprowadzaja pewne elementy teorii wiazan walencyjnych w postaci
stanow walencyjnych (mylnie nazywanych stanami wzbudzonymi), ktore niczego
w tym ujeciu nie wyjasniaja.

69) s. 191/3 — Obraz powstawania 4 wiazan spolaryzowanych w czasteczce CH,
(Rys. 5.10) sugeruje blednie nakladanie orbitali 1s wodoru z tym samym orbitalem
2s wegla; do podobnych wnioskéw mozna dojs¢, analizujac rysunki 5.7, 5.8 1 5.9.

70) s. 196 — Opis wiazan koordynacyjnych jest zbedny, a w dodatku oparty
na zle dobranym przyktadzie, wigzania w czasteczce SO, mozna wyjasni¢ w prost-
SZy sposob.

71)s. 196 1 238 — Sposob rysowania wzorow czasteczek SO, 1 O, jest niety-
powy i niezalecany.

72) s. 197 — Wyrazenie ,,luka elektronowa” uzywane jest w zupekie innym
znaczeniu, tj. jako synonim ,,dziury elektronowej”.

73) s. 198 — Rozumowanie i rysunek przestawiony na tej stronie sa oparte na
btednym zalozeniu, ze wiazanie jest tworzone przez orbitale, a nie elektrony.

74) s. 199 — ,,Definicja” orbitali zhybrydyzowanych jest bledna; nie sa to
»hieco przetworzone orbitale”, ale sa to funkcje falowe, bedace liniowa kombina-
cja orbitali atomowych danego atomu.

75) s. 199 — Stwierdzenie o mozliwo$ci swobodnego obrotu w kazdej cza-
steczce z wigzaniem o nie catkiem koreluje z rysunkiem 5.13, pokazujacym Rozne
formy czqsteczki etanu, a ponadto nie jest to twierdzenie prawdziwe w przypadku
obecnosci wolnych par elektronowych, np. w czasteczce H,O, lub N H,.
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76) s. 200/1 — Opis tworzenia wigzan © nalezy uzna¢ za nietrafny, gdyz
Autorzy dyskutuja tylko problem naktadania si¢ orbitali, a pomijaja obsadzenie
ich elektronami. Stwarza to wrazenie, ze wiazanie potrojne, analogiczne do ist-
niejacego w czasteczce N,, powinno wystgpowac we wszystkich czasteczkach
dwuatomowych, a to jest nieprawda.

77)s. 201 — Zamiast ,,mocy wigzania” uzywa si¢ poj¢cia ,,energia wiazania”
(jednostka kJ/mol); brak jest tez definicji tego pojecia, a takze ,,rzedu wigzania”
oraz ,,zwrotu polaryzacji”.

78) s. 203 — Opis tworzenia orbitali wigzacych i1 antywiazacych jest zbedny,
a w dodatku zawiera rozne niescistosci, np. to, ze czasteczka tlenu ma ,,$rednia
trwatos$¢”, lub uzasadnianie istnienia niesparowanych elektroné6w obsadzaniem
orbitali antywigzacych.

79) s. 204 1 nastepne — Piszac o ksztalcie czasteczki, Autorzy uzalezniaja go
od,,wigzan”, ich roztozenia w czasteczce, ich odpychania, oddalenia itp. Tymczasem
to nie wigzania, ale elektrony si¢ odpychaja i nalezato wyraznie napisaé, ze ksztalt
czasteczki o wiazaniach kowalencyjnych jest podyktowany minimum energii
odpychania pomigdzy elektronami atomu centralnego.

80) s. 205 — Czasteczka amoniaku nie ma ,,ksztattu tetraedrycznego”, tylko
ksztalt piramidy o podstawie trojkatne;j.

81) s. 209 — W przyktadzie 2 Autorzy pisza: ,,czasteczka wody jest ptaska”,
a jaka inna mogtaby by¢ czasteczka tréjatomowa?

82) s. 213 i strony nastgpne — Po licznych biedach i nie$cistosciach wprowa-
dzonych do opisu wiazan w czasteczkach wieloatomowych (por. uwagi 71-82)
Autorzy decyduja sig¢ na wprowadzenie pojecia hybrydyzacji; niestety nalezalo to
zrobi¢ okoto 20 stron wczesniej! Opis jest w zasadzie poprawny, chociaz miejsca-
mi nieporadny i przez caly rozdziat Autorzy nie moga si¢ zdecydowac, czy atom
centralny ulega, czy nie ulega wzbudzeniu przed utworzeniem orbitali zhybrydy-
zowanych i czy to jest proces rzeczywisty, czy fikcyjny.

83) s. 213 — Nie jest prawda, ze ,,w czasteczce metanu istnieja orbitale zhy-
brydyzowane”, gdyz, tak jak w przypadku innych czasteczek, stan elektronow
W czasteczce metanu opisujemy, stosujac orbitale molekularne (ktére w tym przy-
padku powstaty z naktadania zhybrydyzowanych orbitali atomu wegla z orbitala-
mi 1s atomoéw wodoru).

84) s. 214 — Zdanie: ,,Dzigki hybrydyzacji atomy wodoru maja mozliwo$¢
duzo glebszego przenikania si¢ z orbitalami zhybrydyzowanymi atomu wegla — po-
wstaje duzo silniejsze wiazanie” zawiera 3 roznego rodzaju bledy: (i) blad jezy-
kowy: jesli co$ jest glebsze i silniejsze — to trzeba napisa¢ od czego; (ii) btad
pojeciowy: jak orbitale, czyli funkcje, moga przenikac si¢ z atomami, czyli obiek-
tami materialnymi? i (iii) blad rzeczowy: energia wiazania utworzonego przez
orbital zhybrydyzowany sp? tak bardzo nie r6zni si¢ od energii wiagzania utworzo-
nego przez orbital p (4. tylko 1,15 razy).
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85) s. 216 — Podobne watpliwosci pojgciowe budzi zdanie: ,,Atomy wodoru
nasuwaja si¢ czotowo na orbitale zhybrydyzowane, tworzac wiazania ¢”. Wat-
pliwosci te poglebia analiza rysunku 5.33 oraz rysunku 5.37 na s. 219.

86) s. 217 i strony nastepne — Rozumowanie prowadzace do wyjasnienia
struktury czasteczki amoniaku jest nieporadne i nieprecyzyjne, na przyktad: ,,Jesli
przyjrzymy si¢ konfiguracji elektronowej powtoki walencyjnej azotu, to zauwa-
zymy, ze W przestrzeni zajmowanej przez orbitale 2p znajduje si¢ dodatkowo
kulisty orbital 2s z para elektronowa” albo ,,Takie umiejscowienie pary elektro-
nowej w azocie utrudnia orbitalom wodoru przenikanie si¢ z elektronami potozo-
nymi na orbitalach 2p”, ,,Odpychanie elektrostatyczne tadunkow pary elektrono-
wej 1 wiazan powoduje odgigcie wiazan” itp.

87) s. 220 — Zdanie: ,,Z punktu widzenia geometrii istotne jest okreslenie
hybrydyzacji jedynie centralnych atoméw w czasteczce” sugeruje blednie, ze
w innych przypadkach tez nastepuje wymieszanie orbitali, ale pozostaje ono bez
wplywu na geometrig czasteczki.

88) s. 221 — Uczen nie ma informacji wystarczajacych do udzielenia odpo-
wiedzi na pytanie 3.

89) s. 222/3 — Z rysunkow 5.41 i 5.42 wynika, ze czasteczki wody maja ta-
dunek dodatni, a czasteczki dwutlenku wegla i dwutlenku siarki (s. 229) fadunek
ujemny.

90) s. 225 — Rozdziat pt. Trwatos¢ czqsteczek chemicznych jest oparty na
btednej przestance, ze o trwatosci czasteczki decyduje wylacznie wielkos$¢ atomow
wchodzacych w sktad czasteczki; tymczasem najsilniejszym wiazaniem pojedyn-
czym jest wigzanie w czasteczce HF (565 kJ/mol), do najsilniejszych nalezy tez
wiazanie Si—F (535 kJ/mol), a wigc sa to wiazania pomigdzy atomami z r6znych
okresow, czyli rozniacymi sig wielkoscia.

91) s. 226 — Nie wszystkie czasteczki o niesparowanych elektronach sa rod-
nikami (zwiazki koordynacyjne).

92) s. 228 i strony nastepne — Podziat oddziatywan migdzyczasteczkowych
jest nietrafny: oddziatywania dipol-dipol naleza do sit van der Waalsa.

93) s. 229 — Wiazania wodorowe moga powstawac nie tylko pomiedzy, ale
rowniez wewnatrz czasteczek; sformutowanie ,,naktadanie si¢ chmur elektrono-
wych” jest niezrgczne.

94) s. 230/1 — Objasnienia wiazan wodorowych skupiaja si¢ na rdznicy elek-
troujemnosci jako gldéwnym (jedynym?) czynniku decydujacym o tworzeniu tych
wigzan; tymczasem inne czynniki, bedace warunkami sine qua non, takie jak
obecnos¢ wolnej pary elektronowej czy mate rozmiary atomu tworzacego wiaza-
nie wodorowe, nie sa brane pod uwagg.

95) s. 232 — Wiazania wodorowe maja glowny, a nie dodatkowy wplyw na
mata lotno$¢ wody. Przy omawianiu wigzania wodorowego nalezalo tez szerzej
opisac ich wplyw na wtasciwosci wody w srodowisku.
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96) s. 235/6 — Wiele brakow i ztych sformutowan znajduje sig tez w podsu-
mowaniu rozdziatu 5: wsrdd wigzan nie wymieniono wigzania metalicznego,
pomigdzy atomami moga powstawac nie tylko wiazania o i 7, wigzanie pojedyn-
cze nie zawsze ,,zawiera wigzanie ¢”, wsrod wtasciwosci fizycznych ulegajacych
zmianie pod wplywem oddzialywan miedzyczasteczkowych brak gestosci.

97) s. 239 — Opis wlasciwosci ozonu jest niepetny i nieprawdziwy: stosowa-
nie ozonu do dezynfekcji wody pitnej stwarza inne niz chlor, ale tez niepozadane
efekty (powstaja rodniki tlenowe); ozon nie jest substancja nietrwatla, ale reaktyw-
na termicznie i fotochemicznie, totez nieprawdziwe jest zdanie: ,,Ozon jako substancja
nietrwala rozpada si¢ w dolnych partiach atmosfery, pochtaniajac nastepne porcje
promieniowania”, gdyz ozon rozpada si¢ wskutek reakcji fotochemicznej. Chlor ato-
mowy nie , katalizuje rozpadu ozonu”, ale reaguje z ozonem, tworzac CIO.

98) s. 240 — Nie jest prawda, ze ,,tlenek azotu(Il) jest nieszkodliwy”.

99) s. 241 — W kursie szkolnym powinno si¢ stosowac jednostki systemu SI,
tj. dlugosci wiazan trzeba podawa¢ w pikometrach, a nie w angstremach.

100) s. 241 — Topienie si¢ w wysokiej temperaturze nie jest jedyna cecha
niezbedna dla spowalniacza neutronow.

101) s. 242 — Pordwnanie gegstosci grafitu z gestoscia diamentu bez dalszych
wyjasnien strukturalnych prowadzi do wniosku, ze wiazania w diamencie sa krot-
sze niz w graficie, co jest nieprawda.

102) s. 244 — ,,Opary palonej siarki” to dwutlenek siarki.

103) s. 247 — Kwas fosforowy i nawozy sztuczne nie sa produkowane z fo-
sforu.

104) s. 253 — Modele anionéw krzemianowych (rys. 6.18 i 6.19) zawieraja
btedne podpisy ,,jon ortokrzemianowy” (nie ma jonu metakrzemianowego), zamiast
podpiséw ,.krzem” i ,,tlen”, powinno by¢ ,,atom krzemu” i ,,atom tlenu”.

105) s. 253 — Opis struktur kwaséw krzemowych i ich soli powinni mie¢ na
uwadze Autorzy, piszac w poprzednich rozdziatach wzoér anionu krzemianowego
jako SiO_*; opis ten pokazuje rowniez wyraznie, ze brak jest podstaw do stoso-
wania prefiksow meta- i orto-.

106) s. 256 — W momencie gdy 3 strony wczesniej (s. 253) Autorzy napisa-
li, ze podstawowa cegietka krzemianow jest SiO,, teraz na rys. 6.22 podaja bied-
na strukture zar6wno kwarcu, jak i szkta kwarcowego!

107) s. 257 — Polimorfizm dotyczy nie tylko zwiazkow chemicznych, ale
rowniez pierwiastkow, np. siarka rombowa i jednoskosna albo odmiany fosforu.

108) s. 260 — Autorzy przesadzaja z okreslaniem CO, i O, jako nierozpusz-
czalnych w wodzie; przeciez rozpuszczalnos¢ CO, jest potaczona z reakcja che-
miczna, a gdyby tlen byt rzeczywiscie nierozpuszczalny w wodzie, to jak wygla-
datoby zycie w wodzie?

109) s. 264 — W tabeli 6.1 jest kilka niescistosci: (i) w krysztatach jonowych
wystepuje wigzanie jonowe, a nie jakie$ nieokreslone oddzialywanie elektrosta-
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tyczne; (i) w krysztatach metalicznych wystepuje wigzanie metaliczne, a nie jakie$
przyciaganie elektrostatyczne; (iii) w weztach sieci krysztatow metalicznych wy-
stepuja zreby atomowe, a nie kationy.

110) s. 265 — Trojtlenek siarki, wbrew temu, co pisza Autorzy, w temperatu-
rze 20°C wystgpuje w postaci trimerow lub polimerdw, a nie pojedynczych czaste-
czek SO..

111) s. 287 — Brak jednostek gestosci w tabeli.

112) s. 289 — Podany w tabeli jon krzemianowy SiO_.*" nie istnieje; W roz-
tworze istnieje tylko jon wyspowy SiO,*.

113) 5. 290-295 — W indeksie brakuje wielu haset wystepujacych w podrecz-
niku, dotyczy to zwtaszcza hasel dotaczonych przy zamianie podregcznika z kursu
podstawowego na rozszerzony, np. nie ma hasta hybrydyzacja.



ANNA KoLasa
Recenzja podrecznika:

Stanistawa Hejwowska, Ryszard Marcinkowski, Justyna Staluszka, Chemia
organiczna. Chemia 2. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogélno-
ksztalcacego (wydanie drugie zmienione), Wydawnictwo Pedagogiczne Operon,
Gdynia 2007, nr dopuszczenia 72/05

Podrgeznik ma przejrzysty uklad, obejmuje pig¢ rozdziatéw omawiajacych
kolejno: zalezno$¢ miedzy budowa czasteczek a wiasciwosciami zwiazku che-
micznego, a nastgpnie systematyke zwiazkoéw organicznych od weglowodorow
— poprzez zwiazki jednofunkcyjne — do polaczen wielofunkcyjnych. Odrgbny
rozdzial poswigcony jest izomerii optycznej. W tek$cie zamieszczono, oznaczone
piktogramami na marginesach:

— opisy i fotografie licznych (okoto pigc¢dziesigciu) dobrze dobranych

i interesujacych doswiadczen,

— ciekawostki, ubarwiajace dosy¢ trudny dla ucznia i miejscami nuzacy

tekst,

— dobrze wypunktowane definicje,

— zwigzle podsumowania na zakonczenie rozdziatow i niektorych podroz-

dziatow,

— czytelne przyktady rozwiazan problemow,

— polecenia kontrolne, ktore cho¢ niezbyt sympatycznie nazwane, sa czgsto

cennymi problemowymi zadaniami.

Ciekawym rozwiazaniem jest tez podanie na marginesach — wypunktowanych
zielong pionowa linia — najwazniejszych stwierdzen odnoszacych si¢ do tekstu na
danej stronie.

W zakonczeniu podregcznika zamieszczono odpowiedzi do zadan, obszerna
tabele wtasciwosci zwiazkow organicznych réznych klas, alfabetyczne spisy sym-
boli i nazw pierwiastkow, literatur¢ pomocnicza, indeks oraz dwie obszerne wer-
sje uktadu okresowego pierwiastkow.

Duzym walorem podrecznika jest podkreslenie wagi nomenklatury zwiazkow
organicznych. Staranne i obszerne jej omowienie w poszczegdlnych dziatach
systematyki z pewnos$cia przyczyni si¢ do dobrego opanowania poprawnego na-
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zewnictwa przez uczniéw. Doskonatym tego przyktadem jest nomenklatura kwa-
sow organicznych z uwzglednieniem dwoch roznych systemow i podkresleniem,
ze nie mozna ich mieszac¢ (s. 154). Jedyna uwaga, ktora si¢ nasuwa w odniesieniu
do tych zagadnien, to sprawa hierarchii grup funkcyjnych w nazewnictwie zwiaz-
kéw wielofunkeyjnych. Autorzy kilkakrotnie wspominaja szczegétowo w tekscie,
ze dana grupa funkcyjna jest wazniejsza od innej, podajac niejako te prawde do
wierzenia, nigdzie jednak nie przytaczaja zbiorczej preferencji grup funkcyjnych
w nazewnictwie. Zamieszczenie takiej informacji znacznie uproscitloby nauke
poprawnej nomenklatury.

Wszelkie uogolnienia pozwalajg uczniom unikna¢ pamigciowego opanowy-
wania obszernego materiatu chemii organicznej. Doskonalym tego przyktadem
jest bardzo dobre omdowienie polimeryzacji alkenow i ich pochodnych (s. 64 i 65).
Ciekawym rozwiazaniem jest takze wspolne oméwienie alkoholi jedno- i wielo-
wodorotlenowych oraz fenoli, co pozwala na porownanie ich wlasciwosci.
Wyraziste podkreslenie réznic w reaktywnosci poszczegolnych klas weglowodo-
row: od alkandw, poprzez alkeny i alkiny do arenéw osiagneli Autorzy np. w pod-
sumowaniu zamieszczonym na s. 101-104. Dalszym bardzo pozytywnym przy-
ktadem jest zbiorczy opis reakcji utleniania i redukcji zwiazkéw organicznych
zawierajacych tlen: od alkoholi poprzez aldehydy i ketony do kwasoéw organicz-
nych (s. 143-144).

Charakterystyczna cecha tego podrecznika jest akcentowanie zwigzkow mig-
dzy struktura a wlasciwosciami fizycznymi i chemicznymi zwiazkéw organicz-
nych, co znalazto odbicie nie tylko w specjalnym pierwszym rozdziale, lecz takze
w dalszym ciagu podregcznika. Dla podkreslenia wzajemnego utozenia czasteczek
w zwiazku Autorzy czesto postuguja sie barwnymi modelami. Modele orbitalne
zostaty wykorzystane do opisu struktur elektronowych czasteczek, a modele cza-
szowe oraz modele z kul i pretow do przedstawienia zagadnien stereochemicznych.
Te ostatnie znalazty w podrgczniku poczesne miejsce, migdzy innymi w specjal-
nym rozdziale dotyczacym izomerii optyczne;.

Walorem podrgcznika sa zamieszczone w nim elementy planowania syntezy
organicznej, np. nitrowanie m-krezolu (s. 132) oraz liczne polecenia kontrolne,
zawierajace czgsto do§wiadczalne (np. rozpuszczanie polistyrenu w zmywaczu
do paznokci — s. 75) lub problemowe zadania (np. podanie wzoru trojoksymety-
lenu na s. 151, propozycja syntezy kwasu propionowego z propanu na s. 162,
podanie wszystkich izomerow octanu etylu bedacych kwasami lub ich pochodny-
mi na s. 175 czy propozycja syntezy m- i p-chloroaniliny na s. 185). Ilustracja
faktu, ze chemia jest nauka eksperymentalna, sa propozycje licznych, prostych
i ciekawych doswiadczen. Szkoda jedynie, ze Autorzy nie zawsze byli konsekwen-
tni. Piszac np. na s. 76 o rakotworczym dziataniu benzenu, proponuja jego uzycie
w doswiadczeniu (s. 83). Coraz bardziej podkreslane bezpieczenstwo pracy z od-
czynnikami chemicznymi ktoci sig takze z uzyciem rakotwoérczego dichromianu(VI)
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potasu w doswiadczeniu (s. 54). Powstaje bowiem problem utylizacji szkolnych
odpadow.

Podrecznik ma bardzo staranng szate graficzna, a celowe i umiejetne wyko-
rzystanie barw utatwia uczniom zrozumienie tekstu i zapamigtanie omawianych
zagadnien.

Przy wielu pozytywnych cechach podrecznik zawiera jednak liczne btedy.
Jego poziom nie jest wyrownany. Szkoda takze, ze Autorzy nie zdecydowali si¢
na podanie mechanizméw reakcji organicznych, cho¢ pewne ich elementy zosta-
ly zasygnalizowane. Przejde teraz do szczegdélowego omowienia dostrzezonych
bledow.

Juz na s. 26 Autorzy lansuja ,,powszechna wersj¢ zapisu wzorow” bez za-
znaczenia atomow wodoru na koncu wigzania. Otoz jest to wersja btedna, bowiem
na tej samej stronie Autorzy omawiaja wzory skrocone kreskowe, co do ktorych
wiadomo, ze na koncu kazdego odcinka znajduje si¢ atom wegla. Nie mozna
miesza¢ konwencji. Blad ten przewija si¢ przez caty podregcznik (np. s. 34,43, 72),
a szczegolnie razacy jest w rozdziale o cukrach. We wzorach taflowych nalezy
wpisa¢ atomy wodoru lub ewentualnie pomina¢ kreski oznaczajace wiazania
wegiel-wodor.

Wielce mylaca jest takze konwencja zaznaczania polaryzacji wiazan klinami,
wprowadzona na s. 21. Juz na nastgpnej stronie kliny (co prawda nieco szersze)
sa stosowane do przedstawienia przestrzennych wzorow perspektywicznych. Moze
to sprawia¢ uczniom wiele ktopotdw, zwlaszcza ze jest wielokrotnie powtorzone
w podreczniku (s. 47, 68, 110, 139, 177). Proponuje¢ dla oznaczenia polaryzacji
powszechnie stosowana strzatke z plusem na przeciwnym koncu.

Nastepny powazny btad to oznaczenie strzatkami przesunigcia elektronéw
we wzorze prowadzacym do formy endiolowej cukru (s. 223). Powinno by¢ do-
ktadnie odwrotnie. Elektrony wigzania &t przesuwaja si¢ w kierunku bardziej elek-
troujemnego atomu tlenu, a wigzanie podwdjne wegiel-wegiel powstaje kosztem
pary elektronéw zwolnionej przez jon wodoru, przechwycony przez atom tlenu.

W rozdziale dotyczacym wzordéw rzutowych Fischera nie s one prawidtowo
wykorzystane. Konwencja Fischera dotyczy centréw sterogenicznych, czyli ato-
mow chiralnych, totez nie nalezy jej stosowa¢ do np. grup CH,OH lub CH,. Taki
atom wegla powinien by¢ zaznaczony symbolem C na przecigciu krzyzujacych
si¢ wiazan (jedynie dla atomoéw chiralnych tego symbolu brak). Dziwi tez fakt, ze
nie zastosowano wzorow Fischera w rozdziale po§wigconym cukrom.

Pozostale uwagi umieszcze w porzadku ich pojawiania si¢ w tekscie.

s. 28, 29 — Tu nie ma zadnego weglowodoru glownego.

s. 31 — Btad w rysunku izopropylu — kreska pionowa powinna odchodzi¢
od CH.

s. 35 —,,W obrebie szeregu homologicznego czasteczki maja bardzo podob-
ne cechy fizyczne”, co nie jest zgodne z prawda — patrz s. 36.
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s. 46 — Sama plastelina nie wystarczy do zbudowania modeli — potrzebne
beda zapewne zapatki.

s. 50 — Szkoda, ze przy tak dobrym oméwieniu nomenklatury nie zastoso-
wano tutaj oznaczenia [UPAC: Z/E zamiast cis/trans.

s. 55 — Niezbyt udana definicja eliminacji.

s. 57— ,.Latwos$¢ oderwania chlorowca jest §cisle zwiazana z jego rzedowos-
cia”’, a powinno by¢: z rzgdowoscia wegla, z ktorym chlorowiec jest zwiazany.

s. 58 —,,...but-2-en, majacy czasteczke bardziej rozgaleziona niz but-1-en”
— oba zwiazki maja budowe liniowa; sprawa dotyczyta podstawienia alkenu gru-
pami alkilowymi.

s. 59 —,,w wypadku etenu” — powinno by¢: w przypadku etenu.

s. 59 — Addycja wody bromowej do alkenu daje w przewadze takze bezbarw-
na bromohydryng, czyli zwiazek podstawiony atomem bromu i grupa hydroksy-
lowa przy kolejnych atomach wegla, a dibromopochodna mozna otrzymac, sto-
sujac w tej reakcji np. brom w tetrachlorometanie.

s. 61 — ,,wlasnosci chemiczne”, a powinno by¢: wlasciwosci chemiczne.

s. 62 — Wérdéd wymienianych dienéw brak jest dienow skumulowanych (wia-
zania podwdjne przy tym samym atomie wegla).

s. 65 — pev to polichlorek winylu, a brak jest wyjasnienia, co to jest winyl.

s. 67, zad. 8b — Zamiast —CH, powinno by¢: —-CH,

s. 76, 77 — Do oznaczenia strzalek rezonansu uzywa si¢ znaku <, a nie
symbolu rownowagi.

s. 77 — Niezbyt fortunny wzor ze zdelokalizowanymi elektronami © wewnatrz
pierscienia — znacznie lepszy jest obraz orbitalny na nastgpnej stronie.

s. 83 —,,atom wodoru jest zastgpowany jonem dodatnim, czyli elektrofilem”,
a powinno by¢: jon wodorowy jest zastgpowany...

s. 83, 84 — To nukleofil jest zawsze strong atakujaca, on bowiem dysponuje
elektronami; powinno wigc by¢: nukleofilowy benzen atakuje czasteczke elektrofila.

s. 95, Tabela 2.7 — Nalezalo poda¢ drugi parametr, czyli obnizone ci$nienie.

s. 107 — Budzi zdziwienie, ze nie podano zastosowania chloroformu jako
rozpuszczalnika.

s. 108 — Teflon stuzy raczej do wyrobu naczyn laboratoryjnych niz do ich
pokrywania.

s. 116 — Pojecie nukleofila wprowadzone bez definicji.

s. 120 — Nieprecyzyjne stownictwo: ,,mieszanina azeotropowa, czyli miesza-
nina alkoholu z odrobing wody”, podczas gdy na marginesie podana jest dobra
definicja.

s. 149 — Przy omawianiu hemiacetali mozna by wspomnie¢ o chemii cu-
krow.

s. 150 — Brak cho¢by wzmianki o toksycznosci aldehydu mrowkowego i octo-
wego.
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s. 159 — Wspomniano zastosowanie kwasu octowego jako przyprawy, nie
wspominajac, ze to wodne roztwory 6% lub 10%.

s. 161 — Kwas linolowy ma wigzanie podwojne migdzy atomami wegla 91 10
oraz 12113,anie 91 11.

s. 166 — Sol kwasu karboksylowego powinna by¢ napisana raczej w formie
jonowe;j.

s. 167 — Reakcja estryfikacji jest typowa reakcja odwracalna i powinny temu
towarzyszy¢ w zapisie odpowiednie strzatki oznaczajace rownowage.

s. 178 — Symbole N,N— w nazwach amin powinny by¢ pisane kursywa.

s. 182, 183 — Symbole N, N— w nazwach amidow powinny by¢ pisane kursywa.

s. 185 — W tabeli grupa CO powinna posiada¢ dwa wolne wiazania, a grupa
estrowa powinna by¢ oznaczona raczej —COOR niz -RCOOR”.

s. 195 — Asymetryczny atom wegla nazywamy teraz atomem chiralnym,
centrum chiralnosci lub centrum stereogenicznym.

s. 201 — Zamiast ,,w wypadku kwasu...” powinno by¢: w przypadku kwasu.

s. 205 — To samo dotyczy podpisu pod rysunkiem 4.19.

s. 219 — Zamiast ,kierunek skrecania §wiatla spolaryzowanego” powinno
by¢: kierunek skrecania ptaszczyzny Swiatla spolaryzowanego.

s. 220 — Dlaczego brak tu nawiazania do rozdziatu 3.5.2 (s. 149), omawiaja-
cego tworzenie hemiacetali, takze cyklicznych?

s. 238 — Dlaczego s6l kwasu karboksylowego nie jest pisana jonowo?

s. 242 — Blad: ,,aminokwasy majace aromatyczny tancuch boczny”.

s. 253 — Strzatki oznaczajace tautomeri¢ powinny wyglada¢ nastepujaco: L=

s. 253 i dalsze — Wzory nukleozydéw powinny mie¢ wpisane atomy wodoru.

s. 254 — Symbole N— i O— w nazwach glikozydéw powinny by¢ pisane kur-
Sywa.

Powyzsza lista uwag krytycznych jest na tyle obszerna, ze dopiero po korek-
cie wymienionych bledéw mogtabym ten podrecznik polecac.
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Recenzja podrecznika:

Stanistawa Hejwowska, Ryszard Marcinkowski, Justyna Staluszka, Chemia
organiczna. Chemia 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogélno-
ksztalcacego, liceum profilowanego i technikum (wydanie drugie zmienione),
Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2007, nr dopuszczenia 71/05

Omawiany podrecznik, przeznaczony do ksztalcenia w zakresie podstawo-
wym, stanowi skrocong wersj¢ podrgcznika tych samych Autorow przewidziane-
go dla zakresu rozszerzonego. Z tej racji ocena ta nie bedzie zasadniczo odbiegac
od oceny podrgcznika z zakresu rozszerzonego. Autorzy, skracajac tekst podrgcz-
nika z 295 stron do 223, zachowali w pelni uktad tekstu i charakterystyczne jego
cechy, z podkresleniem wagi poprawnego nazewnictwa zwiazkow organicznych
oraz zalezno$ci migdzy struktura a wlasciwosciami zwiazkow organicznych na
czele. Liczne przegladowe podsumowania rozdziatéw, podobnie jak przyktady
rozwiazan problemoéw stanowia nieoceniong pomoc dla ucznia. Dodatkowym
walorem takze i tego podrgcznika jest staranna szata graficzna oraz celowe wy-
korzystanie barw.

Partie tekstu, ktore nie zostaty zamieszczone w tym podrgczniku, zawieraja
zwykle zagadnienia trudniejsze oraz informacje rozszerzajace wiedzg ucznia, bez
ktorych jednak podrgeznik nie tylko nie traci, a wrecz zyskuje na wyrazistosci.
I tak w pierwszych dwu rozdziatach pominigto konfiguracj¢ elektronowa atomu
wegla oraz hybrydyzacjg orbitali, mechanizmy reakcji chlorowania alkanéw oraz
substytucji elektrofilowej w zwiagzkach aromatycznych, budowe i nazewnictwo
cykloalkanow, cykloalkenow i poliendw oraz niektoére zagadnienia praktyczne,
takie jak kauczuk czy wegiel kamienny i jego przetworstwo. Rozdzial trzeci,
w poréwnaniu z podrgcznikiem w wersji rozszerzonej, nie omawia niektorych klas
zwiazkow oraz pojedynczych zwiazkow (np. epoksydow, benzenodioli, hemiace-
tali 1 acetali, nienasyconych kwasoéw karboksylowych, laktonow, amidow aroma-
tycznych, mocznika i biuretu), niektorych reakcji (np. rozrézniania alkoholi o 16z-
nej rzgdowosci, nitrowania krezoli, proby jodoformowej, nitrowania i alkilowania
amin oraz hydrolizy amidoéw) oraz ich mechanizmow (np. S, ), a takze niektorych
doswiadczen (np. utleniania etanolu, reakcji kwasu octowego z weglanem wap-
nia oraz badania wlasciwosci aniliny), fotografii i modeli zwiazkow. W rozdziale
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czwartym pominigto diastereoizomery, wzory Fischera oraz szereg przykladow
wraz z rozwiazaniami. Rozdziat piaty za$ nie zawiera opisu pewnych zwiazkow
(hydroksykwasow, kwasow dikarboksylowych, najwazniejszych cukrow prostych
wraz z modelami), reakcji (estryfikacja cukréw prostych) modeli disacharydow
czy tez zagadnien szczegdlowych (np. skala pH, elektroforeza, typy aminokwasow
oraz zaleznos¢ formy aminokwasow od pH). Podrecznik w wersji skroconej nie
obejmuje tez rozdziatow poswigconych zwiazkom heterocyklicznym, nukleozy-
dom i nukleotydom, budowie i roli ATP i NAD™ oraz kwasom nukleinowym.

Przy wszystkich pozytywnych cechach podrgcznik nie jest wolny od btedow,
ktorych jest co prawda mniej niz w wersji rozszerzonej ze wzgledu na mniejsza
objetos¢ omawianego podrecznika, niemniej z obowigzku recenzenta powtorze
ich liste z podaniem odpowiednich stron.

Juz na s. 25 Autorzy lansuja ,,powszechna wersje zapisu wzorow” bez za-
znaczenia atomow wodoru na koncu wiazania. Otoz jest to wersja btedna, bowiem
na tej samej stronie Autorzy omawiaja wzory skroécone kreskowe, co do ktérych
wiadomo, ze na koncu kazdego odcinka znajduje si¢ atom wegla. Nie mozna
miesza¢ konwencji. Biad ten przewija si¢ przez caty podrgcznik (np. nas. 32), a szcze-
golnie razacy jest w rozdziale o cukrach. We wzorach taflowych nalezy wpisa¢ atomy
wodoru lub ewentualnie pomina¢ kreski oznaczajace wiazania wegiel-wodor.

Wielce mylaca jest takze konwencja zaznaczania polaryzacji wiazan klinami,
wprowadzona na s. 21. Juz na nastgpnej stronie kliny (co prawda nieco szersze)
sa stosowane do przedstawienia przestrzennych wzorow perspektywicznych. Moze
to sprawia¢ uczniom wiele kltopotow, zwlaszcza ze jest wielokrotnie powtdrzone
w podreczniku (s. 39, 53, 90, 116, 147). Proponuj¢ dla oznaczenia polaryzacji
powszechnie stosowana strzatke z plusem na przeciwnym koncu.

Nastepny powazny btad to oznaczenie strzatkami przesunigcia elektronow
we wzorze prowadzacym do formy endiolowej cukru (s. 175). Powinno by¢ do-
ktadnie odwrotnie. Elektrony wiazania nt przesuwaja si¢ w kierunku bardziej elek-
troujemnego atomu tlenu, a wiazanie podwojne wegiel-wegiel powstaje kosztem
pary elektronéw, zwolnionej przez jon wodoru przechwycony przez atom tlenu.

Pozostale uwagi podam w porzadku ich pojawiania si¢ w tekscie.

s. 27, 28 — Tu nie ma zadnego weglowodoru gtownego.

s. 34 — ,,W obrebie szeregu homologicznego czasteczki maja bardzo podob-
ne cechy fizyczne”, co nie jest zgodne z prawda (np. réznice w temperaturach
topnienia czy wrzenia).

s. 39 — Sama plastelina nie wystarczy do zbudowania modeli — potrzebne
beda zapewne zapalki.

s. 41 — Szkoda, ze przy tak dobrym omdwieniu nomenklatury nie zastoso-
wano tutaj oznaczenia [UPAC: Z/E zamiast cis/trans.

s. 45 — Niezbyt udana definicja eliminacji.

s. 48 — ,,w wypadku etenu” — powinno by¢: w przypadku etenu.
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s. 48 — Addycja wody bromowej do alkenu daje w przewadze takze bez-
barwna bromohydryne, czyli zwiazek podstawiony atomem bromu i grupa hydro-
ksylowa przy kolejnych atomach wegla, natomiast dibromopochodna mozna
otrzymac, stosujac w tej reakcji np. brom w tetrachlorometanie.

s. 50 — ,,wlasnos$ci chemiczne”, tymczasem powinno by¢: wlasciwosci che-
miczne.

s. 52 — pev to polichlorek winylu, a brak jest wyjasnienia, co to jest winyl.

s. 61, 62 — Do oznaczenia strzatek rezonansu uzywa si¢ znaku < a nie sym-
bolu rownowagi.

s. 62 — Niezbyt fortunny wzor ze zdelokalizowanymi elektronami T wewnatrz
pier§cienia — znacznie lepszy jest obraz orbitalny na nastgpnej stronie.

s. 68 — ,,atom wodoru jest zastgpowany jonem dodatnim, czyli elektrofilem”,
a powinno by¢: jon wodorowy jest zastgpowany...

s. 68 — To nukleofil jest zawsze strong atakujaca, on bowiem dysponuje elek-
tronami; powinno wigc by¢: nukleofilowy benzen atakuje czasteczke elektrofila.

s. 77, Tabela 2.7 — Nalezalo poda¢ drugi parametr, czyli obnizone ci$nienie.

s. 87 — Budzi zdziwienie, ze nie podano zastosowania chloroformu jako
rozpuszczalnika.

s. 88 — Teflon stuzy raczej do wyrobu naczyn laboratoryjnych niz do ich
pokrywania.

s. 99 — Nieprecyzyjne stownictwo: ,,mieszanina azeotropowa, czyli miesza-
nina alkoholu z odrobina wody”, podczas gdy na marginesie podana jest dobra
definicja.

s. 125 — Brak cho¢by wzmianki o toksycznosci aldehydu mrowkowego i octo-
wego.

s. 134 — Wspomniano zastosowanie kwasu octowego jako przyprawy, nie
wspominajac, ze to wodne roztwory 6% lub 10%.

s. 137 — Reakcja estryfikacji jest typowa reakcja odwracalna i powinny temu
towarzyszy¢ w zapisie odpowiednie strzalki oznaczajace rownowage.

s. 139 — S6l kwasu karboksylowego powinna by¢ napisana raczej w formie
jonowe;j.

s. 148 — Symbole N,N— w nazwach amin powinny by¢ pisane kursywa.

s. 151 — Symbole N,N— w nazwach amidéw powinny by¢ pisane kursywa.

s. 153 — W tabeli grupa CO powinna posiada¢ dwa wolne wiazania, a grupa
estrowa powinna by¢ oznaczona raczej —COOR niz -RCOOR”.

s. 161 — Asymetryczny atom wegla nazywamy teraz atomem chiralnym,
centrum chiralnosci lub centrum stereogenicznym.

s. 171 — Zamiast ,,kierunek skrecania §wiatla spolaryzowanego” powinno
by¢: kierunek skrecania ptaszczyzny Swiatla spolaryzowanego.

s. 188 — Dlaczego s6l kwasu karboksylowego nie jest pisana jonowo?

s. 190 — Btad: ,,aminokwasy majace aromatyczny tancuch boczny”.
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Podobnie jak w przypadku podrgcznika w wersji rozszerzonej lista uwag
krytycznych jest na tyle obszerna, ze dopiero po korekcie wymienionych btgdow
mogtabym recenzowany podrecznik w wersji podstawowej polecac.
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Ukfad tresci i forma podrecznika

Podrecznik Chemia 3. Zakres rozszerzony, ktory liczy 319 stron wielobarw-
nego druku, ma podtytut Rownowagi i procesy jonowe i zawiera pig¢ numerowa-
nych rozdzialow: 1. Kinetyka, termodynamika i rownowaga chemiczna; 2. Reakcje
w roztworach wodnych;, 3. Procesy zachodzqce z wymiang elektronow; 4. Elektro-
chemia; 5. Wybrane zastosowania chemii.

W dalszej czgsci znajduja sig rozdziaty bez numerdw, zawierajace wyniki
rozwiagzan zadan rachunkowych, wykaz literatury pomocniczej, w tym adresy
wybranych stron internetowych, a takze 15 anekséw, m.in. z tablicami chemicz-
nymi i stowniczkiem. Calo$¢ konczy krotki indeks rzeczowy i rozktadana wktad-
ka, na ktérej znalazty si¢ dwa rysunki uktadow okresowych pierwiastkéw z barw-
nymi wyroznieniami metali, potmetali, niemetali i gazow szlachetnych, i z na-
niesionymi wlasciwo$ciami pierwiastkow. Znaczenie stosowanych piktogramow
podano w nocie od wydawcy, natomiast we wstepie szeroko opisano, czym zaj-
muje si¢ chemia fizyczna oraz jak waznym jest dziatem chemii. Do zakresu che-
mii fizycznej nalezy tre$¢ pierwszych czterech rozdzialow podrgcznika, natomiast
tre$¢ rozdzialu ostatniego czg$ciowo do chemii nieorganicznej, czgsciowo do
chemii organiczne;j.

W podreczniku podano, jak wykonaé 23 doswiadczenia chemiczne, oraz
przedstawiono 78 przykladow rozwigzywania zadan rachunkowych z chemii.
Ponadto na koncu kazdego podrozdziatu, pod hastem Polecenia kontrolne, znaj-
duja sig teksty tacznie 165 zadan, zaréwno rachunkowych jak i problemowych.
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Ocena ogolna

Recenzowany podrecznik wyglada nowoczesnie, jest przejrzysty, a wigkszos¢
rozdziatow zostata ciekawie napisana oraz dobrze opracowana graficznie. Poza
nielicznymi wyjatkami jest merytorycznie poprawny. Znajduje si¢ w nim wiele
wysokiej jakos$ci ilustracji, sa wyodrebnione fragmenty tekstu, np. dotyczace
doswiadczen, wazniejszych regut, mamy tez przyktadowe rozwiazania zadan ra-
chunkowych. Obliczenia chemiczne opatrzone sa obszernymi komentarzami. Do
zalet podrecznika mozna m.in. zaliczy¢ ciekawie dobrana tematyke poswigcona
wybranym zastosowaniom chemii, jak: rola cholesterolu i blonnika w organizmie
cztowieka, budowa czasteczki chlorofilu i jego rola w przyrodzie, wykaz substan-
cji z serit E100, E200 i E300, dopuszczonych jako dodatki do zywnosci. Zaleta
jest rowniez zamieszczenie licznych fotografii i rysunkow, na ktorych przedsta-
wiono doswiadczenia chemiczne, takze niemozliwe do wykonania w szkole.
Zestaw do$wiadczen jest wlasciwie dobrany i w wigkszo$ci dobrze opisany.
Nalezatoby jednak zdecydowanie podkresli¢, ktore doswiadczenia, ze wzgledu na
wlasciwosci zrace badz toksyczne substancji, powinny by¢ wykonane wytacznie
przez nauczyciela i pod sprawnie dziatajacym wyciagiem (np. do§wiadczenie ze
s. 185 —zwiazki chromu sa rakotworcze). Zaletom podrecznika towarzysza wady,
od ktorych podrecznik szkolny powinien by¢ wolny. W czgsci szczegdtowej re-
cenzji przedstawitam 46 wazniejszych uwag. Podsumowujac, wsrod wad, ktore
obnizaja poziom recenzowanego podrgcznika, wymieni¢ mozna':

* kilka znaczacych btedéw merytorycznych: w opisie polarnosci czastecz-

ki wody (13), hydrolizy sacharozy (38), pracy ogniwa galwanicznego
(27), jetczenia tluszczow (39);

* bledy logiczne i bledy pojeciowe (9, 19, 24, 30, 40);

* niejednoznaczne lub btedne definicje: wydajnosci reakcji (10), hydrolizy
(16), pojemnosci buforowej (17), elektrolizy (29), twardosci wody (41),
iloczynu rozpuszczalnosci (42) katalizatora (43), orbitalu atomowego
(44), zwiazku chemicznego (45);

* istotne braki w rozdziale po§wigconym wybranym zastosowaniom chemii,
dotyczace zastosowania glinu (34, 35) i zastosowania rteci (37) oraz za-
grozen powodowanych niewtasciwym ich wykorzystaniem;

* pominigcie opisdw znanych zastosowan, np. powszechnie uzywanych ogniw
elektrochemicznych (25) czy proceséw chromowania i niklowania (33);

* nieuzasadnione komplikowanie niektorych obliczen chemicznych (7, 22);

» uzywanie niekiedy potocznego jezyka, czy tez zargonu chemicznego,
nieoddajacego doktadnie precyzji rzeczy (3, 11, 12, 14, 20, 24, 36).

' W nawiasach podano numer odpowiedniej uwagi w czesci szczegdlowej.
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Ponadto dyskusyjne wydaje si¢ omowienie pojecia stopnia utlenienia oraz
reakcji utlenienia i redukcji dopiero w tomie trzecim. Znajomos¢ tych pojec ko-
nieczna jest przy charakterystyce reaktywnosci chemicznej wielu substancji nie-
organicznych i organicznych. Stad np. w tomie dotyczacym zagadnien z chemii
fizycznej Autorzy, burzac logike dokonanego podziatu catosci materiatu zamie-
szczonego w tomach 1-3, opisuja wystgpowanie, otrzymywanie i wtasciwosci
manganu, chromu i ich zwigzkéw. W rozdziale dotyczacym popularnych utlenia-
czy i reduktorow warto bytoby przedstawi¢ wlasciwosci wody utlenione;.

Zdaniem recenzentki podrecznik Stanistawy Hejwowskiej, Ryszarda Marcin-
kowskiego i Justyny Staluszki Chemia 3. Zakres rozszerzony nie spetnia wymogow
niezbednych do przyznania Nagrody Polskiej Akademii Umiejetnosci.

Uwagi szczegodtowe

1) s. 5 — Bezposrednio po podrozdziale 1.1 Szybkosc reakcji korzystniej byto-
by zamiesci¢ podrozdziat 1.3 Procesy rownowagowe. Réwnoczesnie dzielacy je
podrozdziat Efekty energetyczne reakcji nalezaloby przesunaé na poczatek rozdziatu.

2)s. 20, podpis pod ryc. 1.9 — Zdanie nieopisujace doktadnie doswiadczenia:
,,Potas reagujacy z woda silnie si¢ rozgrzewa, wskutek czego przyjmuje ksztatt kulki”
nalezatoby rozszerzy¢: .,...wskutek czego topi si¢ i przyjmuje ksztatt kulki”.

3)s. 25 — W definicji: ,,Rzgdowos¢ to taczny wyktadnik potegi...” nalezato-
by napisac: rzgdowos¢ to suma wyktadnikow poteg...

4) s. 26 — W podrozdziale dotyczacym reakcji I rzedu w zdaniu: ,,Szybkos¢
reakcji chemicznej nie jest stata, ale zmienia si¢ w czasie jej przebiegu” nalezy
dla $cistosci doda¢: w uktadzie zamknigtym.

5) s. 29 — Podana odpowiedz nie jest adekwatna do postawionego w zadaniu
pytania. W odpowiedzi nalezy réwniez wymieni¢ poczatkowa mase cyklopropanu.

6)s. 33, podpis pod ryc. 1.13 — W uogoélnionej informacji: ,,Czas potowicznej
przemiany w reakcji Il rzedu nie jest staty, ale zmienia si¢ w miarg zaniku sub-
stratu”, nalezaloby zgodnie z zaznaczeniami na wykresie stowa ,,zmienia sig”,
zastapi¢ stowami ,,wydtuza si¢”.

7) s. 42, przyktad 4 — Rozwazania Autoré6w co do rozwiazania zadania sa
bezzasadne, gdyz odpowiedz na postawione pytanie jest jednoznaczna i dotyczy
entalpii wskazanej reakcji, w ktorej ilosci reagentow sa okreslone poprzez wspot-
czynniki stechiometryczne.

8) s. 75 — Bledne wyjasnienie, dlaczego stata rownowagi jest wielko$cia
bezwymiarowa. W wyrazeniach okreslajacych stala, poszczeg6lne stgzenia dzie-
lone sa przez stezenie standardowe c® = 1 mol/dm?.

9)s. 78179, przyktady 5 i 6 — Mylace i zbgdne sformutowanie: ,,w podwyz-
szonej temperaturze”.



246 Ewa Wasielewska

10) s. 79, tekst na marginesie — Niejednoznaczna definicja wydajnosci reak-
cji chemicznej. Nalezy wykresli¢ stowa: ,,maksymalnie mozliwej do uzyskania”.

11) s. 82, 83 1 84 — Nieodpowiednie w chemii okreslenie: ,,podniesienie
temperatury”.

12) s. 93 — Nieodobre okreslenie dotyczace wigzan kowalencyjnych: ,,spo-
laryzowane w strong...”.

13) s. 93 — Btedne wyjasnienie przyczyn polarnosci czasteczki wody.
Spolaryzowanie wigzan nie jest warunkiem wystarczajacym, by czasteczka byta
polarna. Konieczne jest podkreslenie katowej budowy czasteczki wody. Gdyby
czasteczka wody posiadata budowe liniowa, to mimo polaryzacji wiazan nie by-
faby polarna.

14) s. 109 — Niewlasciwe stownictwo (intensywno$¢, natgzenie) w opisie
dysocjacji kwasow wieloprotonowych: ,,Kazda dysocjacja wieloetapowa przebie-
ga z rdzng intensywnoscia kolejnych etapow. Najwigksze natezenie procesu wy-
stepuje zawsze na pierwszym etapie dysocjacji”.

15) s. 139, ryc. 2.25 — Nie podano istotnej informacji, ze oprocz nierozpusz-
czalnosci podstawa zastosowania BaSO, jako srodka cieniujacego w badaniach
przewodu pokarmowego jest silne pochtanianie przez t¢ so6l promieniowania rent-
genowskiego.

16) s. 144 — Bledna definicja hydrolizy: ,,Hydroliza substancji nazywamy
taka jej reakcje¢ z woda, w wyniku ktdrej powstaja nowe zwiazki”. Stosujac te
definicjg, hydroliza musieliby$Smy nazwac np. reakcje CaO z woda, dajaca jako
produkt Ca(OH),. W przypadku hydrolizy soli dobrze jest podac definicjg, ze jest
to reakcja kationu lub/i anionu soli z woda. Z definicji tej wynika, ktdre sole ule-
gaja hydrolizie i jaki jest odczyn ich roztworow.

17) s. 147 — Niepoprawna definicja pojemnosci buforowe;j: ,,to maksymalna
ilo$¢ moli mocnego kwasu... dodana do 1 dm? roztworu niepowodujaca duzej
zmiany pH, ApH<1” — pojemno$¢ buforowa jest jednoznacznie okreslona jako
ilo$¢ moli mocnego jednoprotonowego kwasu lub mocnej jednowodorotlenowej
zasady, ktora dodana do 1 dm? roztworu powoduje zmiang pH o jednostk¢ ApH = 1.

18) s. 157 — Pominigto ponadtlenki bedace zwiazkami, ktore sa rowniez
wyjatkiem od omawianej reguty.

19) s. 157 — Btedne okreslenie: ,,stopien utlenienia czasteczek”.

20) s. 157 — Btedne okreslenie: ,,dopasowanie stopnia utlenienia”.

21) s. 186 — W réwnaniach reakcji w ostatnich wierszach na stronie tworzony
zwiazek i jon kompleksowy powinny mie¢ wzory Na [Cr(OH),] i [Cr(OH) ]’

22) s. 193, przyktad 1 — Odpowiedz na postawione pytanie, czy metal 1
wyprze metal 2 z roztworu jego soli, wobec znajomosci szeregu aktywnosci me-
tali przedstawionego w tabeli 3.1, nie wymaga w rozwiazaniu az czterech krokow
proponowanych przez Autorow, lecz zastosowania reguly, ze aktywniejszy metal
wypiera mniej aktywny.
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23) s. 201 — Celowe bytoby wyjasnienie etymologii nazwy ,,ogniwo galwa-
niczne” oraz przypomnienie, kim byt i czym zastuzyt si¢ wyrdzniony przez
Aleksandra Volte Luigi Galvani.

24) s. 203 — Blad pojeciowy i rownocze$nie niedbatos¢ o jezyk w zdaniach:
,takie ogniwo galwaniczne [...] jest pierwsza baterig elektryczna...”, ,,pierwotna
bateryjke tworzyty dwie plytki...”. Teznas. 218: ,,Najbardziej rozpowszechniona
bateria jest ogniwo Leclanchégo”. Wg Stownika wyrazow obcych PWN bateria to
zespot jednakowych urzadzen, zrodet energii itp., polaczonych w jednolity uktad,
dzialajacy jako cato$¢, np. bateria kotlow, ogniw elektrycznych. Nazywanie po-
jedynczego ogniwa zespolem ogniw jest btedem czgsto powielanym w jezyku
potocznym i nie moze by¢ akceptowane ani w podrecznikach do przedmiotow
$cistych, ani przyrodniczych.

25)s. 218, podrozdziat pt. Ogniwa majqce zastosowanie praktyczne — Opisano
tylko trzy rodzaje ogniw: Leclanchégo, akumulator olowiowy i ogniwo paliwowe
wodorowo-tlenowe. W rozdziale tym, zgodnie z podstawa programowa, jest miej-
sce na szerszy opis budowy, zasady dzialania i wlasciwos$ci powszechnie dzi$
stosowanych ogniw alkalicznych (elektronika uzytkowa) i ogniw litowych (ze-
garki, aparaty fotograficzne), a takze akumulatoréw niklowo-kadmowych Ni-Cd
(sprzet AGD) oraz niklowo-wodorkowych Ni-MH i litowo-jonowych Li-lon (te-
lefony komorkowe).

26) s. 219 — Historyczne, nieaktualne dzi$ informacje o budowie wspolczes-
nego ogniwa Leclanchégo: ,,Puszka cynkowa od géry zamknigta jest smota lub
woskiem”.

27) s. 219 — Bledna interpretacja obnizania napigcia pracujacego ogniwa:
,.grafit jest coraz bardziej izolowany warstewka gazu”. Sugerowana przez Autoréw
izolacja, tj. zwigkszenie oporu elektrycznego, skutkowataby zmniejszeniem natg-
zenia pradu, a nie zmniejszeniem SEM. Mimo nazwania tlenku manganu(I'V)
depolaryzatorem nie wprowadzono pojecia ,,polaryzacja elektrody” i powstawania
przeciwnie skierowanej SEM polaryzacji.

28) s. 225 — Autorzy niezrozumiale i catkowicie blednie opisuja funkcjono-
wanie elektrolizera: ,,Jesli pologniwo miedziowe podtaczymy do zrdédia pradu
statego, pelniacego taka roleg jak drugie potogniwo, to w pétogniwie miedziowym
zaczna zachodzi¢ procesy utlenienia lub redukcji...”. Elektrode potogniwa mozna
polaczy¢ przewodnikiem tylko z jednym, dodatnim lub ujemnym, biegunem zrod-
ta pradu, co nie spowoduje przeptywu pradu i przebiegu procesoéw elektrodowych.
Utworzenie obwodu elektrycznego z elementéw wymienionych przez Autorow
jest fizycznie niemozliwe.

29) s. 226, lewy margines — Niedoktadna definicja elektrolizy: ,,Elektroliza
nazywamy procesy chemiczne zachodzace na elektrodach pod wptywem pradu
elektrycznego”. O elektrolizie mowimy, gdy procesy te przebiegaja pod wptywem
pradu elektrycznego z odpowiednio dobranego zewnetrznego zrodta pradu.
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30) s. 234 — Bledne pojgcie ,,obwod elektrolityczny”. W opisywanym przez
Autorow przypadku mamy do czynienia z obwodem elektrycznym, natomiast
elektrolit, przez ktory plynie prad, stanowi tylko fragment takiego obwodu.

31)s. 235 —Btad drukarski w odpowiedzi na pytanie z przyktadu 1. Wymiarem
wspolczynnika k jest kg/C, a nie, jak wpisano, kg/mol.

32) s. 237 — Elektrorafinacja miedzi prowadzona jest w roztworze zawiera-
jacym nie tylko siarczan(VI) miedzi(Il), lecz takze kwas siarkowy(VI).

33) s. 238 — Opisujac zastosowania elektrolizy w celu poprawienia wygladu
przedmiotdéw oraz zabezpieczenia przed korozja, Autorzy wymieniaja pokrywanie
miedzia, srebrem, ztotem, cynkiem i cyna, pomijaja natomiast bardzo rozpo-
wszechnione wytwarzanie powtok w elektrolitycznych procesach chromowania
i niklowania.

34) s. 243 — Zbyt waski opis zastosowan glinu i jego zwiazkow. Nalezatoby
doda¢ informacje o zastosowaniu w budownictwie ladowym (lekkie konstrukcje
nos$ne, a takze cegta, cement, beton), w przemysle lotniczym, w budowie statkow,
w ceramice (wyroby gliniane i porcelanowe, ceramika sanitarna, ptytki ceramicz-
ne), w przemysle tekstylnym (bejcowanie tkanin przed farbowaniem) oraz w ju-
bilerstwie (kamienie szlachetne: rubin, szafir) i technice (korund). Powszechno$¢
zastosowan glinu nalezatoby powiaza¢ z zaliczeniem tego metalu do tzw. toksyn
srodowiskowych zagrazajacych zdrowiu cztowieka.

35) s. 243 — Glin dobrze przewodzi nie tylko prad elektryczny, ale rowniez
cieplo, o czym Autorzy nie pisza. W podreczniku powinna znalez¢ sig¢ informacja
o szerokim zastosowaniu stopow zawierajacych glin do produkcji wszelkiego ro-
dzaju radiatorow rozpraszajacych ciepto, a do niedawna takze do produkc;ji alu-
miniowych naczyn kuchennych, zastgpowanych obecnie wyrobami ze stali nie-
rdzewne;.

36) s. 243 — Bledny opis jednego z procesow zachodzacych w czasie pracy
silnika spalinowego: ,,gorace powietrze przetwarza si¢ w tlenki azotu”.

37)s.251 — Nie przekazano informacji o wspodtczesnym zastosowaniu rteci,
ograniczajac si¢ do przyktadow sprzed wielu lat, jak m.in. napetnianie rtecia
metaliczna termometréw i barometrow oraz przyktadu: ,,wchodzi tez (chociaz
coraz rzadziej, z powodu toksycznos$ci) w sktad baterii uzywanych na co dzien”.
Ostatni przyktad dotyczy ogniw rteciowych, ktore zostaty catkowicie wycofane
z produkcji. Pominigto powszechne dzi$ stosowanie rtgci, w postaci pary, w ener-
gooszczednych swietlowkach. Jest to wazna informacja ze wzgledu na wymogi
ochrony $rodowiska. Celowe bytoby przypomnienie zakazu wyrzucania $wiet-
lowek razem z innymi odpadami komunalnymi, a takze obowiazku sprzedawcow,
wprowadzonego ustawa z roku 2005, przyjmowania zuzytych swietlowek przy
zakupie nowych.

38) s. 255 — Mylace zdanie: ,,Cukier buraczany, czyli sacharoza [...] w kon-
takcie z woda tworzy glukoze i fruktoze”. Gdyby tak bylo, cukrownie nie mogty-
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by produkowac krystalicznej sacharozy z zawierajacego wode¢ soku burakow
cukrowych. Proces hydrolizy sacharozy przebiega w srodowisku kwasnym, alka-
licznym lub z udziatem enzymow.

39) s. 258, tekst Czy wiesz, Ze — Bledny opis procesu jetczenia thuszczow:
- .- W temperaturze pokojowej ulegaja utlenieniu, czyli jetczeniu”. Autorzy nie wska-
Zuja na pierwotny w czasie jetczenia proces hydrolizy thuszczow, bedacych estrami.

40)s. 262 — Nieprawdziwe zdanie dotyczace wlasciwosci szkta otowiowego:
,Domieszka tlenkow olowiu pozwala otrzymac szklo opalizujace, mieniace si¢
r6znymi kolorami tgczy”. Szkto otlowiowe nie opalizuje, jest catkowicie klarowne
i uzywane do produkcji krysztatow. Cecha wyrdzniajaca je jest duzy wspotczyn-
nik zatamania §wiatta, dzigki czemu na pryzmatycznych szlifach $§wiatlo ulega
silnemu rozszczepieniu na barwy sktadowe.

41) s. 272 — Bledna definicja twardo$ci wody, wyodrebniona barwna ramka:
,» ITwardos¢ jest cecha wody spowodowang obecnos$cia w niej soli mineralnych”.

42)s. 288 — Definicjg iloczynu rozpuszczalnosci niestusznie ograniczono do
trudno rozpuszczalnej soli, dotyczy ona trudno rozpuszczalnych elektrolitow,
a wigc rowniez niektorych wodorotlenkow.

43) s. 288 — Niepetna definicja katalizatora — do stow: ,,substancja dodawa-
na do mieszaniny reakcyjnej w celu zwigkszenia szybkosci reakcji” nalezy dodac:
,hiezuzywana w wyniku reakcji”.

44) s. 290 — Niepoprawna definicja orbitalu atomowego — winno by¢: ,,jest
to funkcja falowa opisujaca zachowanie si¢ elektronu w atomie”.

45) s. 292 — Niepetna definicja zwiazku chemicznego — nalezy dodac¢: ,,po-
zostajacych w statym stosunku wagowym”.

46) W dotaczonym uktadzie okresowym nalezy usunac pojecie potmetali. Ze
wzgledu na trudne do zdefiniowania wtasciwo$ci chemiczne potmetali, w nowo-
czesnej chemii nieorganicznej przyjeto podzial pierwiastkow jedynie na meta-
le (89) i niemetale (22).
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Uwagi ogdlne

Podrecznik jest bardzo tadnie i nowocze$nie wydany, ma ciekawa szate gra-
ficzna, czytelny druk oraz dobrze pod wzgledem technicznym wykonane rysunki
i zdjecia; na koncu podrecznika znajduje sig indeks wazniejszych terminow. Tekst
jest czytelny, kolory dobrze dobrane i uzyte we wlasciwym celu. W aspekcie
wydawniczym ksiazka nie budzi zastrzezen, robi wrazenie nowoczesnego pod-
recznika, a nawet moze by¢ pod tym wzgledem stawiana za wzoér. Do ksiazki
dotaczona jest ptyta CD, ktora powtarza i ilustruje material podrecznika oraz na
jego podstawie formutuje zadania i testy.

Zakres materiatu zostatl zebrany w 11 rozdziatach obejmujacych budowe
atomu, systematyke pierwiastkow i zwiazkéw chemicznych, opis wlasciwosci
wybranych pierwiastkow, reakcje i rownania chemiczne, wlasciwosci roztworow,
kinetyke chemiczna, termochemig i elektrochemig.

Podrecznik jest uzupetniong i zmieniona wersja podrecznika tych samych
Autorek przeznaczonego dla kursu podstawowego, wydanego przez to samo wy-
dawnictwo (nr dopuszczenia 109/02). Wazniejsze zmiany sa nastgpujace:

1. Dodano kilka nowych rozdziatéw zatytutowanych: Geometria czgsteczki,
Efekty energetyczne reakcji chemicznych, Kinetyka chemiczna, Elektro-
chemia, co spowodowato zwigkszenie objgtosci podrecznika o 75 stron.

2. Zmieniono tytuti tre$¢ rozdziatu Wiasciwosci wybranych metali i nieme-
tali na Charakterystyka pierwiastkow uktadu okresowego i ich zwiqzkow;
pociagneto to za soba zwigkszenie liczby stron o dalsze 36.

Rozmiar, tre$¢, i forma pozostatych 6 rozdzialow sa prawie identyczne jak

w podreczniku dla kursu podstawowego, z ta rdznica, ze fragmenty oznaczone
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uprzednio jako ,,informacje dodatkowe” teraz nosza nazwe ,,zakres rozszerzony”.
Utatwia to bardzo recenzj¢ tego podregcznika, ale niestety sprawia, ze opiniowany
obecnie podrecznik, oprocz nowych usterek, zawiera te same bledy merytoryczne,
co poprzednio recenzowany podrecznik o zakresie podstawowym.

Podobnie jak w ksigzce dla zakresu podstawowego na poczatku kazdego
dzialu znajduje sig krotkie powtorzenie wiadomosci z gimnazjum, wyraznie za-
znaczony materiat dla kursu podstawowego oraz ciekawostki, a z boku stron
podane sa informacje o tym, czego dotyczy zamieszczony obok tekst, oraz o po-
wigzaniu omawianego materiatu z innymi przedmiotami $cistymi, tj. z matema-
tyka, fizyka, biologia i geografia.

Rozdziat pierwszy zawiera krotki opis rozwoju pogladow na budowe atomu,
elementy mechaniki kwantowej i konfiguracji elektronowej, opis izotopow i pro-
mieniotworczosci. Wprowadzanie poszczegolnych pojec jest logiczne, ale termi-
nologia i definicje nie zawsze sa poprawne. Szkoda tez, ze Autorki nie odeszty od
zargonu w stylu: ,,elektrony rozmieszczone sa na powtokach”, ,,orbitale sa zajmo-
wane przez elektrony” lub ,,energia orbitalu”, ktory jest wprawdzie powszechnie
spotykany, ale na poziomie uczniéw liceum lepiej go nie stosowac ze wzgledu na
fatwe skojarzenia ,,orbital — orbita”. Opis liczb kwantowych i konfiguracji elek-
tronowej atomow zawiera tez wiele niezrecznych lub zbednych sformutowan
w rodzaju: ,,rozmieszczenie przestrzenne orbitalu”, ,,obszar orbitalny”, ,,energia
podpowtok™ (zamiast energia orbitalna), stan kwantowy, poziom energetyczny,
poziom orbitalny i wreszcie podpowtoka jako synonim albo ,,orbitalu atomowego”,
albo zespotu orbitali (s. 17-21). Ponadto, wprowadzajac do szczegoétowego opisu
konfiguracji elektronowej pierwiastkow elementy mechaniki kwantowej (w tym
liczby kwantowe), nalezato jednak napisa¢ o dopuszczalnych kombinacjach liczb
kwantowych, co wyjasnia zarowno liczbe elektrondw opisywanych poszczegol-
nymi orbitalami, jak i strukturg uktadu okresowego. Notabene taki poszerzony
opis nadaje sig raczej dla kursu poszerzonego, a nie dla podstawowego.

W rozdziale drugim uktad okresowy omawiany jest w sposob tradycyjny od
pierwszych prob systematyki do uktadu wspotczesnego. Zbyteczne, zwlaszcza dla
kursu podstawowego, wydaja si¢ dwie tablice Newlandsa i tablica Meyera. Brak
natomiast charakterystyki na tle uktadu okresowego takich wlasciwosci pierwiast-
kéw, jak promien atomowy, energia jonizacji czy powinowactwo elektronowe.

Przy opisie wigzan chemicznych (Rozdziat 2.4) brak doktadnych definicji
poszczegolnych ich rodzajow, natomiast wigksza czg$¢ tego rozdziatu zawiera
materiat dodatkowy trudny do przyswojenia i zupetnie zbedny dla kursu podsta-
wowego (np. wigzania ¢ i m). Zupekie zbedny jest ustep o tworzeniu wigzania
koordynacyjnego. Zadziwia tez uwiarygodnianie opisow, opartych na teorii orbi-
tali molekularnych, przez ich ,,zgodnos$¢ z teoria Lewisa-Kossela” z roku 1916!
W rozdziale tym znajduje si¢ kilka twierdzen watpliwych lub btednych, takich jak
okreslanie nazwa ,,orbitale niezapetnione” przypadkow, gdy orbital opisuje poje-
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dynczy elektron, czyli jest ,,w potowie zapetniony”, albo nazywanie wigzania
wodorowego ,,mostkiem wodorowym”.

Rozdzial 3, prawie w calos$ci przeznaczony dla kursu rozszerzonego, dotyczy
geometrii czasteczki i zawiera elementy teorii wigzan walencyjnych (hybrydyza-
cje) oraz opis metody VSEPR. Pomyst dos¢ dobry, chociaz wykraczajacy poza
podstawy programowe, jednak koncepcjg tworzenia ,,stanu wzbudzonego”, ktory
kojarzy sig ze stanem rzeczywistym, lepiej zastapi¢ koncepcja ,,stanu walencyj-
nego”, niebgdacego rzeczywistym stanem fizycznym. Nie jest stosowane pojecie
,liczba przestrzenna”; zamiast niej uzywa si¢ okreslenia ,,liczba hybrydow”, ktore
oznacza liczbg orbitali zhybrydyzowanych, obejmujacych wiazania ¢ i wolne pary
elektronowe atomu centralnego. Podobnie zamiast ,,orientacja” dygonalna (trygo-
nalna) itp. stosuje si¢ okreslenie geometria lub hybrydyzacja dygonalna itp.

Rozdzial 4 zawiera przedstawiony jasno i czytelnie opis reakcji chemicznych
i metod obliczen stechiometrycznych. Jednak powaznym btedem jest niestosowa-
nie si¢ do wymogdéw Migdzynarodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej w odnie-
sieniu do definicji reagenta oraz metody zapisu stopnia utlenienia pierwiastka.

Rozdziat 7, opisujacy systematyke zwiazkow nieorganicznych, zawiera dobry,
zwigzly opis tego dziatu, jednak miesci si¢ w nim zbyt duzo szczegdtowych infor-
macji o niezbyt waznych zwiazkach w rodzaju wodorkow, weglikéw lub azotkow,
ktore to wiadomosci mozna by ewentualnie zamiesci¢ w rozdziale pt. Charakterystyka
pierwiastkow uktadu okresowego i ich zwiqzkow. Jednak wymieniony rozdzial nale-
zatoby zamiesci¢ przed omowieniem systematyki zwigzkow nieorganicznych, a nie
po nim. W opisie poszczegolnych pierwiastkow jest zbyt duzo zbednego i pamigcio-
wego materiatu (np. omoéwiono wszystkie tlenki chloru, kwasy tlenowe chloru i ich
sole), natomiast zupeie brak ogdlnego spojrzenia na rozpowszechnienie pierwiast-
kéw we wszech§wiecie i na Ziemi oraz na ich role w srodowisku i dla zycia na Ziemi.
Ogolnie w podreczniku jest za mato odniesien do procesow chemicznych zachodza-
cych w przyrodzie, w otoczeniu czlowieka i w samym cztowieku.

W dalszych czgsciach podrecznika znajduje sig sporo materialu nadprogra-
mowego, co mozna by akceptowac, pod warunkiem ze bytby przeznaczony wy-
tacznie dla kursu rozszerzonego, a tak niestety nie jest (np. opis blokoéw d i f, kurs
termodynamiki). Co wigcej, w czesciach tych jest sporo bltedow, czasem sa to
btedy podstawowe. Do nich naleza: (i) utozsamianie mocy kwasu lub zasady z ich
rozpuszczalno$cia; (ii) rysunki przedstawiajace btedne sieci przestrzenne dwu-
tlenku krzemu i szkta wodnego; (iii) definiowanie utleniaczy jako substancji,
ktore oddaja elektrony, oraz nieprawdziwe twierdzenie, ze ,,Im wigcej elektronow
oddaje pierwiastek w procesie redoks, tym jest mocniejszym utleniaczem”;
(iv) twierdzenie, ze konfiguracja elektronowa chromu lub miedzi jest niezgodna
z zasada najnizszej energii; (v) brak poprawnych definicji (migdzy innymi kwa-
sOW); (vi) niestosowanie si¢ do zalecen Migdzynarodowej Unii Chemii Czystej
i Stosowanej (IUPAC).
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Uzupehienie podrgcznika ptyta CD jest bardzo dobrym pomystem Autorek
i Wydawcy. Plyta wzbudza zainteresowanie przedmiotem i powinna zachegca¢ do
nauki. Na ptycie CD niestety powtarzaja si¢ te same btedy, co w tekscie podrecz-
nika, a ponadto znajduja si¢ btedy dodatkowe, w rodzaju: bledne definicje liczb
kwantowych, zte rozmiary jonow, np. w przypadku NaCl mniejsze kulki ilustruja
duze aniony chlorkowe, a wigksze kulki — male kationy sodowe, albo przedsta-
wienie dysocjacji elektrolitycznej soli i wodorotlenkow jako zamiany ,,czasteczki”
(np. NaCl lub NaOH) na jony przy przechodzeniu do roztworu. Doktadny opis
tych i innych bledow przedstawia czgs¢ druga recenzji, zawierajaca wazniejsze
uwagi szczegotowe.

Ilo$ciowo podrecznik liczy 376 stron druku, w tym tresci przeznaczone tyl-
ko dla kursu rozszerzonego zawarte sa na okoto 80 stronach, natomiast kurs pod-
stawowy jest powigkszony w stosunku do poprzedniego wydania o okoto 50 stron
(tacznie okoto 300 stron). Moim zdaniem objgtos¢ podrgcznika jest zbyt duza,
zwlaszcza dla kursu podstawowego. Kurs ten zawiera zbyt obszerny materiat,
znacznie wykraczajacy poza podstawy programowe.

Poziom wiedzy przekazywanej w tym podreczniku jest bardzo nierowny: od
opisOw na poziomie gimnazjalnym (dotyczy to zwlaszcza zalecanych ekspery-
mentow) do bardzo szczegotowych informacji, przekraczajacych niejednokrotnie
potrzeby kursu podstawowego. Opisy, ktore zawieraja duzo informacji, nie sa na
og6tuzupehione ich analiza i wyjasnieniem (czy proba wyjasnienia) opisywanych
zjawisk, brak stawiania pytan ,,dlaczego” i odpowiadania na nie. Ponadto niekie-
dy informacje podane sa w sposob telegraficzny i dos¢ chaotyczny.

Reasumujac, uwazam, ze pomimo nowoczesnej formy podrecznik jest bardzo
niejednolity, a przede wszystkim nie sktania do rozumowego przyswajania wiedzy.
Ponadto, oprécz wymienionych powyzej btedow, podrecznik ma sporo innych
usterek i wad, opisanych doktadnie w ,,Wazniejszych uwagach szczegotowych”;
wszystkie przedstawione argumenty sprawiaja, ze nie mozna bra¢ pod uwage
mozliwosci nagrodzenia recenzowanego podrecznika.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1)s. 16 — Piszac, ze w $wietle obecnej wiedzy atom nie jest juz ,,najmniejsza
cegietka materii”, nalezato doda¢, ze atom jest najmniejsza czgscia pierwiastka.

2) s. 17 — Nie rozumiem, dlaczego w podreczniku do chemii Autorki zadaja
zadanie: ,,Wyjasnij znaczenie poj¢cia hipoteza?

3)s. 18, 38 i ptyta CD — Liczby kwantowe sa niepoprawnie zdefiniowane.

4) s. 18 — Nie jest prawda, ze energia elektronu w atomie zalezy przede
wszystkim od orbitalnej liczby kwantowej, co sugeruja stwierdzenia: ,,najnizsze-
mu poziomowi energetycznemu odpowiada orbital s”; ,,wyzszemu poziomowi
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energetycznemu odpowiada orbital p”’; ,,jeszcze wyzszym poziomom energetycz-
nym odpowiadaja orbitale d i f’; ,,poboczna (orbitalna) liczba kwantowa rozréz-
niajaca stany energetyczne elektronow”.

5) s. 17-19 i strony nastgpne — Autorki zupetnie niepotrzebnie i bigdnie
wprowadzaja rdzne pojecia, takie jak: stan kwantowy, poziom energetyczny, po-
ziom orbitalny i wreszcie podpowtoka jako synonimy ,,orbitalu atomowego”; np.
nas. 17 ,,orbital atomowy = poziom orbitalny”; nas. 18 ,,stan kwantowy = orbital”;
nas. 21 ,,podpowtoka = orbital”’; a na s. 19 ,,podpowtoka sktada si¢ z orbitali”.

6) Na s. 21 znajduje si¢ bardzo nieprecyzyjnie sformutowane stwierdzenie:
,,Kazda powloka elektronowa moze zawierac tylko: 1 orbital typu s (dwa elektro-
ny), trzy orbitale p (facznie 6 elektrondw), pig¢ orbitali d (tacznie 10 elektronow)”.
Jezeli powtoke definiuje sig jako zbidr orbitali atomowych o tej samej gltdwnej
liczbie kwantowej, to zdanie powyzsze sugeruje, ze nie ma powtoki o mniejsze;j
ani o wigkszej liczbie orbitali niz 9, co nie jest prawda.

7) Rozdziat 1.3 — Wprowadzajac do szczegdétowego opisu konfiguracji elek-
tronowej pierwiastkow elementy mechaniki kwantowej (w tym liczby kwantowe),
nalezalo jednak napisa¢ o dopuszczalnych kombinacjach liczb kwantowych, co
wyjasnia zaro6wno liczbe elektronéw opisywanych poszczegdlnymi orbitalami,
ale rowniez strukturg uktadu okresowego. Nb. moim zdaniem taki poszerzony opis
nadaje si¢ raczej dla kursu poszerzonego, a nie dla podstawowego.

8) Opis liczb kwantowych i konfiguracji elektronowej atomoéw zawiera tez
wiele niezrecznych sformulowan w rodzaju: ,,rozmieszczenie przestrzenne orbi-
talu”; ,,obszar orbitalny”; ,,orbitale sa zajmowane przez elektrony”; ,,energia pod-
powlok” (zamiast energia orbitalna).

9) s. 23 — Reguta Hunda dotyczy tylko orbitali zdegenerowanych, o czym
Autorki nie napisaty.

10) s. 24 — Zadanie 1 jest zle sformutowane: to nie konfiguracja elektronowa
ma liczbg atomowa, liczbg elektronow itd., ale pierwiastek o danej konfiguracji.

11) s. 25 — Definicja fotonu nie pokazuje r6znicy pomigdzy fotonem a kwantem.

12) s. 26 — Piszac o masie atomowej, Autorki pomijaja energi¢ wiazania
czastek elementarnych w jadrze atomu.

13) s. 27 — W zdaniu ,, Tylko nieliczne pierwiastki nie maja izotopéw” nale-
zato napisac ,.trwalych izotopow”.

14) s. 28 1 39 — Zdanie: ,,Jadra atoméw o liczbie protonow (Z) wigkszej od
82 s nietrwale i ulegaja samorzutnemu zanikowi z wydzieleniem czastek o i 8
oraz promieniowania y” nie jest w petni prawdziwe, gdyz praktycznie bizmut
(Z=83) tworzy trwale jadra, natomiast technet (Z=43) i promet (Z=61) nie tworza.

15) s. 29 1 30 — Definicje promieniotworczosci nie sa $cislte: promieniowanie
B iy nie powoduje mierzalnej zmiany masy atomu.

16) Rysunek na s. 32 — Izotop plutonu, z ktdrego otrzymuje si¢ neptun, ma
liczbe masowa 241, a nie 214.
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17) s. 36 — Stwierdzenie: ,,Zuzywajac rocznie okoto 1019 kg wodoru, Stonce
traci w ciagu miliarda lat okoto 1% swojej masy” i dalsze dyskusje o bombie
atomowej sa niejasne bez omowienia energii wigzania w jadrze oraz prawa za-
chowania masy i energii.

18) s. 37 — Zamiast opisu niepotwierdzonych przez Uni¢ Chemii Czystej
i Stosowanej (IUPAC) doniesien z roku 1999 o otrzymaniu pierwiastka 1161 118
nalezalo napisa¢ o uznanych przez t¢ organizacje w latach 2004-2005 pierwiast-
kach 110 (darmstadt) i 111 (roentgen); podobnie w uktadach okresowych poka-
zanych na s. 327 i nastepnych.

19) s. 40/41 — Tabela 10 jest zbedna, a nawet mylaca przez wprowadzenie
szczegotow dla nieistniejacych konfiguracji (s = g, h, 1 oraz konfiguracje w rodza-
ju 5s25p®5d!105£145g1%).

20) s. 44 — Antymon byt juz znany w starozytnosci.

21) s. 49 1 65 — Konfiguracje elektronowe zewngetrznych powtok elektrono-
wych pierwiastkow tej samej grupy nie sg identyczne, gdyz rdznig si¢ wartoscia
glownej liczby kwantowej, co ma wyrazny, a czasem bardzo znaczacy wptyw na
wiasciwosci tych pierwiastkow (por. np. wlasciwosci wegla i otowiu).

22) s. 49 — Dhuga forma uktadu okresowego, zalecana przez IUPAC, sklada
si¢ z 18 (a nie 32) grup.

23) s. 49 — Hel stosuje si¢ w mieszaninie z tlenem do oddychania gtownie
z powodu jego matej rozpuszczalnosci w wodzie i malej zaleznosci tej rozpusz-
czalnosci od ci$nienia.

24)s. 50 — Od roku 2005 oficjalnie uznanych przez IUPAC jest 111 (anie 109)
pierwiastkow; ostatnio doszly: 110 darmstadt (Ds) i 111 roentgen (Rg). Tzw.
,»hazwy systematyczne” stosuje si¢ do pierwiastkéw najciezszych tylko do czasu
nadania im przez [IUPAC nazwy oficjalnej i nalezy je traktowa¢ jak nazwy tym-
czasowe, pozwalajace na ich stosowanie przy opisie metod postulowanego lub
rzeczywistego otrzymywania tych pierwiastkdw; nie oznaczaja one jednak, ze
istnienie tego pierwiastka zostato uznane przez odpowiednia migdzynarodowa
komisje. Uznanie doniesien o otrzymaniu danego pierwiastka taczy si¢ z nadaniem
mu przez [UPAC nazwy wlasne;.

25) s. 53 — Zadziwia uwiarygodnianie opisOw opartych na teorii orbitali
molekularnych ich ,,zgodnos$cia z teoria Lewisa-Kossela” z roku 1916! (patrz tez
tabele 16, 17, 20 i dalsze strony rozdziatu 4.2).

26) Poczawszy od s. 53 — Autorki opisuja elektroujemno$¢ na tle tworzenia
wiazania kowalencyjnego i jonowego; nie podaja jednak definicji tych wigzan.

27) Zadanie 2 na s. 54 (,,Wyjasnij, dlaczego w danej grupie elektroujemnos¢
maleje ze wzrostem liczby atomowej”’) nie moze by¢ rozwiazane przez ucznia,
ktory nie wie, jak (i dlaczego?) zmieniaja si¢ w uktadzie okresowym promienie
atomowe, energia jonizacji i powinowactwo elektronowe.
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28) Tabele 161 17 (s. 56 1 58) — Orbitale atomowe opisujace pojedynczy elektron,
bioracy udzial w tworzeniu wiazania, okreslone sa nazwa ,,orbitale niezapeione”, co
jest mylace i powinno by¢ zastapione okresleniem ,,orbitale zapetnione w potowie”.

29) s. 58 — Definicja wspodlnej pary elektronowej jako ,,chmury tadunku
elektron6w rozmieszczonej symetrycznie w przestrzeni pomiedzy jadrami atomo-
wymi pierwiastkow tworzacych czasteczke” jest podwojnie niescista: (i) wspdlna
para elektronowa taczy nie jadra, ale atomy pierwiastkow i (ii) wspolna para
elektronowa nie musi by¢ rozmieszczona symetrycznie.

30)s. 571 62 — Opis wiazania koordynacyjnego nie tylko wytwarza falszywy
obraz, ze wigzania E-O w niektorych czasteczkach, jak np. SO, r6znia sig¢ pomig-
dzy soba, ale rowniez zawiera btedy w rodzaju ,,wiazanie koordynacyjne tworza
atomy niemetalu o duzej elektroujemnosci i matej réznicy elektroujemnosci”, co
jest catkowicie sprzeczne z pojeciem wiazania koordynacyjnego, bedacego pod-
stawa zwiazkéw koordynacyjnych.

31) s. 60 (Tabela 20) i strony nastgpne — Nie nalezy stosowac okreslenia
,»czasteczka” do substancji jonowych, w rodzaju LiCl, CaCl,.

32)s. 61 — Opis wigzan wodorowych w wodzie nie jest do konca prawdziwy:
gestos$¢ lodu jest mniejsza niz wody o tej samej temperaturze, gdyz wigzan wo-
dorowych jest wigcej i tworza one sztywna luzna sie¢; natomiast zmiany gestosci
wody w temperaturach 0°C—4°C i powyzej sa wynikiem konkurencji dwoch prze-
ciwstawnych zjawisk: zmniejszania objgtosci wskutek pekania wigzan wodoro-
wych i zwigkszania objgtosci ze wzrostem predkosci ruchow kinetycznych. Ponadto
wigzania wodorowego nie mozna utozsamiac z ,,mostkiem wodorowym” (jest to
wiazanie trdjcentrowe, dwuelektronowe). Model czasteczki wody na ptycie CD
oparty jest na btednym zréwnaniu dtugosci wiazania wodorowego z dtugoscia
normalnego wiazania O—H.

33)s. 62 i strony nastepne — Okres$lenie ,,sity van der Waalsa = stabe oddzia-
lywania migdzy czasteczkami niepolarnymi” jest nieprawdziwe, gdyz sity van der
Waalsa obejmuja oddziatywania dipol trwaty—dipol trwaty, dipol trwaly—dipol
indukowany i dipol chwilowy—dipol indukowany.

34) s. 63 1 64 — Opis wpltywu wiazania na wlasciwosci czasteczek zawiera
tak wymieszane informacje, ze nie wiadomo, ktore krysztaty sa w danym zdaniu
charakteryzowane.

35) s. 63 — Duzy udziatl wiazania kowalencyjnego nie zawsze prowadzi do
zwigkszonego charakteru kwasowego tlenku; czasem powoduje, ze tlenek ma
wlasciwosci obojetne, np. CO, NO.

36) s. 64 — Opis wiazania jonowego zawiera niesciste uogolnienie, ze ,,zwiaz-
ki jonowe dobrze rozpuszczaja si¢ w wodzie”, gdyz wiekszos¢ tlenkow, siarczkow,
wodorotlenkow i innych zwiazkow jonowych to substancje nierozpuszczalne
w wodzie.
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37) s. 65 — Pierwiastki w grupach nie maja ,,jednakowej konfiguracji powlok
zewnetrznych”, tylko podobna konfiguracje powtok zewnetrznych.

38) s. 65 — Wiazanie wodorowe nie jest tozsame z mostkiem wodorowym.

39) s. 68 i strony nastgpne — Koncepcje tworzenia stanu wzbudzonego po-
przedzajacego hybrydyzacje orbitali lepiej zastapi¢ koncepcja ,,stanu walencyjne-
g0”, ktdry nie jest rzeczywistym stanem fizycznym, przez co nie moze by¢ tozsa-
my ze stanem wzbudzonym.

40) s. 70 — Okreslenia ,.tetragonalny” i ,,tetraedryczny” nie sa synonimami.

41) s. 72 — Wymieszanie jednego orbitalu 3s, trzech orbitali 3p i dwdch or-
bitali 3d okresla si¢ jako hybrydyzacja sp*d?, a nie d’sp*; podobnie btedne sa
dalsze skroty.

42) s. 72 — Zdanie: ,,Dotychczas nie stwierdzono, aby w tworzeniu wiazan
kowalencyjnych uczestniczyly elektrony orbitali £’ jest zbedne, a ponadto nie
catkiem prawdziwe.

43) s. 72 — W zdaniu: ,,Ksztalty czasteczek sa na ogot zgodne z rozktadem
przestrzennym orbitali zhybrydyzowanych” Autorki myla przyczyng ze skutkami,
bowiem ksztalty czasteczek sa narzucone przez minimum energii odpychania
pomiedzy elektronami w czasteczce.

44) s. 73 — Definicja ,,liganda” nie jest zgodna z obowiazujaca w chemii
nieorganiczne;.

45)s. 75 —Metoda VSEPR pozwala przewidzie¢ ksztalty prawie wszystkich
(ale nie wszystkich) czasteczek z jednym centrum, bedacym atomem pierwiastka
grup glownych.

46) s. 75 i strony nastgpne — Nie jest stosowane pojecie ,,liczba przestrzenna”;
zamiast niej uzywa sig okreslenia ,.liczba hybrydow”, ktére oznacza liczbe orbi-
tali zhybrydyzowanych obejmujacych wiazania ¢ i wolne pary elektronowe atomu
centralnego. Podobnie nie stosuje si¢ okreslenia ,,orientacja” dygonalna (trygo-
nalna) itp.

47)s. 77 — Rysunki i schematy opisujace budoweg czasteczki wody i amonia-
ku sa ze soba niezgodne: rysunki pokazuja struktury oparte na hybrydyzacji sp?,
a schematy — na orbitalach atomowych.

48) s. 79 — Informacje podane w rozdziale 3 sa niewystarczajace do roz-
wigzania zadania 7, tj. do wyjasnienia przyczyny réznicy katow H-E-H, gdy
E =S8, Se, Te.

49) s. 82/3 — Opis reakcji pomigdzy siarka i zelazem, prowadzacej do po-
wstania siarczku zelaza, jest niepetny, gdyz pomija stosunki ilosciowe, w jakich
zostaly zmieszane reagenty, czyli brakuje przypomnienia prawa statych stosunkow
wagowych.

50) s. 83 inastgpne — Definicja reagenta podana w podrgczniku jest nie-
zgodna z obowiazujaca definicja [UPAC, tj. nie jest prawda, ze ,,Wszystkie sub-
straty i produkty nazywamy reagentami”, ale reagent to jest substancja chemicz-
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na zuzywana w toku reakcji chemicznej [Kompendium terminologii chemicznej,
zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 414]. Niedogodnos$¢ podanej przez Autorki
definicji tego terminu jest widoczna przy omawianiu szybkos$ci reakcji chemicz-
nej (s. 132 i nastgpne), gdzie wyrazenie ,,zmiana st¢zenia reagenta” staje si¢ dwu-
znaczne.

51) s. 83 — Nie jest prawda, ze ,,W kazdej reakcji chemicznej wystepuje
zmiana rozmieszczenia elektronow w drobinach reagujacych substancji”; przy-
ktadem moze by¢ reakcja AgNO, + NaCl = AgCl + NaNO,.

52) s. 85 — Zgodnie z zaleceniami [UPAC ,,stopien utlenienia pierwiastka we
wzorze wskazuje sig stosujac liczbg pisana cyframi rzymskimi, umieszczona jako
prawy gorny wskaznik” [Nomenklatura chemii nieorganicznej, zalecenia 1990,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998, s. 61], a nie, jak
pisza Autorki, ,,nad symbolem pierwiastka”.

53) s. 85 — Zdanie: ,,Stopien utlenienia nie moze by¢ wyzszy od maksymal-
nej liczby elektronow, jaka dany atom moze pobrac¢ lub odda¢” zawiera btad
matematyczny, gdyz zgodnie z definicja stopnia utlenienia, przy pobieraniu elek-
troné6w atom uzyskuje ujemny stopien utlenienia, a wigc obniza (a nie podwyzsza)
swo0j stopien utlenienia.

54) s. 85 — Co ma znaczy¢ polecenie: oblicz stopien utlenienia azotu w tlen-
ku azotu(V)?

55)s.91 — Zdanie: ,,Im wyzej w szeregu aktywnosci znajduje si¢ metal — tym
fatwiej si¢ utlenia i jest aktywniejszy chemicznie; im nizej — tym fatwiej ulega re-
dukcji i jest mniej aktywny chemicznie” sugeruje, ze mniej aktywne metale ulegaja
redukcji, czyli np. tworza jony ujemne, tymczasem redukcji ulegaja nie ,,metale”,
ale kationy tych metali. Ponadto Autorki ustawiaja szereg napigciowy pionowo (?)
i stosuja odniesienia wyzej — nizej, ktdre nie powinny by¢ stosowane do szeregu;
tymczasem w podsumowaniu (s. 109) jest inne, powszechnie stosowane odniesienie,
.metal aktywny, tj. lezacy w szeregu napigciowym przed wodorem”.

56)s. 97 — Zadanie 5 jest zle sformutowane, gdyz ani w piasku, ani w czystym
tlenku krzemu(IV) nie ma ,,czasteczek SiO,” (dwutlenek krzemu tworzy ciagta
strukture trojwymiarowa).

57) s. 100 — Nieprecyzyjne sformutowanie: ,,Wiele zwiazkoéw chemicznych
to gazy”’; powinno by¢: ,,Wiele zwiazkow chemicznych w temperaturze pokojowe;j
wystepuje w stanie gazowym”; podobnie nieprecyzyjne jest okreslenie (s. 102)
»ciekle gazy”.

58) s. 103 — Znacznie czytelniej byloby objasnia¢ stechiometri¢ na przykta-
dzie reakcji biegnacej praktycznie w jedna strong, a nie reakcji odwracalne;j, jaka
jest synteza amoniaku.

59) s. 109 — W punktach 12 i 14 jest mowa o obj¢tosciach molowych pier-
wiastkow, np. ,,Mol pierwiastka lub zwiazku w stanie gazowym zajmuje w wa-
runkach normalnych obj¢tos¢ 22,4 dm?, co stanowi obje¢tos¢ molowa gazow”.
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Niestety, brakuje wyjasnienia, co wedlug Autorek oznacza pojecie ,,mol pierwiast-
ka”; na przyktad, czy molem tlenu jest 6,02.10% atoméw tlenu czy czasteczek
tlenu?

60) s. 135 i strony nastgpne — Nie mozna utozsamia¢ rzedu reakcji z jej cza-
steczkowoscia.

61)s. 136 — Czas potowicznej przemiany, zwany mylnie przez Autorki ,,okre-
sem polowicznej przemiany” i ,,0kresem poltrwania”, odnosi sig tylko do reakcji
pierwszego rzedu.

62) s. 138 — Kataliza to nie jest proces chemiczny, ale zjawisko zmiany
szybkosci reakcji dziataniem katalizatora.

63) s. 139 — W podpisie rysunku powinno by¢ ,,zmiana energii aktywacji
reakcji” zamiast ,,zmiana energii reakcji”.

64) s. 140 — Mechanizm dziatania inhibitora moze by¢ bardziej r6znorodny
niz tylko zwigkszenie trwalosci aktywnego kompleksu przejsciowego (Kompendium
terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 1771 178).

65) s. 140 — Po co wprowadza¢ do podregcznika chemii nieorganicznej bio-
chemiczny termin ,,specyficzno$¢ substratowa’?

66) s. 145 — Nie ma potrzeby wprowadzania w nauczaniu szkolnym nazw
»System przedrostkow” i ,,system Stocka”, tym bardziej ze pierwsza z tych nazw
jest nie stosowana, a druga zostata wycofana z zalecen [UPAC.

67) s. 147 1 strony nastepne — Opisujac rozpuszczanie niektorych tlenkow i wo-
dorotlenkéw w zasadach, Autorki podaja wzory chemiczne jondéw lub czasteczek,
jakie w roztworach nie wystepuja; chodzi tu o wzory krzemianu, cynkanu i glinianu.
W przypadku krzemianu sodu nie ma powodu, aby podawac wzor inny niz rzeczywi-
sty, natomiast zjawisko roztwarzania wodorotlenkéw amfoterycznych w zasadowych
roztworach mozna w kursie podstawowym opisac bez podawania wzordéw tworzacych
si¢ jondw, natomiast w kursie rozszerzonym nalezy wprowadzi¢ pojecia i wzory hy-
droksokompleksow, tym bardziej ze na dalszych stronach Autorki podaja poprawny
wzOr 1 nazwe tworzacego si¢ w tych warunkach tetrahydroksoglinianu sodu, jak row-
niez ponownie (tym razem poprawnie) omawiaja wtasciwosci amfoteryczne.

68) s. 148/9 — Przedstawiajac wlasciwosci tlenkow pierwiastkow, Autorki
zle klasyfikuja najwazniejszy z nich, tj. wodg. Woda bowiem jest typowym tlen-
kiem amfoterycznym, natomiast nie nalezy jej zalicza¢ do amfolitow (zwiazkow
obojnaczych). Nb. Autorki wprowadzaja to pojecie bez definicji.

69) s. 146 — Opis wlasciwosci tlenkow zawiera niesciste uogolnienie, ze
»ponizej temperatury topnienia tlenki niemetali tworza tatwo topliwe krysztaty
czasteczkowe o niewielkiej twardosci”, gdyz niektore tlenki niemetali przecza
temu twierdzeniu (np. SiO,, N,O;).

70) s. 152 — Zapis ,.kation H" lub H,O" w roztworze wodnym” sugeruje, ze
w innych warunkach, np. w innych niz woda rozpuszczalnikach, istnieja izolowa-
ne kationy H™.
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71) s. 153 — Stabo rozpuszczalny elektrolit nie musi by¢ staba zasada (lub
kwasem); moc elektrolitu wiaze si¢ bowiem z obecnoscia jonow i czasteczek nie-
zdysocjowanych w roztworze, a nie z rozpuszczalnoscia fazy stale;j.

72) s. 153 — Autorki stusznie pisza, ze moc wodorotlenkdéw rosnie ze spadkiem
elektroujemnosci metalu, ale zamiast odnosi¢ si¢ do ,,ostabienia wiazania M—OH”,
powinny zwrdci¢ uwage na ,,wzrost udziatu charakteru jonowego w tym wigzaniu”.

73) s. 154 — Uktad zadania 4 btednie sugeruje, ze najpierw powstaje wodo-
rotlenek sodu w formie niezdysocjowanej, a dopiero kolejnym etapem jest dyso-
cjacja na jony.

74) s. 154 — Definicja kwasu jako ,,zwiazku zbudowanego z atoméw wodo-
ru i reszty kwasowej” jest btedna; zgodnie z ta definicja za kwasy mozna by uznac
weglowodory, a nawet amoniak (brak tez definicji ,,reszty kwasowe;j”).

75) s. 155 — Autorki pisza o ,,dimerach P,O ”, tymczasem nie ma ,,mono-

4710 °
meru P, O,”, a kazda czasteczka tego tlenku sktada si¢ z 4 atomow fosforui 10 atomow

tlenu; t20 tsak Jjakby traktowa¢ nadtlenek wodoru jako dimer H,0O, (2 OH).

76) s. 155 — Opis przedrostkow ,,meta” i ,,orto” jest zbedny, gdyz nie sg one
zalecane w nowej nomenklaturze chemicznej [ Nomenklatura chemii nieorganicz-
nej, Zalecenia IUPAC 1990, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw
1998, s. 158-185].

77) s. 156 — W jednym zdaniu Autorki pisza, ze ,.kwasy w réznym stopniu
ulegaja rozpadowi na jony”, a w nastgpnych zdaniach pokazuja, jak dysocjuja kwa-
sy wielowodorotlenowe i chociaz oba te stwierdzenia sa poprawne, to zestawienie
tych dwoch informacji obok siebie moze prowadzi¢ ucznia do btednych wnioskow.

78) s. 156 — Stwierdzenie: ,,Moc kwasow beztlenowych w obrebie okresu
ros$nie ze wzrostem elektroujemnosci, a w obrebie grupy maleje ze wzrostem
elektroujemnosci” jest bledne dydaktycznie, gdyz sugeruje magiczng i niepraw-
dziwa rolg elektroujemnosci. W rzeczywistosci moc kwasow beztlenowych zale-
zy od dwoch czynnikow, tj. od elektroujemnosci kwasotworczego pierwiastka,
czyli udziatu jonowego charakteru w wiazaniu E-H oraz od dlugosci tego wiaza-
nia, czyli rozmiaru anionéw E powstajacych w wyniku dysocjacji.

79) s. 1561 strony nastgpne — Autorki nazywaja ,,dysocjacj¢ elektrolityczna”
»dysocjacja jonowa”, ktory to termin jest stosowany w spektroskopii masowej
i ma zupelnie inne znaczenie.

80) s. 156 — Nie mozna w formie ogolnej pisac: ,,Stabe kwasy, jak H,CO, lub
H,SO,, sa bardzo nietrwate”, gdyz np. bardzo staby kwas borowy jest trwaly.

81) s. 160/1 — Reakcja rozktadu termicznego dotyczy przede wszystkim
soli kwasow tlenowych, natomiast reakcje fotochemiczne nie naleza do ,,gtéwnych
reakcji soli”.

82) s. 161 — Niezreczne jest sformutowanie ,,jony zdysocjowanych soli”,
sugerujace, ze sa ,,sole niezdysocjowane”, wbrew stwierdzeniu zamieszczonemu
na poprzedniej stronie.
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83) s. 162 — Nie jest prawda, ze metale bloku d i f tworza wodorki solne,
zawierajace jony H. Ponadto informacje o wodorkach, weglikach i azotkach po-
winny by¢ zamieszczone w rozdziale 10. Charakterystyka pierwiastkow uktadu
okresowego i ich zwiqzkow 1 przeznaczone dla kursu rozszerzonego.

84)s. 164, p. 2 —,,Podziat tlenkow ze wzgledu na zachowanie wobec wody”
nie jest podzialem logicznym opartym na tym samym kryterium podziatu; jesli
jako kryterium stosujemy reakcje z woda, to gldwny podzial doprowadzi do dwoch
grup tlenkéw: reagujacych i niereagujacych z woda; a nastepnie kazda grupg moz-
na dzieli¢, stosujac kolejne kryteria, np. charakter metaliczny pierwiastka lub
rozpuszczalno$¢ w wodzie.

85) s. 179 — W zadaniu 2 Autorki polecaja okreslenie rodzaju substancji na
podstawie warto$ci rozpuszczalnos$ci, co moze sugerowac, ze jest to cecha cha-
rakterystyczna dla jednej tylko substancji.

86) s. 193 — Nie mozna twierdzi¢, ze woda rozpuszcza prawie wszystkie
zwiazki o budowie polarne;.

87) s. 198 — Nie mozna kategorycznie twierdzi¢, ze wodne roztwory zwiazkow
organicznych nie przewodza pradu; przykladem moze by¢ roztwdr kwasu octowego.

88) s. 198 1 nastepne (tez ptyta CD) — Autorki thumacza powstawanie jonow
z czasteczek polarnych dziataniem polarnego rozpuszczalnika i sugeruja, ze po-
dobny proces zachodzi w przypadku wodorotlenkdw i soli. Natomiast w przypad-
ku zwiazkéw o budowie jonowej dysocjacja polega na otaczaniu jondow czastecz-
kami rozpuszczalnika i wyrywaniu ich z sieci krystalicznej, co mozna bardzo
prosto przedstawi¢ w formie pogladowego rysunku. Unika si¢ wtedy btednego
pisania wzorow ,,czasteczek” zwiazkow jonowych, w rodzaju KCI, MgCl..

89) s. 199 i inne strony tego podrecznika — Lepiej unikaé pisania protonu
jako uproszczonego wzoru jonu hydroniowego, gdyz to sugeruje, ze izolowane
protony moga istnie¢ w roztworach; jako wzor uproszczony proponuje H'aq.

90) s. 199 — Zdanie: ,,1 mol kwasu weglowego dysocjuje na 2 mole kationow
wodoru i 1 mol anionéw weglanowych” sugeruje, ze kwas weglowy jest mocnym
kwasem.

91) 5. 1991 200 — Uwazam za zbedne wprowadzanie nazw ,.kwasy dwupro-
tonowe, trojprotonowe, wieloprotonowe” oraz ,,wodorotlenki wielowodorotleno-
we”, zwlaszcza dla kursu podstawowego.

92) s. 204 — Prawa dziatania mas nie nalezy wyprowadza¢ przy utozsamianiu
rzedow reakcji ze wspotczynnikami stechiometrycznymi.

93) s. 209 — Notatka 7o jest interesujqce jako zawierajaca niescisle i zbedne
informacje powinna by¢ pominigta.

94) s. 211 — Zdanie: ,,State dysocjacji dla temperatury 293 K podaje sig
w liczbach niemianowanych” sugeruje, ze tylko dla podanej temperatury i tyl-
ko w przypadku statej dysocjacji stosuje si¢ bezwymiarowa stalg z prawa dzia-
fania.
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95) s. 211 — Natezenie pradu zalezy nie tylko od stopnia dysocjacji, ale row-
niez od poczatkowego (catkowitego) stezenia elektrolitu, ktérego nie nalezy na-
zywac ,,stezeniem molowym”, bo w tej nazwie powinno by¢ odniesienie do jej
znaczenia; ma to tez istotne znaczenie przy opisie stgzen poszczegdlnych rodzajow
w prawie rozcienczen Ostwalda. Nazwa ,,stezenie molowe” jest podwdjnie myla-
ca: (i) przeciez na ogdt w molach podaje sig tez stezenia czgsci zdysocjowane;j
i niezdysocjowanej; (ii) okreslenie ,,takie same stg¢zenie molowe” nie uwzglednia
roznic we wzorach elektrolitow, np. HCl'1 H,SO,.

96) s. 211 — Lepiej nie stosowac kategorycznych stwierdzen w rodzaju: ,,po-
zostate kwasy i zasady sa stabymi elektrolitami”, gdyz moze okaza¢ sig to nie-
prawda, tak jak to jest w tym przypadku; do podobnych wnioskéw prowadzi
analiza stwierdzenia: ,,dobrze rozpuszczaja si¢ wszystkie sole sodu, potasu i amo-
nu” (s. 219); albo ,,woda to substancja rozpuszczajaca prawie wszystkie zwiazki
o budowie polarnej” (s. 235).

97) s. 218 — Zdanie: ,,Jezeli produkt reakcji (pomigdzy jonami) jest dobrze
rozpuszczalny w wodzie, to rowniez wystepuje w roztworze w postaci jonow”
ksztaltuje podwodjnie bledny poglad, (i) ze rozpuszczanie w wodzie powoduje
zawsze dysocjacje elektrolityczna, co nie zawsze jest prawda (np. wodny roztwor
cukru) i (ii) ze reakcje pomiedzy jonami moga przebiega¢ bez zadnej sity napg-
dowej, tymczasem zachodza one tylko wtedy, gdy co najmniej jeden produkt jest
usuwany ze srodowiska reakcji albo w postaci osadu, albo gazu, albo substancji
stabo zdysocjowanej (np. wody). Kolejne zdanie: ,,Jezeli jednak powstajacy produkt
jest trudno rozpuszczalny w wodzie — wytraca si¢ osad” sugeruje, ze osad nie zawie-
ra jondw, tymczasem w przewazajacej liczbie przypadkow jest substancja jonowa.

98) s. 223 — Symbol jonu zapisany w nawiasie kwadratowym oznacza ste-
Zenie rOwnowagowe tego jonu, wyrazane najczesciej (ale niekoniecznie) w molach
na decymetr sze$cienny.

99) s. 224 inastgpne — Nie ma ,,ujemnych logarytméw”, moze by¢ tylko
logarytm ze znakiem ujemnym.

100) s. 225 i nastgpne — Przy omawianiu hydrolizy soli Autorki myla pojgcia
staba zasada i zasada trudno rozpuszczalna w danym rozpuszczalniku.

101) s. 232 — Orbital 1s nazywany jest na tej stronie ,,podpowtoka”, a na
s. 234  powtoka”; por. uwaga 4.

102) s. 234 — W palnikach tlenowo-wodorowych zachodzi reakcja wodoru
z tlenem, a nie z azotem!

103) s. 234 — Hel otrzymuje si¢ gtdéwnie z gazu ziemnego, nie z powietrza.

104) s. 235 — Piszac stopien utlenienia pierwiastka w zwiazku, odnosi si¢ go
do pojedynczego atomu, tj. dla wzoru M, O, nalezy pisa¢ M', O™, a nie M',O™""_.

105) 5. 235 — W przypadku fransu i innych pierwiastkow promieniotwdrczych
nie mozna pisac ,,jest pierwiastkiem o okresie pottrwania 21 min”, gdyz to nie jest
charakterystyka pierwiastka, ale jednego z jego izotopow.
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106) s. 236 — Nie mozna napisac, ze ,,tlenek sodu to jeden z szeSciu zwiazkow
najbardziej rozpowszechnionych na Ziemi”, bo zwiazek taki w ogoéle w przyrodzie
nie wystepuje.

107) s. 237 — Wz6r ,,strukturalny” nadtlenku sodu sugeruje wigzania kowa-
lencyjne w tym zwiazku, tymczasem pomiedzy jonami Na® i O,> sa wiazania
jonowe. Nie jest tez w cato$ci prawdziwe zdanie: ,,Mostek tlenowy jako wigzanie
nietrwate tatwo odszczepia tlen, co jest przyczyna utleniajacych wtasciwosci
zwiazku”. Prawda sa tylko utleniajace wlasciwosci Na,O,, ale przyczyna nie jest
,»odszczepianie tlenu”, tylko duza sktonno$¢ zwiazkéw tlenu na —I stopniu utle-
nienia do ulegania reakcji dysproporcjonowania. Odszczepianie tlenu wystepuje
tylko w tych przypadkach, gdy mostek tlenowy polaczony jest z atomami metalu
na ich relatywnie wysokich stopniach utlenienia, i polega na redukcji atomow
metalu (np. Co™ do Co") i utlenieniu O,* do O,.

108) s. 240 — Kopalnia Soli w Wieliczce jest wciaz eksploatowana.

109) s. 244 — Barwienie ptomienia przez jony berylowcow wykorzystuje sig
obecnie nie tylko do ,,wykrywania ich zwiazkéw”, ale przede wszystkim do bar-
wienia ogni sztucznych.

110) s. 246 — Opisujac wlasciwosci wodorotlenku wapnia, Autorki pisza:
»Zwiazek ten slabo rozpuszcza si¢ w wodzie, a jego stezony roztwor jest mocna
zasada”. Pierwsza czgs$¢ zdania jest prawdziwa, ale nie ma nic wspolnego z czes-
cia druga, ktora sugeruje mylne przekonanie, ze moc zasady zalezy od stezenia
roztworu. Potaczenie tych dwu faktow jest bledem dosc¢ czgsto spotykanym w pod-
recznikach szkolnych, polegajacym na utozsamianiu mocy kwasow czy zasad z ich
rozpuszczalno$cia. Do tego dochodzi tez wewnegtrzna sprzecznos¢ zawarta w in-
formacjach ,,stabo rozpuszcza sig” i ,,st¢zony roztwor”.

111) s. 247/8 — Przy omawianiu przemian soli wapnia popetniono troche
niescisto$ci: brak wzmianki, ze reakcja wytracania CaCO, z roztworow Ca(HCO,),
zalezy od pH roztworu, odparowania wody i temperatury; nie jest $ciste twierdze-
nie: ,,anhydryt, ktorego krysztaly to gtownie czasteczki CaSO,”, gdyz krysztaly
anhydrytu skfadaja si¢ gléwnie z jonow Ca** i SO,*; oraz twierdzenie: ,,hydraty
nie sa zwiazkami trwalymi, gdyz przy ogrzaniu nawet do niskiej temperatury, ich
krysztaly rozpadaja si¢ z wydzieleniem wody”. Podobnie ,,nietrwate” sa organizmy
zywe, a niektore z nich moga przetrwac i setki lat.

112) s. 257 — Amfoteryczno$¢ omawiana jest tu ponownie (po s. 148) na
przyktadzie tych samych zwiazkow glinu, tyle ze dodano poprawna interpretacje.
Mozna i tak, ale nalezato o tym poinformowac czytelnika.

113) 5. 250 — Zbyt telegraficzny styl opisu jonitéw moze prowadzi¢ do bted-
nego zrozumienia tego pojecia: ,,Ich (jonitow) czasteczki (?) maja luzno zwigzane
jony wodoru lub wodorotlenowe, ktére moga by¢ wymieniane na kationy (katio-
nity) lub aniony (anionity) obecne w roztworze”.
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114) s. 261 — Wedlug aktualnego podziatu pierwiastkow w grupie 14 sa
2 niemetale (wegiel i krzem), a pozostale wegglowce sa metalami.

115) s. 263/4 — Rysunek struktury przestrzennej SiO, jest bledny: chociaz
w tekscie Autorki poprawnie pisza o tetraedrach SiO, jako elementach tej struk-
tury, na rysunku pokazana jest koordynacja trojkatna, charakterystyczna dla tlen-
ku boru; struktura SiO, jest struktura przestrzenna (nie ptaska) i polega na tym,
ze kazdy z 4 atomow tlenu grupy SiO, stanowi mostek pomigdzy 2 atomami
krzemu, co prowadzi do sumarycznego wzoru SiO,. W strukturze tej nie ma jonow,
wigzania Si—O sa to wigzania kowalencyjne spolaryzowane, a wigc nie mozna
zalicza¢ SiO, do krysztatdw jonowych.

116) s. 266 — Konsekwencja pomylki na s. 263 jest btedne przedstawienie
struktury szkfa kwarcowego (tez musza by¢ tetraedry SiO,) oraz btedny wzor
krzemianu sodu w roztworze wodnym.

117) s. 268 — Piszac o zwiazkach krzemu, nalezalo zwrdci¢ uwage na azbest,
o ktérym absolwent szkoty sredniej powinien uzyskac chociaz podstawowe infor-
macje.

118) s. 268 — Siloksany otrzymuje si¢ nie z silanow, ktore sa piroforyczne,
ale z ich halogenowych pochodnych.

119) s. 269 i strony nastgpne, zwtaszcza s. 304/5 — Autorki wymieniaja ,,pot-
metale” jako jeden z rodzajow pierwiastkow, jednak nowe zalecenia Migdzy-
narodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej (IUPAC) wprowadzaja podziat pier-
wiastkow tylko na metale i niemetale.

120) s. 269 — Fosfor czerwony nie jest piroforyczny, ale pali si¢ na powietrzu
po ogrzaniu do temperatury okoto 400°C.

121) s. 270 — Nie mozna tlenku fosforu P,O, nazywa¢ dimerem, z tego sa-
mego powodu, dla ktorego benzenu C H, nie nazywa sig heksamerem.

122) s. 270 — Przedrostki ,,piro” ,,meta” i,,0rto” nie sa obecnie zalecane
w nomenklaturze kwasow nieorganicznych [ Nomenklatura chemii nieorganicznej,
zalecenia IUPAC 1990, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998,
s. 161].

123) s. 270 — Zamiast ,,sole fosforu” powinno by¢ ,,zwiazki fosforu”, sq one
bardzo waznymi sktadnikami organizmoéw ro$linnych.

124) 5. 271 — Doswiadczenie 45 w tej formie mozna stosowa¢ w kursie gim-
nazjalnym, ale w liceum (zwtaszcza w kursie rozszerzonym) trzeba przedyskuto-
wac¢ fakt, ze spalanie materiatu §wiecy (weglowodoru) prowadzi nie tylko do
konsumpcji O,, ale rowniez do produkeji CO, 1 H,O, co skutkuje czgsciowym
kompensowaniem ubytku objgtosci tlenu przyrostem objgtosci CO,. Opis ten
trzeba nastepnie uzupehic rozwazaniami na temat zmiany objgtosci gazow wsku-
tek rozpuszczalnosci w wodzie CO, 1 O, oraz wzrostu temperatury catego ukfadu.
W sumie uwazam, ze doswiadczenie, ktoérego wynik zgodny z zalozeniem uzy-
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skuje sig tylko dzigki przypadkowej zbieznosci tak wielu roznych czynnikow, nie
powinno by¢ stosowane do ilustracji objetosci powstajacych w reakcji gazow.

125) s. 274 — Nie jest prawda, ze wyzsza temperatura syntezy amoniaku
zapobiega reakcji jego rozktadu na pierwiastki; przeciwnie, jest to reakcja egzo-
energetyczna i dlatego wzrost temperatury przesuwa rownowage w strong rozktadu
amoniaku na pierwiastki.

126) s. 275 — ,,Najczesciej spotykanym zwiazkiem azotu jest amoniak™ —
zwrot ,,najczesciej spotykany” w chemii zazwyczaj rozumie si¢ jako ,,wystepuja-
cy w przyrodzie w najwigkszych ilosciach”, a to w przypadku amoniaku nie jest
prawda. Ponadto przeprowadzanie rozpuszczonego amoniaku w stan gazowy
trudno nazwac ,,otrzymywaniem”.

127) s. 276 — Zupehie niezrozumiate sa wywody Autorek na temat pozytyw-
nych skutkow NO na organizmy ludzkie, wobec stwierdzenia na poprzedniej
stronie, ze ,,jest jednym z groznych zanieczyszczen atmosfery”. Dlaczego nie
wykorzystano okazji do zwrdcenia uwagi na rolg stgzenia (dawki) w przypadku
NO, a takze innych substancji toksycznych, zwlaszcza tych, ktére stosowane sa
jako leki.

128) s. 277 — Zdanie: ,,Azot tworzy z tlenem kilka polaczen, w ktorych wy-
kazuje r6zna warto§ciowos¢ w zaleznosci od stopnia utlenienia” jest pozbawione
sensu, gdyz obydwa pojecia opisuja t¢ sama cechg pierwiastka w zwiazku.

129) s. 277 — Nie powinno si¢ informowa¢ mlodziezy, ze tlenek azotu(I) jest
»gazem o wlasciwosciach narkotycznych, nazywanym gazem rozweselajacym”
oraz ze jest gazem ,,stosowanym w medycynie jako fagodny $rodek znieczulajacy”
bez ostrzezenia, ze jest to gaz toksyczny i zostat wycofany z uzycia w medycynie
z powodu licznych przypadkow $miertelnego zatrucia.

130) s. 277 — W dimerach NO nie nastgpuje ,.kompensacja efektu niesparo-
wanych elektrondw”, jak pisza Autorki, ale 2 pojedyncze elektrony tworza parg
elektronowa wigzaca dwa atomy.

131) s. 280 — Nie wszystkie azotany sa bezbarwne, natomiast jon azotanowy
jest bezbarwny.

132) s. 280 — Rozktad KNO, zachodzi podczas ogrzewania, a nie topnienia.

133) s. 281 — Obieg azotu w przyrodzie jest przedstawiony niezbyt czytelnie.

134) s. 282 — Woda jest tlenkiem wodoru i nie powinno si¢ jej nazywac alter-
natywnie wodorkiem tlenu, gdyz tlen jest bardziej elektroujemny niz wodor.

135) s. 283 — Nie mozna btednie informowa¢ mtodziezy, ze chloran potasu
i nadmanganian potasu sg nietoksyczne.

136) s. 285 — W aparatach do oddychania na duzych glgbokosciach stosuje
si¢ mieszaning tlenu i helu.

137) s. 285 — Na rysunku podano zty opis gazéw stosowanych w palnikach:
zamiast O, H, lub C,H, powinno by¢ O, +H, albo O, + C,H,.
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138) s. 287 — Zdanie: ,,Czasteczka tlenu ma faktycznie liniowa budowe
dwurodnikowa” jest niestuszne logicznie i dydaktycznie; logicznie, gdyz czastecz-
ka sktadajaca si¢ z dwu atoméw musi mie¢ budowe liniowg i niepotrzebny tu jest
rowniez przystowek ,,faktycznie”; a dydaktycznie — bo Autorki wprowadzaja
pojecie dwurodnika bez definicji i w sytuacji, gdy uczniowie nie znaja pojgcia
,rodnika”. Do tego podaja dwie nieobjasnione struktury kreskowo-kropkowe.

139) s. 287 — Ozon nie tworzy si¢ z tlenkow azotu, ale w reakcji tlenu z tlen-
kami azotu z udzialem $wiatta.

140) s. 288 — Stwierdzenie: ,,siarka jest pierwiastkiem bardzo rozpowszech-
nionym we wszech§wiecie” jest bardzo mylace, bo chociaz zajmuje ona 10 miej-
sce, to jest wsrdd 79 innych pierwiastkow, ktdre w sumie stanowia zaledwie 0,1%
(88,6% stanowi wodor, a 11,3% hel).

141) s. 288 — W zadaniu o zastosowaniu siarki jest btad logiczny: barwniki,
a zwlaszcza kwas siarkowy, tez sq zwiazkami o znaczeniu przemystowym.

142) s. 289 — Doswiadczenie 51 mozna spokojnie wykonywac¢ na sali, pod
warunkiem ze zawartos¢ probowki miesza si¢ przez wstrzasanie, natomiast nie-
bezpieczne moga by¢ eksperymenty, w ktorych w zamknigtym uktadzie wydziela
si¢ gaz (np. doswiadczenia 46, 55 1 59), zwlaszcza gdy uklad jest ogrzewany.

143) s. 289 — W uktadach naturalnych sole amonu wystepuja tylko wowczas,
gdy zostaty tam wprowadzone (np. jako nawoz sztuczny).

144) s. 289 — Wzor kreskowy czasteczki siarki S, jest niespojny ze wzorem
kulkowym i Autorki pozostawity to bez wyjasnienia.

145) s. 290 — Autorki pisza, ze w przemysle tlenek siarki(IV) produkuje si¢
przez spalanie siarczkow metali, tymczasem wspotczesnie substratem jest najczgs-
ciej siarka, czasem siarkowodor.

146) s. 295 — Piszac o dwoch tylko ciektych pierwiastkach, nalezalo dodac:
,,W temperaturze okoto 25°C”, bo w temperaturze nieco tylko wyzszej (okoto 30°C)
pierwiastkow ciektych jest wigcej.

147) s. 295 — Zdanie: ,,Ze wzrostem liczby atomowej tatwos$¢ przytaczania
elektronu maleje i dlatego jod ma najstabsze wtasciwosci kwasowe w grupie”
zawiera jedno stwierdzenie prawdziwe, ale drugie stwierdzenie wymaga wyjas-
nienia, jakie wtasciwos$ci Autorki maja na mysli, bo przeciez wsrdd beztlenowych
kwasow fluorowcow najsilniejszym kwasem jest jodowodor, o czym zreszta pisza
Autorki na dalszych stronach (poréwnaj tez uwaga 75).

148) s. 296/7 — Laczenie aktywnosci 1 wlasciwosci kwasowych fluorowcow
w kwasach tlenowych z ich liczba atomowa nie pokazuje przyczyny obserwowa-
nych zjawisk; nalezy raczej wskaza¢ na rolg elektroujemnosci. Podobnie na moc
kwasow beztlenowych oprocz zwigkszenia dtugosci wiazania H-E ma wpltyw
rosnacy udzial wiazania jonowego z powodu malejacej elektroujemnosci E (po-
roOwnaj uwaga 75).



268 Zofia Stasicka

149) s. 301/2 — Autorki podaja zbyt szczegdtowe informacje na temat tleno-
wych zwiazkoéw chloru, ktore, zwlaszcza dla uczniow realizujacych kurs podsta-
wowy, sa zbedne.

150) s. 302 — Nie tylko chlor atomowy, ale rowniez znacznie bardziej do-
stepny chlor molekularny dziala niszczaco na organizmy zywe.

151) s. 304 — Jesli Autorki zdecydowaly si¢ na pisanie o klatratach, to po-
winny zamiesci¢ ich poprawna definicjg.

152) s. 305 — Jak ma wyglada¢ wzor strukturalny pirytu i jego uzasadnienie,
skoro w pirycie sa wiazania jonowe.

153)s.306, 321, 3231 329 — Nie jest prawda, ze konfiguracja elektronowa
chromu lub miedzi jest niezgodna z zasada najnizszej energii; to wlasnie ta
zasada z uwzglednieniem przyczynku pochodzacego od energii parowania elek-
tronéw sprawia, ze konfiguracja chromu jest [Cr] = [Ar]4s'3d5, a nie [Cr] =
[Ar]4s*3d* i miedzi [Cu] = [Ar]4s'3d", a nie [Cu] = [Ar]4s23d°. Nie nalezy
okresla¢ tego zjawiska nazwa ,,promocja”, ktore kojarzy si¢ ze wzbudzeniem
elektronu na orbital o wyzszej energii i jest stosowane w teorii wiazan walen-
cyjnych do wyjasnienia tworzenia zdegenerowanych wiazan zhybrydyzowanych.
Promocja nie jest procesem rzeczywistym, w wyniku ktorego atom ulega wzbu-
dzeniu, ale jest udziatem w catkowitej zmianie energii, jaka zachodzi podczas
tworzenia wiazania.

154) s. 307/8 inastgpne strony — Reakcja roztwarzania wodorotlenku
chromu(IIl) w wodorotlenku sodu prowadzi do powstania w roztworze komplek-
su heksa- lub tetrahydroksochromowego, a wzor Na,CrO, sumarycznie okresla
skfad (nie budowg) odwodnionej fazy statej. Podobnie roztwarzanie Cr(OH), w kwa-
sie prowadzi do utworzenia jonu heksaakwachromu(Ill), a nie soli bezwodne;j.

155) s. 308 — Wz6r Na,[Cr(OH),] (na rysunku) jest btedny; moze by¢ albo
Na[Cr(OH),] albo Na,[Cr(OH),].

156) s. 309 — Zapis reakcji chemicznych, w ktérym pomigdzy substratami
a produktami jest strzatka skierowana w strong produktow, zawsze budzi zastrze-
zenia, ale czasem jest on szczegdlnie razacy, jak w przypadku rownowagi chro-
mianu i dwuchromianu.

157) s. 312 — Obecnie nie stosuje si¢ nazwy nadmanganian.

158) s. 315 — Kardynalne bledy zawiera fragment strony zatytulowany 7o
Jest interesujqce: przede wszystkim wielokrotnie pisza Autorki, ze utleniacze to
sa substancje, ktore oddaja elektrony, wyliczajac szczegdlowo, ile elektronow
w r6znych procesach redukcji oddaje mangan(VII), natomiast utleniacze, reduku-
jac sig, pobieraja elektrony. Ponadto znajduje si¢ tu nieprawdziwe twierdzenie, ze
»Im wigcej elektronow oddaje pierwiastek w procesie redoks, tym jest mocniej-
szym utleniaczem”; tymczasem najmocniejszym ze wszystkich utleniaczy jest
fluor, a jego atom w reakcji utlenienia-redukcji pobiera tylko 1 elektron.
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159) s. 317 — Kwas siarkowy(VI) nalezy do tzw. kwasow nieutleniajacych.
Zdanie: ,,WW wyzszej temperaturze w tej reakcji powstaja jony Fe** i nie wydziela
si¢ wodor” nalezy pominag.

160) s. 336 — Rozpuszczalno$¢ chlorowodoru w wodzie jest bardzo duza
i teza o wydzielaniu si¢ gazowego HCI z jego roztworu wodnego jest raczej teore-
tyczna.

161) s. 340 — Fluor jest nie tylko najsilniejszym utleniaczem wsrod fluorow-
cow, ale tez najsilniejszym utleniaczem posrod wszystkich pierwiastkow.

162) s. 343 — Nazwa ,,pinezka” na okreslenie jednego z rodzajow baterii nie
jest powszechnie stosowana.

163) s. 343 1 344 — Fotografie zawieraja kryptoreklame firm produkujacych
baterie i akumulatory.

164) s. 345 — Nie zawsze produkty korozji tworza szczelna i przylegajaca do
metalu warstwe.

165) s. 349 — Chrom ma nizszy, a nie wyzszy potencjat standardowy niz
zelazo, czyli tworzy powtoki anodowe, a nie katodowe.

166) s. 352/3 — Kolejno$¢ zobojetniania jondéw w czasie elektrolizy zostata
podana jako ,,reguty”, bez zadnego wyjasnienia czy uzasadnienia.

167) s. 355/6 — Rysunki elektrolizerow stopionego NaCl i stopionego CaCl,
powinny zawiera¢ przegrode potprzepuszczalna, ktorej role nalezalo omowic
w tekscie.

168) s. 356 — Nie jest prawda, ze glin metaliczny otrzymuje si¢ wytacznie
przez termoelektrolizg boksytu w mieszaninie z kriolitem Na,AlF, i fluorytem
CaF, gdyz obecnie zamiast szkodliwych zwiazkow fluoru coraz czgsciej stosuje
si¢ inne substancje obnizajace temperaturg topnienia.

169) s. 357 — Zamiast sztucznego i niezgodnego z duchem jgzyka polskiego
okreslenia ,,liczba tadunkowa” lepiej stosowac proste i zrozumiale okreslenie
,liczba przeniesionych fadunkow (elektronow)”.

170) s. 358/9 — W przedstawionych na tych stronach zadaniach zaktada sie,
ze procesy przebiegaja ze 100% wydajnos$cia, o czym nalezato poinformowac
uczniow.

171) Na ptycie CD oprocz btedow wymienionych powyzej pokazano do-
$wiadczenia z zastosowaniem siatki azbestowej, tlenek cynku nazwano tlenkiem
cyny, uznano, ze kwasy stabe = kwasy nietrwate, zle przedstawiono budoweg lodu;
uzyto nieprecyzyjnego okreslenia 4 mole fosforu w przypadku P,.
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Wydawnictwo Nowa Era, wydanie drugie, Warszawa 2007, nr dopuszczenia 84/05

Niniejsza recenzja dotyczy podrgeznika w zakresie rozszerzonym, ktory
stanowi rozwinigcie podrecznika tych samych Autorek w zakresie podstawowym,
recenzowanego przeze mnie wezesniej'.

Opiniowany podrecznik, liczacy 304 strony, w pordwnaniu z podrecznikiem
w wersji podstawowej o objgtosci 235 stron stanowi w wigkszo$ci powtorzenie
jego tekstu, wzbogacone o fragmenty niektorych rozdziatow, a to:

1.4. Metody rozdzielania i oczyszczania zwiqzkow chemicznych, 2.5. Izomeria
geometryczna weglowodorow, 4.4. Kwasy nukleinowe.

Dodano takze dwa nowe rozdziaty: 5. Izomeria optyczna i 6. Tworzywa sztucz-
ne. Tekst podrgcznika uzupetniono takze niektérymi informacjami szczegdtowy-
mi, dotyczacymi np. ketonow, lipidéw (fosfolipidow i glikolipidow), biatek zto-
zonych, oraz niektorymi akapitami 7o jest interesujqce (np. nas. 257,274 1 284),
a takze kilkoma problemowymi zadaniami. Odpowiednio do rozbudowane;j tresci
podrecznika rozszerzono takze material na dotaczonej do podrecznika ptycie CD.

Powolujac si¢ na recenzje podrecznika w wersji podstawowe;j, ktory zostat w ca-
osci wbudowany w podrecznik w wersji rozszerzonej, powinnam powtorzy¢ tu moja
pozytywna opini¢ o tym wartoSciowym podregczniku, a takze wszystkie uwagi kry-
tyczne pod jego adresem. Odsylajac jednak czytelnika do poprzedniej recenzji, ogra-
niczg si¢ tu do zamieszczenia opinii 0 nowych, wymienionych juz partiach tekstu.

Rozdziat 1.4, dotyczacy metod rozdzielania i oczyszczania zwiazkow che-
micznych, napisany jest bardzo kompetentnie i cieckawie. Na szczegdlne podkres-

' A. Kolasa, Recenzja podrecznika dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilo-
wanego i technikum autorstwa Marii Litwin, Szaroty Styki-Wlazlo, Joanny Szymonskiej,
Chemia organiczna, czg$¢ 2, Wyd. Nowa Era, W-wa 2003, nr dopuszczenia 166/03, t. V,
PAU, Krakéw 2007, s. 339-346.
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lenie zastuguja barwne fotografie aparatury, a zwtaszcza zamieszczone na ptycie
CD filmy ilustrujace przebieg omawianych operacji jednostkowych w odpowied-
niej aparaturze.

Rozdzial 2.5, poswigcony izomerii geometrycznej, zawiera bardzo klarowny
podziat rodzajow izomerii. Szkoda jedynie, ze Autorki nie wprowadzity obok
izomerii cis-trans takze uzywanych wspolczesnie okreslen Z-E, tym bardziej ze
na dalszych kartach ksiazki omawiane sa reguty Cahna, Ingolda i Preloga.

Rozdziat 4.4 omawia skomplikowane zagadnienia zwigzane z kwasami nu-
kleinowymi. W stosunkowo skapej objetosci tekstu Autorkom udato sig¢ pomiesci¢
sporo informacji i wyjasni¢ bardzo przystgpnie nietatwe zagadnienia. Przyczynia
si¢ do tego niewatpliwie takze bogaty materiat zawarty na ptycie CD. Jedyna krytycz-
na uwaga, jaka si¢ tu nasuwa, to brak wyjasnienia symbolu ,,” przy omawianiu
B-rybozy. Wystarczyto da¢ odsytacz do s. 220, gdzie omowione sa anomery.

Rozdziat 5 porusza nietatwe dla ucznia zagadnienia stereochemii. Autorki
przedstawity czynnos$¢ optyczna zwiazkdéw organicznych, rozpoczynajac od pod-
staw fizycznych zjawiska, a nastgpnie, postugujac si¢ rysunkami i modelami,
przyblizyty uczniom skomplikowane pojecia, od enancjomerdéw i diastereoizome-
rO6w poczynajac, a na anomerach i epimerach konczac. W sposob klarowny wy-
jasnity tez konfiguracje wzgledna i absolutng centrow stereogenicznych, postu-
gujac si¢ w tym ostatnim przypadku regutami Cahna, Ingolda, Preloga. Rozdziat
ten napisany jest bardzo jasno i konsekwentnie, szkoda wigc, ze pojawity si¢ w nim
pewne niedociagnigcia, ktore wymieni¢ w kolejnosci pojawiania sig:

s. 211 — Bytoby lepiej wzbogaci¢ stownictwo w pojgcie centrum stereoge-
nicznego, ktore ostatnio wyparto pojecie wegiel asymetryczny.

s. 211, 212 — We wzorach perspektywicznych zwykle ustawia si¢ dwa wia-
zania, zaznaczone linia ciagla w ptaszczyznie, jedno wiazanie zaznaczone linia
przerywana, skierowane poza ptaszczyzng i jedno wigzanie zaznaczone klinem,
skierowane przed ptaszczyzng. Nalezatoby tez stosowac jednolita konwencje, gdyz
konwencje mieszane, jak to wida¢ na s. 218 (modele z dwoch klinow i dwoch
linii przerywanych oraz dwoch klinéw, jednej linii ciagtej i jednej przerywanej
obok siebie), moga wprowadzi¢ zamet w umysle ucznia.

s. 218 — Sformutowanie: ,,Odmiany mezo sa to diastereoizomery posiadaja-
ce pltaszczyzng symetrii” nie jest trafne. Skad liczba mnoga? A dodatkowo: od-
miana mezo jest diastereoizomerem w stosunku do kazdego z enancjomerow tego
samego zwiazku.

s. 222, zad. 4 — Przy podaniu czterech wzorow perspektywicznych polecenie:
narysuj wzory Fischera czasteczek aldehydu glicerynowego (istnieja tylko dwa
prawidtowe wzory Fischera dla konfiguracji R i S) moze by¢ dla ucznia mylace.

s.223, zad. 12 — Pytanie: ,,Jaka forma izomeru optycznego jest ten zwiazek?”
nie jest precyzyjne. 2,3-Dichlorobutan moze wystgpowac nie tylko w formie me-
70, lecz takze w odmianach R,R 1 S,S.
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Rozdziat 6, dotyczacy tworzyw sztucznych, napisany ciekawie i barwnie
ilustrowany, przekazuje uczniom sporo wiadomosci waznych i blisko zwigzanych
z zyciem codziennym, a ujecie klasyfikacji tworzyw polimeryzacyjnych i poli-
kondensacyjnych w tabele pozwala na zaledwie pigciu stronach pomiesci¢ spory
dorobek chemii polimerow. Pozytywny odbior tego rozdzialu wzmacnia jeszcze
bogaty material ilustracyjny zamieszczony na ptycie CD, ubarwiony interesu;ja-
cymi testami. Drobne usterki dostrzezone w tym rozdziale to:

s. 230, pierwszy akapit tabeli 24 — Zamiast ,,chemikaliow i produktow spo-
zywcezych” powinno by¢ ,,chemikalia i produkty spozywcze”.

s. 235, ostatni akapit tabeli 25 — Diizocyjaniany i wiazania uretanowe poda-
no bez wytlumaczenia tych poj¢¢. Brak ten tagodzi nieco analogiczny materiat na
ptycie CD.

s. 237 — Obecnos¢ innych pierwiastkéw, oprocz wegla i wodoru, w hetero-
tancuchowych tworzywach sztucznych dotyczy tancucha gléwnego, a nie pod-
stawnikow w tym tancuchu, przeto z listy wymienionych tworzyw heterotancu-
chowych nalezy wykluczy¢ polichlorek winylu, teflon oraz pleksi.

W podsumowaniu moge powtorzy¢ za poprzednia recenzja, ze takze ten
obszerny i opiniowany przez czterech recenzentdw podrecznik jest bardzo war-
tosciowy. Zawiera jednak do$¢ liczne btedy i dopiero po ich usunigciu mogtabym
w pelni polecac stosowanie go w praktyce szkolne;.






ZOFIA STASICKA
Recenzja podrecznika

autorstwa Bogustawa Witkomirskiego dla liceum ogolnoksztatcacego, lice-
um profilowanego i technikum pt. Chemia. Modut 1. Zakres podstawowy,
Wyd. Mac Edukacja, Kielce 2002, s. 159, nr dopuszczenia 231/02

Uwagi ogdlne

Pod wzgledem wydawniczym ksiazka nie budzi zastrzezen: ma fadna szate
graficzna, czytelny druk i dobrze pod wzgledem technicznym wykonane rysunki
i zdjecia; tekst jest czytelny, kolory dobrze dobrane i uzyte we wtasciwym celu.

Podrecznik sktada sig z 4 dziatéw: 1. Podstawy chemii, 2. Obliczenia che-
miczne, 3. Reakcje w roztworach wodnych i 4. Wiasciwosci wybranych pierwiast-
kow i ich zwiqzkow.

Kazdy z czterech dziatoéw tego podrecznika konczy sig streszczeniem i py-
taniami sprawdzajacymi. Streszczenia moga budzi¢ zastrzezenia jako formy bry-
koéw, majacych utatwi¢ nauke pamigciowa przedmiotu; natomiast podane w trzech
kategoriach pytania sprawdzajace rdznia si¢ zasadnie stopniem trudnosci i skta-
niaja do samodzielnego poszukiwania odpowiedzi w réznych zrédtach informacji.
Taki uktad pytan pobudza tez ciekawo$¢ uczniow i che¢ sprawdzenia swoich
mozliwos$ci na wyzszym poziomie wiedzy.

Podrecznik poprzedzaja dwa stowa wstepne (do ucznidow i do nauczycieli),
ale w zadnym z nich Autor nie informuje, jak rozmiescil tresci nauczania zaleca-
ne w podstawie programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla licedw ogodlnoksztalcacych
i profilowanych oraz technikoéw (DzU z dnia 9 maja 2002, Nr 51) w poszczegol-
nych czeéciach swojego podrecznika. Tymczasem zakres materialu zawartego
w tym podreczniku zawiera nieliczne tylko tresci nauczania zalecane w podstawie
programowej ksztalcenia licealnego; w zamian za to znajdujemy gldwnie tresci
zawarte w podstawie programowej dla gimnazjum. Réwniez poziom nauczania
proponowany w tym podrgczniku jest bardziej odpowiedni dla nauczania w gim-
nazjum niz w liceum. Przypuszczalnie podrecznik powstat na kanwie poprzednio
napisanego podrecznika gimnazjalnego, ktory niestety zostat przerobiony na tyle
niestarannie, ze w wielu miejscach znajduja si¢ uwagi Autora, w rodzaju: ,,Uczac
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si¢ chemii w liceum, poznacie wlasciwosci wielu tych potaczen, nie bedziemy
zatem ich teraz omawiac” (s. 100).

Oprocz tego podstawowego zastrzezenia nasuwaja si¢ jeszcze inne uwagi
o charakterze ogdlnym:

1. Rdzne terminy chemiczne i fizyczne wprowadzane sa bez definicji, np. chro-
matografia, rownanie Clapeyrona, reszta kwasowa, protonowy rezonans
magnetyczny, zanieczyszczenia antropogeniczne (nazwane blednie antropo-
gennymi), odmiany alotropowe, destylacja, destylacja frakcyjna, dejonizacja,
elektroujemnos¢, kataliza, enzymy, symbionty, dopalacze katalityczne, tem-
peratura krytyczna, solanka, sublimacja, okres potowicznego rozpadu.

2. W calym podreczniku Autor do$¢ arbitralnie wykorzystuje w rownaniach
reakcji jonowych strzatki w jedna lub w dwie strony, stosujac prosta
wydawatoby si¢ zasade: gdy powstaje w roztworze elektrolit mocny, to
przechodzenie do roztworu substancji pokazuje jedna strzatka, a gdy
staby, to dwie strzatki. Jednak nie istnieje ostra granica pomigdzy elektro-
litami mocnymi i stabymi, a ponadto nawet w bardzo mocnych elektroli-
tach powstaja pary jonowe lub wigksze agregaty jonowe, czyli reakcja
dysocjacji jest odwracalna. Totez powinno si¢ stosowac jednolity zapis
z dwiema strzatkami, przewidywany dla reakcji odwracalnych. Podobne
zastrzezenia dotycza zapisu odwracalnych reakcji czasteczkowych,
w ktorych przypadku Autor postepuje dos¢ chaotycznie, ale najczesciej
pisze jedna strzalke skierowana w strong produktow, nie zwazajac na
odwracalno$¢ reakcji.

3. W podreczniku znajduje si¢ kilka btednych definicji podstawowych ter-
minow chemicznych; dotyczy to definicji kwasow, zasad, reagentow, mola,
procesu zobojetniania, rozktadu fotochemicznego.

4. Niektore rozdzialy sa zbedne; zwlaszcza chodzi tu o rozdziat 4: Wiasci-
wosci wybranych pierwiastkow i ich zwiqzkow, ktdry zawiera mnostwo
zbednych szczegotéw o niektorych metalach (zwlaszcza Cu, Ag) i nie-
metalach (P, S, fluorowce). Inne opisy lub fragmenty opiséw sa zbyt
szczegdtowe, np. opis miareczkowania, struktura nadtlenku wodoru,
gestosci 1 temperatury topnienia roznych pierwiastkow i ich zwiazkow.

5. Przy szczegdlowym (czgsto zbyt szczegdlowym) opisie wybranych pier-
wiastkow i ich zwiazkdéw brakuje podania ich nowoczesnego zastosowa-
nia; dotyczy to przede wszystkim substancji waznych dla cztowieka, jak
tlen, wodor, H,SO,.

6. Powazne zastrzezenie budzi tez brak skorowidza i wykazu zalecanej li-
teratury.

Reasumujac, uwazam, ze pomimo nowoczesnej formy podrecznik nie nada-
je si¢ do nauczania w liceach i technikach. Ponadto oprocz wymienionych po-
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wyzej bledow podregcznik zawiera sporo innych usterek i wad, opisanych doktad-
nie w ,,Wazniejszych uwagach szczegdétowych”.

Wszystkie przedstawione argumenty wykluczaja dyskusje na temat mozli-
wosci nagrodzenia recenzowanego podrecznika, a nawet sprawiaja, ze nie powinien
by¢ zalecany jako podrecznik licealny.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1) s. 17 — Definicja reagenta podana w podreczniku jest niezgodna z obowia-
zujaca definicja IUPAC, tj. nie jest prawda, ze ,, Wszystkie substancje, ktore biorg
udziat w reakcji chemicznej nazywamy reagentami”, ale reagent to jest substancja
chemiczna zuzywana w toku reakcji chemicznej [ Kompendium terminologii che-
micznej, zalecenia IUPAC, ZamKor 2005, s. 414].

2) s. 22 — Nie jest prawda, ze ,, Wahania sktadu bertolidow wynikaja z moz-
liwo$ci wzajemnego zastgpowania w sieci krystalicznej atomow danego pierwiast-
ka przez inne atomy”, ale powodem jest mozliwos¢ wystgpowania atomow me-
talu na réznych stopniach utlenienia.

3) s. 38 1 60 — Definicja mola podana na tej stronie jest btedna i niezgodna
z poprawna definicja mola podana na s. 37, a tozsama z definicja masy molowe;j.

4) s. 66-68 — Definicja kwasow podana w ramce bez okreslenia, co to jest
reszta kwasowa, jest bledna; na jej podstawie mozna by do kwaséw zaliczy¢
amoniak i wszystkie zwiazki organiczne. Poprawna definicja zostata niestety ukry-
ta wsrdd innego tekstu na s. 68. Nie mozna ponadto sugerowa¢ dychotomicznego
podziatu kwasoéw na tlenowe i beztlenowe na podstawie podanych 2 przyktadow
i zdania: ,,Powyzsze przyktady wykazuja, ze kwasy nieorganiczne mozna podzieli¢
na dwie grupy”. Opis dysocjacji kwasu fosforowego tez budzi zastrzezenia.

5) s. 69 — Definicja wodorotlenkoéw podana w ramce jest niescista. Watpliwosci
budzi rowniez stosowana przez Autoréw definicja zasady jako wodorotlenku
rozpuszczalnego w wodzie. Jest to definicja niezgodna z istota wlasciwosci zasa-
dowych, ktore powinny kojarzy¢ si¢ z przeciwienstwem witasciwosci kwasowych,
a nie z dobra rozpuszczalno$cia w wodzie. Ten punkt widzenia jest ugruntowany
we wszystkich definicjach zasad stosowanych powszechnie w chemii; przypomne,
Ze na roznym poziomie wiedzy chemicznej stosuje si¢ definicjg Arrheniusa (za-
sada w reakcji z kwasem tworzy sol i wodg), Brensteda (zasada = protonobiorca,
kwas = protonodawca) i Lewisa (zasada = donor pary elektronowej, kwas = akcep-
tor pary elektronowej).

6) s. 71 — Opis reakcji zobojgtniania jest niescisty 1 miejscami niejasny.

7) s. 78-80 — pH roztworow elektrolitow zalezy od ich stgzenia, wigc nie-
ktore wartosci podane w Tabeli wprowadzaja uczniéw w btad, natomiast szcze-
gbotowy opis metody miareczkowania jest zbgdny.
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8) s. 85 — Po dodaniu azotanu srebra do wody wodociagowej oprocz chlorku
wytraci si¢ weglan, a nie siarczan srebra.

9) s. 85 — W naglowku tabeli sa bledne wzory jonow otowiu i glinu.

10) s. 88 — Definicja reszty kwasowej niescista: nie uwzglednia bowiem, ze
reszta kwasowa jest anionem i ze moze sktadac si¢ z jednego atomu.

11) s. 94 — W opisie wytwarzania tlenu na Ziemi Autor miesza pojgcia pier-
wiastek tlen i tlen molekularny; ponadto nie mozna nazywac procesu powstawania
tlenu molekularnego, bedacego podstawa zycia, ,,procesem ubocznym” fotosyntezy.

12) s. 106 — Objasnienie przymiotnika ,,.biogenny” jest niezgodne z definicja
tego pojecia zawarta w stownikach jezyka polskiego.

13) s. 107 — Sprzeczno$¢ z twierdzeniem podanym na s. 86, ze ,,Reakcja
migdzy dwiema rozpuszczalnymi solami przebiega tylko w przypadku, gdy jeden
z produktow reakcji wytraca sig w postaci osadu”.

14) s. 111 — Nie nalezy nazywac¢ tlenku azotu(I) podtlenkiem azotu.

15) s. 112 — Co to znaczy ,,bezwodnik kwasu pod wzgledem formalnym”?

16) s. 113 — Nie mozna unikna¢ fotochemicznego rozktadu HNO, (ani zadnej
innej substancji) przez przechowywanie w niskiej temperaturze (nawet ponizej 0°C),
ale nalezy chroni¢ przed dostgpem $wiatta!

17) s. 113 — Piszac o produkcji kwasu azotowego, nalezato wspomniec¢ o za-
stugach w tej dziedzinie prof. Ignacego Moscickiego.

18) s. 114 inastgpne — Pisanie wzoru tlenku fosforu(V) jako P,O, jest
bledem!

19) s. 129 — W zdaniu: ,,Wolny chlor stosuje si¢ do otrzymywania chlorowo-
doru przeznaczonego do chlorowania wody, poniewaz w bardzo matych dawkach
gaz ten jest nieszkodliwy dla cztowieka, natomiast niszczy bakterie” powinno si¢
skresli¢ fragment ,,otrzymywania chlorowodoru przeznaczonego”, bowiem do
chlorowania wody pitnej stosuje sig Cl,, a nie HCIL.

20) s. 129 — Wytwarzanie chlorowodoru w aparaturze pokazanej na rysunku
stwarza zbyt duze zagrozenie dla eksperymentatora i uczniéw (notabene chlorek
sodu jest biaty, a nie zotty).

21) s. 134 — Zadanie 5 jest zle sformutowane.

22)s. 148 — Procesy twardnienia zaprawy murarskiej przebiegaja w odwrot-
nej kolejnosci: najpierw reakcja z gazowym CO,, a potem ze statym SiO,.

23) s. 150156 — Zawieraja zbedny materiat, a zwlaszcza za duzo szcze-
gotow.
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Opinia o podreczniku

Bogustawa Witkomirskiego dla liceum ogdélnoksztalcacego, liceum profilo-
wanego i technikum pt. Chemia. Modut 2. Zakres podstawowy, Wyd. Mac
Edukacja, Kielce 2004, s. 152, nr dopuszczenia 185/03

Uwagi ogdlne

Recenzowany tom 2, podobnie jak tom 1, nie budzi zastrzezen pod wzgledem
wydawniczym; zwraca jedynie uwage brak skorowidza i ptyty CD, ktéra w pod-
recznikach chemii staje si¢ juz kanonem.

Material zostal zebrany w 3 dziatach i obejmuje niewielka tylko czg$¢ tresci
programowych ksztatcenia licealnego, tj. Atomy i czqsteczki oraz Mechanizmy
reakcji chemicznych. W zamian za to Autor dotozyt dzial pt. Chemia wokot nas,
ktory obejmuje tresci programowe zalecane dla gimnazjum.

Dydaktycznie podrecznik jest bardzo nierowny: w niektorych rozdziatach,
zwlaszcza w dziale Chemia wokol nas, Autor daje sie pozna¢ jako wytrawny
dydaktyk, tresci innych rozdzialow sprawiaja wrazenie niedopracowanych. Po
kazdym dziale Autor zamieszcza kilka dobrze dobranych probleméw do samo-
dzielnego rozwiazania oraz odpowiednio zrdéznicowane pytania sprawdzajace
o roznym stopniu trudnosci.

Autor celowo zamieszcza wiele wiadomosci z historii chemii; ten sposob po-
dejscia do nauczania chemii na poziomie podstawowym uwazam za stuszny, pod
warunkiem ze nie bedzie si¢ tych samych tresci historycznych podawac w gimnazjum
i w liceum. W tym podreczniku brakuje niestety jakichkolwiek odwotan do wiedzy
nabytej w gimnazjum. Podajac wiedz¢ historyczna, nie mozna nia jednak zastgpowac
wiedzy aktualnej, co daje si¢ zauwazy¢ w przypadku opisu uktadu okresowego
pierwiastkow. Réwniez wymienianie nazwisk waznych uczonych wymaga sporego
namystu; wsrdd licznych polskich uczonych brakuje np. Ignacego Moscickiego.
Trzeba tez starannie sprawdza¢ podane fakty i daty historyczne, bo np. nikt chyba
nie uwierzy, ze swoje stynne prawo Planck sformutowat w wieku 15 lat (s. 10).

Rozdzial pierwszy zawiera krotki opis budowy atomu i czasteczki wraz
z elementami mechaniki kwantowej i konfiguracji elektronowe;j, opisem izotopow
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i promieniotworczosci; drugi dotyczy aspektéw termodynamicznych i kinetycz-
nych reakcji chemicznych.

Wprowadzanie poszczegolnych pojec jest na ogot logiczne, ale terminologia
i definicje nie zawsze sg poprawne; dotyczy to fragmentdw podrecznika opisuja-
cych: zasadeg nieoznaczonosci, role orbitalnej magnetycznej liczby kwantowej,
definicj¢ konfiguracji elektronowej, zakaz Pauliego, dualistyczna naturg promie-
niowania, definicj¢ elektroujemnosci i wiazania chemicznego.

Opis budowy atomu zawiera wiele niestosowanych lub zbednych sformuto-
wan, w rodzaju: ,,obszar orbitalny” (atomowy lub czasteczkowy), ,,poziom orbi-
talny”, ,,stan kwantowy”.

Wiedza zawarta w dwu pierwszych dziatach jest na ogot podawana dosé
syntetycznie, a niejednokrotnie zawiera zbyt wiele zbednych detali (wymienionych
w uwagach szczegotowych), ktore nadaja sig raczej dla kursu poszerzonego, a nie
dla podstawowego. Ten sposdb wprowadzania wiedzy nie sprzyja jej rozumowe-
mu przyswajaniu. Natomiast opis uktadu okresowego, ktory moze by¢ bardzo
dobrym narzedziem do orientowania si¢ w chemii na poziomie podstawowym,
zostat potraktowany bardzo pobieznie i gldownie w aspekcie historycznym.

Reasumujac, uwazam, ze podrecznik jest bardzo niejednolity, ponadto za-
wiera sporo bledow i usterek, wymienionych powyzej oraz opisanych doktadnie
w ,,Wazniejszych uwagach szczegdtowych”; te argumenty wykluczaja dyskusje
o mozliwosci nagrodzenia recenzowanego podrecznika.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1) s. 10 — Rozumowanie prowadzone jest nielogicznie, gdyz teoria Plancka
powstata przed teoria Bohra, a ponadto Planck urodzil si¢ w roku 1858, a nie
w 1885.

2)s. 11/12 — Opis zasady nieoznaczonosci jest niescisty: chodzi o niemozli-
wos¢ rownoczesnego okreslenie potozenia i pedu, a nie potozenia i toru; ponadto
chmura elektronowa = obszar, w ktorym wystepuje duze prawdopodobienstwo
znalezienia elektronu(6éw) (a nie przestrzen wokot jadra).

3) s. 13 i nastgpne — Autor wprowadza niestosowane, niezrozumiate i nie-
zdefiniowane pojgcie ,,obszar orbitalny”.

4) s. 14 1 nastgpne — Autor wprowadza niestosowane pojecie ,,poziom orbitalny”.

5) s. 14 — Stan energetyczny elektronu w atomie okresla glowna (n) i orbi-
talna liczba kwantowa (/), natomiast magnetyczna liczba kwantowa (m) okresla
rzut momentu pedu na wyrdzniony kierunek, a nie ,,niewielkie roznice energe-
tyczne elektronow nalezacych do jednej podpowloki elektronowej”. Elektrony
opisane tymi samymi liczbami » i/, a r6znymi liczbami m maja t¢ sama energi¢
(orbitale zdegenerowane).
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6) s. 15 — Definicja konfiguracji elektronowej jest nieprecyzyjna; poprawna
definicja brzmi nastgpujaco: ,,Konfiguracja elektronowa = rozktad elektronéw
w atomie (lub czasteczce) opisany przy uzyciu orbitali atomowych (lub odpowied-
nio molekularnych) zgodnie z zasada Pauliego” [Kompendium terminologii che-
micznej, zalecenia IUPAC, ZamKor, 2005, s. 222].

7) s. 15/16 — Autor wprowadza niestosowane pojecie ,,stan kwantowy”, co
prowadzi do nieuzywanej definicji zasady (zakazu) Pauliego, nazywanej przez
Autora niestosowana nazwa ,,zakaz kwantowy”. Najprostsza definicja zasady
Pauliego brzmi: ,,Kazdy orbital w atomie moze opisywac najwyzej 2 elektrony,
rozniace si¢ magnetyczng spinowa liczba kwantowa”.

8) s. 25 — Definicja masy atomowej pierwiastka jest bledna; przypuszczalnie
z powodu opuszczenia zawiera okreslenie: ,,jest Srednia masa atomowa, wynika-
jaca z procentowej masy izotopow”’.

9) s. 30 — Co to znaczy: ,,Rutherford schwytat wielka ilo$¢ czastek o i wtlo-
czyl je do waskiej kapilary szklanej”?

10) s. 30 i strony nastgpne — Kazde promieniowanie elektromagnetyczne ma
charakter korpuskularno-falowy, wigc nie mozna pisac, ze ,,promienie y nie maja
natury korpuskularnej”.

11) s. 31 i nastgpne — W podreczniku dla kursu podstawowego nie powinno
si¢ podawac zbyt wielu zbednych szczegdtow; dotyczy to zwlaszcza: opisu trwa-
osci izotopu bizmutu (s. 31), jednostek dawki pochtonigtej (s. 33/34), uktadu
okresowego wg Mendelejewa (s. 43), wprowadzania pojecia wiazan ¢ i T na po-
ziomie podstawowym (s. 51/2), okreslania rodzaju wigzania na podstawie roznicy
elektroujemnosci (s. 54), pojecia wiazania koordynacyjnego (s. 56), przebiegow
reakcji katalizowanych (s. 75/6).

12) s. 32 — Brakuje X = poczatkowa liczba atomow.

13) s. 44 — Autor blednie przypisuje wodor do grupy litowcow.

14) s. 46 i uktad okresowy na oktadce ksiazki — Obecnie nie wyroznia si¢
poimetali, tylko dzieli si¢ pierwiastki na metale i niemetale.

15) s. 48 — Autor podaje NaCl jako przyktad czasteczki zwiazku chemiczne-
g0, a tymczasem chlorek sodu jest zwigzkiem jonowym i nie tworzy izolowanych
czasteczek.

16) s. 48 — Definicja wiazania chemicznego jest niescista, gdyz nie kazde
oddzialywanie pomigdzy atomami prowadzi do utworzenia wigzania, a ,,0ddzia-
lywanie pomiedzy elektronami walencyjnymi” powinno prowadzi¢ do odpychania,
a nie przyciagania.

17) s. 48 — Definicja elektroujemnosci niescista, gdyz brakuje sprecyzowania,
ze chodzi o elektrony w czasteczce lub innym indywiduum molekularnym.

18) s. 51 — Przyktad tworzenia wigzania podwdjnego zostat bardzo zle wy-
brany, gdyz zbyt duze rozmiary atomu siarki powoduja niemozno$¢ efektywnego
naktadania si¢ orbitali p celem utworzenia wiazania m, co sprawia, ze czastecz-
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kaS,, w odroznieniu od czasteczki O,, jest bardzo nietrwala; natomiast trwata jest
czasteczka S,.

19) s. 56/7 — Opis wiazania wodorowego btedny (wiazanie wodorowe # mostek
wodorowy) i niekompletny (oprocz duzej elektroujemnosci atom musi mie¢ maty
promien i wolna par¢ elektronowa).

20) s. 58 — Sily van der Waalsa odgrywaja decydujaca rolg przy skraplaniu
gazow 1 zestalaniu cieczy.

21) s. 61 — Gdyby zdanie: ,,Obecnie w prawie okresowosci podstawa usze-
regowania pierwiastkow jest nie masa atomowa, lecz liczba atomowa” byto praw-
dziwe, to uktad okresowy bylby szeregiem dlugim na 111 pierwiastkow!

22)s. 70 i nastgpne — Znaczenie nazwy ,,reagent” stosowane w podreczniku
jest niezgodne z obowiazujaca definicja [UPAC, tj. nie jest prawda, ze ,,Wszystkie
substraty i produkty nazywamy reagentami”, ale reagent to jest substancja che-
miczna zuzywana w toku reakcji chemicznej [ Kompendium terminologii chemicz-
nej, zalecenia IUPAC, l.c. s. 414].

23) s. 80 — Stopnie utlenienia dodatnie nalezy zgodnie z zaleceniami [UPAC
pisa¢ bez znaku ,,+”.

24) s. 86 — Brakuje rysunku lub zdjecia przedstawiajacego aparat Hofmanna.

25) s. 95 — Definicja chromoforu niescista (nie kazde ugrupowanie zawiera-
jace wiazania podwojne jest chromoforem).

26) s. 97 — Definicja fluorescencji biedna; zjawisko nalezalo nazwa¢ lumines-
cencja.

27) s. 98 — Detergeo jest forma czasownika detergere (1 osoba liczby poje-
dynczej), wigc nalezy to ttumaczy¢ $cieram, czyszczg, a nie $cieraé, czyscic.

28) s. 102 — Kompozyty moga sktadac si¢ z wigcej niz dwu sktadnikow.

29) s. 105 — Piszac o otrzymywaniu glinu, nalezato zwréci¢ uwage na szkod-
liwy wptyw na Srodowisko H,F,, powstajacego jako produkt uboczny w opisanej
metodzie i na wspolczesne techniki otrzymywania glinu bez stosowania kriolitu;
brakuje tez wskazania szkodliwego wplywu zwiazkoéw glinu na organizmy zywe.

30) s. 118 — Ucieczka lekkich gazow z atmosfery ziemskiej wiaze si¢ raczej
z malg masa Ziemi niz z aktywnoscia stoneczna.

31)s. 118 — W opisie wytwarzania tlenu na Ziemi Autor miesza pojgcia — pier-
wiastek tlen i tlen molekularny; ponadto nie mozna nazywac procesu powstawania
tlenu molekularnego bedacego podstawa zycia ,,procesem ubocznym” fotosyntezy.

32) s. 119 — Podkreslajac rolg CO, dla zycia na Ziemi, Autor pomija wodg.

33)s. 120 — Okreslanie utleniania SO, w srodowisku przymiotnikiem ,,foto-
chemiczne” jest niesciste.



Ewa WASIELEWSKA
Ocena podrecznika do chemii dla szk6t ponadgimnazjalnych:

Romuald Hassa, Aleksandra Mrzigod, Janusz Mrzigod, Wiestaw Sutkowski,
Chemia Il. Podrecznik i zbidr zadan. Zakres podstawowy i rozszerzony. Li-
ceum ogdlnoksztafcace, profilowane, technikum, wyd. pierwsze, Wydawnictwo
M. Rozak, Gdansk 2003, nr dopuszczenia: 86/03

Podrecznik stanowi tom drugi trzytomowej serii podrecznikow do nauki
chemii we wszystkich typach szkét ponadgimnazjalnych. Podrgczniki te zawie-
raja tresci ksztatcenia rownoczesnie w zakresie podstawowym i rozszerzonym, te
ostatnie umieszczone sg dla wyr6znienia na jasnoniebieskim tle. Pierwsza czg$¢
recenzowanego tomu traktuje o wlasciwo$ciach roztworow i reakcji zachodzacych
w roztworach. Zagadnienia te zostaly omoéwione w 4 nastepujacych rozdziatach:
Podstawy chemii roztworow, Roztwory elektrolitow, Reakcje utlenienia i redukcji,
Elektroliza. Druga czg$¢ mieSci w sobie obszerna charakterystyke najwazniejszych
pierwiastkow i ich zwiazkow nieorganicznych. Kazdy rozdziat podrecznika kon-
czy podsumowanie wiadomosci oraz zestaw licznych pytan i zadan rachunkowych,
przy czym do zadan rachunkowych podane sa odpowiedzi. Podrecznik zawiera
rowniez krotki indeks rzeczowy, tabele potencjatow standardowych, tablice roz-
puszczalnosci oraz dwa uktady okresowe: jeden z podziatem na pierwiastki blokow
s, p, dif, drugi z podziatem na metale, niemetale i pélmetale. Umieszczono w nim
takze wzory najwazniejszych tlenkéw i okreslono ich charakter chemiczny. Na
III stronie oktadki zebrano wazniejsze wzory stosowane w obliczeniach chemicz-
nych. Warto doda¢, ze aby latwiej byto uczy¢ chemii wedtug recenzowanego
podrecznika, Autorzy opracowali ksiazke nauczyciela z rozktadem materiatu dla
obydwu zakresow ksztatcenia, zestawem testow, szczegdtowym opisem doswiad-
czen oraz rozwiazaniem trudniejszych zadan rachunkowych.

Podrgcznik ze wzgledu na fakt, ze obejmuje tresci ksztatcenia zardéwno w za-
kresie podstawowym, jak i rozszerzonym, pozwala na indywidualizacje toku
ksztatcenia, dostosowanie tempa pracy do oczekiwan i zdolnosci mtodziezy, a tak-
ze do zréznicowanej liczby godzin przeznaczonych na nauczanie.

Prezentowany material wyczerpuje wymogi podstawy programowej w przy-
padku obydwu zakreséw i w wielu wypadkach wyraznie je przekracza. I tak np.
charakterystyce pierwiastkow i ich zwiazkow poswigcono prawie 200 stron. Moim
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zdaniem wiele tresci zbgdnych albo przeznaczonych do opanowania pamigciowe-
go powinno zosta¢ usunigtych. Zbyt obszerny materiat utrudnia bowiem uczniowi
przyswajanie waznych wiadomosci. Tre$ci nadobowiazkowe, ale ciekawe powin-
ny zosta¢ wyrdznione w tekscie (np. dotyczace roli pierwiastkéw w organizmie
cztowieka). Ta cze$¢ podrecznika, sita rzeczy zawierajaca spora dawke wiedzy
encyklopedycznej, zyskataby na atrakcyjnosci poprzez zamieszczenie barwnych
ilustracji (np. fotografii mineralow). Za cenne uwazam dyskutowanie wtasciwosci
pierwiastkow w oparciu o znajomos¢ ich struktury elektronowej oraz czgste ko-
rzystanie z wiadomosci, jakich dostarcza uktad okresowy. Niepotrzebnie tylko
Autorzy ten sam zestaw pytan powtarzaja przy kazdej grupie, wystarczytoby
umiesci¢ go raz na poczatku rozdziatu.

Pewne watpliwosci budzi uktad tresci: i tak pojecie stgzenia molowego jest
omowione w drugim tomie podrecznika, chociaz zostalo wykorzystane w tomie
pierwszym, przy wyprowadzeniu prawa dziatania mas. Rowniez definicj¢ stopnia
utlenienia pierwiastka umieszczono dopiero w drugim tomie. Taki rozktad mate-
rialu powoduje konieczno$¢ rownoczesnego korzystania z dwdch obszernych
ksiagzek.

Podrecznik napisany jest merytorycznie poprawnie, nomenklatura zwiazkow
nieorganicznych, w tym zwiazkéw kompleksowych, stosowana jest zgodnie z za-
leceniami [UPAC. Natomiast wzory strukturalne kwasow tlenowych lub ich anio-
néw powinny zosta¢ usunigte lub opisane po wprowadzeniu pojgcia wigzania
zdelokalizowanego. Przeredagowania, ze wzgledu na istotne bledy merytoryczne,
wymagaja podrozdziaty dotyczace hydrolizy soli i iloczynu rozpuszczalnos$ci.
Podane definicje hydrolizy kationowej i hydrolizy anionowe;j (s. 95) moga suge-
rowac, ze ich nazwy pochodza od jonu, ktoéry powstaje w wyniku hydrolizy:
,»hydroliza kationowa to proces hydrolizy, w wyniku ktorej powstaje kation okso-
niowy”, ,.hydroliza anionowa to proces hydrolizy, w wyniku ktorej powstaje anion
wodorotlenkowy”. Tymczasem nazwy te pochodza od rodzaju jonu soli, ktory
ulega hydrolizie. Autorzy btednie przedstawili, na przyktadzie siarczku amonu
(s. 96), hydrolize soli stabego kwasu i stabej zasady. Wedtug Autoréw, poniewaz
stata dysocjacji amoniaku jest wigksza od obydwu statych dysocjacji kwasu siar-
kowodorowego, hydrolizie ulega tylko jon S*. W rzeczywisto$ci zachodzi row-
noczesnie reakcja zarowno kationu NH,*, jak i anionu S* z woda. Zawsze w roz-
tworze soli stabej zasady i stabego kwasu zachodzi reakcja hydrolizy kationowe;j
i anionowej, a odczyn roztworu zalezy od wartosci statych dysocjacji tych elek-
trolitow. I tak roztwor octanu amonu wobec jednakowych warto$ci statych dyso-
cjacji kwasu octowego i amoniaku ma odczyn obojetny, a roztwor azotanu(I1I)
amonu wobec wigkszej wartos$ci statej dysocjacji kwasu azotowego(III) jest lekko
kwasny. Zagadnienie to — jako wazne i bedace czgsto tematem zadania matural-
nego — powinno by¢ doktadnie przedyskutowane w podrgczniku. W podrozdziale
dotyczacym iloczynu rozpuszczalno$ci Autorzy rozpatruja jedynie rownowagi
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w roztworach trudno rozpuszczalnych soli, nalezatoby rowniez uwzgledni¢ row-
nowagi w roztworach popularnych, trudno rozpuszczalnych wodorotlenkéw.
Definicja iloczynu rozpuszczalnosci zawiera kilka btedow (s. 101): stezenia po-
szczegolnych jondw powinny by¢ podniesione do poteg rownych ilosci jonow, na
ktore dysocjuje dany elektrolit; iloczyn rozpuszczalnosci jest wielkoscia bezwy-
miarowa; w rozpatrywanych uktadach nie zalezy on od ci$nienia. Ponadto w za-
mieszczonych przyktadach zadan rachunkowych brak jest zadania odpowiadaja-
cego na pytanie, czy w wyniku zmieszania roztworow odpowiednich substancji
wytraci si¢ osad.

Omawiane w podreczniku zagadnienia ilustrowane sa licznymi rysunkami
i fotografiami. Zamieszczone tabele i wykresy pozwalaja ksztattowac potrzebna
podczas egzaminu maturalnego umiejgtnos¢ wyszukiwania i odczytywania danych
z rdznych zrodet.

Na dobra oceng zastuguje rowniez zestaw ciekawych 47 doswiadczen. Poza
nielicznymi wyjatkami s one wtasciwie dobrane i dobrze opisane (np. do§wiad-
czenie 4, s. 23 — niedopuszczalne polecenie sporzadzenia w zlewce roztworu
o0 C = 1 mol/dm?®, do$wiadczenie 21, s. 267 — wyniki doswiadczenia trudne do
teoretycznej interpretacji). W wigkszosci przypadkéw wymagaja one uzycia po-
pularnych odczynnikéw chemicznych i sprzgtu laboratoryjnego dostepnego
W przecigtnie wyposazonej pracowni chemicznej. Powazne zastrzezenie budzi
brak oznaczenia, ktore z doswiadczen moga by¢ ze wzgledow bezpieczenstwa
wykonane wylacznie przez nauczyciela. Dotyczy to np. do§wiadczen ilustruja-
cych wlasciwosci potasu, statego wodorotlenku sodu czy stezonych kwasow:
siarkowego(V1) i azotowego(V). W podreczniku pojawia si¢ wprawdzie przy opi-
sie niektorych do§wiadczen uwaga, ze nalezy je wykonywac w okularach ochron-
nych czy rekawiczkach, ale jest to niewystarczajace, brak jest tez informacji
o koniecznosci przeprowadzenia niektorych do§wiadczen pod wyciagiem. Przyjeta
przez Autorow konwencja, ze zawarto$¢ probowki czy zlewki bez wzgledu na
rodzaj substancji zaznaczona jest niebieskim kolorem, jest, moim zdaniem, nie-
potrzebnie mylaca. W nielicznych przypadkach uzyto wtasciwych kolorow, cho¢
i tu wkradt si¢ btad: bezbarwny roztwor zawierajacy jony Mn?* w podreczniku ma
barwe intensywnie r6zowa (s. 291).

Wprawdzie w podrgczniku sa opisane poszczegdlne doswiadczenia, niemniej
brakuje opisu ich wyniku, co wydaje si¢ niekorzystne, jako ze w wyniku zawarte
sa istotne reakcje. W przypadku nieobecnos$ci ucznia w szkole lub nieprzeprowa-
dzenia doswiadczenia na lekcji wazne wiadomos$ci moga by¢ pominigte.

Za walor podrecznika uwazam zestaw przyktadowych zadan rachunkowych,
ktorych sposob rozwiazania przedstawiono z obszernym komentarzem, krok po
kroku. Jednakze w licznych zadaniach dotyczacych przeliczania stgzeh zamiast
skomplikowanych wzoréw, ktore uczniowie stosuja automatycznie, a z biegiem
czasu zapominaja, lepiej korzysta¢ z definicji stgzen i zadanie rozwiaza¢ w opar-
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ciu o jedna proporcje. Ponadto nalezatoby omoéwi¢ zadanie, w ktérym substancja
rozpuszczona reaguje z rozpuszczalnikiem. Cenne byloby rowniez powiazanie
obliczen z praktycznym opisem czynnosci laboratoryjnych stuzacych sporzadze-
niu roztworu o zadanej ilosci i stgzeniu.

Reasumujac, podrgcznik nie spetnia warunkow, ktore umozliwityby rozpo-
czecie dyskusji na temat mozliwosci nagrodzenia go przez Polska Akademig
Umiejetnosci.



AnNNA KoLasa
Recenzja podrecznika:

Witold Danikiewicz, Chemia dla licealistow. Chemia organiczna, wydanie trzecie,
Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa 2002, nr dopuszczenia 136/02

Podregcznik przeznaczony do ksztalcenia ogolnego, do nauczania chemii w za-
kresie rozszerzonym nie jest nowy — jego pierwsze wydanie pochodzi z 1997 roku
imimo braku $rodkéw multimedialnych mozna go uzna¢ za nowoczesny.
Podrecznik ma przejrzysty uktad; obejmuje pig¢ rozdzialdéw omawiajacych kolej-
no: wprowadzenie do chemii organicznej, weglowodory, jednofunkcyjne zwiazki
organiczne, zwiazki wielofunkcyjne, polimery i tworzywa sztuczne. Zakonczeniem
podrecznika jest bardzo cenne uzupetienie z podstawowymi zasadami nazewni-
ctwa systematycznego zwiazkdéw organicznych.

Podrecznik jest bardzo obszerny — liczy czterysta stron — ale jego jasny
i konsekwentny uktad z wypunktowanymi na marginesach i podkreslonymi od-
powiedniej grubosci kreskami hastami dodatkowymi i uzupetniajacymi sprawia,
ze czyta sie¢ go tatwo. Wyraznie sprzyja temu takze precyzyjny, ale i barwny
jezyk. Juz ze wstepu wytania si¢ klarowny obraz wspoétczesnej chemii organicz-
nej, a zelazna logika wywodu sprzyja uporzadkowaniu obszernego materiatu.
Dotyczy to nie tylko wiadomos$ci wstepnych, lecz takze np. §wietnego wprowa-
dzenia grup funkcyjnych. Rozbudowany skorowidz oraz wspomniane juz krot-
kie, ale konkretne skroty na marginesach sprawiaja, ze odpowiednie informacje
mozna znalez¢ w podreczniku bez ktopotu. W podreczniku stosowane sa cz¢sto
odsytacze ,,do przodu”, anonsujace pewne omowienia na dalszych jego kartach.
W bardzo wywazony sposob sa roztozone powtorzenia materiatu w teksécie. Na
szczegblne podkreslenie zastuguje doskonate podsumowanie zwiazkoéw jedno-
funkcyjnych.

Podrecznik zawiera wiele problemowych ¢wiczen zachgcajacych uczniow
do samodzielnego mys$lenia i prowokujacych do poszukiwania analogii (np. po-
rownanie wiasciwosci estroéw z wlasciwosciami amidow). Opisane i zobrazowane
rysunkami lub fotografiami doswiadczenia nie sa zbyt liczne, ale bardzo dobrze
i realnie dobrane. Ich opis cechuje dbato$¢ o zasady bezpieczenstwa (np. zalecenie
stosowania okularéw ochronnych przy pracy z fenolem czy ostrzezenie przed
stosowaniem benzenu). Tekst podrecznika wzbogacony jest wielokrotnie zbior-
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czymi rysunkami wzordéw roznych klas zwiazkéw naturalnych (np. weglowodorow
nienasyconych, alkoholi, aldehydow i ketonow oraz estréw zapachowych) oraz
licznymi barwnymi modelami czasteczek, zardowno modelami z kul i pretoéw, jak
i modelami czaszowymi oraz modelami bedacymi wynikiem nalozenia obu tych
konwencji.

W licznych aneksach Autor zamiescit ogrom informacji dodatkowych, po-
czynajac od bardzo przystepnie omowionego zastosowania metod spektrosko-
powych do ustalania struktury zwiazkéw organicznych, poprzez np. ,,zielona”
chemig, czyli bezodpadowa kumenowa metodg syntezy fenolu i acetonu, az po
nowoczesne $rodki piorace. Przyktady mozna mnozy¢.

Ciekawym rozwiazaniem jest taczne omowienie niektorych klas zwiazkow,
co sprzyja poréwnaniom i tatwiejszemu opanowaniu obszernego materialu przez
ucznia. Przyktadem tego sa wspolne opisy alkenow i alkindw czy tez alkoholi
i fenoli.

Duza zaleta podrecznika jest wprowadzenie mechanizméw niektorych reakeji
organicznych (np. S 21 E2 nas. 145) oraz poje¢ elektrofila i nukleofila. Doskonale
zostaly tez wyjasnione zagadnienia zwiazane ze stereochemig (chiralno$¢, enancjo-
meria, diastereoizomeria, rozdzial racematow). Czg¢sto pojawiaja si¢ w podrecz-
niku elementy planowania syntezy organicznej, w tym przeksztatcenia grup funk-
cyjnych, tworzenie wiazan wegiel-wegiel, reakcje chemoselektywne. Szczegolnie
cenne s takze podkres§lane wielokrotnie zalezno$ci miedzy struktura czasteczek
a makroskopowymi wlasciwos$ciami materii.

Autorowi udalo si¢ przedstawi¢ nawet bardzo skomplikowane zagadnienia
W sposob przystepny. Przyktadem tego jest replikacja DNA. Partie podrgcznika
poswigcone bioczasteczkom sa napisane ciekawie i niestandardowo, np. przedsta-
wienie cukrow rozpoczyna sig¢ od wzorow Hawortha o i f—glukozy z nastgpujacym
potem omowieniem konfiguracji D. Uczniowie nie sa nadmiernie obarczani wzo-
rami skomplikowanych bioczasteczek (brak wzoru skrobii i bardzo schematycznie
przedstawiona zostata celuloza).

Autor nie stroni od umiejetnie ukrytego pouczania. Wymieni¢ tu mozna
ostrzezenia przed alkoholem, narkotykami czy zachete do sortowania i recyklingu
odpadoéw. Zadaje tez nierzadko intrygujace pytania, na ktore nauka nie znajduje
odpowiedzi, np. dlaczego natura wybrata L-aminokwasy.

W podreczniku wielokrotnie podkreslane sa zwiazki chemii z zyciem, zeby
wymieni¢ tylko: gaz, ropg naftowa, wegiel, barwniki czy nowoczesne detergenty.

Podrgcznik ma bardzo tadng szate graficzna, podkreslong barwa i wzboga-
cong $wietnymi fotografiami. Jedynie moze szare cieniowane tlo niektorych ry-
sunkow jest nieco zbyt ciemne, co nie sprzyja czytelnosci barwnych wzoréw
(dotyczy to np. barwnikow na s. 253).

Podrgcznik jest prawie wolny od btedow. Z obowiazku recenzenta wymienig
kilka drobnych usterek:
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s. 11 1258 — Uproszczony wzor mocznika bez uwzglednienia wigzania po-
dwdjnego w grupie karbonylowej moze sugerowa¢ uczniowi istnienie wigzania
migdzy atomami tlenu i azotu.

s. 12 — Dane dotyczace liczebno$ci zwiazkoéw organicznych sg mocno zani-
zone.

s. 28 — W opisie krystalizacji pojawilo si¢ nieprecyzyjne okreslenie: ,,sub-
stancj¢ mozna stopi¢ lub rozpusci¢”. Nawet jesli temperatura topnienia zwiazku
jest nizsza od temperatury wrzenia rozpuszczalnika, stopiona substancje nalezy
rozpuscic.

s. 40 — W pierwszej linii czwartego akapitu pojawilo si¢ bledne potaczys
zamiast potaczyc.

s. 59 — To nie suma lokantow, a ich ciag decyduje o prawidtowej nazwie.

s. 87 — Dziatanie wody bromowej na wigzanie podwodjne powoduje powsta-
nie bromohydryny, w opisie addycji bromu nalezaloby wigc dodacd, ze proces ten
przebiega w rozpuszczalniku organicznym, zwlaszcza w $wietle ¢wiczenia 2.8 na
s. 88.

s. 106 — We wzorach kwasu azotowego(V) oraz kationu nitroniowego nie
zaznaczono wszystkich tadunkéw formalnych.

s. 193 — Probe Tollensa na zdjgciu nalezaloby wykona¢ w okularach ochron-
nych. To zalecenie obowiazuje przy wszelkich czynnos$ciach laboratoryjnych.

s. 203 — Uzycie rakotworczych soli chromu w szkole (do$wiadczenie 3.18)
jest kontrowersyjne.

W podsumowaniu moge stwierdzi¢, ze podrecznik ten jest ze wszech miar
godny polecenia, cho¢ moze zbyt obszerny. Wykraczajac jednak poza ramy pro-
gramu szkolnego (czego przyktadem moga by¢ kondensacja aldolowa czy tez
zastosowanie zwiazkow Grignarda w syntezie organicznej), moze poglebic zain-
teresowanie uczniow chemia organiczna.
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Recenzja podrecznika do nauczania chemii w zakresie
podstawowym w szkotach ponadgimnazjalnych

pt. Chemia organiczna, czes¢ 2, autorstwa Bozeny Katuzy i Feliksy Kamin-
skiej, Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ZAK, Warszawa 2008, nr do-
puszczenia 403/02

Omawiany podrgcznik sktada si¢ ze wstgpu oraz pigeiu rozdziatlow opisuja-
cych kolejno: weglowodory, ich obecnos¢ w przyrodzie oraz ich przerobke, jed-
nofunkcyjne pochodne weglowodorow, wielofunkcyjne pochodne weglowodorow
iw koncu zwiazki chemii z cztowiekiem i natura. Podrecznik ma bardzo przej-
rzysty uktad i bardzo staranng szate¢ graficzng. Celowe operowanie pastelowymi
kolorami wyraznie sprzyja jasnosci wyktadu i szybszemu opanowaniu materiatu.
Szczegodlnie wazne definicje zaznaczone sa kolorem czerwonym, wszystkie do-
$wiadczenia kolorem niebieskim, a fragmenty tekstu zatytutowane Dla ciekawych
kolorem zielonym. Na marginesach zaakcentowano duzymi literami i niebieskim
kolorem hasta omawiane w tekscie obok. Uczen moze w ten sposob bardzo szyb-
ko znalez¢ w tekscie odpowiedni akapit.

Podrgcznik prezentuje tradycyjne ujgcie chemii organicznej, wzbogacone
niekiedy elementami nowoczesnosci, np. zasygnalizowaniem roli, jaka petni
spektroskopia we wspotczesnej chemii organicznej, co zostato opisane na przy-
ktadzie spektrometrii masowe;j (s. 98). Najwigksza zaleta omawianego podregcz-
nika jest jego zwigztos¢. Na 195 stronach (w tym odpowiedzi do zadan rachun-
kowych 1 krotki indeks) Autorki w klarowny sposob przedstawity catkiem spory
materiat zawierajacy podstawy chemii organicznej. Mimo wymuszonej objgtos-
cia podrecznika skrotowosci, w tekscie niekiedy znalazty sig informacje bardziej
szczegodtowe, np. o estrach kwasdéw nieorganicznych (s.131). Zwigztosci wykta-
du sprzyja niewatpliwie postuzenie sig licznymi, bardzo dobrze skonstruowany-
mi tabelami i schematami, np. omoéwienie rodzajow izomerii na przyktadach
zwiazkow karbonylowych (s.101). Szczego6lnie stuza dobremu opanowaniu ma-
teriatu przez ucznia zamieszczone w podreczniku, po omowieniu poszczegolnych
klas zwiazkow, Podsumowania (np. dla weglowodorow s. 61, dla aldyhydow
i ketonow s. 103 czy dla kwasow karboksylowych s. 119). Co wigcej, Autorki na-
wigzuja w podsumowaniach do wezesniej omawianego materiatu (np. utlenianie
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i redukcja w cytowanym juz podsumowaniu na s. 119), co sktania ucznia do
powtorzen.

Kazdy rozdziat podrecznika konczy sig zestawem zadan. Nie jest ich duzo,
ale sa wystarczajaco zréznicowane, dobrze sprawdzaja opanowanie przez ucznia
tresci danego rozdziatu i zachgcaja do rozwiazywania problemow. Do zadan z ob-
liczeniami na koncu podrecznika podano rozwiazania.

Podrecznik zawiera opis 72 doswiadczen, gtownie prostych, wykonywanych
w probowkach. Szkoda, ze nie podano, czy beda to pokazy, czy tez doswiadczenia
maja wykonywa¢ uczniowie. Na podkreslenie zastuguje celne stosowanie do-
$wiadczen, poparte wnioskowaniem, np. prowadzace do konkluzji, jakie grupy
funkcyjne obecne sa w zwiazku wielofunkcyjnym (s. 152).

Podrecznik napisany jest jasno, bardzo poprawnym jezykiem, co wigcej, w spo-
sob interesujacy i ptynny wprowadza ucznia w zagadnienia poprawnego stownictwa
zwiazkdéw organicznych (np. s.15, s. 22), co nie jest zadaniem prostym.

Klarownos$¢ wywodu od pierwszych stron podrecznika bez watpienia utatwia
uczniowi zrozumienie trudnego materiatu chemii organicznej. Za przyktady mo-
ga tu postuzy¢: bardzo dobre wyprowadzenia wzoru sumarycznego i wzoréw
strukturalnych weglowodoréw (s. 10—-11), wprowadzenie pojecia rzgdowosci ato-
moéw wegla (s. 28), umiejetne zréznicowanie wlasciwosci chemicznych w powia-
zaniu z rzgdowoscia (s. 30-31) czy wprowadzenie wptywu skierowujacego w sub-
stytucji w weglowodorach aromatycznych (s. 57).

Zwiezto$¢ podrecznika, ktora jest jego niewatpliwa zaleta, obrdcita sig nie-
jako przeciw Autorkom w dwoéch ostatnich rozdziatach. Rozdzial poswigcony
zwiazkom biologicznie aktywnym zawiera wiele niedoméwien, skrotow myslo-
wych, ktére dla ucznia moga stanowi¢ zagadki. Ostatni rozdzial Cztowiek — natu-
ra — chemia jest wlasciwie zaledwie sygnalizacjaq zagadnien, ktore nalezatoby
z uczniami omowi¢ na lekcjach.

Poza zrgcznie napisana przedmowa brakto w podrgcznikéw dalszych moty-
wujacych elementow. By¢ moze Autorki uwazaty, ze przedstawienie materiatu
jest wystarczajaco interesujace, aby zachegci¢ ucznia do glebszego zainteresowania
si¢ chemia.

Przejdg teraz do szczegotowych uwag krytycznych:

Strona wewngtrzna oktadki — Cykloalkany naleza tez do zwiazkow alifatycz-
nych; uwzgledniono jedynie alkany o tancuchach prostych i nalezaloby to wyraz-
nie zaznaczyc.

s. 7 — Liczba znanych zwiazkéw organicznych jest znacznie zanizona! (juz
w 2002 r. znane byty ponad 44 miliony wszystkich zwiazkoéw chemicznych).

s. 14 — Metyl to rodnik, ale takze element nazewnictwa, o czym nalezatoby
wspomniec.
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s. 16, 17 — Uwzgledniono tylko weglowodory o tancuchu prostym i to nale-
7y wyraznie zaznaczy¢. Nie ma tu ani stowa o rozgalezieniach, a przeciez byta
0 tym mowa na s. 7 i przy omowieniu izomerii na s. 9. Znalazto si¢ to dopiero na
s. 22, 23 (moze nalezy zamies$ci¢ odsytacz?).

s. 31 — Nagle pojawiaja si¢ wzory kreskowe — szkieletowe cykloalkanéw bez
objasnien.

s. 36 — Przy omawianiu izomerii alkenéw brak wyjasnienia, ze w nazewnic-
twie dla wigzania podwojnego (2 atomy wegla) jest tylko jeden lokant i jest to
pierwszy atom wegla wigzania podwojnego w kierunku numeracji tancucha.

s. 39 — W reakcji wody bromowej z alkenami powstaja w przewadze bromo-
hydryny (konkurencyjnym nukleofilem jest woda), a nie dibromopochodne. Te
ostatnie powstaja, jesli uzyje si¢ bromu w rozpuszczalniku organicznym. To wszyst-
ko nie przeczy faktowi, ze w pierwszej reakcji woda bromowa si¢ odbarwia.

s. 50 — Uzycie benzenu w do$wiadczeniu 11 jest mocno kontrowersyjne
(moze wystarczy doswiadczenie 14 z toluenem). Nawet na uczelniach benzen
zostat catkowicie wycofany z uzycia.

s. 54 — Zdanie: ,,Etylobenzen i propylobenzen moga wystepowac w postaci
izomerdw...” nie jest prawdziwe. Nalezatoby je sformutowaé: Izomerami etylo-
benzenu i propylobenzenu sa....

s. 59 — Szkoda, ze nie podano wzoru strukturalnego benzopirenu.

s. 63 — Zad. 4: Zwiazek o podanym wzorze ma jedynie 8, a nie 11 izomerow.

s. 71 — Wprowadzenie pojecia alkoholi aromatycznych powoduje jedynie
zamet. Lepiej pozosta¢ przy podziale: alkohole i fenole (jak to czynia wszyscy
chemicy!). Obecnos¢ pier§cienia aromatycznego w odlegtym od grupy hydroksy-
lowej fragmencie czasteczki alkoholu nie ma wielkiego wplywu na jego wtasci-
wosci.

s. 79 — W tytule: Otrzymywanie alkoholi nasyconych stowo nasyconych jest
zbedne.

s. 84 izad. 516 nas. 92 — Chemicy nie uzywaja nazw benzenol i naftalenole.

s. 85 — Brak tadunku ujemnego w rysunku przy atomie tlenu z trzema nie-
wiazacymi parami elektronow.

s. 88 — W reakcji otrzymywania pochodnej fenolu z chlorobenzenu brak
zaznaczenia drastycznych warunkéw reakcji (to b. wazne, bo inaczej reakcja nie
zajdzie) — zostato to uwzglednione na s. 90.

s. 94 — Wspomniano o trujacych wlasciwosciach metanolu, nie podano jednak,
ze formaldehyd takze jest trucizna i ma dziatanie rakotworcze, za$ actealdehyd
jest Izawiacy, szkodliwy i rakotworczy.

s. 98 — W powszechnym uzyciu jest spektrometria masowa, a nie spektro-
skopia mas.

s. 104 — W zad. 3 ¢) i d) brakuje atoméw wodoru przy weglu; powinno byc¢:
¢) CH, zamiast CH i d) CH, zamiast C. W zad. 4 nalezy zastapi¢ benzenol fenolem.
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s. 131 — Wedlug najnowszych badan smazenie na oleju nie jest wskazane, bo
wiazania podwdjne ulegaja niekorzystnej izomeryzacji (cis przechodzi w trans).

s. 137 — Zty wzor (CH,),-N — trzy grupy metylowe nie moga by¢ potaczone
z atomem azotu pojedynczym wiazaniem! To samo dotyczy tabeli na s. 146.

s. 153 — Wzor , krzyzowy” nalezy zastapi¢ przez wzor Fischera.

s. 168 — Chwata za wpisywanie niewiazacych par elektronowych, ale szkoda,
ze uzywa si¢ mieszanych konwencji zapisu (kreski i kropki).

s. 170 — Kondensacja aminokwasow nie zachodzi samorzutnie! Nie wspo-
mniano tez, ze peptyd to amid.

Podsumowujac, uwazam ten podrecznik za wartoSciowy i godny polecenia
po usunigciu wymienionych usterek.
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