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BADANIA NAUKOWE A DYDAKTYKA

Na poczatku chcialabym powiedzie¢ cos, co dla wielu oséb jest oczywis-
toscia: badania naukowe i dydaktyka sg i powinny by¢ ze sobg powiazane;
proby ich oddzielania nie przynosity i nie przynosza niczego dobrego. To nie
jest jedynie moja wiasna opinia, ani tez jedynie opinia mojego srodowiska,
lecz zdecydowanej wigkszos$ci tych znajomych naukowcow/dydaktykow,
z ktorymi o tym rozmawiatam, wywodzacych si¢ z réznych srodowisk uczel-
nianych, a takze szerokiego grona wspdtczesnych decydentéw nauki — o czym
za chwilg.

Argumenty za laczeniem badan i dydaktyki sa trzy:

— tradycja uniwersytecka,

— dobro studentéw,

— dobro badan naukowych.

Ad. 1. Tradycja

Co do tradycji — wydawatoby sig, ze nie trzeba poswigcaé czasu temu ar-
gumentowi: od zarania uczenie kogos i uniwersyteckie badania naukowe byty
prowadzone réwnolegle, jako oczywiste podwdjne zadanie profesora (pod
tym pojeciem bedg przywolywaé dydaktyka/naukowca kazdego stopnia);
zapewne nie stalo si¢ to przez przypadek. T¢ oczywistos¢ podkreslano i ar-
gumentowano na jej rzecz wielokrotnie — czynili to rdwniez wybitni uczeni
z naszej przeszlosci i wspotczesnosci. Przytocze tylko dwa przyktady:
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1. Pierwszy to wyktad wygloszony przez prof. Kazimierza Twardowskiego,
wybitnego filozofa i psychologa, ktory wyksztalcit rzesze przysztych profeso-
row, z okazji otrzymania przez niego doktoratu honoris causana Uniwersytecie
Poznanskim w 1932 roku (wygtoszony we Lwowie). Wyktad zatytulowany
O dostojenstwie uniwersytetu, w ktorym méwit m.in.:

(...) zadaniem Uniwersytetu jest zdobywanie prawd i prawdopodobienstw nauko-
wych oraz krzewienie umiejetnosci ich dochodzenia. (...) Stuzac temu celowi,
Uniwersytet istotnie promienieje dostojenstwem, sptywajacym na niego z olbrzymiej
doniostosci funkcji, ktore peni. (...) praca wychowawcza profesora i docenta
Uniwersytetu nie jest dla niego czyms$ obcym i zewngtrznym, lecz zlewa si¢ z jego
praca nauczycielska, polegajaca na wyrabianiu w studentach umiejgtnosci myslenia
i badania naukowego, ktdra to praca nauczycielska ma za podstaw¢ wlasna pracg ba-
dawcza nauczyciela'.

2. Drugim przyktadem niech beda poglady wspdlczesnego nam filozofa,
o0 podobnie szerokim spektrum zainteresowan badawczych, prof. W. Strozew-
skiego. Jak pisze:

Wspomniana jednos¢ funkcji naukotworczych i dydaktycznych odréznia uniwer-
sytet tak od instytucji naukowo-badawczych z jednej, jak i wytacznie dydaktycz-
nych — choéby nawet przystugiwal im przymiotnik ,,wyzsze” — z drugiej strony.
Wynikaja z tego wazkie konsekwencje. Obowiazkiem pracownikéw uniwersytetu jest
praca naukowa, ktora jako taka, a nie tylko w swych gotowych wynikach, winna by¢
ukazywana studentom. Na tym wiasnie polega rdéznica migdzy uniwersytetem a jaka-
kolwiek szkota, nawet ,,wyzsza”, nastawiong wytacznie na przekazywanie wynikdéw
wiedzy, wymagajaca przede wszystkim od swych absolwentéw opanowania pewnego
zasobu wiadomosci, jednakze bez uczenia ich zdobywania. Totez wlasna praca nauko-
wa jest warunkiem niezbednym do uzyskania kwalifikacji nauczyciela uniwersytec-
kiego, a prowadzone w uniwersytecie badania naukowe stanowig o jego ,,by¢ albo nie
by¢” (...).

Universitas znaczy ,,0g6t”, ,,powszechno$¢”, ,cato$¢”, ,catoksztalt”, , wspdl-
nos$¢”. Cheac wniknaé w istotg uniwersytetu, najczesciej podkreslamy ten jej aspekt,
ktéry polega na wspolnocie uczacych i nauczanych (...).

' K. Twardowski, O dostojenstwie Uniwersytetu, §3.10, Poznan, Uniwersytet Poznaniski
MCMXXXIII, druk ulotny (reprint UAM, Poznan, 2011).
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Stosunek, jaki zachodzi na uniwersytecie miedzy uczacymi, a tymi, ktorzy zdoby-
waja wiedze, jest jedyny w swoim rodzaju. Wynika to z tego (...), ze nie chodzi tu
tylko o przyswajanie sobie wynikdw wiedzy, ale i opanowanie warsztatu naukowego
nauczyciela (...). Ta idea wzrastajacego partnerstwa wydaje mi si¢ szczegdlnie wazna
i charakterystyczna dla uniwersyteckiego uktadu uczen — mistrz: w wyniku jej reali-
zacji winien dokonywac si¢ ,,dobor naturalny” wspotpracownikow i przysztych na-
stegpcow dzisiejszych badaczy i nauczycieli. Gdy partnerstwo ,,pionowe” dojdzie do
swego kresu, zaczaé si¢ winno partnerstwo ,,poziome”: wspdtpraca rdwnego z row-
nym w rozwiazywaniu naukowych dziatan (...)%

3. I wreszcie dokument, formalnie nas obowiazujacy, czyli Magna Charta
Universitatum (Bologna 1988) — Wielka Karta Uniwersytetow Europejskich,
ktéra w ustgpie Podstawowe zasady, glosi:

§2. Ksztalcenie i badania naukowe na uniwersytetach musza stanowi¢ nieroztacz-
ng calo$¢, poniewaz tylko w ten sposob nauczanie moze nadazac za zmieniajacymi si¢
potrzebami i wymaganiami spoleczenstwa oraz postgpem nauki [ Teaching and research
in universities must be inseparable if their tuition is not to be lag behind changing
needs, the demands of society, and advances in scientific knowledge]’.

§3. (...) uniwersytet jest idealnym miejscem obcowania nauczycieli, zdolnych
dzieli¢ si¢ swa wiedza i wyposazonych w odpowiednie narze¢dzia jej rozwijania przez
badania i wdrozenia, oraz studentdw, majacych prawo, mozliwosci i chgé wzbogacania
ta wiedza swoich umystow [(...) a university is an ideal meeting-ground for teachers
capable of imparting their knowledge and well equipped to develop it by research and
innovation and for students entitled, able and willing to enrich their minds with that
knowledge]®.

Jak wida¢, tradycja laczenia badan naukowych z dydaktyka, o ktorej tak
picknie mowili 1 pisali wybitni przedstawiciele naszej nauki, znajduje po-
twierdzenie w podpisanym przez przedstawicieli reprezentujacych 816 wyz-
szych uczelni europejskich dokumencie.

2 W. Strézewski, O idei uniwersytetu [w:] W kregu wartosci, Krakow 1992, ss. 8-21.

3 Zrédto polskiego thumaczenia: http://www.magna-charta.org/resources/files/the-magna-
charta/polish, ttumaczenia angielskiego: http://www.magna-charta.org/resources/files/the-ma-
gna-charta/english (dostep: 21.09. 2017).

4 Tamze.
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Do wyzej przytoczonych twierdzen wlasciwie nie trzeba nic dodawac, jed-
nak pokuszg si¢ o jeszcze pare argumentow na rzecz Scistego zwiazku badan
i nauczania.

Ad. 2. Dobro studentéw

Dobro studentow jest, by¢ moze, bardziej oczywista korzyscia niz dobro ba-
dan naukowych jak idzie o argumentacje na rzecz ich spojnosci, wiec od niego
zaczne. Zeby dobrze uczy¢, trzeba samemu mieé otwarty umyst, odpowiednia
wiedzg 1 umiejetnosci. Uprawianie badan w oczywisty sposob poglebia nasza
wiedzg, poszerza horyzonty, ale i doskonali umiej¢tnosci przekazu — co do
tego nikt chyba nie ma watpliwosci. Pomyst oddzielenia dydaktyki od badan
(na ptaszczyznie uniwersyteckiej) oznaczatby, ze dydaktyke prowadziliby lu-
dzie, ktorych rozwdj naukowy zatrzymat si¢ na etapie ich wtasnych studiow
(w najlepszym wypadku doktoratu), a ich wiedza pochodzitaby sprzed kilku,
kilkunastu lub kilkudziesigciu lat. Nie moéwig juz o umiejetnosciach przekazu,
ktére réwniez zostatyby ,,zamrozone” w postaci, w jakiej uczacy otrzymali
je od tych, ktoérzy ich uczyli. Umieje¢tnosci dydaktyczne ksztaltujg si¢ bo-
wiem i rozwijaja rownolegle z posiadang (lub nie) wiedza. Nawet nauczyciele
szkolni w konieczny sposdb doksztatcaja sie — a dydaktycy uczelniani mogli-
by tego nie robi¢?! To catkowity absurd. Wyobrazam sobie, ze nawet nauka
najprostszych czynnosci (obrobka skrawaniem, masaz itp.) wiaze si¢ jakos
z przyrostem wiedzy na temat przedmiotu zabiegow, narzgdzi i umiejetnosci
z nimi zwiagzanych, ale nie o takich czynnosciach przeciez mys$limy, tylko
0 czyms$ powazniejszym. Wiedza przyrasta dos¢ szybko (moze z wyjatkiem
tabliczki mnozenia itp.), a prowadzeniu badan w oczywisty sposob musi to-
warzyszy¢ $ledzenie tego przyrostu.

Inng kwestia jest umiejetnos$¢ ksztatcenia, ktéra $cisle wiaze si¢ z samo-
ksztalceniem (a takim réwniez jest prowadzenie badan). Majac doswiadcze-
nie nieustajacego uczenia si¢, tatwiej (w istocie — po prostu tatwo) przekazu-
jemy studentom t¢ umiejetnos¢ — nie w postaci teorii, a wlasnym przyktadem.
Ponadto w gre wchodzi kwestia stosunku uczonych do uczacych: ci, ktérzy
ucza, sami si¢ nie uczac, poza przekazywaniem potencjalnie przestarzatej
wiedzy, nie beda mieli u swoich studentéw pozadanego autorytetu jako nauczy-
ciele wlasnie, a nie osoby odtwarzajace cudza wiedze. To sa oczywistosci, ale
nie przez wszystkich u§wiadamiane sobie.

I wreszcie — kwestia zrodta wiedzy, jakim dla studentow jest zywy kontakt
z nauczycielem akademickim — badaczem. Tu pozwolg sobie przywotac sto-
wa wlozone w usta Sokratesa przez Platona:
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SOKRATES. Mistrz, ktéry wiedze posiada, pisze ja w duszy ucznia [...].

FAJDROS. Mowisz o zywej, petnej ducha mowie czlowieka, ktory wiedzg posiada;
mowa pisana to jej mara tylko?

SOKRATES. Ze wszech miar’.

Sokrates (Platon?) nie styszat o e-learningu, miat na mysli pismo, ale sens
pozostat taki jak wspolczesnie. Nie idzie tu, jak sadze, jedynie o réznice for-
my podawczej, ale o fakt, jak bySmy dzisiaj powiedzieli, ,,relacj¢ interper-
sonalng”, czyli o bezposredni kontakt uczacego i uczonego. Przy zatozeniu,
rzecz jasna, ze ten, ktory uczy, jest mistrzem, cztowiekiem myslacym i rozwi-
jajacym sig¢, a nie odtwdrca tego, czego go nauczyli przed laty inni.

Tradycja neoplatonska (wywodzona z Platona Timajosa, w ktorym twier-
dzit, ze stwoérca byt dobry, wigc chceiat, zeby dobro si¢ szerzylo), a rozwinigta
przez $w. Tomasza z Akwinu (w Komentarzach do Metafizyki) glosi: bonum
est diffusivum sui (dobro samo si¢ rozpowszechnia). Jesli uczony posiada
udzial we wspottworzeniu tego, co okresla si¢ mianem ,,dobra” nauki (bo
przeciez nie pretensjonalnie brzmiacej ,,doskonalosci”), dobro to winno si¢
szerzy¢ — wsrdd jego uczniow.

Ad. 3. Dobro badan naukowych

Jako$¢ badan naukowych wiaze si¢ z korzysciami, jakie z prowadzenia
dydaktyki odnosza sami badacze. Kazdy, kto prowadzi badania naukowe,
wie, bo tego doswiadczyl, ze praca ze studentami prowokuje do poglebiania
swoich kompetencji — nie tylko dydaktycznych, bo to oczywiste, lecz takze
naukowych. Na ogdt sadzi sig, ze to dlatego, Zze studenci zadaja pytania; nie-
kiedy takie, na ktére odpowiedz nie jest nam znana — to jest jednak uproszcze-
nie. Nawiasem moéwiac, powiedzenie studentowi (studentom), ze czegos sie
nie wie, albo nie pamigta, dziata bardzo pozytywnie: budzi zaufanie do tego,
co si¢ mowi, do naszej wiedzy, ale i zarazem do nas, jako osdb wiarygod-
nych. Buduje ponadto swego rodzaju ,,wspdlnote niewiedzacych”, czy raczej
»wspotuczacych sig”. Oczywiscie, jesli za wyznaniem ,,nie wiem” pojdzie — ale
poszukam, sprawdze, dowiem sig.

Traktowanie badan naukowych jako niezaleznych od ksztalcenia studentéw
wydaje si¢ niektérym mozliwe, a nawet korzystne. Istotnie, w niektorych przy-
padkach osobowych (brak umiejetnosci interpersonalnych, dydaktycznych),

° Platon, Fajdros [w:] Dialogi, przet. W. Witwicki, Warszawa 1993, s. 65.
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jak rowniez w wypadku szczegolnego przedmiotu badan oraz ich tematyki
moze to by¢ zasadne. Po to stworzono jednak instytuty badawcze, zeby w nich
pracowali ci, ktorzy albo nie chca, nie potrafia, lub z jakich§ wzgledow nie
moga pracowac jako nauczyciele akademiccy, albo tez, zeby przytoczy¢ ar-
gumenty pozytywne, sktonni s3 koncentrowac si¢ na pewnych zagadnieniach
badawczych przez dhugi czas i osiaga¢ — co zwlaszcza sensowne w przypadku
badan o charakterze do§wiadczalnym — istotne, przetomowe rezultaty.

Jednak prowadzenie zaje¢, w szczegdlnosci zajec autorskich, coraz to no-
wych, w tym seminariéw: licencjackich, magisterskich, projektéw inzynier-
skich, doktoratow — wszystkich tych, ktéore wymagaja zindywidualizowanego
podejscia do studenta (tematyki jego pracy), przynosi mndstwo wyzwan i,
zarazem, z koniecznosci niejako poszerza nasz zakres badan (musimy zapo-
znaé si¢ z materiatem, stanowiacym przedmiot prac studentow/doktorantéw).
Takie wyjscie poza wlasny, nawet najszerzej zarysowany temat badawczy, po-
woduje, ze zyskujemy okazj¢, mozemy odkrywac nowe, interesujace zagad-
nienia czy perspektywy, ktdre poszerzaja nasze horyzonty badawcze, nasza
swiadomos¢ metodologiczna, nasze zainteresowania. Kieruje nasze badania
na takie tory, ktére, by¢ moze, nigdy by si¢ nam nie ukazaty, gdyby nie kon-
takt z przedmiotem zainteresowan naszych studentow.

Nie trzeba by¢ behawiorysta, zeby wiedzie¢, ze im wiecej stymulacji, tym
lepiej dla rozwoju. Studenci nie sa przeszkoda w pracy badawczej — sa nieoce-
niong pomoca, dostarczajac nam niezliczonych inspiracji wszelkiego rodzaju.
Jesli kto$ tego nie rozumie, albo rozumie, ale nie potrafi z tego skorzystac,
wypada mu tylko wspotczuc.

I wreszcie argument utylitarno-egoistyczny: dydaktyka przynosi tak ogro-
mna satysfakcje, jakiej chyba nie da si¢ uzyskac ani wytacznie poprzez nor-
malny rozwoj naukowy, ani wskutek zdobywania tytutow, nagréd, wyroznien.
Swiadomos¢, ze wychowalo sie gromade ucznidw, ktérzy (oby tak bylo!) sa
od nas lepsi, moze zdolniejsi, moze bardziej zmotywowani, pomystowi, i maja
swiadomos¢ tego, ze zawdzieczaja to wszystko, przynajmniej po czesci, nam,
swoim nauczycielom, jest nie do przecenienia z osobistego punktu widzenia.



