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GRzEGORZ CHOMICKI
Od redakc;ji

Oddajemy Czytelnikom XV tom rocznika ,,Opinie Edukacyjne PAU”. Za-
wiera on, podobnie jak poprzednie, kilka dziatow i laczy w sobie refleksje nad
wieloma przedmiotami nauczania. Rocznik otwiera artykut Profesora Andrzeja
Kastorego, podsumowujacy poprzedni etap pracy Komisji PAU do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych. Wchodzimy bowiem w nowy okres przeksztalcania polskiej
edukacji, zapoczatkowany gleboka reforma strukturalno-programowa. Dalej za-
mieszczone zostaty artykuly z zakresu polonistyki, historii, logiki, matematyki,
fizyki, wiedzy o spoleczenstwie, poruszajace gtownie tematyke rol, funkcji, formy
i tresci podrecznikow szkolnych. Autorzy postrzegaja te zagadnienia w dhuzsze;j
perspektywie funkcjonowania specyficznej ksiazki, jaka jest podrecznik, lub kon-
centruja si¢ na wybranych, szczegdtowych aspektach. Najwigcej uwagi poswig-
cono osiemnastoletniemu okresowi tworzenia podrecznikow gimnazjalnych, kto-
ry — wobec ostatnich zmian w prawie oSwiatowym — staje si¢ ,,rozdziatem za-
mknigtym” polskiej dydaktyki. Nietypowy jest w tym dziale tekst poswigcony
grom planszowym. Chociaz nie sa one w $cistym tego stowa znaczeniu srodkami
dydaktycznymi, niewatpliwie jednak moga wystgpowac w tej roli. Wypada zatem
baczniej przyjrzec sig ich potencjatowi edukacyjnemu.

W drugim dziale zamiescili§my ujete w formie eseistycznej przemyslenia,
sktaniajace do zadumy nad istota i znaczeniem tworczosci podrecznikowej, za-
rowno w przesztosci, jak i obecnie.

Tradycyjny i zazwyczaj najobszerniejszy dziat recenzji podrgcznikow jest
tym razem skromniejszy pod wzgledem iloSciowym. Szczegdtowa recenzja
e-podregcznika gimnazjalnego poswigconego jednej z epok historycznych uzmy-
stawia, ze wdrazanie nowych technologii do nauczania nie jest automatyczne,
auzyskanie wysokiej jakosci dziela wymagatoby wielkiego naktadu pracy tworczej
oraz odpowiednich $rodkow. Wnikliwe zbadanie i ocena ukazujacych sig od nie-
dawna ksiazek do o$mioletniej szkoly podstawowej to zadanie dopiero zapoczat-
kowane — na razie w dziedzinie historii i fizyki. W perspektywie widac¢ juz nowe
wyzwanie, jakim bgdzie opiniowanie podregcznikow przeznaczonych dla uczniow
szkot ponadpodstawowych.

* * %
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Redakcja wyraza gorace podzigkowania Recenzentom, ktorzy poswigcili
swoj czas, by bezinteresownie zaopiniowa¢ przed publikacja artykuty zamiesz-
czone w niniejszym tomie. Wszystkie recenzje, zar6wno zakonczone sentencja
w pelni akceptujaca, jak i zawierajace uwagi krytyczne oraz sugerujace wprowa-
dzenie do tekstow zmian lub korekt — sa bardzo cenna wskazéwka podczas prac
nad naszym interdyscyplinarnym, zatem szczeg6lnie skomplikowanym w reda-
gowaniu czasopismem.



ANDRZEJ KASTORY
PoLska AKADEMIA UMIEJETNOSCI

Dotychczasowy dorobek Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych —
préba bilansu za lata 2001-2017

W maju 2001 roku Zarzad Polskiej Akademii Umiejgtnosci — z inicjatywy
Profesorow Andrzeja Bialasa i Andrzeja Staruszkiewicza — postanowit powotac
do zycia Komisj¢ do Oceny Podrecznikow Szkolnych. Decyzja ta byta podykto-
wana pojawieniem si¢ na rynku ksiggarskim licznych podrgcznikéw, ktorych
poziom czgsto budzit zastrzezenia. Powstanie wielkiego rynku podrecznikow
szkolnych, podlegajacego prawom handlowym, oraz zabiegi promocyjne wydaw-
cOw sprawialy, ze jako§¢ merytoryczna nie zawsze bywala podstawowym kryte-
rium wyboru podrecznika. Uznajac zatem udzielenie pomocy wtadzom szkolnym,
nauczycielom i uczniom w wyborze najlepszych podrecznikow za pozadane, do
pracy w Komisji zaproszono przedstawicieli roznych dyscyplin z kilku osrodkow
naukowych.

W ocenie podregcznika, niebgdacej sprawa tatwa, nalezy bra¢ pod uwage
jego walory merytoryczne, dydaktyczne i jezykowe'. Rzadko si¢ zdarza, by kom-
petencje recenzenta obejmowaly caly material zawarty w danym podreczniku.
Dotyczy to takze autorow, ktdrzy piszac podrgcznik, musza postugiwac si¢ do-
stepnymi opracowaniami, niekiedy powielajac ukryte w nich bledy. Kompleksowa,
rzetelna i mozliwie precyzyjna, a jednocze$nie wywazona ocena podrecznika jest
wobec tego niezwykle pracochtonna i wymaga duzej odpowiedzialnosci, a czasa-
mi oderwania si¢ od gldéwnego nurtu prowadzonych badan naukowych.

Przygotowanie recenzji podrecznikdw nie zawsze jest powierzane cztonkom
Komisji. Czgsto zwracalis$my sig o nie do specjalistow z zewnatrz, zawsze kieru-
jac sie dazeniem do uzyskania wnikliwej i kompetentnej oceny. Sporzadzone
oceny sa referowane na posiedzeniach Komisji, wywotujac zazwyczaj ozywiona
dyskusje, a nastepnie publikowane w roczniku Komisji, poczatkowo noszacym
tytul ,,Prace Komisji PAU do Oceny Podregcznikow Szkolnych” (I tom wyszedt

! Kryteriom oceny podrecznikoéw szkolnych poswigcony zostat $wietny artykut
Zenona Urygi, zob. Z. Uryga, Kryteria oceny podrecznikow szkolnych do literatury i his-
torii, Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, t. I (2002), s. 13-21.
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w roku 2002). Poczawszy od tomu IX z roku 2011, tytut brzmi: ,,Opinie Eduka-
cyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podreczni-
kéw Szkolnych”; od roku 2008 sa one rdwniez dostgpne na stronie internetowe;j
Wydawnictwa PAU.

Zdajemy sobie spraweg, ze nauczyciel, dokonujacy wyboru podrecznika,
ktérym bedzie sig positkowat w pracy z mlodzieza, stoi przed trudnym zadaniem.
Rezultatem naszych staran, aby podreczniki bardzo dobre zostaty dostrzezone
wsrod masy innych, bywa, ze oferowanych z uzyciem agresywnego marketingu
— jest ustanowienie wyrdznienia Polskiej Akademii Umiejgtnosci, wrgczanego
uroczyscie przez Prezesa wydawcom i autorom najlepszych podrecznikéw na
plenarnym posiedzeniu Akademii. Jesli chodzi o podreczniki, do ktorych nie ma
wigkszych zastrzezen, aczkolwiek nie dostrzegliSmy w nich szczegolnie wybitnych
walorow, przyjelismy zasade podawania w kazdym tomie wykazow takich publi-
kacji, jako rekomendowanych przez nas. W sumie w ciggu minionych 17 lat na
okoto 800 ocenianych podrecznikow, z ktorych czgs¢ stanowita wielotomowe
serie, wyrdznienie PAU uzyskato 21 podrecznikow: cztery do jezyka polskiego,
trzy do biologii, dwa do matematyki, cztery do chemii, cztery do fizyki, jeden do
faciny i trzy do historii. W tym ostatnim przypadku wyr6znienie dotyczyto jedynie
podrecznikow do epok dawniejszych — starozytno$ci, §redniowiecza i czasow
nowozytnych. Ubolewamy, ze nie udalo si¢ wyrdzni¢ podrecznikow do dziejow
najnowszych. Do rozwazenia pozostaje kwestia, czy obok listy podrgcznikow
wyroznionych i rekomendowanych nie nalezatoby ujawnia¢ ksiazek, ktorych — na-
szym zdaniem — w ogo6le nie nalezaloby uzywac¢ w procesie dydaktycznym, za-
shugujacych raczej na miano ,,udrecznikow”. Bledy wykazywane przez recenzen-
tow, w tym (szczegdlnie dla mnie bolesne) w recenzjach podrecznikow historycz-
nych, wskazuja, ze system dopuszczajacy publikacje do uzytku szkolnego, ktory
zreszta nigdy nie byl wydolny, nadal nie funkcjonuje prawidtowo.

Poniewaz powotanie Komisji w 2001 r. zbieglo si¢ z reforma szkolnictwa
ponadgimnazjalnego, polozyli§my nacisk na recenzowanie podrecznikow do li-
cedw i technikow, cho¢ nie pomingli$my licznych podrecznikéw gimnazjalnych.
W zwiazku z obecna reforma spodziewamy sig publikowania nowych ksiazek do
uzytku szkolnego. W oczekiwaniu na nie uznali§my za wskazane poswigci¢ nieco
czasu refleksji nad dotychczasowym pisarstwem podrgcznikowym, zwlaszcza zas
nad jego ,,zamykajacym si¢ rozdziatem” — podrecznikami gimnazjalnymi.

Wypada tez zasygnalizowac¢ pewne problemy, ktore nie utatwiaja nam pracy;
chodzi przede wszystkim o nieokreslony w Polsce status pisarstwa podreczniko-
wego, ,,zawieszonego” gdzies w pot drogi migdzy dziatalnos$cia stricte naukowa
apopularyzacja, czy moze nawet ,,rzemiostem nauczycielskim”. W konsekwencji
niewysoki jest prestiz tych, ktérzy z oddaniem i fachowo si¢ nim zajmuja. Skraj-
nie niska okazala sig takze punktacja, jaka mogtoby uzyskac nietypowe czasopis-
mo interdyscyplinarne, publikujace wylacznie recenzje podrecznikow szkolnych,
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totez aby ja poprawi¢ — w obliczu wymogdow stawianych przez systemy ewalua-
cyjne — wprowadziliSmy, poczawszy od tomu IX (2011), dzial artykutow teore-
tycznych.

Od momentu powstania Komisji w 2001 r. zawsze mogli$my liczy¢ na wspar-
cie ze strony Zarzadu Polskiej Akademii Umiejetnosci, zwlaszcza Prezesa Aka-
demii, Profesora Andrzeja Bialasa oraz 6wczesnego Sekretarza Generalnego,
Profesora Jerzego Wyrozumskiego. Trudnosci finansowe Akademii odbity sig
niestety na warunkach naszego funkcjonowania. Majac je na uwadze, ograniczy-
lismy wspotprace z odlegtymi osrodkami naukowymi (jak Gdansk czy Lublin).
Staty Zespot, ktory sig¢ wykrystalizowat w ciagu ostatnich siedemnastu lat, moze
prace kontynuowac tylko dzigki bezinteresownej postawie cztonkow Komisji
i ich wierze w sensowno$¢ naszego przedsigwzigcia.

W zyczliwej pamigci zachowujemy niezmiernie aktywnych i oddanych spra-
wom Komisji Profesorow Krzysztofa Fiatkowskiego i Mariana Kucale, ktérzy juz
od nas odeszli. Bardzo ich nam brakuje.

Podzigkowania naleza si¢ dotychczasowym wiceprzewodniczacym Komisji
oraz jej sekretarzowi, ktorym zawdzigczamy regularna pracg naszego gremium
oraz rytmiczna publikacj¢ rocznika.






Artykuty






ZENON URYGA
UNIWERSYTET PEDAGOGICZNY W KRAKOWIE

Dorobek gimnazjalnych podrecznikéw literatury
(Préba oceny zamknietego doswiadczenia)

Stowa kluczowe: cykle podrgecznikowe, antropocentryczna orientacja ksztal-
cenia, zadania formacyjne, integracja przedmiotu, formuta edytorska, myslenie
prakseologiczne

Powotaniu do zycia w 1999 roku gimnazjum jako nowej formacji w struk-
turze szkoty ogdlnoksztatcacej towarzyszyt niebywaty rozrost inicjatyw wydaw-
niczych, zawierajacych oferty polonistycznych podrecznikow. Dos¢ powiedziec,
ze w pierwszych pigciu latach funkcjonowania gimnazjum ukazato si¢ rownolegle
az 19 cykli podrecznikowych (zestawow ksiazek dla kolejnych klas I-I1I) prze-
znaczonych do ksztalcenia literacko-kulturowego, a w potowie tych cykli takze
do ksztatcenia jezykowego. Ukazaly si¢ wowczas takze 3 odrgbne, cato$ciowe
podrgezniki nauki o jezyku. W dalszych latach pracy gimnazjow pojawito sig
9 nowych cykli, towarzyszacych zmianom programowym.

Aby oceni¢ rozmiary i wage zjawiska, jakim byt 6w swoisty ,,wybuch” twor-
czos$ci podrecznikowej, trzeba uwzgledni¢ kilka okolicznosci:

» Projekt reformy systemu edukacji z 1998 r. nie przewidywat srodkow fi-
nansowych na przygotowanie nowych podrecznikow'. Wyrazat tylko za-
ufanie do rynku wydawniczego i jego korzystnych przeobrazen (pojawie-
nia si¢ nowych wydawnictw i autoréw, wzrostu poziomu edytorskiego,
roznych ofert, roli konkurencji), a takze okreslal tryb dopuszczania pod-
recznikow do uzytku szkolnego?®. Zaufanie okazato si¢ uzasadnione.

» Zarysowany w dokumentach MEN z 1998 r. projekt reformy nie tyle ini-
cjowal przemiany, ile raczej dawat wyraz ruchowi w kierunku reformy,
ktory w sferze prac nad podrecznikami rozwijat si¢ juz od co najmniej
dziesigciu lat, a przejawiat na gruncie o$mioklasowej szkoly r6znymi

! Reforma systemu edukacji. Projekt, WSiP, Warszawa 1998, s. 222-223: Szacunek
wzrostu wydatkow na reformg edukacji.
2 Ibidem, s. 48.



16 Zenon Uryga

probami odnowy myslenia o tresciach i metodach ksztatcenia polonistycz-
nego. Grunt dla reformy byt juz dobrze spulchniony.

* Projekt MEN zawierat og6lny zarys podstaw programowych, lecz zaktadat,
ze na ich bazie powinny by¢ dopiero tworzone nowe programy nauczania
—1 oficjalne, i dopuszczane przez szkoly, powstajace w ich srodowiskach
programy alternatywne. Powiedziano: ,,Glownym zatozeniem nowego
systemu programowego jest pluralizm oferty programowe;j”. To stanowi-
sko otwierato droge do réznicowania tresci programowych i propozycji
lekturowych, a w konsekwencji do réznorodnosci pomystéw podreczni-
kowych i przetamania monopolistycznej pozycji oficjalnych Wydawnictw
Szkolnych i Pedagogicznych.

» Otwarcie programow ksztalcenia na propozycje dojrzewajace w roznych
srodowiskach szkolnych oraz zwigkszenie swobody decyzji i dziatania
zaowocowato gruntowna zmiang w dziedzinie tworczosci podrecznikowej:
a) autorstwo podrecznikow zyskalo z reguty charakter zbiorowy: tworzyty
je gtownie zespoty nauczycieli polonistow praktykow, wspierane niekiedy
doradztwem wyspecjalizowanych w dydaktyce nauczycieli akademickich;
b) edytorstwem tych ksiazek zaczely si¢ zajmowac liczne, czasem zupetnie
nowe firmy wydawnicze, zarazem zarysowaly si¢ — zgodnie z przewidy-
waniami — korzystne najcze$ciej mechanizmy edytorskiej konkurencji;
¢) podreczniki powstawaly w réznych osrodkach regionalnych kraju — poza
Warszawa w Krakowie, Kielcach, Poznaniu, Gdansku, ale takze w Ptocku,
Bielsku-Biatej, Goleszowie k. Cieszyna, nieco po6zniej we Wroclawiu.

Wszystko to ztozylo si¢ na niezwykty efekt ,,pospolitego ruszenia” srodowi-
ska nauczycielskiego w kierunku przemiany oblicza szkoly. Wyrazem tego daze-
nia miat by¢ powrot do przekreslonej wojna i catym pozniejszym pigcédziesigcio-
leciem idei gimnazjum — szkoty §redniej stanowiacej warto§ciowy dydaktycznie,
bo rozwijajacy horyzonty kulturowe i ksztalcacy sprawno$¢ komunikacji spotecz-
nej, pomost migdzy edukacja podstawowa i liceum.

Warto obecnie — gdy nowe gimnazjum przestaje istnie¢ — zapytac z tej per-
spektywy*, w jaki sposob tworzone dla niego podreczniki polonistyczne probo-
waly owe nadzieje spetniac, jakie byty ich gtéwne propozycje.

*

3 Ibidem, s. 47.

4 Por. pierwsze proby takiego spojrzenia, towarzyszace debiutom szkolnym nowych
podrecznikdw w pracach: Drogi i Sciezki polonistyki gimnazjalnej, red. Z. Uryga, Z. Bu-
drewicz, Krakow 2001; Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia polonistycznego w gimna-
zjum, red. H. Kosgtka, Z. Uryga, Krakéw 2002; Podreczniki do ksztalcenia polonistycz-
nego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec, Krakow
2007.
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Uderzata przede wszystkim w nowych podrecznikach §wiezoscia propozycja
czytania i przezywania literatury, czy tez szerzej: obcowania ze sztuka, skupiona
na osobie wchodzacej z nia w kontakt i na jej ogladzie §wiata. Trafnie wyrazaty
t¢ antropocentryczna intencje tytuly wielu podrgcznikdéw, zaskakujaco zbiezne:
Czytam swiat, Obmyslam swiat, Dziwie si¢ swiatu, Nasz wspolny swiat, Swiat
w stowach i obrazach, Swiat czlowieka, takze tytuly nawiazujace do motywu
refleksyjnej wedrowki: Dokqd idziemy, czego pragniemy, Do Itaki, Slad na fali,
Jezyk polski. Cogito.

W recenzji cyklu podrecznikow To lubie! Ewa Ogloza tak odczytata tg an-
tropocentrycznga propozycje:

Uczen — adresat podrecznikéw stawiany jest w centrum i traktowany podmiotowo.
W podrgeznikach prezentowane jest srodowisko kulturowe, w ktorym uczen zyje, aby kilkunasto-
letni gimnazjalista, czytajac i ogladajac réznorodne teksty, docierajac do ich symbolicznych sensow,
mogt uczy¢ sig alfabetu kultury.[...] Podreczniki sktaniaja uczniow do egzystencjalno-filozoficznej

refleksji nad relacjami ze §wiatem otaczajacym, czyli nad stosunkiem do czasu i przestrzeni, do
innych i siebie samych, do kultury, $wiata wartosci i sfery sacrum®.

W innych, rownolegtych podrecznikach rzecz ma si¢ podobnie. Orientacja
na ucznia, jego podmiotowo$¢ i osobowy rozwdj przesadzala o wpisywaniu w ich
strukturg wielostronnych zadan formacyjnych. Ten wychowawczy nurt w eduka-
cji kulturowej, inspirowany w znacznej mierze personalistyczng aksjologia i filo-
zofia kultury, przybral w praktyce tworzenia podrgcznikéw — za sprawa pedago-
gicznych horyzontow i $wiatopogladu autorow — dos¢ zréznicowany obraz. Wspol-
ny byt jednak pewien gest dystansu wobec faktograficzno-historycznej tendencji
w dotychczasowej praktyce nauczania i wspdlne byty projektowane obszary od-
dziatywania.

W sferze formacji intelektualnej zadaniem gtéwnym stawalo si¢ wprowa-
dzanie mtodego cztowieka w $wiat kultury symbolicznej (znakow, idei, wzorcow,
wartos$ci) na drodze poznawania tekstow kultury, ich poréwnywania oraz obser-
wacji ich nieustannego dialogu w czasie. Archetypowe wzorce postaw i wyobra-
zen o $wiecie — obserwowane przez ucznia w kontaktach z antycznymi mitami
czy legendowym $wiatem $redniowiecznej klasyki — powracaja potem w rozma-
itych wersjach jako wciaz zywe , kulturowe figury dhugiego trwania™® w kontekscie
lektur z krggu rodzimej, narodowej tradycji i wspotczesnosci. Tak realizowana
praktyka wprowadzania ucznia w alfabet kultury miata shuzy¢ budowaniu jego
osobistych wiegzi z tradycja narodowa, zarazem europejska. Podobna rolg podrecz-

3 E. Ogloza, Opinia o podrecznikach ,, To lubie !” do ksztatcenia literackiego i kul-
turalnego w gimnazjum, Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. I,
Krakéw 2002 s. 82.

¢ Por. Z. A. Ktakowna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kul-
turowej kompetencji, Krakow 2003, s. 116 i n.
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niki wyznaczaty r6znym zestawom tekstow wspolczesnych otwartych na przestrzen
kultury popularnej, sfer¢ obyczajow i stylow zycia, na przemiany cywilizacji,
problemy uczestnictwa w kulturze itp. Taka propozycja lektury, z pozoru odbie-
gajaca od przedmiotu rozmowy migdzy dzietami z kulturowego kanonu, miata
otwiera¢ uczniowi droga do refleksji nad wtasnym stosunkiem do przemian i trwa-
nia kultury.

W sferze formacji moralnej akcent padal na zasad¢ poznawania warto$ci
w obcowaniu z tekstami kultury oraz wiazania ich na drodze refleksji z dos§wiad-
czeniem egzystencjalnym ucznia, a tym samym — na wspomaganie procesu od-
krywania przez niego wlasnej tozsamosci’. W praktyce podrgcznikowych rozwia-
zan realizacja tej psychologicznie trafnej, lecz wymagajacej wiele od nauczyciela
zasady nie byta konsekwentna — czgsto ustgpowata miejsca koncepcji ,,wychowa-
nia do warto$ci” — wyraznie akcentujacej intencje dyskursu aksjologicznego ty-
tutami rozdzialdw (np. Pycha i pokora, Madros¢ i wolnos¢), formutowaniem
problemow (np. hasta problemowe: pycha, wladca, wojna, zagtada, mitosé, Bog,
grzech, nadzieja, cierpienie itp.) czy tez zestawami pytan sterujacych interpretacja
tekstow. Nierzadko w tak budowanych prezentacjach cnot, btedow i zobowiazan
moralnych zaznaczaly si¢ nieskrywane intencje perswazyjne i natretny ton dydak-
tyzmu®. W sumie — przy zgodnej orientacji na osobg ucznia i na oddziatywanie
wychowawecze, podreczniki gimnazjalne znacznie r6znity si¢ w sposobach wpro-
wadzania w $wiat warto$ci moralnych.

Formacja estetyczna, niezbgdna w obcowaniu z dzielami literatury i sztuki
(po raz pierwszy tak obficie prezentowanymi reprodukcjami malarstwa), tez przyj-
mowata w podrgcznikach gimnazjalnych zroznicowana postaé. Najczesciej wy-
razala sig¢ ona poznawczo — analitycznym ogladem tekstow, akcentowaniem po-
stulatu wyposazania uczniow w stosowny aparat pojeciowy: wiedze z poetyki,
elementy opisu obrazow, reguly analizy i interpretacji itp., stanowiacy warunek
rozumienia dziet i korzystnych z nimi kontaktéw. Obok takiej zintelektualizowa-
nej, profesjonalnie zorientowanej propozycji rozpoznawania warto$ci dziet poja-
wialy si¢ wprawdzie w podrgcznikach odwotania do odbioru emocjonalnego,
proby pobudzania aktywnos$ci audialnej, wizualnej i czytelniczej, ale w nielicznych
tylko przypadkach (o czym mowia tytuly ksiazek: Naucz sie dziwi¢, Rozwingé
skrzydia) zyskaty pozycje dominujaca, stawaty si¢ zaproszeniem ucznidow do sa-
modzielnego mierzenia si¢ z materig sztuki w bezposrednim z nig kontakcie.
Najblizsze antropocentrycznej propozycji obcowania z dzietami sztuki byty proby

7 Por. B. Myrdzik, Koncepcja ksztatcenia kulturowego na przyktadzie wybranych
podrecznikow dla gimnazjum, [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia polonistycznego
w gimnazjum, s. 69.

8 Por. P. Sporek, Przestrzen aksjologiczna w wybranych podrecznikach gimnazjalnych
do ksztalcenia literacko-kulturowego (1999-2005), Krakow 2016, s. 159-161.
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wigzania formacji estetycznej z perspektywa refleksji egzystencjalnej, wymaga-
jacej juz dojrzalego postrzegania $wiata jako sceny dramatu, na ktorej cztowiek
odgrywa rozmaite role i musi wybiera¢ miedzy réznymi kategoriami wartos$ci.
Nowatorstwo tych prob estetycznego wykorzystania metafory teatru/Swiata, wigc
»traktowania literatury jako $wiadectw ludzkiego zmagania si¢ z dramatem egzy-
stencji”™ ograniczato jednak zasieg oddziatywania koncepcji.

Nowatorska, bo skupiona na osobie ucznia i jego ogladzie §wiata propozycja
czytania réznych tekstow kultury wyrastata z oczekiwan i tworczych przemyslen
nauczycieli, ale tez dla wielu z nich stanowita trudne wyzwanie. Totez — mimo
imponujacej §wiezosci mysli dydaktycznej w najlepszych dokonaniach — nie za-
wsze udawato si¢ autorom podrecznikoéw uwolni¢ od nawykow pedagogiczne;j
dominacji nad uczniem, rutynowego wykorzystywania strategii podawczej, czy
formutowania arbitralnych sadow.

*

Roéwnie istotna propozycja znalazla wyraz w tworzeniu narzedzi ksztatcenia
jezykowego w gimnazjum. W koncepcji tego ksztatcenia — jak to syntetycznie
ujeta Jadwiga Kowalikowa — jednym z warunkow obligatoryjnych tworzenia
podrecznika miato by¢ ,,[...] antropocentryczne zorientowanie edukacji jezykowej,
podejmowanej ze wzgledu na ucznia, w jego interesie, przy wykorzystaniu jego
praktycznego doswiadczenia jezykowego i przy jego aktywnym, dzigki motywa-
¢ji, uczestnictwie”!’. Rzuca si¢ w oczy zbieznos¢ tak formutowanych oczekiwan
wobec ksztatcenia jezykowego z referowanym poprzednio spojrzeniem na ksztat-
cenie literacko-kulturowe. Pojawienie si¢ gimnazjum w strukturze reformowane;j
szkoly wyraznie, jak wida¢, ozywito refleksje nad wspdlnymi przestrzeniami
uczenia si¢ i nauczania przedmiotu. Sprawilo, ze pod warstwa specjalistycznych
rozwazan o celach i tre$ciach ksztalcenia w obrgbie jednej i drugiej dyscypliny
zaczeta szybciej pulsowac mysl o potrzebie scalania szkolnej polonistyki — scala-
nia z perspektywy osoby ucznia.

Mozna ten nurt w kierunku wewnegtrznej integracji przedmiotu obserwowac
na kilku poziomach zaawansowania:

Najprostszym, formalnym tylko przejawem tego zblizania stata si¢ praktyka
budowania cyklicznych konstrukeji podrecznikowych, skupiajacych pod wspolnym
tytutem ksiazki osobno ujmujace zagadnienia literatury i j¢zyka, cho¢ nierzadko
powiazane materiatem tekstow, tematami czy projektami ¢wiczen. Tworzono tak

° Z. A. Ktakowna, Przymus i wolnosé..., s. 157. Rozwijana w ksiazce i realizowana
w podreczniku 7o lubie! koncepcja czerpata inspiracje ze studiow ks. J. Tischnera nad
filozofia dramatu oraz z teorii wychowania estetycznego 1. Wojnar.

10]. Kowalikowa, Koncepcja ksztalcenia jezykowego w podrecznikach gimnazjalnych,
Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, t. 11, Krakow 2004, s. 163.
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pomyslane cykle, mimo ze réwnolegle powstaty trzy osobne podreczniki dla
gimnazjum, gromadzace materiat nauki o jezyku catosciowo i systematyzujaco.

Podstawe do glebszej integracji przedmiotu tworzyto stopniowe odchodzenie
od tradycji opisywania jezyka przez statyczny paradygmat jego budowy (struktu-
ry) w kierunku podejscia funkcjonalnego i komunikacyjnego. W takiej koncepcji
ksztalcenia jezykowego przedmiotem poznania stawal si¢ ,,[...] akt porozumie-
wania si¢ wraz z jego wyznacznikami: nadawca, odbiorca, celem interakcji, in-
tencja jej inicjatora, oczekiwaniem partnera, typem kontaktu zachodzacego™''.
Narzuca si¢ tu refleksja: Jak bliskie jest to ujecie kategoriom wykorzystywanym
w toku interpretacji tekstow literackich!

Zmiana podejscia do opisu i analizy zagadnien gramatycznych oznaczata
istotny zwrot ku do$wiadczeniom ucznia w praktyce porozumiewania si¢ oraz
umozliwiata wiazanie nauki o jezyku z nauka jezyka. Podrecznik — w $wietle
referowanej koncepcji — powinien te dwa aspekty rownowazy¢: ukazywac jezyk
jako autonomiczny przedmiot zainteresowan, opisywany pod katem cech i funkcji
jego elementow oraz akcentowac praktyke komunikacyjna'?.

O zachowanie takiej rOwnowagi nie troszczyty si¢ na ogot ksiazki do nauki
o jezyku, zwiagzane konstrukcyjnie z podrecznikami stuzacymi ksztatceniu litera-
cko-kulturowemu oraz korespondujace z nimi swa orientacja na rozwijanie spraw-
nos$ci tworzenia i odbioru tekstow. Ksiazki te w najlepszych, dbatych o réwnowa-
ge rozwiazaniach przestrzegaly zasady, by obserwacje i analizy zjawisk jezyko-
wych opiera¢ na ¢wiczeniach w tworzeniu i transformowaniu tekstow oraz ich
redagowaniu stosownym do celu i okoliczno$ci méwienia i pisania'®. Znacznie
czesciej jednak podreczniki skupialy gtownie uwage na tekstach jako wzorach
gatunkowych wypowiedzi, a takze — w zgodzie z dtuga tradycja ¢wiczen w mo-
wieniu i pisaniu — na praktyce tworzenia, odbioru i analizy r6znych form wypo-
wiedzi. Dziatania takie i teksty — ich wytwory, zazwyczaj osadzane w kontekstach
spotkan z literatura, sztuka, mediami czy zyciem publicznym, miaty stuzy¢ do-
skonaleniu narzgdzi méwienia o kulturze, cywilizacji oraz sferze doswiadczen
osobistych i spotecznych ucznia.

Idea zespolenia pracy nad jezykiem z wprowadzaniem ucznia w panorame
kultury i $wiat warto$ci znalazta wyraz szczegolny w realizacji pomystu podrecz-
nika', ktory — pomijajac systemowa nauke o jezyku — skupiat cata uwage na

' Tbidem, s. 164.

12 Ibidem, s. 164, 170.

13 Por. A. Tabisz, Tekst w podrecznikach do ksztalcenia jezykowego w gimnazjum,
[w:] Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje,
funkcje, jezyk, red. H. Synowiec, Krakow 2007, s. 318-327.

14 Pierwsza realizacja pomystu w ksiazce: Z. A. Klakowna, Sztuka pisania. Cwicze-
nia redakcyjne dla klas IV-VI, Warszawa 1993; w wersji opracowanej dla gimnazjum:



Dorobek gimnazjalnych podrecznikow literatury ... 21

konsekwentnym ksztatceniu sprawnos$ci budowania wypowiedzi. Juz nie tej ogol-
nej, rutynowej sprawnosci jezyka, ale rozwijanej nad nia ,,sztuki pisania”, a wigc
kompetencji tworzenia wiasnych i odbioru cudzych tekstow. Ten podrecznik uczyt
patrze¢ na kompozycje i funkcjonalng strukture gramatyczna tekstow, porownywac
je i przeksztatcad, interpretowac tworzywo jezykowe; przez rozne zabiegi dekon-
strukcji tekstow wprowadzat ucznia w procedury celowego redagowania wtasnych
wypowiedzi. Za jezykoznawczymi recenzjami tego podrecznika'® warto powtorzy¢,
ze nabycie wspomnianych kompetencji stanowi warunek udanej recepcji utworow
literackich, bez niej uczen nie radzi sobie z rola analityka, interpretatora, badacza
dziet. Dodajmy — tak realizowana w gimnazjum idea wewngetrznej integracji przed-
miotu zyskata powszechna akceptacje.
*

W podrecznikach gimnazjalnych dokonywata si¢ intensywna przemiana
zasad doboru i uktadu tekstow majacych shuzy¢ ksztalceniu literacko-kulturowe-
mu. Tworcy antologii, niekrgpowani obligatoryjnymi wskazaniami podstawy pro-
gramowej, mogli si¢ teraz odwota¢ do wtasnych do§wiadczen czytelniczych oraz
sadow o wartos$ciach literatury i wywodzi¢ z nich bogata i réznorodna panorame
utworow wartych szkolnego czytania. Czas edukacyjnego przetomu powodowat
zarazem znaczng zbiezno$¢ kierunkéw wyboru lektur. Siggano gtdwnie po teksty,
ktore:

— pozwola zaspokoi¢ oczekiwania i potrzeby ucznidow, a wigc beda shuzy¢
wychowaniu do czytelnictwa [nb. przywotywano w dyskusjach mysl Kwintyliana:
,,Chodzi o to, by nie znienawidzit czytania ten, co go jeszcze nie pokochat”];

— sa madre, maja doniosto$¢ moralng i glebig swiadectwa egzystencjalnego:
mowia o kondycji cztowieka, jego postawach, zobowiazaniach itp.;

— maja wysoka warto$¢ artystyczna, wigc stuza pracy nad kultura literacka
uczniéw, wymagaja czytania wykraczajacego ponad instrumentalny i mimetyczny
styl odbioru.

Tak okreslonym kryteriom doboru tekstow odpowiadaty istotne zmiany
w sposobach ich sytuowania w ogdlnej panoramie zamierzen ksztatcenia i mate-
riatlowej zawartosci podrgcznika. Zwraca przede wszystkim uwage dazenie do
wlaczania tekstow w uktady problemowe, wolne od podporzadkowania systema-
tyce historyczno- czy teoretycznoliterackiej, famiace bariery chronologii i prze-
strzeni. Pojawiaja si¢ wigc czesto konstrukcje oparte na rozmowach dziet ponad

Z. A. Ktakowna, 1. Steczko, K. Wiatr, Sztuka pisania. Podrecznik do jezyka polskiego.
Klasy 1-3 gimnazjum. Cwiczenia redakcyjno-stylistyczne, Krakow 2004; Z. A. Ktakdéwna,
L. Steczko, K. Wiatr, Sztuka pisania. Klasy 1-3 gimnazjum. Ksiqzka nauczyciela, Krakow
2004.

15 Por. oceny autorstwa J. Kowalikowej i K. Kowalik publikowane w Pracach Ko-
misji PAU do Oceny Podregcznikow Szkolnych, t. VI, Krakow 2008, s. 89-98.
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wiekami: dialogi utwordw wspotczesnych z kultura antyczna, z tekstami tradycji
biblijnej, z arcydzietami literatury i sztuki europejskiej. Jeszcze czeéciej podobne
zestawienia odleglych w czasie, lecz korespondujacych z soba artystycznie i prob-
lemowo utwordéw z réznych epok polskiej literatury. Niekiedy osia dialogu
o uczestnictwie w kulturze czy problemach wyboru wartosci staja si¢ w podrgcz-
nikach teksty kultury popularnej czy przekazéw medialnych. Wszystkie te roz-
wigzania obok przyblizania uczniom artyzmu przywotywanych fragmentarycznie
dziel miaty przede wszystkim odstania¢ humanistyczne wymiary zawartej w nich
wizji $wiata oraz wartos¢ i aktualno$¢ mysli.

Projekt konsekwentnego skupieniu uwagi na lekturze oraz jej ksztatcacych
i wychowawczych warto$ciach nie zyskat jednak petnej aprobaty; byt zbyt rady-
kalny, naruszat przyzwyczajenia do wprowadzania w wyzszych klasach szkoty
podstawowej elementow wiedzy o tradycji literackiej, ,,matej historii literatury”.
Totez w wielu podrgcznikach dla gimnazjum cenng dydaktycznie praktyke prob-
lemowego wiazania lektur starano si¢ wpisywaé¢ w chronologiczng panorame
kolejnych epok literackich. Powodowato to, oczywiscie, istotne zmiany kryteriow
doboru lektur: otwierato si¢ w podrecznikach miejsce dla tekstow reprezentatyw-
nych wobec pradow literackich, zjawisk kulturowych, obrazow zycia w okreslone;j
epoce, a nawet dla ilustracji wydarzen historycznych czy biografii zastuzonych
postaci — to wszystko jednak za ceng znacznego ograniczenia kontaktu z uniwer-
salna problematyka literatury's.

Radykalizm propozycji ksztatcenia na drodze lektury niezaposredniczonej,
a wigc samodzielnego spotkania ucznia z interesujacym go utworem — byt takze
ograniczany wprowadzaniem w sasiedztwo materialu lekturowego r6znych ko-
mentujacych go tekstow popularnonaukowych, takich jak np. wypowiedzi narra-
tora-przewodnika objasniajacego w podreczniku Czytam swiat jego konstrukcje
oraz intencje doboru i zestawiania tekstow. ,,Prezentuje on uczniowi — ironizuje
recenzentka ksigzki — wtasne widzenie Swiata i wlasna interpretacje¢ tekstow lite-
rackich”!”. Podobna rolg spetniaty takze nader niekiedy rozroste instrukcje, pyta-
nia, polecenia obudowy dydaktycznej tekstow.

W konkurencje z zestawieniami materiatu lekturowego wchodzity ponadto
— w miarg lat i kolejnych wydan ksiazek oraz zmian w podstawie programowe;j

16 Zob. analize relacji nauczycielskich strategii ksztalcenia i postaw uczniow wobec
warto$ci narodowych w studiach autorstwa I. Morawskiej i M. Latoch-Zielinskiej: War-
tosci narodowe w edukacji polonistycznej gimnazjalistow oraz Gimnazjalisci wobec war-
tosci narodowych w ksiazce: B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Przestrzenie
rzeczywiste i wyobrazone. Metodyczny wieloglos o roznych przestrzeniach, Lublin 2016,
s. 119-133 1 135-147.

'7E. Szudek, Miedzy tradycjq a nowoczesnosciq. O podreczniku dla klasy I gimna-
zjum, ,,Polonistyka”, 2000, nr 5, s. 309.
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coraz szerzej — wypowiedzi znawcoéw przedmiotu poswigcone wprowadzaniu
wiedzy o literaturze i kulturze (teoria literatury, filozofia, biografistyka, film, teatr,
wiedza o reportazu, eseju itp.). W cyklu podrecznikéw Do [taki na przyktad tego
typu teksty prozy dyskursywnej, zresztg interesujace, sa wyeksponowane: prezen-
towane w wyodrgbnionych osobnych rozdziatach: Literacki kalejdoskop, Cztery
rozmowy o literaturze itp. Stanowia one swoisty ekwiwalent podrecznikowego
wyktadu, porzadkujacego systematycznie i logicznie wiedzg teoretyczna o litera-
turze i kulturze przewidziang w programach ksztatcenia.

Rzeczywiste sposoby gospodarowania materiatem tekstow w podrecznikach
dla gimnazjum nie w peti zatem odpowiadaja ambitnym zamierzeniom lektury
otwartej na osobe i $wiat ucznia oraz na jego wysitek w odkrywaniu wartosci li-
teratury. Nierzadko akcent z problemowe;j strategii poznawania dziet przenosi si¢
na tradycyjne gromadzenie i przyswajanie wiedzy o literaturze.

*

Zderzenia ambicji z praktyka realizacji zamierzen mozna tez obserwowac
w przypadku szczegdlnie rzucajacej si¢ w oczy propozycji edytorskiej — ozywie-
nia podrgcznika barwno$cia, wiazania stowa z obrazem. Wprowadzanie w zycie
reformatorskiej koncepcji ksztatcenia literacko-kulturowego wymagato budowa-
nia narzedzi uczenia sig taczacych w sposob funkcjonalny i atrakcyjny dla ucznia
materi¢ dziet literackich z innymi tekstami kultury. Totez praca nad podrecznika-
mi stata si¢ wyzwaniem — tak dla zespotoéw autorskich jak i dla wydawcow — do
poszerzania granic wlasnej specjalizacji i wzajemnego uczenia si¢ sztuki integro-
wania wiedzy o réznych obszarach kultury. Uczenia si¢ — dodajmy — pospieszne-
go, w toku tworzenia ksiazek dla gimnazjalistoéw. Nieprzypadkowo ten ekspery-
ment edytorski skupit uwage na tekstach najbardziej wyrazistych i dostgpnych —
dzietach literatury i malarstwa.

Znaczenie tego wysitku dla nauczycieli — uzytkownikdéw szarych i ubogich
narzedzi ksztatcenia sprzed reformy — trafnie uwydatnit S. Bortnowski, mowiac:
,,Polonisci (mysle o klasach odpowiadajacych dawnym VII i VIII) po raz pierwszy
w piecdziesigcioleciu uzyskali mozliwo$¢ wizualnego kontaktu z arcydzietami
sztuki”'®. Krok w kierunku przeniesienia dziet malarzy z rzadko odwiedzanych
muzeow na karty podrecznikow literatury — wazny bardziej jeszcze dla uczniow
niz dla nauczycieli — dat polonistom realna podstawe do wykorzystywania obrazu
w réznych funkcjach dydaktycznych: jako $rodka motywujacego do dziatan po-
znawczych lub tworczych, jako zrodta wiedzy o cztowieku, obyczajach, kulturze,
ale tez jako autonomicznego przedmiotu analizy i interpretacji lub kontekstu dzie-

18 S. Bortnowski, Modele prezentacji malarstwa, grafiki, rysunku w podrecznikach
gimnazjalnych, [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum,
s. 132.
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ta literackiego'®. Podreczniki sugerowaty nierzadko owe mozliwosci badz to usy-
tuowaniem wzajemnym obrazow i tekstow literackich, badz tez poleceniami obu-
dowy dydaktycznej. Jednakze, mimo nasycenia ksigzek barwnymi reprodukcjami
obrazdw, poziom edytorskiej praktyki wlaczania materiatow ikonicznych w nurt
polonistycznego ksztatcenia byt w podrecznikach bardzo nieréwny. Analizy tej
praktyki®® pozwalaja wyodrebni¢ i oceni¢ rdzne stopnie zintegrowania dziatan
edytorskich z mysla dydaktyczna. Oto one w porzadku od mniej do bardziej ko-
rzystnych:

» wyznaczanie ikonografii roli zdobniczej i reklamowej: barwnos¢ oktadek
i stronic, obecnos¢ ilustracji ma zjednywac do podrecznika ucznia zyja-
cego w kregu kultury audiowizualne;;

* wykorzystywanie obrazow jako ilustracji korespondujacych z materiatem
lekturowym: reprodukcje obrazéw, fotografie rzezb, architektury itp. cze-
sto w duzej liczbie, sttoczone, zminiaturyzowane, mato czytelne i na ogot
rzadko czytane w toku pracy nad tekstami literackimi, cho¢ przywotywa-
ne w roli ich kontekstu kulturowego;

* instrumentalne traktowanie obrazow, prezentowanych wprawdzie w do-
brych, wyrazistych reprodukcjach, ale stuzacych gtéwnie za podstawe do
¢wiczen rozwijajacych sprawnos¢ méwienia i pisania (np. opisu, przekta-
du intersemiotycznego, fabularyzacji przedstawionego w obrazie $wiata
itp.), przy zaniedbaniu pracy nad ich odbiorem jako dziet sztuki;

 organizowanie kontaktu z dzietem sztuki dla rozwijania wyobrazni i wraz-
liwosci estetycznej ucznia — z dbatoscia o ujawnianie jego wrazen odbior-
czych ireakcji na artystyczne tworzywo, lecz z pominigciem procesu
lekcyjnej pracy nad analiza i interpretacja;

« analiza i interpretacja ikonicznego dzieta projektowana jako centralny
przedmiot pracy lekcyjnej albo tez jako sktadnik kontekstualnej interpre-
tacji dzieta literackiego.

W obu ostatnich przypadkach mozna obserwowac szczegdlna troske o jakos¢
podrecznikowej prezentacji malarstwa (sprzyjajacy odbiorowi rozmiar reprodukcii,
jej wierno$¢ wobec oryginatu, opis kompozycji, informacje o autorze, genezie i lo-
sach dziela itp.). Estetyczna kompetencja i orientacja edytorow w historii sztuki
daje tu wyrazne wsparcie dydaktycznej idei integrowania doswiadczen kulturowych
uczniow. Niewiele podrecznikow gimnazjalnych osiagnglo ten stopien zharmoni-
zowania; niektdre moga jednak shuzy¢ na dlugo wzorami udanych konstrukeji.

19 Por. I. Morawska, Malarstwo jako tekst i kontekst kultury, [w:] B. Myrdzik,
I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone, s. 94—106.

20 Zob. rozwinigcie i weryfikacje opinii S. Bortnowskiego w pracy: P. Sporek, For-
muta edytorska ikonografii we wspotczesnych podrecznikach gimnazjalnych, [w:] Pod-
reczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole..., s. 367-378.
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Szczegolne skupienie uwagi na obrazach i problematyce korespondenc;ji li-
teratury z malarstwem byto podwojnie uzasadnione: dawato edytorom szanse
wzmacniania atrakcyjnosci ksiazek, zas autorom stwarzato dogodna i jedyna oka-
zje do oparcia rozwazan o zwigzkach réznych dziedzin kultury na obserwacjach
konkretnych jej tekstow. Natomiast mozliwosci podobnie konkretnej prezentacji
w podrecznikach innych zjawisk kultury, np. teatru, filmu, telewizji, radia ze
wzgledu na charakter ich tworzywa nie ma. To samo mozna odnie$¢ do zagadnie-
nia praktyki i form uczestnictwa w kulturze i obiegu informacji.

Tworcom podrecznikéw w przypadku tych dziedzin i zjawisk zycia kultural-
nego pozostaje w zasadzie droga publikowania opisujacych je i przyblizajacych
tekstow popularnonaukowych. Jest to zwlaszcza wykorzystywane wobec wiedzy
o zagadnieniach kultury filmowej. Pojawiaja si¢ jednak na kartach gimnazjalnych
ksiazek proby wyjscia poza metody podawczej, wyktadowej informacji, odwota-
nia si¢ do ¢wiczen i dziatan tekstotwodrczych, otwierajacych mozliwosci porow-
nywania i poznawania odmiennych kodoéw komunikacji, przektadu intersemio-
tycznego. Takich np. dziatan, jak zbiorowa praca nad przygotowaniem audycji
radiowej, nagrywaniem stuchowiska, teatralizacja tekstu opowiadania itp., ktore
otwieraja mozliwosci poznawania tworzywa roznych tekstow i bardziej §wiado-
mego uczestnictwa w kulturze.

*

Nie mniej istotnym od sprawy integracji wiedzy o tekstach kultury pierwiast-
kiem formuty edytorskiej podrecznikow dla gimnazjum byta ich wewngtrzna
struktura, ktadaca szczegolny akcent na technike pracy umystowe;.

Rezultatem wspoldziatania w tym wzgledzie dydaktykéw z edytorami stata
si¢ w pierwszym rzedzie inspirowana mysleniem prakseologicznym przemiana
warstwy informacyjnej podrecznika. Wyrazata si¢ ona spektakularnym podkre-
slaniem jego roli jako narzedzia uczenia si¢: analizowania tekstow, wykonywania
¢wiczen, zapamigtywania wnioskow itp. Stuzyly temu takie np. zabiegi, jak:
umieszczanie na marginesach tekstow roéznego typu zwigztych informacji (defi-
nicje termindw, wyjasnienia poje¢, notki biograficzne itp.; opatrywane odpowied-
nimi ikonkami-symbolami), stuzaca analizie tekstow poetyckich numeracja wer-
sow, barwne tto dla ré6znego rodzaju informacji, wytluszczenia i inne sposoby
podkreslania waznych stwierdzen, wnioskow. Roznicowanie typograficzne i ozy-
wianie takimi zabiegami stronic podrecznika byto pomystem edytoréw — §wiezym
i atrakcyjnym; miato uczniéw wprowadza¢ w praktyke samodzielnego uczenia
si¢ oraz oswajac z technika gromadzenia i porzadkowania wiedzy.

Z kolei prakseologiczne myslenie nauczycieli o podreczniku jako narzedziu
pracy ucznia znalazto gléwnie wyraz w projektowaniu obudowy dydaktyczne;j
tekstow, wspomagajacej prace nad ich analiza i interpretacja. Projektowanie szto
jednak roznymi drogami; mies$cito w sobie ukryty spor o samodzielno§¢ mysli
ucznia i nauczyciela.
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Przewazala w podrecznikach przejeta w spadku po poprzednich rozwiaza-
niach, lecz wciaz wzbogacana praktyka gromadzenia wokot utworow licznych
pytan, ¢wiczen lub polecen sterujacych praca nad ich odbiorem i interpretacja.
Budzita ona wprawdzie zastrzezenia zwigzane z nadmiarem obudowy ttumiacym
ekspresje¢ dzieta, z ograniczaniem roli nauczyciela czy z obezwtadniajacym ucznia
sterowaniem jego praca, ale wciaz stanowita nieusuwalny pierwiastek struktury
dydaktycznej podrecznikow. Okazywata zwlaszcza swa przydatnos¢ w wiazaniu
ksztatcenia literacko-kulturowego z jezykowym rozmaitymi ¢wiczeniami w wy-
powiadaniu sig i redagowaniu tekstow.

Pojawialy si¢ jednak réwniez w obudowie proby ostabiania roli polecen
sterujacych dziataniami uczniéw i przenoszenia akcentu na pobudzanie ich inicja-
tywy: pytania o charakterze problemowym, pytania o opinie uczniow lub ich
propozycje interpretacji tekstow, instrukcje dotyczace samodzielnego gromadze-
nia materiatu do pracy nad okreslonym tematem czy do dyskusji itp. A takze dalej
jeszcze idaca propozycja tzw. ,, Zadan dla uczniow” — formutowanych przed
podjeciem prac nad jakims$ tekstem czy zespotem tekstow, a proponujacych przy-
gotowanie do pracy przez gromadzenie obserwacji z zycia wlasnego czy spotecz-
nego, albo tez przez inne dziatania. Narastaly stopniowo sygnaty kryzysu trady-
cyjnej formuly obudowy dydaktycznej tekstow.

Radykalna decyzje podjeli tworcy podrecznika 7o lubie! — powstrzymali sig
od formutowania pytan i polecen pod tekstami, pozostawiajac inicjatywe kiero-
wania procesami analizy i interpretacji nauczycielom. Stanowisko to spowodo-
wato w konsekwencji potrzebg kolejnego dziatania edytorskiego — wydania row-
nolegtej z podrecznikiem i podobnie tytutowanej Ksiqzki nauczyciela, ktora gro-
madzi materiaty utatwiajace projektowanie pracy dydaktycznej nad tekstami
z uczniowskiego podrecznika (np. informacje o tekscie, jego genezie, autorze,
mozliwych do przywotania kontekstach, problemach interpretacji, alternatywnych
mozliwo$ciach i metodach jego omawiania itp.). Potrzeba takich wydawnictw
wynika ze zrozumienia bezradnosci tych nauczycieli, dla ktorych usunigcie z pod-
recznikéw obudowy dydaktycznej tekstow moze oznaczaé utratg gotowych sce-
nariuszy lekcji.

Smiaty gest edytorskiego rozdzielenia podrecznika dla ucznia i podrecznika
dla nauczyciela zdaje si¢ przechyla¢ szalg niewerbalnej dyskusji o ksztatcie polo-
nistycznych narzedzi pracy na rzecz samodzielno$ci obu podmiotow wspdlnego
dzialania. To stanowisko ma szanse przetrwania pomimo kresu zywotnosci calej
generacji gimnazjalnych podrecznikow.

*

Likwidacja gimnazjalnej formacji ksztalcenia i nawrot do poprzedniej struk-
tury szkolnej stanie si¢ bez watpienia przedmiotem analiz i ocen z perspektywy
rozwoju idei edukacyjnych. Dla takich prac, zorientowanych historycznie, wy-
tworzona dla gimnazjum generacja polonistycznych podrecznikow bedzie waznym
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zespotem dokumentow, §wiadczacych o naukowych horyzontach ksztalcenia,
kierunkach oddziatywan wychowawczych czy ideologicznych, sile zwiazkow
szkoty ze $rodowiskiem regionalnym itp. Z tej tez, historycznej perspektywy
bedzie mozna rolg i wartos¢ podrecznikow oceniac.

Dydaktyk, ktory byt §wiadkiem narodzin tej generacji polonistycznych pod-
recznikéw 1 jej wchodzenia w rytm pracy szkoly, mogt spojrze¢ na jej dorobek
z odmiennej perspektywy — ocenia¢ warto§¢ wnoszonych przez nig propozycji
budowania podstawowego narzedzia pracy nauczyciela-polonisty i ucznia. Budo-
wania — dodajmy — w sytuacji, gdy trzeba sig bylo glteboko zastanawia¢ nad tym,
czym ma by¢ gimnazjum jako nowa formacja i etap ksztatcenia (nb. nowa, bo
usytuowana w zgota odmiennej niz gimnazjum migdzywojenne strukturze szkol-
nej), a rdwnoczesnie stawiac¢ czota utrwalonym metodom nauczania i nawykom
nauczycieli. Z tej perspektywy warto zauwazy¢, ze podrgcznikowa generacja,
ktora teraz odchodzi na wielki cmentarz podrecznikow po osiemnastu latach
szkolnego zycia, zdala swoj egzamin dojrzatosci.

W paru przypadkach zdata celujaco, tworzac konstrukcje funkcjonalne i przej-
rzyste w przektadzie nowych koncepcji ksztatcenia na praktyke pracy nauczycie-
la z uczniami. W szeregu innych — mniej efektownie, z r6znymi budzacymi wat-
pliwos$ci probami taczenia antynomicznych tendencji. Tak bywa, gdy np. orienta-
cja ksztatcenia na osobg ucznia i jego widzenie $wiata sasiaduje z przywigzaniem
do czytania utworow z historycznoliterackiej perspektywy, aksjologia oparta na
odkrywaniu i przezywaniu warto$ci konkuruje z afirmatywnym przekazem wzo-
row zachowan i postaw, a nastawienia ogdlne na samodzielno$¢ i tworcze dziata-
nia nauczyciela spotykaja si¢ z propozycjami korzystania z ,,gotowca”, obudowy
dydaktycznej tekstow. To tylko garstka przyktadow, rzucajacych $wiatlo na zma-
gania autoréw podrgcznikdw z projektowaniem drogi ksztatcenia w sytuacji edu-
kacyjnego przetomu, starcia przyzwyczajen i przekonan dydaktycznych z powie-
wem nowych pradoéw czy tez ciagltych zmian w podstawach programowych. Efek-
tow tych zmagan nie mozna zlekcewazy¢ w mysleniu o korzystnym ksztatcie
podrecznikow dla nowych uczniéw i nauczycieli.
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drzykowa, K. Urban. Klasy 1-3. Wydawnictwo Znak, Krakow 1999-2001.

Dokqd idziemy? Czego pragniemy? [Aut.:] J. Nawrocka-Szmulewicz,
E. Szczepanska. Klasy 1-3. Wydawnictwo KOREPETYTOR, Ptock 2004-2006.

Drziwie sie swiatu. [Aut.:] B. Milewska, i. Milewska. Klasa 1. Wydawnictwo
M. Rozak, Gdansk 1999-2000.

Jest tyle do powiedzenia. [Aut.:] T. Marciszuk, T. Kosyra-Cieslak, A. Zata-
zinska. Klasy 1-3. Wydawnictwo STENTOR, Warszawa 2009-2011.

Jezyk polski. [Aut.:] B. Klimczak, E. Tominska, T. Zawisza-Chlebowska.
Klasy 1-3. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Gdansk 2007-2011.

Jezyk polski. Cogito. [Aut.:] J. Gustowicz, E. Szymanek, M. Tora. Kla-
sy 1-3. Wydawnictwo KLEKS, Bielsko-Biata 1999-2002. Seria ,,Btgkitna
Szkota™.

Klucze do kultury. Podrecznik do ksztalcenia literacko-kulturowego. [Aut.:]
B. Drabarek, I. Rowinska. — (...) do ksztatcenia jezykowego. [ Aut.:] K. Kaszewski,
M. Trysinska. Klasa 1. Wydawnictwo MAC. EDUKACIJA, Kielce 2009.

Kto czyta, nie blqdzi. Literatura i kultura. [Aut.:] A. Kowalczykowa, K. Mrow-
cewicz. — (...) Mowa polska. [Aut.:] M. Danielewicz. Klasy 1-3. Wydawnictwo
STENTOR, Warszawa 1999-2001.
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Miedzy nami. [Aut.:] A. Luczak, E. Prylinska, R. Maszka. Klasy 1-3. Gdan-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2002-2004.

Nasz wspolny swiat. [Aut.:] J. Konowalska, S. Mateja i in. Klasy 1-3. Wy-
dawnictwo Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2009-2011.

Naucz sie dziwié. [Aut.:] B. Kasprzakowa. Klasy 1-3. Wydawnictwo eMPi2,
Poznan 2001-2003.

Obmyslam swiat. [Aut.:] A. Chomiuk. Klasy 1-3. Wydawnictwo INNOWA-
CJE, Goleszow 1999-2002.

Po polsku. [Aut.:] J. Malczewska, J. Olech i In. Klasy 1-3. Wydawnictwa
Szkolne PWN, Warszawa 2009-2011.

Przygoda z czytaniem. [Aut.:] J. Detka, M. Jas. Klasy 1-3. Wydawnictwo
MAC EDUKACIJA, Kielce 2001-2003.

Rozwingé skrzydta. Ksztafcenie kulturowe. [Aut.:] T. Michatkiewicz. —
(...) Ksztalcenie jezykowe. [ Aut.:] E. Wierzbicka-Piotrowska. Klasy 1-3. Wydaw-
nictwo Prészynski S-ka, nast. Nowa Era, Warszawa 2000-2002.

Skarb w stowa zaklety. [Aut.:] A. Cabak, A. Nocun. Klasy 1-3. WSiP, War-
szawa 2004-2006.

Stowa na czasie. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego. [Aut.:]
M. Chmiel, W. Herman i in. — (...) do ksztaifcenia jezykowego. [ Aut.:] A. Grabar-
czyk, W. Herman. Klasy 1-3. Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2008-2010
[dalsze wyd.: Warszawa].

Swoimi stowami. [Aut.:] A. Brozek, A. Ciesielska i in. Klasa 1. Warszawa
2009.

Slad na fali. [Aut.:] J. Dietrich, A. Zacharska. Klasy 1-3. Wydawnictwo
OSWIATA, Warszawa 1999-2001.

Swiat czlowieka. [Aut.:] K. Starczewska, M. Lugowska i in. Klasy 1-3. Wy-
dawnictwa Szkolne PWN, t. 1-5, Warszawa 1999-2001.

Swiat w stowach i obrazach. [Aut.:] M. Nagajowa. Klasa 1. WSiP, Warszawa
1999.

Swiat w stowach i obrazach. [Aut.:] W. Bobinski. Klasy 1-3. WSiP, Warsza-
wa 1999-2001.

To lubie! (...) Teksty i zadania. Ksiqzka ucznia. [Aut.:] M. Jedrychowska,
Z. A. Ktakowna. — (...) Cwiczenia i zadania. Ksigzka ucznia. [Aut.:] H. Mrazek,
M. Potas, I. Steczko. — Ksiqzka nauczyciela. Klasy 1-3. Wydawnictwo Edukacyj-
ne, Krakow 1999-2001.

U Zrédia. [Aut.:] A. Adamska, B. Mazur. Klasy 1-3. Wydawnictwo eMPi?,
Poznan 2000-2001.

Zrozumie¢ stowo. Podrecznik do ksztatcenia literackiego. — (...) do ksztat-
cenia jezykowego. [Aut.:] A. Gis. Klasy 1-3. Wydawnictwo ARKA, Poznan
1999-2001.



ZENON URYGA
Achievements of secondary-school literature textbooks
Summary

Didactician —a witness to the birth of the entire generation of Polish textbooks, looks
at this achievement, assessing the value of the proposals for building a basic teacher’s and
student’s work tool. “Gimnazjum” [middle school] was deeply considered as a new forma-
tion and stage of education. It also came to face the established methods of teaching and
teacher habits. The textbook generation that goes away after eighteen years of school
service was generally very successful. In many textbooks functional and transparent con-
structions of new concepts of education have been created. Other books raised doubts in
their attempts to combine the antinomian tendencies. The orientation of education
directed to the student’s person and his vision of the world was sometimes adjacent to the
attachment to reading of the works from a historical literary perspective. Axiology based
on discovering and experiencing values competed with the affirmative transfer of behavior
patterns and attitudes. The teacher’s self-reliance and creative efforts met with proposals
to use a ready-made didactic enclosure of texts. These examples shed light on the struggles
of the authors of textbooks with the design of the education path in the educational turna-
round situation, when there was a clash of habits and teaching beliefs with a breath of new
trends. The effects of these struggles cannot be ignored in thinking about the shape of the
textbooks, beneficial for new students and teachers.

Key words: textbook series, anthropocentric orientation education, formative task,
integration course, editorial formula, praxeological thinking.






Jabwica KowALIKOWA
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Tres¢ i struktura a funkcje podrecznika

Stowa kluczowe: zadanie, struktura podrgcznika, koncepcja nauczania, zasa-
dy nauczania, komunikacja, akty mowy, transformacja, integracja, aplikacja, nauka

W definicjg strukturalng wyrazu podrecznik (,,to, co znajduje si¢ pod reka”)
wpisana zostala praktyczna przydatnos¢ przedmiotu tak nazwanego, a wige takie
jego cechy jak ,,podrecznos¢” oraz ,,porecznosc”. W definicji stownikowej —,,ksiaz-
ka przeznaczona do uczenia si¢ czego$, zawierajaca informacje z danej dziedziny
lub danego zakresu™' — mieszcza si¢ wszystkie wynikajace z atrybutow wymie-
nionego przedmiotu oraz jego przeznaczenia funkcje. Maja one charakter dydak-
tyczny i dlatego stanowia jeden z wazniejszych przedmiotow zainteresowan dy-
daktyki ogodlnej oraz metodyk ksztatcenia przedmiotowego. Ich przedstawiciele
uszczegotawiaja t¢ ogolng kategorig, uwzgledniajac wielorakie aspekty uczenia
si¢ jako procesu, jego cele, tresci, przebieg, podmioty, uwarunkowania wewnetrz-
ne i zewnetrzne?.

W rezultacie dysponujemy obecnie starannie i wnikliwie dokonywana przez
dawniejszych i wspotczesnych specjalistow klasyfikacja, ktora obejmuje tacznie
nastgpujace funkcje podrgcznika: informacyjna, czyli poznawcza, utrwalajaca,
transformacyjna, syntetyzujaca, kontrolna, samoksztalceniowa, badawcza, moty-
wacyjna. Wiaza sig¢ one $cisle z teoria nauczania, a wigc jego zasadami, metodami,
fazami i etapami. Wszystkie wymienione powyzej funkcje winna petnic ksiazka
bedaca pierwszym oraz najwazniejszym sprzymierzencem nauczyciela i uczniow

! Stownik wspolczesnego jezyka polskiego, pod red. B. Dunaja, Warszawa 1996,
s. 780.

2 Zob. m.in.: W. Okon, Podstawy wyksztalcenia ogolnego, Warszawa 1976; W. Kojs,
Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika, Warszawa 1975; J. Kowalikowa,
Dobry podrecznik szkolny, Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, t. VII
(2009), Krakow, s. 11-15; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyczne uwarunkowania podrecznikow
szkolnych, [w:] O nowoczesnq koncepcje ksiqzki dla ucznia i nauczyciela, red. F. Filipowicz,
Warszawa 1977, s. 71-76; T. Parnowski, Merytoryczne i edytorskie problemy podreczni-
kow, Warszawa 1976.
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w ich wspolnej drodze od niewiedzy do wiedzy. Musza wigc zosta¢ wpisane przez
jej autora zarowno w tres¢, jaka ona zawiera, jak i w sposob ujecia oraz porzad-
kowania owej tresci, ujawniajacy si¢ poprzez kompozycje oraz styl danego dzie-
fa. Aby za$ jego uzytkownicy mogli odnie$¢ korzysci wynikajace z istnienia owych
funkcji, musza je dostrzec i odczytac.

Jako dzieto, ktore powstato w wyniku postugiwania sig jezykiem, jest pod-
recznik nie tylko gtowna pomoca naukowa, lecz takze swoistym makrotekstem
oraz makrokomunikatem. Jego pierwszy wymiar okreslaja wymienione wczesniej
funkcje. Drugi wymiar ujawni si¢ przy spojrzeniu na edukacj¢ jako na proces
komunikacyjny. Dlatego warto z wspomnianymi funkcjami skonfrontowac sche-
mat sytuacji komunikacyjnej R. Jakobsona®, ktéry wymienia jej nastgpujace
sktadniki: nadawca, odbiorca, komunikat, kod, kontakt, kanal oraz kontekst.
Wypada takze siggnaé¢ do teorii aktow mowy J. L. Austina® i J. Searle’a’, ktorzy
wyrdzniaja wsrdd nich asercje (stwierdzenia faktow lub pytania o nie), dyrekty-
wy (prosby, zyczenia, zadania, rozkazy), ekspresywy (wypowiedzi nacechowane
emocjonalnie), komisywy (obietnice), deklaratywy (wypowiedzi sytuujace ich
odbiorcoOw w nowej rzeczywisto$ci — powolania, mianowania, formuty towarzy-
szace m.in. odznaczeniom). Wymiar trzeci zwraca uwage na takie wtasciwosci
tekstu jak jego podwdjna sp6jnosé, czyli koherencja oraz kohezja, osadzenie
w okreslonym konteks$cie, charakter calo$ci o wyraznym poczatku i koncu, obec-
no$¢ dwoch plaszczyzn: tresci i wyrazania. Trzeba tez wzia¢ pod uwagg funkcje
jezyka i wypowiedzi, o ktorych méwia K. Biihler oraz R. Jakobson. Pierwszy
z autoré6w wymienia funkcje przedstawieniowa, impresywna oraz ekspresywna.
Drugi mowi o funkcjach: symbolicznej (referencjalnej), emotywnej, wolicjonal-
nej, konatywnej, fatycznej, poetyckiej, metajezykowej®. Sposrod nowszych kla-
syfikacji na uwzglednienie zastuguje syntetyzujaca propozycja R. Grzegorczy-
kowej’.

Istnieje co najmniej pie¢ waznych powodow, aby konfrontacji tych trzech
porzadkow systematyzacyjnych dokonywali zardwno autor piszacy dany podrecz-
nik, jego recenzenci oraz zamierzajacy z niego korzysta¢ nauczyciele. Po pierwsze,

3 R. Jakobson, Poetyka w swietle jezykoznawstwa, ,,Pamigtnik Literacki”, LI, War-
szawa 1960.

4J. L. Austin, Jak dziala¢ stowami, [w:] idem, Mowienie i poznawanie, Warszawa
1993, s. 545-708.

5 J. Searle, Czynnosci mowy, Warszawa 1987.

6Zob. J. Lalewicz, Krytyka teorii funkcji mowy Biihlera—Jakobsona, ,,Teksty”, 1973,
nr6,s. 16-33.

7 R. Grzegorczykowa, Problem funkcji jezyka i tekstu w swietle aktow mowy, [w:]
Funkcje jezyka i wypowiedzi. Jezyk a kultura, t. 4, red. J. Bartminski i R. Grzegorczykowa,
Wroctaw 1991, s. 11-28.
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oglad interdyscyplinarny danego przedmiotu jest petniejszy. Po drugie, ukazuje
jego wielowymiarowos$¢ i kompleksowosc. Po trzecie, wydobywa jego wtasciwo-
$ci ujawniajace sig dopiero przy przyjeciu okreslonego punktu widzenia. Po czwar-
te, porzadkuje sposdb myslenia o danym zjawisku lub cesze, ktore pozostaja wciaz
w swej istocie takie same, mimo iz otrzymuja inng nazwe. Po piate, edukacja jako
proces obejmuje wielorakie interakcje, majace wymiar zarowno komunikacyjny,
jak i dydaktyczny. Przebiegaja one za posrednictwem rozmaitych aktow mowy
(mozna je zaobserwowac, m.in. $ledzac przebieg lekcji).

Sprobujmy zatem spojrze¢ na wymienione na poczatku rozwazan dydaktycz-
ne funkcje podrecznika, odwotujac sig¢ w sposodb poréwnawczy i korelacyjny do
innych przywotanych klasyfikacji dokonanych z pozycji jezykoznawczo-komu-
nikacyjnej oraz jezykoznawczo-tekstologicznej. Latwo podda si¢ zapewne tego
rodzaju konfrontacji wymieniana przez dydaktykow funkcja informacyjna, czyli
poznawcza, wigzaca si¢ ze zdobywaniem wiedzy. U K. Biihlera i R. Jakobsona
odpowiada jej funkcja przedstawieniowa, okreslana tez mianem referencjalnej
i symboliczne;j. Jej zakres wyznacza program nauczania. Bez niej podrecznik nie
moglby stuzy¢ pomoca w procesie dydaktycznym. Dlatego jej obecno$¢ daje sig
obserwowac na wszystkich etapach drogi prowadzacej od niewiedzy do wiedzy,
poczynajac od wstepnego kontaktu z nowym materiatem nauczania, a konczac na
stosowaniu nabytej wiedzy w praktyce, gdyz pozytywny rezultat kazdego z nich
decyduje o skutecznosci catego przedsiewzigcia dydaktycznego. Implikacje wy-
nikajace ze sformutowanego wniosku winny znalez¢ odzwierciedlenie tak w pod-
reczniku, jak i w sposobie postugiwania si¢ nim.

W obszarze zawarto$ci informacyjnej ksiazki funkcje poznawcza sygnalizu-
je bezposrednio lub posrednio szereg wyktadnikow. Naleza do nich:

W obszarze tresci:

* rozpoznawalne kryterium doboru tresci, ktorego trafno$¢ zastosowania
nalezy ocenia¢ pod katem celéw nauczania, zatozen ogdlnej koncepcji
edukacyjnej, reprezentatywnosci dla swoistych cech materialu nauczania
w obrebie danego przedmiotu, a takze dla punktéw cigzkos$ci w obrebie
postrzeganego kompleksowo i cato$ciowo przedmiotu zainteresowan dy-
scypliny naukowej, z ktorej ten material zostat zaczerpnigty;

* ilos¢ i jako$¢ informacji, jakie sig sktadaja na zawartos$¢ ksiazki — porow-
nywana z zapisami w dokumentach programowych i z pojemnos$cia wie-
dzy, jaka winna zosta¢ uwzgledniona przy wzigciu pod uwage swoistosci
danego przedmiotu w ramach nabywanego przez uczniow wyksztatcenia
ogolnego.

W obszarze budowy:

* segmentacja przekazu owych informacji, przejawiajaca si¢ w dzieleniu go
na wigksze, te za$, na mniejsze jednostki kompozycyjne: czgsci, rozdzia-
ly, podrozdzialy, ustepys;
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* sposob wyodrebniania owych jednostek, np. opatrzenie nagtowkiem, nu-
meracja, tzw. wcigcie, operowanie zréznicowanym kolorystycznie ttem;
» zawarto$¢ informacyjna oraz budowa catostek tematycznych poswigconych
wybranemu zagadnieniu, ktore mogtyby by¢ przektadane na jednostki
lekcyjne lub ich cykle, skonfrontowana z jednej strony z teoretycznymi
podstawami dydaktyki ogolnej (fazy procesu dydaktycznego, zasady
i metody nauczania), a z drugiej z wyodrgbnionymi zagadnieniami w do-
kumentach programowych oraz ze swoisto$cia materiatu nauczania wtasci-
wego poszczegdlnym przedmiotom i wynikajacymi z niej implikacjami.
Spojrzenie na podrecznik szkolny jako makrotekst kaze poszukiwac jego
funkcji w obrebie obu wlasciwych mu ptaszczyzn — moéwi¢ o jego dwoch plasz-
czyznach, a mianowicie tresci oraz wyrazania. Sktadniki tej drugiej, czyli jezyk,
styl oraz kompozycja sa szczegolnie wazne jako nosniki funkcji informacyjno-
-poznawczej. Za ich bowiem posrednictwem wyraza si¢ bezwzglednie obligato-
ryjna zasada przystgpnosci. Przektada si¢ ona na oszczedne operowanie pojeciami
i terminami, krétkimi zdaniami o przejrzystej strukturze, rozcztonkowanie tresci
na niewielkie porcje informacji jako wyodrebnione odcinki tekstu. Przy okazji
warto pamigtac, iz niekiedy przestrzeganie tej zasady rodzi dla autora ksiazki
trudny dylemat, wynikajacy stad, iz wchodzi ona jednocze$nie w potencjalny
konflikt z zasadnym dazeniem do oddawania przedmiotowej swoistosci tresci
ksztatcenia. Co najmniej rownie wazna jest budowa obu ptaszczyzn tekstu pod-
recznikowego dla petienia przezen pozostatych funkcji: utrwalajacej, systema-
tyzujacej, transformacyjnej, kontrolnej, samoksztatceniowej, badawczej oraz mo-
tywacyjnej. Pozostajac przy plaszczyznie tresci, nalezy zwrdci¢ uwage na przeja-
wiajaca si¢ w jej obrgbie relacje pomigdzy trescia podrecznika a zaleceniami
i sugestiami zawartymi w dokumentach programowych. Teoretycznie moga bo-
wiem istnie¢ jej dwa warianty. Pierwszy zaktada stuprocentowa zgodno$¢ zakre-
sow informacji zadekretowanych oraz wprowadzonych do podrecznika przez jego
autora. Drugi dopuszcza, aby zawarto$¢ podrecznika byla bogatsza, niz przewi-
duja to zapisy programowe. Za pierwszym opowiadaja si¢ w sposob kategorycz-
ny wladze o$§wiatowe, a w $lad za nimi wydawcy ksiazek. Za drugim przemawia
potrzeba stosowania w nauczaniu indywidualizacji oraz szerokiego rozumienia
zasady stopniowania trudno$ci. Bez watpienia nie zastuguje na pochwatg tzw.
materializm dydaktyczny, wynikajacy z faktograficznego podejscia do tresci ksztat-
cenia. Selekcja informacji i ich widoczna dla uczniéw hierarchizacja to bezwzgled-
ny obowiazek autora podrgcznika. Powinien on réwniez, co bedzie zgodne z przy-
gotowywaniem uzytkownikow ksiazki do podejmowania samoksztatcenia, wska-
zywaé im inne poza nia zrodta wiedzy. Podobny obowiazek spoczywa, co
oczywiste, takze na nauczycielu.
Wyktadnikami funkcji utrwalajacej, systematyzujacej, transformacyjne;j,
a takze samoksztalceniowej sa obecne w ramach poszczegdlnych catostek tema-
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tycznych zadania i ¢wiczenia. Chociaz wydzielenie wspomnianych funkcji jest na
potrzeby ich opisu stuszne, trzeba jednoczesnie pamigtaé, iz $cisle tacza sig one
ze soba, wzajemnie si¢ warunkujac. Liczba zadan i ¢wiczen powinna wystarczy¢
do zapamigtania utrwalanych za ich posrednictwem wiadomosci. Zastosowanie
przy ich projektowaniu zasady stopniowania trudnosci zapewni ich wykonawcy
funkcjonalizacje¢ zdobytej wiedzy oraz przeksztatcenie jej w doskonalone dzigki
nabywanej wprawie umiejgtnosci.

Za operatory funkcji kontrolnej, ktdora winna obja¢ wszystkie fazy procesu
dydaktycznego, poczynajac od zrozumienia przyswajanego materiatu po jego
wykorzystywanie w praktyce, nalezy uzna¢ okreslone, adekwatne do celu ich
stawiania pytania. Winny im towarzyszy¢ wskazoéwki, ktore pozwola osobom
uczacym sig na sprawdzenie trafnosci udzielonych przez siebie odpowiedzi. Tego
rodzaju kontrola staje si¢ zarazem samokontrola, a umiejetnos¢ jej przeprowadza-
nia stanowi warunek efektywnos$ci samoksztatcenia, wspieranego rowniez przez
dzielenie materiatu nauczania na mate porcje informacji. Zaréwno tratnie sformu-
lowane zadania i ¢wiczenia, jak i pytania nawiazujace do zdobytej wczesniej przez
uczniéw wiedzy pomoga wlaczy¢ nowe elementy w system, jaki winna tworzy¢.

Funkcja badawcza podrecznika jest szczegdlnie wyraznie uzalezniona od
jego budowy, a wigc od przyjetej przez autora zasady porzadkowania i rozczton-
kowania catej zawartosci ksiazki oraz od struktury wewnetrznej wyodrgbnionych
jednostek kompozycyjnych. Obydwie operacje moga lepiej lub gorzej wydobywac
zagadnienia zdolne przyciagna¢ zainteresowanie uczniow, wzbudzajac w nich
ciekawos¢ doktadnego, wnikliwego ich poznania i inspirujac ich do poszukiwania
odpowiedzi na pytania, ktoére wylonia si¢ w trakcie analiz i przemyslen. Szanse¢
na zachgcenie uczniéw do wchodzenia w role badaczy stwarzaja zwlaszcza pyta-
nia badajace stopien zrozumienia zawartych w przeczytanym tekscie informacji
— jezeli zostaly sformutowane tak, aby wydobywac zastugujace na uwage proble-
my i upominajace si¢ o rozwiazanie trudnosci. Natomiast do nauczyciela nalezy
pomoc uczniom w dostrzezeniu tego, czemu warto si¢ blizej i wnikliwiej przypa-
trzy¢, oraz pokazanie im metod pracy, zaleznych od swoistosci poszczegdlnych
przedmiotéw wraz z ich umocowaniami naukowymi.

Za niezwykle wazna nalezy uzna¢ funkcje motywacyjna podrecznika. Nie-
wiele bowiem zdota osiagna¢ nauczyciel, jezeli uczen nie zechce stac si¢ jego
partnerem. Sukces dydaktyczny wymaga wspotdziatania obu podmiotow. Budze-
niu pozytywnej motywacji do uczenia si¢ z wykorzystaniem okreslonego podrecz-
nika sprzyja zaré6wno jego tres¢, jak i sposob jej przekazywania. Aby powstata
chec¢ nabywania wiedzy, jej potencjalny, przyszty posiadacz powinien zosta¢ prze-
konany, iz bedzie mu ona do osiagnigcia okreslonych celow potrzebna, a jej zdo-
bywanie okazuje si¢ przyjemne i skuteczne. Argumentéw na rzecz wszystkich
trzech kategorii korzy$ci musza mu zgodnie dostarczy¢ zardwno autor ksiazki,
jak i nauczyciel. I jednemu, i drugiemu przyda si¢ znajomos¢ sztuki przekonywa-
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nia nie tylko za posrednictwem stow, lecz takze konkretnych przyktadow. A to
uzasadnia potrzebe siggania do teorii komunikacji, pragmalingwistyki, retoryki.

Na docenienie zastuguje danie uczniowi mozliwosci doznania osobiscie
osiaganego sukcesu. Tego rodzaju dowartosciowania potrzebuja zwlaszcza osoby
doswiadczajace w uczeniu si¢ réoznego rodzaju trudnosci. I zndw przypomina
0 sobie w tym momencie uniwersalna, obowiazujaca od przedszkola po studia
wyzsze wlacznie, zasada przystepnosci ekspozycji wiedzy i metod jej opanowy-
wania. Dlatego tak wazne jest, aby o niej pamigtali zar6wno autorzy podrecznikow,
jak i nauczyciele. Zwigksza ona szansg¢ na to, iz uczacy si¢ dozna satysfakcji
i zadowolenia — najpierw na etapie zrozumienia i przyswojenia nowych informa-
cji, a nastepnie z powodu otrzymania wysokiej oceny czy pochwaty — jej prze-
strzeganie sprzyja funkcji motywacyjnej podrecznika. Bez pozytywnej motywacji
do uczenia si¢ u swych wychowankdéw nawet najlepszy, najmadrzejszy i najspraw-
niejszy nauczyciel nie moze liczy¢ na takie efekty swej pracy, jakich pragnatby
oczekiwaé. Podobnie pozytywny skutek w obszarze motywacji przyniesie zasto-
sowanie zasady stopniowania trudnosci w zadaniach i ¢wiczeniach. Majac na
uwadze zachgcenie uczniow do podejmowania i kontynuowania trudu zdobywania
wiedzy, wypada takze opowiedzie¢ si¢ za tworzeniem matych, wewnetrznie roz-
cztonkowanych jednostek tematycznych, poniewaz osoba czytajaca kolejne zamknig-
te catostki odnosi wrazenie, iz ubywa jej pracy, ktéra musi jeszcze wykonac.

Petieniu postulowanych przez dydaktykow funkcji moze skutecznie sprzy-
jac celowa i przejrzysta segmentacja zawarto$ci poszczegdlnych jednostek tema-
tycznych. Wydaje sig, iz wymienione warunki spetnia nastgpujaca propozycja:

* blok informacyjny,

* pytania sprawdzajace zrozumienie podanych informacji,

* ¢wiczenia i zadania utrwalajace, sprzyjajace systematyzacji wiedzy i prze-

ksztatcaniu jej w umiejetnosci,

* pytania kontrolne sprawdzajace trwatos¢ nabytych wiadomosci i umiejet-
nosci,

» zadania i ¢wiczenia polegajace na stosowaniu wymienionych efektow
ksztatcenia w okreslonych sytuacjach praktycznych,

 refleksja podsumowujaca zawarty w obrebie danej jednostki proces na-
uczania i uczenia si¢ pod hastem: Zapamietaj!,

» zwrdcenie uwagi na mozliwo$¢ poszerzenia zdobytej wiedzy i zacheta do
podjecia tego zamiaru pod hastem Czy wiesz, Zze? — i ewentualne wskaza-
nie zrodet dodatkowych informacji.

Trzeba jeszcze wspomnie¢ o jednej waznej funkcji podrgcznika — a miano-
wicie funkcji aksjologicznej. Wynika ona stad, iz wpisuje si¢ on jednoznacznie
w obszar warto$ci. Nieprzypadkowo mowimy o dobrym lub ztym podreczniku.
Miaty $wiadomos¢ tego aksjologicznego nacechowania autorki serii popularnych
i doskonatych ksiazek dla nauczyciela i ucznia, nadajac jej tytut 7o lubie. Wielka
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warto$¢ stanowi edukacja i jej rezultaty. Przede wszystkim za$ wartoscia jest jezyk.
Sam jako taki oraz ze wzgledu na to, iz zaposrednicza inne warto$ci. Pelniac
wszystkie wymienione funkcje, podrgcznik wpisuje si¢ po stronie dobra, stuzac
dobru i pomagajac je czyni¢ wszystkim majacym z nim do czynienia podmiotom:
autorom, recenzentom, wydawcom, uczniom, nauczycielom. Jako makrotekst,
makrokomunikat oraz pomoc dydaktyczna.

Na zakonczenie rozwazan nalezy zauwazy¢, iz o ile dydaktyka ogdlna oraz
dydaktyki szczegotowe dopracowaty si¢ wspdlnie teorii podrecznika tradycyjne-
go, konwencjonalnego, ktora zaowocowala jego optymalnym modelem dla wielu
przedmiotéw — np. do nauczania jezyka polskiego — o czym $wiadcza liczne po-
$wigcone temu zagadnieniu publikacje, to rysuje si¢ pilna potrzeba stworzenia
analogicznej teorii podrgcznika cyfrowego, funkcjonujacego zardwno jako pomoc
autonomiczna jak i komplementarna w stosunku do ksiazki drukowane;.
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JAabwiGA KOWALIKOWA
Contents and Structure Versus Textbook Functions
Summary

The conditions to be met by a good school textbook include:

* content and structure mediation of the assumptions of the teaching concept in force
and an elaborate program basis,

* taking the teaching principles formulated in the general didactics and all phases
of its optimal model into account,

* referring to contemporary views in the fields of science, from which content learn-
ing draws its substance,

* activating all the components of the professional competence of the teacher, shaping
the positive motivation of the students to acquire new knowledge and managing
the aforementioned process in a way it proves to be effective.

Educators expect the following functions from the textbook: informational —

i.e. cognitive, transformative, consolidating, synthesizing, controlling, self-educational,
motivational and research, and the function especially important due to the upbringing to
the value — axiological function. Since it is also a macro-text and a macro-message, it
should also be analyzed through the Jakobson’s model of the communication situation,
the theory of speech acts, as well as through the separated functions of language and speech.
Due to the mentioned determinants, the construction of a thematic unit requires particular
attention both from the author of the book and its users. In light of experience, considered
optimal is the model comprising three blocks: information, exercise and self-study
(explaining the performance of homework). The following are the desirable types of tasks
and exercises: verifying the comprehension of given information, transforming, consolidat-
ing and integrating new knowledge with the knowledge possessed, controlling its durability
and cohesion, requiring its application in practice. It is also necessary to close the the-
matic unit with a summary reflection, as well as to provide it with guidelines that refer to
sources of information other than the textbook. The theory of the “traditional” textbook
can boast of achievements, the theory of the digital textbook is just being born.

Key words: function, structure of Textbook, teaching concept, teaching principles,
communication, speech acts, transformation, integration, application, knowledge.
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Tytuly podrecznikow do ksztatcenia polonistycznego —
ich formuly i funkcje

Stowa kluczowe: podrecznik do jezyka polskiego, tytul podrecznika, funk-
cja tytutu, zabiegi jezykowo-stylistyczne

O tytutach tekstow prasowych, literackich, naukowych, urzedowych czy
religijnych napisano juz wiele, poczynajac od pierwszej monografii o nagtowkach
wypowiedzi prasowej (1967 r.), ktérej autorem byt nieodzatowanej pamigcei pro-
fesor Walery Pisarek!, poprzez liczne rozprawy z dziedziny tekstologii (m.in.
Anny Duszak, Stanistawa Gajdy, Jerzego Bartminskiego 1 Stanistawy Niebrze-
gowskiej-Bartminskiej, Stefanii Skwarczynskiej, Marii Wojtak?) az po poradniki
dobrego pisania (m.in. Janiny Fras, Stanistawa Bortnowskiego®). Zwracano uwa-
ge na budowg tytutow, strukture syntaktyczna i funkcje, jakie maja petnié. Pod-
kreslano strategiczna pozycje tytutu (Wojciech Chlebda, Anna Duszak, Jerzy
Bartminski*): ma on nie tylko orientowa¢ odbiorce tekstu w przestrzeni dyskursu,
ale jest tez nosnikiem tresci, dzigki ktorej mozna skontekstualizowaé wypowiedz,
a przede wszystkim ma warto$¢ prognostyczna, tzn. wywotuje okreslone oczeki-

'W. Pisarek, Pozna¢ prase po nagtéwkach. Nagtowek wypowiedzi prasowej w oswiet-
leniu lingwistycznym, Krakéw 1967. Por. takze: W. Pisarek, Tytut utworu swoistq nazwq
wlasng, ,,Zeszyty Naukowe” WSP w Katowicach. ,,Prace Jezykoznawcze”, 1966, nr 3,
s. 67-81.

2 Por. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2009;
A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Krakéw 1998; S. Gajda, Pod-
stawy badan stylistycznych nad jezykiem naukowym, Warszawa 1982; S. Skwarczynska,
Wstep do nauki o literaturze. Tom 1, Warszawa 1954; M. Wojtak, Gatunki prasowe, Lub-
lin 2004,

3 J. Fras, Dziennikarski warsztat jezykowy, Wroctaw 2005; S. Bortnowski, Warszta-
ty dziennikarskie, Warszawa 1999.

4 W. Chlebda, Szkice o skrzydlatych stowach. Interpretacje lingwistyczne, Opole
2005; A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa.... J. Bartminski, S. Nie-
brzegowska-Bartminska, Tekstologia....



44 Danuta Krzyzyk, Helena Synowiec

wania czytelnika, jest swoistym zaproszeniem do dialogowej lektury tekstu. Nie-
rzadko autorzy (np. tekstow prasowych/publicystycznych) stosuja w nagldwkach
rozne zabiegi (gry) jezykowe w celu pozyskania odbiorcy, zaciekawienia go,
przyciagnigcia jego uwagi.

Na tle dotychczasowych badan prace o tytutach tekstow dydaktycznych
(a do nich naleza podreczniki szkolne) przedstawiaja sig¢ do$¢ skromnie. Problem
tytulu podrecznika do jezyka polskiego dostrzegali tacy badacze, jak Zenon Ury-
ga, Urszula Zydek-Bednarczuk, Jadwiga Kowalikowa, Krystyna Data i Ewa Hor-
wath. Profesor Zenon Uryga porownywat tytuly podrecznikéow literatury z lat
1999-2002 dla gimnazjalistow z tytutami ksiazek dla uczniéw w okresie migdzy-
wojennym. Takie komparatystyczne podejscie pozwolito mu ustali¢, iz sformuto-
wania tytulu sa swoistymi komunikatami, informujacymi o perspektywie opisu
zjawisk kultury i ogladu rzeczywisto$ci w podrgcznikach. Okazalo sig, ze w wy-
pisach z lat migdzywojennych byta to perspektywa diachroniczna i aktualizujaca,
a w podrecznikach z przetomu XX i XXI wieku mamy do czynienia z perspekty-
wa synchroniczna, ich tytuly bowiem zarysowuja panorame ludzkich spraw i pre-
zentuja refleksyjne do nich podejscie albo koncentruja si¢ wokot wartosci lektury
i czytania®.

Z kolei Krystyna Data i Ewa Horwath przygladaty sig tytutom wspotczesnych
podrecznikéw do jezyka polskiego, biorac pod uwage ich strukture — dtugosc,
budowg sktadniowa, nacechowanie stylistyczne i petnione funkcje®. Nadmienmy,
ze Krystyna Data zajmowata si¢ takze analiza tytuldw podrecznikoéw do nauczania
jezyka polskiego jako obcego’. Jadwiga Kowalikowa i Urszula Zydek-Bednarczuk
rozpatrywaly zagadnienie tytutowania podrgcznikow od strony teoretycznej, zgta-
szajac istotne postulaty pod adresem autorow i wydawcow ksiazek dla uczniow®.

5 Z. Uryga, Wspélczesna generacja podrecznikow literatury dla gimnazjum, [w:]
Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum, red. H. Kosgtka,
Z. Uryga, Krakow 2002, s. 36-47.

¢ K. Data, E. Horwath, Méw i pisz po polsku — tytuly podrecznikow gimnazjalnych
do jezyka polskiego, [w:] W trosce o dobrq edukacje. Prace dedykowane Profesor Jadwi-
dze Kowalikowej z okazji 40-lecia pracy naukowej, red. Anna Janus-Sitarz, Krakoéw 2009,
s. 436—447.

7K. Data, Co, dla kogo, o czym? Tytuly podrecznikow jezyka polskiego dla obcokra-
Jowcow, [w:] W poszukiwaniu nowych rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obce-
go u progu XXI wieku, red. W. T. Miodunka, A. Seretny, Krakow 2008, s. 501-510.

8 Por. J. Kowalikowa, O wspdlnych osiggnieciach autoréw podrecznikdw do ksztal-
cenia jezykowegow ,,szkole sSrodka”, czyli konkretyzowanie, dopowiadanie, porzqdkowa-
nie i poszukiwanie wykladnikow ,, gimnazjalnosci”, [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztal-
cenia polonistycznego w gimnazjum..., s. 48-59; U. Zydek-Bednarczuk, Koncepcja
podrecznika do ksztalcenia jezykowego w gimnazjum, [w:] Podrecznik jako narzedzie
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W naszym referacie przyjmujemy — jak wigkszos¢ badaczy — ze tytut (z tac.
titulus) podrecznika to swoisty komunikat skierowany przez nadawce — autora do
ucznia, wobec ktorego podrecznik spetnia funkcje dydaktyczne, a rownoczesnie
skierowany do nauczyciela, ktory w imieniu ucznia decyduje o wyborze podrecz-
nika oraz o sposobie wykorzystania go w procesie uczenia si¢ — nauczania’.

Tytut — za Jerzym Bartminskim i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska —
nalezy do ramy tekstu wraz z wieloma innymi informacjami metatekstowymi;
nazywa on tekst, tzn. indywidualizuje go, nadaje mu pelna autonomig i pozwala
identyfikowac go w procesie komunikacji spotecznej (tez dydaktycznej) i w pro-
cesach przetwarzania tekstu'’. Zauwazmy, ze w przypadku podrecznikoéw szkol-
nych tytul nie tylko identyfikuje jednostkowa ksiazke ucznia, lecz zarazem jest
nazwa catej serii ksiazek dla uczniéw jednego etapu edukacyjnego lub nawet
dwoch etapow (np. ,,To lubig”). Niekiedy serie podrecznikow tego samego wy-
dawnictwa, przeznaczone do nauki na nizszym i wyzszym etapie edukacyjnym,
nie maja identycznej postaci, jednak ich budowa jest paralelna, por. ,,Migdzy
stowami” i ,,Migdzy tekstami”.

Nie sposob rozpatrywac tytutu podrecznika w oderwaniu od jego budowy
— komponentéw strukturalnych i pelnionych przez nie funkcji. Tytut miesci si¢
w komponencie orientacyjnym, powinien tworzy¢ spojna catos¢ z wyodrebnio-
nymi w podregczniku tytutami rozdziatow (takze ze skierowanym do ucznia stowem
wstepnym) i — tak jak one — petni¢ funkcje: informacyjna oraz motywacyjna. Dla
autora natomiast tytut ma stanowi¢ rodzaj drogowskazu, przypomnienia, jakie
kregi tematyczne (problemowe) trzeba uwzglednié i z jakiej perspektywy je ujac.

Przyjrzyjmy si¢ zatem najpierw budowie tytutéw w przeanalizowanych przez
nas seriach podrecznikow jezyka polskiego dla réznych typdéw szkét. Uwzgled-
nity§my w badaniach przede wszystkim ksiazki dla ucznia z lat 2012-2017, cho¢
zdarza si¢, ze odwotujemy si¢ do publikacji wczesniejszych.

W zdecydowanej wigkszo$ci analizowane tytuly sa dwusegmentowe:

1. Segment pierwszy, ktory w referacie bedzie gtownym przedmiotem na-
szego zainteresowania, stuzy pozyskaniu uwagi odbiorcy, zmotywowaniu go do
dziatania, do nauki, zaciekawieniu.

2. Segment drugi ma natomiast charakter informacyjno-orientacyjny: infor-
muje o gatunku tekstu (podrecznik), przedmiocie (do jezyka polskiego) i/lub
dziale (np. ksztalcenie literackie, ksztalcenie literacko-kulturowe, ksztatcenie je-

ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum...,s. 133—144. Por. takze: U. Zydek-Bednarczuk,
Wprowadzenie do lingwistycznej analizy tekstu, Krakow 2005.

° Por. W. Furman, Tytut, [w:] Stownik terminologii medialnej, red. W. Pisarek, Krakow
20006, s. 225; J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia..., s. 212.

10]. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia..., s. 212.



46 Danuta Krzyzyk, Helena Synowiec

zykowe, gramatyka, gramatyka i stylistyka), o adresacie (np. dla uczniéw klasy
I/dla klasy I) i poziomie edukacyjnym (szkota podstawowa, gimnazjum, liceum
i technikum, zasadnicza szkola zawodowa) oraz — w wypadku szkét ponadgim-
nazjalnych konczacych si¢ matura — o poziomie zawansowania (poziom podsta-
WOWY 1 poziom rozszerzony).

Zdarzaja sig jednak podreczniki o nieco innej strukturze tytutow, na ktora
sktadajg sie: tytut serii (,,Do Itaki”), tytut wlasciwy podrecznika (inny dla kazdej
z klas, np. ,,Mowa w krainie czaré6w”, ,,Gra w stowa”, ,,Buszujac w zdaniu”) oraz
dopelniajacy te dwa komponenty segment informacyjno-orientacyjny.

Autorzy podrgcznikow (a by¢ moze takze wydawcy) przywiazuja wigksza
wage do ekspresywnej funkcji tytulu (zachecenia odbiorcéw —nauczyciela i ucznia
do zakupu) niz do jego funkcji informujacej. Tytul ma przyciaga¢ uwage swoja
metaforycznoscia i aluzyjnoscia. Ta marketingowa funkcja tytutlu jest wzmacniana
szata graficzna oktadki — wyrazistym kolorem liter, duza, czesto ozdobna, czcion-
ka, ilustracjami, a takze kompozycja strony (istotny jest miedzy innymi rozktad
elementéw na stronie, ich zageszczenie, zaproponowane ilustracje)!'. Zdarza sig,
zwlaszcza w wypadku podrgcznikéow do liceum i technikum, ze nawet informacje
o zakresie tresci podrecznika, uwzglednione w drugiej czesci tytutu, nie sa adek-
watne do zawarto$ci merytorycznej ksiazki dla ucznia. Zauwazmy, ze nieadekwat-
ne do zawartos$ci ksiazki informacje nierzadko petnig funkcje marketingowa.

Skoncentrujmy jednak uwage na segmencie pierwszym tytulu. Aby spetniat
on wymienione wczesniej funkcje, tj. zaciekawial, motywowat, byt atrakcyjny,
autorzy stosuja rézne zabiegi jezykowo-stylistyczne:

1. Nawiazuja na zasadzie aluzji do tatwo rozpoznawalnych przez odbiorcow
wyrazen, np. tytul ,, Teraz polski” nawiazuje do konkursu ,,Teraz Polska”, godta
promocyjnego i hasta. Godlo to — jak pisza przedstawiciele Fundacji Polskiego
Godta Promocyjnego Teraz Polska — jest najlepsza wizytowka firmy, §wiadectwem
jej profesjonalizmu i rzetelno$ci, najbardziej rozpoznawalnym znakiem promuja-
cym najlepsze produkty'. Asocjacje z tym godtem i hastem uruchamiaja w od-

' Na warstwe ikoniczno-edytorska podrecznika sktadaja sig [ ... ] takie elementy, jak:
ilustracje, ikony pomocnicze (np. do oznaczania zadan okreslonego rodzaju), elementy
kolorystyczne umieszczone na stronie, kroj i wielkos¢ czcionki, kompozycja strony (rozktad
i zaggszczenie elementow, szeroko$¢ marginesow, szerokos¢ kolumn tekstu, szerokosé
interlinii itp.). [...] Zamieszczone w podrgczniku ilustracje powinny z tekstem werbalnym
tworzy¢ spojna i logiczna cato$é, mie¢ warto$¢ zarbwno merytoryczna, jak i estetyczna,
a wige realizowac tak funkcje upogladawiajaco-wzmacniajaca, funkcj¢ poznawcza, jak
i estetyczno-motywacyjna”. Por. K. Gasiorek, A. Hacia, K. Klosinska, D. Krzyzyk, J. No-
con, H. Synowiec, Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewod-
nik dla rzeczoznawcow wraz ze wzorami opinii, Warszawa 2012, s. 15-17.

12 Por. http://www.terazpolska.pl/pl/cele-fundacji [Data dostepu: 25.11.2017].
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biorcach podrecznika myslenie przez analogig: Teraz Polska = rzetelny produkt,
Teraz polski = najlepszy podrecznik. Tytut ,,Swoimi stowami” z kolei przywotuje
zwrot popularny w oficjalnym szkolnym obiegu (zwtlaszcza na lekcjach jezyka
polskiego): powiedz to/opowiedz/ wyjasnij/wytlumacz swoimi stowami'3, tzn.
powiedz samodzielnie, nie powielaj, nie cytuj cudzych stow. Natomiast tytut
»Stowa na start” nawiazuje do wyrazenia ze sportowej odmiany jezyka: Do biegu,
gotowi, start!, kierowanego do sportowcoOw w sytuacji rozpoczgcia zwodow. Wy-
razenie jest tez znane uczniom z zaj¢¢ WF-u czy zabaw na podworku. Tytut budzi
skojarzenia ze wspotzawodnictwem i z kibicowaniem (ale wymagatoby to osobo-
wego podmiotu), tu jednak podmiotem jest wyraz sfowa. We wstepie do podrecz-
nika do ksztalcenia jezykowego dla klasy IV znajdujemy lakoniczne wyjas$nienie:
,Podrecznik «Stowa na starty wprowadzi Cig w fascynujacy $wiat jezyka polskie-
g0, W podreczniku do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy IV wstep
oznaczony jest naglowkiem ,,Do biegu...gotowi...start”'®, ale w treSci wprowa-
dzenia nie znajdujemy powiazania go z metaforycznym tytulem. Mamy tu bowiem
do czynienia z metafora antropomorficzna: ,,Slowa na start” (dzialanie zwigzane
z cztlowiekiem zostato przeniesione na obiekt niebedacy osoba, ale bedacy wy-
tworem ludzkiej kultury).

2. W funkcji tytutu wystepuja zwiazki frazeologiczne w postaci kanoniczne;j
lub zmodyfikowanej (innowacje skracajace badz wymieniajace). Oto uzycia fra-
zeologizmoéw bez modyfikacji w funkcji tytutow: ,,Okno na swiat” (okno na swiat
‘to, co umozliwia kontakt ze Swiatem; internet, $wiat wirtualny’'¢), ,,O to chodzi”
(o to chodzi ‘whasnie tak, tak jest, tak to rozumiem, tak nalezy’'”), ,,Rozwinac¢
skrzydta” (rozwingé skrzydta ‘rozwijac sig, doskonali¢ swoj talent, zdolnosci,
zaczyna¢ dziata¢ skutecznie’'®). Dodajmy na marginesie, ze autorka wyjasnia we
wstepie do podregcznika znaczenie tego tytulu, wykazujac analogig: ptak rozwija
skrzydta do lotu — mtody cztowiek rozwija, doskonali swoje uzdolnienia®.

13 Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami. Oprac. A. Klosinska, E. Sobol,
A. Stankiewicz, Warszawa 2005, s. 487.

4 D. Chwastniewska, A. Gorzatczynska-Mroz, D. Rozek, M. Szulc, Stowa na start!
Podrecznik z éwiczeniami do nauki o jezyku dla klasy czwartej. Czesé 1, Warszawa 2012,
s. 3.

15 M. Derlukiewicz, Stowa na start! Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kultu-
rowego dla klasy piqgtej szkoly podstawowej, Warszawa 2014, s. 3.

16 P. Miildner-Nieckowski, Wielki stownik frazeologiczny jezyka polskiego, Warsza-
wa 2003, s. 482.

17 Ibidem, s. 116.

8 Ibidem, s. 711.

1% Autorka podrecznika Rozwing¢ skrzydia, Teresa Michatkiewicz, zaznacza, ze
zostat on napisany dla tych, ktorzy chca ,traktowa¢ naukg jako intelektualna i emocjonal-
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Wigcej jest przyktadow tytulow bedacych innowacjami frazeologicznymi,
np. ,,Stowa na czasie” (modyfikacja zwiazku by¢ na czasie ‘orientowac si¢ w tym,
co nowe, aktualne, modne, by¢ modnym’?; jest to przyktad od$wiezenia zwiazku
frazeologicznego, rozszerzenia jego laczliwosci); ,,Jutro pdjde w swiat” (modyfi-
kacja potocznego frazeologizmu pdjs¢ w swiat ‘usamodzielni¢ sig, uniezalezni¢
sig, wyj$¢ spod czyichs$ skrzydet’®'). W drugim z przyktadow mamy do czynienia
z innowacja rozszerzajaca — frazeologizm wzbogacono o komponent jutro, wno-
szacy informacje o przygotowywaniu uczniow do podjecia dziatania w przyszto-
$ci; ,,Ciekawi §wiata” to transpozycja wyrazenia ciekawos¢ Swiata w znaczeniu
‘che¢ poznawania, zainteresowanie wszystkim, co otacza cztowieka’?; , Jest tyle
do powiedzenia” — innowacja wymieniajaca zwrotu miec¢ wiele /duzo do powie-
dzenia, tzn. ‘mie¢ liczacy si¢ glos w jakiej$ sprawie, mie¢ ciekawe, wazne infor-
macje’?.

Jak wida¢, frazeologia to wazne zrodto inspiracji dla autoréw podrecznikow
— jest wyrazistym srodkiem stylistycznym, wzmacnia ekspresje i plastycznosé
wyrazanych tresci. Jednak — jak dowodza najnowsze badania jezykoznawcow
i dydaktykow — znajomo$¢ frazeologizmow, zwtaszcza o prowenienc;ji literackiej,
biblijnej, mitologicznej, oznaczanych w stownikach kwalifikatorem ksiqzk. =
ksiazkowy jest wérod dzieci i mtodziezy bardzo staba®, totez uzycie tego typu

na przygodg, prowokujaca do myslenia, jako ciekawa — cho¢ nie zawsze tatwa — wedrow-
ke, wzbogacajaca o nowe przezycia, rozwijajaca wyobrazni¢. Tak rozumianemu zdoby-
waniu wiedzy odpowiada tytul ksiazki: ptak rozwija skrzydta, by korzysta¢ w petni
z wlasnych mozliwosci, cieszy¢ si¢ lotem, przecina¢ w pedzie powietrze, panowac na swoj
sposob nad swiatem; cztowiek dzigki zdobywanej wiedzy rozwija skrzydia, by swobodnie
poruszac sig¢ po $wiecie pelnym tajemnic i niespodzianek, rozumiec¢ siebie i innych, od-
czuwac pigkno, rado$¢, smutek, wspolczucie, zdziwienie...”. Za: K. Data, E. Horwath,
Mow i pisz po polsku — tytuly podrecznikow gimnazjalnych..., s. 442.

20 P, Miildner-Nieckowski, Wielki stownik frazeologiczny...,s. 139.

2t Uniwersalny stownik jezyka polskiego, pod red. S. Dubisza. Tom 2, Warszawa
2003, s. 142. Takze: S. Skorupka, Stownik frazeologiczny jezyka polskiego. Tom 1, War-
szawa 1989, s. 297.

22 Uniwersalny stownik jezyka polskiego, pod red. S. Dubisza. Tom 1, Warszawa
2003, s. 458. W stowniku P. Miildnera-Nieckowskiego odnotowano takze hasto ktos cie-
kawy (a. ciekaw) swiata ‘zadny poznania, chtonacy wiedze, interesujacy si¢ wszystkim’.
Por. P. Miildner-Nieckowski, Wielki stownik frazeologiczny..., s. 788.

2 P, Miildner-Nieckowski, Wielki stownik frazeologiczny...,s. 572.

24 Por. D. Krzyzyk, Frazeologizmy o rodowodzie mitologicznym pietq Achillesa
gimnazjalistow? Wyniki badan, [w:] Odmiany polszczyzny w szkole (teoria i praktyka),
red. H. Synowiec przy wspotudziale M. Kubarek, Katowice 2013, s. 170-188; D. Krzyzyk,
Znajomos¢ zwiqzkow frazeologicznych o rodowodzie mitologicznym (na podstawie badan
wsrod studentow), [W:] Jezyk zZyje. Rzecz o wspolczesnej polszczyznie, red. K. Ozdg,
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zwiazkow w funkcji tytulu wymagaloby komentarza odautorskiego we wstepie
do podrecznika lub wyja$nienia nauczyciela na lekcji. Autorzy podrecznikow
siggaja jednak nie tylko po frazeologizmy ksiazkowe, ale — jak wykazaty§my — row-
niez potoczne. Przyczyniaja sig¢ w ten sposob do od§wiezenia kontekstow, prowo-
kuja do rozmowy na lekcjach na temat frazeologii. Trzeba jednak pamigtac, ze in-
nowacje frazeologiczne w tytutach moga zaburza¢ u uczniéw poczucie statosci
zwiazku frazeologicznego i prowadzi¢ do niezamierzonych modyfikacji (bledow).

W podobnej funkcji jak frazeologizmy wystepuja w tytutach podrecznikow
odwotania intertekstualne do tytulow utwordw literackich (,,Mowa w krainie cza-
row”, ,,Gra w stowa”, ,,Buszujac w zdaniu”, ,,Z Panem Cogito”) lub do samych
utworow, w ktorych pojawia sig charakterystyczny motyw, np. ,,Do Itaki”. Auto-
rzy tak sformutowanych tytulow nie licza si¢ z kompetencjami literacko-kulturo-
wymi mtodego odbiorcy, ktéry moze nie zna¢ utwordéw z kregu literatury wysokie;j:
,»Alicji w krainie czarow” Lewisa Carrolla, ,,Gry w klasy” Julio Cortazara, ,,.Bu-
szujacego w zbozu” Jerome’a Davida Salingera, cyklu poetyckiego Zbigniewa
Herberta, ktorego bohaterem jest Pan Cogito. Zazwyczaj nie zna on tez ,,Odysei”
Homera czy wiersza/wierszy, w ktorych odnajdujemy motyw wedréwki Odyseu-
sza (na przyktad utworu ,,Itaka” Konstandinosa Kawafisa czy wiersza Leopolda
Staffa ,,0Odys”). Nie skojarzy zatem, ze tytut ,,Do Itaki” to swoiste zaproszenie do
podrdzy, bedacej przygoda i zdobywaniem nauk (por. fragment wiersza Konstan-
dinosa Kawafisa w thumaczeniu Antoniego Libery: ,,Jezeli do Itaki wybierasz si¢
w podréz, niech bedzie to podroz pelna przygod i nauk™?). Moga jednak by¢ tego
typu tytuly inspiracja dla ucznia, zaproszeniem do lektury tekstow, do ktérych
odwotuja si¢ autorzy podrecznikow?.

Czasem mozliwa jest podwojna motywacja tytutu, np. tytut ,,Wyspy szczgs-
liwe” moze by¢ nawiazaniem do mitologii greckiej (wyspy szczesliwe byly czg$cia

Rzeszow 2009, s. 134—-141; D. Krzyzyk, H. Synowiec, Z badan nad zwiqzkami frazeolo-
gicznymi z komponentami nazw barw w jezyku uczniow (wynik badan i propozycje dydak-
tyczne), [W:] W trosce o dobrq edukacje..., s. 133—145; H. Synowiec, Jezyk polski w szko-
le, [w:] Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na przetomie tysiqcleci, red. W. Pisarek,
Krakow 1999, s. 115-127; H. Synowiec, Frazeologia w wybranych podrecznikach gim-
nazjalnych a potrzeby jezykowe uczniow, [w:] ,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka
Polskiego”, t. 20, red. H. Synowiec, Katowice 2009, s. 130—140; H. Synowiec, Problemy
frazeologii w ksztalceniu jezykowym uczniow, [w:] Wiedza o jezyku i kompetencje jezyko-
we uczniow, red. B. Niesporek-Szamburska, Katowice 2012, s. 285-297.

B K. Kawafis, Jezeli do Itaki wybierasz sie w podroz... Wiersze wybrane w przekita-
dzie Antoniego Libery, Krakow 2011, s. 41-42.

% Tego typu tytuly wprowadzaja uczniow w $wiat kultury symbolicznej, ucza nie-
jako alfabetu kultury. By jednak mogtly spehic¢ swoja funkcjg, musza zosta¢ omdéwione
przez nauczyciela.
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Hadesu, miejscem, gdzie mieli si¢ udawac cnotliwi zmarli; dzis: symbol rzeczy-
wisto$ci wymarzonej, marzen godnych spetnienia®’), ale moze tez odnosi¢ si¢ do
utworu literackiego, na przyktad Trenu X Jana Kochanowskiego badz wiersza
Konstantego Ildefonsa Galczynskiego ,,Prosba o wyspy szczesliwe”. Z kolei tytut
,»Gra w stowa”, ktory — jak wspomnialysmy — jest nawiagzaniem do powiesci Cor-
tdzara, moze uczniom kojarzy¢ si¢ z ruchowa zabawa podworkowa — gra w klasy.

Zauwazamy, ze stowem kluczem w tytutach podrgcznikow szkolnych do ksztal-
cenia polonistycznego sa bardzo czgsto dwa leksemy sfowo/stowa oraz swiat; bywa,
ze oba pojawiaja si¢ w tytule. Ekspansja tych wyrazow oraz ich potaczen ma swe
zrédlo w upowszechnianiu — rowniez w dydaktyce (w tym w podstawach progra-
mowych) — teorii jezykowego obrazu $wiata i tresci jej dotyczacych. Oba leksemy
sa wieloznaczne i stanowia komponent licznych zwiazkéw frazeologicznych.

Stowo/stowa funkcjonuje w tytutach podrecznikow w dwoch znaczeniach:
1) wyraz, znak jezykowy, majacy jakie$ znaczenie, odpowiadajacy jakiemus zna-
czeniu®®, por. ,,Mysli i stowa”, ,,Blizej stowa”, ,,Swiat w stowach i obrazach”;
2) wypowiadanie si¢ ustne lub pisemne, mowa, jezyk?®, por. ,,Swoimi stowami”.
Z kolei leksem swiat ma kilkanascie znaczen stownikowych (i kilkadziesiat kon-
tekstow uzycia)®. Pozwala to na wieloraka interpretacj¢ tytutdéw podrecznikow,
por. ,,Ciekawi $wiata”, ,,Opisa¢ §wiat”, tez ,.Swiat w stowach i obrazach”. Wezsze,
ograniczone do najblizszego srodowiska znaczenie wyrazu swiat wystepuje w ty-
tule ,,Nasz wspolny $wiat”. Zagadkowy i niejednoznaczny jest natomiast tytut
»Lustra $wiata”. Czym sg owe lustra? Moga oczywiscie by¢ odbiciem rzeczywi-
stoci, a zatem stowami i obrazami, ale nawiazujac do definicji JOS, stowa (teks-
ty) sa interpretacja rzeczywistosci pozajezykowej; w lustrze odbija si¢ $wiat fi-
zyczny (a nie duchowy); lustro ogranicza i deformuje oglad rzeczywisto$ci.

W jaki sposdb, czyli za pomoca jakich mechanizmoéw autorzy staraja sie
wzbudzi¢ zainteresowanie mlodego czytelnika, formutujac tytuly podrecznikow?
W tytutach zaznacza si¢ traktowanie nauki (nauczania, uczenia si¢) w kategoriach
przygody, podrézy, a nawet dzialan magicznych, np. ,,Przygoda z czytaniem”,
Jutro pojde w swiat”, ,,Czarowanie stowem”, ,,Magia stow”, ,,Mowa w krainie
czarow”, a ponadto — w kategoriach zabawy i zawodow sportowych: ,,Gra w sto-
wa” (jesli uznamy, ze tytul moze mie¢ podwojna motywacje), ,,Stowa na start”.

27V, Zamarovsky, Bogowie i herosi mitologii greckiej i rzymskiej, Warszawa 2003,
s. 168. Mirostaw Korolko podaje, ze byty to wyspy (tac. Fortunatae Insulae) nad Oceanem,
ktore wedtug Homera znajdowaly si¢ na krancu $§wiata. M. Korolko, Stownik kultury
srodziemnomorskiej w Polsce, Warszawa 2004, s. 280-281.

2 Por. Uniwersalny stownik jezyka polskiego, pod red. S. Dubisza. Tom 4, Warszawa
2003, s. 413-415.

» Ibidem.

30 Ibidem, s. 735-737.
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Tytuly maja zachgcac uczniow do rdéznego typu aktywnosci, najczesciej jezykowej
i mentalnej, por. ,,Opisa¢ swiat”, ,,Zrozumie¢ $wiat”, ,,Zrozumie¢ tekst — zrozumie¢
cztowieka”, ,,Sztuka pisania” i cytowane juz ,,.Swoimi stowami”, ,,Jest tyle do
powiedzenia”. W tak sformutowanych tytutach znajduja odzwierciedlenie mode-
le opisu jezyka: komunikacyjny i kulturowy. Model kulturowy, nawiazujacy do
wspomnianej juz teorii JOS, jest szeroko rozumiany. W tytutach sygnalizuje sig¢
miodym odbiorcom, ze jezyk (stowo/stowa, tekst) jest odzwierciedleniem (inter-
pretacja) rzeczywistosci pozajezykowej ($wiata), por. ,,Swiat do przeczytania”,
,,Mysli 1 stowa”, ,.Swiat w stowach i obrazach”, ,,Nowe lustra $wiata”. W ujgciu
$wiata dominuje podejscie antropocentryczne (z perspektywy ja lub my), np.
,,Ciekawi $wiata”, ,,Nasz wspolny §wiat”. Autorom przewaznie zalezy na skroce-
niu dystansu mi¢dzy nadawca a odbiorca — zmierzaja wigc do utozsamienia sig
z adresatem podrgcznika badz do zbudowania relacji dialogicznej (np. ,,Migdzy
nami”), tworzenia ram dialogu w tytule, np. ,,O to chodzi” (w domysle pojawia
si¢ pytanie: O co chodzi?), konstrukcje z inkluzyjnym -my, np. niefortunnie sfor-
mulowany tytut: ,,Jezyk polski. Odkrywamy na nowo”. Zdarzaja si¢ tez konstruk-
cje dyrektywne z czasownikami w trybie rozkazujacym: ,,Mow i pisz po polsku”,
,»Naucz si¢ dziwi¢”. Na plan pierwszy wysuwa si¢ czgsto osobe ucznia jako jed-
nostki. Podmiotowo$¢ w jego traktowaniu ujawnia si¢ w tytutach, ktorych kom-
ponentami sg czasowniki w 1. osobie liczby pojedynczej, np. ,,Obmyslam $wiat”,
,»Czytam $wiat”, ,,Dziwi¢ si¢ $wiatu”. Znamienna jest rola zaimkow dzierzaw-
czych: moj i nasz, petniacych w tytutach funkcje identyfikacyjna i akcentujacych
przynalezno$¢ do wspdlnoty lub wigz emocjonalna z jezykiem polskim, por. ,,Moja
polszczyzna”, ,,Nasz wspdlny swiat”, ,,Nasz jezyk ojczysty”, ,,Nasza polszczyzna”.
Rzadko dochodzi w tytutach do odpodmiotowienia dziatan, np. cytowane juz
,,Opisa¢ §wiat”, ,,Rozwina¢ skrzydta”.

Funkcje motywujaca petnia zawsze tytuly, ktorych komponenty werbalne sa
nacechowane pozytywnie, np. ,,To lubig”, ,,Stowa z us§miechem”. Dzigki tak sfor-
mulowanemu tytutowi, ktory jest skrotem zwrotu wypowiada¢ stowa z uSmie-
chem’®!, zwrdcono uwage na budowanie serdecznych, zyczliwych relacji miedzy-
ludzkich, ale posrednio tytul moze takze sygnalizowa¢ stosunek ucznia do nauki
jezyka ojczystego. Jesli jednak wyrazenie z uSmiechem potraktowac jako przy-
dawke przyimkowa, wtedy tytut podkresla warto$¢ samych stow.

Dodajmy, ze autorzy bardzo rzadko wzmiankuja o tytule podrecznika lub go
interpretuja we wprowadzeniu skierowanym do ucznia. Jesli podejmuja taka pro-
be, to zwykle czynia to lakonicznie, np. we wstepie w podreczniku do klasy I ,,Nasz
wspolny §wiat” czytamy na poczatku: ,,Jezyk polski pozwala nam mowic i pisac

31 Moze to takze by¢ skrot wyrazenia z usmiechem na ustach ‘radosnie, chetnie,
wesoto’. Por. P. Miildner-Nieckowski, Wielki stownik frazeologiczny..., s. 849.
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o $wiecie, w ktorym zyjemy”, a w koncowej czgsci wstepu pojawia si¢ stwierdze-
nie: ,,Jestesmy przekonani, ze doskonalac swoje umiejetnosci postugiwania si¢
mowa, bedziesz mogt Czytelniku petniej mowic o $wiecie, ktory poznajesz, a tak-
ze o swoich przezyciach i dazeniach”. Ale juz we wstgpach do kolejnych pod-
recznikdw tej serii autorki skupiaja uwage na umiejgtnosciach jezykowych, nie
nawiazujac w ogole do tytutu.

Trzeba zauwazy¢, ze niektore tytulty podrecznikdéw nie sa adekwatne do
przedmiotu nauczania, np. ,,Wyspy szczesliwe”, ,,Ciekawi §wiata”, ,,Nasz wspol-
ny $wiat”, ,,Az po horyzont” bylyby bardziej odpowiednie do podrecznikow geo-
grafii, wiedzy o $rodowisku, a ,,Okno na $wiat” do informatyki, za$ ,,Przesztos¢
to dzi$” — do historii. Sigganie po $rodki jezykowe z potocznej odmiany jezyka
przez autoréw podrecznikdéw nie zawsze jest fortunne, por. tytut ,,O to chodzi”.

Z naszych obserwacji wynika, ze dobry tytut podrgcznika powinien cechowac
si¢ zwigzloscia i nie sprowadzac si¢ tylko do reklamy ksiazki dla ucznia. Poniewaz
tytul jest swoistym znakiem semantycznym, ma mie¢ walor informacyjny, prze-
kazywac wiedze, ale tez nie$¢ pozytywny tadunek emocjonalny. Aby uczen odkryt
sens tytutu, jest mu potrzebny posrednik: albo autor podrecznika, ktory we wste-
pie wyjasni istotg tytutowego sformulowania, albo (a moze przede wszystkim)
nauczyciel, ktory pomoze w odczytywaniu ukrytych znaczen i bedzie wspotuczest-
nikiem gry jezykowej, do ktorej zapraszaja autorzy podrecznika.

Tytut nie moze by¢ nazbyt oryginalny, udziwniony, nie moze tez naruszac
normy jezykowej, por. ,,Jezyk polski. Odkrywamy na nowo”. Nie speini bowiem
wowczas funkcji orientacyjnej, a co gorsza — upowszechni zte wzorce jgzykowe
i utrudni zrozumienie intencji autora.

Osobnym problemem byloby zbadanie relacji migdzy tytulem podrecznika
a jego zawarto$cia tre§ciowa, w tym tytulami rozdziatow. Interesujace bytoby
réwniez przeanalizowanie tytutoéw podrecznikow (serii wydawniczych) do roznych
przedmiotow: humanistycznych, przyrodniczych, §cistych. Z pewnoscia datoby
si¢ na tej podstawie odkry¢ pewne tendencje stylistyczne, w ktorych odzwiercied-
laja si¢ koncepcje dydaktyczne.
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Titles of Textbooks for Polish Language Education —
Their Formulas and Functions

Summary

The authors have taken up the problem of the function of the titles of school textbooks.
Based on the analysis of selected titles of Polish language textbooks, they indicated that
the title — its first segment — is to attract the attention of the recipient, motivate him to act
and learn, to interest him (motivational function), and often also to encourage the potential
buyer to buy a textbook (marketing function). They also determined that the authors of
school textbooks use various language and stylistic treatments in their titles: through
allusion they refer to expressions easily recognizable by the recipients, they reach for
phraseological phrases in canonical or modified form, they use intertextual references
for titles of literary works. The authors noticed that in the titles, learning (teaching) is very
often captured in the categories of adventure, travel, and even magical activities, also —
games and sports competitions. The titles also include two models of language description:
communicational and cultural.

Key words: Polish language textbook, the title of the textbook, the title function,
language and stylistic treatments.
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Gimnazjalne podreczniki do historii (1999-2019) — préba bilansu

Stowa kluczowe: gimnazjum (1999-2019), podreczniki, edukacja histo-
ryczna

Wspolczesne podreczniki, nalezace nadal do pierwszorzednych $rodkow
dydaktycznych, to nie tylko tekstowy opis przesztosci, lecz takze kompleksowy
zbidr r6znorodnych komponentéw wzbogacajacych narracje, ktora podporzadko-
wana jest obligatoryjnym celom i treSciom podstawy programowej oraz bedacych
jej pochodna programéw szkolnych. Réwnoczesnie jednak podreczniki stanowia
emanacje¢ autorskich koncepcji i sposobdw opisu dziejow. Przystepujac do anali-
zy ksiazek przeznaczonych do nauczania historii na etapie gimnazjalnym, nalezy
zdawac sobie sprawe nie tylko z istniejacych ograniczen, ale takze z faktu, ze
oproécz podrecznikow szkolnych istnieje liczna grupa srodkéw wspomagajacych,
z reguly $cisle z nimi skorelowanych (zeszyty ¢wiczen, atlasy, zbiory tekstow
zroédlowych, rozktady materiatu nauczania, plany wynikowe, poradniki metodycz-
ne itp.). Dokonywanie jakichkolwiek bilansow przed ostatecznym zamknigciem
dwudziestoletniej historii polskich gimnazjow w I1I RP moze si¢ wydawac zabie-
giem nieco przedwczesnym, gdyz ich ostateczny kres nastapi dopiero w 2019
roku. Jednak w kwestii dorobku pisarstwa podrecznikowego mozna sobie pozwo-
li¢ na taki obrachunek, gdyz liste (blisko dziewigédziesieciu) ksiazek do naucza-
nia historii mozna uznaé juz za zamknigta'. Nie sposob oczywiscie, ze wzgledu
na wielowatkowo$¢ zagadnienia, wyczerpac juz teraz cate spektrum problemow,
gdyz na podreczniki mozna spoglada¢ z wielu roznych punktéw widzenia, doko-
nujac ocen o charakterze merytorycznym, statystycznym, edytorskim, z uwzgled-
nieniem konstrukcji tresci, czy tez sposobdéw osiagania zaktadanych celéw i dy-
daktycznej efektywnosci®.

' Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego, uwzgledniajacych
podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego okreslona w rozporzadzeniu z dnia 27 sierp-
nia 2012 r. Dz.U. 2012, poz. 977 z p6zniejszymi zmianami.

2 G. Chomicki, Podreczniki do historii wobec reform szkolnictwa. Problemy doboru
tresci, ,,Klio”, t. 26, 2013, nr 3, s. 141-172; K. Sanojca, Podrecznik szkolny jako inspira-
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Trzyletnie gimnazja pojawity si¢ w polskim systemie o§wiaty 1 wrze$nia
1999 roku?®; obecnie sa wygaszane i znikna 31 sierpnia 2019 roku. W zamysle
tworcow koncepcji ustroju szkolnego stanowi¢ miaty etap posredni pomigedzy
elementarnym/podstawowym poziomem ksztatcenia a edukacja na poziomie
szkotly $redniej (liceum, technikum, szkota zawodowa). Temu obowiazkowemu
etapowi nauczania podlegali wszyscy uczniowie w wieku 13—15 lat*. Gimnazjal-
na edukacja historyczna przewidziana byta w wymiarze dwoch godzin tygodnio-
wo w kazdej klasie, co tacznie dawato $rednio 190 godzin w trzyletnim cyklu
nauczania. Zakres tre$ci nauczania wyznaczata wprowadzona w 1999 roku Pod-
stawa programowa, obejmujaca catos¢ dziejow w ukladzie chronologicznym (bez
sztywno okreslonych cezur czasowych dla poszczegolnych klas)®. Zmodyfiko-
wano ja w 2009 roku, przenoszac cze¢$¢ materiatu (po 1918 roku) do nastgpnego
etapu ksztatcenia, co uzasadniano brakiem czasu na realizacje tresci z historii
najnowszej®. W konsekwencji nastapito praktyczne wlaczenie klas pierwszych
wszystkich szkot ponadgimnazjalnych do koncepcji programowej gimnazjum,
co spowodowato, ze edukacja historyczna obejmowata nie trzy, lecz cztery lata
nauki’.

cja badawcza i pomoc dydaktyczna, [w:] Polska — Europa — swiat w szkolnych podrecz-
nikach historii. Zbior studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torunskie
Spotkania Dydaktyczne, t. 5, Torun 2008, s. 116—130.

3 Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. — Przepisy wprowadzajqce reforme ustroju szkol-
nego. Dz.U. 1999, nr 12, poz. 96. Nazwa typu szkoty oczywiscie nawiazuje do histo-
rycznej tradycji. Zob. M. Stinia, Tradycje szkolnictwa gimnazjalnego na ziemiach pol-
skich, [w:] Konteksty historycznej edukacji gimnazjalnej. Tradycje i wspolczesnosé,
red. M. Stinia, ,,Prace Historyczne Uniwersytetu Jagiellonskiego”, 142 (2015), z. 2,
s. 243-255.

4W grudniu 2012 roku ucznidow we wszystkich typach szkét byto w Polsce 5335 153.
Z tego w 7575 gimnazjach ksztalcito si¢ wowczas 1 177 480 oséb (czyli 22,1% ogdlnej
liczby). https://www.edubaza.pl/s/3468/74365-Edukacja-w-liczbach.htm [dostgp 20.11.
2017].

5 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 15 lutego 1999 w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogolnego. Dz.U. 1999, nr 14, poz. 129.

 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszcze-
golnych typach szkol. Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17. Szerzej zob. M. Wojnarowska, Nowa pod-
stawa programowa z historii, ,,Hejnat Oswiatowy”, 2009, nr 4; J. Leek, Ewolucja podstaw
programowych ksztatcenia ogolnego w Polsce. Ku zmianie edukacyjnej, [w:] Wybrane
problemy nauczania i wychowania. Z doswiadczen okresu transformacji, red. M. Kamin-
ska, Ptock 2015, s. 23-35.

7 W praktyce uczniowie po raz pierwszy realizowali tak skonstruowane programy
nauczania od 2012 roku.
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Pojawienie si¢ gimnazjum jako nowego typu szkoly silnie wptynegto na ak-
tywizacje srodowiska oswiatowego®. Juz w pierwszych dwoch latach od wejscia
w zycie reformy Ministerstwo Edukacji Narodowej zatwierdzito 33 programy
nauczania historii, stanowiace punkt wyjscia do konstruowania nowych podrecz-
nikow, a do 2000 roku powstaly ksiazki firmowane przez 12 r6znych wydawnictw:
Agmen, Arka, Bellona, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Graf-Punkt, Juka,
Muza Szkolna, K. Pazdro, M. Rozak, Wiking, WSiP, Znak.

W wyniku przeksztatcen na rynku wydawniczym, po dwudziestu latach
jako obowiazujace w roku szkolnym 2017/2018 (w przedostatnim roku istnienia
gimnazjum, a wigc dla klas II i IIT) pozostaty jedynie podreczniki Gdanskiego
Wydawnictwa Os$wiatowego, Nowej Ery (dwie serie), Wydawnictwa Operon,
SOP-u, Wikinga i WSiP-u’. Wsrdd tworcow podrecznikow, oprocz doswiadczo-
nych autoréw, takich jak na przyktad Ewa Wipszycka'®, pojawita si¢ cata grupa
nowych postaci. Cze$¢ z nich stanowili badacze, specjali$ci od poszczegdlnych

8 Zarowno na szczeblu centralnym, jak i regionalnym, i lokalnym prowadzono
wowczas szeroko zakrojony program przygotowania nauczycieli. Odbywano kursy
i szkolenia, publikowano caty zestaw réznych srodkéw wspomagajacych. Na wyrdznie-
nie zastuguje seria wydawnicza ,,Biblioteczka Reformy”, gdzie w blisko czterdziestu
zeszytach prezentowano poszczegolne zagadnienia wprowadzanych zmian. Na przyktad:
Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie, oprac. W. Ksiazek [et al.], Biblioteczka
Reformy, nr 1, Warszawa 1998; Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie progra-
mowej. Il etap edukacyjny — gimnazjum (kl. I-111), oprac. W. Ksiazek [et al.], Biblio-
teczka Reformy, nr 9, Warszawa 1999; Ministerstwo Edukacji Narodowej o programach
nauczania. Gimnazjum, oprac. W. Ksiazek, H. Kowalczyk, W. Szymanderska, Biblio-
teczka Reformy, nr 12, Warszawa 1999; Ministerstwo Edukacji Narodowej o podrecz-
nikach szkolnych, oprac. W. Ksiazek, D. Mieszkowska, W. Szymanderska, Biblioteczka
Reformy, nr 16, Warszawa 1999; Ministerstwo Edukacji Narodowej o egzaminie gim-
nazjalnym, oprac. T. Chrostowska, T. Mosiek, Biblioteczka Reformy, nr 33, Warszawa
2001.

° Dobrym przyktadem tego typu zmian sa dzieje Wydawnictwa M. Rozak: http://ry-
nek-ksiazki.pl/aktualnosci/wydawnictwo-era-sp-z-o-o-dawniej-wydawnictwo-marek-
-rozak/ [dostgp 30.12.2017].

"E. Wipszycka jest autorka (lub wspotautorka) podrecznikow nauczania historii na
wszystkich poziomach ksztatcenia. Wybrane przyktady: E. Wipszycka, M. Koczerska,
Historia. Swiat przed wiekami. Podrecznik dla klasy piatej szkoly podstawowej, WSiP,
Warszawa 1985 [wydanie wdrozeniowe miato miejsce juz w 1979 roku]; E. Wipszycka,
Historia. U zrodel wspolczesnosci. Gimnazjum 1. Podrecznik. Cz. 1: Starozytnosc, WSiP,
Warszawa 1999; J. Tazbirowa, E. Wipszycka, Historia. Starozytnos¢. Podrecznik dla szkot
Srednich klasy I liceum ogolnoksztatcqcego, technikum i liceum zawodowego, W SiP, War-
szawa 1988; eadem, Historia dla maturzysty. Starozytnos¢. Podrecznik. Liceum ogolno-
ksztalcqce. Zakres rozszerzony, WSiP, Warszawa 2003 [wyd. 5 uzup. — 2007].
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epok (np. Wiodzimierz Medrzecki'!, Ryszard Kulesza'?, Danuta Musiat'?, Maria
Koczerska'®, Stanistaw Roszak'®). Swoje propozycje przygotowali takze nauczy-
ciele praktycy (Zofia Bentkowska-Sztonyk i Ewa Wach'®). Z kolei autorami catych
serii podre¢cznikowych byli Tomasz Matkowski i Jacek Rzesniowiecki!”, wspot-
pracujacy z Gdanskim Wydawnictwem Os$wiatowym, oraz Janusz Ustrzycki'®,
piszacy dla Wydawnictwa Operon. Zréznicowane kompetencje autoréw wpty-
waly znaczaco na ksztalt podrecznikow. Naukowcom-badaczom historii tatwiej
byto uatrakcyjni¢ tekst celnymi ciekawostkami i anegdotami, z drugiej strony
trudniej zachowa¢ umiar w doborze tresci, bo ich koncepcje mogly by¢ zdomi-
nowane zainteresowaniami naukowymi. Pozostali, blizej zwiazani z praktyka
pedagogiczna tworzyli dzieta moze nieco mniej poprawne pod wzgledem mery-

"'W. Medrzecki, R. Szuchta, U Zrdodet wspolczesnosci. Dzieje nowozZytne i najnow-
sze. Podrecznik. Historia klasa I1I, Wyd. Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2001 [wyd. 7
—2009].

12R. Kulesza, T. Jurek, Dzieje najdawniejsze i dawne do schytku XIV wieku. Staro-
zZytnos¢, sredniowiecze. Podrecznik dla gimnazjum, Wyd. Juka, Warszawa 1999 [wyd. 2,
2002].

13 D. Musiat, K. Polacka, S. Roszak, Historia. Podrecznik dla 1 klasy gimnazjum,
Wyd. M. Rozak, Gdansk 1999 [wyd. 2 popr. i uzup. ukazato si¢ pod zmienionym tytutem:
Przez wieki. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum obejmujqcy okres sta-
rozytnosci i sredniowiecza, Wyd. Nowa Era, Straszyn k. Gdanska 2002].

14 M. Koczerska, U Zrédel wspélczesnosci. Historia. Sredniowiecze. Gimnazjum 1.
Podrecznik, czes¢ 2, Wyd. Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1999.

15 S. Roszak, Sladami przeszlosci. Podrecznik do historii dla klasy drugiej gimnazjum,
Wyd. Nowa Era, Straszyn k. Gdanska 2010 [wyd. 5, Warszawa 2014].

16 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 2. Gimnazjum. Podrecznik dla klasy
drugiej, Wyd. Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2000 [wyd. 2 — 2003]; eaedem, Czlowiek
i jego cywilizacja. Gimnazjum. Podrecznik dla klasy drugiej, Wyd. Edukacyjne Wiking,
Wroctaw 2010; eaedem, Czlowiek i jego cywilizacja. Gimnazjum. Podrecznik dla klasy
trzeciej, Wyd. Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2011. Nowy zestaw podrgcznikow tego du-
etu autorskiego, dostosowany do nowej podstawy programowej, ukazat si¢ pod tym samym
tytutem 1 w tym samym wydawnictwie w latach 2009-2011.

17 T. Malkowski, J. Rze$niowiecki, Podroze w czasie. Historia I. Podrecznik dla
klasy I gimnazjum, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 1999 [wyd. 2 — 2010];
eidem, Podroze w czasie. Historia Il. Podrecznik dla klasy 1I gimnazjum, GWO, Gdansk
2001 [wyd. 7 — 2016]; eidem, Podroze w czasie. Historia Ill. Podrecznik dla klasy 111
gimnazjum, GWO, Gdansk 2002 [wyd. 6 —2016].

18 J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum, Wydawnictwo Pedagogiczne
Operon, Gdynia 2007; idem, Historia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Wydawnictwo Peda-
gogiczne Operon, Gdynia 2008; idem, Historia 3. Podrecznik dla gimnazjum, Wydawnic-
two Pedagogiczne Operon, Gdynia 2009 [réwniez liczne pozniejsze wydania].
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torycznym, za to bardziej wysmakowane dydaktycznie i lepiej dostosowane do
mozliwo$ci uczniow.

Problem zawarto$ci merytorycznej podrecznikoéw dla gimnazjow nalezy
rozpatrywac w szerszym kontek$cie — miejsca historycznej edukacji gimnazjalne;j
w catym systemie nauczania historii. Wprowadzenie tego etapu ksztatcenia ozna-
czato bowiem prawdziwa rewolucje, polegajaca na rezygnacji z koncentrycznego
modelu edukacji historycznej poprzez rozciagnigcie do trzech lat etapu propedeu-
tycznego w szkole podstawowej (gdzie uczniowie poznawali tylko epizody i wy-
brane watki tematyczne), oraz odroczenie w czasie liniowego kursu historii i kon-
densacjg tresci nauczania w trzyletnim kursie. Ponadto zmiany wprowadzone
Podstawq programowq w 2009 roku spowodowaly, ze dla znakomitej wigkszosci
mtodziezy kurs chronologiczny realizowany byt wylacznie w gimnazjum.

Zgodnie z zalozeniami programowymi w podrgcznikach gimnazjalnych sto-
sowano chronologiczny uktad tresci. Pewne réznice dotyczyty cezur czasowych,
dzielacych materiat pomiedzy poszczegolne klasy. W zasadzie jednak klasa pierw-
sza obejmowata dwie wielkie epoki — starozytno$¢ i sredniowiecze, klasa druga
— okres nowozytny, a klasa trzecia — wiek XIX i XX. Po zmianie Podstawy w 2009
roku nastapity przesunigcia, zwlaszcza w klasach 11 i I1I — w wigkszosci podrecz-
nikow nauka w klasie II konczyta sie na epoce napoleonskiej, a w III — na roku
1918. Proba holistycznego podejscia byl nowatorski podrgcznik opracowany
w Wydawnictwie Naukowym PWN, przeznaczony w zatozeniu dla ,,bloku huma-
nistycznego” i taczacy tresci z zakresu jezyka polskiego, historii, wychowania
obywatelskiego, edukacji filozoficznej, kultury i tradycji oraz edukacji czytelniczej
i medialnej". Nie przebit sig on jednak do powszechnego uzytku, gdyz antycypo-
wat czekajaca nas chyba dopiero rewolucjg o§wiatowa, ktdra powinna si¢ dokonad
nie tyle na poziomie uktadu tresci, ile na poziomie organizacji calego procesu
nauczania.

19 K. Starczewska [et al.], Swiat czlowieka. Swiat starozytny — materialy. Podrecznik
dla I klasy gimnazjum, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 1999; eidem, Swiat czlowieka.
Swiat starozytny. Podrecznik dla I klasy gimnazjum, cz. 1, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa
2003 [wyd. 2 — 2005]; eidem, Swiat czlowieka. Swiat Sredniowieczny. Podrecznik dla
11 klasy gimnazjum, cz. 2, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2000 [wyd. 5 — 2005]; eidem,
Swiat czlowieka. Swiat nowozytny — renesans, barok. Podrecznik dla II klasy gimnazjum,
cz. 1, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2000 [wyd. 6 —2007]; eidem, Swiat czlowieka. Swiat
nowozytny — oswiecenie, romantyzm. Podrecznik dla II klasy gimnazjum, cz. 2, Wyd.
Szkolne PWN, Warszawa 2001 [wyd. 4 —2007]; eidem, Swiat czlowieka. Swiat nowoczes-
ny. Podrecznik dla Il klasy gimnazjum, cz. 1: Od potowy XIX wieku do Il wojny swiatowej,
Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2001 [wyd. 5 — 2007]; eidem, Swiat wspélczesny. Pod-
recznik dla II1 klasy gimnazjum. Czes¢ I1: Od wybuchu Il wojny swiatowej, Wyd. Szkolne
PWN, Warszawa 2003 [wyd. 5 —2007].
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Nawet w tradycyjnie skonstruowanych ksigzkach wida¢ jednak swiadomos¢
autorow, ze celem podrecznika przestalo by¢ wylacznie przekazywanie wiedzy.
Zapewne wszyscy podpisaliby si¢ pod deklaracja wyrazona w publikacji jednego
z wydawnictw, ktorej tworcy za swoje naczelne zadanie uznali wspomozenie
uczniow w ,,zrozumieniu $wiata”?’. Owe pomysly na ,,zrozumienie $wiata” od-
czyta¢ mozna takze z tytulow innych serii wydawniczych. Deklarowaty one po-
kazywanie zwiazku przesztosci z terazniejszoscia (U Zrodet wspotczesnosci, Bli-
zej historii), zawieraly element fabularyzacji, sugerujacy uczniowi atrakcyjna
wyprawe w nieznane (Podréze w czasie; Sladami przeszlosci; Przez wieki; Blizej
historii). Dostrzec takze mozna swoisty antropocentryzm (Historia ludzi; Swiat
czlowieka; Cztowiek i jego cywilizacja), zauwazony tez przez Z. Uryge w odnie-
sieniu do podrecznikow polonistycznych?.

Powaznym wyzwaniem stojacym przed twércami nowych podrgcznikow
stalo si¢ przezwycigzenie ,.kultu faktu historycznego”, na ktore to zjawisko zwra-
cal uwage Czestaw Nowarski juz przed ¢wieréwieczem, uwazajac je za jeden
z najpowazniejszych grzechow edukacji historycznej*. Wspotczesnie widac dba-
lo$¢ o nieprzecigzanie tresci nadmierna liczba dat, faktow i nazwisk, cho¢ nie
wszyscy autorzy mieli $wiadomos$¢ tego problemu. Takze proby odejscia od do-
minacji dziejow politycznych udaty si¢ tylko czesciowo. Mimo dos$¢ szerokiego
uwzglednienia innych aspektow rzeczywistosci (problemow spotecznych, kultury,
sztuki itp.) historia polityczna tradycyjnie pozostala osia narracji na poziomie
gimnazjalnym. Trafnie cechy pisarstwa podrecznikowego zdiagnozowat nauczy-
ciel 1 autor ksiazek szkolnych Robert Szuchta:

Z analizy polskich podrgeznikow wynika, ze prawie 70 proc. ich tresci to traktaty pokojowe,
wojny, daty: kto z kim si¢ bit i tak dalej. Po co [...] uczen polskiej szkoty ma zapamigtywaé wszyst-
kie traktaty pokojowe w XVII wieku? Nawet jesli je zapamigta, to nie rozumie, jakie skutki wywar-
ly te wojny na pozycje szlachty i jakie mialy znaczenie dla panstwa polskiego. A przeciez to jest
punkt wyjscia do rozmowy o rozbiorach, o kondycji panstwa polskiego w epoce o§wiecenia. On
tylko wkuwa: traktat taki, traktat owaki®.

20 K. Starczewska, Swiat czlowieka. Swiat nowoczesny..., s. 15.

21 7. Uryga, Dorobek gimnazjalnych podrecznikow literatury. (Proba oceny zamknie-
tego doswiadczenia) [art. zamieszczony w niniejszym tomie], s. 17-32.

22 C. Nowarski, Problem bledow dydaktycznych w pracy nauczyciela historii, ,,Wia-
domosci Historyczne”, 1991, nr 1, s. 41-47. Zob. tez M. Pawlak, K. Sanojca, Stare dyle-
maty w nowej rzeczywistosci — mtody nauczyciel wobec problemu selekcji materiatu his-
torycznego, [W:| Edukacja historyczna w reformowanej szkole. Zatozenia metodyczne, red.
A. Zielecki, Krakow 2000, s. 97-107.

2 R. Szuchta, Program nauczania historii jest do bani, ,,Gazeta Wyborcza” z 18 X
2011 r. http://wyborcza.pl/1,76842,10489824 Program_nauczania_historii_jest do_bani.
html?disableRedirects=true [dostgp 21.10.2017].
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Jedna z wigkszych trudnosci dla autorow podrecznikow stala sie¢ w zwiazku
z tym proba odpowiedzi na pytanie, w jakich relacjach ilosciowych powinna po-
zostawac¢ edukacja gimnazjalna do licealnej i jak nalezy zdefiniowaé poziom
szczegotowosci tresci na obu tych etapach ksztalcenia. Liczba stron podrgcznika
nie jest wprawdzie precyzyjnym miernikiem, gdyz rézne byly formaty ksiazek,
wielko$¢ czcionki, rozmiar i liczba ilustracji, a takze elementy graficzne wydaw-
nictwa (,,$wiatlo” na marginesach, strony tytulowe, grafika, itp.), daje jednak
pewne wyobrazenie o wystepujacych réznicach. Niekiedy w wypadku ksiazek
gimnazjalnych widoczna byla tendencja maksymalistyczna, czego przykladem
podreczniki ,,monstra”, liczace nawet okoto 500 stron dla jednej klasy. Raczej
mato przekonujaco brzmialy tam zamieszczone we wstegpie wezwania do uczniow,
aby nie przerazali sig ich objetoscia®*. Niemniej byli tez autorzy, ktorym udato si¢
zmiesci¢ niezbedne tresci na potowie tej liczby stron®.

Majac $wiadomos¢ specyfiki odbiorcy, autorzy podrecznikow musieli za-
chowa¢ dostosowana do poziomu ucznia przystepno$c¢, a jednoczesnie zadbac
o naukowa precyzjg, gwarantujaca poprawnos¢ merytoryczna. Jak zauwazyt jeden
z ministerialnych recenzentéw, jezyk narracji powinien si¢ zatem plasowac
,»W potowie drogi migdzy wyktadem a gaweda”. Stad rézne konwencje, wy-
razajace si¢ chociazby w formulowaniu tematow poszczegolnych rozdziatow
— od tradycyjnej ,,suchej” terminologii po okreslenia literackie i przenos$nie
(zob. tab.).

2*'W liczacym 416 stron podreczniku dla kl. IIT autorzy W. Medrzecki i R. Szuchta
tak uzasadniali jego objgtosc: ,,W naszej ksiazce postanowiliSmy w jak najwigkszym
stopniu skupi¢ si¢ na opisie proceséw historycznych i wydarzen, a ogranicza¢ wilasne
interpretacje. Przyjgcie takiej formuty sprawito, ze podrgcznik moze Ci si¢ poczatkowo
wydac¢ przesycony faktami i trudny w odbiorze. Jednak w zamian otrzymujesz nie gotowy
materiaty «do uwierzenia i nauczeniay, lecz przewodnik do samodzielnego poznawania
historii” (W. Mgdrzecki, R. Szuchta, U zrddel..., s. 12). W podreczniku do bloku huma-
nistycznego PWN objetos¢ dwoch czgsci podrecznika dla klasy trzeciej wynosi tacznie
923 strony (K. Starczewska [et al.], Swiat czlowieka...).

2 Wsrdd najskromniejszych objgtosciowo podrgcznikéw mozna wymieni¢ kilka:
179 stron (D. Musial, K. Polacka, S. Roszak, Historia ...) — drugie wydanie tego pod-
r¢eznika liczyto juz 241 stron (D. Musiat, K. Polacka, S. Roszak, Przez wieki...);
192 strony (S. Jankowiak, Razem przez wieki. Historia 1. Podrecznik dla pierwszej klasy
gimnazjum, Wyd. Arka, Poznan 1999); 254 strony (I. Kakolewski, K. Kakolewski,
A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum. Podrecznik dla klasy 3, WSiP, wyd. 5,
Warszawa 2014).

26 L. Chmiel, Historia. Klasa I gimnazjum, Wyd. Muza, Warszawa 2000, [s. 4
oktadki].
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Tab. Przyktadowe tytuty rozdziatéw w podrecznikach historii do kl. IIT gim-
nazjum wydawnictw WSiP i GWO

WSiP? GWO*
Sytuacja polityczna ziem polskich po powstaniu styczniowym | ,, Brzemie biatego cztowieka”
Systemy faszystowskie ,,Nie damy pogrzes¢ mowy...”
Sprawa polska na arenie miedzynarodowej ., Socjalizm w jednym kraju”
Wydarzenia polityczne w PRL (1956—1989) Swastyka nad Europq
Gra o Polske

Jesli szukac ,,rewolucji” w pismiennictwie podrecznikowym, to dostrzec ja
mozna w dwoch, §cisle wzajemnie powiazanych sferach. Po pierwsze — uderza-
jace jest wzbogacenie tresci o elementy uzupelniajace, ilustrujace i ulatwiajace
zrozumienie tekstu autorskiego. Po drugie — zdecydowanie zwigkszyta si¢ $wia-
domos¢ dydaktycznych funkcji podrecznika, na czele z jego rola autokontrolna
1 samoksztatceniowa. Ich realizacja jest mozliwa wtasnie poprzez uczynienie
z podrecznika kompendium réznorodnych §rodkéw dydaktycznych, przez las
ktorych autorzy prowadza ucznia, sterujac (za pomoca ¢wiczen, pytan, polecen)
jego aktywnoscia intelektualna i procesem zdobywania wiedzy. Generalnie kon-
strukcja ksiazek ewoluuje dos¢ wyraznie w kierunku coraz szerszego zestawu
elementoéw utatwiajacych przeprowadzenie lekcji, a wige stuzy tez niejako ,,wy-
reczaniu” nauczyciela w projektowaniu procesu dydaktycznego.

Podre¢czniki szkolne podlegaja weryfikacji w systemie recenzji i dopiero po
uzyskaniu pozytywnych ocen wpisywane sa na ministerialng list¢ wydawnictw
dopuszczonych do uzytku szkolnego®. W praktyce okazato sie jednak, ze nie sa
to zabezpieczenia wystarczajace, by do szkoly trafiaty jedynie dzieta dobre. Tro-
ska o jako$¢ produkcji podrgcznikowej stata u zrédet powotania przez Polska
Akademi¢ Umiejetnosci w 2000 roku (pierwsze posiedzenie w marcu 2001) Ko-
misji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych®®. W trakcie kilkunastoletniej pracy
poddano tam analizie merytorycznej i dydaktycznej 49 podrecznikéw gimnazjal-
nych do historii, przeznaczonych dla klas I-IIT*!. Tylko kilka z nich rekomendo-

2TW. Medrzecki, R. Szuchta, U Zréded..., passim.

28 T, Matkowski, J. Rze$niowiecki, Podréze w czasie..., passim.

2 Art. 22aw ust. 1 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 1. o systemie o$wiaty. Dz.U. 2004,
nr 256, poz. 2572, z p6ézniejszymi zmianami.

3% G. Chomicki, Publikacyjna aktywnosé¢ Komisji PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych — proba bilansu i dalsze perspektywy, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. XIII, 2015,
s. 13-19.

31 Recenzje opublikowano na tamach Prac Komisji do Oceny Podrgeznikéw Szkol-
nych PAU oraz Opinii Edukacyjnych PAU, a ich autorami byli: Krzysztof Baczkowski,
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wano do uzytku szkolnego®. Z przykro$cia nalezy stwierdzi¢, ze oceny te nie
zawsze pokrywaly si¢ z popularnos$cia i wynikami sprzedazy poszczegdlnych
podrecznikow, co wskazuje na pozamerytoryczne kryteria sukcesu rynkowego,
niemajace wiele wspolnego z rzeczywista warto$cia podrecznika, ale raczej z efek-
tywnoscia dziatan marketingowych.

Abstrahujac od szczegdtowych problemow podnoszonych w recenzjach Ko-
misji PAU, zauwazy¢ mozna ogdlne zjawiska, towarzyszace produkcji wydawni-
czej powstalej na potrzeby nauczania historii w gimnazjum. Dostrzegalne jest
rosnace znaczenie podstawy programowej, ktora jako obligatoryjny dokument
wyznacza¢ miala zakres materiatu i stanowi¢ drogowskaz dla autoréw podrecz-
nikow. Faktycznie, w wielu wypadkach widoczna jest tworcza interpretacja zato-
zeh programowych, jednak wraz z uptywem czasu postgpowata unifikacja tresci
i dla coraz wigkszej liczby autoréw podstawa stawala si¢ zasadniczym wyznacz-
nikiem, na ktorym opierali konstrukcje swoich dziet. W konsekwencji podstawa
programowa, ktora miata by¢ fundamentem, stala si¢ z czasem elementem ogra-
niczajacym autorska swobodg przekazu tresci historycznych. W tej sytuacji do-
minujaca forma wydawnicza stal si¢ podrgcznik uniwersalny, kumulujacy rézne
formy tego typu pisarstwa. Z tym w pewnym stopniu taczy si¢ zagadnienie zwia-
zane z szybkim rozwojem technik poligraficznych. Zachtys$nigcie sig¢ mozliwo$-
ciami edytorskimi spowodowalo przetadowanie podrecznikéw materiatem ikono-
graficznym, kolorem, zréznicowanymi krojami czcionki itp. W przysziosci za-
pewne zaowocuje to glebsza refleksja nad kakofonia przekazu i ograniczeniem
liczby bodzcow.

Dokonanie petnej syntezy pi§miennictwa podrecznikowego dla gimnazjum
musi jeszcze na tym etapie pozosta¢ postulatem badawczym. Zbyt maty jest bo-
wiem dystans czasowy, a czg$¢ materialow zrodlowych jest jeszcze niedostgpna
dla badaczy. Osobnym problemem pozostaja kwestie metodologiczne, zwigzane
z trudnoscia konstruowania narzedzi umozliwiajacych okreslenie skutecznos$ci
edukacyjnej podrecznikdéw i ich wptywu na $wiadomos¢ historyczna, patriotycz-

Jerzy Ciecielag, Andrzej Essen, Marek Ferenc, Jozef Hampel, Joanna Janus, Pawet Ko-
nieczny, Jerzy Kreiner, Franciszek Lesniak, Czestaw Nowarski, Marek J. Olbrycht, Mar-
cin Pawlak, Piotr Rabiej, Jerzy Rajman, Irena Trzcieniecka-Schneider, Jan Wszotek.

32 J. Chachaj, J. Drob, Historia. Czasy nowozytne. Podrecznik dla gimnazjum. Klasa II,
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2010; eidem, Historia. Wiek XIX i Wielka Wojna.
Podrecznik dla gimnazjum. Klasa 111, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2011;
T. Matkowski, J. RzeSniowiecki, Historia II. Podrecznik dla klasy Il gimnazjum, Gdanskie
Wydawnictwo O$wiatowe, Gdansk 2010; S. Roszak, Sladami przesztosci. Podrecznik do
historii dla klasy drugiej gimnazjum, Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2010; J. Ustrzycki,
Historia 2..., Gdynia 2010.
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na, czy regionalna mtodziezy*’. Niemniej jednak doceni¢ nalezy wyrazne jako$-
ciowe zmiany w merytorycznym i dydaktycznym ksztatcie podrecznikow, jakie
przyniost ,,boom wydawniczy” zwiazany z powstaniem gimnazjum. Spowodowat
on takze ferment w §rodowisku o§wiatowym i wptynat na poszerzenie grona osob
zainteresowanych doskonaleniem $rodkéw dydaktycznych. Sama konieczno$¢
wyboru podrecznika jako narzedzia pracy zaktywizowata tez Srodowisko nauczy-
cielskie, inspirujac je do wdrazania innowacji pedagogicznych.
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KaroL Sanoica

Middle-School Textbooks for History (1999-2019) —
an Attempt at Balance

Summary

The three-year middle schools called “gimnazjum’ appeared in the Polish education
system on September 1, 1999, and now they are being closed down and will eventually
disappear on August 31, 2019. The emergence of the gimnazjum as a new type of school
strongly influenced the activation of the educational environment and the emergence of
several dozen series of textbooks for teaching history. They showed diversity in terms
of content and editing, while similarity of the structure based on chronological order. The
concern of the authors was also to adjust the content of the textbooks to the perceptual
abilities of the students. The most important trends that determine the output of twenty
years of textbook production are the enrichment of the content with the elements that
complement, illustrate and facilitate the understanding of the author’s text, and increasing
awareness of the didactic functions of the textbook, including its self-control and self-
-education role.

Key words: gimnazjum (1999-2019), textbooks, historical education.
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Historia starozytna w polskim pisarstwie podrecznikowym —
100 lat doswiadczen

Stowa kluczowe: historia starozytna, podreczniki, edukacja historyczna

Od drugiej potowy XIX wieku uksztattowat si¢ na ziemiach polskich model
edukacji historycznej oparty na znajomosci szeroko pojetej kultury antycznej,
traktowanej jako fundament cywilizacji europejskiej. Podstawe nauczania stano-
wily jezyki klasyczne (greka i tacina), wsparte kursem dziejow panstw starozyt-
nych. Taki model edukacyjny obowiazywat tez w szkole galicyjskiej, ktéra w sen-
sie programowym 1 organizacyjnym byta punktem wyjscia do organizacji szkol-
nictwa Drugiej Rzeczypospolitej. Jego podstawe stanowito o§mioletnie gimnazjum
typu klasycznego, umozliwiajace rozpoczgcie studiow akademickich. Wstegpne
wiadomosci o antyku zdobywal wowczas uczen juz w szkole powszechnej, ale
rzeczywistym wyznacznikiem roli i miejsca historii starozytnej w systemie o§wia-
towym byta zawarto$¢ podrecznikow na ostatnim etapie ksztatcenia. Po reformie
Janusza Jedrzejewicza w 1932 roku kurs historii starozytnej zniknal catkowicie
ze szkoly powszechnej, za to znalazt swoje miejsce w nowo powstatym liceum
ogolnoksztatcacym. Jej powrdt do szkoty podstawowej nastapit dopiero po Il wojnie
swiatowej — w roku szkolnym 1947/1948!. Pozostata natomiast niezmiennie ele-
mentem edukacji historycznej w szkotach ponadpodstawowych — liceum ogdlno-
ksztalcacym i technikum.

Dokonujac przegladu pismiennictwa podrecznikowego z okresu minionych
stu lat, trudno w stosunkowo krétkim tekscie zawrze¢ wszystkie zwiazane z nim
problemy. Warto jednak spojrze¢ na kwestie kluczowe z punktu widzenia tego
waznego wycinka edukacji historycznej, zwtaszcza ze na przyktadzie historii
starozytnej przesledzi¢ mozna najistotniejsze przemiany, jakie na przestrzeni
wieku dokonywaly si¢ w nauczaniu szkolnym. W pierwszych latach niepod-
legtosci dominowaty podrgczniki powstate jeszcze w XIX wieku, stopniowo

! Kurs historii starozytnej w szkole podstawowej zlikwidowano na krotko w latach
1959-1963.
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unowoczes$niane i dostosowywane do nowych zatozen programowych. Wsrod
ich autorow znalezZli sig tacy historycy i doswiadczeni pedagodzy, jak Tadeusz
Korzon?, Wincenty Zakrzewski® i Jerzy Gadomski*. W latach dwudziestych
powstaty jeszcze ksiazki Bronistawa i Gizeli Gebertow® oraz Adama Szelagow-
skiego®. Na szczego6lna uwage zastuguja zwlaszcza prace T. Korzona (1839—
1918) i W. Zakrzewskiego (1844-1918) — wybitnych reprezentantow polskich
nauk historycznych, ktorzy wytyczali nowe drogi w badaniach nad przeszioscia
i ktorych taczyty takze podobne rysy biograficzne. Cho¢ jeden z nich studiowat
w Moskwie, a drugi na uniwersytetach niemieckich, to obaj zyskali uznanie
w $wiecie naukowym, zostajac cztonkami Akademii Umiejetnosci w Krakowie
(Zakrzewski dodatkowo piastowat stanowiska i godno$ci uniwersyteckie). Obaj
byli zaangazowani w sprawg narodowa, uczestniczac w powstaniu stycznio-
wym, i obaj zmarli w tym samym, 1918 roku, nie doczekawszy niepodlegtosci’.
Zwtaszcza podrecznik Wincentego Zakrzewskiego zyskat wymiar legendarny,
stajac si¢ prawdziwym rekordzista — poczawszy od pierwszego wydaniaw 1891
roku — do roku 1932 stanowit podstawe edukacji gimnazjalnej, najpierw w szko-
tach galicyjskich, a potem w odrodzonej Drugiej Rzeczypospolitej®. Autorzy
podrecznikow uzywanych w II RP i w okresie PRL nie byli znawcami historii
starozytnej, co nie umniejszato oczywiscie warto$ci ich dziel. Erg piszacych
podreczniki szkolne badaczy tej epoki rozpoczeta dopiero w potowie lat 80.
XX wieku prof. Ewa Wipszycka. Od tego czasu po dzien dzisiejszy autorstwo
specjalistow (zwtaszcza w przypadku ksiazek licealnych) stato si¢ niemalze
regula.

W tym kontekscie na szczegdlne podkreslenie zastuguje szybkie tempo trans-
misji do edukacji szkolnej najnowszych osiagni¢¢ nauk historycznych. W 6smym

2 T. Korzon, Historya starozytna sposobem elementarnym wyfozona, wyd. 1, War-
szawa 1886.

3W. Zakrzewski, Historia powszechna na klasy wyzsze szkét srednich; t. 1: Historia
starozytna, wyd. 1, Krakéw 1891.

4 J. Gadomski, Grecja. Podrecznik historii starozytnej, wyd. 1, Warszawa 1917.

5 B. Gebert, G. Gebertowa, Historia starozytna. Czes¢ pierwsza (starozytny Wschod
i Grecja), Lwow 1921.

® A. Szelagowski, Dzieje powszechne w zarysie. Podrecznik do nauki historii na
stopniu wyzszym szkot Srednich. Czes¢ pierwsza. Okres starozytny, Warszawa 1923,

7' W. Konopczynski, Tadeusz Korzon, ,,Polski Stownik Biograficzny”, XIV, 1968—
1969, s. 178-181; A. Krawczuk, Opowiesci o zmartych. Cmentarz Rakowicki, cz. 111-1V,
Krakow 1988, s. 53-57; Zlota ksiega Wydziatu Historycznego UJ, red. J. Dybiec, Krakow
2000, s. 79-85.

8 M. Stinia, Podreczniki w gimnazjach galicyjskich w latach 1860-1918, ,,Prace
Komisji Historii Nauki PAU”, 6, 2004, s. 25.
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wydaniu podrecznika W. Zakrzewskiego z 1913 roku znalez¢ mozna passus do-
tyczacy kodeksu Hammurabiego, cho¢ stela z jego tekstem odnaleziona zostata
w Suzie zaledwie dekade wczesniej (w 1902 roku). Zreszta prawie kazdy temat
w tym podreczniku poprzedzony zostal wykazem najnowszej literatury naukowej
poswieconej danemu zagadnieniu. Generalnie w poczatkach XX wieku wida¢
fascynacj¢ autoréw podrgcznikdéw osiagnigciami archeologii, zwlaszcza odkry-
ciami Heinricha Schliemanna w Troi, Mykenach i Tirynsie oraz Artura Evansa na
Krecie. Warto zwrdci¢ uwage zwtaszcza na te ostatnie, gdyz stanowity wowczas
naukowa nowinke (Evans rozpoczal wykopaliska w Knossos w 1900 roku). W pod-
reczniku Szelagowskiego (1923) odpowiednie podrozdzialy traktujace o zagad-
nieniu Cywilizacja grecka w okresie krolewskim (mikeriskim) nosza wrecz tytuty:
Wykopaliska w Troadzie; Wykopaliska w Grecji Wiasciwej. Oprocz tego osobny
rozdziat zatytutowany Wykopaliska na Krecie po$wigcono kulturze minojskiej
(zwanej wowczas egejska). Na marginesie mozna jednak wspomnie¢, ze w rze-
czonym podreczniku Szelagowskiego, wydanym w 1923 roku, pismo hetyckie
wystepuje jeszcze jako nieodczytane, cho¢ osiem lat wczesniej rozszyfrowat je
czeski orientalista Bedfich Hrozny. Najwyrazniej informacja ta nie zdazyta wow-
czas trafi¢ do podrecznikow szkolnych, a pdézniej nie miata szansy, gdyz w kolej-
nych latach Hetyci catkowicie znikngli z ich kart.

Wyktad historii starozytnej w podrecznikach gimnazjalnych i licealnych okre-
su migdzywojennego byl bardzo obszerny i szczegdtowy, porownywalny raczej ze
wspotczesnymi podrecznikami akademickimi. Dobrym probierzem bogactwa ma-
terialu faktograficznego moze by¢ liczba postaci, ktore zostaly wymienione z imie-
nia we fragmentach poswigconych epoce Aleksandra Wielkiego. Podregczniki XIX-
-wieczne i z lat 20. XX wieku wymieniaja ich od o§miu do trzynastu (tab. 1).

Réwnie bogaty jest zestaw wydarzen zwiazanych z wyprawa Aleksandra na
Wschdd, ktorym przypisane sa konkretne miejsca i daty (tab. 3).

Wazna cezur¢ w edukacji historycznej stanowi reforma jedrzejewiczowska.
Dokonana wowczas zmiana organizacji systemu szkolnego (podzial na 7-letnia
szkote powszechna, 4-letnie gimnazjum i 2-letnie liceum) wigzata si¢ z wprowa-
dzeniem nowych programéw nauczania. To wlasnie wowczas, w latach trzydzie-
stych, ustalit si¢ obowiazujacy praktycznie do dzisiaj kanon tresci nauczania
z zakresu historii starozytnej (por. tab. 1-4). Roéwnoczes$nie epoka ta stata sig
chyba najwigksza ofiarg transformacji programowej z 1932 roku’ — catkowicie

? Stopniowe ograniczanie zakresu programowego historii starozytnej i zmniejszanie
wymiaru przeznaczonych na nig godzin lekcyjnych krytykowano juz od konca lat 20. Zob.
J. Smereka, Stanowisko historii staroZytnej w gimnazjach polskich, ,,Kwartalnik Histo-
ryczny”, 41, 1927, z. 1, s. 78-89; W. Olszewski, Szkolne studium historyczne w ujeciu
nowych programow, ,Muzeum”, 48, 1933, z. 4, s. 216-228; 49, 1934, z. 1, 5. 9—17.
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zniknela ze szkoty powszechnej, kurs gimnazjalny zostat wydatnie okrojony,
a w liceum ogolnoksztalcacym omawiano tylko niektore kwestie w uktadzie prob-
lemowym!'®. W tej sytuacji czg$¢ zagadnien ulegta catkowitemu wyrugowaniu,
badz pojawiata si¢ w charakterze niewielkich wzmianek. Na przyktad dzieje panstw
greckich przestaty by¢ logicznym ciagiem przyczynowo-skutkowym, stajac si¢
zbiorem epizodow'!. Jednocze$nie mniejsze zainteresowanie historia polityczna
i potozenie wigkszego nacisku na rozwoj cywilizacyjny i kulturowy spowodowa-
ly, ze historia Hellady stawata si¢ coraz bardziej ,,atenska”. Takze sposrod posta-
ci wymienianych przy tematach zwiazanych z Aleksandrem Wielkim ostali sig¢
(oprocz samego bohatera) tylko jego nauczyciel Arystoteles oraz krol perski Da-
riusz. Ro6wnie wyraznemu zmniejszeniu ulegta liczba innych informacji faktogra-
ficznych.

Z ograniczeniami zakresu tresci zwiazane byty zmiany objetosci tekstu
poswigconego poszczegodlnym wydarzeniom. Roznice pomigdzy podrecznikami
powstalymi przed reforma jedrzejewiczowska i po niej mozna przesledzi¢ na
przyktadzie zainteresowania autoré6w wojna peloponeska. W starszych ksiaz-
kach poswigcano jej osobny rozdzial, liczacy od trzech do dziewigciu stron,
podczas gdy w latach 30. najobszerniejsza relacja, zawarta w podrgczniku
W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej, liczyta tylko jedna strong, a najkrotsza,
u G. Gebertowej — cztery wiersze tekstu. Ta ostatnia autorka catkowitym mil-
czeniem pomingta tez wydarzenia zwiazane z utrata przez Spart¢ hegemonii na
rzecz Teb. Moszczenska i Mrozowska zamknety relacje na ten temat w pigciu
wierszach, a Dabrowski — w jednym akapicie liczacym 1/3 strony. Tymczasem
w podrecznikach z lat 20. przeznaczano na omowienie konfliktu spartansko-
-tebanskiego 1-2 pelne strony, za§ Szelagowski wyodrebnit nan nawet osobny
rozdziat (tab. 5).

10'W latach 30. powstato kilka nowych podrecznikow szkolnych. Autorami ksigzek
do gimnazjum byli: Marian Henryk Serejski (Historia powszechna — na pierwszq klase
gimnazjum, Warszawa 1933), Jan Dabrowski (Historia. Tom pierwszy dla I klasy gimna-
zjow, Lwow 1937), Tadeusz Bornholtz (Historia dla I klasy gimnazjow, Lwoéw 1937),
Wanda Moszczenska i Halina Mrozowska (Podrecznik do nauki historii na pierwszq
klase gimnazjalng, Lwow 1937) oraz Gizela Gebertowa (Z dziejow starozZytnych i wczes-
nego sredniowiecza. Opowiadania i zrodta. Podrecznik do nauki historii dla I klasy gim-
nazjalnej, Lwow—Warszawa 1934).

'Na brak ciagtosci w wyktadzie dziejow Grecji (a zwlaszcza luke pomiedzy epo-
ka Peryklesa a Filipa 1) zwrécit uwage W. Czaplinski (Uwagi odnosnie do programu
historii na klase I gimnazjalng, ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”, 5, 1937, nr 3,
s. 128-129).
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Tab. 5. Poréwnanie objgtosci tekstu w podrecznikach gimnazjalnych z lat
20.130. XX wieku

Autorzy Wojna peloponeska Hegemonia Teb

Podreczniki z lat dwudziestych

W. Zakrzewski' osobny rozdziat — 7 stron dwie strony tekstu

T. Korzon' osobny rozdzial — 4 strony jedna strona tekstu

J. Gadomski'* osobny rozdziat — 9 stron dwie strony tekstu

A. Szelagowski'® osobny rozdziat — 5 stron osobny rozdziat — 1strona

B. Gebert, G. Gebertowa'® osobny rozdziat — 3 strony pottorej strony tekstu
Podreczniki z lat trzydziestych

G. Gebertowa'’ 4 linijki tekstu brak

J. Dabrowski'® pot strony tekstu jeden akapit — 1/3 strony

W. Moszczenska, H. Mrozowska'? jedna strona tekstu pig¢ linijek tekstu

Ewolucja tresci edukacyjnych wyrazala si¢ nie tylko w ograniczaniu fakto-
grafii, lecz takze w przewarto$ciowaniu poszczegdlnych zagadnien. Niektore te-
maty calkowicie zniknely z kart podrecznikéw lub zostaty zmarginalizowane.
Proces ten najwyrazniej widoczny byt na przetomie lat 20. 1 30. XX wieku, gdy
nastgpita catkowita rezygnacja z omdwienia, na przyktad, ludow i panstw Azji
Mniejszej (Hetytow, Frygoéw, Lidyjczykow) oraz najdawniejszych dziejow Syrii
i Palestyny, ukazywanych poprzez tradycje biblijna. Wyrazne ograniczenie tresci
dotyczyto takze Fenicjan i panstwa perskiego.

Jak juz wspomniano, konstrukcja podrgcznikéw licealnych z konca lat trzy-
dziestych odbiegata wyraznie od stosowanej na poziomie gimnazjalnym. Prefe-
rowanym w nowym typie szkoty zamystem edukacyjnym byto prezentowanie

12°W. Zakrzewski, Historia powszechna... [wyd. 8 — 1913], s. 99-106, 110-111.

13T, Korzon, Historya starozytna..., [wyd. 9 —ca 1920], s. 102-106, 107.

14]. Gadomski, Grecja..., [wyd. 2 — 1918], s. 106-116, 124—126.

15 A. Szelagowski, Dzieje powszechne..., s. 75-79, 82—83.

16 G. Gebertowa, Z dziejow starozytnych... [wyd. 2 — 1937], s. 103—106, 108-109.

7 Ibidem, s. 81. Tylko przy duzej wyobrazni mozna si¢ doszuka¢ wzmianki o hege-
monii Teb w teks$cie brzmiacym: Ateny juz dawno zostaly przez Sparte pokonane. Ale
i Sparta niedlugo potrafila utrzymac¢ przewage. Inne panstewka, zazdroszczqc jej stano-
wiska, tqczyly sie przeciw niej. Nawet Persow na pomoc wzywano. Raz po raz wybuchaty
w Grecji krwawe walki domowe (s. 83).

18 J. Dabrowski, Historia...,s. 72, 74-75.

1 W. Moszczenska, W. Mrozowska, Podrecznik..., s. 139—141.
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zjawisk historycznych w ujeciu problemowym i przekrojowym?®. Taki wiasnie,
zasadniczo problemowy uktad tre$ci spotykamy w podreczniku Jana Dabrowskie-
go?'. Nieco inng koncepcje przyjeta Jadwiga Lechicka, ktorej ksiazka zawiera
regularny, tradycyjny wyktad dziejow starozytnych, obejmujacy podobnie szcze-
gotowy zestaw tresci jak dawny podrecznik gimnazjalny W. Zakrzewskiego®.
Podreczniki powstate po 1945 roku (zaréwno z okresu PRL jak i III RP) nigdy nie
osiagnely takiego stopnia szczegdlowosci, jaki prezentowaty ksiazki przedwojen-
ne na Owczesnie najwyzszym stopniu ksztatcenia, czyli gimnazjalne w latach 20.
i licealne w latach 30. Zakres tre$§ci w powojennych podrecznikach do liceum
odpowiadal bowiem co najwyzej gimnazjalnym powstatym po reformie jedrzeje-
wiczowskiej.

Analizujac model nauczania historii, trudno uciec od proby okreslenia jej
roli w ksztaltowaniu postaw pozadanych przez wtadze i zgodnych z obowiazuja-
ca ideologia wychowawcza. Tendencje te widoczne byly takze w kursie historii
starozytnej, zdawatoby si¢ mniej podatnej, ze wzgledu na duzy dystans czasowy,
na propagandowe, koniunkturalne manipulacje. Czutym probierzem moga tu by¢
kwestie spoteczne, w tym na przyktad problem antycznego niewolnictwa i obraz
jedynego znanego uczniom z imienia niewolnika — Spartakusa, przywodcy stynnej
rewolty z 73 r. p.n.e. Niewatpliwie najbardziej drastycznym przykladem ideolo-
gizacji tresci bylo wprzegnigcie tych zagadnien w stuzbe ideologii marksistowskiej,
w mysl ktorej epoka starozytna stata sig¢ niewolnicza formacja spoteczno-ekono-
miczna, niewolnicy — klasa uciskang przez ,,wlascicieli srodkéw produkeji”,
a Spartakus — bojownikiem o wyzwolenie spoteczne. Dostrzeganie tylko tych
dwoch cezur, czyli wprowadzenia interpretacji marksistowskiej po I wojnie §wia-
towej (a w istocie po 1948 roku) i odejscie od niej po roku 1989 byloby jednak
zbyt wielkim uproszczeniem. Zardwno instytucjg niewolnictwa, jak i posta¢ na-
szego bohatera traktowa¢ mozna bowiem od ostatnich dziesigcioleci XIX wieku
(czyli od poczatku polskiego nowoczesnego pismiennictwa podrecznikowego)
jako papierek lakmusowy nie tylko stanu wiedzy o strukturze i roli procesow
spotecznych i gospodarczych w dobie antyku, lecz takze zmieniajacej si¢ ideolo-
gii wychowawczej, czy jak wolimy dzisiaj mowi¢, polityki historycznej (realizo-
wanej wowczas glownie poprzez edukacje szkolng). W najstarszych podreczni-
kach, powstatych przed rokiem 1918, widoczna jest wyrazna idealizacja postaci
Spartakusa, o ktérym pisano nawet, ze pochodzit ,,z rodu dawnych krolow trac-
kich”?. Powstanie niewolnikow nie byto tam zwyklym buntem, stajac si¢ (zgod-

20 Program nauki w liceum ogolnoksztatcqcym. Historia. Wydzial Humanistyczny
(projekt), Lwow 1937, s. 3—4.

21 J. Dabrowski, Historia... passim.

22 J. Lechicka, Historia. Podrecznik dla 1-szej klasy liceum. Cz. 1, Lwow 1937.

2 T. Korzon, Historya starozytna..., [wyd. 9 — ca 1920], s. 72.
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nie z tradycja antyczna) ,,wojna niewolnicza” — dla Rzymian ,,haniebna i mozol-
na”*, zakonczona ostatecznie honorowa $miercia gtdwnego bohatera. W latach 30.
Spartakus catkowicie zniknal z kart podrecznikéw (wyjatkiem jest ksiazka
J. Dabrowskiego, w ktorej wystgpowat jako ,,odwazny gladiator”>*). W okresie
stalinowskim jawit si¢ z kolei jako przedstawiciel uciskanej grupy spotecznej
i bojownik o jej wyzwolenie®.

Nowe trendy pojawily si¢ w podreczniku Jerzego Dowiata, przeznaczonym
do pierwszej klasy szkot §rednich, ktory bedac w uzyciu ponad dwadziescia lat
(18 wydan w latach 1967-1987), ksztaltowat swiadomos$¢ historyczna catego
pokolenia®’. W tym czasie ulegat tez istotnym modyfikacjom, polegajacym prze-
de wszystkim na stopniowym odchodzeniu od marksistowskiej terminologii
i marksistowskiego postrzegania roli niewolnictwa w starozytnosci. Pod koniec
lat 80. podrecznik J. Dowiata zastapiony zostal przez opracowanie autorstwa Ewy
Wipszyckiej i Marii Tazbirowej. Po raz pierwszy zaprezentowano w nim obiek-
tywny i mocno zniuansowany obraz antycznego niewolnictwa. Obejmowat on
masowe zastosowanie niewolnej sity w rolnictwie italskim w II-I w. p.n.e., ale
nie w latyfundiach, jak wcze$niej uwazano, lecz w majatkach $redniej wielkosci.
Znalazto sig tam co prawda miejsce dla powstania Spartakusa, ale jedyna infor-
macja o samym bohaterze dotyczyta jego trackiego pochodzenia etnicznego. Pod-
kreslano tez dobitnie, ze niewolnicy ,,nie buntowali si¢ przeciwko samej instytu-
cji niewolnictwa. Chcieli wolnosci dla siebie, nie za$ dla grupy spotecznej, do
ktorej nalezeli™”.

Odejscie od marksistowskiej interpretacji powstania Spartakusa po 1989
roku postawito przed autorami podrecznikéw nowe wyzwanie — okreslenia rze-
czywistej rangi tego wydarzenia. Zaowocowato to zréznicowanymi ujeciami — od
traktowania niewolniczego zrywu jako istotnego elementu kryzysu republiki rzym-
skiej po prawie catkowite jego pomijanie badz ukazywanie jako marginalnego
w istocie incydentu ze sfery historii spotecznej. Podobne problemy dotyczyty
catego obrazu antycznego niewolnictwa, ktérego wyabstrahowanie z marksistow-
skiej ideologii wymagato nowego, zobiektywizowanego spojrzenia. Postep nauki
historycznej, przyktadajacej wigksze znacznie do roli proceséw spotecznych,

2'W. Zakrzewski, Historia powszechna..., [wyd. 8 — 1913], s. 190.

% ]J. Dabrowski, Historia..., s. 120.

2 Historia starozytna. Podrecznik dla klas Vi VI szkét srednich, red. A. W. Miszulin,
Moskwa 1945, s. 174.

27]. Dowiat, Historia dla klasy I liceum ogolnoksztatcqcego, Warszawa 1967 [wyd. 18
—1987].

28 J. Tazbirowa, E. Wipszycka, Historia..., k1. I...., wyd. 1, Warszawa 1988.

2 Ibidem, s. 155.
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spowodowat jednak, ze tresci dotyczace tego zagadnienia znalazty state miejsce
w podrecznikowej narracji.

Potencjalny, czekajacy nas jeszcze bilans stuletniej obecnosci historii staro-
zytnej w polskim pisarstwie podrecznikowym jest kwestig ztozona, gdyz musi
uwzglednia¢ zmienno$¢ realiow oswiatowych, kulturowych, politycznych i ideo-
logicznych. Mozna jednak odczyta¢ pewne trendy, wynikajace ze zmieniajacej si¢
roli i miejsca antyku w szkolnej edukacji historycznej. Wiek temu starozytno$c¢
stanowita podstawe wyksztalcenia humanistycznego, ktore, wsparte dodatkowo
znajomoscia jezykoéw klasycznych, dtugo pozostawato wyznacznikiem przyna-
leznosci do intelektualnej elity. Z czasem nastgpowato coraz wigksze marginali-
zowanie tej epoki, ktora obecnie jawi sig nie tyle jako wazny etap dziejow ludz-
kosci, ile raczej jako dos¢ luzny zbior obrazéw z czasow odlegtych, zwigzanych
ze wspoélczesnoscia gtownie w sferze symboliki. Zjawisku temu sprzyjata niewat-
pliwie postepujaca sktonnos¢ do ,,obiektywizowania” narracji poprzez stopniowe
pozbawianie jej elementdw wartosciujacych i rezygnacje z oddziatywania na emo-
cje czytelnika. Towarzyszyto temu jednoczesnie ,,odpersonalizowanie” procesow
historycznych, przy ktorych opisie uwzgledniano jedynie nieliczne wybitne jed-
nostki. W procesie ewolucji edukacyjnego obrazu antyku nastgpowat zanik trady-
cyjnego wyktadu historii politycznej na rzecz dziejow spolecznych i zagadnien
z dziedziny kultury. Coraz $cislejsze dostosowywanie zawartosci podrecznikow
do formalnych zalozen programowych doprowadzilo w konsekwencji do daleko
posunigtej unifikacji tresci. Trwajaca obecnie kolejna rekonstrukcja polskiego
systemu nauczania wymusza konieczno$¢ opracowania nowych podrgcznikdéw
(zarowno dla szkoty podstawowej jak i $redniej), stawiajac przed ich autorami
zadanie nowego odczytania miejsca antyku w szkolnej edukacji historyczne;j.
Pomimo deklaratywnego podkreslania przez decydentow o$wiatowych przywia-
zania do tradycji wspdlnych §rodziemnomorskich zrodet kultury europejskiej, nie
ma juz jednak, jak si¢ wydaje, powrotu do rangi, jaka tej epoce przypisywano
jeszcze kilkadziesiat lat temu.
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Ancient History in Polish Textbook Writing —
100 Years of Experience

Summary

Over the last hundred years, the place of ancient history in school education has
undergone significant changes. The starting point was the classical gymnasium [middle
school], whose program provided for a course in the history of ancient countries sup-
ported by the teachings of Greek and Latin. An important turning point was the reform of
Minister Janusz Jedrzejewicz in 1932, as a result of which the course of ancient history
assumed a propaedeutic form. It was then that the canon of educational content, which has
been in force until today, was shaped. Differences in the volume and detail of the mate-
rial in textbooks published in the last century are illustrated by the examples of ancient
Sparta and the era of Alexander the Great.

Key words: ancient history, textbooks, historical education.
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Polskie szkolne podreczniki logiki w wieku XX i XXI

Stowa kluczowe: podreczniki logiki, logika polska, kultura logiczna, edu-
kacja, logika

Rodowod logiki europejskiej sigga, jak wiadomo, starozytnej Grecji. Przez
wieki rozwijano ja i przeksztatcano, niezmienne pozostaty jednak dwie rdzenne
kwestie — zwiazek logiki z formami my$lenia cztowieka oraz uznanie jej za orga-
non, czyli narzedzie wspomagajace wiele innych dziedzin, migdzy innymi lingwi-
styke, informatyke, filozofig, ale takze sfer¢ codziennego doswiadczenia. Naucza-
nie logiki byto wczesniejsze niz ujgcie jej w pierwszy formalny system przez
Arystotelesa, a i pdzniej nauczano jej zawsze, cho¢ pod r6znymi etykietkami. Nie
inaczej byto tez w Polsce, gdzie prawdopodobnie pierwszym szerzej znanym lo-
gikiem byt Jan z Grotkowa, zmarly w 1352 roku rektor szkoly w Swidnicy, autor
komentarzy do dziet logicznych Arystotelesa. By¢ moze jego wstep do logiki
oparty na Kategoriach Arystotelesa i Isagodze Porfiriusza — zatytutowany De
clavibus intentionum — mozna uznac za pierwszy podregcznik logiki powstaty na
ziemiach polskich. Jak pisze o tych czasach Maciej lfowiecki: ,,Z koncem stulecia
bylo juz tyle zapisanych rozwazan logicznych (kilka anonimowych), ktére rozpo-
czely tradycje badan w tym zakresie, iz mozna mowic o swego rodzaju pierwszej
polskiej szkole logiki”'. W uznaniu waznos$ci tego przedmiotu Komisja Edukacji
Narodowej zlecita opracowanie podrgcznika logiki uczonemu tak wybitnemu jak
Condillac. Przedmiot niniejszych rozwazan stanowia podregczniki logiki napisane
w jezyku polskim i funkcjonujace, lub cho¢by mogace funkcjonowac, w szkotach
polskich XX i XXI wieku.

Opis podrecznikow funkcjonujacych w XX wieku jest trudny zaréwno ze
wzgledu na réznice migdzy zaborami, jak i periodyzacje nieco inna w kazdym
zaborze. Dopiero od 1918 roku mozna mowic o jednolitej polityce o§wiatowej na
ziemiach polskich. Do konca I wojny §wiatowej w kazdym z zaborow obowiazy-

' M. Itowiecki, Okrety na oceanie czasu. Historia nauki polskiej do 1945 roku,
Warszawa 2001, s. 21.
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waty podreczniki czgsto wydawane jeszcze pod koniec XIX wieku. Pod zaborem
pruskim wiek XX rozpoczat si¢ — co symptomatyczne — buntem dzieci Wrzesni.
Bezwzgledna polityka germanizacyjna nie pozwalata na publikowanie podrecz-
nikow w jezyku polskim. Prawdopodobnie w nielicznych przypadkach edukacji
prywatnej wykorzystywano dos¢ liczne podreczniki z sasiednich zaborow, nalezy
jednak pamiegtac, ze w 1871 roku zamknigto tam polskie szkoty prywatne i pozo-
stawiono jedynie 40 placéwek z jezykiem niemieckim jako wyktadowym. Dopie-
ro pod koniec wojny nauczyciele z tego zaboru wtaczyli si¢ do debaty o przyszio-
$ci polskiej szkoty. Jedynym wyjatkiem bylo do$¢ kuriozalne zreszta, a takze
wydane jeszcze przed najsilniejsza fala germanizacyjna dzieto Bronistawa Tren-
towskiego Myslini, czyli catoksztalt loiki narodowej?, trudno jednak uwazac je za
podrecznik szkolny.

O wiele lepsza pod tym wzgledem byta sytuacja w zaborze rosyjskim, zwtasz-
cza po roku 1905, kiedy pod wplywem rewolucji, a nastgpnie przegranej wojny
z Japonia ucisk caratu nieco zelzat. Zezwolono wowczas na wprowadzenie jezy-
ka polskiego do szkot, ale i wezesniej dziatalnos¢ edukacyjna, naukowa i samo-
ksztatceniowa rozwijata si¢ znacznie zywiej niz pod zaborem pruskim. Naj-
wybitniejsza role odegrata niewatpliwie zatozona w 1881 roku przez grupe
intelektualistow Kasa im. Jozefa Mianowskiego. Pelnita ona rolg swoistej akade-
mii nauk, finansujac liczne badania, a takze wydajac prace naukowe, encyklope-
die i podreczniki, w tym cykl podrecznikow ,,Poradnik dla samoukéw”. Dziataty,
cho¢ nielegalnie, kotka samoksztatceniowe, towarzystwa naukowe, prowadzono
dyskusje naukowe na famach czasopism, liczne byly tez kontakty naukowe i wy-
dawnicze z Galicja. Przejmowano réwniez z rak zaborcow szkoly zawodowe,
ktore nastepnie pod przykrywka np. szkot handlowych ksztalcity wedlug progra-
mu gimnazjéow ogolnoksztatcacych, dlatego tez w roku 1918 tam wtasnie sie¢
szkolnictwa byta najlepiej rozwinigta. W poczatkach XX wieku pod zaborem
rosyjskim funkcjonowaty m.in. podreczniki Louisa Liarda®, Williama S. Jevonsa*,
Wiadystawa Bieganskiego®, Desire’a J. Merciera®, Wiadystawa K. Bieganskiego’,

2 B. F. Trentowski, Myslini, czyli catoksztalt loiki narodowej, Poznan 1844,

3 L. Liard, Logika, Warszawa 1886 (brak autora ttumaczenia).

4W. S. Jevons, Logika, objasniona figurami i pytaniami, przel. Henryk Wernic,
Warszawa 1887.

5'W. Bieganski, Zasady logiki ogélnej, Warszawa 1903.

¢ D. J. Mercier, Logika, przet. W. Kosiarkiewicz, Warszawa 1901 (wyd. I), 1906
(wyd. II).

7W. K. Bieganski, Podrecznik logiki i metodologii ogdlnej dla szkét srednich i sa-
moukow, Warszawa 1907. Podrecznik byt bardzo popularny — do roku 1916 miat pigc
wydan.



Polskie szkolne podreczniki logiki w wieku XX i XXI 89

Henryka Struvego® i Wiadystawa M. Koztowskiego’, a zarazem podreczniki wy-
dawane w zaborze austriackim.

W poczatkach XX wieku sytuacja edukacyjna pod zaborem austriackim
mogta uchodzi¢ za najlepsza'®. Dzigki staraniom Polakow pod przewodnictwem
Jozefa Dietla — powotano Radeg Szkolng Krajowa, dziatajaca od lat sze§¢dziesiatych
XIX wieku az do I wojny $wiatowej. Tworzyli ja Polacy, a jej zadaniem byto
zajmowanie sig¢ szkolnictwem ludowym oraz $rednim, w tym opiniowanie pod-
recznikow. Juz od 1861 roku za zgoda Austriakéw w szkotach obowiazywat jezyk
polski, niemniej np. dyrektorzy szkot srednich musieli by¢ akceptowani przez
wladze austriackie. Jak pisza niektorzy historycy, szkota byla z jezyka polska,
ale z ducha austriacka, co prowokowato mtodziez do buntu. Zwtaszcza po roku
1905 dato si¢ zaobserwowac¢ zintensyfikowana prace kot samoksztatceniowych,
a takze dziatalnos¢ na rzecz upowszechniania oswiaty, np. powstat Krajowy Zwia-
zek Nauczycielstwa Ludowego w Galicji''. Gtowna przeszkoda w upowszechnia-
niu o$wiaty i podnoszeniu jej na wyzszy poziom byta przystowiowa galicyjska
bieda. Szkol, zwlaszcza poza wigkszymi miastami, byto niewiele, przewazaty
cztero-, a nawet dwuklasowe, brakowato tez nauczycieli, ktorym na wsiach pta-
cono najczesciej ,,w naturze”, w dodatku zmagano si¢ ze skutkami wczes$niejsze;j
bezwzglednej germanizacji. Niemniej pod zaborem tym dziataty dwa uniwersy-
tety, rok 1872 zaowocowat powstaniem w Krakowie Akademii Umiejgtnosci
(przymiotnik ,,Polska” dodano w 1919 roku), za$ w roku 1882 powotano we Lwo-
wie Macierz Polska, propagujaca czytelnictwo przez publikowanie tanich ksiazek,
rowniez podrecznikow. W gimnazjach austriackich juz w 1849 roku wprowadzo-
no zlogicyzowana wersj¢ propedeutyki filozofii wedtug programu Johanna Frie-
dricha Herbarta, w mysl ktorego miata ona przygotowac do rozumienia systemow
filozoficznych. W nastgpnych programach i opracowaniach coraz wigksze zna-
czenie zdobywala refleksja metafilozoficzna i metodologiczna. Obowiazujaca
w ostatnich — VII i VIII — klasach gimnazjum w wymiarze dwoch godzin tygo-
dniowo propedeutyka filozofii obejmowala ogolne zasady logiki i metodologii
oraz psychologii empirycznej i miata stanowi¢ wprowadzenie do studiéw uniwer-
syteckich. W poczatkach wieku XX pod zaborem austriackim zostaly wydane

8 H. Struve, Logika elementarna. Podrecznik dla szkdt i samoukéw, Warszawa
1907.

® W. M. Koztowski, Podstawy logiki, czyli zasady nauk. Wyktad systematyczny dla
szkol wyzszych i srednich oraz dla samouctwa, Warszawa 1916.

10 Obszerne oméwienie podrecznikéw szkolnych pod zaborem austriackim podaje
Maria Stinia. Zob. M. Stinia, Podreczniki w gimnazjach galicyjskich w latach 1860-1918,
,,Prace Komisji Historii Nauki PAU”, t. VI, Krakéw 2004, s. 5-39.

"E. Podgorska, Krajowy Zwiqzek Nauczycielstwa Ludowego w Galicji 1905-1918,
Warszawa 1973.
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i funkcjonowaty gtownie podreczniki: W. Koztowskiego'?, Aleksandra Pechnika'?,
Franciszka Gabryla'* i Jana Nuckowskiego'®. Podrecznik Kazimierza Twardow-
skiego'® nalezy uzna¢ za skrypt, a nie podregcznik szkolny.

Nalezy tu zauwazy¢, ze podreczniki, rozniac sig¢ do§¢ znacznie migdzy soba
poziomem, nowoczesnoscia, sposobem podawania tresci, wskazywaly na poglady
filozoficzne autorow. Neokantysta Wtadystaw Mieczystaw Koztowski zaprzeczat
klasycznej teorii prawdy, z kolei ks. dr Aleksander Pechnik, co prawda nie w swo-
im podrgczniku, ale w innym dziele!’, zadat, aby logika dostarczyta argumentow,
,»z€ Darwinizm jest hipoteza calkowicie nieuzasadniong”.

Po odzyskaniu niepodlegtosci mtode panstwo polskie stanglo nie tylko wobec
konieczno$ci ujednolicenia trzech systemow szkolnictwa, odmiennych w kazdym
z zaborow — np. podczas gdy w zaborze rosyjskim nie byto obowiazku szkolnego,
w austriackim byt on realizowany do$¢ stabo, musiato takze zaradzi¢ znacznemu
niedoborowi nauczycieli. Logika miata szczgécie — na czele Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego w rzadzie Ignacego Paderewskiego stanat
wybitny logik, Jan Lukasiewicz. By¢ moze dzigki niemu w Dekrecie o ksztatceniu
nauczycieli szkot powszechnych w Panstwie Polskim z 7 lutego 1919 roku wsrod
przedmiotéw obowiazkowych w seminariach nauczycielskich znalazt si¢ przedmiot
»psychologia i logika”. Po ukonczeniu nauki zdawano egzamin z tego przedmiotu.
Dekret zostat podpisany przez Pilsudskiego, Paderewskiego i Lukasiewicza.

W okresie migdzywojennym kultura logiczna zostata w duzym stopniu zdo-
minowana przez dziatalnos$¢ szkoty lwowsko-warszawskiej. Jako przyktad moze
postuzy¢ fakt, ze na uniwersyteckie wyktady z logiki formalnej Jana Lukasiewicza
chodzila cata §mietanka 6wczesnej Warszawy. Po prostu wypadato ,,by¢ na Lu-
kasiewiczu”, tak jak pod koniec wieku XX ,,by¢ na Lemie” czy ,,na Mitoszu”, co
wydaje si¢ snobizmem do$¢ szlachetnym. Przekonanie, ze logika moze petic
funkcje waznej nauki pomocniczej w nauczaniu i tworczym uprawianiu innych
dyscyplin, zywit juz zatozyciel szkoty, Kazimierz Twardowski, ktory w 1901
roku dal temu wyraz we wspomnianej wyzej pracy Zasadnicze pojecia dydaktyki

12W. Koztowski, Logika elementarna, Lwow 1891.

13 A. Pechnik, Logika elementarna, Tarnow 1897.

4 F. Gabryl, System filozofii. Logika formalna, Krakow 1899. W 1900 roku pod-
recznik zostat uzupetiony przez dzieto Noetyka, a w roku 1912 ukazata sig tegoz autora
Logika ogolna.

15 J. Nuckowski, Poczqtki logiki ogdlnej dla szkot, Krakow 1893; wyd. II tamze 1903.

16 K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach
nauczycielskich i w nauce prywatnej, Lwow 1901.

17 A. Pechnik, O reformie tzw. propedeutyki filozoficznej w naszych gimnazjach,
Tarn6ow 1892.
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i logiki'®. Jan Lukasiewicz wykorzystat logikg formalna w rozstrzyganiu problemu
determinizmu, ale szczegdlng rolg organizujaca i wspomagajaca zarowno nauke,
jak inauczanie/uczenie si¢ przypisywano metodologii nauk jako gal¢zi logiki.
Wiele lat pozniej Kazimierz Ajdukiewicz pisat:

Sposdb, w jaki uprawiato si¢ metodologi¢ w standardowych podrecznikach logiki, polegat
zazwyczaj na przetrawianiu pogladow przekazanych przez tradycje, wywodzaca sig niejednokrotnie
jeszeze od Arystotelesa. Nie dbano tez o to, aby podawany w nich opis zabiegéw metodologicznych
iich ocena byly zgodne z praktyka wspotczesnej nauki. Metodologia rozumiejaca pragnie z ta
praktyka pozostawa¢ w jak najsci$lejszym zwiazku. Ma ona, §ledzac t¢ praktyke, zrozumiec, dla-
czego pewne zabiegi sa oceniane jako trafne, a inne jako chybione'.

Ryc. 1. Swiadectwo Jana Trzcienieckiego, polonisty, pozniejszego nauczyciela
Jjezyka polskiego w Krzemiencu Podolskim i Gimnazjum Polskim w Gdansku
z podpisem Kazimierza Twardowskiego.

8 K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki..., Lwéw 1901. Omoéwienie
tej pracy w: R. Maciotek, Stosunek logiki do dydaktyki w pogladach niektorych przedsta-
wicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, ,,Przeglad Pedagogiczny”, nr 1 (2014), s. 74—89.

9 K. Ajdukiewicz, przedmowa do tegoz, Jezyk i poznanie. Tom 1. Wybor pism z lat
1920-1939, Warszawa 1960, s. VI.
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Postulowana kultura logiczna — o ktora prawdziwa walka, jak si¢ wydaje
przegrana, rozegrata si¢ po Il wojnie $wiatowej — nie poprzestawata wytacznie na
wiedzy dostarczanej przez podreczniki. Cechowato ja podejscie krytyczne, a za
wazniejsza od odpowiedzi na pytanie ,,jak?” uwazala odpowiedz na pytanie ,,dla-
czego tak wlasnie, a nie inaczej?”.

Poczatkowo logika nauczana byta w ramach propedeutyki filozofii, cho¢ nie
we wszystkich typach gimnazjow. Oprocz kolejnych wydan ksiazek W. Biegan-
skiego 1 W. Koztowskiego, najczesciej stosowano podrecznik Williama S. Jevonsa
—tzw. ,,duzego Jevonsa”?. Byt to podrgcznik tradycyjny i choé¢ oprocz zwyktych
trzech dziatow poswieconych nazwom, zdaniom i sylogizmom zawierat takze
dzial czwarty, dotyczacy metody, jednak, rzecz jasna, nie uwzgledniat nowych
horyzontow, jakie otworzyly si¢ przed logika na skutek dziatalno$ci szkoty Iwow-
sko-warszawskiej. Logike jako samodzielny przedmiot obowiazujacy we wszyst-
kich typach gimnazjow?' postulowata reforma Stanistawa Grabskiego, co osta-
tecznie wprowadzono w 1927 roku. Logiki nauczano w ostatniej klasie, w drugim
semestrze w wymiarze 3 godzin tygodniowo, nad czym ubolewala Izydora Damb-
ska, twierdzac, ze to zbyt mato, zwlaszcza ze ostatni semestr byt krotszy ze wzgle-
du na egzaminy maturalne®. Wciaz jeszcze korzystano gtownie ze wznawianych
podrecznikow sprzed I wojny, ale juz w 1923 roku ukazato si¢ pierwsze wydanie
podrecznika Kazimierza Sos$nickiego®, zrecenzowane przez Kazimierza Ajdukie-
wicza®, ktory chwalit szerokie ujmowanie logiki i traktowanie jej jako narze¢dzia
innych nauk, krytykowal natomiast pewne uproszczenia i niescistosci wypowiedzi,
zwlaszcza pominigcie szeregu zagadnien metodologicznych, w tym metodologii
nauk indukcyjnych®. W roku 1927 ukazat si¢ podrgcznik Alojzego Hoefle-

2°W. S. Jevons, Logika. Podrecznik do uzytku szkolnego, z oryginatu angielskiego
»~Elementary Lessons in Logic”, przetozyt Cz. Znamierowski, Warszawa 1921 (wyd. 2 —
1922, wyd. 3 — 1936). Byl tez ,,maly Jevons” — wydany wczes$niej: W. S. Jevons, Logika
objasniona figurami i pytaniami, przet. H. Wernic, Warszawa 1887.

2l Uprzednio w gimnazjach matematyczno-przyrodniczych byta ona przedmiotem
fakultatywnym.

22 1. Dambska, W sprawie nauczania logiki przy sposobnosci nauczania jezyka pol-
skiego, ,,Przeglad Humanistyczny”, V (1930), z. 3, s. 279-287.

B K. Sosnicki, Zarys logiki dla klas wyzszych szkot srednich ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem seminariow nauczycielskich, Lwow—Warszawa 1923.

2 K. Ajdukiewicz, Recenzja: Sosnicki K., Zarys logiki, ,,Ruch Filozoficzny”, t. VIII
(1924), s. 62—064.

2 Podaje za: R. Maciotek, Stosunek logiki do dydaktyki w pogladach niektorych
przedstawicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, ,,Przeglad Pedagogiczny”, nr 1 (2014),
s. 74-89.
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ra’, profesora Uniwersytetu Wiedenskiego, w ttumaczeniu Zygmunta Zawirskie-
go. Jednak w zwiazku z gwattownym rozwojem w Polsce logiki jako dyscypliny
naukowej, ci¢zar jej nauczania przeniesiono na uczelnie wyzsze, ze szczegdlnym
uwzglednieniem ksztatcenia nauczycieli, stad wigkszos$¢ podregcznikdéw z tego
okresu adresowana byta do studentéw i nauczycieli, a nie uczniéw. Réwnolegle
toczyta si¢ dyskusja na temat nauczania elementow logiki w ramach innych przed-
miotow oraz wykorzystania logiki jako narzedzia w ich nauczaniu. Juz w 1918
roku zabral na ten temat glos pedagog Wiktor Wasik?’, natomiast uczennica K. Twar-
dowskiego, Izydora Dambska podawata w swojej pracy szczegdtowe przyktady
zastosowania logiki na lekcjach jezyka polskiego®.

Reforma jedrzejewiczowska wprowadzita do szkot ponownie propedeutyke
filozofii, co zrealizowano ostatecznie w roku 1937%. Nauczyciele mieli do wybo-
ru cztery podreczniki wydane rok pozniej: K. Ajdukiewicza®, T. Czezowskiego®!,
B. Gaweckiego®? i H. Lelesz**. Maciej Wozniczka, podajac opis wspomnianych
czterech podrecznikéw, za najlepszy pod wzgledem dydaktycznym uznat ten
ostatni*. Jak stwierdzit:

Istotny jest zwlaszcza ,,duch” tego tekstu: warto$ciotworczy, optymistyczny, skupiony na
statecznych wywodach i zachgcajacy do postawy naukotworczej. Nawet i wobec wspolczesnego
niepokoju kultury tekst ten i dzisiaj zdaje si¢ nie mie¢ wartosci jedynie historycznych. Tekst ten

moze by¢ wreez wzorem zachgty, stymulacji pozytywnej, o ktora tak trudno we wspotczesnych,
niekiedy wielce udziwnionych postmodernistycznych kontekstach®.

26 A. Hoefler, Logika propedeutyczna dla szkét srednich, przet. Z. Zawirski, Lwow
1927.

T'W. Wasik, Nawiasowy kurs logiki formalnej przy nauczaniu jezyka polskiego
metodaq dyskursywnaq, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 37 (1918), s. 475-494.

28 1. Dambska, W sprawie nauczania logiki przy sposobnosci nauczania jezyka pol-
skiego, ,,Przeglad Humanistyczny”, V (1930), z. 3, s. 279-287.

» Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$§wiecenia Publicznego, Program nauki
(tymczasowy) w panstwowym liceum ogolnoksztatcqcym z polskim jezykiem nauczania.
Propedeutyka filozofii, Lwow 1937.

K. Ajdukiewicz, Propedeutyka filozofii dla liceow ogdlnoksztatcqcych, Lwow—War-
szawa 1938.

3T, Czezowski, Propedeutyka filozofii. Podrecznik dla Il klasy wszystkich wydziatow
w liceach ogolnoksztatcqcych, Wilno 1938.

32 B. Gawecki, Propedeutyka filozofii. Podrecznik dla ki. drugiej liceow ogdlno-
ksztatcqcych, Warszawa 1938.

3 H. Lelesz, Podrecznik propedeutyki filozofii dla klasy drugiej liceow ogolnoksztat-
cqcych, Lwow 1938.

3 M.Wozniczka, Logika w szkole — utracony paradygmat edukacyjny, ,,Studia z Fi-
lozofii Polskiej”, tom 2 (2007), s. 355-384.

3 Ibidem, s. 367.
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Po drugiej wojnie $wiatowej poczatkowo uczono propedeutyki filozofii we-
dhug programu przedwojennego. Wydawano podreczniki T. Czezowskiego**
i K. Ajdukiewicza®’. W roku 1950 Ministerstwo O$wiaty wprowadzito do nowego
programu jedenastoletniej — tworzonej na wzor sowiecki — szkoly ogoélnoksztat-
cacej przedmiot ,,logika” w wymiarze jednej godziny tygodniowo (w sumie
25 godzin). Podrecznikiem zatwierdzonym do uzytku szkolnego przez Minister-
stwo Oswiaty zostat podrecznik S. N. Winogradowa i A. F. Kuzmina®, w ktorym
na poczatku zamieszczono wpis, podpisany przez redakcje wydania sowieckiego,
wymieniajacy zmiany w stosunku do pierwszego wydania (1948 r.). Migdzy in-
nymi: ,,W oparciu o nauke J. W. Stalina o jezyku dokonano niektérych uzupetnien
w paragrafach Pojecie i stowo oraz Sqd i zdanie”. Pozostale zmiany byty podob-
ne. Uczen niemal na kazdej stronie podrecznika znajdowat zdania takie, jak:
,Sciste i bezsporne fakty, zwiazane ze soba, uwazal W. L. Lenin nie tylko za nie-
odparte, lecz i bezwarunkowo dowodzace™’. Trudno si¢ dziwic¢, ze w tej sytuacji
Kazimierz Ajdukiewicz, ktéry, majac zakaz wyktadania na uczelniach wyzszych,
uczyt logiki w liceum, opublikowat Zarys logiki*’, zatwierdzony przez Minister-
stwo Oswiaty do uzytku szkolnego jako ksiazka pomocnicza dla nauczycie-
li, ale faktycznie stanowiacy alternatywe dla podrecznika S. N. Winogradowa
1 A. F. Kuzmina.

Logika byta nauczana w szkotach srednich az do roku 1959, kiedy to zosta-
fa znow zastapiona przez propedeutyke filozofii. Z catosci programu liczacego
60 godzin na logike przeznaczono 19. Wznowiono podrecznik Czezowskiego,
postugiwano sig tez podrecznikiem Ajdukiewicza wznowionym w 1950 roku oraz
jego Zarysem logiki. Pod koniec owego okresu ukazat si¢ podrgcznik pod redak-
cja Jana Legowicza?*!, dzi$ starannie zapomniany ze wzgledu na wydzwigk ideo-
logiczny, w tym przypisy do referatow Stalina, w ktorym na ogolna liczbg 292
stron rozdziat poswigcony logice, autorstwa Zdzistawa Ziemby, liczyt stron 78,
czyli prawie 27%. W 1967 1. do licedéw wszedl nowy program licealny po o$mio-

3¢ T, Czezowski, Glowne zasady nauk filozoficznych. Podrecznik propedeutyki filo-
zofii, Warszawa 1946. W rzeczywistosci byto to drugie wydanie podregeznika z roku 1938,
cho¢ pod zmienionym tytutem.

7K. Ajdukiewicz, Propedeutyka filozofii dla liceow ogdlnoksztatcqcych, Warszawa
1947 oraz dwukrotnie w roku 1948 (wyd. 3 1 4), a takze w 1950 (wyd. 5).

3% S. N. Winogradow, A. F. Kuzmin, Logika, przet. M. i S. Rakowscy, Warszawa
1951. Podrgcznik byt wielokrotnie wznawiany, nie traktowano tego jednak jako nast¢pnych
wydan, ale jako uzupetnienia (dodruk) wydania pierwszego.

3 Ibidem, s.150.

40 K. Ajdukiewicz, Zarys logiki. Ksiqzka pomocnicza dla nauczyciela, Warszawa
1953. Az do roku 1965 ksiazka miata osiem wydan.

4], Legowicz (red.), Propedeutyka filozofii, Warszawa 1966.
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letniej szkole podstawowej. Nie byto w nim propedeutyki filozofii, a logika
zostata wytacznie w liceach dla wychowawczyn przedszkoli, prawdopodobnie
pod wplywem badan Piageta nad mysleniem logicznym dzieci. Elementy logiki
wlaczono do programu matematyki (gtownie podstawy klasycznego rachunku
zdan) i jezyka polskiego. Ostatnim podrecznikiem logiki wykorzystywanym w pol-
skiej szkole $redniej byt podrecznik Mieczystawa Omyty*, napisany specjalnie
dla liceum wychowawczyn przedszkoli. Kolejni ministrowie nie wykazywali
zainteresowania powrotem logiki do szkot (filozofii zreszta tez), nie ztozyli broni
jednak spadkobiercy tradycji logiki polskiej. Toczono walke nie tyle o wyposaze-
nie ucznia w podstawowe wiadomosci z zakresu logiki, ale o upowszechnienie
przez szkote kultury logicznej, rozumianej jako precyzja i $cistos¢ tak mysli, jak
i mowy*. Sztandarowym przyktadem takiego podejscia jest znana praca Ajdukie-
wicza Co moze zrobi¢ szkota dla podniesienia kultury logicznej uczniow?*, w kto-
rej bodaj po raz pierwszy pada okreslenie ,.kultura logiczna”. Powstaja publikacje
majace ksztalci¢ nauczycieli w umiejetnosciach koniecznych do szerzenia owej
kultury. Dydaktycy nauk szczegdtowych, jak np. dydaktyk geografii Jan Flis,
ktada nacisk na ujawnienie podstaw metodologiczno-logicznych swych dziedzin.
Semiotyk Jerzy Pelc pisze pracg o potrzebie logizacji nauczania w szkole $redniej*
i mozliwosci wykorzystania w tym celu lekcji jezyka polskiego. Przekonanie, ze
wycofanie logiki ze szkot byto btedem, a takze, Ze zaprzepaszczenie i zapomnie-
nie wielkiego dorobku polskiej logiki miedzywojennej nalezatoby uzna¢ za wrecz
zbrodnie — byto w tym czasie powszechne wsrdd elit kontynuujacych tradycje
naukowe II Rzeczypospolitej. Rownocze$nie wydanych zostalo wiele skryptow
i podrecznikéw z zakresu logiki, przeznaczonych dla szkot wyzszych, gdzie logi-
ka walczyta o przetrwanie. Niezagrozona pozostata jedynie na studiach prawni-
czych i filozoficznych. Czg$¢ tych podrecznikéw uniwersyteckich, cho¢ nie mia-
fa, jak te opublikowane w koncu XIX wieku, adnotacji ,,dla samoukéw”, pozwa-
lata na samodzielne opanowanie podstaw logiki.

2 M. Omyta, Logika, wybrane zagadnienia, Warszawa 1980 (wyd. 1), 1983 (wyd. II).
Podrecznik ma adnotacjg: ,,Podrecznik aprobowany dla stuchaczy studium wychowania
przedszkolnego”. Tegoz autora Zarys logiki, Warszawa 1995, cho¢ dotowany przez Mi-
nistra Edukacji Narodowej, byt wykorzystywany wytacznie przez studentow.

# Szerzej pisatam o tym w: 1. Trzcieniecka-Schneider, O miejsce dla logiki w na-
uczaniu szkolnym, ,,Opinie Edukacyjne PAU. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych”, Tom XIII, Krakow 2015.

# K. Ajdukiewicz, Co moze zrobié szkota dla podniesienia kultury logicznej uczniow?,
[w:] idem, Jezyk i poznanie, t. 11, Warszawa 1963. Pierwodruk ,,Nowa Szkota”, 1959,
nr2,s. 2-8.

4], Pele, Logizacja nauczania w szkole sredniej, ,,Studia Logica”, 24 (1969),
s. 209-220.



96 Irena Trzcieniecka-Schneider

Wiek XXI rozpoczat si¢ od chwilowego wprowadzenia filozofii do gimna-
zjow, w ramach tzw. $ciezki edukacyjnej. Cho¢ tylko w niewielu szkotach sko-
rzystano z tej mozliwos$ci, powstaly podregczniki filozofii, ktore jednak tematyke
logiczna potraktowaty po macoszemu. I tak w podrgczniku Anny Jedynak i Tade-
usza Walentynowicza pt. Filozofia. Podrecznik dla gimnazjum do edukacji filozo-
ficznej (Warszawa 2000) znalazty si¢ pewne elementy metodologii, w podreczni-
ku Jacka Wojtysiaka pt. Pochwata ciekawosci. Filozofia (Krakow 2003) — pare
termindw logicznych, np. ,,mereologia”, w pozostalych nie bylo nawet tego. Row-
noczes$nie podreczniki historii, w ktorych jest mowa o szkole lwowsko-warszaw-
skiej, naleza do wyjatkow. W 2008 roku, po wielu dziesigcioleciach staran zaswi-
tata nadzieja na wprowadzenie filozofii do liceow — i wprawdzie znéw filozofia
zostata przedmiotem fakultatywnym i to w niektorych tylko typach klas, zaczgto
pisa¢ nowe podreczniki, w ktorych znowu zabrakto logiki. Moze najlepiej stosu-
nek autorow podregcznikdéw nie tylko do logiki, ale do nieco ,,$cislejszej” proble-
matyki filozoficznej pokazuje podrecznik Magdaleny Gajewskiej i Krzysztofa
Sobczaka*. Na stronach poswigconych Arystotelesowi sylogistyka nie jest nawet
wspomniana. Francis Bacon wraz z jego indukcja zostal wyrzucony do przypisu.
Leibnizowi autorzy przypisali sformutowanie zasady sprzecznos$ci (znanej juz
starozytnym Grekom), za to nie ma stowa o propozycji lingua universalis. Wpraw-
dzie Millowi pozostawiono jego tablice indukcji, ale z tekstu uczen nie ma naj-
mniejszej szansy dowiedzie¢ sig, czym jest owa indukcja i czy ma jakie$ zastoso-
wania poza metereologia. Filozofia analityczna ,,nie rozwiazywata problemow
filozoficznych™” — widocznie Autorzy zagadnien filozofii nauki czy filozofii je-
zyka nie zaliczaja do problemow filozoficznych. Na 344 strony ksiazki dwa roz-
dziaty majace zwiazek z logika zajmuja w sumie 12 stron (3,48%, czyli niecale
4%) 1 obejmuja zbior zagadnien znanych juz w $redniowieczu. Autorzy nie za-
uwazaja, albo nie wiedza, ze logika jest dyscypling wciaz rozwijajaca sig, ktorej
impuls nadaty zaréwno badania nad jezykiem, rozwdj logik nieklasycznych, ale
takze lawinowy rozwoj informatyki. W chwili obecnej elementy logiki mozna
spotka¢ w niektorych podrecznikach jezyka polskiego (zalezy to od dobrej woli
autora), a do 2008 roku w podrecznikach matematyki. Obecnie logiki nie ma
w podstawie programowej matematyki.

Nasuwa si¢ pytanie, dlaczego, mimo zasadniczej zgodnosci co do potrzeby
nauczania logiki, mimo licznych publikacji na ten temat, nie udato sig sSrodowisku
logikéw wymusi¢ na decydentach nie tylko wprowadzenia logiki jako odrgbnego
przedmiotu (cho¢ udato sig to zwolennikom edukacji dla bezpieczenstwa, a takze

4 M. Gajewska, K. Sobczak, Filozofia. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych,
Gdynia 2012.
47 Tbidem, s. 237.



Polskie szkolne podreczniki logiki w wieku XX i XXI 97

w duzej mierze psychologom w ramach ,,przedsigbiorczosci”), ale nawet miejsca
na zaprezentowanie problematyki logicznej w ramach innego przedmiotu. Nie-
watpliwie przyczyn jest wiele, niektore dos¢ oczywiste, zwrdoce zatem uwage na
dwie, cho¢ niekoniecznie decydujace. Pierwsza, to swoiste btedne koto — cztowiek,
ktory nie zna logiki, nie wie, ze problemy, przed ktorymi staje, daja si¢ rozwigzac
za pomoca $rodkow logicznych, poniewaz nie probuje ich stosowania. Czasami
pomocna moze by¢ nawet uboga metoda zero-jedynkowa, ale trzeba wiedzie¢, jak
ja zastosowaé. Poniewaz czlowiek 6w tego nie wie, uwaza, ze logika jest zasad-
niczo nieprzydatna, a wigc nie ma po co jej si¢ uczy¢. Takie rozumowanie zade-
cydowalo o wycofaniu logiki z programu matematyki — nauczyciele, ktorzy sami
na studiach nie uczyli si¢ logiki, nie wiedzieli, w jakich typach zadan zastosowa-
nie logiki utatwia ich zrozumienie i rozwigzanie, a w jakich jest wrecz konieczne.
O drugiej przyczynie pisat Henryk Struve w swojej Historii logiki...*®, w rozdzia-
le Wskazowki na przysztos¢: ,,Wreszcie nie moge pominac jeszcze jednej, ostatnie;j,
ale niestety bardzo doniostej wady; jest nia brak solidarnosci miedzy naszymi
pracownikami w zakresie filozofii”. Od napisania tych stéw mingto ponad sto lat
i cho¢ logika polska jako dyscyplina naukowa, zwlaszcza logika formalna, ma si¢
catkiem niezle, to kultura logiczna w spoteczenstwie polskim, o ktéra z powodze-
niem walczono pod koniec wieku XIX i przez caty wiek XX, a takze §wiadomos¢
wspanialego dorobku polskich logikow okresu migdzywojennego, w wieku XXI
zagingta niemal doszczetnie. Miejmy nadziejg, ze nie na zawsze.
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Polish logic textbooks in the XX and XXI century
Summary

The subject of the thesis is the teaching of logic in Poland in the twentieth and
twenty-first century seen through the prism of school textbooks written in Polish. Until
the 1960s, logic was taught in schools in Poland either as an independent subject or as
a part of propaedeutics of philosophy. This favored the spreading of skills referred to by
Kazimierz Ajdukiewicz as “logical culture”. Despite the postulates of logicians and didac-
tics, mainly didactics of philosophy, logic was systematically withdrawn from secondary
schools at the end of the twentieth century and within the twenty-first century, which
resulted in the disappearance of logical culture in the wider social strata.

Key words: school textbooks of logic, Polish logic, logical culture, education,
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1. Wstep

Po drugiej wojnie $wiatowej w wielu krajach Europy, a takze w Stanach
Zjednoczonych rozpoczely sie glebokie reformy programoéw nauczania matema-
tyki, a co za tym idzie, powstaty zupeinie nowe cykle podrecznikow. Jednym
z waznych powodow przeobrazen byta zmiana samej matematyki-nauki. W latach
piecdziesiatych XX w. fascynacja mozliwoscig integracji calej matematyki, w jej
specyficznym ujeciu w teorii kategorii, stata sig impulsem do podejs$cia do same;j
matematyki, a rownoczesnie zmian w edukacji matematycznej. Zaproponowana
przez grupg francuskich matematykow' — ukrywajaca si¢ pod pseudonimem Ni-
colas Bourbaki (zwana bourbakistami) — zupelnie nowa metoda pozwalata na
szybkie i spektakularne wyniki. Grupa ta byta niezmiernie wptywowa i, pomimo
ostrej krytyki zardwno ze strony czgsci sSrodowiska matematycznego jak i dydak-
tycznego, dokonata rewolucyjnych zmian takze w nauczaniu matematyki. Powsta-
jace w ten sposob nowe curriculum, promujace nowe, liczace zaledwie kilkadzie-
sigt lat idee matematyczne, zostato zupetnie oderwane od tradycji ponad dwoch
tysiecy lat rozwoju matematyki. Najpierw w Belgii w kierowanym przez George’a

! Grupa ta, skupiajaca mtodych francuskich matematykoéw (Claude Chevalley, Jean
Coulomb, Jean Delsarte, Jean Dieudonné, Charles Ehresmann, René de Possel, Szolem
Mandelbrojt i André Weil), ukryta si¢ pod pseudonimem Nicolas Bourbaki i pdzniej byta
znana pod wspolna nazwa bourbakisci. W p6zniejszym okresie do grupy dotaczyli przed-
stawiciele mlodszego pokolenia, migdzy innymi André Lichnerowicz.



102 Danuta Ciesielska, Jerzy Szczeparski

Papy’ego? ,,Centre Belge de la Pédagogie de la Mathématique™ opracowano no-
watorski program wprowadzenia w szkotach matematyki realizujacej program
bourbakistowski®. Aby podkresli¢ rewolucyjnos¢ zmian, nowemu curriculum
nadano nazwe ,,mathématique moderne” (lub ,,mathématiques modernes” — ma-
tematyka nowoczesna). We Francji autorem koncepcji nauczania nowoczesnej
matematyki — opartej na bourbakistowskich ideach — byl matematyk polskiego
pochodzenia André Lichnerowicz?, ktory kierowal pracami ,,Komisji Lichnero-
wicza” w latach 1966—-1973. Zaproponowana reforma to ,,.koncepcja konstruktyw-
na aksjomatyczna, strukturalna matematyki, owoc ewolucji ideowej, jest dosto-
sowana «jak rekawiczka» do ksztalcenia naszych czasow’”. W Stanach Zjedno-
czonych nowa matematyka —,,New Mathematica, American Style” — byta dzietem
powstajacym w kilku o$rodkach: University of Illinois, University of Maryland,
Stanford University oraz Columbia University. Autorem najbardziej popularnego
programu byta grupa ,,School Mathematics Study Group”, kierowana przez Edwar-
da G. Begle’a’ od roku 1958 przez kolejnych 15 lat. Charakterystyczna cecha
tego okresu jest fakt, ze to zawodowo czynni matematycy inicjowali powstanie
grup zajmujacych si¢ pracami nad reformami. We Francji byt to André Lichnero-
wicz (1915-1988), ktory studiowal u wybitnego francuskiego matematyka Elie
Cartana®, w Stanach Zjednoczonych — Edward Griffith Begle (1914—-1978), ktory
uzyskat doktorat z topologii w 1940 roku w Princeton pod kierunkiem znakomi-
tego matematyka Salomona Lefschetza, natomiast w Belgii — Georges Papy (1920—
2011), ktory doktoryzowat si¢ z matematyki (z wyrdznieniem) na uniwersytecie
w Brukseli, a w roku 1966 na Migdzynarodowym Kongresie Matematykow
w Moskwie miat wyktad plenarny na temat edukacji matematycznej. W po6zniej-
szym okresie reform do grupy matematykow dotaczyta liczna grupa dydaktykow
matematyki. Bardzo wczesnie znalezli si¢ w niej polscy uczeni, wsrod ktorych

2 George Papy (1920-2011), matematyk i dydaktyk matematyki.

3Za: Z. Krygowska, Koncepcje powszechnego matematycznego ksztatcenia w refor-
mach podrecznikow szkolnych z lat 1960—1980, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow
1981, s. 79.

4]. 1. O’Connor, E. F. Robertson, Andre Lichnerowicz, MacTutor, dostepna http:/
/www-history.mcs.st-and.ac.uk/Biographies/Lichnerowicz.html dostgp 10 stycznia
2018 1.

5 Karta z Chambery, za: Z. Krygowska, Koncepcje..., s. 81.

6 Obecnie znana pod nazwa ,,The New Math”.

7J. J. O’Connor, E. F. Robertson, Edward Griffith Begle, MacTutor, dostepna http://
www-history.mcs.st-andrews.ac.uk/Biographies/Begle.html, dostgp 10 stycznia 2018 r.

8 Elie Cartan (1869—1951), cztonek zagraniczny Polskiej Akademii Umiejetnosci od
1921 roku.
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szczegoblna rolg odegrata Zofia Krygowska’. W artykule'® z 1959 roku Krygowska
tak przedstawiata polskim nauczycielom proponowane przez Lichnerowicza
idee:

Skromny material nauczania objgty programem szkolnym daje wiele okazji do ukazania
uczniom podstawowych struktur algebraicznych, do ujawnienia analogii i izomorfizmow migdzy
réznymi izolowanymi w poj¢ciu ucznia fragmentami matematyki szkolnej, i to w sposob naturalny,
prosty i dostgpny mtodziezy. Umozliwia zburzenie sztywnych przegrod dzielacych poszczegdlne
galezie matematyki elementarnej i pokazanie uczniom, ze istnieja pewne pojecia, ktore moga inter-
weniowacé w sposob szczegodlnie interesujacy w dziedzinach catkowicie réznych. Mozna uczniom
udostgpni¢ tatwo ogdlne pojgcie dziatania, pokaza¢ przyktady réznych dziatan »niezwyktych,
nieprzemiennych lub niemajacych wtasnosci tacznosci. Pojeciami operacji, operacji odwrotnej,
grupy, pierscienia, ciata, relacji rownowazno$ciowej, relacji porzadku, transformacji, niezmiennika,
izomorfizmu przeniknigty jest material nauczania w szkole w tym stopniu, Ze pomijanie tych pojeé
jest czyms$ zupelnie nienaturalnym, jest niepotrzebna zastona, odgradzajaca mys$l ucznia od wspot-
czesnej mysli matematycznej'!.

Dzi$ trudno w to uwierzy¢, ze kiedys$ ktos mial odwage proponowac wpro-
wadzenie takich zagadnien do nauczania w szkole. Okres przemian spotecznych,
ekonomicznych i ideologicznych w latach pigcdziesiatych i szes¢dziesiatych umoz-
liwit takie dziatania.

Poczatki reform ksztatcenia matematycznego z punktu widzenia formalnych
struktur opisali Alicja Moleda i Zenon Piesyk:

Wezesniej, bo w roku 1948, z inicjatywy grupy wybitnych matematykow, nauczycieli mate-
matyki, psychologow i pedagogdéw powstata Migdzynarodowa Komisja do Studiowania i Ulepsza-
nia Nauczania Matematyki'? (CIEAEM), w 1960 r. jej przewodniczacym byt Gustaw Choquet,
profesor matematyki na Sorbonie, wiceprzewodniczacym Georges Papy, matematyk, profesor uni-
wersytetu w Brukseli, przed nim funkcjg t¢ sprawowat Jean Piaget, znakomity psycholog, profesor

Sorbony. Sekretariat Komisji miescit si¢ w Brukseli, jego praca kierowat dydaktyk belgijski, prof.
W. Servais. Jednym z tworcéw Komisji byt znany pedagog C. Gategno '3;

? Zofia Krygowska (1904-1988), dydaktyk matematyki, profesor w Wyzszej Szko-
le Pedagogicznej w Krakowie, honorowy przewodniczacy Komisji do Studiowania i Ulep-
szania Matematyki (International Commission on the Mathematical Instruction).

107Z. Krygowska, Analiza zasad i konstrukcji obecnego programu nauczania mate-
matyki z punktu widzenia ich zgodnosci z zasadami wspolczesnej metodologii matematy-
ki, ,,Matematyka” 55 (1959), nr 1-2, s. 11-24.

' Ibidem, s. 18.

12 La Commission Internationale pour [’Etude et I’Amélioration de |’Enseignement
des Mathématiques lub International Commission on the Mathematical Instruction, w skro-
cie CIEAEM, www.cieaem.org.

3 A. Moleda, Z. Piesyk, Przeglqd zmian programow nauczania matematyki w szko-
le podstawowej w latach 1963—1990, ,,Acta Universitatis Lodziensis”, Folia Mathematica,
1993, tom 6, s. 25-56.
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i dalej dodali:

Rownolegle z CIEAEM dziatata w kierunku reform utworzona na Migdzynarodowym
Kongresie Matematyki w Rzymie w 1908 r. Miedzynarodowa Komisja Nauczania Matematyki'*,
stanowiaca od 1952 r. sekcje Migdzynarodowej Unii Matematycznej (CIEM)®.

2. Poczatek reform w Polsce

Inicjatywa reform matematycznego curriculum w Polsce wyszta z krggu
Polskiego Towarzystwa Matematycznego. Zofia Krygowska oraz Stefan Strasze-
wicz byli inicjatorami wprowadzenia w Polsce nowych trendoéw. Staty kontakt
polskich uczonych z zagranica zaowocowal konferencja Migdzynarodowej Ko-
misji do Studiowania i Ulepszania Nauczania Matematyki, ktora odbyta si¢ w Kra-
kowie w dniach 3—11 sierpnia 1960 roku. Molgda i Piesyk o poczatkowych latach
reform pisali nastgpujaco:

Wiemy oczywiscie, ze w naszym kraju pierwsza fala reform dotyczyla gldwnie programu
szkoty sredniej i nie byta tak radykalna, jak np. we Francji (miata raczej charakter umiarkowany
w poréwnaniu z nurtem bourbakistowskim), niemniej musiata obja¢ wyzsze klasy szkoty podsta-
wowej chocby dla ztagodzenia progu dzielacego tg szkote od modernizowanej pod wzgledem za-
rowno jezyka, jak i sposobu myslenia szkoty $redniej. Jakkolwiek dopiero druga fala reform w latach
siedemdziesiatych [...] przyniosta w Polsce istotne zmiany w programach szkoty podstawowej,

a gldwnie w nauczaniu dzieci najmtodszych, jednak juz wezesniejsze przeksztalcenia czy ich proby
sa rowniez godne zauwazenia's.

Ostatecznie grupa zajmujaca si¢ reforma edukacji matematycznej w Polsce
liczyta kilkanascie 0sob, poza wymienionymi: Zofia Krygowska i Stefanem Stra-
szewiczem, w jej pracach uczestniczyli: Aniela Ehrenfeucht, Stefan Kulczycki,
Bolestaw Iwaszkiewicz, Leon JeSmanowicz, Zdzistaw Opial, Wtadystaw Orlicz,
a pozniej, w latach siedemdziesiatych Zbigniew Semadeni i inni.

Na przetomie lat 60. i 70. powstaty podreczniki do nauczania geometrii,
ktorych autorka lub wspotautorka byta Z. Krygowska!’. W ksiazkach tych podje-

" International Commission on Mathematical Instruction. Komisja ta dziata do dzis.
Przedstawicielami Polski w niej byli migdzy innymi Stefan Straszewicz i Zbigniew Mar-
ciniak, obecnie jest Krzysztof Ciesielski z UJ. https://www.mathunion.org/icmi

15 A. Moleda, Z. Piesyk, Przeglqd zmian programow nauczania...

16 Ibidem.

177. Krygowska, Geometria. Podstawowe wilasnosci ptaszczyzny, cz$¢ 11 cze$¢ 11,
WSIiP, Warszawa 1965; Z. Krygowska, J. Maroszkowa, Geometria dla I klasy liceum
ogolnoksztatcqcego, WSiP, Warszawa 1967; Geometria dla Il klasy liceum ogdlnoksztal-
cqcego, WSIiP, Warszawa 1968; Z. Krygowska, G. Trelinski, Geometria dla IV klasy lice-
um i technikum, WSiP, Warszawa 1971; wyd. 8 poprawione 1979.
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to probe realizacji wszystkich postulatow nowoczesnej szkolnej matematyki. Je-
zykiem podrecznika byt jezyk teorii mnogosci i logiki matematycznej. Aksjoma-
ty geometrii plaskiej i przestrzennej zostaty wybrane nie z wykorzystaniem natu-
ralnych poje¢ i takich relacji, jak na przyktad relacja ,,lezenia migdzy”, ale
w oparciu o ogdlne struktury i zwiazki miedzy nimi — czyli zgodnie z postulatami
bourbakistow. Krygowska na pierwszych stronach podrecznika wprowadzita re-
lacje uporzadkowania w dowolnym zbiorze, na samym wstepie swego wyktadu
burzac tradycje aksjomatyki Euklidesa, w ktorej pierwotna jest relacja ,,lezenia
miegdzy” i1 bedacy jej rezultatem naturalny porzadek na prostej. Oparcie definicji
odcinka i kata na relacji ,,lezenia migdzy” bylo, i jest, wynikiem doswiadczenia
zdobytego w naturze. Tymczasem Krygowska zamiast tego podaje abstrakcyjne
pojecia odleglosci w dowolnym zbiorze, na ktérym buduje definicj¢ odcinka.
Takie podejscie zaburza proces rozumienia poje¢ geometrii (ksztalttowanych przez
co najmniej dwa i pot tysiaca lat, od czasow Elementow Euklidesa), gdyz wpro-
wadzenie ,,metrycznej” definicji odcinka stanowi podstawe do prowadzenia nie-
uprawnionych przeniesien z metryki euklidesowej na metryki nieeuklidesowe.
Jest to powazny btad dydaktyczny, ktorego konsekwencje ponosimy do dzis'®. To
wlasnie odlegtos¢, a dokladnie izometrie, czyli odwzorowania niezmieniajace
odlegtosci, postuzyly jej do budowy ,,nowoczesnej” geometrii ptaskiej i prze-
strzennej. Konsekwencje tego podejscia sa ogromne. Naturalna prostopadtosé¢
prostych, rowniez wywodzaca si¢ z obserwacji otaczajacego nas $wiata i majaca
glebokie zwiazki z grawitacja, jest definiowana poprzez osie symetrii. Twierdze-
nie Pitagorasa wyprowadza si¢ jako pewna wilasnos¢ iloczynu skalarnego. To
bardzo pigkna idea, niestety — aby doj$¢ do samej definicji iloczynu skalarnego
— uczen wczesniej przechodzit przyspieszony kurs podstaw teorii grup, nastgpnie
przestrzeni wektorowych, a dopiero na sam koniec mogt by¢ wprowadzany stan-
dardowy iloczyn skalarny. Przytoczmy twierdzenie 22.5 z podrecznika do klasy
drugiej: ,,Zbior wszystkich wektorow z dzialaniami dodawania i mnozenia wek-
tora przez liczbg tworzy przestrzen wektorowa . Trudno dzi$§ uwierzy¢, ze kiedy$
(w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XX wieku) takie tresci byly na-
uczane w szkotach.

Niestety Krygowska nie ustrzegla si¢ rowniez pomylek merytorycznych.
W naszej ocenie najwigksza z nich byt sposob wprowadzenia problemu mierzenia
dtugosci krzywej. Wprowadzone przez nia okreslenie dlugosci krzywej zwyczaj-

18 Od lat osiemdziesiatych do dzi$ pisane sa popularne i dydaktyczne prace, w ktorych
autorzy nieswiadomi subtelnosci geometrii i znaczenia odcinka, podejmujac badania obiektow
okreslonych przez metryczna zalezno$¢ d(a, X) + d(x, b) = d(a,b), nazywaja je odcinkami.

19 Z. Krygowska, J. Maroszkowa, Geometria, dla klas 1i 2 liceum ogdlnoksztatcq-
cego, 1, 2 i 3 technikum, WSiP, Warszawa 1979, s. 282.
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nej, jako kresu gornego dlugosci tamanych zwyczajnych wpisanych w krzywa,
wymaga dodatkowych zatozen. Najprostszym z nich jest wprowadzenie definicji
dtugosci krzywej tylko dla krzywych prostowalnych, czyli takich, dla ktorych ten
kres jest skonczony. Pozornie wydaje sig, ze wystarczy, iz krzywa jest ograniczo-
na, czyli taka jak na przyktad okrag. Niestety, zatoZenie to nie jest wystarczajace,
gdyz istnieja ograniczone krzywe, ktdrych ,,dlugos¢” jest nieskonczona, przykta-
dem takiej krzywej jest platek von Kocha. Podobne klopoty pojawiaja si¢ przy
pomiarach z natury. W heurystycznym wprowadzeniu do zagadnienia dtugosci
krzywej Krygowska opisuje sposob mierzenia krzywej wtasnie na przyktadzie
mierzenia dtugo$ci Wisty. To wprowadzenie jest niedobre, bowiem mierzenie linii
w naturze, takich jak dlugosc¢ rzeki czy tez dlugos¢ linii brzegowej, prowadzi do
paradoksu, zwanego ,,paradoksem linii brzegowej”* lub ,,paradoksem Richardso-
na” (od nazwiska osoby, ktora go opisata). O tym zjawisku pisat wczesniej juz
Hugo Steinhaus w swej ksiazce Kalejdoskop matematyczny®'.

Omoéwione podrgczniki do geometrii byty w uzyciu w polskich szko-
tach od 1967 roku i zostaty sukcesywnie od 1986 roku wycofane w zwiazku
ze zmiana koncepcji curriculum geometrycznego ksztatcenia uczniow szkot
$rednich.

Podreczniki do nauczania algebry, a wlasciwie algebry i analizy matema-
tycznej, powstaty takze pod koniec lat sze§¢dziesiatych XX w. Ich autorami
byli wymienieni wcze$niej matematycy: Aniela Ehrenfeucht, Olga Stande oraz
Stefan Straszewicz??>. W podrgcznikach tych rowniez odnajdujemy wiele zaska-
kujacych dzi$ tematéw. Autorom przytrafity si¢ ponadto mniejsze 1 wigksze po-
tknigcia. Najpowazniejszym jest niepoprawna definicja funkcji ciaglej, zgodnie
z ktora, na przyktad, funkcja tangens nie jest ciagta. Niezrozumiata, a nawet
absurdalna, byta koncepcja wprowadzenia pojgcia pochodnej przed zdefiniowa-
niem granicy funkcji**. W podrgczniku do algebry pojawily sig grupy, pierscienie,

20 Wciaz otwarta jest kwestia dlugosci linij danych przez przyrodg, a nie przez
matematyczne definicje. Gdy si¢ mierzy dtugo$¢ rzeki, napotyka si¢ problemat drobnych
zakretow jej biegu. [...] Biorac coraz to szczegdlowsze mapy i zwigkszajac odpowiednio
doktadno$¢ pomiarow, mozemy sprawdzi¢, ze dtugos$¢ wzrosnie tak, jak tylko zechcemy”,
H. Steinhaus, Kalejdoskop matematyczny, PZWS, Warszawa 1954, s. 111.

2! Lewis Fry Richardson (1881-1953), angielski fizyk i meteorolog, cztonek Royal
Society.

22 A. Ehrenfeucht, S. Straszewicz, O. Stande, Algebra do klasy II, PZWS, Warszawa
1969; A Ehrenfeut, O. Stande, Algebra do klasy I, WSiP, Warszawa 1967; idem, Algebra
do klasy II, PZWS, Warszwa 1968; S. Straszewicz, Matematyka dla klasy III liceum ogol-
noksztatcqcego, PZWS, Warszawa 1969.

23 Tak absurdalny spos6b prezentowania pojecia pochodnej — bez uprzedniego
przedstawienia pojgcia granicy — jest obecnie praktykowany w szkotach wyzszych na
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ciata. Tematy te jednak byly pomijane przez nauczycieli stabszych klas. Niemniej
ksiazki te nie budzity az takich emocji jak podrecznik do geometrii. Wydawane
iuzywane byly do 1989 roku.

W czasie reformy z przetomu lat 60. i 70. XX wieku wprowadzono do szkot
rachunek prawdopodobienstwa z elementami statystyki matematycznej. Autorem
podrgcznika do rachunku prawdopodobienstwa® byt Wiestaw Szlenk?. Podrecz-
nik ten byt stosowany w szkotach az do czasu reformy z 1999 roku, a opubli-
kowany zostat jeszcze w 2003 roku. Dwadzie$cia trzy wydania bez zmian, trzy-
dziesci lat na liscie obowiazujacych podrecznikéw, to w zakresie podrecznikow
do matematyki rekordowy wynik. Na ten sukces autor, w naszej opinii, w petni
zashizyt.

wielu kierunkach technicznych i przyrodniczych, na ktorych kurs matematyki, zwykle
w wymiarze nieprzekraczajacym 60-90 godzin zajgc, jest zaplanowany w pierwszym
semestrze studiow, przed bardziej zaawansowanymi kursami wymagajacymi znajomo-
$ci elementow algebry liniowej i analizy matematycznej. Studenci tych kierunkow zwy-
kle rekrutuja si¢ z grona 0sob, ktére w szkole ponadgimnazjalnej ukonczyty kurs mate-
matyki na poziomie podstawowym, niezawierajacym elementdw analizy matematyczne;j.
Studenci poznaja podstawowe pojgcia analizy matematycznej (pochodna, calka, szere-
gi Fouriera, a nawet transformaty catkowe) z pominigciem takich poje¢¢ jak granica,
a w konsekwencji z pominigciem dwoch etapow poznania (w nawiasie przypominamy
pojecia zwiazane z etapami poznania, zaczerpnigte z klasycznej taksonomii Benjamina
Blooma): wiedza (knowledge) i zrozumienie (comprehension), ktore zastgpowane sa
przez bezrefleksyjne przeksztatcanie wzoréw zaczerpnigtych z tablicy pochodnych
i catek funkcji elementarnych za pomoca prostych przeksztatcen algebraicznych (do-
dawanie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie, redukcja sktadnikow, skracanie czynni-
kow) — lub co gorsza — za pomoca nauki obstugi programéw komputerowych do obli-
czen symbolicznych. Umiejgtnosci, ktére zdobywaja, wydaja si¢ dostateczne na
poziomie zastosowania pojg¢ (application) do rozwiazania prostych, zalgorytmizowa-
nych, zadan jednoetapowych. Taki sposob nauczania matematyki w zaden sposob
jednak nie zaspokoi potrzeby ksztalcenia profesjonalistow z wyzszym wyksztatce-
niem, zdolnych do analizowania probleméw (analysis) i syntezy réznych umiejgtnosci
(synthesis), nie wspominajac o refleksji nad rozwiazywanym problemem (evaluation)
czy gotowych do tworczego rozwijania umiej¢tnosci, czy podejmowania badan nau-
kowych.

2W. Szlenk, Rachunek prawdopodobienstwa dla klasy IV liceum ogélnoksztatcqce-
go i technikum, PZWS, Warszawa 1970; wydanie 23, Warszawa 2003.

2 Wiestaw Szlenk (1935-1999), matematyk, specjalista w dziedzinie uktadéw dy-
namicznych, analizy funkcjonalnej i zastosowan matematyki w biologii. Z jego nazwiskiem
zwigzane jest pojecie indeksu Szlenka. Rozwiazat on, postawiony przez Banacha i Mazu-
ra, 49. problem z Ksiegi Szkockiej. Jako uczen szkoty sredniej byt laureatem IV Olimpia-
dy Matematyczne;j.
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3. Lata 1975-1989

W 1973 roku przypadata 200. rocznica powstania Komisji Edukacji Naro-
dowej. Ministerstwo Oswiaty i Wychowania, aby uczci¢ ten jubileusz, wybrato
wspomniany rok na planowang od kilku lat powazna zmiang organizacji ksztat-
cenia. Przed reforma uczniowie obowiazkowo ksztalcili si¢ przez 8 lat w szkotach
podstawowych i dobrowolnie w czteroletnich szkotach srednich. W celu podnie-
sienia poziomu wyksztatcenia zaplanowano wprowadzenie dziesigcioletniej szko-
ty éredniej, ,,obowiazkowej dla calej mtodziezy normalnie si¢ rozwijajacej”?.
Przygotowania do reformy trwaty dtugo i dopiero w 1975 roku zaczgto wpro-
wadza¢ obowiazkowa ,,dziesigciolatke”. Dla szkolnej matematyki reforma byta
o wiele powazniejsza. Bez przesady nalezy okresli¢ zmiany planowane i czgscio-
wo wprowadzone w szkolnej matematyce w 1975 roku jako najpowazniejsze
w dziejach obowiazkowej edukacji matematycznej w historii Polski. W tym roku
wprowadzono do polskiej dziesigcioletniej szkoty nauczanie ,,nowej matematyki”
dla uczniow pierwszych klas. Krygowska, wspotuczestniczaca w tym ekspery-
mencie, tak opisuje teoretyczne podstawy: ,,Zupelie nowe ujgcie przewidziano
dla klas poczatkowych, gdzie wykorzystuje si¢ wartosciowe do§wiadczenia w in-
nych krajach”?’. Warto doda¢, ze w tym nurcie, zwanym na $wiecie i w Polsce
»druga fala reform”, odwrdcity si¢ proporcje migdzy grupami oséb zaangazowa-
nych w prace nad programami. Przewodnictwo w procesie reform przejgli peda-
godzy i teoretycy nauczania (Jean Piaget?®, Jean Kuntzmann®, Emma Castelnu-
ovo*), wspierani przez mata grupe matematykow (Hans Freudenthal’!, André
Lichnerowicz); w Polsce byli to Zofia Krygowska i1 Zbigniew Semadeni.

Eksperyment, bo tak nalezy nazwac to, co zostalo zaproponowane, polegat
na wprowadzeniu elementoéw teorii mnogosci i logiki matematycznej juz od pierw-
szej klasy szkoty podstawowej i konsekwentne przedstawianie matematyki w no-
woczesnym jej ujeciu. Bylo to zerwanie z tradycja matematyki si¢gajaca ponad
trzy tysiace lat. Liczby naturalne przestaly by¢ narzedziem do wykonywania ra-
chunkow, tak jak to byto az od czasow starozytnych do konca XIX wieku. Liczby
naturalne staty si¢ ,,cechami zbiorow niezaleznymi od natury jego elementow
i sposobu ich utozenia*?, a uczniowie w klasie trzeciej mieli okazj¢ zapoznac sig

% 7. Krygowska, op. cit., s. 164.

21 Z. Krygowska, Analiza...

28 Jean Piaget (1986—1980) szwajcarski psycholog i epistemolog.

» Jean Kuntzmann (1912-1992), matematyk francuski.

3 Emma Castelnuovo (1913-2014), wtoska dydaktyk matematyki.

31 Hans Freudenthal (1905-1990), matematyk holenderski, urodzony w Niemczech.

32 Projekt programu nauczania matematyki w klasach I-1V szkoly podstawowej,
»Matematyka” 3 (1971), s. 137-142.
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z wiadomosciami o zbiorach i dziataniami na nich. Rozwijajaca sig¢ informatyka
data impuls do wprowadzenia do szkét dwdjkowego i szesnastkowego uktadu
pozycyjnego. Ten dydaktyczny pomyst wprowadzenia do szkot niedziesigtnych
uktadow pozycyjnych, a konkretnie uktadow: dwdjkowego, trojkowego i szes-
nastkowego, byt rezultatem nieporozumienia, gdyz wiedza o tym, w jakim uktadzie
pozycyjnym dziata konkretny arytmometr, jest zupetnie zbedna dla uzytkownikow
komputerow. Podobny eksperyment odbywat si¢ rowniez w Stanach Zjednoczo-
nych i doczekat si¢ oceny swiatowej stawy fizyka, noblisty Richarda D. Feynma-
na, ktory byt cztonkiem Komisji ds. Programu Nauczania na okreg Los Angeles.
Feynman w swych wspomnieniach zauwazyt:

uczyli dzieci, ze system dziesigtny nie jest jedynym mozliwym, co moze by¢ dla dziecka ciekawa
rozrywka umystowa. Ale w tych podrecznikach byto to zrobione tak, ze kaz d e dziecko miato si¢
nauczy¢ innej podstawy! No i potem byty takie potwornosci: »Zamien te liczby, ktore sa napisane
w systemie siddemkowym, na system piatkowy«. Zamienianie z jednej podstawy na inna jest czyms

catkowicie bezuzytecznym. Jezeli umiesz to robi¢, moze sprawi ci to frajde, jezeli nie
umiesz, nie zaprzataj sobie tym glowy .

Reforma zakonczyta si¢ nagle w 1980 roku. Krygowska w swej monografii
przedstawila to bardzo enigmatycznie: ,,W roku 1980 z réznych — migdzy innymi
ekonomicznych — przyczyn wycofano si¢ z zamierzonej reformy struktury szkol-
nej i zwiazanych z nig programéw nauczania”*. Rezygnacja z wprowadzenia
reformy skutkowala zaprzestaniem prac nad podrecznikami dla klas VII-X ,,dzie-
sigciolatki” i konieczno$cia powaznych zmian w klasach nizszych. Ekspertom
ministerialnym juz wcze$niej udato si¢ przekona¢ ministra Kuberskiego®> do
zaakceptowania kilku réoznych podrgcznikow do matematyki na tych samych
poziomach. W kolejnych latach ukazaty si¢ trzy podrgczniki dla klasy IV, dwa
dla klas V i VI. Wtedy okazalo sig, ze nauczyciele zdecydowanie wybierali pod-
reczniki tradycyjne, natomiast propozycje nowoczesne nie bylty przez nich ak-
ceptowane. Rodzice za$ byli ogromnie zaskoczeni, ze w takich samych klasach
dzieci ucza si¢ z r6znych podrecznikow. Propozycja mozliwosci wyboru wzbu-
dzila protesty rodzicow, ktorzy obawiali si¢ przysztych klopotow swych dzieci
w dalszej edukacji.

Oceng okresu reform z lat siedemdziesiatych z punktu widzenia specjalistow
podsumujmy stowami Krygowskiej: ,, Trzeba jasno okresli¢ cele ogdlne matema-
tycznego, powszechnego ksztalcenia w lokalnych warunkach i orientowa¢ wszyst-

3 R. D. Feynman, Pan raczy zartowac, panie Feynman!, Wydawnictwo Znak, Kra-
kow 1996.

3 7. Krygowska, op. cit.

33 Jerzy Kuberski (1930-2007), pedagog, minister w Ministerstwie O$wiaty i Wy-
chowania w latach 1972—1979, minister-kierownik Urzgdu ds. Wyznan w latach 1980—
1982, petnomocnik rzadu i ambasador PRL w Watykanie w latach 1982—-1990.
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kie prace programowe i podrecznikowe na realizacje tych celow oraz oceniac
warto$¢ koncepcji i produktow tych prac z tego punktu widzenia™®. Z perspekty-
wy prawie czterdziestu lat wyraznie jednak widaé, ze oczekiwania spoleczne
i ekonomiczne nie byty zgodne z proponowanymi przez ekspertow rozwiazaniami.
Bardzo interesujaca bytaby odpowiedz na pytanie: jak byla przyjmowana przez
polskie spoteczenstwo reforma szkoty w latach 1975-1980 i pdzniejszych? Nie-
stety nie mozna na nie rzetelnie odpowiedzie¢. Krytyka ,,dziesigciolatki” w latach
siedemdziesiatych i pozniejszych znalazla sig na tzw. indeksie. Zgodnie z polece-
niem Gtownego Urzedu Kontroli Prasy, Publikacji i Widowisk blokowane przez
cenzorow byty artykuty i dyskusje wyrazajace ostry sprzeciw wobec projektowa-
nego programu dziesigcioletniej szkoty, krytyczne artykuly o warunkach pracy
i ptacy w szkolnictwie, o atmosferze wychowawczej w szkotach®’. Dyskusj¢ me-
rytoryczna, ktéra mogto sledzi¢ cale spoteczenstwo, a nie tylko specjalisci, otwo-
rzyta dopiero seria artykutéw pod wspolnym tytutem Rozpacz w kratke. Serig t¢
opublikowat tygodnik ,,Polityka” w 1984 roku. W artykule Dla jakiej szkoly ten
program?*® — stanowiacym wywiad z czworka ekspertow*” — znalazta si¢ bardzo
zdecydowana opinia Wlodzimierza Waliszewskiego:

Wedtug opinii nauczycieli powr6t do tradycyjnego programu nauczania bylby krzywda wy-
rzadzong dzieciom. Stan rzeczy, ktory nie jest akceptowany przez nauczyciela, jest automatycznie

wyrzadzaniem krzywdy uczniowi. Nauczyciel nie moze dobrze uczy¢, bedac przekonanym, ze
program jest zly, podreczniki sa zte i administracja kierujaca o$wiata jest zla;

z kolei pytanie dziennikarza ,,Czyli mamy wierzy¢, ze podrgczniki sa dobre,
program jest dobry i administracja jest najlepsza pod stoncem?”, krotko podsu-
mowal: ,,...lecz nie odchodzi¢ od reform réwnie energicznie, jak si¢ je kiedy$
wprowadzalo”.

Nowy program i nowe podrgczniki zostaty jednak wprowadzone w roku
1986. Niebawem Komitet Nauk Matematycznych Polskiej Akademii Nauk i Pol-
skie Towarzystwo Matematyczne zlecity sporzadzenie raportu na temat edukacji
matematycznej w Polsce. W raporcie tym, opracowanym przez Komitet Ekspertow
do spraw Edukacji Narodowej i Komitet Nauk Matematycznych PAN, o podrecz-
nikach do szkoét srednich czytamy tylko tyle:

Nowy program matematyki dla szkét $rednich byt wprowadzony w 1986 r. w pospiechu, bez

uprzedniego przygotowania podrecznikow (dotad np. nie ma podrgcznika geometrii dla klasy I'i 11,
pomimo catkowitej zmiany koncepcji nauczania tego przedmiotu, podanej jedynie w ogdlnym za-

3¢ 7. Krygowska, Koncepcje..., s. 165-166.

37 Tomasz Strzyzewski, Czarna ksiega cenzury PRL, Aneks, Londyn 1978.

38 Polityka” 28 (1429), 28 IX 1984, s. 1 is. 6.

3 Wactaw Zawadowski, Roman Duda, Krystyna Wuczynska, Wtodzimierz Wali-
szewski.
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rysie i w ogdle nieopracowanej metodycznie; brak podrecznika zostal doraznie zastapiony przez
wydrukowanie zbioru zadan)*.

Mimo szczuplos$ci tekstu, jest to petna informacja na temat podrecznikow do
matematycznego ksztatcenia w szkotach srednich w koncu lat osiemdziesiatych.
W opinii tej znalazta si¢ ponadto prorocza wizja szkolnej matematyki XXI wieku,
w ktorej matematyki uczy si¢ wytacznie poprzez rozwiazywanie zadan, a uczen
nie korzysta z podrecznika do matematyki. Podobnie prorocze byty stowa Kry-
gowskiej:

W zwiazku z rewolucja informatyczna bedzie zwraca¢ si¢ wigksza uwagg na algorytmy. Istnieje
niebezpieczenstwo, takie same jak przy »nowej matematyce« z lat szes¢dziesiatych. Tam nauczanie
zostato zdominowane przez pojgcia mnogosciowe i abstrakcyjne struktury. Tu moze si¢ okazac, ze
bedziemy wyucza¢ algorytmow, zamiast organizowa¢ aktywno$¢ uczniow skierowang na algoryt-
mizacjg’.

Czas fascynacji matematyka bourbakistow w polskich szkotach skonczyt si¢
wraz z przemianami politycznymi z lat 1980—-1989. Do lamusa historii odeszty
propagowane od konca lat pigcdziesiatych hasta ,,nowej matematyki”. Na podsu-
mowanie tego fragmentu przywotajmy stowa wybitnego polskiego matematyka
Andrzeja Biatynickiego-Biruli:

Pewna cecha, nie staboscia, bourbakistow byto, by¢ moze, to, ze dziatali wytacznie w mate-
matyce. Nie starali si¢ wyjs¢ z niej, stana¢ w pewnym od niej oddaleniu i spojrze¢ na nia z perspek-
tywy. Nie wykazywali, jak si¢ wydaje, wigkszego zainteresowania podstawami matematyki i, by¢
moze, przyczynili si¢ do spadku zainteresowania tym kierunkiem. Obce im chyba byly dylematy

dotyczace roli, znaczenia, zrodet matematyki, ich filozoficznych podstaw. Matematyke brali, jaka
jest, bez refleksji i wychodzenia w swych pytaniach poza czysto matematyczne problemy*2.

Opinia ta moze z pewnoscia stanowi¢ podsumowanie fascynacji ,,nowa ma-
tematyka” w ksztatceniu matematycznym.

4. Lata 1990-1999

W lata dziewigc¢dziesiate polska szkota srednia weszla z podrgcznikami na-
pisanymi w wielkim po$piechu, bardzo tradycyjnymi; jednak ich zycie, jak na
dzisiejsze standardy, byto zaskakujaco dtugie. Zdecydowana wigkszo$¢ byta uzy-
wana od roku 1986 az do ich wycofania w roku 2000 i w latach p6Zniejszych.

40 Tezy raportu o edukacji matematycznej w Polsce, ,,Wiadomosci Matematyczne”.
Roczniki Polskiego Towarzystwa Matematycznego, seria I1 29 (1990), s. 119.

#7Z. Krygowska, W czystym powietrzu matematyki, z prof. Z. Krygowska rozmawia
Bolestaw Rok, z cyklu Rozpacz w kratke, ,,Polityka”, 28 (1984), nr 25, s. 1-6.

42 A. Biatynicki-Birula, Bourbaki a sprawa Polska, ,,Wiadomo$ci Matematyczne”.
Roczniki Polskiego Towarzystwa Matematycznego, seria 11 40 (2004), nr 1, 169—-174.
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W powszechnym uzyciu byt komplet podrecznikéw Jana Anusiaka®, przygoto-
wany jeszcze w latach osiemdziesiatych. Stosowano rowniez podrecznik Kai
i Szymanskiego*. Pierwszy raz Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne zdecydo-
walo sig na zaprezentowanie dwoch konkurencyjnych propozycji podrecznikow
do matematyki dla szkot srednich. W naszej ocenie byt to jednak rezultat zmian
polityczno-spotecznych, ktore nastapity w Polsce na poczatku lat 90. i ktore nie
omingly polskiego systemu edukacyjnego. Planowano radykalna reformg catego
systemu szkolnego. Marek Legutko w roku 1999 tak to przedstawit:

Opinia publiczna ekscytowata si¢ zapowiedziami zerwania z systemem lekcyjnym, wyrugowa-
nia stopni szkolnych i zastapienia ich ocena opisowa. Propagowano sposob patrzenia na zadania
szkoty, przy ktorym dominujace dotad »edukowanie pod dyscypliny akademickie«, takie jak historia
czy matematyka, stracitoby na znaczeniu. [...] Konsekwencja tego podejscia byto dazenie do zupet-
nego zerwania z centralnymi, ogélnopolskimi programami nauczania. Niektorzy wizjonerzy przewi-
dywali, ze kazda szkota bedzie miata swoj program nauczania, ba kazdy nauczyciel. B¢da to programy
»wspomagajace i ukierunkowujace rozwoj« kazdego pojedynczego ucznia, dopasowane do specyfiki
srodowiska szkoty, do temperamentu i stylu pracy zatrudnionych w danej szkole nauczycieli. Wszystkie
te programy beda — taki stawiano warunek — zawiera¢ ministerialne Minimum Programowe®.

Legutko w swym artykule nie wspomina zmian, jakie miaty obja¢ rynek — tak,
rynek! — podrgcznikow. Pierwsza, juz zasygnalizowana, zmiana byta zmiang poli-
tyki wydawniczej wydawnictw edukacyjnych. Podrgcznik szkolny z dobra spo-
fecznego stat si¢ dobrem rynkowym, takim samym jak masto czy statki pelnomor-
skie. W latach dziewigc¢dziesiatych powstaly niezalezne wydawnictwa edukacyjne,
oferujace bardzo interesujace pomoce, w tym zbiory zadan i materiaty dla nauczy-
ciela. Wydawnictwa skupiajace czynnych zawodowo dydaktykow matematyki
staty si¢ rOwniez niezaleznymi osrodkami badan edukacyjnych. Jednak zmiany te
przyniosty tez bardzo niepokojace efekty; to wtedy zaczgla si¢ spetnia¢ przepo-
wiednia Krygowskiej o zmniejszaniu sig roli podrgcznika lub nawet wypieraniu go
ze szkolnej edukacji i zastgpowaniu samym zbiorem zadan. Stan przej$ciowy za-
konczyt si¢ wraz z reforma systemu edukacyjnego, ktora wprowadzila trzyletnie
gimnazja, a okres nauki w liceach ogdlnoksztalcacych ograniczyta do trzech lat.

4 ]. Anusiak, Matematyka, podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa, klasa I, klasa I klasa I1I, wyd. 1 1987—
1989; idem, Matematyka, podrecznik uzupetniajqcy dla klasy 111 i 1V liceum ogdlnoksztal-
cqcego, profil matematyczno-fizyczny, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, wyd. I,
Warszawa 1989.

4 ]. Kaja, K. Szymanski, Matematyka III, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1997; J. Kaja, K. Szymanski, Matematyka 1V, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1998.

4 M. Legutko, Reforma Podstaw Programowych, ,,Reforma O$wiaty”, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, dostepne: http://nauczyciel.wsipnet.pl/serwisy/reforma/arch/
ref071.htm#historia, dostgp 2 Iutego 2018 r.
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5. Lata 2000-2015

Reforma systemu edukacyjnego zostata wprowadzona w 1999 roku i byla
jedna z programu ,,czterech reform” rzadu premiera Jerzego Buzka. Gtownym
zalozeniem reformy byta swoboda dzialan edukacyjnych. Zostato to $wietnie
opisane przez Jacka Krasia:

Mozliwos¢ nauczania wedlug wlasnych programoéw to jedno z zatozen reformy. Jeszeze zanim
resort edukacji zatwierdzit podstawe programowa ksztatcenia ogdlnego do zreformowanej szkoty
podstawowej i gimnazjum, wiele wydawnictw zglosito do MEN wtasne programy nauczania z na-
dzieja, ze po zatwierdzeniu beda rowniez wydawac podrgczniki do nich dostosowane. Juz w marcu
1999 r. minister edukacji zatwierdzit 135 programow, a 191 kolejnych zespoét konsultantéw skiero-
wat do poprawek i uzupeknien. [...] MEN zagwarantowato nauczycielom bezptatne dostarczenie
programéw do szkot przez wydawnictwa. [...] do MEN ciagle naptywaly nowe programy i pod-
reczniki do zatwierdzenia. Wydawca ksiazek musi wybraé i optaci¢ recenzentéw z oficjalnej mini-
sterialnej listy fachowcoéw w danej dziedzinie wiedzy 1 pedagogow, ktdrzy ocenia nowy podrecznik.
W razie watpliwosci MEN prosi o dodatkowe recenzje, zanim podrgcznik zostanie zatwierdzony do
szkolnego uzytku. [...] Wydawnictwa nie zdazyty, mimo ogromnego wysitku i tempa prac, wydru-
kowa¢ podrgeznikow przed poczatkiem roku szkolnego. A potrzeba byto dla samych tylko 638 tys.
gimnazjalistow ponad 7,5 min ksiazek do dwunastu szkolnych przedmiotow. W roku 1999 MEN
przeznaczyto ponad 20 mln zt na zakup podrgcznikéw dla najubozszych uczniéw. Lista nowych
podrecznikow do szkoly podstawowej i gimnazjum, dopuszczonych przez ministra edukacji naro-
dowej do uzytku szkolnego, zawierata pod koniec grudnia 1999 r. 282 pozycje*.

Reforma z 1999 roku budzita niepokoje réwniez w swiecie nauki. Polska
Akademia Umiejetnosci zareagowata na wprowadzone zmiany powotaniem Ko-
misji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Interdyscyplinarna Komisja podjeta si¢
oceny merytorycznej podrecznikdw szkolnych zatwierdzonych do uzytku szkol-
nego. Gtownym celem Komisji miato by¢ wskazanie najlepszych podrecznikow
przedmiotowych poprzez przyznanie im wyrdznienia Prezesa PAU. W 2002 roku
po raz pierwszy przyznano to wyrdznienie, a otrzymatly je podreczniki do naucza-
nia matematyki i fizyki*’. Nagrodzony zostat cykl podrecznikéw gimnazjalnych
wydanych przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, ktory zostal opracowany
przez zesp6t w skladzie: Malgorzata Dobrowolska, Zofia Bolatek, Marta Jucewicz,
Krystyna Zarzycka, Marcin Karpifski, Jacek Lech®. W nastepnym roku grupa
matematykow pracujacych w Komisji przygotowala zbiorcza opini¢ na temat

4 J. Kra$, Reforma systemu oswiaty w IIl RP. Zatozenia i realizacja, ,,Resovia Sacra.
Studia Teologiczno-Filozoficzne Diecezji Rzeszowskiej”, 14—15 (2007-2008), s. 303—318.

T http://pau.krakow.pl/index.php/pl/dzialalnosc/nagrody-i-wyroznienia/wyroznienia-
podrecznikow-szkolnych. Dostep: 10 lutego 2018.

“ D. Ciesielska, Opinia o podrecznikach do matematyki dla gimnazjum wydanych
przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkol-
nych, tom I, (red.) A. Kastory, G. Chomicki, Polska Akademia Umiejgtnosci, Krakow
2002.
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podrecznikow do matematyki dla klasy pierwszej. Zmierzyli si¢ oni z opisanym
wyzej nadmiarem propozycji edukacyjnych, bowiem ministerstwo dopuscito do
uzytku szkolnego 24 podreczniki do matematyki dla I klasy liceum.

Czlonkowie Komisji przestudiowali podreczniki wydane przez nastepujace
wydawnictwa: Nowa Era®* (2 pozycje), Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne>
(3 pozycje), Wydawnictwo Sens®!, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe¥, Oficy-
na Edukacyjna Pazdro®, Wydawnictwo Operon®, Spoteczny Instytut Wydawniczy
Znak>, Wydawnictwo M. Rozak®, Wydawnictwo Szkolne PWN*", Wydawnictwo
Nowik. Recenzje podrecznikow przygotowat zespot w sktadzie: Danuta Cie-
sielska, Marian Luczynski, Ewa Maria Pli§ i Jerzy Szczepanski. Podreczniki
w zdecydowanej wigkszosci uzyskaly pozytywne opinie:

4 M. Antek, P. Grabowski, Matematyka 1, Nowa Era, Warszawa 2002; W. Babianski,
L. Chanko, D. Ponczek, Matematyka, klasa 1. Ksztalcenie w klasie pierwszej liceum
ogolnoksztalcqcego w zakresie podstawowym i rozszerzonym, Nowa Era, Warszawa
2002.

S0W. Bartol, K. Datek, E. Lakoma, Z. Miczek, G. Mitosz, G. Rygat, W. Zawadowski,
Matematyka sie liczy, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA, Warszawa 2002;
M. Brynski, N. Drobka, K. Szymanski, Matematyka. Klasa 1. Podrecznik dla liceum
ogolnoksztalcqcego w zakresie rozszerzonym, Akademia WSiP, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2002; M. Trzeciak, M. Jankowska, Matematyka 1. Podrecznik
dla liceum ogolnoksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztalcenie na 2 po-
ziomie podstawowym, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA, Warszawa 2002.

SR, Kalina, T. Szymanski, F. Linke, Matematyka dla klasy I liceum i technikum.
Zakres podstawowy i rozszerzony. Wydawnictwo Sens, Poznan 2002.

52 M. Karpinski, M. Dobrowolska, M. Braun, J. Lech, Matematyka I dla liceum
i technikum. 1. Zakres podstawowy. 2. Zakres podstawowy z rozszerzeniem, Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2002.

3 K. Ktaczkow, M. Kurczab, E. Swida, Matematyka. Podrecznik dla liceéw i tech-
nikow, klasa 1. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Oficyna Edukacyjna
Krzysztof Pazdro, Warszawa 2002.

3% H. Pawtowski, Matematyka 1. Liceum i technikum. Zakres podstawowy. Wydaw-
nictwo Operon, Rumia 2002.

55 J. Piorek, Z. Pogoda, Matematyka z Pegazem. Sztuka matematyki. Spoteczny In-
stytut Wydawniczy Znak, Krakow 2002.

¢ W. Tomalczyk, Matematyka 1. Liceum ogdlnoksztatcqce, liceum profilowane,
technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo M. Rozak, Gdansk 2002.

57 M. Zakrzewski, T. Zak, E. Jakubas, P. Nodzynski, J. Szuty, D. Zakrzewska, Ma-
tematyka przyjemna i pozyteczna. Klasa 1. Szkoly ponadgimnazjalne. Zakres rozszerzony.
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2002.

8 S. Zielen, Matematyka dla klasy 1. Matematyka blizej nas. Liceum ogdlnoksztat-
cqce, liceum profilowane, technikum. Wydawnictwo Nowik, Opole 2002.
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Nowe podreczniki maja wiele cech utatwiajacych uczniowi korzystanie z nich. Te cechy, ktdre naj-
czesciej zostaly wyrdznione w recenzjach, to: dobrze okreslone rozrdznienie czgsci podstawowej i roz-
szerzonej, heurystyczne wprowadzenie w czytany tekst (zwykle na poczatku kazdego z rozdziatow)>.

Zdecydowana wigkszo$¢ podrecznikow byta poprawna merytorycznie, ale
niestety kilka z nich zawierato btedy, a jeden, zdaniem recenzenta z Komisji PAU,
nie powinien zosta¢ dopuszczony do uzytku szkolnego®. Propozycje edukacyjne
przedstawione w podrecznikach byty klasyczne. To jednak nie dziwi. Od poczat-
ku XXI wieku zdecydowana wigkszos$¢ podrecznikdéw do nauczania matematyki
powstawala w wydawnictwach bez profesjonalnej opieki czynnych naukowo dy-
daktykéw matematyki. Wydawnictwa nie podejmowaty ryzyka porazki rynkowe;,
o ktora tak tatwo, gdy nowatorski pomyst dydaktyczny nie przypadnie nauczycie-
lom do gustu. Zwrocono uwage na pewne nieprawidtowosci:

Obawiamy sig, ze tworzenie podrgcznikow odbywato si¢ zbyt pospiesznie. Rezultatem tego
pospiechu jest nie tylko nieprecyzyjny jezyk, ale takze pojgcia nieprecyzyjnie, a czasem nawet
btednie, okreslane. Dodatkowo pojawiaja si¢ btedy drukarskie, ktore utrudniaja czytanie tekstu.
Zauwazylismy, ze wiele podrecznikow nie przeszto korekty drukarskiej®’;

a dodatkowo: ,,Ksiazki te sa drukowane zwykle na papierze kredowym i ich waga
przekracza rozsadne normy; rekord bije podrecznik, ktory wazy 70 dkg”%2. W ko-
lejnych latach wiele podrecznikow poddano ocenie, ale tylko dwukrotnie nagro-
dzono® podrgczniki do matematyki. W 2016 roku wyrdznienie Prezesa PAU
otrzymat® cykl podrecznikéw do nauki matematyki na poziomie podstawowym
i rozszerzonym, a w 2016 roku cykl podrecznikow® do nauki matematyki na

¥ D. Ciesielska, Sprawozdanie z prac podkomisji nauk matematyczno-przyrodniczych
nad recenzjami podrecznikow matematyki dla I klasy liceum, Prace Komisji do Oceny
Podregcznikow Szkolnych, tom 11, (red.) A. Staruszkiewicz, G. Chomicki, Polska Akademia
Umiejetno$ci, Krakoéw 2003, s. 221-264.

 Tbidem.

o Tbidem.

2 Ibidem.

% http://pau.krakow.pl/index.php/pl/dzialalnosc/nagrody-i-wyroznienia/wyroznienia-
podrecznikow-szkolnych. Dostep: 10 lutego 2018.

% M. Szurek, Opinia o podreczniku do matematyki dla szkét ponadgimnazjalnych
opublikowanym przez GWO: Marcin Karpinski, Malgorzata Dobrowolska, Marcin Braun,
Jacek Lech, Matematyka 1. Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy z roz-
szerzeniem; Marcin Karpinski, Malgorzata Dobrowolska, Jacek Lech, Matematyka II.
Podrecznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy z rozszerzeniem; Marcin Karpin-
ski, Malgorzata Dobrowolska, Jacek Lech, Matematyka IIl. Podrecznik dla liceum i tech-
nikum. Zakres podstawowy z rozszerzeniem, Prace Komisji do Oceny Podrecznikow Szkol-
nych, tom IV, (red.) G. Chomicki, PAU, Krakéw 2006, s. 261-270.

8 J. Szczepanski, Recenzja podrecznika: Marcin Karpinski, Matgorzata Dobrowol-
ska, Marcin Braun, Jacek Lech, Matematyka 1. Podrecznik do liceum i technikum, zakres
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poziomie podstawowym dla klas I, II i III liceum ogo6lnoksztatcacego i technikum.
Oba zestawy zostaly wydane przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe.

6. Uwagi koncowe

Podreczniki do matematyki do polowy lat siedemdziesiatych XX wieku
byty odzwierciedleniem wyraznie zarysowanej, spojnej koncepcji ksztatcenia
w zakresie matematyki i — mniej lub bardziej — skorelowanych z nia przedmiotow
$cistych i przyrodniczych: fizyki z elementami astronomii, chemii, geografii. Na
tych przedmiotach jeszcze w trakcie nauki w szkole, a nie po jej zakonczeniu,
uczen znajdowal odpowiedz na pytanie: po co poznajemy funkcje trygonome-
tryczne? do czego przydaje sig pojecie granicy? jaka interpretacj¢ ma pochodna?
dlaczego mam przeanalizowac rozwiazanie zadania konstrukcyjnego i zastanawia¢
sig, czy istnieja jeszcze inne rozwiazania problemu, a kiedy zagadnienie nie ma
rozwiazania? Wyrazem tej skrystalizowanej koncepcji byly m.in. osobne, dopra-
cowane w szczegotach podreczniki do arytmetyki, algebry z elementami analizy
matematycznej, geometrii (planimetrii i stereometrii) z elementami geometrii
analitycznej oraz rachunku prawdopodobienstwa. Te osobne podreczniki byty
czes$cia spojnej koncepcji ksztatcenia, w ramach ktorej wszystkie elementy by-
ty harmonijnie dopasowane i tworzyty catos¢, ktora pozwalata absolwentowi
szkoty zawodowej czy technikum radzi¢ sobie w zyciu codziennym i w pracy po
ukonczeniu szkoty, a absolwentowi liceum podja¢ z powodzeniem dalsze ksztat-
cenie na studiach wyzszych. Egzamin dojrzatosci stanowit ukoronowanie kilku
lat spokojnej, harmonijnej nauki w szkole ponadpodstawowe;.

Zmiany, ktére rozpoczely sig¢ po roku 1975, a nastgpnie rezygnacja z ich
wprowadzenia, rozpoczely okres, w ktorym matematyka i pozostale przedmioty
Sciste i przyrodnicze zaczely w coraz mniejszym stopniu ze soba korespondowac.
W celu wygospodarowania godzin lekcyjnych na dodatkowe przedmioty szkolne
rozpoczeto dosy¢ przypadkowy, wrecz chaotyczny proces, polegajacy na przesta-
wianiu, przesuwaniu i zmniejszaniu w uczniowskiej siatce godzin czasu na reali-

podstawowy, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2012, wydanie pierwsze, Opinie
Edukacyjne PAU, tom XII, Krakow 2014, s. 175-180; J. Szczepanski, Recenzja podrecz-
nika: Marcin Karpinski, Malgorzata Dobrowolska, Jacek Lech, Matematyka 2. Podrecznik
do liceum i technikum, zakres podstawowy, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk
2013, wydanie pierwsze, Opinie Edukacyjne PAU, tom XIII, Krakow 2015, s. 211-216;
J. Szczepanski, Recenzja podrecznika: Marcin Karpinski, Matgorzata Dobrowolska, Jacek
Lech, Matematyka 3. Podrecznik do liceum i technikum, zakres podstawowy, Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2014, wydanie pierwsze, Opinie Edukacyjne PAU, tom
X1V, Krakow 2016, s. 207-208.
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zacje przedmiotow Scistych i przyrodniczych. W wyniku tych zmian w szkole ogra-
niczono drastycznie iloSciowy opis zmian zachodzacych w otaczajacym $wiecie,
ktéry uczniowie poznawali na lekcjach fizyki, chemii, geografii, a zaczgto prezen-
towa¢ na tych przedmiotach w zasadzie wylacznie opis jakosciowy, do ktorego
matematyka prawie nie byta potrzebna. W konsekwencji po roku 1989 wyrugowa-
no z ksztatcenia matematycznego w polskiej szkole elementy analizy matematycz-
nej i geometrii analitycznej, ograniczono ksztalcenie w zakresie planimetrii i ste-
reometrii do banalnych, zalgorytmizowanych zadan rachunkowych, ograniczono
rachunek prawdopodobienstwa, a dodano kilka tematow z podstaw statystyki opi-
sowej, ktore w zasadzie rozwijaja jedynie umiejgtnos¢ postugiwania si¢ kalkulato-
rem lub arkuszem kalkulacyjnym i wdrazaja ucznia do interpretowania prostych
diagraméw prezentujacych dane. Dwa etapy szkoty ponadpodstawowej postano-
wiono uwienczy¢ egzaminem koncowym: egzaminem gimnazjalnym i egzaminem
dojrzatosci. Jakos¢ ksztatcenia w danej szkole zaczgto mierzy¢ za pomoca liczby
laureatéw konkursow i olimpiad, $redniej liczby punktéw uzyskanych przez uczniow
na egzaminach koncowych, za pomoca edukacyjnej wartosci dodanej i tym podob-
nych wskaznikow, ktore zaczely pedagogom, uczniom i ich rodzicom spgdza¢ sen
z powiek. Te zmiany musialy znalez¢ odzwierciedlenie w programach matematyki.

Programy oraz podreczniki do matematyki po 1989 roku dopasowano do
zredukowanych oczekiwan w stosunku do tego przedmiotu. Skonfigurowano
programy zawierajace wybrane zagadnienia arytmetyki, algebry, planimetrii, ste-
reometrii oraz podstaw statystyki opisowej, ktorych realizacja miata zapewniac
uzyskanie efektow ksztatcenia okreslonych przez ministerstwo. Trudno dopatrzec
si¢ jednak spojnej koncepcji ksztatcenia w zakresie matematyki w programach
ksztatcenia i podrecznikach opracowanych po 1989 roku. Jak juz wspomniano,
matematyka w szkole ponadpodstawowej stracita korelacje z fizyka, chemia, geo-
grafia. Uczniowie nie znajduja juz w szkole zadowalajacej odpowiedzi na pytanie:
po co poznaj¢ matematyke? Brak koncepcji ksztatcenia w zakresie przedmiotow
$cistych i przyrodniczych doprowadzil do tak kuriozalnej sytuacji, w ktorej ucz-
niowie klas biologiczno-chemicznych poznaja pojecie logarytmu na lekcjach
chemii (przydatne do zrozumienia pojegcia skali pH), nie styszac w ogole o loga-
rytmach na lekcjach matematyki realizowanej w zakresie podstawowym.

Obecnie rozpoczyna si¢ kolejna reforma edukacji. Przysztos¢ zweryfikuje,
czy uda si¢ unikna¢ btedow poczynionych w ostatnich dekadach.
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Summary

We analyse reforms in mathematical education and their reflection in curricula and
Polish textbooks for mathematics influenced by the New Mathematics trend in the 1960s
and attempts to introduce a ten-year primary school in the middle 1970s. We focus on
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Wstep

Podrecznikami do nauczania matematyki zajmujemy si¢ od dawna. Jako
uczniowie, potem studenci bylisSmy przede wszystkim ich uzytkownikami. Pdzniej,
juz po podjeciu pracy na krakowskich uczelniach, zajmowali$my si¢ podrgczni-
kami jako pomoca dydaktyczna w nauczaniu matematyki. Po pewnym czasie
skrystalizowaly sig¢ nasze zainteresowania. Zaje¢liSmy si¢ systematycznymi bada-
niami nad podrecznikami do nauki matematyki na poziomie szkoty sredniej, co
bylo zwiazane z naszymi pracami w Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkol-
nych. Badania prowadzone przez nas wskazywaty na zmniejszenie, a moze nawet
zupely zanik, znaczenia podrgcznika do matematyki jako pomocy dydaktyczne;j
w nauczaniu ponadgimnazjalnym. PrzeprowadziliSmy badania, ktérych celem
bylo ocenienie roli podrgcznika przez ucznioéw, jako jego uzytkownikow. Przy tej
okazji sprawdziliSmy takze nasza tez¢ na temat zaniku podregcznika w ksztatceniu
szkolnym.

Metoda i przebieg badania

W listopadzie 2016 roku grupa studentow matematyki Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego (dalej UJ) na zajgciach z dydaktyki ogdlnej zostata poproszona o wska-
zanie tych cech podrecznikow szkolnych do matematyki na poziomie gimnazjal-
nym i ponadgimnazjalnym, ktore — ich zdaniem — $wiadcza o wybitnych walorach
danego podrecznika, a takze tych, ktore sprawiaja, ze podrecznik moze by¢ nie-
chetnie wykorzystywany w praktyce szkolne;j.
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Po wybraniu cech najczegsciej wskazywanych przez studentow, liste zagadnien
przetasowano przy konstruowaniu ankiety tak, aby nie sugerowa¢ narzucajacych si¢
odpowiedzi w przypadku zgrupowania osobno cech pozytywnych i osobno nega-
tywnych. Nastgpnie poproszono studentdow o udzielenie odpowiedzi wyrazajacej
stopien ich zgody z danym stwierdzeniem na temat podrgcznika w rosnacej skali od
1 do 5. Ankieta rozpoczynata si¢ krotkim pytaniem wraz z objasnieniem: M¢j pod-
recznik do matematyki (prosze o udzielenie odpowiedzi w skali: 5 = zdecydowanie
tak, 4 = raczej tak, 3 = trudno powiedzie¢, 2 = raczej nie, 1 = zdecydowanie nie).
W tabeli znalazly si¢ pytania, do ktorych respondenci mieli si¢ ustosunkowac, po-
dajac po prawej stronie wybrang przez nich oceng (wyrazong odpowiednia liczba):

Tabela 1. Wykaz stwierdzen zawartych w ankiecie, do ktorych respondenci
ustosunkowali si¢ w skali od 1 do 5.

zawieral wiele ciekawych dodatkowych zadan, ktére chetnie nieobowiazkowo roz-
wiazywatam/em

zawieral dostateczng liczbg standardowych zadan, ktérych rozwiazanie pozwalato mi
zrozumie¢, o czym jest mowa na lekcjach matematyki

zawieral duzo zmudnych i nieciekawych zadan, ktorych nie lubitam/em rozwiazywac

zawieral dostatecznie duzo informacji, rozwiazanych przyktadowych zadan, abym mogta/
mogt samodzielnie uczy¢ si¢ w domu, gdy bytam/em nieobecny w szkole (np. z powodu
choroby)

wymagat dodatkowych wyjasnien nauczyciela na lekcji matematyki

byt cigzki i nieporgczny

byt kolorowy i zawierat ciekawe ilustracje

oprocz zadan obliczeniowych zawierat takze problemy, ktore wymagaty ode mnie
logicznego myslenia, uzasadnienia rozwiazania, dowodzenia faktow itp.

Kolejna grupa pytan dotyczyta nurtujacego nas pytania o czgsto$¢ korzysta-
nia z podrecznika i dodatkowego zbioru zadan do matematyki w domu i szkole.
ZasugerowaliSmy cztery mozliwosci:

czgsto (prawie codziennie)

czasem (2-3 razy w tygodniu)
rzadko (raz w tygodniu lub rzadziej)
wcale nie korzystatam/em.

Rola respondenta bylo zaznaczenie odpowiedzi, ktora najlepiej oddawata
stan faktyczny.

Ankietg przeprowadzilisSmy w formie papierowej w trakcie przerwy w zaje-
ciach dydaktycznych. Pierwsza strona ankiety zawierata pytania o podrgcznik do
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matematyki w gimnazjum, na drugiej zadano analogiczne pytania na temat pod-
recznika w szkole ponadgimnazjalnej. Na samym poczatku kazdej z dwoch stron
sformutowano prosbe o podanie nazwiska autora podrecznika, nazwy wydawni-
ctwa, tytutu lub innej cechy (np. charakterystyczny rysunek na oktadce lub jej
kolor), ktora ankietowany potrafi poda¢ w celu identyfikacji podrecznika.

Badanie przeprowadzono w okresie od listopada 2016 do pazdziernika 2017
roku. Wérdod 340 respondentow badania znalazto sig¢ 179 studentek (53% ankie-
towanych) 1 161 studentow (47% ankietowanych). Ankietg przeprowadzono na
trzech uczelniach. W Krakowie byly to: UJ, gdzie ankietowaliSmy studentow
dwoch kierunkéw: biofizyka, matematyka oraz Uniwersytet Rolniczy w Krakowie,
gdzie réwniez ankietowano studentéw dwoch kierunkow: architektura krajobrazu
oraz gospodarka le$na i ochrona zasoboéw lesnych!. W Tarnowie przeprowadzilismy
badania w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej, gdzie ankietowali§my stu-
dentow trzech kierunkow: chemia, matematyka, ochrona §rodowiska. Ankietowa-
ni tu studenci konczyli szkote ponadgimnazjalng migdzy 2009 a 2017 rokiem.
Ponad potowa ankietowanych zdawata egzamin dojrzatosci w 2016 lub 2017
roku (zob. tabela 2).

Tabela 2. Sktad grupy respondentéw badania ze wzgledu na rok, w ktorym
przystapili do egzaminu dojrzatosci.

matura w roku liczba odsetek
ankietowanych | ankietowanych

2008 2 ponizej 1%
2010 7 0,
2011 2 ponizej 1%
2012 10 %
2013 36 %
2014 66 19%
2015 34 0%
2016 44 13%
2017 138 41%
razem 340 100%

! Autorzy pragng wyrazi¢ wdzigczno$¢ Pani Doktor Irenie Trzcienieckiej-Schneider
za pomoc w przeprowadzeniu badania ankietowego w grupach studentow Uniwersytetu
Rolniczego w Krakowie.
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Rezultaty badania i dyskusja

Pierwszym rezultatem naszych badan, ktore poddamy ocenie statystycznej,
jest informacja na temat podrgcznika, ewentualnie jego wydawcy. Szczegotowe
wyniki podajemy w tabeli nr 3. Najczgstsza reakcja na prosbe o identyfikacje
podrecznika do matematyki byta odpowiedz ,,nie pamigtam”. Takiej odpowiedzi
udzielito: w zakresie ksztalcenia gimnazjalnego 46%, ponadgimnazjalnego 39%.
Te dane stanowia pierwszy etap potwierdzenia naszej tezy o zaniku podrecz-
nika do nauki matematyki jako $rodka wykorzystywanego w procesie dydak-
tycznym.

Tabela 3. Czgsto$¢ odpowiedzi na pytanie o podr¢eznik do matematyki (lub
wydawnictwo), z ktorego korzystali respondenci w szkole ponadpodstawowe;.

podrecznik do matematyki
nazwa
wydawnictwa w szkole

w gimnazjum 5 : q

ponadgimnazjalnej
nie pamigtam 46,2% 39,7%
Nowa Era 14,1% 21,8%
Operon 0,9% 2,9%
Oficyna Edukacyjna Pazdro 0,3% 28,5%
Gdanskie Wydawnictwo OSwiatowe 29,1% 2,9%
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 8,8% 2,4%
Podkowa 0,0% 1,2%
pozostale 0,6% 0,6%

Warto zwrdci¢ uwage na podregczniki, ktore zostaty jednak zapamigtane.
Wielu ankietowanych (ponad 29%) zapamigtalo podrgcznik gimnazjalny do ma-
tematyki Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego. Naszym zdaniem podrgczniki
te swa rozpoznawalnos$¢ prawdopodobnie zawdzigczaja symbolowi M+ (Mate-
matyka z plusem) na oktadce, ktéry to symbol ,,+” rodzi pozytywne skojarzenia.
Liczba 2001 (oznaczajaca pierwszy rok nowego tysiaclecia) w tytule podrecznika
Matematyka 2001, naszym zdaniem, pomogta blisko 9% ankietowanych przypo-
mnie¢ sobie podrecznik do gimnazjum Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych.
Z kolei slangowe okreslenie przedmiotu (,,matma”) — zapisane wielkimi literami
w tytule ,,MATeMAtyka” podrgcznika do szkoty ponadgimnazjalnej wydawnictwa
»Nowa Era” zapamigtato blisko 22% ankietowanych. Bardzo duza liczba ankie-
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towanych (prawie 29%) pamigtato podrecznik do szkoty ponadgimnazjalnej Ofi-
cyny Edukacyjnej Pazdro, prawdopodobnie dzigki upowszechnieniu tego pod-
recznika, jak tez dodatkowemu zbiorowi zadan, ktory — jak mozna wnioskowac
z odpowiedzi ankietowanych i uzupetiajacych komentarzy — byt czesciej uzywa-
ny do nauki przez ucznidow w szkole i w domu niz sam podrgcznik tego wydaw-
nictwa.

Kolejnym potwierdzeniem naszej tezy o roli podrecznikow do matematyki
jest grupa odpowiedzi na kolejne pytania ankiety. Okazalo sig, ze wielu ankieto-
wanych nie korzystalo regularnie z podrecznikow do matematyki ani w szkole,
ani w domu (szczegoly w tabeli nr 4):

Tabela 4. Czgstos¢ korzystania z podrgcznika do matematyki lub dodatko-
wego zbioru zadan z matematyki przez respondentow w szkole ponadpodsta-
Wowej.

Zp odrgcznik? W gimnazjum w szKkole ponadgimnazjalnej
do matematyki
korzystatam/em czesto | czasem | rzadko | wcale | czesto | czasem | rzadko | wcale
w szkole 54% 29% 10% 7% 44% | 26% 12% 18%
w domu 29% 33% 27% 11% 25% | 29% | 29% 17%

z dodatkowego zbioru

s 21% 20% 26% 33% 44% 27% 16% 13%
zdan

W celu doprecyzowania sformutowan oznaczajacych czesto$¢ korzystania
z podrecznika: ,,czgsto”, ,,czasem”, ,,rzadko” i ,,wcale”, uzupetniono je w ankiecie
dodatkowym opisem: ,,cz¢sto (prawie codziennie), czasem (2—3 razy w tygodniu,
rzadko (raz w tygodniu lub rzadziej), wcale nie korzystatam/em”.

Zwroémy uwage, ze wielu respondentow stwierdzito, iz w domu rzadko
lub wcale nie korzystali z podrgcznika do matematyki (odpowiednio: 27% +
11% = 38% w gimnazjum oraz 29% + 17% = 46% w szkole ponadgimnazjalnej).
Kaze to przypuszczaé, ze tradycyjny podrecznik do matematyki w formie
ksigzki wydrukowanej na papierze dla wielu wspoélczesnych uczniow nie
jest ani glownym, ani podstawowym zZrédlem wiedzy o matematyce, a moze
nie jest juz zrédlem wiedzy. Swiadcza takze o tym dodatkowe komentarze
zanotowane pod pytaniami ankiety, ktorych wybor przedstawiamy w oryginal-
nym brzmieniu:

W liceum praktycznie nie korzystalem z podrecznika, nauczyciele przygoto-
wywali nam osobne zadania.

Podrecznik stuzyt raczej jako zbior zadan, nie materiat do nauki.
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Lekcje prowadzone byly gtownie w oparciu o zbior zadan wydany do pod-
recznika. Definicje, twierdzenia oraz przykiady przedstawiane byly przez nauczy-
ciela matematyki.

Czesciej w liceum korzystalismy ze zbioru zadan, jesli chodzi o samo rozwiq-
zywanie zadan, i zadan przygotowanych przez nauczyciela.

W liceum zakup podrecznika nie byt obowiqzkowy —w ogole nie korzystalismy
Z niego.

W gimnazjum: po lekcjach matematyki nie trzeba byto zbytnio siegac do
podrecznika. To, co mowit nauczyciel, wystarczato. Podrecznik stuzyt gtownie
jako zbior zadan i do nauki w razie nieobecnosci. W liceum z podrecznika nie
korzystalismy prawie wcale, za to zbior zadan do tego podrecznika byt bardzo
dobry i uzywany.

W liceum najwazniejszy byt zeszyt ¢wiczen, z podrecznikiem nie pracowa-
lismy.

W szkole ponadpodstawowej podrecznika nie uzywatem zbyt czesto, ale na
co dzien uzywatem zbioru zadan.

W szkole ponadgimnazjalnej nie korzystatem z podrecznika, nie przydat sie
do niczego.

Pani przynosita w liceum swoje zadania z roznych zbiorow zadan, podrecz-
nik byt do nauki w domu.

Nie miatam podrecznika w liceum.

Bytem olimpijczykiem, nie korzystatem z podrecznikow. Same zbiory dodat-
kowe i internet.

Szczegolnie warto zwroci¢ uwage na ostatni z przytoczonych komentarzy.
Uczestnik zawodow Olimpiady Matematycznej, osoba zainteresowana matema-
tyka i zajmujaca si¢ nig na poziomie duzo wyzszym niz koledzy z tawy szkolnej,
pisze wprost, ze podrgcznik nie jest dla niej zrodtem informacji. Rodza sig¢ w ten
sposob kolejne pytania badawcze. Czy tendencja poszukiwania informacji w in-
ternecie zamiast w zrodtach drukowanych jest wigksza wsroéd uczniow uzdolnio-
nych matematycznie niz w populacji wszystkich uczniow? Jesli tak, to jakie sa
tego powody? Kolejna grupa pytan badawczych: czy warto walczy¢ z ta tenden-
cja? Jesli tak, to jak zmienia¢ podreczniki do nauki matematyki, aby ponownie
staly si¢ dla uczniow zrédlem informacji? Kolejna grupa: jakie sa powody pro-
cesu odchodzenia przez nauczycieli od podrecznika szkolnego jako srodka dy-
daktycznego?

Kolejna tabela przedstawia reakcjg na stwierdzenia opisujace okreslone cechy
(pozytywne i negatywne) podrecznikéw do matematyki, z ktérych korzystali re-
spondenci. Podano czgsto$¢ odpowiedzi w skali od 1 (zdecydowanie nie), 2 (raczej
nie), 3 (trudno powiedziec), 4 (raczej tak) az do 5 (zdecydowanie tak) oraz me-
diang 1 $rednia.
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Tabela 5. Srednia i mediana stopnia zgodnosci podanego stwierdzenia na
temat podrgcznika do matematyki wyrazona przez respondentow w skali pigcio-
punktowe;j.

W gimnazjum w szKole ponadgimnazjalnej

Méi podrecznik gl = gl =
6] podrecznik v l23lals|E 81 ]2]3]|4]s5|SE

do matematyki g 2 QE) g

zawierat wiele ciekawych do-
datkowych zadan, ktore chet-
nie nicobowiazkowo rozwia-
zywatam/em

12% [17%)| 37% |23% [ 11%| 3 | 3,04 | 14% | 21% | 31% | 25% | 9% | 3 |2,92

zawieral dostateczng liczbe
standardowych zadan, kto-
rych rozwiazanie pozwalato | 1% | 7% | 24% [43%(25%| 4 3,84 | 4% | 4% [22% | 41% |29%| 4 |3,88
mi zrozumie¢, 0 czym mowa
na lekcjach matematyki

zawieral duzo zmudnych
inieciekawych zadan, kto-
rych nie lubitam/em rozwia-
zywaé

zawierat dostatecznie duzo
informacji, rozwiagzanych
przyktadowych zadan, abym
mogta/mogt samodzielnie | 2% |11%]39% [35%|13%| 3 |3,46| 5% | 13%|29% | 39% |14%| 4 |3.,45
uczy¢ si¢ w domu, gdy by-
tam/em nieobecny w szkole
(np. z powodu choroby)

9% |35%|37% [11%| 8% | 3 |2,73 | 15% | 36% | 29% | 13% | 7% | 2 |2,61

wymagatl dodatkowych wy-
jasnien nauczyciela na lekcji | 10% |31%| 32% [21%| 6% | 3 |2,84| 8% |29% |33% | 22% | 8% | 3 2,90
matematyki

byt cigzki i nieporgczny 23%36%| 25% | 9% | 7% | 2 |2,41|28% |30% [ 26% | 9% | 7% | 2 |2,39

byt kolorowy i zawierat cie-

. . 4% [14%|30% [35%|17%| 4 3,43 | 13% | 23% | 30% | 24% |10%] 3 [2,95
kawe ilustracje

oprocz zadan obliczenio-
wych zawierat takze proble-
my, ktore wymagaty ode
mnie logicznego myslenia,
uzasadnienia rozwigzania,
dowodzenia faktow itp.

5% [16%| 41% |28%|10%| 3 [3,22| 6% | 13%|35% | 28% |18%| 3 |3,40

W przypadku podrgcznikow gimnazjalnych najwyzsza mediang rowna 4 (co
odpowiada stwierdzeniu: raczej tak) uzyskaty stwierdzenia:

MOoj podrecznik do matematyki w gimnazjum:

a) zawierat dostatecznq liczbe standardowych zadan, ktorych rozwiqzanie
pozwalato mi zrozumieé, o czym mowa na lekcjach matematyki;

b) byt kolorowy i zawieral ciekawe ilustracje.
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Najnizsza mediang rowna 2 (raczej nie) uzyskato stwierdzenie:

Moj podrecznik do matematyki w gimnazjum byt ciezki i nieporeczny.

Teg oceng respondentdw mozna roéznie rozumie¢. Mozliwe jest, ze jest to
rezultat faktu, ze uczniowie nie korzystali z podrecznika, cechy fizyczne podrecz-
nika im przeszkadzaty, bo ich nie znali.

W przypadku podrecznikow do szkoty ponadgimnazjalnej najwyzsza media-
ng rowna 4 (co odpowiada stwierdzeniu: raczej tak) uzyskaly stwierdzenia:

Moj podrecznik do matematyki w szkole ponadgimnazjalnej:

a) zawieral dostatecznq liczbe standardowych zadan, ktorych rozwiqzanie
pozwalato mi zrozumie¢, o czym mowa na lekcjach matematyki,

b) zawierat dostatecznie duzo informacji, rozwiqzanych przyktadowych zadan,
abym mogta/mogt samodzielnie uczy¢ sie w domu, gdy bytam/em nieobecny w szko-
le (np. z powodu choroby).

Najnizsza mediang rowna 2 (raczej nie) uzyskato stwierdzenie:

Moj podrecznik do matematyki w szkole ponadgimnazjalnej:

a) zawieral duzo zmudnych i nieciekawych zadan, ktorych nie lubitam/em
rozwiqzywac,

b) w gimnazjum byt ciezki i nieporeczny.

Zgoda ankietowanych (mediana rowna 4) i odpowiednio brak zgody (media-
na rowna 2) z podanymi stwierdzeniami w ankiecie kaze przypuszczac, ze pod-
reczniki do matematyki, powszechnie stosowane w ubieglych kilkunastu latach
w Polsce w gimnazjum i szkolach ponadgimnazjalnych, sa pozytywnie odbie-
rane przez uczniéw pod wzgledem edytorskim (sa kolorowe, zawieraja ciekawe
ilustracje, nie sa raczej zbyt cigzkie, ani nieporeczne — zwlaszcza w pordwnaniu
z obszernymi podrecznikami szkolnymi do innych przedmiotow niz matematyka).
Ankietowani doceniaja takze dostateczng liczbe standardowych zadan w pod-
recznikach i dostateczng liczbe zadan rozwigzanych, co pozwala na samo-
ksztalcenie w domu, np. w przypadku choroby. Réwnoczesnie nie mozna pomi-
na¢ faktu (zob. tabela 4), ze bardzo wielu respondentéw sporadycznie siggato
w szkole ponadpodstawowej lub w domu po tradycyjny (w wersji papierowej)
podrecznik do matematyki. Powstaje pytanie, na ktore autorzy nie zebrali jesz-
cze materiatéw do badan, czy nowe zrodla wiedzy o matematyce na poziomie
szkoly ponadpodstawowej, jakimi sa materiaty dostgpne dla uczniow w wersji
elektronicznej za pomoca internetu dorownaty juz tradycyjnym podrecznikom lub
— by¢ moze — juz je zdominowaly.

Pojecie podrecznik jest pochodzenia greckiego: gr. éyyeipidiov, tac. enchiri-
dion — czyli ten, ktory jest pod reka, tatwo dostepny. W klasycznej kulturze enchi-
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ridion byt zbiorem informacji na dany temat. Podrgczniki, wydawane w duzych
naktadach, byly w poréwnaniu z innymi ksiagzkami tanie i dostgpne. Jezeli tak, to
w dzisiejszych czasach drukowana ksiazka przestata juz by¢ najbardziej dostegpnym
zrodlem informacji, a jej liniowa forma utozenia tresci, brak aktywnych odnos$ni-
koéw, trudnos¢ wyszukiwania (dowolnej) informacji s tylko niektorymi z jej wad.
Wad, ktore — by¢ moze — da si¢ zniwelowac, tworzac wersje elektroniczng pod-
recznika. Pozostaje jednak nadal ogrom niedoskonatosci, ktorych w skonczonym
dziele nie daje si¢ usuna¢. Mozliwosci natychmiastowej korekty btednej lub juz
nieaktualnej informacji oraz kontaktu z osobami interesujacymi si¢ tymi samymi
zagadnieniami i ewentualnej wspolpracy z nimi — daja nowe technologie, pozwa-
lajace za pomoca smartfonu czy tez tabletu, podtaczonych do internetu, na dostep
do informacji prawie na kazdy temat. Drukowany podrecznik tego nie zapewnia.
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Reception of Polish school textbooks for mathematics
in the period 2010-2017

Summary

A group of 340 students from three Polish universities in the years 2016-2017
expressed their opinion on mathematics textbooks that they used during their studies in
high school and middle school. Based on the collected opinions, the authors have
attempted to assess which features of modern textbooks for mathematics make them
positively received by students. The authors state that most students can not identify the
maths textbook they used a few years earlier. The authors also state that the traditional
textbook for mathematics in paper form is not currently the basic source of mathematical
knowledge for many Polish secondary school students.

Key words: teaching of mathematics, Polish textbooks for mathematics.
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Cechy wspoétczesnego nauczania fizyki
na przyktadzie analizy podrecznikéw szkolnych

Stowa kluczowe: podreczniki do fizyki, edukacja, bledy

Od poczatku istnienia Komisji PAU do Oceny Podrecznikow dokonywano
W niej sukcesywnie oceny pojawiajacych si¢ na rynku podrecznikdéw do fizyki.
Starano si¢, by kazdy podrecznik byt oceniany przynajmniej przez dwu nieza-
leznych recenzentow, dzigki czemu ostateczna ocena byta bardziej obiektywna.
Sprzyjata temu dos¢ liczna reprezentacja fizykéw w Komisji. Poczatkowo zespot
zajmujacy si¢ podrecznikami do fizyki tworzyli: Krzysztof Fiatkowski, Andrzej
Staruszkiewicz i Marek Zratek, profesorowie, oraz autor ponizszej wypowiedzi.
Po przeczytaniu i ocenieniu podrgcznikow przekazywano opinie jednemu
z cztonkow Komisji, ktory podsumowywat otrzymane teksty, kompilujac spra-
wozdanie, przestawiane na posiedzeniu Komisji, a nastepnie publikowane w jej
roczniku. W po6zniejszych latach odstapiono od tego zwyczaju i zgodnie z oby-
czajem panujacym w Komisji przedstawiano recenzje poszczegolnych podrecz-
nikow. Recenzentami podrecznikéw do fizyki (oprocz wyzej wymienionych)
byli profesorowie lub doktorzy: Anna Dziadus-Sokotowska, Zofia Gotab-Meyer,
Karol Kotodziej, Piotr Raczka, Jan Stadkowski, Joanna Studnik, Zbigniew
Ujma, Piotr Urban. Jak wida¢, grono recenzentéw byto duze i — co warto pod-
kresli¢ — w znacznej mierze (potowa) byli to tytularni profesorowie (a dwoch
profesordw inicjujacych te dziatalno$¢ byto cztonkami PAU). Oceniono 56 pod-
recznikow lub czesciej serii podrecznikowych. To ostatnie oznacza, biorac pod
uwage, ze niejednokrotnie serie sktadaty si¢ nawet z czterech tomdw, iz oce-
niono ponad sto tomow. Oczywiscie wsrod ocenianych podrecznikow byty
gorsze 1 lepsze, a nawet wybitne, takie, ktore zastuzyty na wyréznienie. Nie
wydaje si¢, by byto uzasadnione zastanawianie si¢ nad ich ,,absolutng jakoscia”,
cho¢ moze warto zauwazy¢, ze owa jakos¢ powoli poprawiata si¢ —jezeli w po-
czatkowym okresie dziatalno$ci Komisji zdarzaly si¢ podreczniki, ktorych wy-
danie byto, jak to okreslal prof. Staruszkiewicz ,,prawdziwym skandalem [1]”,
to obecnie na rynku nie ma juz tak ztych podrecznikow. Nasuwa si¢ pytanie,
czy znowu si¢ nie pojawia, bo jak si¢ wydaje, publikowanie podrecznikdéw
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niskiej jakosci wynika gldwnie z pospiechu wykluczajacego solidna prace re-
dakcyjna. Obecna reforma, przeprowadzana bardzo szybko, zdaje si¢ pospiech
wymuszac. Istotniejsze jest wyszukanie charakterystycznych cech wspodtczes-
nego nauczania fizyki, na ktore w trakcie swej pracy zwrocili uwage recenzen-
ci Komisji. Po przegladnieciu wszystkich opublikowanych recenzji ponizej
wypisano takie cechy. Niestety zrobil to jeden autor, nie majac mozliwosci
skonsultowania swej opinii z pozostatymi recenzentami. Tym samym zaprezen-
towany zestaw cech moze by¢ zalezny od jego pogladow i preferencji. Niemniej
jednak, poniewaz ponizszy wybor stanowi wypis ze wszystkich recenzji, moz-
na go uzna¢ za reprezentatywny dla ogétu cztonkéw Komisji. Konkretnie jest
dziesie¢ takich cech, ktére w opinii autora dobrze charakteryzuja tendencje
wystepujace w nauczaniu fizyki w Polsce. Kazda z wymienionych cech krétko
skomentowano.

1. Nauczanie faktéw fizycznych zamiast idei niesionych przez fizyke

W opinii autora przy wspotczesnym ograniczeniu czasu przeznaczonego na
nauczanie fizyki nie jest mozliwe przedstawienie w miar¢ reprezentatywnego
przegladu faktow [2], ktore moglyby ilustrowa¢ wspomniane idee. Dodatkowo
zmienil sig, i to w sposéb drastyczny, adresat nauczania fizyki [3]. W latach
siedemdziesiatych adresatem tym byt przyszty student kierunkéw technicznych
i przyrodniczych, ktéremu fizyka byta potrzebna i w czasie studiow, i na egza-
minie wstgpnym na studia, bedacym woéwczas warunkiem wstepu na nie. Obec-
nie gtdwnym adresatem jest przyszty student kierunkoéw humanistycznych, dla
ktorego warunkiem wstepu na studia sa dobre oceny na $wiadectwie maturalnym,
a nie realna wiedza z zakresu fizyki. Dlatego przysztym humanistom, czy adep-
tom nauk spotecznych lub ekonomicznych, znajomos¢ faktéw z fizyki nie jest
zbyt potrzebna; i to zarowno w trakcie studiow, jak i w zyciu zawodowym i co-
dziennym. Niezmiernie istotna w kazdym przypadku bytaby znajomos$¢ gtéwnych
idei fizyki [4,5], takich jak ilosciowe podejscie do rzeczywistosci i liczenie sig
Z nig, czyli szacunek dla empirii. Podobnie mozna by wymieni¢ jeszcze wiele
innych idei lezacych u podstaw konkretnych galezi fizyki. Tych idei jednak nie
prébuje sig uczy¢. Z jednej strony nie umozliwiaja tego kompetencje wspotczes-
nych nauczycieli fizyki, ktdrzy byli uczeni na studiach glownie faktow, a z drugiej,
nie wida¢ spotecznego zapotrzebowania na te idee, traktowane rowniez niezbyt
przychylnie przez popularyzatorow. Warto zwroci¢ uwagg, ze 6w obojetny sto-
sunek do powyzszych problemow w duzej mierze wynika z tradycji. Pot wieku
temu idei tych rowniez w edukacji nie eksponowano. Pojawialy si¢ one samoistnie
w umystach uczniéw i studentdow w wyniku nauczania — poznania dobrze wywa-
zonego zespotu faktow i odpowiedniej liczby rozwiazanych zadan, ilustrujacych
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te fakty i przede wszystkim idee. I tak idea iloSciowego podejscia do rzeczywi-
stosci pojawiata si¢ w wyniku rozwigzania odpowiedniej liczby zadan rachun-
kowych jako skutek zauwazenia, ze wlasnie owe rachunki niosg istotna wiedze
o rzeczywistosci. Podobnie szacunek dla pomiaru i eksperymentu pojawiat si¢
w wyniku przeprowadzonych eksperymentow; u studentow w wyniku godzin
spedzonych w pracowniach i — co chyba wazniejsze — w trakcie jeszcze dtuzsze-
g0 czasu poswigconego opracowaniu uzyskanych wynikow. Wspodtczesne pod-
reczniki fizyki w praktyce catkowicie lekcewaza ten aspekt nauczania fizyki.
Zadania sa z zasady ograniczone, a eksperymenty zastapione ich opisem w pod-
reczniku. Nieliczne realnie dokonywane eksperymenty sa obrane i przeprowa-
dzane w taki sposob, ze wlasciwie sprowadzaja si¢ do samej malo aktywnej
obserwacji jakosciowej. Doswiadczenie najczgsciej ma by¢ jedynie mozliwie
spektakularne i pozbawione podstawowego dawniej elementu, jakim byta po-
parta rachunkiem refleksja ilo§ciowa. Jedynie w nielicznych wspotczesnych pod-
recznikach znajdziemy te elementy. Jak si¢ wydaje, spowodowane to jest checia
niezrazania ucznia do fizyki przez ograniczenie wysitku intelektualnego. Nieste-
ty prowadzi to do wprost przeciwnego rezultatu. Fizyka pozostaje w ten sposdb
nadal przedmiotem trudnym, a kompletnie zatraca si¢ to, co kiedy$ byto jej glow-
na zaleta, czyli wzbudzenie zainteresowania mozliwos$cia zrozumienia $wiata za
pomoca charakterystycznych dla niej metod. Nie mowiac o wyrobieniu spraw-
no$ci rachunkowej i manualne;j.

2. Ograniczanie matematycznych tresci fizyki,
a wiec z jednej strony ograniczanie ilosciowej strony nauk przyrodniczych,
a z drugiej ukrywanie pewnych wiasnosci przyrody,
takich jak na przykfad wielowymiarowosc¢

Wydaje sig, ze w dydaktyce fizyki w zwiazku ze zmniejszeniem czasu prze-
znaczonego na nauczanie fizyki poszukiwano tresci, ktore mozna by ograniczyc¢.
Ze wzgledu na to, ze matematyczna strona fizyki sprawiala uczniom zawsze
sporo klopotow, dydaktycy uznali, ze ta wlasnie czg$¢ fizyki powinna zostaé
ograniczona [6] i w miarg mozliwosci zastgpiona opisem jakosciowym [7]. Takie
postepowanie powoduje chwilowy ,,wzrost efektow ksztatcenia”. Niestety ozna-
cza to rowniez pozbycie sig tej czesci fizyki, ktéra byla realnie uzyteczna, np.
dla inzynierow [3,5]. Mozna doda¢, ze ilosciowe podejscie do rzeczywisto$ci
jest przydatne we wszystkich dziedzinach zycia, nie wylaczajac humanistyki.
Tym samym ograniczenie tre§ci matematycznych fizyki skutkuje og6lnym ob-
nizeniem uzytecznos$ci tego przedmiotu, a w konsekwencji obserwowanym wy-
raznie w polskiej dydaktyce eliminowaniem fizyki ze szkoty, a nastgpnie z zycia
spolecznego.
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3. Ignorowanie historycznego rozwoju fizyki —
traktowanie historii fizyki jako dodatku ubarwiajacego tres¢,
a nie egzemplifikacji rozwoju.

Inaczej méwiac, traktowanie nauki jak prawdy absolutnej,
uzyskanej od razu w swej ostatecznej postaci

Roéwniez i1 ta wlasno$¢ wspotczesnej ,,szkolnej fizyki” wynika z checi
ograniczenia ,,mniej waznych” tresci. Co dziwniejsze, nie powstrzymuje to
Autoréw podrgcznikoéw od bardzo szerokiego uwzgledniania wiadomosci his-
torycznych. Trzeba jednak powiedzie¢, ze w duzej mierze chodzi o wiadomosci
majace nikty zwiazek z rozwojem nauki. Sa to bowiem gléwnie informacje
ciekawostkowe 1 (warto dodac¢) bardzo czgsto bledne. W wielu podrgcznikach,
bo oczywiscie nie we wszystkich, przyczyna btedow typu historycznego jest
nierozsadnie pojmowany patriotyzm, nakazujacy np. przypisywac polskiej
nauce ludzi pracujacych poza granicami kraju i majacych z Polska niewielkie
zwiazki. To ostatnie stwierdzenie moze by¢ podwazane, bo np. w recenzowanym
podrgczniku [8] wprawdzie przypisuje si¢ polskos¢ Kazimierzowi Fajansowi
(fizyk zwiazany praktycznie wytacznie z USA), ale i Wolfganga Pauliego okre-
sla si¢ jako ,,amerykanskiego fizyka” (Niemiec, szef projektu budowy bomby
atomowej w III Rzeszy), wigc, by¢ moze, zasadniej bytoby przypisywac btedy
historyczne zwyktemu roztargnieniu. Niestety ograniczenie wiadomosci histo-
rycznych do cieckawostek luzno zwiazanych z rozwojem nauki w praktyce ozna-
cza uszczuplenie wiedzy o sposobie dochodzenia do zadowalajacych teorii
przyrodniczych, a w konsekwencji przekonania, ze prawdy naukowe sa osta-
teczne. W szczegdlnosci w podrecznikach tatwo zidentyfikowaé tendencjg do
ignorowania btedoéw i pomytek w nauce. W najlepszym przypadku pojawia si¢
konstrukcja ,,dawniej (tu ulubionym przez Autoréw podrgcznikoéw autorem
btedow jest Arystoteles) si¢ mylono, ale my juz wiemy, jak jest naprawde”. Juz
pierwsza opublikowana recenzja [9] dostarcza licznych przyktadow tego ro-
dzaju stwierdzen, a ostatnie recenzje tez nie sa od nich wolne (np. w skadinad
dobrym podre¢czniku [10] twierdzi sig, ze przyjecie uktadu kopernikanskiego
byto spowodowane odstgpstwami teorii Ptolemeusza od obserwacji). Oczywi-
Scie skutkiem takiej edukacji jest dogmatyzm i, w przypadku dowiedzenia si¢
o pomylkach i btedach zdarzajacych si¢ w nauce, utrata, czgsto catkowita, za-
ufania do nauki i jej metod. W konsekwencji ksztatlcony w ten sposob uczen
z zasady nie widzi r6znicy mi¢dzy fizyka a magia czy astronomig i astrologia.
W sumie, w opinii autora, szkota ma bardzo znaczny wptyw na wspotczesnie
wyraznie obserwowany wzrost popularno$ci magii i zabobonow [11]. Tym
samym XIX-wieczne przekonanie, ze rozwo6j nauki sprzyja ograniczaniu wiary
w gusta oraz powszechnosci irracjonalizmu, nalezy w praktyce uznac za nie-
prawdziwe.
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4. Znaczne ograniczanie tresci wspotczesnych, czyli praktycznie wyktad
tzw. fizyki klasycznej — mowigc bez eufemizmow — fizyki XIX wieku

5. Niemal catkowite zignorowanie majgcej rzeczywiscie praktyczne
znaczenie fizyki ciata statego

Oba punkty warto skomentowac acznie.

W potowie XX wieku znaczna czgs¢ popularyzacji nauki byta poswigcona
przyblizeniu tzw. przecigtnemu cztowiekowi (w praktyce liceali§cie) osiagnigc
wowczas aktualnej fizyki, czyli w praktyce teorii wzglgdnosci i mechaniki kwan-
towej. Mimo znacznych sukceséw wyrazajacych si¢ w opracowaniu sposobu
przedstawienia tych zagadnien, uzywajac matematyki z zakresu éwczesnego li-
ceum, we wspotczesnej szkole z tego dorobku korzysta si¢ w bardzo umiarkowa-
nym stopniu [12]. Czg$ciowo z tego powodu, Zze matematyka z poziomu liceum
z lat sze$¢dziesiatych jest poza mozliwosciami dzisiejszego licealisty [2,6]. Czgs-
ciowo ze wzgledu na to, ze w drugiej potowie XX wieku i na poczatku XXI
wieku nauki przyrodnicze osiagnely znaczne sukcesy, ktorych popularyzatorzy
juz nie zdazyli opracowac, mimo ze sa to istotne zagadnienia. Dobitnym tego
przyktadem sg najnowsze programy z fizyki. Przedstawia si¢ w nich elementy
tego, co bylo najistotniejsze w latach pigcdziesiatych i szes¢dziesiatych, czyli fi-
zyke¢ atomowa (bron jadrowa!), a kompletnie pomija rzeczywiscie spotecznie
istotne (réwniez z punktu widzenia techniki wojskowej) problemy fizyki ciata
statego, bedace podstawa codziennej techniki: sprzetu informatycznego czy audio-
wizualnego [2,13]. Z jednej strony oznacza to, ze program szkolny robi wrazenie
archaicznego, a z drugiej, ze proba stworzenia naprawdg wspolczesnego programu
z fizyki bytaby powaznym wyzwaniem naukowym. Autor nie moze si¢ powstrzy-
ma¢ od uwagi, ze przynajmniej czg$¢ pracownikow naukowych uniwersytetow
pedagogicznych miataby z pozytkiem co robi¢ przez kilka lat, opracowujac taki
wspotczesny program szkolny. Podsumowujac problemy postawione w powyz-
szych punktach, nalezy stwierdzi¢, ze ich rozwiazanie wydaje si¢ niemozliwe.
Z jednej strony stanowia wyzwanie intelektualne, ktoremu Autorzy podrgcznikow
szkolnych nie sa w stanie podota¢, bowiem nawet jedynie opanowanie tych prob-
leméw zdecydowanie przekracza mozliwosci matego zespotu Iudzi. Z drugiej i nie
mniej waznej strony, takie ,,przetrawienie” tych problemdw, by dostosowac je do
poziomu intelektualnego (gldwnie do poziomu matematycznego) uczniow, jest
bardzo powaznym wyzwaniem, ktéremu zdotatoby sprosta¢ tylko cate pokolenie
popularyzatorow i dydaktykow. Bytoby to mozliwe jedynie w przypadku odpo-
wiedniego ,,zamoéwienia spolecznego”. Niestety zamowienia takiego nie widac.
Przegladajac istniejace w Polsce czasopisma popularnonaukowe, tatwo stwierdzic,
ze popularyzacja podaza w kierunku przedstawiania ciekawostek, a nie thumacze-
nia istotnych postepow nauki [14].
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6. Bardzo nieudolne przedstawienie tresci astronomicznych,
i to nawet w zakresie bardzo klasycznej
czy wrecz geograficznej wiedzy

Niestety mozna powtorzy¢ to, co napisano w komentarzu do poprzednich
dwu punktow. Ostatnie potwiecze to ,,ztoty wiek” astronomii. Wprawdzie tu
popularyzacja zdecydowanie nadazyta za rozwojem nauki, jako ze okoto poto-
wy wszystkich pozycji popularnonaukowych dostepnych w Polsce poswigcone
jest szeroko rozumianej astronomii, jednak dydaktyka juz za ta tendencja nie
nadazyta. W praktyce w podrgcznikach szkolnych rozdzialy poswigcone astro-
nomii sa najgorszymi rozdziatami tych ksiazek, i to nawet gdy ich autorami sa
astronomowie [15]. Prawdopodobnie przyczyna jest brak tradycji — rozdziaty te
sa pisane bez wczesniejszych wzorow i dlatego jako calkowicie nowatorskie
cierpia na liczne ,,choroby wieku dziecigcego”. W praktyce wiedza astronomicz-
na zmienita si¢ w sposob zasadniczy niemal w kazdej dziedzinie astronomii;
dlatego bardzo trudno jest dobra¢ wywazony i reprezentatywny zestaw infor-
macji i metod badawczych opisujacych astronomiczna wspotczesnosé. Z drugiej
strony spora liczba publikacji typu popularnonaukowego wymusza uwzglednie-
nie tych wspodtczesnych danych. Do tego dochodza wymagania programowe
i — co najgorsze w tym wszystkim — wyobrazenie o astronomii wyniesione z lat
mtodosci. To ostatnie powoduje bezrefleksyjne czerpanie wiedzy z podrecznikow
sprzed kilkudziesigciu lat (np. w podreczniku wydanym w wieku XXI nie za-
uwazono, ze masa Plutona zostata okreslona ¢wier¢ wieku wezesniej [1]). By¢
moze, z czasem si¢ to zmieni na lepsze, ale w tej chwili nie wida¢ takich moz-
liwosci, zwlaszcza gdy wzia¢ pod uwage obecny, niezwykle szybki, rozwdj
astronomii.

7. Problem ,fizyki dla humanistow”, czym powinna by¢,
a jak jest w praktyce rozumiana

Jak juz wspomniano, gtdownym adresatem szkolnej fizyki jest przyszty
humanista. Powinien wigc, jako gtowny adresat, by¢ traktowany z cata powa-
ga. Niestety nie wida¢ takich tendencji zarowno u autorow podrecznikow, jak
i autorow programow. Jedyny sposob na ,,fizyke dla humanistow” sprowadza
si¢ do ograniczenia matematyki [6, 7], czyli w praktyce do zamiany fizyki
w zbior niczym nieuzasadnionych opowiesci i legend. Wprawdzie autor uwaza,
ze wie, jak nalezatoby tworzy¢ fizyke dla humanistow (przedstawic idee lezace
u podstaw fizyki, bedace w istocie rzeczy humanistycznymi ideami lezacymi
u podstaw naszej cywilizacji), jednak sa to jego wilasne, z natury bardzo szcze-
gblne poglady. Dlatego w tym miejscu ograniczy si¢ do stwierdzenia, ze rowniez
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i ten problem bytby powaznym programem badawczym dla polskich uczelni
pedagogicznych. Tym istotniejszym, ze lezacym u podstaw calego ksztatcenia.
Z faktu, ze dla tzw. przecigtnego czlowieka zmienit si¢ sens poszczegdlnych
nauk, nie wynika, Ze nauczanie tych przedmiotow stracito sens, a jedynie to, ze
stracit sens dotychczasowy sposob ich przedstawiania. Ograniczanie z tego
powodu wymiaru czasu przeznaczonego na nie jest co najmniej pochopne i nie-
rozwazne. Jak widac, ten problem wymaga powaznych badan i dyskusji, ktora
powinna przede wszystkim obja¢ uzytkownikow tej przewidywanej ,,szkol-
nej fizyki”, czyli w pierwszym rzgdzie humanistow. W takim przypadku fizy-
cy maja obowiazek uswiadomi¢ humanistom, jakie walory ma fizyka i jakie
pozytki przyniostoby im jej poznawanie. Autor uwaza, ze wskazanie owych
pozytkow nie powinno sprawi¢ ktopotu. Oczywiscie po odpowiednio rzetelnej
refleksji.

8. Czesto bardzo staby zwigzek tresci podrecznikowych
z codzienng rzeczywistoscig

Proba pordwnania tzw. konkretow zawartych w tresci podrecznikéw szkol-
nych z rzeczywistoscia jest czgsto szokujaca. Oté6z w podrecznikach do fizyki
znajdziemy ogromna ilo$¢ informacji catkowicie rozmijajacych si¢ z realiami. Nie
jest to nowa tendencja: juz w pracy [4] z roku 2003 znajdziemy kilka takich przy-
ktadow. Lektura niemal wszystkich recenzji opublikowanych w roczniku Komisji
dostarcza ogromnej liczby przyktadow catkowitego rozminigcia si¢ z realiami
informacji podanych w podrgcznikach [4,16]; praktycznie w kazdym spotkamy
tego rodzaju uchybienia. Jedna rzecz jest charakterystyczna — najwigksza ich
liczbg znajdziemy w rozdziatach dotykajacych codziennosci. Z tego punktu wi-
dzenia najlepiej wygladaja rozdziaty, ktére omawiaja elektryczno$¢ i magnetyzm,
a wigc relacjonujace glownie teori¢ naukowa, a najgorzej — mechanike i ciepto,
czyli opisujace codzienno$¢ i majace ambicje ,,przedstawiania realiow”. Wpraw-
dzie kiepsko prezentuja sig tez rozdziaty dotyczace astronomii, ale w tym ostatnim
przypadku bledy i rozminigcia si¢ z rzeczywisto$cia wynikaja z reguly z niewiedzy
merytorycznej Autoréw. W przypadku mechaniki i ciepta glowna przyczyna bte-
doéw wydaje si¢ nieumiejgtnos¢ zastosowania fizyki do zycia codziennego lub,
inaczej mowiac, brak kontaktu fizyki znanej Autorom z realnoscia fizyczna. Nawet
w bardzo dobrym podrgczniku recenzowanym w pracy [17] znajdziemy sporo
takich potkni¢¢. Mozna by z pewna doza ztosliwosci, ale i zmartwienia, zauwazyc¢,
ze fizyka szkolna jest w bardzo umiarkowanym stopniu nauka o rzeczywisto$ci,
bedac w wigkszosci ,,abstrakcyjna teoria”. Nie jest rzecza autora oceniac, w jakim
stopniu przestawiony tu fakt wplywa na obiegowe przekonanie, ze fizyka jest
nauka na co dzien mato przydatna.
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9. Problem ,informaciji pobocznych”, czyli niezwigzanych z tematem,
a umieszczanych w podrecznikach fizyki

Powyzszy problem byt czgsto podnoszony przez bytego wiceprzewodnicza-
cego Komisji, Profesora Krzysztofa Fiatkowskiego. Sprowadza si¢ w duzej mie-
rze do braku kompetencji specjalisty w innych niz jego wiasna dziedzinach.
W praktyce Autor podrecznika bardzo czgsto musi wspomnie¢ o problemach,
ktore wychodza poza jego specjalizacje. | w najlepszej wierze czgsto popetnia
btedy. Tym samym bytoby wskazane, by podrgcznik konsultowali specjali§ci
wielu dziedzin. Niestety nie ma takiej praktyki. Nieliczne przyktady takiego po-
stgpowania w stosunku do podrecznikow szkolnych reprezentuja prace [18]1 [19].
W obu wykazano znaczna liczbg blgdéw merytorycznych dotyczacych innej niz
tytutowa dziedziny. Jezeli poréwnac to ze znaczng liczbg btedéw typu historycz-
nego, jakie recenzenci podrgcznikow do fizyki znalezli w tych ksiazkach, to staje
si¢ oczywiste, ze poszukiwanie btedoéw z zakresu innych dziedzin w kazdym ro-
dzaju podrecznika jest zdecydowanie uzasadnione. Oczywiscie nie jest mozliwe
rozwiazanie tego problemu inaczej niz przez odpowiednie decyzje Ministerstwa,
dotyczace procedury dopuszczania podrecznikéw do uzytku szkolnego. Na razie
nie wida¢ prob podjgcia tego problemu, jak si¢ wydaje, gtdéwnie ze wzgledow
finansowych. Po prostu zatrudnienie dodatkowych recenzentow, a trzeba zwrocié
uwagg, ze powinno ich by¢ kilku (reprezentujacych rozmaite dziedziny), jest
drogie, nie tyle bezposrednio (honoraria), co posrednio (wydtuzenie procesu two-
rzenia podrgcznika o czas potrzebny na dodatkowe recenzje i wniesienie do pod-
recznika poprawek wynikajacych z tych recenzji). Dlatego Wydawnictwa z wlas-
nej woli takich dziatan nie podejma.

10. Problem dostarczenia ,standardu intelektualnego”

Ostatni z wymienionych tu problemoéw wydaje si¢ najwazniejszy. Problemem
jest postawienie wymagan, ktdrym powinni sprosta¢ absolwenci poszczegdlnych
typow szkot. Oczywiscie chodzi o wymagania ogolne, niekoniecznie zwigzane
z taka czy inna dziedzina. Niestety nie wida¢ sktonnosci do powaznego zajecia
si¢ tym problemem, a tym samym trudno go komentowac [20].

Podsumowanie
Kilkunastoletnia praca cztonkow Komisji PAU przyniosta oceng prawie

wszystkich podrecznikéw szkolnych do fizyki, ktore w czasie dziatania Komis;ji
pojawily si¢ na rynku. Jak juz stwierdzono na wstgpie, powoli jako$¢ tych pod-
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recznikéw poprawiata sig, i to zardowno pod wzgledem edytorskim jaki i meryto-
rycznym. Niemniej zwlaszcza poprawa merytoryczna wydaje si¢ zdecydowanie
zbyt wolna. Warto bowiem przypomnie¢, ze chodzi o kilkanascie lat. W szczegol-
no$ci w ramach kolejnych reform nie przeprowadzono chyba wystarczajaco gte-
bokiej refleksji na temat hierarchii celow nauczania fizyki i tego, dla kogo prze-
znaczona jest szkolna wiedza. Pod tym ostatnim hastem nalezy rozumie¢ fakt, ze
w istotny sposob zmienit si¢ odbiorca edukacji w zakresie fizyki. W praktyce
zaginal (stat si¢ ilosciowo mato istotny) przyszty student nauk technicznych i przy-
rodniczych, a znaczenie podstawowe uzyskal przyszty student nauk spotecznych
i humanistycznych. Jak si¢ wydaje, tworcy programéw szkolnych i w $lad za nimi
Autorzy podrecznikdéw tej zmiany nie zauwazyli, a jezeli nawet zauwazyli, to nie
wyciagneli z niej odpowiednich wnioskow. Skutkiem tego zaniedbania nauki
przyrodnicze w polskiej szkole sa ograniczane, a nawet mozna powiedzie¢, ze
powoli zanikaja. Ostatecznym tego efektem jest powolna eliminacja ze $wiado-
mosci spotecznej tresci i idei przez nie niesionych.
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1. Gender Correctness in Textbooks

Study materials used at school instil societal, religious, political and eco-
nomic values in children, including the conception of gender roles in society and
gender stereotypes. This happens on an explicit level and also through hidden
curriculum (Jarkovska, 2006; Kubricka, 2006; Kisonova, 2005).

A lot of research conducted in this field states that textbooks take part in creat-
ing and reinforcing gender stereotypes (Minarovicova, 2003; Lojkova, 2014). This
highly depends on how well the team of authors, usually consisting of a number of
male and female experts from various fields, is gender educated and conscious; it is
the team that decides on the curriculum incorporated in the textbooks and most of all
the way the subject matter is presented, together with the imagery and language used.
The above shows that textbooks and all other study materials have the power to influ-
ence the production and reproduction of gender stereotypes (Smetackova, 2006).

Together with the increasing prominence of feminist ideology and gender
mainstreaming there are less gender stereotypes in textbooks. Moreover, the situ-
ation has been improving due to the fact that since 2006, textbooks are only
approved by the Ministry of Education if they are meet the requirements of gender
correctness (Babanova, Miskolci, 2007). Still, gender stereotypes do appear in
textbooks, as the research shows (Lojkova, 2014; Castulikova, 2014).

2. Researches on Gender Correctness in Textbooks

Gender correctness in textbooks has only recently come to the forefront
of interest. The first studies emerged abroad, most notably in the US, at the end of
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1970s. In the Czech Republic research on the topic started only several years ago.
Western countries pay prominent attention to the research on gender correctness in
textbooks (Hartmann, Judd, 1978; Sadker, Sadker, 1980; Porreca, 1984; Browne,
1990; Delgado, Barrera, Medina, 1992; Sunderland, 1992; Diaz, 1996; Barteno,
1998; DeZolt, Hull, 2001; Sleeter, Grant, 2011; Good, Woodzicka, Wingfield, 2010;
Tabo as Pais, Rey-Cao, 2012; Gonzales, Ruiz, Carrasco, 2007; Lee, Collins, 2008;
Scharagrodsky, Manolakis, Barroso, 2003; Diaz, 2003). Only several studies on the
topic have been carried out in the Czech Republic and Slovakia (Jarkovska, 2006;
Kubricka, 2006; Kisonova, 2005; Bosa, 2004; Valdrova, Smetackova, Knotkova-
-Capkové, 2004; Radimsky, 2001; Smetéckova, Valdrova, 2006; Castulikové, 2014;
Lojkova, 2014; Kasc¢ak, 2006; Minarovicova, Bosa, Ceresnik, 2004; Esfem 2002).

The monitoring of textbooks in Slovakia and Poland features among the
notable studies. In Poland, extensive research on the topic of gender correctness
in textbooks called “Gender in Textbooks” was conducted. The aim of the project,
which was carried out in 2013-2015, was to analyse textbooks and curricular
documents from the gender point of view. During the project, 227 textbooks used
at Polish primary and secondary were analysed (Chmura-Rutkowska, Duda, Ma-
zurek, Sottysiak-fLuczak, 2016).

All the mentioned studies carried out in Czech, Slovak and Polish school envi-
ronments discovered gender stereotypes were part of the textbooks; the stereotypes
were prevalent on several interconnected levels, namely the curriculum content, im-
ages and language used. The concepts of masculinity and femininity in the textbooks
are frequently gender-stereotyped and support the asymmetry of power between men
and women in society, and support the reproduction of gender stereotypes.

Newer studies on gender correctness in textbooks note that there is a positive
shift in gender correctness in textbooks; however they are mostly formal steps rather
than the actual acknowledgment of the principles of gender-sensitive education. This
is in accordance with the state of gender correctness in textbooks that are currently in
use at schools — gender stereotypes are mostly prevalent in the used imagery; in text,
some principles of gender-sensitive education can be found, including the elimination
of generic masculine forms (Minarovicova, Bosa, Ceresnik, 2014; Lojkova, 2014).
For this reason, we focused our research on the images used in textbooks.

3. Research Goal

The main research goal of this study was to analyse the imagery used in Czech
civics textbooks for the second level of primary schools from the point of view of
gender correctness, namely the presented images and models of girls, women,
boys and men. The aim of this image content analysis was to map out the ratio
between male and female characters in the examined textbooks, and find out in
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which spheres and situations are men, women, boys and girls predominantly pre-
sented and also the professions in which men are predominantly depicted and in
which women are predominantly depicted.

4. Methodology

A quantitative content analysis was used to achieve the research goal. Using
this research method, we focused on predetermined categories and quantified the
frequency of these categories in the analysed material. Semantic units were defined
and analytic categories that classify each semantic unit. The analytic categories
included every possible element of content (photography, illustration, icon, dia-
gram). We searched for semantic units, described them with indicators and noted
down their frequency of use. Semantic units included in each textbook were put
in a list, which was separate for each textbook. These lists served as the basis for
creating analytic categories. Inside the list, words describing a character in visual
information source in the textbook were divided into two analytic categories — pub-
lic and private spheres. The public sphere category included words that described
male and female characters representing various professions; the private sphere
category included male and female characters in non-institutionalised relations,
e. g. at home or the outside-school environment.

The individual categories had two sub-categories each — male characters and
female characters. We then classified individual words from the list into respective
categories and subcategories, creating tables of occurrence. These tables of occur-
rence served as the basis for the content analysis in our research. We then carried
out a similarity analysis, or rather a difference analysis of the categories in one
list.

Research Sample
The research sample consisted of civics textbooks that are most frequently
used at primary schools, namely those published by: Fraus, Nova Skola and Gaude-
amus. One textbook from each publisher was selected.
The following textbooks were examined:
 Lunerova J., Stérba R., Svobodova M. Vychova k obcanstvi. Ucebnice
vytvotena v souladu s RVP ZV (doporuceno pro 8. ro¢nik zakladni Skoly
a tercie viceletého gymnéazia). [Education for Citizenship. Textbook in
accordance with the Education Framework Program for Primary Schools
(recommended for eighth grade of primary school and third grade of eight-
year grammar schools)]. Brno: Nova Skola, s.r.0., 2011.
« Janoskova D., Ondrackova M., Céabalova D., Marova H., Sebkova J.
Obcanska vychova, Rodinné vychova ucebnice pro zakladni skoly a vice-
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letd gymnazia [Civics and Family Education Textbook for Primary Schools
and Eight-Year Grammar Schools (recommended for the eighth grade of
primary school and third grade of eight-year grammar schools), 2™ revised
edition. Pilsen: FRAUS, 2011.
+ Capek R., Capkova J. et al. Educating Towards Citizenship for 69t
Grades of Primary Schools. University of Hradec Kralové: Gaudeamus,
2012.

5. Research Results

The number of male and female characters featured in the images of
civics textbooks
Based on the conducted quantitative content analysis of the three textbooks
most frequently used at primary schools for civics, it was discovered that male
characters are more frequent in textbooks than female characters.

Table 1. The number of male and female characters featured in the images
of civics textbooks

Nova Skola Fraus Gaudeamus
Absolute Relative Absolute Relative Absolute Relative
Frequenc Frequency Frequenc Frequency Frequenc Frequency
q y in % q y in % q y in %

Number

of Female 92 36 215 44 86 35
Characters

Number

of Male 163 64 276 56 160 65
Characters

Table 2. Statistic verification of H, hypothesis

Critical Value Accepting
Textbook Chi-Squared Levels of Freedom for the Given Null
Freedom Level Hypothesis
Nova Skola 3,39 1 3.84 YES
Fraus 0,83 1 3.84 YES
Gaudeamus 1,7 1 3.84 YES
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The number of male and female characters featured in the images of
civics textbooks in a private sphere context

It was discovered that the private sphere context is more populated by female
characters in all the examined textbooks.

Table 3. The number of male and female characters featured in the images
of civics textbooks in a private sphere context

Nova Skola Fraus Gaudeamus
Absolute Relative Absolute Relative Absolute Relative
Frequenc Frequency Frequenc Frequency Frequenc Frequency
P i PN ino queney 1 in o

Number

of Female 8 9 39 18 5 m
Characters

Number

of Male 6 4 30 1 4 56
Characters

Table 4. Statistic verification of H, hypothesis

Critical Value Accepting
Textbook Chi-Squared Levels of Freedom for the Given Null
Freedom Level Hypothesis
Nova Skola 0,03 1 3.84 ANO
Fraus 0,26 1 3.84 ANO
Gaudeamus 0,24 1 3.84 ANO

Furthermore, a deeper analysis of the characters featured in the image mate-
rial of the examined textbooks showed that female characters in the private sphere
context are more active than male characters. Females in the private context were
depicted in the following activities: bathing a baby (1 case), learning (1 case),
reading (1 case), cooking (1 case), feeding a baby (2 cases), caregiving (9 cases),
chatting (2 cases), raising children (1 case).

Men were depicted in passive roles, sitting, standing or resting, and in six
cases they were depicted as ill.

Based on this deeper analysis, women in the textbooks in the private sphere
context fulfilled their traditional care-giving and nursing role, took care of children
and ill men. They were also depicted as housewives.
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The number of male and female characters featured in the images of
civics textbooks in a public sphere context

It was discovered that the public sphere context is more populated by male
characters in all the examined textbooks.

Table 5. The number of male and female characters featured in the images
of civics textbooks in a public sphere context

Nova Skola Fraus Gaudeamus
Absolute Relative Absolute Relative Absolute Relative
Frequenc Frequency Frequenc Frequency Frequenc Frequency
dueney in % quency in % quency in %
Number
of Female 28 30 75 35 16 2
Characters
Number
of Male 74 45 118 43 46 77
Characters

Table 6. Statistic verification of H, hypothesis

Critical Value Accepting
Textbook Chi-Squared | Levels of Freedom for the Given Null
Freedom Level Hypothesis
Nova Skola 3,29 1 3,84 ANO
Fraus 2,31 1 3,84 ANO
Gaudeamus 5,32 1 3,84 ANO

Furthermore, a deeper analysis of the characters featured in the image mate-
rial of the examined textbooks showed that male characters in the public sphere
context were depicted in a broader spectrum of professions. Men were depicted
in the following professions: waiter (1 case), doctor (2 cases), watchmaker (1 case),
miner (1 case), hairdresser (1 case), blacksmith (1 case), king (4 cases), emperor
(1 case), cook (5 cases), manager (1 case), baker (1 case), policeman (7 cases),
judge (5 cases), cobbler (1 case), joiner (1 case), soldier (15 cases), rescuer
(6 cases), member of the parliament (18 cases), craftsman (8 cases), sportsman
(6 cases), politician (13 cases), sailor (7 cases), singer (4 cases), farmer (1 case),
lawyer (2 cases), fireman (1 case), worker (1 case), public utility worker (1 case),
car mechanic (1 case), postman (1 case), priest (1 case).
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Women were depicted in the following professions: doctor (3 cases), news
caster (1 case), model (1 case), singer (1 case), moderator (1 case), policewoman
(1 case), princess (1 case), queen (1 case), empress (1 case), saleswoman (1 case),
nurse (1 case), care giver (1 case), lawyer (2 cases), teacher (1 case), clerk (1 case),
politician (1 case), librarian (2 cases), social worker (1 case).

The research shows that similarly to politics, there are far more men de-
picted in the role of politicians in the textbooks than women. Men were richly
represented especially in gender-stereotyped professions such as: sailors, soldiers,
policemen, rescuers, craftsmen and sportsmen.

The research also shows that women in the images of textbooks concerning
the public sphere are represented less frequently than men, and do not have such
a broad spectrum of professions as men. Women are mostly depicted in gender-
stereotyped professions such as: models, teachers, saleswomen, nurses, care-givers,
clerks and librarians.

Conclusion

The research results show that in the civics textbooks most frequently used
in today’s primary schools, males are depicted more frequently than females.
However, this is not a statistically significant difference, which was proven by
testing the hypothesis using the Chi-Squared test.

Similar results were achieved in other Czech research on gender correctness
in textbooks. Foreign research on gender correctness in textbooks also shows that
textbooks show more male characters over female characters. The difference was
frequently statistically significant. For example, a statistically significant differ-
ence was discovered in Slovak (KiSonova, 2005) and Polish research (Chmura-
-Rutkowska, Duda, Mazurek, Sottysiak-tuczak, 2016; Pankowska, 2005). An
extensive Polish research study examined 227 textbooks used for 27 subjects
that are part of the primary and secondary school curriculum. It was discovered
that male characters were mostly prevalent in history books and textbooks on
ethics and philosophy — in these, male characters represented over 80% of all the
depicted characters. The only subject in which female characters dominated over
male characters was family education.

Furthermore, our research focused on the division of labour according to
gender and gender stereotypes in the private and public spheres. We focused the
frequency of occurrence of male and female characters in public and private spheres
in the images used in the examined textbooks under this partial goal.

The research results show that in the civics textbooks that are most fre-
quently used in today’s primary schools, the private sphere is more populated by
female characters. However, in this research, the difference is not statistically
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significant. The authors of other research focusing on gender correctness in civics
textbooks (Lojkova, 2014) came to identical conclusions. The issues were also
covered by Kisonova (2005), who examined gender correctness in civics and
mathematics textbooks used at Slovak primary schools and discovered more press-
ing gender insensitiveness in the textbooks in comparison to our research. Polish
research also covered the topic, focusing on evaluating gender correctness in
textbooks used at primary and secondary schools. These research results show that
the private sphere is more populated with female characters over male characters.
There was a statistically significant difference in this research. Similar results were
concluded by Dorota Pankowska (2005), who focused on gender correctness in
textbooks used at the first level of primary schools.

Furthermore, a deeper analysis of the characters featured in the image mate-
rial of the examined textbooks showed that female characters in a private sphere
context are more active than male characters. Females were depicted in activities
connected with raising children and taking care of them, taking care of the ill husband,
doing housework (such as cooking). Males were depicted in passive roles.

Examining male and female characters depicted in a public sphere context
also showed gender stereotypes.

Research results show that the three civics textbooks currently most used
in primary schools show the public sphere context dominated by male characters.
In all three textbooks, this is not a statistically significant difference. Similar results
were discovered in other research, Czech and foreign studies, e.g. Polish and Slovak
— male characters were always more frequent in the public sphere. In the research
conducted by Lojkova (2014) there were more male characters in the public sphere,
however this was not a statistically significant difference. The difference was statis-
tically significant in the Polish and Slovak research studies (Kisonova, 2005; Chmu-
ra-Rutkowska, Duda, Mazurek, Sottysiak-tuczak, 2016; Pankowska, 2005).

Furthermore, a deeper analysis of the characters featured in the image material
of the examined textbooks showed that females and males are depicted primarily in
gender-stereotyped professions. Males were depicted as: politicians, soldiers, rescuers,
sailors, policemen and craftsmen; females were depicted as: nurses, care-takers, teach-
ers, librarians or doctors. Similar results were discovered in the Polish and Slovak
research (Kisonova, 2005, Chmura-Rutkowska, Duda, Mazurek, Soltysiak-t.uczak,
2016, Pankowska, 2005). The Polish textbooks furthermore depicted males as priests
and managers (Chmura-Rutkowska, Duda, Mazurek, Sottysiak-Luczak, 2016).
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Lucie ZORMANOVA

Evaluating Select Civics Textbooks from the Perspective
of Gender Correctness

Summary

Civics is a highly suitable subject for teachers to discuss gender issues with pupils
and eliminate gender stereotypes from their perceptions. Civics is suitable from the per-
spective of its education content and teaching methods which are in tune with the notion
of gender correctness; and because research suggests it is the most gender neutral subject
(Kelblova, 2006; Ktizova, 2001).

The article introduces the research on gender correctness in today’s most frequently
used civics textbooks. The aim of the research was to examine the visual imagery used in
the textbooks and analyse how the images contribute to gender stereotypical depictions of
female and male persons. A quantitative content analysis was used to achieve the goal.

The article introduces gender analysis of three civics textbooks. The focus is on
whether the select textbooks contain gender stereotypes. The images used in the textbooks
were analysed from a gender perspective with the use of quantitative content analysis. The
research results unequivocally demonstrate that civics textbooks contribute to gender
stereotypes in depicting the division between the male and female worlds and further re-
iterate these stereotypes. An in-depth analysis of the depicted characters in the visual
imagery of the researched textbooks showed that male and female characters are depicted
primarily in gender-stereotyped professions.

Key words: gender, education, civics, civics education, gender correctness in text-
books.
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Plansza, kosci i karty jako forma narracji historycznej:
analiza nowoczesnych gier planszowych

Stowa kluczowe: gry planszowe, gry karciane, gry strategiczne, historia
w grach, edutainment, narracja historyczna

Narracja historyczna stanowita jeden z kluczowych przedmiotéw refleksji
metodologicznej ubiegltego wieku. Prace, ktore jej po§wigcono, weszty do kanonu
historiografii XX wieku, a ich lektura jest brama do zupetnie nowego, znacznie
mniej znanego studentom historii, §wiata humanistyki. Narracja to sposob kon-
struowania tekstu, ktory ma spetnic¢ okre§lone przez autora cele (poznawcze, po-
pularyzatorskie, propagandowe), dotrze¢ do konkretnego odbiorcy czy tez wywo-
ta¢ okreslone emocje i refleksje’.

Narracja zawarta jest w kazdym opracowaniu dziejow, w tym w podrgczni-
ku — gléwnym atrybucie szkolnej edukacji. Narracja historyczna nieobca jest
tez literaturze pigknej, filmom, komiksom, inscenizacjom historycznym czy tez
grom komputerowym?. Jej odbiorcy zapoznaja si¢ z cudza wizja dziejow, zatem
wykreowanym przez kogo$ (mniej lub bardziej do tego predestynowanego) obra-
zem przesztej rzeczywistosci. Wigkszo$¢ odbiorcdw przyjmuje ten obraz bezkry-
tycznie, nie zastanawiajac si¢, jakie przekonania i cele przy$wiecaly tworcy. Nie
inaczej jest z grami planszowymi, ktore sa obecnie niezwykle popularnym spo-
sobem spedzania wolnego czasu. Chociaz w dziedzinie tej dominuja produkcje
daleko odlegte od tematdéw historycznych, to jednak dla tych ostatnich jest miej-
sce w stale powigkszajacym si¢ rynku (szacowanym w 2016 r. tylko w Polsce na

' Wprowadzeniem do tematu narracji historycznej moga by¢ prace: J. Topolski, Jak
sie pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej, Poznan 2008; K. Zamorski,
Dziwna rzeczywistos¢. Wprowadzenie do ontologii historii, Krakéw 2008; E. Domanska,
Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, Poznan 2005.

2]. McCall, Navigating the Problem Space: The Medium of Simulation Games in the
Teaching of History, ,,The History Teacher”, nr 1 (46), 2012; P. Sitarski, Obroty kol histo-
rit. O historiozofii w grach komputerowych, [w:] Historia w kulturze wspolczesnej, red.
P. Witek i inni, edytor.org, Lublin 2011.
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300 mln zt)®. Oznacza to, ze predzej czy pozniej wptyw gier planszowych na
historyczna §wiadomos$¢ odbiorcoOw powinien sig sta¢ przedmiotem analizy his-
torykow.

Celem niniejszego artykutu jest zwrocenie uwagi na obecnos$¢ narracji histo-
rycznej w nowoczesnych grach planszowych. Ponadto zamierzeniem autora jest
dostarczenie narzedzi umozliwiajacych oceng ,,historycznos$ci” gry oraz podjgcie
proby wskazania mozliwos$ci wykorzystania gier w edukacji szkolne;j.

Gry planszowe doczekaly sig za granica szeregu prac, ktore analizujg zaro6w-
no fenomen ich popularnoséci w ostatnich latach, jak ich wptyw na odbiorcow*.
Osobna czg$¢ publikacji stanowig teksty poswigcone grom wojennym, przedsta-
wiajace gry jako sposob uprawiania historii kontrfaktycznej, bedacej nieraz po-
mocna do tworzenia ,,tradycyjnych” narracji o wojnie. Czotowym badaczem na
tym polu jest jednocze$nie projektant wielu gier strategicznych — Philip Sabin’.
Polskie srodowisko akademickie wydaje si¢ pomija¢ oba zagadnienia®. Pr¢znie
dzialajace Polskie Towarzystwo Badania Gier znacznie czgsciej porusza tematy
gier narracyjnych (RPG, larpéw) oraz gier komputerowych. Opinii oraz refleksji
na temat gier planszowych tatwiej jest wigc szuka¢ w Internecie. Gry zwigzane
z historig sa tematem wigkszosci artykutow i dyskusji na portalu i forum Strategie.
net oraz na wideokanale WojennikTV na platformie Youtube. Poleci¢ mozna

3 http://tvn24bis.pl/lifestyle,87/gry-planszowe-w-modzie-polski-rynek-kwit-
nie,683001.html, data dostgpu: 18.02.2018. Czgste zwracanie uwagi na ten boom przez
media obarczone jest bledem w rozumieniu podstawowych pojec. Otéz owa popularnosé
nierzadko nazywa si¢ ,,renesansem gier planszowych”, co sugeruje, jakoby kiedys$ gry
planszowe byly bardzo popularne i na jaki$ czas ulegly zapomnieniu. Tymczasem wszyst-
kie wskazniki przekonuja, ze jeszcze nigdy nie tworzono, wydawano i sprzedawano tak
wielu gier.

4 Cztery tomy Analog Games Studies, ktore dostepne sg takze on-line: http://analog-
gamestudies.org, data dostgpu: 18.02.2018.

5 P. Sabin, Simulating War. Studying Conflict through Simulation Games, Nowy Jork
2012; J. Peterson, Playing at the World, Unreason Press, 2012; M. L. Herman, Wargaming
for Leaders: Strategic Decision Making from the Battlefield to the Boardroom, McGraw-
-Hill Education, 2008.

® Wyjatkiem moga by¢ artykuly Bogustawa Kleszczynskiego: Zastosowanie gier
w edukacji historycznej, [w:] Zeby dzieje ludzkie nie zatarly sie w pamieci... Rozwazania
0 wspolczesnych problemach edukacji historycznej i roli historykow w XXI wieku, red.
Pawet Jusko, Pawel Korzeniowski, Marcin Borys, Maciej Matozig¢, Polskie Towarzystwo
Historyczne, 2011; Gry na lekcji historii i zajeciach pozalekcyjnych, ,,Kwartalnik Eduka-
cyjny PCEN”, 2013, nr 73 oraz Aleksandry Mochockiej, Polskie gry planszowe oparte na
utworach literackich — rekonesans, ,,Biblioteka Postscriptum Literackiego”, 2015, nr 5,
s. 35-48.
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rowniez felietony Ryszarda Kity, ukazujace si¢ nieregularnie w miesigczniku
wydawanym on-line Rebel Times’.

Nowoczesne gry planszowe

Czym sa, a czym na pewno nie sa, howoczesne gry planszowe, w tym takze
gry zwiazane z historia? Stowo nowoczesne nalezy traktowa¢ umownie, podobnie
jak do§¢ umownie traktujemy cezury epok historycznych i pradow intelektualnych.
Dla wigkszosci czlonkoéw srodowiska zwiazanego z grami planszowymi jest to
termin zrozumialy intuicyjnie. Poza jego obrgbem pozostawia oni klasyczne gry
planszowe oraz gry karciane (towarzyskie), takie jak szachy, warcaby, go, tryktrak,
brydz, a nawet znacznie mtodsze, jak np. chinczyk. Pewna cezura moze by¢ rok
1979, kiedy to po raz pierwszy przyznano nagrode Spiel des Jahres, pozostajaca
do dzi$ najbardziej prestizowa nagroda dla gry planszowej na $wiecie®.

Nowoczesne gry planszowe charakteryzuja si¢ zazwyczaj autorskim, orygi-
nalnym podejsciem do mechaniki gry, wyrazistym tematem oraz profesjonalnym,
komercyjnym wykonaniem i wydaniem. Za tym drugim stoi zespot tworcow,
ilustratoréw, grafikow, testeréw, a takze wydawcy ze specjalistami od promocji
i sprzedazy.

Kontekst i mechanika

Najwazniejszym wyrdznikiem nowoczesnych gier jest posiadanie przez nie
dwoch ptaszczyzn: kontekstu i mechaniki. Ta pierwsza nazywana jest czasami
settingiem lub ,,$wiatem” i zwigzana jest z tematem gry, fabuta, dominujacymi
watkami, bohaterami, rola przewidziana dla gracza i emocjami, ktére gra winna
wywotywac. Wszystkie te elementy sktadowe maja za zadanie dostarczy¢ graczom
jak najsilniejszego wrazenia ,,zanurzenia si¢” w fikcji.

Mechanika za$ to widoczne dla graczy zasady i stojace za nimi algorytmy
oraz pomysty, ktore czynig z opowiesci, lub raczej przedmiotu sztuki uzytkowe;j,
gre, czyli mowiac najogodlniej, rozrywke, w ramach ktorej wyrdzni¢ mozna zagra-
nia dozwolone i niedozwolone oraz pewne warunki zwycigstwa. Nowoczesne gry
planszowe cechuje wykorzystanie wielu mechanik naraz i tworzenie fuzji. Naj-

7 www.strategie.net.pl; https://www.youtube.com/channel/UCt3kEPzBHa2qFPbk-
QMX2iFw, https://www.rebel.pl/x.php/193/Rebel-Times.html; data dostgpu: 18.02.
2018

8 http://www.spiel-des-jahres.com/; data dostepu: 16.02.2018
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wazniejsze — z punktu widzenia narracji historycznej — mechaniki zostaty zapre-
zentowane w dalszej czesci artykutu.

Co warte podkreslenia, kazdy temat (w tym historyczny) mozna ujac¢ za
pomoca wielu ré6znych mechanik oraz trybow rozgrywki (np. rywalizacji lub
kooperacji). Analogicznie do kazdego trybu czy mechaniki mozemy dopasowac
wiele, catkiem roéznych od siebie pomystéw fabularnych. Przyjemna operacja
mys$lowa jest zamiana jednego kontekstu na inny przy zachowaniu mozliwie naj-
wigkszej liczby elementéw mechaniki. Zabieg ten czgsto stosuje si¢ przy wyda-
waniu kolejnych edycji gier (od$wiezenie tematu) lub wydaniu gier na licencji za
granica, gdy wydawca wybiera temat blizszy nowym odbiorcom. Przyktadem
moze by¢ gra Great Wall of China, wydana w Polsce pod tytutem Pan tu nie stat
i oddajaca realia PRL-u. Szerzej ten zabieg przedstawi¢ w trakcie omawiania
dwoch wlasnych gier: po§wigconych powstaniu styczniowemu oraz najazdom
barbarzyncow na cesarski Rzym.

Stosujac podzial na kontekst i mechanike do gier tradycyjnych, dojdziemy do
whniosku, ze przewazajaca wigkszos¢ klasycznych tytutdow opiera si¢ na mechanice.
Kontekst jest tam znikomy, $ladowy, czesto widoczny jedynie w tytule gry lub
oprawie graficznej opakowania (np. wiele XIX-wiecznych tradycyjnych gier taflo-
wych ,,opakowywano” w kontekst aktualnych wydarzen: Officers and Sepoys 1857
po$wigcona powstaniu sipajow w Indiach lub Transvaal dotyczacy I wojny bur-
skiej)’. Gry tradycyjne sg abstrakcyjne i pomijaja warstwe fabularna. Istotna jest
tylko mechanika, zazwyczaj wytacznie rywalizacyjna (1 vs 1, wszyscy przeciwko
wszystkim lub gra druzynowa)'®. Tymczasem czg$¢ nowoczesnych gier stara si¢
»przenies¢” gracza w sam $rodek jakiego$ wydarzenia, zmierzy¢ go z obcymi mu
problemami lub pozwoli¢ mu zrealizowa¢ wlasna wizje rozwoju — przedsigbiorstwa,
miasta czy cywilizacji. Uwiarygodniaja owe przenosiny na obu wspomnianych
plaszczyznach: zarowno poprzez uobecnienie kontekstu w postaci fabuty, oprawy
graficznej i warstwy tekstowej, jak i poprzez poszczegdlne mechanizmy gry, ktore
maja odwzorowywac konkretne aktywnos$ci i procesy w rzeczywistosci.

Trudno doktadnie ustali¢, jak wiele gier zostato wydanych w ciagu ostatniego
stulecia lub nawet od czas6w ustanowienia wspomnianej juz nagrody Spiel des
Jahres. Obecnie serwis Boardgamegeek, pozostajacy najwigkszym portalem po-
$wigconym grom planszowym na §wiecie i zawierajacy olbrzymia ich bazg, posia-
da ponad 97 tys. sklasyfikowanych tytulow. Zapewne interesujace dla historyka
byloby dowiedzie¢ sig, jak wiele z nich ma jaki$ zwiazek z historia? Jednak, aby
sprobowac da¢ na to pytanie odpowiedz, zasadne bytoby ustali¢, co czyni z gry gre
historyczna lub jakie parametry wptywaja na stopien historycznosci tytutu?

°D. G. Walther, A Book of Historic Board Games, 2014, s. 192—193.
10 R. Kopoczek, Wstep do wiedzy o grach tradycyjnych, Katowice 2013.
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W $rodowisku graczy funkcjonuje wiele klasyfikacji gier, powstatych gtow-
nie na uzytek sklepéw z grami oraz portali i forow tematycznych. Nie sa to za-
zwyczaj podzialy logiczne, a jedynie wskazowki dla klientow, dlatego tez dany
tytul moze si¢ znalez¢ w kilku kategoriach.

..y Gry planszowe
i towarzyskie

+« Familijne

* |mprezowe

« Ekonomiczne

» Strategiczne

» Wojenne

* Przygodowe

+ Kooperacyjne

* Gry karciane

* Gry kosciane

* | ogiczne

= Wyscigowe | sportowe
* Gry dla 1 osoby
* Gry dla 2 osob

* Gry podrozne

« Gry plenerowe

« Stowne i liczbowe
+ Talie tradycyjne
» Rozne

* Ze zwierzetami
+ O jedzeniu

* Gry japonskie

* Gry dla dorostych
« Edukacyjne

* Dodatki do gier

Zrzut ekranu prezentujacy kategorie gier w sklepie on-line Rebel.pl

Za przyktad wybralem podziat stosowany w najwigkszym polskim sklepie
z grami: Rebel. Jak wida¢ powyzej, w ramach jednej klasyfikacji mozemy znalez¢
podzial ze wzgledu na liczbe graczy (gry dla jednej osoby, dla dwoch osob), rodzaj
gry (karciane, ko$ciane), tryb rozgrywki (kooperacyjne), przeznaczenie (impre-
zowe, plenerowe, edukacyjne), temat (ze zwierzg¢tami, o jedzeniu) czy wreszcie
gatunek (ekonomiczne, strategiczne, wojenne, przygodowe)'!.

" www.rebel.pl; data dostepu: 18.02.2018.
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Rzuca si¢ w oczy fakt, iz w takim zestawieniu nie ujeto gier historycznych.
Wynika to z faktu, ze bylaby to kategoria zbyt szeroka, a w zwiazku z tym nie-
wiele méwiaca potencjalnemu klientowi. Gry, manifestujace swoja historyczno$¢
na jednym z pigciu poziomow, ktore beda omawiane niebawem, znajdziemy
w wielu powyzszych kategoriach. Podobne problemy z genologicznym podziatem
gier (uymujacym je ze wzgledu na mechanike, a nie temat) widoczne sa w dzie-
dzinie gier komputerowych'.

Najwigkszy odsetek gier planszowych o tematyce historycznej znajdziemy
w kategorii gier wojennych i strategicznych. Czym réznig si¢ gry wojenne od
strategicznych?

Gry strategiczne to gry, ktorych osia zazwyczaj jest konflikt lub seria kon-
fliktow (np. na szczeblu panstwowym), jednak w toku rozgrywki gracze skupiaja
si¢ na polityce, dyplomacji oraz gospodarce. Pamigta¢ jednak nalezy, ze w kate-
gorii tej znajda si¢ roéwniez gry, ktore dotycza wyimaginowanych konfliktow,
w tym tych znanych z literatury fantasy lub science-fiction (np. Wtadca Pierscie-
ni, Gra o Tron, Gwiezdne Wojny).

Natomiast gry zwane wojennymi zazwyczaj dotycza wydarzen historycznych
i celem autora jest mniej lub bardziej wierne przedstawienie wybranego konfliktu
lub bitwy (w $wietle aktualnej wiedzy historycznej). Mozna je podzieli¢ nastepu-
jaco: strategiczne (poswigcone calym wojnom, kampaniom), operacyjne i taktycz-
ne (konkretne bitwy).

Srodowisko graczy dzieli takze wspotczesne gry na gry niemieckie (tzw.
eurogry) oraz amerykanskie (tzw. ameritrash). Podziat bazuje przede wszystkim
na wspomnianych wyzej ptaszczyznach (kontekstu i mechaniki) i dominacji jed-
nej z nich nad druga. Kluczowy dla gier euro jest minimalny poziom losowosci,
matematyczno$¢ i pewna elegancja zasad, a dla gier ,,ameritrash” duzy nacisk na
fabule i klimat. Jak zostanie to wskazane ponizej, oba gatunki gier moga by¢
no$nikiem historycznej narracji.

Trzeba jednak pamigtac, ze powyzszy podzial nie jest wyczerpujacy, bowiem
caly szereg gier planszowych pozostaje poza kategoriami ,,euro” oraz ,,ameritrash”.
W pierwszej kolejnosci nalezy tu wymieni¢ wspomniane juz gry wojenne i stra-
tegiczne.

Nowoczesne gry planszowe sa zazwyczaj hybryda wykorzystujaca plansze,
karty, kosci i wiele innych, niespotykanych wcze$niej w grach tradycyjnych, kom-
ponentdw (a nawet aplikacje multimedialne). Poza ponizszg analiza pozostawiam
gry bitewne (miniature wargaming), dla ktérych cecha charakterystyczna jest
wykorzystanie figurek Zzotnierzy i makiet terenu w celu przeprowadzenia histo-
rycznych lub wymyslonych star¢.

12'P, Sitarski, Obroty..., s. 54.
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Historycznos¢ gier

Gre¢ planszowa mozemy analizowaé na wiele réznych sposobow i postugiwac
si¢ kilkoma niezbyt $cistymi klasyfikacjami. Sadze¢ jednak, iz zasadne byloby
wypracowanie wspolnego sposobu analizy, pomocnego historykom i pedagogom,
dzigki ktoremu dyskusja o grach planszowych mogtaby nabra¢ bardziej naukowe-
go wymiaru. Podobnie jak klucze stosowane np. w taksonomii owadow, tak i1 po-
nizszy klucz do gier prowadzi nas od zagadnien zewngtrznych po mechanizmy,
ktorych odkrycie bedzie wymagato wnikliwej analizy produktu. W zaproponowa-
nym przeze mnie sposobie analizy uwzgledniony zostanie zarowno opisany po-
wyzej kontekst, jak i mechanika gry.

Przedstawi¢ model analizy zawierajacy pig¢ krokow, ktore stopniowo odkry-
waja poziomy historyczno$ci gry. Poddanie danego tytutu przedstawionej ponizej
analizie przede wszystkim umozliwia odpowiedz na pytanie, czy wycinek dziejow,
ktory zainspirowal autora tytulu, zostat przez niego potraktowany jedynie jako
pretekst, czy tez celem autora byto przekazanie pewnej wizji historycznych wy-
darzen i kontekstow. W tym drugim wypadku moze si¢ okazaé, ze rozgrywka
zaoferuje graczom glgboko pouczajace przezycie, ktorego wartosc¢ dla edukacji
historycznej jest nicoceniona.

Ponizej przedstawiam nastgpujace kroki analizy edukacyjnego potencjatu
gry planszowej: 1) tytul, 2) oprawa graficzna, 3) fabuta, 4) mechanika, 5) namyst
teoretyczny. Proces analizy prowadzony wedtug powyzszych krokéw pozwala na
odréznienie w grze planszowej jej aspektow najbardziej powierzchownych i ze-
wngetrznych (tytut i oprawa graficzna) od jej bardziej wewngtrznej istoty, tj. fabu-
ly, mechaniki i teoretycznych zatozen, ktore powoduja, Ze moze si¢ ona sta¢ mo-
delem rzeczywistos$ci.

2,
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Piramida analizy historyczno$ci gier planszowych, oprac. Lukasz Wrona
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Krok pierwszy: tytut i podtytut gry

Tytul gry to jej wizytowka. Czy warto poswigca¢ mu wigcej czasu? Juz na
wstepie nalezy zaznaczy¢, ze w dziedzinie gier planszowych — kierujac si¢ jedy-
nie tytutem — mozemy popetni¢ pomyiki, ktore raczej nie przytrafia si¢ nam przy
wyborze pozycji ksiazkowych. O ile bowiem naukowa literatura historyczna
zazwyczaj opatrzona jest tytutem, ktory nie pozostawia watpliwosci co do jej
historycznej tresci, to analogiczny tytut gry planszowej moze skrywac za soba
rozrywke, ktora z historig bedzie miata bardzo niewiele wspdélnego. To mniej
wigcej tak, jakby ksigzka o nazwie ,,Bitwa pod Raszynem 1809 byta tak napraw-
d¢ romansidiem z batalistycznym ttem na drugim planie lub ,,Przemiany gospo-
darcze wspotczesnej Europy” okazaly si¢ weekendowym poradnikiem oszcze-
dzania. Sugerowanie si¢ wigc tytutami gier 1 proba podziatu gier na historyczne
i nichistoryczne tylko ze wzgledu na nazwe mogtyby si¢ skonczy¢ klgska. Na
pierwszy rzut oka tytuty takich gier, jak Baronia, Carcassone, Tzolkin: Kalendarz
Majow, Podréze Marco Polo czy Tygrys i Eufrat, wskazuja na powazne zaplecze
merytoryczne. Tytuly te odwotuja si¢ wprost do stynnych postaci i ich czynow,
do historycznych cywilizacji, waznych dla kultury miejsc i regiondw czy w kon-
cu pojec przynaleznych stosunkom spolecznym z minionych wiekéw. Jednak
wszystkie te gry laczy abstrakcyjne podejscie do tematu i pretekstowe wykorzy-
stanie ,,settingu”. Lokuja si¢ w rodzinie gier typu niemieckiego (tzw. euro) i czer-
pia z kilku najpopularniejszych mechanik, takich jak worker placement. Nie
dyskwalifikuje to tych produkcji w zakresie przydatnosci w edukacji (nawet his-
torycznej) — nie sg jednak samodzielnym no$nikiem jakiejkolwiek wizji prze-
sztosci.

Zachodzi rowniez zjawisko odwrotne. Moze si¢ zdarzy¢, ze metaforyczny
tytut kryje za soba gre niosaca ogromny potencjat edukacyjny i duzy zasob wiedzy
historycznej. Na przyklad Sciezki chwaly (Paths of Glory) to kultowa gra strate-
giczna poswigcona militarnym zmaganiom podczas [ wojny $wiatowej, a jej tytut
zapozyczony zostat z filmu pod tym samym tytutem, wyrezyserowanym przez
Stanleya Kubricka w 1957 r.!* Tytut wieloosobowej gry Here I Stand: Wars of the
Reformation 1517-1555, poswigconej burzliwemu okresowi pierwszej potowy
XVI wieku, zwigzany jest z angielskim tlumaczeniem sentencji Marcina Lutra
wypowiedzianej w 1521 r.: ,,Hier stehe ich. Ich kann nicht anders. Gott helfe mir.
Amen!”. Gry zwiazane z przebiegiem amerykanskiej wojny secesyjnej (karciana
Battle Cry of Freedom lub planszowa Battle Cry) odwotuja si¢ do najstynniejsze-
go, jednotomowego opracowania historii konfliktu autorstwa Jamesa McPher-

13 Film na podstawie powie$ci Humphreya Cobba (1935).
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sona'®. Do jednego z najstynniejszych radzieckich rozkazow (nr 227: ,,Ani kroku
wstecz!”) wydanych podczas II wojny $§wiatowej nawiazuje gra No Retreat!

Zazwyczaj gry wojenne, czy to na szczeblu strategicznym, operacyjnym czy
taktycznym, wprost wskazuja na tematyke, ktorej dotycza (podobnie jak mono-
grafie z zakresu historii wojskowosci). Niekiedy literacki tytut uzupetiany jest
przez konkretyzujacy podtytut, np. A/l Bridges Burning: Red Revolt and White
Guard in Finland, 1917-1918, Falling Sky: The Gallic Revolt Against Caesar,
1812: The Invasion of Canada, The Hunters: German U-Boats at War 1939-43,
Napoleon: The Waterloo Campaign, 1815, Wieden 1683.

W skrajnych przypadkach tytut moze daleko odbiega¢ od tego, w jakim
stopniu zachowano realia historyczne w grze. W grze, ktora ma zosta¢ wydana
w tym roku, Time of Legends: Joan of Arc bohaterowie, ktorych kontrolowac
beda gracze, mierzy¢ si¢ beda nie tylko z Anglikami, ale i hordami krwiozerczych
bestii o proweniencji wprost z horroru.

Krok drugi: oprawa graficzna gry

Plakaty, etykiety i oktadki skupiaja nasza uwage. Wiedza o tym specjalisci
od marketingu i sprzedazy. Dlatego tez branza nowoczesnych gier planszowych
zwraca wielka uwage na strong wizualna wydawanych produktow. Zdarza sig, ze
to ilustracja staje si¢ powodem zaprojektowania catej gry's. Jednak podobnie jak
w przypadku omawianego wczesniej zagadnienia tytulu, nie zawsze bedziemy
mogli stwierdzi¢ po ilustracji na pudetku, czy mamy do czynienia z gra historycz-
na. Pudetko moze wzbudzi¢ historyczne skojarzenia, lecz nie daje ostatecznej
odpowiedzi na to, czego mozemy oczekiwac po calej grze.

Najczesciej spotykamy sig z grami, ktore pudetkowa ilustracja odwotuja sie
do jakiego$§ wyobrazenia o przesztosci, istniejacego u odbiorcy. Probuja one trafi¢
w skojarzenia z dana epoka (stosunkowo czgsto bedzie to sredniowiecze), posta-
cig czy miejscem. W przypadku dziatu gier euro dominuja ,,cukierkowe” landszaf-
ty, ukazujace wnetrze miasta lub sielska osadg. Czasami bedzie to zblizenie na
jakas postac z przeszto$ci, ktéra ma nam kojarzy¢ si¢ z odwzorowywana w grze
aktywnoscia. Jednak przedstawiani rycerze, ksiazgta czy mieszczanie beda przy-
pominac¢ raczej disneyowskie archetypy niz sylwetki znane z ikonografii epoki.

4 J. McPherson, Battle Cry of Freedom. Historia wojny secesyjnej, O$wigcim
2016.

15'W 2017 r. zostata wydana gra Scythe, ktora powstata dzieki inspiracji grafikami
Jakuba Rozalskiego, przedstawiajacymi polskie krajobrazy lat 20. XX wicku w potaczeniu
z futurystyczna wizja mechanicznych maszyn bojowych.
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To wszystko oczywiscie stanowi element szerszego zagadnienia, jakim jest infan-
tylizacja przesztosci, a zwlaszcza epoki sredniowiecza. Oktadki wielu gier powie-
laja tzw. klisze kulturowe, ktdre sa naszymi — przede wszystkim europejskimi — wy-
obrazeniami o obcych kulturach. Gry o Egipcie ,,musza” zawiera¢ piramidg lub
wielbtada, Indie przedstawia si¢ z wykorzystaniem stonia i sylwetki radzy, Bliski
Wschdd to charakterystyczne kopuly meczetow, a Chiny i Japonia to domena
smokoéw. Bardzo szczegdtowo oktadki przede wszystkim europejskich gier prze-
analizowal — w kontekscie prac Edwarda Saida — Bruno Faidutti'®. Chlubnym
wyjatkiem na tym tle jest gra Troyes, ktora ilustrujac (zaréwno oktadke jak i kar-
ty), nawiazywano do stylistyki epoki — §redniowiecznej Francji.

Oczywiscie sporo ilustracji utrzymanych jest w bardziej realistycznej kon-
wencji. Zdarza sig takze, ze tworcy gry o tematyce historycznej §wiadomie sigga-
ja po kreske komiksowa czy ilustracje pozostajaca w kregu popkulturowej styli-
styki. Zabieg ten ma przekona¢ graczy, przyzwyczajonych do pewnego stylu, do
produktu, ktoéry sama tematyka mogtby ich zrazi¢. Z ostatnio wydanych w Polsce
gier wymienic¢ tu mozna: Magnatow, Wiarusow, Piekto okopow, 7 dni Westerplatte,
First to Fight czy Semper Fidelis. Bitwa o Lwow 1918—1919. Na drugim biegunie
pojawia sig gry, ktore wykorzystuja oryginalne obrazy, ilustracje, fotografie lub
kolaz. Jest to domena przede wszystkim gier strategicznych i wojennych: Mocar-
stwa czy 2 de Mayo.

Warto zauwazy¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ gier euro ogranicza tematycz-
ne ilustracje tylko do pudetka. Oprawa planszy czy kart jest nierzadko uboga
i zamiast ilustracji (nawet we wspomnianej naiwnej stylistyce) pojawiaja si¢ je-
dynie symbole czy wartosci liczbowe (istotne dla mechaniki). Niekiedy konkret-
ny komponent ma by¢ substytutem fabuty czy klimatu. Czgsto zwykle zetony
(a w nowszych produkcjach drewniane znaczniki) nazywane sa w instrukcji kup-
cami, rzemie$lnikami, rycerzami, odkrywcami lub misjonarzami. Inne gry wyko-
rzystuja specjalne drewniane lub plastikowe pionki, ktore swoim ksztattem odpo-
wiadaja fabularnej roli — przedstawiaja np. szlacheckie dwory (Magnaci), $rod-
ziemnomorskie galery (Serenissima) czy trzodg (Agricola). Rozwoj technologii
druku 3D oraz rosnaca popularno$¢ drogich i wyposazonych w ré6znorodne kom-
ponenty gier powoduje, ze nawet do gier o tematyce historycznej trafiaja duze
plastikowe figurki'’.

Trzeba jednak pamigtac, ze czasem pudetko okraszone ilustracja peing his-
torycznych skojarzen skrywa gre, ktorej komponenty sa catkowicie abstrakcyj-

16 B. Faidutti, Postcolonial Catan, http://faidutti.com/blog/?p=3780, data dostepu:
18.02.2018.

17 Najnowsza edycja gry Hannibal&Hamilcar zawiera zestaw plastikowych wodzow
rzymskich i kartaginskich.
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ne (kostki, znaczniki, zetony). Jest to czgsto przypadek gier euro, czyli gier typu
niemieckiego.

Natomiast z perspektywy edukacyjnej sama oprawa graficzna gry moze sta-
nowi¢ pretekst do ciekawej rozmowy z uczniami. Postawienie przed nimi zagad-
nienia o tresci: dlaczego w nowoczesnym przemysle rozrywkowym korzysta sig
raczej z popkulturowe;j estetyki zamiast siggnac po style przedstawianej epoki his-
torycznej, moze sktoni¢ mtodych ludzi do analizy wtasnych gustow estetycznych.
Taka rozmowa moglaby znacznie poszerzy¢ horyzonty ucznidéw, uswiadamiajac
im, ze preferowany przez nich styl wizualnego przedstawiania przesztosci nie jest
jedynym mozliwym. Wprowadzenie stylu z epoki do gry planszowej moze rowniez
by¢ szansa na ,,oswojenie” mtodych odbiorcoéw z nieznana im estetyka. Niewyda-
na jeszcze gra planszowa Kaprysy krola Sasa, stworzona dla Muzeum Regional-
nego w Kutnie, wykorzystuje serig obrazow rokokowych przedstawiajacych rozne
scenki z zycia warstw wyzszych oraz portrety polskich magnatéw i dworzan krola
Augusta II1 Sasa. Wszystkie layouty inspirowane sg natomiast ornamentyka epoki
(np. rocaille). Gry poswigcone XX wiekowi czgsto wykorzystuja na kartach foto-
grafie — oryginalne lub np. koloryzowane. Przyktadem moga by¢ polskie gry Wyscig
do Renu, Piekio okopow lub tez miedzynarodowy hit Zimna wojna.

Krok trzeci: fabuta

To bardzo wazny etap oceny narracji historycznej prezentowanej przez gre.
Czes$¢ produkeji, ktore mogtly zosta¢ uznane za historyczne podczas analizy przed-
stawionej w dwoch powyzszych krokach, teraz moze zosta¢ poddana wnikliwej
ocenie. Okaze sig, ze wiele tytulow, co do ktérych moglismy si¢ spodziewac his-
torycznego potencjatu, rowniez w edukacji, rozczaruje nas.

Pojeciem fabuly nazywam spdjng i logiczna wizj¢ tego, kim w $wiecie gry
jest gracz, za co odpowiada, jakie sa jego cele i jaki ma stosunek (relacje) do
pozostatych graczy. Wyobrazmy sobie popularng gre chinczyk, ktora w pudetko-
wej wersji okraszona jest ilustracja przedstawiajaca sceng np. z powstania bokse-
row. Pierwsze dwa etapy weryfikacji przesztaby pomyslnie. Jednak na tym etapie
gra musialaby zosta¢ przez nas odrzucona, trudno bowiem wyjasni¢, jaka role
odgrywa gracz bioracy udzial w tym abstrakcyjnym, irracjonalnym wyscigu po
obrysie krzyza?

Fabuta wiaze si¢ $cisle z trybem rozgrywki, przywotanym juz przy opisie
gier tradycyjnych. Obok popularnego od zarania dziejow trybu rywalizacji, no-
woczesne gry oferuja takze m.in.: kooperacjg, kooperacje z motywem zdrajcy,
semikooperacjg oraz gry solo.

Przyjrzyjmy si¢ najpopularniejszym motywom fabularnym w nowoczesnych
grach planszowych:
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Dowddca

W grach strategicznych i wojennych gracze wcielaja si¢ w role skonflikto-
wanych dowddcow roznego szczebla. Majg wowczas za zadanie wygra¢ bitwe,
kampanig lub cata wojng, a niekiedy przewodzi¢ przez dtuzszy czas swojemu
panstwu. Tego typu gry swoja narracja przypominaja stare filmy wojenne (np.
Najdtuzszy dzien, Patton), ktore pokazywaty najczgsciej wojng z perspektywy
generatow. Inne gry wojenne obrazuja zmagania na szczeblu taktycznym — bata-
lionu czy nawet plutonu — ktére znoéw moga przywolywac skojarzenia znane
wspotczesnym odbiorcom z takich produkcji, jak Szeregowiec Ryan, Pluton czy
Helikopter w ogniu. Celem graczy jest zdobycie okreslonego terenu, obrona punk-
tu przez jakis czas (zwlaszcza w przypadku duzej dysproporcji sit), wyelimino-
wanie wskazanej liczby jednostek przeciwnika itp.

Dowodzenie zwigzane jest takze z walkami w przestworzach (trylogia pro-
stych gier IPN-u: 303, 111, 7. W obronie Lwowa) lub na morzach i oceanach (np.
Wooden Ships & Iron Men).

Interesujaco potaczono fabutg z mechanika w grze Sukcesorzy Aleksandra
Wielkiego, w ktorej gracze, wcielajac si¢ w diadochow, walcza o rozpadaja-
ce si¢ imperium swojego wodza. Zasady gry oddaja realia czgstych zmian
sojuszy, tj. tymczasowego jednoczenia si¢ wrogow przeciw najsilniejszemu
z wodzow.

Czasami rywalizujacy gracze bgda stali po jednej stronie historycznego kon-
fliktu. Przyktadem moze by¢ gra Wyscig do Renu, w ktorej wcielaja si¢ oni w ro-
le dowodcow wojsk panstw alianckich, a ich celem jest dotarcie do tytutowego
Renu jako pierwsi w ramach proby zakonczenia wojny w 1944 r. Koncept ten
odwotuje si¢ do znanej w historiografii niechgci pomigdzy George’em Pattonem,
Bernardem Law Montgomerym i Omarem Bradleyem. Gtoéwnym czynnikiem
umozliwiajacym graczowi osiagnigcie celu jest zdobywanie paliwa, ktore faktycz-
nie w drugiej potowie 1944 r. stalo si¢ kluczowym surowcem w prowadzeniu
wojny na Zachodzie.

Zupehie inny klimat rozgrywki generuje tytul Heroes of Normandy, ktory
jest gra taktyczna dla dwoch osob, poswigcona walkom w Normandii w 1944 r.
Tym, co wyrdznia ten tytul, jest zar6wno stylizowana na komiksowa oprawa
graficzna, jak 1 swobodne podejscie do kwestii zadan graczy. W kolejnych scena-
riuszach musza oni np. odszukac psa wysokiego ranga dowodcy. Na wielu ptasz-
czyznach gra odwotuje sig do filmu Ztoto dla zuchwatych, ktory byt wszak kome-
dia wojenna.

Jeszcze innej perspektywy dostarcza gra Stawka wieksza niz zycie, w ktorej
jeden z graczy kieruje polskim wywiadem, a drugi agentami niemieckimi. Oczy-
wiScie gra oparta jest na motywach serialu, wigc stanowi¢ moze raczej punkt
wyjscia do rozmowy o polskim podziemiu w czasach okupacji lub tez kulturo-
tworczej roli polskich seriali i filméw wojennych z okresu PRL-u.
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Zolierz

Na planszy znacznie rzadziej niz w zreczno$ciowych grach komputerowych
(z gatunku FPP) wcielimy si¢ w role szeregowych zohierzy. Oczywiscie gra
planszowa nie moze dostarczy¢ graczowi audiowizualnych bodzcow, ktore nie-
rzadko stanowig o przyjemnos$ci czerpanej podczas rozgrywki w np. Call of
Duty. Zakres dzialan pojedynczego zolierza w czasie bitwy byl na tyle ograni-
czony, ze raczej nie moze on zosta¢ w sposob interesujacy odzwierciedlony w grze
,»bez pradu”. Jednak i tu zdarzaja si¢ wyjatki: cho¢by tworcom gry Legion of
Honor, zlozonej gry karcianej polegajacej na kreowaniu zyciorysu prostego
szeregowca w czasach wojen napoleonskich, udato si¢ ciekawie przedstawi¢
zolnierska dole.

Zomhierska perspektywa pojawia si¢ czesciej w grach kooperacyjnych, ktorych
zatozeniem jest $cista wspolpraca graczy w celu odniesienia wspolnego zwycig-
stwa. Najczgsciej tego typu gry wygrywa lub przegrywa cata druzyna. Niekiedy
wylania si¢ dodatkowo najlepszego sposrod zwycigskich, co z zatozenia ostabia
aspekt wspotpracy.

Tryb kooperacji jest czgsto stosowanym zabiegiem w grach, w ktorych gra-
cze musza zmierzy¢ si¢ z jasno zdefiniowanym wrogiem, tradycyjnie przedsta-
wianym jako ten ,,zty”. Ten przeciwnik zazwyczaj reprezentuje strong zdecydo-
wanie silniejsza. Tryb ten pozwala rowniez zaakcentowac rolg jednosci, wspot-
pracy ikonieczno$¢ tworzenia wspodlnego frontu. W grach historycznych
pozwala on zaangazowac wszystkich graczy po stronie, z ktora silniej emocjonal-
nie si¢ wigzemy — np. ze strong polska. Przyktadami takich gier moze by¢ Proch
I stal o obronie Tynca przez konfederatow barskich oraz 7 dni Westerplatte. Jednak
zdarzaja si¢ wyjatki. Na poczatku 2018 r. przebojem na crowdfundingowa plat-
formg Kickstarter wdarla si¢ gra polskich autorow UBOOT: The Boardgame,
w ktorej gracze wcielajq si¢ w role cztonkow zatogi niemieckiego okrgtu podwod-
nego z okresu Il wojny §wiatowej. Kazdy z graczy przejmuje jedna z 16l obecnych
na takim okrgcie osob — kapitana, pierwszego oficera, nawigatora i inzyniera —
i wykonujac swoje obowiazki, stara si¢ realizowa¢ zadanie powierzone przez
dowodztwo Kriegsmarine. Skojarzenia z ksiazka i filmem Okret sa oczywiscie
wlasciwe.

Niekiedy gra stanowi pewnego rodzaju manifest czy wktad autorow w proces
upamigtnienia wydarzenia. Taki cel ma — jak mozemy przeczyta¢ we wstepie do
instrukcji — kooperacyjna gra karciana Wiarusi (Grizzled). Gracze wcielaja sig
w grupe francuskich poilus, czyli zohierzy piechoty wegetujacych w okopach
podczas Wielkiej Wojny, a ich celem jest dotrwanie zywymi do jej konca. Chociaz
mechanika oparta jest na rozbudowanym pasjansie (doktadanie do puli kart w ten
sposob, aby nie pojawily sig trzy identyczne symbole zagrozenia, np. gwizdka
oznaczajacego sygnat do ataku czy maski przeciwgazowej), to jednak poruszaja-
ce tekstowe wprowadzenie i mechanicznie wyrazona potrzeba wspolpracy (bra-
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terstwo broni) oddaja klimat bezsensu umierania za pas ziemi niczyjej. Olbrzymia
losowos$¢ gry i niewielki wptyw na dobierane karty idealnie odtwarzaja bezradno$¢
walczacych. Jak niewiele innych, gra ta wywoluje bardzo zywe emocje — w tym
przygnebienia i zadumy. W przeciwienstwie do zdecydowanej wigkszosci innych
gier ,,0 wojnie”, ta jedna naprawde opowiada o jej skutkach — traumie's. Gdybym
miat porowna¢ wymowe tej niewielkiej gry do jakiegos tekstu literackiego, to
zapewne bylby to Ogient Henriego Barbusse’a.

Przygniatajaca wigkszos¢ gier wojennych prezentuje konflikt z perspektywy
wojskowych. Jest to znaczna dysproporcja wzgledem publikacji ksiazkowych czy
filmowych, wsrdd ktorych pelno tekstow bedacych wspomnieniami cywilow.
Wyjatkiem, cho¢ nie do konca o tematyce historycznej, jest polska gra This War
of Mine, bedaca adaptacja gry komputerowej pod tym samym tytutem. Chociaz
nie jest ona poswigcona zadnemu konkretnemu wydarzeniu, to autorzy zdradzili
kiedys, ze zainspirowaly ich wydarzenia z oblezenia Sarajewa w latach 90. XX wieku.
Zgodnie z mottem gry — ,,na wojnie nie kazdy jest zotnierzem” — gracze, tworzac
grupe zdesperowanych cywilow, ukrywajacych si¢ w ruinach zniszczonego mia-
sta, staraja si¢ przezy¢. Wyzwaniem jest zdobycie zywnosci, lekow, utrzymanie
zno$nego poziomu nastroju (najnizszy powoduje samobojstwo, a tym samym
koniec rozgrywki dla calej druzyny) czy obrona schronienia przed bojéwka para-
militarna.

Innym przyktadem gry o wojnie bez ,,zabijania” sa Mali powstarncy, prezen-
tujacy historig¢ powstania warszawskiego z perspektywy harcerzy przenoszacych
meldunki lub Przepustka — o powracajacych do rodzinnego domu wiarusach
z polskich legionow walczacych w I wojnie Swiatowej. Zabieg ten pozwolil na
wigkszy poziom immersji graczy (zwtaszcza mtodszych, do ktorych skierowany
jest produkt) — tj. wczucia sig, wejscia w rolg.

Polityk

Rola polityka w grach planszowych jest uyymowana bardziej umownie niz
opisana wyzej rola wojskowego. Wigkszos¢ decyzji, ktore ma symulowac mecha-
nika ponizszych gier, nie moglaby zosta¢ podjeta przez jednego czlowieka, czy
nawet zespot wspotpracownikow. Czesto gry polityczne taczg aspekty dyplomacii,
ekonomii i wojskowosci, a wigc gracz niejako zarzadza catym aparatem wewnetrz-
nym panstwa. Doskonalym przyktadem jest wspomniana juz Zimna wojna, w kto-
rej gracze jako dwie skonfliktowane sity — Amerykanie i Sowieci — starajq si¢
przeja¢ wpltywy w kolejnych krajach globu oraz zwycigzy¢é w wojnach, ktore

18 G. Loring Albright, Can Friendship be stronger then war? Mechanics of Trauma
in the Grizzled, http://analoggamestudies.org/2017/01/mechanics-of-trauma-in-the-
-grizzled/, data dostepu: 18.02.2017.
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wybuchaja w najbardziej newralgicznych miejscach’. Biora takze udziat w wy-
scigu kosmicznym. Ciekawym wyzwaniem dla graczy sa rowniez produkcje jed-
noosobowe, w ktorych nalezy zmierzy¢ si¢ z mechanizmem stale ,,uderzajacym”
w zasoby gracza i utrudniajacym realizacjg¢ zamierzen. Rolg wiadcy i rzadu (znow
umownie) przyjmuje gracz m.in. w Ottoman Sunset oraz Hapsburg Eclipse — ko-
lejno tureckiego i austro-wegierskiego — w okresie | wojny §wiatowej. Musi si¢
on zmierzy¢ nie tylko z inwazja wojsk Ententy, ale réwniez odsrodkowymi rucha-
mi narodowosciowymi. Ten drugi tytut moze zaskoczy¢ mechanika rewolty: autor
przewidziat bunt chorwackich, wegierskich oraz czeskich poddanych, lecz nie
wskazat na ewentualna dywersje¢ Polakow. Polska wystepuje jedynie w nazwie
,Poland front”, dotyczacym walk w Krolestwie Polskim.

Polityczno-spoleczny temat poruszono ostatnio w niewielkiej grze karcianej
Rewolucja 1905, w ktorej kazdy z graczy prowadzi agitacj¢ w imieniu innego
stronnictwa z Krolestwa Polskiego. Moze nie politykiem, ale przedstawicielem
jednego ze ,,stronnictw” w okresie PRL-u, zostaje gracz w kooperacyjnym tytule
Ta Ziemia (Ko$ciot, uniwersytet, Watykan, opozycja). Celem graczy jest zabez-
pieczenie przebiegu pierwszej pielgrzymki do Polski papieza Jana Pawta I1 i nie-
poddanie sig licznym prowokacjom witadzy.

Pomigdzy klasyczna rywalizacja a wspomniana juz Scista wspotpraca plasu-
je si¢ tryb tzw. semikooperacji. Tryb ten wymaga od graczy wspolpracy przez
jakis czas rozgrywki (lub na kilku ptaszczyznach, np. militarnej i politycznej, ale
nie ekonomicznej), niemniej w ostatecznym rozrachunku zwycieza tylko jeden
z nich. Tryb ten wydaje si¢ idealnie oddawa¢ prawdziwa nature politycznych
zatargéw lub przewlektych konfliktow przesziosci. Na przyktad w grze Republic
of Rome, w ktorej kazdy z graczy kontroluje jeden z wielu rzymskich rodow na
przestrzeni III-1 w. p.n.e., wielkie znaczenie maja negocjacje i balansowanie mig-
dzy celami prywatnymi a publicznymi, ktorych efektem jest powstawanie tym-
czasowych sojuszy. Znacznie bardziej uproszczona i skupiajaca si¢ przede wszyst-
kim na aspekcie militarnym jest polska gra Hannibal Barkas, w ktorej dwoch
graczy prowadzi do walki w basenie Morza Srodziemnego sity republiki rzymskiej
(na potnocy i potudniu), a dwdch kolejnych — armie dwoch kartaginskich wodzow.
Zwycigzca zostaje gracz, ktory zdobyt wiecej punktow po stronie zwycigskiej
frakcji (Rzymu lub Kartaginy). Chociaz wigc zalezy nam na dobru naszego pan-
stwa, to jednak przewlekle walki na odcinku sojusznika sa nam na reke. Piaty
gracz wchodzi w role wladcy malenkich Syrakuz, ktore bedac jezyczkiem u wagi,
kooperuja i intryguja z oboma mocarstwami. Podobny schemat zarowno wspot-
pracy, jak i rywalizacji w obrgbie jednego obozu wprowadzono w grze Orzef

19 Kontynuacja gry jest 1989: Jesien Narodéw, poswigcona upadkowi systemu ko-
munistycznego w Europie Srodkowej i Wschodniej.
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i Gwiazda, poswigconej wojnie polsko-bolszewickiej. Dwaj gracze strony bolsze-
wickiej wcielaja si¢ w wodzoéw umownego frontu potnocnego (Tuchaczewski)
i potudniowego (Budionny), ktérzy, jak wiemy, mieli odmienne wizje przeprowa-
dzenia kampanii 1920 roku.

Takze fascynujacy system stosunkéw wewngtrznych [ Rzeczpospolitej zna-
lazt pewne odzwierciedlenie w grach planszowych. Pierwsza z nich bylo Boze
Igrzysko, stworzone przez jednego z najstynniejszych swiatowych projektantow,
Martina Wallace’a. Gracze wcielaja si¢ w niej w przedstawicieli jednego z 4 rodow
magnackich, ktére na przestrzeni XVI-XVIII wieku staraja si¢ nie tylko zadbac
o dobro panstwa (odpierac¢ agresje nieprzyjaciot), ale przede wszystkim wzmocnié
prestiz familii. W tym celu moga nabywa¢ nowe posiadtosci ziemskie, walczy¢
o urzad hetmana (i tym samym wptywac na relacje z sasiadami) oraz prowadzi¢
prywatne wojny. Autorowi udato si¢ stworzy¢ swoista dynamike gry, ktora powo-
duje, ze przetrwac ostatnia turg (wiek XVIII) jest niezwykle trudno — nawet za-
niechawszy wigkszych konfliktow migdzy soba.

Kilka lat pézniej wydano Magnatow, ktorzy byli uproszczona, bardziej fa-
milijng wersja poprzedniego tytutu. Podstawowe zatozenia (prowadzenie wybra-
nego rodu na przestrzeni kilku wiekow) pozostaty niezmienne. O wartosci tych
gier — nie tylko ze wzgledu na zawarte na kartach czy planszy informacje (stynne
postacie, miejsca, bitwy, nazwy urzedow, geografia) — moze swiadczy¢ fragment
jednej z recenzji:

W luznym nastroju rozmow, wcielania si¢ w dwulicowych magnatéw broniacych swoich
interes6w pod plaszczykiem patriotyzmu, gra zmienia si¢ w prawdziwa i niesamowita lekcjg histo-
rii. To dopiero po zagraniu w Magnatow zrozumiatem, ze interesy wielkich rodow to przeciez pie-

niadze, posiadtosci i ,,moje tereny”. Na wlasnej skorze przekonatem sig, ze niech¢tnie dotaczatem
liczniejsze wojska do obrony ,,nie mojego” terenu. Bo po co?%.

System semikooperacji mozna tez zastosowac¢ w grach karcianych. Przykta-
dami moga by¢ dwie gry, ktorych bytem wspotautorem. Pierwsza z nich to Rok
1863, w ktorej kazdy z graczy steruje partia powstancza w trakcie powstania
styczniowego. Gromadzi oddziaty (karty), ktore wysyta dzigki wykorzystaniu
amunicji (zetony) do walki na historycznych polach bitew. Zdecydowana wigkszo$¢
bitew przegra bez wspotpracy z innymi graczami. Jednak wspotdziatanie skutku-
je podziatem po zwycigstwie punktow chwaly, ktérych gromadzenie przybliza do
zwycigstwa. Zasady te miaty oddawac realia walk rozdrobnionych sit, mierzenia
si¢ Dawida z Goliatem oraz rywalizacji ambitnych wodzow, ktorzy nie zawsze
chcieli si¢ podporzadkowac innym. Druga gra jest wydana, poki co tylko w wer-

20}, Hapka, Boze Igrzysko: Magnaci. Gra o Rzeczpospolitq, http://boardtime.
pl/2015/02/boze-igrzysko-magnaci-gra-o-rzeczpospolita-recenzja.html, data dostgpu:
18.02.2018.
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sji anglojezycznej, Germania Magna. Border in Flames, ktdra oparta na podobnych
zatozeniach przedstawia czasy III-V wieku n.e., kiedy to zachodniogermanskie
plemiona napadaty na nadgraniczne prowincje Imperium Romanum. Napady te
prowadzone byly potaczonymi sitami plemion, ktore jednak nierzadko siggaty za
bron juz przy podziale tupéw badz przechodzity wrecz na strong cesarstwa (fede-
raci). Historia wydania tej drugiej zwiazana byta z poszukiwaniem odpowiednie-
go tematu, ktory bedzie ilustracja do sprawdzonej i dobrze ocenionej przez graczy
mechaniki®'. Zblizona mechanike wspotpracy i rywalizacji prezentuje gra Bo-
haterowie wykleci, poswigcona podziemiu niepodlegtosciowemu po Il wojnie
Swiatowe;.

Sila sprawcza, heglowski duch

Koncepcja wymagajaca specjalnych wyjasnien jest idea opiekunczego ducha
lub metafizycznej sity sprawczej, za ktora odpowiada gracz w tzw. grach cywili-
zacyjnych. Ze wzgledu na rozlegtos$¢ czasowa gry (ktéra obejmowac moze wiele
stuleci czy nawet tysiacleci), niemozliwe jest stwierdzenie, czyja rolg przejmuje
gracz. Decyduje on o tym, na jakich filarach rozwoju oparta bedzie kontrolowana
przez niego spoteczno$¢ — np. militarnych, gospodarczych, kulturowych lub na-
ukowych. To od jego decyzji (i czynnikow losowych) zalezy, czy w obreb swojej
cywilizacji dotaczy znanego z historii ,,wielkiego cztowieka”, czy tez zmieni
catkowicie panujacy ustrdj (np. z demokracji liberalnej na autorytarny). Wpltyw
na pojawienie si¢ gier planszowych tego typu miata komputerowa seria Sid Meier’s
Civilization, ktorej pie¢ czesci trafito do setek milionow uzytkownikdéw. Najbar-
dziej ztozona i starajaca si¢ odda¢ mnostwo mechanizmow rozwojowych jest gra
Sid Meier s Civilization: Gra Planszowa. Wydano roéwniez wiele mniejszych,
bardziej abstrakcyjnych gier o rozwoju cywilizacji — np. Cywilizacja: Poprzez
wieki, 7 cudow swiata, Minicywilizacja.

Przedsi¢biorca

Wspomniane w kroku pierwszym i drugim gry stylu niemieckiego (euro)
czegsto oddaja gospodarcza, handlowa czy wytworcza aktywnos¢ cztowieka w prze-
sztosci. Chociaz temat jest zazwyczaj tylko sposobnoscia do zaprezentowania
nowej, ulepszonej mechaniki, dla ktérej warstwa fabularna stanowi jedynie pigk-
na oprawe lub pretekst, to niekiedy wydawcom udaje si¢ zawrze¢ w grze zarys
historycznej narracji. W grze Szczes¢é Boze zostajemy wiascicielami jednej z kopaln
z przetomu XIX i XX wieku, w polskiej produkcji Magnum Sal dbamy o wydo-

2l Rozwazany byt takze temat wspolpracy i rywalizacji indianskich plemion Ame-
ryki Polnocnej (Huronow, Mohawkow, Irokezow) wobec naporu Europejczykéw w X VI w.
lub szkockich klanéw wobec polityki brytyjskiej w tej samej epoce.
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bycie soli z wielickiej kopalni, natomiast w utytulowanej i klasycznej juz grze
Puerto Rico rozwijamy nasza karaibska wyspe. Ekonomiczne gry euro cierpia
jednak czasami na syndrom pytania ,,kim jestesmy?”. Skoro gracz ,,A” zarzadza
kopalnia w Wieliczce, to kim jest gracz ,,B”, ktory w podobny sposdb rozwija
swoje przedsigbiorstwo w tej samej lokacji?

Na interesujacy fakt zwrocit uwage Will Robinson, ktory zauwazyt zjawisko
orientalizacji w eurograch. Zjawisko to — zachodzace rownolegle w dziedzinie
literatury czy filmu — polega na przedstawianiu Wschodu widzianego oczyma
niewyedukowanego kulturowo Europejczyka. Jest to wizja do§¢ prymitywna,
uproszczona, niezainteresowana zrozumieniem specyficznych dla danego regionu
zjawisk 1 procesOw. Ponadto cecha charakterystyczna rozgrywki w grach typu
euro jest spokojny rozwoj ,,gospodarstwa” gracza, niedajacy mozliwosci bezpo-
$redniego szkodzenia przeciwnikowi (brak negatywnej interakcji). Taka wizja np.
europejskiego handlu w dobie kolonializmu nie ma nic wspolnego z rzeczywi-
stoscig. Popularno$¢ pacyfistycznych eurogier w Niemczech ttumaczona bywa
takze powojenna trauma spoteczenstwa®.

Za przyktad mozna tu poda¢ gre Vasco da Gama. Instrukcja wyjasnia nam,
ze wcielamy si¢ w rolg wlasciciela statku, ktoremu patronuje tytulowy zeglarz,
a naszym celem jest zdobycie prestizu i bogactwa. Ani w instrukcji, ani w zadnym
innym momencie w toku rozgrywki nie pojawi si¢ kwestia przemocy, ktora towa-
rzyszyta Portugalczykom podczas zdobywania rynkéw na zachodnich wybrzezach
Indii. Nie ma miejsca na fakt, ze to pod ostona okretowych dziat wymuszono
handel korzeniami. Ignorancja czy wybielanie historii?

Szary czlowiek

Znacznie rzadziej fabula gier o tematyce historycznej dotyka spraw spotecz-
nych czy zycia codziennego. Paradoksalnie jednak najwigkszym polskim sukcesem
marketingowym moze poszczycic¢ si¢ gra wtasnie o problemach z zaopatrzeniem
rodziny w podstawowe produkty w okresie PRL-u. W wydanej przez IPN Kolej-
ce nie tylko powiazano temat (rywalizacja o produkty w sklepowych kolejkach
a szerzej braki zaopatrzeniowe i system centralnego planowania) z mechanika
(rozstawianie cztonkow rodziny przed sklepami i tworzenie tytutowych kolejek),
ale takze zadbano o klimatyczne komponenty. Wykorzystujac doskonale znane
juz graczom tzw. meeple (czyli drewniane ludziki), autor wprowadzil wigkszy
poziom realizmu. Epoka socjalizmu i robotniczych strajkow zostata opowiedzia-
na rowniez w grze W zakladzie — Lubelski Lipiec "80.

22'W. Robinson, Orientalism and Abstracion in Eurogames, ,,Analog Games Studies”,
2016, nr 1, s. 55-63.
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Wydawac¢ si¢ moze, ze w dobie globalizacji i dominacji miast nad wsia,
rolniczy obraz tej ostatniej moze by¢ nie mniej egzotyczny niz dzungla Majow
czy piaski Arabii. Dlatego tez opowies¢ o opartej na rolnictwie egzystencji prze-
wazajacej wigkszosci historycznych spoleczenstw mozna ubarwié, wykorzystujac
gry planszowe. Trudy wyzywienia i przetrwania w r6znych epokach (gtownie
sredniowiecza lub nowozytnosci) obrazuja takie gry, jak Agricola, Pola Arle, czy
Pokolenia.

Krok czwarty: mechanika gry

Mechanika to silnik gry, czyli zbidr zasad umozliwiajacych poprawne (zgod-
ne z intencja tworcow) jej wykorzystanie. Kazda bardziej skomplikowana nowo-
czesna gra sktada sig z szeregu pojedynczych mechanik, ktére w wigkszo$ci ma-
ja swoje nazwy, warianty, a takze rzesze zwolennikdéw i przeciwnikdéw. Czgsc
mechanik odzwierciedla rzeczywiste zjawiska w sposdb obrazowy. Na przyktad
ruch wojsk po polu bitwy oddany jest poprzez przesuwanie zetonéw po polach
planszy. Inne mechaniki maja charakter czysto abstrakcyjny. Ponizej przedstawiam
kilka najciekawszych (wspomniany serwis BoardGameGeek wymienia ich 51):

Ruch: najwazniejsza czynno$¢ w wigkszosci gier wojennych niezaleznie od
przyjetej skali. Obrazowanie ruchu zalezne jest od typu planszy i tego, jak ujmu-
je ona przestrzen. Najczesciej w grach taktycznych (bitwa) wykorzystuje si¢ siat-
ke heksagonalna. Rownomiernie pokrywa ona cata planszg. Markery graczy (ze-
tony, bloczki, figurki) poruszaja si¢ o okreslona liczbg pdl w dowolnym kierunku,
uwzgledniajac cechy pokonywanego terenu (np. rzeke, wzgorza, lasy). Liczba
pokonywanych podl zalezna jest takze od rodzaju jednostki (piechota, jazda, czot-
gi, samoloty), pory roku lub pogody. Gry wojenne uwzgledniajace poziom ope-
racyjny czy strategiczny cechuje czgsciej system point-to-point lub system ,,ob-
szarowy”. Ten pierwszy obrazuje system drog i ich jako$¢ (przepustowosc), dru-
gi za$ informuje jedynie, czy jakie$ jednostki znajduja si¢ w danym regionie
(prowincji, panstwie), a nie, gdzie sa doktadnie rozlokowane.

Aktywacja oddzialéw: W niektorych systemach wolno nam poruszy¢ sie
tylko oddzialami aktywowanej dywizji lub wodza, badz np. tylko wybranym
skrzydtem czy centrum uszykowanych wojsk. Aktywacji dokonuje si¢ za pomoca
np. rzutu koscia, losowania (z pojemniczka) konkretnego zetonu lub w zaleznosci
od posiadanych kart (np. w systemie Commands & Colors: Ancients). Ma to za
zadanie oddawac ograniczenia facznos$ci i dowodzenia na polu bitwy.

Walka: najpopularniejsza metoda rozstrzygania star¢ (konfliktéw) w grach
jest porownywanie sit obu walczacych stron. Czgsto do warto$ci przypisanych
konkretnym jednostkom (reprezentowanym np. przez zetony) dolicza si¢ tzw.
modyfikatory zwigzane z terenem, w ktorym walcza jednostki (bagna, gory),
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umocnieniami, poziomem morale czy zaopatrzenia (zmiennym). Wszystko to jest
modelem rzeczywistosci, jaka bylo pole bitwy, i struktura czynnikow, ktore wedtug
projektanta miaty wptyw na wynik starcia. To, czy wszystko zostanie rozpisane
na przewidywalne modyfikatory, czy tez uwzgledni si¢ czynnik losowy (np. rzut
kos$cia dla kazdego gracza i doliczenie wartosci wskazanej na $ciance), zalezy od
pogladéw autora na role przypadku na wojnie. Projektujac gre Semper Fidelis.
Bitwa o Lwow 1918—-1919, poswigcong walkom o Lwow w 1918 roku, uwzgled-
nitem improwizowany charakter czesci oddziatow, ztozonych z maruderow, re-
konwalescentow lub cywilow. Dlatego tez wspomniana sita jednostek uzaleznio-
na zostala od poziomu zaopatrzenia zaznaczanego na specjalnym torze. Poziom
ten zmienia si¢ (in plus) po przejeciu austro-wegierskich magazynow lub (in mi-
nus) po przegraniu starcia na skutek porzucenia podczas odwrotu broni.

Area control: mechanika ta ilustruje zajmowanie terytoriéw (konkretnych
pol, prowincji), ktére najczesciej zapewniaja kontrolujacemu graczowi jakies
zasoby lub punkty zwycigstwa. Moga to by¢ surowce lub zasoby ludzkie. W prze-
lozeniu na jezyk gry, zasoby te moga by¢ wyrazone pod postacia jakiej$ uniwer-
salnej waluty, znacznikow wegla czy stali, nowych zetonéw wojsk lub tez — bar-
dziej abstrakcyjnie — nowych kart, ktorych bedzie mogt gracz uzy¢. Tego typu
mechanika moze by¢ przejawem myslenia o ekspansji lub wojnie jako sposobie
na zwigkszanie ekonomicznego potencjalu swojego panstwa.

Hand management: sita napedowa wielu nowoczesnych gier sa karty. To,
w jaki sposob gracz zdobywa karty (ma niezmienna liczbg kart na poczatku gry,
kupuje je, licytuje, zdobywa po przejeciu terenu itp.), stanowi osobna mechanike.
Umozliwienie graczowi korzystania z kart zazwyczaj stuzy zwigkszeniu decyzyj-
nosci gracza. Czesto jedna karta moze by¢ uzyta na wiele sposobow, na co wska-
zuja rdznego rodzaju symbole, warto$ci liczbowe czy zapisy na danej karcie.
Przyktadowo we wspomnianej grze Semper Fidelis wszystkie karty (osobno w ta-
lii polskiej i ukrainskiej) zwiazane sa albo z wydarzeniami na innych odcinkach
frontu (np. zajgcie Przemysla), dziataniami dyplomatycznymi (interwencja Ru-
munii na Bukowinie), czy tez taktyka walki miejskiej (pociag pancerny, batalion
asystencyjny). Kazda karta mozna zagra¢ i wprowadzi¢ efekt opisany na niej (np.
op6zni¢ polska odsiecz w wyniku utraty grodu nad Sanem) lub tez odrzucic ja na
specjalny stos kart uzytych i otrzyma¢ w zamian okreslong na karcie liczbg punk-
tow akcji (ich liczba zalezna jest zazwyczaj od ,,sily sprawczej” danej karty),
ktore stuza do wykonywania dostgpnych rozkazéw (np. ruchu jednostek na plan-
szy, wznoszenia barykad, aprowizowania). Mechanika ta jest jednak abstrakcyjna,
a jej odpowiednikiem w rzeczywistosci historycznej jest okolicznos$¢, iz dowodcy
zmuszeni byli podejmowac tylko jedna z wielu mozliwych decyzji.

Action point allowance: na wojnie zawsze dowodzacy spotyka sig z jakimis
brakami: czasu, zolierzy, amunicji lub srodkdéw tacznosci i z tego powodu istot-
ne jest jak najbardziej efektywne wykorzystanie posiadanych zasobdw. Jednak



Plansza, kosci i karty jako forma narracji historycznej: analiza nowoczesnych gier ... 177

w grze planszowej teoretycznie wszystkie te zasoby pozostaja pod kontrola gracza.
Istnieje wobec tego pokusa, aby w swojej turze wykona¢ taka liczbe ruchow
i dziatan, ktéra w realnym $wiecie nie bytaby mozliwa. Dlatego tez do gier wpro-
wadza si¢ mechanike ograniczonej liczby punktow akcji, ktorymi , kupuje si¢”
akcje. Takie punkty moga by¢ odnawialne w kazdej turze w statej liczbie, lub tez
moga wynikac¢ z zagranych przez gracza kart. W grze poswigconej walce na szczeb-
lu batalionu (kilkuset ludzi) na froncie zachodnim Wielkiej Wojny — Piekto okopow
— akcjami tymi moze by¢ szturm na okopy wroga, wezwanie wsparcia artyleryj-
skiego lub atak gazowy. To, iloma punktami bedzie dysponowat gracz w nowej
turze, zalezy od tego, jak daleko w gltab pozycji nieprzyjacielskich wdart si¢ w po-
przedniej. Im wigkszy sukces osiagnal, tym trudniej bedzie zadba¢ o odpowiednia
lacznos$e, a tym samym mozliwosci wydawania rozkazow. Ta mechanika wydaje
si¢ odpowiadac podstawowemu problemowi, jaki trapit dowddcow podczas wigk-
szosci pierwszowojennych ofensyw — jak wyzyskac przelamanie, ktore szybko
mogto zamieni¢ si¢ w katastrofg i zniszczenie zwycigskich wojsk?

Worker placement: to mechanika wykorzystywana najczeséciej w grach
euro w celu przedstawienia zjawisk o charakterze ekonomicznym, np. zarzadzania
farma, kopalnia czy plantacja. Gracze dysponuja zasobami ludzkimi (najczesciej
w postaci drewnianych pionkéw — meeple, od ang. my people), natomiast na
planszy przedstawione sa dostepne dla graczy akcje, obrazujace zdarzenia natury
gospodarczej — np. zbior plondow, budowa obiektu, wydobycie surowcow. Gracze
po kolei rozktadaja po jednym swoim pionku na polach planszy zwigzanych
z danymi akcji, uniemozliwiajac tym samym swoim rywalom wykonanie tychze
akcji. Mechanika ta ma charakter rywalizacyjny, jednak nie polega na walce zbroj-
nej. Mechanike t¢ wykorzystalem w grze Kaprysy krola Sasa, w ktorej studzy
w postaci meepli wysytani sg do roztadowywania konkretnych wozow przybytych
przed Augustem III do jego podroznego patacu w Kutnie. Wydobyte z wozow
sprzety (porcelana, bron, dokumenty, instrumenty muzyczne, itp.) umozliwiaja
nastepnie zrealizowanie tytutowych krolewskich kaprysow.

Deck building: to mechanika rzadziej wykorzystywana w grach zwiazanych
z historia, ale o potencjale pozwalajacym modelowac¢ procesy usprawniania wtas-
nej gospodarki, zwigkszania potencjatu rodziny, klanu, panstwa czy armii. Opie-
ra si¢ na budowie w trakcie rozgrywki wtasnej talii kart, z ktorej w toku gry usu-
wane sa karty slabsze, a pozyskiwane karty mocniejsze. Dzigki temu po kilku
przetasowaniach talia gracza sktada sig z kart, ktore zostaly przez niego wybrane
ze wzgledu na preferowana przez niego strategi¢. Przyktad stanowi kolejna gra
wspomnianego juz Martina Wallace’a A Few Acres of Snow, poswigcona brytyj-
sko-francuskiej rywalizacji w Ameryce Potnocne;j.

Dice rolling: gdy tworca chee da¢ graczowi mozliwo$¢ wykonania pewnych
dziatan, ale rownoczes$nie nie chce rezygnowac z elementu losowosci, moze sko-
rzysta¢ z mechaniki rzutu ko§¢mi. Mechanike¢ t¢ mozna interpretowac jako od-
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miang mechaniki action point allowance. Kazdy z graczy dysponuje pewna liczba
kosci, obrazujaca potencjalna liczbe akcji, ktore moze wykonaé, przypisujac kaz-
da z kosci do danej aktywnosci (na przyktad przedstawionej na planszy). Na po-
czatku swej tury gracz wykonuje rzut cata pula swych kosci, a nastepnie pode;j-
muje decyzje, do jakich akcji przypisze kazda z nich. Moze sig jednak okazac, ze
wynik na kos$ci jest za staby, aby akcja si¢ powiodta, na przyktad wynik moze
mowic o tym, jak doktadnie gracz wyeksplorowat dany teren lub jak wielkie zebrat
plony. Mechanikeg t¢ wykorzystuje bardzo warto$ciowa z punktu widzenia eduka-
cji historycznej gra Odkrycia: Dzienniki Lewisa i Clarka, ktora opowiada o styn-
nej wyprawie dwoch amerykanskich badaczy w glab interioru w 1803 .

Powyzsze przyktady jedynie zaznaczaja mozliwosci, jakie niesie ze soba
wykorzystanie i ewentualne dopasowanie danej mechaniki do kontekstu projek-
towanej gry.

Krok pigty: namyst teoretyczny

Jest rzecza oczywista, ze wigkszo$¢ prac historycznych powstaje w oparciu
o metodologiczne zalozenia autora. Bazuja one na teoretycznych modelach, po-
sluguja si¢ charakterystycznym dla danego kierunku stownictwem lub wprost
odwotuja si¢ do osiagniec jakiej$ szkoty historycznej. Zainspirowany pracami
prof. Ewy Domanskiej postanowitem poszuka¢ réwniez w grach planszowych
teoretycznego namystu. Parafrazujac stowa badaczki, tropie wigc szczeliny i ukry-
te wrota tekstu, badajac uzyte metafory, forme, styl, tematyke i specyficzne jej
ujecie, sposdb umiejscowienia si¢ historyka (gracza) w narracji. ,,Badanie tych
cech moze ujawni¢ zalozenia, przeswiadczenia badawcze historyka [w naszym
wypadku projektanta — £.W.], ktére powoduja, iz podejmuje on taki, a nie inny
temat oraz analizuje go i przedstawia w taki, a nie inny sposob”?. Tytutowy namyst
teoretyczny jest niezbednym etapem projektowania gry planszowej, o ile zamie-
rzeniem autora jest stworzenie modelu symulujacego pewien historyczny proces.
Gry moga by¢ tez traktowane jako narzedzie przekazujace konkretne tresci lub
uczace pewnych postaw (gry szkoleniowe). Takze chcac poruszy¢ w grze kontro-
wersyjny temat, zainspirowany przesztoscia, badz wywota¢ u odbiorcow okreslo-
ne emocje — prowadzace na przyktad do przezycia katharsis — projektant nie
moze pomina¢ stadium teoretycznego. Co wigcej, bedzie to zapewne pierwszy
etap pracy.

Odbiorca gry planszowej, chcac si¢ przekonac, jaka wizja przesztosci przy-
$wiecata autorowi, musi wykona¢ proces myslowy niejako odwrotny, tj. wytropi¢

2 E. Domanska, Mikrohistorie....,s. 181.
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w grze te elementy, ktore owa wizje ucielesniaja. Czasem zadanie to jest utatwio-
ne, gdy projektant dzieli si¢ z graczem przemysleniami z okresu pracy nad gra,
umieszczajac je w osobnej sekcji w instrukcji, dodatku historycznym dotaczanym
do pudetka czy w dzienniku projektanta publikowanym w Internecie’*. Richard
Sivél, autor dwoch bardzo oryginalnych mechanicznie gier strategicznych: Fried-
rich oraz Maria, uyjmowal w instrukcji swoje rozterki z czaséw prac nad grami,
ktore obrazowaty cele, przy$wiecajace konstrukcji mechaniki. Lektura tych teks-
tow pozwala tez zrozumie¢ kilka najwazniejszych mechanik i to, jakie historycz-
ne zjawiska za nimi stoja.

Wiele gier, ktore miatem mozliwos¢ zaprojektowac, zostato wzbogaconych
albo osobnymi rozdziatami, albo osobnymi ksiazeczkami (Srednio kilkanascie
stron), w ktorych przyblizatem tto historyczne gry. Podobna funkcje spetniata
strona internetowa powstata jako wsparcie gry o powstaniu styczniowym?.

Gra jako model

Stworzony do gry mechanizm moze by¢ bardzo uproszczonym teoretycznym
modelem rzeczywistos$ci, ktory uwzgledniajac wybrane czynniki i ich wagge, sy-
muluje skutki pewnych zdarzen w okreslonych (przez historiografi¢) lub kontr-
faktycznych warunkach. Modelem takim moga by¢ gry wojenne dotyczace antycz-
nych star¢ autorstwa wspomnianego Philipa Sabina, ktory doktadnie omowit
ich zalozenia teoretyczne w osobnej publikacji*. Korzystajac z teoretycznego
dorobku Witolda Kuli i Jerzego Topolskiego, jestesmy w stanie poddac uprosz-
czonej analizie gry ekonomiczne, ktore takze moga by¢ modelem gospodarcze;j
rzeczywistosci?’.

Ciekawym polskim przyktadem jest gra Sigismundus Augustus; Dei Gratia
Rex Poloniae, zaprojektowana przez dwoch lubelskich historykow, ktorzy wyko-
rzystujac pewne mechaniki gry, chcieli odda¢ ztozone relacje wewnetrzne w dobie
ostatniego Jagiellona (rywalizacj¢ o urzedy, wplyw na dyplomacje oraz podejmo-
wane ustawy sejmowe).

2 W. Gumienny, Dlaczego o logistyce? http://1944wyscigdorenu.znadplanszy.
pl/2014/04/08/dlaczego-o-logistyce/, data dostepu: 18.02.2018; L. Wrona, Na zywo ze
studia autorow, http://graniec.blogspot.com/2014/03/na-zywo-ze-studia-autorow.html,
data dostepu: 18.02.2018.

3 Piekto okopow: Poradnik Taktyka, Ormianie na Dywanie, Semper Fidelis: Bitwa
o Lwow 1918—1919, Przepustka, www.rok1863.net

26 P. Sabin, Lost Battles: Reconstructing the Great Clashes of the Ancient World,
2007.

27 J. Topolski, Marksizm i historia, Warszawa 1977, s. 133—148; W. Kula, Teoria
ekonomiczna ustroju feudalnego. Proba modelu, Warszawa 1962.
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Budzace skojarzenia z konkretng szkota historyczna lub nawet konkretna
teoria sa wspomniane juz gry cywilizacyjne, ktorych akcja toczy si¢ na przestrze-
ni wielu wiekow. Rozwoj cywilizacji czy panstw obserwujemy tam z perspektywy
diugiego trwania (pojecie z jezyka F. Braudela). Gry te czgsto sa oparte na mode-
lu tzw. 4X: eXplore, eXpand, eXploit and eXterminate. To najwazniejsze aktyw-
nosci, ktore w celu rozwoju imperium powinien podejmowac gracz, prowadzac
swoja frakcje. Chodzi o eksploracje nowych terendw, idaca za nig ekspansjg tery-
torialna, eksploatacjg zasobow i eksterminacjg przeciwnikow (zaréwno rdzennych
mieszkancow, jak i rywalizujacych z nami sasiadow).

Zapewne edukacyjny potencjat miatoby podjecie z uczniami refleksji nad
zatozeniami gier opartych na modelu 4X. Nauczyciel mogtby wspdlnie z pod-
opiecznymi zastanowi¢ si¢ nad tym, czy jest to model uniwersalny, tj. czy w $wiet-
le historycznej wiedzy uczniow znajduje on potwierdzenie w dziejach ludzkosci.
Taka refleksja moglaby sktoni¢ miodych odbiorcéw gier do tworzenia syntezy
nabytych juz informacji i wyciagania pewnych wnioskéw ogdlnych. Dawataby
réwniez nauczycielowi szansg na stwierdzenie, w jakim stopniu przyswojone przez
uczniow fakty sa przez nich rozumiane i czy sa oni w stanie postrzegac je w szer-
szym kontekscie.

Funkcjonalnos¢ gier

Namyst teoretyczny zwiazany z grami szkoleniowymi, ktorych celem jest
wywotanie konkretnych zmian w odbiorcach, widoczny jest czg$ciej w grach
tworzonych przez firmy zajmujace si¢ klientami biznesowymi. Gry te maja za
zadanie poprawi¢ wspotprace w zespole, nauczy¢ pracownikow zarzadzania cza-
sem wolnym, kontrolowac¢ realizacjg projektow czy dlugofalowo planowac wias-
ny rozwoj.

Umiejetnosci migkkie oraz postawy przedsigbiorcze ksztattuja dwie wielo-
osobowe gry wydane przez Malopolski Instytut Kultury, ktére zwigzane sa z lo-
kalnym dziedzictwem gospodarczym. Chlopska Szkota Biznesu po§wigcona jest
andrychowskim tkaczom, zas Oil City. Galicyjska Gorqczka Czarnego Ztota —
historii wydobycia ropy naftowej w Galicji na przetomie XIX i XX wieku. Obie
promuja jednak przedsigbiorcza aktywnos¢, stawiajac graczy przed rynkowymi
decyzjami i trenujac kompetencje interpersonalne®.

2 Wigcej informacji o tej drugiej grze mozna znalez¢ na jej stronie: http://oc.mik.
krakow.pl/. Znajduja sig tam takze liczne materiaty przygotowane z mysla o nauczycielach
pragnacych wykorzystaé gre na swoich zajeciach (m.in. biogramy wystepujacych w grze
naftowcow); data dostepu: 18.02.201.
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Emocje i kontrowersje

Wydaje sig, ze ,,gry bez pradu” w znacznie mniejszym stopniu niz ich kom-
puterowe odpowiedniki sa nos$nikiem jakiego$ kontrowersyjnego przekazu. Te-
matem takim na pewno jest Holocaust. Stworzona tylko w jednym egzemplarzu
gra Train miata porusza¢ odbiorcow — uczestnikéw specjalnych warsztatow — i do-
starcza¢ glebokich przezy¢ zwiazanych z odpowiedzialnoscia za czyje$ zycie. Gra
ta dotyczyta pociagdw wypetnionych wigzniami, ktore zmierzaty do nieznanego
graczowi celu. Dopiero na koniec gry dowiadywat si¢ on o przerazajacej desty-
nacji, czyli obozie zagtady. Niestety Train obarczona jest podstawowym btgdem
zwigzanym z mozliwo$cia podejmowania jakichkolwiek decyzji przez prowadza-
cych sktad. Nie tylko fatszuje to historig, ale — moze nieswiadomie — obarcza
cala wina za zbrodnie kolejarzy?.

Na pewno konkretne emocje (Igku, refleksji, zadumy) maja wywotac roz-
grywki we wspomniane This War of Mine lub Wiarusow. Polska gra Majdan,
dotyczaca niedawnych wydarzen na Ukrainie (2013/2014), wskazuje na olbrzymia
role mediow w rozwoju konfliktu i — by¢ moze — zwycigstwie jednej ze stron. Gra
Freedom. The Underground Railroad pozwala wcieli¢ si¢ w cztonkdéw ruchu abo-
licyjnego, ktorzy w potowie XIX wieku staraja si¢ przeprowadzi¢ jak najwigksza
liczbg czarnych niewolnikow z potudnia na poéinoc Stanéw Zjednoczonych.

Ostatnim zagadnieniem zwigzanym z namystem jest to, o czym projektanci
nie pomysleli, tworzac nowa grg, a co stato si¢ podstawg analizy np. kulturoznaw-
cOw. Szczegolnie popularnym problemem, ktdry tropia zwolennicy postmoderni-
stycznych kierunkow w badaniach, sa zagadnienia zwiazane z kolonializmem,
rasizmem 1 plcia. Jedna z najpopularniejszych gier na $wiecie, od ktorej niejako
zaczat si¢ boom sprzedazowy nowoczesnych gier — Osadnicy z Catanu — zostata
poddana szczegdtowej krytyce®®. Otdz zardwno tytul, jak i oktadka przedstawia-
jaca rodzing ciagnaca woz na tle krajobrazu sugeruja zasiedlenie pustego terenu.
Tytutowy Catan jest za$ wszedzie i nigdzie, to fikcyjna nazwa. Niezbyt egzotycz-
na, nawet najblizej jej do wtoskiej Katanii. Kto$ jednak zadal pytanie, ze skoro sa
osadnicy, to gdzie sa rdzenni mieszkancy? Faktycznie ta gra z gatunku euro po-
mija rolg pierwotnych mieszkancow. Zarzucano jej zatem ,,typowo europejskie”
spojrzenie na proces kolonizacji Nowego Swiata®'. Podobne kontrowersje wywo-
luja gry ekonomiczne osadzone w realiach np. karaibskich plantacji, ktore pomi-

2 S. Ferrari, Train, [w:] Tabletop. Analog Game Design, red. G. Costikyan, D. Da-
widson, ETC Press, 2011, s.146-156.

30 1. Schreiber, How Settlers of Catan Created an American Boardgame Revolution,
[w:] Tabletop. Analog Game Design, red. G. Costikyan, D. Dawidson, ETC Press, 2011,
s. 93-99.

31 B. Faidutti, Postcolonial Catan, http://faidutti.com/blog/?p=3780, data dostepu:
18.02.2018.
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jaja zjawisko niewolnictwa. Wysylane do realizacji danych akcji (sadzenie, zbior-
ka trzciny, wznoszenie budowli, itp.) pionki nazywane sa w instrukcji np. pracow-
nikami. Swiat si¢ jednak szybko zmienia, a wraz z nim zmienia si¢ podejscie
wydawcow kolejnych gier ekonomicznych osadzonych w egzotycznym, a przez
to atrakcyjnym ,,settingu”. W instrukcji do gry Mombassa, traktujacej o europe;j-
skich faktoriach handlowych na Czarnym Ladzie, znajdziemy informacjg:

In Mombeasa, players acquire shares of chartered companies based in Mombasa, Cape Town,
Saint-Louis and Cairo and spread their trading posts throughout the African continent in order to
earn the most money. Chartered companies were associations formed for the purpose of exploration,
trade and colonization, which links them inextricably to a very dark chapter in human history: glo-
bal colonialism. This period lasted roughly from the 15th century to the middle of the 20th century
and is associated with exploitation and slavery. Although Mombasa is loosely set within this time
frame, it is not a historical simulation. It is a strategy game with an economic focus that roughly
refers to historical categories and places them in a fictional setting. The exploitation of the African
continent and its people is not explicitly depicted within the game play. If you want to learn more
about the underlying history, we recommend the following read:

History of Modern Africa: 1800 to the Present by Richard J. Reid (Blackwell Concise History
of the Modern World).

Wykorzystanie gier

Powyzsze rozwazania potwierdzaja wstgpna tezg, ze gry planszowe mozna
z powodzeniem wykorzystywa¢ w edukacji. Czy chodzi jednak o to, by przynies¢
na lekcje wybrany tytut i roztozy¢ go przed uczniami? Oczywiscie nie, gdyz jest
to raczej niewykonalne w rodzimych szkolnych warunkach. W jaki wigc sposob
mozemy wykorzysta¢ potencjat ptynacy z planszy, kart 1 kosci?

Przede wszystkim znajac rynek wspomnianych gier, aktualne trendy i naj-
popularniejsze tytuty, jesteSmy w stanie podjac dialog z uczniami, w razie gdyby
oni sami byli zainteresowani ta forma spgdzania wolnego czasu. Mozemy poleci¢
im gry zwiazane z historia, ktore uwazamy za wartosciowe, inne odradzi¢, a w kaz-
dym przypadku nasza rekomendacj¢ uzasadni¢. Mamy réwniez mozliwo$¢ nawia-
zania rozmowy o grach, w ktore juz graja nasi podopieczni. Mozemy wskaza¢
historyczne konteksty, uczuli¢ na znaczenie mechaniki i jej role w symulowaniu
przesztej rzeczywistosci, czy zacheci¢ do ocenienia jakosci oprawy wizualnej gry.

Gry planszowe sa niewatpliwie trudne w uzyciu w trzydziestoosobowej kla-
sie. Po pierwsze wiele gier przeznaczonych jest dla 2, 4, rzadziej 8 graczy. Mu-
sieliby$my zapewni¢ sobie kilka egzemplarzy tego samego tytutu lub skloni¢
uczniow do stworzenia kilkuosobowych druzyn, ktére wspdlnie graja jako jeden
uczestnik. Wywola to jednak zapewne chaos, gdyz tlum nad niewielka plansza
bedzie zbyt duzy. Sa jednak wyjatki, czyli wspomniane wyzej gry wieloosobowe,
ktore pozwalaja na jednoczesny udzial nawet 30 0sob (Chiopska Szkota Biznesu
i Oil City...).
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Wykorzystanie gry na lekcji wymaga doskonatego poznania jej regut przez
nauczyciela. Powinien on takze przygotowac sobie zwigzla i treSciwa wypowiedz
na temat zasad, aby w jak najkrotszym czasie mogt opowiedzie¢ je uczniom.
Niedopuszczalne jest przekazanie tego zadania uczniom, ktérzy ,,porzuceni” mo-
ga w znacznej czgsci zniechgceic sig czytaniem instrukcji — nie zawsze napisanej
najprostszym jezykiem. Pomoca moga by¢ popularne wideoinstrukcje, ktore moz-
na znalez¢ w Internecie. Nie zawsze sa one jednak zwigzte i ich ogladanie moze
zabra¢ wigksza czg$¢ lekcji. Zawsze w trakcie rozgrywki nauczyciel powinien by¢
blisko grajacych i udziela¢ szybkich wyjasnien.

Wazny jest tez dobor gry i czasu. Male, proste gry (najczesciej karciane)
pozwola na rozegranie krotkiej partii wraz z poznaniem wcze$niej zasad w cza-
sie jednej lekcji. Jednak wigkszo$¢ opisywanych w niniejszym artykule tytulow
bedzie wymagata wigcej czasu. Majac na uwadze powyzsze uwagi (liczbg gra-
czy, poznanie i ttumaczenie zasad, czas rozgrywki), zasadne wydaje si¢ poleci¢
wykorzystanie gier planszowych raczej na zajgciach specjalnych (np. kota his-
torycznego), w trakcie uroczystosci czy imprez szkolnych lub na wyjazdach.
Gry planszowe w swojej dzielnos$ci edukacyjnej wykorzystuja takze muzea
(organizujac np. turnieje gier), ktore sa czasami pomystodawcami lub zlecenio-
dawcami gier, tematycznie zwiazanych z przedmiotem zainteresowania pla-
cowki®2.

Osobnym zagadnieniem jest projektowanie gier jako zajecie edukacyjne. Jest
to niezwykle kreatywna i wszechstronnie ksztatcaca czynnos¢. Po zagraniu w r6z-
ne tytuty i poznaniu kilku zasad, ktére warto stosowa¢ w tym procesie, mozna
sprobowac zabawy z wymys$laniem witasnych gier. Mozna je tworzy¢ np. w ramach
szkolnego projektu lub na wspomnianych kotach. Nauczyciel moze zada¢ jeden
temat, na ktéry uczniowie beda przygotowywac gre — od nich jednak zaleze¢
bedzie, czy przygotuja prosta gre karciana, gre w stylu niemieckim czy tez ztozo-
na strategig. Tematem moze by¢ sredniowieczne miasto, wielkie odkrycia geogra-
ficzne czy industrializacja w wieku XIX. W 2016 r. prowadzitem kilkunastogo-
dzinne warsztaty dla mlodziezy na zlecenie oddzialu teatralnego Muzeum Histo-
rycznego Miasta Krakowa, w ramach ktorych powstato kilka interesujacych
prototypdw gier poswigconych teatrowi.

Na koniec chcialbym zauwazy¢, ze wlasciwie wylaczylem z mojej analizy
gry, ktore same siebie nazywaja edukacyjnymi. Sa to najcze$ciej proste gry,
oparte na wtdrnej mechanice (np. memory), ktore uczy¢ chea jedynie za pomoca
pojawiajacych sie w grze nazw czy obrazkow, lub wszelkiego rodzaju quizy. Ich

32 Gra M/S Batory wdana naktadem wydawnictwa Granna, ale przy udziale Muzeum
Emigracji w Gdyni, lub Lazienki Krolewskie wydawnictwa Egmont — powstate w partner-
stwie z Muzeum Lazienki Kréolewskie.
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odbiorcami sa raczej mtodsze dzieci. Ze wzgledu na niewielki fadunek meryto-
ryczny i emocjonalny, jaki si¢ wiaze z ich wykorzystaniem, pominatem je*.
Mam nadzieje, ze udato mi si¢ wzbudzi¢ zainteresowanie nowoczesnymi
grami planszowymi, ktore — cho¢ tworzone z mysla przede wszystkim o rozryw-
ce, moga by¢ wykorzystywane jako narzedzie wspierajace edukacje, np. histo-
ryczna. Wiele tytutow dotyka na réznych poziomach problematyki historyczne;j.
Czynia to w sposob mniej lub bardziej przemyslany. Poddanie analizie nowych
produkcji moze pomoc nam zardwno w wybraniu tych, ktore wykorzystamy
z uczniami, jak i zrozumie¢ trendy panujace w popkulturowej narracji o dziejach.
Zaproponowana pigcioetapowa analiza na pewno nie jest pozbawiona wad. Mam
jednak nadziejg, ze zostanie udoskonalona w toku kolejnych badan nad ta tema-
tyka. To, czego doktadnie moga uczy¢ gry (faktografii, estetyki, rozumienia pojgc),
jakie postawy ksztalci¢ (ciekawosci, wrazliwosci) oraz w jaki doktadnie sposob
mozna je praktycznie wykorzysta¢, pozostawiam nastgpnym badaniom. Pozostaje
jednak wielkim zwolennikiem wiaczenia ich nie tylko do katalogu narzedzi dydak-
tycznych, ale i uczynienia z nich przedmiotu historiograficznych rozwazan.
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Board, dices and cards as a form of historical narrative:
analysis of modern board games

Summary

The article sets three goals. The first is to draw attention to the dynamic development
of the board games industry and the development of a new product, which are modern
board games. In order to be able to talk about the use of board games in historical educa-
tion in the near future, a tool analyzing the “historicity” of a given title should be created.
That is why the second part presents a tool for analyzing the game and its way of conduct-
ing historical narrative. It consists of five steps, which, in turn, include considerations on
1) the title of the game, 2) the visual appearance of the game, 3) the plot of the game,
4) game mechanics, 5) theoretical thought. The proposed method will allow to indicate
the areas in which the game touches historical content, to note errors and inaccuracies, and
to assess the suitability and purposefulness of using a given game in school education. The
later concerns the last goal of the text, i.e. the indication of the potential possibilities of
using games about history and the requirements that are connected with this. These require-
ments have to be fulfilled primarily by the teacher. There is no doubt, however, that board
games are a valuable medium telling the story of the past, yet more importantly —a medium
appreciated by young people.

Key words: Board board games, card games, strategy games, history in games,
edutainment, historical narrative.
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Idea enchirydionu w jezykach nowozytnych
Stowa kluczowe: podrecznik, enchirydion, dostgpnos¢ wiedzy

Kiedy stlowo podrecznik pojawilo si¢ w polszczyznie jako okreslenie
ksiazki do uzytku szkolnego, zawierajacej material z danego przedmiotu?
Hugo Kolttataj w 1793 r. w liscie do Jozefa Januszowicza, profesora Akade-
mii Krakowskiej, prosi o ,,[...] katalog znajdujacych si¢ tam dziet naszych ro-
dakow. Tak w rekopisach jak i w ksiggach drukowanych, tak tacinskich jako
i polskich dziel na przedmiota podzielonych, nieopuszczajac w t€j mierze zadnej
najprostszej ksiazki, a nawet $miesznego ttumaczenia”!. Nie pada stowo pod-
recznik. Na poczatku wieku XIX prawdopodobnie wciaz jeszcze tym stowem
nie okreslano ksiazek do uzytku szkolnego. Stownik jezyka polskiego Samuela
Bogumita Lindego nie zawiera rzeczownika podrecznik. Natomiast zardwno
w pierwszym?, jak i w drugim® wydaniu Stownika znalazty si¢ hasta: ,,podrecze”,
czyli ,,porgcze u krzesta, na ktorym reke ktada” oraz ,,podreczny”™, czyli ,,pod
reka si¢ znajdujacy, na doredziu bedacy” lub — w drugim znaczeniu — ,,podlegty,
poddany, wyreczajacy kogo, namiestniczy”™. U Lindego jest tez odestanie do
Geometry Polskiego, podrecznika do geometrii napisanego przez ks. Stanistawa

! Lucjan Siemienski, Listy Hugona Kotlqtaja pisane z emigracyi wr. 1792, 1793
i 1794, Pamigtniki z O§mnastego Wieku, t. 12, Poznan 1872, http://pbc.biaman.pl/ [dostep
14.02.2018].

2 Zob. Samuel Bogustaw Linde, Stownik jezyka polskiego, tom 2, czes¢ 2: P, Dru-
karnia XX. Piiaréw, Warszawa 1811, ss. 818, http://kpbc.umk.pl/publication/8173 [dostep
20.02.2018].

3 Zob. Samuel Bogustaw Linde, Stownik jezyka polskiego, tom 1V — P, wydanie
drugie, poprawne i pomnozone, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Lwow 1858, https://
archive.org/stream/sownikjzykapolsk04linduoft?ref=ol#page/n5/mode/2up [dostep
20.02.2018]

4 Por. noopyunux [podrucnik], [w:] Bnagumup A. {ans, Tonkoebiti c1o6aps Jcuso2o
senukopycckoeo sazvika, 3narensetBo ,,Pycckuii s3p1k”, MockBa 1998 (reprint wydania
z 1882 roku), tom 3, s. 200.
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Solskiego’®, w ktorym juz w 1683 r. uzyto przymiotnika ,,podreczny”® w sformu-
towaniu ,,druk podreczny”, jednak w innym znaczeniu niz rozumiemy to wspot-
cze$nie. Solski okreslit bowiem tym terminem te fragmenty tekstu (wydrukowane
pochyta zaokraglona czcionka, podobna do kursywy), ktére poczatkujacy geome-
tra mogl pominaé¢, w odroznieniu od ,,druku tacinskiego”, czyli gtéwnego tekstu
dzieta, wydrukowanego prosta czcionka.

Poszukujac uzycia stowa ,,podrecznik” na okreslenie ,,ksiazki do uzytku
szkolnego”, nie mozemy pomina¢ 17 lat dziatalnosci Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych, w tym plonu migedzynarodowego konkursu ogloszonego w 1775 r.
przez Towarzystwo na opracowanie ,,ksigzek elementarnych” do historii na-
turalnej, fizyki, arytmetyki, algebry, geometrii, mechaniki, logiki, wymowy i poe-
zji’. Jednym ze zwycieskich podrecznikéw byta Algiebra dla szkél narodo-
wych®, przedstawiona Towarzystwu do konkursu przez matematyka genewskiego
Simona Antoine’a Jeana L’Huiliera. Przettumaczony z jezyka francuskie-
go na polski przez ks. Jedrzeja Gawronskiego 1 wydany w 1782 r. podrecznik
L’Huilliera nazwano ,,dzielem do uzycia szkolom narodowym podanym’”.

5 Stanistaw Solski, Geometra Polski, W Drukarni Jerzego y Mikotaia Schedlow,
Krakow 1683 http://ebuw.uw.edu.pl/dlibra/doccontent?id=117721 [dostgp 20.02.2018].

% Solski na s. 28 w przedmowie instruuje czytelnika, w jaki sposob nalezy korzysta¢
zjego dzieta: ,Notuy 1. Ze nauki ida porzadkiem liczby nie przerwane Czesciami, ani
Rozdziatami, dla snadnieyszego y predszego ich przypomnienia w dalszych Zabawach.
Notuy II, Ze nauki drukiem Lacinskim, ktérego si¢ nawiecey w tey Ksiedze uzywa, sa
napotrzebniejsze do iakiegololwick postepku w Nauce Geometrycznej, y ktorych czgste
uzywanie przypada. Te czytay i praktykuy. Nauki, drukiem podrecznym wigkszym,
mozesz odktada¢ do dalszej wiadomosci w Nauce Geometryczney, poki ich potrzeba
y uzywanie nie przypadnie. lako y Demonstracye, albo dowody nauk, bez ktorych sig
poczynajacy Geometra moze cale obys¢”.

7 Antoni Karbowiak, O ksiqzkach elementarnych na szkoly wojewdédzkie z czasow
Komisyi Edukacyi Narodowej, Z 1. Zwiazkowej Drukarni, Lwow 1893 https://www.sbc.
org.pl/dlibra/publication/12063/edition/11785 [dostegp 20.02.2018].

8 Simon Antoine Jean L’Huilier (thum. Jedrzej Gawronski), Algiebra dla szkét naro-
dowych po raz pierwszy wydana. Roku 1782 w Marywilu u Michata Grélla, Warszawa
1782 https://books.google.pl/books?id=RkuOnQEACAAJ&dq=I"huillier [dostep
20.02.2018]

* We wstepie do Algiebry L'Huilliera mozemy przeczytac: ,,Dziéto Algiebra, utozo-
né przez Jmci Pana Lhuillier Obywatela Gienewenskiégo, a w Towarzystwie nauk w té-
mze Miescie ustanowioné policzonégo, ktoré za ogloszoném w Polszcze i w obcych kraiach
uczonych wezwaniém, z pomigdzy innych potwiérdzénie i nagrodg odebrato, od Towa-
rzystwa do Xiag Eleméntarnych rozstrzasnione, a przez Jmci X. Gawronskiego Kanonika
Krakowskiégo Lektora J. K. Mci, w témze Towarzystwie zasiadajacégo na Polski igzyk
z Francuzkiégo przetozoné, Szkotém Narodowym do uzycia podtug przepisow naszych
podaiémy. W Warszawie na Sessyi nasz€y dnia 2 Pazdziernika 1778”. Ponizej podano
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Podobnie nazywano inne dzieta zgtaszane do konkursu i aprobowane przez To-
warzystwo.

W podreczniku Szymona Bielskiego Arytmetyka praktyczna (1811)'° — za-
czynajacym si¢ od ,,Rejestru Rzeczy w téy Xiazce zawartych” — nie pada ani raz
stowo podrecznik. Mozna zatem przypuszczac, ze w pierwszej potowie XIX wie-
ku ksiazek do uzytku szkolnego nie obejmowano osobna nazwa. Po prostu nazy-
wano je ksiazkami, czy ksiggami elementarnymi. Stowa dla wygody mlodzie-
Zy i uzytku gospodarskiego, ktore znajdujemy na stronie tytutowej ksiazki Biel-
skiego, podaja cechy, ktore z pewnoscia powinna mie¢ ksiazka przeznaczona do
ksztatcenia na poczatku XIX wieku: powinna stuzy¢ wygodzie mltodziezy, a wigc
niewatpliwie zawiera¢ wiedze na wyciqgniecie reki, a ponadto zawiera¢ informa-
cje do uzytku gospodarskiego, czyli podawa¢ przyktady zastosowania wiedzy
w zagadnieniach praktycznych dnia codziennego.

Pot wieku pozniej, w roku 1856, we wstepie do polskiego wydania Zasad
geometryi" Alexisa Claude’a Clairauta'? napisano: ,,Kurator Okregu Naukowego
Warszawskiego Rzeczywisty Radca Stanu'* Muchanow, wybrat dzieto Clairaut’a
za podreczne do wykladu geometryi po szkotach Okrggu Warszawskiego; a po
otrzymaném na to przyzwoleniu Ministra Wychowania Publicznego, polecit jego
przetlumaczenie na jezyk polski. Niniejsze thumaczenie dokonaném zostato przez
St. Przystanskiego Nauczyciela Matematyki”. Zauwazmy, ze stowa za podreczne
do wyktadu w podanym fragmencie wstepu moga oznaczaé: przydatne, pomocne,
uzyteczne, moga jednak rowniez oznaczac, ze dzieto Clairauta jest zalecane, po-
lecane, wskazane, a moze nawet wigcej, ze dzielo to jest zatwierdzone, jedyne
dopuszczone do uzytku szkolnego do wykiadu geometrii, skoro wybrat je kurator

nazwiska 12 cztonkéw Towarzystwa do Ksiag Elementarnych rekomendujacych dzieto
L’Huilliera: Ignacy Massalski, Michat Poniatowski, August Sutkowski, Joachim Chrep-
towicz, Michat Mniszech, Hiacynt Matachowski, Ignacy Potocki, Adam Czartoryski,
Jedrzej Mokronowski, Stanistaw Poniatowski, Franciszek Bielinski, Andrzej Zamoyski.

1 Arytmetyka praktyczna krotkim i tatwym sposobem przez pytania dla wygody
miodziezy i uzytku gospodarskiego zebrana przez X. Simona Bielskiego Piiara. Edycja
nowa i poprawna. W Warszawie 1811. W Drukarni Xigzy Piiarow.

1 Zasady geometryi wytozone przez Clairauta. Z rozporzadzenia Ministra Wycho-
wania Publicznego przeznaczone dla szkét Okrggu Naukowego Warszawskiego. W Dru-
karni Gazety Codziennéj. Warszawa 1856.

12 Alexis Claude Clairaut (1713—1765), matematyk francuski, zob. http://www-history.
mcs.st-and.ac.uk/Biographies/Clairaut.html [dostgp 13.02.2018].

13 Rzeczywisty Radca Stanu (ros. [eticmeumenvuwiti cmamcekuii cogemuux [dey-
stvitel’nyy statskiy sovetnik]) byt urzednikiem w carskiej Rosji wysokiej, czwartej klasy,
zob. http://gosudarstvo.voskres.ru/army/range-table.htm [dostgp 13.02.2018], do ktdrego
publicznie zwracano si¢: Baute npesocxooumenrvcmeo (Wasza Ekscelencjo). Zob. ros.
npesocxooums [prevoskhodit’] przewyzszac, przekraczacé.



192 Jerzy Szczepaniski

Okregu Naukowego Warszawskiego, wysoki ranga urzednik carski, a zgode¢ na
thumaczenie na jezyk polski wydat sam Minister Wychowania Publicznego. Naj-
prawdopodobniej juz w drugiej potowie XIX wieku ksiqzka wybrana za podrecz-
nq do wyktadu byta takze ksiazka zatwierdzong do uzytku szkolnego przez
wiadze, np. przez kuratora okregu czy ministra.

Po przejrzeniu katalogow cyfrowych dwoch bibliotek: Biblioteki Jagiellon-
skiej w Krakowie'* oraz Podlaskiej Biblioteki Cyfrowej'> w celu odszukania dziet,
ktorych tytuty zwieraja stowo podrecznik, mozna zauwazy¢, ze dopiero w koncu
XIX wieku pojawito si¢ sporo ksiazek i broszur z tym stowem w tytule. Wymie-
nimy kilka z nich.

W 1895 r. zostat wydany Podrecznik utozony dla bractwa Najswietszej Ma-
ryi Panny Nieustajqcej Pomocy i Sw. Alfonsa zatozonego w Mosciskach', z kolei
w 1896 r. — Podrecznik c.k. strazy wojskowo-policyjnej w Krakowie'”. W 1899 r.
Walery Jaworski opublikowat Podrecznik chorob zotqdka i dyetetyki szczegoto-
wej'®. W 1901 r. ukazata sie niewielka broszura Mfody pianista — praktyczny
podrecznik dla poczqtkujqcych', napisana przez Bernarda Schumanna. Natomiast
w 1908 r. wydano Podrecznik adoracji Najswietszego Sakramentu®.

W tym samym roku 1908 ukazat si¢ Zbior zadan gieometrycznych konstruk-
cyjnych* Konstantego Wysznackiego i Jana Radwanskiego. We wstepie Od au-
torow mozna przeczytac, ze ,,Powodem, ktéry sktonit nas do opracowania niniej-
szego zbioru zadan konstrukcyjnych, byt brak w literaturze polskiej tego rodzaju
podrecznikéw, odczuwany zardwno przez nauczycieli, jak uczaca si¢ mtodziez”
oraz — dalej — ,,Zadania w kazdym rozdziale utozone sq wedlug stopnia trudnosci,

14 Biblioteka Jagiellonska w Krakowie, Katalog Podstawowy (tzw. Stary) drukéw
wydanych od czasow Gutenberga do 1949 roku wlqcznie, http://pka.bj.uj.edu.pl/ [dostep
14.02.2018].

15 Podlaska Biblioteka Cyfrowa http://pbc.biaman.pl/dlibra [dostep 14.02.2018].

16 Podrecznik utozony dla bractwa Najswietszej Maryi Panny Nieustajqcej Pomocy
i Sw. Alfonsa zalozonego w Mosciskach, Moéciska 1895, http:/pka.bj.uj.edu.pl/ [dostep
14.02.2018].

'7 Podrecznik c.k. strazy wojskowo-policyjnej w Krakowie, Naktadem c k. strazy
wojskowo-policyjnej, Krakow 1896, http://pka.bj.uj.edu.pl/ [dostgp 14.02.2018].

18 Walery Jaworski, Podrecznik chorob zolqdka i dyetetyki szczegbtowej, Wydawnictwa
Dzietl Lekarskich Polskich, Krakéw 1899, http://pbc.biaman.pl/ [dostep 14.02.2018].

19 Bernard Schumann, Mlody pianista — praktyczny podrecznik dla poczatkujqcych,
Naktadem H. R. Krentzlin, Berlin 1901, http://pbc.biaman.pl/ [dostep 14.02.2018].

2 Podrecznik adoracyi Najswietszego Sakramentu. Z Drukarni katolickiej Jozefa
Checinskiego, Lwow 1908, pka.bj.uj.edu.pl/ [dostgp 14.02.2018].

2! Konstanty Wysznacki, Jan Radwanski, Zbior zadan gieometrycznych konstrukcyyj-
nych dla samoukow i uczniow szkot srednich. Czcionkami A. Karskiego, £.6dz 1908.
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rozdziaty nastepuja w tym kolejnym porzadku, jaki zachowany jest w wigkszosci
podrecznikéw i przyjety, w programie nauczania gieometrji w szkole sredniej”.

W 1908 r. Stownik jezyka polskiego Kartowicza, Krynskiego i Niedzwiedz-
kiego podaje znane wspodiczesnie okreslenie rzeczownika podrecznik: ,ksiazka
podreczna z elementarnym wyktadem danego przedmiotu™?.

Z podanych przyktadow mozna wywnioskowac, ze na poczatku XX wieku
stowo podrecznik weszto juz do powszechnego uzycia i okreslato zar6wno pod-
stawowg ksiazke do nauki okreslonego przedmiotu w szkole (np. geometrii) jak
tez ksiazke pomocnicza do uzytku szkolnego, czyli na przyktad zbior zadan z roz-
wigzaniami. Stowem tym okreslano zardwno obszerne dzieto rangi podrgcznika
akademickiego, jak i poradnik adresowany do 0s6b rozpoczynajacych nauke gry
na instrumencie. Obok dziet do uzytku szkolnego czy akademickiego ukazywaty
si¢ takze niewielkie broszurki adresowane do cztonkow stowarzyszen religijnych,
strazakow, zolierzy, ktore takze nazywano podrecznikami, a ktore wspotczesnie
nazwaliby$my przewodnikami lub poradnikami. Prawdopodobnie zbyt szeroki
zakres stosowania stowa podrecznik sktonit w 1936 r. autorow Programu nauki
w publicznych szkotach powszechnych pierwszego stopnia z polskim jezykiem
nauczania® do doprecyzowania, czym ma by¢ podrecznik i jaka rolg ma petnic
w ustroju szkoty:

Zasadnicza rolg przy utrwalaniu wiedzy odgrywa podrecznik szkolny. Sposob postugiwania
si¢ podrecznikiem zalezy od klasy* i przedmiotu. W jednych przedmiotach podrecznik dostarcza

22 Jan Kartowicz, Adam Krynski, Wtadystaw Niedzwiedzki, Stownik jezyka polskie-
go, tom IV, W Drukarni ,,Gazety Handlowej”, Warszawa 1908, s. 406, https://archive.
org/details/sownikjzykapols0Ounkngoog [dostep: 20.02.2018].

2 Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki
w publicznych szkotach powszechnych pierwszego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
Panstwowe Wydawnictwo Ksiazek Szkolnych, Lwow 1936, s. XXXVI-XXXVII.

24 Pojecie klasy w ustroju szkoty polskiej okresu migdzywojennego nie jest tozsame
z obecna klasa w szkole, w ktdrej uczen ksztalei si¢ przez jeden rok szkolny. Opis szczeb-
1i, stopni i klas podaje (zob. s. X—X1) Program nauki w publicznych szkotach powszechnych
pierwszego stopnia z polskim jezykiem nauczania (Lwow 1936): ,,Wedtug art. 11 ustawy
o ustroju szkolnictwa: ‘W programie szkoty powszechnej rozroznia sig trzy szczeble:
szczebel pierwszy obejmuje elementarny zakres wyksztatcenia ogolnego, szczebel drugi
jest rozszerzeniem i poglebieniem szczebla pierwszego, szczebel trzeci ma nadto przyspo-
sobi¢ mlodziez pod wzgledem spoteczno-obywatelskim i gospodarczym’. Zaleznie od
liczby dzieci w wieku szkolnym w r6znych miejscowosciach, istnieja szkoty powszechne
trzech stopni. Szkoty te w rdznej mierze realizuja wspomniane trzy szczeble programowe.
Szkoty stopnia pierwszego wypetniaja catkowicie pierwszy szczebel programowy, a nad-
to najwazniejsze sktadniki szczebla II-go i I1I-go. Szkola pierwszego stopnia ma cztery
klasy, z ktorych 1iII sa jednoroczne, III — dwuletnia, IV — trzyletnia. Uczy w niej
jeden Iub dwoch nauczycieli. Szkoty stopnia drugiego wypetniaja catkowicie pierwszy
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uczniowi tresci do pracy na lekcjach szkolnych i w domu, w innych stuzy mu przede wszystkiem
do porzadkowania i utrwalania zdobytej wiedzy i sprawnosci. Podrgcznik odgrywa wybitna rolg
przy organizowaniu nauki cichej i dlatego winien by¢ migdzy innemi odpowiednio dostosowany do
potrzeb tej nauki. Rzecza nauczyciela jest nauczy¢ ucznia korzysta¢ z podrecznika i pokierowad
jego pracg przy pomocy podrecznika. Do wykonania kazdego z kursow klasy 111 i klasy IV stuzy
osobny podrecznik. Oprocz spetniania zwyktych zadan podrgeznika kazda z tych ksiazek, przynaj-
mniej w zakresie niektorych przedmiotéw, winna utatwia¢ nauczycielowi wzmiankowane powyzej
formy réznicowania pracy wedtug rocznikdéw, zawierajac pewna liczbg osobnych zadan i polecen
dla drugiego, wzgl. drugiego i trzeciego rocznika. Ksiazki pomocnicze dla ucznidéw, zalezne od
kategorji, albo spetniaja rolg uzupetniajaca w stosunku do podrgcznika, albo tez stuza, jako lektura
dodatkowa, do rozszerzenia horyzontu umystowego ucznia. Mozna je tez zuzytkowaé jako jeden
ze $srodkow przy organizowaniu nauki ciche;j.

Fragment ten pozwala zauwazy¢, ze funkcje podrecznika zostaty wyraznie
okreslone w okresie migdzywojennym (porzadkowanie i utrwalanie zdobytej wie-
dzy 1 sprawnosci, podrecznik jako material do pracy na lekcjach szkolnych
1 w domu, a takze materiat do samoksztalcenia, zwlaszcza w ramach pracy cichej,
ponadto pomoc dla nauczyciela przy ré6znicowaniu pracy ucznidw w zaleznosci
od rocznika). Okreslono tez funkcje ksiazki pomocniczej, nienazywanej w Pro-
gramie... podrecznikiem, ktéra ma stanowi¢ uzupetienie podrecznika, lekture
dodatkowa do poszerzania ,,horyzontu umystowego ucznia”.

Zwroémy uwage, ze w 1936 r. nie orzekano, iz podrgcznik ma by¢ zrdédltem
wiedzy, ani tym bardziej jedynym jej zrédtem. Cytowany Program ... stwierdza
(zob. s. X): ,,szczegblowy materjal nauczania nalezy czerpac ze srodowiska, w kto-
rem szkola zyje, z jego pracy; bedzie on zatem w szczegodtach swoisty na wsi
1 w miescie. Szkota winna w catej swej pracy uwzglednia¢ potrzeby zycia gospo-
darczego i zagadnienia kulturalne swego §rodowiska”.

Po drugiej wojnie $wiatowej w Polsce utrwalito sie pojecie podrecznika jako
ksiazki zatwierdzonej (lub dopuszczonej) do uzytku szkolnego (na poziomie szko-
ly podstawowej i szko6t ponadpodstawowych) do danego przedmiotu i do okreslo-
nej klasy. Informacja podana na jednej z pierwszych stron ksiazki nie pozostawia-
ta zadnych watpliwosci, czy dana ksiazka zostata dopuszczona przez ministerstwo
jako podrecznik (z wyszczegdlnieniem nazwy przedmiotu, poziomu ksztatcenia
i klasy), czy tez jest ksiazka pomocnicza. Zwrd¢my tez uwage, ze ksiazki adreso-
wane do studentow szkoét wyzszych rowniez nazywamy powszechnie podreczni-
kami. Notatki przekazywane studentom przez wyktadowce, najczesciej w formie

i drugi szczebel programowy oraz najistotnicjsze sktadniki szczebla I1I. Szkola stopnia
drugiego ma 6 klas, z ktorych 5 pierwszych jest jednorocznych, VI za§ dwuletnia.
Uczy w niej 3 lub 4 nauczycieli. [...] szkota najwyzszego t.j. trzeciego stopnia, wykony-
wa wszystkie trzy szczeble programowe w pelnym zakresie, przedtem pierwszy w ciagu
4 pierwszych lat nauki, drugi w ciagu 2 lat nastgpnych, a trzeci w ciagu ostatniego roku
nauki. [...] Szkola stopnia III ma 7 klas jednorocznych i co najmniej 5 nauczycieli”.
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elektronicznej lub — obecnie juz rzadko — kopii wydrukowanej na papierze, nazy-
wamy po prostu notatkami do wyktadu.

Pojecie skrypt, czy skrypt uczelniany, jako okreslenie podrecznika zawiera-
jacego wyktady dla studentéw, nie jest juz obecnie uzywane. Jest odnotowane
przez stowniki jezyka polskiego®, cho¢ w znaczeniu podrgcznik powinno zostaé
oznaczone jako stowo przestarzate.

Materialy i metoda badania. Zacznijmy od ustalenia listy jezykow, z kto-
rych kazdy jest jezykiem ojczystym dla co najmniej 60 milionow osdb. W roku
2017 baza Ethnologue. Languages of the Word* wyrdznita 23 jezyki spetniajace
to kryterium:

Tabela 1. Wykaz jezykow, z ktorych kazdym (jako jezykiem ojczystym)
postuguje si¢ co najmniej 60 milindw o0sob.

Lp. nazwa jezyka . kod . liczl.)z.l 0sob
jezyka (w milionach)
1 chinski zho 1284
2 hiszpanski spa 437
3 angielski eng 372
4 arabski ara 295
5 hindi hin 260
6 bengalski ben 242
7 portugalski por 219
8 rosyjski rus 154
9 japonski jpn 128
10 lahnda lah 119
11 jawajski jav 84,4
12 koreanski kor 77,2
13 niemiecki deu 76,8
14 francuski fra 76,1
15 telugu tel 74,2

2> Hasto Skrypt, [w:] Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/sjp/skrypt;
2575632 [dostep 13.02.2018].

26 Zob. Ethnologue. Languages of the Word https://www.ethnologue.com/ [dostep
12.02.20138].

27 Kod jezyka podano wg normy ISO 639-2.
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16 marathi mar 71,8
17 turecki tur 71,1
18 urdu urd 69,1
19 wietnamski vie 68,1
20 tamilski tam 68,0
21 whoski ita 63,4
22 perski fas 61,9
23 malajski msa 60,8

W sumie wymienionymi powyzej 23 jezykami — jako jezykami ojczystymi
— postugiwato si¢ w 2017 r. ok. 4430 mln os6b (ok. 59% ogotu mieszkancow
Ziemi).

Oprocz dwudziestu trzech jezykéw wymienionych powyzej wyrdéznimy do-
datkowo dziewig¢ jezykow stowianskich (obok rosyjskiego, wymienionego juz
w tabeli nr 1), z ktoérych kazdym postuguje si¢ od 1,5 do 40,4 mIn mieszkancow,
co daje w sumie dodatkowo ok. 120 mln 0s6b (oprécz ponad 150 min postuguja-
cych si¢ jezykiem rosyjskim jako jezykiem ojczystym):

Tabela 2. Wykaz jezykow stowianskich, z ktorych kazdym (jako jezykiem
ojczystym) postuguje si¢ od 1,5 do 40,4 mln oséb.

Lp. flazwa . kod liczl.)z.l 0sob
jezyka jezyka w milionach
1 polski pol 40,4
2 ukrainski ukr 34,7
3 czeski ces 13,2
4 serbski srp 8,5
5 butgarski bul 8,0
6 chorwacki hrv 6,5
7 stowacki slk 5,1
8 biatoruski bel 2.5
9 bosniacki bos 1,5

Korzystajac z dostgpnych stownikéw dwujezycznych, dokonalismy thuma-
czenia na wskazane powyzej jezyki nastepujacych fraz:

z jezyka angielskiego: handbook, textbook, manual, tutorial, schoolbook,

coursebook;

z jezyka francuskiego: manuel, livre scolaire;
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z jezyka rosyjskiego: yuebnuk, cnpasounux, pykogoocmao;

z jezyka niemieckiego: Handbuch, Lehrbuch, Anleitung, Schulbuch;

z jezyka polskiego: podrecznik, ksiqzka do uzytku szkolnego.

Ze wzgledu na fakt, ze w jezyku polskim prawie wylacznie uzywa sig jed-
nego stowa: podrecznik na okreslenie ksiazki do uzytku szkolnego, w pierwszym
rzedzie szukali$my ttumaczen na dany jezyk nowozytny stow z jezyka angielskie-
go: handbook, textbook, manual, tutorial, schoolbook, coursebook, a nastgpnie
porownywali$my je z thumaczeniami stow z czterech pozostatych jezykow.

W celu wyszukania okreslen oznaczajacych podrecznik do danego przedmio-
tu postugiwalismy si¢ typowymi dla nich okresleniami, np. podrecznik do arytme-
tyki, podrecznik do geometrii, podrecznik do algebry, oraz ttumaczeniami tych
okreslen na jezyki: angielski, francuski, rosyjski i niemiecki. Wybor matematyki
nie jest przypadkowy: matematyka (lub jej dziaty: arytmetyka, algebra, geometria)
nalezy do programu nauczania we wszystkich krajach, w ktorych dzieci i mlodziez
zostaly objete obowiazkiem szkolnym. Ponadto oktadki podrecznikéw do mate-
matyki zawieraja — niezaleznie od jezyka, w ktorym zostala zredagowana ksiazka
—podobne elementy (cyfry, utamki, okrag, wycinek kota, znak pierwiastka, cyrkiel,
linijka, katomierz, wielokaty, wielo$ciany, wykres funkcji, itp. obiekty graficzne),
ktore jednoznacznie kojarza si¢ z arytmetyka, algebra lub geometria.

Zatozylismy, ze jezyki ulegaja zmianom, ktore w tradycyjnych papierowych
wydaniach stownikéw odnotowywane sa z pewnym opoznieniem, niekiedy wie-
loletnim. Takze stowniki dostgpne w internecie (ktore czgsto bazuja na stownikach
wydanych w formie klasycznej, papierowej) zawieraja nieaktualne, przestarzate
okreslenia lub nie zawieraja nowych okreslen. W zwiazku z tym nie staraliSmy
si¢ dotrze¢ do najnowszych papierowych wydan stownikow, bazowalis§my przede
wszystkim na stownikach udostepnionych bezptatnie w internecie. Jako podstawe
do weryfikacji, czy dana fraza okresla wspotczesnie pojecie podrecznik (ang.
handbook, textbook, manual, tutorial, schoolbook) w danym jezyku nowozytnym,
postuzylismy si¢ dodatkowo przegladarka internetowa plikow graficznych w celu
wyszukania stron internetowych wydawnictw lub sklepéw internetowych zawie-
rajacych oktadki podrgcznikow do matematyki napisanych w danym jezyku wraz
z opisem tych podrecznikow. Brak wynikow wyszukiwania lub niewielka liczba
wynikow stanowily podstawe do stwierdzenia, ze dane okreslenie odnotowane
w stowniku prawdopodobnie nie jest obecnie powszechnie stosowane jako odpo-
wiadajace pojeciu ksiqzki do uzytku szkolnego. Wérdd pozostatych wynikow thu-
maczen stow: handbook, textbook, manual, tutorial, schoolbook, coursebook,
ktore dawaty duza liczbg wynikéw wyszukiwania za pomoca przegladarki inter-
netowej, staraliSmy si¢ wyrdznic¢ te, ktorych znaczenie lub budowa stowotwoércza
nawiazuje do enchirydionu, czyli wiedzy na wyciqgniecie reki. Transliteracjg stow
(znakow), ktore nie sa zapisywane alfabetem tacinskim, podano w wersji uprosz-
czonej (stosowanej na stronach internetowych) w nawiasie kwadratowym, bezpo-
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$rednio po oryginalnej pisowni odszukanej w stowniku, np. ros. yae6uux [ucebnik],
ukr. mnpyuyruk [pidrucnyk], bialorus. kipayuinrsa [kiratinictval, serb. yioeank
[udzbenik], badz z pominigciem oryginalnej pisowni, pozostawiajac wytacznie
transliteracje, np. chin. [shouce], jap. [kyokasho], arab. [kitab], korean. [gyogwa-
seo], hin. [pustaka], beng. [pathyapustaka] itd. Pisownig wybranych stéw zapisy-
wanych oryginalnie znakami, ktore nie sg oparte na alfabecie tacinskim, podano
w osobnych tabelach wraz z transliteracja i komentarzem (zob. tabele 3—-6).

Przeglad okreslen oznaczajacych ksiqzke do uzytku szkolnego podzieliliSmy
na pie¢ nastgpujacych grup, wynikajacych z sasiedztwa geograficznego lub kul-
turowego narodow postugujacych si¢ wymienionymi jezykami:

A. Jezyki Europy Zachodniej: wloski, francuski, hiszpanski, portugalski,
angielski, niemiecki.

B. Jezyki stlowianskie: rosyjski, ukrainski, bialoruski, polski, czeski, stowa-
cki, serbski, chorwacki, bulgarski, bosniacki.

C. Jezyki Dalekiego Wschodu: chinski, japonski, jawajski, koreanski, wiet-
namski, malajski.

D. Jezyki Indii i krajéw sasiednich: hindi, bengalski, lahnda, telugu, ma-
rathi, urdu, tamilski.

E. Jezyki Bliskiego Wschodu: arabski, perski, turecki.

A. Jezyki Europy Zachodniej

Jezyki Starego Kontynentu zapozyczyly pojecie wiedzy w zasiegu reki z grec-
kiego eyyepiolov dzigki posrednictwu tacinskiego przymiotnika manualis (po-
reczny, dajqcy sie uchwycié¢ i uzyé jednq rekq®; pasujacy do reki, trzymany lub
wypelniajqcy dion®; uchwycony dloniq, wypetniajqcy diton, rzucony rekq™®; rzu-
cony rekq®'), ktory stanowi thumaczenia pojecia informacja na wyciqgniecie reki,

2 maniable, que ’on peut saisir ou utiliser avec une main, [w:] Grand Dictionnaire
Latin, zob. https://www.grand-dictionnaire-latin.com/dictionnaire-latin-francais.
php?parola=manualis [dostgp 13.02.2018].

2 of or belonging to the hand, for the hand, that is held in or fills the hand, hand-;
[w:] Charlton T. Lewis, Charles Short, A Latin Dictionary, http://www.perseus.tufts.edu/
hopper/text?doc=Perseus%3Atext%3A1999.04.0059%3 Aentry%3Dmanualis [dostep
13.02.2018].

30 der Hand gefasst, eine Hand fiillend, der Hand geworfen, zob. Pons, Online Latin-
-German Dictionary, https://en.pons.com/translate?q=manualis&l=dela&in=&If=de [dostep
13.02.2018].

31 Kazimierz Kumaniecki (oprac.), Stownik tacinsko-polski, wydanie X VI, Pafstwo-
we Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1986.



Idea enchirydionu w jezykach nowozytnych 199

zawartego w tytule dzieta Epikteta 'Eyxeipidiov [Encheiridion] i utrwalily ideg
enchirydionu nie tylko w Europie, lecz takze we wszystkich krajach obu Ameryk,
ktorych wigkszo$¢ mieszkancow postuguje sig jezykiem hiszpanskim, portugalskim
lub angielskim. Poza tym jezyki Azji zapozyczyty z jezykow francuskiego (ma-
nuel) lub angielskiego (handbook, manual) stowa oznaczajace podrecznik, co
stwierdzimy w punktach C oraz D. Niewykluczone, ze rowniez wspolczesne jg-
zyki Afryki, w krajach kolonizowanych do polowy XX wieku przez Anglie i Fran-
cje, zapozyczyly te stowa na okreslenie podrgcznika szkolnego. Nie badamy
jednak tego zagadnienia w niniejszej pracy.

Al. W jezyku wloskim ksiazke do uzytku szkolnego okresla si¢ powszech-
nie rzeczownikiem manuale (por. tac. manualis).

A2. Jezyk francuski odroznia podrecznik manuel (np. manuel de mathéma-
tiques) od materiatdbw pomocniczych didacticiel (np. didacticiel de mathématiques),
ktorymi okresla sig¢ programy komputerowe wspierajace ksztatcenie. Przypomnij-
my, ze stowo logiciel oznacza w jezyku francuskim program komputerowy, stad
potaczenie stow didactique i logiciel dato stowo: didacticiel. Zwro¢my uwage, ze
stowo to odnotowuje internetowy stownik Larousse®?, czy Reverso®. Nie znaj-
dziemy jednak tlumaczenia tego stowa w stowniku Pons*, ani w stownikach
wydanych w tradycyjnej formie papierowej przed kilkunastu laty. Stowo guide
(np. guide de mathématiques, guide przewodnik) oznacza najczesciej ksiazke dla
nauczyciela, zawierajaca wskazowki metodyczne, lub popularne kompendium
wiedzy z zakresu matematyki.

A3. W jezyku hiszpanskim zwykle podrecznik okreslany jest mianem ma-
nual lub libro de texto. Rzeczownik manual (por. tac. manualis) bezposrednio
nawiazuje do koncepcji enchirydionu. Z kolei libro de texto jest zapozyczeniem
z jezyka angielskiego (por. textbook).

Ad4. W jezyku portugalskim — podobnie jak w jezyku hiszpanskim — pod-
reczniki szkolne okresla si¢ stowami manual, livro escolar, livro de texto (por.
ang. textbook), /ivro de exercicios (zeszyt ¢wiczen).

32 Hasto: didacticiel, Larousse. Dictionnaires de frangais, http://www.larousse.fr/dic-
tionnaires/francais/didacticiel/25364 [dostep 12.02.2018].

3 Hasto: didacticiel. Reverso. Dictionnaire. http://dictionnaire.reverso.net/francais-
definition/didacticiel [dostgp 12.02.2018].

3 Pons Worterbuch. https://pl.pons.com/t%C5%82umaczenie?q=didacticiel &I=frp
1&in=&If=fr [dostep 12.02.2018].
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A5. Podreczniki napisane w jezyku angielskim, zarowno szkolne jak i aka-
demickie, w tytulach zawieraja stowa: handbook (podrecznik), manual (podregcz-
nik) teaching textbook (podrecznik do nauczania), guide (przewodnik, poradnik),
tutor (z tac. tutor, straznik, nadzorca, opiekun), tutorial (ac. tutoris). Zwroé¢my
uwage, ze stowa manual (por. tac. manualis) oraz handbook (ang. hand = reka,
book = ksiazka) nawiazuja bezposrednio do idei enchirydionu.

A6. W jezyku niemieckim podrecznik okresla si¢ zwykle stowem Handbuch
(Hand reka; Buch ksiqzka), Lehrbuch (1ehren uczyc) lub Schulbuch (Schule szko-
ta), rzadziej Anleitung (anleiten prowadzic).

B. Jezyki stowianskie

B1. Podreczniki w jezyku rosyjskim zwykle okresla sig stowami: yueonuk
[uCebnik] podrecznik (dla dzieci), cnpaBounuk [spravocnik] podrecznik (dla
starszych uczniow lub podrecznik akademicki), a takze stowami: pyxkoBoacTBo
[rukovodstvo] oraz mocodue [posobyie]. Zwro¢my natomiast uwage, ze czasownik
pyrosodums [rukovodit’] oznacza kierowad, zarzqdzac, przewodzic¢, wigc rzeczow-
nik stowo pyxosoocmeo [rukovodstvo] oznacza w jezyku rosyjskim w pierwszym
rzedzie przywddztwo, zarzqdzanie, kierowanie. Stowo nocooue [posobyie] oznacza
pomoc, wsparcie, zasilek, w tym takze zasitek pieniezny, np. zasitek dla bezrobot-
nych (nocobue no bespabomuye [posobiye po bezrabotitse])*. W przypadku ksia-
zek do nauki w szkole terminem nocob6ue okresla si¢ dodatkowe podreczniki za-
wierajace wiadomosci uzupetniajace podstawowy program ksztalcenia. Nazwy
podrecznikow w jezyku rosyjskim nie nawiazuja wiec bezposrednio do idei wie-
dzy na wyciggniecie reki. Zauwazmy jednak, ze w klasycznym stowniku jezyka
rosyjskiego®® Wtodimira Dala z 1882 r. definiuje si¢ stowo pyxosoocmeo [ruko-
vodstvo] jako noopyunas yuebnas knuea no kakou oo Hayke, 3HAHUIO, UCKYCCMEY
[podruc¢naya ucebnaya kniga po kakoy libo nauke, znaniyu, iskusstvu] podreczna
ksiqzka do nauki z jakiejkolwiek dziedziny nauki lub sztuki. Jednak we wspotczes-
nym jezyku rosyjskim stowa nodpyunas kuuea [podrucnaya kniga] nie sa koja-
rzone z podrecznikiem szkolnym, o czym latwo mozemy si¢ przekonac, probujac
wyszukac zdjecie oktadki jakiejkolwiek ksiazki do uzytku szkolnego za pomoca
przegladarki internetowej, wpisujac stowa: noopyunas krnuea. Stowo noopyunux

35 Zob. nocobue no bespabomuye http://www.garant.ru/actual/posobiya/posob_bez-
rab/ [dostep 13.02.2018].

3¢ Bimagumup A. Jlanb, Tonxoevill cl1o8aps jicus020 8eIUKOPYCCKo20 a3bika, V3aa-
TENBCTBO ,,Pycckuii 1361k, MockBa 1998 (reprint wydania z 1882 r.), tom 4, s. 112.
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[podru¢nik]*” oznaczato pomocnika, wspotpracownika, dworzanina, zotnierza-
towarzysza®®. Obecnie stowo to oznacza w jezyku rosyjskim najczesciej maty
kwadratowy dywanik* wykorzystywany w czasie modlitwy do klekania lub —w jg-
zyku technicznym — oprawke noza skrawajqcego w tokarce®.

B2. W jezyku ukrainskim*' podrecznik okresla si¢ stowem: moBinnuk [do-
vidnyk], mocionuk [posybnyk] oraz minpyunuk [pidru¢nyk]. Dwa pierwsze okre-
$lenia dosionux [dovidnyk], nocionux [posybnyk] odpowiadaja rosyjskim stowom
yuebnux [ucebnik] oraz nocobue [posobyie] (por. dogioysamucs [doviduvatysya]
uczy¢ sie, dosioka [dovidka] informacja, zaswiadczenie). Warto porownac je z ros.
yueoHux [ucebnik] podrecznik, yantses [ucit’sya] uczyc sie, yaeba [uceba] nauka,
studia. Trzecie okre$lenie niopyunux [pidrucnyk] odpowiada polskiemu stowu
podrecznik. Zwré¢my uwage, ze stowo to w jezyku ukrainskim nie moze pocho-
dzi¢ od rosyjskiego noopyunux [podrucnik], ktéore ma w rosyjskim zupetnie inne
znaczenie (zob. B1).

B3. W jezyku bialoruskim podrgcznik okresla sie stowami: kipayninrsa
[kiratinictva] (por. ros. pyxosodcmeo [rukovodstvo]), naopyunix [padrucnik],
nanamoxkHik [dapamoznik] (por. ukr. nocibnux [posybnyk] iros. nocobue [po-
sobyie]) oraz magpyunik [padrucnik] (por. pol. podrecznik, ukr. niopyunux [pi-
drucnyk]).

B4. W jezyku polskim — co juz stwierdzono na wstgpie — w zasadzie po-
stugujemy si¢ wylacznie jednym stowem podrecznik na okreslenie ksiqzki do
uzytku szkolnego na wszystkich poziomach ksztatcenia: od szkoty podstawowej
po studia na wyzszej uczelni. Dodatkowo stosuje si¢ okreslenia zeszyt ¢wiczen,
zbior zadan, wybor tekstow i in., ktore doprecyzowuja zawarto$¢ danej ksiazki
do uzytku szkolnego, nadal jednak pozostaja one objete wspolna nazwa: pod-
recznik.

37 Bragumup A. Jlanb, ToIKOBBIH CIIOBAph KMBOTO BEIUKOPYCCKOTO si3bika, M31a-
TENBCTBO ,,Pycckuii 51361k, MockBa 1998 (reprint wydania z 1882 r.), tom 3, s. 200.

38 Zob. takze rekodany, rekodajny, [w:] Aleksander Briickner, Sfownik etymologicz-
ny jezyka polskiego, wydanie VI, Wiedza Powszechna, Warszawa 1993 (przedruk wydania
z19271.).

¥ Tlompyunuk, http://www.oldrpc.ru/divine/blago/statii.php?ELEMENT ID=721
[dostep 12.02.2018].

40 Moapyunuk, TokapHsie cranku, http://make-1.ru/1s/4 derevo 35.php [dostep
12.02.2018].

4 Stownik intenetowy dict.com https://www.dict.com/ukrainian-english/ [dostep
13.02.2018].
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B5. W jezyku czeskim podrecznik okresla si¢ stowami: priruéka (por. pol.
podrecznik, bialorus. nadpyunix [padrucnik], czy ukr. niopyynux [pidrucnyk]),
ucebnice (por. ros. yuebnux [ucebnik], ukr. dogionux [dovidnyk]), manual i tu-
torial (por. ang. manual, tutorial). Pierwsze z tych okreslen: prirucka bezposred-
nio nawiazuje do enchirydionu, do wiedzy pod rekq (zob. takze okreslenie: ptirucni
zavazadlo¥, bagaz podreczny).

B6. W jezyku stowackim okresla si¢ podrecznik podobnie jak w jezyku
czeskim stowami: prirucka (por. czes. prirucka), uc¢ebnice, manual, tutorial.

B7. W jezyku chorwackim znajdujemy dwa slowa na okreslenie podrecz-
nika: priruénik (por. czes. prirucka, stow. prirucka, pol. podrecznik, ukr. niopyunux
[pidruényk], biatorus. nadpyunix [padru¢nik]) oraz udzbenik (por. czes. i stow.
ucebnice, ros. yueonux [ucebnik], ukr. dosionux [dovidnyk]).

B8. W jezyku serbskim stosuje si¢ te same dwa stowa co w jezyku chorwa-
ckim na okreslenie podrecznika: mpupyunuk (zob. chorw. prirucnik) oraz ynoenux
(zob. chorw. udzbenik).

B9. W jezyku bo$niackim stosuje si¢ analogiczne dwa stowa na okreslenie
ksiazki do uzytku szkolnego, jak w jezyku chorwackim i serbskim: priruénik oraz
udzbenik.

B10. W jezyku bulgarskim znajdujemy trzy stowa okreslajace podreczniki:
Hapb4HUK [naricnik] (por. chorw. prirucnik, serb. npupyunux, pol. podrecznik
iin.), yuedonuk [ucebnik] (por. ros. yuedOHux [uCebnik]) oraz ppkoBoOACTBO
[rikovodstvo] (por. ros. pykosodcmeo [rukovodstvo]).

C. Jezyki Dalekiego Wschodu

C1. Podreczniki szkolne napisane w jezyku chinskim (mandarynskim) za-
wieraja w tytutach slowo [jiaokeéshil] podrecznik, natomiast podreczniki akade-
mickie zwykle stowo [shouce| podrecznik. Zauwazmy (zob. tabela 3), ze pierwsze
z nich jest zestawieniem ideogramow: [jido k| przedmiot oraz [shii] ksiqzka, list,
dokument, pisanie, a drugie [shouce] zestawieniem ideogramow: [shou] reka, dion,
oraz [c€] ksiqzka, pisanie.

42 Por. ptiru¢ni zavazadlo do letadla (podreczny bagaz do samolotu) https://www.
cestujlevne.com/blog/prirucni-zavazadlo [dostgp 13.02.2018].
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Rozwazmy na przyktad podrecznik: [Shiyong shuxué shouce]| Podrecznik
matematyki praktycznej*, ktorego tytut stanowi potaczenie stow: [shiyong] prak-
tyczny, [shuxué] matematyka oraz [shouce] podrecznik.

ELAtsss

Reprodukcje oktadek dwoch podrecznikéw matematycznych w jezyku chinskim:
po lewej: [Shiyong shuxué shouce] (ISBN: 9787030163448),
po prawej: [Shuxué shouce] (ISBN: 9787040034011).

C2. W jezyku japonskim na okreslenie podregcznika szkolnego uzywa sig
terminu [kyokasho] (por. z chinskim terminem: [jiaokéshu] podrecznik), ktory
w dostownym tlumaczeniu oznacza ksiqzke do uczenia, ksiqzke do uzytku szkol-
nego. Uzywa si¢ takze zapozyczen z jezyka angielskiego: [handobukku] (por.
handbook), [manyuaru] (por. manual), [chiitoriaru] (por. tutorial), [tekisuto bukku]
(por. textbook).

4 Uktad znakow na oktadce ksiazki [Shiyong shuxué shduce] pozwala jednoznacz-
nie rozstrzygnad, ze jej tytut brzmi: Podrecznik matematyki praktycznej, a nie: Praktyczny
podrecznik matematyki. W pierwszej linii tytutu na zielonym tle wydrukowano znaki:
[Shiyong shuxué] Praktyczna matematyka, a w drugiej linii — z6lte znaki na szarym tle:
[shouce] podrecznik.
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C3. W jezyku koreanskim podreczniki szkolne okresla si¢ stowem [gy-
ogwaseo|, czyli ksiqzka do nauczania. Zwrd¢my uwage na znaki, z ktorymi za-
pisano slowo [gyogwaseo]: [gyogwa] nauczanie, ksztatcenie, program nauczania,
oraz [seo] ksiazka.

Tabela 3. Wybrane stowa zwiazane z pojgciem podrecznik w jezykach chin-
skim, japonskim i koreanskim (zob. C1, C2 i C3).

AR [jiaokeshi] podrecznik

Ak [jiaoke] przedmiot, kurs

+ [shd] ksiqzka

Fr [shouce] podrecznik
chinski | F [shou] reka, dlon

blii§ [ce] ksiqzka, pisanie

SEFHAE T [Shiyong shuxué shduce] | Podrecznik matematyki praktycznej

SEH [shiyong] praktyczny
o [shuxué] matematyka
Bl E [kyokasho] podrecznik
N ETvy [handobukku] por. handbook
japonski | ¥=aTFIL [manyuaru] por. manual
Fa— kY7L | [chitoriaru] por. tutorial
TH¥R T | [tekisuto bukku] por. textbook
kA [gyogwaseo] podrecznik
koreanski | 1} [gyogwal] nauczanie
S| [seo] ksiqzka

C4. W jezyku wietnamskim spotykamy stowa sach gido khoa (np. sach
gi4o khoa toan hoc, podrecznik do matematyki) oraz sb tay (np. so tay toan hoc,
podrecznik do matematyki). Zauwazmy, ze sach gido oznacza dostownie ksiqzke
do ksztalcenia, sktada sig ze stow: sach (ksiazka) oraz gido (edukacja, ksztalcenie).
Drugie okre§lenie s6 tay oznacza w pierwszym rzedzie notatnik, po dodaniu nazwy
przedmiotu, np. todn hoc (matematyka), oznacza podrecznik do matematyki:
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s tay toan hoc. Zauwazmy, ze okre$lenie to nawiazuje do angielskiego handbook,
poniewaz stowa so oraz tay oznaczaja odpowiednio: ksiazke (so) oraz dion,

reke (tay).

CS5. Jezyk jawajski okresla podrecznik stowami buku tangan (jaw. buku =
ksiazka, tangan = r¢ka) oraz buku teks (jaw. teks = tekst), co stanowi zapewne
thumaczenie angielskiego handbook. Spotka¢ mozna takze stowa bezposrednio
zapozyczone z jezyka angielskiego na okreslenie podrgcznikoéw stosowanych do
nauki: manual oraz tutorial.

C6. W jezyku malajskim — podobnie jak w jezyku jawajskim — na okresle-
nie podrecznika szkolnego znajdujemy stowa buku panduan (mal. buku=ksiazka,
panduan=przewodnictwo, doradztwo*) buku teks (mal. teks=tekst, por. ang.
textbook), buku sekolah (mal. sekolah=szkota®, por. ang. schoolbook) oraz bez-
posrednie zapozyczenia z jezyka angielskiego: manual i tutorial.

D. Jezyki Indii i krajéw sasiednich

D1. W jezyku hindi na okreslenie ksiagzek stosowanych w praktyce szkolnej
spotykamy okre$lenia: [pustika] broszura, ksiqzeczka, [pustaka] ksiqzka, [gaid]
((z ang. guide) przewodnik), [korsa ki kitaba] ksiqzka do przedmiotu, ksiqzka do
ksztatcenia, ktore zawiera stowa zapozyczone: z jezyka angielskiego [korsa], (por.
ang. course, przedmiot, ksztafcenie) oraz arabskiego lub perskiego: [kitaba],
por. arab., pers. <SS [kitab] ksigzka. Dodajmy, ze w sanskrycie*® stowo [pusta]
oznaczato zarowno wyrob z gliny, jak tez ksiqzke 1 rekopis, za$ stowo [pustakal]
oznaczato plaskorzezbe. Stowo [pustika] oznaczato zarowno rekopis jak i ksiqzke.
Natomiast nadwornego pisarza okreslano stowem [pustapala], zas rzemiesinika
wytwarzajqcego przedmioty z gliny i wytlaczajqcego na nich wzory — stowem
[pustakakara].

D2. Podrgczniki napisane w jezyku bengalskim nosza nazwy (znieksztal-
cone przez wymowe) zapozyczone z jezyka angielskiego: [hyandabuka] (por.
ang. handbook), [myanuyala], (por. ang. manual), [gd’ida] (por. ang. guide) lub

4 Zob. hasto buku panduan, Oxford Living Dictionaries, https://ms.oxforddictiona-
ries.com/translate/malay-english/panduan [dostgp 13.02.2018].

4 Zob. hasto sekolah, Oxford Living Dictionaries, https://ms.oxforddictionaries.
com/translate/malay-english/sekolah [dostep 13.02.2018].

4 Bepa AnekcanapoBna Kouepruna, Canckpumcro-pycckuil cioeaps, usaanue 2,
WznarenscTBO ,,Pycckuii s3b1k”, MockBa, 1987.
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[pathyapustaka]. Zauwazmy, ze [pathya] oznacza tekst, zas [pustaka] to ksiqzka;
por. hind. [pustaka]. Stowo [pathyapustaka] jest wigc zapozyczeniem angielskie-
go stowa textbook.

D3. W jezyku lahnda (zachodniopendzabskim i1 pokrewnych) podrgczniki
szkolne nosza nazwy zapozyczone z krajow osciennych, m.in. [sakult kitaba],
[kitaba] (por. arab. <SS [kitab] ksiqzka) oraz [pusataka] (por. z hind. [pustaka]
ksiazka). Nawiazuja zatem bezposrednio raczej do obiektu materialnego: ksiqzki
niz do idei: wiedzy na wyciqgniecie reki.

Tabela 4. Wybrane stowa zwiazane z pojeciem podrecznik w sanskrycie
i jezykach nowozytnych: hindi, bengalskim i lahnda (zob. D1, D2 i D3).

qad [pusta] wyrob z gliny, ksiqzka; rekopis
ROGED [pustaka] plaskorzezba
sanskryt Wﬁ"—f [pustika] rekopis; broszura
EOGRIN [pustapala] nadworny pisarz
rzemiesinik wytwarzajqcy przedmioty
N [pustakakara] z gliny i wytlaczajqcy na nich wzory
Wﬁﬂ [pustika] broszura, ksiqzeczka
gqdd [pustaka] ksiqzka
IS [gaid] por. ang. guide
hindi
m P BIAE [korsa ki kitaba] | ksiqzka do przedmiotu
aﬁw [korsa] por. ang. course
CARIC] [kitaba] por. arab. pers. kitab
EXICICESD [hyandabuka] por. ang. handbook
AT [myanuyala] por. ang. manual
a’ida or. ang. guide
MG [g8’ida] por. ang. guid
bengalski
WW [pathyapustaka] | podrecznik
W [pathya] tekst
TP [pustaka] ksiqzka
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FIQ__B:I C(ELS] [sakali kitaba] podrecznik, ksiqzka do szkoly

F@_—Pﬂ [sakali] szkota, por. ang. school
lahnda

gf3rg [kitaba] ksiqzka, por. arab. pers. kitab

YH3A [pusataka] por. hindi pustaka

D4. Jezyk telugu — podobnie jak jezyk bengalski — okresla podrecznik sto-
wami (znieksztatlconymi przez wymowe) zaczerpnigtymi z jezyka angielskiego:
[hyand buk], [man’yuval], [tyutoriyal] oraz [pathya pustaka] (por. D2).

DS5. Jezyk marathi — podobnie jak jezyki bengalski i telugu — zawiera
okreslenia ksiqzki do uzytku szkolnego zaczerpnigte z jezyka angielskiego:
[pathyapustaka], [hamdabuka], [mén’yu’ala] (por. D2 i D4).

D6. W jezyku tamilskim podrgcznik okresla si¢ stowami: [kaiyétu],
[kaindl] (tamil. [kai] reka, dion, [nil] ksiazka, por. z ang. handbook) oraz
[pataniil] (tamil. [pata] przedmiot, kurs, [ntl] ksiqzka, por. z ang. textbook, course-
book)¥'.

D7. Jezyk urdu zawiera nastgpujace okreslenia podrgcznika: [dasti kitab]
(por. arab. [kitab] ksigzka) lub [kitabcha] (por. arab. [kutayib] broszura). Zauwaz-
my, ze stowo [dasti] oznacza podreczny®.

Tabela 5. Wybrane stowa zwiazane z pojeciem podrecznik w jezykach telu-
gu, marathi, tamilskim i urdu (zob. D4, D5, D6 i D7).

FOBOE 208 [hyand buk] por. ang. handbook
BIANINS [man’yuval] por. ang. manual
telugu
EONIEBOHS [tyutdriyal] por. ang. tutorial
DEAD Do edE [pathya pustaka] por. bengal. pathyapustaka

47 tamildict.com English-Tamil-German Dictionary, http://www.tamildict.com/
[dostep 13.02.2018].

4 Urdu Point, Roman Urdu to English Dictionary, https://www.urdupoint.com/
dictionary/roman-urdu-to-english.html [dostep 13.02.2018].
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BIGRENGED [pathyapustaka] por. bengal. pathyapustaka
marathi g@@ [hamdabuka] par. ang. handbook

ﬁﬁ:ﬂm [mén’yu’ala] por. ang. manual

HenWIGL, [kaiy&tu], podrecznik

556’07@61) [kaindil] podrecznik

&H60) [kai] reka, dlon
tamilski -

[BeY [nal] ksiqzka

Ll ITI_@G{) [patandl] podrecznik

LML [pata] przedmiot, kurs

QUS s [dasti kitab] ksiqzka; por. arab.pers. kitab
urdu IS [kitabcha] broszura; por. arab. kutayib
(b [dasti] podreczny

E. Jezyki Bliskiego Wschodu

E1l. Podreczniki w jezyku arabskim zwykle nazywa sig po prostu: <GS
[kitab] ksiqzka, <= 3 S [kutayib] broszura®. Ich nazwy nie nawiazuja wigc bez-
posrednio do idei wiedzy na wyciqgniecie reki, lecz raczej do ksiqzki, obiektu
materialnego.

E2. Jezyk perski — podobnie jak jezyk arabski i urdu — okresla podrgeznik
stowami: US ¢ J? [ketab drsy] (pers. <GS [ketab] ksigzka, < 2° [drsy]
przedmiot, kurs; por. ang. textbook, coursebook), <8S (3« 2 [Kketab dsty]
(pers. QLS [ketab] ksigzka, < = 2 [dsty] podreczny; por. urdu 5 ~ 2 QUS
[dasti kitab]), <HS Sa3S [ketab kewcheke], broszura®>'.

4 Cambridge Dictionary, https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english-arabic/
[dostep 13.02.2018].

50 Farsi English Dictionary, http://www.dictionary-farsi.com/ [dostep 13.02.2018].

St Farsi do Latin Converter, http://mylanguages.org/farsi_romanization.php [dostep
13.02.2018].
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E3. Jezyk turecki zawiera podobne okreslenia ksiazki do uzytku szkolnego
jak jezyki arabski i perski: el kitaby (por. arab. <GS [kitab] ksigzka), kylavuz
przewodnik, ders kitaby (tur. ders = przedmiot, kurs, por. pers. <US o )
[ketab drsy] oraz ang. textbook, coursebook)>.

Tabela 6. Wybrane stowa zwiazane z pojeciem podrecznik w jezykach arab-

skim, perskim i tureckim (zob. E1, E2 i E3).

S | [Kitab] ksiqzka
arabski
S [kutayib] broszura
= US| [ketab drsy] podrecznik
QUS| [ketab] ksiqzka
@7 | [drsy] przedmiot, kurs
perski
(st QUS| [ketab dsty] podrecznik
(s | [dsty] podreczny
Sa S QUS| [ketab kewcheke] broszura
el kitab1 ksiqzka
kilavuz przewodnik
turecki
ders kitab1 podrecznik
ders przedmiot, kurs

Podane przyktady pozwalaja zauwazy¢, ze w zasadzie w kazdej z pigciu
wyodregbnionych grup jezykdéw — potaczonych sasiedztwem geograficznym lub
kulturowym — zagoScita idea enchirydionu, wiedzy w zasiegu reki zawartej w tra-
dycyjnej papierowej ksiazce, przeznaczonej do uzytku szkolnego. ZauwazyliSmy,
ze takze w tych grupach, ktore postuguja si¢ rodzimymi stowami na okreslenie
ksiazki, dodano — pod wptywem jezykoéw europejskich — stowa oznaczajace ,,pod-
recznos¢”, np. [pathyapustaka] w jezyku bengalskim (zob. D.2), buku tangan
w jezyku jawajskim (zob. C.5), 3 ~ 2 @US [dasti kitab] w jezyku urdu (zob.
D.7), czy <SS i3 [ketab dsty] w jezyku perskim (zob. E2). Stwierdzili-
$my, ze w kazdym z dziewigciu analizowanych jezykow stowianskich (z wyjatkiem

32 Tureng, Turkish-English Dictionary, http://tureng.com/en/turkish-english/ [dostep
13.02.20138].
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jezyka rosyjskiego, zob. B.2-B.10) sa wspolczesnie uzywane okreslenia, w ktorych
brzmi ,,podrecznos¢” w stowach okreslajacych ksiazke do uzytku szkolnego:
polski podrecznik, ukrainski migpyunuk [pidrucnyk], biatoruski maapyunix
[padrucnik], czeska prirucka, stowacka prirucka, chorwacki prirucnik, serbski
npupy4Huk [prirucnik], bosniacki priruénik i butgarski napbpunmuk [naracnik].

Idea enchirydionu, czyli wiedzy na wyciqgniecie reki, dla ,,wygody mlodzie-
zy i uzytku gospodarskiego™ (i nie tylko) rozpoczeta sig blisko dwa tysiace lat
temu. Niewatpliwie wynalazek Gutenberga przyspieszyt pig¢ wiekow temu jej
rozprzestrzenianie si¢ w §wiecie dzigki upowszechnieniu ksiazki papierowej,
ktéra wyparta ksiggi kopiowane rgcznie na pergaminie: drogie, cigzkie, nieporgcz-
ne i nieudostepniane publicznie. Lawinowy wzrost zasobéw internetu od poczat-
ku XXI wieku niewatpliwie jest konsekwencja dazenia do powszechnego dostepu
do wiedzy na wyciagnigcie reki. Mozemy z pelnym przekonaniem oczekiwac, ze
w najblizszych latach, o ile juz si¢ to nie dokonato, wigkszo$¢ danych niezbednych
w zyciu codziennym bedzie dostgpna w internecie dla kazdego, komu bedzie
potrzebna, na wyciagnigcie reki dla kazdego uzytkownika komputera, tabletu,
smartfonu, czy tez innego urzadzenia podiaczonego do sieci.

Czy tradycyjna ksiazka papierowa przestanie by¢ podstawowym zrodtem
informacji? Prawdopodobnie tak. Moze o tym $wiadczy¢ fakt, ze wsrod kilku-
dziesigciu odno$nikéw do zroédet w niniejszej pracy, jest zaledwie kilka do publi-
kacji dostepnych w formie tradycyjnej publikacji na papierze, ktore — by¢ moze
juz w najblizszym czasie — takze zostana udostepnione w formie cyfrowej w In-
ternecie.

53 Cytat ze strony tytutowej podrecznika Arytmetyka praktyczna krotkim i tatwym
sposobem przez pytania dla wygody mlodziezy i uzytku gospodarskiego zebrana przez X.
Simona Bielskiego Piiara. Edycja nowa i poprawna. W Drukarni Xigzy Piiaréw. Warsza-
wa 1811.
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The idea of enchiridion in modern languages
Summary

Looking for the terms for a book for school use, we note that, at least from the end
of the twentieth century, only one Polish word: podrecznik means: the basic book for school
use for a given subject. We compare the names corresponding to this word in 32 modern
languages, with particular emphasis on 10 Slavic languages and 22 languages spoken by
the largest number of people in the world. We find that since the publication of Epictetus’s
"Eyxeipidiov, the concept of the enchiridion (encheiridion), i.e. a choice of information at
one's fingertips, translated to the Latin adjective manualis, was adopted by most modern
languages, as we see in the examples analyzed. We also assume that the idea of enchiridion
is one of the main forces driving the avalanche of Internet resources and creating new
forms of data sharing, without the limitations of a classic paper book.

Key words: handbook, enchiridion, availability of knowledge.
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Zor1a KLuz, MicHAL POZNICZEK, ZOFIA STASICKA
WybDziAL CHEMII
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Kilka uwag o podrecznikach do chemii

Autorem pierwszego wybitnego podrgcznika do nauczania chemii w jezyku
polskim byt Jedrzej Sniadecki (1768—1838), profesor chemii i medycyny w Szko-
le Glownej Wilenskiej (przeksztatconej w 1803 r. w Cesarski Uniwersytet Wilen-
ski). Poczqtki chemii stosownie do terazniejszego tej umiejetnosci stanu dla po-
zytku uczniow i stuchaczow utozone i na wzor lekcji akademickich stuzy¢é majqce,
ktore ukazaty si¢ w 1800 roku, doczekaty si¢ kolejnych wydan w 1807 i oraz
1816/1817 (wszystkie drukowane w Wilnie). Dla dzisiejszego chemika wiele
sformutowan Jedrzeja Sniadeckiego jest wrecz niezrozumiatych, choéby tytut
rozdziatu XV: Gaz saletrorodny. Jego niedokwasy. Podkwas i kwas saletrowy.
Solnik i jodnik saletrorodny [1]. Nalezy jednak pamigtac, ze byta to pierwsza
proba przedstawienia wiedzy chemicznej (w tym nomenklatury) w jezyku polskim.
We wstepie do trzeciego wydania, ktdre zostato opublikowane w roku 1816 (tom I)
[Ryc. 1], J. Sniadecki napisat:

CHEMIIA, tak si¢ w czasach naszych, stata ulubioném zatrudnieniem prawdziwych mito$nikow
umieigtnos$ci rzetelnych, iz pielggnowana we wszystkich czgsciach wyksztatconego $wiata, i w ty-
sigcznym przerabiana reku, doskonali sig i wygtadza bez przerwy, a odmienia niemal codziennie [1].

Stowa te nie stracity na aktualnosci i kazdy wspotczesny chemik moze si¢
pod nimi podpisac.
Wsrdd podreeznikow do nauczania chemii na poziomie szkolnym, ktore
zostaly wydane od poczatku XX w. do wybuchu II wojny $§wiatowej, wymieni¢
mozna (tylko tytutem przyktadu) nastgpujace, cieszace si¢ znaczniejsza popular-
noscia ksigzki:
* B. Duchowicz, Zasady chemji organicznej w zastosowaniu do potrzeb
zycia codziennego, Lwow 1907.

* A. Bolland, B. Duchowicz, Chemja organiczna dla klas wyzszych szkot
realnych i gimnazjow realnych, Lwow—Warszawa 1922.

* M. Dominikiewicz, Chemja organiczna dla gimnazjow, Warszawa 1922.

* B. Duchowicz, Chemja szkolna, cz. 1 —nieorganiczna, cz. Il — organiczna.
Lwow 1932.
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Ryec. 1. Strona tytutowa pierwszego polskiego podrgcznika do chemii
autorstwa Jedrzeja Sniadeckiego [1]

W latach 30., przed wybuchem II wojny §wiatowej poczesne miejsce zajely
podreezniki, ktorych autorem byt Eugeniusz Turkiewicz, nie tylko znakomity
dydaktyk, ale i badacz. Byt uczniem Wiktora Jakoba, profesora chemii Politech-
niki Lwowskiej, a p6zniej Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktory jako pierwszy
w Polsce prowadzit badania zwigzkow koordynacyjnych.

Po 1945 roku podreczniki E. Turkiewicza w dalszym ciagu funkcjonowaty
w polskich szkotach (do 1957), opracowane na nowo i dostosowane do obowia-
zujacych programow przez Wiadystawa Lewickiego (Ryc. 2).
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Ryec. 2. Strony tytulowe podrecznikéw E. Turkiewicza

W latach p6zniejszych zmienialy si¢ pogramy nauczania chemii, w zwiazku
z czym poszerzalo si¢ grono ich autorow, do ktoérego nalezeli migedzy innymi:
Zofia Matysikowa, Romuald Piosik, Jozef Soczewka, Andrzej Rogowski, Zbigniew
Gessek, Halina Grodecka.

W programach ksztalcenia pojawily si¢ rowniez zupetnie nowe tresci, np.
odnoszace si¢ do budowy atomu w ujeciu mechaniki kwantowej. Prekursorka
wprowadzenia tych zagadnien do kanonu nauczania chemii na poziomie rozsze-
rzonym byla Maria Klys-Lodzinska (wieloletni nauczyciel szkot krakowskich
i pracownik Zaktadu Metodyki Nauczania Chemii UJ), inspirowana i wspierana
przez Tadeusza Senkowskiego, docenta na Wydziale Chemii UJ, wspaniatego
popularyzatora chemii.

Wraz z utworzeniem w latach 70. tak zwanych klas profilowanych (migdzy
innymi biologiczno-chemicznych) Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne wy-
daly podrecznik Chemia dla klasy 11l i 1V liceum ogdlnoksztatcqcego o profilu
biologiczno-chemicznym, ktory byt praca zbiorowa wielu chemikéw i dydaktykow
chemii (Ryc. 3).

U schytku XX, a zwtaszcza w XXI wieku na rynku ksiggarskim ukazato sig
bardzo duzo podregcznikéw, ktérych autorami sa zaréwno nauczyciele, jak i pra-
cownicy wyzszych uczelni. Sekcja chemiczna Komisji PAU do Oceny Podrgcz-
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nikow Szkolnych w latach 2003—-2016 dokonata recenzji okoto 80 podrgcznikoéw
chemii; jednak tylko niewielka ich czg¢$¢ wyrdzniono dyplomami honorowymi
za wysoka jakos$¢ i walory merytoryczne oraz metodyczne. Niestety wigkszo$§¢
podrecznikéw oceniono negatywnie. Najmniej uwag krytycznych wzbudzata
strona edytorska; natomiast strona merytoryczna i koncepcje dydaktyczne pozo-
stawialy niejednokrotnie wiele do zyczenia. Z zastosowanych metod dydak-
tycznych sprzeciw Komisji budzily do$¢ liczne proby nauczania chemii techni-
kami pamigciowymi i mnemotechnicznymi. Btedy merytoryczne obejmowaty
zardwno fakty, jak i ich interpretacje, zwtaszcza dotyczyly zagadnien zwigzanych
z budowa atomu i czasteczki. Mnogos$¢ tych bledow (czgsto znajdowano ich
powyzej 100 w pojedynczej ksiazce) sktania do pytania, czy wlasciwie wypet-
niaja swoja role recenzenci, powotani przez wydawnictwa i Ministerstwo Edu-
kacji Narodowe;j.
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Ryec. 3. Okladka i strona tytutowa pierwszego podrecznika do nauczania chemii
w klasach biologiczno-chemicznych

Warto zatem zastanowi¢ sig, jakim kryteriom powinien sprosta¢ wspotczes-
ny podrecznik do nauczania chemii i jak powinien wyglada¢ warsztat pracy auto-
row takiego podregcznika.
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Obecnie jedynym dokumentem obowiazujacym zaréwno nauczycieli, auto-
row podrecznikow, jak i autordw zadan egzaminacyjnych jest podstawa progra-
mowa. Niemniej nalezy pamigtac, ze jest to tylko wykaz obowiazujacych tresci
nauczania.

Pierwsza czynnoscia autorow powinna by¢ strukturyzacja tresci — z uwzgled-
nieniem zasady stopniowania trudnosci. Trudno bowiem zgodzi¢ si¢ z tymi auto-
rami, ktorzy zaczynaja nauke chemii od elementéw budowy atomu w ujeciu me-
chaniki kwantowej, poniewaz na poczatkowym etapie ksztatcenia powoduje to
tylko zniechecenie do uczenia si¢ tego przedmiotu. Przeprowadzona strukturyza-
cja tresci prowadzi do konstrukcji programu nauczania (podziat materialu na
poszczegblne dzialy, przypisanie odpowiedniej liczby godzin na realizacje tych
tresci, przyktady zadan itp.).

Opracowujac podrecznik, trzeba pamigtaé zarowno o wymogach nauko-
wych, jak tez o przestrzeganiu podstawowych zasad nauczania. Podrecznik
powinien by¢ zgodny ze wspotczesna wiedza z danego przedmiotu. To jest
oczywiste, ale w zaleznosci od etapu ksztalcenia pewne zagadnienia musza
by¢ — jak nakazuje zasada przystepnosci — upraszczane. Niewatpliwie stano-
wi to powazne wyzwanie dla autorow. Powinni oni juz po napisaniu tekstu
zwroci¢ sig z prosba o wewnetrzng recenzjg do specjalistow z danych dziedzin
chemii.

Kolejna wazna reguta w nauczaniu chemii jest zasada pogladowosci, ktora
moze by¢ stosowana w rdzny sposob.

Chinski medrzec powiedziat:

Mogg zapomnieé, o czym ustyszatem,
albo zachowa¢ w pamigci to, co zobaczylem.
To, co zrobitem, mogg zrozumie¢ [2].

Zasada ta powinna by¢ realizowana przede wszystkim przez dobor odpo-
wiednich doswiadczen. Odpowiednich — to znaczy prostych do wykonania w stan-
dardowo wyposazonej pracowni szkolnej i majacych jednoznaczny, tatwy do
wyjasnienia, wynik.

Z kolei opis doswiadczen powinien przebiega¢ wedlug schematu:

o tytul;

» schematyczny rysunek (zdjecie);

* obserwacje;

» wniosek (rOwnanie reakcji).

[lustruja to ryciny nr 4 i nr 5.

Juz w znakomitym polskim podrgezniku fizyki, autorstwa ksigdza Jozefa
Rogalinskiego, wydawanym w latach 1765—-1776 [4], wiele miejsca poswigcono
zagadnieniu, jak wykonywa¢ do$wiadczenia.
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Reakcja glinu z woda, kwasem solnym i zasada sodowa

Do trzech probéwek wrzu¢ po kawatku oczyszczonego papierem sciernym drutu aluminiowego,
a nastepnie wlej kolejno: wode Bl kwas solny Bl i zasade sodowq [EX. Pierwszq probéwke ogrzej
w plomieniu palnika.

We wszystkich probéwkach obserwujemy wydzielanie sie gazu. Zachodzace reakcje mozna
opisaé ponizszymi rownaniami:

ogrzewanie

2Al + 6H,0 = 2AI(OH)s + 3H,1
2Al + 6HCI = 2AICI; + 3H,T
2Al + 2NaOH + 6H,0 = 2Na[Al(OH)4] + 3H,T

tetrahydroksoglinian sodu

Glin reaguje z woda oraz z kwasami i zasadami z wydzieleniem wodoru.

Ryc. 4. Przyktad opisu doswiadczenia [3]

Wytracanie osadu jodku otowiu(ll)
W probowce (lub niewielkiej zlewce) umies¢ roztwor

azotanu(V) ofowiu(ll) - Pb(NQ;),, a nastepnie kro- ozhpirhl 1 il ’ ‘
plami dodawaj roztwor jodku potasu — KI. g T
|

N

roztwor | 1 i I

PBINO)), | | ] ey

W trakcie dodawania roztworu jodku potasu wytraca sie ztocistozélty osad. Przebieg tego pro-
c2su mozemy opisac réwnaniem:
Pb(NOs); + 2Kl = Pbl; + 2KNO;

Ryc. 5. Przyktad opisu doswiadczenia [3]
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W nauczaniu chemii zasad¢ pogladowosci realizuje sig¢ rOwniez poprzez
doswiadczenia modelowe (Ryc. 6).

Modelowanie czgsteczki butanu i but-2-enu
Z kulek i precikéw zbuduj model czgsteczki n-butanu i but-2-enu.

Y Q0 @
n-butan but-2-en

Q @

(]
o

Modelowanie czgsteczek 1,2-dichloroetenu

Z kulek I precikéw zbuduj dwa rézne modele 1,2-dichloroetenu. Postugujqc sie zbudowanymi
modelami, narysuj ich wzory pélstrukturalne oraz podaj pefne nazwy tych zwigzkow.

8

H H H Cl
N el N s
/C == S C=

cl cl CI/ \H

¢is-1,2-dichloroeten trans-1,2-dichloroeten

Ryc. 6. Doswiadczenia modelowe [5]

Mozna rowniez analizowaé gotowe modele czasteczek chemicznych (Ryc. 7)
oraz modelowe przedstawienie mechanizmu reakcji (Ryc. 8).

MODELE CZASTECTER KWASOW

kwas palmitynowy kwas stearynowy kwas oleinawy

@ % @

CyHly,COOH  CppHyCOOH €1, COOH

Ryc. 7. Modele kwasow thuszczowych [6]
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@ i PN

© ® ©
zderzenie zderzenie

efektywne nieefektywne

Modelowe przedstawienie zderzenia efektywnego i zderzenia nieefektywnego

Ryc. 8. Modelowe przedstawienie mechanizmu reakcji [3]

W szkolnym podreczniku nie powinno brakowa¢ schematdéw i wykresow,
utatwiajacych uczniom percepcje trudnych tresci (Ryc. 9).

Stonce

promieniowanie (
cieplne

1 wzrost
4 temperatury

ot

“«.C0,
o,

/vco2

magazynowanie
ciepta

co -
2 promienie
emitowane z Ziemi

A Powstawanie efektu cieplarnianego
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OBIEG DWUTLENKU WEGLA W PRZYRODZIE

-
o
o

w
o

chlorek sodu

rozpuszczalnosé, w g rozpuszczonej substandji na 100 g wody

0 20 0 50 80 00

o temperatura, w °C
A Krzywe rozpuszczalnosci

Ryec. 9. Przyktady schematdéw i wykreséw utatwiajacych percepcjg trudnych tresci [6]
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Dobrym sposobem na ulatwienie uczniom percepcji trudnych tresci jest
wprowadzenie elementow humorystycznych. Ukazuje to ryc. 10.

S
Zabieram twéj

elektron/
e —

o

o oty

m e -

L Aczywiécie, = 2 §

3 '\daje cigo. uNa AE=21 17Cl

@© o =4

&=

Nie dam ci go.
Mozemy sie
Biore twaj podzielic.
elektron.
H AE=0 H
/Bior twoj ” \\ Nie dam ci go.

9— ek 8 Mozemy sie
O e podzieli¢.
(%]

5

Cl ,Cl
[10] 1 i 1
o AE=0

Ryec. 10. Tworzenie wiazan chemicznych [7]

Powaznym problemem, z ktérym musza si¢ zmierzy¢ autorzy podrecznikow
do chemii, jest korelacja migdzyprzedmiotowa.

Jan Harabaszewski, w okresie migdzywojennym nauczyciel chemii w Gim-
nazjum im. T. Czackiego w Warszawie, omawiajac sposoby nauczania tego przed-
miotu, zacytowat w swojej Metodyce chemji Stanistawa Staszica:

,Swiat jest jeden, cho¢ rozny dla wielu. Tworz potaczenia w umystach ucz-
niéw. Opisyj go jednym jezykiem™[8].

Problem ten szczegdlnie zaznacza si¢, gdy porownujemy programy chemii
z programami biologii. Ze wzgledu na wazno$¢ tych zagadnien nauczanie biologii
z reguly zaczyna si¢ od elementéw biochemii, podczas gdy nauczanie chemii
zazwyczaj konczy si¢ omawianiem wiasciwosci cukrow i biatek. W takiej sytua-
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cji nalezy przynajmniej przypominac jezykiem chemicznym zagadnienia, ktore
uczniowie poznali wezesniej na lekcjach biologii.

Na pewno autorzy podrecznikow do chemii musza zmierzy¢ si¢ z bardzo
waznym, a rownoczesnie aktualnym zagadnieniem — obecno$cia chemii w zyciu
codziennym.

Chociaz z jednej strony, jak stwierdzit Pierre Laszlo: ,,wszechobecno$¢ wy-
tworéw chemii we wszystkich praktycznie dziedzinach budzi niepokoj i czegsto
przeraza” [9], z drugiej nalezy wyjasnia¢ uczniom, ze chemia nie tylko thumaczy
zjawiska zycia codziennego, ale, co najwazniejsze, ze obecnie ,.trudno przezy¢
dzien bez chemii”. W podrgcznikach powinny si¢ zatem znalez¢ informacje o za-
stosowaniu poznanych zwiazkéw chemicznych, czy chemiczny opis niektorych
codziennych czynnos$ci (Ryc. 11 i 12), a takze naswietlenie, jakimi sposobami
chemia niweluje szkodliwe dziatanie nieodpowiedzialnej dziatalno$ci cztowieka.

oczyszczanie napetnianie
produktow H.50, akumulatoréw
ropy naftowej otowiowych

produkecja otrzymywanie syntezy

nawozow sztucznych organiczne
sztucznych widkien, farb,
detergentow

Ryc. 11. Zastosowanie kwasu siarkowego(VI), H,SO, [6]
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Ryc. 12. Schemat usuwania plamy z odziezy [5]
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Autorzy podrecznikéw do nauczania chemii musza takze pamigtaé, ze chemia
nalezy do kanonu przedmiotow ogodlnoksztatcacych, dlatego oprocz postugiwania
si¢ poprawnym i jasnym jezykiem, istotne jest umieszczenie na ich tamach cieka-
wostek thumaczacych zjawiska znane z zycia codziennego jezykiem chemicznym,
np. funkcjonowanie poduszek bezpieczenstwa w samochodach czy dziatanie r6znych
lekow itp.

Wazne sa réwniez informacje z historii chemii, np. notki biograficzne
wielkich chemikow czy informacje o pierwszych ,,przyrzadach” chemicznych
(Ryc. 131 14).

Ryc. 13. Sredniowieczna pracownia alchemiczna [6]

Na pewno bardzo waznym zagadnieniem jest zamieszczanie w podrecznikach
pewnych tresci nadobowiazkowych, poniewaz uczniowie startuja w konkursach
przedmiotowych. Zagadnienia te jednak zawsze powinny by¢ odpowiednio ozna-
czone jako uzupelniajace.
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Mozdzierz - odbicie minionych epok

Stowo mozdzierz wywodzi sie z jezyka fa-
cinskiego (mortarium), zas ttuczek stuzacy
do rozdrabniania i ucierania substancji to
pistel (tac. pistillum).

Pierwsze wzmianki o uzywaniu mozdzie-
rzy do przygotowywania srodkow leczniczych
pochodza juz z | wieku n.e. Postugiwali sie
nimi Rzymianie, a nastepnie Arabowie i Per-
sowie. Z przekazéw wiadomo, Ze naczynia te
stuzyty takze do doswiadczen alchemicznych.

Mozdzierze wykonywano z réznych two-
rzyw. Starozytni zwykle wyrabiali je z drew-
na lub kamienia. W sredniowieczu pojawity

z mosigdzu. Wkrétce po tym w handlu byly
dostepne mozdzierze porcelanowe.

Zmiana materiatu, z ktérego wykonywa-
no mozdzierze, byta podyktowana rozwo-
jem chemii i farmacji. Zauwazono, ze nie
kazde tworzywo nadaje sie do wyrobu na-
czyn, poniewaz czesé z nich zmienia barwe
podczas ucierania substancji. Zmiana zabar-
wienia byta wynikiem reakcji chemicznej,
jaka zachodzita pomiedzy tworzywem moz-
dzierza a rozdrabniana substancja. Alchemi-
cy widzieli w tym zjawisku tajemnicza moc
mozdzierzy. Miata ona wywiera¢ wpltyw na
ucierane surowce i ich zwiazki, co objawiato
sie zmiana koloru.

sie mozZdzierze z brazu, juz w XVI wieku byly
masowo odlewane z zeliwa, a 200 lat pézniej

Rys. 14 [5] MoZdzierze to
jedne z najstarszych
naczyn aptecznych.

W nich rozdrabniano,
ucierano i mieszano
surowce naturalne,

z ktdrych wyrabiano leki

Ryc. 14. Mozdzierze [6]

Osobnym problemem w nauczaniu chemii jest nabycie przez uczniéw
umiejetnosci rozwiazywania zadan. Poniewaz na ogoét sprawia im to duza trud-
no$¢, zard6wno uczniowie, jak i nauczyciele bardzo pozytywnie przyjmuja
umieszczanie w podrecznikach przyktadow rozwiazanych zadan z petnym ko-
mentarzem.

Umozliwia to uczniom nieobecnym na lekcji oraz tym, ktorzy nie zrozumie-
li omawianych zagadnien, przeanalizowac te niejednokrotnie trudne tresci.

Oczywiscie, w kazdym podrgczniku powinny si¢ znalez¢: streszczenie (prze-
kaz najwazniejszych tresci) po poszczegolnych dziatach i pytania kontrolne (naj-
lepiej problemowe). Podrecznik musi takze zawiera¢ tak zwana ,,obudowe”, czy-
li ,,legalne $ciagi”, takie jak: uktad okresowy pierwiastkow, tablice elektroujem-
nosci, rozpuszczalnosci, state dysocjacji kwasoéw i zasad itp.

Na koniec warto postawic¢ sobie dwa pytania:

* Dlaczego chemia jest uznawana za przedmiot raczej trudny?

» Czy wobec tak wszechobecnego Internetu nieuchronnie nadchodzi era

zastgpowania podrecznikow tradycyjnych e-podrgcznikami?
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Odpowiedzia na te pytania niech begda stowa Jana Harabaszewskiego —
autora pierwszej w jezyku polskim wspomnianej juz Metodyki chemji [8]:

Dla kazdego, kto podejmuje zadanie przewodnika w kraing zjawisk chemicznych, droga
osobliwie jezy si¢ od trudnos$ci. Przede wszystkim z samej istoty procesu chemicznego wynika, ze

dla nas dostgpne sa tylko poczatek i koniec jego... Dlatego tyle mozotu potrzeba do wprowadzenia
ucznia w zakres myslenia chemicznego;

a takze refleksja ks. Mieczystawa Malinskiego [10]:

By¢ moze, ze zostanie wynalezionych jeszcze wiele srodkow masowego przekazu lepszych
niz obecne: niz prasa, radio, telewizja, ktore maja za zadanie podawac informacje i wychowywac
spoteczenstwo. Ale zawsze jak dawniej, tak i w przysztosci jedynym najlepszym, niezastapionym
srodkiem przekazu informacji, sposobem wychowywania czlowieka pozostanie drugi cztowiek:
NAUCZYCIEL.

Wsrdd rozmaitych waznych zawodow potrzebnych do tego, aby spoteczenstwo moglo nor-
malnie zy¢ i rozwijac sig, na pewno najwazniejsza jest funkcja nauczyciela, w ktorego rekach spo-
czywa przysztosé narodu, przysztosé ludzkoscei.

Mamy nadziejg, ze rowniez podrecznik — takze w wersji tradycyjnej — po-
zostanie wazna pomoca zaré6wno dla uczniow, jak i nauczycieli.
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ANNA DzIEDZICKA

Przyczynek do nauczania botaniki na ziemiach polskich -
o podreczniku J. Rostafinskiego
Botanika szkolna dla klas wyzszych
wydanym naktadem Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych?

W dydaktyce biologii w szkolnictwie polskim olbrzymia rol¢ odegraty pod-
reczniki do botaniki autorstwa Jozefa Rostafinskiego, pierwsze napisane przez
Polaka; wezesniej korzystano bowiem z polskich ttumaczen obcojg¢zycznych wy-
dawnictw.

Polskie pisarstwo podrecznikowe w drugiej potowie XIX wieku rozwijato
si¢ przede wszystkim w Galicji. Spolonizowany system szkolnictwa, wyodreb-
nienie z historii naturalnej botaniki oraz szybki rozwdj badan naukowych pozwo-
lity na podejmowanie wyzwan, jakimi byto opublikowanie polskich podrgcznikow
dla gimnazjow. Po reformie austriackiego sytemu edukacji popularno$¢ zdobyta
ksiazka profesora botaniki na Uniwersytecie w Grazu, Johanna Georga Billa Grund-
rif3 der Botanik fiir Schulen (wyd. I, Wien 1854). Przetltumaczona zostata na jezyk
polski w latach siedemdziesiatych XIX wieku przez Mariana Lomnickiego®, wow-
czas nauczyciela gimnazjalnego w Stanistawowie®. W latach osiemdziesiatych
srodowiska naukowe Krakowa i Lwowa podj¢ly inicjatywe przygotowania ory-
ginalnych polskich podrgcznikow’. Napisania ksiazek szkolnych do botaniki pod-
jat sig Jozef Rostafinski, profesor botaniki Uniwersytetu Jagiellonskiego, dyrektor

! J. Rostafinski, Botanika szkolna dla klas wyzszych z 553 drzeworytami, barwng
tablicq oraz kartq rozsiedlenia roslin, wyd. 1, Krakow 1886.

2 M. Svojtka, Johann Georg Bill (1813-1914), Mediziner und Naturwissenschaftler,
http://www.biographien.ac.at/oebl/oebl_B/Bill_Johann-Georg_ 1813 1870.xml, [dostgp
4.02.2018].

3 M. Lomnicki, Zarys botaniki dla kias wyzszych szkot srednich, Lwow 1875.

* G. Brzek, S. Czarniecki, Marian Alojzy Lomnicki (1845-1915), ,,Polski Stownik
Biograficzny”, t. 18, 1973, s. 390-391.

3 M. Stinia, Osiggniecia krakowskiego srodowiska naukowego w dziedzinie pisarstwa
podrecznikowego w okresie autonomicznym, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umie-
jetnoscei. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”, t. XI, red. G. Chomicki,
Krakéw 2013, s. 37-46.
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Ogrodu Botanicznego UJ¢. Proba okazata sig¢ bardzo udana, podrecznik Rostafin-
skiego Botanika szkolna dla klas wyzszych, opublikowany w 1886 roku, uznawa-
no za jeden z najlepszych w Europie’. Uzywano go od konca XIX wieku az do lat
dwudziestych XX wieku (wyd. 6, Lwow 1920; wyd. 7, Lwéw b.r.w.). W miedzy-
czasie autor dokonal w nim wielu przerobek.

W tym samym 1886 roku wyszta w Krakowie Botanika szkolna dla klas
nizszych, za$ jako uzupetnienie wspomnianych podrgcznikdéw nalezy potraktowac
przygotowany roéwniez przez Rostafinskiego przewodnik do oznaczania roslin.

Omawiana Botanika szkolna dla szkot wyzszych liczy 192 strony i zawiera
553 ryciny; na podrecznik sktadaja sig nastepujace czesci: Przedmowa, Wstep,
Opisy grup roslinnych, Paleontologia, Geografia roslin, Spis nazw roslin, Alfabe-
tyczny spis rzeczy (skorowidz), Spis pomytek (errata).

Przedmowe, w ktorej zostata przedstawiona koncepcja podrecznika, autor
rozpoczat zdaniem: ,,Czyniac zado$¢ gwattownej potrzebie nie tylko szkoty, ale
nawet catej naszej literatury, wydaje te ksiazeczke™®. Wstep zawiera rys historycz-
ny nauki o roslinach — od Arystotelesa poczawszy, opis systemu sztucznego i na-
turalnego, podwdjne nazewnictwo, nazwiska uczonych, budowe chemiczna roslin
i warunki ekologiczne, w jakich one zyja. Wiele uwagi Rostafinski poswiecit
jednostce, jaka jest gatunek, podkreslajac podobienstwo osobnikow jednego ga-
tunku do siebie. Doktadnos¢ autora wyrazita si¢ w zdaniu: ,,Zdarza si¢ jednak
niekiedy, ze z przyczyn nam nieznanych niektore osobniki wsrod catego mnostwa
odrodzg si¢ nieco i tak powstaje odmiana (varietas) gatunku”. Dzisiaj wiadomo,
Ze ta przyczyna sa mutacje.

W zasadniczej cze$ci podrecznika szczegotowo opisano grupy roslinne w ko-
lejnosci systematycznej — od zielenic po okrytozalazkowe. Wiele miejsca zajmu-
ja wiadomosci z botaniki ogdlnej, przy czym nie zostaly pominigte zagadnienia
z zakresu ekologii. Na zakonczenie Rostafinski zamie$cil podstawowy zaséb
wiedzy z paleobotaniki i geografii roslin.

Z perspektywy wspolczesnego czytelnika trzeba oceni¢ podrecznik Rosta-
finskiego jako ciekawie napisany, pieknie ilustrowany i dajacy bogata wiedze¢
o $wiecie roslin; na zaakcentowanie zastuguje fakt, ze autor zapoznawat uczniow
z praktycznym zastosowaniem grup ros$linnych, np. gdy informowat, ze w krajach
azjatyckich okrzemki sa dodatkiem do maki przy wypiekaniu chleba, a w okresie

¢ A. Zemanek, Jozef Rostafinski (1850—1929). Botanik, systematyk roslin nizszych,
historyk biologii, [w:] Uniwersytet Jagiellonski, Ztota Ksiega Wydziatu Biologii i Nauk
o Ziemi, Cz. I: Biografie uczonych, red. A. Zemanek, Krakéw 2000, s. 90-99; B. Hrynie-
wiecki, Jozef Rostafinski (1850—1928) w setnq rocznice urodzin, Acta Societatis Botani-
corum Poloniae, 20, 1951, Suppl., s. 47-76.

7M. Stinia, Osiggniecia..., s. 42.

8 J. Rostafinski, Botanika szkolna dla klas nizszych, s. 9.
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gtodu ziemia okrzemkowa moze nawet stuzy¢ jako ,,ngdzny pokarm”, ze krasno-
rosty stuza wielu ludom jako satata, z kolei sproszkowane, a potem utwardzone
listownice sa stosowane do wyrobu eleganckich uchwytéw do brzytew. Ponadto
Rostafinski podkreslit, ze z mszakow wyrabia sig leki, ze grzyby stanowia pokarm,
ale tez daja barwniki i sa roztoczami; wyjasnit, ze ,,gdyby nie one, cata ziemia
bytaby zawalona trupami ciat zwierzgcych, roslinnych i szczatkow ludzkiego
gospodarstwa’’.

Oczywiscie styl, ortografia, systematyka i nazewnictwo sa wlasciwe dla
czasow, w ktorych powstawat podrecznik, niemniej szczegolnie trzeba zaznaczy¢
postugiwanie sig przez autora prostym, zrozumiatym dla uczniéw jezykiem i uwy-
puklanie tego, co dla mtodych ludzi mogto mie¢ praktyczne znaczenie, zwlaszcza
ze takie stanowisko jest obce wielu wspodtczesnym autorom podrgcznikow.

Omawiany podrecznik dowodzi, ze troska o ucznia miata najwigksze zna-
czenia dla Rostafinskiego, ktory juz we wstepie ttumaczy, ze aby niepotrzebnie
nie obciaza¢ mtodych umystéw, positkowal si¢ nazwami roslin z jezyka potocz-
nego. W opanowaniu materialu w domu mialy poméc uczniom zamieszczone
w podreczniku ryciny — zaczerpnigte z 35 dziet (z odwotaniami do ich tworcow);
niektore grafiki zostaly przygotowane na zlecenie, inne Rostafinski sporzadzit oso-
biscie. Wszystkie ryciny sa nie tylko precyzyjne, maja réwniez duze walory este-
tyczne; wystarczy spojrze¢ chocby na tg, ktora przedstawia sadzonki ziemniaka
(s. 116) — widac¢ na niej bulwe sadzeniaka, cata rosling, korzenie i mtode bulwy.

Podreczniki Rostafinskiego byly bez watpienia wielkim osiagnigciem wy-
dawniczym profesora — pod innymi tytutami ukazaly si¢ w Krolestwie Polskim:
Botanika szkolna dla klas nizszych — wydana w Warszawie w 1899 roku — nosita
tytul Botanika na biologicznej podstawie. Kurs I, natomiast Botanike szkolnq dla
klas wyzszych opublikowano w Warszawie w roku 1901 pt. Botanika na biologicz-
nej podstawie. Kurs I1.

Konczac Przedmowe do swojego podrecznika, Rostafinski napisat: ,,Zamkne
rzecz zapewnieniem, ze zrobitem, na co mnie sta¢ byto, bodajby z pozytkiem dla
szkoty i spoteczenstwa’’.

Wysoki poziom merytoryczny omawianej Botaniki szkolnej dla klas wyzszych
wzbudza podziw takze w obecnej dobie, ma ona wszystkie cechy, jakimi powinien
charakteryzowac si¢ dobry podrecznik — w przystepnej formie przekazuje wiado-
mosci z zakresu botaniki, uczy kontaktow z zywa przyroda (tak na marginesie,
wspolczesni uczniowie, ksztalceni z przetadowanych wiedza teoretyczna ksiazek,
niejednokrotnie nie potrafia rozrdzni¢ gatunkow zb6z), ponadto oddzialuje este-
tycznie. Bez watpienia podrecznik Rostafinskiego wywart dobry wplyw na ksztat-
towanie wiedzy botanicznej wielu pokolen Polakow.

° Ibidem, s. 10.
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Artykut recenzyjny na temat:

Ksztalcenie literacko-kulturowe i klucze do literatury oraz kultury w wybranej
serii podrecznikow dla licealistow

Ogolnie o serii. Cata seria i wszystkie czgsci nosza ten sam tytut: ,,Klucz do
swiata: literatura, jezyk 1 komunikacja”. Autorami sa: Beata Drabik, Jakub Pstrag,
Andrzej Zawadzki. Podreczniki zostaty opublikowane przez Wydawnictwo Szkol-
ne PWN w latach 2007 do 2012. Ksiazki wydano w formacie 19,3 x 27,0 cm.
Seria obejmuje pig¢ czesci, po dwie dla klasy I (ss. 2551 176) 1 11 (2961 352) oraz
jedna czes¢ dla klasy IIT (ss. 368)'.

Pierwsze dwie czgsci znalazly si¢ na liscie Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
z pazdziernika 2016 — jako podrgczniki uwzgledniajace nowa podstawe progra-
mowa’.

Tytul serii ma znaczenie metaforyczne, a na oktadce kazdego podrecznika
znajduje si¢ rysunek klucza czy kluczyka. Przyktadowe znaczenia klucza mozna
by wymieni¢ takie: literatura jest kluczem do poznania siebie i $wiata; uczniowie
otrzymaja klucze do interpretowania tekstow literackich czy kultury; uzyskanie
matury otworzy uczniom drzwi na studia lub po prostu do dorostego zycia.

Okladki informuja dodatkowo, ze podreczniki przeznaczone sa dla zakresu
podstawowego i1 rozszerzonego, a materiat skupiony jest wokoét trzech elementow:
literatury, jezyka oraz komunikacji. Wydaje sig, ze zabrakto wskazania na kulture,
tym bardziej ze teksty kultury oczywiscie znajduja si¢ w podrecznikach.

! B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki.: Klucz do $wiata: literatura, jezyk, komunikacja:
podrecznik do jezyka polskiego klasa 1. Cz. 1. Warszawa 2007. B. Drabik, J. Pstrag,
A. Zawadzki: Klucz do $wiata: literatura, jezyk, komunikacja: podrecznik do jezyka polskiego
klasa 1. Cz. 2. Warszawa 2008. B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki: Klucz do $wiata: literatura,
Jjezyk, komunikacja: podrgcznik do jezyka polskiego klasa 2. Cz. 1. Warszawa 2008. B. Drabik,
J. Pstrag, A. Zawadzki: Klucz do $wiata: literatura, jezyk, komunikacja: podrecznik do jezyka
polskiego klasa 2. Cz. 2. Warszawa 2008. B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki: Klucz do §wiata:
literatura, jezyk, komunikacja: podrecznik do jezyka polskiego klasa 3. Warszawa 2009.

2 https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone listal.php; 3 listopada 2016;
aktualizacja 27 X 2016
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Na oktadce podrgcznika do czesci drugiej dla klasy pierwszej znajduja si¢
informacje o autorach, ich zajeciach prowadzonych na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Jagiellonskiego, a takze w przypadku p. Jakuba Pstraga — w liceum.
Beata Drabik i Jakub Pstrag zajmuja si¢ teoria komunikacji i retoryka, natomiast
Andrzej Zawadzki — teorig literatury i komparatystyka literacka. Wszyscy troje
opublikowali ksiazki naukowe: Drabik — ,, Komplement i komplementowanie
jako akt mowy i komunikacyjna strategia”; J. Pstrag — ,,Werbalne i niewerbalne
techniki i strategie oponowania” oraz A. Zawadzki — ,,Nowoczesna eseistyka
filozoficzna w pismiennictwie polskim I pot. XX wieku” (takze wspodtautor
»Stownika bohaterow literackich” i ,,Epok literackich”). Ponadto Drabik pasjo-
nuje si¢ filmem, Pstrag — podrézami i fotografia, a Zawadzki — zwierzgtami (psy
i koty).

W czgsci pierwszej podrecznika do klasy II — zamieszczono krotka informa-
cje o koncepcji podrecznika; niektore stwierdzenia sa nieco mylace; na przyktad
prawda jest, ze w jednej czg$ci omoOwiono i romantyzm, i pozytywizm, ale ani
w podtytule, ani w spisie tresci nie zaznaczono, ze omawiana jest literatura z XIX
wieku, tylko kazdej z epok poswigcono oddzielny rozdziat. W informacji na oktad-
ce podkreslono, ze uczniowie maja kontakt z literatura najnowsza na kazdym
etapie liceum oraz ze odautorskie komentarze i ¢wiczenia maja ,,na celu nie tylko
utrwalanie wiedzy ucznia, lecz takze ksztattowanie umiejetnosci kreatywnego
mys$lenia i $wiadomego uczestnictwa we wspotczesnej kulturze” (oktadka). Do-
dano takze, iz w podreczniku jest ponad sto barwnych ilustracji, co decyduje
o0 bogactwie warstwy ilustracyjnej i ,,prowokuje do rozwazan na temat wzajemnych
zaleznosci r6znych dziedzin sztuki”. Takie informacje powinny byty znalez¢ sig
w kazdej czgsci, podobnie jak nalezaloby, czego nie zrobiono, powtarza¢ uwagi
o konstrukcji podrecznika we wstepie do wszystkich ksiazek.

W czgsci drugiej do klasy II czytamy, ze w podreczniku znajduja sig: teksty,
wskazowki interpretacyjne (dodajmy, ze czesto zbyt szczegdlowe i drobiazgowe,
takze sugerujace odpowiedz, np. do liryku Tetmajera ,,Koniec wieku XIX”, s. 20),
objasnienia pojec¢ teoretycznoliterackich, materiaty do ¢wiczen z nauki o jezyku,
duze, barwne reprodukcje dziet sztuki — obrazow, dziet architektonicznych, grafik,
szkicow, kadrow z filmoéw oraz fotografii, a takze podsumowania epok (co ma
ulatwi¢ powtorzenie, a co, wydaje sig, wyrecza uczniow, proponuje im taka po-
wtorke, ktora powinni zrobi¢ sami i tak, jak chcieliby to zrobic).

Podzial materialu literackiego. Klasa I obejmuje: antyk, sredniowiecze
i renesans — w czg$ci pierwszej oraz barok i oswiecenie w czesci drugiej. Klasa I1
obejmuje: romantyzm i pozytywizm w czgsci pierwszej oraz Mtoda Polske i dwu-
dziestolecie migdzywojenne w czg¢sci drugiej. Klasa Il obejmuje w jednym tomie:
literaturg okresu II wojny $wiatowej, literature lat 1945-1989 oraz literature po
1989 roku. Oczywiscie, ogolny podziat materialu wskazuje na zachowanie chro-
nologii w prezentowaniu tekstow.
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Do kazdej epoki odnosza sig rozdzialy i podrozdzialy, ponumerowane i za-
tytutowane. Tytuly nadane zostaty na rozne sposoby. Sa tytuty tekstow, czasami
cytat lub dopowiedz o charakterze interpretacyjnym, niekiedy ze wskazaniem na
problem; sa takze tytuly, nawet nadmiernie rozbudowane, w ktorych nie wymienia
si¢ tekstow, a tylko problemy.

Przyktady tytutéw (z I klasy):

Nowy Testament — Ewangelie

Ksiega Rodzaju — Na poczqtku Bog stworzyl niebo i ziemie ...

By¢ pieknym, odwaznym, dobrym ... Ideat herosa i wartosci Swiata starozyt-
nego

Swiety — idealny wzor do nasladowania. Przyklady Sredniowiecznego pis-
miennictwa hagiograficznego

, Antygona” — dwie prawdy,; dwa prawa

O kaprysach Fortuny, wartosci cnoty i wiecznej trwatosci poezji. Refleksyjna,
moralno-pouczajqca i autotematyczna liryka Jana Kochanowskiego (tytut zbyt
obszerny, wskazujacy na to, co mogtoby by¢ przedmiotem ustalen po lekturze
liryki Kochanowskiego; chyba ze autorom chodzito o ulatwienie powtdrzenia
1 zapamigtania tresci).

Powtarza si¢ kilka wyrazow w tytutach: Od ogdtu do szczegotu, czyli wpro-
wadzenie do ... kultury i sztuki greckiej; do epoki sredniowiecza; do renesansowej
kultury.

Kazda mniejsza czg$¢ konczy sig¢ ¢wiczeniem w czytaniu ze zrozumieniem
(Czytam, wigc rozumiem), na przyktad do fragmentu tekstu Stefanii Skwarczyn-
skiej Dramat — literatura czy teatr? lub Josteina Gaardera Swiata Zofii.

Na koncu rozdziatow o epokach jest W kilku stowach — powtorzenie wiado-
mosci.

Z kolei, jesli pojawiaja sie wskazowki lekturowe do tekstow, ktore powin-
ny by¢ czytane w catosci, powtarzaja si¢ tytuly i nieco zabawne sformutowa-
nie ,,lektura od deski do deski”. By¢ moze, takie zartobliwe wypowiedzenia
,lektura od deski do deski” czy ,,pojecia do wzigcia” moglyby wystapi¢ tylko
na stronie wprowadzenia do podrgcznika; nie powinny by¢ powtarzane wiele
razy.

Tytuly podrozdziatow sa wlasciwie tematami lekcji, a tytuty rozdziatow — te-
matami cykli lekcyjnych. Moze to wywotywac rozdrobnienie materiatu i nie zo-
stawia mozliwo$ci wlasnego planowania lekcji. Niejednokrotnie w tytutach za-
uwazamy nharzucenie interpretacji zjawiska literackiego. Jesli cytowane sa frag-
menty dzieta tego samego autora, czgsto podano oddzielnie do kazdego
fragmentu tematyke, ukierunkowujac rozwazania. Mozna by inaczej: nakresli¢
ewentualnie plan rozwazan, a cytaty zamiesci¢ tak, aby uczniowie przynajmniej
dopasowywali fragment do problemu, a moze doszukiwali si¢ w cytatach innych
tresci niz tylko te, ktore zasugerowano w tytutach.
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Oryginalnym pomystem autoréw jest rozpoczynanie wielkich rozdziatow od
map $wiata, opisanych za pomoca strzalek, tak aby liceali$ci zastanowili si¢ nad
zasiggiem geograficznym (§wiatowym badz europejskim) danego zjawiska w kul-
turze. Zamieszczono nastgpujace mapy:

Klasa I, czes$¢ 1:

Mapa z 1486 roku (wedtug map Ptolemeusza)

Mapa Enrica Martella z okoto 1470 roku

Mapa Jodocusa Hondiusa, Francisa Drake’a (Mapa ogolna wyprawy Drake’a)
z 1590 roku.

Klasa I, cze$¢ 2:

Mapa Willema Blaeu’a, datowana na 1617 rok (by¢ moze btad w zapisie
nazwiska, ktore jest chyba nieodmienne w jezyku polskim)

Mapa $wiata Guillaume’a Delisle’a z poczatku XVIII wieku.

Klasa II, cze$¢ 1:

Mapa $wiata przedstawiajaca brytyjskie kolonie i szlaki emigracyjne Evan-
sa Smitha z 1851 roku

Mapa $wiata J. B. Poirsona [Jean Baptiste] (nie rozszyfrowano inicjalow
imienia; nie podano wymowy nazwiska) z XIX wieku (znalaztam informacje, ze
byta opublikowana w 1798 roku).

Klasa II, czg$¢ 2:

Mapa — alegoryczna, przedstawiajaca uktad sit politycznych w latach 1914—
1918; B. Crété — 1914

Mapa swiata 1919-1929, z atlasu Alexa Rado.

Klasa III:

Mapa: Europa w 1941 roku (mapa z niemieckiego atlasu)

Mapa: Europa — mapa polityczna z 1965 roku

Mapa polityczna Europy w 1993 roku

[wszystkie trzy mapy pochodza z Biblioteki Uniwersytetu Warszawskiego].

Podreczniki zamykaja indeksy: poje¢, nazwisk, postaci biblijnych oraz mi-
tologicznych (w pierwszej klasie).

Podrecznik do klasy trzeciej koncza obszerny dziat ,,Powtérka z lektur”
(29 tekstow) oraz ,,Motywy” (w sumie siedem motywow: podroz, dwor szlache-
cki, miasto, wie§, mitos¢, $mier¢, artysta), a takze ,,Stownik pojec¢” i dwa indeksy:
poje¢ oraz nazwisk. W ,,Stowniku pojec” jest prawie trzysta termindéw — z litera-
turoznawstwa, psychologii, religioznawstwa, nazywajacych: epoki, zjawiska,
nurty, gatunki, $rodki stylistyczne, metodologie czy postawy.

Podreczniki z omawiane;j serii realizuja klasyczny schemat podrecznika do
ksztatcenia literacko-kulturowego, o ktorym pisat Zenon Uryga, zawieraja wigc
antologie tekstow, obudowe dydaktyczng i czgs¢ informacyjna.

Poniewaz moja opinia nie moze zawiera¢ wniosku o wyrdznienie czy nagro-
de, uznatam, ze lektura nastawiona na wskazanie wszystkich bledéw rzeczowych,
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dydaktycznych czy jezykowych, nie jest potrzebna®. Zamiast wymienienia btedéw
chcialabym rozwazy¢ kilka kwestii ogolnych dotyczacych zawartosci i konstruk-
cji w nawiazaniu do refleksji o podrecznikach literackich Stanistawa Bortnow-
skiego oraz Zenona Urygi.

Antologia powinna by¢ bardziej urozmaicona, zawiera¢ wigcej tekstow, na
przyktad kilka utworéw lirycznych z réznych okresow, aby pokazaé rozmaitos¢
tendencji, przemiany i fazy tworczo$ci wybranego poety (na przyktad Leopolda
Staffa, Juliana Tuwima czy Czestaw Mitosza).

Obudowa dydaktyczna — polecenia czy pytania nie powinny pojawiac si¢
w odniesieniu do kazdego tekstu; nalezaloby pozostawiaé teksty bez obudowy,
aby umozliwi¢ uczniom samodzielne stawianie pytan czy hipotez interpretacyj-
nych. Nalezatoby modyfikowa¢ zestawy — ogranicza¢ liczbg pytan, dodawac inne;
zamieszczaé cytaty z opracowan, bibliografig; pokazywac sporne kwestie, wy-
mienia¢ problemy; doda¢ instrukcje lekturowe, aby nie powtarza¢ tych samych
pytan, doda¢ na marginesach opisy wybranych fraz, a takze stosowac podkreslenia
lub wyttuszczenia. Warto by dotaczy¢ wskazania do lektury wybranych tomow
poezji. Nalezatoby naszkicowac zatozenia nowych metodologii i pokazywac wzo-
ry interpretacji dla nich typowe oraz uwzglednia¢ geografig, chronologig, poetyke,
roznorodno$¢ kulturowa, pte¢ itp. Pozostawi¢ trzeba by bloki ¢wiczen i zadan,
ktore stuza przygotowaniu do matury, pod warunkiem ze zmodyfikowane zostanie
zarzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej w tej sprawie.

Uwagi szczegodtowe

1. Przeanalizujmy zestaw dziesigciu polecen i pytan do liryku Kazimierza
Przerwy-Tetmajera ,, Koniec wieku XIX” — w klasie II, czg$ci 2, na s. 20.

Polecenie nr 1 — Jak zbudowany jest wiersz Tetmajera? Czym charakteryzu-
Jje sie wypowiedz podmiotu lirycznego? — zawiera dwa r6ézne problemy (kompo-
zycja i monolog ,,ja” lirycznego).

Polecenie nr 2 — Odpowiedzi na jakie pytania szuka podmiot utworu? Dla-
czego czesto odpowiada pytaniem na pytanie? — to uczniowie powinni zauwazy¢
zestaw pytan w wierszu, a nie przeczyta¢ o tym w poleceniu.

W poleceniach uzyto synonimicznie terminéw: ,,podmiot liryczny”, ,,0soba
moéwiaca w wierszu”, ,,podmiot utworu”. Nie sg to synonimy, a przede wszystkim
sytuacja komunikacyjna w wierszu jest bardziej skomplikowana. W poleceniach

* O podrgcznikach z omawianej serii do I klasy pisat przed kilku laty Maciej Kawka.
Zob. M. Kawka, Opinia o podreczniku Klucz do swiata (kl. I, cz. 1i2) w zakresie nauki
o jezyku, Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. VII, pod red.
G. Chomickiego, Krakow 2009, s. 89-93.
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nie ma pytan o adresata (rozmdwceg), co trzeba bytoby odnies¢ do stow opatrzonych
znakiem zapytania, rozpoczynajacych kolejne strofy, oraz do motywow w ostatniej
strofie (metafora ,tarczy”, stowa ,,czlowiecze z konca wieku”, znamienny gest
»Zlowe zwiesil niemy”). Polecenie nr 3 — [...] Nazwij je wiasnymi stowami — jest
mato precyzyjne.

Polecenie nr 9 — Czy dostrzegasz jakies zwiqzki miedzy problemami czlowie-
ka zyjacego pod koniec XIX w. a problemami wspotczesnego nam swiata? (nie-
dobre pytanie o rozstrzygnigcie) Sformutuj teze i poprzyj ja stosownymi argumen-
tami. Mozna by pytanie i polecenie potaczy¢ w jedno zadanie, a moze warto by
takze wskaza¢ wybrane teksty literackie czy publicystyczne do wykorzystania
w formutowaniu tezy i argumentacji. W poleceniu nr 10 odsyta si¢ uczniow do
innego wiersza bez podania numeru strony; dodajmy, ze w catym cyklu podrgcz-
nikow nie ma wewnetrznych odsytaczy.

W klasie 11, czg$ci 2 — trafnie przytoczono (s. 22) ,,Schylek wieku” Wistawy
Szymborskiej — jako kontekst do liryku Kazimierza Przerwy-Tetmajera. Nie ma
jednak zadnej informacji (daty, ikonki itp.), ktora wskazywalaby na wspotczesne
pochodzenie wiersza.

2. W klasie II, czeséci 2 zauwazam nieodpowiednie rozdzielenie tekstu wier-
sza na dwie strony — np. poczatek wiersza ,,Koniec wieku XIX” jest na s. 19,
a dalsze strofy na s. 20. Podobnie na jednej stronie znajduja si¢ rozmaite tresci —na
s. 17 jest koniec polecen do fragmentu z Nietzschego, podsumowanie rozdziatu
o filozofii, notka biograficzna o Staffie, wiersz Staffa i poczatek polecen do tegoz
wiersza.

3. Rozdziat II w klasie III ,,Proza po 1989 roku” obejmuje pie¢ podroz-
dziatow:

1. Wielkie powiesci retrospekcyjne: ,,Widnokrag” Wiestawa Mysliwskiego

i,,Madame” Antoniego Libery

2. Czas i przestrzen mitu w prozie Olgi Tokarczuk

3. ,,Jadac do Babadag”, czyli rzeczywisto$¢ uspiona w prozie Andrzeja Sta-

siuka

4. W jezyku kobiecego ciala ... — proza Manueli Gretkowskiej

5. Najnowsza polska literatura fantastyczna — Jacek Dukaj

Podrozdziat nr 6 z testem na czytanie ze zrozumieniem (,,Czytam, wigc ro-
zumiem”) takze dotyczy prozy Dukaja; zawiera tekst Piotra Kofty ,,Spojrzenie
Pierre’a Menarda”.

Przedstawiam moje uwagi do rozdziatu II. Wydaje sig, ze nalezatoby dowar-
tosciowac znakomitego pisarza, Wiestawa Mysliwskiego, umieszczajac fragment
jego tekstu w oddzielnym podrozdziale, a takze dopowiedzie¢ wigcej informacji
0 jego powiesciach, na przyktad o ,,Kamieniu na kamieniu” czy o ,, Traktacie
o tuskaniu fasoli”, a takze wymieni¢ wsrod dramatow ,,Drzewo”, ktory to dramat
byl inscenizowany, a sam Mysliwski ma o nim wysokie zdanie. Na pewno warto
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by w notce biograficznej napisa¢ o adaptacjach filmowych i teatralnych prozy
i dramatow pisarza. Dziwi wybor tylko jednego cytatu z jednej powiesci (w po-
roOwnaniu na przyklad z trzema fragmentami z ,,Madame”). Czterej pozostali pi-
sarze znalezli miejsce w oddzielnych podrozdziatach. Laczac dwa teksty roznych
tworcow, nie uniknigto niezrgcznego zapisania na jednej stronie dwu blokow te-
matycznych (s. 259).

Nie ma jasnych kryteriow wyboru tekstow z czgsto rozleglej tworczosci czy
obszernego dzieta. Przyktadowo: dlaczego w 111 klasie z waznego ,, Widnokregu”
Mysliwskiego zacytowano tylko jeden fragment, a z warto$ciowej czy interesu-
jacej ,,Madame” Antoniego Libery — az trzy fragmenty?

4. Dobrze, iz autorzy zdecydowali sig wybra¢ do ¢wiczen w czytaniu ze
zrozumieniem teksty z opracowan wskazanych w bibliografii. Stworzona zostata
jeszcze jedna okazja do powtorzenia badz poszerzenia wiedzy na temat danego
zagadnienia literackiego. Przyktadowo: licealiSci moga przeczyta¢ fragment roz-
prawy Marii Podrazy Kwiatkowskiej ,,Somnambulicy — dekadenci — herosi. Stu-
dia i eseje o literaturze Mtodej Polski”.

5. W klasie I, czgsci 2 zauwazamy ciekawe zestawienie: dwie fotografie
tego samego obiektu w Barcelonie (s. 12 i 13), ale w r6znym o$wietleniu (sto-
necznym w dzien i sztucznym noca).

6. We fragmentach ,,[tytul tekstu] — lektura od deski do deski” powtarza si¢
schemat kilku blokéw pytan, polecen i zadan. Sa to:

Wskazowki interpretacyjne (np. zwrd¢ uwage ...; zanalizyj ...; zastanow sie
...;jakie? ...; porownaj ... —kl. I, cz. 2, 5. 721 73).

Pytania do lektury.

Pytania przekrojowe.

Tematy do przemyslenia.

Cytaty z lektury.

Minibibliografia.

Pierwsze cztery grupy pytan w kazdym bloku zawieraja r6zne formy zwra-
cania si¢ do ucznidow i kierowania ich praca; nie jest wigc jasna zasada podziatu
na cztery czgsci; ponadto nie ma na przyktad r6znicy formalnej miedzy ,,pytania-
mi do lektury” a ,,pytaniami przekrojowymi”, a w$rdd ,,tematéw do przemyslenia”
takze sa pytania. Podawanie niewielkiego wyboru krotkich cytatow jest zbedne.

7. Watpliwos$ci budzi wielopunktowa obudowa dydaktyczna do kazdego
tekstu z antologii. Na pewno wzorcowe zestawy pytan czy polecen spetniaja
swoje zadanie, ale w odniesieniu do tylko kilku wybranych tekstow. Pozostate
teksty moglyby zosta¢ bez obudowy albo moglyby ich dotyczy¢ pojedyncze za-
dania czy problemy. Autorzy podrecznika nie powinni tak drobiazgowo i za kaz-
dym razem kierowac praca licealistow, czyli wlasciwie zastgpowac nauczyciela
polonistg, ktory na lekcjach chciatby zawsze stosowac heurezg. W dydaktyce li-
teratury promuje si¢ stosowanie rozmaitych metod, przede wszystkim problemo-
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wych na wyzszych etapach ksztalcenia, a takze zachgca si¢ do tworzenia takich
sytuacji lekcyjnych, kiedy uczniowie stawiaja pytania i dopiero po ich postawie-
niu szukaja na nie odpowiedzi. Obudowa przewiduje raczej pracg indywidualna,
podczas gdy coraz czg$ciej stosuje si¢ prace w kilkuosobowych zespotach.

Do kazdego tekstu literackiego autorzy uktadaja od mniej wigcej dziesigciu
do kilkunastu wypowiedzen, ktore sktadaja si¢ na obszerna obudowe dydaktycz-
na. Nawet jesli w podreczniku znajduje si¢ wigcej niz jeden liryk danego tworcy,
na przyktad Krzysztofa Kamila Baczynskiego (klasa I1I), obudowa odnosi sig do
kazdego tekstu oddzielnie. Nie ma ani jednego liryku, powiesci czy dramatu bez
obudowy dydaktycznej. O takich rozwigzaniach pisat Zenon Uryga: Wiele jednak
zalezy od tego, czy podrecznik chce wszystko sam powiedzie¢, zastepujqc funkcje
nauczyciela dyrektywnym sterowaniem pracq uczniow, czy tez otwiera swoj ksztatt
na lekcyjne dopetnienia projektu uczenia sie, na refleksje nad celami pracy i po-
szukiwanie dogodnych metod*. Dydaktyk literatury uzyt metonimii, ale oczywiscie
jego uwagi odnosza si¢ do tego, co zamiescili w podrgcznikach ich autorzy.

8. Niejasny jest podziat na podrozdzialy, a watpliwosci budza tytuly, na
przyktad rozdziatu VI w ,,Baroku” (kl. I, cz. 2, od s. 78). Tytul: ,, Tworczos¢ Mo-
liera. Teatr francuski drugiej potowy XVII wieku” — sugeruje przekrojowe omo-
wienie dramatow Moliera, a rozdzial dotyczy tylko ,,Swigtoszka” (dwa podroz-
dzialy oraz ,,lektura od deski do deski”). W tytule nie ma innych nazwisk, mimo
ze omawia si¢ takze ,,Cyda” Corneille’a i ,,Fedre” Racine’a.

9. Podreczniki zawieraja wiele informacji, zarowno we wprowadzeniach do
epoki, jak i koncowych ,,W kilku stowach — powtorzenie wiadomosci z rozdziahu. ..”
wraz z ¢wiczeniami, ktére w wigkszo$ci nie sa ¢wiczeniami, ale pytaniami lub
poleceniami, ktore wymagaja odtworzenia wiadomosci. Bardzo skrotowe omo-
wienie epok nie jest konieczne, a z zestawu pytan powtdorkowych mozna by zre-
zygnowac. Powtorzeniu stuza na przyktad stowniki termindw.

10. Nie podobaja mi si¢ rysunki, na ktérych po dwu autoréw tekstow cyto-
wanych wczesniej podejmuje jakby rozmowe; kazdy z nich wypowiada w tzw.
dymku jaki$ krotki fragment dzieta. Przyktadowo w klasie I — dialogi migdzy
tworcami (Kochanowski i Rej), tworca (Dante) i $miercia ...; ostatni z serii takich
rysunkow — na oktadce podrecznika dla trzeciej klasy (z zyczeniami powodzenia
na maturze). W podreczniku do klasy 111 ,,rozmawiaja” Tadeusz Borowski i Gustaw
Herling-Grudzinski (s. 65), Albert Camus i Michait Buthakow (s. 144), Vittorio
Messori i Jan Pawel II (s. 294), natomiast na s. 171 jest fragment wywiadu Stani-
stawa Beresia z Ryszardem Kapuscinskim. Takie rysunki z tekstami maja wpro-

47.Uryga, Miejsce dyskursu o metodzie w licealnych podrecznikach literatury, [w:]
Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje,
Jezyk, pod red. H. Synowiec, Krakoéw 2007, s. 92.
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wadza¢ chyba element humoru, poniewaz przypominaja bliski uczniom komiks.
Wydaje sig jednak, ze nie ma potrzeby rysowaé portretow znanych z fotografii
0s0b, sa inne mozliwosci skupienia uwagi licealistow na stowach; brakuje opisow
bibliograficznych do cytowanych kwestii. Czyli takie rysunki sa zbedne w pod-
reczniku do liceum.

11. W podrecznikach nie ma wewnetrznych odsytaczy, a na przyktad
w III klasie w r6znych miejscach cytowane sa liryki Szymborskiej, Rozewicza
czy Herberta.

12. W spisie tresci (ani w innym miejscu podrecznika) nie podano listy po-
kazywanych tekstow kultury. Trzeba jednak powiedzie¢, ze wybdr ilustracji jest
bogaty i ztozony z r6znorodnych, trathie dobranych dziet plastycznych (obrazy,
plakaty), kadrow filmowych, rozmaitych fotografii (na przyktad dokumentalnych
czy teatralnych). Przyktadowo: trafnie zestawiono wiersz Stanistawa Baranczaka
i obraz Zbyluta Grzywacza, trafnie pokazano obraz Leszka Sobockiego ,,Polak
1979 (imaginowany portret papieza Jana Pawta II” przy fragmencie ,,Pamigci
i tozsamosci” (s. 293). Podpisy pod ilustracjami sa niestety niepelne i tylko do
nielicznych ilustracji odnosza si¢ dodatkowe komentarze lub pytania.

13. Zwraca uwage w podrecznikach zywa pagina; dotyczy to zaréwno roz-
dziatéw, jak i na przyklad stownikéw terminologicznych Zywa pagine zastoso-
wano w ,,Stowniku pojec”.

Na zakonczenie warto przypomniec¢ kilka artykulow sprzed lat, bowiem ich
autorzy — dydaktycy literatury podzielili si¢ uwagami krytycznymi, za pomoca
ktorych mozna by opisa¢ rowniez wspotczesne podreczniki, a takze wskazywali
mozliwos$ci nadania podrecznikom lepszego ksztaltu, przede wszystkim bardziej
przydatnego dydaktycznie.

Zenon Uryga najpierw formutuje przestanki pozytywnej opinii o podrecz-
niku, stwierdzajac na przykltad, ze: O wartosci kazdego narzedzia przesqdza jakos¢
materiatu, z ktorego jest ono zbudowane, oraz funkcjonalnosé jego konstrukcyji,
czyli dostosowanie ksztaltu do zadan, jakie ma speilniac® oraz piszac, iz: W przy-
padku podrecznikow literatury i jezyka sq, oczywiscie, konieczne pytania o rze-
telnos¢ informacji oraz ich zgodnos¢ z aktualnym stanem wiedzy, o trafnosc do-
boru tekstow literackich i jezykowych poddawanych analizie, czy tez o wartos¢
procedur analitycznych i interpretacyjnych itp. Ale takie pytania o merytoryczng
Jjakos¢ podrecznikow wymagajq zrownowazenia pytaniami innej natury — o wizje
rol ucznia i nauczyciela, adresatow podrecznika oraz o sposob zaprojektowania
(konceptualizacji) funkcji, jakie ma on spetniac w procesie uczenia sie i nauczania.
[...] Pytanie brzmi, w jakim stopniu chcq one [podreczniki] wprowadzac ucznia
(postrzeganego jako podmiot uczenia sie) w nurt refleksji prakseologicznej |...]

3 Z. Uryga, op. cit., s. 82.
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czy i jak podreczniki angazujq ucznia w dyskurs o metodzie, rozumiany jako dro-
ga do wyposazania go w swiadomos¢é metodologicznq, ktora miataby towarzyszyé
podejmowaniu dziatan w roznych zakresach [...] ksztatcenia polonistycznego®.
Badacza niepokoi dominacja funkcji informacyjnej nad innymi funkcjami: Mozna
sie obawiaé, ze w wielu przypadkach uczenia sie i kierowania uczeniem dominu-
ja postawy bezrefleksyjne, oparte na nawyku przyswajania informacji oraz korzy-
stania z podrecznikowych pytan i polecen. | ...] Lektura wybranych podrecznikow
dostarcza pewnych swiadectw dydaktycznej mysli o nasyceniu tresci ich przeka-
zow (informacji, pytan, polecen) pierwiastkami refleksji metodologicznej’.

Zdaniem wybitnego dydaktyka literatury, taka refleksja zawarta jest na przy-
ktad w: nosnikach podrgcznikowej informacji (ikonki, ramki, kolor tta); skorowi-
dzach, indeksach; tablicach chronologicznych i synchronicznych, a wymienione
elementy shuza pracy umystowej. Uryga dodaje, ze namyst o metodzie moglby
znalez¢ si¢ takze w obudowie dydaktycznej tekstow (zespoty pytan, instrukcji
i polecen), i stwierdza: Mimo ze obudowa sterujqca pracq uczniow nad tekstami
rozrasta sie niekiedy ponad miare, krepujqc przy tym inicjatywe dydaktyczng
nauczyciela, to pierwiastek refleksji nad technologiq uczenia si¢ i metodami po-
znawania przedmiotu wciqz pozostaje na marginesie projektowanych czynnosci
lekcyjnych®.

Z kolei metody badania literatury mogtyby si¢ zawiera¢ w poleceniach, kto-
re stawiaja ucznia: Przed koniecznosciq podjecia okreslonych dziatan w zakresie
gromadzenia materiatu, jego selekcjonowania, analizy i syntetyzowania albo
w dziedzinie redagowania, transformowania czy intersemiotycznego przektadu
tekstow, albo tez wreszcie w sferze wypowiadania sie w bardziej skomplikowanych
formach gatunkowych o charakterze publicystycznym, medialnym czy paratea-
tralnym’.

O pytaniach sterujacych analiza i interpretacja tekstow napisat badacz: Roz-
budowane — nierzadko ponad rozsqdnq miare — sekwencje takich pytan stuzq
najczesciej doraznemu wspomaganiu czytania tekstu [ ...] — czytaniu wnikliwemu,
ale nasladujacemu styl czytania znawcow. Nie ma natomiast w tych zestawach
pytan miejsca dla kwestii metodologicznych zwiqzanych z czytelniczym odbiorem
dziel i postawami wobec literatury'.

Uryga ceni: z jednej strony oznaki sprzeciwu wobec tyranii pseudoheury-
stycznej metody pytan, ktora ogranicza samodzielnq refleksje nad drogami pro-
wadzqcymi do zrozumienia i interpretacji dziel, a z drugiej — proby rownowazenia

¢ Ibidem.

7 Ibidem, s. 83.

8 Ibidem, s. 85.

? Ibidem, s. 85-86.
10 Tbidem, s. 88.
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poznawczych celow analizy i interpretacji tekstow z pierwiastkiem ogolniejszej
refleksji nad spotecznymi funkcjami literatury i sztuki'. Takie rozwiazania dydak-
tyczne obserwuje w dwu wariantach obecnych w dwu réznych seriach podrecz-
nikow. Sa to: ,,Skarbiec jezyka, literatury i sztuki”'> (model ksztatcenia $wiado-
mosci literackiej w jej trzech aspektach: wiedza, gust, kompetencje) oraz ,,To
lubig!”, w ktorym obecny jest nurt refleksji antropocentrycznej i kulturoznawcze;j,
skupienie uwagi na jego horyzontach poznawczych, sposobie postrzegania litera-
tury i kultury, a przede wszystkim swiata, w ktorym zyje'3, wyzwalanie samodziel-
nosci i swobody dziatania oraz reagowania na kulturowa wspotczesno$c¢'.

Ma racje Uryga, wysoko oceniajac ,,Skarbiec jezyka, literatury i sztuki”
(Nakom), ,,Migdzy tekstami” (GWO), ,,Stowa i teksty” (Wydawnictwo Szkolne
PWN) oraz ,,To lubig!” (Wydawnictwo Edukacyjne).

Uryga, podsumowujac swoje rozwazania na temat podrecznikow do liceum,
dostrzega dwie kwestie — podrgczniki powinny zawiera¢ elementy ksztattujace
refleksj¢ metodologiczna uczniow (sposob sprofilowania problematyki rozdziatow,
oryginalnosc zestawien tekstowych, ksztatt obudowy dydaktycznej tekstow sprzy-
Jajacy aktywnosci lekcyjnej ucznia i organizowaniu jego pracy umystowej —s. 92),
a jednoczesnie nauczyciele powinni eksponowac takie tresci podczas lekcji. Pod-
recznik nie moze zastgpowacé we wszystkim nauczyciela polonisty, a z kolei na-
uczyciel moze rozwija¢ podrecznikowe zatozenia, chociaz moze tez je zle odczy-
ta¢ lub ukry¢, czy zaprzepascic.

' Tbidem, s. 89.

12 Przygotowane w 2002 roku pod red. Bozeny Chrzastowskiej przez wydawnictwo
NAKOM podrecznik i wypisy z ¢wiczeniami pod wspolnym tytutem ,,Skarbiec jezyka,
literatury i sztuki”.

13 7. Uryga, op. cit., s. 901 91.

14 Seria ,, To lubig!”, poczawszy od pierwszego podrecznika wydanego w 1994 roku,
objeta catos¢ edukacji szkolnej (klasy VII-VIII, potem IV-VI, gimnazjum i liceum;),
rewolucjonizujac praktyke wydawnicza w odniesieniu do ksiazek dla ucznia, nauczyciela
i rodzicow, a takze nadazajac za zmianami w edukacji polonistycznej (,,Nowe To lubig!”
—0d 20006). Przez wszystkie lata zespotem autorow kierowata wedtug wtasnej oryginalnej
i autorskiej koncepcji Zofia Agnieszka Ktakowna.

15 O niektorych podrecznikach pisatam w tomach Komisji do Oceny Podrecznikow
Szkolnych PAU. Zob. Opinia o podrgcznikach ,, To lubig!” do ksztalcenia literackiego
i kulturalnego w gimnazjum, [w:] Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.
T. I. Pod red. A. Kastorego i G. Chomickiego. Krakow 2002, s. 81-87 oraz Opinia o pod-
reczniku B. Chrzastowskiej: Skarbiec jezyka literatury i sztuki, wyd. Nakom, Poznan 2004,
[w:] Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejgtnosci.
T. III. Pod red. G. Chomickiego. Krakow 2005, s. 225-235, a takze Opinia o podreczniku
,»Jezyk polski” (klasa I-III), [w:] Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. T. V.
Pod red. A. Kastorego i G. Chomickiego. Krakoéw 2007, s. 165-172.
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Stanistaw Bortnowski zachgcat, aby podrecznik byt ,,najkrétszy i tym samym
najtanszy”, aby tekst literacki byt w nim najwazniejszy, a nie dominowat wyktad'®.
Manowce tworczosci podrecznikowej dostrzega w ,,brykowatosci” (streszcza sig
wiersze, dramaty, opowiadania, podaje komentarze dotyczace waznych faktow
i zdarzen, cytuje fragmenty tekstu, uscisla fakty z zycia postaci fikcyjnych oraz
charakteryzuje bohateréw), w historycznoliterackim encyklopedyzmie, ubezwlas-
nowolnieniu tekstu literackiego oraz uczeniu poza uczeniem heurystycznym
i problemowym'”. Nowe szlaki wytyczatyby zdaniem Bortnowskiego: przewod-
niki po tekstach i kontekstach, po problemach oraz po realiach.

Opowiadajac si¢ w zakonczeniu za zwigzto$cia, Bortnowski sformutowat
kilkanascie bardzo cennych dydaktycznie rad dla piszacych podrgcznik. Oto one:

— Bqdz zwiezly!

— Pelnq interpretacje mozesz zastqpic wyliczeniem lub tabelkq.

— Pomysl, ktore fakty sq bardzo wazne dla ucznia, ktore mniej wazne (o tych
pisz krocej), ktore najmniej istotne (te tylko zasygnalizuj w jednym zdaniu).

— Skresl to, co zainteresuje tylko specjaliste!

— Poszukaj wiasnej formuly na zywe przedstawienie sylwetek pisarzy.

— Nie zameczaj szczegotami, wybieraj znaczqce!

— Nie napiszesz wszystkiego o dziele literackim [mozna by doda¢: Nie posta-
wisz wszystkich pytan do kazdego tekstu!].

— Wypunktuj to, co najwazniejsze, i zastanow sie nad ciekawq formutq pre-
zentacji problemu.

— Lqcz historie literatury z historiq kultury, obyczajem, z realiami epoki.

— Pamietaj, ze uktad graficzny odgrywa rownie wazngq role jak tekst.

— Stosuj roznorodne znaki graficzne, ale nie mecz oka!

— Przestrzegaj tadu na stronie!

— Daty i tytuly to najczesciej balast, ale mozna je oszczednie wybraé i zapisac
inaczej, np. w stupku.

W innej tabelce Bortnowski okreslit, podajac przyktady, jak wyrdznia¢ in-
formacje (w ramce, wielkimi literami, wielkoscia i typami czcionki, podkresle-
niami). Pisat do autoréw podrecznikow:

Umieszczaj w ramce informacje dodatkowe, wazne uzupelnienia, definicje itp.

NIE ZALUJ WOLNEGO MIEJSCA NA STRONIE

Roznicuj druk

Bywa, ze jednozdaniowa informacja wiele mowi o pisarzu [...]".

16'S. Bortnowski, Jakie sq, a jakie moglyby by¢ podreczniki literatury, ,,Warsztaty
Polonistyczne”, 1996, nr 2, s. 68-76.

17 Sformutowania S. Bortnowskiego.

8 Ibidem, s. 76.
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Krzysztof Strézanski, rozpatrujac sytuacje nauczyciela polonisty, ktory mu-
si wybra¢ jeden podrecznik, aby korzystali z niego uczniowie, a wolatby polecaé
uczniom odpowiednie do lekcji fragmenty z réznych podrecznikdéw, formutuje
nastepujaca teze: takim idealnym rozwiqzaniem byloby stworzenie podrecznika
segmentowego, rozpisanego na wiele zeszytow i tworzonego przez wielu autorow'.
Zeszyty (koherentne i komplementarne) w czterech kolorach moglyby zawiera¢
(kazdy zeszyt osobno): wiadomosci, antologie tekstow, vademecum ucznia oraz
vademecum nauczyciela.

Dodatabym jeszcze jeden postulat do oceniania podrgcznikéw szkolnych.
Postulowatabym zwigkszenie grona recenzentow, zwlaszcza podczas przygoto-
wania kolejnych czgéci podrecznika. Warto, aby autorzy podrecznikow licealnych
do jezyka polskiego otrzymywali opinie historykéw literatury i sztuki. Z uwagami
krytycznymi autorzy mogliby ewentualnie polemizowac, kierujac si¢ wzgledami
dydaktycznymi. Oczywiscie powinni byli usuna¢ wszystkie usterki czy bledy
natury merytorycznej. Recenzje rzeczoznawcoé6w ministerialnych nie wydaja sie
w pelni i w kazdym aspekcie wystarczajace, chociaz pozwalaja na usuwanie i po-
prawg usterek jezykowych czy nawet dostrzezonych btednych informacji.

Whiosek. Omawiana seria ,,Klucz do $wiata: literatura, j¢zyk i komunikacja”
zawiera wiele pozytywnych rozwiazan, spetnia podstawowe zalozenia i realizuje
funkcje dydaktyczne podrecznika do edukac;ji literacko-kulturowej. Nie udato si¢
mimo wszystko uniknaé putapek i nieodpowiednich rozwiazan, jak: dominacja
funkcji informacyjnej, za maty wybor utwordw lirycznych, nadmiernie rozbudo-
wane zadania kierujaca lektura, niepozostawienie tekstow bez obudowy dydak-
tycznej czy niepetne podpisy pod ilustracjami. Nie ulega jednak watpliwosci, ze
uczniowie i nauczyciele polonisci otrzymali przydatne narzedzie uczenia sig i na-
uczania.

K. Strozanski, Polonisty sen o (idealnym) podreczniku, ,,Warsztaty Polonistyczne”,
1996, nr 2, s. 79.
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Artykut recenzyjny na temat e-podrecznika:

Leszek Zigtkowski, Historia. Wazn@historia. Nowozytnosé. Klasa 2, gimna-
zjum, Data opublikowania: 26 11 2016, platforma technologiczna: www.epodrecz-
niki.pl

Recenzowany podrecznik zamieszczony zostal na platformie technologiczne;j
www.epodreczniki.pl. Mozliwe jest rowniez pobranie jego tresci w formie PDF
i wowczas liczy 1213 stron'. O specyfice i zaletach podrecznikow elektronicznych
do historii zamieszczonych na wyzej wspomnianej platformie pisatam wczes$niej>.
By nie powtarza¢ kwestii, ktore juz omdéwitam, w niniejszej recenzji skupig si¢ na
problemach szczegdtowych, wezesniej nieporuszonych oraz na egzemplifikacjach.

Podrecznik Wazn@historia. Nowozytnosé poswigcony jest czasom wczesno-
nowozytnym (przyj¢te cezury nie budza watpliwosci) i sktada si¢ z 50 rozdziatow.
Po 23 rozdziaty poswigcono historii Polski oraz historii powszechnej, jeden roz-
dzial dotyka jednej i drugiej (rozdzial 28. Barok w Europie i Polsce). Trzy roz-
dzialy przeznaczone na powtoérzenie mialy zapewne oddziela¢ i podsumowywac
kolejne stulecia (rozdziat 13. Wiek XVI— powtorzenie, rozdziat 32. Wiek XVII — po-
wtorzenie, rozdziat 50. Odrodzenie w upadku — powtorzenie). Zgodnie z tak przy-
jetym zatozeniem (oraz tytulem rozdzialu) pierwsza jednostka powtorzeniowa
zostata zamieszczona 8 rozdziatow za wczesnie — do X VII wieku zaklasyfikowa-

! Duza liczba stron w wersji PDF wynika z faktu, Ze strony nie sa w cato$ci zapet-
nione — na niektorych stronach pojawia sig jedynie tytut rozdziatu badz podrozdziatu, na
innych zamieszczono tylko kilka zdan, ponadto wicle miejsca zajmuja stosunkowo duzych
rozmiarow ilustracje oraz mapy.

2 B. Krysztopa-Czuprynska, O potencjalnych walorach e-podrecznikow do historii
na podstawie dotychczasowych doswiadczen, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnoscei, red. G. Chomicki, t. XTIV, Krakow 2016, s. 71-76. Problemy i okolicznosci
zwigzane z powstawaniem e-podrgcznika opisal jeden z jego tworcow, Przemystaw Wi-
szewski, w artykule: Zmarnowana szansa? Polski e-podrecznik do historii w szkotach
podstawowej i ponadpodstawowych, [w:] Torunskie Spotkania Dydaktyczne, t. X1: Trady-
cja i nowoczesnos¢ w edukacji historycznej, Torun 2015, s. 49-61.
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no np. takie rozdzialy, jak: Droga do unii realnej, Raj dla roznowiercow, Ztoty
wiek, Demokracja szlachecka. Przeniesienie zjawisk charakterystycznych dla
Polski XVI-wiecznej w wiek XVII, kiedy mamy do czynienia z rodzeniem si¢
badz juz funkcjonowaniem zgota odmiennych postaw i zachowan, jest zabiegiem
trudnym do uzasadnienia i zaaprobowania. Z kolei ostatnie powtorzenie, nie wia-
domo dlaczego, dotyczy wytacznie dziejow Rzeczypospolitej i w zasadzie ogra-
nicza si¢ do samych rozbiorow.

Watpliwosci budzi rowniez struktura niektorych rozdzialow. I tak przykta-
dowo — w rozdziale 21. Wolna elekcja znajduje sig podrozdziatl ,, Wolne elekcje”
w Polsce XVII wieku. Tytul ten jest mylacy, gdyz nieco wiecej miejsca pos§wigco-
no elekcjom z wieku XVI (s. 513-516) niz z XVII (s. 517-519). Z kolei w roz-
dziale 24. Rzeczpospolita wojuje narracja przenosi si¢ wlasciwie pod ilustracje.
Nie jest to dobre rozwiazanie, gdyz wiadomosci jest tam bardzo wiele, za§ wyktad
nie jest spojny ani ciagly. Informacje dotycza gtdéwnie przebiegu dziatan wojen-
nych, zamieszczono duzo mato istotnych szczegdtow, natomiast najistotniejsze
tresci nie sa w zaden sposob wyrdéznione — nie wiadomo, co uczen z tego tematu
zapamigta. Nie tylko w tym rozdziale najwazniejsze kwestie gina gdzie§ pomigdzy
mniej waznymi. Z kolei w rozdziale 31. Despoci — Rosja i Turcja wystepuje po-
wazne zaburzenie chronologii. Najpierw omoéwiono panowanie Iwana [V i Piotra
I, nastepnie 3 dos$¢ obszerne podrozdziaty poswigcono Turcji, na koniec — trudno
stwierdzi¢, z jakiego powodu — zamieszczono podrozdziat Idea Trzeciego Rzymu
i zbieranie ziem ruskich. Dlaczego tresci te nie pojawily si¢ na poczatku rozdzia-
hu albo jeszcze lepiej w rozdziale 14. Europejskie mocarstwo, w podrozdziale,
ktory traktowat o zmaganiach Litwy z Moskwa na poczatku XVI stulecia?

Na poczatku prawie kazdego rozdzialu pojawia si¢ modut, ktorego celem jest
wprowadzenie uczniow do nowych zagadnien. Z reguty w jego sktad wchodza o$
czasu oraz polecenia, odwotujace si¢ albo do podanych wczesniej informacji,
albo do wiedzy zdobytej przez uczniéw na wczesniejszym etapie nauczania, cza-
sami nawiazuja do tekstow zrodlowych czy tez filmoéw w tym miejscu zamiesz-
czonych (kilkuminutowe miniwyktady przedstawiane przez specjalistow). Modu-
ly z pytaniami i ¢wiczeniami, sprawdzajace zrozumienie i utrwalajace nowe wia-
domosci, znajduja sig tez na koncu wigkszo$ci rozdziatow. Réwniez w srodku
rozdzialow pojawiaja si¢ polecenia kontrolujace stopien zrozumienia podawanych
tre$ci. Zadania sa zroznicowane, czesto interaktywne, zmuszajace do myslenia
oraz operowania zdobyta wiedza, co bez watpienia czyni je atrakcyjnymi, ponad-
to sktania ucznia do statej aktywnosci.

Poza zasadniczym tekstem rozdziaty zawieraja dodatkowe tresci zatytuto-
wane: Ciekawostka oraz Jesli chcesz wiedzie¢ wiecej. Pomyst bardzo dobry, gor-
sza okazala si¢ jego realizacja. Pierwszy z wymienionych modutéw istotnie do-
starcza ciekawych informacji. W catym podrgczniku pojawia si¢ jedynie 8 takich
modulow, przy czym 7 Ciekawostek rozmieszczono w pierwszych 9 rozdziatach.
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Dalej widocznie koncepcja zostata zarzucona. Podobnie przedstawia si¢ sprawa
z kategoria Jesli chcesz wiedzie¢ wiecej, ktdra wystepuje w recenzowanej publi-
kacji 11 razy, ale wylacznie pomigdzy rozdzialami 19 i 25, przy czym w niektorych
nawet po kilka razy.

Upogladowieniu przekazywanych tresci stuzy wielka liczba — z reguty wias-
ciwie wyselekcjonowanych, dobrych jako$ciowo i zaopatrzonych w obszerne
opisy — ilustracji oraz map, od czasu do czasu pojawiaja si¢ teksty zrodtowe
i nieliczne nagrania dzwigkowe.

Wyktad ma charakter chronologiczno-problemowy. Dobor tresci raczej nie
budzi zastrzezen — kluczowe zagadnienia (uwzglednione w podstawie programo-
wej), zarowno te dotyczace historii Polski, jak i historii powszechnej okresu wczes-
nonowozytnego zostaty omowione.

Z przykro$cig wypada stwierdzi¢, ze chociaz sama idea podrecznika elektro-
nicznego i pewne pomysty, ktore probowano don wprowadzi¢, sa interesujace, to
rezultat budzi zaktopotanie z uwagi na ogromna liczbg wszelkiego rodzaju biedow,
niekonsekwencji, sprzecznosci, nieakceptowalnych skrotow myslowych. Okre-
$lenie ,,ogromna” nie jest w tym wypadku naduzyciem — spos$rod 1213 stron je-
dynie nieliczne sa pozbawione jakichkolwiek mankamentow?’.

Zacznijmy od btedéw merytorycznych, ktore napotykamy w e-podreczniku:

s. 19 — Poczatek wojen wloskich btednie datowano na 1492 r., poprawny jest
1494 1.

s. 89 — Podano niepoprawny rok $mierci Francisa Bacona: 1616 r., podczas
gdy ta nastapita 10 lat p6znie;j.

s. 122 — Na osi czasu zaznaczono rok 1519 oraz przedziaty czasowe: 1527—
15311 1531-1535 — wszystkie trzy zostaly opatrzone komentarzami ,,Cortez la-
duje, a p6zniej podbija imperium Aztekow”. Zapewne chodzito o zajecie terytoriow
nalezacych odpowiednio do Aztekdéw, Majow i Inkdw, przy czym podane prze-
dzialy czasowe sa dyskusyjne. W tekscie wlasciwym na s. 131 w kontekscie pod-
boju Aztekow pojawia si¢ jedynie rok 1519 (lata 1519—-1521 pojawiaja si¢ na osi
czasu na s. 184), odnosnie do podboju Majow zamieszczono ogo6lna informacje,
iz ,,w latach 20. XVI w. bez wigkszych probleméw podbici zostali przez Hiszpa-
né6w” (s. 133-134), zas co do zajgcia panstwa Inkoéw przez Hiszpandéw na s. 145
wskazano, ze nastapito to w latach 1531-1535, ale juz na osi czasu na s. 184 za-
znaczono, ze podbdj imperium Inkow miat miejsce w latach 1532—-1536.

s. 123—124 — Widnieje tabela, gdzie w jednej rubryce odpowiadajacej wspol-
nemu kregowi cywilizacyjnemu wpisano: ,,Ameryka Srodkowa i Potudniowa,

3 Wskazujac btedy i uchybienia, bede postugiwata si¢ wersja publikacji w formacie
PDF, gdyz tu fatwiej jest zlokalizowa¢ miejsce, o ktorym mowa.
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potnocna Afryka, Egipt, Syria, Turcja w czg$ci azjatyckiej, Mezopotamia i Wy-
zyna Iranska, Muzutmanie w rejonie Morza Srodziemnego oraz Bliskiego Wscho-
du”, odpowiadajace temu kregowi kraje i ludy to zgodnie z zapisem w tabeli:
»~Majowie, Aztekowie, Inkowie”, za$ ich podstawe gospodarcza stanowity: ,,ku-
kurydza i ziemniak”. Zapewne to zwykle przeoczenie, niemniej jednak czg$§¢
uczniow taka informacja zdezorientuje.

s. 128 — Niestluszne jest nazwanie miasta Tenochtitlan ,,panstwem-miastem”;
potknigcie tym wigksze, ze pojawia si¢ w tytule podrozdziatu.

s. 158 1 159 — Na osi czasu oraz w tekscie jest informacja, ze ,,Bartolemeo”
Diaz dotart do Przyladka Dobrej Nadziei w 1486 r., w historiografii przyjeto, ze
stato sig to w 1487 r., ponadto zeglarz miat na imig Bartolomeo. W wyskakujacym
okienku pojawia si¢ dodatkowa pomytka — oplynigcie potudniowego przyladka
Afryki datowano na 1888 r.

s. 161 — W tekscie wlasciwym btednie stwierdzono, ze Vasco da Gama z wy-
prawy do Indii powroécit z trzema statkami i potowa sktadu zatogi. Poprawna infor-
macjg zamieszczono w ,,dymku’: ,,Wyprawa trzech statkow z ok. 150—170 cztonka-
mi zalogi trwata ponad dwa lata. Powrdcily z niej dwa statki i 55 czlonkow zatogi”.

s. 177, 191 — Spotka kupiecka zamiast kompania zostala nazwana kampania
(,,Kampania Wschodnioindyjska”).

s. 178 — Zdanie: ,,W XVII w. koncentrowano si¢ na tamaniu zakazu handlu
z koloniami hiszpanskimi (to wtasnie bylo piractwem, niekoniecznie rabunkowe
ataki na statki)” nie jest prawdziwe — osoby naruszajace monopol handlowy nacji
badz spotki kupieckiej okresla si¢ z angielskiego mianem interlopers i nie nale-
zaty one do kategorii ,,piraci”.

s. 179 — Brytyjskie Krolewskie Towarzystwo Naukowe nie jest poprawnym
polskim odpowiednikiem nazwy Royal Society, natomiast jesli do nazwy dodano
okreslenie geograficzne, nalezalo zapisac je mala litera, gdyz nie wchodzi w sktad
nazwy i jest przymiotnikiem.

s. 219 — Na osi czasu zaznaczono, iz pandemia dzumy w Europie miata
miejsce w latach 1346-1353, za§ mapa obrazujaca to zjawisko przedstawia jej
zasigg w latach 13461350 (s. 222).

s. 228 — W tekscie jest mowa o Albrechcie Hohenzollernie (1490-1545),
arcybiskupie Magdeburga i Moguncji (nas. 231 jest rycina przedstawiajaca tegoz),
jednak nazwisko zostato opatrzone biogramem (w postaci wyskakujacego okien-
ka) Albrechta Hohenzollerna (1490-1568), ostatniego wielkiego mistrza zakonu
krzyzackiego. Na tej samej stronie pojawia si¢ twierdzenie, ze Luter ,,wystapit
przeciwko mechanicznemu kupowaniu listu odpustowego”, co jest daleko idacym
uproszczeniem.

s. 232 — Zamieszczono dwa obrazy, bez watpienia przedstawiajac t¢ sama
osobeg — Jakuba Fuggera Bogatego, jednak jeden z nich zostal podpisany: ,,Hans
Fugger Bogaty”.
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s. 274 — Krotkie omowienie edukacyjnej i misyjnej dziatalnosci jezuitow
zakonczono zdawkowga informacja o budowaniu przez protestantow oraz stare
zakony katolickie ,,czarnej legendy” jezuitow, zupetie nie wyjasniajac, ani co
bylo tego powodem, ani jakich argumentoéw przeciwnicy uzywali.

s. 304 — Ahistoryczne jest nazywanie ,,Rosjanami” wojsk moskiewskich
w1514

s. 317 — ,,Doprowadzito to do szeregu konfliktow, w efekcie ktorych po
$mierci Zapolyi (1540) jego matoletni syn Jan Zygmunt i regentka w osobie mat-
ki Jadwigi, corki polskiego krola Zygmunta Starego, ztozyli hotd lenny suttano-
wi tureckiemu (1541)” — na podstawie powyzszego zdania nie jest tatwo domysli¢
sig, o czyja matke chodzi. Jadwiga, ksiezniczka cieszynska, byla matka krola
Wegier Jana Zapolyi i zmarta juz w 1521 r., corka krola Polski byta oczywiscie
Izabela i to ona sprawowala regencje.

s. 325 — Stwierdzenie: ,,Na mocy tejze unii [z 1569 r. — B. K. C.] Korona
i Litwa stanowily odtad Rzeczpospolita Obojga Narodéw” nie jest dokladne,
artykut III traktatu unijnego mowit o Rzeczypospolite;.

s. 334 — W przypadku oderwanych od Zakonu Krzyzackiego Prus Krélew-
skich inkorporacje przeprowadzono dopiero na sejmie lubelskim w 1569 r.”” — wlas-
ciwsze byloby okreslenie ,,panstwa krzyzackiego”.

s. 360 — Okreslenie panstwa, ktorym wiladat Wiadystaw Jagietto, mianem
Limperium” jest naduzyciem terminologicznym.

s. 371, 375, 384, 393 — Nazywanie Akademii Krakowskiej w XVI w. Uni-
wersytetem Jagiellonskim jest anachronizmem.

s. 378 — Nie jest prawda, ze Mikotaj Kopernik ,,we Fromborku z krotkimi
przerwami mieszkat od 1504 r. do swojej Smierci 1543 r.” (podpis pod fotografia),
gdyz do 1510 r. przebywat gldéwnie w Lidzbarku Warminskim, p6zniej kilka lat
spedzit w Olsztynie.

s. 381 — Fragment podpisu pod portretem Kopernika: ,,z tylu Ptolemeusz,
ktorego teorie obalily poglady Kopernika”, sformutowany zostat wyjatkowo
nieszczesliwie.

s. 384 — Informacja, ze w Polsce w XVI w. nastapit ,,rozwdj powszechnego
szkolnictwa stopnia $redniego”, jest nieprawdziwa.

s. 404 — Z tekstu wynika, ze jedna z kamienic w Zamosciu wciaz nalezy do
Bazylego Rudomicza, a przeciez ten zyt w XVII w.

s. 419 — Blednie zapisano nazwe osady — nie ,,Piaskowa Skata”, winno by¢
,,Pieskowa Skata”.

s. 453 — Jan Olbracht w 1496 r. wydat przywilej w Piotrkowie, nie w Miel-
niku.

s. 460 — Nie mozna twierdzi¢, ze u progu epoki nowozytnej czy tez w XVI w.
mieszczanstwo w Polsce bylo stabe i nie miatlo wplywu na losy panstwa, jego
uposledzenie nastapito dopiero w XVII w.
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s. 469 — Twierdzenie: ,,pospolite ruszenie zwolywane w celu poparcia po-
czynan krdla nazywano »konfederacja«” jest nieprawdziwe. Cho¢by wymienione
dalej konfederacje: warszawska z 1704 r. czy tarnogrodzka z 1715 byty skierowa-
ne przeciwko monarsze.

s. 485 — W tekscie podstawowym jest mowa o ,,pigciu artykutach staroscin-
skich”, w tabeli na tej samej stronie jest juz wlasciwa nazwa: ,,cztery artykuty
staro$cinskie”.

s. 496 — Fragment: ,,Ztota bulla Karola IV (1356), ktéra precyzowata sposob
wyboru cesarza. Wyznaczano 7 elektoré6w” jest nieprecyzyjny i mylacy. Nie wy-
znaczano elektorow, ci zostali raz ustaleni w potowie XIV w., pdzniej nastapity
jedynie modyfikacje sktadu tego kolegium.

s. 517 — W zasadzie mozna zgodzi¢ sig, ze na tle elekcji z konca XVI w. te,
ktore odbyty si¢ w kolejnym stuleciu, przebiegly spokojniej, z zastrzezeniem, ze
wyjatek stanowi elekcja z 1697 .

s. 519 — Fryderyk August I nie zostat krolem Wielkiego Ksigstwa Litewskie-
go, gdyz to, jak nazwa wskazuje, byto ksigstwem.

s. 521 — Nie mozna zgodzi¢ si¢, ze Karol XII ,,doprowadzit do fikcyjnej
detronizacji Augusta II” — nie tylko z punktu widzenia krola Szwecji byta ona jak
najbardziej prawdziwa.

s. 524 — ,Wolna elekcja stata sig fikcja i zdecydowano si¢ ja znie$¢ poprzez
wprowadzenie Konstytucji 3 maja” — nie jest prawda, ze wolna elekcjg¢ zniesiono,
poniewaz w koncu XVIII w. byla juz fikcja, ani ze powodem ogloszenia Konsty-
tucji 3 maja byta che¢ zniesienia wolnej elekcji, a tak mozna cytowane zdanie
rozumiec.

s. 529 — ,.Z powodu roztamu religijnego spowodowanego wystapieniem
Martina Lutra, od konca XV w. do chwili likwidacji Cesarstwa w 1806 r., uktad
glosow w kolegium elektorskim zapewniat korong dynastii habsburskiej” — jest
to zdanie nieprawdziwe i nielogiczne.

s. 555 — Zamieszczono objasnienie w postaci wyskakujacego okienka, ze
,»Liber chamorum” to ,,ksigga Ham” — objas$nienie absurdalne.

s. 571 — Kiedy Gothard Kettler wladat ksigstwem Kurlandii, nie byt juz mi-
strzem zakonu.

s. 578 — Pomylono wydarzenia — pod ilustracja opisano oblezenie Rygi,
ktore miato miejsce w 1621 r., lokujac je w 1601 r.

s. 587 — W zadaniach: ,,Szwedzi zatrzymali Inflanty na péinoc od Dzwiny
wraz z Ryga oraz wszystkie porty pruskie (Tolkmicko, Elblag, Braniewo, Pitawe
i Ktajpede). Polska utrzymata kontrolg nad Krolewcem, Gdanskiem i Puckiem”
tkwi sprzecznosc.

s. 609 — Przesadzone jest stwierdzenie, ze w wyniku dyplomatycznych dzia-
tan Polski ,,w 1657 roku w wojng [polsko-szwedzka — B. K. C.] zaangazowala si¢
niemal potowa Europy”.
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s. 614 — Nieuprawnione jest nazwanie goloty ,,czwarta warstwa szlachecka”,
tym bardziej ze nie wskazano trzech pierwszych.

s. 616 — . Iwan Grozny, po $mierci Zygmunta Augusta, wykorzystujac zamie-
szanie po wymarciu dynastii, opanowal niemal cate Inflanty po Dzwing [...].
Wszyscy kolejni wybierani wladcy obiecywali odzyskanie tych ziem. Udalo sig
to Stefanowi Batoremu” — z tego fragmentu uczniowie moga wyciagna¢ wniosek,
ze pomigdzy Zygmuntem Augustem a Batorym na polskim tronie zasiadato wie-
lu wladcow.

s. 622 —, Michaita Fiedowicza Romanowa” — tu zapewne wkradta si¢ zwykta
literowka, jednak kiedy pojawia si¢ nazwisko, ktorego uczen nie zna, wypada
traktowac tego rodzaju pomytke w kategorii btedu merytorycznego.

s. 622 — Pokdj Grzymuttowskiego zostal zawarty w 1686 r., a nie w 1689 r.

s. 628 — Okreslenie ,,pogranicze tatarsko-ukrainskie” w kontekscie XV w.
jest ahistoryczne.

s. 642 — Unia w Brze$ciu miata miejsce nie w 1598 r., a w 1596 .

s. 688 — Zdanie: ,,Po abdykacji Jana Kazimierza — pod naciskiem szlachty
—krolem wybrano Michata Korybuta Wisniowieckiego” moze wywotac¢ u uczniow
konsternacjg — jesli beda zastanawiac si¢, kto w Polsce dokonywat elekcji wtadcy.

s. 743 — Nieprawdziwe jest stwierdzenie: ,,Monarchia francuska w pierwszej
polowie XVI w. byla najrozleglejszym i najludniejszym krajem w Europie”. Te-
rytorialnie ustgpowata: Moskwie, Turcji, Szwecji, Litwie i Hiszpanii.

s. 749 — Wyjatkowo niezgrabnym i niezrozumiatym fragmentem jest poniz-
szy: ,,Ograniczenia politycznego znaczenia dysydentow religijnych we Francji —
hugenotéw miaty rowniez charakter likwidacji prowincjonalnych osrodkow wta-
dzy. Zyskali oni specjalne przywileje polityczne i znaczna autonomi¢ militarna
od swojego dawnego przywddcy, nowego krola Henryka IV w postaci tzw. »edyk-
tu nantejskiego« (1598). Za kolejnego krola Richelieu, w wyniku krotkiej wojny
(1628), pozbawit ich znaczenia militarnego, pozostawiajac im jednak swobody
religijne”.

s. 765 — Na osi czasu rzady Karola I Stuarta bez parlamentu oznaczono na
lata 1629-1639, podczas gdy faktycznie okres ten zakonczyt si¢ w 1640 r.; z kolei
nas. 770 jest mowa o 10 latach tyranii, podczas gdy w historiografii funkcjonuje
okreslenie ,,11-letnia tyrania”.

s. 765 — Na osi czasu zaznaczono, ze w 1707 r. powstato ,.Zjednoczone Kro-
lestwo”, wlasciwa nazwa powstatego wowczas panstwa to ,,Wielka Brytania”.

s. 783 — Objasnienie okreslenia ,,stadhouder” (w podrgczniku jest ,,stadhau-
der”) jako ,,wladca” utrudni mtodziezy zrozumienie faktu, iz Holandia byta re-
publika.

s. 785 — Twierdzenie, ze Jerzy | ,,powierzyt kierowanie panstwem premiero-
wi” jest ahistoryczne. Urzad premiera pojawil si¢ Wielkiej Brytanii znacznie
poznie;j.
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s. 792 — ,,W Nowogrodzie Wielkim w 1570 r. zgina¢ miato pono¢ kilka ty-
siecy ludzi (szacunki mowig o liczbie od 2 do 10 tys.), co wydaje si¢ liczba prze-
sadzong” — zdanie niesciste, 2 tys. jest raczej liczba niedoszacowana.

s. 792 — Znajduje si¢ tu podrozdziat zatytutowany Oprycznina — terror w stuz-
bie monarchii, jednak termin ,,oprycznina” nie zostal nalezycie wyjasniony — nie
wiadomo, co wtasciwie car zrobil i dlaczego. Dalej (s. 798) jest polecenie, by
uczniowie wyjasnili to pojecie.

s. 795 — Najstarszym synem Iwana IV nie byt zabity w 1581 r. Iwan, lecz
zmarly jeszcze przed jego narodzinami Dymitr.

s. 804 — Wyjasnienie, ze weduty sa ,,widokami panoramicznymi patacow”,
nie jest poprawne.

s. 811 — Nieuprawnione jest obarczanie Portugalczykow wina za upadek
handlu lewantynskiego (nie ,,lewantyjskiego™).

s. 816 — Czy rzeczywiscie ,,oparcie sily militarnej na janczarach i brankach
chrzescijan ograniczato postep islamizacji”?

s. 848 — ,,Jego [Royal Society — B. K. C.] cztonkami byli najwybitniejsi
uczeni — spos$rod Polakow m.in. krél Stanistaw August Poniatowski, prymas Mi-
chat Poniatowski” — trudno sig¢ zgodzi¢, by dwaj wymienieni byli §wiatowej stawy
uczonymi.

s. 848 — , Francuska Akademia Nauk™ i ,,Krélewska Akademia Nauk™ nie sg
roéwnoznacznymi zamiennikami.

S. 855 — Zamiast: ,,w Niemczech — Akademia w Wiedniu” poprawniej byto-
by ,,w cesarstwie”.

s. 879 — Okreslenie przedstawicielstw stanowych Brandenburgii-Prus mianem
,»sejmikow” nie jest prawidtowe.

s. 887 — Twierdzenie, ze Fryderykowi I udato si¢ wyj$¢ obronna reka z woj-
ny siedmioletniej ,,dzigki wygranej z przewazajaca koalicja”, jest btedne, tym
bardziej ze na s. 934-936 opisany zostat ,,cud domu brandenburskiego™.

s. 897 — Znajduje si¢ informacja o konfederacji wielkopolskiej utworzonej
w 1704 r. (faktycznie stato sig to rok wczesniej), jednak nie ma wzmianki, ze
przeksztalcita si¢ ona w konfederacje generalng warszawska (1704 r.).

s. 904 — Pod ilustracja (w wersji PDF wys$wietla si¢ jedynie maly fragment
herbu, on-line — nie pojawia si¢ nic) widnieje podpis ,,Herb Cesarstwa Austriac-
kiego”, a przeciez przed 1804 r. nie bylo takiego panstwa.

s. 910 — August III Wettyn zostal nazwany Zygmuntem Augustem II1.

s. 914 — Ludwik XV byt zigciem Stanistawa Leszczynskiego, nie jego tes-
ciem.

s. 920 — Gmach Collegium Nobilium, nie ,,Kolegium Nobilium”, wzniesio-
no w latach 1743-1754, a nie 1743—-1654.

s. 924 — | Powstawaly liczne manufaktury: porcelany, fajansu, paséw shuckich
itp. Antoni Tyzenhaus w ekonomii grodzienskiej usitowat nawet stworzy¢ niewiel-
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ki osrodek produkcji manufakturowej. Podobnie jak w wigkszo$ci przypadkow
w Europie, rowniez w Polsce wigkszo$¢ z tych przedsigwzig¢ sig nie powiodta”.
— Trudno zgodzi¢ sig z ostatnim zdaniem.

s. 928 — Na osi czasu zaznaczono rok 1740 i opatrzono go informacja: ,,Eu-
ropejczycy w koloniach tocza wojne o tzw. ucho Jenkinsa”, w zasadzie jest to
prawda, wlasciwsze jednak byloby wskazanie calego okresu trwania konfliktu,
ewentualnie jego poczatku.

s. 944 —  Wladza w Londynie byta w niezrecznej sytuacji, gdyz mieszkancy
kolonii powotywali si¢ na te same prawa, ktérymi szermowano w walce
z »absolutystycznymi zapgdami« Stuartow: bez reprezentacji, czyli zgody parla-
mentu nie powinno si¢ naktada¢ nowych podatkéw”. Zdanie powyzsze nie wy-
jasnia poprawnie istoty konfliktu — podatki byty naktadane za zgoda parlamentu
brytyjskiego, ale mieszkancy kolonii nie mieli w nim swej reprezentacji.

s. 947 — W zdaniu zamieszczonym pod ilustracja: ,,Grafika pruskiego artysty
Daniela Chodowieckiego, pokazujaca wydarzenia w Bostonie 18 XII 1773 .” sa
dwa btedy. Byt to malarz polsko-niemiecki, ponadto ,,bostonska herbatka” miata
miejsce 16 grudnia.

s. 962 — Bitwa pod Yorktown miata miejsce niew 1777 r.,aw 1781 r.

s. 976 — Obraz przedstawia Jerzego 111, a nie Jerzego II.

s. 1043 — Objasnienia terminow ,,gildia” jako ,,zgromadzenia kupcow, ktorzy
razem organizowali i zbierali si¢ na przewozy swoich towaréw przez miasta” oraz
»cechu” jako ,,grupy ludzi wykonujacej te sama profesje” sa niepoprawne.

Poza jednoznacznymi bledami w podreczniku natrafiamy na sprzecznosci oraz
tak duze uproszczenia i skroty myslowe, ze w rezultacie fragmenty, w ktorych one
wystepuja, trudno uzna¢ za poprawne merytorycznie. Ponizej kilka przyktadow:

s. 11 — W tekscie jest informacja, iz katedra Notre-Dame w Paryzu wybudo-
wana zostala w XIII w., natomiast pod zdjgciem (s. 12), ze pochodzi z XII w.
Faktycznie jej budowa miata miejsce w latach 1163—1345.

s. 165/166 — ,,Santa Maria powrdcita do Hiszpanii. Przywiozta wiadomos¢
o odkryciu zamieszkanych wysp, przechwalajac sig nieco na wyrost ich bogactwem
i mozliwosciami”. Mozna zgodzi¢ sig, ze okret Santa Maria przywiozt wiadomos¢,
jednak ze si¢ przechwalat, trudno sobie wyobrazic.

s. 190 — ,,Jednak cho¢ piractwo stanowito intratny interes, trudno byto opie-
ra¢ na nim trwate relacje ekonomiczne” — zdanie mocno niefortunne.

s. 236 — Niepoprawne jest nazwanie 95 tez Lutra wymierzonych przeciwko
odpustom mianem ,,pisemka”.

s. 249 —  Jednak roztamu migdzy Lutrem a dziatajacym na terenie Szwajca-
rii Ulrichem Zwinglim nie udato si¢ zlikwidowaé. W przysztosci po $mierci Zwin-
glego jego gmina polaczy si¢ z bliska doktrynalnie gming w Genewie, kierowana
przez Jana Kalwina”. — Zbyt lapidarnie! Nie ma pewnosci, co mlodziez, ktora nie



258 Barbara Krysztopa-Czuprynska

ma rozleglejszej wiedzy, z tego zrozumie, gdyz wezesniej ani Zwingli, ani Kalwin
si¢ nie pojawiaja.

s. 282 — ,,Przez kilka dziesigcioleci réznice religijne decydowaly o wspot-
pracy lub rywalizacji panstw, implikowaly trwate podzialy, a przede wszystkim
byly powodem wielu konfliktéw i wojen. Wprawdzie stosunkowo szybko zdota-
no je sprowadzi¢ do roli raczej drugorzednych, ale chetnie wykorzystywanych
argumentow ideologicznych i propagandowych”. Powyzsze dwa zdania przecza
sobie. Konfuzj¢ uczniow dodatkowo poglebi informacja, ktora znajda na kolejnej
stronie, ze przez ponad wiek wybuchaty w Europie wojny o podtozu religijnym.

s. 313 — ,,Dla zabezpieczenia przed Habsburgami zawarto uklad wiedenski
w 1515 r., gwarantujacy w przypadku wcze$niejszego zgonu wzajemne poparcie
przy obejmowaniu sukcesji na elekcyjnych tronach Pragi czy Budy” — czy ucz-
niowie na pewno to zrozumieja? Nie wolno pisa¢ w ten sposdéb w podreczniku.

s. 352 — ,,Polski krol juz wczesniej bowiem zdobyt prawo do decydowania
o obsadzie najwyzszych stanowisk Kosciota katolickiego™ — przeciez nie stolca
papieskiego, zatem wypada doprecyzowac.

s. 352 —,,Wsparciem rozwoju nowego wyznania byto z pewnoscia przejscie
na luteranizm zsekularyzowanego Ksigstwa Pruskiego” — zbyt daleko idaca per-
sonifikacja.

s. 412 — O czyich przodkéw chodzi w zdaniu: ,,wzniesiono reprezentacyjna
brame wjazdowa ozdobiona posagami fundatora i jego matzonki oraz popiersiami
swoich przodkéw™?

s. 525 — ,,Uwazano, ze aby zmieni¢ ustrdj panstwa, konieczne bytoby znie-
sienie zasady wolnej elekcji. Przeswiadczenie takie mieli nie tylko reformatorzy,
ale i obroncy obowiazujacego systemu. We wszystkich programach naprawczych
Polski pojawiat si¢ postulat wprowadzenia dziedziczenia tronu. Natomiast apolo-
geci demokracji szlacheckiej walczyli z absolutum dominium, ktoére oczywiscie
zaczynato si¢ od dziedzicznego tronu”. To w koncu, jakie byto stanowisko obron-
cow demokracji szlacheckiej wobec wolnej elekc;ji?

s. 541 — ,,Podobna role jak u schytku sredniowiecza we Wioszech odegraty
elity mieszczanskie, tak w Polsce odegrata $rednia szlachta” — ale kiedy? Rowniez
u schytku $redniowiecza?

s. 543 — ,,.Do charakterystycznych cech sarmatyzmu zaliczy¢ mozemy: re-
publikanizm” — nalezatoby wyjasnic, jak szlachta rozumiata to pojecie, bo przeciez
nie w dzisiejszym jego znaczeniu.

s. 558 — ,,Sytuacja w Polsce nie roznita si¢ od sytuacji w innych krajach
europejskich, cho¢ np. we Francji ograniczenia podatkowe dotyczyty bezposred-
nio szlachty, ale juz nie poddanych mieszkajacych w ich dobrach” — czy to jest na
pewno zrozumiale dla mtodziezy?

s. 565 — ,Dla tzw. drugiego stanu, Zydow” — ci byli drugim stanem miesz-
czanskim.
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s. 575 — ,,Uwazany byt [Eryk XIV — B. K. C.] za zdolnego monarchg, jednak
nasilajace sig stany niezrbwnowazenia psychicznego doprowadzity go do choroby
umystowej” — stany niezréwnowazenia byly raczej symptomem choroby, a nie jej
powodem.

s. 597 —,,21 wrzesnia 1655 roku wojska szwedzkie podeszly pod Nowy
Dwor” — o ktore miasto chodzi? W Polsce jest wiele Nowych Dwordw, a mazo-
wiecki wcale nie musi by¢ kazdemu znany.

s. 597 — ,,Litwa byta otoczona wrogimi panstwami z trzech stron: na potu-
dniu Kozacy, na wschodzie Moskwa, ktorej wojska zostawiaty za soba spladro-
wane ziemie i przesiedlaly mieszkancow ziem litewskich w gtab swojego tery-
torium, a od 1655 roku Szwecja” — fatalnie skonstruowane zdanie! Trudno je
skomentowac.

s. 613 —, Przeciwnicy doskonale zorganizowanej wojennej machiny szwedz-
kiej (Polska, Rosja, Brandenburgia-Prusy) mieli do wyboru: albo zreformowa¢é
si¢ na wzor szwedzki, albo polec — Rosji i Prusom udata si¢ ta sztuka, Rzeczpo-
spolitej juz nie” — ktora sztuka?

s. 618 — ,,Jego syn zostal zasztyletowany przez cztowieka nastanego przez
podajacego sig¢ za cudem ocalalego, mtodszego syna Iwana Groznego, Dymitra,
znanego pod przydomkiem Samozwaniec. Poparty on zostal przez awanturniczych
wielmozow polskich, ktorzy wyprawili go do Moskwy. Tam zdotat pozyskac
grono zwolennikow i zasiadl na tronie. Jednak malzenstwo z Maryna Mniszchow-
na, corka polskiego magnata, oraz panoszenie si¢ na Kremlu katolikéw spowodo-
waly zmiang sympatii. Wybuchty rozruchy, w ktérych Dymitr zginat. Rosja po-
grazala si¢ w anarchii. Kolejny car Wasyl Szujski poniost klgske od oficjalnie juz
interweniujacych Polakow. Po przegranej przezen bitwie pod Ktuszynem (1610),
hetman Zotkiewski zajal moskiewski Kreml i przeprowadzil wybor polskiego
krolewicza Wihadystawa na cara. Ponowny bunt doprowadzit do wygnania Polakow.
Carem i zatozycielem nowej dynastii zostat Michat Romanow (1613)”. — Skroty
nie do przyjecia. Jak osoba, ktora nie posiada wiedzy na omawiany temat, miataby
powyzszy tekst zrozumiec?

s. 683 — Stwierdzono, ze w 1659 roku do projektow reform kot dworskich
przychylnie ustosunkowatl si¢ sejm, oboz krolewski popetnit jednak btad, gdyz
dazac do wprowadzenia reform, pominat szlachtg. Uczniowie beda zastanawiali
sig, z jakich grup spotecznych rekrutowat si¢ sejm.

s. 710 —,,Nalezata ona [ludno$¢ zydowska — B. K. C.] do mieszczan, zwtasz-
cza w okresie postepujacego upadku samych miast” — jak to rozumiec¢?

s. 800 — ,,dar wystgpujacego oficjalnie incognito” — albo oficjalnie, albo in-
cognito.

s. 862 — ,,Mozart — niemiecki kompozytor i wirtuoz gry na instrumentach
klawiszowych” — informacja jest prawdziwa, jednak podanie jej w takim brzmie-
niu wspolczesnej mtodziezy raczej nie wywola wlasciwych skojarzen.
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s. 873 — Monteskiusz ,,uznal, ze logika i rozum nie stanowig prawidlowosci
w powstawaniu i upadku panstw” — oczywiscie, ze nie stanowia, tylko czy o to
w powyzszym zdaniu chodzito?

s. 883 — Nie wiadomo, dlaczego w tabeli zamiast skrotu mln uzyto skrétu
,»Mio.”

s. 887 — ,,Pierwszy okres mozna nazwac rywalizacja z Austria i Saksonia.
Fryderyk II odebrat Marii Teresie wyjatkowo bogaty Slask, uniemozliwiajac jed-
noczesnie jakiekolwiek proby zacie$nienia unii personalnej polsko-saskiej” — przy-
daloby sig nieco szerzej, albo — jasnie;j.

s. 922 — Trudno zrozumie¢ nastgpujace zdanie, opisujace sytuacje w 2. pot.
XVIII w.: ,,nastapita szybka odbudowa rolnictwa, szczegdlnie w zachodnich pro-
wincjach — w Wielkopolsce i Prusach Krélewskich — gdzie sie¢ miejska bylta
stosunkowo gesta. Rozwingta si¢ tam wtokiennicza manufaktura rozproszona,
zapewniajaca zbyt na towary rolnicze, co w potaczeniu z mozliwosciami ekspor-
tu tych produktow na uprzemystowiony Slask stwarzato warunki dla rozwoju
folwarkow szlacheckich”.

s. 929 — ,,Pokoj akwizgranski (1748), zamykajac réwnolegle prowadzona
wojng europejska o sukcesje austriacka, pozbawit jednoczesnie kolonistow an-
gielskich wszystkich zdobyczy (pokoj akwizgranski — m.in. zatwierdzenie Marii
Teresy jako wiladczyni Austrii po $mierci ojca kosztem utraty Slaska na rzecz
Prus)” — zbyt wielkie skroty powoduja, ze wychodza absurdy.

s. 1000 — ,,Krdl, generalnie popierajacy takie rozwiazanie, po doswiadcze-
niach sejmu 1766 r. zdawatl sobie jednak sprawe, ze natychmiastowa realizacja
tych postulatow rozogni emocje i zdestabilizuje kraj” — ale w tek$cie wczesniej
nie ma ani jednego stowa o sejmie z 1766 r.

To jedynie czg$¢ skrotdéw myslowych i nadmiernych uproszczen, ktérych
w narracji podrecznikowej jest cate mnostwo. Dla osoby znajacej historie sa one
irytujace, dla mtodziezy, dopiero ja poznajacej, musza by¢ frustrujace.

Dobrym pomystem, ktory probowano w podreczniku zastosowac, sa wyska-
kujace okienka (,,dymki”), spetniajace rolg przypisow. Koncepcja dobra, ale rea-
lizacja pozostawia wiele do zyczenia. Przede wszystkim sa one stosowane nie-
konsekwentnie. Np. pomigdzy stronami 239-321 czy tez 372-456 w ogoble nie
wystepuja, gdzie indziej pojawiaja sig, ale zupelnie dowolnie — brak regut oraz
konsekwencji. Sa strony, na ktorych obok siebie wystgpuje kilka nazwisk, ale
tylko czg$¢ opatrzona jest okienkami, inne pominigto (np.: s. 366, 371, 862, 909,
1064). W niektorych przypadkach najprawdopodobniej zamierzano dodac ,,dy-
mek”, bo nazwisko jest pogrubione, jednak tego nie uczyniono. W podreczniku
jest cate mnostwo nazwisk i trudnych poje¢ (np.: gemma — s. 363, dekoracja
sgraffitowa — s. 410, poza sansowinowska — s. 415, kirasjer — s. 586, synekura —
s. 786, transpozycja —s. 1077), ktore wypadatoby omdéwic, czy wyjasnic, ale tak
si¢ nie stalo. Z drugiej strony sa miejsca, gdzie okienka wprowadzono zupetnie
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niepotrzebnie, np. w tekscie podstawowym na s. 330-331 o pomiarze wtocznej
napisano: ,,.Byto to odgérne wprowadzenie na Litwie tréjpolowki z nowym po-
dzialem gruntdéw i wzrostem dochodowosci (nawet kilkukrotnym). Zapoczatko-
wala je krolowa Bona, a krol Zygmunt August nakazat w 1557 r. na terenie catego
panstwa”, tekst w okienku brzmi niemal identycznie: ,,byto to odgoérne wprowa-
dzenie na Litwie trojpolowki z nowym podziatem, krol Zygmunt August nakazat
ja w 1557 r. na terenie catego Wielkiego Ksigstwa Litewskiego”. Podobnie jest
w przypadku witoki (s. 331), sejmu Rzeszy (s. 470) i in. Sa strony, na ktoérych
wyskakujace okienka sa puste (s. 26, 929, 940, 941, 944, 948, 950, 952, 954, 978,
983, 1019, 1026, 1036, 1080, 1102). Jest to jeden z bardziej niedopracowanych
elementéw podrecznika.

Rownie duzo zastrzezen budza podpisy pod ilustracjami, ktore przeciez sta-
nowia wazna czg$¢ podrecznika. W przypadku wielu rozdziatow teksty tu zamiesz-
czone sg istotnym uzupelieniem podstawowej narracji. Nalezy wyrazi¢ zal, ze
przygotowaniu tego elementu nie poswigcono nalezytej uwagi. Poza réznego ro-
dzaju bledami, ktore w tym miejscu wystepuja rownie czgsto jak w zasadniczym
tekscie, wyraznie widoczny jest brak koncepcji, jak powinny wyglada¢ i co maja
zawiera¢ podpisy pod materialem ikonograficznym. Nierzadko podpisy sa niejed-
noznaczne i niezrozumiate, oto kilka tylko przyktadow: ,,Inkwizycja Autodafé na
Plaza Mayor w Madrycie” (s. 269), ,,Skarbiec bazyliki w Maastricht w Niderlandach,
XVII w.” (podpis pod monstrancja, s. 273), ,,Widoczna charakterystyczna wada
wzroku ksiecia (zez). Zrédlo: Lucas Cranach Starszy, Portret margrabiego Alber-
ta Brandenburg-Ansbach, ksiecia Prus” (skad mtodziez ma wiedzie¢, o kogo cho-
dzi, jesli dalej w tekscie jest juz tylko ,,Albrecht Hohenzollern” s. 307), ,,Collegium
Juridicum” (s. 371), ,,Widok Konstantynopola ok. 1572 r. w dziele Georga Brauna;
Frans Hogenberga: ,,Civitates Orbis Terrarum” wydany w Kolonii w 1582 r.”
(s. 811). Zrozumienie podpisow utrudnia fakt, ze tytuty dziel — obrazow, ksiazek
— ktére wystepuja w informacjach zamieszczonych pod ilustracjami, z reguty nie
sa wyrdznione ani cudzystowem, ani kursywa (s. 512, 514,572, 575, 591, 592, 602,
637,655, 715). Zdarza sig, ze ten sam obraz zamieszczono w dwoch réznych miej-
scach i podpisano odmiennie (s. 2271 263, 300 i 314). Czesto podpis pod ilustracja
brzmi identycznie, jak nast¢pujacy po nim przypis zrodtowy, np.: ,,Mapa Inflant wg
XVI-wiecznego atlasu Orteliusa, ok. 1573 r. — przedstawiona jako jedno$¢ politycz-
na Zrédlo: Mapa Inflant wg XVI-wiecznego atlasu Orteliusa, ok. 1573 r. — przed-
stawiona jako jednos¢ polityczna, domena publiczna” (s. 311). Podobnie skonstru-
owane podpisy pod ilustracjami, nierzadko o wiele dtuzsze, zdarzaja si¢ nader
czesto. Zreszta sama kompozycja odnosnikéw zroédlowych jest dyskusyjna, a ich
mata czytelno$¢ poteguje fakt, iz ich struktura nie ma konkretnego, jednolitego
modelu. Ponadto, mimo iz pod kazda ilustracja podano odsytacz zrédtowy, odszu-
kanie konkretnej publikacji badz strony w Internecie, skad prezentowany materiat
miatby pochodzi¢, wcale nie jest latwe, a dosy¢ czesto zupetnie sig nie udaje.
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Mapy stanowia mocniejsza strong e-podrecznika i ich wigkszo$¢ zostata
przygotowana specjalnie na jego potrzeby. Wida¢, ze wykonano je z duza staran-
noscia, aczkolwiek i tu znalez¢ mozna btedy:

s. 190 — Na mapie, przedstawiajacej zgodnie z podpisem kolonie panstw
europejskich w XVI w., posiadtosci francuskie zajmuja duza powierzchni¢ na
terenie dzisiejszej Kanady oraz Luizjang.

s. 274 — Mapa zostata zle podpisana, nie przedstawia bowiem ,,rozprzestrze-
niania si¢ wyznan protestanckich w Europie”, lecz sytuacje wyznaniowa. W le-
gendzie mapy widnieje tytut wlasciwy ,,Reformacja w Europie”, cho¢ brakuje
okresu, ktorego dotyczy.

s. 298 — Pod mapa widnieje podpis: ,,Panstwa we wiladaniu Jagiellonow
w 1490 r. oraz panstwa we witadaniu Habsburgéw”, tytut na mapie informuje
natomiast, ze uczen oglada: ,,Panstwa europejskie pod rzadami Jagiellonow™.
Legenda wyjasnia, ze wyr6zniono posiadtosci znajdujace si¢ w rekach Jagiellonow
w 1516 r., jednak na mapie nie zaznaczono, iz na Wegrzech i w Czechach panowat
w tym czasie przedstawiciel tego rodu.

s. 461 —Na mapie pt.: Miejsca obrad sejmow, siedziby Trybunalow Koronnych
i Litewskich nie zaznaczono Grodna, Piotrkowa, Krakowa, zaznaczono jedynie
Warszawe.

s. 569 — Nie mowi prawdy podpis: Tworzenie si¢ panstw zakonow rycerskich
w rejonie Baltyku. Stan z ok. 1260 r., poniewaz na mapie zaznaczono réwniez
ziemie zajete przez rycerzy zakonnych i w XIV w., i na poczatku XV w.

s. 757 — Pod mapa zamieszczono niewlasciwy podpis: Francja Ludwika XV1,
w legendzie widnieje poprawny: Francja Ludwika XIV w latach 1643—1715.

Dos¢ dobrze prezentuje sig¢ material cwiczeniowy, przy czym tu rowniez nie
ustrzezono si¢ bledoéw, np.:

s. 218 — Polecenie 9.8: ,,Na czym polegat wptyw posiadania kolonii na
wzmocnienie wladzy centralnej w panstwach, ktore posiadaty kolonie? Jakie
przemiany nastapity?” — zostato skonstruowane nie najlepiej, nie do konca wia-
domo, o co chodzi.

s. 299 — Nie jest jasne, czy polecenie: ,, Wymien imiona wtadcow po 1492 r.”
odnosi si¢ do dynastii Habsburgéw czy do Jagiellonow.

s. 306 — Zaskoczy uczniow pytanie: ,,Co zapewnialo Litwinom prze-
wage w pierwszym okresie zmagan z Moskwa?”’, wobec zamieszczonego na
s. 300 stwierdzenia: ,,W pierwszej fazie walk powodzenie nie sprzyjato jednak
Litwie”.

s. 564 — Cwiczenie 23.7 moze wywolywaé pewna konsternacje, bowiem
brzmi: ,,Przyjrzyj sig ilustracji odnoszacej si¢ do stanu szlacheckiego i odpowiedz
na pytanie: z jakich przyczyn na prezentowanym obrazie tak silnie eksponowane
bylo réznego rodzaju orgz” (sic!), podczas gdy na ilustracji, do ktorej uczen ma
si¢ odnies$¢, widnieja Kozacy.
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s. 612 — Zle sformutowane jest pytanie: ,,Na czym polegaty zmiany sytuacji
zakonow rycerskich nad Morzem Battyckim w XIV-XV wieku?”

s. 753 — Nalezy poprawic¢ polecenie: ,,Zapoznaj si¢ z zyciorysem i dziatal-
no$cig pierwszego ministra na polu kultury i sztuki (poszukaj ich w encyklopedii
lub stowniku biograficznym)”.

s. 756 — W ¢wiczeniu 29.3 (w wersji @ 3) jedno z pytan brzmi: ,,Jak nazywa
si¢ bunt moznych na poczatku panowania Ludwika XIV” i prawidtowa odpowie-
dzia (tj. zaznaczong na zielono) jest nie ,,fronda”, cho¢ jest mozliwy taki wybor,
a ,,noc §w. Barttomieja”.

s. 939 — Uczniowie nie beda w stanie wykonac¢ ani ¢wiczenia 39.2 (w wersji
@ 2), ani polecenia 39.5 (w wersji @ 5) — w rzedzie ustawiono 9 podobizn cardéw,
ktore sa tak malenkie, Ze nie sposob dostrzec, co si¢ na nich znajduje, przy czym
niemozliwe jest ich powigkszenie; uczniom polecono ustawi¢ portrety we wilas-
ciwej kolejnosci oraz wskazac¢ insygnia koronacyjne.

Nader czgsto polecenia sa formulowane w sposdb mato staranny, wsrod nich
zdarzaja sig i takie, jak na ss. 831 oraz 974, gdzie zastrzezenia budzi zar6wno
strona stylistyczna i interpunkcyjna, jak tez logiczna.

Na koncu podrecznika zamieszczono Stowniczek oraz Bibliografie. Oba
elementy w obecnym ksztalcie sa zupetnie nieprzydatne. Bibliografia jest mocno
niekompletna i sporzadzona w sposob niezgodny z przyjetymi normami, natomiast
W Stowniczku zamieszczono zaledwie 3 hasla, notabene zwiazane z jednym za-
gadnieniem.

Powazny niepokdj budzi strona jgzykowa e-podrgcznika. Nie sprzyjaja ko-
munikatywnos$ci warstwy stowno-tekstowej wielokrotnie ztozone zdania podrzed-
ne, naszpikowane duza iloscia informacji. Nad wyraz liczne literéwki, bledy
sktadniowe, gramatyczne, interpunkcyjne oraz ortograficzne dodatkowo utrudnia-
ja recepcje tresci. Zdumiewa zwtaszcza duza liczba btedow ortograficznych, by
nie by¢ gotostowna, pozwolg sobie wymieni¢ niektore z nich: ,,nie ukonczona”
(s.30) 1 ,,nie skonczonego” (s. 31), ,,nowoodkrytych” (s. 288) i ,,nowopowstatym”
(s. 960), ,,zcentralizowana” (s. 212), ,,Czernichow” (miasto nad Desna na Ukrai-
nie) (s. 326), ,,Zydzi” i ,,Karaimowie” (w kontek$cie wyznawcow religii, s. 345,
356, 561), ,,wzdt6z” (s. 711), itp. Sprzeciw budzi rowniez dowolnos¢, z jaka
w e-podreczniku stosowane sa wielkie i mate litery. Wiele nazw wtasnych badz
wyrazow, ktore w jezyku polskim pisane s wielkimi literami, zapisano matymi,
np.: ,.,internet” (s. 6, 87), ,,gwiazda potnocna” (s. 114), ,,michael clarke” (s. 152),
,ocean Spokojny” (s. 170), ,,stowo boze” (s. 282, 720), ,,zamek krolewski na
Wawelu” (s. 360), ,,Biblioteka jagiellonska” (s. 379), ,,plac hiszpanski w Rzymie”
(s. 725), ,,na wyspach Brytyjskich” (s. 786), ,,morze Srédziemne” (s. 811), ,,pot-
wysep Indyjski” (s. 940) i in. Z drugiej strony bardzo czgsto pojawia sig w srodku
zdania nazwy pospolite pisane wielka litera, np.: ,,Kréla” (s. 52, 629), ,.Zjazd
wiedenski” (s. 295), ,,w Kaplicy zamkowej w Lublinie” (s. 362), ,,z Sali Biblioteki
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Patacu Jana 111 i ,,w Kosciele p.w. $§w. Jana” (s. 381), ,,Panstwie Zakonnym” (s. 310,
573), ,,Pokdj oliwski” (s. 610), ,,Potopu” (s. 675), ,,wojsko Zaporoskie” (s. 679).

Jeszcze wigksza swoboda w e-podrgczniku widoczna jest w podejsciu do
zasad interpunkcyjnych. Nie mozna uwolni¢ si¢ od mysli, ze w tej kwestii bardziej
niz przyjetych w jezyku polskim prawidet trzymano si¢ raczej powiedzenia: ,,za-
sady sa po to, by je tamac”.

Ponadto w podreczniku jest mnostwo niekonsekwencji, na ktore w wydaw-
nictwach przeznaczonych do uzytku szkolnego nie powinno by¢ przyzwolenia,
gdyz sa fatalnym komunikatem dla mtodego cztowieka — dopuszczalna jest byle-
jakos$¢, niechlujnos¢, brak uwagi. Sztandarowym wrecz przyktadem jest odmiana
stowa ,,Rzeczpospolita”. W podrgczniku nazwa panstwa odmieniana jest na dwa
sposoby — raz deklinacji polegaja oba cztony wyrazu, innym razem odmieniany
jest caly wyraz — nierzadko na tej samej stronie (s. 352, 829). Zdarza si¢ tez pi-
sownia niepoprawna: ,,Rzeczypospolita” (s. 344, 357, 613, 829, 882, 893, w le-
gendzie mapy s. 825 i 831). Podobnych niedoktadnosci jest w publikacji bardzo
duzo, przyktadowo: ,,Diirera” (s. 65, 77, 410) i,,Duerera” (s. 234) ,,Cusco”
(s. 140) 1,,Cuzco” (s. 141), ,Imperium Inkéw” i na tej samej stronie ,,imperium
Inkow” (s. 145), ,,niemulzumandéw” (s. 150) i ,,nie-mulzumanéw” (s. 152, 822),
»devilla” i,,Sewilla” (oba na s. 202), ,,Ulrich Zwingli” (s. 249, 255) i,,Ulrych
Zwingli” (s. 251), ,,sejm Rzeszy” i,,Sejm Rzeszy” (s. 249), ,,unia litewska”
(s. 325, 335, 336, 337, 342) i,,Unia Lubelska” (s. 341), ,,kaplica $w. Trojcy”
i . Kaplicy Sw. Trojcy” (oba na s. 361), ,,uniwersytecie w Padwie” (s. 373)
i,,Uniwersytetu w Pradze” (s. 375), na tej samej stronie (s. 474) ,,Wielka Karta
Swobod”, ,,wielka karte swobod” (w okienku) i Wielka Karta Swobod, ,Ksigstwa
Pruskiego” i ,.ksigstwa Pruskiego” (s. 611), ,,kozacy” (s. 625, 662) i ,,Kozakow”
(s. 628), ,,sicz” (s. 633, 636) 1 ,,Sicz” (s. 644), ,Mohylowa” i ,,Mohylew” (s. 679),
LHimperium Osmandéw” i ,,Imperium Osmanow” (s. 816), ,,oswiecenie” (s. 541,
834, 839-841, 856) i,,O08wiecenie” (s. 865, 1040, 1061, 1065), ,,Léwenwolda”
i,,Loewenwolda” (s. 903), ,,familii” (s. 913) i,,Familii” (s. 913, 917, 992, 996,
999) itd. Podobnych przyktadéw w podreczniku jest wiele.

Nie zachowano tez ani jednolito$ci, ani konsekwencji w zapisie i odmianie
nazwisk obcojezycznych. Te same nazwiska sa zapisywane w oryginalnym jezy-
ku badz sa spolszczane, raz sa odmieniane, innym razem nie (s. 360, 723). Roéwniez
zapis odmienianych nazwisk obcojezycznych budzi watpliwosci, bowiem czgsto
nie jest zgodny z przyjetymi zasadami, np.: ,,Diaz’a” (s. 160), ,,Cornelis’a van
Tromp’a” (s. 203), ,,Perrault’a” (s. 729), ,,Johna Kay’a” (s. 214), ,,Madox’a Brow-
na” (s. 214) itd. W tym miejscu nalezy wyrazi¢ zal, ze nie wykorzystano mozli-
wosci, jakie daje podrgcznik elektroniczny i nie zamieszczono fonicznych podpo-
wiedzi, jak nalezy wymawia¢ trudne, obcojgzyczne nazwiska oraz pojgcia. Nawet
transkrypcja fonetyczna pojawia si¢ niezwykle rzadko (zaledwie kilkanascie razy)
i bardzo niekonsekwentnie.
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Powyzej przytoczytam jedynie wybrane uwagi — potknig¢, lapsusoéw, prze-
inaczen, usterek, niewlasciwie roztozonych akcentdéw itp. jest znacznie wigcej,
tak, ze liczba tych wad budzi zdumienie. Na takie btedy uczen nie powinien na-
tykac sig w podreczniku, zwtaszcza ze uwazna, rzetelna praca redakcyjna, korek-
torska oraz recenzencka mogtaby je wyeliminowac. Tej jednak najwyrazniej za-
brakto. Trudno powstrzymac si¢ od koncowej opinii, ze w obecnym ksztatcie
publikacja ta nie powinna by¢ wykorzystywana w procesie nauczania, jakkolwiek
po skrupulatnych poprawkach, przestylizowaniach i likwidacji formalnych nie-
konsekwencji (oraz przystosowaniu do nowej podstawy programowej) by¢ moze
zashuzytaby na pozytywna oceng i rekomendacje do uzytku w szkotach.






MaRrek WASILEWICZ
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznikow:

Bogumita Olszewska, Wiestawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechowski,
Weczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy czwartej szkoly podstawowej,
Nowa Era, wydanie 2, Warszawa 2017, numer ewidencyjny w wykazie MEN:
877/1/2017

oraz

Wojciech Kalwat, Matgorzata Lis, Historia 4, Podrecznik. Szkota podstawowa,
WSIP, wydanie 1, Warszawa 2017, nr dopuszczenia MEN: 882/1/2017

Uwagi ogodlne

Recenzujac podregczniki do historii, nie sposob nie odnies¢ si¢ do podstawy
programowej. Mozna przyjaé, iz kryterium decydujacym o uznaniu podrgcznika
za dobry moze by¢ sposob, w jaki zrealizowano podstawe, a wigc jako kryterium
wyr6zniajace nalezatoby przyja¢ skuteczno$¢ — zarowno w odniesieniu do reali-
zacji zatozen podstawy, jak i sposobu prezentacji informacji, tym samym ofero-
wanych mozliwosci (wypadkowa doboru metod, tresci, atrakcyjnej formy wi-
zualnej, komunikatywnego i precyzyjnego jezyka) przekazania wiedzy i umiejgt-
nosci. Tworcy podstawy programowej nauczania historii w IV klasie szkoty
podstawowej obrali kilka celéw. Uczen powinien posias¢ umiejgtnosc postugiwa-
nia si¢ chronologia. Ponadto duza wage przyktada si¢ do ksztalttowania umiejet-
no$ci zwiazanych z samodzielng analizg i interpretacja zarowno wydarzen, jak
i postaci historycznych. Prowadzi¢ ma to do przygotowania ucznia, by w oparciu
o zwiazki przyczynowo-skutkowe byl w stanie tworzy¢ prostg narracjg historycz-
na. Ambitne zalozenia podstawy w zderzeniu z faktem, ze w klasie IV przewidzia-
no jedna godzing lekcyjna historii w tygodniu, stawiaja autorow podrgecznikow
przed nietatwym zadaniem; tym bardziej ze adresaci sa niebywale wymagajaca
grupa. Z wigkszo$ciag omawianych tresci spotykaja si¢ po raz pierwszy i, by¢
moze, od atrakcyjnej ich prezentacji w duzej mierze zalezy, czy zainteresuja sig
przedmiotem, osiagajac rowniez w przysztosci z powodzeniem zatozone cele, czy
tez nie. Podrecznik zawsze stanowi pewna propozycj¢ autorska, gdzie dobor wy-
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darzen i stopien ich uszczegdétowienia moze budzi¢ kontrowersje. Aby oceni¢
wspomniany wybdr, wydaje si¢ zasadne odnoszenie go do mozliwosci percepcyj-
nych przecigtnego czwartoklasisty.

W obu omawianych podrgcznikach zwraca uwage wysoki poziom edytorski
oraz atrakcyjny uktad przekazywanych tresci. Duza zaleta obu sa umieszczone
w nich ilustracje, tabele, wykresy i schematy, stanowigce doskonate uzupetnienie
informacji zawartych w tekscie podstawowym. Kolejna zaleta jest wykorzystanie
map, co umozliwia doktadniejsze odniesienie omawianych tre$ci w czasoprze-
strzeni historyczne;j.

Budowa obu podrecznikdéw jest zblizona, podobnie jak zakres omawianych
tresci. Zrezygnowano z klasycznego wywodu, polegajacego na omawianiu kolej-
nych zagadnien, porzadkowanych przez nastgpujace po sobie epoki historyczne.
Przyjety uktad ma bardziej charakter ,,obrazkéw z przesztosci”, epizodow, ktore
uszeregowano chronologicznie i skorelowano z najwazniejszymi postaciami his-
torycznymi. Rozwigzanie tego typu mozna spotka¢ w wigkszo$ci wystepujacych
na rynku pozycji. I wydaje sig¢ to dobra praktyka, gdyz epizodyczne nauczanie
historii jest zalozeniem stosowanym od zarania w IV klasie szkoty podstawowe;.

Jako pierwszy zostanie omowiony podrecznik Wezoraj i dzis autorstwa Bo-
gumity Olszewskiej, Wiestawy Surdyk-Fertsch i Grzegorza Wojciechowskiego,
opublikowany przez Nowa Ere. Nastepnie podrecznik Historia, napisany przez
Wojciecha Kalwata i Malgorzate Lis, wydany przez WSiP.

Recenzja podrecznika:

Bogumila Olszewska, Wieslawa Surdyk-Fertsch, Grzegorz Wojciechow-
ski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy IV szkoly podstawowej,
Nowa Era, 2017

Podrecznik sklada sig z czterech rozdzialow, zas kazdy rozdzial z szesciu
podrozdziatow. Ponadto w kazdym rozdziale umieszczono temat: Tajemnice sprzed
wiekow, ktorego celem jest omdwienie interesujacego zagadnienia, co tym samym
stanowi element umozliwiajacy pelniejsze rozwinigcie zainteresowan ucznia. Na
koncu kazdego rozdziatu zaplanowano podsumowanie, bedace klasyczna rekapi-
tulacja. Natomiast na koncu podrgcznika umieszczono Stowniczek historyczny.

Na wywod, niemajacy charakteru jednorodnego, sktada sig kilka elementow.
W podreczniku Wezoraj i dzis po okresleniu tematu Autorzy wskazuja najwaz-
niejsze punkty — Na co bede zwracaé¢ uwage, by w ten sposdb wprowadzi¢ po-
rzadek pozwalajacy zorientowac si¢ uczniowi, czego bedzie dotyczyt wywaod. Na
osi czasu zostat wskazany okres historyczny zwigzany z tematem lekcji. Tekst
glowny, stanowiacy jeden z elementow przekazu wiedzy, podzielono na podroz-
dzialy, w ktérych uwaga ucznia jest ogniskowana na najwazniejszych informa-
cjach, wyttuszczonych w tekscie. Ponadto, realizujac kazdy temat, Autorzy wy-
korzystali caty szereg graficznie wyroznionych dodatkéw, do ktorych mozna za-
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liczy¢ cho¢by infografiki, ukazujace za pomoca tekstu, ilustracji i przekrojow
modeli 3D warunki zycia codziennego w przesztosci. Kolejnym istotnym elemen-
tem jest umieszczenie w podregczniku tekstow zrodlowych, ktore poza oczywisty-
mi zaletami dydaktycznymi pozwalaja na ksztalcenie umiejgtnosci czytania ze
zrozumieniem. Bardzo dobrym pomystem wydaje si¢ zabieg polegajacy na od-
znaczeniu w tekscie schematu Od przyczyny do skutku. Dzigki temu istnieje
mozliwo$¢ precyzyjniejszego przekazania umiejgtnosci, jak wskazywac nastepstwa
okreslonych sytuacji, wyszukiwac przyczyny pewnych standw rzeczy czy porzad-
kowac zdarzenia. Jedna z cech dobrego tekstu jest jego komunikatywnos¢, szcze-
golnie istotna, gdy adresatem tekstu jest odbiorca, ktory o wigkszosci omawianych
problemow styszy po raz pierwszy. Stad Swietnym pomystem jest zamieszczany
konsekwentnie w kazdym rozdziale Stowniczek z trudniejszymi pojeciami wy-
stepujacymi w tekscie, ktore Autorzy staraja si¢ klarownie i zwigzle zdefiniowac.
Odnoszac si¢ do kwestii jezyka, nalezy podkresli¢, iz bardzo dobrym zwyczajem
jest podawanie w nawiasach polskiego brzmienia obcojezycznych nazwisk i nazw
(identyczne rozwiazania przyjeli Autorzy podregcznika Historia wydanego przez
WSiP). Dazac do atrakcyjniejszej formy przekazu, Autorzy podrecznika Wezoraj
i dzis postuguja si¢ ramkami uzupehiajacymi, zatytulowanymi Ciekawostka oraz
Warto wiedzie¢. Obfituja one w interesujace tresci i jest ich stosunkowo duzo.
Elementem budowy, ktory zasluguje na szczeg6lne podkreslenie, jest podrozdziat
Tajemnice sprzed wiekow, wystepujacy jako jeden z podrozdziatow kazdego
rozdziatu podrgcznika. Zbudowano go w oparciu o interesujace, czgsto niejedno-
znaczne interpretacyjnie wydarzenie. Autorzy, przedstawiajac dominujacy poglad,
staraja si¢ tez sygnalizowac inne punkty widzenia. Tekst wywodu wzbogacony
zostat fragmentami tekstow zrodtowych, infografikami i ilustracjami.

Zastosowane w teks$cie ilustracje sa bardzo dobrej jako$ci, nie mozna nic
zarzuci¢ ich wyrazisto$ci i czytelnosci. Pozwala to na eksponowanie licznych
detali, co jest szczegodlnie istotne, gdy fotografowanym artefaktem jest np. ttok
pieczetny albo moneta. Co najmniej rownie estetycznie prezentuja si¢ mapy,
opatrzone czytelna legenda; ponadto zard6wno do map, jak i wykorzystanych
infografik, wykresow i tekstow zrodlowych zamieszczono krotkie pytania kon-
trolne.

Kolejnym elementem kazdego tematu jest odniesienie do obecnych czasow,
zatytulowane Wspélczesnie, gdzie Autorzy staraja si¢ skorelowa¢ omawiany temat
z terazniejszo$cig. Pewien zgrzyt stanowi realizacja tego postulatu. Ponizej za-
mieszczona krotka egzemplifikacja zwraca uwage na wybrane usterki:

s. 47 — W temacie po§wigconym panowaniu Bolestawa Chrobrego jednym
z elementéw wywodu sa kwestie zwiazane ze zjazdem gnieznienskim z 1000 r.
Jako odniesienie do wspotczesnosci wybrano wspotczesng dyplomacjg. Uczen
dowiaduje sig, ze celem dyplomaty jest utrzymywanie najlepszych stosunkow
z innymi panstwami i zapewnienie naszemu krajowi korzystnych umow handlo-
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wych. Ponadto wskazuje sig tu, iz statym elementem spotkan dyplomatycznych
jest wymiana podarunkow. Sq one szczegolnym dowodem przyjazni tqczqcej po-
szczegolne panstwa. Zadanie dyplomacji zostaly tu mocno sptycone do dwdch
obszaréw: dbania o PR kraju i rozwijania korzystnej wymiany handlowej; oba
maja by¢ realizowane podczas spotkan dyplomatycznych, gdzie nastgpuje wymia-
na podarunkow.

s. 55 — Uniwersytet Jagiellonski ma obecnie 16 wydziatow, a nie 15.

s. 65 — Autorzy, omawiajac temat Jadwiga i Jagielto — unia polsko-litewska,
odnosza sig¢ do obecnych stosunkow polsko-litewskich. Stwierdzenie: Polskie
wojsko, gtownie lotnictwo uczestniczy w misjach gwarantujqcych bezpieczenstwo
litewskiej przestrzeni powietrznej, jest mocno nieprecyzyjne (przeciez w ramach
Baltic Air Policing zadania patrolowe wykonuja rotacyjnie kontyngenty panstw
NATO) i nie wydaje si¢ dobrym przyktadem obrazujacym wspodtczesne stosunki
polsko-litewskie. Informacja, iz armia Litwy nie posiada wtasnego lotnictwa
wojskowego, jest nieprawdziwa. Litewskie Sity Powietrzne dysponuja 13 samo-
lotami (1 L39, 3 Alenia C-27 J Spartan, 1 Let L-410 Turbolet, 5 Mi-8, 3 Airbus
AS365 Dauphin). By¢ moze Autorzy mieli na mysli fakt, ze Litewskie Sity Po-
wietrzne nie posiadaja mysliwcoOw bojowych, co sugeruje umieszczone obok
tekstu zdjecie trzech polskich samolotow MiG 29 (dobor zdjecia rowniez mogltby
by¢ precyzyjniejszy, gdyz w ramach wspomnianych misji patrolowych kontyn-
genty panstw NATO licza po cztery jednostki, zatem lepszym zdjeciem bytoby
takie, ktore odnositoby si¢ do opisanej sytuacji).

s. 107 — Dokonujac wyboru ilustracji obrazujacej pamig¢ o Marii Sklodow-
skiej-Curie i biorac pod uwagg, iz odbiorca jest uczen 1V klasy szkoly podstawo-
wej, nalezatoby wybra¢ obiekt trafniejszy niz fotografia muralu.

Zakonczenie kazdego tematu stanowi podsumowanie zatytutowane To juz
wiem. W klarowny, spdjny i precyzyjny sposob Autorzy przeprowadzaja rekapi-
tulacje wiadomosci w oparciu o plan przedstawiony na poczatku wywodu. La-
pidarnos$¢ w potaczeniu ze zrozumiatym uchwyceniem istoty problematyki zashu-
guje na szczegolne wyrdznienie.

Ostatnim elementem budowy kazdego z podrozdziatow sa pytania i zadania
kontrolne zatytutowane Sprawdz si¢. Pytania, jak i zadania tu umieszczone
maja charakter powtorzeniowo-kontrolny, przy czym charakteryzuja si¢ zroézni-
cowana skala trudnosci — gwiazdka oznaczono zadania o wyzszym stopniu trud-
no$ci. Dobor zadan jest trafny i dostosowany do przecigtnych mozliwos$ci ucznia
klasy IV.

Zaproponowana przez Autoréw budowa podrgcznika, jak réwniez sposob
prezentacji tresci koresponduja z najnowszymi wytycznymi ministerialnymi do-
tyczacymi oceniania postgpow ucznia. Pozwalaja na precyzyjne skorelowanie
badanej czynnosci uczniow z zakresu wiedzy lub nabytych umiejgtnosci z pozio-
mem wymagan (koniecznym, rozszerzajacym, dopetiajacym, wykraczajacym),
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tym samym umozliwiajac precyzyjniejsza, bardziej obiektywna i zindywiduali-
zowana oceng postgpoOw pracy ucznia —uwidaczniajac nie tylko mocne strony, ale
przede wszystkim te, ktore wymagaja dopracowania.

Przy duzym nagromadzeniu informacji, obejmujacym lekko ponad 1000 lat
dziejow, bardzo trudno unikna¢ btedow merytorycznych. Chociaz jest ich bardzo
mato, zasadne wydaje si¢ zwrdcenie na nie baczniejszej uwagi:

s. 17 — W ramce Ciekawostka widnieje informacja, iz najwigcej Romow
zamieszkuje w Rumunii. Nie jest to informacja prawdziwa, gdyz wigcej ich miesz-
ka cho¢by w Bulgarii (4,7 % populacji europejskiej, liczacej od 8 do 15 mln).

s.18 — Definicja terminu symbol jest bardzo nieprecyzyjna. Z okresleniem,
ze symbol to znak majacy wiele znaczen, mozna sig zgodzi¢. Jednak zestawienie
znak majqcy zazwyczaj wigcej znaczen, ktore mozna Humaczy¢ na wiele sposobow,
nie wyjasnia w stopniu dostatecznym problemu. Wydaje sig, ze prosciej bytoby
powiedzie¢, ze symbol jako znak umowny posiada jedno znaczenie dostowne
i 167ng liczbg znaczen ukrytych.

s. 40 — Stwierdzenie, ze ksieza i zakonnicy z dworu Dobrawy byli pierwszy-
mi ludzmi na ziemiach polskich, ktorzy umieli czytac i pisaé, jest mocno dysku-
syjne. Przeciez plemiona rozsiedlone na potudniu Polski, szczego6lnie nad gorna
Wista i goérng Odra (Wislanie, Gotgszyce i Opolanie), w drugiej potowie IX wie-
ku weszly w blizsze stosunki z Panstwem Wielkomorawskim, a tym samym $wia-
tem chrze$cijanskim. Implikuje to kontakty z duchownymi, kupcami, etc., sposrod
ktérych (co mozna przyjac z bardzo duza doza prawdopodobiefstwa) przynajmnie;j
niektorzy opanowali umiejetnos¢ czytania i pisania. Wprawdzie o tej hipotetycz-
nej przynaleznosci i raczej sporadycznych penetracjach nie wspomina si¢ na tym
etapie epizodycznego nauczania, jednak warto zasygnalizowa¢ problem i stowo
pierwszymi zastapi¢ jednymi z pierwszych.

s. 48 — Definicja terminu ,,post” nie jest najtraftniejsza, poniewaz odnosi si¢
tylko do czasowego zakazu spozywania okreslonych pokarmow. Dobrze by byto
rozwina¢ tg kwestig, chocby o popularne wsrdd protestantow rozumienie tego
terminu jako postawy etycznej wzgledem drugiego cztowieka; przyjecie takiej
optyki zdaje si¢ mie¢ dodatkowy walor wychowawczy.

s. 54 — Termin Akademia Krakowska nie jest najlepszy, gdy mowa o krakow-
skim Studium Generale ufundowanym przez Kazimierza Wielkiego; uniwersytet
sredniowieczny nie miat zbyt wielu cech wspolnych ani ze starozytna, ani ze
wspotczesna akademia.

s. 83 — Stwierdzenie, iz w wyniku wojen toczonych przez Rzeczpospolita
w XVII wieku szlachta zubozala, jest wlasciwe. Jednak dalsza czg$¢ wywodu:
Dlatego coraz chetniej przyjmowata pieniqdze od przedstawicieli innych panstw
i popierata obce interesy, a nie dobro Rzeczypospolitej — jest juz nadinterpretacja
Autorow.

s. 861 s. 89 — Wyjasniono dwukrotnie w identyczny sposob termin reformy.
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s. 119 — Przy omawianiu probleméw z wyekwipowaniem obroncéw Warsza-
wy w trakcie wojny polsko-bolszewickiej 1919-1921, enigmatyczne stwierdzenie,
iz udato sie dostarczy¢ im karabiny, jest niewystarczajace. Wydaje si¢ sensowne
wspomnie¢ tu o pomocy wegierskiej. Przeciez premier Wegier Pal Teleki swoja
decyzja dotyczaca udzielenia pomocy Il RP, znaczaco zwigkszyt szanse polskie
w wojnie polsko-bolszewickiej. W krytycznym momencie wojny zdecydowano
o nieodptatnym przekazaniu i dostarczeniu (droga przez Rumunig) zaopatrzenia
wojskowego: 48 miliondw naboi karabinowych Mausera, 13 milionow naboi
Mannlichera, amunicji artyleryjskiej, 30 tysigcy karabinow Mauser i kilku milio-
ndéw czesci zapasowych.

Recenzja podrecznika:

Wojciech Kalwat, Malgorzata Lis, Historia 4. Podrecznik. Szkola podsta-
wowa, WSIiP 2017

Podrgcznik jest zbudowany z 5 dziatow i 25 podrozdziatow. Zakres chrono-
logiczny i tematyczny, jak juz sygnalizowano, jest zblizony do zaprezentowanego
w podreczniku Nowej Ery. Kazdy z dziatow zostat wzbogacony o wyrdzniona
graficznie kategori¢ podrozdziatu Poznaj to, co nieznane. W tym miejscu Auto-
rzy starali sig¢ przedstawi¢ ciekawa kwesti¢ nawiazujaca tematycznie do danego
dziatu. Poruszane tresci maja charakter dopetniajaco-wykraczajacy. Gtéwnym
celem, ktory jak si¢ wydaje, zostal tu w pelni osiagnigty, jest wzbudzenie u ucznia
zainteresowania poruszana tematyka. Na koncu kazdego dzialu zaplanowano krot-
ki rozdziat podsumowujacy, bedacy powtoérzeniem omawianych wiadomosci.

Podrgcznik ma charakter wybitnie propedeutyczny. Podobnie jak w przypad-
ku podrecznika Nowej Ery, zastosowano koncepcje, ktora mozna okresli¢ jako
modutowa. Wywod sktada sig z tekstu gldownego oraz z catego systemu odsytaczy,
stanowiacych obudowe dydaktyczna. Wykorzystane elementy sa wzajemnie sko-
relowane. Po okresleniu tytulu podrozdziatu Autorzy ogniskuja uwage ucznia za
pomoca krétkiego polecenia (23 razy przypomnij sobie, 1 raz dowiedz sie, 1 raz
zastanow sie), odwotujac si¢ do jego wiedzy lub do§wiadczenia zwiazanego z oma-
wianym tematem. Poza glownym tekstem wywodu Autorzy korzystaja z szeregu
wyroznionych graficznie elementow. Uwagg odbiorcy zwracaja liczne ilustracje
i infografiki, stanowigce doskonate uzupekienie omawianych kwestii. Dzigki
opatrzeniu infografik klarownym komentarzem, objasnieniami wykorzystanych
schematow graficznych oraz umieszczeniem pytan i zadan, w naturalny sposob
uczen nabiera wprawy w pracy ze zrodtem ikonograficznym. Wykorzystanie do-
brze opisanych map pozwala na umiejscowienie w przestrzeni omawianych wy-
darzen. Atutem zamieszczonych map jest fakt, iz zaopatrzono je w skalg liniowa.
Autorzy wzbogacili wywod o teksty zrodtowe. Na szczegodlne podkreslenie zastu-
guje trafne sformutowanie pytan do materiatlow zrodtowych, co umozliwia z jed-
nej strony ksztaltowanie u ucznia umiejetnosci pracy ze zrodtem historycznym,



Recenzja podrecznikow: Bogumita Olszewska, Wiestawa Surdyk-Fertsch... 273

za$ z drugiej pozwala na ukazanie zasad odczytywania materiatow zrodtowych,
a przede wszystkim ich krytycznej oceny. Jest to jeden z najwigkszych atutow
tego podrecznika, poniewaz pozwala na uczenie myslenia historycznego przez
umiejetnos¢ interpretacji zrédet. W formie odsylacza wykorzystano w kazdym
dziale stowniczek, gdzie omawiane sa w przystepnej formie bardziej skompliko-
wane terminy wystepujace w tekscie autorskim. Ciekawym sktadnikiem wywodu
jest kolejny element wystepujacy w kazdym podrozdziale, czyli umiejscowiona
w formie odsylacza ramka Warto wiedzieé, w ktorej zawarto informacje o cha-
rakterze uzupehiajaco-rozszerzajacym, dotyczace gtéwnego zagadnienia. Ponad-
to pod koniec kazdego podrozdzialu umieszczono element stanowiacy podsumo-
wanie rozwazan o nazwie Zapamiegtaj. Tworcy w kilku zdaniach podsumowania
zbieraja najwazniejsze tresci. Kazdy podrozdziat zamykaja Pytania i polecenia,
sprawdzajace stopien przyswojenia wiedzy z calego rozdzialu. Dodatkowo do
kazdego dziatu zalicza si¢ podsumowanie, stanowiace klasyczna rekapitulacje
omawianych tresci. Autorzy podrgcznika zaplanowali 6 tematow z gwiazdka,
stanowiacych propozycje lekcji dodatkowych, do wyboru przez nauczyciela w po-
rozumieniu z uczniami. Proponowane tematy wybiegaja poza tresci podstawowe
podstawy programowej (*Palcem po mapie; *Wsrod sredniowiecznych zakonni-
kow, *Rycerze i turnieje; *O polskq mowe; *Bitwa Warszawska). Cato$¢ zamyka
Przewodnik historyczny czwartoklasisty, bedacy zestawieniem wybranych waz-
nych wydarzen i postaci zwiazanych z historig Polski, oraz Indeks wazniejszych
pojeé i Spis przytoczonych tekstow zrédtowych. Omawiany podrecznik wyr6z-
nia si¢ bardzo wysokim poziomem edytorskim i zwigzang z tym niezwykle atrak-
cyjna szatg graficzna. Biorac pod uwage adresatow recenzowanej pozycji, nalezy
podkresli¢ te zalete. Z cala pewnoscig prezentowane w tak atrakcyjny sposdb
tresci zainteresuja szerokie grono mtodych adeptow historii.

Oceniany podrecznik jest praktycznie wolny od bledow rzeczowych, co
stanowi jego niewatpliwy atut. Swoim zakresem obejmuje ponad 1000 lat dziejow,
za$ wymog kompresji informacji oraz dostosowania ich do poziomu uczniéw
IV klasy szkoty podstawowej doprowadzit do dyskusyjnych uogdélnien i niejas-
nosci, na ktore warto zwroci¢ baczniejsza uwage:

s. 45 — Na mapie regionow Matopolska stanowi najwigkszy z nich. Oczywi-
$cie Autorzy prezentuja mapeg przedstawiajaca regiony historyczne, tym samym
postuzono si¢ pojeciem Matopolski jako krainy historycznej. Krainy historyczne
natozono na wspotczesna mape Polski, zatem nie zgadzaja si¢ one z nazwami
wojewddztw. Niezbedny wydaje si¢ tu komentarz doprecyzowujacy.

s.47 — Przedstawiajac graficznie rolg i wage symboli narodowych, zestawio-
no obok siebie kibicow sportowych i wojskowy poczet sztandarowy, co chyba jest
nie na miejscu.

s. 60 — Opisujac poczatki ,,panstwa’” Polan, Autorzy nie wspominaja, ze jego
kolebke stanowit Giecz lub Kalisz.
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s. 66 — Sformulowanie: w 1000 r. niemiecki cesarz Otto IlI... wydaje si¢
nieprecyzyjne. Sugeruje, iz w 1000 r. istnial jaki$ cesarz niemiecki. Uzycie termi-
nu Cesarz Rzymski (Narodu Niemieckiego, cho¢ budzi to spory; wlasciwsze
zdaje si¢ okreslenie: Swiety Cesarz Rzymski) wydaje sig lepsze.

s. 79 — W temacie poswigconym Polsce za rzadéw Kazimierza Wielkiego,
a konkretnie w kwestii podboju i przyltaczenia ziem Rusi Halickiej i Wtodzimier-
skiej, Autorzy w zaden sposob nie wspominaja o pomocy wegierskiej i wiazacym
si¢ z tym traktacie o przezycie zawartego z Ludwikiem Andegawenskim. W ko-
lejnym podrozdziale (s. 84) wspomina sig¢ o skutkach wynikajacych z tego trak-
tatu. Wydaje si¢ zasadne cho¢by niewielkie wtracenie na ten temat na s. 79.

s. 80 — Termin Akademia Krakowska jest niewtasciwy, jesli Autor moéwi
o krakowskim Studium Generale ufundowanym przez Kazimierza Wielkiego.
Termin akademia (zard6wno w odniesieniu do akademii starozytnej, jak i wspot-
czesnej) ma niewiele wspdlnego ze Sredniowiecznym uniwersytetem.

s. 85 — ,,Watpliwosci” Jadwigi wzgledem mariazu z Jagietta nie wynikaty
przede wszystkim z faktu, jak sugeruja Autorzy, iz mowiono, ze jest brzydki. Bar-
dziej prawdopodobny wydaje si¢ wptyw afektu, jakim mogta darzy¢ Wilhelma
Habsburga, badz wewngetrzny lek przed konsekwencjami wynikajacymi z zerwa-
nia sponsalia de futuro. Watpliwosci mtodej niedoswiadczonej kobiety, lgk przed
catkowicie nowa sytuacja zyciowa, wiazacym si¢ z nia zakresem odpowiedzial-
nosci, zdaje si¢ oczywistym powodem rzeczonych ,,watpliwo$ci” i nie wymaga
dalszego komentarza.

s. 91 — Niescistoscia jest stwierdzenie, ze dzigki zwycigstwu grunwaldzkie-
mu Krzyzacy przestali zagraza¢ Polsce i Litwie.

s. 113 — Omawiajac temat wojen, jakie w XVII wieku toczyta Rzeczypospo-
lita, Autorzy stusznie wspominaja o husarii. Dobrze by bylo, gdyby termin ten
wyjasniono w stowniczku. Wprawdzie objasnienie pojawia si¢ pod infografika
(w formie komentarza do ilustracji), jednak budzi ono watpliwos$ci. Autorzy po-
wielaja tu opinie dotyczace powodow uzywania skrzydet husarskich (w zasadzie
poprawniej powinno powiedzie¢ si¢ skrzydta, gdyz wigkszo$¢ zachowanych zbroi
wyraznie wskazuje na jedno skrzydto umieszczane centralnie)'.

! Hipotezy o ochronie przed ztapaniem na arkan i groznym wygladzie maja swoje
podstawy. Jednak sformutowanie straszenie koni przeciwnika nawiazuje do teorii, jakoby
w trakcie bitwy konie przeciwnika mialy szczegdlna wiasciwos$¢ wyslyszenia w szumie
bitewnym $wistu skrzydet, ktory miatby je rzekomo ptoszy¢. Tworzac definicjg tej forma-
cji, wydaje si¢ zasadne, poza skrotowym opisem uzbrojenia i taktyki walki, rozprawienie
si¢ z popularnymi mitami. Wspominajac o ochronie przed ztapaniem na arkan, co wska-
zywaloby na celowos$¢ skrzydet (skrzydta), nalezy pamigtac, ze ograniczaly one mozliwos¢
zadania ciosow bronig sieczna, dodatkowo obnizajac zdolno$¢ manewrowania (kluczowa
dla jezdzca). Tworzac definicjg, mozna si¢ oprze¢ na dwoch filarach: pierwszym jest
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Wielka zaleta omawianego podrecznika jest wywazone i dos¢ obiektywne
podejscie do kwestii budzacych spory spoteczno-polityczne i narodowe. Autorzy
staraja si¢ unika¢ stronniczo$ci. Obiektywne podejscie do tego typu zagadnien
skutkuje tym, iz nie znajdziemy w podreczniku §ladow przenoszenia XIX/XX-
-wiecznych nacjonalizmoéw na np. $redniowiecze (Mieszko I nie walczy z Wich-
manem tylko z Wieletami; przedstawia si¢ zagrozenie krzyzackie, jednocze$nie
podkreslajac znaczenie obecnosci zakonu dla rozwoju cywilizacyjnego Prus, etc.).
Podobna dozg obiektywizmu Autorzy zachowali, omawiajac kolejne epoki.

Podsumowanie recenzji obydwu podrecznikow

Oba podreczniki mozna ocenic jako dobre i poleci¢ je zar6wno uczniom, jak
i nauczycielom. Wybor konkretnego zalezy od indywidualnych preferencji — pod-
recznik WSiP umozliwia bardziej samodzielna pracg ucznia, z kolei podrgcznik
Nowej Ery czeéciej wymaga komentarza i pracy pod kierunkiem nauczyciela.
Obydwa zostaly napisane klarownym jezykiem, dzigki czemu tres¢ jest przejrzy-

niewatpliwie znaczenie magiczne skrzydet (uczynienie z jezdzca istoty nadnaturalnej) oraz
efekt psychologiczny, jaki ich uzycie miato wywrze¢ na przeciwniku, podobnie zreszta,
jak ozdabianie zbroi skorami drapieznych zwierzat (wzbudzenie strachu, niepokoju w zot-
nierzach przeciwnika). Dowodza tego expressis verbis zrodta. Dobra egzemplifikacja jest
fragment listu zapowiedniego z kancelarii Stefana Batorego do Stefana Bielawskiego,
nakazujacego mu sformowacé choragiew husarska (listy tego typu szczegoétowo regulowa-
ly kwestie zwiazane z uzbrojeniem, jak i wyposazeniem):

(...) Kazdy rotmistrz ma sig¢ staraé¢, aby ...[i tu wymieniona jest dluga lista niezb¢d-
nego wyposazenia husarza], za$ piora i inne ozdoby dla okazatosci i postrachu nieprzyja-
ciela zaleznie od upodobania kazdego (...).

Drugi filar proponowanej definicji méglby bazowac na zrédle nazywanym Rolka
Sztokholmska.

Przedstawia ona uroczysty wjazd do Krakowa, ktory odbyt si¢ 4 XII 1605 r. z okazji
zaslubin krola Zygmunta 111 Wazy z austriacka arcyksigzniczka Konstancja. Bardzo do-
ktadnie i z drobiazgowa szczegotowoscia zilustrowano zwarte szeregi choragwi husarskich
i oddzielnie oficeréw husarskich. Wida¢ na nich wyraznie husarskie skrzydta, przytroczo-
ne (po jednym czarnym skrzydle) u tylnych tgkoéw siodet. Charakter paradny dodatkowo
podkresla fakt, iz przy wigkszosci zachowanych zbroi husarskich nie wystgpuja zaczepy
umozliwiajace zamocowanie skrzydet. Brak mozliwosci zastosowania skrzydet przy zbroi
nieposiadajacej naplecznikow (od 2 pot. XVII w. napleczniki powszechnie odrzucano, by
zmniejszy¢ cigzar zbroi; tym bardziej dodawanie kolejnych kilogramow w postaci skrzy-
det wydaje si¢ bezzasadne). Tak krucha ozdoba mogtaby bardzo tatwo zostaé zniszczona
w czasie bitwy (choéby wzgledy pragmatyczne kaza watpi¢ w bojowe zastosowanie oka-
zatych skrzydel).
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sta, a koncepcje przemyslane. Nie ograniczono si¢ do wywodu dziejow opieraja-
cego si¢ na faktografii historii politycznej, ukazano réwniez problemy kulturowe
oraz te dotyczace zycia codziennego w minionych wiekach. Niewatpliwie mocna
strong recenzowanych podrecznikéw sa ich walory metodyczne i dydaktyczne.
W przypadku obu podrgcznikéw wart podkreslenia jest fakt, iz wydawnictwa
proponuja bardzo duze wsparcie merytoryczne i metodyczne dla nauczycieli
W postaci serwisow internetowych, gdzie umieszczono duzo cennych materiatow
dodatkowych, niebywale uatrakcyjniajacych lekcje. Aby oceng ostateczna nale-
zycie wywazy¢, trzeba porownac je z pozostatymi podrgcznikami do historii dla
klasy IV szkoly podstawowej dopuszczonymi do uzytku. Dopiero wtedy bedzie
mozna orzec, ktory podrecznik zastuguje na wyrdznienie.
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Recenzja podrecznika:

Marcin Braun i Weronika Sliwa, To jest fizyka. Podrecznik do fizyki dla klasy
siodmej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa Era, 2017

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra wta-
sciwego do spraw o$wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrgcznikow
na podstawie opinii rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Bronistawa Stowinskiego,
mgr Teresy Kutajczyk i dr. hab. Piotra Zbroga w roku 2017, nr ewidencyjny w wy-
kazie MEN 818/1/2017.

Podrecznik wydano starannie, na dobrym papierze i z wtasciwa liczba dobrze
dobranych ilustracji. Na koncu podrecznika zamieszczono tabele wielkosci fizycz-
nych, spis pojawiajacych si¢ w ksiazce wielkosci fizycznych oraz indeks. Znaj-
dziemy tam roéwniez spis zrodet ilustracji oraz odpowiedzi do obliczeniowych
zadan. Biorac to pod uwage, mozna stwierdzié, ze Wydawnictwo dobrze wypet-
nito swoje obowiazki.

Ksiazka liczy 248 stron i uwzgledniajac liczbe ilustracji oraz wielkos$¢ druku,
nalezy uznac, Ze jej objetosc jest wlasciwa, a tres¢ odpowiada podstawie programo-
wej. Omawiany podrecznik sktada sig z sze$ciu rozdzialow. Pierwszy z nich ma
charakter wstgpny, przynajmniej sadzac po tytule — Zaczynamy uczy¢ sie fizyki.
Omawiane sg tutaj takie zagadnienia jak jednostki wielkosci fizycznych, pomiary
i ich niepewnos¢. Dodatkowo znajdziemy tu dodawanie sit 1 pierwsza zasade dyna-
miki. To niezmiernie wazne zagadnienia, ale znacznie lepiej bytoby dotaczy¢ je do
rozdziatu I1I i oméwi¢ razem wszystkie zasady dynamiki Newtona. Rozdziat wstep-
ny, poswigcony znaczeniu fizyki, mogtby by¢ wtedy bardziej rozbudowany.

Nastepne trzy rozdziaty zajmuja si¢ kinematyka, dynamika oraz praca i ener-
gia mechaniczna, tak wigc, razem z matym fragmentem rozdziatu I, trzy kolejne
czegscei stanowia komplet wiedzy o mechanice, przedstawiony na 150 stronach.
Wiedza ta jest dosy¢ tradycyjna i oczywiscie daleka od kompletnosci. Trzeba
jednak pamigta¢, ze mamy do czynienia z dosy¢ skromnym czasem przeznaczonym
na edukacjg fizyki i, co wazniejsze, pierwszym rokiem jej nauczania. Brakuje w tej
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czesci waznego pojecia pedu, a problemy wielowymiarowe, takie jak ruch czy
dodawanie sit dziatajacych na ptaszczyznie, sa potraktowane bardzo skrotowo.
Trudno jednak o to w pelni obwinia¢ Autoréw, bo tych zagadnien nie ma w pod-
stawie programowe;j.

Rozdzial V — omawiajacy budowe czasteczkowa ciat i ciepto — jest zdecydo-
wanie zbyt skromny (42 strony wraz z powtorzeniem), ale znowu zgodny z podsta-
wa programowa. Dodatkowo catkowicie ignoruje zwiazek zjawisk czasteczkowych
i cieplnych z ci$nieniem, a wigc pomija takq zalezno$¢ dla przej$¢ fazowych. Wy-
daje sig, ze duzo lepszym rozwiazaniem byltoby przedstawienie najpierw hydrosta-
tyki, a dopiero potem zjawisk zwiazanych z cieptem. Inaczej méwiac, logiczne
wydaje si¢ zamienienie kolejnosci rozdziatow V i VI, zwlaszcza ze hydrostatyka
w naturalny sposob jest dziatem mechaniki, omawianej w pierwszych czterech
rozdziatach. Dzigki takiej zamianie mozna byloby w naturalny sposob przedstawic
cis$nienie oraz prawa Pascala i Archimedesa jako bezposrednie zastosowania pozna-
nych poje¢ z mechaniki. Oczywiscie w rozdziale o cieple mozna wtedy zwrdcic
uwage na zalezno$¢ przej$¢ fazowych od cisnienia, a nie tylko od temperatury.
Autorzy potraktowali dostownie podstawe programowa, gdzie najpierw wymienia
sie Zjawiska cieplne (rozdziat IV), a nastepnie Wiasnosci materii (rozdziat V).

Z innych istotnych zarzutow nalezatoby podkresli¢ brak jasnych zasad za-
okraglania wynikow. Jest to wymogiem podstawy programowej, a jako zagadnie-
nie i trudne, i zdecydowanie dotychczas stabo znane uczniom, zastuguje na bardziej
precyzyjne potraktowanie. To, co znajdziemy na s. 17, to zbyt mato i nie w pelni
precyzyjnie.

Zwracaja tez uwage zadania, ktorych tres¢ nie zostata w sposob wystarczajaco
doktadny okreslona, co spowoduje trudnosci w ich rozwiazywaniu albo zmusi na-
uczyciela do doprecyzowania zatozen czynionych w przedstawionym problemie (co
z drugiej strony mozna uznac¢ za czynnik sprzyjajacy lepszemu zrozumieniu).

Dalsze uwagi dotycza raczej wymogow programowych, a nie konkretnych
brakow w recenzowanym podreczniku. Mozna jednak uwazaé, ze opracowane
podstawy programowe podaja tylko ogolne ramy, za$ Autorzy, wedlug wlasnego
uznania, te ramy powinni wypelni¢. Nastgpujace nasze komentarze dotycza za-
gadnien, ktore w podstawach nie zostaty explicite wyszczegolnione, ale dla lep-
szego zrozumienia podstaw fizyki powinny by¢ w podreczniku wykorzystane.

Zatem niedociagnigciem jest mato precyzyjne wyjasnienie problemu cecho-
wania energii. W praktyce podano jedynie niczym nieuzasadniona regute, ze ,,ener-
gi¢ potencjalna obliczamy zawsze wzgledem jakiego$ poziomu”.

Nastepny to transformacja Galileusza, ktorej w podrgczniku nie ma, a bez
ktorej trudno wyjasni¢ wzglednosci ruchu. Temat 7, noszacy ten problem w tytu-
le, jedynie w sposob opisowy stara si¢ rzeczy wyjasnic.

Kolejnym, i wydawaloby si¢ mniej istotnym, problemem jest uzycie delt (A)
we wzorach, a mowiac konkretnie, to uzywanie réznic wielkosci fizycznych,
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zamiast samych wielko$ci. Otoz gdyby stosowac to konsekwentnie, zwracajac
uwage, ze w fizyce z zasady wystepuja rdéznice wielkosci fizycznych, to cecho-
wania energii (AE), predkosci (Av), czasu (At) czy tez drogi (As), i jeszcze paru
innych wielkosci, bylyby oczywistym faktem.

Podobnych zarzutéw mozna by postawic sporo, przy czym warto zauwazyc¢,
ze wigkszo$¢ ma charakter powszechny w szkolnej edukacji. Naleza do tego takie
uchybienia, jak twierdzenie, ze miara doktadnosci przyrzadu jest jego najmniejsza
dzialka, to, ze wszystkie substancje wystepuja w trzech stanach skupienia, czy tez
mylenie ciala stalego z cialem sztywnym.

Na koncu zamie$cilismy dwie strony uwag szczegdtowych, ktorych zdecy-
dowana wigkszo$¢ to drobne uwagi dotyczace potknig¢ raczej jezykowych niz
merytorycznych. A biorac pod uwage, ze wigkszos$¢ przedstawionych powyzej
zarzutow to uswigcone tradycja przekonania polskiej dydaktyki, mozna stwierdzic,
ze Autorzy podrecznika dobrze wywiazali sig ze swego zadania, cho¢ byli dodat-
kowo skrepowani zdecydowanie zta podstawa programowa.

Jednocze$nie warto zauwazy¢ zalety ksiazki. Jest dosy¢ zwigzta i na ogot jasno
przedstawia poruszane zagadnienia. Na pochwale zastuguja takie elementy, jak
Linfografiki” poréwnujace rézne wielkosci fizyczne — chocby poréwnanie predkosci
ze s. 44/45, mas ze s. 86/87 czy tez temperatur na s. 164/165. Takich porownan jest
w ksiazce sporo i zdecydowanie zastuguja na pochwale. Inng zaleta jest duza liczba
przyktadow, w ktorych jasno i precyzyjnie przeliczane sa zadania, bardzo dobrze
ilustrujace odpowiednie zagadnienia fizyczne. Dodatkowo stanowig one przyktady
zapisu zagadnien fizycznych, gdzie zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ przeliczania
jednostek. Podobnie w ksiazce konsekwentnie przedstawia sig fizyke jako nauke
ilo$ciowa, zamieszcza si¢ wszystkie wymagane wzory i zaleca si¢ z nich korzystac,
co nie bylo ostatnio zbyt powszechne. Warto tez wspomniec, ze wiele przytaczanych
przyktadoéw jest niezwykle intrygujacych, jak np. ten ze s. 130 — podajacy, ze zje-
dzenie 100 g tabliczki czekolady jest energetycznie rownowazne wniesieniu samo-
chodu o masie 1 tony na wysoko$¢ Patacu Kultury i Nauki w Warszawie.

Zauwazone bltedy nalezaloby wprawdzie poprawié, a braki uzupehic, wy-
mienione niedociagnigcia nie zmieniaja jednak ogdlnie pozytywnej oceny. Pod-
sumowujac, podrecznik Marcina Brauna i Weroniki Sliwy uwazamy za poprawny
i godny polecenia przez Komisje PAU do uzytku szkolnego.

Uwagi szczegotowe:

s. 9 — Fizyka jest ,,pozyteczna” przede wszystkim dlatego, ze pozwala zro-
zumie¢ $wiat. Autorzy hotduja wyraznie pogladowi, ze gtdéwna warto$¢ fizyki to
jej wpltyw na technike. Warto bytoby takze z naciskiem podkresla¢, ze fizyka
przede wszystkim stuzy do odkrywania praw rzadzacych przyroda.
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s. 10 — Fizyka nie tylko ,,ttumaczy podstawowe prawa przyrody”. Fizyka
znajduje prawa przyrody i za ich pomocg thumaczy zachowanie zjawisk zacho-
dzacych we Wszechswiecie.

s. 17 — Kwestia zaokraglenia wynikow ma dwa aspekty. Jeden to zaokraglanie
wynikow w fizycznych pomiarach, a drugi to konkretna propozycja Autoréw, jak
dokonywac¢ zaokraglania wynikow w konkretnych obliczeniach przy rozwiazywaniu
zadan. Zaokraglanie wynikow w pomiarach zalezy od ich doktadnosci i niekoniecz-
nie ,,w praktyce na ogot oznacza to doktadnos¢ do dwoch cyfr znaczacych”.

s. 18 — Autorzy w podsumowaniu pisza, ze ,,cyfry znaczace to wszystkie
cyfry danej liczby z wyjatkiem zer na poczatku i na koncu”. Zera na koncu i po-
czatku otrzymanego wyniku moga by¢ tak samo cyframi znaczacymi jak kazde
inne cyfry. Zera na poczatku zaleza od przyjetych jednostek, zera na koncu zaleza
od doktadnos$ci pomiaru. Na potrzeby rozwiazywanych zadan na tym etapie na-
uczania fizyki mozna si¢ umowic, ze ,,wyniki pomiarow bedziemy zaokraglac¢ na
0g6t do dwach cyfr znaczacych”.

s. 23 — Autorzy definiuja site wypadkowa nastepujaco: ,,site, ktora zastepuje
kilka sit, nazywamy sila wypadkowa”. Raczej powinno si¢ okresli¢, ze wypadko-
wa to sila, ktora powoduje te same skutki, co kilka sit.

s. 33 — Zad. 1, test 1. Zadanie nierozsadne — torebka foliowa moze spadaé
w bardzo rézny sposob, wigc wyniki pomiaré6w moga si¢ znacznie rézni¢. Tym
samym powtarzanie pomiaru w tym konteks$cie nie bardzo ma sens.

s. 59 — We wzorze definiujacym przyspieszenie

Q= AV
At

w mianowniku jest takze rdznica czaséw. Konsekwentnie wigc powinni$my zamiast
t wprowadzi¢ At, a wigc przyspieszenie.

s. 65 — Nie ma powodu, aby z uzasadnieniem wzoru na drogg w ruchu jed-
nostajnie przyspieszonym (opdznionym) odsyta¢ ucznia do szkoty ponadpodsta-
wowej. Mozna wzor ten na tym etapie edukacji prosto uzasadnic.

s. 79 — Sprawdzanie Il zasady dynamiki w szkole podstawowej nie jest zbyt
trudne. Cho¢ mozna si¢ zgodzi¢, ze intuicyjne zrozumienie uczen tatwiej osiagnie
przez jako$ciowe rozwazania.

s. 82 — Wagon o masie 100 kg nie jest zbyt realny.

s. 85 — Przyblizenie g = 10 jest wprawdzie bardzo dobre, jednak nalezatoby
napisaé, ze to tylko przyblizenie, ktore dla uproszczenia rachunkéw stosujemy
w podreczniku. Mozna bytoby tez wspomnie¢, ze przyspieszenie zalezy od miej-
sca na kuli ziemskiej i np. w Warszawie jest rowne 9,8123 m/s%. Autorzy pisza, ze
stosuja takie przyblizenia, ale dopiero na s. §9.

s. 87 — Pytanie w ¢wiczeniu C nie jest precyzyjne. Moglbym dziata¢ podana
sila, uzywajac odpowiednich przyrzadow.
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s. 146 — Maszyny proste sg oczywiscie zasilane w najrozniejszy sposob, a nie
tylko sila mig$ni. Np. wspomniana przez Autoréw skrzynia biegdéw moze by¢
zasilana silnikiem benzynowym.

s. 149 — Zad. 3 jest niezbyt dobrze sformutowane. Wedlug zalozenia narciarz
porusza si¢ ruchem jednostajnym, a wigc ma stata energig kinetyczna, natomiast
zmniejsza si¢ jego energia potencjalna. Uczen bedzie mie¢ problem na tym etapie
edukacji, by udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi.

s. 157 — Zad. 3 nie jest zbyt precyzyjnie sformutowane, nie bardzo wiadomo,
co tu Autorzy mieli na mysli, gdyby czasteczki wody i szkta sig nie przyciagaty,
to nie byloby, czego suszy¢.

s. 158 — Oczywiscie nie wszystkie substancje wystgpuja w trzech stanach
skupienia. Zawsze jako przyktad mozna zaproponowac pokazanie ,,ptynnego
drewna”.

s. 160 — Autorzy nic nie wspominaja tutaj o zaleznos$ci temperatur topnienia
i wrzenia od ci$nienia. Warto byloby tu o tej zaleznosci wspomnieé, bo p6zniej na
s. 229 dyskutuje si¢ zasadg dziatania szybkowaru (zad. 6).

s. 166 — W podrozdziale o zmianach energii wewnegtrznej nalezatoby wspo-
mnie¢ tez co$ o promieniowaniu, bo jest to jedna z najistotniejszych form tej
zmiany. Wprawdzie w podsumowaniu si¢ o tym méowi, ale w najbardziej waznym,
na niebiesko podanym tekscie, tego brakuje. Rozdziat dotyczy co prawda ciepta,
a nie promieniowania, ale mozna bytoby odesta¢ do wlasciwego podrozdziatu.

s. 171 — Ciekawe, jak uczen przyjmie fakt, ze ciepto wlasciwe wody jest tak
duze. W $wietle informacji ze s. 165 o temperaturze jako wielko$ci zaleznej od
energii kinetycznej przypadajacej na jedna czastke, ciepta wlasciwe wszystkich
cial powinny by¢ prawie takie same — ewentualnie powinny by¢ odwrotnie pro-
porcjonalne do masy czastek (im wigcej czastek na jednostke masy, tym ciepto
wlasciwe wigksze). Oczywiscie niczego takiego si¢ nie obserwuje.

s. 232 — W zad. 7 todka o masie 300 kg wraz fadunkiem i zaloga raczej nie
zashuguje na nazwe jachtu.

s. 240 — Przy tablicy 6 powinna by¢ uwaga analogiczna do tej z tablicy 5,
mowiaca o tym, ze dane dotycza ci$nienia normalnego.
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Recenzja podrecznika:

Grazyna Francuz-Ornat, Teresa Kulawik i Maria Nowotny-Rézanska, Spot-
kania z fizyka. Podrecznik do fizyki dla klasy si6édmej szkofy podstawowe)j,
Wydawnictwo Nowa Era, 2017

Podrecznik zostal wydany przez Nowa Erge w roku 2017 i dopuszczony
do uzytku szkolnego na podstawie opinii recenzentow: dr. Stawomira Brzezow-
skiego, dr. Krzysztofa Koca i mgr Teresy Kutajczyk (Nr dopuszczenia MEN
885/1/2017).

Podrecznik liczy 280 stron i jest starannie wydany — na dobrym papierze,
z wlasciwa liczba dobrze dobranych ilustracji i, co warto podkresli¢, z podanymi
ich zrodtami. Na koncu podrgeznika znajduja si¢ tabele wielkos$ci fizycznych,
indeks oraz odpowiedzi do zadan obliczeniowych zamieszczonych w ksiazce. Tym
samym strona redakcyjna podrgcznika nie budzi zastrzezen. Od strony meryto-
rycznej podrecznik sktada si¢ z siedmiu rozdziatow. Pierwszy z nich, zatytutowa-
ny — Pierwsze spotkanie z fizykq — przedstawia zagadnienia ogolne wstepne, takie
jak pomiary, jednostki czy zasady zaokraglania. W drugim rozdziale przedstawio-
no czasteczkowa budowe materii. Te dwa rozdziaty stanowia wstepny i z natury
niezbyt konsekwentny wyktad tego, czym zajmuje si¢ fizyka. Rzeczywista nauka
zaczyna si¢ od rozdziatu trzeciego, w ktérym przedstawiono hydrostatyke 1 aero-
statyke. Te dosy¢ zaawansowane w ,,fizyce akademickiej” dziaty sa tradycyjnie
(tak bylo w latach siedemdziesiatych) prezentowane na poczatku nauki fizyki.
I ma to spore uzasadnienie, bo takie pojecia, jak cisnienie czy prawo Archimede-
sa, beda wielokrotnie pozniej potrzebne, a korzystajac z tego, ze to poczatek nauki
fizyki, mozna pomina¢ (zignorowac) wiele ktopotliwych szczegétow, trudnych
do zrozumienia nawet przez studentdw. W sumie chyba zgodzitbym si¢ (J.K.) z ta
koncepcja. Tym samym w rzeczywistosci konsekwentne przedstawienie fizyki
zaczyna si¢ roOwniez tradycyjnie — od rozdziatow przestawiajacych mechanike,
a wigc kinematyke (rozdzial IV) i dynamike (rozdziat V). Nastepnie Autorki przed-
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stawiaja energi¢ i grawitacje wraz z pokrewnymi pojeciami, takimi jak moc (roz-
dziat VI). Ostatni, siodmy, stosunkowo krétki rozdziat jest zatytutowany Termody-
namika. Jak tatwo zauwazy¢, Autorki uzywaja dos¢ ,,szumnych’ nazw, przystugu-
jacych raczej akademickiemu niz szkolnemu zakresowi wiadomosci, jednak trudno
si¢ nie zgodzi¢ z tym, ze rozdzialy zawierajq tematyke zgodna z ich nazwami.

Ponizej przedstawiono cztery strony uwag szczeg6étowych. Po ich powtéornym
przejrzeniu stwierdzamy, ze mimo znacznej ich liczby nie znajdujemy takich,
ktore cheieliby$my specjalnie podkresli¢. Do bardziej znaczacych nalezy niekon-
sekwentne uzycie delt we wzorach, watpliwe informacje o czasie i jego mierzeniu
czy nieodréznianie ciala sztywnego od statego. Oczywiscie nie sa to zbyt powaz-
ne btedy. Nieco gorzej wygladaja braki, czyli to, czego w podreczniku nie ma.
I tak w ramach kinematyki nie ma transformacji Galileusza; nie ma réwniez opi-
su ruchu innego niz po linii proste;.

Mozna by postawic¢ jeszcze kilka takich zarzutow, ale spodziewana odpowiedz
Autoréw brzmialaby: ,,tego nie ma w minimum programowym”, co oczywiscie
praktycznie konczy dyskus;je.

Nalezy rowniez wymieni¢ zalety podrecznika. Wérdd nich znajdziemy nie-
watpliwie do$¢ prosty sposob prowadzenia wyktadu, ze sporg liczba przyktadow
— problemoéw szczegdlowo rozwiazanych, stanowiacych dobry wzor, jak nalezy
rozwiazywac zadania z fizyki. Ogdlniej mozna zauwazy¢, ze Autorki bardzo po-
waznie podchodza do ,,rzemiosta” fizycznego — w podreczniku znajdziemy wszyst-
kie niezbgdne wzory, ich standardowe zastosowania wraz szczegoétami technicz-
nymi jak rachunki na jednostkach. Na koncu kazdego rozdzialu zamieszczono
podsumowanie podzielone na cztery czg$ci. W pierwszej znajdziemy podstawowe
informacje, takie jak wzory, prawa czy definicje. Pozostale trzy to testy powto-
rzeniowe. Pierwszy z nich, zatytutowany 7o trzeba umieé, sprawdza podstawowa
wiedze. Pozostale dwa to: Dobrze, jezeli to umiesz | Swietnie, jezeli to umiesz —
sprawdzaja nieco mniej elementarne umiejgtnosci. Widac, ze Autorki maja réwniez
bardzo powazny stosunek do dydaktyki i oceniania ucznia. Czgsto dla mnie (J.K.)
zbyt powazny, bo nie potrafi¢ niekiedy zrozumie¢, co spowodowato zakwalifiko-
wanie danego zagadnienia do konkretnej kategorii.

Podsumowujac, podrecznik wydaje sig¢ bardzo poprawny i to chyba najbar-
dziej wlasciwa ocena. Nie wida¢ bowiem ,,polotu” ani indywidualnych preferen-
cji naukowych Autorek, a z kazdej strony bije ich szkolne nastawienie. Dlatego
mimo braku istotnych zarzutow trudno nam zacheca¢ do korzystania z tego pod-
recznika, cho¢ i zniechgcanie byloby nieuzasadnione. Tym samym warto o oso-
bista refleksje, dlaczego podrecznik mnie nie zachwyca. Jednym z argumentow
moze by¢ duza liczba drobnych uchybien oraz do$¢ spory (cho¢ nieprzekraczaja-
cy rozsadku) rozmiar (280 stron). Jednakze chyba gléwnym elementem odstre-
czajacym mnie jest ogromna tradycyjnos¢ — w podreczniku nie ma ani jednego
oryginalnego elementu, a wigkszos¢ informacji ma charakter zwyczajowo przed-
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stawianych w szkole, i to przedstawianych w sposob solidny, ale bardzo tradycyj-
ny. Niemniej jednak, poniewaz to dobra tradycja, wprawdzie bez entuzjazmu,
byliby$my sktonni poleca¢ ten podrecznik do szkolnego uzytku, co oznacza wnio-
sek o rekomendacj¢ Komisji.

PS. Wydaje mi si¢ (J.K.), ze na jako$¢ podrecznika mogt mie¢ wptyw jeden
z Recenzentow, dr Brzezowski, znany mi jako bardzo solidny Autor podrecznikow
i dobry znaweca fizyki.

Uwagi szczegotowe:

s. 6 — Pytania zadawane przez poszczegdlnych specjalistow nie charaktery-
zuja tych specjalnosci. W szczegolnosci uzyto terminu ,,energia”, zanim to pojecie
zostato wprowadzone.

s. 7—Umieszczone na zottym tle (a wigc bedace regutami) zdania sa dalekie
od precyzji. W szczegblnosci zwykle uwaza sig, ze substancja jest jednorodna,
natomiast ciata sa zbudowane z r6znych substancji.

s. 7 — Podziat na ciato fizyczne i substancje jest sztuczny i niepotrzebny.
Powinno by¢ raczej, ze ciato fizyczne to dobrze zdefiniowany zbior materii.

W ciekawostce uzyte stowo planetoida bez wyjasnienia (i w niezbyt sensow-
nym kontekscie).

s. 9 — Tym razem stowo asteroida. Sugestia o zwiazku Einsteina z odkryciem
lasera jest co najmniej malo realistyczna.

Wymienione silniki z silnikiem parowym nie maja wigkszego zwiazku. Az
prosi si¢ jedno zdanie na temat tego, czym jest silnik.

s. 10-11 — Zamieszczone tu zadania nie wydaja si¢ mie¢ zbytniego zwiazku
z fizyka.

s. 14 — Jednostek krotnych nie tworzy sig, a jedynie oznacza za pomoca
przedrostkow.

Nalezatoby przy zdjeciu suwmiarki opisa¢ dziatanie noniusza.

s. 24 — W ramce zapisano oddziatywania o wyraznie r6znym znaczeniu.
Np. oddziatywania mechaniczne moga mie¢ charakter sprezysty. Poza tym prawie
wszystkie uzyte w ramce stowa nie zostaly wcze$niej okreslone.

s. 26 — Spadaja meteory. Meteoryty sa juz na Ziemi. Oczywiscie to drobiazg,
ale nie wida¢ powodu, by na tym etapie opowiada¢ o problemie tak ktopotliwym
z nazewniczego punktu widzenia.

s. 32 — Nie podoba mi si¢ przyjecie niepewnosci rownej dzialce sitomierza.
Przy siedmiokrotnym (dlaczego siedem; czyzby jaka$ numerologia?) pomiarze
niepewno$¢ mozna zmierzy¢. Postepujac, jak sugeruja Autorki, uczymy ignoro-
wania tego, co nam si¢ nie podoba. Wielkosci, ktore Autorki nazwaty ,,liczbowy-
mi”, nazywaja si¢ skalarami.
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s. 32 — Zdanie: ,,Jezeli pomiary byly wykonane starannie, to kazda kolejna
proba data taki sam wynik” — ktoci si¢ z rozdziatem o pomiarach i doktadnosci
pomiardéw. Powinno by¢ dodane: w granicach doktadnos$ci pomiaru.

s. 36 — Podpis przy ,,ciekawostce” mato przekonujacy — wystarczylo napisac,
ze kilka(dziesiat) wiosel dostarcza wigcej sily niz np. jedno, bo sity sie dodaja,
cho¢ z drugiej strony wigcej wiosel, to dtuzsza, a wigc cigzsza i trudniejsza do
poruszenia 16dz. Rzecz bardzo ciekawa historycznie (problem triery), ale chyba
nie na fizyce w klasie VII.

s. 36 — Pierwsza ramka. ,,Jesli kilka sit [...] mozna zastapi¢ jedna [...]”. Nie
rozumiem trybu przypuszczajacego, powinno by¢ twierdzaco, sita wypadkowa to
jedna sifa zastepujaca dziatanie kilku. Jesli juz tryb przypuszczajacy, to trzeba
napisa¢, dlaczego nie zawsze mozna to zrobic.

s. 38 — Reguta sugeruje, ze nie zawsze mozna zastapi¢ kilka sit jedna. W rze-
czywistosci Autorki dostarczyty juz komplet informacji, by rzecz jasno powiedzie¢.
A wigc powinny napisaé, ze kilka sit mozna zastapi¢ jedna, jezeli pominaé moz-
liwos¢ obrotu czy deformacji ciata i odwotac si¢ do do§wiadczenia z zeszytem ze
s. 29.

s. 38 — Zadanie 2 b. Diugosci wektorow sity F3 i F4 sa nieprawidtowe, nie
tylko dtugosci zamienione, ale dodatkowo nieproporcjonalne.

s. 43 — Tekst o czasie nie do przyjecia. Autorki prawdopodobnie (bo to chy-
ba ich tekst) nie zdaja sobie sprawy z wtasno$ci czasu stonecznego (czas stonecz-
ny prawdziwy, $redni, lokalny itp.) i historii zegarow. Oczywiscie nie wszystko
trzeba mowi¢ w VII klasie, ale twierdzenie, ze zegary stoneczne zostaly ,,wypar-
te” przez wodne, to juz przesada. Najgorsza jest uwaga o Huygensie — oczywiscie
byl Holendrem.

s. 43 — Analiza teksu — nie napisano, ze zegary stoneczne wskazuja czas lo-
kalny, w odroznieniu od pozostatych, o ktorych pisza. Dalej najlepsze mechanizmy
kwarcowe nie osiagaja doktadnos$ci rzedu kilku sekund na rok. To jest prawda
tylko przy kompensowanym termicznie kwarcu, a i tak podaje si¢ doktadnos¢ od
5 do 25 (co do modutu).

s. 46 — Pierwiastkami nie nazywamy grup atomow. To oczywiscie niezgrab-
no$¢ gramatyczna. Podobnie substancje nie roznig si¢ od siebie dlatego, ze sa
zbudowane z roznych czasteczek i atoméw. Jawnym kontrprzyktadem jest tutaj
16d, bedacy chemicznie tym samym, co woda. W sumie chyba brakto tu jakiego$
zdania o tym, czym jest chemia. Dodatkowo na nastgpnych stronach Autorki,
omawiajac dyfuzje¢, jawnie pokazuja, ze mieszaniny to tez substancje. Swoja
droga brakuje okreslenia mieszaniny.

s. 49 — Mam zasadniczy opor w uznaniu, ze wszystkie ciata sktadaja si¢
Z atomow.

s. 54 — Definicja: ,,Napigcie powierzchniowe to zjawisko powstawania cien-
kiej btony [...]” — na cieczy nie ma zadnej btony, poza tym jak cienka ona ma
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powstac?? Lepsze jest takie sformowanie: Napiecie powierzchniowe — zjawisko
wystepujqce na powierzchni cieczy, dzieki ktoremu zachowuje sie ona jak sprezysta
blona. Przyczynq tego zjawiska jest wzajemne przyciqganie sie czqsteczek cieczy.

s. 61 — Gabka to nie cialo state. Jak si¢ zdaje, Autorki myla pojgcie ciata
sztywnego i statego. Tak w ogdle drobiazg, ale przy dziale o budowie atomowej
raczej nie do przyjecia. Dalej o substancji wystepujacej w rdznych stanach sku-
pienia i ja tego tez bym nie uwazal za poprawne.

s. 61 —,,W kazdym stanie skupienia substancje maja inne wtasciwosci” — nie-
koniecznie wszystkie sa inne.

s. 62 — Skala Mohsa budzi watpliwosci. I tak 3 to kalcyt, a nie perta, 6 orto-
klaz, a nie hematyt, 8 topaz, a nie szmaragd, natomiast 9 korund, a nie rubin.
Wprawdzie np. rubin to odmiana barwna korundu, ale jednak skala jest oficjalna
i tak ja nalezato przedstawic, czyli z oficjalnymi nazwami.

s. 63 — Tym razem w regule jawne pomylenie ciata sztywnego, plastycznego,
sprezystego z ciatem statym.

s. 68 — Z tymi wspotczesnymi warto$ciami dawnych miar bym uwazal.
Np. tut wg ksiazki kucharskiej z 1918 roku to 13 gramoéw, co zgadza si¢ z miara
rosyjska — 12,8 g. Austriacka miara to okoto 17,5 (czyli Autorki chyba z CK).
Tak w ogole, jak pisze Weintrit Jednostki miar wczoraj i dzis, w Polsce to byto
miedzy 10 a 50 g, i np. kamien to 1024 tuty, czyli wg kamienia podanego przez
Autorki to okoto 1/alfa (1/137) razy 102 kg (czyli raczej miara rosyjska). Grzyw-
na w tym systemie (tzw. staropolskim) to okoto 202 g, czyli jako tako si¢ zgadza,
niemniej przeliczenie dawnych miar na wspolczesne jest wprawdzie bardzo cie-
kawym problemem, jednak zdecydowanie nie dla VII klasy (p. np. W. Kula Ludzie
i miary).

— Nalezy doda¢, ze: masa jest miarag bezwladnosci.

s. 69— Tym razem chyba zbyt duzo zastrzezen w kwestii rownosci sity gra-
witacyjnej i cigzaru. Powinno si¢ natomiast ogdlnie stwierdzi¢, ze fizyka i wszyst-
kie nauki przyrodnicze to nauki operujace przyblizeniami.

s. 70 — Zamiast pisa¢ wielkos¢ liczbowa, nalezatoby uzy¢ terminu wielko$¢
skalarna w opozycji do wielko$ci wektorowej (por. uwaga do s. 32).

s. 79 — Rozdziat 1,3 —wyznaczanie gestosci doswiadczenia 23, 24, 25. W zad-
nym z tych do$wiadczen nie ma mowy o niepewnos$ci pomiarowej, a jest ona
w kazdym przypadku bardzo istotna, w szczegolnosci, gdy kaza porownywac
wyniki z tymi zamieszczonymi w tabeli.

s. 94 — Twierdzenie o wzro$cie masy ,,naciskajacej” bardzo ,,niedydaktyczne”.
Gdy przyjdzie do ilosciowego opisu i prawa Pascala, bedzie ktopotem.

s. 95 — Ramka ,,Ci$nienie hydrostatyczne [...]” zalezy takze od ggstosci.

s. 95 — Znowu ten sam problem. Ci$nienie hydrostatyczne nie zalezy od
cigzaru cieczy! Poza tym wspotczynnik g Autorki juz nazwaty na s. 70; to ziemskie
przyspieszenie grawitacyjne.
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s. 96 — Zmiany ci$nienia atmosferycznego nie maja wptywu na ilo$¢ opadow.
Statystyczny zwiazek tych wielkosci wynika z ruchu nizoéw w atmosferze, a wigc
jest wynikiem tego, ze nize sa ,,generowane” przez cykl obiegu wody w atmosfe-
rze. W sumie mam jedna do$¢ zasadnicza uwage — Autorki, jak si¢ zdaje, nie
opanowaty pojecia zaleznos$ci i niezaleznosci.

s. 97 — Torricelli z cala pewnoscia nie byt konstruktorem pierwszego mikro-
skopu. Okoto 1590 roku mikroskop zbudowali Hans i Zachariasz Jenssenowie.
Tak w ogdle za wynalazcg mikroskopu uwaza sig rzeczywiscie nieco pdzniejsze-
go Antona van Leeuwenhoeka.

s. 98 — Oczywiscie reguta definiujaca ci$nienie hydrostatyczne btedna — cis-
nienie jest hydrostatyczne rowniez w gazie. Dodatkowa reguta dotyczaca atmo-
sfery to ,,mnozenie bytéw ponad konieczno$¢”. To samo mozna by powiedzie¢
o tytule catego rozdziatu.

s. 104 — Wielkosci ttokow z zad. 4 sa catkowicie nierealistyczne.

s. 101 — Prawo Pascala. Z niewiadomych przyczyn zasada dziatania prasy
hydraulicznej nie jest wyprowadzona, mimo ze wprowadza si¢ prawo Pascala.
Powinno by¢ na rysunku zaznaczone jeszcze p, i p, oraz podane, ze zmiana
p, = zmiana p,, stad F /S = F/S..

s. 102 — Prasa hydrauliczna. Dodatkowo na tym poziomie wiedzy nie zaszko-
dzi pokaza¢, ze site zyskujemy kosztem przesunigcia przy zachowanej objetosci
w prasie hydrauliczne;j.

s. 102 — Prasa hydrauliczna, jeden z wektorow F lub F, powinien by¢ zwro-
cony w gore, tym bardziej, ze obok pokazany jest hamulec.

s. 105 — Z rozumowania na tej stronie wynika do$¢ jednoznacznie, ze sita
wyporu zalezy od rdznicy ci$nien ,,na dole” i ,,na gorze” zanurzonego przedmio-
tu, czyli sita ta powinna zaleze¢ od ksztattu przedmiotu. W szczego6lnosci powin-
na by¢ wigksza dla przedmiotu umieszczonego w pionie, a nizsza dla tego same-
go przedmiotu w poziomie. Oczywiscie tak nie jest i zalezy jedynie od ro6znicy
gestosci cieczy 1 przedmiotu oraz jego zanurzonej objetosci, co Autorki w pewien
Sposob pisza na nastgpnej stronie. W sumie bardzo niezgrabne z dydaktycznego
punktu widzenia. Naturalnie zdajg sobie sprawe, ze wyjasnienie problemu wyma-
ga kilkunastu przemyslanych zdan, ale warto je przemysle¢, bo prawo Archime-
desa ma dos$¢ powazne znaczenie praktyczne.

s. 106/107 — Bardzo zgrabne doswiadczenie 32 zostato zepsute pod kazdym
wzgledem, m.in. przez wprowadzenie doswiadczenia 33 z ,,jajkiem”, konsekwen-
tne ,,bawienie si¢ woreczkiem z woda i dosypywanie soli do naczynia i woreczka”
wyjasniloby problem duzo lepiej. Notabene nalezaloby zaczac¢ od ,,Gedankeneks-
periment”, czyli wody (cieczy) z wyobrazonym woreczkiem z ciecza. Doswiad-
czenie 33 wola o pomste do nieba -— jajko to skomplikowane ciato, ktore pod
wplywem ciepta i soli zupetnie zmienia swe wlasnosci, wigc wynik doswiadcze-
nia moze jedynie uczy¢ oszustwa.
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s. 107 — Ramka ,,Warto$¢ sity wyporu mozna obliczy¢ ze wzoru...” Wzor
podany ad hoc, a mozna go bardzo prosto wyprowadzi¢, korzystajac z materiatu
dwu poprzednich lekcji.

s. 109 — Nie machiny, a machin — wg przekazu byto ich sporo.

s. 110 — Po raz drugi (podobnie byto z paradoksem hydrostatycznym) Autor-
ki pisza wzor i interpretuja na jego podstawie skutki fizyczne. By¢ moze jest to
dostepne intelektualnie licealistom (cho¢ watpi¢). W VII klasie kompletnie niere-
alne, cho¢ rzeczywiscie bardzo wazne. Dlatego, by uczniowie ,,zrozumieli wzor”,
trzeba wykonac spora ilo$¢ obliczen, a tu nawet nie zamieszczono zadan ilustru-
jacych zachowanie tych wzorow. Osobiscie uwazam, ze nawet 5—6 stron poswig-
conych na to zagadnienie ma uzasadnienie dydaktycznie.

s. 112 — Cialo ludzkie jest zbudowane praktycznie z wody i ma ggstos¢
w okolicach gestosci wody. Gdy zaczerpniemy powietrza, ggstos¢ jest mniejsza,
gdy wypuscimy, wigksza. Rzecz o tyle istotna, ze w Polsce tonie do tysiaca ludzi
rocznie (dla Polaka plaza jest chyba bardziej niebezpieczna od udziatu w ...
wojnie!), stad wiedza, ze po wypetieniu pluc powietrzem nie toniemy, moze
uratowac zycie, a zamieszczona tu informacja moze zmniejszy¢ nadzieje, a zwigk-
szy¢ strach, wigc poprawi¢ szanse¢ utonigcia, gdy przypadkowo znajdziemy si¢
w wodzie.

s. 118 — Nie jestem pewien, jak to jest ze zuzyciem powietrza przez nurka.
Cisnienie istotnie jest wyzsze, ale zapotrzebowanie na tlen zmienia sig¢ niewiele.
Biorac pod uwagg, ze sa aparaty z obiegiem zamknigtym oraz ze nadmiar tlenu
w organizmie jest zabdjczy, rzecz jest nieco bardziej skomplikowana.

s. 124 — Podajac przyktady réznowymiarowych uktadow wspotrzednych,
Autorki sg bardzo mato konkretne i w szczegdInosci nie przedstawiaja tych wspot-
rzednych. By¢ moze, uczen jest w stanie to (po wyjasnieniach nauczyciela) zro-
zumie¢, jednak wolalbym, by w kazdym przypadku wspotrzedne zostaly jawnie
wskazane, a nie tylko narysowane mato rzucajacym si¢ w oczy kolorem.

s. 125 — Tor i droga. Dla spdjnosci nalezy dodac¢ takze przemieszczenie.

s. 129, na dole strony — ,,W szkole podstawowej bedziemy rozwazali [...]
warto$¢ predkos$ci mozna obliczy¢”, tam brakuje dodanego ,,w ruchu jednostaj-
nym”, nie wystarczy, ze jest prostoliniowy.

s. 131 — Punkt 4, jezeli to punkty pomiarowe, to linii nie przeprowadzimy.
Tu niezbedne jest jakies$ zdanie o interpolacji, jako ze Autorki np. nas. 129 poda-
ja, ze btad pomiarowy istnieje. Wyraznie wida¢ to na drugim wykresie. W calym
rozdziale brakuje wzoru na czas w ruchu jednostajnym. Powinno by¢: prowadzi-
my lini¢ mozliwie najblizej wszystkich punktéw pomiarowych.

s. 136 — Z ta warto$cia ujemna i modutem wektora jest problem. Tak jak to
zostato zapisane, az prowokuje do problemow. Troche refleksji i mozna rzecz
sensownie rozwiaza¢, np. wskazujac, ze predko$¢ nawet w jednym wymiarze
pozostaje wektorem (sktadowa wektora).
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s. 140 —W zad. 2 nie ma potrzeby wspominania biegu. W zad. 6 albo anali-
zujemy przyktad ze s. 139, albo analizujemy zadanie analogiczne z nowymi da-
nymi.

s. 148 — Mato konsekwentne uzycie delt.

s. 164 — Nie wiem, czemu nie ogrzewac kubka — im 16d bedzie wilgotniejszy
(a wigc ogrzany), tym tarcie bedzie mniejsze, i do§wiadczenie lepiej si¢ uda.

s. 164, ramka — [ zasade dynamiki lepiej formutowac: ,,jezeli sita wypadko-
wa wynosi zero...”

s. 168 — Ogromne statki niekoniecznie wytaczaja silniki do manewrow
portowych (pomijajac fakt, ze duze kontenerowce to tysiace, a nie dziesiatki
kontenerow). W szczegdlnosci b. dobrze jest moc ,,da¢ wstecz”, bo holowniki
z zasady sa zbyt stabe na zatrzymanie takiej ogromniej masy. Poza tym nowo-
czesny statek ma trochg sprytnych urzadzen utatwiajacych manewrowanie. Na
pewno nie wyltacza sig silnikow na , kilka kilometréw” od portu, bo w tym czasie
statek bytby pozbawiony mozliwos$ci uniknigcia kolizji. Co$, co sig rzeczywiscie
robi, to zmiana rodzaju paliwa z cigzkiego na lekkie, by w razie zatrzymania
silnika méc go tatwo uruchomié. Tak w ogdle temat b. interesujacy, ale chyba
jednak nie na fizyce.

s. 166 — Ramka ,,.Bezwladno$¢”, definicja z ,,chce” niezbyt dobra.

s. 175 — Obie ciekawostki z tej strony sa wzajemnie sprzeczne. Oczywiscie
niezgrabno$¢ jezykowa, ale zdecydowanie gruba. Nalezatoby napisac, ze masa
odpowiada za bezwladno$¢, a cigzar to masa razy odpowiednie przyspieszenie
w danym miejscu. Dalej bedzie ktopot, ale juz wyraznie mniejszy, bo na poziomie
,»Sit pozornych”.

s. 177 — Przyspieszenie ciat spadajacych zalezy od ich ksztaltu! Polecam
moja ulubiona ksiazke na ten temat, a mianowicie Szkice o ruchach ciat niebieskich
W. W. Bieleckiego.

s. 179 — Nie wiem, co zjawisko Magnusa ma wspolnego z tytutem rozdziatu.
Poza tym zamiast wyjasni¢ Il zasade dynamiki, imputuje si¢ uczniom, ze ... ja
znaja (jak wiesz, wszystkie oddziatywania sa wzajemne).

s. 183 — Uwaga o zwiazku predkosci z oporami w jawnej sprzecznosci z za-
pisanym na nastgpnej stronie prawem. Oczywiscie oba fakty prawdziwe o tyle, ze
w przypadku roweru opor zalezy od predkosci, w odrdznieniu od sytuacji, o kto-
rej mowi prawo.

s. 190 — Bezwtadno$¢ nie powoduje dazenia do zachowania predkosci,
a utrudnia zmiang predkosci. To dos¢ wyrazna réznica — dazenie do zachowania
predkosci imputuje hamowanie, gdy predkos¢ rosnie, i przyspieszanie, gdy maleje.

s. 200 — Majac juz rozktad sit na sktadowe (regute réwnolegloboku) i fakt,
ze pracg mozna wykonac przeciwko sile (Uwaga), to mozna juz byto pokusic sig,
cho¢by w ramach materialu nieobowiazkowego, o wyjasnienie, dlaczego sita
prostopadta do ruchu nie wykonuje pracy — sita o zwrocie w kierunku ruchu do-
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starcza pracy dodatniej, przeciwna — ujemnej, wigc gdzies musi by¢ zero i jest
oczywiste, ze dzieje si¢ to dla sity prostopadtej, czyli niemajacej sktadowej w kie-
runku ruchu.

s. 209 — Ciekawostka jest kompletnie bzdurna. Znacznie ciekawsza i bardziej
pouczajaca jest prawda. Ot6z wysokos¢ skoku jest inwariantem transformacji
skali, co b. tatwo udowodni¢. Potwierdza to do§wiadczenie — w praktyce wszyst-
kie zwierzgta na Ziemi skacza tak samo wysoko niezaleznie od rozmiardéw — i kon,
i ston, i pchia, i czlowiek skacza na wysokos¢ okoto metra.

W rozdziale o energii potencjalnej brak jej ogélnej definicji, mimo ze mowi
sig np. o energii potencjalnej sprezystosci. Brak tez wyjasnienia, dlaczego poziom
energii mozna wybra¢ dowolnie.

s. 214 — Brak delty przy ,,t” w wyprowadzeniu wzoru na energi¢ kinetyczna,
cho¢ byta poprawnie wprowadzona na s. 136! Nalezatoby tez dodacé, ze wzor, cho¢
wyprowadzony dla ruchu jednostajnie przyspieszonego, jest stuszny ogdlnie.

s. 215 — Bardzo niekonsekwentne wprowadzenie zasady zachowania energii.
Z jednej strony mowi si¢ o zachowaniu energii, a z drugiej wprowadza ,,uktad
izolowany” i zastrzezenie o tarciu. Problem jest na tyle istotny, ze spokojnie moz-
na by na niego poswigcic strong czy dwie wigcej i przedstawic jasny i przemysla-
ny poglad.

s. 219 — Bardzo niekonsekwentne, i to w calym podrgczniku, uzywanie ,,delt”.
Gdyby je wykorzystywac¢ konsekwentnie, wiele rzeczy staloby si¢ oczywiste (np.
dowolnos¢ wyboru poziomu energii) i nie wymagatoby wielu wyjasnien. W ze-
stawieniu wzorow, jakie jest na tej stronie, rzecz razi wyjatkowo.

s. 229 —Zdjecie ,,Antarktydy” malo rozsadne, niskie temperatury wystgpuja
wewnatrz kontynentu, a na zdjgciu najwyrazniej wida¢ morze i pak lodowy. Wne-
trze Stonca to raczej 15 mln stopni, a supernowa w tym stanie co na zdjgciu, to
nie wigcej niz kilkadziesiat tys. stopni. Oczywiscie na powierzchni.

s. 235 — Rownowaga termodynamiczna i temperatura (rownos¢ temperatur)
to zdecydowanie zbyt wazne pojecia, by je wprowadza¢ jednym zdaniem i to
nawet niewyroznionym ttem. Prace pod wplywem ciepta moga wykonywac nie-
konieczne gazy, co Autorki omawiaty w obszernym ,,projekcie” na s. 223!

s. 242 — Bardzo nie podoba mi si¢ zad. 4. Raz, ze Krzemionki Opatowskie
sa rownie okazate, a sa w Polsce, a po drugie — rozpalanie ognisk wewnatrz po-
mieszczen wymaga wyjatkowych umiejgtnosci, bo ogien usuwa tlen z powietrza,
prowadzac do uduszenia.

s. 246 — Opowies¢ o wplywie ciepla wlasciwego wody na klimat catkowicie
falszywa. Przyczyna stabilizacji klimatu przez morze nie jest cieplo wlasciwe
wody, a fakt, ze woda jest ciecza i w wyniku falowania warstwa o sezonowo
zmiennej temperaturze wynosi zwykle kilkanascie metrow. Na ladzie warstwa
o zmiennej temperaturze w skali roku niewiele przekracza metr, a ponizej jest
stata temperatura, uwazana za $rednia danego miejsca. Stad pojemnos¢ cieplna
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ladu jest wielokrotnie mniejsza od morza. Ciepta wlasciwe zwykle nie r6znia si¢
zbytnio, bo np. w naszym klimacie grunt jest mocno przesycony woda.

s. 251 — Substancje moga wystepowaé w wielu stanach skupienia, np. kisiel
wystepuje w postaci zelu.

s. 257 — Stowo ,,regularnie” w opisie krysztatlu (ciata krystalicznego) zosta-
o uzyte niepoprawnie. Poprawnie krysztat to ciato o porzadku dalekiego zasiegu.
Cialo amorficzne ma uporzadkowanie bliskiego zasiggu — uporzadkowanie na
kilka odlegto$ci miedzy czasteczkami. ,,Regularne uporzadkowanie” dotyczy
ciata nalezacego do uktadu regularnego, czyli majacego sie¢ sze$cienng. Oczywi-
$cie to w zasadzie drobiazg, ale krystalografa denerwujacy. Dodajmy, ze krysztat
dla krystalografa to monokrysztat o wyksztatconej postaci zewngtrznej, czyli np.
spetniajacy prawo pasowe. Warto na to wszystko zwroci¢ uwage w jednym celu
— nauczyciele (podreczniki szkolne) bardzo zwracajq uwage na wlasciwe uzycie
stow, czyli na precyzje terminologiczng. Niestety w bardzo wybiodrczy sposdb — gdy
rzecz dotyczy nieco innej niz ich, czyli nauczycielska, specjalizacji, nawet w ra-
mach jednej dziedziny, jaka jest fizyka (szkolna), bledy terminologiczne uwazaja
za pozbawione znaczenia.

S. 259 — Znowu nadmierna i niczym nieuzasadniona swoboda terminologicz-
na. Powierzchnia swobodna to powierzchnia mogaca falowac¢ — pojecie pochodzi
z mechaniki ptynow. A tu chodzi o zwykta powierzchnig. Tym samym stowo
»swobodna” jest i zbedne, i nieuzasadnione. Tym bardziej ze jest wlasciwe sto-
wo — powierzchnia parowania.

s. 260 — W higrometrze wlosowym stosuje si¢ ludzkie wtosy. Podobno naj-
lepsze sa pochodzace od naturalnej blondynki.

s. 263 — Przy stwierdzeniu w ramce nalezatoby si¢ odwota¢ do prawa zacho-
wania energii.

s. 265 — Twierdzenie o zwiazku energii wewnetrznej z iloscia czasteczek
trochg nieprawdziwe. Mozna wyobrazi¢ sobie proste cialo (gaz jednoatomowy)
zmieniajace ilo$¢ czasteczek w trakcie eksperymentu. Z wzoru na energie kine-
tyczna wynika, ze jezeli faczenie i rozpad nie maja (maja zaniedbywalnie matla)
energii laczenia, to temperatura, a wigc i energia wewngtrzna w trakcie tej prze-
miany, nie ulegnie zmianie. Prawdopodobnie Autorki chciaty powiedziec¢, ze
energia wewngtrzna jest parametrem ekstensywnym. I wlasnie to nalezatoby po-
wiedzie¢ (oczywiscie w odpowiednio dostosowanym do mozliwosci mlodziezy
jezyku); cho¢ rozroznienie parametrow intensywnych i ekstensywnych jest dosy¢
proste i uzyteczne, wigc umieszczenie ich podreczniku do VII klasy powitatbym
z uznaniem. Mam watpliwosci, czy podkreslanie, ze 0 K to najnizsza mozliwa
temperatura, jest dydaktycznie uzasadnione. Z doswiadczenia wiem, Ze potem sa
problemy (na poziomie studiow wyzszych) z przekonaniem ludzi o istnieniu ukta-
dow o ujemnej temperaturze bezwzgledne;!
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Podrgcznik zostat wydany przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe w roku
2017 i dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii recenzentow:
dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej i mgr. Klemensa Strézynskiego
(Nr dopuszczenia MEN 824/1/2017).

Podrecznik liczy 224 strony, przy czym ostatnie cztery sa praktycznie nieza-
drukowane, stanowigc miejsce na notatki. Mozna wigc uzna¢, ze rozmiary podrgcz-
nika sa wlasciwe. Jest rowniez stosunkowo lekki, bo papier, cho¢ dobry, nie jest
przesadnie ,.kredowany”. Podrecznik jest starannie wydany z wtasciwa liczba dobrze
dobranych ilustracji, zaczerpnigtych z wiarygodnych zrodet (NASA, Wiki itp.). Na
koncu podrgcznika znajduja sig tabele wielkosci, indeks oraz odpowiedzi do zadan
obliczeniowych zamieszczonych w ksiazce. Tu warto zauwazy¢, ze tabele te dotycza
wylacznie jednostek — zawieraja tylko najczgSciej stosowane krotnosci jednostek,
przyktadowe jednostki miar anglosaskich i historycznych polskich. State materiato-
we — temperatury przemian fazowych, gestosci substancji, itp. — podawane sa lokal-
nie w treSci omawianych tematow i w konkretnych zadaniach, i nie zostaly ujgte
w zbiorczej tabeli. Tym samym brakuje typowych tabel wielkosci fizycznych. W su-
mie jednak strona redakcyjna podrgcznika nie budzi wigkszych zastrzezen. Kazdy
rozdziat podrgcznika zawiera liczne zadania, ktorych rozwiazania sa zamieszczone
na koncu ksiazki. W omawianej ksiazce znajdziemy opisy bardzo wielu dos§wiadczen,
i to mozliwych do wykonania w warunkach ,,domowych”, bez stosowania specjali-
stycznej aparatury, znakomicie uzupetniajace tre$¢ podrecznika. Fragmenty zatytu-
towane: Wiecej... — dla uczniow bardziej dociekliwych, oraz Podsumowania, Znaj-
dujace si¢ na koncu kazdego rozdziatu, w istotny sposob utatwiaja korzystanie
z podrecznika w celu ugruntowania zdobytej wiedzy. Podobnemu celowi stuza Py-
tania kontrolne oraz zestawy pytan i problemow zatytutowane Przed klasowkq.
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Na koncu ksiazki uzytkownik znajdzie skorowidz z odwotaniami do typo-
wych hasel.

Przygladajac sig tresci podrecznika, zauwazymy, ze sktada sie on z pigciu
rozdziatow. Kolejno to: Pomiary i ruch, Sity, Energia, Cieplo oraz Materia. Jak
z wyliczenia rozdziatéw wynika, Autorzy omawiaja przede wszystkim mechanike.
Pewnym zaskoczeniem jest tre$¢ ostatniego rozdziatu, w ktérym wbrew tytutowi
znajdziemy to, co zwykle okresla si¢ stowem hydrodynamika, a wigc pojecia
gestosci, ci$nienia oraz zwigzane z tym prawa Pascala i Archimedesa. Pozostale
rozdziaty zawieraja tre$¢, ktorej mozna sig byto spodziewac, sadzac po tytule.

Z naszego punktu widzenia tre$¢ catosci podrecznika budzi pewne opory.
Oto6z jest ona bardzo elementarna i prawie kompletnie pozbawiona matematyki,
zatem podrecznik wyraznie jawi sig jako przeznaczony dla uczniow niemajacych
w przysztosci zajmowac si¢ dziatalnoscia, w ktorej fizyka, a ogélniej ilosciowa
strona rzeczywistosci, miataby by¢ do czegokolwiek uzywana. Mozna broni¢
tezy, ze pierwsze zetknigcie si¢ z fizyka powinno by¢ tagodne, by uczniow nie
zrazi¢ do tej nauki. Jednak z drugiej strony pamigtamy, jak ksztatcono w VII kla-
sie w latach osiemdziesiatych. I to, w porownaniu z omawianym podrgcznikiem,
oczywiscie przepas¢. W latach osiemdziesiatych, gdy fizyka w szkole podstawo-
wej byta catkiem powaznie rozwinigta, uczono sporej porcji matematycznego
opisu rzeczywistosci. To, co tutaj znajdujemy, to na pierwszy rzut oka glownie
opowiesci i ciekawostki. Jednak doktadniejsze przyjrzenie sig tresci ksiazki po-
kazuje, ze Autorzy sumiennie wypetnili wymagania podstawy programowej, przy
czym wbrew zwyczajom, nie starali si¢ eksponowac typowych tresci fizycznych,
czyli wzoréw praw i definicji, niejako ukrywajac je w powodzi ciekawostek i ry-
sunkow. Wydaje sig, ze pierwsze wrazenie, sugerujace niewielka ilo$¢ typowo
fizycznych tresci, jest mylne. Tresci te sa, ale stabo wyeksponowane. Z jednej
strony oznacza to, ze uczen moze ich po prostu nie zauwazy¢. | obawiamy sig, ze
wiasnie tak bedzie. Z drugiej jednak strony, poniewaz ten sposob przedstawiania
fizyki jest zgodny z obecnie wystepujacymi tendencjami dydaktycznymi, wydaje
si¢ w recenzowanym podrgczniku celowy. To nie znaczy, ze nam si¢ podoba — by-
liby$my jednak sktonni uznaé, ze tradycyjny opis fizyki, z uzyciem wzoréw i pod-
kreslaniem poszczegolnych tradycyjnych praw, ma wigcej zalet. Niemniej trudno
stawia¢ Autorom zarzut z dostosowywania si¢ do aktualnych tendencji i zalecen
dydaktykow, zwlaszcza ze lista uwag szczegdtowych jest raczej krotka, a wyszcze-
gdlnione w niej zarzuty nie sa zbyt powazne. Do najistotniejszych zaliczylibySmy
niepodkreslenie znaczenia bledéw systematycznych w pomiarach i w sumie do$¢
niefrasobliwe przyjecie, ze gtdwna przyczyna niepewnosci pomiarowych sa uzy-
wane przyrzady. Innym powaznym uchybieniem jest uzycie sredniej arytmetycz-
nej do ,,wyprowadzenia” wzoru na droge w ruchu jednostajnie przyspieszonym.
Za do$¢ irytujace uwazamy opowiadanie dotyczace skoku o tyczce, ktore wydaje
si¢ malo dydaktyczne i omijajace istotne cechy problemu. Poza tym wséréd uwag
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szczegotowych znajdziemy jeszcze kilka nieco powazniejszych wytknie¢, jednak
zadna uwaga nie ma naprawde duzego ci¢zaru gatunkowego. Tym samym trudno
bytoby ksiazke oceni¢ negatywnie. Moge (J.K.) tylko wyrazi¢ zal, ze bardzo dobrzy
Autorzy ksiazek, ktore wyrdzniono Nagroda Prezesa PAU, napisali tak elemen-
tarny podrecznik, i mimo wszystko poleci¢ go do uzytku szkolnego, chyba jednak
dla zdecydowanie mniej ambitnej mtodziezy.

Podobna opinig wyraza drugi Recenzent (J.C.), ktory pisze:

Trochg zastanawia prostota obliczen — ta wszechobecna tendencja do rezygnacji z nadmiaru
liczb jest poniekad zaprzeczaniem prawidet fizyki! Prawa rzadzace nauka wszak uzyskuja swa moc
wtedy, gdy stosujac je — w ramach modelu matematycznego opisu zjawisk — uzyskujemy $ciste
wartosci poszukiwanych wielkosci, a nie tylko jako$ciowy poglad na ich zmiang. Reasumujac — ma-
my oto podrgcznik przemyslany, z logicznie utozonym materiatem, z celnie dobranymi przyktadami
»Z Zycia”, z wieloma zadaniami, podsumowaniami utrwalajacymi nabyta wiedzg, jednak przezna-
czony dla bardzo mato ambitnej mtodziezy. Z cata pewnoscia mozna go poleci¢ do uzytku dla takiej
wiasnie mtodziezy, jednak szkoda, ze Autorzy nie pokusili si¢ 0 napisanie podrgcznika dla uczniow
bardziej ambitnych, zaznaczajac te bogatsze tresciowo i trudniejsze fragmenty, tak by mozna je
byto w niektorych klasach opusci¢. Pamigtajmy, Ze to podrecznik przeznaczony do uzytku w szko-
le podstawowej, a wigc czytany przez mlodziez jeszcze w zaden sposob niewyselekcjonowana, gdzie
w jednej tawce obok siebie moga siedzie¢ przyszty zamiatacz ulic i przyszty profesor. Korzystajac
z tak skonstruowanego podrgcznika, ten ostatni moze by¢ pozbawiony mozliwosci spostrzezenia,
ze fizyka nie jest trywialna nauka. Tym samym recenzenci powstrzymuja si¢ od wnioskowania
o Nagrodg Prezesa, rekomendujac podrgcznik do uzytku w niektorych szkotach.

(Ale to wszak podrecznik fizyki! — powie adwersarz...). Tego (matematyki!)
mi jednak coraz bardziej brak...

Uwagi szczegotowe:

s. 11 — U Weintrita (A. Weintrit Jednostki miar wczoraj i dzis) nie znalaztem
,»stopy polskiej”. Jest np. stopa krakowska (29,8 cm), galicyjska (29,78). Najbliz-
sza temu, co tu podano, jest stopa ,,staropolska”, uzywana przy sadzeniu ziemnia-
kow (28, 68 cm). Tak w ogole Weintrit podaje bardzo wiele rodzajow stop i samych
,starozytnych” wylicza osiem rodzajow, wigc pewnie i jakas stope mozna by
nazwac ,,polska”. Pytanie, czy warto o tym pisa¢ w szkole podstawowe;.

— Uzycie stowa ,,rowne” w przypadku godzin niezrozumiate dla ucznia,
a zapewne tez i dla nauczyciela! Uzywajac go, wypadatoby np. w ,,ciekawostce”
problem wyjasnic.

s. 14 — Uzycie terminu ,,doba stoneczna” jest nierozsadne. Uczniowie nie
znaja pojgcia innej doby (np. gwiazdowej), wigc znowu nalezaloby pisa¢ doba lub
problem wyjasni¢ w ciekawostce.

s. 15 — Niepewnos$¢ pomiaru daje si¢ tatwo oszacowac przez powtarzanie
pomiaru (oczywiscie ignorujac problem btedow systematycznych, ale o tym
w szkole niemal w ogdle si¢ nie mowi). Autorzy nie wykorzystali tej mozliwosci,
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np. odwotujac si¢ do ,,pomiaru stopy w kosciele”. Zamiast tego zasugerowali, ze
to czynno$¢ zalezna od ,,widzimisig”.

s. 16 — Jestem (J.K.) zdecydowanie przeciwko tej najmniejszej dziatce — to
ani prawdziwe, ani dydaktyczne. Niepewno$¢ nie jest mniejsza, a co najwyzej nie
mniejsza od najmniejszej dziatki przyrzadu.

s. 17 — Autorzy sobie przecza, piszac, ze malowano z doktadnoscia do 1 m?
i podajac $rednia 9,8.

s. 17 —Problem Ksigzyca (ciekawostka) to znakomita okazja do wyjasnienia,
czym jest niepewnos¢ pomiaru i od czego zalezy. Jak wida¢, podaje si¢ odleglos¢
z doktadnos$cia do centymetrow, a odlegto$¢ ta zmienia si¢ w ciagu kazdych
2 tygodni w zakresie kilkudziesigciu tysigcy kilometrow. Twierdzenie, ze chodzi
o odlegtos¢ chwilowa, jest jawnie sprzeczne z informacja, ze to zmiana na rok.
W sumie dobra okazja do pewnych wyjasnien, niemniej Autorzy z niej nie korzy-
staja. Skadinad stusznie, bo to jeszcze nie pora na tak skomplikowane problemy.
Ale w takim razie lepiej o tym nie pisac.

s. 23 — Wreszcie Autorzy wyeksplikowali, co rozumieja przez srednia ($red-
nig arytmetyczna).

s. 26 — O skutkach katastrofy decyduje predko$¢ w srodku masy, a nie pred-
ko$¢ wzgledna.

s. 29 — Niekonsekwentne uzycie delty — w mianowniku powinna by¢ r6zni-
ca czasow, a wigc i w mianowniku powinna by¢ delta. W przypadku samochodu
az prosi si¢ powiedzie¢, ze to srednie przyspieszenie.

s. 40 — Uzycie $redniej do obliczenia drogi jest niczym nieuzasadnione. Co
dziwne, Autorzy poprawnie wiaza drogg z polem powierzchni pod krzywa i jego
trojkatnym ksztattem, skad wynika jedna druga we wzorze. Az sig prosi zapytac, czy
gdyby dokonano okreslenia predkosci w trzech punktach, to nalezatoby uzy¢ 1/3.

s. 45 — W zadaniu 3 brak wysokosci stotu. Z obliczen wynika, ze stot miat
1,2 m, czyli trochg za duzo.

s. 51 — Zadanie niezgrabne dydaktycznie, bo uczen od razu zauwazy, ze
dzialajac na cigzki przedmiot na szorstkim (zwyktym) podtozu z umiarkowana
sila, cialo nie poruszy sig, a sity wcale nie musza si¢ rownowazy¢ (moga np.
uszkodzi¢ delikatny przedmiot).

s. 52 — Zadanie z fakirem do$¢ watpliwe — wypada ok. 3N na gw6zdz, a to
juz moze uszkodzi¢ skoreg.

s. 58 — Na Ksigzycu nie byto kosmonautéw — to stowo oznacza ludzi korzy-
stajacych z rosyjskiej technologii. Amerykanie to astronauci.

s. 67 —Przyktad z samochodem mato przekonujacy — wigksza liczba pchajacych
doprowadzi do wigkszej predkosci, ale przyspieszenie bedzie w obu przypadkach
niewielkie — ruch bedzie si¢ odbywat praktycznie w warunkach réwnowagi sit.

s. 68 — Przyspieszenie ziemskie ,,rowne okoto 10 m/s*” i to caty komentarz
— konsekwentnie stosowany w catym podreczniku! (rozumiem problem tatwosci
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obliczeniowe;j...), ale wczesniej warto$¢ przyspieszenia grawitacyjnego na Ksig-
zycu byta podana z 3-cyfrowa doktadnoscia!

s. 69 — Podpis pod zdjgciem: ,,skoki na bungee sa bezpieczna rozrywka, o ile
elastyczna lina jest odpowiednio dobrana” — skora cierpnie nie tylko na plecach
— zdjecie pokazuje $miatka skaczacego z morskiego klifu... (to chyba nietypowe

bungee!).
s. 71 —Rozwazania dotyczace katapultowanego fotela lotniczego — ,,pilot ma
wrazenie...”; dane liczbowe daja 120 m/s?, a nie rozwazane dalej 110 m/s?.

s. 102 — Spalanie nie jest bardzo starym sposobem pozyskiwania energii —
silniki spalinowe zaczgly by¢ wykorzystywane na wigksza skale nieco ponad
200 lat temu.

s. 103 — Gdyby dlugo$¢ tyczki nie miala znaczenia, nie okreslano by jej
w przepisach. [lustruje to $wietnie rysunek z tej strony. Dodatkowo problem srod-
ka cigzkos$ci. Znowu jak sig przyjrze¢ rysunkowi, to srodek cigzkosci przechodzi
pod poprzeczka. Dodajmy, gdyby rysunek zrobi¢ bardziej realistycznie, bytoby to
jeszcze lepiej widoczne.

s. 105 — Energia stoneczna to nie jest duzo. To gigantycznie duzo! W potudnie
stonecznego dnia elektrownia dostaje wigcej energii od Stonca, niz dostarcza do
sieci! (ok. 100 W /m?, czyli 100 MW na kilometr kwadratowy! I to przy realistycz-
nej ocenie sprawnos$ci fotoogniw!).

s. 127 — Zero bezwzgledne to 273,15 C. To wielkos$¢ definicyjna, wigc nie
mozna jej przybliza¢. Ewentualnie mozna napisac, ze to w przyblizeniu 273 stop-
nie Celsjusza.

s. 128 — Oczywi$cie nie pomijamy rotacyjnych stopni swobody. Z zasady
ekwipartycji wynika, ze ich energia jest taka sama jak stopni postgpowych. Latwo
si¢ o tym przekonaé, zagladajac do tablic ciepta wlasciwego i konfrontujac to ze
znana z chemii budowa odpowiednich czasteczek.

s. 143 — Do$wiadczenie z zarowka moze nie wyjs$¢. Coraz czgséciej pod nazwa
i 0 wygladzie zarowki mamy LED-y lub inne mato grzejace zrodta swiatta.

s. 144 — Zadanie 1b —jachty sa na ogo6t biate (najczesciej z wyjatkiem pokta-
dow) z powodow zwyczajowych. Zadanie 3 wydaje si¢ mato rozsadne — gtéwnym
kanatem ucieczki ciepta w przypadku wrzatku jest parowanie.

s. 147 — Komentarze: ,,najtatwiej byto wytapia¢ rudy cynku i otowiu” oraz
,»przedmioty wykuwano z rud zelaza”, to nieszczgsny skrot myslowy (?) — kazdy
chemik dostanie biatej goraczki!

s. 160 — Stowo z6lty moze sugerowac, ze klocki w innych kolorach moga
wazy¢ inaczej. Podane jednostki kg/dm?® i g/cm? to ta sama jednostka inaczej za-
pisana! Podobnie jak t/m°.

s. 163 — Zawsze mam watpliwos$¢, czy kilogram otowiu wazy inaczej niz
kilogram styropianu. Jezeli wzia¢ pod uwage, ze kilogram to masa — to otow
wazy wigcej. Jezeli kilogram to cigzar — to masa kilograma styropianu jest wigk-
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sza. Oczywiscie uwzgledniajac site Archimedesa. Stad uwazam, ze takie stwier-
dzenia sa dosy¢ watpliwe.

s. 169 —,,16d naciska tylko na dno naczynia...” — przyktad chyba ciut niefor-
tunny (!) — lepiej doswiadczalnie nie sprawdza¢ — bo jak bez zamrozenia wtozy¢
16d do naczynia?— a wtedy obserwacje beda chyba inne...

s.173 — Czy cigcie strumieniem wody — to cigcie ci§nieniem?! — do$¢ wat-
pliwy przykiad...

s. 184 — Oczywiscie nie trzeba zachowywac ksztattu ,,wodnego okrgtu”,
woda jako ciecz zawsze dostosuje si¢ do ksztattu, wigc trzeba wyjac¢ tylko odpo-
wiednia objgtos¢.

s. 177 — Rysunek zasady dziatania barometru rtgciowego sugeruje dziwnie
mata warto$¢ dhugosci rurki (to ma by¢ wszak wigcej niz 76 cm!) w poréwnaniu
z wielko$cia dtoni.

s. 198 — Warto$ci gestosci wody w Morzach Srédziemnym i Battyckim nie-
zgodne z prawda — zasolenie Battyku to kilkanascie promili (kilka w Botniku),
a Morza Srodziemnego — 39. Dane ze strony nastepnej sa juz nieco inne.

s. 221 —Umieszczenie w tabeli jednostek dawniej uzywanych w Polsce drach-
my jest mato rozsadne. Byla w Polsce uzywana jako tzw. drachma nowopolska
jedynie w okresie 1819—1849, podczas gdy sa liczne jednostki ,,archaiczne” uzy-
wane przez stulecia, takie jak grzywna, tut czy funt.
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Recenzja podrecznika:

Roman Grzybowski i Tomasz Gburek, Fizyka. Podrecznik dla szkoly podsta-
wowej, kl. 7, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2017

Recenzowany podrecznik, opublikowany 2017 roku przez Wydawnictwo
Pedagogiczne Operon z Gdyni, dopuszczony zostat do uzytku szkolnego i wpisa-
ny do wykazu podrgcznikow przeznaczonych do nauczania fizyki na podstawie
opinii rzeczoznawcow: mgr [zabeli Okrzesik-Frackowiak, prof. dr. hab. Bronista-
wa Stowinskiego i dr. Piotra Zbroga (Numer dopuszczenia 894/1/2017).

Uwagi ogodlne

Recenzowany podrecznik jest przeznaczony dla uczniéw szkoty podstawowej
ijego tres¢ jest zgodna z Podstawq programowq. Ksiazka liczy 152 strony, na
ktore sktadaja sig: spis tresci, wstep, 6 rozdzialdw, odpowiedzi do wybranych
zadan, tabele i indeks. Biorac pod uwagg zawarto$¢ podrgcznika, niezrozumiata
dla nas jest adnotacja znajdujaca si¢ na jego okladce, ze jest on inspirowany po-
stacig Alberta Einsteina. Ponadto wybrane przez Autorow fakty z zycia Einsteina,
o wybitnie plotkarskim charakterze, ocierajq si¢ o brak dobrego smaku i naszym
zdaniem nie powinny znalez¢ si¢ na oktadce podrecznika szkolnego. Podrgcznik
jest bogato ilustrowany i sprawia dobre wrazenie ogdlne. Wazniejsze fakty i po-
jgcia sa powtdrzone w réznego typu zwracajacych uwagg ramkach, co utatwia ich
znalezienie, ale informacje w nich umieszczane musza by¢ starannie przemyslane,
co nie zawsze ma miejsce w tym podrgczniku (niektore uwagi zostaly zamiesz-
czone w zestawieniu zamieszczonym nizej). Powyzsza uwaga jest szczegdlnie
wazna na poczatkowym etapie nauczania. Nie mozna podawac¢ réznigcych sig
definicji tego samego pojgcia oraz przesadzac z ich liczba, gdyz moze to skutecz-
nie zniechgcac do zglgbiania nauczanej gatezi wiedzy, a nauczycielowi sugerowac
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»odpytywanie regutek”. Przyktadem moze by¢ zbytnie uwypuklanie relacji droga
— czas w ruchu jednostajnie przyspieszonym. Takie detale konstrukcji podreczni-
ka moga zachgcic¢ lub zniecheci¢ wspotczesna mtodziez do fizyki. Zaleta podrecz-
nika niewatpliwie jest skorowidz rzeczowy.

Uwagi szczegotowe:

Niestety w podreczniku Autorzy nie unikneli szeregu bledoéw i niescistosci.
Ponizej zamieszczamy listg istotniejszych wad, ktére naszym zdaniem powinny
by¢ poprawione w kolejnych wydaniach. Oczywiscie mogli§my co$ przeoczyc.

s. 7 — Zwracajac sig do czytelnika, Autorzy powinni uzy¢ duzej litery, co
zreszta czynia w innych miejscach.

s. 8 — Zastrzezenia budzi podana przez Autoréw definicja hipotezy.

s. 9 — Bledna jest informacja na temat liczby por roku w starozytnym Egipcie
(Egipcjanie wyrdzniali 3 pory roku), nieprecyzyjne sa rowniez informacje na temat
zegarow stonecznych i mechanicznych.

s. 10 — Autorzy zamiennie uzywaja okreslenia dlugos¢ i warto$¢ wektora.
Bardziej zrozumiate dla uczniow w tym przedziale wiekowym bedzie uzywanie
jednego okreslenia, np. dlugos¢ z ewentualnym komentarzem, ze moze ona repre-
zentowa¢ warto$¢ wielkosci wektorowej. Jest to zapewne pierwszy kontakt mio-
dziezy z pojeciem wektora i nic nie stoi na przeszkodzie, by uzywa¢ matematycz-
nego terminu dtugos¢.

s. 11 — W Tabeli 1. Autorzy podaja nazwy jednostek fizycznych i ich skroty
z liczebnikiem 1. Uwazamy, ze nazwa jednostki nie powinna zawiera¢ liczebnika.
Jest to rOwniez sprzeczne z uwaga zamieszczona na marginesie i dotyczacg jed-
nostek czasu. Zte wrazenie robi pisanie w jednym miejscu, ze jednostka czasu jest
jedna sekunda (1 s), a w innym, ze jednostkami czasu sg sekunda, minuta i godzina.

s. 19 — Uwazamy, ze zbgdna jest pierwsza, zdaniem samych autor6w mniej
doktadna, definicja ruchu. Informacja ta na pewno nie powinna mie¢ rangi wy-
roéznionej definicji.

s. 22 — Jakos¢ zdjecia przedstawiajacego wahadto Foucaulta jest niewystar-
czajaca, gdyz w zasadzie nie jest widoczna najwazniejsza jego czesc.

s. 23 — Z rysunku 2.7 nie wynika, ze zaba nie porusza si¢ ruchem jednostaj-
nym, jest to wigc nietrafiona ilustracja tego rodzaju ruchu. Jak z pojedynczego
zdjecia mozna wnioskowac¢ o charakterze ruchu zaby?

s. 27 1 28 — Strony te sa ilustracja uwagi dotyczacej zamiennego uzywania
poje¢ dhugosci i wartosci wektora. Opisy znajdujace sig¢ na tych stronach moga
dezorientowac czytelnika.

s. 36 — Podana tu definicja ruchu jednostajnie przyspieszonego jest popraw-
na tylko w przypadku, gdy wartos¢ predkosci poczatkowe;j jest rowna 0.
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s. 44 — Opis ruchu jednostajnie opdznionego, przedstawiony na poczatku
podrozdziatu 2.9, powinien by¢ bardziej precyzyjny.

s. 45 — Czg$¢ zdania nad przyktadem 1 powinna brzmie¢: odejmujemy war-
to$¢ predkoscei liczbowo réwng wartosci przyspieszenia. Jak w podreczniku fizy-
ki mozna proponowaé odejmowanie roéznych wielkosci mianowanych?

s. 46 — Niezrozumiaty dla nas jest wzor w punkcie trzecim podsumowania
(pojawiajacy sie rowniez na s. 44; uwazamy, ze powinny zosta¢ powtorzone za-
tozenia dotyczace wyprowadzenia tego wzoru: v, = 0).

s. 51 — Pojawia sig tu pojecie jednostki sity — [N], ktorej definicja zamiesz-
czona jest dopiero na s. 63.

s. 75 — W zdaniu podajacym informacj¢ na temat rocznego zuzycia energii
przez ludzkos¢ jest bledny zapis tej wartosci.

s. 90 — Przyktad 2 jest zle dobrany, na tym poziomie wiedzy uczniéw to
zadanie nie moze by¢ dobrze rozwiazane. (Zamieszczone rozwigzanie jest bigdne!).

s. 95 — Mamy watpliwo$ci co do mozliwosci wykonania do§wiadczenia 1.
Umieszczenie butelki przed obiektywem mikroskopu jest raczej niemozliwe
w wigkszosci ich typow.

s. 96 — Zdanie znajdujace si¢ nad definicja dyfuzji zawiera pojecie kontrak-
cji — uwazamy, ze powinno by¢ uzyte pojecie ,,kontrakcja objetosci”. W tym
miejscu, obok definicji dyfuzji, powinna rowniez pojawi¢ si¢ definicja kontrakcji.

s. 122 — Ramka zawierajaca informacje na temat temperatury bezwzglednej
powinna znalez¢ si¢ juz na s. 118.

s. 121 — Zdanie: ,,Rosna réwniez $rednie odlegtosci migdzy atomami — ro$nie
wigc takze energia potencjalna wzajemnego oddzialywania” — na tym poziomie
wiedzy ucznidéw powinno raczej brzmie¢: ,,Rosng rowniez $rednie odleglosci
migdzy atomami — zmienia si¢ wigc takze energia potencjalna wzajemnego od-
dzialywania”. Jest to klasyczny przyktad fragmentu ,,do wykucia na pamig¢”.

s. 126 — Stwierdzenie, ze w ptynach czasteczki moga si¢ przemieszczac
1w ten sposob przenosi¢ energig, nie implikuje tego, ze w tych substancjach do-
minujacym sposobem przenoszenia energii jest konwekcja.

Podsumowanie

Podrecznik zawiera pewne uchybienia i nieScistosci, ktore na pewno wpty-
waja na jego warto$¢. Po doktadnym zapoznaniu si¢ z nim dochodzimy do wnio-
sku, Ze za jego gldwna wadg nalezy uznac to, iz nie jest ciekawy, nie uczy stawia-
nia pytan o istote analizowanych i przedstawianych probleméw. Sposob zapre-
zentowania tre$ci nie inspiruje ucznia do poglebiania wiedzy. Nastgpna sprawa
jest to, ze aby podrecznik szkolny spetnial swoje zadanie, rysunki (zdjecia) w nim
zawarte powinny dla ucznia by¢ bardzo waznym zroédtem informacji. W tej ksiaz-
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ce tak nie jest. Co prawda, szata graficzna jest bogata, ale opublikowane zdjgcia
czesto sa ztej jakosci, a tekst nie zawsze jest skorelowany z ilustracjami. Zamiesz-
czenie niektorych zdje¢ jest dla nas wrecz niezrozumiate. Dodatkowo w tekscie
jest przyttaczajaco duzo definicji, co czgsto sprowadza naukeg fizyki do wyuczenia
si¢ ich na pamig¢ i powoduje zmniejszenie atrakcyjnosci w przekazywaniu tresci.
Na pewno nie jest to dla uczniow zachecajace. Dotyczy to szczeg6lnie dopiero
rozpoczynajacych nauke tego przedmiotu, a wigc tych, dla ktorych jest przezna-
czony omawiany podrecznik. Podsumowujac, nie uwazamy, by mozna ten pod-
recznik komukolwiek rekomendowac.
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