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ZENON URYGA
UNIWERSYTET PEDAGOGICZNY W KRAKOWIE

Antynomie licealnego podrecznika literatury

Stowa kluczowe: Alternatywne strategie tworzenia podrgcznika, profesjo-
nalna orientacja, laboratoryjna orientacja, adresat podrecznika, integracja ksztat-
cenia, wirtualny ksztatt podrecznika, dydaktyczno-informacyjna obudowa, roz-
miary podrgeznika

Horyzont ksztalcenia bywa w licealnych podrgcznikach literatury niejedno-
licie zakre$lany. Praktyka wydawnicza — jesli spojrze¢ na réznorodny ich zbior
z ostatniego ¢wier¢wiecza — odstania wieloaspektowo$¢ wyznaczanych im przez
autorow i wydawcow zadan. Z autorskich deklaracji, odredakcyjnych przestan dla
uczniow, tytutéw ksiazek i poszczegdlnych rozdziatéw, spisow ich zawartosci itp.
wylaniaja si¢ — z r6zna jednak wyrazistoscia akcentowane — przeswiadczenia, ze
w licealnej fazie ksztalcenia, zamykajacej szkolna edukacje, podrecznik literatury
powinien szczegolnie:

» dostarcza¢ uczniom uporzadkowanej (diachronicznie, teoretycznie, prze-
strzennie) wiedzy o literaturze, niezbednej do podjecia studiow filologicz-
nych, kulturoznawczych lub innych humanistycznych;

» zapewni¢ korelacje wiedzy w obrebie samej polonistyki (migdzy nauka
o literaturze i jezyku) i w zestawieniu z innymi dziedzinami nauki: histo-
ria, filozofia, socjologia, historia sztuki, kulturoznawstwem itp.;

* umacnia¢ che¢ oraz doskonali¢ umiejgtnos¢ czytania literatury i sztuke
interpretacji;

» torowac droge do kontaktu z literatura wspotczesna i jej roznymi zwiaz-
kami z kultura medialna;

* wprowadza¢ ucznia w toku rozmow o dzietach literackich w potrzebna
dojrzewajacemu cztowiekowi wiedzg o sobie, wlasnej psychice i zyciu
w $rodowisku spotecznym oraz sktania¢ do rozwazania egzystencjalnych,
moralnych i spotecznych probleméow;

* rozwija¢ kultur¢ pracy umystowej i wyposaza¢ ucznidéw w umiejetnosé
wykorzystywania narzedzi usprawniajacych t¢ prace;

* tworzy¢ sytuacje pobudzajace uczniow do dtuzszych, zorganizowanych
wypowiedzi w dyskusjach, pisemnych rozprawkach lub réznych twor-
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czych formach ekspresji; wprowadza¢ okazjonalnie wiele ¢wiczen stuza-
cych rozwijaniu sprawnosci jezykowe;j;

* przygotowac uczniow do egzaminu maturalnego, przez utrwalanie, syn-
tetyzowanie i kontrolowanie wiadomosci, a takze na drodze praktycznej
prezentacji aktualnych form egzaminowania.

Sposoby postrzegania tych i innych jeszcze zadan sa niewatpliwie istotnym
zrodtem zroznicowania licealnych podrgcznikow literatury. W szczegdlnym ak-
centowaniu jednych, a marginalizowaniu lub pomijaniu innych ujawniaja si¢ od-
mienne orientacje dydaktyczne — badz to mocno zakorzenione w tradycjach po-
lonistycznych kompendiéw, badz inspirowane mysla reformatorska czy wspot-
czesnymi przemianami kulturowymi.

Mozna powiedzie¢ ogolnie, ze o konkretnym sprofilowaniu podrecznika
jako narzedzia uczenia sig literatury przesadzaja przekonania polonistyczne i pe-
dagogiczne jego tworcow oraz ich intuicyjne, po czesci czerpane z osobistego
rozpoznania, oceny oczekiwan uczniow i nauczycieli. Niemniej trzeba zauwazyc¢,
ze poszukiwanie tego pozadanego ksztattu wymaga decyzji o adaptacji lub prze-
famywaniu okreslonego stereotypu, a takze dokonywania trudnych wybor6w mie-
dzy $cierajacymi sig, antynomicznymi koncepcjami. A czgsto przeciez wydaja si¢
one réwnie prawdziwe i rownie dobrze uzasadniane.

*

Najwyrazniej w budowaniu podrecznika zarysowuje si¢ opozycja migdzy
dyscyplinarnym i dydaktycznym spojrzeniem na sposob organizowania kontaktu
uczniow z obszarem wiedzy o przedmiocie i z jego wartosciami edukacyjnymi.
Decyzje tworcow podrecznika (autoréw i edytorow) o przyjeciu okreslonej perspek-
tywy w doborze informacji i roztozeniu estetycznych pobudzen skutkuja powsta-
waniem ksiazek o zgota odmiennym charakterze — alternatywnych konstrukcji badz
to przyjmujacych autorska strategie profesjonalnego wyktadu wiedzy o przedmiocie,
badz tez zorientowanych na ucznia oraz na ksztalcenie jego umiejetnosci i promo-
wanie zachowan umozliwiajacych uczestnictwo w zintegrowanej przestrzeni kultury.

Profesjonalny punkt widzenia wyraza sig¢ najpelniej inicjatywami wydawni-
czymi (jak np. seria WL Pod Globusem) zorientowanymi na autorstwo uczonych
uniwersyteckich oraz — co za tym idzie — na erudycyjna solidno$¢ obrazu okreslo-
nych obszaréw wiedzy polonistycznej i zr¢czng popularyzacje, a takze na wzoro-
tworcze warto$ci naukowej metody analizy, interpretacji i porzadkowania zjawisk.
Obszary te, odpowiadajace naukowej specjalizacji autorow, mieszcza si¢ w gra-
nicach utrwalonych tradycja wiedzy historycznoliterackiej o dzietach, tworcach
oraz przemianach problematyki i konwencji artystycznych w kolejnych epokach
kulturowych, co jednak z reguty wchodzi w konflikt z niklym wymiarem szkolnych
godzin przedmiotu i utrudnia naukowa narracj¢. Sam za$§ przedmiot narracji i li-
teraturoznawcza metodologia analiz odgradzaja si¢ ostro od innych zadan ksztat-
cenia — nie tylko od nauki o jezyku, ale takze od ¢wiczen sprawnosci jezykowe;.
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Z kolei przypadki nadmiernie profesjonalnej narracji z uzyciem specjalistycznego
jezyka tworza bariere obcosci i sprzyjaja werbalizmowi recepcji.

Mimo to podrecznikom historycznoliterackim nie brak dydaktycznych zalet.
Uporzadkowana problemowo struktura wyktadu, udane eksplikacje zjawisk i dziet
oraz jasne konkluzje i syntezy utatwiaja odbior i utrwalanie informacji. Natomiast
wykraczajacy poza wymagania programdw nauczania zasob informacji faktogra-
ficznych i kontekstualnych moze zaspokaja¢ ambicje poznawcze uczniéw bardziej
zainteresowanych przedmiotem i stuzy¢ samoksztatceniu.

Nawiazanie do akademickiej tradycji wyktadu wiedzy gotowej, uporzadko-
wanej i przystepnie podawanej jest dla profesjonalnych autoréw przede wszystkim
naturalng forma realizowania wtasnych zobowiazan do popularyzowania nauki
i wspierania edukacji; zarazem forma wygodna, gdyz zachowany zostaje model
dominujacej relacji wykladowcy nad stuchaczem. Adresatem narracji jest tu jed-
nostkowy czytelnik ksiazki — anonimowy uczen, wyizolowany ze swej szkolnej
sytuacji uczestnictwa w zbiorowych aktach uczenia si¢ literatury, jak tez ze swo-
jej biografii i osobowosci.

Przeciwna orientacja — cze$ciej w licealnych podrecznikach reprezentowana
—ma zrodto w praktyce nauczycielskiej autorow (gtéwnie zespolow autorskich).
Ksiazki sa tutaj adresowane do uczniéw jako uczestnikow procesu dydaktyczne-
g0. Maja by¢ narzedziami pracy lekcyjnej, torowa¢ drogg recepcji wiedzy, ksztat-
ci¢ umiejetnosci dydaktyczne analizowania i interpretowania réznorodnych do-
kumentow, z ktdrych mozna czerpa¢ wiedzg o literaturze — gtownie tekstow arty-
stycznych, ale tez wypowiedzi krytykow literackich, opinii literaturoznawcow,
swiadectw odbioru dziel, dokumentow zycia literackiego itp. Towarzysza tym
obficie gromadzonym materiatlom teksty eskortujace: zespoty pytan i polecen
sterujacych zabiegami analitycznymi. Wiele tez miejsca zajmuja propozycje roz-
maitych ¢wiczen, stuzacych praktyce wypowiadania sig, rozwijania techniki pra-
cy umystowej, siggania do réoznych kontekstow kulturowych literatury. Ksztatce-
nie literackie wykracza tu poza przekaz wiedzy o literaturze, staje sig osia, wokot
ktorej skupia si¢ szeroki krag zadan postulowanych w podstawie programowe;.

Dla zespotdéw autorskich blisko zwigzanych ze szkota i praca nauczycielska
obmyslanie i redagowanie podrecznika staje si¢ manifestacja ich wlasnej twor-
czo$ci dydaktycznej, zapisem propozycji organizowania pracy uczniow nad po-
znawaniem literatury; takim jednak poznawaniem, ktdre si¢ nierozerwalnie spla-
ta z realizowaniem innych zobowiazan ksztalceniowych szkolnego polonisty,
takich jak wzbogacanie wiedzy o jezyku i rozwijanie jezyka uczniow, wspieranie
ich osobowej formacji, wprowadzanie w panorame wspotczesnej kultury itp. La-
boratoryjna orientacja podrecznika opiera sig tu na postrzeganiu ucznia jako oso-
by aktywnie uczestniczacej w lekcjach, wspotdziatajacej z nauczycielem.

Obie alternatywne strategie tworzenia podrgcznikow biora sig¢ z odmiennych
motywacji i doswiadczen zawodowych autorow. Zasada je roznicujaca jest kon-
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ceptualizacja adresata ksiazki, zgota odmienne — mimo pozornego podobienstwa
ofert wydawniczych — postrzeganie ucznia i projektowanie jego zachowan odbior-
czych. Nabiera ta antynomia wizerunku adresata istotnego znaczenia, jesli si¢
przypomni, jak wazna role we wspotczesnych przemianach edukacyjnych spetnia
kategoria osoby ucznia. Z tej perspektywy oczywista przewage w mysleniu o pod-
reczniku jako narzedziu szkolnej pracy licealisty zyskuje jego laboratoryjna orien-
tacja, pozwalajaca widzie¢ w szybko dorastajacym juz uczniu rzeczywisty podmiot
uczenia sig¢, wykorzystujacy rozne formy aktywno$ci w poznawaniu literatury
i jezyka. Nie podwaza to jednak wartosci i przydatnosci ksiazek blizszych trady-
cyjnym kompendiom polonistycznym, a zdolnym zaspokajac¢ bardziej rozbudzo-
ne i glebsze zainteresowania przedmiotem oraz potrzeby samodzielnego uczenia
si¢ 1 utrwalania wiedzy w warunkach domowej pracy.

Wspotwystegpowanie w przestrzeni edukacyjnej liceum podrecznikow tak skon-
trastowanych w swych koncepcjach powinno by wywota¢ refleksje porzadkujace
funkcjonalnie sferg ich wykorzystywania w pracy szkolnej czy domowej, lub w wy-
sitku samoksztalceniowym. Moze nawet przygotowane sondazami zasiegu i Sposobow
ich wykorzystywania czy chocby czastkowymi analizami recepcji. Takich refleks;ji
1 prob badania stanu rzeczy zabrakto, chociaz poszczegdlne ksiazki poddawano ocenom
merytorycznym. Wtadze o§wiatowe stronia od prob funkcjonalnego regulowania
podrecznikowego rynku, poprzestaja na decyzjach urzedowych o dopuszczaniu obu
rozwigzan do uzytku szkolnego jako w réwnym stopniu zalecanych i wspieranych.

*

Odmiennos¢ profesjonalnej i nauczycielskiej wizji licealnego podrgcznika
wyrasta w znacznym stopniu z antynomicznego postrzegania literatury jako przed-
miotu edukacyjnego. Mijatoby si¢ jednak z prawda proste przeciwstawienie spoj-
rzen pracownikow uczelni i szkoty; linia podziatu przecina obydwa te sSrodowiska,
nierzadko objawia si¢ wewngtrznym napigciem jednostkowych postaw. Utrwala
sytuacje, w ktorej myslenie o ksztatceniu literackim krystalizowac si¢ moze wokot
wzajemnie sprz¢zonych biegundéw poznawczego procesu — wiedzy o literaturze
oraz wchodzacego z nig w kontakt mtodego odbiorcy.

Spojrzenie z naukowego dystansu sytuuje poznawanie literatury w liceum
w perspektywie historycznej i teoretycznej. Kieruje uwage na rozwoj i przemiany
pisSmiennictwa na przestrzeni kolejnych epok kulturowych oraz zaktada w miarg
badawcza obserwacje dziet. Z jednej strony w aspekcie ich zwiazku z czasem
historycznym, przemianami cywilizacyjnymi i kulturowymi oraz zyciem spotecz-
nym, z drugiej — z punktu widzenia wewngtrznego rozwoju ich form gatunkowych,
srodkdw wyrazu, artystycznych konwencji. Kaze wigc rozwazac teksty literackie
jako $wiadectwa zmieniajacych si¢ epok kulturowych oraz ruchu idei, a zarazem
jako dzieta sztuki, zdolne wciaz wyzwala¢ przezycia, ksztaltowac smak i postawy
estetyczne. Tworzy to naturalne napigcie migdzy intelektualnym dystansem w trak-
towaniu przedmiotu obserwacji oraz sfera doznawania wartosci.
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Swiadomo$¢ artyzmu dziet i potencjalnej sity ich oddziatywania sktania
nierzadko tworcow podrecznika do przetamywania nurtu uporzadkowanej inte-
lektualnie narracji na rzecz budowania przestrzeni dyskursu, torujacego droge
stymulacji przezy¢ i pojawianiu si¢ w lekcjach literatury momentéw obcowania
ze sztuka. Podrecznik otrzymuje wowczas ksztalt antologii tekstow, opartej na
montazu urywkow dziet oraz réznorodnych, wzajemnie korespondujacych, czgsto
polemicznych wypowiedzi artystow, krytykow, badaczy literatury, a takze doku-
mentow zycia literackiego (np. dziennikow, pamigtnikow itp.). Ma jednak stuzy¢
w tym ksztatcie aktywizacji procesu gromadzenia wiedzy historyczno- i teore-
tycznoliterackiej oraz ksztatceniu kompetencji interpretowania dziet.

Inaczej rysuje si¢ edukacyjny sens poznawania literatury z psychologicznej
i pedagogicznej perspektywy, ukierunkowanej na osoby odbiorcow oraz procesy
oddziatywania dziet. Utwory w swym zywym, wielostronnym odniesieniu do
zjawisk zycia moga by¢ w tym ujgciu postrzegane jako rézne propozycje odczu-
wania i przezywania $wiata. Czytanie, interpretowanie i rozwazanie znaczen wy-
powiedzi artystycznych wpisuje si¢ tu w szerszy zamyst gromadzenia przez ucz-
nia wiedzy o cztowieku i zyciu, budzenia jego wrazliwosci emocjonalnej i pogte-
biania przemyslen wobec zagadnien moralnych i spotecznych, a takze wobec
problemow ludzkiej egzystencji, filozofii i postaw.

Takie sprofilowanie problemowe podrgcznikowych antologii stwarza wigk-
sze mozliwosci siggania po teksty wykraczajace poza standardy historycznolite-
rackiego kanonu, w tym czerpania z waznych dla formowania humanistycznych
postaw dziet literatury swiatowe;j. Ale tez — przy specyficznym nachyleniu inten-
cjonalnym doboru, a zwtaszcza obudowy tekstow (tytuly rozdziatow, formutowa-
nie problemoéw, komentarze itp.) tatwo tu gubi¢ wymiar ksztalcenia literackiego
i niebezpiecznie ociera¢ sig¢ o moralizatorski czy ideologiczny dydaktyzm.

Napigcie migdzy ergocentryczna orientacja literaturoznawcza ksztatcenia
a nurtem antropocentrycznego skupiania uwagi na doswiadczaniu wartosci litera-
tury jako wypowiedzi o cztowieku i jego $wiecie tkwi gleboko w tradycjach po-
lonistyki. Zdolno$¢ dynamicznego wyzyskania owej antynomii jest tez waznym
wspotczynnikiem dydaktycznej wiarygodnosci i efektywnos$ci podrecznika w je-
go roli narzedzia uczenia si¢ literatury.

*

Dazenia do profesjonalnego, specjalistycznego profilowania tresci podrecz-
nikéw literatury zderzaja si¢ z rownolegta, odmiennie jednak ukierunkowana
tendencja edukacyjna do integracji wiedzy o wielu wymiarach przedmiotu, a tak-
ze do jej otwierania na szersze horyzonty. Problem ma dwa aspekty: dotyczy
z jednej strony spojnosci jezyka polskiego jako przedmiotu ksztalcenia, za$ z dru-
giej — jego zwiazkow z innymi dyscyplinami humanistycznymi.

Zakorzeniona w tradycji praktyka wydawania osobnych podrecznikow lite-
ratury i nauki o jezyku jest jednym ze zrodet i zarazem $wiadectwem dezintegra-
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cji przedmiotu. Poglebiajaca sig specjalizacja naukowa obu subdyscyplin utrudnia
w szkolnej praktyce nauczania polonistycznego wiazanie nader oddalonych od
siebie (w problematyce, metodologii, terminologii itp.) dziedzin wiedzy o przed-
miocie. W efekcie dominacja ksztatcenia literackiego idzie w parze zaréwno
z upo$ledzeniem czy niemal redukowaniem przekazu wiadomosci o jezyku, jak
tez z powierzchownym i przypadkowym ksztatlceniem umiejgtnos$ci wtadania
jezykiem.

Coraz wyrazniej dostrzeganym wyzwaniem dla tworcow podrecznikow sta-
je sie potrzeba przezwycigzania tej dydaktycznej dychotomii, to znaczy podejmo-
wania prob wyjscia poza wygodne dla profesjonalistow formuly edytorskie ksia-
zek skupionych wylacznie na uprzystgpnianiu wiedzy literaturoznawczej albo na
opisowo-normatywnej analizie budowy, form i funkcji jezyka.

Na gruncie podrecznikéw nauki o jezyku, przy zachowaniu ich odrgbnosci,
istotnym krokiem w strong rozluznienia rygoréw specjalistycznej formuty staja
si¢ propozycje ujmowania zagadnien gramatycznych z perspektywy praktyki ko-
munikacji jezykowej. Teoretyczna i normatywna wiedza o jezyku przestaje wow-
czas by¢ — jak np. w przypadku ksiazki H. i T. Zgotkow Mowie, wiec jestem' — je-
dynym przedmiotem i celem wyktadu, a staje si¢ narzgdziem badawczego i war-
tosciujacego ogladu aktéw mowy: zywej polszczyzny codziennej, tekstow
wypowiedzi urzegdowych, publicystycznych, literackich itp.

Podobne proby zblizania obu subdyscyplin polonistycznych mozna takze
obserwowac w licealnych podrecznikach literatury. Pewne ich konstrukcje, jak
np. Barwy epok® czy To lubi¢!®, zaznaczaja potrzebg rownolegtego traktowania
problematyki literacko-kulturowej i jezykowej wprowadzaniem osobnych, tak
samo jednak zatytutlowanych i korespondujacych z soba tomow. W innych zamiar
integrowania zaznacza si¢ w wyrazniejszej jeszcze formie. I tak np. poznanski
Skarbiec literatury, jezyka i sztuki* —w zgodzie z intencja wpisana w sam tytut —
taczy w wypisach dla kolejnych klas analizy tekstow i problemoéw literackich

"H. i T. Zgotkowie, Méwie, wiec jestem. Podrecznik jezyka polskiego dla licealistow,
Od Nowa, Krakow 2001.

2W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kotcz, Barwy epok. Kultura i literatura. Podrecz-
nik dla liceum ogolnoksztalcqacego, liceum profilowanego i technikum, t. 1-3, WSiP, War-
szawa 2002-2004. — J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy epok. Nauka o jezyku
[...], t. 1-3, WSIiP, Warszawa 2002-2004.

3 To lubie! Ksztalcenie kulturowo-literackie, red. Z. A. Ktakowna, aut.: M. Jedry-
chowska, Z. A. Ktakowna, P. Kotodziej, J. Waligoéra i In., t. 1-3, Wyd. Edukacyjne, Krakéw
2002-2004. — To lubie! Ksztalcenia jezykowe, red. Z. A. Ktakowna, aut.: 1. Steczko,
W. Martyniuk, Z. A. Ktakowna, t. 1-3, Wyd. Edukacyjne, Krakow 2002-2004.

4 Skarbiec literatury, jezyka i sztuki. Podrecznik dla klas 1-3 liceum ogolnoksztat-
cqcego i profilowanego, red. B. Chrzastowska, NAKOM, Poznan 2002. — Skarbiec lite-
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z obserwacjami zjawisk jezykowych, a w przeznaczonym dla catego cyklu synte-
tycznym zarysie historycznoliterackim umieszcza rozdzial po§wigcony przemia-
nom polszczyzny.

Takie proby integrowania przedmiotu staja si¢ mozliwe dzigki szczegdlnemu
profilowaniu nauki o jezyku w kierunku refleksji ogdlnej. Z jednej strony zwigk-
szonym zainteresowaniem funkcjami jezyka, jego zré6znicowaniem terytorialnym,
srodowiskowym czy stylistycznym, a takze rozwojem towarzyszacym przemianom
cywilizacyjnym, obyczajowym, ruchowi artystycznych konwencji itp. Z drugiej
— otwarciem na przestrzen komunikacji jezykowej, praktyki mowienia i pisania,
zagadnien retoryki, stylistycznych $rodkow i gatunkowych wzoréw wypowiedzi
czy wreszcie na problematyke redagowania tekstow. Obydwie te mozliwos$ci
najpehniej wykorzystuje podrecznik Stowa i teksty®, ktory niemal rownowazy
liczbe rozdziatéw poswigconych zagadnieniom literacko-kulturowym i jezyko-
wym. Zregcznie przy tym zaciera granice dyscyplin, si¢gajac do tekstow artystycz-
nych i eseistycznych dla zasygnalizowania i zilustrowania problemoéw, a z kolei
rozwaznie poprzestaje na funkcji inicjowania pracy lekcyjnej nad nimi, pozosta-
wiajac nauczycielowi pracg nad petniejszym rozpoznaniem zjawisk jezykowych.

Niewatpliwie na licealnym poziomie polonistycznego ksztatcenia osiagnig-
cie wewnetrznej spojnosci przedmiotu bytoby niezwykle korzystne. Wymagatoby
to jednak wtasnie powsciagliwego i gruntownie przemys$lanego siggania do lite-
raturoznawczej i lingwistycznej specjalizacji warsztatowej, a jednocze$nie nasy-
cania podregcznika nurtem refleksji nad przestrzenia kulturowej i spotecznej ko-
munikacji. Z pewnoscia rezygnacji z nazbyt sformalizowanej systematyzacji
wiedzy profesjonalne;j.

*

Sztuka umiaru rozstrzyga takze o szansach i warto$ci prob integrowania
w podreczniku wiedzy polonistycznej z szerszym obszarem zjawisk kulturowych.
Zachodzi bowiem w tym przypadku konieczno$¢ tagodzenia napigé migdzy anty-
nomicznymi warto$ciami edukacyjnymi: dobrodziejstwem lektury i wrastaniem
w panorame kultury. Poznawanie literatury, zwtaszcza gdy na licealnym etapie
mocniej wkracza w diachronig i wiaze interpretacje wybitnych dziet z kontekstem
kultury, obyczajow, dazen artystycznych zmieniajacych sig epok, musi sig ciagle
zmagac z pokusa wzbogacania i poszerzania informacji kontekstualnych kosztem
uwaznej lektury samego tekstu. Liczy si¢ w podreczniku miejsce dla dziet i miej-
sce dla kulturowej panoramy.

ratury, jezyka i sztuki. Wypisy z éwiczeniami dla klasy 1 [-3], red. B. Chrzastowska,
NAKOM, Poznan 2002—-2004.

5 J. Klejnocki, B. Lazinska, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Stowa i teksty. Literatura
i nauka o jezyku. Do pracy w szkole, t. 1-3; Do pracy w domu, t. 1-3, Wyd. Szkolne PWN,
Warszawa 2002-2004.
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Wspotczesny warsztat edytorski moze utatwiac sigganie po informacje o dzie-
fach, tworcach, dazeniach artystycznych w sasiadujacych z literatura obszarach
sztuki i1 kultury: teatru, filmu, malarstwa, architektury i wielu innych, zastgpujac
werbalny przekaz wiadomos$ci barwnymi reprodukcjami dziet, fotografiami, ka-
drami filméw, widokami scen teatralnych itp. Wizualne pierwiastki informacji
kulturowej moga wnosi¢ — poza oczywistym walorem pogladowos$ci — cenng in-
formacjeg estetyczna, stymulujaca przezycia odbiorcze i wprowadzajaca w klimat
sztuki. Moga porusza¢ wyobrazni¢ i pobudza¢ do mowienia, wyrazania stowem
tre$ci wizualnych, formutowania opinii. Niemniej jednak — co staje si¢ trudnym
dydaktycznie wyzwaniem — moga si¢ wiaza¢ z charakterystycznym dla $wiata
zdominowanego przez wizualne i foniczne przekazy oslabieniem checi czytania,
siegania do tekstow ksiazki, zastgpowania lektury stuchaniem nagran, ogladaniem
filmowych adaptacji utworow. Aby zatem potencjalne walory obrazow i r6znego
typu ilustracji stawaty si¢ w podreczniku wartosciami dydaktycznie funkcjonalnymi,
musi zaistnie¢ swiadomo$¢ celu ich wprowadzania oraz edytorska dyscyplina.

Tu jednak otwiera sig pole rozbieznych opinii i rozwiazan edukacyjnych —od
literatury ku jej réznorodnym obrzezom albo od tych obrzezy ku temu, co je laczy
z centrum jezyka, literatury i refleksji humanistycznej. Nader czgsto wspolczesna
potege cywilizacji obrazu i dzwigku traktuje si¢ jako uzasadnienia szczeg6lnego
nasilania dziatan rozwijajacych i usprawniajacych komunikacje mtodziezy z ob-
szarami sztuk (np. filmowej, audialnej, plastycznej) korespondujacych z literatu-
rai w niej zakorzenionych, lecz stanowiacych osobne, wyspecjalizowane dziedzi-
ny. Mozna jednak obserwowac takze odwrotne zachowania nauczycieli, ktorzy
w tej dominacji dostrzegaja zagrozenie, a zarazem wyzwanie i zobowigzanie do
poszukiwania metod przetwarzania ikonicznosci na stowo.

Przeobrazenie ksztattu podrgcznikowego przekazu wiadomosci o kulturze
na skutek szerokiego wkroczenia technik informacji medialnej znaczaco wplywa
na proces tworzenia ksiazki o literaturze — wzmacnia wage wydawniczych, edy-
torskich decyzji, mocno natomiast ostabia pozycjg autorskich zamierzen dydak-
tycznych. Podreczniki literatury staja sig¢ towarem, przedmiotem rynkowej kon-
kurencji miedzy instytucjami wydawniczymi, w ktorej czynnikiem szczegdlnie
eksponowanym jest wizualna atrakcyjnos$¢ ksiazki. Wraz z ta tendencja rodzi si¢
ryzyko wewnetrznej niespojnosci komunikatu podrgcznikowego, zachwiania zbiez-
nos$ci jego zamierzenia dydaktycznego z ekspresja wizualnego ksztattu.

Ozdobnos¢ efektownie skomponowanych edytorsko stronic moze przestania¢
sensy przekazu. Tak bywa nierzadko w przypadkach zestawdw barwnych repro-
dukcji malarstwa, tworzacych tto dla tekstow i wiadomosci o literaturze. Maja one
w zamysle edytorskim naprowadza¢ uczniow na charakterystyczny styl epoki, ale
chybiaja tego celu, gdy miniaturowe rozmiary reprodukcji nie daja szans obser-
wacji i rozpoznaniu zjawiska, pozostawiajac jedynie ogole wrazenie przyjemnosci
zetknigcia si¢ z kolorowym obrazkiem lub plansza ozywiajaca stronice ksiazki.
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Odmiennego za to efektu mozna si¢ spodziewac przy bardziej kontrolowanym
dydaktycznie i powsciagliwym wykorzystywaniu ikonicznosci. Chodzi tu o pro-
jektowanie sytuacji, w ktorej np. wyrazista reprodukcja obrazu koresponduje
z tekstem literackim i ma si¢ sta¢ podstawa do interpretacji sensu nawiazan i po-
roOwnywania artystycznego zamystu obu zestawianych dziel, albo tez w ktorej
obraz ma by¢ punktem wyjscia do intersemiotycznego przektadu, a wigc ma po-
stuzy¢ do ksztalcenia sprawnosci i precyzji wyrazania odbiorczych obserwacji
i przezy¢. Podobnych, inspirujacych dydaktycznie sytuacji podrecznik moze wie-
le projektowac. W dobrej ksiazce zalezy to od osobistych upodoban, ale przede
wszystkim od $wiadomosci dydaktycznej jej autorow oraz ich orientacji w meryto-
rycznej problematyce korespondenc;ji literatury z innymi dziedzinami sztuki. Wiele
jest jednak w projektowaniu wyboru materiatu ikonicznego przypadkowosci.

Ofensywna wybujalo$¢ wizualnego ksztattu podrgcznikow, zwiazana bardzo
wyraznie z ci$nieniem rynkowej konkurencji, wykracza w wielu elementach nie-
korzystnie poza pedagogiczny nurt myslenia o ujmowaniu ksztatcenia polonistycz-
nego w szerokiej perspektywie kulturowej, otwartej na wiele drog wchodzenia
cztowieka w $wiat wartosci. Nazbyt czesto rozprasza uwage i przeszkadza sku-
pieniu si¢ ucznia na specyficznych, z natury filologicznych aspektach ksztatcenia
polonistycznego. Wraz z tekstowymi informacjami o zjawiskach i przemianach
kulturowych, o tworcach, dzietach i pradach artystycznych w réznych dziedzinach
sztuki, o wspolczesnych przekazach medialnych itp. zagarnia wiele stronic pod-
recznika, pomnazajac jego objetosc.

Zakladana w punkcie wyjscia reformatorskich prob integrowania edukacji
humanistycznej warto$¢ nasycania podrecznika literatury rozbudowana ekspre-
sywnie informacja kulturowa, a przez to wizualnego od$wiezenia zgrzebnej sza-
rosci tekstu i oktadek ksiazki moze si¢ niekiedy w odbiorze uczniowskim przera-
dza¢ w antywartos¢ znuzenia i przyttoczenia nadmiarem.

*

Problem dostosowania ksztaltu podrecznika literatury do sytuacyjnych i psy-
chologicznych uwarunkowan czynnosci i sposobow uczenia si¢, a nawet do fi-
zycznej kondycji dorastajacego ucznia wymaga osobnej uwagi, gdyz nie jest
kwestia obojetna ogromny rozrost rozmiarow ksiazek jako niezbednych narzedzi
pracy w szkole i w domu.

To niepokojace zjawisko ma oczywisty zwiazek z rozbudowaniem zadan
przedmiotu w podstawach programowych reformowanej szkoty; mniej dostrze-
galnie, ale istotnie wyrasta z przemiany metod ksztalcenia, wynikajacej z odrzu-
cenia dominacji nauczyciela na rzecz skupienia uwagi na osobie ucznia i na dzia-
taniach wspomagajacych proces jego uczenia sig.

Nie przypadkiem najmniejsze zmiany w objetosci podrgcznikow zachodza
w tradycyjnych kompendiach, operujacych konwencja historycznoliterackiego
wyktadu. Przestrzegaja one na ogot regul zwigzlej, oszczednej prezentacji mate-
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riatu, cho¢ staja zawsze z powodu narastania wiedzy o literaturze przed wyzwa-
niami naukowej gruntowno$ci (to np. odosobniony przypadek bogatego erudycyj-
nie i madrego wychowawczo, lecz poziomem i rozmiarami wybiegajacego ponad
mozliwosci szkoty podrecznika A. Borowskiego Literatura polska i powszechna.
Starozytnosé — Oswiecenie®).

Odmiennie ma si¢ rzecz z podrecznikami tworzonymi przez zespoly nauczy-
cielskie. Dochodzi w nich rzeczywiscie do glosu dyktowana wymaganiami pod-
stawy programowej i dobra znajomoscia szkolnego warsztatu wielo§¢ nurtéw
polonistycznego ksztatcenia. Podreczniki staja si¢ podstawowym narzedziem tej
wielokierunkowej pracy lekcyjnej nad literatura, maja sterowac dziataniami ucz-
niow i stad si¢ bierze ich rozbudowana struktura (w konsekwencji znaczne rozmia-
ry). Gléwne elementy konstrukcyjne modelu sa mocno wzajemnie powiazane:

Podstawa jest zatozenie nadrzednosci lektury tekstow wobec wszystkich
dziatan stluzacych poznawaniu literatury i ksztalceniu roznych umiejetnosci. Dla-
tego podrecznik opiera sig na obszernej i zréznicowanej antologii tekstow: arty-
stycznych, publicystycznych, naukowych, dziennikarskich, takze na dokumentach
(np. pamigtnikach), na ikonicznych tekstach kultury (np. dzietach malarstwa) itp.
Wiele miejsca poswigca sig lekturze tych tekstow: ich analizie, interpretacji, wy-
korzystaniu w ksztalceniu kultury literackiej. Nie rezygnuje si¢ jednak roéwniez
z mozliwosci ich czytania w diachronicznej perspektywie epok kulturowych,
a taka panorama wymaga dodatkowej przestrzeni na stronicach ksigzki.

Ponadto w strukturze podrgcznika rozrasta si¢ warstwa obudowy dydaktycz-
nej tekstow: pytan, polecen, instrukcji badz to sterujacych dziataniami analitycz-
no-interpretacyjnymi, badz wyznaczajacych kierunki refleksji czy dyskusji, badz
wreszcie odchodzacych od tekstu w strong roznorodnych ¢wiczen, np. w zakresie
ksztatcenia sprawnosci jezykowej, techniki uczenia si¢ i pracy umystowej itp.

Co jednak w tym miejscu warto zauwazyc¢? — to fakt, ze warstwa obudowy
dydaktycznej nie tylko sig¢ w licealnych podrecznikach rozrasta, zajmujac coraz
wigcej miejsca, ale poteznieje i przy wsparciu edytorskim stopniowo si¢ emancy-
puje, odrywa od tekstow, niekiedy przejmuje nad nimi kontrol¢. Dzigki powiaza-
niom z nurtem informacji naukowej staje si¢ bardziej obudowsq informacyjno-
-dydaktyczna podrecznika niz pojedynczego tekstu. Z oszczednych notek przypi-
sowych informacja przeobraza si¢ w pierwiastek podkreslajacy konstrukcje
podrecznika jako narzedzia.

Wyposazenie podrecznika literatury w obudowe informacyjno-dydaktyczna
zmienia w istotny sposob jego strukturg. Nurt liniowo uporzadkowanych wiado-

¢ A. Borowski, Literatura polska i powszechna. Starozytnosé¢ — Oswiecenie. Podrecz-
nik dla klasy I liceum ogolnoksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum [...], Wyd.
Literackie, Krakow 2002, ss. 500; seria: Szkola pod Globusem.
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mosci merytorycznych zostaje zastapiony informacja wielokierunkowo rozpro-
szona, cho¢ w planie dydaktycznym spdjna. Mieszcza si¢ w takiej informacyjno-
-dydaktycznej warstwie tekstu obecnych podrecznikow licealnych elementy
o roznym potencjale ksztalcenia:

» wyrzucone spektakularnie na marginesy ksiazki tzw. ,.kapsutki” (,,szka-
tutki”’) — wiadomosci biograficzne, objasnienia terminoéw i pojec, realiow,
kontekstow itp., ktore tworza rownolegly z tekstami lekturowymi nurt
informacji;

* indeksy autoréw, tytulow, termindw, tablice chronologiczne i synchro-
niczne wydarzen literackich, kulturowych i historycznych, zestawienia
syntetyzujace wiadomosci, skorowidze tematow itp., ktore wprowadzaja
ucznia w technologie pracy umystowej;

* pytania i dyrektywy sterujace analiza i interpretacjq dziel, stosowane juz
w nadmiarze na poziomie gimnazjalnym, w podrecznikach nadal obecne
(W niektorych odrzucane na rzecz probleméw);

* przywolania kulturowego kontekstu literatury: opis ilustracji, obrazu,
przestrzeni, ocena przedstawienia, filmu, zebranie informacji z prasy,
Internetu itp., ktore sktaniaja do dziatan i aktywizuja samodzielnos¢;

* poprzedzajace lekturg utworéw lub poznawanie catych rozdziatéw zada-
nia dla uczniéw, pytania problemowe, wskazowki prakseologiczne, in-
strukcje organizujace indywidualna lub zespotowa prace itp., ktore wiaza
interpretacje tekstow z rozwijaniem refleksji psychologicznej, etycznej,
egzystencjalnej, spotecznej’.

Caly ten zespo6l zréznicowanych zabiegdw wyznacza uczniom w miejsce
odbioru gotowej wiedzy okre¢zna droge dochodzenia do niej — dluzsza, wymaga-
jaca obserwacji i refleksji, w dodatku powiazana z systemem ksztatcacych ¢wiczen.
Obudowa informacyjno-dydaktyczna dzigki projektowaniu podobnych zabiegow
staje si¢ waznym elementem struktury podrgcznika, ktory wyraznie orientuje si¢
na pracg ucznia i dziatania wspomagajace nauczyciela.

Zarysowany tu w wielkim skrécie model takiego wtasnie podrecznika pro-
bowat uwydatni¢ pewne wspolne wtasciwosci licznych juz podobnych konstruk-
cji, stworzonych przez zespoly nauczycielskie z rdznych stron kraju. Rezultat tych
dziatan twoérczych jest naprawde godny uznania. Mimo to trzeba wskaza¢ na
jedna ich, ujawniona w faktach wydawniczych, stabos¢. Ta obliczona na prace
ucznia wielowarstwowa struktura nosi w sobie zarodek ocigzato$ci: niekorzystny
rozrost objetosci podrecznika, ograniczajacy — na przekor zalozeniom — jego za-
stosowanie jako narzedzia pracy.

7 Ten element szczegblnie akcentuje podrecznik 7o lubie!, op.cit.
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Oto, dla przyktadu, niektore podreczniki literatury dla pierwszej klasy liceum:
Miedzy tekstami® — 2 cze$ci, tacznie 564 strony; Swiat do przeczytania® — 2 czgsci,
Tacznie 489 stron, wspomniane juz Barwy epok —456 stron + czes¢ jezykowa 176 stron,
wigc tacznie 631 stron; 7o lubie! — 481 stron + cze$¢ jezykowa 188 stron, lacznie
669 stron; Stowa i teksty — 2 czgsci, tacznie 531 stron.

Fizyczna posta¢ podrgcznika jako narzedzia pracy moze si¢ stawac antywzo-
rem wobec jego warto$ciowego modelu dydaktycznego. Ocigzato$¢ narzedzia jest
skutkiem nadmiaru, braku umiarkowania.

*

Wielo$¢ licealnych podrecznikow literatury i jezyka wydanych w poczatkach
nowego wieku byta rezultatem szczego6lnego pobudzenia nadziei na odnowg szko-
ly i szkolnej polonistyki. Nie byto przypadkiem, ze autorami wigkszosci tych
podrecznikow staty sig¢ osoby blisko zwiazane z praktyka nauczania przedmiotu,
cho¢ ruch w kierunku wspomagania szkolnej reformy zaznaczyt si¢ roéwniez
w $rodowisku uniwersyteckim. Wspolnym oczekiwaniem polonistow byta potrze-
ba uwolnienia przedmiotu od skostnienia w schematycznych i zafalszowanych
ramach obrazu tradycji literackiej. Dostrzegano tez konieczno$¢ odnowienia je-
zyka wiedzy o literaturze i metod interpretacji dziet, a takze otwarcia przedmiotu
na szersza perspektywe kulturoznawcza i zwiazki z wiedza o sztuce. Oczekiwania
te doczekaty sig realizacji w catej nowej generacji podrecznikow.

Nauczycielskie inicjatywy znacznie poszerzyty horyzont oczekiwan, zmie-
rzaty w strong przeorientowania praktyki nauczania — istotnych zmian w celach
i tre$ciach ksztatcenia oraz w dydaktycznych metodach i procesach uczenia si¢
przedmiotu. W podrecznikach znalazty wyraz dazenia do scalania rozdzielonego
dyscyplinarnymi specjalizacjami ksztalcenia literackiego i jezykowego. Podjgto
tez — co szczegoblnie istotne — udane proby réwnowazenia przekazu profesjonalne;j
wiedzy teoretyczno- i historycznoliterackiej z nurtem refleksji nad literatura jako
wypowiedzia o kondycji cztowieka, problemach moralnych i spotecznych. Bardzo
wyraznie przede wszystkim zarysowata si¢ tu propozycja nowe;j struktury podrecz-
nika jako narzedzia pracy ucznia w konkretnych sytuacjach lekcji polskiego.

Godny podkreslenia wysitek tworczy wielu ozywionych idea reformy ksztal-
cenia $rodowisk polonistycznych zaowocowat niezwykle bogata, a zarazem zrdz-

8S. Rosiek, J. Mackiewicz, Z. Majchrowski, Miedzy tekstami. Jezyk polski. Podrecz-
nik dla liceum i technikum. Cz. 1. Poczqtki sredniowiecza (echa wspotczesne), Gdanskie
Wyd. Oswiatowe, Gdansk 2002, ss. 268; — S. Rosiek, R. Grzeskowiak, E. Nowacka,
B. Oleksowicz, Miedzy tekstami [...]. Cz. 2. Renesans. Barok. Oswiecenie, ibidem 2002,
ss. 296.

9 K. Biedrzycki, E. Jaskotowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk,
dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa I, cz. 1, Stentor, Warszawa 2012, ss. 236;
cz.2, ibidem 2013, ss. 253.
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nicowana oferta rownolegtych podrecznikdw. Niektore z tych konstrukcji zapewne
pozostana trwalym $wiadectwem dokonan wspolczesnej dydaktyki literatury. Jed-
nakze aktualne sposoby gospodarzenia tym zasobem nie sa wlasciwe. Wiadze oswia-
towe zadowalaja sig bibliograficznym odnotowaniem wydawniczego faktu, nie
przywiazuja nalezytej wagi do ocen warto$ci oraz do promowania i upowszechnia-
nia osiagnie¢ wybitnych. Coraz mniej jasno postrzegaja zreszta ideg reformy i zmie-
niaja jej kierunek, co skazuje wartosciowe ksiazki na nieaktualnos¢. Wydawnictwa
zas$, ktorym podreczniki niewatpliwie zawdzigczaja efektowne ksztalty, kieruja sig
przede wszystkim wyczuciem rynku. Brakuje z ich strony wigkszego zrozumienia
dydaktycznych zadan podrecznikow, z ktorych jedne sa ukierunkowane na prace
lekcyjna, a inne lepiej moga shuzy¢ domowej syntezie wiadomosci, samodzielnemu
rozwijaniu zainteresowan literatura; moze tez brak im odwagi w podejmowaniu
ryzyka kreowania serii wydawniczych wspierajacych edukacj¢ pozaszkolna.

Budowanie narzedzi ksztalcenia jest szczegdlnego rodzaju tworczoscia, kto-
ra swoj sens dostrzega w utadzaniu antynomii edukacyjnych wartosci. Tworczos-
cig bardzo ryzykowna, uzalezniona od wymagan rynku wydawniczego i nader
latwo padajaca ofiarg zmiennych okolicznosci zycia szkoty.
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Antinomies of High School Literature Textbooks

Synopsis

The multiplicity and diversity of today’s high school textbooks is a consequence
of searches of the desired shape of a teaching tool, carried out by their authors, mostly
teachers. It is a result of making difficult choices between contradictory concepts. We
observe a collision between the methodology promoting the transfer of knowledge about
the subject and the approach of openness to students and learning processes. There is
a tension between the ‘ergocentric’ inclination in the study of literature and the psycho-
logically and pedagogically oriented stream of anthropocentric reception of literature as
a statement about a person and their world. The tension also appears when attempts are
made to go beyond literary and linguistic expertise in order to bring about the cohesion of
the subject. Intentions to integrate knowledge about literature and culture find editorial
support, and, at the same time, they enter into conflict with the offensive visibility of books
treated as objects of market competition. Efforts to expand the cultural information and
enrich the layers of the educational frame of texts adversely affect the volume of textbooks.
The tensions reveal the great creative effort of teachers.

Key words: alternative strategies in textbook building, professional orientation,
laboratory orientation, textbook addressee, integration of education, e-form of a textbook,
didactic-informatory background, textbook’s size
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O dwéch strategiach dyskursywnych w podrecznikach szkolnych

Stowa kluczowe: dyskurs, podrecznik szkolny, strategie dyskursywne, akt
mowy, illokucja

Wstep

Badacze procesow porozumiewania si¢, komunikowania i przekazywania
informacji, szczegdlnie w latach 70. i 80. XX wieku, tj. od przetlomu okreslanego
w naukach spotecznych i w jezykoznawstwie jako rewolucja komunikacyjna,
wskazywali na jezyk jako jeden z podstawowych elementdéw rzeczywistosci spo-
lecznej, spetniajacy w jej obrebie przede wszystkim trzy funkcje: poznawcza,
integracyjna i kreatywna'. Opanowanie j¢zyka i aktywne postugiwanie si¢ nim
w dyskursie staty si¢ niezbednymi warunkami aktywnego uczestniczenia w kazde;j
wspolnocie komunikacyjnej.

To gldwnie znaczenia i sensy wyznaczaja §wiat intencji, oczekiwan, fikcji
i realnosci, sferg interpretacji i imaginacji uzytkownikoéw jezyka. To w jezyku
realizuje si¢ sfera mentalna, ktora jednoczesnie podlega prawom i regutom zycia
zbiorowego — wptywowi struktury spotecznej. Takze to jezyk dzigki aktom illo-
kucji kreuje nowa rzeczywistos¢. Te jego cechy realizuja sig i aktualizuja przede
wszystkim w roznego rodzaju odmianach aktow mowy, ktore moga mie¢ charak-
ter publiczny lub prywatny, medialny lub rzeczywisty (oficjalny i publiczny),
naukowy lub dydaktyczny, literacki, teatralny, filmowy lub wizualny. W $lad za
nimi mamy wigc dyskursy: naukowy lub dydaktyczny (szkolny), literacki, teatral-
ny, filmowy lub wizualny i inne.

Badania nad dyskursem wchodza w obrgb zainteresowan co najmniej czterech
naukowych dyscyplin humanistycznych i spolecznych, a procesy komunikacji
dyskursywnej rozpatrywane sa na tych samych czterech podstawowych poziomach
wiasciwych dla:

! Zob. tez klasyfikacje funkcji jezyka K. Biihlera i R. Jakobsona: K. Biihler, Teoria
Jjezvka, Krakow 2004 oraz R. Jakobson, Poetyka w swietle jezykoznawstwa, ,,Pamigtnik
Literacki” 1960, 51/2, s. 431-473.
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1) lingwistyki — badajacej jezyk, jego formy i ich uzycie. Analizy koncen-
truja sig na strategiach argumentacyjnych oraz systemach gramatycznych charak-
terystycznych dla poszczegdlnych kodéw i ptaszczyzn komunikacyjnych;

2) psychologii — zainteresowanej analiza przekonan, mysli, idei i tym,
w jaki sposob sa one komunikowane. Analiza dyskursu koncentruje si¢ przede
wszystkim na wzorcach i schematach poznawczych, stluzacych przetwarzaniu
informacji;

3) nauk spotecznych — ktore pozwalaja analizowac interakcje w kontekstach
spotecznych i traktowac dyskurs jako forme praktyki spotecznej (w szkole, w in-
stytucjach politycznych itp.). Badany jest wtedy wpltyw dyskursu na rzeczywisto$¢
spoteczna, np. na sferg dziatan jednostkowych i zbiorowych;

4) filozofii — stuzy wydobywaniu zatozen teoretycznych i filozoficznych
tekstow, na ktorych analizowane dyskursy sa oparte.

Dla jednych badaczy analiza dyskursu moze oznacza¢ bardzo wasko zakro-
jone przedsigwzigcie badawcze, ktorego uczestnicy skupiaja si¢ na pojedynczej
wypowiedzi lub najwyzej na rozmowie dwojga ludzi, np. rozmowie rodzinnej,
towarzyskiej lub wywiadzie prasowym. Dla innych dyskurs jest synonimem sys-
temu spotecznego, a dyskursy dostownie konstytuuja $wiat spoteczny i politycz-
ny. Jacques Derrida twierdzi na przyktad, ze ta chwila, gdy jezyk zajmuje uniwer-
salne pole problemowe, jest wtedy, gdy wszystko staje si¢ dyskursem?®. Michel
Foucault zwraca uwage na istniejacy od czasoOw Hezjoda i Platona podziat na
dyskurs prawdziwy i falszywy:

Jeszceze u poetow greckich VI wieku prawdziwy dyskurs, w pelnym, wartosciujacym sensie
tego stowa (...) byt to dyskurs orzekajacy sprawiedliwo$¢, przyznajacy kazdemu jego czg$é.
Dyskurs, ktory przepowiadajac przysztosc, nie tylko oglaszat to, co miato si¢ zdarzy¢, lecz uczest-
niczyt takze w jego realizacji. Tymczasem sto lat po6zniej najwyzsza prawda nie przebywata juz
w tym, czym byt dyskurs, ani w tym, co robit, lecz zamieszkata w tym, co mowit. Nadszedt dzien,
w ktorym prawda przesuneta sig¢ ze skutecznego, sprawiedliwego i zrytualizowanego aktu wypo-

wiedzi w kierunku tego tylko, co wypowiedziane. W kierunku jego znaczenia, jego formy, jego
przedmiotu?®.

Jest to podziat, ktory pdzniej zaowocuje dwiema tendencjami: pragmatycz-
na, w ktorej dyskurs dzigki aktom mowy staje si¢ czynnos$cia stanowiaca o sta-
nach rzeczy, i lingwistyczna, w ktorej dyskurs przeksztatca si¢ w czynno$¢ ana-
lityczna, wyjasniajaca i opisujaca to, co zostalo wypowiedziane, czyli to, co
dzisiaj okresla si¢ na ogot jako teksty lub ich zbior czy tez kanon (korpus) i ich
teorie.

2 J. Derrida, Struktura, znak i gra w dyskursie nauk humanistycznych, [w:] Jezyk,
dyskurs, spoleczenstwo, red. L. Rasinski, Warszawa 2008, s. 81.
3 M. Foucault, Porzqdek dyskursu, Gdansk 2002, s. 12.
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Dzisiaj termin dyskurs pojawia si¢ w roznych, czesto najmniej oczekiwanych
kontekstach nie tylko i nie przede wszystkim jezykoznawczych. Mamy zatem
dyskursy polityczne?, religijne’, medialne®, filmowe’, audiowizualne dyskursy
ekrandéw?, literackie, szkolne’, edukacyjne'® (np. dyskurs podrecznikéw szkolnych),
parlamentarne'! i inne, np. ekologiczne czy represyjne, niektore o znaczeniach
i ujeciach dos¢ odlegtych od uje¢ typowo lingwistycznych.

Dla potrzeb niniejszych rozwazan przyjmujemy za T. van Dijkiem, ze dyskurs
jest to ,,zdarzenie komunikacyjne”, wystepujace w trzech wymiarach: ,,uzycia
jezyka, przekazywania idei i interakcji”'?.

Wieloznacznos$¢ pojecia dyskursu ujawnita trudnosci w metodologii jego
opisu, zgodnie z ktora tekstom i wypowiedziom dzigki specjalnie dobranym wy-
ktadnikom mozna bylo przypisa¢ nie tylko informacj¢ gramatyczna lub seman-
tyczna, ale takze kulturowa, spoteczna, polityczna, obyczajowa, itp., co dzisiaj
jest wrecz rzecza oczywista, a co jeszcze niedawno bylo niemozliwe, a nawet
trudne do przewidzenia. W tych ramach — oprocz metod strukturalnych (analiza
dyskursu), kognitywnych oraz zwiazanych z takimi dziedzinami badawczymi, jak:
antropologia, socjologia, logika, semiotyka, krytyczna analiza dyskursu — szcze-
gblne miejsce przypada lingwistyce korpusowej jako dyscyplinie jezykoznawczej,
ktora moze doprowadzi¢ do wielu przewarto§ciowan w metodologii badan nad
tekstem i dyskursem jako baza danych lingwistycznych integrujaca podzielone
dotad obszary badawcze. Uczestniczenie w dyskursie (the conduct of discourse)

4 S. Rittel, Komunikacja polityczna. Dyskurs polityczny. Jezyk w przestrzeni poli-
tycznej, Kielce 2003.

3 Dyskurs religijny w mediach, red. D. Zdunkiewicz-Jedynak, Tarnéw 2010.

¢ Dyskurs medialny nie doczekat si¢ jeszcze osobnej monografii w jezyku polskim.
Publikowane sa wytacznie prace o charakterze wycinkowym lub dydaktycznym. Na uwa-
g¢ zashuguje tekst Lecha M. Nijakowskiego, Analiza dyskursu na temat mniejszosci na-
rodowych i etnicznych w polskich mediach [1]. www.racjonalista.pl/kk.php/s,4820 (dostep:
12.05.2012).

7 Tu na uwage zastuguja tez teksty T. Miczki z zakresu teorii teatru i filmu w per-
spektywie komunikacyjnej, np. O zmianie zachowan komunikacyjnych. Konsumenci w no-
wych sytuacjach audiowizualnych, Katowice 2002.

8 E. Wilk, Nawigacje stowa. Strategie werbalne w przekazach audiowizualnych,
Krakéw 2000.

® M. Kawka, Dyskurs szkolny. Zagadnienia jezyka, Krakow 1999; idem, Szes¢ dys-
kursow o jezyku, Skopje 2012.

10 Dyskurs edukacyjny. Praca zbiorowa pod reakcja T. Rittel, Krakow 1996.

" E. Laskowska, Dyskurs parlamentarny w ujeciu komunikacyjnym, Bydgoszcz
2004.

12T, van Dijk, Badania nad dyskursem, [w:] Dyskurs jako struktura i proces, pod
red. T. van Dijka, przetozyt G. Grochowski, Warszawa 2001 s. 10.



28 Maciej Kawka

jest strategicznym dziataniem, polegajacym na: 1) odpowiednim w danym kon-
tek$cie wytwarzaniu dzwigkow, 2) wykonywaniu gestow, 3) konstruowaniu se-
mantycznych reprezentacji, 4) dokonywaniu aktéw mowy, 5) angazowaniu si¢
w interakcyjne formy zabierania glosu, 6) wywotywaniu okreslonych wrazen,
pertraktowaniu, przekonywaniu lub podtrzymywaniu uprzedzen, ztudzen i innych
standw mentalnych.

Dyskurs obejmuje dwa tryby komunikacji: wypowiedzi i teksty. Mowa, czy-
li dyskurs méwiony, obejmuje codzienne rozmowy i inne odmiany dialogu pub-
licznego, jak na przyktad: debaty parlamentarne, spotkania rad r6znego rodzaju,
posiedzenia, kontakty migedzy lekarzami i pacjentami (wywiad lekarski), a takze
rozmowy migdzy cztonkami rodziny — dyskurs familijny. Tekst, czyli dyskurs
pisany, stanowi okreslenie catego wielkiego zbioru roznorakich dyskursow, np.:
wiadomos$ci w gazetach, artykuty naukowe, powiesci, podreczniki szkolne, oglo-
szenia, a nawet horoskopy i inne twory pisane.

Zewngetrzne cechy dyskursu, takie jak: oralno$¢ lub grafemicznos¢, moga
shuzy¢ jako kryteria typologii dyskursu, czyli zestawy lub klasy r6znych odmian
tekstow. Potaczenia takich kryteriow moga by¢ zastosowane do zdefiniowania
»haturalnych” typéw dyskursu, czyli w mediach — medialnych gatunkéw mowy:
wywiadow, reportazy, ogloszen, wiadomosci..., w polityce — przemoéwien, ex-
pose..., w szkole — lekcji i podrecznikdw itp.

|. Strategie dyskursu

Do organizacji kazdego dyskursu stuza w kazdym przypadku przywotywa-
ne przez jego uczestnikow strategie, wsrod ktorych wymienia sig:

1) strategie jezykowe, decydujace o leksykalno-sktadniowej organizacji teks-
tu (stylu) oraz strategie semantyczne, ktore okreslaja wybor dominujacego sche-
matu narracyjnego lub argumentacyjnego. Wyroznia si¢ takze strategie globalne
— zewnetrzne (pozatekstowe) mechanizmy generowania sensu globalnego, ktore
dzielg si¢ na:

2) strategie interakcyjne (pragmatyczne) — wiazace wtasciwos$ci tekstu z ce-
chami sytuacji komunikatywnej, co sprawia, ze tekst staje si¢ globalnym aktem
mowy,

3) strategie spoteczne, kulturowe i poznawcze — uwzgledniajace w tekscie
typowe role spoteczne i system wartosci kulturowych jako istotne warunki udane;j
wymiany pogladéw i idei przez uczestnikow dyskursow. Niekiedy wymienione
strategie i normy utozsamiane sg z sama istota dyskursu.

Stosujac niektore z wymienionych tu strategii, méweca, polityk, dziennikarz,
nauczyciel prawie zawsze walcza o prawo do kierowania dyskursem i pierwszen-
stwa w wymianie wypowiedzi. Staraja si¢ by¢ liderami w debacie, na wiecu, podczas
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lekcji czy wyktadu akademickiego, konkurujac o autorstwo podrecznika szkolne-
go, kiedy nauczaja, upominaja, groza, wychowuja, oceniaja postgpowanie jako
naganne, chwala, cho¢ kompetencje w tym zakresie moga przystugiwa¢ komus
innemu. To oni czesto jako retoryczni (a nie wytacznie merytoryczni) stratedzy
dyskursu sa najwazniejsi. Porzadkuja formalnie kolejno$¢ wypowiedzi, przerywa-
ja czyjas wypowiedz, czynia dyskurs meta- i intertekstualnie bogatym, a swoje
wystapienie — pelne wymownych pauz i wyolbrzymien stownych — ironicznym.
Jednym stowem, moéweca, nauczyciel, autor podrecznika staraja sie¢ by¢ hegemo-
nami i suwerenami w obrebie wlasnej dyscypliny, wszechstronnie kompetentnymi:
nie tylko merytorycznie, jezykowo i organizacyjnie, ale przede wszystkim dyskur-
sywnie, gtdéwnie w zakresie struktur argumentacyjnych.

W obrebie dyskursu naukowego tradycyjnie wyrdznia sig: dyskurs nauk
$cistych, dyskurs nauk humanistycznych (dyskurs humanistyczny) i w ich obrgbie
dyskursy poszczeg6lnych dyscyplin. Oprocz tego wystepuja dyskursy nienauko-
we: potoczny, publicystyczny, polityczny, ideologiczny, autobiograficzny, praso-
wy, telewizyjny i inne.

W tym konteks$cie szczego6lne miejsce zajmuja szkolny dyskurs historyczny,
czy szerzej humanistyczny, oraz szkolny dyskurs nauk $cistych. Sadzac z nazwy
i zgodnie z definicja, dyskurs historyczny to dyskurs naukowy, w kazdym warian-
cie — dydaktycznym lub dydaktyczno-naukowym jako dyskurs podrecznikow
szkolnych i $cisle naukowym jako dyskurs publikacji naukowych, bo obydwa sa
»Zwiazane z naukowa sferg zycia spotecznego”, jaka w tym wypadku sa bez wat-
pienia nauki historyczne w aspektach: ideowo-tresciowych i uzycia jezyka (ter-
minologia naukowa) i $ciste — w podobnych aspektach.

Jak jednak w takim razie traktowac¢ znane stwierdzenie pioniera ,,dyskurso-
logii historycznej” Michela Foucaulta, Ze historia to dyskurs wtadzy? Jak twierdzi
autor:

Historia niecustannie dowodzi, ze dyskurs jest nie tylko czyms, co thumaczy walki i systemy

panowania, lecz rowniez tym, dla czego i poprzez co walczymy — jest wtadza, ktora usitujemy
zdoby¢'.

Tym bardziej coraz $§mielej wypowiadane sa tezy o uwiklaniu wspolczesnej
historiografii w istniejacy porzadek spoteczny oraz ksztatt nauki i kultury? Czgsto
tez traktuje si¢ oficjalna, ,,podrgcznikowa” historig¢ bardzo sceptycznie i gtosi
tezg, iz obiektywna prawda historyczna nie istnieje, bowiem zrodta mogty zostaé
spreparowane przez wladzeg (uzaleznionego od niej autora), i wywodzi stad pojeg-
cie dyskursu historycznego jedynie jako dyskursu wiadzy, legitymizujacego jej
sprawowanie w ramach okreslonej polityki historycznej. W skrajnych wypadkach

13 M. Foucault, Porzqdek dyskursu. Wykiad inauguracyjny wygtoszony w Collége de
France 2 grudnia 1970, przetozyt Michal Koztowski, Gdansk 2002, s. 8.
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dyskurs taki zalicza si¢ do gatunkdw literackich — politycznych gatunkéw fantasy,
czyli takich wypowiedzi, w ktérych kategoria fikcji literackiej jest nadrzedna
wobec faktow i opisywanej rzeczywistosci'.

1) Strategia ,,nieobecnego autora” i ,,braku na dany temat pogladow”

Niektorzy historycy, a takze autorzy podrecznikow szkolnych do historii,
w celu uwiarygodnienia opisywanych zdarzen z przeszlosci stosuja jezykowa
strategig ,,nieobecnego autora” i,,braku na dany temat osobistych pogladow”.
W ich dyskursie dydaktyczno-historycznym dominuje wtedy strategia traktowania
historii jako fetyszu i nieprzyznawania sig¢ do tego, ze wydarzenia, o ktorych pisza,
wywieraja na nich wrazenie, a sami zamiast skonfrontowac si¢ ze zdarzeniami,
ktore na nich wptywaja, ich znaczenie w pewien sposob ignoruja.

W interesujacym szkicu Historia jako fetysz (,,Gazeta Swiateczna” z 14-15
lutego 2003, s. 20-21), Joanna Tokarska-Bakir's, antropolog kultury, szczegétowo
analizuje poglady LaCapry, autora ksiazki pt. Writing History, Writing Trauma.
Jak pisze autorka, ,,wedtug LaCapry, analiza prawdziwosci zrodet historycznych
jest warunkiem koniecznym, ale niewystarczajacym historiografii”, a szukaniu
prawdy powinno towarzyszy¢ ,,empatyczne, dostosowujace si¢ do zjawiska rozu-
mienie i dialogowy uzytek z jezyka”; nastgpnie stwierdza, iz w polskiej historio-
grafii dominuje podstepny przesad, ktory Hans-Georg Gadamer nazywa ,,iluzja
neutralno$ci poznawczej”'%. W tej ,,iluzji neutralno$ci poznawczej” — badacz wkla-
da spory wysilek metodologiczny w to, by nie wiedzie¢, co wie, i nie czud,
co czuje. Zjawisku temu towarzysza: tabuizacja j¢zyka, uprzedmiotowienie tego,
co badane, eliminacja glosu ofiar, preferowanie samoobjas$niajacych si¢ §wiadectw
i koncentracja na ofiarach. Aktualne pozostaje jednak pytanie, czy kazdy dyskurs
historyczny moze by¢ jednoczes$nie empatyczny, wolny od grzechdw postpamig-
ci i przy tym obiektywny?

Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, w jakim stopniu tak uprawiane przez ba-
daczy i nauczycieli historii dyskursy i narracje sluza nauce i poszerzaja nasza
wiedzeg, a w jakim wylacznie utrzymaniu i legitymizowaniu wladzy nad innymi
(wspotobywatelami, uczniami i innymi odbiorcami tekstow historyczno-dydak-
tycznych). Nalezatoby w tym celu przebadac niejeden tekst, a zwlaszcza podrecz-
nikowe ujgcia przesztosci, i to nie tylko pod wzgledem prawdy, czgsto juz niewe-
ryfikowalnej, ale przede wszystkim regut i strategii jezykowych i poznawczych
(kognitywnych) stuzacych organizacji dyskursu naukowo-dydaktycznego. Te bo-

4 Cesarz (1978) — ksiazka Ryszarda Kapuscinskiego o Etiopii i dworze cesarskim
Haile Selassie, ktora sam autor przedstawiat bardziej jako fikcjg literackq niz reportaz.

15 J. Tokarska-Bakir, Historia jako fetysz, ,,Gazeta Swiateczna” 14—15 lutego 2003,
s. 20-21.

16 Cyt. za J. Tokarska-Bakir, Historia...,s. 21.
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wiem moga nam o wiele wigcej powiedzie¢ na temat wiarygodnosci dyskursu
historycznego niz zrodta i fakty.

Stworzeniu jezykowe;j iluzji neutralnosci poznawczej stuza przede wszystkim
normy i strategie, polegajace na odpowiednim uksztattowaniu narracji historycz-
nej i odsunigciu z pola widzenia nie tylko ,,ja” autora podrecznika, ale takze nie-
ktorych faktow, ktore na mocy jego arbitralnej decyzji sa pomijane bez wzgledu
na ich obiektywna wazno$¢ i doniostos¢, a nawet prawdziwos¢.

Dla czg$ciowej przynajmniej ilustracji tego zjawiska przytoczy¢ tu mozna
fragment tekstu z podrecznika elektronicznego do historii pt. Po prostu na temat
traktatu pokojowego konczacego I wojne swiatowa, autorstwa Rafata Doleckiego,
Jedrzeja Smoleniskiego i Krzysztofa Gutowskiego!”. Podrecznik dopuszczony
zostat do uzytku w szkotach ponadgimnazjalnych (na IV etapie edukacyjnym)
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty na podstawie opinii rzeczoznawcow:
prof. dr. hab. Romana Drozda, dr Agnieszki Chlosty-Sikorskiej, mgr. Michata
Ratajczaka.

Na poczatku maja 1919 r. przedstawiono delegacji niemieckiej wstepny projekt traktatu po-
kojowego, zawierajacy wiele bardzo cigezkich warunkéw. Dokument ten jednak zostal przez nie-
mieckich dyplomatéw zdecydowanie i w sposob arogancki odrzucony. Niemcy przedstawili wiele
uwag i zastrzezen do jego tresci. Szczegolne niezadowolenie budzita w nich koniecznos$¢ oddania

wschodnich prowincji Polsce. Dzigki wsparciu Wielkiej Brytanii wiele uwag niemieckich wprowa-
dzono do ostatecznej wersji traktatu.

Jak wyttumaczy¢ uczniowi, dlaczego ,,Dokument ten jednak zostat przez
niemieckich dyplomatow zdecydowanie i w sposob arogancki odrzucony”, skoro
poza jego wiedza pozostawiono ,,wiele bardzo cigzkich warunkow” traktatowych
oraz jak ma on rozumie¢ sprawg traktatu pokojowego bez informacji na temat,
jakich to ,,wiele uwag niemieckich wprowadzono do ostatecznej wersji traktatu”,
o ktorych w dalszej czgsci tekstu takze si¢ nie dowie?

Preferowanie w dyskursie historyczno-dydaktycznym tego typu neutralnosci
poznawczej (zamierzonej lub niezamierzonej, wynikajacej np. z niekompetencji
autora) i wiara w to, ze opisywane wydarzenia sg poza sfera indywidualnych
odczu¢, musi usuna¢ z dyskursu cata jgzykowa 1 pragmatyczng warstwg modalno-
$cii odrzucenia ramy czegos$ ,,mozliwego”, ale niesprawdzalnego 1 podlegajacego
przypuszczeniom. Sg to m.in. normy i strategie stosowane w procesie tworzenia
tekstu 1 dyskursu. Niektore z nich, juz jako stereotypy wypowiedzi o przesztosci
(niedopracowane dotad wzorce narracyjne dyskursu historycznego), moga by¢
wywotywane przez schematy 1 wzorce jezykowe, a nawet sg zdolne podsuwac
okreslone interpretacje tekstu i ujawnia¢ ukryte intencje autora, a sam dyskurs

7R. Dolecki, J. Smolenski i K. Gutowski, Po prostu. Historia. Szkoty ponadgimna-
zjalne. Do nowej podstawy programowej, WSiP, Warszawa 2013, s. 12 http://www.akade-
miaszkolnictwa.pl/biblioteka/pdf/10.pdf (dostgp 20.09 2016).
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uczyni¢ wyrafinowana i nieusprawiedliwiong gra badacza przesztosci z historia
i z czytelnikiem, nauczyciela z uczniem.

W takim ujeciu dyskurs historyczny zamieszczany w podreczniku do histo-
rii na pewno nie bedzie stuzyt ujawnieniu pozadanej lub nie prawdy historycznej,
a takze odkryciu nieznanych faktow z przesztosci, ale jedynie moze ukazywac
sprawnos$¢ naukowa nauczyciela-badacza i prezentowa¢ doskonatos¢ jego nieska-
zonego odczuciami wlasnymi warsztatu naukowego lub dydaktycznego. I wtedy
wszakze historia nadal pozostanie, zgodnie z tezg Foucaulta, jedynie ,,dyskursem
wiadzy”.

2) Strategia typu: ,,méwi si¢”, ,,moéwimy”, ,,nazywamy”, ,,nazywa si¢”,
»Nosi nazwe”, ,,czytamy”.... itp.

Odmienna strategia dyskursywna glownie jest uzywana nie tylko w podrecz-
nikach do nauk $cistych (do matematyki czy fizyki), ale takze w niektérych pod-
recznikach do przedmiotéw humanistycznych (np. do wiedzy o kulturze), jednak-
ze w tak duzym nasileniu jest obecna przede wszystkim w tych pierwszych. Na-
zwijmy ja tu strategia typu ,,mowi si¢”, ,,moéwimy”, ,,mozna powiedziec¢”.

Zgodnie z teoria aktow mowy Austina i Searle’a'®, za pomoca jezyka kreu-
jemy nowe stany rzeczy, podejmujemy skuteczne badz nieudane dzialania. Dzia-
lamy za pomoca stow gléwnie w bezposrednich illokucyjnych aktach mowy,
uzywajac w tym celu czasownikow performatywnych w 1. osobie czasu terazniej-
szego, poprzedzonych stowem hereby (niniejszym), wypowiedzianym lub tylko
pomyslanym: (niniejszym) obiecuje, ze przyjde jutro, zapraszam, protestuje, za-
klinam, obiecuje, donosze... itp.

Uwaza si¢ takze, ze prawie wszystkie czasowniki wchodzace w sklad aktow
mowy jako ich elementy konstytutywne w swojej strukturze semantycznej maja
wbudowang elementarng jednostke semantyczna: ‘mowic’, ktéra moze by¢ ujaw-
niona eksplicytnie w wypowiedzi lub tkwi¢ implicytnie w jej strukturze seman-
tycznej, ale ktora zawsze za pomoca odpowiedniej eksplikacji mozna ujawnic.
Zeby wigc zmienié lub przeksztalcié otaczajaca nas rzeczywistos¢, trzeba cos
powiedzie¢ o tym, co zamierzamy uczyni¢ — kogos ochrzcic¢, nominowaé i wygto-
si¢ przy tym nieodzowna formule stowna z wypowiedzianym lub nie (niniejszym):
chrzcze cig imieniem Jan, (niniejszym) mianuje cie dyrektorem, ... itp.

Czy jednak mozna zmieniac istniejace stany rzeczy i ustanawia¢ nowe wy-
facznie dzigki aktom méwienia o nich i bez powotywania si¢ na inne wazniejsze
niz tylko méwienie o zjawiskach i procesach argumenty? Kiedy i w jakich sytua-

18J. Austin, How to Do Things with Words, London 1971; Expression and Meaning.
Studies in the Theory of Speech Acts, Cambridge 1979; J. Searle, Speech Acts. An Essay
of the Philosophy of Language, Cambridge 1969.
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cjach jest to mozliwe? Paradoksalnie z takim przypadkiem mamy do czynienia
w tekstach naukowych i dydaktycznych z zakresu nauk $cistych; paradoksalnie
—bo w tych naukach chodzi przeciez o maksymalna $cistos¢, zwigztos¢ i konkret-
no$¢ jezykowa, a mowienie kreujace i wspierajace fakty i prawa fizyczne wydaje
si¢ tego przeciwienstwem, grzeszy zbytecznym werbalizmem i wielostowiem.
Mimo to w opracowaniach z zakresu fizyki bardzo czgsto definiuje si¢ zjawiska
przy uzyciu czasownika mowi¢, uzywajac jego dwoch wariantow: bezosobowego
—mowi siei 1. os. Im. czasu terazniejszego — mowimy (pojawia sig tez — ale rzadziej
— inny czasownik mowienia, a mianowicie: nazywamy lub czytamy). Zjawisko to
jest wszechobecne i1 wystepuje takze w podrecznikach szkolnych z tego zakresu —
zwlaszcza w tych ich czesciach, ktdre obfituja w definicje, wnioski lub stwierdzenia
uogolniajace. Takich wyrazen nie spotkamy w takim nadmiarze w tekstach huma-
nistycznych lub wystgpuja one w nich o wiele rzadziej. Oto kilka przyktadow':

a) ...jezeli figura po przesunieciu o pewien odcinek pokryje si¢ sama ze sobq,
to mowi sig, ma ona os poslizgu...

b) Uran emituje promieniowanie jonizujqce i mowi sig o nim, ze jest promie-
niotworczy.

c) Totez kiedy mowimy o prostej, rozumiemy, zZe prosta jest liniq nieograni-
czonq.

d) ...dwie proste mogq mie¢ co najwyzej jeden punkt wspolny. Mowimy
wowczas, ze dane proste przecinajq sie ze sobq.

Taki ruch, w ktorym szybkosc wzrasta, nazywamy ruchem przyspieszonym,
a ruch, w ktorym szybkos¢ maleje, nazywamy ruchem opoznionym (s. 47).

Magnes nadaje otaczajqcej go przestrzeni wlasnos¢ polegajacq na tym, zZe
na mate igietki (opitki zelaza) dziata sita, zwana sitq magnetyczng (s. 88).

Zamiast mowic¢, Ze w danym punkcie fale nakltadajq sie grzbietami (lub do-
linami), mowimy, ze majq tam zgodne fazy (s. 129).

Po otwarciu zaworu sprezone w jednym balonie powietrze rozprzestrzenia
sie do drugiego, wypetniajqc calq dostepnq objetosc. Mowimy, ze gaz sie rozpre-
za lub ze jest rozprezliwy (s. 46).

Co wynika z powyzszych twierdzen? Czy trzeba uzywac stowa mowic, na-
zywac, nosic¢ nazwe, gdy juz przeciez w tle komunikacyjnym metatekstem ukrytym
mowimy (twierdzimy, definiujemy, piszemy) o czym$ waznym, o istocie rzeczy,
formutujac nie tylko jaka$ hipoteze matematyczna lub fizyczna. Czy nie wystar-
czyloby stwierdzic:

1 Wszystkie przyktady pochodza z podrecznika: M. Rozenbajgier, R. Rozenbajgier,
Fizyka dla gimnazjum. Cz¢$¢ 2 1 3, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2001 (w nawiasach
podane sa strony).



34 Maciej Kawka

jezeli figura po przesunieciu o pewien odcinek pokryje sie sama ze sobgq, to
ma ona os poslizgu — juz bez stowa: mowimy.

Bo przeciez trudno zgodzi¢ sig z teza, ze dane zjawisko fizyczne zachodzi,
poniewaz lub tylko wtedy, gdy mowimy o nim. Oto ostatni przyktad z przytoczo-
nych powyzej:

... dwie proste mogq mie¢ co najwyzej jeden punkt wspolny. Mowimy wow-
czas, ze dane proste przecinajq sie ze sobq.

Ale gdy dwie proste nie ,,moga mie¢ co najwyzej jednego punktu wspolnego”,
to z przyktadu d wynika jedynie to, Ze nie mozemy powiedzieé, iz dane proste
przecinaja si¢ ze soba, a nie, ze dane proste nie przecinaja si¢ ze soba w rzeczy-
wisto$ci. Miedzy niemozno$cia powiedzenia czego$ a niezachodzeniem prawa
geometrycznego, matematycznego lub fizycznego jest — przynajmniej w jezyku
— istotna ro6znica. Nie wydaje sig, by bylo to tylko sprawa konwencji w zakresie
uzycia jezyka.

Uzywanie mowi sie, mowimy... ma w jezyku nauk $cistych (tu fizyki) funk-
cje kreatywna, bo tworzy styl wlasciwy danej nauce (lub dyscyplin wobec niej
stluzebnych, np. dydaktyki fizyki — jezyk podrgcznikow), ale takze w pewien
sposob kreuje otaczajaca nas rzeczywistos¢, bo ustanawiajac prawa fizyczne wy-
facznie przez méwienie o nich, w ten sposob, na pewno wtdrny w stosunku do
samej istoty rzeczywistosci, ja tworzy.

Odnosi si¢ wige — jakze ztudne — wrazenie, ze o wazno$ci i istocie praw
i regul wykrytych w naukach $cistych nie decyduja prawidlowosci maksymalnie
sprawdzalne i niezbywalne, jak np. nieuchronne prawo ciazenia, ale ze dzieja si¢
one wylacznie przez sam fakt moéwienia o nich (nazywania ich lub definiowania),
ze to absolutna wtadza stowa nad zjawiskami fizyki, czyli Austinowska moc illo-
kucyjna stwarza fizyczne stany otaczajacej nas rzeczywistosci, a nie, ze dane sa
nam « priori, niezaleznie od tego, czy o nich méwimy, czy nie.

Podsumowanie

Omoéwione tu zostaty dos¢ skrotowo jedynie dwie sposrod wielu strategii
dyskursywno-narracyjnych stosowanych w podrecznikach szkolnych — jedna wy-
stepujaca w podrecznikach do przedmiotow humanistycznych, druga — do $cistych.
Pierwsza zostala roboczo okreslona jako strategia dyskursywna ,,nieobecnego
autora” i ,,braku na dany temat pogladéw”, druga jako strategia typu: ,,méwi sig”,
»moOwimy”, , ,nazywamy”, ,,nazywa si¢”, ,,nosi nazwe”, ,,czytamy”.... itp. Obydwie
w jednakowym zakresie wystgpuja w wielu tekstach dydaktycznych iz jednej
strony organizuja ich schematy narracyjne, z drugiej — moga stanowi¢ wyznacz-
niki gatunku dyskursu dydaktycznego, jakim jest podrecznik szkolny. Autorzy
obydwu strategii z tego zadania wywiazuja si¢ znakomicie, aczkolwiek ta ostatnia
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moze zaburza¢ porzadek wystgpowania zjawisk opisywanych przez nauki $ciste
przez zbyt bezposrednie ich powigzanie ze sfera wylacznie méwienia o nich, a nie
ich analiza jako procesow fizycznych, chemicznych czy tez biologicznych i innych,
powiazanych z jezykiem tych nauk jak najbardziej pretendujacym do $cistego
opisu naukowego. By¢ moze duzo tatwiej z punktu widzenia dydaktycznego jest
mowic o zjawiskach, niz je opisywac i interpretowac, ale ich polaczenie: mowie-
nie (opisywanie i ich bezposrednia obserwacja) jest — jak si¢ wydaje — korzyst-
niejsze dla ucznia, poniewaz latwiej jest mu wtedy zrozumie¢ skomplikowane
uwarunkowania zdarzen historycznych czy rownie nieodgadnione prawa fizyki.
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Macies Kawka
About Two Discursive Strategies in School Textbooks
Synopsis

The historical, or, more broadly, humanistic discourse in textbooks as well as the
scientific discourse in textbooks, occupies a special place in the analysis of discourse.
Historical discourse is academic discourse in its every form, whether educational, or
educational and academic, or a textbook discourse, or, in a strictly academic sense,
discourse in academic publications.

In order to make the events of the past more convincing, some researchers and authors
of history textbooks for schools apply the linguistic strategy of ‘an absent author’ with
‘a lack of personal views on a given topic’. A different discursive strategy, which is main-
ly used in science textbooks (mathematics and physics), but also history and other hu-
manities, can be called ‘the strategy of ‘it is said’, ‘we say’, ‘one can say’, and applied in
order to create new states of affairs.

The first of them has been tentatively described as the discursive strategy of ‘an
absent author’ with ‘a lack of personal views on a given topic’, while the second — as
a strategy of ‘it is said’, ‘we say’, ‘we call it’, ‘it is called’, ‘it is known as’, ‘we read’ etc.
Both can be found in similar amounts in numerous educational texts. On the one hand,
they organise narrative patterns; on the other hand, however, they may constitute determi-
nants of the genre of educational discourse, which every textbook represents.

Key words: discourse, student’s book, discursive strategies, speech act, illocution
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Przeglad argumentacji w polskich wspoétczesnych podrecznikach
szkolnych do réznych przedmiotéw

Stowa kluczowe: argument, dowodzenie, bledne rozumowanie (btad logicz-
ny), implicytne uczenie sig, nauczanie, podrgcznik

W ciagu kazdego roku szkolnego na umyst ucznia wptywa wiele podreczni-
koéw przedmiotowych. Podreczniki te ro6znia sig, rzecz jasna, tre$cia i sposobem
podawania informacji, r6znia si¢ tez pozadanym stopniem $cistosci wywodu,
natomiast wszystkie oprocz wiedzy jawnej przekazuja pewna niezwerbalizowana
wiedze ukryta (Cleermans, Jimenez 1998; Tyszka, Hamer-Gutowska 2005). Uczen
nabywa w ten sposob — nieSwiadomie — regut poprawnosci gramatycznej i styli-
stycznej, jak rowniez pewnych umiejetnosci metodologicznych, m.in. definiowa-
nia, formutowania pytan i problemow, a takze argumentacji. Mimo ze — podobnie
jak reguty gramatyczne — wiedzg t¢ mozna wystowi¢ i nauczac jej jako teorii ar-
gumentacji, najczesciej nie przektada si¢ to na rzeczywista umiejetnos¢ argumen-
towania. Juz w latach siedemdziesiatych ubiegtego wieku badania francuskich
dydaktykow matematyki (Adda 1975) wykazaty, ze poglebianiu nauczania logiki
formalnej nie towarzyszy wzrost umiejg¢tnosci w zakresie rozwigzywania ,,co-
dziennych” problemoéw logicznych, sformutowanych w jezyku naturalnym. Zatem
umiejetnosci argumentacyjne ucznia sa nabywane mimowolnie i ksztatltowane nie
tylko przez rodzicéw i nauczycieli, ale takze przez autorow podrecznikow.

Warto zauwazy¢, ze uczen to jedyna taka osoba, ktdra zaznajamia si¢ w trak-
cie roku z podrecznikami do wielu przedmiotow — wszystkich przewidzianych
programem nauczania w danej klasie, ktore zostaty (pojedynczo) wybrane przez
uczacych go nauczycieli. Recenzenci czytaja wylacznie podreczniki wlasnej spe-
cjalnosci, a redaktorzy adiustatorzy niekonieczne zwracaja uwage na tresci mery-
toryczne czy btedy dydaktyczne. Jesli zatem u autoréw kilku podrecznikow dla
tego samego etapu edukacji, ale ré6znych dyscyplin naukowych wystapia podobne
tendencje, np. do preferowania argumentdéw tylko jednego typu, uczen prawdo-
podobnie bedzie najczesciej wybierat ten wlasnie typ argumentu, ale preferencja
ta bedzie niezauwazalna badz pozostanie zagadka dla nauczycieli i egzaminatorow
znajacych tylko wlasna dziedzing. Szansg na wychwycenie tendencji interdyscy-
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plinarnych maja czlonkowie Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych, poniewaz od 15 lat w comiesigcznych plenarnych zebra-
niach biorg udzial przedstawiciele roznych dyscyplin, ktérzy maja okazje przynaj-
mniej przegladnaé podreczniki recenzowane przez referentow specjalistow. ,,W ten
sposob o podrecznikach do przedmiotoéw humanistyczno-spotecznych dyskutuja
réwniez przedstawiciele nauk matematyczno-przyrodniczych, a ich gtos nierzadko
wnosi wiele §wiezych i celnych spostrzezen”. (Chomicki 2015,14). Komisja, ktéra
corocznie przedstawia Prezesowi i Radzie PAU podregczniki zastugujace zdaniem
recenzentow i cztonkow Komisji na wyroznienie dyplomem honorowym, w czasie
swojej dziatalno$ci ocenita juz blisko 700 ksiazek przeznaczonych do nauczania
r6znych przedmiotow. W rezultacie opublikowano juz 13 tomdéw recenzji i artyku-
16w naukowych poswigconych szeroko pojetej tematyce edukacyjnej. Uczestnicze-
nie w pracach Komisji niemal od samego poczatku jej istnienia w 2001 roku po-
zwolito mi zebra¢ materiat stanowiacy podstawe niniejszych rozwazan'.

Pojecie argumentacji rozumiane bedzie tu bardzo szeroko, poniewaz pod-
recznik traktowany jako komunikat sktada si¢ z wielu typoéw informacji — znaj-
dziemy w nim opisy faktow, egzegezy, opinie, wyjasnienia itp. Powoduje to ko-
nieczno$¢ wprowadzenia roznych odmian wypowiedzi argumentacyjnych, zatem
na potrzeby niniejszego tekstu przyjmiemy, ze zakres omawianego terminu bedzie
obejmowat wszelkie zabiegi perswazyjne zwigkszajace stopien pewnosci, z jakim
mozna wypowiedzie¢ dane zdanie, sad, teze, opini¢ itp. Wymieni¢ tu mozna do-
wody, uzasadnienia, wyjas$nienia faktow na gruncie pewne;j teorii i wiele innych.
Celem czynionego przegladu bylo znalezienie odpowiedzi na nastgpujace pytania:

1. Czy podreczniki wyrabiaja u ucznia nawyk argumentowania badz potrze-
be argumentac;ji?

2. Czy w podrecznikach wystepuja pewne state tendencje, na przyktad pre-
ferowanie okre§lonego typu argumentu?

3. Czy w podrecznikach wystepuja powtarzajace si¢ btedy zwiazane z sze-
roko pojeta argumentacja?

Nalezy zauwazy¢, ze obowigzujaca obecnie podstawa programowa dla szkot
gimnazjalnych i licealnych (I1 1 IV etap edukacyjny) przewiduje, ze uczen uzyska
umiejetnosci takze w dziedzinie argumentacji (MEN 2014 — wszystkie fragmenty
podstawy programowej pochodza z tego samego zrodta). Program przedmiotu

' W tym miejscu pragne goraco podzigkowac tym wszystkim cztonkom Komisji,
ktorzy udzielili mi nieocenionej pomocy przy opracowywaniu omawianego problemu, co
w wielu przypadkach wymagato wykraczenia poza moje wlasne kompetencje naukowe.
Jednoczes$nie stwierdzam, ze ewentualne btedy i niedociagnigcia w tym opracowaniu sa
wylacznie moja wina, a przedstawiane poglady nie musza by¢é w petni zgodne z opiniami
innych cztonkow Komisji, a tym bardziej nie stanowia jej oficjalnego stanowiska.
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,»wiedza o spoteczenstwie” podaje (IV etap edukacyjny — zakres podstawowy)
w punkcie ,,cele ksztatlcenia — wymagania ogdlne™:

»l. Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen znajduje 1 wykorzystuje informacje na temat sposobu, w jaki prawo
reguluje zycie obywateli; wyraza wlasne zdanie w wybranych sprawach na ré6znych
forach publicznych i uzasadnia je; [...]”

W punkcie ,,tre$ci nauczania — wymagania szczegblowe™:

,»J) uzasadnia potrzebe niezaleznos$ci i niezawistosci sedziow”;

Podobne sformutowania odnajdujemy w podstawie programowej wielu in-
nych przedmiotéw. Oto niektore z nich:

Biologia — gimnazjum: cele ksztalcenia — wymagania ogolne:

»l11. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.

IV. Rozumowanie i argumentacja”.

Historia — gimnazjum: cele ksztatcenia — wymagania ogoélne:

1. Tworzenie narracji historyczne;.

Uczen tworzy narracj¢ historyczna, integrujac informacje pozyskane z roz-
nych zrédel; tworzy krotkie wypowiedzi: plan, notatkg, rozprawke, prezentacjg;
przedstawia argumenty uzasadniajace wlasne stanowisko”.

Z kolei wersja punktu III w podstawie programowej dla liceum jest nastgpu-
jaca: ,,Uczen tworzy narracj¢ historyczna w ujgciu przekrojowym lub problemo-
wym; dostrzega problem i buduje argumentacje”. Tresci nauczania j¢zyka pol-
skiego w gimnazjum obejmuja rozpoznawanie wypowiedzi argumentacyjnych,
w ktorych uczen ,,wskazuje teze, argumenty i wnioski”, a w liceum ,,wyrdznia
argumenty, kluczowe pojgcia i twierdzenia w teks$cie argumentacyjnym, dokonu-
je jego logicznego streszczenia”. Obowiazujaca zgodnos¢ podrgcznika z podstawa
programowa wymaga zatem uwzglednienia treSci uczacych rozpoznawania i two-
rzenia argumentacji o postaci i sile dostosowanej do danej dziedziny wiedzy. Jakie
zatem sa odpowiedzi na postawione wyzej pytania? Nalezy podkresli¢, Zze w ostat-
nich latach podrgczniki sa na ogét coraz lepsze. Poniewaz zadne z konkurujacych
ze soba duzych wydawnictw nie ma wyraznej przewagi, prawdopodobnie kazde
z nich stara si¢ zdoby¢ rynek jako$cia zaréwno edytorska, jak i merytoryczna.
Wigkszo$¢ autorow podrecznikéw dostrzega potrzebe i wage argumentacji, nieco
gorzej jest z poprawnos$cia, chociaz nieliczne btedy nie dyskwalifikuja dobrego
podrecznika, a u ucznia wyrabiaja cenny nawyk krytycznego podchodzenia do
uzyskiwanych informacji. Wyraznie ubozsza argumentacje¢ zawieraja podreczniki,
w ktorych ulubionym argumentem autora jest argumentum ex auctoritate, odwo-
lujacy sig do autorytetu... samego podrgcznika. Tam, gdzie podrecznik traktowa-
ny jest jako najwyzsza wyrocznia, inne argumenty uwazane sg za zbedne®. Za-

2 Celowo tylko w wyjatkowych wypadkach podaj¢ dane bibliograficzne omawianych
podrgcznikéw. Po pierwsze nie jest moim celem pi¢tnowanie autoréw czy wydawnictw,



40 Irena Trzcieniecka-Schneider

zwyczaj zbedna okazuje si¢ tez bibliografia, bo przeciez uczen wszystko, co istot-
ne, moze znalez¢ w podreczniku. Brak tez linkow do zwiazanych z omawiana
tematyka platform edukacyjnych lub bibliotek cyfrowych, a niektore wydawnictwa,
podazajac za moda cyfryzacji, zamieszczaty w sieci jako e-podrecznik zeskano-
wang wersj¢ tego samego podrecznika, niczym nierdzniaca si¢ od jego wersji
papierowej. Cze$¢ podrecznikéw biologii i chemii podaje bibliografi¢ wyraznie
,»ha odczepne”, zamieszczajac w niej pozycje z lat szes¢dziesiatych, czyli sprzed
pot wieku, kiedy obie te dziedziny zrobily szalony skok naprzod.

Wielu autoréw podrecznikéw przerzuca obowiazek argumentacji na ucznia,
co jest zdecydowanie stuszne, ale pod warunkiem, ze nauczyciel bada poprawno$¢
tej argumentacji, a uczen ma odpowiednia wiedzg. Niestety w niektorych przy-
padkach nawet najlepszy uczen jest bezradny, jesli ma podawac argumenty, z kto-
rymi nauka nie do konca sobie radzi®, albo ktorych uczen nie zna, bo nie przewi-
duje ich podstawa programowa. W tym ostatnim przypadku chodzi o sformuto-
wanie: ,,Dowo6d pozostawiamy uczniowi”, jako ze dowody przewidziane sa
wylacznie w klasie maturalnej z rozszerzonym programem matematyki. Zgodnie
z wymogami podstawy programowej, dowdd jako argument nie wystgpuje we
wspolczesnych polskich podrecznikach do matematyki, cho¢ niektorym autorom
udaje si¢ go przemyci¢ pod nazwa ,,wyprowadzenie wzoru” lub ,,przyktad”. Oto
typowe podejscie prezentowane w jednym z podrgcznikow matematyki dla liceow
i technikow (dobrym) (Antek i in. 2014). Najpierw autorzy podaja rozwiazany
w podreczniku przyktad obliczenia odlegltosci punktu P = (-2,3) od prostej 1:
3x —4y + 1 =0, a nastgpnie pisza: ,,Jesli przeprowadzimy powyzsze rozumowanie
dla dowolnego punktu P = (x, y,) i dowolnej prostej ax + by + ¢ = 0, to — po ra-
chunkach, ktorych nie bedziemy tu podawac — otrzymamy wzor na odlegtos¢ punktu
od prostej”. Nizej z etykietka ,,twierdzenie” jest podany omawiany wzor. Dowod — de-
dukcja — zostat zatem zastapiony paraindukcja (tylko jeden przyklad, z ktérego nale-
zy wyprowadzi¢ uogdlnienie) oraz zapewnieniem autorow, ze oni potrafia to udo-
wodni¢, czyli argumentem ex auctoritate. By¢ moze dlatego wielu studentom argu-
menty dedukcyjne wydaja si¢ mniej przekonujace niz niededukcyjne.

Na lekcjach jezyka polskiego uczen czgsto ma uzasadni¢ jakas opini¢ w opar-
ciu o tekst podany w podreczniku. W wielu przypadkach ma jednak do czynienia
nie z tekstem oryginalnym, a z jego przerodbka, przykrojona do zatozonej przez
autorow podrecznika formy. Podanie poprawnej argumentacji na podstawie teks-

poniewaz, jak to zostalo wezesniej zauwazone, niektore biedy wystepuja w catkiem dobrych
podrecznikach. Po drugie zadne z omawianych zjawisk nie wystgpuje w jednym tylko
podrgczniku — celem artykutu jest odnalezienie (o ile istnieja) tendencji, a nie szczego6lnych
przypadkow — zatem za kazdym razem nalezatoby wymienia¢ calq listg, niekoniecznie
kompletna.

3 Na przyktad, do czego stuzyly gtazy w Stonehenge.
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tu nadmiernie skroconego staje si¢ niemozliwe, jesli zrodta konieczne do budowy
argumentacji kryty si¢ w usunigtych fragmentach. W jednym z krancowych przy-
padkow tego typu z tekstu Ludzi bezdomnych usunigto dziewi¢¢ fragmentow
(zostala jedna strona) w taki sposob, ze nie dato sig przypisa¢ poszczego6lnych
wypowiedzi w dyskusji ich autorom — niektérzy z dyskutantow wydawali si¢
jawnie nie zgadza¢ z samym soba. O ile jednak usunigcie w przemys$lany sposob
kilku fragmentoéw z tekstu stricte literackiego nie musi zbyt dotkliwie utrudniac¢
argumentacji w oparciu o ten tekst, o tyle podobny zabieg dokonany na tekscie
filozoficznym (zdarzaja si¢ takie w podrecznikach jezyka polskiego i historii)
z reguly na rdwni niszczy argumentacje przedstawiong w tekscie, jak i uniemoz-
liwia jakakolwiek argumentacj¢ na jego podstawie. Mimo ze wiele podregcznikow
jezyka polskiego traktujacych w podobny sposob mysl filozoficzna zostato juz
wycofanych, tendencja ta pojawia si¢ niekiedy w podrecznikach historii. Problem
doboru odpowiednich argumentow w podrecznikach historii jest trudny, poniewaz
autorzy znajduja si¢ w nieustajacym konflikcie migdzy dokladno$cia a przystep-
noscia. Na ogol, przynajmniej ci najlepsi, wychodza z niego obronna reka, niemnie;j
1 tu zdarzaja sig nieszczesliwe skroty zarowno tekstow zrodtowych, jak i — myslowe
— autorow. Parokrotnie pecha miat Epikur, ktory na skutek nieszczes$liwie wybrane-
go fragmentu Listu do Menoikeusa z hedonisty, ktorym mimo wszystko byt, stawat
si¢ stoikiem lub bohaterem takiego tekstu: ,,Zdaniem Epikura z Aten, zyjacego na
przetomie IV i lll w. p. n. e., czlowiek jest tym szczesliwszy, im mniej ma zmartwien
oraz potrzeb. Dlatego nalezy unika¢ pogoni za przyjemnosciami i zycia publiczne-
g0 niosacego ze soba gtownie klopoty”(Kulesza, Kowalewski 2013, s. 144).
Argumenty nie musza by¢ werbalne, a autorzy podrecznikow chetnie odwo-
luja si¢ do obrazu jako argumentu. Wprawdzie jest on na ogo6t lepiej zapamigty-
wany, ale czgsto w sposob bezkrytyczny. Najbardziej znanym btgdnym obrazem
(cho¢ zdarza sig raczej w podrecznikach do szkot podstawowych) jest rysunek
jeza z jablkiem na grzbiecie. Btad ten ma prawie dwa tysiace lat, poniewaz popel-
nit go Pliniusz Starszy, gdy tymczasem jez nie robi zapasow na zimg (bo ja prze-
sypia) ani, jako zwierzg wytacznie migsozerne, nie jada jabtek*. Nawet, jesli uczen
w tekscie znajdzie informacje, ze jez jest zwierzgciem migsozernym, lepiej utkwi
mu w pamigci obraz. Obrazami najczesciej zamieszczanymi w podrecznikach sa
mapy i reprodukcje dziel sztuki. Btedne mapy i reprodukcje zdarzaja si¢ stosun-
kowo czgsto, poniewaz recenzent zazwyczaj dostaje do oceny wylacznie tekst
podrecznika pozbawiony ilustracji. W konsekwencji podobizna Arystotelesa mo-
ze zosta¢ przypisana Sokratesowi, lub odwrotnie, a recenzent nie bedzie o tym
wiedziat. W przypadku reprodukcji zasadnicza wada sa zwykle mate rozmiary
i kiepska jako$¢ druku. Jesli takiej reprodukcji towarzyszy polecenie typu: ,,Na

* Cho¢ znane sa przypadki jezy udomowionych, ktore jadaja np. satate.
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podstawie zamieszczonej reprodukcji obrazu Jana Matejki wykaz, ze...” jest ono
na ogo6l niewykonalne. Autorzy podrecznikéw do chemii czgsto stosuja jako ar-
gument na potwierdzenie prawdziwosci wyniku do§wiadczenia oprocz jego opisu
i zapisu reakcji takze tzw. model kulkowy. Kolorowe kulki sa tadne, ale nie zawsze
pokazuja prawde. Na niektorych rysunkach kationy sa duze, a aniony mate, pod-
czas gdy w rzeczywistosci jest odwrotnie, a w dodatku model ten nie w kazdym
przypadku da si¢ zastosowac®.

Argumentem bywa tez doswiadczenie. Na szczg$cie coraz rzadziej zdarza
si¢ btad tak zasadniczy, jak wyprowadzenie ogolnego wniosku na podstawie po-
jedynczego doswiadczenia. Doswiadczenie moze petic¢ funkcjg argumentacyjna,
jesli jest przeniesionym do klasy naturalnym zdarzeniem, ktore przy sprzyjajacych
okoliczno$ciach daloby si¢ zaobserwowac takze poza klasa. Eksperyment skon-
struowany sztucznie, jako argument na rzecz pewnej ogolnej teorii, nie jest argu-
mentem wystarczajacym. Doswiadczenie nie zawsze bywa dostatecznie silnym
argumentem na rzecz wyprowadzonego na jego podstawie wniosku. Postuzmy si¢
tu przyktadem, w ktorym tytut —,,otrzymywanie etanolu (fermentacja alkoholowa)”
— zdradza, jaki bedzie wynik. Odczynniki to glukoza, drozdze piekarnicze, woda
destylowana i woda wapienna. Wodg destylowana, glukoz¢ i drozdze nalezy umies-
ci¢ w kolbie zamknigtej korkiem z rurka, ktorej koniec zostaje zanurzony w wodzie
wapiennej. ,,Po pewnym czasie roztwor w kolbie 1 zaczyna si¢ pieni¢. Przez rur-
ke odprowadzajaca wydobywaja si¢ pecherzyki gazu, ktory powoduje metnienie
wody wapiennej. Wniosek: W mieszaninie drozdzy piekarniczych, glukozy i wo-
dy zachodzi proces fermentacji, ktorego produktem jest m.in. tlenek wegla(IV)”
(Galikowski, Hassa i in. 2013, s. 52). Nastepnie podany jest zapis reakcji, a nizej
jej model kulkowy. Skad jednak wiadomo, Ze otrzymalismy etanol? Argumentem
za tym przemawiajacym jest Ow podany nizej wzor reakcji, ale zarazem argumen-
tem, ze reakcja opisana tym wzorem faktycznie zachodzi, jest wykonane doswiad-
czenie. Czy jednak nie mogliSmy uzyska¢ czegos$ innego? Aby rozwia¢ podobne
watpliwos$ci, na nastgpnej stronie mamy ,,Badanie wlasciwosci etanolu”. Dowia-
dujemy sig, ze etanol si¢ pali i pod jego wptywem biatko jaja kurzego sig Scina.
Uczen jednak w dalszym ciagu nie musi by¢ przekonany, ze rzeczywiscie otrzymat
etanol. Niewykluczone, ze istnieje inna ciecz palna i $cinajaca biatko jaja — pod-
recznik tej watpliwosci nie bierze pod uwage. Podobne watpliwosci moze miec
uczen przy okazji innych do§wiadczen opisywanych w pozostatych podrecznikach.
Autor przed wykonaniem doswiadczenia informuje, jaki bedzie jego wynik i nie
dopuszcza mozliwosci pomytki. Wobec tak dogmatycznej pewnosci nie ma miej-
sca na argumenty — w gruncie rzeczy nie jest wazne ani samo doswiadczenie, ani
powiazane z nim rownanie, a argumentacja staje si¢ jedynie pozorem.

5 Np. w przypadku chlorku wapnia, gdzie nie ma czasteczek jonowych.
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Argumentacja btedna powstaje czgsto wtedy, gdy autorzy podrecznika chca
co$ ukry¢ przed uczniem, wychodzac z fatszywego zatozenia, ze wszelkie watpli-
wosci deprecjonuja omawiang teori¢ naukowa, a takze nauke jako taka. Sztanda-
rowy argument na rzecz teorii ewolucji, czyli melanizm przemystowy, jest w rze-
czywisto$ci dowodem na statos$¢ cech. Nie wiemy, przez ile lat fabryka powodu-
jaca zmiany w $rodowisku musiataby dymi¢, aby po jej wylaczeniu ubarwienie
motyli nie wrdcito do stanu pierwotnego, nie wiemy, jak dalece takie zmiany
bylyby trwate, ale uczen nie powinien mie¢ watpliwosci co do stusznosci ewolu-
cjonizmu, wigc stabo$¢ podanego argumentu zostaje przed nim ukryta. Dos¢
czesto zdarzaja si¢ argumenty jednostronne, zalezne od przekonan autora, np.:
,,Podaj argumenty, ze GMO jest nieszkodliwe”. W roku 2004 funkcjonowat lice-
alny podrecznik do biologii, gdzie czg$¢ poswigcona genetyce zawierata wytacz-
nie argumenty za catkowita nieszkodliwos$cia roslin genetycznie modyfikowanych,
natomiast czg¢$¢ poswigcona ekologii zdecydowanie przed nimi przestrzegata.
Skadinad spor ten miat zdecydowany walor dydaktyczny, poniewaz na ogét pod-
reczniki nie dopuszczaja do jakichkolwiek watpliwosci, tyle ze genetyke uczen
poznawal w semestrze pierwszym, a ekologi¢ w drugim, zatem bez wyraznego
polecenia nauczyciela uczniowie uczacy si¢ z lekcji na lekcje (a takich, niestety, jest
wigkszos¢) nie poréwnali tych dwoch stanowisk ani ich nie przedyskutowali.

Na ogo6t zatem podreczniki poswigcaja wystarczajaco duzo uwagi argumen-
tacji, cho¢ czasami jest to argumentacja pozorowana. Najbardziej rozpowszech-
niona jest sktonno$¢ autoréw do traktowania podrgcznika jako jedynego i niepod-
wazalnego zrodta wiedzy, ukrywania luk w uznanych teoriach oraz watpliwosci
samych uczonych. Niektorzy autorzy podrecznikow dos¢ wyraznie daja do zro-
zumienia, ze poniewaz przedstawiaja wiedz¢ absolutnie pewna, zadna argumen-
tacja nie jest konieczna, cho¢, oczywiscie, uczen moze si¢ w nia pobawic¢. Tym-
czasem podreczniki dawno przestaty by¢ jedynym, a nawet tylko najwazniejszym,
zrodlem wiedzy dostepnej uczniowi, zwlaszcza przyrodniczej. Nalezy spodziewac
sig, ze w najblizszym czasie podrecznik stanie si¢ raczej rodzajem przewodnika
po labiryncie wiedzy zdobywanej w internecie. Pelniona przez niego funkcja ar-
gumentacyjna nie tylko nie zniknie, ale znacznie wzros$nie, poniewaz fakty w sie-
ci podawane sa na ogot bez argumentacji, a powiazania miedzy nimi trzeba od-
tworzy¢ samodzielnie. Podrecznik taki powinien by¢ szerzej otwarty na watpli-
wosci. Podawanie wiedzy wytacznie w gotowej i skonczonej postaci zniechgca
do uprawiania danej dziedziny, bo po co, jesli nie ma tam juz nic do roboty? Wat-
pienie wyrazane stowami ,,nie wiem” wymaga odpowiedzi, dlaczego nie wiem,
a wigc argumentacji.

Na zakonczenie czas na podrecznik najlepszy pod wzgledem argumentacji,
a takze podregcznik najgorszy. Najlepiej uargumentowana okazala si¢ czgs¢ po-
$wigcona ratownictwu w podreczniku edukacji dla bezpieczenstwa (Ciesla, Breit-
kopf 2015). Autor uzasadniatl wszystko — dlaczego czynno$ci ratownicze nalezy
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podejmowac w takiej, a nie innej kolejnosci, dlaczego osobg poszkodowana ukta-
da¢ w takiej, a nie innej pozycji itd. Po prostu autor byt prawdopodobnie prakty-
kiem prowadzacym kursy ratownictwa i wiedzial, ze ludzie lepiej zapamigtuja
fakty, jesli wiedza, dlaczego maja je pamigtac. Najgorszy pod tym wzgledem
okazal sig podrecznik wiedzy o kulturze (Bokiniec i in. 2015), co ma niewatpliwie
zwiazek z trudno$ciami, jakie przezywa estetyka po zburzeniu wszystkich krepu-
jacych sztuke ograniczen. W szczeg6lnosci nie sadzg, aby uczniowie nie zadawa-
li sobie pytania, dlaczego wlasnie te artefakty sa dzietami sztuki i dlaczego ci,
a nie inni arty$ci zostali wymienieni w podrgczniku, jak tez, czy podana przykta-
dowa interpretacja dzieta jest jedyna mozliwa, badz jedyna wtasciwa i dlaczego.
Na zadne z tych pytan podrecznik nie udziela odpowiedzi.

Wracajac do pytan postawionych na wstegpie, mozna zauwazyc¢, ze o ile
jedne podreczniki rozbudzaja w uczniach potrzebg argumentacji, traktujac ja
jako oczywista cz¢s¢ wypowiedzi, inne ten proces ostabiaja lub opdzniaja. Wy-
stepuja tez réznice w podejsciu do argumentacji w zaleznosci od przedmiotu
nauczania i zwiazanych z nim stawianych przed uczniem celow. Jezyk polski
na ogot stosuje podejscie retoryczne, na przyktad analizujac $rodki perswazyjne
w sloganach reklamowych, natomiast w podrgcznikach wiedzy o spoteczenstwie
przewaza ujgcie erystyczne. Poza preferowanym, co do$¢ oczywiste, argumen-
tem ex auctoritate, autorzy najche¢tniej powotuja si¢ na przyktady, jako srodki
zwigkszajace stopien akceptacji podawanej tezy. Najczgsciej wystepujacym
btedem jest argumentacja jednostronna — dowodzenie implikacji zamiast row-
nowaznosci, podawanie argumentow wytacznie wspierajacych teze, przy row-
noczesnym przemilczaniu argumentow przeciw niej itp. Podsumowujac: jesli
uczen ma szczescie, to nauczy si¢ poprawnie argumentowac, a nawet oceniac
silg argumentu, jednak szczg$cie w wyborze podrecznika jest mu zdecydowanie
niezbedne.
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Overview of argumentation used in modern Polish textbooks
of various subjects

Synopsis

In the duration of one academic year, a student is influenced by numerous textbooks
of various subjects. Substantive content aside, these textbooks define standards of certain
cognitive processes, such as defining, forming questions, and argumentation. The knowledge
of these structures is aquired subconciously in the process known as ,,implicit learning”.
The topic of the paper is answering the question, if textbooks for different subjects teach
to use a proper argumentation in a coherent way. It also adresses hypothetical conse-
quences of faulty argumentative structures, as well as lack of substantial arguments, for
example mathematical proofs.

Keywords: argument, argumentation, fallacy, implicit learning, teaching, handbook.



BARrRTOSZ KOLOCZEK
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Liber memorialis Lucjusza Ampeliusza —
rzymski podrecznik z Il w. po Chr.

Stowa kluczowe: Lucjusz Ampeliusz, wychowanie w starozytnym Rzymie,
szkota w starozytnym Rzymie, nauczyciele w starozytnym Rzymie, literatura
rzymska

Posrod wielu cennych dziet literatury antycznej, zarowno tej pigknej, jak
i erudycyjnej (encyklopedie, kompendia, traktaty naukowe, fachowe poradniki),
dotrwaty do naszych czasow takze prace, ktorych istnienie przypisa¢ mozna je-
dynie niesamowitemu zbiegowi okolicznosci. Sa to prace nieposiadajace istotne-
go znaczenia dla dziejow danego spoteczenstwa, wybitnych walorow literackich,
uczonej, poruszajacej, czy cho¢by nawet dostarczajacej rozrywki tresci, wreszcie
powstate nie z mysla o przyszlych pokoleniach, lecz na potrzeby danego odbiorcy,
celu i chwili, a jednak poszerzajace nasza wiedzg na temat antyku, 6wczesnego
podejscia do nauki, przesztosci, kultury, jak rowniez sposobdw przekazywania tej
wiedzy innym. Do takich utworéw nalezy niewatpliwie Liber memorialis (Re-
petytorium), niewielki podrgcznik napisany w II w. przez niejakiego Lucjusza
Ampeliusza dla jego ucznia Makrynusa'.

Na temat autora i adresata utworu nie mamy niestety wspolczesnie zadnych
informacji, poza tymi, ktore mozemy wyczyta¢ lub wydedukowac z samej tresci
dzieta. O Liber memorialis nie wspominaja inni starozytni pisarze, nie ma tez
sladow jego lektury w pozniejszych epokach, az do poczatku XVII w., gdy w bib-
liotece klasztoru Saint-Bénigne w Dijon przypadkowo odnaleziono jego jedyny,
zaginiony dzi$ §redniowieczny manuskrypt. Po odkryciu dzieto przez dtuzszy czas
cieszylo si¢ duza popularnoscia, o czym najlepiej chyba §wiadczy jego czterdzie-
$ci wydan w ciagu nieco ponad dwustu lat dzielacych date editio princeps (1638)
od pierwszego prawdziwego wydania krytycznego Eduarda von Wolfflina (1854),
odkrywcy kopii wspomnianego manuskryptu i autora pierwszej kompetentnej

! Na temat dyskusji nad datacja Liber memorialis zob. Kotoczek 2016: 8—11. Por.
zwlaszcza Glédser 1843: 145-146; Wolfflin 1854: 42-43, 46-50; Assmann 1941:214-219;
Arnaud-Lindet 1993: XVIII-XIX; Konig 2010: 11.
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rozprawy naukowej poswigconej pracy Ampeliusza®>. W II pot. XIX w. i1 pot.
XX w. utwor rzymskiego nauczyciela traktowano przede wszystkim jako typowe
kompendium wiedzy na temat §wiata antycznego, co wiazato si¢ z jego pojawia-
jaca si¢ czasem, réwniez i dzi$ krzywdzaca, krytyczna ocena jako utworu mier-
nego i mato warto§ciowego®. Stopniowa rehabilitacja literatury okresu Cesarstwa,
zwlaszcza pdznego, przyczynita si¢ do zmiany postrzegania takze Liber memo-
rialis. Jest to istotne, poniewaz utwor Ampeliusza wczesniej zaliczano do litera-
tury poéznoantycznej, czgsto wytacznie z powodu jego rzekomo zbyt niskich
walorow jezykowych, poznawczych i artystycznych. Na zmiang oceny utworu
Ampeliusza wplyneto réwniez skierowanie uwagi wielu badaczy na problemy
dotychczas w badaniach nad antykiem rzadziej poruszane, zwiazane z funkcjono-
waniem literatury erudycyjnej, szkolnej i uzytkowej. W ostatnich latach daje si¢
zaobserwowac odejscie uczonych od apodyktycznych ocen talentu literackiego
autora i wiarygodno$ci podawanych przez niego informacji na rzecz badan nad
charakterem, celem powstania i struktura jego pracy. Coraz czesciej tez dostrze-
gane sa dydaktyczne walory Liber memorialis jako podrgcznika dostosowanego
do potrzeb konkretnego ucznia, prawdopodobnie jego jedynego przewidywanego
odbiorcy*.

Na utylitarny, dydaktyczny charakter utworu zdaje si¢ wskazywac juz sam
tytul, w ktérym zawarty zostat urzeczownikowiony przymiotnik memorialis, ozna-
czajacy co$ ,,odwotujacego sig do pamigci”, ,,stuzacego pamigci” badz tez ,,wspo-
magajacego pamigc”, jak zauwaza M.-P. Arnaud-Lindet, po prostu rodzaj notesu,
skoroszytu, czy wrecz zeszytu (cahier) stuzacego do zapisywania istotnych infor-
macji, do ktorych pragniemy po6zniej powrocié’. Wezesniej z takim terminem
spotykamy si¢ wylacznie w odniesieniu do sprawozdan, jakie Juliusz Cezar wy-
sytat do senatu w czasie swojej wyprawy galijskiej (/ibellus memorialis), jak
rowniez tytutu jakiego$ utworu wspomnianego w Il w. przez encyklopedyste
Aulusa Gelliusza (Memoriales)®, trudno zatem dziwi¢ sig, ze wciaz podejmowane
sa kolejne proby jak najwierniejszego oddania znaczenia Ampeliuszowego tytutu.
Thumacze traktujacy jego utwor jako kompendium naukowe albo pozostawiali
tytul w wersji tacinskiej (H. Hoffmann 1830, A.M. Lashbrook 1960, V. Colonna

2 Por. Kotoczek 2016: 25-27.

3 Zob. np. Morawski 1921: 67-69; Bo 1964: 167-168; d’Este 1980-1981: 232-233;
Holford-Strevens 1995: 600. Por. Kotoczek 2016: 11 przyp. 13, 28-29.

“ Por. Kotoczek 2016: 29.

5 Arnaud-Lindet 1993: VII przyp. 4.

6 Zob. Suet., Caes. 56,6; Gell., Noc. Att., Praef. 8. Warto zauwazy¢, ze zarOwno
polska thumaczka Swetoniusza J. Niemirska-Pliszczynska, jak i autor jego angielskiego
tlumaczenia J.C. Rolfe przetozyli termin libellus memorialis jako ,notatnik” (note-
book).
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1975), albo przektadali go swobodnie, zgodnie z tg interpretacja (S. Santi Conti
1639, G. Felice Astolfi 1676: Le notizie del mondo — Wiadomosci o swiecie), albo
w taki sposob, ze nadal pozostawat on dla czytelnika co najmniej niejasny
(P. Canal 1841: Memoriale, V. Verger 1842: Le Mémorial). Inna strategi¢ obrali
thumacze przyjmujacy coraz popularniejsza w ostatnich latach tezg o dydaktycz-
nym charakterze dzieta. M.-P. Arnaud-Lindet (1993) oparta si¢ na dostownym
znaczeniu tytutu lacinskiego, stosujac francuski termin ,,aide-mémoire” (dost.
pomoc pamigciowa), co w kontekscie szkolnym mozna by odda¢ polskimi okre-
$leniami typu ,,$ciaga” lub ,,bryk”. I. Kénig (2010) zastosowat tytut podwdjny,
objasniajacy tre$¢ utworu: Liber memorialis — Was ein junger Romer wissen soll
(Liber memorialis, czyli co mtody Rzymianin powinien wiedzie¢). Piszacy te
stowa w opublikowanym niedawno polskim przekladzie obrat z kolei droge po-
srednia (B.J. Koloczek 2016: Repetytorium, czyli co maly Rzymianin powinien
wiedzie¢ o swiecie)'.

Caly utwor w zachowanej do dzi$§ wersji sktada sig z 50 rozdziatow (braku-
je zakonczenia, w kilku rozdziatach zauwazalne sa ubytki i uszkodzenia) dziela-
cych si¢ na dwie czgéci. Rozdziaty 1-29 po§wigcone sa astronomii/astrologii,
geografii oraz podstawom historii. Odpowiadaja tez na trzy pytania postawione
w prologu: I. Czym jest §wiat i zywioty? II. Co znajduje si¢ na ziemskim krggu?
III. Czego dokonat rodzaj ludzki? Rozdzialy 30-50 stanowia pogtgbione opraco-
wanie watkow historycznych z czgsci pierwszej®.

W obrebie tych czg$ci mozna dostrzec dalsze podzialy, podyktowane zapew-
ne potrzebami wyktadu i porzadkujace material. Pierwszy rozdzial stanowi wstep
i konspekt dla szesciu kolejnych. Ampeliusz zawarl w nim mozliwie najprostsza
definicje §wiata (,,Swiat jest to 0got rzeczy, w ktorym znajduje si¢ wszystko,
poza ktérym nie ma nic. Po grecku nosi nazwe kosmosu” Amp., 1,1) oraz objas-
nienie najprostszych, a potrzebnych p6zniej zagadnien, takich jak cztery kierunki
$wiata, teoria zywioldw czy podzial na strefy klimatyczne. Nastgpne szes$¢ roz-
dziatow pogrupowane zostato wedtug zywiotow, ich atrybutéw i odpowiadajacych
im dziedzin wiedzy (ogien — niebo — astronomia/astrologia: rozdz. 2-3; powietrze
— wiatry iich nazewnictwo: rozdz. 4-5; ziemia — krag ziemski — chorografia:
rozdz. 6; woda — Ocean —nazwy moérz: rozdz. 7)°. Kazdy z tych rozdziatow zostat
skonstruowany w inny sposob. W rozdziale drugim Ampeliusz opisuje kolejno
12 znakéw zodiaku wg nastgpujacego klucza: 1) tacinska nazwa znaku 2) ewen-
tualna nazwa grecka lub objasnienie, jaka posta¢ przedstawia znak 3) zwigzta
mityczna historia zwiazana z powstaniem znaku 4) inne wersje mitow. Jako przy-

7 Por. Kotoczek 2016: 20-22.
8 Zob. Arnaud-Lindet 1993: 9-12; por. Kotoczek 2016: 17-18.
° Por. Kotoczek 2016: 18.
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ktad mozna wskaza¢ opis Strzelca: ,,Strzelec — Krotos, syn piastunki Muz, ktore
zawsze cenity go za to, ze zabawial je gra i dzwigkiem wydawanym przez strzaty.
Inni moéwia, ze chodzi o Chirona, gdyz byt on sprawiedliwy, pobozny, uczony
i goscinny. Od niego Eskulap nauczyl si¢ medycyny, zas Achilles gry na kitarze
i wielu innych [umiejetnosci]” (Amp., 2,9). Rozdzial trzeci poswigcony jest gwiaz-
dom i konstelacjom. Tutaj kazda z nich zostaje jedynie krotko scharakteryzowana
poprzez jedna specyficzna cechg badz skojarzenie, jak np. ,,Kanikuta, ktérej moc
objawia si¢ zwlaszcza w okresie przesilenia letniego” (Amp., 3,2). Rozdziat czwar-
ty i piaty tacza wiedze¢ o znakach zodiaku i kierunkach §wiata z nazewnictwem
i orientacja dwunastu podstawowych wiatrow (np. ,,Baran odpowiada Afelioteso-
wi, Byk Kaikiasowi, Bliznigta Akwilonowi” — Amp., 4,1; ,,Euros, podobnie Afe-
liotes i takiz Wolturnus [wiejace] ze wschodu” — Amp., 5,1) wraz z ich prosta
definicja (,, Wiatry powstaja wskutek ruchu i odchylenia powietrza” — Amp., 5,1).
Wreszcie rozdziaty szosty i siodmy stanowia geograficzne katalogi najwazniej-
szych ludow, gor, wysp, rzek i morz wraz z ich umiejscowieniem, opisanym
w mozliwie najprostszy sposob. I one poprzedzone sa krotkimi wstepami, defini-
cjami i objasnieniami dostosowanymi do poziomu miodego, niezbyt wymagaja-
cego odbiorcy, lecz na tym preparacja Ampeliusza si¢ nie konczy. Przyktadowo,
pozornie w kolejnosci wymienianych ludoéw, Ampeliusz nie trzyma si¢ zadnego
porzadku, w praktyce posuwa si¢ jednak generalnie od wschodu ku zachodowi,
zataczajac okregi, podobnie jak ma to miejsce w dukcie pisma zwanym bustrofe-
donem, jak gdyby omawiat jakas mape'®. Z kolei przy opisie wysp greckich zwra-
cauwagg dokonana przez niego selekcja materiatu, gdy z jednej strony wymienia
wyspy najwigksze i najbardziej znane, jak Rodos, Eubea, Lesbos czy Kreta, z dru-
giej za$ przy pominigciu wielu innych wazniejszych, wyspy malenkie i na pozor
nic nieznaczace, jak Seriphos, Gyaros i Donusa, nierozerwalnie zwigzane jednak
z rzymska literatura okresu pryncypatu jako miejsca zestan politycznych, stereo-
typowo odludne, dzikie i pozbawione znaczenia''.

Kolejne rozdziaty pierwszej, przyrodniczo-kulturowej czgsci dzieta (6smy
i dziewiaty) dotycza spraw ludzkich (katalog cudow $wiata i atrakcji turystycznych,
zwlaszcza wschodniej czg$ci imperium rzymskiego) i boskich!? (katalog bogow

19 Jak zauwaza Arnaud-Lindet (1993: XVI przyp. 29), bardzo prawdopodobne
jest, ze podstawowym narz¢dziem Ampeliusza w czasie jego wykladow na temat geo-
grafii byta tzw. Forma Orbis — wielka mapa $wiata, sporzadzona na uzytek publiczny
z inspiracji Marka Wipsaniusza Agryppy, jednego z najblizszych wspotpracownikow
cesarza Augusta. Na temat wykorzystania map w rzymskiej szkole zob. Bonner 2012:
129-131.

11 Zob. Kotoczek 2016b: 175-176.

12 By¢ moze w ten sposob Ampeliusz nawiazywat do glosnej pracy najwybitniejsze-
go rzymskiego uczonego Marka Terencjusza Warrona pt. Antiquitates rerum humanarum
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przedstawiony zostat zgodnie z pluralistyczng wizja genealogii boskich, wg ktorej
roznice w mitach na temat danego bostwa, np. Heraklesa, $wiadcza o tym, ze
mowa jest o kilku roznych postaciach noszacych to imig)". Ciekawe jest zwtasz-
cza podejscie Ampeliusza do znanych miejsc, opisanych tak, by zainteresowac,
zacheci¢ do ich odwiedzenia, ale i nawiazac¢ przy okazji ich opisu do tresci mito-
logicznych lub historycznych (np. Amp., 8,4: ,,Géra na Leukadzie, skad Safona
rzucita si¢ [do morza] z powodu mezczyzny. Na samym szczycie znajduje si¢
okreg kultowy Apollina, w ktorym sktada si¢ ofiary; i gdy cztowiek rzuca si¢
stamtad w dot, natychmiast wylawiaja go do 16dki”). Niewatpliwie nie jest przy-
padkowe rowniez to, ze rozdziat o tak swobodnej tresci nastepuje bezposrednio
po dosy¢ obszernych i typowo pamigciowych katalogach geograficznych, a po-
przedza rownie wymagajacy rozdziat po§wigcony mitologii. Moze wskazywac to
na probe zbilansowania przekazywanego materiatu, zwigkszenia zaangazowania
ucznia, urozmaicenia lekcji i zwigkszenia efektywnosci procesu nauczania, pole-
gajacego przede wszystkim na rozwijaniu i ¢wiczeniu pamigci.

Rozdzial jedenasty otwiera blok historyczny poswigcony historii powszech-
nej, uszeregowanej wedhug koncepcji siedmiu kolejnych mocarstw (Asyria, Media,
Persja, Sparta, Ateny, Macedonia, Rzym. Rozdziaty 11-16 w formie krétkich
charakterystyk wladcow i stynnych wodzow przedstawiaja dzieje pierwszych
szesciu panstw, kolejne poswigcone sa juz stynnym Rzymianom: kroélom (rozdz. 17),
wodzom (rozdz. 18), politykom (rozdz. 19) i bohaterom narodowym (rozdz. 20).
Kazdy z nich rozpoczyna si¢ od imienia danej postaci, po ktorej Ampeliusz wy-
mienia jej najbardziej znane dokonania. Czasem jednak podaje przed nimi rowniez
epitet badz inne dookreslenie utatwiajace skojarzenie, o kogo chodzi, pomagajace
w klasyfikacji i wyrobieniu sobie prostej opinii na temat konkretnego bohatera.
I tak np. Cyrus to ,,najodwazniejszy krol, ktory podporzadkowat sobie wigksza
cze$¢ Azji” (Amp., 13,1), Dariusz to ,,jeden z siedmiu Persow, ktory osiagnat
panowanie na podstawie konskiego rzenia”, kojarzony przede wszystkim z bitwa
pod Maratonem (Amp., 13,3), Kserkses to ,,syn Dariusza” prowadzacy kolejna
wojne z Grekami (Amp., 13,4), Likurg nazwany zostat ,,prawodawca” (Amp.,
14,2), Arystydes ,,sprawiedliwym” (Amp., 15,10), Ifikrates ,,najbieglejszym
w sztuce wojennej” (Amp., 15,16), a przewodzacy macedonskiemu powstaniu
przeciwko Rzymianom Pseudo-Filip po prostu ,,prostakiem i niegodziwcem”

et divinarum (Starozytno$ci ludzkie i boskie), ktora mogta stanowi¢ podstawe wyktadu
nauczyciela na te tematy. Por. Kotoczek 2016: 18.

3 Amp. 9,12: ,,SzeSciu Herkulesow: pierwszy [byl] synem Jowisza Powietrznego;
drugi synem Nilu, ktorego Egipcjanie czcza jako wiadcg; trzeciego Hellenowie nazywaja
zatozycielem swojej krainy; czwarty [byt] synem Kronosa i Karthere, ktoremu czes$¢ od-
daja Kartaginczycy i od ktorego Kartagina bierze swoja nazwg; piaty synem Joaba, ktory
wojowat z krolem Medow; szosty Jowisza i Alkmeny, ktory przechytrzyt Atlasa”.
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(Amp., 16,5). Jako przyklad typowej charakterystyki mozna przytoczy¢ notke
poswigcong atenskiemu strategowi Chabriasowi: ,,Chabrias, wodz, ktory nauczyt
zolierzy walczy¢ na sposob gladiatorow, przytaczyt do Aten, Cypr, Naksos
i wszystkie wyspy azjatyckie, a w bitwie morskiej koto Chios wolal raczej zginac,
niz odptyna¢ ztozywszy bron” (Amp., 15,18). Podobnie zabdjcy atenskiego tyra-
na Hipparchosa, Harmodios i Arystogejton, zostali okresleni mianem ,,plebejuszy”
(Amp., 15,8). W zachowanej biografii Chabriasa autorstwa Korneliusza Neposa,
na ktorej prawdopodobnie opierat si¢ Ampeliusz, nie pojawia si¢ zadne poroéwna-
nie do gladiatorow'4, rowniez zaden rzymski autor nie nazwat atenskich tyrano-
bojcow plebejuszami, mozna zatem zatozy¢, ze w obydwu przypadkach mamy do
czynienia z celowym zabiegiem samego Ampeliusza, majacym na celu dostoso-
wanie tresci do poziomu rzymskiego ucznia przez wprowadzenie znanych mu
pojec.

W kolejnych rozdziatach traktujacych o historii rzymskiej, charakterystyki
uszeregowanych tematycznie znanych postaci (zwycigzcy w glosnych pojedynkach
—rozdz. 22, znani zdrajcy — rozdz. 27, najwigksi wrogowie Rzymu — rozdz. 28)
przeplataja si¢ z prostymi wyliczeniami (zdobywcy spolia opima — rozdz. 21,
wodzowie, ktorzy otrzymali swoje przydomki od pokonanych ludéw — rozdz. 23,
znani przedstawiciele rodu Scypiondéw — rozdz. 24, ludy, z ktorymi walczyli Rzy-
mianie — rozdz. 28), ale tez bardziej rozbudowanymi narracyjnymi katalogami
problemowymi (secesje plebejskie — rozdz. 25, najpowazniejsze zaburzenia spo-
teczne — rozdz. 26). Ostatni w tym bloku rozdz. 29 stanowi w miare ciagly opis
kolejnych przeksztatcen ustrojowych panstwa rzymskiego. Jak juz wspomniano,
dalsza czg$¢ dzieta poglebia i poszerza juz tylko wiadomosci historyczne z cze$ci
pierwszej. Rozdziaty 29-39 dotycza historii powszechnej, za$ ich formuta (wy-
jawszy rozdz. 30, poswigcony dtuzszemu opisowi przejecia wladzy nad Persja
przez Dariusza Wielkiego) zostata oparta po raz kolejny na rozbudowanych cha-
rakterystykach znanych wladcéw. Rozdziaty 4050 dotycza wybranych problemow
zwiazanych z rozwojem i funkcjonowaniem rzymskiego imperium i skonstruo-

4 Nepos opisuje manewr Chabriasa w nastepujacy sposob: ,,Skoro opuscily go
[Chabriasa] wojska najemne, w taki oto sposob podszedt naczelnego wodza Agesilaosa,
ktory byt pewny zwycigstwa: zabronit pozostatym w szeregach Zolnierzom ruszaé si¢
z miejsca, rozkazat im oprze¢ tarcze o kolano, nastawi¢ wtdcznie i tak czeka¢ na atak
wroga. Agesilaos, widzac nowy sposob walki, nie miat odwagi ruszy¢ naprzod i gtosem
traby odwotat swoich zotnierzy, ktérzy juz ruszali do ataku. Manewr ten tak zastynat
w calej Grecji, ze Chabrias zazadat, by jego posag ustawiony przez Atenczykoéw na agorze,
zostal wyrzezbiony w takiej wlasnie pozie, jaka wtedy przyjeli jego zokierze” (Nep.,
Chab. 1; przet. J. Axer et al.). Prawdopodobnie walka ,,na sposob gladiatoréw” oznacza
po prostu walke widowiskowa, zaskakujaca widza i oparta na fortelach, trudno bowiem
inaczej wytlumaczy¢, co mogt mie¢ na mysli Ampeliusz.
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wane zostatly jako w miarg ciagte struktury narracyjne. Pierwsze siedem rozdzia-
16w tego bloku (rozdz. 40-47) poswigcone zostalo rzymskim wojnom: rozdziat
40 jest wprowadzeniem tematu, rozdz. 41 podaje definicje czterech rodzajow
wojen, rozdz. 42-43 dotycza wojen domowych, natomiast rozdz. 44-47 zagra-
nicznych, z kolei ostatnie trzy zachowane rozdziaty traktuja o polityce rzymskiej
(rozdz. 48-49) i ustrojach panstw (rozdz. 50)".

W przesztosci wielokrotnie zwracano uwage na niski poziom wyktadu Ampe-
liusza, powierzchowno$¢ jego wyksztatcenia i popetiane przez niego bledy (szcze-
gblnie nikte sa jego wiadomosci na temat panstw hellenistycznych, zwlaszcza
Egiptu i geografii italskiej)'®, uczonym umykat jednak dydaktyczny, a wigc naj-
wazniejszy aspekt jego pracy, skierowanej najpewniej do mtodego, niewyksztat-
conego odbiorcy. Juz sama forma zachowanego tekstu odsyta nas do rzymskie;j
szkoty opisywanej przez Horacego (Ars poet. 325-330), ale uwiecznionej tez przez
zabytki papirologiczne czy podstawowy podrecznik gramatyki Eliusza Donata
z potowy IV w., ktory przekazuje inny rodzaj wiedzy, lecz taka sama metoda jak
Ampeliusz. W szkole tej, podobnie zreszta jak w szkotach p6zniejszych, lekcja
polegata bowiem nieraz na regularnym odpytywaniu ucznia z przerabianego ma-
teriatu, przez co nie tylko sprawdzano poziom jego wiedzy, ale przede wszystkim
¢wiczono pamigé. Wiele tytutow rozdziatow utworu skomponowanych zostato
w postaci takich wtasnie pytan, bezposrednich (4,1; 8,1; 9,1; 20,1; 21,1; 22,1; 27.1;
28.,2; 29,1; 45,1), jak i posrednich (23,1; 24,1; 28,1; 39,1; 47,1), ktére w wielu
innych miejscach zastapione zostaty, prawdopodobnie przez sredniowiecznych
kopistow traktujacych prace Ampeliusza jak encyklopedi¢ z powodu tytutow
ztozonych z de z Ablativem, np. De mundo (O $wiecie). Jedne z pytan wymagaty
odpowiedzi zwigzlej i konkretnej, jak np.: ,,Kto zdobyt tupy w pojedynkach wo-
dzow” (Amp. 21), inne obszernej, w ktorej uczen mogt si¢ wykaza¢ dodatkowa
wiedza: ,,Jakie cuda znajduja si¢ na ziemi?” (Amp. 8). Czgsto zreszta udzielenie
wyczerpujacej odpowiedzi na niektore pytania wymagato posiadania znacznie
obszerniejszej wiedzy niz ta przekazana w danym podpunkcie. W ten sposob uczen
musiat wykaza¢ si¢ rowniez umiejgtnoscia poszukiwania informacji, ich kojarze-
nia i laczenia z soba w spdjny przekaz. Niejednokrotnie tez nauczyciel powracat
po jakims czasie do tego samego tematu, odwolujac si¢ do poruszonych juz watkow
i poszerzajac tre§¢ wyktadu o nowe zagadnienia (np. rozdz. 46 zostat w catosci
poswigcony przebiegowi i problematyce trzech wojen punickich, na temat kto-

15 Arnaud-Lindet 1993: IX—XII; por. o wiele prostszy podziat Wolfflina (1854: 13).
Alonso-Nuiiez (1981-1982: 191) zauwaza ponadto, ze osobno pogrupowane zostaty wy-
darzenia historyczne o wydzwigku pozytywnym (rozdz. 17-24), a osobno negatywnym
(rozdz. 25-29).

16 Zob. Kotoczek 2016: 14 oraz przyp. 23-24; 24, przyp. 54.
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rych pojedyncze informacje pojawialy si¢ juz wielokrotnie wcze$niej przy okazji
innych tematow)"’.

Organizacja materiatu dydaktycznego przez Ampeliusza nie ograniczata sig
jedynie do podzialu tematycznego, chronologicznego i jego rozplanowania na
uzupetniajace si¢ moduly. W swojej pracy nauczyciel dazyl réwniez do wywoty-
wania odpowiednich skojarzen, korzystat z mnemotechnik, a materiat uktadat
niejednokrotnie wedlug scisle okreslonego klucza. Wszystko to mialo ulatwic
zapamigtywanie kolejnych wiadomosci i ich tatwiejsze potaczenie z innymi te-
matami. Przyktadowo w rozdziale po§wigconym stynnym Scypionom (Amp., 24)
Ampeliusz uszeregowatl ich zgodnie z anagramem A-N-A-N, utworzonym od ich
przydomkow (Publiusz Korneliusz Scypion Afrykanski Starszy, Publiusz Kor-
neliusz Scypion Numantynski, Lucjusz Korneliusz Scypion Azjatycki, Publiusz
Korneliusz Scypion Nazyka). Wskazuje na to rowniez okreslenie Scypiona Afry-
kanskiego Mtodszego mniej znanym przydomkiem Numantynski. Jedynym Scy-
pionem wymienionym bez przydomka byt posiadajacy wyjatkowo dlugie nazwi-
sko Kwintus Cecyliusz Metellus Pius Kornelian Scypion Nazyka, dodany do listy
Scypionow z porzadkujaca charakterystyka, ,,ktory po zabojstwie Pompejusza
zebrat jego zwolennikow, a pokonany odebrat sobie zycie” (Amp., 24,1). Oczy-
wiscie takze pozostali cztonkowie rodu zostali rownie krotko scharakteryzowani
poprzez najwazniejsze wydarzenia z ich zycia, dzigki czemu skuteczno$¢ mne-
motechniki ,,A-N-A-N + Scypion od Pompejusza” jest jeszcze wigksza'®.

W inny sposob Ampeliusz utozyt liste najstynniejszych (niekoniecznie naj-
wybitniejszych) rzymskich wodzéw (Amp., 18), porzadkujac ich wedtug stow
kluczy. Juniusza Brutusa i Waleriusza Publikol¢ taczy stowo ,,wolno$¢” (libertas):
»Brutus, ktory w imie powszechnej wolnosci zabit wlasnych synow. Waleriusz
Publikola, ktory z powodu tej samej wolnos$ci stoczyt wojng z Tarkwiniuszami'®”
(Amp., 18,1-2), Malliusza (Manliusza) Torkwatusa okresla stowo ,,dyscyplina”,
Cyncynnata ,,dyktatura”, Fabiusza Kunktatora ,,zwlekanie” (mora), a Papiriusza
Kursora ,,szybko$¢” (velocitas). Ten ostatni zostat tez potaczony z dwoma innymi
wodzami Kuriuszem Dentatusem i Fabiuszem Rullianusem przez temat wojen
z Samnitami (Samnitas — Samnites — legatis Samnitum)®.

Glownym celem dzieta Ampeliusza bylo, jak si¢ wydaje, uporzadkowanie
wiedzy ucznia przekazanej w czasie lekcji, ale rowniez dostarczenie mu dodatko-

17 Zob. Arnaud-Lindet 1993: VIII; Bonner 2012: 237-240, 262; Cribiore 2015:
151-152; Kotoczek 2016: 18—19 oraz przyp. 40.

18 Zob. Sage 1978: 221.

19 Brutus, qui pro libertate publica liberos suos interfecit. Valerius Publicola qui
propter eandem libertatem adversus Tarquinios bellum exercuit, idem ius libertatis dando
populum ampliavit”.

2 Por. Sage 1978: 221.
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wej pomocy naukowej, pozwalajacej metoda skojarzen, mnemotechnik, wylicza-
nek i tatwo zapadajacych w pamig¢ krotkich opowiadan na przypomnienie sobie
i utrwalenie najwazniejszych tresci przekazanych przez nauczyciela. Swiadczy
o tym m.in. wyjatkowa zwigzlo$¢ i punktowy charakter narracji, pozornie chao-
tycznej, niepowiazanej, lecz w istocie zorganizowanej wedle ustalonych wczesniej
kryteriow, brak ciagtosci chronologicznej w materiale historycznym (takie kwestie
przedstawiane sa czgsto w ujeciu problemowym), ale tez sama tre$¢, wymagajaca
w niektorych miejscach rozleglejszej wiedzy, umiejgtnosci taczenia faktow i po-
prawnego stosowania pojec. Jest to praca powstata na uzytek szkolny, na dodatek
przeznaczona dla konkretnego ucznia — Makrynusa, najprawdopodobniej zatem
mamy do czynienia z nauczaniem indywidualnym. Repetytorium z pewnos$cia nie
jest encyklopedia czy traktatem naukowym i nie rosci sobie nawet takich preten-
sji. Jego autor we wstepie zwraca si¢ bezposrednio do adresata, nawiazujac do
jego iscie dziecinnego, petlnego entuzjazmu zyczenia: ,,Skoro chcesz wiedzie¢
wszystko, napisatem to repetytorium, zebys wiedzial, czym jest Swiat, czym [sa]
zywioty, co znajduje si¢ na ziemskim kregu lub tez czego dokonat rodzaj ludzki”
(Amp., Praef.). Nie wiemy niestety, czy praca Ampeliusza pehita funkcje pod-
recznika wspomagajacego proces dydaktyczny w nauczaniu ogdlnym?!, czy tez
byla raczej prezentem, jaki wreczyt on swojemu uczniowi na zakonczenie eduka-
cji, niewatpliwie jednak miata stuzy¢ bardziej rekapitulacji wtdrnej, przerobione-
go juz materiatu niz wprowadzaniu nowych zagadnien®.

Zakres problemow poruszanych w podreczniku jest bardzo szeroki, od kos-
mologii, geografii, astrologii, mitologii, az po architektur¢ i podstawy wiedzy
o panstwie i prawie, najwigcej miejsca zajmuja jednak tresci historyczne oraz
etyczne, a doktadniej dotyczace wychowania patriotycznego. Za nadinterpretacje
z braku dowodow nalezy przy tym uzna¢ opini¢ J. N. Alonso-Nuiieza, ktory w tych
ostatnich zagadnieniach dopatrywat si¢ nadrzednego celu ksztalcenia Makrynusa®.
Najbezpieczniej bytoby chyba nazwa¢ utwér Ampeliusza podrgcznikiem do hu-
manistycznego ksztalcenia indywidualnego w prywatnej szkole gramatycznej. Na
taki poziom ksztalcenia wskazuje juz sama tres¢, zdajaca si¢ odpowiadac temu,
czego oczekiwalibySmy po nauce u gramatyka, nauczyciela sredniego szczebla
w rzymskim systemie edukacji, u ktérego mtodzi Rzymianie z dobrych rodzin
w wieku ok. 12 lat uczyli si¢ czytac¢ i komentowac autorow klasycznych (lektura-
mi byty np. utwory wspominanych przez Ampeliusza poety Enniusza i historyka

2! Arnaud-Lindet 1993: VII-VIIL; 1997: 2302-2303, 2308-2309 oraz 2312; 1998:
825826 oraz 837—-838; Konig 2010: 7; Bugaeva 2011: 96-98, cho¢ za ,,podrecznik szkol-
ny” pracg Ampeliusza uwazali juz Ducos 1989: 171, a czgsciowo nawet Galdi 1922:
80-81 oraz Terzaghi 1947: 79-92.

22 Por. Kotoczek 2016: 17.

23 Alonso-Nufiez 1981-1982: 192.
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Sallustiusza), stylistyki, ale tez (zwlaszcza w przypadku nauczania prywatnego)
prawdopodobnie zdobywali podstawowa wiedzg o Swiecie*.

Dzieto Ampeliusza stanowi najprawdopodobniej jedynie odbicie prowadzo-
nych przez niego lekcji, wiele problemow zostalo bowiem zaledwie zasygnalizo-
wanych przez niego droga aluzji i skrotow myslowych, zrozumiatych jedynie dla
kogos$, kto posiada juz w miarg uporzadkowana wiedzg na poruszane tematy
i pragnie ja sobie tylko od§wiezy¢ droga szybkich skojarzen. W przeciwnym wy-
padku publikacja utworu bytaby przeciez zupetnie bezcelowa, podobnie jak py-
tania poprzedzajace kolejne rozdziaty odwolujace si¢ do pamigci i posiadanej
wiedzy. Za przyktad moze tu postuzy¢ anegdota poswigcona postaci stynnego
rzymskiego wodza z III w. przed Chr. Maniusza Kuriusza Dentatusa: ,,Kuriusz:
kiedy piekt na palenisku rzepy, odrzekt postom Samnitow oferujacym [mu] ztoto:
woleg poprzesta¢ na naczyniach z gliny i rozkazywac tym, ktorzy ztoto posiadaja”
(Amp. 18,8). Bez watpienia gtéwnym celem tej historii jest ukazanie nieprzekup-
no$ci Rzymianina, znajomos$¢ kontekstu wojen samnickich, jak i samej postaci,
sa jednak niezbgdne, by w ogdle zrozumie¢, o kim jest mowa. Zreszta w innych
miejscach wiedza, do ktorej odwotuje si¢ Ampeliusz, jest na tyle zaawansowana,
ze rdwniez na temat Dentatusa, waznego uczestnika bardzo czgsto przywotywa-
nych przez niego star¢ z Samnitami, prawdopodobnie przekazat on swojemu
uczniowi znacznie wigcej informacji®. Dos¢ powiedzie¢, ze w jego wykladzie
zostaje przywotana nawet postac stabiej znanego atenskiego stratega Fokiona
(Amp., 15,17), czy tez Diona z Syrakuz, scharakteryzowanego w jeszcze bardziej
aluzyjny sposob niz Dentatus: ,,Dion, ktory pod nieobecno$¢ krola Sycylii Dioni-
zjusza, bawiacego w Italii, przy pomocy o$miu statkow transportowych zajat
Syrakuzy i przegnatl go z krélestwa, cho¢ posiadatl on sto okrgtoéw zaopatrzonych
w tarany” (Amp., 15,15). Tego typu notatki wymagaja rozwinigcia, dalszych pytan
i uscislen, niemniej jak wygladaty lekcje Ampeliusza, mozemy si¢ jedynie domy-
sla¢. Niestety znacznym utrudnieniem w tej kwestii jest nasza niewielka wiedza
na temat funkcjonowania 6wczesnej rzymskiej szkoty, uzywanych w niej mate-
riatow dydaktycznych, metod pracy, a nawet nauczanych zagadnien. By¢ moze
uktad Repetytorium odpowiada wiernie scenariuszowi lekcji, by¢ moze jego zwia-
zek z nimi jest luzny, nietatwo tez stwierdzi¢, czy pojawiajace sig¢ w utworze
rozmaite strategie dydaktyczne byly wykorzystywane rowniez w trakcie wyktadow,
lecz niewatpliwie dzieto Lucjusza Ampeliusza wyraza jego indywidualne i bardzo
kreatywne podejscie do ucznia.

24 Zob. Marrou 1969: 352-354, 384-395; Bonner 2012: 62-63, 136, 237; por. Ko-
toczek 2016: 12, 17.
25 Zob. Kotoczek 2016: 19-20.
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Trudno powiedzied, jak to sig stato, ze tak oryginalna praca w ogéle dotrwa-
a do naszych czasow. Niektorzy uczeni starali si¢ wytlumaczy¢ to, utozsamiajac
matego Makrynusa z przysztym cesarzem Markiem Opelliuszem Makrynusem
(lata panowania 217-218), a jego nauczyciela z doswiadczonym wyktadowca
retoryki z Cezarei Mauretanskiej, na to nie ma jednak zadnych dowod6éw?*. Moz-
liwe, ze podrecznik Ampeliusza zostat doceniony przez wspotczesnych mu i byt
wykorzystywany rowniez przez innych nauczycieli, mozliwe tez, ze jego niezwyk-
le ciekawa tres¢ i niebanalny sposob prezentacji przyczynity si¢ do zdobycia
nieuchwytnej dzi$ dla nas popularno$ci, powtorzonej jednak, jak juz wspomniano,
natychmiast po jego powtornym odnalezieniu w XVII w. Swiadoma lektura pracy
Ampeliusza wymaga posiadania dosy¢ obszernej wiedzy o antyku, znajomosci
licznych kontekstow, ale dostarcza rowniez wielu ciekawych informacji o §wiecie
starozytnym, cho¢by na temat genealogii boskich w ujgciu pluralistycznym, mniej
znanych wersji mitow, czy tez znanych budowli i popularnych wowczas atrakcji
turystycznych. Niedoceniana do niedawna warto$¢ zrodlowa tego unikalnego
podrecznika polega rowniez na tym, ze wzbogaca on nasza wiedzg na temat rzym-
skiego systemu edukacji w czasach dojrzatego cesarstwa, tego, jakich tresci wowczas
nauczano, jak przekazywano t¢ wiedzg i jak starano si¢ ja utrwali¢ w pamigci.
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Liber memorialis by Lucius Ampelius —
a schoolbook from the 2" century

Synopsis

The article attempts to examine whether the 2nd century Latin text attributed to a man
named Lucius Ampelius can be treated as an example of an ancient Roman schoolbook.
The function and nature of Liber memorialis can be defined by its title, which refers to the
rote method of teaching and learning, a dedication to a young man named Macrinus, who
could have been Ampelius’ pupil, an organization of the text, where numerous bullets
points are used, and a number of simplifications, catalogues and mnemonic techniques.
Additionally, Liber memorialis is divided into thematic units devoted to natural science,
mythology, culture, politics and history. The analysis of the text written by Ampelius seems
to indicate that it can be considered as a teaching aid written with the aim of organizing
and consolidating pupil’s knowledge.

Key words: Lucius Ampelius, Ancient Roman Education, Ancient Roman School,
Ancient Roman Teachers, Latin Literature






MARIA STINIA

Podreczniki do historii powszechnej Theodora Weltera
i Wilhelma Putza w edukacji historycznej w Galicji

Stowa kluczowe: podreczniki, Galicja, nauczanie historii

W edukacji historycznej prowadzonej w Galicji przez dlugie dziesigciolecia
przynaleznosci tych terenow do monarchii habsburskiej starano sig¢ dostosowac sys-
tem o$wiatowy do wzorow austriackich. Po okresie Wiosny Ludow w catym panstwie,
a wige rowniez w Galicji, dokonano istotnej modernizacji modelu nauczania, utrzy-
mujac jednak jego centralistyczna strukturg. Dopiero po przeksztatceniach politycz-
no-ustrojowych i powstaniu Austro-Wegier galicyjska szkola przeszta gruntowny
proces polonizacji. Jednak zanim do tego doszto, obraz przesztosci budowany byt
na podstawie podrgcznikow obeych. W okresie przed wprowadzeniem autonomii,
a takze w pierwszych latach jej trwania, autorami najbardziej popularnych prac z za-
kresu historii powszechnej byli Theodor Bernhard Welter oraz Wilhelm Piitz!.

Potowa XIX wieku dla o$wiaty galicyjskiej to czas wprowadzania w zycie
zasad organizacyjno-programowych nowego systemu o§wiatowego, wdrazanego
w calym panstwie austriackim — tak zwanych reform Thuna. Ramy organizacyjne
tych dziatan stworzyto powotane w kwietniu 1848 roku ministerstwo oswiaty (Mi-
nisterium des offentlichen Unterrichts). Wsrdd grupy fachowcow, ktorym powie-
rzono opracowanie projektu reform, znalazl si¢, majacy juz do§wiadczenie w stara-
niach reformatorskich, profesor Uniwersytetu Praskiego, Franz Serafin Exner.
W lecie 1848 roku oglosit projekt wytycznych dla edukacji publicznej w Austrii
Entwurf der Grundziige des dffentlichen Unterrichtswesens in Osterreich’, zawie-

'O podrecznikach Weltera i Piitza pisata Wanda Zwolska (Podreczniki historii w gim-
nazjach galicyjskich w latach 1867-1914, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu £.0dzkiego”, Ser. 1,
z. 86, £.0dz 1972, s. 29-32), ale opierata si¢ wylacznie na polskim przektadzie Z. Sawczyn-
skiego oraz Cz. Majorek (Historia utylitarna i erudycyjna. Szkolna edukacja historyczna
w Galicji 1772-1918, Warszawa 1990, s. 136—141), ktory skupit si¢ gtdwnie na ich charak-
terystyce w kontekscie dydaktycznym i merytorycznym pod katem potrzeb galicyjskich.
Niniejszy tekst uzupetnia analizg tych podrgcznikow i przybliza sylwetki ich autorow.

2 H. Engelbrecht, Geschichte des osterreichischen Bildungswesens — Erziehung und Unter-
richt auf dem Boden Osterreich, Bd. 4: Von 1848 bis zum Ende Monarchie, Wien 1986, s. 222.
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rajacy program, ktory zostal urzeczywistniony w kolejnych latach. Mimo przed-
wczesnej $mierci Exnera w 1853 roku, pozostawat on duchowym ojcem reform?.
Szczegolnie wazna postacia i znakomitym partnerem dla Exnera okazat si¢ Herman
Bonitz, protestancki nauczyciel gimnazjum w Szczecinie, ktory w lutym 1849
roku objal katedre filologii klasycznej na Uniwersytecie w Wiedniu. Obaj opra-
cowali projekt organizacji gimnazjow i szkot realnych (Entwurf der Organisation
der Gymnasien und Realschulen in Osterreich), w ktorym znalazty sie idee wszech-
stronnego wyksztalcenia i gdzie uwzgledniono, obok nauczania jezykow klasycz-
nych 1 historii, rowniez matematyke i przedmioty przyrodnicze. Reforma, dazac
do likwidacji dysproporcji w zakresie o$wiaty i nauki pomigdzy Austria a pan-
stwami niemieckimi, objeta nie tylko szkoty $rednie, ale rowniez uniwersytety,
gdy 30 wrzesnia 1849 r. wydano Provisorische Gesetz tiber die Organisation der
akademischen Behorden®. Zasadnicze przeksztatcenia nastapily na wydziatach
filozoficznych, ktdre przestaty petni¢ funkcje studium przygotowawczego, a staty
si¢ rownorzedne z pozostatymi wydziatami®. Wyraznie okre$lono ich cele — mia-
ty ksztatci¢ przyszlych nauczycieli szkot $rednich oraz prowadzi¢ badania nauko-
we. Wstep na uniwersytety dawat pomyslnie zdany egzamin dojrzatosci, ktory
wienczyt edukacje w osmioletnim gimnazjum klasycznym.

W nowo opracowanych programach nauczania w gimnazjum, historia i geo-
grafia byly z soba powiazane, stanowiac jeden przedmiot®. W tresciach nauczania
szczegblny nacisk ktadziono na historig starozytna oraz histori¢ Austrii, cho¢
zauwazano tez potrzebe nauki ,,historii kraju rodzinnego” (miata by¢ wprowadzana
w klasie 6smej i wlaczona w kurs historii austriackiej). Wydano réwniez instrukcje
dla nauczycieli z wytycznymi programowymi i wskazowkami do nauczania.

W okresie neoabsolutyzmu dla edukacji galicyjskiej na poziomie §rednim
charakterystyczna byta ponowna germanizacja (przerwana tylko na krotki czas po
wydarzeniach marcowych 1848 roku). Objela ona takze nauczanie historii i geo-

3 Franz Serafin Exner, [w:] Osterreichisches Biographisches Lexikon 1815-1950
(OBL), Band 1, Wien 1957, s. 275-276.

*W. Ogris, Die Universitdtsreform des Ministers Leo Graf Thun-Hohenstein, Wien
2000, s. 14; H. Engelbrecht, Geschichte...; J. Surman, Leon Thun in polnischer Historio-
graphie. Zur Tradition der Geschichte, [w:] ,, Fiir Geist und Licht! ... Das Dunkel schwand”.
Die Thun-Hohensteinschen Universitdtsreformen 1849—1860. Konzeption — Umsetzung
— Nachwirkungen, Wien—Koln (w druku).

5 K. Michalewska, Wydziat Filozoficzny Uniwersytetu Jagielloniskiego (1849—1945),
[w:] Inwentarz akt wydzialow i studiow Uniwersytetu Jagiellonskiego 1850-1939 (1954),
red. J. Michalewicz, Krakéw 1997, s. 230.

6 S.1. Mozdzen, Ustroj szkoly sredniej w Galicji i proby jego modernizacji w latach
1848—1884, ,,Acta Universitatis Wratislaviensis”, No 230, Prace Pedagogiczne V, Wroctaw
1974, s. 20.



Podreczniki do historii powszechnej Theodora Weltera i Wilhelma Piitza... 63

grafii na poziomie gimnazjum nizszego i wyzszego, wigc podobnie jak w calej
Austrii obowigzywaty podreczniki niemieckojezyczne, zwlaszcza ze MWiO
zalecalo do uzytku zaimplementowanie cieszacych si¢ wowczas powszechnym
uznaniem podrecznikéw autoréw pruskich. Na poczatku XIX wieku Prusy z po-
wodzeniem przeszly istotne przeobrazenia w szeroko rozumianej oswiacie. Szok,
jakim byty kleski w epoce napoleonskiej, wymusil zmiang catego systemu — od
szkot elementarnych po uniwersytety. Przejecie przez panstwo odpowiedzial-
nosci za rozwdj nauki i edukacji szybko zaczgto przynosi¢ efekty. Ozywienie
ruchu naukowego, widoczne na uniwersytetach, pobudzito réwniez pisarstwo
podrecznikowe i spowodowato, ze Prusy staty si¢ liderem w dziedzinie wyda-
wania podrecznikow gimnazjalnych. Wzrost liczby nowo opracowanych ksiazek
do szkot wszystkich szczebli widoczny byt zwtaszcza po roku 18217, Stale
miejsce w pisarstwie podrecznikowym miaty wydawnictwa do nauki historii
powszechnej, ktorej elementow uczono praktycznie w kazdym typie szkot®.
W narracji dominowaty tresci natury politycznej, ale zaczely si¢ tez pojawiac
elementy wiedzy o kulturze czy szerzej o cywilizacji. Powszechnie jednak uwa-
Zano, ze uczniowie nie rozumieja historii kultury i nie potrafia jej docenic¢,
dlatego powinna by¢ uczona dopiero na uniwersytetach. W podrecznikach czg-
sto stosowana byta jako ,,przyjemny przerywnik od nudnej polityki™. Mimo iz
autorzy z pewnoscia przekonani byli o znaczeniu kultury w dziejach §wiata, to
jednak unikali tych tresci'®. Dyskutowano ponadto nad kompozycja narracji,
zwlaszcza w zakresie tresci dotyczacych antyku, gdzie elementy kultury musia-
ly si¢ pojawia¢. Dylematem bylo, czy przedstawiac ja synchronicznie, czy
w kontekstach narodowych. W tej sprawie wazna rolg odegrat Heinrich Friedrich
Theodor Kohlrausch, wyznaczajac okreslony model, w ktorym o kulturze anty-
ku nalezato uczy¢ etnograficznie, a w kolejnych epokach — synchronicznie''.
Kohlrausch byt tez autorem jednego z najbardziej popularnych opracowan z po-
czatku XIX wieku do nauczania historii Die deutsche Geschichte fiir Schule und
Haus (1816)'2. Rownolegle z toczonymi dyskusjami teoretycznymi pojawity si¢
w pierwszej potowie XIX wieku podreczniki, ktore weszly do kanonu tego typu

7W. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700—1945. Das erste Epoche
seiner Gattungsgeschichte im Spigel der Vorworte. Band 1, Berlin 2011, s. 69.

8 Ibidem, s. 98-99.

° Ibidem, s. 100.

10 Ibidem.

" Ibidem.

12 Ksigzka do 1874 roku miata az 16 wydan. M. Nissen, Populdire Geschichtsschrei-
bung. Historiker, Verleger und die deutsche Offentlichkeit (1848—1900), Koln 20009,
s. 114.
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literatury. Jak juz wspomniano, Autorami najbardziej popularnych prac byli
Theodor Bernhard Welter oraz Wilhelm Piitz".

Theodor Welter (1796—-1872) pochodzit z Miinster, z ktorym zwiazat cate swo-
je zycie. Uczeszczal tam do gimnazjum, a po ukonczeniu w miejscowej Akademii
studiow filologicznych zaangazowatl si¢ w dziatalno$¢ edukacyjna. Uczestniczyt
w reorganizacji franciszkanskiego gimnazjum w Warendorf, ktore przeksztatcono
w nowoczesng placowke oswiatowa. Pomyslnie zdat panstwowy egzamin nauczy-
cielski, jednak poczatkowo zrezygnowat z nauczania i wyjechat w 1821 roku do
Berlina, by kontynuowa¢ nauke na tamtejszym uniwersytecie, z zamiarem uzyska-
nia stopnia doktorskiego. Pomimo zaawansowania pracy badawczej odstapit od jej
ukonczenia — i powrdciwszy do Miinster, w pazdzierniku 1823 roku rozpoczat pra-
ce jako nauczyciel w tamtejszym gimnazjum, gdzie pozostal przez blisko pigcdzie-
sigt lat. Karier¢ zawodowa zakonczyt w 1872 roku. Byt autorem prac z historii
starozytnej Grecji (Geschichte der Griechen, 1839) i Rzymu (Geschichte der Romer,
1849) oraz poczatkow chrzescijanstwa w Westfalii (Einfiihrung des Christenthums
in Westfalen, 1830). Stawg przynidst mu, wydany po raz pierwszy w Miinster w la-
tach 1826-1830, trzyczgsciowy podrecznik gimnazjalny do historii powszechnej
(Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien, Realschulen und hohere Biirgerschu-
len), ktory uczynit go powszechnie znanym autorem w catej Europie'. Ksiazki jego
autorstwa szybko staty si¢ bardzo popularne i zaczgly by¢ stosowane w wigkszo$ci
sasiadujacych panstw, a nawet poza kontynentem europejskim (uzywano ich takze
w USA oraz w Japonii). Cenione za jasny i klarowny styl, miaty wiele wydan i by-
ty uzywane do lat dziewigcdziesiatych XIX wieku's. Poswigcona starozytnosci czgs¢
pierwsza miala do roku 1894 w sumie 40 wydan, czes¢ druga (do roku 1892) — 33,
a cze$¢ trzecia (do roku 1894) — 3216,

Welter napisat podrecznik z mys$la o swoich uczniach. Byt nauczycielem
praktykiem, ale tez reprezentowat do$¢ powszechny wowczas typ profesora gim-
nazjalnego, taczacego prace pedagogiczna z badaniami naukowymi. W przedmo-
wie do pierwszego wydania przedstawil zatozenia, jakie mu przyswiecaty przy
pisaniu ksiazki. Podstawa byt chronologia, aby uczniowie zyskali mocy stelaz, na
ktérym mogli budowac dalsza wiedzg. Istotnym zalozeniem bytlo stwierdzenie, ze
podrecznik, aby osiagat swoje cele, musi pobudza¢ w uczniach che¢ uczenia sig
1 poszerzania swojej wiedzy, co oznaczato, ze autor musiat rozsadnie balansowac

13 Zob. przyp. 1.

“T.B. Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien, Realschulen und hohere
Biirgerschulen, Theil 1: Die alte Geschichte; Theil 2: Geschichte des Mittelalters; Theil
3: Geschichte der neueren und neuesten Zeit, Miinster 1826—1830.

15 P. Bahlmann, Theodor Bernhard Welter, [w:] Allgemeine Deutsche Biographie
(ADB), Lipsk 1896, 41, s. 697-698.

16 Tbidem.
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pomiegdzy podawaniem zwigztych, suchych faktéw, miejsc, nazwisk a konstruk-
tywna analiza prezentowanych tresci. Zachowanie tych proporcji Welter uzalezniat
od wymiaru godzin przeznaczonych na nauke danego przedmiotu w szkole. Prze-
strzegat rowniez przed zbytnim subiektywizmem, ktory uniemozliwia uczniom
wyrobienie wlasnej opinii. Przyjat konstrukcje¢ mieszana, ktora okreslit jako:
»Dwa sposoby przedstawienia faktow: etnograficzny i synchroniczny sa ze soba $cisle pota-
czone, ale w taki sposob, ze pierwszy, ze wzgledu na przejrzystos$é, bedzie w catosci odgrywat
wiodaca rolg, przy czym rozwdj antycznych kultur wydaje si¢ mowi¢ sam za siebie. Historig Zydow
sformutowatem bardzo krétko. Uczniowie potrzebuja tylko matych wskazowek, aby przypomnie¢
sobie, co byto na poczatkowych lekcjach. Natomiast histori¢ Grekow i Rzymian pozwolitem sobie
bardziej rozwinag, ale tak, ze tylko najwazniejszym wydarzeniom nadatem koloryt (wojny perskie
i punickie). Samo przedstawienie jest utrzymane w wigkszosci w biograficznej formie. Ludzi, kto-
rzy tworzyli swoja epoke, ktorzy zwiazani sa z najwazniejszymi wydarzeniami, umiescitem na
pierwszym miejscu. W przypadku starozytnosci nie mogtem zapomnie¢ takze o znaczacych wyna-
lazkach, takich jak pismo obrazkowe u Egipcjan, zeglarstwo, handel i monety u Fenicjan'””.

Podrgcznik Weltera zaopatrzony byt w tablice synchronistyczne, utatwiajace
opanowanie dat i faktow'®. Zostal napisany jezykiem prostym, zywym, dostoso-
wanym do potrzeb gimnazjalistow, co podkreslal we wstepie jego polski ttumacz,
Zygmunt Sawczynski'®. W wersji polskiej dzieto doczekato si¢ pigciu wydan
i stosowane bylo w gimnazjach galicyjskich do poczatku wieku XX?°. Oczywiscie
podrecznikowi mozna zarzuci¢ germanocentryczna wizj¢ dziejow, ale przeciez
wiasnie dla niemieckiego ucznia zostat przygotowany. Wznowienia, wydawane
juz po $mierci Weltera, uzupetniane byty o kolejne wydarzenia juz przez innych
autoréw, co bylo wowczas zwyczajowo stosowane. Takze w wydaniu polskim
Sawczynski dodal wiasne elementy — dotyczace historii monarchii habsburskiej
oraz Galicji.

Szerokie zastosowanie w gimnazjach galicyjskich znalazty rowniez podrecz-
niki do historii powszechnej autorstwa Wilhelma Piitza (1806—1877). Byt on
profesorem w Dreikdnigsgymnasium w Kolonii i autorem niemieckich, geogra-
ficznych i historycznych czytanek i podrgcznikéw. Cate zycie zwigzat z tym mia-
stem, gdzie ukonczyl gimnazjum i gdzie wrécit po studiach filologicznych i his-
torycznych w Bonn oraz uzyskaniu pelnych uprawnien nauczycielskich, ktore

'7 Vorrede zur ersten Ausgabe, [w:] T.B. Welter, Lehrbuch..., Theil 1: Die alte Ge-
schichte, s. III-1V (thum. Hubert Stinia); W. Jacobmeyer, op.cit., s. 549-550.

18 Cz. Majorek, op.cit., s. 136.

19 7. Sawczynski, Wstep, [w:] T.B. Welter, Dzieje powszechne skrocone, przetozyt
na jezyk polski Zygmunt Sawczynski, cz. 1: Dzieje starozytne, Krakow 1865.

20 T.B. Welter, Dzieje powszechne skrocone, przetozyt na jezyk polski Zygmunt
Sawczynski, cz. 1: Dzieje starozytne, Krakow 1865, cz. 2: Dzieje wiekow srednich, Krakow
1866, cz. 3: Dzieje nowozytne, Krakow 1866 (wyd. 2, 1869-1870; wyd. 3, 1874; wyd. 4
przejrz. i popr., 1878—1880; wyd. 5 uzup., 1886—1892).
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zdobywat, uczac w gimnazjum w Diirren. W kolonskim gimnazjum pracowat do
roku 1865. Na jego postrzeganiu historii zawazyt kontakt na studiach z wykta-
doweca historii starozytnej, Bartholdem Georgiem Niebuhrem, ktory dal mu pod-
stawy solidnej wiedzy, opartej na badaniach zrédtowych. Po przej$ciu na emery-
turg Piitz poswigcit si¢ udoskonalaniu swoich podrecznikow, ktdre opracowywat
opierajac si¢ na zrodlach i wspdlczesnych mu opracowaniach naukowych. Jego
najwazniejszym dzietem byt wydany w Koln w 1833 roku trzytomowy podrecznik,
ktory doczekat si¢ wielu wznowien i opracowan Grundrifs der Geographie und
Geschichte der alten, mittleren und neueren Zeit fiir die oberen Klassen héherer
Lehranstalten (Zarys geografii i historii czasow starozytnych, sredniowiecznych
i nowozytnych dla wyzszych klas szkot wyzszych). Cz¢s¢ pos§wigcona starozyt-
nosci doczekata si¢ w panstwach niemieckich 18 wydan, czg$¢ dotyczaca sred-
niowiecza — 16 wydan, podobnie jak czg$¢ trzecia, obejmujaca histori¢ nowozyt-
na?'. Pod takim samym tytutem i z podobnym podziatem czasowym ukazat si¢
podrecznik dla klas $rednich gimnazjalnych??. Jego tom pierwszy miat 19 wydan,
drugi 15, a trzeci 14. Kolejnym podrecznikiem byt Grundrifs der deutschen Ge-
schichte fiir die mittleren Classen héherer Lehranstalten (15 wydan). Nieco poz-
niej pojawit si¢ przewodnik dydaktyczny Leitfaden bei dem Unterricht in der
Geschichte des preufischen Staates (12 wydan)?. Jako $rodek uzupeiniajacy
i,,0zywiajacy” lekcje historii oraz zwiazane z nimi nauczanie geografii, Piitz
opublikowat czteroczesciowe Historische Darstellungen und Charakteristiken fiir
Schule und Haus gesammelt und bearbeitet — pierwszy tom (wyd. 1861) obejmo-
wat starozytno$¢, tom drugi (1862) sredniowiecze, tom trzeci (1864) nowozytnosc,
a tom czwarty (1866) czasy najnowsze. Ponadto Piitz byl autorem licznych innych
opracowan, pomocy dydaktycznych i podrecznikow. Jego dzieta zdobyly uznanie
w wielu panstwach niemieckich oraz zostaty przettumaczone na wazniejsze jezy-
ki europejskie. Staly si¢ popularne takze w Austrii, zwlaszcza po 1848 roku, po-
niewaz byly zgodne z duchem czasoéw — opadajacej fali rewolucji oraz konserwa-
tywnym systemem bachowskim. Przede wszystkim wypehiaty istniejaca luke
w §rodkach naukowych, ktorych brakowato w zreformowanym systemie oswiaty
Podrecznik miat sta¢ sig, obok nauczyciela, podstawa procesu nauczania. Autor
nie kryt w podreczniku swoich przekonan religijnych, co powodowalo, ze okre-
slany byt ,,misjonarzem ultramontanizmu, rozpowszechniajacym jatowe, obnazo-
ne z barw i subiektywnej krytyki nauczanie historii”?*.

21 P, Bahlmann, op.cit., s. 697—698.

2'W. Piitz, Grundrifs der Geographie und Geschichte der alten, mittleren und neueren
Zeit fiir die mittleren Klassen mittleren Lehranstalten, Bd. 1-3, Koln 1837.

23 P, Bahlmann, op.cit., s. 697—698.

?* Ibidem (ttum. H. Stinia).
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Podobnie jak Welter rowniez Piitz podrecznik Zarys geografii i historii... przy-
gotowal poczatkowo z mysla o swoich uczniach. W przedmowie do pierwszego
wydania nawiazywal do roli badan B.G. Niebuhra oraz podkreslat chg¢ wykorzy-
stania najnowszych badan w transmisji wiedzy na poziom edukacji gimnazjalnej>.
Wspominat, ze ksiazka miata poméc uczniom i nauczycielom w wyeliminowaniu
uciazliwego dla wszystkich dyktowania tresci lekcji. Ponadto zwrdcit uwage na
podsumowania, ktore w jego przekonaniu byty na tyle jasne, Ze nie zmuszaty uczniow
do mechanicznego uczenia si¢ na pamig¢*. Podrgcznik byt bogaty w mapy, bardzo
faktograficzny, zawieral wiele przypisow, narracja byta $cista i autorytarna®. W ko-
lejnych jego wydaniach wprowadzano zmiany w zakresie tresci, z powodu zmian
programowych i dalszego postepu w rozwoju badan historycznych. Staba strona
pisarstwa Piitza byla konstrukcja podrecznika. Jego dzieto podzielone zostalo na
zbyt dlugie okresy, w dodatku liczne wtracenia utrudnialy nauke. Autor, ktory zda-
wal sobie sprawe z tych problemow, pracowal w ostatnich latach zycia nad uprosz-
czeniem stylu pisania. Niemniej powodzenie, jakim cieszyly sig¢ jego podreczniki,
zaowocowato sukcesem finansowym, co z kolei umozliwito mu podjgcie wielu
dziatan o charakterze charytatywnym?. Polskiego ttumaczenia Zarysu Piitza doko-
nat poczatkowo Antoni Jerzykowski®, nauczyciel jezykow klasycznych, historii
i geografii w katolickim Gimnazjum Marii Magdaleny w Poznaniu. Byt on autorem
podrecznikow do gramatyki tacinskiej, niemieckiej oraz do geografii i historii*.
W kolejnych latach stosowano ksiazke w przektadzie W. Niedzielskiego i Edwarda
Gotebiowskiego (t. 1) oraz Lucjana Tatomira (t. 2 i 3)*!. Ten ostatni, znany pe-
dagog, publicysta i autor wielu pdzniejszych podrecznikow, swoj przektad trzeciego
tomu Piitza wzbogacit o zarys dziejow Polski. Ttumaczenia prac obcych cieszyty
si¢ duza popularnoscia wsréd wydawcow galicyjskich, poniewaz byly inwestycja

3'W. Piitz, Grundrify der Geographie und Geschichte der alten, mittleren und neueren
Zeit, fiir die oberen Klassen héherer Lehranstalten, Koln 1833, Vorrede.

26 Ibidem.

27 Cz. Majorek, op.cit., s. 138.

28 P, Bahlmann, op.cit., s. 697-698.

2W. Piitz, Historja powszechna dla srednich klas gimnazjalnych, realnych i wyzszych
szkot miejskich, Cz. 1: Historja starozytna, przel. z niem. A. Jerzykowski, Ostréw 1853;
Cz. 2: Zawierajqca historje Sredniq i nowq, przet. A. Jerzykowski, Gniezno 1854 (wyd. 2,
Gniezno 1863).

30 L. Stowinski, ,, ... Nie damy pogrzes¢ mowy”. Wizerunki pedagogow poznanskich
XIX wieku, Poznan 1982, s. 214-223.

3U'W. Piitz, Rys geografii i historii powszechnej dla klas wyzszych, t. 1: Swiat staro-
zytny, thum. W. Niedzielski, E. Gotgbiowski, Lwow 1869; t. 2: Wieki srednie, thum.
L. Tatomir, Lwow 1870; t. 3: Dzieje nowozytne, tham. 1 zarysem dziejow Polski uzupeknit
L. Tatomir, Lwow 1870.
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bezpieczna — miaty wczesniejsze dopuszczenia do uzytku, co oznaczato mniejsze
koszty autorskie, totez zywotno$¢ obu podrecznikow w Galicji byla dluga.

Podreczniki z pierwszego dziesigciolecia wprowadzania reform edukacyjnych
w Austrii, mimo iz nie byly pisane przez Austriakow, to jednak dobrane zostaty
tak, by uwzglednia¢ déwczesne potrzeby panstwowe. Autorzy byli katolikami,
a tre$ci w ich podrecznikach odpowiadaty nastrojom neoabsolutyzmu bachow-
skiego. Jednak nie zaspokajaty w pelni potrzeb i ambicji wladz o§wiatowych na
posiadanie wlasnych podrecznikéw??. Pomimo przetadowania faktografia byty,
jak na pierwsza potowe XIX wieku, pracami udanymi i nowoczesnymi. Kolejnym
krokiem w rozwoju i ewolucji podrecznikow do historii powszechnej i austriackiej
staty si¢ prace naukowcow czeskich (nadal niemieckojezycznych): Antona
Gindely’ego i Wactava Wtadywoja Tomka, ktére pojawity si¢ w szkotach od lat
siedemdziesiatych XIX wieku®. Podreczniki stosowane powszechnie w latach
piecdziesiatych i sze$¢dziesiatych zgodnie wspotistniaty z pracami Gindely’ego
i Tomka az do lat osiemdziesiatych. Wprowadzone zmiany programowe w 1884
roku i dopuszczenie, a wrecz nakazanie przez wladze austriackie, by w nauczaniu
wykorzystywaé tresci narodowe, spowodowaly nasilenie krytyki podrecznikow
niemieckich, ktore szybko w publicystyce oswiatowej staly si¢ przedmiotem czar-
nej legendy. Narzekano na jako$¢ thumaczen, zwlaszcza na wszechobecne w nich
germanizmy**. Poniewaz pomimo polonizacji szkolnictwa, jaka nastapita po 1867
roku, nie stworzono dla nich zadnej alternatywy — obecne byly w edukacji gali-
cyjskiej dhugi czas. Proces unaradawiania podrecznikéw nabrat dynamiki dopiero
po kilkunastu latach i zaowocowat dzietami, zreszta bardzo udanymi, ktére poja-
wily si¢ pod koniec lat osiemdziesiatych i w latach dziewigcdziesiatych (A. Le-
wicki, W. Zakrzewski, L. Finkel). Niemniej jednak to na podstawie podrgcznikow
Weltera i Piitza, a p6zniej Gindely’ego budowano obraz historii powszechne;j
w czesci szkot Galicji bez mata do konca XIX wieku.

32 Cz. Majorek, op.cit., s. 141.

33 A. Gindely, Dzieje powszechne dla wyzszych klas szkét Srednich, t. 1-3, przet.
M. Markiewicz, Rzeszow 1877-1879; V.V. Tomek, Dzieje monarchii austryacko-wegier-
skiej dla szkol srednich, przet. i uzup. M. Markiewicz, Rzeszow 1877.

3 Uwagi Wincentego Zakrzewskiego w sprawie przedstawionego Radzie Szkolnej
Krajowej programu podrgcznika do historii powszechnej na klasy wyzsze. Centralnyj
Derzawnyj Istorycznyj Archiw u Lwowi. Rada Szkolna Krajowa, f. 178, op. 1, spr. 1127,
k. 135.
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History textbooks Theodore Welter and Wilhelm Piitz
in historical education in Galicia

Synopsis

In Galicia in nineteenth century till the sixties textbooks were obligatory written in
german. The greatest popularity gained the work of two authors. The first, Theodor Bern-
hard Welter assumed that the manual must balance the range given facts of the constructive
analysis of the presented content and warned against excessive subjectivity. The Polish
version of his book was supplemented with episodes from the history of Galicia. Equally
widely used in secondary schools in Galicia were the work of Wilhelm Piitz. Manual was
very factual, narrative strict and authoritarian, contained many footnotes and was equipped
with a set of maps. The weakness of his writing was the construction of the development,
which has been divided for too long periods and was filled with numerous inclusions. On
the basis of textbooks Welter and Piitz built the image of universal history in the minds of
students of large part of the school of Galicia almost to the end of the nineteenth century.

Key words: textbooks, Galicia, the teaching of history






BARBARA KRYSzZTOPA-CZUPRYNSKA
UNIWERSYTET WARMINSKO-MAZURSKI W OLSZTYNIE

O potencjalnych walorach e-podrecznikéw do historii
na podstawie dotychczasowych doswiadczen

Stowa kluczowe: podrecznik, historia, Internet, cyfrowa szkota

Mtodych uzytkownikoéw Internetu okresla si¢ mianem ,,cyfrowi tubylcy”. To
trafha nazwa, zwazywszy, ze od najmtodszych lat wzrastaja posrod nowoczesnych
technologii, ktére sa dla nich $rodowiskiem w peini naturalnym. Z ich punktu
widzenia Internet jest najwazniejszym medium, stanowiagcym immanentny element
ich codziennego zycia. Dostep do sieci zaspokaja potrzeby mlodych ludzi na
roznych plaszczyznach; to za jego posrednictwem komunikuja si¢ ze soba, roz-
wijaja zainteresowania, zdobywaja wiedzg o §wiecie, odrabiaja lekcje, tocza spo-
ry. Wielu nastolatkow jest bez przerwy online. Wydaje si¢ zatem, ze zapropono-
wanie uczniom elektronicznych podrecznikdéw jest nie tylko rozsadna odpowiedzia
na ich potrzeby, ale wrecz koniecznos$cia, by szkota, stajac si¢ w pelni instytucja
nowoczesna, szeroko korzystajaca z dobrodziejstw nowych technologii, dotrzy-
mata kroku wspodtczesnemu cyfrowemu §wiatu.

Przedmiotem niniejszej refleksji s e-podreczniki do nauczania historii, zamiesz-
czone na platformie technologicznej o takiej samej nazwie (www.epodreczniki.pl).
Do tej pory (koniec 2016 r.) opublikowanych zostato 8 e-podrecznikéw do histo-
rii. Piszaca te stowa szczegotowo zanalizowata dwa — do V klasy szkoty podsta-
wowej oraz do II klasy gimnazjum— odnoszace si¢ do nowozytnosci. Pobiezny
przeglad pozostatych przekonuje, ze powyzsze uwagi w réznym stopniu dotycza
wszystkich e-podrecznikow do nauczania historii zamieszczonych na platformie.
Uwagi krytyczne w najmniejszym stopniu stosuja si¢ do podrecznika przeznaczo-
nego dla klasy IV szkoty podstawowej, ktorego przygotowaniu najwyrazniej po-
$wigcono najwigcej troski.

Autorami warstwy tekstowej e-podrecznikow jest zespot historykow z Uni-
wersytetu Wroctawskiego. Poddane ocenie e-podreczniki sa czgscia zakrojonego
na wielka skale projektu wspotfinansowanego przez Unig Europejska w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego. Omawiane podreczniki sa zgodne z pod-
stawa programowa i, uzyskawszy akceptacje ministra wtasciwego do spraw o$wia-
ty i wychowania, zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego.
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Jak zapewniaja tworcy platformy: ,,E-podregczniki to cale srodowisko uczenia
si¢ i nauczania”'. Na poparcie tej tezy przytaczaja szeroki wachlarz zalet i mozli-
wosci. Generalna koncepcja wydaje si¢ interesujaca i wlasciwa, jednak nie wszyst-
kie zatozenia udato si¢ projektodawcom osiagna¢. Portal wciaz nie jest projektem
zakonczonym i zgodnie z deklaracjami tworcoéw stale bedzie rozbudowywany
i wzbogacany o nowe tre$ci. Nie zamierzam ocenia¢, ile z planowanych zalozen
udato si¢ osiagnaé, cheiatabym raczej skupi¢ si¢ na tym, w jakim stopniu zamiesz-
czone na platformie e-podrgczniki moga by¢ przydatne w procesie nauczania, czy
mowiac kolokwialnie, jak dalece sq udane. Sprobuje wypunktowaé mocne strony
przedsigwzigcia oraz zwrdci¢ uwage na kwestie, ktore warto, a w niektorych przy-
padkach trzeba, poprawié.

Kwestie zasadnicze, tj.: calo§ciowa koncepcja poszczegodlnych podrecznikow,
ich warto$¢ merytoryczna, selekcja materiatu czy tez komunikatywno$¢ warstwy
stowno-tekstowej, nie wzbudzaja wigkszych zastrzezen. Jednak jesli zgodzimy
sig, ze Internet jest narzgdziem oferujacym ogromne mozliwosci poznawcze,
ktorych tradycyjne wydawnictwa zapewnic¢ nie sa w stanie, to bedziemy oczeki-
wali od e-podrecznikow, ze — poza spetnieniem podstawowych wymogdéw odno-
szacych si¢ do podrecznikow papierowych — wykorzystaja jak najszerzej owe
mozliwos$ci technologiczne. Przeniesienie tresci stownych oraz graficznych, nawet
znaczne rozszerzenie tych ostatnich, nie jest zabiegiem wystarczajacym, by skon-
struowac atrakcyjny, majacy walory metodyczne podrecznik elektroniczny. Za-
roéwno uczen, jak i nauczyciel, jesli maja zatrzymac si¢ przy nim na dluzej, po-
winni znalez¢ tu znacznie wigcej niz w ksiazkach tradycyjnych. W przypadku
omawianych e-podrgcznikéw obudowa dydaktyczna wspierajaca tekst autorski
jest przemyslana, urozmaicona, ale czy zadowalajaca? Obawiam sig, ze w niewiel-
kim stopniu wykorzystano potencjal oferowany przez nowoczesne technologie.

Owszem w e-podreczniku pojawiaja sig rozne formy przekazu informac;ji:
tekst, obraz, dzwigk, film, animacja komputerowa, jednak zdecydowanie domi-
nuje tekst i obraz, niemal catkowicie przyttaczajac pozostate, czyniac tym samym
e-podrecznik bardzo podobnym do ksiazki tradycyjnej. Dodatkowo uktad e-pod-
recznika, sposdéb wykorzystania warstwy tekstowej oraz graficznej sa typowe
albo bardzo podobne do tego stosowanego w ksiazkach drukowanych. Biorac pod
uwagg kolorowe, ciekawe graficznie, nierzadko wysmakowane estetycznie wspol-
czesne podreczniki i zestawiajac je z bialym, zapisanym czarng czcionka ekranem
monitora, a wiele stron e-podrecznika tak wlasnie wyglada, wypada przyznac, ze
cyfrowa ksiazka wcale nie dystansuje swej tradycyjnej poprzedniczki. Oczywiscie
mozna znalez¢ w e-podreczniku ciekawe rozwiazania. Dobrym pomystem jest
wyjasnianie trudnych termindéw oraz podawanie notek biograficznych za pomoca

! https://www.epodreczniki.pl/begin/o-projekcie/[dostep 19.11.2016].
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wyskakujacych okienek. Ten sposob sporzadzania przypiséw (mozliwy jedynie
w przypadku zapisu cyfrowego) nie zaburza narracji, pozwala ,,przemyci¢” sporo
dodatkowych informacji, nie wywolujac przy tym frustracji u mlodego czytelnika
z powodu ogromu materialu do przeczytania. Uczniowie posiadajacy obszerniej-
sza wiedz¢ moga odnosniki ignorowac, natomiast dla uczniéw stabiej zoriento-
wanych jest to znakomita pomoc. Objasnienia takie powinny by¢ stosowane kon-
sekwentnie, niemniej miejscami tej systematycznos$ci brakuje (np. pojawiaja si¢
trzy nazwiska wybitnych kompozytorow, ale tylko dwa zaopatrzone sa w biogra-
my?). Natomiast zupetie kuriozalne jest odsytanie ucznia do lekcji i podawanie
jej numeru, podczas gdy w e-podreczniku numerowane sa jedynie rozdziaty, kto-
re nie sa tozsame z jednostkami lekcyjnymi. Dlaczego nie wykorzysta¢ w tym
miejscu narzedzi typowych dla Internetu i nie odesta¢ ucznia we wlasciwe miejsce,
korzystajac z hiperlacza?

Tekst e-podrecznika uzupetnia bogaty material ikonograficzny; zamieszczo-
ne na stronach zdjgcia obrazdw, grafik, rzezb, budowli, zatozen architektonicznych,
miejsc, dokumentdw itp. sa $wietne jakosciowo, interesujace, bardzo dobrze do-
brane. Na tym polu tradycyjnemu podrecznikowi trudno mierzy¢ si¢ z cyfrowa
jakoscia i niemal nieograniczonymi mozliwo$ciami elektronicznej platformy.
Sadze, iz uatrakcyjni¢ przekaz moglyby infografiki, ktore w sposob pogladowy,
a zarazem uproszczony wyjasnialyby skomplikowane zjawiska z r6znych obsza-
rOw, np.: ustroju panstwowego, wojskowosci, urbanistyki, architektury czy kul-
tury. Tych w e-podreczniku brakuje.

Mocna strona omawianego projektu sa mapy, ktore zostaty wykonane spe-
cjalnie na potrzeby e-podrecznika. Sa one bardzo czytelne, niosa wiele tresci,
dobrze ukazuja rozmiary zjawisk i nawet pojawiajace si¢ btedy nie umniejszaja
ich wartos$ci. Krokiem dalej bytoby wykorzystanie map interaktywnych, ktore
W sposob przystepny pokazywalyby zasieg i rozwoj zjawisk w czasie.

Dobrym rozwiazaniem jest kilkukrotne przywotanie tych samych ilustracji,
map, osi czasu, poniewaz zabieg ten pomaga uczniom powiaza¢ fakty i utrwala
wiadomosci juz poznane.

Dzwigk jako $rodek dydaktyczny zostat wykorzystany w e-podreczniku bar-
dzo oszczednie — chyba zbyt oszczednie. A szkoda. Znacznie fatwiej mlody czto-
wiek zapamigtatby nazwiska wybitnych kompozytoréw i odnidst ich postacie do
konkretnej epoki, gdyby powiazane one byly z portretami muzykéw oraz frag-
mentami ich sztandarowych dziet. Dobrym rozwiazaniem, ktorego w e-podrecz-
nikach zabrakto, byloby dotaczenie do trudnych obcojgzycznych nazw i nazwisk
ich wymowy. Wypada ubolewac, ze nawet standardowe w tradycyjnych podrecz-

2 http://www.epodreczniki.pl/reader/c/195668/v/28/t/student-canon/m/j0000008 TK
B2v32#j0000008 TKB2v32_000000CQ[dostgp 19.11.2016].
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nikach podpowiedzi w formie zapisu prawidtowej wymowy w nawiasach obco-
brzmiacych nazwisk pojawiaja si¢ bardzo rzadko i niekonsekwentnie. W niektorych
z e-podrecznikow zrezygnowano z tego zabiegu zupehnie.

Znakomitym pomyslem jest zamieszczenie w e-podreczniku kilkuminuto-
wych filmow, ktore sa krociutkimi wyktadami, podawanymi przez historykow
zajmujacych si¢ badawczo referowanymi problemami. Taki zabieg uatrakcyjnia
przekazywane tresci, daje uczniom mozliwos¢ postuchania naukowcoéw, poobco-
wania z nauka na nieco innym niz szkolny poziomie. Ponadto w e-podrgcznikach
dla szkoty podstawowej pojawiaja si¢ animacje komputerowe, zreszta bardzo
interesujace i udane.

Atrakcyjnie w e-podreczniku prezentuje si¢ material ¢wiczeniowy, ktory
zgodnie z aktualnymi trendami zajmuje do$¢ duzo miejsca. Znajduje si¢ niemal
na kazdej stronie — jako wprowadzenie do tematu, kontrola stopnia zrozumienia
zagadnienia czy wreszcie jako podsumowanie wigkszej partii materiatu. Forma
¢wiczen jest roznorodna, pojawiaja si¢: pytania i polecenia do tekstow zrodtowych,
ilustracji i map, pytania otwarte i zamknigte, testy. R6znorodnos¢ zadan, przemy-
$lana konstrukcja, zajmujaca forma i fakt, ze przewaznie uczen moze od razu
sprawdzi¢ poprawnos¢ swych odpowiedzi, powoduja, ze materiat ¢wiczeniowy
jest naprawdg interesujacy.

Tworcy e-podrecznika przewidzieli wiele dodatkowych opcji, ktore niestety
na razie nie dziataja. Ciekawym pomystem wydaje si¢ wersja podrecznika dla
ucznia i dla nauczyciela. Na razie r6znia si¢ one w znikomym stopniu. Rozumiem,
ze w przysztosci wersja przeznaczona dla kierujacego procesem dydaktycznym
bedzie zawierata wskazowki metodyczne. Legenda zamieszczona na poczatku
podrecznika sugeruje, ze w przysztosci tresci oraz zadania na poziomie rozsze-
rzonym beda oznaczone gwiazdka, specjalne oznaczenia pojawia si¢ takze obok
zadan, ktore uczniowie winni wykona¢ w parach badz grupach.

Zdaje sobie sprawe, ze projekt nie ma znamion pracy ukonczonej, niemniej
trudno jest zaakceptowac¢ Stowniczek znajdujacy sig na koncu e-podrecznika do
II klasy gimnazjum, w ktéorym zamieszczono tylko 3 hasta, zwiazane zreszta
z jednym zagadnieniem. Bibliografia opublikowana w tym samym e-podreczniku
réwniez jest mocno niekompletna, w dodatku nie zostala sporzadzona w zgodzie
z ogo6lnie przyjetymi normami. Jeszcze gorzej prezentuje si¢ Stowniczek zamiesz-
czony w e-podreczniku do V klasy szkoty podstawowej — znalazto si¢ w nim
tylko jedno hasto.

E-podreczniki do nauczania historii zawieraja dos¢ duza liczbe btedow roz-
nego rodzaju — zdarzaja si¢ bledy: merytoryczne (np. btednie podane daty), tech-
niczne (np. wida¢ jedynie fragment mapy, brak tresci ¢wiczen), jezykowe, w tym
ortograficzne. Bardzo duza liczba tzw. literéwek oraz znaczna liczba powazniej-
szych potknig¢ sugeruje, iz e-podregczniki byly przygotowywane w duzym pospie-
chu i najprawdopodobniej nie zostaty poddane korekcie redakcyjnej, co jest prak-
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tyka niedopuszczalna. Srodki dydaktyczne wykorzystywane w procesie nauczania
musza by¢ poprawne. Ogromna waga powinna by¢ przywiazywana do popraw-
no$ci merytorycznej, ortograficznej, stylistycznej, gramatycznej oraz interpunk-
cyjnej. Nalezy dazy¢ do wyeliminowania wszelkich btedow, ktérych poprawienie
w edycji on-line jest znacznie prostsze niz w przypadku ksiazki drukowanej. Nie
wolno sobie pozwoli¢ na niechlujnos¢ i bylejakos¢, ktora we wspolczesnym swie-
cie atakuje mtodego cztowieka z kazdej strony.

Bezsprzecznie zaleta e-podrecznikow jest ich bezptatnos¢ i dostgpnosé dla
wszystkich zainteresowanych. Mozna z nich korzystac nie tylko na komputerach,
ale tez na tabletach, smartfonach, a nawet czytnikach e-bookow. Co wigcej, staty
dostep do sieci nie jest warunkiem niezbednym do korzystania z nich, bowiem
mozliwe jest pobranie tresci edukacyjnych. E-podregczniki dziataja w réznych
systemach operacyjnych (Android, Windows, IOS) oraz wspotpracuja z roznymi
przegladarkami (Google Chrome, Mozilla Firefox, Internet Explorer, itp.). Pomi-
mo dostepnosci i bezplatnosci e-podrecznikdw zapewne sa w naszym kraju szko-
ly, srodowiska i rodziny, ktére nie sa gotowe badz nie beda mogly — z r6znych
wzgledow, np. z powodu bariery ekonomicznej badz technologicznej — korzystac¢
z omawianego tu $rodka dydaktycznego.

Idea e-podrecznika, ksztatt docelowy, jaki projekt ma osiagnac, wydaja sie
obiecujace. Tymczasem jednak prace nie zostaty ukonczone i nie mozna oceni¢
rezultatu, bo go po prostu nie ma. Na obecnym etapie raczej trudno zaproponowac
nauczycielom e-podrecznik jako podstawowa ksiazke do nauczania historii. Na-
tomiast z pewnoscia znakomicie sprawdzi si¢ jako uzupetnienie tradycyjnego
podrecznika, tym bardziej ze tworcy pomysleli o zamieszczeniu na platformie bo-
gatych materiatéw dodatkowych (scenariuszy lekcji, kart pracy, nagran edukacyj-
nych, testow i sprawdzianow, poradnikoéw dla nauczycieli, programow nauczania,
itp.). Dzigki temu, ze kazdy uzytkownik e-podrecznika moze, rejestrujac sig,
utworzy¢ wilasny profil, na ktérym bedzie gromadzit r6znego rodzaju materiaty
dydaktyczne, miejsce to moze stac si¢ pozyteczna spersonalizowana platforma
edukacyjna.
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About the Potential Values of e-Textbooks
for History Based on Past Experience

Synopsis

History e-textbooks, published on the www.epodreczniki.pl technology platform
represent an interesting attempt of making the learning process more attractive. The idea
of the e-textbook as well as the final shape which the project is expected to take, seem
promising. Meanwhile, however, the work has not been completed and the textbooks which
have already been disseminated, contain a number of various flaws and shortcomings. At
this stage, it is difficult to offer the e-book to teachers as a basic book for teaching history.
Still, it may prove beneficial as a supplement to the traditional textbook, especially since
the authors also included extensive supplementary materials on the platform.

Key words: textbook, history, Internet, digital school



JaNusz NOWAKOWSKI
UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

Ocena ogdlna e-podrecznikow
do chemii dla lll i IV etapu edukacyjnego
na tle e-podrecznikéw do innych przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych opracowanych w ramach
projektu koordynowanego przez Osrodek Rozwoju Edukaciji

Stowa kluczowe: e-podreczniki, chemia, Internet

Wstep

W ramach projektu nt. ,,E-podrgczniki do ksztatcenia ogodlnego”, wspot-
finansowanego przez Uni¢ Europejska, powstaja e-podreczniki do wszystkich
etapow ksztalcenia ogdlnego. Ich tworzenie koordynuje Osrodek Rozwoju Edu-
kacji przy ministrze edukacji narodowej. Od strony technologicznej przygotowu-
je je Poznanskie Centrum Superkomputerowo-Sieciowe, a tres¢ podrgcznikow do
przedmiotdéw matematyczno-przyrodniczych tworzona jest przez autoréw z Uni-
wersytetu Przyrodniczego we Wroctawiu.

Docelowo projekt obejmuje 62 podreczniki do wszystkich etapow eduka-
cyjnych.

Dotychczas opracowanych zostato 58 podrgcznikow, w tym 40 do II11 IV etapu
edukacyjnego. Do tych etapow opracowano juz 28 podrecznikow do przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych, w tym 4 podrgczniki do chemii. Brakuje jeszcze
podrecznikow do 2 i 3 klasy ponadgimnazjalnej. Wszystkie podreczniki maja by¢
udostgpnione w roku szkolnym 2016/2017.

Autorzy podrgeznikow do chemii sa zwigzani z wroctawskim Uniwersytetem
Przyrodniczym, przy czym trzy podreczniki dla klas gimnazjalnych zostaty opra-
cowane przez autorow niebedacych tworcami tych wydanych poprzednio w po-
staci tradycyjnej. Natomiast inaczej rzecz sig przedstawia, jesli chodzi o niektorych
redaktorow i recenzentow.

Pod wzgledem formy e-podreczniki roznia si¢ zasadniczo od tych opracowanych
wczesniej, ktore byty w wigkszoséci wiernymi kopiami podrecznikow w formacie
PDF lub klasycznymi e-bookami. Aktualne e-podreczniki udostepnione sa na od-
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dzielnej platformie internetowej pod adresem www.epodreczniki.pl i mozna z nich
korzysta¢ bezplatnie bez koniecznosci instalowania dodatkowych programéw, jak
np. Moon+Reader. Moga one by¢ uruchamiane zar6wno na komputerach stacjonar-
nych, jak i przeno$nych, w tym tabletach i smartfonach pracujacych w réznych wer-
sjach systeméw Microsoft Windows i Android. Opcja wydruku w formacie PDF
pozwala po ich skopiowaniu na korzystanie z podrecznikow w trybie off line, a wigc
bez korzystania z internetu. Bardzo bogate sa w podrecznikach tresci multimedialne,
w postaci zdjec, tablic, wykresow i filméw. Bardzo rozbudowany jest w ich ramach
system odsylaczy (linkow), ktory pozwala szybko znalez¢ odpowiednie tresci za-
warte w roznych czgséciach podrecznika, w tym w stowniku terminow. Istotna pozy-
tywna cecha podrgcznikow jest szeroko rozumiana interaktywnos$¢. Przejawia sig
ona zarowno w tresciach informujacych, w tym filmach, jak i w zadaniach.

E-podreczniki do chemii dla gimnazjum
pt. Swiat pod lupa

Jak juz bylo wspomniane, trzy podrgczniki do chemii dla klas gimnazjal-
nych'>3 zostaly opracowane przez autorow, ktorzy nie byli autorami podrgcznikéw
wydanych poprzednio w postaci tradycyjne;.

E-podrecznik do chemii dla gimnazjum sktada si¢ z trzech odrgbnych czgsci
o wspolnym tytule Swiat pod lupq. Jego tres¢ obejmuje catosé materialu zgodnie
z aktualng podstawa programowa. Przewidziano tu wersj¢ uczniowska oraz na-
uczycielska. Tre§¢ podrgcznika jest na biezaco modyfikowana. Rozdziaty pod-
recznika nosza tytuly zgodne z podstawa programowa. Kazdy z podrozdzialow
zwiera tresci informujace oraz szczegdlowy opis doswiadczen, ilustrowany zdje-
ciami i filmami. Niewatpliwie zaleta podrecznika jest fakt, ze uczen bezposrednio
po rozwiazaniu ktoregokolwiek z licznych zadan moze sprawdzi¢, czy wykonat
to poprawnie. Niestety, niska rozdzielczo$¢ niektorych zdjec utrudnia odczytanie
np. umieszczonych w nich napisow. Dotyczy to tez filmow, ktorych jako$¢ mozna
wprawdzie wybra¢, jednak nie zawsze jest to bezposrednio mozliwe, zwlaszcza
na urzadzeniach mobilnych z ograniczonymi parametrami graficznymi (niska
rozdzielczos¢). W tym przypadku, aby skorzysta¢ z filmow, nalezy je uruchamiac
poprzez odsytacz internetowy do e-podregcznika.

! Matgorzata Bartoszewicz, Bozena Karawajczyk, Agnieszka Kaminska-Ostep, Che-
mia 1. ISBN 978-83-64915-66-6.

2 Matgorzata Bartoszewicz, Bozena Karawajczyk, Chemia 2. ISBN 978-83-64915-
67-3.

3 Matgorzata Bartoszewicz, Halina Szczepaniec, Aneta Wojewoda, Chemia 3. ISBN
978-83-64915-68-0.
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Wiele doswiadczen opisanych w podreczniku jest pomyslanych jako spraw-
dziany hipotez formutowanych przed ich przeprowadzeniem. Autorzy zatem pro-
ponuja nauke chemii jako upodobnienie do procesu badawczego, co niewatpliwie
nalezy uznac¢ za istotna warto§ciowa ceche metodyczng podrecznika. Podrgcznik
zawiera tez wiele odsytaczy do zawartych w nim tresci rozszerzajacych, biogra-
mow oraz ciekawostek. Szczegolnie przydatne dla ucznia sa bezposrednie odsy-
tacze w tekscie do stownika terminow. Spis tresci umieszczony na poszczegolnych
stronach podrgcznika utatwia szybkie odniesienie do tre$ci zawartych w réznych
jego czesciach. Ponadto odsytacze umozliwiaja szybkie skorzystanie z e-podrecz-
nikow do innych klas i przedmiotow.

E-podreczniki do matematyki, fizyki, biologii
i geografii dla gimnazjum pt. Swiat pod lupg

Wszystkie podreczniki zostaly opracowane w trzech czesciach, z zachowa-
niem uktadu ogdlnego tresci podobnego do tego w podreczniku chemii.

Zawieraja one oprocz tekstow bogate tresci multimedialne i odsytacze do
roznych czgsci podrecznika, w tym stownika terminow, zamieszczono tez odpo-
wiedzi do licznych zadan.

Podrecznik do matematyki pt. Odkryj, zrozum, zastosuj* opracowany zostat
przez zespot az 46 autorow z Politechniki L.odzkiej. W bogatych tresciach multi-
medialnych, w tym w filmach, wykorzystano anaglify, co bardzo utatwia zrozu-
mienie konstrukcji przestrzennych w zagadnieniach z dziedziny geometrii. Zada-
nia zostaly rozréznione w zalezno$ci od zmierzonego poziomu efektu ksztatcenia,
osiagnigcia kompetencji oraz zadania do wykonania w zeszycie. Rozwiazania
zadan umozliwiaja bezposrednie sprawdzenie umiejgtnosci ucznia.

4 Jacek Stando, Jolanta Schilling, Kinga Gatazka, Katarzyna Szczepaniak, Bronistaw
Pabich, Alina Saganiak, Grzegorz Kusztelak, Dorota Krawczyk-Stando, Magdalena Fur-
maniak, Kinga Pietrasik-Kulinska, Aneta Stasiak, Witold Walas, Wanda Cztapinska, Hen-
ryk Dabrowski, Mariusz Dolinski, Hanna Drabik-Zalewska, Maciej Furmaniak, Elzbicta
Galewska, Magdalena Gorajska, Gertruda Gwo6zdz-Lukawska, Anna Jezewska, Krzysztof
Kisiel, Dominik Ktys, Agata Krawczyk, Iwona Krawczyk-Ktys, Janusz Kulinski, Pawet
Kulinski, Renata Kusztelak, Pawet Kwiatkowski, Alicja Laskowska, Piotr Mazur, Dorota
Palka-Rutkowska, Jerzy Pelczewski, Jolanta Piekarska, Marek Pisarski, Monika Potyrata,
Dorota Rogowska, Bartosz Sakowicz, Izabela Sakwa, Stawomir Sapanowski, Marzena
Stawinska, Tomasz Stasiak, Bozenna Szkopinska, Anna Warg¢zak, Beata Wojciechowska,
Agnieszka Zajaczkowska, Izabella Zottaszek, Matematyka 1-3. ISBN 978-83-65450-35-7,
ISBN 978-83-65450-36-4, ISBN 978-83-65450-37-1.
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Podrecznik do fizyki™® 7 zostat opracowany przez zespot ztozony z pigciu
autorow, ktorzy proponuja w nim nauke, podobnie jak w podreczniku do chemii,
poprzez formutowanie hipotez i nastepnie ich sprawdzanie przez odpowiednio
dobrane do$wiadczenia.

Podreczniki do biologii®® '° i geografii'!- > 13 zostaly opracowane przez troj-
osobowe zespoly autorskie i maja zasadniczo ten sam uktad tresci, jak pozostale
podreczniki do przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.

E-podrecznik do chemii dla liceum cz. 1 pt. Swiat pod lupg

Autorki podrgcznika'® nie okreslaja jego zakresu. Jedynie z tresci podrecz-
nika mozna wnioskowac, ze jest on przeznaczony dla zakresu podstawowego,
ktory, zgodnie z aktualng podstawa programowa, zostat w zasadzie w podreczni-
ku wyczerpany.

Uktad rodzajow tresci jest taki sam jak w podreczniku do chemii dla gim-
nazjum.

W obu podrecznikach proces nauczania oparty jest na metodzie upodobnia-
nia nauki do badania naukowego — poprzez stawianie hipotez i ich uzasadnianie
na podstawie wykonywanych przez uczniow i nauczyciela doswiadczen.

W podreczniku znajduja sig¢ odniesienia do podrecznika chemii dla gimna-
zjum, niemniej poniewaz skorzystanie z niego wymaga otwarcia jego strony gtow-
nej, pozadany bylby bezposredni odsytacz (link) do odpowiedniego fragmentu
wspomnianego podrecznika.

5 Dariusz Kajewski, Helena Nazarenko-Fogt, Ireneusz Benzar, Ryszard Nych, Andrzej
Fogt, Fizyka 1. ISBN 978-83-64915-70-3.

¢ Dariusz Kajewski, Andrzej Fogt, Helena Nazarenko-Fogt, Fizyka 2. ISBN 978-83-
64915-63-5.

" Magdalena Grygiel, Helena Nazarenko-Fogt, Ryszard Nych, Fizyka 3. ISBN 978-
83-64915-72-7.

8 Alicja Kasinska, Katarzyna Lech, Monika Zaleska-Szczygiet, Biologia 1. ISBN
978-83-64915-62-8.

? Alicja Kasinska, Katarzyna Lech, Monika Zaleska-Szczygiet, Biologia 2. ISBN
978-83-64915-63-5.

19 Alicja Kasinska, Katarzyna Lech, Barbara Szydzik, Andrzej Boczarowski, Biolo-
gia 3. ISBN 978-83-64915-64-2.

" Andrzej Boczarowski, Beata Sienkiewicz, Bozena Stocka, Geografia 1. ISBN:
978-83-64915-74-1.

12 Robert Wers, Blandyna Zajdler, Geografia 2. ISBN 978-83-64915-75-8.

13 Edward Dudek, Geografia 3. ISBN 978-83-64915-76-5.

4 Anna Florek, Grazyna Makles, Chemia 1. ISBN 978-83-64915-69-7.
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W zamieszczonej w podrgczniku bibliografii znajduje si¢ Kurier Chemiczny,
ktory ukazywat sie w latach 1991-1995 i jest obecnie trudno dostgpny oraz czgs-
ciowo nieaktualny. W sieci Internet mozna jedynie znalez¢ jego skorowidz tema-
tyczny. W zakresie terminologii pozadane byloby wskazanie Kompendium termi-
nologii chemicznej, zawierajacego zalecenia UPAC (Migdzynarodowej Unii Che-
mii Czystej i Stosowanej) i opracowanego pod auspicjami Polskiego Towarzystwa
Chemicznego'.

Podrecznik zredagowaly merytorycznie i metodycznie Hanna Gulinska, Ga-
briela Osiecka i Anna Warchot. Ten sam zespo6l przygotowat réwniez podreczniki
do chemii dla gimnazjum. Zaré6wno Hanna Gulinska jak i Anna Warchot byty juz
w przesztosci autorkami podrecznikéw do chemii i sa doswiadczonymi metody-
kami, co istotnie uwiarygodnia e-podreczniki.

E-podreczniki do matematyki, fizyki, biologii i geografii dla liceum

Tres¢ podrecznika do matematyki'® jest zasadniczo zgodna z aktualna pod-
stawa programowa. Ten sam zespot, liczacy 46 autorow, ktory opracowat podrecz-
nik do matematyki dla gimnazjum, przygotowat juz trzy jego czesci.

Natomiast jesli chodzi o podreczniki do pozostatych przedmiotow matema-
tyczno-przyrodniczych'” ¥ to powstaly tylko pierwsze ich czgsci. Podreczniki

15 Zofia Stasicka, Osman Achmatowicz (redakcja), Kompendium terminologii che-
micznej, ZamKor, Krakow 2005.

16 Jacek Stando, Pawet Kwiatkowski, Henryk Dabrowski, Hanna Drabik-Zalewska,
Gertruda Gwozdz-Lukawska, Agnieszka Zajaczkowska, Krzysztof Kisiel, Grzegorz Kusz-
telak, Dorota Krawczyk-Stando, Magdalena Furmaniak, Kinga Pietrasik-Kulinska, Aneta
Stasiak, Witold Walas, Wanda Cztapinska, Mariusz Dolinski, Maciej Furmaniak, Elzbieta
Galewska, Kinga Gatazka, Magdalena Goérajska, Anna Jezewska, Dominik Ktys, Agata
Krawczyk, Iwona Krawczyk-Ktys, Janusz Kulinski, Pawet Kulinski, Renata Kusztelak,
Alicja Laskowska, Piotr Mazur, Bronistaw Pabich, Dorota Palka-Rutkowska, Jerzy
Pelczewski, Jolanta Piekarska, Marek Pisarski, Monika Potyrata, Dorota Rogowska, Alina
Saganiak, Bartosz Sakowicz, [zabela Sakwa, Stawomir Sapanowski, Jolanta Schilling, Ma-
rzena Stawinska, Tomasz Stasiak, Katarzyna Szczepaniak, Bozenna Szkopinska, Anna
Warezak, Beata Wojciechowska, Izabella Zottaszek, Matematyka 1-3. ISBN 978-83-65450-
38-8, ISBN 978-83-65450-39-5, ISBN 978-83-65450-40-1.

17 Magdalena Grygiel, Dariusz Kajewski, Helena Nazarenko-Fogt, Ireneusz Ben-
zar, Ryszard Nych, Andrzej Fog, Fizyka 1. ISBN 978-83-64915-73-4.

'8 Alicja Kasinska, Katarzyna Lech, Zuzanna Kazmierczak, Biologia 1. ISBN
978-83-64915-65-9.

19 Ryszard Pawlak, Geografia 1. ISBN 978-83-64915-77-2.
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do fizyki i biologii zostaly opracowane przez zespoty, w sktad ktérych wchodzi
szesciu autoréw podrecznika do biologii i tyluz do fizyki oraz jeden do geografii.

Wszystkie opisane powyzej podreczniki nosza dat¢ dopuszczenia —rok 2015
i maja indywidualne identyfikatory ISBN oraz informacje¢ o ich dopuszczeniu do
uzytku szkolnego. Numery dopuszczenia maja im zosta¢ nadane po ukazaniu sig
wszystkich podrecznikéw opracowywanych w ramach projektu.

Szczegdtowa ocena wszystkich podrecznikow, w tym do informatyki, zosta-
nie oddzielnie opracowana.
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Ocena projektu Podstawy programowej
dla szkoty podstawowej i branzowej
wedlug wersji przedstawionych w grudniu 2016 r.’

Zasadniczg wada projektu Podstawy programowej wydaje si¢ brak czytelnej,
catosciowej koncepcji edukacji, na ktorej wspieratby si¢ ten dokument. Najpierw
nalezaloby stworzy¢ taka spojna koncepcje, a dopiero w jej ramach osadzi¢ kon-
kretne wytyczne co do nauczania poszczegdlnych przedmiotéw. Taka droga nale-
zatoby kroczy¢ zawsze, przygotowujac jakiekolwiek powazniejsze korekty
w szkolnictwie. W przeciwienstwie do tej logiki postgpowania od ponad 20 lat
przeprowadzane sa zasadnicze reformy edukacyjne, bynajmniej niepoprzedzane
zadowalajacym, glgbszym uzasadnieniem, dlaczego forsuje si¢ wtasnie takie zmia-
ny. W szczegdlnosci w ciagu ostatniego ¢wier¢wiecza nie dopracowaliSmy sig
profilu ucznia i absolwenta, to znaczy nie znamy odpowiedzi na pytania, jakich
ucznidéw, w jakim celu i w jakim zakresie nalezy uczy¢; czemu maja stuzy¢ zdo-
bywane przez nich zasoby wiedzy i umiejgtnosci. Jesli wiedza pozyskana z wiel-
kim trudem (uczniowskim) i znacznym naktadem finansowym (panstwa, organow
samorzadowych, czynnikoéw spotecznych, a takze rodzicow) nie ma wyznaczone-
go zastosowania, to nie wiadomo, jakie korzys$ci ma z nauki szkolnej odnies¢
zardwno uczen, jak i Ojczyzna. Klarowna odpowiedz na powyzsze pytania po-
zwolitaby ustali¢, czego i w jaki sposob powinno si¢ nauczac i jakie wymagania
szczegdlowe wyznaczy¢ poszczegdlnym grupom uczniow. Jest truizmem, ze takie
same wymagania na bazie identycznych tresci dla jednych dzieci sa zbyt trudne,
dla innych za$ banalnie tatwe. Zdefiniowanie tych grup zasadniczo zmieniloby
konstrukcje Podstawy programowej. Roznicowanie mogloby polegac na oddzie-

! Na ponizsza oceng ztozyly si¢ uwagi cztonkow Komisji PAU do Oceny Podrecz-
nikow Szkolnych sporzadzone w styczniu 2017 roku: Jerzego Kuczynskiego w dziedzinie
fizyki; Andrzeja Kastorego, Matgorzaty Pawlak, Karola Sanojcy i Grzegorza Chomickie-
go w dziedzinie historii; Danuty Ciesielskiej i Jerzego Szczepanskiego w dziedzinie ma-
tematyki, Ireny Trzcienieckiej-Schneider w dziedzinie filozofii. Uwagi ogo6lne dotyczace
koncepcji podstawy opieraja si¢ na opiniach wyrazonych w toku dyskusji przeprowadzo-
nej w czasie posiedzenia Komisji PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych w dniu
24 stycznia 2017 roku. W dyskusji zabierali glos: dr Danuta Ciesielska, dr Grzegorz Cho-
micki, prof. Andrzej Kastory, prof. Jadwiga Kowalikowa, dr Jerzy Kuczynski, prof. He-
lena Synowiec, dr Jerzy Szczepanski, dr Irena Trzcieniecka-Schneider.
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leniu tresci obligatoryjnych od fakultatywnych oraz wymagan minimalnych od
osiagni¢¢ wyzszych stopni. Niczego takiego w przedstawionych dokumentach nie
odnajdujemy. Cele edukacyjne sa ogdlnikami niewiele réznigcymi sig¢ od medial-
nych frazesow (zawsze podobnych), ze reforma zaowocuje dobrym, nowoczesnym
ksztatceniem miodego pokolenia, bez wyttumaczenia, co konkretnie oznacza owo
dobre i nowoczesne.

Wydawatoby sig, ze Podstawa programowa powinna jasno przedstawiac
hierarchig celow edukacyjnych oraz niezbgdne wymagania wiodace do ich osiag-
nigcia, pozostawiajac skonkretyzowanie i uszczegdtowienie zagadnien odpowied-
nim programom nauczania. Przedstawiony projekt Podstawy jest obszerny i peten
szczegotow, czyniacych zen nieomal program. Nie lezy obecnie w naszych moz-
liwosciach przeanalizowanie drobiazgowych tresci tak znacznych rozmiarow
dokumentu. Dla fizyki, reprezentowanej w szkole podstawowej w umiarkowanym
wymiarze 2 godzin lekcyjnych w dwu klasach (VII i VIII), zapisano w Podstawie
104 podpunkty ,.tresci nauczania — wymagan szczegotowych”. Jezeli przyjac, ze
godzina tygodniowo daje okoto 33-36 lekcji w roku szkolnym, to obserwacja,
ze mamy do czynienia raczej ze szczegélowym programem niz baza do jego two-
rzenia, wydaje si¢ zasadna. U fizyka owe punkty wzbudzaja wiele watpliwosci,
gdyz do wielu sformutowan mozna mie¢ powazne zastrzezenia. Mamy wigc dru-
ga zasadnicza watpliwos$¢. Czy pracy nad projektem towarzyszyta refleksja nad
wyborem metody tworzenia panstwowego dokumentu programowego i nad witas-
ciwym sposobem jego redagowania?

Nalezy tez zwrdci¢ uwage, ze w Podstawie preferowane jest bardzo ptytkie
pojmowanie edukacji. Konfrontujac ja z taksonomia Benjamina Blooma, dostrze-
gamy, ze w wytycznych dla szkoly dominuje (zreszta juz od paru dekad) poziom
najnizszy — rozpoznawania poje¢ (knowledge). W pewnym stopniu pojawia si¢
rozumienie (comprehension) i w minimalnym stosowanie (application) — i to je-
dynie w problemach jednoetapowych. Pozostate poziomy taksonomiczne (analiza,
synteza — w szczegolnosci wigzanie i stosowanie poje¢ z roznych dziatow, przed-
miotdw, obszarow, czy refleksja nad rozwiazaniem problemu) juz od wielu lat
zanikaja w praktyce edukacyjnej tak waznego przedmiotu, jak matematyka, pod-
czas gdy jeszcze ¢wier¢ wieku temu byly one wielorako reprezentowane — przy-
najmniej deklaratywnie. Projektowana Podstawa nie zmienia tego trendu. Rzuca-
jaca si¢ w oczy cecha Podstawy jest tez brak korelacji migdzy przedmiotami.
W szczegolnosci wiedza i umiejetnosci matematyczne, takie jak: znajomos¢ funk-
¢ji trygonometrycznych, logarytmow, czy nawet wektorow i réwnan kwadrato-
wych, bardzo pozadane w fizyce czy chemii, na lekcjach matematyki pojawia si¢
pozniej, niz bytyby potrzebne na wspomnianych przedmiotach.

Podstawa dla klas IV-VIII wplata w tresci roznych przedmiotow (jezyk
polski, wiedza o spoteczenstwie, historia, a takze geografia, matematyka i infor-
matyka) sporo wiedzy filozoficzno-logicznej i umiejgtnosci logiczno-metodolo-
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gicznych oraz filozoficznych. W znacznej mierze (ale chyba w sposob niezamie-
rzony) Podstawa programowa realizuje tzw. program Ajdukiewicza. Powstaje tu
uzasadniona obawa, ze owej ukrytej edukacji filozoficznej nie sprostaja nauczy-
ciele, ktorych kompetencje w zakresie filozofii, a zwlaszcza logiki, nie stoja na
wysokim poziomie. Wielu nauczycieli nie odréznia opisu faktow od opinii, ar-
gumentu od przyktadu i nie rozpoznaje manipulacji jezykowych, a tych wlasnie
umiejetnosci powinni nauczy¢ wedhlug zatozen Podstawy programowej. Niepokoi
brak w gronie wytypowanych przez MEN ciat konsultacyjnych Polskiego Towa-
rzystwa Filozoficznego, Polskiego Towarzystwa Logiki i Filozofii Nauki czy
Polskiego Towarzystwa Etycznego, cho¢ etyka jest zaliczana do przedmiotéw
szkolnych.

Jeszcze inng cecha przedstawionych dokumentow jest brak spdjnosci — sfor-
mulowania sa niekonsekwentne, obok ogélnikow wystepuja zupelne drobiazgi,
a kolejnos¢ omawianych zagadnien jest niekiedy odlegta od kolejnosci dyktowa-
nej przez logike problemu. Takie usterki sa do wykazania w konkretnych przy-
padkach dla poszczegolnych przedmiotow.

Jak juz wspomniano, nie podejmujemy si¢ szczegotowo przeanalizowac
projektow Podstaw, ktore otrzymaliSmy w styczniu, za$ termin koncowy konsul-
tacji wyznaczono na 30. tegoz miesigca. W przypadku tak obszernych i istotnych
dokumentow rangi panstwowej (a wigc wymagajacych szczegolnej pieczotowi-
tosci) jest to nierealne. Ponadto Komisja nie dysponuje specjalistami ze wszystkich
dziedzin (np. nauczania poczatkowego, jezykow obcych czy przedmiotow arty-
stycznych). Nie wydaje si¢ tez celowe formulowanie stanowiska Komisji w dzie-
dzinach, w ktorych kompetentne gremia wyrazilty swoje opinie (jak na przyktad
Zespot Dydaktyczny Rady Jezyka Polskiego).

Ograniczymy si¢ zatem do egzemplifikujacych analiz fragmentow Pod-
stawy programowej z zakresu historii i fizyki.

Uwagi na temat Podstawy programowej do przedmiotu historia

Zastrzezenia budzi zaburzanie chronologii kolejnych zagadnien. Na przyktad
Bizancjum i $wiat islamu pojawiaja si¢ przed punktem poswigconym S$rednio-
wiecznej Europie, w tym poczatkom panstwa frankijskiego. Podobnie dyskusyj-
nym rozwigzaniem jest umieszczenie w Podstawie Rzeczypospolitej epoki stani-
stawowskiej po rewolucji francuskiej.

Zachwiane wydaja si¢ tez proporcje migdzy poszczegdlnymi zagadnieniami.
Przyktadowo: $redniowieczu poswigcono 26 haset, podczas gdy starozytnosci,
uwazanej za fundament kultury europejskiej (a wigc i polskiej!), zaledwie 7 haset.
Niespojne sa rowniez gradacja i stopien szczegdlowosci prezentowanych tresci
— od sformutowan ogdlnikowych ([uczen] ,,omawia zjawiska Swiadczace o poste-
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pie gospodarczym, rozwoju kultury i oswiaty”), poprzez literackie (,,wznoszenie
panstwowego gmachu”), az po szczegoétowe daty dzienne (jako jedna z dwdch
wpisanych do projektu — ,,deklaracja z 3 VI 1918 1.”).

W Podstawie nie ma wzmianki o kryzysie ustroju Rzeczypospolitej w XVII stu-
leciu. Podkresla si¢ w niej zwiazki z Wegrami, a pomija ozywione kontakty z Cze-
chami (XIV i XV w.). Podobnie brak wyraznej wzmianki o 14 punktach prezy-
denta Wilsona, zdecydowanie istotniejszych od deklaracji Francji, Wielkiej Bry-
tanii i Wloch z 3 czerwca 1918 r., ktora byta tylko pochodna stanowiska
zawartego w 14 punktach. Powyzsze uwagi wskazuja na zachwianie merytorycz-
nych proporcji w poszczegdlnych tematach.

Czes$¢ hasel ma charakter ahistoryczny i stereotypowy. Np. znajdziemy
sformutowania typu: ,,[uczen] opisuje postawy spoleczenstw starozytnych wobec
niewolnikéw i ludéw podbitych”, co do ktoérych nie bardzo wiadomo, czego
maja uczy¢ o spoteczenstwach starozytnych i czemu wskazane cechy miatyby
by¢ odmienne od spotykanych w innych, nawet nowozytnych spoteczenstwach.
By¢ moze chodzito Autorom o to, by uzmystowi¢ wielka réznorodnos¢ niewol-
nictwa antycznego, jak tez odmiennos$ci polityki kazdego z mocarstw wobec
podbijanych ludéw (chociaz jedno i to samo panstwo — czy to Persja, czy Rzym
— potrafito zachowywac¢ zarowno wspaniatlomys$lna tagodnos¢, jak i sia¢ okrutny
terror).

Zwracaja roOwniez uwage nieprecyzyjne sformutowania (kl. V, pkt. 1.4):
»luczen] umiejscawia w czasie i porownuje system sprawowania wtadzy oraz
organizacje spoteczenstwa w Egipcie, Atenach peryklejskich i Rzymie”. O ktore
okresy historyczne chodzi? Egipt czwartej dynastii faraonow czy hellenistyczny
Egipt Ptolemeuszy, Rzym krélewski, republikanski czy cesarski? Wtasciwie tylko
Ateny (peryklejskie) nie budza watpliwosci. Czy ktokolwiek zaproponowaltby
prébe porownania np. monarchii wezesnofeudalnej z dwudziestowiecznym pan-
stwem totalitarnym? Taka komparatystyka nie ma sensu historycznego z powodu
znacznego uptywu czasu pomigdzy funkcjonowaniem poszczeg6lnych organizmow
panstwowych oraz zachodzacych (cho¢ wolniej niz wspolczesnie) zmian spotecz-
nych. Prowadzi to do budowania ahistorycznych wnioskéw bez odpowiedniego
kontekstu. By¢ moze nieporozumienie bierze si¢ z niefortunnego uzycia czasow-
nika operacyjnego porownywac, gdy uzasadnione byloby raczej rozumiec istote
poszczegolnych form ustrojowych, prawidlowo je odrozniac i znac terminologie
z nimi powiqzanq (oraz wlasciwie si¢ niq postugiwaé w odpowiednich kontekstach,
jak tez dostrzegad jej pozniejszq kontynuacje, az do naszych czasow). Jedyna
nadzieja w tworcach podrecznikow, o ile potraktuja wytyczne w sposob rozsadny
i elastyczny, réznicujac objeto$¢ materiatu odpowiadajacego poszczegdlnym
hastom Podstawy. Hastowos$¢ zagadnien mozna byloby w takim razie uzna¢ za
zalete Podstawy — pod warunkiem, ze Autorzy programéw i podrecznikéw nie
beda rozliczani z literalnego stosowania jej zapisow.
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Powazne obawy budza tez rozbieznosci pomig¢dzy deklaratywnymi celami
a tre§ciami nauczania. Na przyktad ,,budowanie szacunku dla innych ludzi oraz
dokonan innych narodow” — cel sam w sobie jak najbardziej stuszny, niestety
bardzo stabo jest widoczny w szczegotowych hastach Podstawy. Patriotyzm wy-
daje si¢ rozbudzany nie jako przejaw dumy z osiagnie¢ wlasnego narodu i panstwa,
ale w opozycji do sasiadow czy wrecz wrogow. Stowo konflikt powtarzane jest
w Podstawie pig¢ razy, bitwa — trzykrotnie, a wojna az 33 razy! (pokdj tylko jeden
raz). Do tego zestawu mozna doda¢ inne, czgsto wymieniane terminy o znaczeniu
konfrontacyjnym, jak: zagrozenie, najazdy, kryzys, walka.

Operacyjne sformutowanie Podstawy (lub jak sig ostatnio zwyklo mowic
zastosowanie jezyka wymagan), pomimo iluzorycznej szczegélowos$ci, wcale nie
wyznacza quantum wiedzy merytorycznej, jaka powinien opanowac uczen. Prze-
analizujmy glebsze znaczenie zapisu: ,,[uczen] sytuuje w czasie i przestrzeni pan-
stwo pierwszych Piastow oraz przedstawia jego geneze; wyjasnia okolicznos$ci
przyjecia chrztu przez Piastow oraz nastgpstwa kulturowe, spoteczne i polityczne
chrystianizacji Polski”. Sa to tematy nader subtelne, oparte na hipotezach i do-
mniemaniach, wokot ktorych tocza sie nadal zywe dyskusje, a nawet spory w kre-
gach mediewistow. W istocie te punkty zawieraja ukryta taka mysl: uczen pozna
narracj¢ nauczyciela i/lub podrecznikowa (w rzadkich przypadkach jeszcze popu-
larnonaukowa) i na tej podstawie bedzie rekonstruowat z zapamigtanych elemen-
tow (mniej lub bardziej udatnie) wywod nauczyciela i/lub podrecznika. Wiadomo,
Ze te narracje moga si¢ powaznie miedzy soba réznié, chociaz beda wzglednie
prawidlowo przystawac do zapisu Podstawy. Nastgpnie ulozy si¢ zadania egzami-
nacyjne, chociaz nie bardzo wiadomo, co uczen powinien pamigta¢, a co jedynie
(az!?) wywnioskowac z materiatéw ewentualnie towarzyszacych zadaniom. Z ko-
lei proby tworzenia kanonu niezbednych faktow historycznych konczyty si¢ dotych-
czas tym, ze powstawaty ogromne korpusy wiedzy, ktorej przecigtne dziecko nie
uniesie, a obarczone dysfunkcjami nawet nie sprobuje poznac. Taki kanon bytby
zreszta krytykowany jako relikt materializmu dydaktycznego i encyklopedyzmu,
sprzecznych z hastem prymatu umiejetnosci. Ale o czym ma powaznie mysle¢
cztowiek, ktory w ogole nie zna faktow? Na jakim tworzywie ma przeprowadzac
wyzsze operacje zaliczane do umiejgtnosci? W przypadku przedmiotow erudycyj-
nych, a historia do takich nalezy, edukacja staje przed powaznymi dylematami.

Nie ma powoddéw do zarzucania Autorom Podstawy w dziedzinie historii
nieznajomosci materii, niedostatku kompetencji lub braku dobrej woli. Wydaje
si¢ jednak, ze i temu Zespotowi brakowato czasu na dojrzalq refleksje i czegos,
co w dydaktyce bywa nazywane odroczonym wartosciowaniem. Cztonkowie Ze-
spotu — co nalezy przyja¢ z uznaniem — kontaktowali si¢ sporadycznie z $rodo-
wiskiem naukowym i nauczycielskim, ale spokojniej przeprowadzona, dtuzsza
i konstruktywna wymiana pogladow mogla pozytywnie wptyna¢ na ostateczna
posta¢ opracowanego przez nich dokumentu.
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Uwagi na temat Podstawy programowej do przedmiotu fizyka

Bardzo podobne do powyzszych opinii sa uwagi dotyczace Podstawy do
fizyki. Najsilniej rzuca si¢ w oczy niedopracowanie i brak precyzji w jej zapisach.
Poszczegolne hasta mozna rozumiec bardzo szeroko, ale biorac pod uwage wzgled-
nie wczesny etap ksztalcenia, nalezy sadziC, ze beda one przez interpretatorow
zawezane. Oznacza to, ze skonkretyzowania wymagan oczekuje si¢ od Autorow
podrecznikdw i zapewne instytucji odpowiedzialnej za egzaminy. Skoro ma zostaé¢
zachowany pluralizm podrgcznikow, moze to oznaczac, ze tresci nauczane w prak-
tyce okaza si¢ odmienne w réznych szkotach. Wydaje si¢ zatem, ze Podstawa
programowa powinna by¢ bardziej jednoznaczna. Z drugiej strony trzeba zwrocic¢
uwagg na rozbudowanie Podstawy, raczej przypominajacej program. Najwigcej
zastrzezen wzbudza cz¢s¢ 1, sktadajaca si¢ z 16 punktow, nickoniecznie zwigzanych
z nauczaniem fizyki. Wystarczy zauwazy¢, ze np. punkt 16, ktory brzmi: ,,Posza-
nowanie zasad i norm etycznych w procesie nauczania i uczenia si¢”, dotyczy
edukacji w ogole i jezeli miatby si¢ pojawic¢ (cho¢ wydaje si¢ oczywisty), to w po-
czatkowych uwagach do cato$ci Podstawy. Zblizone zastrzezenia mozna wyrazié
do wigkszosci wspomnianych 16 punktow, przy czym gtownym mankamentem
jest marna redakcja albo marna polszczyzna tej czg$ci dokumentu. Gdyby tak
przeredagowac¢ wspomniane punkty i polepszy¢ ich jakos¢ jezykowa?

Brakuje bowiem rzeczywistego celu ksztatcenia, czyli wyeksplikowania, po
co i czego nalezy uczy¢. Powinno to wygladaé¢ nastgpujaco: ,,celem ksztatcenia
w ramach fizyki w szkole podstawowej jest...”, po czym nalezatoby wpisaé
2-3 cele charakterystyczne dla przedmiotu. Zapewne kazdy fizyk wybralby nieco
inne cele, dlatego obowiazkiem Ministerstwa powinno by¢ ich wskazanie, ewen-
tualnie wylonienie droga szerokich konsultacji spotecznych. Przy obecnym sfor-
mutowaniu celow mozna z nich wyinterpretowac niemal wszystko.

Zasadniczy korpus Podstawy stanowia ,,treSci nauczania — wymagania szcze-
gotowe”. Jest to 9 punktow, z ktorych pierwszy to ,,wymagania przekrojowe”,
a pozostale osiem to typowe dzialy fizyki. Nalezy stwierdzi¢, ze sa one bardzo
tradycyjne; zawarta jest w nich fizyka XIX wieku. Np. punkt 2 ,,ruch sity” wyma-
ga nauczenia ,,wzgledno$ci ruchu”, zasad dynamiki, ruchu jednostajnego, jedno-
stajnie przyspieszonego i dodawania sit (wektorow?) wzdtuz prostej. Nie ma tu
nic oryginalnego. Nastgpny punkt ,,energia” wymaga nauczenia o energii poten-
cjalnej i kinetycznej. Uzyte sformulowania sg nieprecyzyjne. W szczegolnosci nie
da sig stwierdzi¢, czy energia potencjalna grawitacji ma by¢ nauczana w przybli-
zeniu statego pola, czy pola typu newtonowskiego. Podobnie nie jest jasne, czy
nalezy nauczac o energii kinetycznej ilosciowo, czy tylko na poziomie opowiesci
o zjawisku. W punkcie tym (jako jedynym!) niec ma wymagan doswiadczalnych.
Nastepny punkt dotyczy ciepta i jest rOwnie nieprecyzyjny — nie wiadomo, co ma
by¢ nauczane ilosciowo. Czy analiza zjawisk topnienia i parowania ma uwzgled-
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nia¢ cieplo utajone tych przemian, bo np. ciepto wlasciwe uczen ma opanowac
ilosciowo? Zaskakuje wymaganie zapoznania uczniow ze zjawiskiem sublimacji.
Podobnie dziwi, ze uczen ma doswiadczalnie ,,demonstrowac” zjawiska topnienia,
parowania i skraplania — nie wiadomo, dlaczego zamarzanie jest pominigte. Tak
samo pominigte jest ilosciowe ujecie zagadnien przewodnictwa (odpowiedni wzor),
a uczen ma badac to zjawisko do§wiadczalnie. W ramach punktu o wtasciwosciach
materii uczen ma poznac pojecie gestosci masy i hydrodynamike. Na uwage za-
stuguje fakt, ze tym razem uczen ma stosowac wzor na zalezno$¢ cisnienia hydro-
statycznego od glebokosci. Wyraznie przywotano tez prawa Pascala i Archime-
desa. W punkcie 6 mamy opis wymagan dotyczacych elektrycznosci. Ten punkt
budzi chyba najmniej uwag, bo jest to absolutnie klasyczny program z tej dzie-
dziny. Jedyna usterkq (wedtug J.K. powazna, ale obecna w prawie wszystkich
podrecznikach) jest przyjecie, ze sytuacja w zakresie stosowalnosci prawa Ohma
(ktorego nazwe pominigto, ale opis nie pozostawia watpliwosci, ze o to prawo
chodzi) jest typowa. Powoduje to liczne ktopoty w trakcie edukacji, ale jak si¢
wydaje, tworcy programow i podrecznikow nie zauwazaja, ze prad jest pojeciem
catkowicie ogdlnym i na poziomie podstaw fizyki stabo zwigzanym z obwodami
elektrycznymi. Z elementéw budzacych zdziwienie nalezaloby wymieni¢ pod-
punkt 15 (o szkodach zwiazanych z przerwami w dostawach energii elektrycznej)
—raczej kazdemu znany z zycia. Punkt 7 dotyczy pola magnetycznego. W odr6z-
nieniu od punktu o elektrycznos$ci wydaje si¢ bardzo nieudany. Od ucznia wy-
maga si¢ jedynie ograniczonej wiedzy o oddziatywaniu magnesow i elektromag-
nesow, niemal catkowicie pomijajac zwiazek z elektrycznoscia — jedynie punkty
mowiace o igle magnetycznej w poblizu przewodnika z pradem i ,,zasadzie dzia-
fania silnikow elektrycznych” dotykaja tego zagadnienia i to zawezajac zasadni-
czy problem, jakim jest zwiazek pola magnetycznego z pradem. Punkt 8 jest
poswigcony drganiom i falom. W tym punkcie jednoznacznie okre§lono, ze nie-
mal wszystko, co uczen ma opanowac, ma charakter jakosciowy. Moze to ozna-
czaé, ze w punkcie dotyczacym energii nie przewiduje si¢ wzordw na energie
kinetyczna i potencjalna sprezystosci. Ilosciowo ma by¢ omawiana wytacznie
kinematyczna czg$¢ zagadnienia (amplituda, czgstotliwos$¢ itp.). Punkt ten zdaje
si¢ ogranicza¢ nauke do opowiadania i obserwacji. Charakterystycznym potknig-
ciem Autorow jest podpunkt 4, w ktérym moéwi sig o tym, ze fala mechaniczna
jest przekazywaniem energii bez przesytania materii, a wigc odmawia sig energii
bycia materiq.

Ostatni punkt dotyczy optyki, ograniczonej do prostej optyki geometrycznej.
Poza optyke geometryczng wychodza problemy: widma fal elektromagnetycznych,
barw i réznic migdzy falami mechanicznymi i elektromagnetycznymi. Po prze-
gladzie catos$ci ,,wymagan szczegotowych” trudno powiedzie¢, co Autorzy Pod-
stawy chcieliby, by uczen dowiedzial si¢ na ten temat — o istocie fal elektromag-
netycznych nie bylo bowiem wczesniej ani stowa.
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Wydawatoby sie, ze cze$¢ watpliwo$ci rozstrzygnie analiza punktu pierw-
szego, czyli wymagan przekrojowych. Mozna si¢ zgodzié, ze to najistotniejszy
punkt, poniewaz méwi o tym, czego rzeczywiscie, poza znajomoscia faktow, uczen
powinien si¢ nauczy¢. Rzeczywiscie znajdziemy tam wiele istotnych umiejgtnosci,
ktorych opanowanie mialoby ogromne znaczenie nie tylko ze wzgledu na fizyke,
ale wrecz zasadniczych dla catej edukacji. Sa tu takie umiejgtnosci, jak odczyty-
wanie informacji kluczowych dla danego problemu z wykresow, tabel, rysunkow
schematycznych lub blokowych, zeby zacytowac tylko punkt pierwszy wymagan.
Nastepne brzmia podobnie. Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na podpunkt 5, wyma-
gajacy postugiwania si¢ pojeciem niepewnosci pomiarowej oraz 6, wymagajacy
umiejetnosci obliczen zgodnie z zasadami zaokraglen i zapisywania wyniku z za-
chowaniem ilosci cyfr znaczacych wynikajacych z doktadnosci. Zgoda, ze to
wazne, jednak w trakcie pracy z licealna mtodzieza wybitnie uzdolniona tej ostat-
niej umiejetnosci nie udaje si¢ wyegzekwowaé nawet od olimpijezykow. Tym
samym te wymagania w stosunku do uczniéw szkoly podstawowe;j trzeba uznaé
za oderwane od rzeczywistosci.

Ostatnia czescia Podstawy sa ,,warunki i sposob realizacji”. Niestety, wbrew
nazwie, nie znajdziemy tu sugestii, jak ja zrealizowac. Ta czgs¢ stanowi zbidr
uwag typu: ,.fizyka jest nauka przyrodnicza zwiazana z codzienng aktywnoscia
cztowieka”, czy ,,eksperymentowanie, rozwiazywanie zadan problemowych oraz
praca z materiatami zrédtowymi winny stanowi¢ gldwne obszary aktywnosci na
lekcjach fizyki”. Z takich ogdlnikow niewiele wynika, gdy zastanawiamy sig, jak
dobrze nauczac.

Wsrdd przedstawionych dokumentéw znajduje si¢ rowniez Podstawa pro-
gramowa dla szkoty branzowej. Podstawa ta jest zwigzla (co nalezy potraktowac
jako zalete) i w odroznieniu od przeznaczonej dla szkoty podstawowej obejmuje
glownie tzw. fizyke wspotczesna, czyli to, co zostato osiagnigte przez nauke pod
koniec XIX ina poczatku XX wieku. Dziat ,,cele ogélne” sktada sig z czterech
punktow, ktore w zasadzie nie budza watpliwosci. W zasadzie, bo np. uzyskiwanie
informacji z tekstow popularnonaukowych wydaje sig nadmiernie optymistyczne,
cho¢ trudno z planowania takiego osiagnigcia czyni¢ zarzut. Dziat , tre$ci naucza-
nia” obejmuje trzy cz¢sci. Pierwsza z nich ,,grawitacja i elementy astronomii”
sktada si¢ z 12 punktéow, w ktorych zawarte sa wymagania dotyczace ruchu po
okregu, pola grawitacyjnego oraz pewne informacje na temat Uktadu Stoneczne-
go 1 Wszechswiata. Zaskakujace jest, ze nie probuje si¢ przedstawi¢ obiektow
lezacych migdzy Uktadem Stonecznym a calo$cia Wszechswiata, czyli gwiazd
i galaktyk; wspomina si¢ jedynie o budowie Mlecznej Drogi. Nie mowi sig tez
o wilasno$ciach fizycznych omawianych ciat — jak si¢ zdaje, Autorzy Podstawy
sugeruja, ze planety nalezy potraktowac jak punkty na niebie. Warto tez zwrocic¢
uwage na przywolanie III prawa Keplera a pominigcie dwu pierwszych. Zaska-
kuje wymaganie ,,zasady okreslenia wieku Uktadu Stonecznego”, dosy¢ trudne;j
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i w liceum. To mogtoby si¢ znalez¢ raczej przy prawie rozpadu jader atomowych,
a wigc przy fizyce jadrowej. Drugi dziat to fizyka atomowa. W szesciu punktach
opisuje si¢ tu w gruncie rzeczy jedynie promieniowanie rozrzedzonych gazow. Nie
omawia sig¢ promieniowania termicznego. Trzeci dziat, sktadajacy sie z 9 punktow,
to fizyka jadrowa. Ten dziat budzi najwigcej zastrzezen, bowiem zawiera sporo
trudnych i nieuzytecznych w zyciu codziennym wymagan. Absurdem jest punkt
2: wymaganie, by uczen szkoty zawodowej nauczyt si¢ obliczania dla dowolnego
pierwiastka uktadu okresowego masy spoczynkowej, energii wiazania i deficytu
masy. Zrozumiate, ze bylyby to proste obliczenia algebraiczne, niemniej mato
realne w przypadku wigkszo$ci uczniow liceum, a co dopiero szkoty zawodowe;.
W sumie nalezatoby stwierdzi¢, ze Autorzy Podstawy wyraznie zachwiali rowno-
wage zagadnien na rzecz fizyki jadrowej. Mozna jednak zauwazy¢, ze omawiana
Podstawa jest lepsza od tej dla szkoly podstawowej, a wymagania sa rozsadniej-
sze. Rozsadniejsze, co nie znaczy rozsadne, bo wyraznie przesadzono z fizyka
jadrowa, catkowicie pomijajac majaca zasadnicze znaczenie gospodarcze i kultu-
rowe fizyke ciala statego, na ktorej opieraja si¢ wszystkie urzadzenia elektronicz-
ne! Mozna by ironicznie zapytac, czy Autorzy Podstawy nie odziedziczyli hierar-
chii wartos$ci po systemie, w ktérym bomby jadrowe wydawaly si¢ wazniejsze od
komputerdw, nie wspominajac o odtwarzaczach filméw i muzyki. Gdyby oceniac¢
metoda szkolna, Podstawa dla szkot branzowych uzyskataby oceng dostateczna,
a wigc wyraznie wyzsza od zdecydowanie niedostatecznej Podstawy przeznaczo-
nej dla szkoty podstawowej. Wydaje sig, ze ocena jest tak wysoka, gdyz Podstawa
dla szkoty branzowej wydaje si¢ wzorowana na odchodzacej w przesztos¢ Pod-
stawie dla licedw. Druga, poprawiona redakcja jest zatem, przynajmniej czgscio-
wo, pozbawiona chorob wieku dzieciecego.

Konkluzje

Podsumowujac powyzsze uwagi, mozna stwierdzi¢, ze projekty Podstaw wy-
daja sie nie do kofca przemys$lanymi zbiorami zdan i pogladow, ktérym nie udato
sie¢ nada¢ waloru spoistej catosci. Dotyczy to obu przeanalizowanych przedmiotow,
tj. historii i fizyki. Jak tatwo zauwazy¢, ogdlne zarzuty si¢ powtarzaja i sprowadza-
ja do stwierdzenia, iz Podstawie brak koncepcyjnej dojrzatosci, a niekiedy takze
redakcyjnej Scistosci. Mozna domniemywac, ze w przypadku innych przedmiotow
jest podobnie, a to dlatego, iz problem tkwi na znacznie wyzszym poziomie. Pod-
stawy nie zrodzity si¢ z koherentnych i gruntownie przedyskutowanych wnioskow,
opartych na wizji szkoty we wspolczesnym $wiecie, a z wyliczenia haset tematycz-
nych, dokonanego na gruncie przywiazania do edukacyjnych tradycji.

Prawdopodobnie sa to skutki pospiechu, w jakim rodzi sig reforma. Jej naglos¢
uniemozliwi tez stworzenie dobrych podrecznikow. Nie chodzi o samo ich napi-
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sanie, ktore jest mozliwe, zwlaszcza ze w wielu przypadkach bedzie to retuszo-
wanie juz istniejacych opracowan. Zabraknie jednak czasu na ich porzadne prze-
redagowanie i przeanalizowanie przez Recenzentow (minimum 3—4 niezaleznych
opiniodawcow merytorycznych), a nastepnie poprawienie dostrzezonych usterek.
Nawet adaptacja istniejacych juz podrecznikow wymagataby kilkumiesigcznych
prac, oczywiscie jezeli miataby by¢ zrobiona skrupulatnie, czyli tak, by uwagi
Recenzentow zostaly przemyslane i uwzglednione przez Autoréw i Redakcje,
a nastgpnie kwestionowane fragmenty z powrotem przedstawione do oceny Re-
cenzentow. Taka procedura o cechach ewaluacyjnych powinna zosta¢ przeprowa-
dzona parokrotnie, nim dosztoby do petnego uzgodnienia pogladow.

Na podstawie dostarczonych materiatow i wnioskow z dyskusji zredagowali
Jerzy Kuczynski i Grzegorz Chomicki
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MALGORZATA PAWLAK
UNIWERSYTET WROCLAWSKI

Recenzja podrecznika:

Roman Czaja, Malgorzata Strzelecka, Jan Wroniszewski, Ciekawi $wiata,
Historia 1, cz. 1. Starozytnos¢, zakres rozszerzony, \Wydawnictwo Pedagogicz-
ne Operon, Gdynia 2012, nr dopuszczenia MEN 478/1/2012"

Dokonana w 2008 roku zmiana podstawy programowej wptyngta na miejsce
zajmowane w edukacji historycznej przez dzieje starozytne. W nauczaniu ponad-
gimnazjalnym wiedza o nich pozostala obowiazkowa wytacznie dla bardzo nie-
wielkiej grupy osob wybierajacych humanistyczna $ciezke ksztatcenia. Dla nich
wlasnie przeznaczony zostal podrgcznik Wydawnictwa Operon Ciekawi swiata.
Autorzy zaproponowali tradycyjny uktad tre$ci — z podziatem na Wschod, Grecje
i Rzym. Konserwatyzm konstrukcji wida¢ takze w obrebie dziatow, co powoduje,
ze ksiazka powiela w praktyce uktad podrecznika gimnazjalnego. Zwazywszy, ze
jest przeznaczona dla osob realizujacych poziom rozszerzony, mozna byto pomy-
$le¢ o ujeciu bardziej problemowym, cho¢ pojawiaja si¢, nie§miato wprowadzane,
elementy nowatorstwa. Na uwagg zastuguje na przyktad zamieszczenie informa-
cji o panstwie perskim przy historii Wschodu, co pozwolito na pokazanie tego
tworu w jego kulturowym kontekscie, a nie —jak to zwykle bywa w podrecznikach
szkolnych — tylko przy omawianiu wojen grecko-perskich.

Konstrukcja podrecznika (objasniona na s. 6—7) obejmuje oprocz tekstu za-
sadniczego:

—modul Przypomnij sobie, umieszczony przed kazdym tematem i sugeruja-
cy uczniowi zwrocenie uwagi na tre$ci poznane na wczesniejszych etapach edu-
kacji, ktéore moga pomoc w zrozumieniu poruszanych w danym rozdziale prob-
lemow,

— umieszczone na marginesach objasnienia poje¢ historycznych oraz cieka-
wostki,

— wyodrgbnione graficznie i potaczone z ilustracja biogramy.

! Por. z recenzja cz. 2 tego podrecznika, napisanej przez Tomasza Graffa, s. 119.
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Warto zwroci¢ uwage na kilka innych elementéw stanowiacych obudowe
podrecznika:

— ciekawe (i co wazne — czytelne) ilustracje opatrzone rozbudowanymi ko-
mentarzami. Autorzy podaja tez miejsca przechowywania zabytkow,

— interesujace infografiki — szkoda, ze tak nieliczne,

— pod hastem Chcesz wiedzie¢ wiecej? zamieszczono (po kazdym dziale)
bogate wykazy polecanych prac naukowych i popularnonaukowych oraz zestaw
stron internetowych (przy czym nie sa to twory efemeryczne), lecz przede wszyst-
kim strony instytucji kulturalnych (w zdecydowanej wigkszo$ci — muzeow),
np. po dziale Cywilizacje starozytnego Wschodu Autorzy zalecaja az 30 ksiazek
120 stron WWW,

— cyklicznie pojawiajacy si¢ modut Powtorzenie materiatu zawiera zestaw
zadan podsumowujacych o réznym stopniu trudnosci i wymagajacych od ucznia
zréznicowanych kompetencji,

— Poéwicz do matury — cenny dydaktycznie jest zestaw zadan typu matural-
nego, przygotowujacych do egzaminu,

— interesujace i dobrze dobrane fragmenty zrodet antycznych.

Z recenzenckiego obowiazku nalezy jednak zwroci¢ uwage na braki, ktore
powoduja, ze prezentowany obraz antyku staje si¢ niepelny:

— mato jest informacji o gospodarce starozytnej, np. w dziale poswigco-
nym Grecji zamieszczono liczacy tylko okoto poét strony podrozdziat zatytutowa-
ny Rozkwit gospodarczy Aten. Jest tez jeden akapit o niewolnikach, ale Autorzy
nie podjeli proby okreslenia ich roli w gospodarce antyczne;,

— omawiajac histori¢ starozytnej Hellady, tradycyjnie skupiono sig na Spar-
cie i Atenach. Tylko sporadycznie pojawiaja sig¢ nazwy innych poleis, stad Grecja
jawi si¢ uczniowi jako twor dwupanstwowy,

— wielkiej kolonizacji greckiej poswigcono tylko pot strony tekstu i mape
(o0 jej wartosci merytorycznej bedzie mowa ponizej) oraz ,,dyskusje” historykoéw
na temat jej przyczyn. Tymczasem jest to zjawisko stanowiace fundament cywi-
lizacji §rodziemnomorskiej. Proces hellenizacji skolonizowanych obszaréw do-
prowadzil bowiem do powstania greckiej koiné — wspolnoty kulturowej obejmu-
jacej obszary w rejonie Morza Srédziemnego, dla ktérej rzymskie panowanie
bylo zjawiskiem cywilizacyjnie i kulturowo wtornym. Tymczasem w podrgczniku
skwitowano to jednym zdaniem: ,,Kolonie staty si¢ osrodkami, z ktorych kultura
grecka oddzialywata na terytoria oscienne” (s. 80),

— nie ma zadnej ilustracji przy akapicie poswigconym rzymskim sztukom
plastycznym (w ktérym zreszta mowa jest tylko o rzezbie i ptaskorzezbie).
Wzmianka o mozaice i malarstwie $ciennym znajduje si¢ dopiero w nastgpnym
rozdziale dotyczacym sztuki wczesnochrze$cijanskiej, i to tylko w podpisie do
ilustracji przedstawiajacej pochodzaca z V w. n.e. mozaik¢ z mauzoleum Galli
Placydii w Rawennie (s. 211),
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— indeks objasnionych pojec¢ jest nieckompletny, np. brak rozbicia pojecia
,komicja” na wezsze kategorie, jako adres podana jest przy nim tylko s. 165, gdy
tymczasem pojawia si¢ ono rowniez na innych stronach (np. s. 184); brak takich
pojec¢ jak: pontifex maximus, perystyl, mauzoleum. W indeksie powinny si¢ tym-
czasem znalez¢ przynajmniej wszystkie te terminy, ktore zostaty wyrdznione
w tekscie thustym drukiem,

— skoro Autorzy zdecydowali — co warte pochwaty — zestawi¢ indeksy oso-

— ciekawy pomyst Autoréw na modut zatytutowany Z dyskusji historykow zostat
w duzej mierze zaprzepaszczony przez nie do konca przemyslana realizacje. Mozna
by si¢ bowiem zastanowi¢, czy sensowne jest przytaczanie w nim dziel przestarzatych,
w tym opracowan radzieckich badaczy z lat pigcdziesiatych XX wieku. Trudno tez
nazywac¢ zawarto$¢ tego modutu ,,dyskusja”, gdyz pomigdzy tekstami brak kontro-
wersji i wzajemnych odniesien.

Niestety Autorzy nie ustrzegli si¢ rowniez niescistosci, a nawet bledow me-
rytorycznych:

s. 49 — Nadmiernym uproszczeniem jest okreslanie zaratusztrianizmu religia
dualistyczna, w rzeczywisto$ci nie jest ona bardziej dualistyczna niz monotei-
styczne chrze$cijanstwo.

s. 61 — Alfabetyczne pismo fenickie nie powstato w koncu II w. p.n.e., tylko
w drugiej potowie II tysiaclecia p.n.e. [czyli 12 wiekow wczesniej].

s. 77 — Twierdzenie, ze ,,w produkcji zywnosci Grecja nigdy nie byta samo-
wystarczalna”, nie jest zgodne z prawda. Podstawa istnienia organizacji typu mia-
sto-panstwo (polis) byta wtasnie samowystarczalno$¢ zywnosciowa. Po raz pierw-
szy z systemowym importem zywno$ci mamy do czynienia dopiero po wojnach
perskich w Atenach (notabene informacja na temat wysoko$ci importu zboza przez
to miasto w IV w. p.n.e. zamieszczona zostata w podreczniku na s. 104).

s. 155 — Przy opisie drugiej wojny punickiej stwierdzono, ze ,,Hannibal [...]
zorganizowal tam $wietna armig” — niestety z tekstu nie wynika, co oznacza ,,tam”,
gdyz nie pada nazwa Hiszpanii ani Potwyspu Iberyjskiego.

s. 165 — Dwie bledne informacje dotyczace ustroju rzymskiego:

— ze komicje centurialne powolywaty dyktatora,

— ze wybory urzednikow byly zatwierdzane na komicjach kurialnych.

Tymczasem okreslenie ,,zatwierdzane” jest nieodpowiednie, bo sugeruje
nadrzedno$¢ zgromadzen kurialnych. W rzeczywisto$ci ich funkcja miata charak-
ter jedynie ceremonialny — nadawaly one ,,imperium” (wladzg) wybranym przez
pozostate zgromadzenia urzednikom. Podobnie nadawaty imperium dyktatorowi
nominowanemu przez konsula upowaznionego do tego na podstawie senatus
consultum.

s. 165 — Dotyczaca ustroju rzymskiego informacja, ze ,,system ten zapewniat
utrzymanie wtadzy przez najzamozniejszych obywateli”, jest prawdziwa, ale
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z tekstu nie wynika, iz rzeczywiscie tak bylo. Wyjasnienie tego wymagatoby
przedstawienia wewngtrznej organizacji zgromadzen ludowych (zwtaszcza komi-
cjow centurialnych), ktore znajduje sig co prawda w podreczniku, ale jako cieka-
wostka (Czy wiesz, Ze...) dwie strony dale;.

s. 174 — Tlustracja przedstawiajaca posag Augusta — polecenie: ,,Postac
Oktawiana Augusta ukazano w pozycji kontrapostu. Wyjasnij, czym jest kontra-
post”. Tre§¢ podrecznika nie daje uczniowi ani informacji, ani wskazéwek do
wykonania zadania. Samodzielne wykonanie go przez ucznia w oparciu wytacznie
o ilustracje jest niemozliwe — posag Augusta nie najlepiej nadaje si¢ do samodziel-
nego zdefiniowania pojgcia kontrapostu, gdyz nie zawiera wszystkich niezbednych
elementow.

s. 174 — ,,[Oktawian] po $mierci Lepidusa zostat ponadto najwyzszym ka-
ptanem” — facinskie okreslenie pontifex maximus czgsto jest blednie thumaczone
jako ,,najwyzszy kaptan” (zob. rowniez s. 220), podczas gdy termin ten oznaczat
de facto ,,stojacego na czele kaptanskiego kolegium pontyfikow”.

s. 181 —,, Tylko nieliczni cesarze w nowym stuleciu zmarli §miercia natural-
ng” — nie wiadomo, o jakie ,,nowe stulecie” chodzi.

s. 183 — Informacja, ze ,,plebejusze gorowali liczebnie nad patrycjuszami”
— jak shusznie zauwaza A. Zidtkowski, gdyby plebejusze byli znaczaco liczniejsi
od patrycjuszy, to ich walka o rownouprawnienie trwataby znacznie krocej niz
dwiescie lat’.

s. 184 — W tekscie pojawia si¢ nieprawidlowy termin ,.koncylia trybusowe”,
zamiast ,,.komicja trybusowe”.

s. 185 — Informacja, ze od I w. p.n.e. prowadzono w Rzymie darmowe
rozdawnictwo zboza — tymczasem zaczgto to robi¢ juz w czasie reform Grak-
chow.

s. 197 — W pierwszych wiekach wsrdd chrzescijan dominowali ludzie ubo-
dzy” — informacja ta ma charakter stereotypowy (poktosie lektury Sienkiewicza?)
i moze by¢ prawdziwa wylacznie w odniesieniu do pdzniejszego okresu rozwoju
chrzedcijanstwa. Poczatkowo wyznawaly je raczej wyrafinowane elity, chtonace
nowinki religijne ze Wschodu.

s. 204 — ,,Gatunkiem cieszacym si¢ popularno$cia wsrod rzymskich historio-
grafow byly zywoty cesarzy i innych znanych os6b” — biografistyka nie byta
uwazana za cze$¢ historiografii, lecz stanowila osobny gatunek literacki.

Najstabszym chyba elementem podrecznika sa mapy:

s. 40 — Mapa przedstawiajaca Zyzny Polksiezyc — warto zauwazy¢, ze w kla-
sycznym rozumieniu tego pojecia (wprowadzonego do historiografii przez Jame-
sa Breasteda w poczatkach XX wieku) nie miescit si¢ Egipt. Ksztaltowi potksie-

2 A. Ziodtkowski, Historia Rzymu, Poznan 2004, s. 98-99.
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zyca bardziej odpowiadaly bowiem ziemie ciagnace si¢ od wschodnich wybrzezy
Morza Srédziemnego po Mezopotamie.

s. 48 — Mapa imperium perskiego w VI-V w. p.n.e. — zaznaczono na niej
,plemiona niezalezne”. Tymczasem trudno mowi¢ w tym okresie o ,,plemionach”,
gdyz w zaznaczonych miejscach (Azja Mniejsza, Kreta, Cypr) nie znajdowaly si¢
terytoria plemienne, lecz obszary zamieszkane przez spoteczno$ci bedace juz na
panstwowym etapie rozwoju.

s. 71 — Mapa w module Poc¢wicz do matury — jako rejon uzywania pisma
alfabetycznego zaznaczono Potwysep Synaj zamiast Fenicji.

s. 80 — Mapa kolonii greckich i fenickich — zawiera dosy¢ przypadkowy
zestaw tychze:

—na przyktad na Sycylii brak takich waznych miast, jak: Akragas, Selinunt,
Gela,

— brak cho¢ jednej nazwy kolonii greckiej na Krymie,

— nazwa Hemeroskopejon zostala zamieszczona w takim miejscu, ze nie
wiadomo, czy odnosi si¢ do greckiej osady na Polwyspie Iberyjskim, czy do fe-
nickiej na Balearach.

s. 84 — Mapa przedstawiajaca panstwa greckie w VI w. p.n.e. jest niejasna.
Dotyczy to zwlaszcza legendy, w ktorej brakuje wyjasnienia niektoérych symboli.
Niekonsekwentnie uzyto tez nazewnictwa, mieszajac terminy geograficzne z po-
litycznymi. W legendzie znajduja si¢ ponadto terminy nieprzystajace do siebie —do
panstw greckich niestusznie zostata zaliczona Macedonia.

s. 96 — Mapa wojen Grekow z Persami:

— brakuje w legendzie wyjasnienia wszystkich symboli uzytych na mapie,

— nalezatoby zmieni¢ kolejno$¢ w legendzie na chronologiczna (dotyczy to
tras przemieszczania si¢ armii perskiej — w tej chwili daty wystepuja w przypad-
kowym porzadku: 480, 492, 490 r. p.n.e.).

s. 109 — Na mapie przedstawiajacej wojne peloponeska zle zaznaczono obszar
Sparty, do ktorego zaliczono takze Beocjg.

s. 116 — Na mapie przedstawiajacej panstwa hellenistyczne po 301 r. p.n.e.
zamiast ,,Parnowie” powinno by¢ ,,Partowie”.

s. 147 — Na mapie przedstawiajacej rozmieszczenie plemion na Potwyspie
Apeninskim:

— brak Etruskow,

—nie wiadomo, kto zamieszkiwat ziemie potozone na poludnie od Padu,

— brak objasnienia, dlaczego miejscowosci zaznaczone sa roznymi kolo-
rami.

s. 147-148 — Na mapach przedstawiajacych rozmieszczenie plemion italskich
wyodrebniono plemiona Mesapiow i Japygow. Tymczasem okreslenie Japygowie
jest nazwa zwiazku etnicznego sktadajacego sig¢ z Dauniéw, Peuketow i Mesapiow.
Zamiast Japygow mozna tez byto uzy¢ terminu Apulowie.
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s. 148 — Zbyt szeroko zaznaczono obszar zamieszkany przez Etruskow, kto-
ry w rzeczywisto$ci nie siggat prawie do Renu.

s. 155-157 — Brakuje mapy ukazujacej przebieg i skutki wojen punickich.
Do ich zrozumienia nie wystarczy mapa ze s. 158, przedstawiajaca ogdlnie rozwoj
terytorium Rzymu w I1I-1 w. p.n.e.

Podsumowujac, wypada stwierdzi¢, ze nie jest to podrecznik, ktory dostar-
czatby uczniom wiedzy w zakresie rzeczywiscie poszerzonym, gwarantujacym
odpowiednie przygotowanie kandydatom do studiéw humanistycznych. Cho¢ nie
zawiera dyskwalifikujacych bledow, nie daje tez nowego spojrzenia na wiele
zjawisk i, co za tym idzie, nie pozwala na ich petniejsze zrozumienie. Nowoczes-
ne pokazanie weztowych problemdw bytoby cenniejsze niz tradycyjne skupianie
si¢ na kwestiach ustrojowych czy militarnych. W konsekwencji podrecznik o roz-
szerzonym z zatozenia zasobie treSciowym w niczym nie odbiega na plus od za-
kresu wiedzy, jaka przed reforma edukacji uzyskiwat kazdy uczen liceum ogdélno-
ksztalcacego. Gwoli sprawiedliwosci nalezy jednak zauwazy¢, Ze ten ostatni zarzut
nie moze by¢ kierowany wylacznie pod adresem Autoréw podrecznika.
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Recenzja podrecznika:

Adam Balicki, Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jézefiak,
Tomasz Krzeminski, Aneta Niewegtowska, Anna Roszak, Matgorzata Szym-
czak, Artur Toeplitz, llona Zaleska, Historia i spofeczenstwo, cz. 1: Starozyt-
nosc¢. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, przedmiot uzupetniajacy,
Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2013, ss. 151

Dotychczas autorzy i wydawcy podrecznikdéw do przedmiotu ,,Historia i spo-
teczenstwo. Dziedzictwo epok™ skupiali si¢ na prezentowaniu poszczego6lnych
watkoéw tematycznych, uwzgledniajac cate dzieje ludzkosci. Prezentowany pod-
recznik, poswigcony starozytnosci, rozpoczyna seri¢ pigciu tomow, majacych
ukaza¢ problemy objgte programem tego przedmiotu nie w ujgciu chronologicz-
nym, ale w obrgbie jednej epoki historycznej. W konsekwencji w szesnastu dzia-
tach zaprezentowano tresci, ktore $cisle zwiazane sa z przewidzianymi podstawa
programowa watkami tematycznymi. | tak watkowi Europa i Swiat odpowiadaja
w podreczniku dwa pierwsze rozdzialy: Zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej
oraz Basen Morza Srédziemnego jako obszar przenikania sie kultur w starozytno-
sci. W ramach watku Jezyk, komunikacja i media omowiono Dziedzictwo jezyko-
we starozytnych Grekow i Rzymian. Jako realizacj¢ zagadnienia Kobieta i mezczy-
zna, rodzina zaproponowano dziaty Kobieta, mezczyzna i rodzina w Biblii oraz
Kobieta, mezczyzna i rodzina w starozytnej Grecji i Rzymie. Z kolei jako przykta-
dy rozwoju nauki zaprezentowano osiagnigcia Grekow w dziale Starozytna Grecja
to nie tylko filozofia oraz dodatkowo Antyczne korzenie wspotczesnych dyscyplin
naukowych. Swojskos¢ i obcos¢ omowiono na przyktadzie starozytnego Rzymu
i charakteryzujac stosunek Grekow do §wiata barbarzynskiego. Przedstawiono tez
gospodarke S$wiata starozytnego, dwczesne rozumienie poje¢ ,,obywatel”
i,,0bywatelstwo”, a takze recepcje tych poje¢ w pozniejszych epokach. Realizacjg
watku Wojna i wojskowosé¢ stanowia trzy dziaty: Strategie wielkich wodzow sta-
rozytnosci, Organizacja i technika wojenna armii rzymskiej, Jaki powinien by¢
zolnierz? Koncowy rozdzial nosi tytut Wzor obywatela w polskiej mysli politycz-
nej. Warto podkresli¢, ze recenzowany podrecznik jest pierwsza propozycja po-
kazania zagadnien przedmiotu ,,Historia i spoleczenstwo” w uktadzie jednoepo-



106 Maltgorzata Pawlak

kowym. Podjeto w nim, w wielu wypadkach udana, probg odszukania korzeni
wspolczesnych zjawisk w antycznej mentalnosci, sposobie zycia i wzorcach kul-
turowych. Tego typu materiat dawat ogromne mozliwo$ci nowatorskich interpre-
tacji i niebanalnego spojrzenia na wybrane zjawiska historyczne — uniwersalne
i obecne w catych dziejach ludzkosci. Potencjat ten nie zostat jednak wykorzysta-
ny w stopniu zadowalajacym.

Konstrukcja pracy

Mimo pozornie przemyslanej konstrukcji wysoce dyskusyjna jest kolejnosc¢
prezentowanych zagadnien. Nie wiadomo, dlaczego w pierwszym rozdziale omo-
wiony zostat zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej, a w drugim Autorzy wra-
caja do weze$niejszych dziejow basenu Morza Srodziemnego. W rozdziale tym
wystepuja takie tematy, jak: warunki naturalne basenu Morza Srédziemnego, cywi-
lizacje minojska i mykenska, Fenicjanie, Grecy, Rzymianie. Podobnie jest w wypad-
ku dziatéw 6 17, gdzie najpierw omawia si¢ dorobek naukowy starozytnej Grecji,
a pdzniej (w dziale 7) mowa jest o osiagnieciach ludzkosci w czasach prehistorycz-
nych i na starozytnym Wschodzie. Nie do konca przemyslana konstrukcja skutkuje
kilkakrotnymi powtorzeniami tresci, na przyktad dwukrotnie jest mowa o poczatkach
Rzymu, a trzykrotnie o kolonizacji greckiej. Dwukrotnie takze w rozdziatach 617
znajduja si¢ wiadomosci o greckich osiagnigciach w dziedzinie geografii.

Uwagi merytoryczne

Wykaz nielogicznos$ci i bledow merytorycznych warto zacza¢ od kwestii
fundamentalnej — Autorzy pisza, ze ,,pojeciem antyku okresla sig¢ epoke obejmu-
jaca ponad cztery tysiace lat — zardwno czasy najstarszych cywilizacji, jak i czasy
zaliczane do starozytnos$ci, czyli do V wieku” (s. 57). To pomieszanie terminolo-
giczne wskazuje na niezrozumienie przez nich podstawowych poje¢ z dziedziny
periodyzacji dziejow.

s. 8 —,,okoto VI w. p.n.e. Latynowie powotali Zwiazek Latynski” — sformu-
lowanie ,,0koto VI wieku” jest zbyt ogolne. W rzeczywistos$ci watpliwe jest po-
wstanie tego Zwiazku w epoce krolewskie;j'.

s. 9 —Informacja dotyczaca wojny z Pyrrusem: ,,toczaca si¢ w latach 280-275
p-n.e. wojna zakonczyta si¢ klgska koalicji” (chodzi o koalicj¢ miast greckich na
potudniu Italii). To sformutowanie jest nieprawdziwe, gdyz Grecy nie poniesli

! Dyskusje na ten temat zob. A. Ziotkowski, Historia Rzymu, Poznan 2004, s. 63—68.
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kleski w tej wojnie. Pyrrus wycofat si¢ z Italii z powodu sytuacji w Epirze i Rzym
odwazyl si¢ na zaatakowanie Tarentu dopiero po jego $Smierci (czyli trzy lata po
zakonczeniu wojny). Wystarczy zreszta przypomniec, ze do polszczyzny weszto
na trwate powiedzenie o pyrrusowym zwycigstwie, a nie o pyrrusowej klesce.

s. 11 — Czytajac, ze ,trzecia wojna punicka, ktora rozpoczela si¢ w 148 r.
p.n.e., byta ze strony Rzymu wojna zaborcza”, warto zapytad, jaki charakter — zda-
niem Autoréw — mialy wczesniejsze wojny prowadzone przez Rzym? Koncepcja,
ze Rzymianie byli ,,zjednoczycielami” czy wrecz ,,oswobodzicielami” plemion
italskich, dawno zostata zarzucona przez nauke historyczna. Ponadto btednie
podano date rozpoczecia wojny (powinno by¢ 149 r. p.n.e.).

s. 11 — Przy oméwieniu podbojoéw rzymskich zabrakto waznej daty wyzna-
czajacej ostateczny kres niezaleznosci greckich poleis — zburzenia Koryntu w 146 r.
p.n.e.

s. 13 — Polecenie przy ilustracji walu Hadriana: ,,Odszukaj w dostgpnych
zrddtach informacje na temat przebiegu drugiego rzymskiego limesu”. Sformuto-
wanie takie sugeruje, ze na granicach cesarstwa rzymskiego istniaty tylko DWA
tego rodzaju pasy umocnien. Niestety nie wiadomo, o ktory ,,drugi” Autorom
chodzi: Limes Reticus, Limes Naddunajski, czy Limes Africanus? Dodatkowo
uczen moze popas¢ w konfuzje, gdyz na zamieszczonej na sasiedniej stronie ma-
pie zostaty zaznaczone pasy umocnien limesowych w liczbie o$miu!

s. 18 — Blednie zacytowany fragment Eneidy w tlumaczeniu Z. Kubiaka — ostat-
nie stowo fragmentu zamiast ,,poddanych” powinno brzmie¢ ,,zuchwatych”.

s. 20 — Nieprawdziwe jest twierdzenie, ze na rozwdj cywilizacji minojskiej
decydujacy wptyw miaty kontakty z innymi kulturami, przede wszystkim z Egip-
tem. Kulture minojska uwaza si¢ bowiem za oryginalny wytwor mieszkancow
Krety. W btednym wyobrazeniu na temat cywilizacji minojskiej utwierdza ucznia
dodatkowo polecenie: ,,Czy zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze Kretenczycy, a na-
stepnie Mykenczycy wzorowali sztuke i pismo na osiagnigciach egipskich?”.
Warto tez nadmienic, ze brakuje w tekscie wiadomosci o pisSmie linearnym A (za-
mieszczono tylko ilustracje przedstawiajaca tabliczke z pismem linearnym B z pa-
facu w Pylos).

s. 35 — Informacja dotyczaca chrzescijanstwa: ,,pierwotnie kult ten byt po-
pularny jedynie w$rdd niewolnikow i ubogich, a nie akceptowany przez wiadze”.
Brakuje zwiazku logicznego pomigdzy danymi zawartymi w tym zdaniu — popu-
larno$¢ i akceptacja wiadz to sa dwie rdzne rzeczy. Do prawdziwosci samego
twierdzenia odniesiono si¢ w recenzji podrecznika Ciekawi swiata®.

2 Zob. w tym tomie (s. 99) M. Pawlak, rec. podrecznika: R. Czaja, M. Strzelecka,
J. Wroniszewski, Ciekawi swiata. Historia 1. Czes¢ 1: Starozytnosc. Zakres rozszerzony.
Podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych, Wyd. Operon, Gdynia 2012.
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s. 44 — U zrddet historii Grecji odnajdujemy $lady matriarchatu. W kulturze
kretenskiej kobiety cieszyly si¢ wigksza swoboda i powazaniem niz w czasach
wlasciwej Grecji, za czym przemawia migdzy innymi udziat kobiet w obrzedach
i kultach religijnych, w zyciu sportowym i towarzyskim”. Tymczasem od udziatu
w zyciu religijnym i sportowym daleko jest jeszcze do matriarchatu. Wyobrazenie
o matriarchacie minojskim jest dawno przebrzmialym produktem historiografii
opartej na dziewigtnastowiecznych koncepcjach rozwoju spotecznego’.

s. 45 — Przy objasnianiu pojgcia ,,hetera” wyraznie zabraklo logiki: ,,poniewaz
jej [Aspazji — MP] zwiazek z Peryklesem z czasem zaczal budzi¢ duze niezado-
wolenie, zostata uznana za heter¢ i posadzona o bezbozno$¢” — tymczasem na
nastgpnej stronie znajduje si¢ definicja pojgcia ,,hetera”, gdzie mowa o tym, ze
hetery cieszyty si¢ wysoka pozycja towarzyska.

s. 46 147 — Autorzy dwukrotnie odmawiaja Grekom prawa do uczu¢ wyz-
szych: ,,malzenstwo w Grecji nie opierato si¢ na uczuciu”; ,,mitos¢ fizyczna zaj-
mowata miejsce uczucia”.

s. 49 —,,Do roku 445 matzenstwo prawne mogto zosta¢ zawarte jedynie przez
osoby pochodzace z rodzin patrycjuszowskich. Na mocy ustawy lex Canuleia
uleglo to zmianie — plebejusze uzyskali prawo wchodzenia w zwiazek matzenski
z 0soba pochodzaca z rodu patrycjuszy”. Warto zauwazy¢, ze przed 445 r. plebe-
jusze rowniez si¢ zenili (cho¢ migdzy soba). Ponadto formalny zakaz matzenstw
pomigdzy patrycjuszami a plebejuszami wprowadzito dopiero prawo XII tablic,
uchwalone w 450/449 r. p.n.e. Fakt, ze zniesiono je juz po pigciu latach, swiadczy,
jak nieprzystajace do rzeczywistosci spotecznej byto to uregulowanie.

s. 54 — Twierdzenie Pitagorasa w btgdnym brzmieniu: ,,suma trojkata rowna
jest dwom katom prostym”.

s. 58-59 — W niejasny sposob opisano rozne kierunki w medycynie greckie;j.
Na przyktad uczen nie ma szansy zrozumie¢ terminu ,,epilogismos”, wytlumaczo-
nego jako ,,przejscie od zjawisk do zjawisk”.

s. 59-60 —,,Poczatki pismiennictwa historycznego siggaja XIV w. p.n.e.
i zwiagzane sa z Hetytami i Izraelczykami”. Nie wiadomo zupeknie, jakie dzieta
historyczne hetyckie i izraelskie maja na mysli Autorzy. Tradycja dziejow Izraela
zostala zawarta w Biblii, ktora uzyskata ksztatt materialny (tekstu spisanego)
dopiero w okresie niewoli babilonskiej, czyli siedem wiekow pdzniej. Niezna-
ne s takze historiograficzne dzieta Hetytow. Warto przypomnie¢, ze nie na
darmo ,,0jcami historii” okreslamy Herodota i Tukidydesa, tworzacych dopiero
w V w. p.n.e.

3 Dyskusje¢ na ten temat zob. E. Wipszycka, Historia starozytnych Grekow, t. 1,
Warszawa 1988, s. 53-54.
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s. 65 — W tekscie, ktory dotyczy kontaktéw Grekéw z Trakami i Scytami,
mowa powinna by¢ nie tylko o zachodnich, ale i pélnocnych wybrzezach Morza
Czarnego, gdyz tam gtéwnie mieszkali Scytowie.

s. 65 — Ciekawostka (Czy wiesz, Ze...) zawiera batamutny komunikat: ,, Trud-
no jednak oceni¢, w jakim stopniu kultura grecka oddziatywata na Scytow”. Tym-
czasem wiedza na ten temat jest szeroka i dobrze udokumentowana. O daleko
posunietej hellenizacji ludéw nadczarnomorskich §wiadcza liczne zrodta histo-
ryczne. Wpltyw ten byl widoczny zwlaszcza w odniesieniu do tzw. Scytow Kro-
lewskich, ktorych osiedla na Krymie (vide Neapol Scytyjski) sa praktycznie ko-
piami miast greckich.

s. 78-79 — Zamieszanie terminologiczne i brak logiki we fragmencie doty-
czacym gospodarki w dziejach najdawniejszych. W chaotycznym wywodzie po-
jawiaja sig tam pojecia takie, jak: wspdlnota pierwotna, mezolit, gospodarka wy-
twarzajaca, gospodarka towiecko-zbieracka i neolit (to ostatnie bez zwiazku
z poprzednimi terminami). Wystepuja tam tez tajemnicze ,,wielkie cywilizacje
neolitu”.

s. 82 — Bledna informacja na temat chronologii panstwowosci chinskiej przy
ilustracji przedstawiajacej Wielki Mur Chinski. Autorzy podaja, ze poczatki pan-
stwa chinskiego miaty miejsce ok. 2000 r. p.n.e. i na ten okres datuja tez panowa-
nie dynastii Tsin. Tymczasem dynastia ta panowala w latach 221-206 p.n.e.

s. 83 — Sumerowie ,,czgsto podejmowali wyprawy w poszukiwaniu metali.
Miedz przywozono droga morska z terenow dzisiejszego Omanu przez Zatoke
Perska...”. Nie wiadomo, na jakich zrddtach jest oparte to twierdzenie. Nie jest
znany nauce fakt posiadania floty morskiej przez miasta sumeryjskie.

s. 85 — Tabela Fazy dziejow cywilizacji rolniczych jest kompletnie niezrozu-
miata bez komentarza (ktérego w podrgczniku brakuje). Wystgpuja w niej mylace
dla ucznia pojecia. Na przyktad ,,faza péznonowozytna” to w cywilizacjach naj-
dawniejszych okres 1700-1200 r. p.n.e., w cywilizacji antycznej okres 200 r. p.n.e.
—300 r. n.e., a w cywilizacji europejskiej 1300—1800 r. n.e. Autorzy bezrefleksyj-
nie przyswoili pewien model naukowy z dziedziny historii gospodarki?, nie zwra-
cajac uwagi na nieprzystawalno$¢ jego terminologii do podrecznikowego systemu
pojec.

s. 88 — Autorzy wykazuja kompletny brak zrozumienia zjawisk zachodzacych
w rolnictwie italskim oraz nieznajomos$¢ podstawowych elementdéw struktury
whasnosci ziemskiej. Swiadcza o tym nastepujace sformutowania:

—,,do tej pory [czyli do reform Grakchéw — MP] kazdy obywatel mogt uzyt-
kowa¢ 500 jugeréw (120 ha)”. Brakuje kluczowej wiadomosci, ze dotyczy to
wylacznie ziemi publicznej (ager publicus);

* A. Piskozub, Transport w dziejach cywilizacji, Torun 1999, s. 15.
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—,,w mys$l projektu ustawy Tyberiusza [dla $cistosci nalezato napisac ,,Ty-
beriusza Grakcha”, gdyz nie chodzi o cesarza Tyberiusza!] z 133 r. p.n.e. kazdy
obywatel Rzymu mogt posiadac¢ 30 jugerow ziemi”. Tymczasem chodzito o wy-
noszace 30 jugerow nadziaty dla bezrolnych, pochodzace z konfiskaty nieprawnie
uzytkowanego ager publicus.

s. 89 196 — Autorzy wyraznie myla dwa pojecia: Latynowie i Italikowie,
W sposob nieuzasadniony traktujac je synonimiczne, podczas gdy Latynowie
zamieszkujacy Lacjum byli tylko jednym z plemion italskich. W tym kontekscie
widac takze, jak niejasny jest dla nich problem obywatelstwa rzymskiego i struk-
tury osadniczej rzymskiej Italii.

s. 96 — ,,okoto I w. p.n.e. doszlo do zrownania sytuacji prawnej Latynow
z obywatelami”. Po pierwsze, powinno by¢ w 89 r. p.n.e. lub w poczatkach pierw-
szego wieku p.n.e. Po drugie, obywatelstwo rzymskie uzyskali wowczas wszyscy
mieszkancy Italii, bez wzgledu na przynalezno$¢ etniczna.

s. 96 — ,,W okresie cesarstwa obywatelstwo rzymskie bylo nadawane coraz
czesciej. W roku 90 1 89 p.n.e. wydano dwie ustawy lex lulia i lex Plautia Papiria”.
Warto przypomnieé, ze za poczatek cesarstwa rzymskiego uwaza si¢ rok 31 lub
27 p.n.e. Wspomniane wyzej ustawy zostaty uchwalone 60 lat wczesniej, czyli
jeszcze w okresie republiki.

W pogoni za potoczystoscia wywodu Autorzy kreuja nieistniejgce zwiagzki
przyczynowo-skutkowe:

s. 7 — ,,Rozwoj terytorialny imperium rzymskiego doprowadzit do procesu
romanizacji prowincji”’ — jest to nadmierny skrét mys$lowy, sugerujacy bezposred-
ni zwiazek pomiedzy dwoma zjawiskami. Tymczasem podboj terytorialny nie
determinuje automatycznie procesow ze sfery kulturowe;j.

s. 7—,,Linia brzegowa ulatwiata zeglugg, pozwalajaca na taczenie wschod-
niej czesci potwyspu z zachodnig”. Nie wiadomo, czy za tym sformutowaniem
kryje si¢ jezykowa nieporadno$¢ Autorow, czy raczej ich btedne przekonanie
o tym, ze zegluga morska stanowita istotny element rozwoju cywilizacyjnego
Potwyspu Apeninskiego. Tymczasem tego typu zegluga dookolna nigdy nie byta
dobrze rozwinigta. Jej rozwdj hamowaty silne prady w cie$ninach Otranto i Mes-
synskiej oraz niewielka liczba naturalnych portow na wybrzezu adriatyckim.
Ponadto zadna z najstarszych grup mieszkancow (moze poza Grekami italskimi)
W gruncie rzeczy nie byla zainteresowana tym szlakiem morskim.

s. 7 — W tekscie dotyczacym poczatkéw Rzymu Autorzy pisza, ze byta to
,»osada potozona bardzo korzystnie — w miejscu dogodnej przeprawy przez rzeke
i najkrotszej drogi taczacej dwie krainy — Etrurig i Kampanig”. Sformutowanie
to w zasadzie jest prawdziwe, sugeruje jednak, ze wymienione okolicznos$ci
byty gtéwnymi czynnikami warunkujacymi rozw6j Rzymu. Nie znajduje to po-
twierdzenia w najnowszych badaniach, wskazujacych, ze szlaki wiodace wzdtuz
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Potwyspu omijaty Rzym od potnocy, prowadzac przez Praeneste. Ich przesunig-
cie na potudnie byto raczej skutkiem niz przyczyna rozwoju gospodarczego
Rzymu.

s. 85 — ,,Przeludnienie na obszarze Fenicji spowodowato, ze Fenicjanie za-
czeli zaktadac kolonie”. Wyraznie nastapito tu przeniesienie, dyskusyjnego zresz-
ta, wyobrazenia o przyczynach kolonizacji greckiej, badz wrecz nowozytne;j.
Tymczasem u zrddet akceji kolonizacyjnej Fenicjan nie lezato przeludnienie miast
fenickich, lecz potrzeby handlu dalekomorskiego.

s. 86 —,,Aby zabezpieczy¢ swoje zyski z handlu morskiego, niektore z nich
[poleis — MP], na przyktad Sparta, stworzyly tez potezna flote wojenna”. Pod-
stawa gospodarki Sparty nie byt handel morski, lecz rolnictwo, wykorzystujace
zyzne ziemie w dolinie Eurotasu, a flota spartanska stuzyta do osiagania celow
politycznych.

s. 88 — ,,Intensywne powigkszanie obszaru imperium rzymskiego, przy jed-
noczesnym braku usprawnien w jego zarzadzaniu, doprowadzito migdzy innymi
do kryzysu w rolnictwie”. Czytelnik nie ma szansy si¢ dowiedzie¢, jaki zwiazek
dostrzegaja tworcy podrecznika pomigdzy tymi zjawiskami.

Autorzy wykazuja tez wyrazna predylekcje do formutowania niczym nie-
popartych uogdlnien:

s. 57— ,,Najwiekszym dokonaniem starozytnych Rzymian byto opracowanie
systemu prawnego”. Pomijajac kontrowersyjny charakter tej oceny (w koncu
Rzymianie mieli wiele innych osiagni¢¢), w tekscie (s. 60-61) znajduja si¢ na ten
temat tylko dwie linijki, zawierajace wzmianke o prawie XII tablic. Tymczasem
prawo to nie stanowito szczytowego osiagnigcia Rzymian w dziedzinie legislacji
(bedac w istocie zapisem prawa zwyczajowego) i tylko w niewielkim stopniu
stanowi podstawe¢ wspolczesnych systemow prawnych.

s. 86 — ,,...kiedy mieszkancy greckich poleis zauwazyli, ze ich tereny nie
nadaja si¢ do uprawy, rozwingli handel morski na niespotykana w starozytnosci
skale”. To sformutowanie sugeruje, ze poczatkowo mieszkancy Grecji nie mieli
swiadomosci, gdzie si¢ osiedlaja, a ,,groze” swojej sytuacji dostrzegli dopiero po
pewnym, niesprecyzowanym zreszta, czasie. Druga czg$¢ zdania tez jest wysoce
dyskusyjna, gdyz palmeg pierwszenstwa w rozwoju (i skali) antycznej zeglugi
morskiej przyznano zgodnie innemu ludowi. W czasie gdy Grecy nie dostrzegli
jeszcze swojego trudnego potozenia, Fenicjanie juz dawno osiedlili si¢ na atlan-
tyckim wybrzezu Hiszpanii, a nawet (jesli wierzy¢ Grekowi Herodotowi) optyne-
li Afryke.

s. 86 — ,,Podobnie jak Fenicjanie Grecy rozpoczegli zaktada¢ kolonie na
wybrzezach Morza Srodziemnego, a pozniej Morza Czarnego, nastgpnie na te-
renie Cypru”. W rzeczywistosci nie byto zadnego nastgpstwa czasowego. Grecka
kolonizacja wybrzezy $rédziemnomorskich i czarnomorskich odbywata sig



112 Maltgorzata Pawlak

w tym samym czasie. Wbrew twierdzeniu Autorow Grecy osiedlali si¢ zasadni-
czo w innych miejscach niz Fenicjanie. Nie bylo tez kolonii fenickich nad Mo-
rzem Czarnym.

Pseudodefinicje

W podreczniku umieszczono w ramkach teksty okreslane jako ,,definicje”.
Tymczasem w niektérych wypadkach z definicjami nie maja one wiele wspdlne-
go lub podaja nieprawdziwe dane:

s. 36 — Definicja terminu ,,Jacinskie napisy” niczego nie wyjasnia, gdyz brzmi:
»tacinskie napisy mozna spotka¢ dzi§ w wielu kosciotach oraz cmentarzach kato-
lickich na calym $wiecie”. Nie wiadomo tez, dlaczego Autorzy uwazaja, ze sto-
sowanie tacinskich form nagrobnych dotyczy wytacznie katolikow.

s. 39 — Definicja: ,,Matriarchat to ustroj spoteczno-polityczny charaktery-
styczny dla neolitu [...]. Obecnie matriarchat wystepuje wsrdd ludu zamieszku-
jacego poinocno-zachodnia cze$¢ prowincji w Junnan [sic!] w Chinach oraz wérdd
Tuaregdéw na obszarach Sahary”. Ten fragment tekstu trudno nawet skomentowac
w obliczu rojacych si¢ w nim btedow merytorycznych, terminologicznych i jezy-
kowych. Po pierwsze nie jest znane panstwo starozytne, w ktorym obowiazywat-
by matriarchat jako ustroj spoteczno-polityczny. Sama koncepcja matriarchatu jest
konstruktem XIX-wiecznym i zostata juz dawno zarzucona w nauce. Autorzy
najprawdopodobniej niedoktadnie przemysleli informacje zawarte na ten temat
w Wikipedii. Tym bardziej nieprawdziwe jest stwierdzenie, ze byt to ustroj cha-
rakterystyczny dla neolitu. Takie sformutowanie sugeruje dodatkowo jednolity
model neolitycznych proceséw rozwojowych na réznych obszarach.

s. 45 — W definicji pojegcia ,,kultura kretenska” wystepuje btedne datowanie
zwiazanych z nia wydarzen.

s. 67 — W definicji pojecia ,,diaspora” znalezé mozna wiadomos¢, ze
,\W starozytnosci pojecie to odnoszono do Zydéw zyjacych poza Palestyna”. Nie
wiadomo, dlaczego Autorzy twierdza, ze bylo tak tylko w starozytnosci — wspot-
czesnie pojecie to uzywane jest w analogicznym znaczeniu. Warto tez zauwazyc,
ze formalnie o diasporze zydowskiej mozna mowic nie w czasach hellenistycznych,
a dopiero od 135 r. n.e., kiedy wprowadzono zakaz osiedlania sie¢ Zydow w Jero-
zolimie.

s. 84 — Definicja pojecia ,,suche uprawy’ jest wyjatkowo enigmatyczna: ,,ten
system [...] wypieral dawniejsze, zwlaszcza w najzyzniejszych regionach dwczes-
nego $wiata”. Uczen stusznie moglby si¢ zastanawia¢, w jakich to rejonach wy-
pieral, kiedy, dlaczego i jakie dawniejsze systemy? Definicja zamieszczona jest
w rozdziale poswigconym gospodarce Egiptu, ale nie jest wystarczajaco jasne,
w jakim stopniu Egiptu dotyczy.
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s. 103 — Definicja pojecia ,,pierwszy ogolnopanstwowy przywilej” nie thu-
maczy terminu ,,przywilej”, lecz zawiera podstawowe informacje na temat praw
nadanych polskiej szlachcie przez Ludwika Andegawenskiego.

s. 103 — Definicja pojgcia ,,demokracja szlachecka” — brakuje wiedzy o isto-
cie tego pojgcia, a wigc o rownosci praw w ramach calego stanu szlacheckiego.

s. 128 — W ramce zatytulowanej ,,definicja” znajduje si¢ notka biograficzna
greckiego poety Tyrtajosa.

s. 133 — W charakterze definicji wystepuje ttumaczenie tacinskiego terminu
gloria victis.

Problemy zwigzane z materiatem ikonograficznym
i kartograficznym

s. 22 1 30 — Na dwoch mapach wystepuje nazwa Hemeroskopejon —na s. 22
osada ta zaznaczona jest jako lezaca na Balearach osada fenicka, a na s. 30 wy-
stepuje (prawidtowo) jako kolonia grecka na wschodnim wybrzezu Hiszpanii.
Ponadto nie wiadomo, dlaczego na mapie (s. 22) tylko w niektorych wypadkach
podano wspotczesne odpowiedniki termindw antycznych (np. przy nazwie miasta
Gades brakuje wspolczesnej — Kadyks).

s. 26 — Podpis pod ilustracja przedstawiajaca Afrodyte z Knidos jest niezgod-
ny z jej trescia. Informacja tam zamieszczona brzmi: ,,sposob przedstawienia
bogini [...] ukazuje ja w momencie, kiedy lewa reka odklada na naczynie swoja
szatg, a prawa zastania fono”. W rzeczywistos$ci na ilustracji nie jest widoczne
zadne naczynie, a bogini zastania si¢ lewa reka, co moze wskazywac na to, ze
w podreczniku zamieszczono opis innej kopii dzieta Praksytelesa.

s. 58 —Ilustracja podpisana ,,rzymski zegar stoneczny z XIII w. p.n.e.” przed-
stawia w rzeczywisto$ci fragment brazowego posagu cesarza Konstantyna z [V w. n.e.
[czyli 1700 lat p6zniej!], a obiekt zamieszczony na zdjgciu nie jest zegarem sto-
necznym, lecz kula, trzymana niegdy$ w reku przez cesarza i symbolizujaca jego
panowanie nad calym $wiatem.

s. 86 — Mapa Gospodarka antycznych Aten ukazuje kierunki importu aten-
skiego z uwzglednieniem podstawowych towarow. Nie sg tam jednak wykazane
towary typowe dla poszczegdlnych obszarow. Na przyktad wedtug mapy zrodtem
niewolnikow byta wytacznie Azja Mniejsza, podczas gdy naprawdg sprowadzano
ich takze, a moze nawet przede wszystkim, ze strefy czarnomorskiej. Z kolei
gtéwnymi towarami pochodzacymi znad Morza Czarnego miaty by¢ ,kasztany
i migdaly”, z Kartaginy ,,dywany i poduszki”, a z poludniowej Italii ,.krupy i wo-
lowina”. Wedlug mapy jedynym dostawca zboza dla Aten byt Egipt, podczas gdy
w rzeczywistosci najwigkszy import odbywat si¢ znad Morza Czarnego. Przed-
stawienie to powinno by¢ takze umiejscowione w czasie historycznym, gdyz
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struktura importu atenskiego ulegata zmianom w zaleznos$ci od sytuacji politycz-
nej w basenie Morza Srodziemnego.

Problemy z lacing i greka ujawniaja si¢ w r6znych elementach podrecznika,
co wskazuje na brak fachowe;j korekty filologicznej:

s. 10 — Jako ciekawostka (Czy wiesz, ze) pojawia si¢ wiadomos¢, ze ,,nazwa
wojen punickich wzigla si¢ od tacinskiej nazwy Fenicji — Phoeni”. Tymczasem
zamiast Phoeni powinno by¢ Poeni, a gwoli $cisto$ci, stowo to oznacza Fenicjan,
a nie Fenicje.

s. 32 — Tabela z polskimi odpowiednikami stow greckich zawiera stowo
Olympia, ttumaczone jako ,,0okres pomiedzy dwoma nastgpujacymi po sobie
igrzyskami”. Jednakze termin ten to nazwa wtasna greckiego polis na Pelopo-
nezie. Autorom chodzito zapewne o termin olimpiada, oznaczajacy okres po-
migdzy igrzyskami olimpijskimi (a nie innymi igrzyskami odbywanymi na
terenie Grecji).

s. 34 — Natomiast jesli chodzi o tabelg z thumaczeniem stow tacinskich i ob-
jasnieniem ich dzisiejszego znaczenia w jezyku polskim, to jej zta konstrukcja
powoduje, ze jest mato czytelna dla ucznia. Rubryka zatytutowana ,,objasnienie”
powinna si¢ nazywac raczej ,,znaczenie wspotczesne”. Poza tym w watpliwy
sposob potraktowano wspolczesne znaczenie stowa prokurator, okreslajac go
mianem ,,wysokiego urzednika panstwowego”.

s. 35 —Podobna w tresci, lecz inaczej uporzadkowana tabelka z objasnieniem
polskich stow wywodzacych si¢ z jezyka tacinskiego. Stowo ,,konstrukcja” wy-
wiedzione jest w niej od tacinskiego ,,construere”, przettumaczonego jako ,,uktad”.
Tymczasem stowo ,.construere” jest czasownikiem w formie bezokolicznikowej
i nie mozna go thumaczy¢ rzeczownikowo. W tacinie oznacza ,,uktada¢ warstwa-
mi, budowac”. Lepiej byloby da¢ stowo ,,constructio”, thumaczone jako ,,budowa,
laczenie”.

s. 36 — Zly zapis akronimu RIP — zamiast ,,Recviestat in pace”, powinno by¢
,Requiescat in pace”.

s. 117 — W tekscie widoczne sa wyrazne niekonsekwencje w przyswojeniu
lacinskiej terminologii. Na przyktad Serwiusz Tulliusz wystepuje w wersji spol-
szczonej, inaczej niz Marius Furius Camillus.

Indeks pojec

Obejmuje tylko pottorej strony i jest niekompletny. W szczeg6lnosci, z nie-
wiadomych powodow, zrezygnowano z zamieszczenia tam wystgpujacych licznie
w tek$cie pojec greckich i tacinskich. Niektore terminy powtarzaja si¢, np. osob-
no uwzgledniono pojecia: cywilizacja kretenska i kultura kretenska, ktore w tek-
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$cie (i stusznie) traktowane sa synonimicznie (notabene lepiej byloby: cywilizacja
minojska, kultura minojska). Ponadto zdarzaja si¢ biedy ortograficzne (np. stowo
pijarzy zapisano duza litera). Z bardziej dotkliwych brakéw — nie ma tam na przy-
ktad czgsto przywolywanych w tekscie zasadniczym Italikow.

Indeks osobowy

Zestawienie to roi si¢ od btedow wynikajacych najwyrazniej z braku korek-
ty jezykowej i nieprzemyslanego stosowania greckiej i tacinskiej terminologii:

— niekonsekwentne stosowanie onomastyki tacinskiej oraz jej polskiej i a-
cinskiej wersji. Na przyktad w hasle ,,Cezar Gajusz Juliusz” na pierwszym miejscu
wystepuje cognomen (czyli ,,przydomek™), natomiast w hasle Gajusz Mariusz —
praenomen (czyli ,,imig”),

—r6znie podawane sa imiona greckie, np. Demokryt z Abdery, ale Tales —juz
nie z Miletu,

— powinno by¢ ,,Aleksander Macedonski”, a nie ,,Macedonski Aleksander”,
ani ,,Wielki Aleksander” (a tak jest w odsylaczu),

— zamiast Romulus Augustus powinno by¢ Romulus Augustulus (tak jak
w tekscie na s. 74),

— zamiast Tuliusz Seweriusz powinno by¢ Serwiusz Tulliusz (ponadto na
s. 116 postac ta wystegpuje jako Tuliusz, pisane przez jedno ,,1”),

— niepoprawne jest umieszczenie §w. Augustyna pod litera ,,$”,

— zly zapis ,,Korina z Tangary” — powinno by¢ ,,Korina z Tanagry” (Tanagra
— miasto w Beocji).

Ksztatt jezykowy podrecznika i edytorstwo

W tekscie wystepuja liczne literéwki i bledy, ktore nie zostaty wytapane
w procesie edycyjnym przez korekte (zob. s. 21, 43, 64, 66, 73, 87, 88, 128, 130,
132, 133, 134).

Razi tez jezykowa nieporadnos¢, dla ktérej nie powinno by¢ miejsca w pod-
reczniku szkolnym. Wystarczy zacytowac kilka sformutowan:

s. 66 —,,[Hellenistyczni wtadcy — MP] nie uciekali si¢ do sitowych rozwiazan,
gdyz nie chcieli ryzykowa¢ buntem”.

s. 143 — ,,polscy przedstawiciele niektorych elit wzigli udzial w odstonigciu
pomnika ku czci carycy Katarzyny II w Wilnie”.

s. 145 — We fragmencie po§wigconym PRL Autorzy stwierdzaja, ze panstwo
to ,,z jednej strony uwazano za obce [...] ale z biegiem czasu uswiadamiano sobie,
ze wlasciwie jest to Polska”.
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W tekscie pojawiajq sig cytaty, ktorych zrodta nie sa podane (np. s. 41-42).
Nie ustrzezono sig tez innych bledow. Na przyktad w zestawieniu bibliograficznym
(s. 68) zapis pozycji ,,Grecy, Rzymianie i ich sasiedzi, pod red. K. Nawotki
i M. Pawlaka” powinien brzmie¢ ,,K. Nawotki i M. Pawlak”, poniewaz skrot M.
pochodzi od imienia Matgorzata, a nie Marcin.

Kwestie dydaktyczne

Zgodnie ze sztuka wspotczesnego pisarstwa podrecznikowego uwzglednio-
no wazne elementy obudowy dydaktycznej, takie jak: ciekawostki, wyodrgbnione
z tekstu definicje, bibliografia (po kazdym dziale), zestawy koniecznych do zapa-
migtania wiadomosci (Zapamietaj) przed kazdym tematem, zywa pagina i, na
marginesach, niektore pojecia tacinskie (czasem wraz z tlumaczeniem na jezyk
polski). Nie zapomniano tez o pytaniach i poleceniach zwiazanych z elementami
obudowy (mapami, ilustracjami, tekstami zrodtowymi, a nawet ciekawostkami).
Niestety, spore watpliwosci budza niektore ¢wiczenia i polecenia. Na przyktad
przed kazdym tematem Autorzy podaja zestaw zagadnien, ktore uczen powinien
sobie przypomnie¢ z poprzednich etapow edukacji. Jednak oczekuja zbyt wiele.
I tak przed pierwszym tematem (s. 7) znajduje si¢ polecenie, by przypomniec¢
sobie praktycznie calq historig polityczna i spoteczng Rzymu. Zalozenie jest mo-
ze shuszne, ale wspotczu¢ nalezy mtodziezy, ktorej nauczyciel rygorystycznie
bedzie egzekwowat wykonanie tego zadania.

Zastrzezen do zadan dla ucznia jest wigcej:

s. 16 — Zamieszczono tam mapg przedstawiajaca przebieg szlaku bursztyno-
wego. Obok niej znalazto sig polecenie: ,,w dostgpnych zrodtach odszukaj miasta
lezace na tym szlaku, ktore istnialy juz w okresie rzymskim. Podaj ich tacinskie
nazwy”. Nie wiadomo, jakie ,,dostgpne zrodta” maja na mysli Autorzy. W zasadzie
uczen powinien siggnac do tekstow starozytnych — Pliniusza, Strabona, Ptolemeusza,
czy dzieta Tabula Peutingeriana. Poza tym warto zauwazy¢, ze doktadny przebieg
szlaku bursztynowego w jego pozalimesowym odcinku nie jest doktadnie znany.

s. 83 — Trzy polecenia dotyczace Wielkiego Muru Chinskiego: ,,Wyjasnij,
w jakim celu zbudowano mur chinski. Podaj, jak dlugo go budowano. Ocen, czy
spehit swoje zadanie”. Na zadne z tych pytan uczen nie jest w stanie odpowiedzie¢
w oparciu o tekst podrecznika, przeciwnie — informacje w nim zawarte moga
tylko wprowadzi¢ go w btad.

s. 20 — Pod mapa Swiat w czasach Homera znalazlo si¢ polecenie: ,,Zapoznaj
sie z mapa przedstawiajacq akwen Morza Sr(')dziemnego okoto 1000 r. p.n.e. Wskaz
na niej poszczegodlne kontynenty oraz panstwa cywilizacji starozytnych”. Jest ono
sformulowane w sposob mylacy, gdyz mapa nie przedstawia w rzeczywisto$ci
akwenu Morza Srodziemnego (ktory trzy tysiace lat temu wygladat prawie do-
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ktadnie tak jak dzisiaj), lecz greckie wyobrazenie o $wiecie w czasach Homera.
Ponadto nie da si¢ wykonac¢ polecenia polegajacego na wskazaniu panstw cywi-
lizacji starozytnych, jako Ze ich nazwy nie sa uwidocznione na mapie.

s. 31 — Polecenie: ,,Podaj nazwe wspotczesnej instytucji funkcjonujacej
w systemach demokratycznych kojarzaca si¢ ostracyzmem”. Autorzy uwazaja
chyba, ze rozwiazaniem tej zagadki jest zamieszczone powyzej wyjasnienie wspot-
czesnego rozumienia greckiego terminu ostracyzm jako ,,bojkot towarzyski”.
Tenze nie jest jednak zadna ,,instytucja”.

s. 31 — ,Korzystajac ze stownika wyrazéw obcych, uzasadnij tez¢ Carla
Friedricha Weizsickera...” Przy braku bardziej szczegétowych wytycznych po-
lecenie to de facto zmusza ucznia do zapoznania si¢ z CALYM stownikiem wy-
razéw obcych i obliczenia, ile terminéw dotyczacych zycia publicznego pochodzi
z greki!

s. 49 — Polecenie przy fresku pompejanskim przedstawiajacym pare matzen-
ska: ,,Co matzonkowie trzymaja w dtoniach? Jak mozemy to interpretowac?”.
W rzeczywistosci kobieta trzyma rylec i dyptych (potaczone tabliczki woskowe),
a mezczyzna zwdj papirusu. Sposob sformutowania polecenia jest nieprecyzyjny,
ponadto nie ma szans, by uczen byl w stanie zidentyfikowa¢ jednoznacznie te
przedmioty.

s. 57 — Formutujac polecenie pod ilustracja przedstawiajaca krag megalitycz-
ny w Stonehenge (,,Znajdz na mapie Stonehenge. Do czego stuzyt przedstawiony
krag megalityczny?”). Autorzy oczekuja od ucznia rozwigzania zagadki, z ktéra
nie potrafi poradzi¢ sobie wspolczesna nauka!

s. 68 — Pytania do tekstu znajduja si¢ po tekscie zrodtowym, tymczasem
powinny by¢ zamieszczone przed tekstem. Ogolnie brakuje konsekwencji w kwes-
tii miejsca zamieszczania pytan do tekstow zrodlowych.

s. 89 — Polecenie: ,,Przedstaw roznice w sposobie kolonizacji Grekoéw i Fe-
nicjan” sformutowane jest niepoprawnie, gdyz ani Grekow, ani Fenicjan nikt nie
kolonizowat. Poza tym z tekstu podrecznika nie wynikaja ZADNE réznice poza
faktem, ze zasiedlali r6zne obszary (co uczen moze wywnioskowa¢ wylacznie
Z mapy).

s. 89 — Zadanie: ,,Opisz rodzaje handlu wymiennego, jakie znano w staro-
zytno$ci” jest niewykonalne dla ucznia. Co prawda na s. 80 jest mowa
o ,,wyspecjalizowanych formach handlu wymiennego”, ale nie ma tam zadnych
konkretnych wiadomosci.

s. 96 — Polecenie: ,,Obywateli rzymskich wyr6zniato miedzy innymi nosze-
nie togi. Zastandw sig, co moze oznacza¢ toga”. Konia z rzedem, o co chodzito
Autorom!

s. 119 — W poleceniu ,,Skad wzigto si¢ powiedzenie rzecz doszta do triariow”,
lepiej bytoby odnies¢ sig do wersji silniej zakorzenionej w tradycji jezyka pol-
skiego, czyli ,,sprawa doszta do trzeciego szeregu”.
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s. 119 — W poleceniu: ,,Jaki byl cel podziatu legionu na mniejsze oddziaty,
ustawione w trzy szeregi?”’ potaczono niepotrzebnie dwa rdzne elementy taktyki
wojenne;j.

s. 140 — Odpowiedz na pytanie: ,,Czy twoim zdaniem mozna pogodzi¢ glo-
ryfikowanie ztotej wolnosci szlacheckiej z antycznym wzorem obywatela?” nie
wymaga zadnego wysitku intelektualnego od ucznia, gdyz kilka linijek wyzej
znajduje sig tekst dotyczacy Pamietnikow Paska, w ktorym Autorzy sami udzie-
laja odpowiedzi: ,,takie pojmowanie obowiazkow obywatelskich bylo wypacze-
niem idei antycznych”.

Reasumujac, zwazywszy na liczbg btedow merytorycznych, jezykowych
i edytorskich, nie jest to podrecznik, ktory zastugiwalby na pozytywna oceng.
Jego ,,site razenia” ostabia fakt, Ze jest obecnie skierowany wytacznie do nauczy-
cieli i nie znajduje sie (jeszcze?) na ministerialnej liScie ksiazek dopuszczonych
do uzytku szkolnego. Nie umniejsza to jednak odpowiedzialnosci Autoréw, gdyz
dla wielu nauczycieli podrecznik jest nie tylko pomoca dydaktyczna, ale i pod-
recznym zrodtem wiedzy. Wypada tylko mie¢ nadzieje, iz korzystajacy z niego
potrafig krytycznie podejs¢ do zawartych tam wiadomosci oraz ze wydawca zadba
o merytoryczna rzetelnos¢, ksztalt jezykowy i poprawnos¢ edytorska, zanim ksigz-
ka trafi do rak uczniow. W obecnym ksztalcie nie spetnia ona podstawowych
wymogow stawianych pisarstwu podrecznikowemu i powinna zostac jak najszyb-
ciej wycofana z obiegu.



Tomasz GRAFF
UNIWERSYTET PAPIESKI JANA Pawra 1T w KrRAKOWIE

Recenzja podrecznika:

Roman Czaja, Malgorzata Strzelecka, Jan Wroniszewski, Ciekawi Swiata.
Historia 1, cze$é 2, Sredniowiecze, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdy-
nia 2013, nr dopuszczenia MEN 478/2/2012"

Wydawnictwo Pedagogiczne Operon zaproponowalo nauczycielom i uczniom
szkot ponadgimnazjalnych podrgcznik napisany przez dwoch profesoréw zawo-
dowo zajmujacych sig $redniowieczem — Romana Czaj¢ 1 Jana Wroniszewskiego
oraz dydaktyka — praktyka i teoretyka nauczania historii — dr Matgorzatg Strzele-
cka. Taki zespol autoréw, wywodzacych si¢ z silnego osrodka akademickiego
w Toruniu, miat gwarantowac nie tylko wysoka jako$¢ merytoryczna podrgcznika,
ale réwniez odpowiednia strukture wewnetrzna ksiazki, przystajaca do codzienne;j
pracy w szkole. Podrecznik, przygotowany dla tzw. IV etapu edukacyjnego, zostat
w 2012 r. dopuszczony do uzytku przez wlasciwego ministra na podstawie opinii
rzeczoznawcow: dr. hab. Zbigniewa Dalewskiego, dr. hab. Grzegorza Mysliwskie-
go oraz dr. Krzysztofa Koca.

Autorzy podzielili zaprezentowany materiat na cztery czesci. Pierwsze trzy
zbudowali w oparciu o chronologig, opisujac gtownie dzieje polityczne wiekow
srednich, wedlug podzialu na wczesne, petne i pézne Sredniowiecze. Natomiast
ostatnia cze$¢, Obraz Sredniowiecznej Europy: wiadza, spoteczenstwo, Kosciol,
gospodarka i kultura, ma juz charakter przekrojowy i problemowy. Kazda czgs¢
zostata ponadto podzielona na grupy podrozdziatéw dotyczacych historii po-
wszechnej 1 historii Polski. W pierwszych trzech czg$ciach tworza one dwa,
w miarg jednorodne objetosciowo bloki (odpowiednio w pierwszej czgsci — pigc
podrozdziatléw o tematyce powszechnej i cztery o tematyce polskiej; w drugiej
czgsci — cztery o tematyce powszechnej i pie¢ o tematyce polskiej; w trzeciej —
dwa o tematyce powszechnej i piec o tematyce polskiej). W ostatniej czesci ksiaz-
ki podrozdziaty dotyczace historii powszechnej i ojczystej zostaly przemieszane,
bez podziatu na jednorodne bloki. Odpowiednio jest osiem o tematyce powszech-

' Por. z recenzja cz. 1 tego podrecznika, napisanej przez Matgorzate Pawlak, s. 99
w tym tomie.
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nej i dziewie¢ o tematyce stricte polskiej. Warto zwroci¢ uwage, ze ostatnia, na-
jobszerniejsza czg$¢ podrecznika sktada sig az z siedemnastu podrozdziatow, co
przy przedstawianiu problematyki spotecznej, gospodarczej, kulturowej i ustro-
jowej sredniowiecza nie jest czgsto spotykane. Z pewno$ciag wzbogaca to recen-
zowany podrecznik, tym bardziej, ze profesorowie Roman Czaja i Jan Wroniszew-
ski specjalizuja si¢ wtasnie w tych obszarach badawczych.

Po kazdej z czterech gtdéwnych czgsci podrecznika umieszczono dodatkowe
moduly, pozwalajace uczniom poszerzy¢ wiedzeg i prze¢wiczy¢ umiejetnosci. Sa
one utozone w sekwencji: Z dyskusji historykow, Chcesz wiedziec¢ wiecej? Powto-
rzenie wiadomosci i Poéwicz do matury. Uczniowie moga tutaj odnalez¢ ¢wicze-
nia korespondujace swa budowa i struktura z zadaniami wystepujacymi w egza-
minacyjnych arkuszach maturalnych.

Autorzy we Witepie precyzyjnie objasnili budowe podrecznika, piszac: ,,Dzig-
ki przejrzystej i powtarzalnej strukturze podrgcznika przekazywana w nim wiedza
jest uporzadkowana. Wiadomosci sa uszeregowane [...]| na trzech poziomach.
Pierwszy stanowig informacje ujgte w punktach, znajdujace si¢ na poczatku kaz-
dego tematu. Zwracaja one uwagg na fakty, ktore uczen powinien zna¢ z wczes-
niejszych etapow edukacji. Drugi poziom to wlasciwa tre$¢ rozdziatu, a trzeci
poziom dotyczy wiadomosci zawartych w podpisach pod ilustracjami, w cieka-
wostkach i definicjach pojec¢”. Autorzy zaznaczyli ponadto, ze po kazdym dziale
uczen moze takze odnalez¢ spis warto§ciowych stron internetowych, a takze wy-
kaz proponowanej literatury, stuzacej poglebieniu danego tematu. Warto$ciowa
pomoc stanowi indeks osobowy, zamieszczony na koncu ksiazki. Jest to zreszta
jedyny indeks, cho¢ Autorzy we Wstepie zapowiedzieli, ze opatrzyli ksiazke
w ,,indeksy przydatne do szybkiego wyszukiwania informacji”.

Taki uktad podrecznika sita rzeczy implikuje pytania, czy Autorzy zachowa-
li wtasciwe, zgodne z podstawa programowa proporcje rozktadu materiatu i czy
dodatki wzbogacajace ksiazke prawidtowo spetniaja swoje funkcje dydaktyczne?
W pierwszym przypadku nalezy odpowiedzie¢ twierdzaco, w drugim réwniez,
cho¢ z pewnymi zastrzezeniami.

Niekiedy zabrakto bowiem starannos$ci — zarowno w sferze przedstawienia
faktow, jak i w odpowiednim doborze materialu pomocniczego. Nie udato si¢ unik-
na¢ bledow merytorycznych, a jeszcze czesciej, tak typowych dla syntez, zbytnich
uproszczen i zamierzonych (badz niezamierzonych) opuszczen. Niemniej jednak —
w pordwnaniu z innymi podrgcznikami przeznaczonymi dla uczniow szkoty sredniej
—zwraca uwagg niezwykle fachowy wyktad dziejow Polski, bazujacy na najnowszych
osiagnigciach historiografii, zwlaszcza w odniesieniu do petnego i p6znego $rednio-
wiecza. To z pewnoS$cia pozytywnie wyrdznia t¢ ksiazke. Natomiast opis dziejow
powszechnych $redniowiecznej Europy nie wykracza zbytnio poza tresci, ktore
mozna odnalez¢ w innych podrecznikach. Sa zazwyczaj napisane poprawnie, nie-
kiedy zbyt schematycznie, zawierajac niejako ,,w pigutce” to, czego mozna dowie-
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dzie¢ si¢ z popularnych syntez akademickich autorstwa R. Michatowskiego, T. Man-
teuftla czy B. Zientary. Zwraca uwage takze oryginalna, cho¢ dyskusyjna oktadka
przedstawiajaca wnetrze Hagia Sophia. Dyskusyjna, poniewaz mozna mie¢ powaz-
ne watpliwosci, czy akurat najbardziej znany zabytek sakralny architektury bizan-
tynskiej, jakim jest bezsprzecznie Hagia Sophia, stanowi odpowiednia wizytowke
dla podrecznika, w ktérym dzieje Bizancjum potraktowano marginalnie, a zasadni-
czy tok wykladu dotyczy historii panstw obszaru kultury tacinskiej.

Uwagi dotyczace zasadniczej tresci podrecznika —
dostrzezone btedy, uproszczenia i opuszczenia:

s. 34 — Otton III panowal od 983, nie od 984 roku, jak wskazuja Autorzy.

s. 50 — Przy opisie poczatkow ,,panstwa’” Polan brakuje waznej informacji,
ze wspotczesna nauka za jego prakolebke uznaje Giecz lub Kalisz.

s. 88 — Znajduje si¢ tutaj informacja o utworzeniu w wyniku I krucjaty Kro-
lestwa Jerozolimskiego. Uczen nie dowiaduje si¢ jednak o przywodcach pierwszej
krucjaty, a zwtaszcza o Gotfrydzie z Bouillon i jego bracie Baldwinie I, pierwszym
kroélu jerozolimskim.

s. 89—90 — Skutki III krucjaty zostaly przedstawione jednowymiarowo, jako
kleska krzyzowcow, bez uwzglednienia swietnego zwycigstwa Ryszarda Lwie
Serce pod Arsuf, a takze bez podania informacji o zawarciu korzystnego dla chrzes-
cijan traktatu pokojowego.

s. 100 — Jest tutaj mowa o odbitych przez krzyzowcdéw (zamiast o podbitych)
terenach inflanckich, zamieszkalych wczesniej przez poganskie plemiona.

s. 104 — Przy opisie procesu powstawania opozycji wewnatrz panstwa krzy-
zackiego Autorzy pomingli zatozenie Zwiazku Jaszczurczego.

s. 108 — Znajduje sig tutaj nieprawdziwa informacja o wymarciu dynastii
Przemyslidow w 1306 r. Tymczasem ich boczna linia wygasta dopiero w 1521 r.
(w osobie Walentyna ks. raciborsko-rybnickiego).

s. 109-110, 168 — Przy opisie najazdow mongolskich i walki o zjednoczenie
ziem ruskich brak informacji o przetomowej dla dziejow Rusi bitwie nad rzeka
Katkg w 1223 r.

s. 113 — Literowka, gdy mowa jest o ,,wadzy” suwerennych ksiazat w Polsce.

s. 116 — Nazwano Arona pierwszym opatem tynieckim i biskupem krakow-
skim, podczas gdy do dzisiaj nie ustalono, czy istniato juz wowczas opactwo ty-
nieckie. Warto doda¢, ze Aron otrzymat personalny tytut arcybiskupa.

s. 118 — Zdaniem Autorow $w. Stanislaw ze Szczepanowa byt przywodca
opozycji przeciw Bolestawowi Smiatemu, co jest opinia oparta tylko na mocno
dyskusyjnych poszlakach.

s. 123 — Przy opisie wyprawy Henryka V na Polskg w 1109 r. brak waznej
informacji o oblgzeniu Glogowa i kwestionowanej przez wielu historykow relacji
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Kadlubka o slynnej bitwie na Psim Polu. Jest to tym bardziej zaskakujace, ze od
wielu pokolen wiedza o tych wydarzeniach wchodzita do podstawowego kanonu
wyksztalcenia przecigtnego Polaka.

s. 124 — Przy opisie roszczen arcybiskupstwa magdeburskiego wobec pol-
skiego Kosciota u schytku panowania Bolestaw Krzywoustego brakuje informacji
o waznym dokumencie, potwierdzajacym niezaleznosc¢ polskiej metropolii, czyli
o bulli gnieznienskiej z 1136 r.

s. 124 — Autorzy wzmiankuja o ukonczeniu budowy romanskiej katedry
krakowskiej w 1118 r., podczas gdy na s. 325 uczen dowiaduje sig, ze miato to
miejsce jednak w 1142 r. Mlody czytelnik nie wie zatem, ktora informacja jest
prawdziwa, cho¢ to nie pochowek biskupa Maura datuje ukonczenie romanskie;j
katedry wawelskiej, ale wtasnie data jej konsekracji.

s. 142 — Przy opisie $mierci Przemysta II pojawia sig pojecie ,,zapusty”,
niezrozumiate dla dzisiejszego ucznia, stad wymagajace osobnego wyjasnienia
(lub pominigcia).

s. 157 — Analizujac sytuacje wewngtrzng we Francji i w Anglii w czasie
wojny stuletniej w 2 pot. XIV wieku, Autorzy wspomnieli o zakerii, nie piszac
jednak o niemal analogicznym ruchu chtopskim w Anglii, tzw. powstaniu Wata
Tylera, o ktorym z kolei napisano w innym kontekscie na s. 236.

s. 157-158 — Zbyt pobieznie przedstawiono wydarzenia wojny stuletnie;j.
Brak m.in. informacji o roli Burgundii w tym konflikcie, czy np. o Henryku VI,
krolu Anglii 1 Francji. Ponadto delfin Karol Walezjusz zostal nazwany Karolem
VII, podczas gdy powinien by¢ tak okreslony dopiero po koronacji.

s. 158 — Blad w numeracji wtadcow francuskich. Nastepca krola francuskie-
go Ludwika XI byt Karol VIII, nie za$ Karol III.

s. 158-159 — Przy opisie Wojny Dwoch R6z w Anglii brak wzmianki o Ry-
szardzie III i jego $mierci.

s. 159 — Szkicujac proces powstania Hiszpanii u schytku $redniowiecza, nie
uwzgledniono informacji o zachodzacych na Potwyspie Iberyjskim przesladowa-
niach Zydéw i Saracendéw, a takze o specyfice hiszpanskiej inkwizycji.

s. 161 — Oficjalnym postulatem nauczania Husa nie byta, jak czytamy, ko-
munia dwupostaciowa. Przebywajac w wigzieniu w Konstancji, Hus prywatnie
zalecal swoim zwolennikom daleko posunigta ostrozno$¢ w tym zakresie, nie
sprzeciwiajac sig jednak tej praktyce. Nie wyjasniono takze, dlaczego mimo wy-
dania mu glejtu przez Zygmunta Luksemburskiego, wtracono Husa do wigzienia
w trakcie soboru w Konstancji, czego zreszta sam Hus si¢ spodziewat, wiedzac,
ze jest oskarzany o herezje’.

2 Zob. E. Smahel, Jan Hus. Zivot a dilo, Praha 2013.
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s. 162-163 — W opisie walk podczas tzw. rewolucji husyckiej warto byto
wspomnie¢ 0 waznej postaci, mianowicie o wodzu taborytow Prokopie Wielkim.

s. 164 — Autorzy niepotrzebnie przytoczyli tekst z Historii powszechnej pio-
ra R. Michatowskiego, w ktorym Autor ten btednie informuje, jakoby Hus zadat
udzielania komunii pod dwiema postaciami. Tym sposobem wzmianka na s. 161,
podbudowana cytatem zaczerpnigtym z podrecznika akademickiego umieszczo-
nym 3 strony dalej, utrwala nieprawdziwe informacje.

s. 166 — Przy charakterystyce panowania Zygmunta Luksemburskiego wy-
stepuje btedna informacja, ze w 1431 r. wladca 6w koronowat si¢ na cesarza.
Wydarzenie to mialo miejsce w 1433 r., a dwa lata wcze$niej Luksemburczyk
koronowat sig ,,tylko” na kréla rzymskiego.

s. 179-180 — Omawiajac polityke zagraniczna Kazimierza Wielkiego w latach
trzydziestych i czterdziestych XIV wieku, niezbyt precyzyjnie poinformowano
o rezygnacji krola z prawa do Slaska w 1339 r. Uczen odnosi tym samym wraze-
nie, ze w tym czasie kwestia ta zostata ostatecznie uregulowana i nie dowiaduje
si¢ 0 wojnie z Luksemburgami o Slask, zakonczonej pokojem w Namystowie
w 1348 r., ani o dalszych negocjacjach Kazimierza Wielkiego w tej sprawie z Ka-
rolem 1V, zwienczonych dopiero w 1356 r. odnowieniem sojuszu z Czechami
i zrzeczeniem si¢ przez polskiego krola praw do $laskiego ksigstwa §widnicko-
jaworskiego.

s. 188 — Zdaniem Autorow panowie matopolscy z niemalym trudem zapo-
biegli elekcji Siemowita IV po $mierci Ludwika Andegawenskiego. Tymczasem
na czerwcowym zjezdzie w Sieradzu, przy poparciu arcybiskupa gnieznienskiego
Bodzanty, ksiaz¢ mazowiecki Siemowit zostat obwotany krolem. W tym kontek-
$cie lepiej pisa¢ o zapobiezeniu przez Malopolan jego koronacji.

s. 190-192 — Przedstawiajac warunki tzw. unii krewskiej (1385), warto byto
uczniom wyjasni¢ kontrowersje polsko-litewskie wobec uzytego w dokumencie
krewskim czasownika applicare i precyzyjnie wskaza¢, w ktérym momencie po
wystawianiu tego dokumentu przez Jagiette faktycznie doszto do zawarcia unii
(1386).

s. 192-193 — W podrozdziale Dalsze losy unii polsko-litewskiej brakuje in-
formacji o planach koronacyjnych Witolda i tzw. unii grodzienskiej z 1432 r.

s. 195 — Blad w sformutowaniu: ,,podczas soboru w Konstancji w 1420-1421 r.”
Sobdr ten obradowat w latach 1414—-1418. Ponadto zbyt pobieznie przedstawiono
tutaj konflikty z Krzyzakami po I pokoju torunskim. Brakuje np. informacji o po-
wstaniu Swidrygietly i pokoju wieczystym w Brzesciu Kujawskim w 1435 r. Uczen
nie dowiaduje sig takze o porozumieniu pabianickim z Czechami (1432) i o wspar-
ciu militarnym uzyskanym od husytow przeciw Krzyzakom.

s. 197 — Przy analizie pierwszych lat panowania Wtadystawa 11l moze zasta-
nawiac, czy wlasciwe jest, jak to czynita starsza historiografia, jednoznaczne ta-
czenie grupy opozycji,,junioréw”’, skupionej wokot Spytka z Melsztyna, z istnie-
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jacym rzekomo tzw. stronnictwem prohusyckim. W nowszych opracowaniach’
takie ujgcie problemu zostato odrzucone. Cho¢ niektorzy cztonkowie konfedera-
cji przejawiali sympatie prohusyckie, to jednak konfederacja Spytka z Melsztyna
miata przede wszystkim w swoim programie cele polityczne. Nieprawdziwa jest
takze supozycja Autorow, ze pokonanie konfederacji przez Zbigniewa Olesnickiego
pod Grotnikami bylo kresem opozycji wobec biskupa. Wrecz przeciwnie. Istniata
ona nadal, a sam Ole$nicki, cho¢ mial przemozny wplyw na polska polityke, wtas-
nie liczac si¢ z oponentami, nie mogt zrealizowa¢ wszystkich swoich zamiarow*.

s. 198 — W podrozdziale Unia personalna z Wegrami brakuje informacji
o trudnosciach z objeciem tronu na Wegrzech przez Wiadystawa Warnenczyka.
Uczen nie dowiaduje si¢ tym samym o wojnie domowej ze stronnikami jego nie-
dosztej zony, Elzbiety Luksemburg. Trudno tez zgodzi¢ si¢ z Autorami twierdza-
cymi jednoznacznie, ze rozmowy polsko-wegierskie w sprawie objgcia tronu
w Budzie przez polskiego krola zainicjowat sam Oles$nicki, skoro w materiale
zrédtowym nie ma na to przekonujacych dowodow, a literatura przedmiotu nie
osiagneta do tej pory w tej sprawie konsensusu.

s. 199, 222 — Autorzy, piszac o interregnum po $mierci Warnenczyka, stwier-
dzili, ze dopiero zagrozenie wyborem innego wtadcy sktonito Kazimierza Jagiel-
lonczyka do objecia tronu w Polsce. Tymczasem sytuacja byta bardziej skompli-
kowana, bowiem polskie elity dokonaty warunkowego wyboru ksigcia mazo-
wieckiego Bolestawa, uzalezniajac jego waznos¢ od decyzji wielkiego ksigcia
litewskiego.

s. 199 — Mylace dlauczniow jest twierdzenie, jakoby Kazimierz Jagiellonczyk
zdotat odsuna¢ od wladzy Zbigniewa Olesnickiego, bowiem wplywowy biskup
krakowski nigdy wczesniej formalnie wladzy w Polsce nie sprawowat.

s. 200 — Przedstawiajac wydarzenia wojny trzynastoletniej, nie napisano
o dziataniach tak waznych postaci jak Jan Bazynski, ktory stal na czele delegacji
Zwiazku Pruskiego proszacej o inkorporacjg, czy tez Piotr Dunin, ktéry byt do-
wodca polskich wojsk zacigznych. Nie podano tez informacji o bitwie na Zalewie
Wislanym w 1463 .

s. 202-203 — W podrozdziale o polityce dynastycznej Jagiellondéw nie ma
ani stowa o malzenstwach Jagiellonek z wladcami sasiednich panstw.

3 Por. np. Sochacka A., Konfederacja Spytka z Melsztyna z 1439 r. Rozgrywka poli-
tyczna, czy ruch ideologiczny?, ,,Rocznik Lubelski”, 16:1973, s. 41-65 i K. Baczkowski,
Drzieje Polski poznosredniowiecznej (1370—1506), Krakéw 1999, s. 149-150.

4 Zob. T. Graff, Zbigniew Olesnicki i polski episkopat wobec unii personalnej z Kro-
lestwem Wegier w . 1440—1444, [w:] Historia vero testis temporum. Ksiega Jubileuszowa
poswiecona Profesorowi Krzysztofowi Baczkowskiemu w 70. rocznice urodzin, pod red.
J. Smotuchy, A. Wasko, T. Graffa, P. F. Nowakowskiego, Krakow 2008, s. 349-364.
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s.214-215, 219 — Przy opisie ewolucji form monarchii sredniowiecznych
zabraklo wprowadzenia pojecia ,,monarchia narodowa” i umieszczenia go
w konteks$cie destrukcji sredniowiecznych uniwersalizmow: papieskiego i ce-
sarskiego.

s. 246 — Chociaz podano daty lokacji innych miast, nie podano daty lokacji
Ztotoryi (1211), pierwszego miasta lokowanego na ziemiach polskich.

s. 251 — Autorzy, poréwnujac przesladowania Zydéw w Europie i w Polsce,
wspomnieli tylko o zamieszkach w 1349 r., nastgpnie informujac, ze w Polsce
nigdy nie doszto do masowych wypedzen ludnosci zydowskiej, czy tez przymu-
szania do chrztu. Dla dopetienia tego obrazu mozna byto jednak podac przykta-
dy przesladowania Zydéw w XV-wiecznej Polsce, przytaczajac np. tekst Jana
Dtugosza o pogromach w Krakowie w latach 1407, 1464. Notabene Dlugosz,
opisujac pogrom krakowski w 1407 r., z satysfakcja odnotowal, ze w wyniku
tego wydarzenia cze$¢ Zydéw dobrowolnie sie ochrzcita; ochrzczono tez urato-
wane z pogromu zydowskie dzieci. Prawdopodobnie doszto w tym wypadku,
wbrew opinii Autordéw, do przymusowych chrztow, potegowanych strachem przed
Smiercia.

s. 257-258 — Omawiajac proces nadawania przez polskich wtadcow przywi-
lejow szlacheckich, mozna byto wspomnie¢ o genezie tego zjawiska, m.in. o sta-
tucie tgczyckim z 1180 r., przywileju w Cieni (1228), czy tez przywileju lutomy-
skim (1291). Brak takze informacji o waznym dla szlachty z punktu widzenia
ekonomicznego statucie warckim, wydanym przez Wtadystawa Jagiette w 1423 1.,
umozliwiajacym m.in. wykup sotectw, a takze okreslajacym w interesie stanu
szlacheckiego zakres tzw. sadownictwa staroscinskiego.

s. 260 — W podrozdziale dotyczacym walki o emancypacje¢ Kosciota
w XI wieku zabrakto waznej informacji o tzw. Dictatus Papae papieza Grzegorza
VII z 1075 r. Poza tym wielkie upokorzenie Henryka IV w Canossie zostalo przed-
stawione niemal jako zwykle spotkanie cesarza z papiezem. Tym samym uczen
bez glebszego wyjasnienia symboliki Canossy z pewnoscia nie zrozumie, dlacze-
g0, jak pisza Autorzy, papiestwo odniosto wielki triumf, skoro z punktu widzenia
ucznia ocena moze by¢ inna — wszak to papiez cofnal ekskomunike rzucona wezes-
niej na cesarza.

s. 261 — Zbyt pobieznie i w sposob niepeiny opisano tres¢ tzw. konkordatu
wormackiego z 1122 r. i w efekcie trudno zrozumie¢, na czym polegat 6w kom-
promis w sporze o inwestyture.

s. 261 — Btad merytoryczny dotyczacy fiskalizmu papieskiego w $redniowie-
czu. Biskupstwa nie uiszczaly rocznych optat zwanych annatami, jak czytamy
w podreczniku, ale biskupi ptacili tzw. serwicja, czyli optaty z jednorocznego
dochodu biskupstwa, oszacowane zwykle na podstawie odpowiedniej taksy.
Np. prymas Polski ptacit ok. 5000 florenow, a biskup krakowski ok. 3000 florendw.
Serwicja ptacili takze opaci, ktorzy uzyskali konfirmacje papieza. Annaty doty-
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czyly nizszych beneficjow, nie za$ urzedow biskupich. Oplata annatowa upo-
wszechnita si¢ w Kosciele od pocz. XIV wieku’.

s. 264 — Omawiajac ruch soborowy w XV wieku, Autorzy pomingli obra-
dy soboru w Pizie, w Pawii-Sienie i przede wszystkim sobor bazylejski z lat
1431-1449, jak réwniez sobory zwotywane przez zrzuconego przez bazylejczykoéw
z tronu papieskiego Eugeniusza [V (Ferrara, Florencja i Rzym). Uczen nie otrzy-
mat takze informacji o tym, ze Wtadystaw Jagietto i polski Kosciot przez szes¢
lat pozostawali w obediencji tzw. papiezy pizanskich (1409—-1415), a takze nie
dowiedziat si¢ o schizmie bazylejskiej (1439—1449), unii florenckiej (1439), jak
i 0 ostatnim antypapiezu w dziejach: Feliksie V, popieranym przez wigkszos¢
cztonkow polskiego episkopatu. W tekscie podrgcznika pojawito si¢ ponadto
btedne merytorycznie twierdzenie, jakoby sobor w Konstancji zostat zwotany
przez Zygmunta Luksemburskiego. Wtadca §wiecki nie mogl tego uczyni¢ i dla-
tego sobor zwotat kontrolowany przez niego papiez pizanski Jan XXIII. Trudno
tez dociec, dlaczego podrozdziat o ruchu soborowym w XV wieku ilustruje scena
przedstawiajaca wydarzenia z XI wieku — wygnanie papieza Grzegorza VII przy
asyscie Henryka IV i antypapieza Klemensa III.

s. 269 — W podrozdziale o powstaniu zakonow zebraczych brakuje uzycia
roéwnoznacznego pojecia — zakony mendykanckie. Uczen moze je odnalez¢ do-
piero na s. 278, przy opisie zakonow dziatajacych na ziemiach polskich.

s. 271 — W tekscie glownym jest mowa o instytucji inkwizytoréw utworzonej
w 1231 r., co nie jest wlasciwym sformulowaniem i faktycznie odnosi si¢ do po-
wotania dominikanskich inkwizytoréw, a nie do samej genezy inkwizycji, cho¢by
do bulli papieza Lucjusza I1I ,,Ad abolendam” z 1184 r., czy postanowien soboru
lateranskiego IV z 1215 r. Mechanizm inkwizycyjny zostat wyjasniony zdecydo-
wanie zbyt pobieznie. Uczen nie dowiaduje sig, ze inkwizytorzy papiescy byli
whasciwie sedziami delegowanymi Ojca Swigtego. Nie napisano tez np. o inkwi-
zycji biskupiej, hiszpanskiej i portugalskiej, a takze o dziataniach inkwizycji na
ziemiach polskich. Pominigto rolg tzw. ramienia §wieckiego w systemie inkwizy-
cyjnym; nie padaja tez nazwiska najstynniejszych inkwizytoréw jak Bernard Gui
czy Tomas Torquemada.

s. 274 — Stusznie zauwazono, ze kanonicy, ktorzy posiadali okreslone god-
nosci w kapitule, byli nazywani pratatami, jednak zaraz po tej informacji uczen
moze przeczyta¢ niezrozumiate zdanie: ,,Inni mieli takie godnosci jak: prepozyt,
archidiakon, dziekan, scholastyk, kantor, kustosz”, a przeciez te godnosci byty
wiasnie godno$ciami pratackimi.

5 Zob. M. D. Kowalski, Proventus Camerae Apostolicae Debiti. Optaty duchowien-
stwa polskiego na rzecz papiestwa w latach 1417-1484, Krakow 2010, s. 19, 229-271.
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s. 274 — Zdaniem Autoréw Kazimierz Sprawiedliwy na zjezdzie l¢czyckim
w 1180 r. zrezygnowatl z prawa tupu (ius spolii), ale faktycznie ograniczono wte-
dy tylko pewne naduzycia ksiazgcych urzednikdéw, w tym te, ktore dotyczyly ius
spolii.

s. 277 — Nieprawda jest, jakoby spor o pierwszenstwo w radzie krolewskiej
prymasa z kardynatem Ole$nickim rozstrzygnigto, jak czytamy w podrgczniku,
,.po mysli biskupa”. Rzeczywiscie, ten poglad niekiedy wystepuje w polskiej his-
toriografii, ale jest on powieleniem przekazu Dlugosza, ktory wolat mijac sig
z prawda, niz przekaza¢ potomnym niekorzystne dla swojego protektora fakty.
Wyrok piotrkowski z 1451 r., wbrew przekazowi Dlugosza, nie przyznawat bo-
wiem pierwszego miejsca w radzie ani prymasowi, ani kardynatowi. Co wigcej,
potwierdzat prerogatywy prymasoéw w sprawie koronacji, a takze zabranial na
przyszto$¢ starania sig¢ o godnos¢ kardynalska bez zgody krola®.

s. 278-279 — Autorzy sugeruja, iz pierwsi franciszkanie pojawili si¢ na zie-
miach polskich w 1239 r. na Slasku, podczas gdy faktycznie we Wroctawiu prze-
bywali juz w 1236 1., a w 1237 r. znalezli si¢ w Krakowie. Co wigcej, najnowsza
literatura przyjmuje, ze dominikanie pojawili si¢ w Krakowie, nie w 1222 r., jak
tutaj czytamy, ale rok wczesniej’.

s. 303 — Przy omawianiu rozwoju scholastyki brakuje m.in. informacji
o ,,Sentencjach” Piotra Lombarda.

s. 303-304 — Autorzy informuja, ze pod koniec wieku XII powstat nowy typ
szkoly wyzszej, zwany uniwersytetem. Tymczasem na mapie pokazujacej roz-
mieszczenie Sredniowiecznych uniwersytetoéw w Europie, przy osrodku bolonskim
znajduje si¢ umowna data zatozenia tej wszechnicy — 1088 — co bez wyjasnienia
moze wywota¢ u ucznia dysonans poznawczy.

s. 309-310 — W podrozdziale wymieniajacym wazne dziela literatury $red-
niowiecza brak informacji o kilku istotnych pozycjach, np. o ,,Ztotej Legendzie”
czy tez ,,Powiesci o Rozy”.

s. 316 — W podrozdziale o poczatkach pismiennictwa w Polsce warto byto
wspomnie¢ o facinskich modlitwach ksigznej Gertrudy z XI wieku.

s. 321 — Autorzy, wspominajac, iz uniwersytet Kazimierza Wielkiego byt
urzadzony na wzor bolonski i padewski, mogli takze doda¢, ze w tym typie ustro-
ju funkcje rektora petnit student.

s. 322 Bfad stylistyczny: ,,Uniwersytet przyczynit si¢ do wzrostu ludzi wy-
ksztatconych rowniez w instytucjach panstwa [...]".

¢ Zob. Sprawa kardynalatu Zbigniewa Olesnickiego a spor o precedencje w radzie
krolewskiej z prymasem Wladystawem Oporowskim, ,,Nasze Historie”, 7(2002) 2005,
s. 105-116.

7 Zob. np. M. Zdanek, Szkoly i studia dominikanow krakowskich w Sredniowieczu,
Warszawa 2005, s. 50-51.



128 Tomasz Graff

Uwagi dotyczace sfery ilustracyjnej i pozostatych didaskaliéw

Z pewnoscia duza zaleta podrgcznika jest umieszczenie w nim szeregu map,
ilustracji, zrodet historycznych, ciekawostek, opinii historykow, a takze dbatosé¢
o tresciwe wyjasnienie najwazniejszych poje¢ wystepujacych w tekscie. Wyroz-
niajacym si¢ elementem sa takze zestawienia podsumowujace istotne informacje
do zapamigtania oraz pytania i polecenia dla uczniow — znajdujace si¢ pod kazdym
podrozdzialem ksiazki. Tym samym zaré6wno uczen, jak i nauczyciel otrzymuja
nie tylko synteze dziejow $redniowiecza, ale ciekawe narzedzie do pracy na lekcji
i w domu. Wigkszo$¢ didaskaliow nie budzi zastrzezen, jednak niektore z nich
wymagaja ponownego przemyslenia i korekty. W tym miejscu warto takze odno-
towac, ze by¢ moze uczen z mieszanymi uczuciami odbiera kapsutki zatytutowa-
ne nieco protekcjonalnie Czy wiesz, ze.... Lepiej zatytutowac je np. Warto wiedziec.
W niektorych przypadkach brakuje odwotan do konkretnych stron podregcznika przy
nawiazaniu do tych samych tematow, poruszanych rowniez w innym miejscu, zwlasz-
cza przy opisie analogicznych sytuacji wystepujacych w Polsce i w Europie.

s. 10—11 — Na stronie tytutowej czesci Wezesne sredniowiecze Autorzy po-
dali siedem reprezentatywnych dat dla tego okresu, cztery z historii powszechnej
i trzy z historii Polski. W tym wypadku budzi pewne watpliwosci data 630 — wkro-
czenia Mahometa do Mekki. Wydaje sig, ze jesli Autorzy pragneli zamiescic tutaj
kamienie milowe dla epoki, to lepsza bytaby data 622 — poczatek ery muzulman-
skiej — ucieczka Mahometa z Mekki do Medyny.

s. 13 — Zaprezentowano tutaj mape cesarstwa bizantynskiego, ktorej kolory-
styka i legenda moze wprowadza¢ ucznia w blad odnosnie do zakresu terytorial-
nego cesarstwa w poszczegolnych przedziatach chronologicznych. Dlatego ucz-
niowi trudno wykona¢ polecenia znajdujace si¢ pod mapa i np. wskazaé obszar
cesarstwa w okresie panowania Justyniana Wielkiego, poniewaz z analizy mapy
moze wynikac, ze byly to tylko tereny pétnocnej Afryki, czgéci dzisiejszej Hiszpa-
nii i pas ziemi wschodniego wybrzeza Morza Srodziemnego.

s. 52 — W kapsutce dotyczacej Kroniki Galla Anonima (wtasciwie winno byc¢:
Anonima zwanego Gallem) znajduje si¢ informacja, iz kronikarz swoje dzieto
zakonczyt na opisie wydarzen z 1114, a nie na 1113 r., czyli na zdobyciu Nakta
przez Bolestawa Krzywoustego.

s. 58 — Autorzy przedstawili tutaj mape tzw. panstwa gnieznienskiego na
podstawie ,,dokumentu” Dagome ludex, proszac ucznidéw o wskazanie obszarow
przytaczonych do Polski przez Mieszka 11 oceng, ,,jakie miejsce w strukturze
przestrzennej tego panstwa zajmowaly tereny zaliczane do panstwa gnieznien-
skiego”. Pomijajac kwestig, czy rzeczywiscie mozna mowi¢ w tym okresie o pan-
stwie polskim, uczen nie moze odpowiedzie¢ na to polecenie, bowiem mapa,
ktora widzi, jest sprzeczna z tekstem gtoéwnym. Zdaniem Autorow w sktad panstwa
gnieznienskiego tozsamego z panstwem polskim na podstawie Dagome [udex
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wchodzita Wielkopolska, Kujawy, Mazowsze, Slask i prawdopodobnie Pomorze.
Tymczasem na podstawie umieszczonej obok mapy mozna wywnioskowac, ze
panstwo gnieznienskie obejmowato tylko czg$¢ wymienionych przez Autorow
terytoriéw, z pewnoscia bez Slaska i Pomorza i duzej czg$ci Mazowsza oraz zie-
mi sandomierskiej (notabene nie wymienionej przez Autorow w gtéwnym tekscie),
okreslonych jako terytoria zalezne. Autorzy nie rozr6znili zatem rzekomo istnie-
jacego w okresie panowania Mieszka | panstwa polskiego i panstwa gnieznien-
skiego, proszac jednak ucznidow o to rozrdznienie w poleceniu drugim. Co wigcej,
w ramce podsumowujacej tekst Autorzy stwierdzili, jakby wbrew przekazowi
mapy, ze ,,zasieg terytorialny panstwa polskiego okreslat dokument pochodzacy
z ok. 990 r., tak zwany Dagome Iudex”. Po takiej dawce komplikacji uczen z pew-
noscia bedzie mial powazne problemy z odpowiedzia na proste pytanie — czy
panstwo gnieznienskie jest tozsame z panstwem polskim ok. 990 r.? Na margine-
sie warto doda¢, ze w wyjasnieniu pojecia Dagome Iudex zakradt sig btad, ponie-
waz zdaniem Autorow streszczenie darowizny Mieszka I pochodzi z XII, a nie
z XI wieku.

s. 62 — Niezbyt precyzyjnie wyjasniono pojecie ,,relikwie”. Wszak znajac
dzieje kultu relikwii, bardzo silnego takze w pelnym i p6znym S$redniowieczu,
mozna zastanawiac¢ sig, czy zdanie: ,,W $redniowieczu, zwlaszcza wczesnym,
relikwie zaliczano do najwigkszych skarbow” jest poprawne merytorycznie.

s. 69 — Mapa zatytulowana Paristwo polskie na poczaqtku panowania Miesz-
ka I moze by¢ poznawcza putapka, bowiem w legendzie az dwa na trzy wystg-
pujace na mapie kolory odnosza sig do zasiegu zdobyczy terytorialnych Bolesta-
wa Chrobrego, a niebieska obwodka, najbardziej wyrazna na ilustracji, dotyczy
najdalszego zasiggu panowania pierwszego polskiego krola, tym samym przewod-
ni temat mapy zostat skutecznie zatarty.

s. 71 — Pod przedstawieniem pieczgci krélowej Rychezy poproszono uczniow
o poréwnanie wizerunku wladcy na pieczeci krolowej z wizerunkiem na pieczeci
cesarza Ottona I, nie informujac, gdzie owa piecze¢ cesarza si¢ znajduje. Uczen
nie wie zatem, gdzie ma jej szukac¢, czy w ksiazce (gdzie jej nie odnalaztem), czy
w literaturze, czy w Internecie.

s. 72 — Cho¢ Autorzy zaznaczyli, ze ilustracja przedstawia uproszczone drze-
wo genealogiczne Mieszka 11, to jednak warto byto umiesci¢ na nim obok Bez-
pryma, takze drugiego brata krola, i to nie przyrodniego, a zrodzonego takze
z Emnildy, czyli Ottona.

s. 77 — Przedstawiony tutaj zestaw zalecanej literatury odnoszacy si¢ do
wczesnego Sredniowiecza obejmuje pozycje znane, napisane przez zastuzonych
badaczy, ale brak tutaj najnowszych, cennych, nie tylko w zakresie historii po-
wszechnej, ale przede wszystkim tych dotyczacych historii Polski. Brakuje cho¢-
by waznej ksiazki D. Sikorskiego Kosciot w Polsce za Mieszka I i Bolestawa
Chrobrego (Poznan 2011), podwazajacej wiele dotychczasowych tez historio-
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grafii, czy dziela A. Buko Archeologia Polski wczesnosredniowiecznej (War-
szawa 2011), co w tym drugim przypadku bytoby o tyle istotne, ze akurat archeo-
logia w ostatnich latach wniosta najwigcej do badan dotyczacych poczatkéw
»panstwa” polskiego. Mimo kontrowersji i sceptycyzmu co do ustalen tego ba-
dacza, zdecydowaltbym si¢ takze na zamieszczenie w wykazie proponowanej
uczniom literatury ksiazki P. Urbanczyka Trudne poczqtki Polski (Wroctaw
2008). Wydaje sig, ze te trzy pozycje bardziej przyczynia si¢ do rozwoju mto-
dego umystu zainteresowanego historia niz proponowany przez Autorow zestaw
»szacownych” lektur.

s. 81 — W dziale Pocéwicz do matury. Wczesne sredniowiecze znajduje si¢
reprodukcja monety Bolestawa Chrobrego, ktora pojawia sig takze na s. 51 i 54.
Na s. 51 jest informacja, ze widnieje na niej napis PRINCES POLONIE. Poza
wyjasnieniem genezy pojawienia si¢ nazwy ,,Polanie”, nie ma tutaj jednak zadnych
wskazowek dotyczacych przekazu ikonograficznego tego zabytku. Niemniej jed-
nak w czgsci Pocwicz do matury Autorzy pytaja ucznia o znaczenie przedstawien
znajdujacych si¢ w centrum awersu i rewersu, co przynajmniej w odniesieniu do
widocznego ptaka (pawia?), bez podania uczniowi dodatkowych wskazowek bib-
liograficznych, wydaje si¢ niewykonalne.

s. 101 — Obok tekstu wyjasniajacego genezg przybycia Krzyzakow do Polski
warto bylo zamiesci¢ osobna kapsultke, ktora wskazataby uczniom, skad wzigta
si¢ w dotychczasowych podrecznikach data 1226 — rzekomego sprowadzenia
Krzyzakow do Polski przez Konrada Mazowieckiego, tym bardziej, ze w tekscie
glownym jest do niej niejasne nawiazanie w stowach o zaproszeniu rycerzy zako-
nu przez Konrada Mazowieckiego ok. 1226 r.

s. 102 — W kapsule informujacej o uczestnikach wypraw krzyzowych na
Litwe, tzw. rejzach, Autorzy nie podali, ktoérego przysztego krola Anglii mieli
na mys$li, wymieniajac Henryka Derby (czyli Henryka IV).

s. 102 — Na mapce dotyczacej rozwoju terytorialnego panstwa krzyzackiego
btednie nazwano Prusy Zakonne w 1466 r. Prusami Ksiazgcymi, taka nazwa jest
adekwatna dopiero od roku 1525.

s. 110 — Zamieszczona tutaj mapa dotyczaca ekspansji Mongolow obrazuje
miejsca staczanych z nimi bitew, nie uwzglednia jednak dat. Nie wystepuja one
réwniez w tresci podrecznika, z wyjatkiem daty bitwy pod Legnica. Autorzy nie wspo-
minaja m.in., jak juz wyzej podkreslitem, o waznej dla dziejow Rusi bitwie nad rzeka
Katka, na mapie zaznaczonej jako ,,gldwny osrodek” (nie wiadomo — czego?).

s. 111 — Podpis pod ilustracja przedstawiajacq pomnik $w. Stefana glosi, ze
byl on zatozycielem panstwa wegierskiego, natomiast sami Autorzy na s. 41 pod-
chodza do tego tematu ostrozniej, podajac, ze po klgsce na Lechowym Polu i przy-
jeciu chrztu przez Gejzg rozpoczely si¢ na obszarze pdzniejszych Wegier procesy
panstwotworcze, nie wskazuja wigc jednoznacznie, czy owym zatozycielem pan-
stwa wegierskiego byl Gejza, czy tez jego syn Stefan.
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s. 117 — W kapsutce o najwazniejszych pierwszych polskich osrodkach ka-
tedralnych obok Gniezna, Krakowa, Poznania i Wroctawia nie wymieniono Ptocka
i Wioctawka (ewentualnie mozna byto doda¢ réwniez podporzadkowane metropo-
lii gnieznienskiej biskupstwo lubuskie, z krotkim wyjasnieniem jego specyfiki).

s. 122 — W osobnej notce Autorzy podali, ze do przetomu XI-XII wieku
swiecka elita panstwa polskiego byla anonimowa i do tego momentu nie znamy
w ogole imion polskich moznowtadcow. Jest to jednak nadmierne uproszczenie,
zwazywszy cho¢by na znane przekazy o Odylenie i Przybywoju, ktérzy zostali
oslepieni przez Bolestawa Chrobrego, czy o Miectawie (Mastawie), cze$niku
Mieszka II, ktory utworzyt wtasne panstwo na Mazowszu.

s. 123 — Zapewne na etapie sktadu ksiazki ,,ucigto” imi¢ Krzywoustego
W Zywej paginie.

s. 129 — Polecenie do tekstu zrodtowego zaczyna si¢ niefortunnie: ,,Opowiedz
wlasnymi stowami...”, zamiast np. ,,Wyjasnij...”

s. 133 — Sugestia: ,,Przypomnij sobie ksiazat piastowskich, ktorzy po $mier-
ci Bolestawa Krzywoustego obejmowali wtadzg seniora”, jest wysoce nieprecy-
Zyjna, poniewaz uczen nie wie, czy ma sobie ,,przypomniec¢” tylko imiona ksiazat,
czy daty ich panowania, czy tez ich czyny i posiadlosci terytorialne etc. etc.

s. 134 — Z notki dotyczacej elekcji biskupich w §redniowieczu uczen dowia-
duje sig, iz po wprowadzeniu reform gregorianskich wybory biskupéw miaty
charakter kanoniczny. Tym samym moze odnies¢ wrazenie, ze od tej pory nie
bylo ingerencji wladzy swieckiej w tej materii. Tymczasem mimo pozoru elekcji
przez kapitute, w praktyce przyszty biskup byl wskazany przez panujacego,
a w niektorych przypadkach ingerowata w obsade lokalnych biskupstw takze
Stolica Apostolska.

s. 136, 142 — Ta sama ilustracja pieczgci Przemysta Il pojawia si¢ w podrecz-
niku raz jako piecze¢ Przemysta I (s. 136), innym razem Przemysta II (s. 142).

s. 150 — W zestawie powtorzeniowym z zakresu pelnego §redniowiecza po-
lecono uczniom, aby poroéwnali, jakimi ziemiami wtadatl krol Przemyst 11, a jaki-
mi Wactaw II. Uczniowie moga mie¢ jednak watpliwosci, czy nalezy poréwnac
ziemie krola polskiego Przemysta 1 z ziemiami krola czeskiego Wactawa Il w la-
tach 1295-1296, czy tez poréwnac terytoria pod panowaniem obu wladcow, gdy
byli oni krolami Polski.

s. 173 — Zaprezentowano uczniom zdjgcie kopii Szczerbca, mimo ze z opisu
wynika, iz jest to fotografia oryginalu ze Zbiorow Zamku Krolewskiego na Wa-
welu.

s. 175 — Przedstawiono mapg ziem pod panowaniem zmartego w 1333 r.
polskiego krodla z zaskakujacym tytutem: ,,Panstwo Wtadystawa Lokietka w po-
towie XIV w.”

s. 178 — W rozdziale dotyczacym panowania Kazimierza Wielkiego dodano
podtytut Corona Regni Poloniae — Korona Krolestwa Polskiego, jednak w calym
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tekscie rozdzialu nie wyttumaczono tego pojecia. Wyjasnienie znajduje si¢ dopie-
ro w IV czes$ci ksiazki, na s. 222.

s. 181 — W legendzie mapy Polska za panowania Kazimierza Wielkiego
postuzono sig stabo czytelnymi kolorami. Trudno rozrdzni¢ np. Ziemie lenne
1 Ziemie przylqczone przez Kazimierza Wielkiego.

s. 183 — W tekscie pod ilustracja przedstawiajaca nagrobek Kazimierza Wiel-
kiego znalazta si¢ niezrozumiata dla czytelnika konstatacja, iz nie wiadomo, czy
insygnia grobowe byly przez kréla uzywane za zycia, czy tez wykonano je na
potrzeby pochowku.

s. 190 — W kapsutce o Janie Dtugoszu znalazta si¢ informacja, ze Zbigniew
Oles$nicki w ostatnich latach zycia byt najblizszym doradca Wiadystawa Jagietty,
co jest zbytnim uproszczeniem, zwazywszy na liczne wowczas konflikty biskupa
z krolem, ktory odmawiat nawet przysziemu kardynalowi podania reki.

s. 192 — Autorzy, wymieniajac herby ziem znajdujacych si¢ pod panowaniem
Wiadystawa Jagietly, przedstawione na pieczeci majestatycznej krdla, powinni
byli rozpoczaé, zgodnie z zasadami heraldyki, od herbu Polski, nie za§ od herbu
Wielkiego Ksigstwa Litewskiego.

s. 195 — Znajduje si¢ tutaj niewtasciwy podpis pod fotografia nagrobka Wta-
dystawa Jagielty, informujacy, ze katedra krakowska, to ,,katedra Zamku Krolew-
skiego na Wawelu”.

s. 198 — Zdaniem Autoréw ilustracja przedstawiajaca piecze¢ herbowa Wia-
dystawa Warnenczyka jako krola Wegier i Polski pokazuje tarcze czterodzielna
z czterema herbami: Wegier, Polski, Litwy i Dolnych Wegier. Tymczasem uczen
widzi piecze¢ mniejsza krola polskiego (AGAD, Zbior dokumentéw pergamino-
wych, sygn. 4852) z czterodzielna tarcza z Orlem i Pogonia rozmieszczonymi
naprzemiennie, natomiast wspomniane przez Autorow herby znajduja si¢ na mo-
necie krola, reprodukowanej ponizej na tej samej stronie.

s. 205 — Do wykazu zalecanej literatury dotyczacej p6znego Sredniowiecza
warto byto doda¢ fundamentalne dzieto K. Baczkowskiego, Walka Jagiellonow
z Maciejem Korwinem o korone czeskq (Krakow 1980), jak rowniez ksiazke
S. Jozwiaka, K. Kwiatkowskiego, A. Szwedy i S. Szybkowskiego, Wojna Polski
i Litwy z zakonem krzyzackim w latach 1409—1411 (Malbork 2010).

s. 219 — Zamieszczono tutaj zdjecie korony podrdznej Kazimierza Wielkie-
go z blednym podpisem, iz przechowywana jest ona w Skarbcu Krolewskim na
Wawelu w Krakowie. Faktycznie przechowuje ja koscielne Muzeum Skarbca
Katedralnego im. Jana Pawta II.

s. 227 — W kapsulce dotyczacej urzednikow ziemskich w Polsce przy opisie
hierarchii urzedow (podobnie jak w tekscie calego rozdziatu Panstwo Polskie.
Najwazniejsze instytucje i urzedy, s. 225-232) nie wyjasniono specyficznej pozy-
cji kasztelana krakowskiego, stojacego w uktadzie precedencyjnym urzedow pol-
skich przed wszystkimi wojewodami.
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s. 237 — W kapsulce Czy wiesz, Ze jest mowa o IV synodzie lateranskim.
Lepiej uzy¢ jednak okreslenia IV sobor lateranski, tak jak to zrobili Autorzy na
s. 2641 276.

s. 243 — Obok ilustracji przedstawiajacej uktad niwowy wsi Ratanowice na
Slasku jest mowa o tréjpolowce z trzema podstawowymi polami (ozime, jare
i ugorujace), co dla wspodtczesnych uczniow jest informacja kompletnie niezrozu-
miala. System trojpolowki Autorzy petniej wyjasniaja na s. 282, cho¢ roéwniez
tutaj podpisy ,,wegetacja ozimin” i ,,wegetacja jarych”, bez odpowiedniego wy-
jasnienia, moga sprawi¢ ktopot mtodym czytelnikom podrecznika.

s. 257-258 — W podrozdziale dotyczacym rozwoju przywilejow szlacheckich,
dla fatwiejszego przyswojenia informacji przez ucznidw, mozna byto umiesci¢
tabele z wykazem najwazniejszych przywilejow, wraz z informacja o wystawcy
i powodach wystawienia dokumentu oraz jego gtéwnych postanowieniach.

s. 264 — Niezbyt fortunnie sformutowano poczatek definicji koncyliaryzmu.
Zdaniem Autorow jest to ,,poglad panujacy w Kosciele katolickim...”. Informacja
o Andrzeju Laskarzycu jako profesorze uniwersytetu w Krakowie (tu jako Andrzej
Laskarz) tez nie jest wlasciwa w odniesieniu do biskupa poznanskiego, absolwen-
ta uniwersytetu praskiego i padewskiego, krolewskiego dyplomaty. Na soborze
w Konstancji Laskarzyc stanat po stronie koncyliaryzmu jako polski delegat i elekt
poznanski i to on odczytat rewolucyjny dekret ,,Haec Sancta” o wyzszo$ci soboru
nad papiezem, co Autorzy w tym hasle powinni byli uwzgledni¢. W tej same;j
notce Zbigniew Olesnicki zostat zaliczony do grupy polskich prawnikow i pisarzy
ko$cielnych. Olesnicki wszak prawnikiem nie byl, a nazwanie go pisarzem kos-
cielnym rowniez nie jest poprawne. Autorzy mogli w tym miejscu zamie$ci¢
jednak waznga informacje, iz w czasie schizmy bazylejskiej 1439-1449 uniwersy-
tet krakowski zastynal jako europejski bastion koncyliaryzmu i obronca antypa-
pieza soboru bazylejskiego Feliksa V. W tym czasie traktaty koncyliarystyczne,
wychwalane w catej Europie, pisali m.in. profesorowie Tomasz Strzempinski,
Jakub z Paradyza, czy Benedykt Hesse, a Ole$nicki az przez trzech papiezy zostat
mianowany kardynatem.

s. 267 — Pod ilustracja przedstawiajaca wyobrazenie postaci Bernarda
z Clairvaux znajduje sig notka, w ktorej nazwano blednie cysterskiego §wigtego
,Benedyktem z Clairvaux”.

s. 270 — W notce o waldensach warto byto nadmienic¢, ze ta wspolnota ist-
nieje do dzisiaj.

s. 271 — Nieprawdziwe jest sformutowanie, ujete w punktach do zapamig-
tania i zaczerpnigte z tekstu gtownego, ze Kosciot powotat do walki z herezja
instytucj¢ inkwizytorow. Jak nadmienitem wyzej, inkwizytorzy nie byli insty-
tucja.

s. 272 — Znajduje si¢ tutaj fotografia infuly Tomasza Strzempinskiego z bted-
nym podpisem, iz przechowywana jest ona w Skarbcu Zamku Kroélewskiego na
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Wawelu. Faktycznie przechowuje ja wspomniane juz Muzeum Skarbca Katedral-
nego im. Jana Pawta II.

s. 274 — W marginalnych notkach wymieniono nazwy i wyjasniono funkcje
poszczegdlnych pratatéw kapitulnych, jednak pominigto dziekana, a kustosza
nazwano ,,kusztoszem”.

s. 275 — W pytaniu do tekstu zrodtowego znajduje si¢ nieprawidlowe, dez-
orientujace sformutowanie: ,,co spowodowato ekskomunikowanie przedstawicie-
li wtadz miejskich...”.

s. 277 — W notce o zakonach rycerskich dziatajacych w §redniowiecznej
Polsce nie ma informacji o Krzyzakach. Brakuje tutaj takze wzmianki o bozogrob-
cach sprowadzonych przez Jakse z Miechowa. Tym samym mozna odnie$¢ mylne
wrazenie, ze jedynymi zakonami rycerskimi na ziemiach polskich byli joannici
1 templariusze.

s. 307-313 — W podrozdziale Kultura i sztuki piekne brakuje m.in. wprowa-
dzenia do tekstu pojecia Biblia pauperum.

s. 333 — Na liscie proponowanych lektur, umieszczonej jako dopetnienie
IV czgsci podrecznika, znalazty sie pozycje, co prawda swietne naukowo, ale dla
kilkunastoletniego cztowieka jednak zbyt hermetyczne, jak np. A. Radziminskie-
go Duchowienstwo kapitut katedralnych w Polsce X1V i XV wieku na tle porow-
nawczym. Studium nad rekrutacja i drogami awansu (Torun 1995) i A. Szymcza-
kowej Urzednicy teczyccy i sieradzcy do potowy XV wieku. Z pewnoscia biorac
pod uwage wiek czytelnika, bardziej interesujace i przede wszystkich bardziej
stymulujace jego rozwoj bytyby lektury popularnonaukowe, jak np. A. Jelicz — Zy-
cie codzienne w Sredniowiecznym Krakowie (Warszawa 1966) czy J. Ptasnika
Obrazki z Zycia zakow krakowskich (2 wyd., Krakow 2008), a takze wiele innych.
Natomiast dla lepszego zrozumienia budzacego do dzisiaj emocje $redniowiecz-
nego systemu inkwizycyjnego warto bylo poleci¢ uczniom najlepsza na polskim
rynku pozycje dotyczaca tego tematu, napisana mimo bogatego aparatu naukowe-
go przystgpnym jezykiem, autorstwa P. Krasa, System inkwizycyjny w Srednio-
wiecznej Europie (Lublin 2006). Jak sygnalizowaliSmy wyzej, w zasadzie niemal
wszystkie listy lektur zamieszczone w tym podreczniku wymagaja korekty i gleb-
szego przemyslenia, poniewaz odnosi si¢ wrazenie, ze uktadano je bez zastoso-
wania odpowiednich kryteriéw dydaktycznych.

Podsumowujac, wypada stwierdzi¢, iz recenzowany podrecznik jest ciekawa
propozycja, wyroznia sig logiczna kompozycja i bogatym materiatem ilustrujacym
wyktad. Po wyeliminowaniu najwazniejszych, dostrzezonych w nim uchybien
oraz ewentualnym przemysleniu, uzupehieniu i przestylizowaniu passuséw bu-
dzacych watpliwosci lub dyskusyjnych, moze stanowi¢ wazna pomoc dydaktycz-
na w procesie zrozumienia tysiaca lat sredniowiecznej historii.
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Recenzja podrecznika:

Janusz Ustrzycki, Mirostaw Ustrzycki, Ciekawi $wiata. Historia 2, cze$¢ 1,
Od renesansu do rewolucji francuskiej, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon,
Gdynia 2014

Podrgeznik Historia 2, czes¢ 1, Od renesansu do rewolucji francuskiej prze-
znaczony jest dla szkot ponadgimnazjalnych i obejmuje zakres rozszerzony. Zgod-
nie z nowa podstawa programowsq zawarty w nim material poznaja uczniowie
drugiej klasy liceum o specjalnosci humanistycznej (lub podobnej) w ciagu oko-
o 3 miesigcy nauki. Zadanie to wydaje sig bardzo trudne, zwazywszy rozleglos¢
tematyki, ktora w ksiazce Wydawnictwa Operon zajmuje 279 stron. Nie chciatbym
jednak w tym miejscu wdawac si¢ w dyskusj¢ nad ustawicznymi zmianami w na-
uczaniu historii, zostawiajac takie rozwazania fachowcom od systemu edukacji.
Trudno mi tez kompetentnie wypowiadac si¢ na temat waloréw podrgcznika w co-
dziennej pracy szkolnej. Tutaj niewatpliwie najwigcej do powiedzenia moga mieé¢
nauczyciele i uczniowie. Wypada tylko stwierdzi¢, ze jego zawarto$§¢ w petni
odpowiada celom ksztalcenia i tre§ciom nauczania opisanym w obowiazujacej na
razie podstawie programowej z 2008 roku.

Podrgceznik na pierwszy rzut oka sprawia do$¢ dobre wrazenie, jest zgrabny
i porgczny. Niemal wszystkie strony sa w cato$ci wykorzystane i zapeione roz-
norodng trescia. Nawet na marginesach pozostawiono niewiele pustych miejsc.
Zgodnie z obecnymi standardami jest bogato ilustrowany i1 bardzo kolorowy. Jego
dos¢ skomplikowany uktad graficzny moze sig niektorym wydaé zbyt przetado-
wany, ale raczej nie powinien przeszkadza¢ mtodziezy przyzwyczajonej do ogla-
dania stron internetowych. Podzielony zostat na trzy czesci, sktadajace si¢ z roz-
dziatow, rozbitych na mniejsze podrozdziaty. Tytuly poszczegdlnych czgsci:
1. Narodziny epoki nowozytnej, Il. Panstwo polsko-litewskie, Ill. Wiek oswiecenia,
w pehi odpowiadaja ich zawartosci. Konstrukcja ksigzki jest ztozona. Wiasciwy
tekst uzupetniaja rozne dodatki, pytania i ¢wiczenia. Wyttuszczonym drukiem
zaznaczono najbardziej istotne wydarzenia, osoby i daty. Na pochwalg zastuguje
zapisanie w nawiasach wymowy obcoj¢zycznych nazwisk i nazw. Kazda czgs§¢
poprzedzona zostata dwustronicowym graficznym wprowadzeniem, ktdre oprocz
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jej tytutu, obejmuje duza nieopisang ilustracjg oraz uproszczona o$ czasu z datami
i dotyczacymi ich rysunkami lub zdjeciami (s. 89, 108-109, 164—-165). Poza
moda trudno wyjasni¢ sens zamieszczania tego rodzaju dodatkow, zajmujacych
sporo miejsca, a raczej nieprzynoszacych dodatkowych informacji. Znacznie war-
tosciowsze i bardziej przydatne wydaja si¢ infografiki, znajdujace si¢ na koncu
niektorych rozdziatow (s. 20-23, 54-55, 102-103, 134135, 216-217, 264-265).
Na poczatku kazdego z nich zamieszczono, ujete w punktach, wprowadzenia
zatytutowane: Przypomnij sobie, przywotujace wiadomos$ci z wezesniejszych
etapow edukacji. Z kolei na marginesach dodano objasnienia trudniejszych pojec¢
oraz ciekawostki. Waznym uzupetieniem narracji sa trafnie dobrane teksty zrod-
towe, zaopatrzone w odpowiednie polecenia. Blok ¢wiczeniowy w recenzowanym
podreczniku jest do§¢ rozbudowany. Rozdziaty koncza sig zwigztym wyszczegol-
nieniem najwazniejszych informacji (pt. Zapamietaj!) oraz pytaniami i polecenia-
mi. Poszczegodlne czesci ksiazki zamykaja powtorzenia, a takze zadania testowe
oznaczone hastem: Pocwicz do matury. Poruszanie si¢ po podrgczniku ulatwia
prosty system, polegajacy na umieszczeniu na brzegach kart kolorowych prosto-
katéw z numerami czg$ci. Dodatkowo na s. 67 znajduje si¢ czytelny opis budo-
wy ksiazki, bedacy swoistg instrukcja korzystania z niej. Pomocny dla uzytkow-
nika moze by¢ takze dodany na zakonczenie indeks osobowy.

Zgodnie z podstawa programowa Autorzy wigcej miejsca pos§wigcili sprawom
rozwoju cywilizacji i kultury w epoce nowozytnej niz dziejom politycznym.
W mojej ocenie w sposob udany. Pozytywnie zaskoczony bytem stosunkowo
szerokim omowieniem historii muzyki; barokowa ma nawet osobny podrozdziat
(s. 94-95). Proporcje miedzy dziejami powszechnymi i Polski sa odpowiednie.

Pozytywnie wypada oceni¢ licznie wystgpujace w ksiazce ilustracje, wyraz-
ne i zawsze opatrzone informacja o ich autorze i pochodzeniu. W wigkszosci zo-
staly one dobrane w sposéb trafny i przemyslany. W zestawieniu z towarzyszacy-
mi im opisami oraz poleceniami nalezy je uzna¢ za integralny i wazny element
podrecznika, a nie tylko zwykty dodatek. Niemniej mozna wskaza¢ kilka pomyltek
i uchybien. Zaprezentowany na s. 20-21 rysunek to nie karawela (z reguly jedno-
poktadowa), ale karaka. Arras na s. 128 wyobraza nie bogini¢ Ceres z herbami
Polski i Litwy, tylko Wiktorig. Tym samym polecenie: ,,Wyjasnij, dlaczego autor
przedstawit Ceres w otoczeniu herbow. Jakie jest przestanie arrasu?” jest zupetie
nietrafione. Pochodzacy z konca XVIII w. portret Jana Karola Chodkiewicza na
s. 148, nalezato chyba zastapi¢ bardziej wspotczesnym hetmanowi. Podobnie jak
obraz przedstawiajacy Stanistawa Zotkiewskiego na s. 151.

Zdecydowanie gorzej prezentuja si¢ mapy; sa za matle, zbyt schematyczne
i niedoktadne (m.in. wszystkie miejscowosci oznaczono w taki sam sposdb). Zgod-
nie z informacja na stronie redakcyjnej sporzadzone zostaly przez trojke grafikow:
Katarzyna Gostepska, Tomasza Nowickiego i Zenobig Pozarska, totez nie do
konca odpowiadaja za nie Autorzy ksiazki. Jest to zreszta bardzo dobry przyktad,
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pokazujacy, iz obecnie podrgczniki w duzym stopniu maja charakter dzieta zbio-
rowego. Niestety, wiele map zawiera bledy.

Na s. 13 umieszczono przedstawienie imperidéw kolonialnych u schytku
XVII w., jednak nie zaznaczono na nim terytoriow francuskiego i holenderskiego
w Gujanie, caly ten obszar zaliczajac do posiadtosci portugalskich. Floryda
w owym czasie byla hiszpanska, a nie francuska. Stanowczo zbyt duza cze$¢ Indii
przyznano Anglii.

Mapa na s. 64, pokazujaca podziat religijny Europy w II potowie XVI w.,
przedstawia Niderlandy, jako zdominowane przez katolicyzm z obecnoscia kal-
winizmu i luteranizmu, podczas gdy, jak stusznie informuje wytlhuszczony tekst
na tej samej stronie: ,,Siedem pénocnych prowincji Niderlandéw w 1581 r.
oglosilo deklaracje¢ niepodleglosci, a kalwinizm stal si¢ w nich oficjalnym
wyznaniem”. Podobnie trudno zgodzi¢ si¢ z oznaczeniem Szkocji jako w wigk-
szosci katolickiej, bowiem tamtejszy parlament juz w 1560 r. oglosit wyznanie
ewangelicko-reformowane religia panstwowa. Zreszta w tym wypadku takze
w tek$cie mamy dobitne sformutowanie, ze: ,,Kalwinizm zwyciezyt w Szkocji”
(s. 64). Z drugiej strony nieporozumieniem jest wskazanie Austrii i Wegier jako
terenow w wigkszos$ci luteranskich. Nie wiem tez, dlaczego nalezace do Turcji
ziemie serbskie i albanskie oraz Czarnogoére uznano za catkowicie katolickie,
a Ukraing za kraj w wigkszos$ci zamieszkaly przez wyznawcow Kosciota rzym-
skiego. W ogole nie odnotowano kalwinistow i prawostawnych w Siedmiogrodzie.
Zrbdznicowane religijnie Czechy wystepuja jako domena braci czeskich.

Na znajdujacej si¢ na s. 80 mapie, zatytutowanej Europa w okresie panowa-
nia cesarza Karola V Habsburga (byt cesarzem w latach 1519-1556), nie uwzgled-
niono Wegier przed bitwa pod Mohaczem w 1526 r., zaznaczajac ich granice
z okresu po 1541 r.

Namapie nas. 134 ksigstwa zachodniopomorskie opisano jako jedno ksigstwo
stupskie. Nazwa Inflanty opatrzono jedynie tereny bedace w posiadaniu Wielkie-
go Ksigstwa Litewskiego, nie dostrzegajac nalezacych do tej krainy ziem zajgtych
przez Szwecje i Moskwe.

W okresie potopu szwedzkiego przez cala wojneg w rekach polskich znajdo-
waly sig takze Gdansk i Puck, czego nie odnotowano na mapie na s. 150, przed-
stawiajacej dziatania wojenne w Rzeczypospolitej w latach 1655-1660.

Na mapie imperium Habsburgdéw austriackich na s. 202 nie zapisano, ze
Serbia i zachodnia Wotoszczyzna (Oltenia) znajdowaty si¢ w granicach monarchii
habsburskiej jedynie w latach 1718-1739.

Niedostatki w materiale kartograficznym i ikonograficznym nie sa jedynymi
i najwigkszymi mankamentami recenzowanego podrgcznika. Niestety w tekscie
pojawiaja sig liczne bledy merytoryczne. Jest ich mniej w czgsciach pos§wigconych
dziejom cywilizacji, natomiast ich liczba zwigksza si¢ przy omawianiu historii
politycznej. W efekcie ksiazka jest bardzo nieréwna. Z powodu pomytek jej wlas-
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ciwe wykorzystanie podczas nauki moze by¢ w niektorych miejscach utrudnione.
Wydaje sig, ze wigkszo$¢ bledow da sig stosunkowo tatwo poprawic, co moim
zdaniem nalezy zrobi¢ w kolejnych wydaniach, aby podrecznik bez zastrzezen
nadawat si¢ do uzytku szkolnego. Ponizej podaj¢ zestawienie dostrzezonych prze-
ze mnie pomylek w kolejnosci ich wystgpowania:

1) s. 12 — Ujscie Amazonki odkryt w 1500 r. Vincente Yafiez Pinzon, a nie
Amerigo Vespucci, ktory tylko opisat to wydarzenie, gdyz uczestniczyt w wypra-
wie Pinzona.

2) s. 12 — Twierdzenie, jakoby Holendrzy: ,,opanowali Karaiby”, jest nie-
prawdziwe. Co najwyzej zdobyli tam szereg wysp, z Antylami Holenderskimi na
czele.

3) s. 25 — Trudno zgodzi¢ si¢ ze sformutowaniem, ze manufaktury scentra-
lizowane w XVIII w. staty si¢ przewazajaca forma produkc;ji.

4) s. 26 — Zatozona w 1600 r. angielska Kompania Wschodnioindyjska nie
powstata jako pierwsza kompania handlowa, gdyz juz w 1551 r. zaczeta dziatalno$¢
w Anglii tzw. Kompania Moskiewska.

5) s. 60 — Zamieszczone przy okazji omawiania przemian religijnych w Rze-
czypospolitej w XVI w. zdanie, iz w panstwie polsko-litewskim: ,,Wyznawanie
prawostawia przez szlachte nie dyskryminowalo jej przy obsadzaniu urzedéw”
mija si¢ z prawda, chociazby dlatego, ze w Wielkim Ksigstwie Litewskim dopie-
ro przywilej Zygmunta Augusta z 7 czerwca 1563 r. wprowadzit rOwnouprawnie-
nie prawostawnych z katolikami, m.in. w zakresie piastowania wyzszych godno-
$ci panstwowych.

6) s. 72 — Nie mozna pisac, iz po zawarciu unii brzeskiej w 1596 r. wyznaw-
cy prawostawia w Rzeczypospolitej: ,,za swojego zwierzchnika uwazali patriarche
Moskwy”, poniewaz metropolita kijowski podporzadkowat si¢ patriarchatowi
moskiewskiemu dopiero w latach osiemdziesiatych XVII w. Wczesniej zwierzch-
nictwo nad Cerkwia w Rzeczypospolitej nalezato do patriarchy Konstantynopola.

Nas. 110 znalazta si¢ rowniez btedna informacja o podporzadkowaniu me-
tropolii kijowskiej patriarsze moskiewskiemu w 1626 r.

7) s. 74 (podpis pod portretem Elzbiety I) — Maria Stuart nie byta przyrodnia
siostra Elzbiety I. Autorzy pomylili ja chyba z Maria [ Tudor.

8) s. 75 — Oliwer Cromwell przed wybuchem wojny domowej w 1642 r. nie
przewodzil parlamentowi angielskiemu ani zasiadajacym w nim purytanom.

9) s. 110 — Zwiazku Finlandii ze Szwecja nie powinno si¢ nazywac unia.
Finlandia zostata podbita przez Szwedow w efekcie wyprawy krzyzowej w 1249 r.,
a w 1284 utworzono z niej ksigstwo, ktore weszto w sktad panstwa szwedzkiego
(od 1581 . jako wielkie ksigstwo).

10) s. 112 — W podreczniku podano, ze: ,,Syn polskiego krola, Wiadystaw
zostal w 1470 r. wyznaczony na nastepce tronu przez krola czeskiego Jerzego
z Podiebradéw”. Data ta jest btedna i nie pasuje do zadnego wydarzenia zwigza-
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nego z objeciem tronu Czech przez Jagiellona, ktory zostat zaproponowany przez
Jerzego (zmartego 22 marca 1471) na nastgpce w 1468 r., sejm czeski uznat suk-
cesje Wiadystawa w 1469, a jego elekcja odbyta si¢ w Kutnej Horze 27 maja
1471.

11) s. 112 — Fragment uproszczonego drzewa genealogicznego Jagiellonow
zostat opatrzony poleceniem opisania na jego podstawie ich zwiazkow dynastycz-
nych. Jest ono niewykonalne, gdyz na wskazanym drzewie genealogicznym nie
pokazano zon oraz corek Jagiellonow.

12) s. 112 — W drzewie genealogicznym nie wpisano, ze Wladystaw Jagiel-
lonczyk byt takze krolem Wegier, a Fryderyk kardynatem.

13) s. 113 — Zdanie: ,,Rozejm z 1537 r. potwierdzil rOwnowagg sit migdzy
Moskwa i Litwa, cho¢ ta ostatnia utracita Smolensk™ jest bardzo mylace, zwazyw-
szy permanentne porazki wojenne Wielkiego Ksigstwa Litewskiego i ogrom po-
niesionych przez nie strat terytorialnych, zreszta wymienionych wczesniej na tej
samej stronie. Uczen moze pomyslec, iz ostatecznie Litwa oddata Moskwie jedy-
nie Smolensk.

14)s. 113-114 — Zta kolejno$¢ wydarzen, gdyz dopiero w wyniku podpisania
traktatu krakowskiego nastapita formalna sekularyzacja panstwa krzyzackiego
i utworzono Prusy Ksiazece, a nie odwrotnie.

15) s. 114 — Informacja o tym, jakoby po $mierci Wiadystawa Il Wegry by-
ly ogarnigte wojna domowa, jest zdecydowanie przesadzona, za panowania Lu-
dwika Jagiellonczyka mozna méwi¢ co najwyzej o stanie anarchii, charakteryzu-
jacym si¢ zaciekta walka stronnictw.

16) s. 114 — Nieprawidtowa kolejno$¢ wydarzen. Wbrew opisowi w podrecz-
niku najpierw czg$¢ Wegrow wybrata na kroéla Jana Zapolye (w Tokaju w paz-
dzierniku 1526 r., co nastgpnie potwierdzono w listopadzie), a potem zwolennicy
Habsburgdéw obwolali wtadcg Ferdynanda I (w grudniu 1526).

17) s. 114 — Jan Zapolya uzyskat poparcie stronnictwa antyhabsburskiego
w Polsce nie dlatego, ze jego zona byla Izabela Jagiellonka, gdyz zostata nia do-
piero w 1539 r. Znacznie wczesniej Zapolya korzystat z czynnego wsparcia Pola-
koéw, ktorzy m.in. udzielili mu schronienia, gdy w 1528 r. musiat pokonany ucie-
ka¢ z Wegier.

18) s. 115 — Wbrew temu, co znajdujemy w podreczniku, Jan Zapolya zdotat
utrzymac si¢ na Wegrzech, mimo ogromnych trudnosci i niepowodzen. W 1538 r.
podpisat traktat z Habsburgami w Wielkim Waradynie, na mocy ktorego za ceng
zatrzymania przez Ferdynanda I zachodnich Wegier, Stowacji i Chorwacji, Zapolya
pozostawal wladca srodkowych Wegier i Siedmiogrodu oraz dozywotnim krolem.
Habsburg miat otrzymac korong $w. Stefana dopiero po jego $mierci.

19) s. 115 — Sformutowanie, jakoby: ,,Wsparcie przez Turkéw Jana Zygmun-
ta Zapolyi [syna Jana Zapolyi i [zabeli Jagiellonki — MF] nie oznaczato nawigza-
nia z Polska przyjaznych stosunkow” — jest niewlasciwe, gdyz wspomniany kilka
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wierszy nizej wazny pokoj polsko-turecki z 1533 r. zostal zawarty przed urodze-
niem Jana Zygmunta, ktory przyszedl na swiat w 1540 r. Za jego zycia relacje
monarchii jagiellonskiej z Porta byly bardzo dobre, zwazywszy zagrozenie, jakie
w tym czasie stanowita dla Europy ekspansywna polityka osmanska.

20) s. 115 — Traktat pokojowy Litwy z Moskwa z 1537 r. przetrwal nie do
1558, kiedy to Iwan IV Grozny zaatakowal Inflanty, ale do konca marca 1562 r.,
gdy car wszczat kolejna wojne z Wielkim Ksigstwem Litewskim, po wygasnigciu
wielokrotnie przedtuzanego rozejmu.

21) s. 116 — Wojska polsko-litewskie odbity Potock, zdobyty Wielkie Luki
oraz oblegly Pskow nie w latach 1577-1582, ale 1579-1582. W 1577 r. to Moskwa
zaatakowata i opanowata cale Inflanty, az po rzeke Dzwing.

22)s. 116 — Zajecie przez Szwedow Narwy w 1581 r. nie oznaczato: ,,odcig-
cia Moskwy od bezposredniego polaczenia handlowego z Europa”, poniewaz
mniej wiecej od polowy XVI w. funkcjonowal port w Archangielsku.

23) s. 116 — Wymieniony w podreczniku, jako konkurent Zygmunta Wazy
do korony polskiej, Maksymilian Il Habsburg byt cesarzem w latach 1564-1576
i rywalizowat o wladzg w Rzeczypospolitej ze Stefanem Batorym. Przeciwnikiem
Wazy byl natomiast piaty syn tegoz cesarza, arcyksiazg Maksymilian (1558-1618),
zwany czasem Maksymilianem III.

24) s. 117 (Zapamietaj! punkt 6; takze s. 115) — Zawarty w 1533 r. pokoj
z Turcja usuwat bezposrednie zagrozenie ze strony Porty, ale z pewnoscia nie:
»zagwarantowat bezpieczenstwa potudniowych granic Polski do poczatku XVII w.”,
gdyz trwaly ustawiczne najazdy tatarskie, prowadzono walki w Moldawii (np.
w latach 1595, 1600), a dodatkowe niepokoje na pograniczu wywotywali Kozacy.

25) s. 121 — Wsrdd urzednikow centralnych (ministrow) nie wymieniono
podskarbiego nadwornego.

26) s. 122 — Wsrdd bardzo uproszczonych opisow obowiazkow najwyzszych
urzednikow Rzeczypospolitej znalazt si¢ catkowicie btedny, poswigcony kasztela-
nom, ktorych prerogatywy w epoce nowozytnej sprowadzaly si¢ wylacznie do za-
siadania w senacie i doprowadzania pospolitego ruszenia z terenow kasztelanii do
wojewody. Podczas nieobecnosci tego ostatniego kasztelanowie mogli tez zwotywac
sejmiki. Wbrew informacjom zawartym w podreczniku w interesujacym nas okresie
raczej nie zajmowali sig: ,,administracja gospodarcza, obronna i sadownictwem”.

27) s. 123 (Czy wiesz, Ze...) — Stwierdzenie, iz w senacie oprocz prymasa
i arcybiskupa Iwowskiego zasiadato 13 biskupéw katolickich z Korony i Litwy,
jest nieprecyzyjne. W rzeczywistosci byto ich 15, a Autorzy prawdopodobnie
zapomnieli o biskupie inflanckim (powotanym w 1583 r.) oraz smolenskim (funk-
cjonujacym od 1637).

28)s. 123 — Marcin Zborowski nie stat na czele rokoszu Iwowskiego, ale byt
jednym z jego przywodcdw, obok m.in. Mikotaja Taszyckiego czy Piotra Zborow-
skiego.
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29) s. 127 — Niezrozumiate zdanie: ,,Krolowi zostali réwniez poddani mag-
naci litewscy, odpowiadajacy dotad bezposrednio przed wielkim ksigciem”.

30) s. 127 — Urzad kasztelana nie zostat wprowadzony w Wielkim Ksigstwie
Litewskim w trakcie reform Zygmunta Augusta w latach 1564—-1566, gdyz kasz-
telanéw wilenskiego i trockiego powotano juz w 1413 r.

31)s. 127 — Piszac o odrgbnosciach Korony i Wielkiego Ksigstwa Litewskie-
go po unii 1569 r., nalezato wspomnie¢ tez o funkcjonowaniu innego prawa.
W podreczniku brak wiadomosci o 11 II statucie litewskim, a I1I zostat tylko jeden
raz przywotany na s. 131, bez wyjasnienia o co chodzi, jedynie z adnotacja, ze:
,.utrudnial mieszkancom Korony dostep do urzedow i dzierzawienie krolewszczyzn
na Litwie”.

32)s. 131 (Czy wiesz, ze...) — Jan Zamoyski nie byt: ,,kolejno starosta kra-
kowskim, podkanclerzem, kanclerzem koronnym i dozywotnim hetmanem wiel-
kim koronnym”, bowiem sposrdd tych urzedow starostwo krakowskie otrzymat
jako przedostatnie 2 marca 1581, bedac juz od trzech lat kanclerzem.

33) s. 135 — W schemacie pokazujacym uproszczony sklad senatu i izby
poselskiej, wiréd wojewodow z niewiadomych przyczyn znalazl si¢ kasztelan
krakowski. Migdzy biskupami litewskimi zabrakto smolenskiego. Pomimo infor-
macji, ze uwzgledniono tylko urzednikow ,,majacych w panstwie najwigksze
znaczenie”, wymieniono drazkowych kasztelanéw: radomskiego, zawichojskiego,
przemyskiego, dobrzynskiego, rozpierskiego, bydgoskiego i os§wigcimskiego,
pomijajac znaczniejszych krzestowych, np.: gnieznienskiego, sieradzkiego, Iwow-
skiego, ptockiego, rawskiego, chetminskiego, gdanskiego. Nie uwzgledniono
trzeciego w hierarchii litewskiej kasztelana zmudzkiego, ale za to pojawit si¢
nieistniejacy kasztelan wielbarski. W Wielkim Ksigstwie Litewskim wybierano
w kazdym powiecie po 2 postéw, a podano, ze: ,,od 2 do 6 z kazdej ziemi i woje-
wodztwa”.

34) s. 140 — W podrozdziale poswigconym gospodarce Polski i Litwy
w XVI w. zawarto mylace zdanie: ,,W tym czasie zbudowano Zamek Krolewski
na Wawelu”, podczas gdy oczywiscie chodzi o jego renesansowa przebudowe.

35) s. 142 (Opis obok fragmentu malowidta z Sali Poselskiej zamku na
Wawelu) — Nie wiem, dlaczego Regina z Herburtow Zotkiewska nazywana jest
,,Resig”.

36) s. 148 — Wojna ze Szwecja na terenie Prus Krolewskich toczyla si¢ nie
od 1625 r., ale od 1626.

37)s. 149 — W 1656 r. Stefan Czarniecki i Jerzy Lubomirski nie byli jeszcze
hetmanami, a regimentarzami. Lubomirski zostat hetmanem polnym koronnym
w marcu 1657, zas Czarniecki w 1665.

38) s. 151 (opis obok portretu Stanistawa Zotkiewskiego) — Stanistaw Z6t-
kiewski zostal hetmanem wielkim koronnym nie w 1613 r., ale doktadnie 6 lute-
go 1618.
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39) s. 151-152 — Opis w podreczniku sugeruje, ze Stanistaw Zotkiewski na
czele wojsk polskich wkroczyt do Rosji i po zwycigstwie pod Ktuszynem zajat
Moskwe, gdzie wziat do niewoli cara Wasyla Szujskiego wraz z rodzing. Potwier-
dza to jeszcze mapa na s. 153. W rzeczywisto$ci wyprawa na panstwo moskiew-
skie w 1609 r. dowodzit osobiscie krol Zygmunt 111, a nie Z6tkiewski. Nie wspo-
mniano tez, ze bezposrednim celem uderzenia byt Smolensk, broniacy sig¢ az do
1611 r., a po bitwie ktuszynskiej Polacy wkroczyli do Moskwy po wczesniejszym
podpisaniu przez Zotkiewskiego porozumienia z bojarami (27 sierpnia 1610),
ktorzy samodzielnie obalili Szujskiego.

40) s. 152 — Rozejm w Dywilinie zawarto nie w 1619 r., ale doktadnie
11 grudnia 1618, przy czym obowiazywac¢ miat od 3 stycznia 1619.

41) s. 152 — Z tekstu wynika, iz wojne z Rzeczpospolita w 1654 r. wszczat
car Michat Romanow, natomiast ani stowem nie wspomniano o panujacym woOw-
czas w Moskwie Aleksym I (objat tron po Michale w 1645 r.).

42) s. 152 — Tatarzy krymscy sprzymierzyli si¢ z Polakami 20 lipca 1654 r.,
anie w 1655.

43)s. 152 — Wojna polsko-moskiewska zostata wznowiona nie w 1660 r., ale
w 1658 (21 pazdziernika 1658 pod Werkami armia Jurija Dotgorukiego rozbita
oddzialy hetmana polnego litewskiego Wincentego Gosiewskiego).

44) s. 153 — Trudno zgodzi¢ sig ze stwierdzeniem, jakoby Kozacy ,,uwazali
si¢ za szlachte™.

45) s. 154 — Informacja, iz: ,,Kozacy zostali powstrzymani dopiero pod
Zbarazem, bronionym przez wojewode ruskiego Jeremiego Wisniowieckiego”,
jest mylaca, bowiem w 1548 r. dotarli az pod Zamos¢, a oblezenie wojsk polskich
w Zbarazu wynikato z nieudanej ofensywy regimentarzy Jedrzeja Firleja, Sta-
nistawa Lanckoronskiego i Mikotaja Ostroroga, ktorzy zreszta formalnie dowo-
dzili obrona twierdzy.

46) s. 154 — Tatarzy nie ,,opuscili Kozakow” pod Zborowem, poniewaz
dalej pozostawali z nimi w sojuszu, a jedynie zawarli separatystyczne porozumie-
nie z Rzeczpospolita, ktore zmusito Chmielnickiego do podpisania ugody zbo-
rowskiej.

47)s. 155 —Umowa w Perejestawiu z 1654 r. oddawala Moskwie catgq Ukrai-
ng, podlegta woéwczas Kozakom, a nie tylko jej lewobrzezna czgs¢.

48) s. 157 — W bitwie pod Wiedniem nie uczestniczyly tylko: ,,wojska pol-
skie oraz cesarskie (austriackie) i bawarskie”, ale takze saskie (ok. 9000 zotnie-
rzy) oraz kontyngenty z frankonskiego i szwabskiego okregu Rzeszy (takze
ok. 9000).

49) s. 169 — Nie wiem, jakiego doktadnie wydarzenia dotyczy data 11 paz-
dziernika 1783 r., zamieszczona kolo ryciny przedstawiajacej start balonu braci
Montgolfier. Ilustracja pokazuje pierwszy swobodny lot ludzi balonem, ktéry
odbyt sig 21 listopada 1783.
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50) s. 172 — Rokokowa odmiana baroku we Francji nazywana jest stylem
Ludwika XV, a nie Ludwika XIV (ten ostatni poprzedzat rokoko).

51)s. 172 — Wczesny klasycyzm francuski okresla si¢ mianem stylu Ludwi-
ka XVI, nie zas Ludwika XV.

52) s. 182 — Szwecja nie uczestniczyta w traktacie w Utrechcie (11 kwietnia
1713), konczacym wojng o sukcesj¢ hiszpanska (wraz z traktatem w Rastatt
7 marca 1714). Wskazane w podreczniku posiadtosci na terenie cesarstwa straci-
ta dopiero w 1719 (Ksigstwo Bremy na rzecz Hanoweru) oraz 1720 r. (czg$¢ Po-
morza ze Szczecinem i wyspa Uznam na rzecz Prus).

53) s. 197 — Krélewski Pruski Korpus Kadetow powstat 1 wrzesnia 1717 r.,
anie w 1722. Poczatki szkot kadeckich w Brandenburgii siggaja roku 1645 i pa-
nowania elektora Fryderyka Wilhelma I.

54) s. 203 — Pod portretem Piotra I widnieje informacja, jakoby on oraz Iwan V
byli przyrodnimi bra¢mi cara Fiodora III. Jest ona prawdziwa tylko w odniesieniu
do Piotra, bowiem Iwan byt rodzonym bratem Fiodora. Obaj, tak jak regentka
Zofia, byli dzie¢mi Aleksego 11 Marii Milostawskiej, za$ matka Piotra I byta
Natalia Naryszkina. Iwan V (urodzony w 1666 r.), majacy w momencie objecia
wiladzy w 1682 r. 16 lat, nie byt zastgpowany przez regentke z powodu malolet-
nio$ci, ale z racji ograniczenia umystowego (np. Fiodor III zostat carem w wieku
15 lat, a Aleksy I majac lat 16 i oficjalnie regentow wowczas nie byto. Piotr I sa-
modzielne rzady rozpoczat w 1689 r. jako siedemnastolatek).

55) s. 205 — W powstaniu Pugaczowa walczyli oprocz Rosjan: Tatarzy, Basz-
kirzy, Czuwasze i Katmucy, ale raczej trudno ich zaliczy¢ do ludow Syberii,
o ktérych mowa w podreczniku.

56)s. 208 — Liczba 100 tys. zotierzy brytyjskich, ktérych: ,,Po zakonczeniu
wojny siedmioletniej i sttumieniu powstania Pontiaka wladze angielskie rozmies-
cily na terenie kolonii”, jest przesadzona. W trakcie wojny siedmioletniej ladowa
armia brytyjska liczyta przecigtnie ok. 65 tys. ludzi.

57) s. 210 — Niezrozumialy fragment: ,,Podjeta przez niego [Jerzego Wa-
szyngtona — MF] proba zdobycia Kanady, mimo poczatkowych sukcesow, zakon-
czyla sig¢ niepowodzeniem. Wojska brytyjskie i wspierajacy je lojalisci zostali
zmuszeni do wycofania si¢ z Bostonu”.

58) s. 219 — Parlament paryski nie odrzucit krélewskiej propozycji uchwalenia
nowych podatkéw, bo nie miat do tego uprawnien. Natomiast 7 sierpnia 1787 r.
uniewaznit zapis rejestrujacy rozporzadzenie monarchy o podatku gruntowym
i stemplowym, ktory przyjat dzien wezesniej pod naciskiem Ludwika XVI.

59) s. 220 — Nazwa jakobindow wziela si¢ raczej nie od ulicy, ale dominikan-
skiego klasztoru §w. Jakuba w Paryzu, gdzie klub odbywat spotkania od pazdzier-
nika 1789 1.

60) s. 223 — W momencie wypowiedzenia wojny przez rewolucyjna Francje
w kwietniu 1792 r. Franciszek Habsburg nie byt jeszcze cesarzem (zostat wybra-
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ny 5 lipca 1792), ale jedynie krolem Czech (od 1 marca 1792) i Wegier (jako
Franciszek I, od 1 marca 1792).

61) s. 225 — Nieprawda, jakoby we wprowadzonym we Francji republikan-
skim kalendarzu: ,,Ostatnie pi¢¢ dni kazdego miesiaca przeznaczono na $wigto-
wanie zwycigstw rewolucji”’. Chodzi tutaj zapewne o 5 ostatnich dni w roku, od
17 do 21 wrzesénia, zwanych dniami sankiulotow.

62) s. 228 — Stworzona na potudniu Wtoch Republike Partenopejska wymie-
niono, chyba niezbyt stusznie, jako ,,Republike Neapolu™.

63) s. 228 — Do drugiej koalicji antyfrancuskiej, oprocz wskazanych w ksiaz-
ce: Austrii, Rosji, Turcji i Wielkiej Brytanii, nalezaly jeszcze Krolestwo Neapolu
i Portugalia.

64) s. 228 — Zta kolejno$¢ wydarzen. Najpierw byta bitwa morska pod
Abukirem (1-2 sierpnia 1798), a dopiero pdzniej Napoleon wkroczyt do Palesty-
ny (po oficjalnym wypowiedzeniu Francji wojny przez Turcje we wrzesniu
1798).

65) s. 228 — Turcy, podbiwszy w 1517 1. Egipt, nie obalili dynastii Ajjubidow,
gdyz zrobili to Mamelucy juz w 1250 r.

66) s. 229 — Niepodlegtos¢ Haiti proklamowano 1 stycznia 1804 r., nie za$
w 1793.

67)s. 232 — W opisie przy portrecie Nikotaja Repnina podano, iz: ,,W latach
1764-1768 byt postem nadzwyczajnym w Warszawie”, podczas gdy zostat odwo-
fany ze stanowiska 10 kwietnia 1769 r.

68) s. 238 — Sformutowanie, jakoby w uchwalonym przez Sejm Czteroletni
tymczasowym etacie armii Rzeczypospolitej, liczacym 65 tys. ludzi: ,,50% miata
stanowic¢ szlachecka kawaleria narodowa” — jest niewlasciwe, bowiem cata kawa-
leria to byto ok. 42% (ponad 27 tys. koni). Poza tym oddziaty jazdy nie sktadaty
si¢ wylacznie z kawalerii narodowej, ktorej w Koronie byto 8 brygad i na Litwie
dalszych 2. Do tego dochodzito bowiem jeszcze po 5 pultkow strazy przedniej
w Polsce i Wielkim Ksigstwie Litewskim oraz regimenty gwardii konnej koronnej
i litewskie;j.

69) s. 245 — W opisie pod portretem Adama Naruszewicza oraz w tekscie,
poza datami jego zycia, podano szereg informacji, m.in. ze byt jezuita i doradca
krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego, natomiast zupetnie pominigto pia-
stowane przez niego wysokie godnosci: sekretarza Rady Nieustajacej w latach
17811786, pisarza wielkiego litewskiego 1781-1788, biskupa smolenskiego
1788-1790 i biskupa tuckiego 1790-1796.

70) s. 248 — Nie wiem, czy mozna zaliczy¢ Maurycego Hauke do wycho-
wankow Szkoty Rycerskiej, bowiem w jego biogramach odnotowano tylko nauke
w szkole artylerii w Warszawie w latach 1790-1792.

71) s. 250 — Pierwszy wielki piec w Polsce rozpoczat pracg w Samsonowie
w wojewodztwie sandomierskim ok. 1613 r., nie mozna wigc zgodzi¢ si¢ ze zda-
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niem, ze w II potowie XVIII w.: ,,Na Kielecczyznie w miejsce tradycyjnych dy-
marek zaczeto budowaé wielkie piece”.

72) s. 255 — Sity zbrojne Rzeczypospolitej podczas wojny z Rosja w 1792 r.
szacuje si¢ na ok. 56 tys. zolierzy, tym samym podana w ksiazce liczba 37 tys.
wydaje si¢ zbyt zanizona. Chyba ze chodzi wylacznie o wojska pierwsze;j linii.

73) s. 256 — Podpis pod ilustracjq prezentujaca medal Virtuti Militari z 1792 r.
wskazuje, ze wérod 15 pierwszych odznaczonych znalezli si¢ szeregowi zotierze,
podczas gdy wszyscy byli oficerami.

74) s. 258 (Czy wiesz, ze...) — Ignacy Dzialynski byt dowddca, a $cislej sze-
fem 10 regimentu pieszego (poczatkowo noszacego numer 11) zw. dziatynczyka-
mi, od grudnia 1788 r., nie mozna wigc zaakceptowac stwierdzenia, ze dowodzit
tym putkiem ,,po wybuchu insurekcji”, zwtaszcza ze 22 stycznia 1794 r. wyjechat
na Wolyn, gdzie zostat 5 kwietnia aresztowany.

75) s. 258 — Antoni Madalinski, wystgpujacy w podreczniku jako putkownik,
w 1794 1. byt brygadierem kawalerii narodowej, co odpowiadato randze generata
majora.






JAROSEAW STOLICKI
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznika:

Pawet Klint, Piotr Galik, Zrozumie¢ przeszto$é. Dzieje nowozytne. Podrecz-
nik do historii dla liceum ogdlnoksztatcacego i technikum. Zakres rozsze-
rzony, czes$é 2, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2014, numer ewidencyjny
w wykazie MEN: 642/2/2014"

Podrecznik opracowany zostat zgodnie z podstawa programowa z 2008 roku
dla uczniow szczegodlnie zainteresowanych historia.

Sktada si¢ on z 6 rozdziatow:

1. Europa i swiat w epoce Odrodzenia.

2. ,,Zloty wiek” Rzeczypospolitej szlacheckiej.

3. Europa w XVII wieku.

4. Wojny i kryzys Rzeczypospolitej w XVII w.

5. Oswiecenie w Europie i w Polsce.

6. Swiat i Rzeczpospolita w koricu XVIII w.

Uwage nalezy wnies¢ do tytulu ostatniego rozdziatu, ktéry obejmuje takze
epoke napoleonska, czyli okres do 1815 r. Tytut jego jest wigc mylacy.

Ponadto podrecznik zawiera stowniczek, tablice chronologiczne oraz indeks
0s6b i pojec¢. Na poczatku ksiazki znajduje sig instrukcja, jak korzysta¢ z podrecz-
nika. Zaprezentowane tam elementy obudowy dydaktycznej zostaty trafhie dobra-
ne. Autorzy zamiescili uzupetniajace narracj¢ biogramy, wykresy, mapy, ilustracje,
ciekawostki i ¢wiczenia wprowadzajace; podano rowniez pozycje z literatury
historycznej i adresy internetowe, ktore moga da¢ zainteresowanym mozliwos¢
poglebienia wiedzy. Na koncu za$ kazdego rozdziatu znajduja si¢ podsumowania
oraz teksty zrodtowe (wystepujace tez w innych miejscach), przydatne do inter-
pretacji omawianych problemow.

W ramach rozdzialéw uktad poszczegolnych czgsci nie zawsze jest prawid-
lowy. W przypadku pierwszego rozdziatu nie mozna mie¢ zastrzezen. Omawiajac

! Por. z uwagami na temat tego podrecznika przygotowanymi przez Grzegorza Cho-
mickiego, s. 159 w niniejszym tomie.
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g0, najpierw przedstawiono cywilizacje europejskie, potem odkrycia geograficz-
ne i kolonizacj¢ nowych ziem, przemiany gospodarcze w Europie tegoz okresu,
nastgpnie kulturg renesansu, kwestie religijne oraz problemy panstw Europy Za-
chodniej w XVI wieku, a nastgpnie Panstwa Europy Wschodniej i Polnocnej.
Uktad ten nie budzi watpliwosci, ale tytut ostatniej czesci juz tak (4 strony, tyle
samo co o Moskwie i Szwecji razem), bowiem najwigcej miejsca poswigcono
Imperium Osmanskiemu, ktére nie znajdowato si¢ na wschodzie lub potnocy
kontynentu.

Charakteryzujac ten rozdzial, trzeba zwroci¢ uwage na kwesti¢ wyraznego
zachwiania proporcji w cze$ci pierwszej. Autorzy przeznaczyli 5 stron na omo-
wienie Ameryki prekolumbijskiej, 2 strony pos§wigcono Afryce, za$ tylko jedna
Azji (mimo ze okreslili je jako trzy wielkie cywilizacje).

W rozdziale II kolejno$¢ omawianych zagadnien jest nastepujaca: najpierw
problemy gospodarki, potem kwestie dotyczace spoteczenstwa i ustroju, nastgpnie
kultura i sztuka, dalej sprawy migdzynarodowe panstwa Jagiellondw, reformacja
oraz powstanie Rzeczypospolitej Obojga Narodow i panowanie dwoch pierwszych
wiladcow elekcyjnych. Jest to wigc uktad nieco inny niz dotychczas spotykany
i nie mozna si¢ z nim zgodzi¢. Aby zrozumie¢, w jaki sposob uksztattowat sig
i funkcjonowat ustréj Polski, trzeba wyjasni¢ przyczyny, ktore doprowadzity do
jego ksztattu, czyli aspekty kultury (wptyw Akademii Krakowskiej, ruchu sobo-
rowego 1 mysli politycznej), bogacenie si¢ szlachty, co bylo jednym z czynnikow
jej udziatu w zyciu publicznym, i role przedstawicieli wyznan reformowanych.
Omawiajac ruch egzekucyjny, nie przedstawiono waznego elementu jego progra-
mu, czyli integracji panstwa i unii z Litwa. Czg$¢ o powstaniu Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw powinna si¢ znalez¢ tuz po tej, w ktorej przedstawione zostaty
reformy egzekucyjne, poniewaz unia z Litwa, jak mocno podkreslata A. Sucheni-
-Grabowska, jest najwigkszym osiagnig¢ciem ruchu egzekucyjnego. W ramach
czesci dotyczacej spraw miedzynarodowych takze kolejnos¢ przedstawianych
probleméw budzi watpliwos$ci. Rozpoczeto od omdwienia stosunkéw z Moskwa,
potem, w dalszej kolejnosci znalazly si¢ stosunki z Habsburgami i polityka we-
gierska, wojny o Motdawig i sprawy tureckie, rozstrzygnigcie spraw krzyzackich,
wcielenie Mazowsza i ponownie relacje z Moskwa w czasie wojny o Inflanty.
Czy nie lepsze byloby omowienie spraw wedtug kolejnosci ich rozstrzygnigcia,
np. najpierw kwestie krzyzackie, potem wegierskie, motdawskie, a na konicu mo-
skiewskie. Relacje z Habsburgami maja wigkszy zwiazek ze sprawa krzyzacka
niz z polityka dynastyczna, jak mocno podkresla (ostatnio bardziej nawet niz
w pracy o zjezdzie w Wiedniu) badacz zagadnienia, Krzysztof Baczkowski. Na-
tomiast problem Mazowsza lepsze miejsce znalaztby przy omawianiu spraw we-
wnetrznych, byt to bowiem element integracji panstwa.

Trzeci rozdziat jest poswigcony Europie w XVII w. Wyodrgbnione w nim
zostaly trzy czesdci dotyczace: wojny trzydziestoletniej, sytuacji w Anglii w tym
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czasie oraz absolutyzmu we Francji. W piatej czgsci Autorzy skupili si¢ na kultu-
rze baroku. Stusznie wyodregbniono czg$¢ czwarta, w ktorej zostaty omowione
zmiany polityczne w pozostatych panstwach na mapie Europy. Skrétowo przed-
stawiono procesy gospodarcze w Europie w tym stuleciu (krotka wzmianka w ko-
lejnym rozdziale (s. 289) przy okazji omawiania r6znych aspektow kryzysu Rze-
czypospolitej w XVII w. Nawiasem mowiac, teza o kryzysie Europy w XVII w.
jest dyskusyjna w literaturze, badacze pisza raczej o nier6wnomiernym rozwoju
roznych czesci Europy.

Rozdziat 1V sktada si¢ z 9 czesci, z ktorych pierwsza nosi tytut Poczqtki
rzqdow Zygmunta Il Wazy, nieodpowiadajacy opisanym problemom. Omowio-
no w nim sprawy wewnetrzne Rzeczypospolitej za panowania tego wtadcy oraz
wojny ze Szwecja, az do rozejmu w Sztumskiej Wsi w 1635 r. (czyli juz za pa-
nowania Wiadystawa IV). W dwdch kolejnych czgséciach przedstawiono konflik-
ty Rzeczypospolitej z Moskwa i Porta w pierwszej polowie XVII w. Problemy
Rzeczypospolitej w drugiej polowie wieku Autorzy przedstawiaja w uktadzie
chronologicznym: powstanie Chmielnickiego, wojny z Moskwa (przedzielone
potopem szwedzkim) i konflikty z Imperium Osmanskim. Migdzy tymi konflik-
tami omowiono kryzys polityczno-ustrojowy Rzeczypospolitej oraz starania
wladcoéw o przeprowadzenie reform. Potaczenie spraw miedzynarodowych z we-
wnetrznymi okazato si¢ dobrym pomystem i zostato tez poprawnie zrealizowane.
Taki uktad da nauczycielom i uczniom mozliwo$¢ zrozumienia procesu histo-
rycznego, bowiem w dzialaniach wladcéw (szczegolnie Jana III) widoczne byto
wykorzystanie zmian w polityce zagranicznej do osiagnigcia celow wewngetrz-
nych. Trafne okazalo si¢ rOwniez umieszczenie na koncu rozdziatu dwoch czegsci
dotyczacych kryzysu Rzeczypospolitej w XVII w. oraz kultury baroku i sarma-
tyzmu. Jakkolwiek z reguty problemy gospodarcze powinny by¢ wprowadzeniem
do dziejow politycznych, to w tym przypadku ruing gospodarcza panstwa przy-
niosty wojny, ktore takze mialy wazne konsekwencje spoteczne, jak wzrost do-
minacji w panstwie magnaterii. Za btedne nalezy uzna¢ umieszczenie w tym
miejscu aspektow sytuacji wyznaniowej Rzeczypospolitej w pierwszej potowie
XVII w., poniewaz mozna (i trzeba) byto je umiesci¢ przy omawianiu kontrre-
formacji w Polsce.

Kolejny rozdziat nosi tytut Oswiecenie w Europie i w Polsce i sktada sie
z siedmiu czgsci, z ktorych cztery dotycza spraw Europy, a trzy Rzeczypospoli-
tej. W pierwszych dwu omoéwiono problemy spoleczno-gospodarcze i ideowo-
-kulturalne. W dwoch nastepnych czesciach przedstawiono budowe imperium
rosyjskiego oraz stworzenie panstw absolutyzmu oswieconego w Prusach i Aus-
trii. W rozdziatach tych wojny prowadzone w wieku XVIII sa wigc przedsta-
wione podczas omawiania problemow wspomnianych panstw, co moze uniemoz-
liwi¢ pelne zrozumienie tych konfliktow. Czy nie lepszym rozwigzaniem bytoby
wyroznienie dodatkowej czesci (lub dwu), w ktorej zostalyby przedstawione



150 Jarostaw Stolicki

konflikty w Europie na poczatku XVIII wieku i w jego polowie, jako element
walki o dominacje na zachodzie i wschodzie kontynentu. Tam mozna by tez
przedstawi¢ zmiany na mapie Europy, w uktadzie sit czy tez konflikty kolonial-
ne w XVII-XVIII w., zwlaszcza w Azji. W trzech cze$ciach zaprezentowano
Rzeczpospolita w czasie unii z Saksonia, poczatek panowania Stanistawa Augusta
(1764-1772) oraz przemiany w Polsce w dobie O§wiecenia i tu nie mozna mie¢
zastrzezen.

W ostatnim rozdziale oméwiono wojng o niepodlegtos¢ USA, rewolucje we
Francji, Europg w czasach rewolucji i Napoleona oraz upadek Rzeczypospolitej
i proby odbudowy panstwowosci, zwiazane z Francja. W kolejnych czg$ciach na
zmiang przedstawiono problemy europejskie i polskie, co jest uzasadnione.

Podrgcznik zostat napisany dobrze, duze fragmenty zostaly przedstawione
bardzo dobrze, wigc oczywista jest jego pozytywna ocena. Najwazniejsze watpli-
wosci 1 uwagi krytyczne dotycza konstrukcji odpowiednich rozdziatow i ich ty-
tutéw. Trzeba pamigtac, ze powinny by¢ one dostosowane do wieku ucznia i po-
ziomu posiadanej przez niego wiedzy. Uktad kolejnych czgsci powinien by¢ lo-
giczny, aby korzystajacy z podrecznika zrozumial proces historyczny. Powinny
by¢ w nich zawarte tresci, ktore sa zgodne z tytulem. Nie mozna wigc krotko
i lakonicznie napisa¢ o zdobyczach angielskich w Ameryce w cze$ci o absoluty-
zmie oswieconym w Prusach. Krotkie wzmianki (jedna strona) o Indiach i Chinach
nie pozwolg uczniowi w nastepnej klasie na zrozumienie, skad wzigli si¢ tam
Anglicy. Obecnie zyjemy w czasach dynamicznego rozwoju panstw azjatyckich,
stad powinni$my przedstawiac ich historie od najstarszych dziejow.

W kilku miejscach Autorzy odnosza si¢ do podrecznika wczedniejszego,
obejmujacego Sredniowiecze, w celu zrozumienia genezy i poczatkow pewnych
zjawisk. Jest to zjawisko naturalne, niektore problemy z epoki §redniowiecza
byly opisywane w omawianej ksiazce, poniewaz zakonczono je w XVI w. Trzeba
ocenié, ze poradzono sobie z tymi utrudnieniami wtasciwie. Podziat r6znych
kwestii wystepujacych w obu podrecznikach jest logiczny i uczen (przy pomocy
nauczyciela) nie powinien mie¢ problemoéw ze zrozumieniem tych przedstawianych
w omawianym podreczniku.

Wystepuje jednak inne zjawisko, ktore trzeba oceni¢ krytycznie. Niektore
sprawy sa omawiane w kilku miejscach w ksiazce. To swoiste poszatkowanie
problemoéw utrudni ich zrozumienie. Nie zawsze przedstawienie materiatu prob-
lemowo jest korzystne. O reformacji we Francji czytamy na s. 65-66 (krotka in-
formacja o upowszechnieniu kalwinizmu), natomiast wlasciwy tekst znalazt sig¢
szczgsliwie zaraz potem, na s. 71-73, gdzie obszernie przedstawia si¢ wojny re-
ligijne i ich zakonczenie. Na s. 65 zamieszczono krdtka informacje o reformacji
w Szwecji (bez zadnych wyjasnien o okolicznosciach) i potem (s. 90-91) o beda-
cych konsekwencja reformacji zmianach, jakie nastapity w tym panstwie w XVI w.
Takze o roli Szwecji w wojnie trzydziestoletniej czytamy dwukrotnie (s. 181-182,
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s. 200-202). Kolejnym przyktadem moze by¢ wspomniane juz lakoniczne omo-
wienie problemow unii z Litwa w XVI w. przy okazji ruchu egzekucyjnego. Jest
zrozumiale, ze powtarzania pewnych problemow nie da si¢ catkowicie uniknac,
ale trzeba takie sytuacje maksymalnie ograniczy¢.

Ksiazka zawiera duzo faktow, poje¢ i nazwisk. Co wigcej, bardzo duzo z nich
zostato wyttuszczone, jako wazne i konieczne do zapamigtania. Mozna si¢ wigc
zastanowi¢ czy nie jest ich zbyt wiele, poniewaz obowiazek precyzyjnego wyjas-
nienia uczniowi znaczenia tych szczegdtow spoczywa na nauczycielu, ktéry mu-
si si¢ zatem wykazywac¢ dobra znajomoscia i zrozumieniem epoki nowozytne;j.
Piszacy te stowa jest przeciwnikiem opisywania historii bez dat, bo wida¢ w tych
opiniach duza banalnos¢. W przypadku tego podrgcznika moze jednak nie wszyst-
kie informacje sa niezbedne.

Najpowazniejsza uwaga dotyczaca podrecznika sa ogdlnikowe wyjasnienia
dotyczace zwlaszcza przyczyn, ale czasem skutkow, czyli niewystarczajace wy-
jasnienie procesow historycznych. Zwiazana jest z tym ogoélnikowa lub skrétowa
interpretacja pewnych proceséw czy zjawisk. Omawiajac reformacje, nie zwro-
cono uwagi na sytuacje w Niemczech, gdzie doszto do jej poczatkow. Podobnie
piszac o genezie wojny trzydziestoletniej, nie zaznaczono dazen Danii, a zwlasz-
cza Szwecji, do umocnienia swej pozycji.

W odniesieniu do historii Polski za calkowicie niewystarczajace nalezy uzna¢
wskazanie genezy i programu ruchu egzekucyjnego. Wérdd najwazniejszych efektow
tegoz ruchu (s. 113) nie wymieniono powstania trybunatéw w Koronie i na Litwie
(jest o tym napisane w innym miejscu i nie w kontekscie efektéw ruchu egzekucyj-
nego). Jako date poczatkowa ksztattowania si¢ programu egzekucyjnego nie przyjmu-
je sig roku 1537 (wojna kokosza), lecz sejm obozowy w Bydgoszczy w 1520 1., gdzie
padto zadanie zwotania sejmu sprawiedliwosci. Przeciez juz na sejmie w 1534 r.
oboz egzekucyjny odrzucit kodyfikacje prawa znana jako korektura Taszyckiego.

Nie przedstawiono skutkow rokoszu Lubomirskiego, ktory odegrat ogromna
role w poglebieniu kryzysu panstwa i jego instytucji, zalamaniu koncepcji reform,
upadku autorytetu monarchy czy narastaniu walk fakcyjnych.

Z obowiazku recenzenta zwroci¢ musze uwage na pewne kwestie wymaga-
jace uscislen lub nawet niewielkiego rozszerzenia. Wymieniajac propagatorow
sarmatyzmu, mozna doda¢ nazwisko bardzo zashuzonego w tej sferze Aleksandra
Gwagnina (s. 302).

O pamigtnikarstwie staropolskim znajdujemy krotki akapit, wspomniane jest
jedynie nazwisko Paska. Nie wymieniono rodzajow pamigtnikow, co zwrocitoby
uwage na duza rol¢ zjawiska. Znajdujace sig na tej samej stronie informacje o na-
uce w dobie baroku zajmuja znacznie wigcej miejsca i sa bardziej szczegdtowe.

Piotr Konaszewicz-Sahajdaczny jest symbolem nie tyle heroicznej doby
Kozaczyzny, ile raczej wspotdziatania polsko-kozackiego, szczegdlnie widoczne-
go w latach 16181 1621.
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Nas. 109 przy omawianiu poczatkéw polskiego parlamentaryzmu przedsta-
wiono sejmiki. W tej epoce funkcjonowat jedynie sejmik przedsejmowy. Moze
wigc ten fragment nalezato umie$ci¢ pdzniej (na s. 293), zwlaszcza ze jest wspo-
mniany sejmik gospodarczy (poprawnie powinno by¢ gospodarski), ktory uksztat-
towat si¢ w drugiej potowie XVII w.

Podobnie na s. 152 przy opisywaniu pierwszego bezkrolewia (w rubryce
Warto wiedzie¢) przedstawiono konfederacje. Wydaje sig, ze bardziej odpowiednie
miejsce bytoby przy omawianiu wydarzen roku 1672. Wowczas to zostata zawia-
zana pierwsza konfederacja, ktdra wyksztatcita struktury i formy organizacyjne,
poniewaz zawiazana w czasie potopu konfederacja tyszowiecka takowych nie
miata. Autorzy btednie podali, ze w konfederacji decyzje podejmowano wigkszos-
cig, ana jej czele stata rada generalna. Na czele konfederacji stat marszatek,
wiadzami konfederacji byly: walna rada, rada konsyliarska lub potem generalnosc.
Decyzje zas podejmowano faktycznie jednomyslnie (co osiagano czasem i terro-
ryzujac sprzeciwiajacych sig, ktorych i tak bylo niewielu), ale konfederacji nie
mozna bylo zerwac. Niezbyt Sciste jest tez stwierdzenie, ze ,,w XVII w. w czasie
walk politycznych z krélem konfederaci powotywali swoja armig”.

Na s. 171 napisano, ze podbite przez Cromwella kraje (Irlandia, Szkocja)
zostaly polaczone z Anglia unia polityczna. Nie wyjasniono jednak, Ze unia ta
przestala istnie¢ po restauracji Stuartow, a obecnie istniejaca unia angielsko-szko-
cka zostata zawarta w 1707 r.

Autorzy ocenili, ze polityka kolbertyzmu nie przyniosta spodziewanych
efektow (s. 192). Nie uzasadnili tego jednak ogromnymi wydatkami Francji na
imperialne dziatania i wojny Ludwika XIV. Warto byto wymieni¢ w kontekscie
sukcesow wojskowych wspaniatego organizatora (wynalazce bagnetu, ktory jest
wspomniany) marszatka Louvois oraz wybitnego wodza Wielkiego Kondeusza,
ktory byt ponadto kandydatem do tronu polskiego (przy omawianiu spraw polskich
tez o nim nie wspomniano, a jest i to nawet wyttuszczony Filip Wilhelm).

Na s. 268 przy omawianiu potopu jest stwierdzenie: ,,mimo ze ostatecznie
Szwecja przegrata wojng, warunki pokoju byly dla niej bardzo taskawe”. Trzeba
pamigtac, ze w momencie podpisania pokoju w rekach szwedzkich znajdowaty
si¢ trzy wazne twierdze w Prusach, a wczes$niejsze walki tam byly niestychanie
cigzkie, stad trudno uznac, ze Szwecja t¢ wojng przegrata. Ponadto nie byto celem
Rzeczypospolitej odzyskanie Inflant, a gdyby nawet, to walki o nie trwalyby la-
tami, co byto ponad mozliwosci finansowe spoteczenstwa. Potem czytamy ,,Potop
szwedzki wykazat ogromna stabos¢...Rzeczypospolitej”. Moze nalezatoby napi-
sac: ,,Potop szwedzki poglebit stabos¢, ktora wykazaty juz wczesdniejsze wojny
(powstanie Chmielnickiego i wojna z Moskwa)”.

Autorzy ocenili, ze w 1684 1. ,,Polacy nie odzyskali Podola i Bractawszczy-
zny, a wyprawa do Motdawii w 1685 r. zakonczyla sig klgska (s. 285)”. W rzeczy-
wisto$ci miasta na Podolu i Bractawszczyznie zostaty wyzwolone, a Turcy utrzy-
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mali si¢ jedynie w Kamiencu Podolskim. Wyprawa Jablonowskiego do Motdawii
w 1685 1. byta stosunkowo udana. Mniej udana okazata si¢ kolejna wyprawa do
Moldawii w 1686 r., kierowana przez kréla, ale na pewno nie byta to klgska.

Na s. 286 Autorzy napisali, ze Sobieski zmarl, zostawiajac Rzeczpospolita
z niekorzystna prohabsburska linig polityczna. Twierdzenie to bardzo kontrower-
syjne, wymagajace uzasadnien, ktorych brak.

Na s. 294 czytamy, ze Rzeczpospolita w drugiej potowie XVII w. stata si¢
krajem, w ktérym miato obowiazywa¢ wyznanie panujacego. Stwierdzenie to jest
gotostowne, szlachta innowiercza mieszkata w Rzeczypospolitej, ale jej prawa po-
lityczne (a nie obywatelskie) byly ograniczane. Warto byto wspomnie¢ o zjawisku
konfesjonalizacji, typowym w Europie tego czasu, a takze polityce panstwa wobec
prawostawnych. Metodami administracyjnymi zmniejszano jego znaczenie i umoc-
niono uni¢, m.in. dlatego, ze prawostawie wczesniej byto sojusznikiem Kozakow.

Na s. 338 przedstawiono problemy dotyczace absolutyzmu o$wieconego.
Warto byto doda¢, Ze cecha rozbudowanej administracji byta zasada kolegializmu,
takze w administracji wojskowej, ktorej powigkszenie byto szczegdlnie waznym
zadaniem. Mozna byto takze wskaza¢ (nawet pokrotce) inne panstwa o tym sys-
temie wladzy (np. Portugali¢ czas6w Pombala). Natomiast na uznanie zastuguje,
ze wsrdd tych panstw nie wymieniono Rosji, co byto wczesniej czgstym btedem.
Niemniej trzeba pamigta¢, ze w Europie tego czasu byly takze panstwa o$wieco-
nego oligarchizmu, o czym warto bylo zaznaczy¢, ze nie wszystkie panstwa euro-
pejskie byly absolutystyczne.

W podreczniku zdarzaja sig¢ zwroty niewyjasniajace okoliczno$ci wydarzen
i procesOw.

Na s. 90 znajdujemy opinig, ze po $mierci Iwana IV w Moskwie zapanowat
chaos i nie jest wyjasnione, dlaczego tak sig¢ stato. Na s. 272, analizujac wydarze-
nia w roku 1672, napisano: ,,zné6w rozgorzata walka polityczna. Zrywano obrady”.
Dwa sejmy zerwat dwor, chcac rozprawic si¢ z malkontentami, poniewaz byt
pewien poparcia szlachty.

Na s. 306 znajdujemy podsumowanie: nie wykorzystano politycznie tego
sukcesu (wiedenskiego).

Nie zawsze tez uwzglednione sa najnowsze ustalenia historiografii.

Tytul odpowiedniej czgsci brzmi: angielska wojna domowa. Mozna wigc
spodziewac si¢ odejscia od marksistowskiej koncepcji dziejow. Jako jej przyczy-
ny wskazane sa jednak gtéwnie aspekty spoleczno-gospodarcze, a nie religijne,
ktorym poswigcono maty akapit, a ktore sa obecnie uwazane za podstawowa
przyczyne konfliktu.

Niepelne sa aspekty reformacji w Polsce; inaczej znawcy (H. Wojtyska,
A. Sucheni-Grabowska) interpretuja starania o utworzenie Kosciota narodowego.

Przedstawiono na s. 290 (w rubryce Warto wiedzie¢) oceng, ze egzulanci
byli sita, ,,z ktora musiata si¢ liczy¢ partia dworska i ktora destabilizowata system
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polityczny”. Badania Michata Kuleckiego i nizej podpisanego prowadzone 25 lat
temu (a wigc juz nie calkiem nowe) wykazatly, ze poczynania egzulantow wyni-
katy ze specyfiki polskiego parlamentaryzmu i w takim samym stopniu jak inne
dzialania wptywaty na system parlamentarny. ROwnie nieprawdziwe jest kolejne
zdanie, ,,ze z zelazna konsekwencja dazyli takze do odzyskania swoich ziem, co
wptywalo znaczaco na polityke panstwa i poglebiato jego problemy w drugiej
potowie XVII w.” Takie opinie przedstawit onegdaj prof. Zbigniew Wojcik jako
postulaty badawcze w biografii Jana Sobieskiego. Dzi§ po ukazaniu si¢ ksiazek
M. Kuleckiego i J. Stolickiego przedstawianie ich jako wnioskdéw czy ustalen jest
ahistoryczne. Egzulanci nie tylko nie dazyli do odzyskania swoich ziem za wszel-
ka ceng, ale nawet aprobowali traktaty, przez ktore stracili swoje wtosci (traktat
w Zorawnie, Andruszowie i pokéj Grzymuttowskiego), o czym $wiadcza instruk-
cje odpowiednich sejmikow dla postow na sejmy w latach 1668, 1677 1 1688.
Natomiast rzeczywiscie stanowczo domagali si¢ przyznania im odszkodowania
lub reclinatorium.

Podrgcznik jest napisany dos$¢ obiektywnie, ale czasem sympatie Autorow
powoduja pewne wypaczenia. Piszac o panowaniu Zygmunta I1I, Autorzy nawet
nie staraja si¢ ukry¢ niechgci do krdla, ktoremu przypisuja wszelkie negatywne
dzialania i niepowodzenia panstwa w tym czasie. Pewne stwierdzenia raza jednak
ignorancja. W biogramie kréla (s. 224) znajdujemy stwierdzenie, ze ,,dazyt do
wprowadzenia w Rzeczypospolitej absolutyzmu wzorowanego na ustroju Hiszpa-
nii”. Opinia, ze w Hiszpanii w tym czasie byt absolutyzm, sama w sobie jest
zdumiewajaca. Autorzy ponadto zbyt dostlownie przyjeli argumenty przeciwnikow
Zygmunta, ktorzy zarzucali mu dazenia do absolutyzmu. Historycy widza w tych
opiniach element propagandy, a nie intencje krola. Nic to jednak w poréwnaniu
ze stwierdzeniem, ze Zygmunt ostabial pozycje kanclerza ,,poprzez usuwanie
z kluczowych urzeddéw jego zwolennikow”. Nie poparto tego stwierdzenia kon-
kretami, wigc nie dowiadujemy sig, kogo i w jaki sposob krol pozbawil urzedu,
skoro piastowano je dozywotnio. Wida¢ jednak tendencj¢ do przemilczania nie-
wygodnych dla Autoréw faktow. Na s. 131 znajduje sie¢ obszerna analiza Hold
pruski — sukces dyplomatyczny czy polityczny biqd. Jest ona catkiem sensownie
napisana, z wyjatkiem opinii, ze ,,kluczowa okazala si¢ wydana w 1618 r. przez
Zygmunta Il Waze¢ zgoda na przejecie pruskiego lenna przez przedstawicieli
brandenburskiej linii Hohenzollernow”. Przeciez byta ona skutkiem wcze$niej-
szych rozmow i ustepstw Zygmunta III, prowadzonych od roku 1603. Przemil-
czenie niewygodnego faktu zwiazane jest z tym, ze nie wspomniano nawet o ustep-
stwach, jakie na rzecz Hohenzollernéw poczynit Batory z inspiracji Jana Za-
moyskiego. Problem w tym, ze byly one wcze$niejsze (Zygmunt III jedynie
kontynuowat te fatalne w skutkach dziatania) i zostaty podjete w znacznie lepszym
potozeniu Rzeczypospolitej niz w latach 1600/1603. Dla peinej wiedzy nalezato-
by napisa¢ o optacaniu polskich senatoréw przez Hohenzollernéw i o tym, ze to
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Zamoyski otrzymywal od nich najwigksze pensje. Autorzy pisza, ze Zamoyski
w 1589 r. przedstawit projekt reformy elekc;ji (s. 226), ale nie wspominajg nawet,
dlaczego zostat on odrzucony. Zgloszenie projektu nie miato na celu dokonania
zmian w sposobie elekcji, lecz bylo gra polityczna kanclerza. Przy omawianiu
sejmu inkwizycyjnego (s. 227) brak waznego stwierdzenia, ze krolowi winy nie
udowodniono.

Watpliwosci dotyczace obiektywnych ocen zwiazane sa tez z osoba krdla
Michata. Na s. 276 przedstawiono oceng krola, bazujac na biografii napisanej
przez Adama Przybosia. Pewne sady historyka stusznie przypomniano, ale nie-
ktore wrecz zmanipulowano. Oskarzenia krdla o msciwos¢ byty jak najbardziej
stuszne, jezeli przypomnimy jego postawe w roku 1672. Panowat rzeczywiscie
w trudnych czasach, ale czgsto jego dzialania mnozyly konflikty, ktorych mozna
bylo unikna¢, np. proby wywolania konfederacji w wojsku, po to, aby obnizy¢
wplywy jego przeciwnikéw w armii, wywotywane w latach 1670 1 1672 (juz po
wypowiedzeniu wojny przez Porte).

Fragment na s. 276, zatytutowany Konflikt krola z malkontentami, zawiera
nie tylko btedne oceny, lecz takze niepoprawne przedstawienie wydarzen. Nie
tylko nie ma dowodow, ale nawet przestanek, ze sejm koronacyjny w 1669 r. ze-
rwali malkontenci. Stronnictwo profrancuskie odrodzito si¢ dopiero po posejmo-
wej radzie senatu (a wigc po zerwanym sejmie), podczas ktorej podjeto decyzje
o malzenstwie krola z Habsburzanka. Ci malkontenci nie okreslali si¢ republikan-
tami i byli przeciwni nie tyle wzmocnieniu wtadzy monarszej, ile osobie krola
i jego prohabsburskiej polityce. Plan detronizacji Michata Korybuta powstat wios-
na 1672 r. (jako reakcja lub pretekst na brak dziatah monarchy w obliczu zagro-
zenia osmanskiego), natomiast nie istniat od samego poczatku jego panowania,
jak wynika z tekstu.

Golostowne i przedstawione jako wnioski, a nie hipotezy, sa tez stwierdzenia
(s. 194), ze dysydenci przez polityke wtadcoOw mieli mniejsze szanse na obejmo-
wanie stanowisk publicznych. Z powodu ofensywy Kosciota katolickiego byto
ich coraz mniej, takze w zyciu publicznym. Nie mozna wyciagna¢ wniosku, ze to
zwycigstwo kontrreformacji wptyngto na obnizenie poziomu edukacji (s. 294).
Niewatpliwie brak rywalizacji miedzy szkotami réznych wyznan do tego sig
przyczynit, ale raczej oczekiwatbym wyjasnienia, dlaczego nastapito ostabienie
szkot protestanckich? Jezuici uczyli tak, jak oczekiwata tego szlachta, a kiedy
w XVII w. do rywalizacji z nimi staneli pijarzy, okazali si¢ do tego wspotzawod-
nictwa przygotowani.

Przedstawiajac filozofow o§wieceniowych Woltera i Rousseau, Autorzy po-
mingli pewne wazne kwestie. Wolter nie tyle postrzegal Fryderyka II i Katarzy-
ng II jako wzorcowych wladcow, ile byt przez nich sowicie optacany. W podrecz-
niku napisanym dla uczniow polskich warto wskaza¢, ze jego krytyczne opinie
o Polakach byty konsekwencja dziatan w interesie wtadcow panstw zaborczych
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i na ich zlecenie. Jest to element waznego problemu; w jaki sposéb w Europie
w XVIII w. tworzono opini¢ o negatywnej i destrukcyjnej roli Rzeczypospolitej,
kto propagowatl te argumenty i na czyje zlecenie. Kwestie te sa bardzo wazne,
bowiem jeszcze w stuleciu wczesniejszym pozycja Rzeczypospolitej w Europie
byta znaczna i zmienito si¢ to w XVIII w., m.in. wskutek dziatan konkretnych
0s0b. Z kolei przy omdéwieniu koncepcji Rousseau znajdujemy lakoniczne stwier-
dzenie, ze przyczynity si¢ one do wybuchu rewolucji w 1789 r. Warto jednak tez
wskaza¢, ze poglady te inspirowaly najkrwawsze dziatania podczas rewolucji
w latach 1793-1794.

Nalezy wskaza¢ na nieliczne btedy wystepujace w podreczniku:

Autorzy konsekwentnie uzywaja nazwy Turcja (zamiast Porta [ub Imperium
Osmanskie).

W 1573 r. w Rzeczypospolitej zebral si¢ zjazd konwokacyjny, a nie sejm
(s. 151). Dopiero w kolejnych bezkrolewiach odbywaly sig sejmy konwokacyjne.

Okreslenie kaptura pochodzi od tacinskiego stowa capere, o czym pisze
S. Ptaza w pracy rekomendowanej w podreczniku.

Trybunat Koronny sktadat si¢ nie tylko z przedstawicieli szlachty, lecz takze
duchowienstwa (s. 157).

Nas. 169 znajdujemy stwierdzenie, ze Karol I nie zgodzit si¢ na przedtozo-
na mu ,,Petycje o prawo” i rozwiazal parlament. Krol rzeczywiscie rozwiazat go,
ale przed rozwiazaniem ,,Petycj¢ o prawo” zaakceptowat (nie tylko przyjat, ale
udzielit jej sankcji).

Bledne jest stwierdzenie dotyczace czasow oligarchii magnackiej (s. 293),
7e coraz czesciej najwigksze znaczenie zyskiwaty sejmiki relacyjne, ktore mogty
decydowac o sprawach fiskalnych. W tym czasie takie zjawisko nie nastapito.
Mozna ocenié, ze kazdy rodzaj sejmiku mial podobne znaczenie. Na kazdym tez
podejmowano decyzje w sprawach skarbowych.

W 1669 r. szlachta nie wysungta postulatu odsunigcia od kandydowania
wszystkich zagranicznych pretendentow do tronu. Takie glosy byty sporadyczne.
Wykluczono jedynie ks. Kondeusza.

W tym bezkrolewiu ksiaze neuburski (a nie hrabia) Filip Wilhelm byt raczej
oficjalnym kandydatem Ludwika XIV, a nie partii profrancuskiej w Polsce, ktora
ciagle popierata Kondeusza.

Autor wymiennie uzywa prawidtowego okreslenia fakcje, ale tez i frakcje,
ktérego nie uzywano w owej epoce.

Kolonisci z Mayflower nie byli pierwszymi angielskimi osadnikami w Ame-
ryce (s. 36, podpis pod ilustracja), poniewaz kolonia angielska w Wirginii zostata
zatozona 15 lat wezesnie;j.

Gwarancje¢ nietykalnos$ci osobistej w Anglii wprowadzono nie w Habeas
Corpus Act, jak jest napisane nas. 174, ale juz w Magna Carta, natomiast w 1679 r.
zapewniono jej skuteczng ochrong sadowa.
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Stwierdzenie, ze Act of settlement w Anglii wprowadzat obowiazek kontr-
asygnaty (s. 175), jest bledne. Obowiazek ten si¢ zwyczajowo ksztattowal od
XVII w. a ustawowo wprowadzono go w czasach krolowej Wiktorii. Autorzy
chyba Zle zinterpretowali przepisy dotyczace podpisywania uchwat Tajnej Rady
przez jej cztonkéw. Zasada odpowiedzialnosci ministrow ksztaltowata sig¢ pozniej
(Autorzy stwierdzili, ze jednoczesnie przyjeto zasadg, czyli w okresie Act of set-
tlement); pierwsze wotum nieufnosci wobec rzadu zostato uchwalone w 1781 r.

Autorzy pisza, ze porzadku w koloniach angielskich w Ameryce w XVIII w.
pilnowali Zotnierze angielscy (s. 384), a tymczasem w wigkszej liczbie znalezli
si¢ tam po wojnie siedmioletniej, i byta to jedna z gtownych przyczyn konfliktow
kolonistow z Wielka Brytania (o czym informacji nie znajdujemy, a zostato to
mocno podkre$lone w Deklaracji Niepodlegtosci). Wczesniej zotnierze ci stacjo-
nowali tylko w pogranicznych fortach.

Na s. 390 znalazto si¢ utozsamienie partii federalistow w USA, ktora istnia-
ta na przetomie X VIII/XIX w. (i znikngta ostatecznie po 1816 r.), z partig repub-
likanska, ktora powstata w potowie wieku XIX. W zwiazku z tym przypisuja fe-
deralistom dazenie do rOwnouprawnienia Afroamerykanow. W tym czasie za$ nie
bylo takiego problemu w polityce USA. Niezbyt Sciste jest tez stwierdzenie, ze
antyfederalisci to p6zniejsi demokraci. Antyfederalisci nie byli partia, a tylko
luznym stronnictwem przeciwnikow ratyfikacji konstytucji z 1787 r. Jak si¢ wy-
daje, Autorzy myla ich z zatozona przez Thomasa Jeffersona Partia Demokratycz-
no-Republikanska (chociaz nie bylo migdzy nimi ciagtosci personalnej), z ktorej
w pierwszej potowie XIX w. wytonila si¢ zarowno Partia Demokratyczna, jak
1 partia wigow — poprzedniczka p6zniejszej Partii Republikanskie;j.

Przedstawione btedy wymagaja poprawienia, za$ uwagi moga by¢ podstawa
do zastanowienia si¢ nad poprawa pewnych fragmentow ksiazki. Stad poswigco-
no im wigcej miejsca. Nie moze to jednak zatrze¢ oceny, ze omawiany podrgcznik
spetnia swoje zadania, a wydaje sig¢ nawet, ze moze odegrac jeszcze wigksza rolg.
Nowy rzad i ministerstwo deklaruja zmiang polityki historycznej panstwa, ktorej
waznym elementem ma by¢ poprawa nauczania historii i zwigkszenie liczby godzin
przeznaczonych na ten przedmiot. Podrecznik Zrozumiec przesztos¢ moze stuzy¢
do nauki dla wigkszej liczby uczniow.

Wydaje sig, ze generalna zasada do przemyslenia i uwzglednienia przez
Autorow podrecznikow jest nastgpujaca. Powinni oni by¢ bardzo powsciagliwi
w ocenach, w ktorych trzeba zachowac¢ zdrowy rozsadek. Mozna wydzieli¢ pew-
ne miejsca na przedstawienie autorskich interpretacji, ale te powinny uwzglednia¢
racje kilku stron oraz najnowszy dorobek nauki. Oczywiscie nie wszystkie racje
musza by¢ przedstawiane rownoprawnie; czes$¢ z nich nie ma obecnie znaczenia
naukowego. Wazna kwestia jest rowniez przejrzystos¢ i logika wyktadu, aby pro-
ces historyczny byl zrozumialy, stad postulaty zebrania wszystkich niezbednych
informacji na dany temat w jednym miejscu. Trzeba tez dochowac staran, aby styl
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i jezyk byt logiczny oraz utatwiat zrozumienie tresci. Pamigtajmy, ze jedynie czg$¢
nauczycieli byla w czasie studiow bardziej zainteresowana epoka nowozytna,
wigkszo$¢ uczgszczata na seminaria z innych epok. Nie moga oni miec jakichkol-
wiek trudnosci ze zrozumieniem i wyjasnieniem informacji zawartych w podrecz-
nikach szkolnych. W tym przypadku jest to podrecznik dla uczniow w wigkszym
stopniu zainteresowanych historia, wigc powinien spetniac role pozytywna w roz-
woju tych predyspozycji. I tg role niewatpliwie spetnia.



GRZEGORZ CHOMICKI
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Uwagi na temat podrecznika:

Pawet Klint, Piotr Galik, Zrozumie¢ przeszto$¢. Dzieje nowozytne. Podrecz-
nik do historii dla liceum ogdlnoksztalcacego i technikum. Zakres rozsze-
rzony, cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2014

Swoje spostrzezenia dotyczace podrecznika Zrozumie¢ przesztos¢ zaczng od
cytatu z czwartej strony jego oktadki:

,»W podreczniku dla zakresu rozszerzonego potozono nacisk na rzetelne opracowanie po-
dejmowanych zagadnien, czytelny uklad tresci oraz ksztalcenie umiej¢tnosci wymaganych na
egzaminie maturalnym. Publikacja zawiera sprawdzone elementy nauczania przedmiotu: liczne
zdjecia, ilustracje, mapy, infografiki, wykresy statystyczne, schematy, biogramy waznych po-
staci historycznych, teksty zrodlowe, tablice chronologiczne, a takze stowniczek termindéw histo-
rycznych. Wigkszo$¢ tych elementow jest obudowana poleceniami i pytaniami. Ponadto w podrgcz-
niku znajduje si¢ zestaw dodatkowych zrodet — tekstow oraz ilustracji wraz z ¢wiczeniami. Dzigki
nim uczen doskonali umiejgtnos$ci pracy z tego typu materiatami, niezbgdne do zdania egzaminu
maturalnego. Indeks osob i pojeé na koncu podrgcznika umozliwia sprawne odszukiwanie in-
formacji”’ (wyrdznienia G.C.).

Sadzac ze specyficznej retoryki i fraz czerpanych z jezyka dydaktyki, jest to
przestanie kierowane do nauczycieli. Zawiera deklaracje Wydawnictwa, ktora
mozna stresci¢ nastgpujaco: ,,wiemy, czego oczekujecie, potrafimy to zrobic swiet-
nie i oddajemy Wam w uzytkowanie produkt idealny”. Rzeczywiscie obfitos¢
rozmaitych srodkoéw uznaje si¢ za rzecz nader pozadana, gdyz wspotczesny pod-
recznik stanowi bardziej zbior celowo dobranych i dopasowanych materiatlow niz
autorytarny, werbalny wyktad, ewentualnie tu i 6wdzie okraszony ,,obrazkami”.
Ponadto dwukrotnie podkresla sig, ze ksiazka nadzwyczajnie wspiera maturzystow,
chociaz nie znam dowodow na to, by uzytkowanie ktoregokolwiek z podrgcznikow
wyraznie poprawialo wyniki osiagane na egzaminie maturalnym. W dzisiejszych
czasach uprawianie autoreklamy jest modne, a pono¢ nawet konieczne. Tak sta-
nowcze zobowiazania wypadaloby jednak wykonac.

! Zob. recenzje tego podrecznika przygotowana przez Jarostawa Stolickiego, s. 147
W niniejszym tomie.
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Zgadzam si¢ w petni z merytorycznymi uwagami recenzenta, prof. Stolickie-
go, a takze z jego opinig, iz przy pierwszym kontakcie publikacja robi dobre
wrazenie. Zastanawiaja mnie jednak jej rozmiary — prawie 500 stron dla okresu
od roku circa 1450 do 1815, czyli dla 365 lat. Jako nauczyciel wiem, Ze t¢ epoke
nalezaloby przerobié¢ w trakcie jednego semestru, a wtasciwie w 10—12 tygodni,
czyli w trakcie okoto 4045 lekcji. Mniej wigcej tyle rozdziatow-tematow liczy
sobie ksiazka. Nawet przy zatozeniu, ze podrecznik zawiera nie tylko informacje
do trwatego przyswojenia, ale takze wiele (wigkszo$¢?) tresci, ktorych opanowa-
nie nie jest konieczne, rozmiary jego sa imponujace, a dla zdecydowanej wigk-
$Z0Sci ucznidw — porazajace.

Podstawowym problemem przecigtnych uczniow jest bowiem selekcja tresci.
W szkole stale stysze od nich pytanie, czego si¢ nalezy nauczy¢? W podreczniku
Wydawnictwa Nowa Era natrafia w tym zakresie na moc watpliwosci, skoro juz
zestaw nazw miejscowych, imion krolow i bostw prekolumbijskiej Ameryki onie-
$miela swym bogactwem. Czy sa one istotniejsze od nazwisk polskich magnatdw,
dziatajacych w XVII i XVIII stuleciu, ktorych potomkowie rowniez dzisiaj sa
czynni w zyciu publicznym, spotecznym i politycznym? Jest bowiem w podrecz-
niku miejsce dla Pachacuti i Hunab Ku (s. 11-12), ale zabraklo go dla kilku istot-
nych Radziwiltéw (chociazby Krzysztofa ,,Pioruna”, Albrychta Stanistawa, Bo-
gustawa, Rybenki, Panie Kochanku) i wielu innych polsko-litewskich moznowtad-
cow. Chciatbym by¢ dobrze zrozumiany: nie nawotuje do zaludniania kart
podrecznika cala plejada sobiepanow i krolewiqt, zastanawiam sig jednak, jakimi
priorytetami kierowano sig, dobierajac zjawiska i postacie, z ktorymi uczniowie
powinni si¢ zetkna¢. O zachowanie rownowagi pomigdzy tym, co dyktuja potrze-
by obrazowego i niepozbawionego watkow jednostkowych i biograficznych opo-
wiadania historii, a tym, co podpowiada dos§wiadczana na kazdym kroku niechec¢
uczniéw do opanowywania obszernych tresci, trzeba, tworzac podrecznik, gorliwie
1 Swiadomie si¢ starac.

Przyjmijmy jednak, ze w reku rozsadnego i bieglego nauczyciela, ktory prze-
filtruje faktografi¢ i oddzieli rzeczy istotne od drugorzednych i marginalnych,
ksiazka moze si¢ sprawdzac¢ w roli narzedzia pracy sterowane;j. Jako srodek o funk-
cjach samoksztalceniowych, kontrolnych, prowadzacy ucznia, ktory z jakiego$
powodu uczy si¢ wigcej sam niz pod kierunkiem nauczyciela, jest to — moim
zdaniem — dzieto chybione.

Przejdzmy do tego, co rzuca si¢ w oczy natychmiast, tzn. do ilustracji.
W istocie sa one liczne i w wielu przypadkach interesujaco brzmia ich tytuty.
Wiele reprodukc;ji jest jednak tak malenkich, ze obraz nie nadaje si¢ do interpre-
towania. Przyktady niech stanowia: nieczytelny zestaw plamek zatytulowany
»Bitwa pod Kircholmem” na s. 228, podobne ,,Bitwa pod Kluszynem” na s. 237
i,,Bitwa pod Lipskiem” na s. 452, albo tabun mikroskopijnych jezdzcoéw i koni-
kéw na czerwonawym tle, czyli ,,Bitwa pod Orsza” na s. 124, a takze dla odmia-
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ny zielonkawa w tonacji ,,Bitwa pod Szczekocinami” na s. 422. Niczego nie
potrafig si¢ dopatrzy¢ rowniez na s. 285, gdzie rycina ma ukazywac ,,Pokoj
w Kartowicach”, ale moze to i lepiej, bo to zapewne wyobrazenie alegoryczne,
ktorego (z powodu hermetycznej symboliki) mlodziez nie bytaby w stanie pra-
widlowo analizowac.
Kuriozalne sa okreslenia pod niektorymi ilustracjami. Przyktadowo: bardzo
znany drzeworyt ze Statutow Laskiego, przedstawiajacy kanclerza w chwili przed-
ktadania krélowi Aleksandrowi opieczetowanego dokumentu, zostal okreslony
jako ,arras”. Nawet gdyby jaki§ warsztat przetworzyt ten motyw na tkaning
(o czym nie wiem), to:
* pierwotny wizerunek jest drzeworytem zdobiacym drukowana ksigge
i taka asocjacj¢ nalezatoby wywotac,

* nawet w takim wypadku nie powinno si¢ pisa¢ o arrasie, bo to termin
kojarzony przez ucznidow z kolekcja tkanin wawelskich Zygmunta Augusta
— do czego przyczynia si¢ tenze podrecznik na s. 164.

»Apoteoza handlu Gdanska”, alegoryczny plafon reprodukowany (znowu
w zbyt matym formacie) na s. 103, zostat opisany prawidtowo (pod dtuzszymi
wyjasnieniami notka: ,,obraz, Gdansk, 1608”), ale gdy na s. 160 reprodukowany
jest wybrany fragment tegoz dzieta (bez odsytacza do poprzedniego miejsca), to
notka gtosi, ze jest to ,,rycina, Polska X VI (sic!) w.”

Pod reprodukcja ,,Hotdu pruskiego” Jana Matejki na s. 130 figuruje podpis,
ze obraz uwiecznia chwile, w ktorej ,,wielki mistrz krzyzacki [...] podporzadko-
wuje sig krélowi”, chociaz ponizej thumaczy si¢ w wyktadzie, iz aktu tego doko-
nywatl juz nie dostojnik zakonu, ale $wiecki ksiazg Albrecht.

Na s. 350 obraz ,,Bitwa pod Kaliszem” ukazuje — wedtug podpisu — ,,naj-
wigksza bitwe stoczona na ziemiach polskich w czasie wielkiej wojny pdtnocne;j”.
To niechybnie wywota zdumienie czytelnika, ktéry mozolnie begdzie dociekat,
dlaczego August 1, zadawszy kleske wrogu w najwiekszej bitwie, przegrywa
z kretesem ten etap wojny. Odpowiedz jest prosta — nie byla to bitwa najwigksza
ani tym bardziej decydujaca w skutkach, a tylko najttumniejsza, w tym sensie,
ze sprzymierzeni zgromadzili najliczniejsze sity i majac olbrzymia przewage
liczebna, pokonali stosunkowo niewielki korpus szwedzki, przy ktorym nie by-
fo zreszta Karola XII, bawiacego juz ze swa armia na terytorium bezbronne;j
Saksonii.

Indeks, ktorym szczyca si¢ Wydawcy, nie jest ani doktadny, ani prawidtowo
zestawiony — wrecz uraga zasadom sporzadzania indeksow. Przyktadowo: nie ma
w nim Sobieskiego Jana, a przy hasle Jan III Sobieski jest wykazana jedynie
s. 278 — gdzie zaczyna si¢ rozdzial poswigcony jego panowaniu, chociaz imig
krola pojawia si¢ juz na s. 205, a nazwisko hetmana Sobieskiego widnieje (wy-
thuszczonym drukiem) na s. 276 (kilkakrotnie) — no i Sobieski wystepuje jeszcze
na wielu nastgpnych kartach.
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Skoro mowa byta o Janie Laskim, to wspomnijmy, ze w podreczniku wyste-
puja obydwie postacie tego imienia (s. 135, s. 1381 s. 143), ale sporzadzajac indeks
(ani przy innej okazji), nie odnotowano, ze to dwie rézne osoby, a zreszta trafit
do niego tylko reformator religijny (z odestaniem do s. 138), bo kanclerz i p6z-
niejszy prymas na zindeksowanie nie zastuzyt.

Podobnie niekonsekwentny jest umieszczony przed indeksem stowniczek,
tytulem przyktadu: jest w nim regimentarz, ale nie ma regimentu, chociaz stowo
to w podregczniku zaistniato. W zmaganiu z terminami historycznymi tworcy tej
ksiazki nie raz ponosza porazki, przyktadowo:

* purytanizm w drzewku genetycznym (schemacie filiacji) wyznan reformo-
wanych na s. 96 przedstawiaja jako odtam anglikanizmu, cho¢ zwykto sig
go traktowac jako specyficzna dla Wysp Brytyjskich odmiang surowego
kalwinizmu i tak tez o tym wyznaniu pisza Autorzy nas. 167: , . kalwinizm
w wersji angielskiej”;

* uzywaja nazwy CESARSTWO AUSTRIACKIE (s. 342, 344, 346, 393),
cho¢ przed 1804 rokiem jest to nazwa nieformalna, uzywana tylko potocz-
nie, ktorej w podreczniku nalezatoby unikac.

Przesledzmy jeszcze tekst jednej ze specjalnych kapsut Warto wiedziec, za-

tytulowanej ,,Kariera marszatka Bernadotte” (s. 450):

,»Na poczatku XIX w. Szwecja przechodzita kryzys dynastyczny. Sedziwy (sic!) krol Ka-
rol XIIT Waza (sic!) nie mial nastgpcy tronu, a z powodu choroby nie mogt samodzielnie sprawowac
wiladzy. Dlatego w 1810 r. szwedzki parlament zdecydowal, ze tron w Sztokholmie przejmie szwa-
gier dunskiego kréla. Gdy delegacja szwedzka udata si¢ do Napoleona, aby zaakceptowat on t¢
decyzje, jeden z jej cztonkoéw zaproponowat kandydaturg napoleonskiego marszatka Jeana Baptiste’a
Bernadotte’a. Pochodzit on z rodziny mieszczanskiej osiadtej w potudniowej Francji, a stuzbeg
wojskowa rozpoczat jeszcze przed rewolucja. Dzigki malzenstwu z Dezyderia Clary, szwagierka
Jozefa Bonapartego, spowinowacit si¢ z rodzina Napoleona. Sukcesy na polach bitew przyniosty

mu awans generalski, a nast¢pnie stopien marszatka i tytut ksiecia Pontecorvo (od miejsca zwycig-
skiej bitwy). Pomyst objecia przez niego tronu szwedzkiego zaakceptowal zarowno cesarz, jak
i sami Szwedzi, ktorzy liczyli na pomoc Francji w odzyskaniu zagarnigtej przez Rosj¢ Finlandii.
Jeszcze w tym samym roku Bernadotte zostal adoptowany przez Karola XIII i mianowany regentem.
Gdy w 1814 r. (sic!) doszto do konfliktu interesow pomigdzy dawna i nowa ojczyzna, regent
Bernadotte wypowiedziat wojne Francji, gdyz uznatl to za korzystne dla szwedzkiej racji stanu.
W 1818 r. wstapil na tron jako Karol XIV”.

Czy marszatek Bernadotte jest postacig, ktorej warto poswigci¢ tyle uwagi
— to sprawa dyskusyjna. Bezdyskusyjne jest naszpikowanie tego fragmentu blg-
dami merytorycznymi (ktore uwydatnitem thustym drukiem) oraz btgdami dydak-
tycznymi (zaznaczonymi podkresleniem). Czytelnikowi serwuje si¢ w narracji
moc zbytecznych postaci i trzeciorzednych szczegolikow, zamiast uwypukli¢ mysl
przewodnia: w dobie rewolucji podoficer mieszczanskiego pochodzenia poprzez
karier¢ w armii mogt doj$¢ do najwyzszych rang wojskowych, ‘tytutu ksiazgcego’,
a na koniec do korony krolewskiej w innym panstwie, po drodze przyczyniajac
si¢ do upadku samego cesarza Napoleona. Notabene na s. 452 w wyktadzie autor-
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skim Szwecja prawidlowo jest zaliczona do grona VI koalicji od wiosny 1813 r.
(przystapita do niej wezesniej niz Austria), a na s. 202 i s. 262 napisano, ze juz
w potowie XVII wieku tron Szwecji przejeli Wittelsbachowie, spokrewnieni
z Wazami tylko po kadzieli — kto$ zatem uczynit kompetentnym Autorom szkod-
liwa dywersje na tytach.

Aby podrecznik skutecznie spetniat funkcje korygujaca, winien by¢ bez
zarzutu pod wzgledem merytorycznym. To Wydawnictwu Nowa Era nie w petni
si¢ powiodto. Motywacja uczniéow — chyba spadnie w konfrontacji z opastym
tomem i przesytem faktow, zwtaszcza z dziedziny historii powszechnej. Cieka-
wostki i wizualizacje (kapsuty-schematy) nie zawsze wspieraja mysl przewodnia
wyktadu, a poza tym wiasnie w nich moga si¢ kry¢ co cigzsze bledy merytorycz-
ne (chociaz widac¢, ze nie popetniali ich Autorzy wymienieni na stronie tytutowej).
[lustracje w 1/3 maja format pocztowych znaczkéw i do analizy ikonograficzne;j
si¢ nie nadaja. Podpisy do nich — dyskusyjne, prawie zawsze marnuja metodycz-
ne okazje do zawiazania ksztatcacych sytuacji problemowych. Stownik albo thu-
maczy nieznane przez niezrozumiale, albo podaje definicje powielajace og6lni-
kowo to, co juz i tak byto w tekscie; poza tym dziesiatki trudnych poje¢ w ogole
do niego nie trafity. Moze w ogodle nie nalezato go zestawiac, a raczej zwracac
uczniom jakims$ sygnatem uwagg na terminy, ktére powinni dobrze zrozumie¢, na
przyktad dzieki internetowym encyklopediom. Indeks jest niezmiernie daleki od
norm wtasciwych tego rodzaju pomocy naukowej i tym samym wydaje si¢ zby-
tecznym ozdobnikiem. I tak mozna podsumowac¢ obietnice ztozone w reklamie,
od ktorej wyszlismy.

Prawie wszystkie z powyzszych uwag dotycza elementow, ktore (Smiem sig
domysla¢) wprowadzono do ksiazki bez wspolpracy z Autorami, cho¢ w powszech-
nym mniemaniu to oni odpowiadaja za cato$¢ dzieta. Pozbawianie Autorow wply-
wu na ostateczny ksztalt publikacji edukacyjnych jest fatalna praktyka naszych
wydawnictw, na co rozliczne dowody odnajdywaliSmy juz w wielu recenzjach
prezentowanych Komisji.
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Recenzja podrecznika:

Jarostaw Centek, Pozna¢ przesziosé. Wojna i wojskowosé. Podrecznik do
historii i spoleczenistwa dla liceum ogdlnoksztatcacego i technikum, Wyd.
Nowa Era, Warszawa 2014, ss. 172

1. Uwagi wstepne

Oceniajac podreczniki do przedmiotu Historia i spoleczenstwo. Wojna i woj-
skowosé, nie sposob nie odniesé si¢ do podstawy programowej, ktora sila rzeczy
w powaznym stopniu decyduje o doborze faktografii i narzuca dzielu ogdlne
ramy. Wspomniana podstawa omija kilka pierwszorzednych probleméw doty-
czacych historii wojskowosci. Sa to: zaprowadzenie statych, masowych armii
w Europie w XVII w. (co okazalo si¢ jednym z gtdwnych wyrdéznikow absoluty-
zmu) oraz wprowadzenie powszechnego obowiazku stuzby wojskowej w XI1X w.,
co z kolei stworzyto zupetnie nowy model armii masowej i obywatelskiej, cha-
rakterystycznej dla obydwu wojen §wiatowych, ale takze spetniajacej szereg
funkcji spotecznych. Brak podjecia problemu obu wojen swiatowych w podstawie
programowej uwazam w ogodle za kompletne nieporozumienie. Z tego tez powo-
du samo poréwnanie tresci podrecznika z podstawa programowa nie moze sta-
nowi¢ o wartosci tego ostatniego. Wedtug mojej opinii konieczne jest wyjscie
poza podstawe, by uczen otrzymatl spojny przekaz dotyczacy tematu ,,Wojna
1 wojskowos$¢”.

2. Uktad podrecznika

Podrecznik podzielony zostat na 5 czgsci, odpowiadajacych podstawie pro-
gramowej, a zarazem zasadniczym etapom dziejow Europy: 1. Od falangi do le-
gionu (starozytnos¢), 2. Czasy rycerskie (Sredniowiecze), 3. Wojny religijne
i dynastyczne (nowozytnosc), 4. Wojny wieku XIX (XIX stulecie), 5. Stulecie
konfliktow globalnych (XX i poczatek XXI wieku). Kazda z cz¢$ci dzieli sig
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z kolei na 4-5 rozdziatéw o charakterze chronologiczno-problemowym, podsu-
mowanie oraz ,,prace ze zrodtami” — zadania dla uczniow. Na koncu podrecznika
opublikowano kalendarium, obejmujace wojny omawiane na kartach ksiazki.
Autor zamiescit takze stosunkowo obszerne wypisy zrddlowe, ilustrujace waz-
niejsze momenty poszczegolnych bitew lub kampanii militarnych.

3. Szata graficzna

Szata graficzna podrgcznika, ktory zostal bogato opatrzony ilustracjami,
rysunkami, mapami i planami bitew, jest atrakcyjna. Materiat ilustracyjny zostat
osobno wyeksponowany i starannie podpisany, tworzac swego rodzaju ,.kapsuty”
problemowe. Pewne watpliwo$ci moze budzi¢ jedynie niezbyt czytelne przedsta-
wienie poszczegdlnych faz bitew na zamieszczonych rysunkach.

4. Zawartos¢ podrecznika

W podreczniku skoncentrowano si¢ na najwazniejszych elementach historii
wojen i wojskowosci europejskiej, a od rozdziatlu 2 (Sredniowiecze) takze polskie;j.
Odpowiada to obowiazujacej podstawie programowej, niemniej w wielu kwestiach
Autor wyszedt poza nia, usitujac przekazac¢ bardziej petne i logiczne tresci doty-
czace wojen i wojskowosci.

Autor starat sig przedstawi¢ tto historyczne i przebieg najwazniejszych kon-
fliktow danej epoki, nastgpnie charakteryzowatl przemiany organizacyjne i tech-
niczne wojsk, a czasem takze skutki spoteczne konfliktow. W czgsci ostatniej
przedstawit rowniez, odchodzac od wyktadu chronologicznego, problemy prawa
wojennego, sposoby zapobiegania wojnie, kwesti¢ pacyfizmu, wizj¢ zagtady oraz
problem terroryzmu.

Dobor wydarzen i stopien ich uszczegotowienia byl propozycja autorska,
zawsze budzaca kontrowersje: dlaczego dany konflikt zostat oméwiony, a inny
nie, dlaczego jednym kwestiom poswigcono stosunkowo duzo miejsca, a w przy-
padku innych ograniczono si¢ do krétkiej wzmianki. Uwazam, ze przyktady wy-
brane i opisane przez Autora sa na ogot trafne i oméwione w sposdb wysoce
kompetentny.

Recenzowany podrecznik praktycznie wolny jest od btedow rzeczowych, co
nalezy stanowczo podkresli¢. Nieco zanizono sity wojsk cesarskich w bitwie pod
Wiedniem w 1683 r. (przyjmuje sig, ze liczyty one 21 tys. zohierzy, a nie 18 tys.,
jak w tekscie, do czego dochodzito jeszcze okolo 15 tys. zothierzy garnizonu
wiedenskiego; sity polskie oblicza si¢ na 24 tys. zolierzy, podczas gdy z Rzecz-
pospolitej wymaszerowato 27 tys., zob. s. 92).
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Dos¢ powierzchownie przedstawiono proces ksztattowania si¢ wojsk o cha-
rakterze najemnym w poznym $redniowieczu. Termin kondotier (s. 69) pojawit
si¢ przy okazji wojen wloskich (1494—1559), kiedy to epoka kondotierow dobie-
gala juz konca. Tym samym nie zaprezentowano ciekawego problemu obejmowania
wiadzy w panstwach wloskich przez dowddcow najemnikow w XIV i XV w.

Nieco wigksze watpliwo$ci budzi zawartos¢ czesci 3 podrgcznika Wojny
religijne i dynastyczne (nowozytnosc). Nie przekonuje mnie tytut rozdziatu Wojny
religijne w XVI wieku. Znalazty si¢ w nim rozne konflikty tej epoki, z ktorych
jedynie cze$¢ miata charakter religijny. Zabrakto takze wyraznego podkreslenia,
ze byl to okres hegemonii militarnej Hiszpanii (uwzgledniono to dopiero nas. 76
w podrozdziale Jak walczono w XVII wieku). Z uwagi na profil podrecznika szko-
da, ze pominigto w nim zasadnicze reformy wojskowe markiza Louvois, prze-
prowadzone za panowania Ludwika XIV, a co gorsza, nie zostat uwzgledniony
proces formowania statych armii w XVII i XVIII w. (Austria, Rosja, Prusy). Nie
wzmiankowano ani o Piotrze Wielkim, ani o Fryderyku II, natomiast znacznie
rozbudowane zostaty partie tekstu poswigcone dziejom Polski, w tym np. konfe-
deracji barskiej, ktorej wplyw na dzieje wojskowosci byt zaden. Wprawdzie jest
to zgodne z podstawa programowa, ale nie wzbogaca odpowiednio wiedzy od-
biorcy. Czytelnik miatby zatem klopot ze zrozumieniem w petni stabosci militar-
nej Rzeczpospolitej w koncu XVII i w XVIII w., a takze strukturalnego zwiazku
migdzy monarchia absolutystyczna a militaryzmem.

W bardzo dobrze zredagowanych rozdziatach o wojnach napoleonskich wat-
pliwos¢ moze budzi¢ jedynie stwierdzenie, ze niektore armie liczyty wowczas
ponad 100 tys. zolierzy. W rzeczywistosci armie gtdéwnych mocarstw byly juz
kilkakrotnie silniejsze.

W podrozdziale Wynalazki i nowa bron, dotyczacym przemian technicznych
w XIX w., otrzymujemy kompetentny opis procesow modernizacyjnych, zabrakto
jednak wzmianki o catkowitym przeksztalceniu flot wojennych z zaglowych
i drewnianych na parowe i stalowe.

Autor odwaznie wyszedl poza podstawe programowa w czesci 5: Stulecie
konfliktow globalnych. Chwala mu za to! Dzigki temu odbiorca otrzymat podsta-
wowe informacje o najwazniejszych i najwigkszych konfliktach doby najnowszej,
ktorych problematyka jest podejmowana przez film, literature oraz inspiruje hob-
bystéw na catym $wiecie. Bez znajomosci tych konfliktéw i ich wptywu na spo-
leczenstwa az po dzien dzisiejszy nie sposob przeciez zrozumie¢ specyfiki Euro-
py 1 $wiata XXI w.

W podrozdziale Na czym polegata wojna totalna, dotyczacym Il wojny §wia-
towej, znalazly si¢ informacje m.in. o zbrodni katynskiej i Holokauscie. Nie ulega
watpliwosci, ze problem ten powinien zosta¢ szerzej poruszony w osobnym pod-
rozdziale, pos§wigconym zbrodniom wojennym i ludobdjstwu. Brak takiego frag-
mentu jest dotkliwy. Brakuje takze podrozdziatu poswigconego europejskiej kon-
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spiracji i ruchowi oporu jako zjawiskom spotecznym. W ,,infografice”, s. 142—-143,
znalazly si¢ ciekawe materiaty o polskim podziemiu, nie maja one jednak charak-
teru podsumowujacego i syntetycznego. Zdaje sobie przy tym sprawe, ze kwestie,
na ktore zwracam uwagg, nie wynikaja w zadnym wypadku z niewiedzy Autora,
ktory i tak usitowat ,,przemyci¢” wiele istotnych informacji, lecz wyplywaja
z ograniczen narzuconych przez podstawe programowa, z ktora sig absolutnie nie
utozsamiam.

5.0cena ogodlina

Podsumowujac, podrecznik Jarostawa Centka Poznad przesziosé. Wojna
i wojskowos¢. Podrecznik do historii i spoteczenstwa dla liceum ogolnoksztatcaq-
cego i technikum (Wyd. Nowa Era, Warszawa 2014) jest warto§ciowa pomoca dla
uczniow. Zostat on napisany w sposob przystepny i bogato zilustrowany. Z wielu
partii tekstu widac¢, ze Autor toczyl nierdéwny boj z zalozeniami podstawy progra-
mowej i z walki tej na ogét wyszedt zwycigsko. Za nie do konca satysfakcjonu-
jace moge jedynie uzna¢ fragmenty dotyczace wojskowosci doby poznonowozyt-
nej. Odbiorca otrzymatl w rezultacie podrecznik, ktory nie tylko wypelnia minimum
okreslone w podstawie programowej, ale tez ja w wielu aspektach rozszerza.
Dzigki temu obraz wojen i wojskowosci na przestrzeni kolejnych epok historycz-
nych stal si¢ o wiele petniejszy. Podrecznik przekazuje podstawowe wiadomosci
W Sposob przystepny, interesujacy oraz, co najwazniejsze, kompetentny.
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Recenzja podrecznika:

Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Matgorzata Szymczak, Historia
i spoteczenstwo. Wojna i wojskowosé. Podrecznik dla szk6f ponadgimnazjal-
nych, Wyd. Operon, Gdynia 2014, ss. 144

1. Uwagi wstepne

Recenzowany podrecznik $cisle odpowiada podstawie programowej przed-
miotu ,,Historia i spoteczenstwo. Wojna i wojskowos¢”. Jej zawarto$¢, szczegol-
nie odno$nie do doby pdznonowozytnej, a zwlaszcza problematyki XX w., jest
catkowitym nieporozumieniem. Warto tu podnies¢, ze problem D.8.2. (charakte-
rystyka i porownanie trzech koncepcji tadu §wiatowego: Pax Romana, Pax Bri-
tannica i Pax Americana) zostat przypisany do historii XIX w. chyba z tego tylko
powodu, iz tworcy podstawy programowej nie bardzo byli §wiadomi, co naleza-
loby wiasciwie przedstawi¢ uczniowi, jesli chodzi o te czasy. Jakim$ (bardzo
watpliwym) wythumaczeniem moze by¢ nadto uznanie za kres dziejow Imperium
Romanum roku 1806 — daty ztozenia korony cesarza rzymskiego narodu niemie-
ckiego przez Franciszka II. Czy jednak te niuanse bgda zrozumiate dla odbiorcow
podrecznika?

2. Ukfad podrecznika

Podrecznik podzielony zostat na 10 czgsci, z ktdrych kazde 2 (parami) od-
powiadaja konkretnym epokom historycznym (starozytno$¢, sredniowiecze, no-
wozytno$é, XIX wiek, XX wiek). Podziat ten bezposrednio wyptywa z podstawy
programowej, ktora przewiduje wtasnie 10 takich problemow do omoéwienia.
Kazda z czesci dzieli si¢ na 3 do 6 podrozdziatow, ktorych uktad jest po czegsci
zwigzany ze wspomniang wyzej podstawa.

Na koncu kazdej czg$¢ znajduja si¢ podsumowania, pytania i ¢wiczenia, oraz,
co nader istotne, wybor literatury dodatkowej. W znacznych partiach tekstu
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Autorzy oddaja glos materialom zrodtowym z epoki, a chyba w jeszcze wigkszym
stopniu profesjonalnym historykom badaczom; cytaty ich dziet stanowia powaz-
na czes¢ zawartosci podrecznika.

3. Szata graficzna

Podrgcznik zostal wydany starannie, wyr6zniono w nim osobno fragmenty
o charakterze narracyjnym, teksty zrodtowe oraz ilustracje wraz z podpisami. Pod
tym wzgledem prezentuje si¢ bardzo atrakcyjnie. Ilustracje zostaty podpisane
W sposob zroznicowany: w niektorych przypadkach maja forme ,.kapsul”, beda-
cych krotkimi tekstami problemowymi, w innych za$§ ograniczaja si¢ do kilku
stow. Najbardziej przekonujaca pod tym wzgledem jest czgs¢ 1-2 (starozytnosc).
Zamieszczone tu reprodukcje, rekonstrukcje i mapy reprezentuja wysoki poziom,
sa czytelne i maja duze walory poznawcze. Godne uwagi s takze ilustracje pre-
zentujace polska husari¢ w XVII w. Dobor pozostatego materiatu ilustracyjnego
jest juz trochg stabszy. Ryciny przedstawiajace np. wojny doby $redniowiecza sa
dla mniej wyrobionego odbiorcy juz nie tak czytelne.

4. Zawartos¢ podrecznika

Ksztatt podrgcznika podporzadkowany zostat zapisom podstawy programo-
wej. Autorzy nie zdecydowali si¢ na powazniejsze odstepstwa od jej wytycznych,
co uznaé nalezy za blad. Sciste trzymanie si¢ podstawy programowej doprowa-
dzito bowiem do tego, ze czytelnik nie dowie si¢ nic na temat utworzenia statych,
wielkich armii europejskich w XVII i XVIII w. (reformy Ludwika XIV, Piotra
Wielkiego, Fryderyka II) i ich zwiazku z zaprowadzonym absolutyzmem czy
konsekwencji wprowadzenia powszechnego obowiazku stluzby wojskowe;j
w XIX w. Pominigcie problematyki zmian technologicznych w XIX i XX w.,
a szczegoblnie charakterystyki I i Il wojny $wiatowej, tak w wymiarze militarnym,
jak 1 ekonomicznym, spolecznym, mentalno§ciowym, czy wreszcie ludobojstwa
i,,czystek etnicznych”, jako elementu sktadowego wojen XX w. (sa na ten temat
kilkulinijkowe wzmianki), sktania do zadania pytania: czemu ma wlasciwie stuzy¢
ten kurs i zwiazany z nim podrecznik? Mozna rzecz jasna zaktadaé, ze elementy
wiedzy na te tematy pojawialy si¢ na wczesniejszych etapach edukacyjnych i ze
zostaly tam wystarczajaco omowione, ale skoro powstat specjalny modut o histo-
rii wojskowosci, uzasadnione bytoby, aby rowniez w nim zostaly one przypomnia-
ne, jesli nie doglebniej ukazane.

Nie ulega dla mnie watpliwosci, ze Autorzy podrecznika powinni byli wyjs¢
poza podstawe programowa, ktora przynajmniej dla okresu najnowszego, stwarza
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wrazenie, ze napisana zostata przez osoby niemajace o historii wojen i wojskowosci
XX w. zadnego pojecia. Sciste trzymanie si¢ wspomnianej podstawy prowadzi do
takich absurdow, ze czytelnik bedzie sig uczyt o strategii dziatan armii rzymskiej,
ale nic nie ustyszy na temat broni pancernej czy lotnictwa bojowego. Przeczyta
o Gaugameli czy Ktuszynie, ale obce mu beda cate zestawy poje¢, wyobrazen i sko-
jarzen nierozerwalnie zwigzanych z takimi hastami, jak Verdun czy Stalingrad.

Czesci podrecznika poswigcone dziejom wojen i wojskowosci doby antyku
i $Sredniowiecza zostaty zredagowane bardzo umiejgtnie. Nader starannie przed-
stawiona zostata organizacja i ewolucja wojsk rzymskich. Czytelnik dowiaduje
si¢ o najwazniejszych kwestiach zwiazanych z funkcjonowaniem wojska, jego
sktadem spotecznym, a takze mentalnos$cia. Ten ostatni aspekt zostat mocno wy-
artykutowany w partiach dotyczacych etosu rycerskiego.

Pewnych probleméw przysporzyta konstrukcja czesci po§wigconej ,,wojnom
religijnym nowozytnej Europy”. Autorzy skupili si¢ na przedstawieniu tta, cha-
rakterystyki i skutkéw wojen domowych we Francji XVI-XVII w. oraz wojny
trzydziestoletniej. Stusznie wskazali, ze tego ostatniego konfliktu nie mozna trak-
towac¢ wylacznie w kategoriach wojny religijnej. Oceniajac skutki wojny trzydzie-
stoletniej dla Czech, informuja, ze na skutek represji tamtejsza elita spoteczna
(w tym kupcy i rzemie$lnicy) zostala wymordowana lub zbiegla, a liczba ludnosci
zmniejszyta si¢ z 4 mln do 0,7 mln (s. 66). Dane te sa niewiarygodne i nie sposob
si¢ z nimi zgodzi¢. Znaczna cze$¢ elit czeskich popierata oboz katolicki lub ulegta
rekatolizacji, a spadek ludnosci wynies¢ mogt szacunkowo najwyzej 1/3 dotych-
czasowego zaludnienia (najwigksze straty notowano w Brandenburgii, na Pomo-
rzu Szczecinskim oraz w poszczego6lnych miastach Rzeszy — np. w Magdeburgu).
Zbedne wydaje si¢ takze krotkie omdwienie soboru trydenckiego w konteks$cie
pokoju westfalskiego: wydarzenia te nie miaty ze soba wigkszego zwiazku, a juz
szczegolnie wplywu na dzieje wojskowosci.

O wiele sprawniej zredagowany zostat rozdziat Wielcy hetmani Rzeczypo-
spolitej, w ktorym w kompetentny sposéb omoéwiono zasady organizacji sit zbroj-
nych Rzeczypospolitej XVI i XVII w. oraz wybrano do blizszej charakterystyki
3 walne bitwy (Kircholm, Kluszyn, Chocim), jako ilustracj¢ polskich dziatan
militarnych tej epoki.

Rozdzial poswigcony epoce napoleonskiej omawia najwazniejsze problemy
epoki, jednakze charakterystyka strategii i taktyki Napoleona nie zostata przed-
stawiona w sposob pogtebiony (zabrakto np. schematu bitwy napoleonskiej, kwe-
stii poscigu strategicznego, a takze towarzyszacych im dziatan o charakterze pro-
pagandowym). Podobny zarzut postawi¢ mozna opisowi ksztattowania si¢ biatej
i czarnej legendy Napoleona, ktory jest nadmiernie powierzchowny (takze w kon-
tek$cie polskim).

Niewatpliwie najstabsza czgscia podrecznika sg 3 ostatnie rozdziaty (Pax
Romana..., Miedzynarodowe prawo wojenne, Przysztos¢ ludzkosci i swiata). Nie
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chodzi tu o ewentualne usterki merytoryczne. Kwestie dotyczace bezposrednio
problemdéw znajdujacych si¢ w tytutach poszczegdlnych rozdziatow zostaty przed-
stawione logicznie i poprawnie. W mojej opinii bledem Autorow bylo jednak li-
teralne trzymanie si¢ tej tematyki, bez proby poszerzenia o sygnalizowane wyzej
zagadnienia.

5. Ocena ogodlna

Podrecznik Bohdana Halczaka, Romana Macieja Jozefiaka, Matgorzaty
Szymczak Historia i spoteczenstwo. Wojna i wojskowosc. Podrecznik dla szkot
ponadgimnazjalnych (Gdynia 2014) nie jest tatwy do jednoznacznej oceny. Jest
on w pelni zgodny z wytycznymi podstawy programowej, napisany w sposob
kompetentny, atrakcyjny pod wzgledem wizualnym. Znalezione w nim usterki
merytoryczne maja charakter drugorzedny i nie wptywaja na odbidr tekstu. Jedy-
nym, ale za to bardzo istotnym zarzutem jest literalne trzymanie si¢ podstawy
programowej. Autorzy mieli obowiazek skonstruowac podrgcznik zgodnie z nia.
Zarazem jednak, kierujac si¢ jej zapisami, skrajnie zawgzili problematyke wojen
i wojskowosci do 10 probleméw, ktoére w zadnej mierze nie wyczerpuja tego in-
teresujacego zagadnienia.
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UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

Artykut recenzyjny na temat podrecznikéw serii
»Swiat do przeczytania”:

K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk.
Dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 1, cze$¢ 1. Warszawa 2012
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk.
Dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 1, cze$¢ 2. Warszawa 2012
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk.
Dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 2, cze$¢ 1. Warszawa 2013
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskotowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk.
Dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 2, cze$¢ 2. Warszawa 2014
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskotowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk.
Dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 3. Warszawa 2014 (STENTOR)

W przedstawianym opracowaniu pomijam omowienie pierwszej czgsci pod-
recznika dla klasy pierwszej, poniewaz o tym mowitam na posiedzeniu Komisji
w pazdzierniku 2012 roku, zajmujac si¢ nowo wydanym jednym tylko tomem
podrecznika, ktory zostat przygotowany dla Wydawnictwa STENTOR. W 2014 roku
zakoficzono cykl wydawniczy podrecznikéw ,,Swiat do przeczytania”; mozna wiec
oceni¢ zarowno cztery kolejne czgsci, jak i catos¢ serii.

Okfadki

Fotografia na oktadce podrecznikow do klasy drugiej przedstawia wngtrze
ogromne;j biblioteki z regatami wypehlionymi ksiazkami oraz ze stotami z kompute-
rami; $wiat ksiazki potaczony jest wigc z nowoczesng technika. Na oktadce podrgcz-
nika do trzeciej klasy widnieje fotomontaz, ztozony z pejzazu i otwartej ksiazki.
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Przedmowy

W przedmowie do podrgcznika dla trzeciej klasy Autorzy migdzy innymi
wskazuja na potrzebe¢ rozwijania umiej¢tnosci interpretowania — ,,najwazniejszej
umiejgtnoscei, z jaka mtody cztowiek wyrusza w doroste zycie”, a takze nawigzu-
ja do tytutu cyklu ,,Swiat do przeczytania”. Autorzy napisali, zwracajac si¢ do
maturzystow o ,,takiej swiadomosci humanistycznej, z ktorej wynikaé bedzie
stata potrzeba czytania, poszukiwania dobrej lektury, przektadajaca si¢ na mysle-
nie o sobie i swoim migjscu w $wiecie. [...] zebyscie w dorostym Zyciu sprawnie
si¢ poshugiwali jezykiem, precyzyjnie wyrazali swoje mysli, potrafili interpretowaé
wypowiedzi innych ludzi, a takze fakty, z ktorymi przyjdzie si¢ wam zmierzy¢.
Zebyscie uwaznie <czytali $wiat> i o nim méwili” (klasa II1, s. 11). Wczesniej,
w II klasie przekonywali: ,,Zalezy nam, bysScie dostrzegli aktualno$¢ utworow
stworzonych w poprzednich stuleciach. Proponuja one refleksj¢ nad moralnoscia
i etyka, miloscia i odpowiedzialnoscia, polityka i egzystencja jednostki”. Pisali,
ze taka lektur¢ moga utatwiac¢ ciekawe zadania, polecenia i pytania, ktore byty tak
uktadane, aby pobudza¢ i porusza¢ wyobraznig, emocje oraz intelekt, a lektura
stawala si¢ osobistym doswiadczeniem (s. 9).

Materiat nauczania w podrecznikach

Podrgcznik na drugi semestr pierwszej klasy obejmuje cztery glowne czg-
$ci, a te z kolei dziela si¢ w sumie na osiemnascie podrozdziatow.

Pierwsza cz¢$¢ stanowi spotkanie z kultura o$wiecenia, na ktore to spotkanie
sktadaja sig teksty Ignacego Krasickiego (,,Bawiac, uczy¢”), Kartezjusza, Imma-
nuela Kanta oraz Jonathana Swifta (,,Rozum i1 madros¢’), Jozefa Wybickiego
(,,Jeszcze Polska nie umarta) oraz Johanna Wolfganga Goethego (,,W putapce
rozumu”).

Trzy kolejne czgsci stanowia spotkania z kultura romantyzmu: najpierw
z tworczo$cig Mickiewicza, nastgpnie z tworczoscia Stowackiego 1 Zygmunta
Krasinskiego, a pozniej — z tworczoscia Cypriana Norwida. Tytuty podrozdziatow
sktadajq si¢ na ogolna charakterystyke poezji, prozy i dramatéw wymienionych
tworcow. Tworczos¢ Mickiewicza prezentowana jest z uwzglednieniem mitosci
romantycznej, romantycznych krajobrazow, dramatu wtadzy i wolnosci oraz oca-
lajacej sity pamigci, tworczos¢ Stowackiego omawiana jest poprzez melancholig,
romantyczne wedrowanie, duszg anielska 1 czerep rubaszny oraz romantycznych
i rozwaznych (rzadko omawiany w szkole ,,Fantazy”), tworczo$¢ Krasinskiego
wystepuje w podrozdziale zatytutowanym: ,,Poezja i rewolucja”, a dzieto Norwi-
da pojawia si¢ w podrozdziatach: ,Nardd, spoteczenstwo, cztowiek”, ,,Sztuka
w nowoczesnym $wiecie”, ,,Ironia wiersza, ironia zdarzenia”. Material nauczania
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porzadkowany jest wedlug chronologii, nazwisk tworcow i dominujacych tematow.
W rozdziatach cytowany jest takze tekst z literatury powszechnej (John Keats —
,»0Oda o melancholii”) oraz tekst wspolczesny (Tomasz Rézycki). Dominuje ro-
mantyzm polski, ale jest takze obecna literatura i kultura powszechna.

Na planszach otwierajacych rozdzialy jest duzo fotografii budowli neokla-
sycystycznych; sztuka zderzana jest z muzyka (Ludwig van Beethoven, Mo-
zart).

W drugiej czgsci podrecznika do pierwszej klasy kontynuowane sa rozwa-
zania z zakresu ,,Szkoty interpretacji”. W czterech odcinkach Autorzy pisza mig-
dzy innymi o tym, jakie elementy tekstu podlegaja analizie i na czym polega jej
funkcjonalnos$¢ (s. 28), jakie znaczenie majq konteksty biograficzny i historyczny
w odczytywaniu znaczen i intencji (s. 99), jakie moga by¢ sposoby nawiazywania
do tradycji (s. 174) oraz w czym przejawia si¢ z jednej strony inwencja interpre-
tatora, a w czym — odpowiedzialno$¢ za granice interpretacji i jej wiernos¢ teks-
towi (s. 227). Ponadto licealisci otrzymuja szczegétowe wskazowki, z jakich cze-
$ci 1 w jakiej kolejnosci komponowac szkic interpretacyjny (s. 235-237).

W podreczniku na pierwsze pétrocze drugiej klasy pierwszy rozdziat trak-
tuje o ,,Dylematach nowoczesnej cywilizacji” i obejmuje nastgpujace podrozdzia-
ly: 1. ,,Prasai nowe idee” (gdzie sg fragmenty ,,Kronik tygodniowych” Bolestawa
Prusa), 2. ,,Uczucia i pieniadze”, czyli fragmenty ,,Lalki” Bolestawa Prusa, skad
zaczerpnigto motto do rozdzialu: ,,Marionetki... Wszystko marionetki...”; oraz
podrozdziat dla poziomu rozszerzonego .Swiat w literackim zwierciadle” z frag-
mentami §wiatowej prozy pozytywizmu, a takze podrozdziat ,, Tajemnice cztowie-
ka” z fragmentami ,,Zbrodni i kary” Fiodora Dostojewskiego. Poezja Mtodej Pol-
ski pojawia sig¢ w rozdziale ,,Poezja wobec przewartosciowania wartosci”’ i w na-
stepujacych podrozdziatach: ,,Refleksje egzystencjalne” (Jan Kasprowicz);
,Estetyka i erotyka” (Kazimierz Przerwa-Tetmajer); ,,Powroty do harmonii” (Leo-
pold Staff) oraz ,,Milo$¢, cierpienie, Bég” (Bolestaw Lesmian). Fragmenty ,,We-
sela” Stanistawa Wyspianskiego znajduja si¢ w rozdziale ,,Dramat zranionej pa-
migci”’; natomiast fragmenty prozy w rozdziale ,,Doswiadczenie nowoczesnego
cztowieka — nadzieja, nostalgia, zgroza” i w trzech podrozdziatach: ,,Chtopska
natura i chtopski los (Wtadystaw Stanistaw Reymont); ,,Idea i rzeczywistos¢”
(Stefan Zeromski i trzy jego powiesci) oraz ,,Inno$¢ — obco$¢” (fragment ,,Jadra
ciemnos$ci” Josepha Conrada).

W podregczniku na drugie potrocze drugiej klasy zaproponowano uktad
problemowo-chronologiczny. Podrecznik zawiera cztery gtowne rozdziaty oraz
trzynascie podrozdziatoéw. W liryce dwudziestolecia wskazano na nastgpujace
problemy: ,,Wobec wolno$ci” (Julian Tuwim, Kazimierz Wierzynski, Jan Lechon,
Konstanty Ildefons Gatczynski) oraz ,,Nowy $wiat, nowy jezyk poezji” (Julian
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Przybos, Jozef Czechowicz), w prozie psychologicznej — na ,,Powroty do prze-
szlosci” (Jarostaw Iwaszkiewicz), ,,Migdzy granicami” (Zofia Natkowska) oraz
»Poczucie obcosci” (Maria Kuncewiczowa), w polskiej prozie awangardowe]
i dramacie — na ,,Sen i rzeczywisto$¢” (Bruno Schulz), ,,We wladzy formy”
(Witold Gombrowicz) oraz na ,,Dialektyke rewolucji” (Stanistaw Ignacy Wit-
kiewicz), a w prozie $wiatowej — na ,,Cztowieka wobec prawa” (Franz Kafka)
oraz na ,,Diabelska kompromitacje diabelskiej rzeczywistosci” (Michait Butha-
kow). Ostatni rozdziat przedstawia ,,Swiadectwa czasu wojny, totalitaryzmow
i Zaglady”, proponujac kolejno poezje Krzysztofa Kamila Baczynskiego, Ta-
deusza Borowskiego i Tadeusza Rézewicza, proze Tadeusza Borowskiego oraz
Gustawa Herlinga-Grudzinskiego, a takze reportaz Hanny Krall i pamigtnik Irit
Amiel.

Poniewaz podrecznik dotyczy I potowy dwudziestego wieku, mozna byto
oczekiwac rozdzialu badz podrozdziatu zawierajacego teksty zwiazane z [ wojna
Swiatowa.

W podreczniku na drugie pélrocze drugiej klasy pojawito si¢ wiele inte-
resujacych wyborow i zestawien w zakresie tekstow literackich i innych tekstow
kultury. Pokazano wiele dziet malarskich z epoki, proponujac poréwnania
z utworami muzycznymi. Przyktadami moga by¢: zestawienie otwierajace pierw-
szy rozdziat: obrazy Georgesa Braque’a, Pabla Picasso, Stanistawa Makowskie-
go oraz ,,Blekitnej rapsodii” Gershwina lub portrety Witkacego i zdjecie z ope-
ry ,,Krol Roger” Karola Szymanowskiego; obraz Egona Schielego czy Marca
Chagalla i ,,Suita na fortepian” (op. 25) Arnolda Schonberga; obraz Leona Wy-
czotkowskiego ,,Wiosna w Goscieradzu” jako kontekst do ,,Wiosny i wina”
Kazimierza Wierzynskiego; fotografie sportowcow do wierszy Wierzynskiego
oraz do wiersza Stanistawa Baranczaka ,,Pierwsza piatka”; obraz Rafata Mal-
czewskiego ,,Wspinaczka” w powigzaniu z lirykiem Juliana Przybosia ,,Z Tatr”
czy obraz Hanny Rudzkiej-Cybisowej ,,Zabudowania wsérod zieleni” w potacze-
niu z lirykiem ,,Na wsi”’ Jozefa Czechowicza. W ,,Dialogu z tradycja” zapropo-
nowano opis pomnika, czyli ,faweczki Tuwima” Wojciecha Gryniewicza na
ulicy Piotrkowskiej w Lodzi, czy tryptyk ,,Supermatka”, ztozony z autoportre-
tow Elzbiety Jablonskiej z synem Antkiem, na ktérych matka pozuje w kostiu-
mach Supermana, Batmana i Spidermana — w zwiazku z tematem stereotypow
kobiety.

W podreczniku do trzeciej klasy uktad materialu z zakresu literatury wspot-
czesnej uwzglednia przede wszystkim kryterium rodzajowe. Ksiazka podzielo-
na jest na cztery glowne cze$ci oraz trzynascie podrozdziatow. Teksty poetyckie
znajduja si¢ w pigciu segmentach: ,,Dylematy moralne dwudziestowiecznego
poety”; ,,Pytania o warto$ci ocalajace”; ,,Poezja i obrona sensu §wiata”; ,,Jezyk,
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polityka, manipulacja” oraz ,,Autoportret pdznej nowoczesnosci”’. Antologia
poezji zawiera liryki Czestawa Milosza, Zbigniewa Herberta, Mirona Biato-
szewskiego, Wistawy Szymborskiej, Jana Pawta II, Ewy Lipskiej, Stanistawa
Baranczaka, Ryszarda Krynickiego, Adama Zagajewskiego oraz Marcina Swiet-
lickiego, Andrzeja Sosnowskiego i Tomasza Rozyckiego. Fragmenty ,,Tanga”
Stawomira Mrozka znajduja si¢ w segmencie ,,Antynomie wolno$ci w nowo-
czesnym $wiecie”. Proza Alberta Camusa oraz George’a Orwella umieszczo-
na zostata w podrozdziale: ,,Zmagania ze ztem w nowoczesnym S§wiecie”.
W ,,Zmaganiach z tozsamoscia” sa fragmenty powiesci Isaaca Bashevisa Sin-
gera oraz Wiestawa Mysliwskiego. Natomiast w podrozdziale ,,Pod§wiadomos$¢
i tajemnica” — fragmenty prozy Olgi Tokarczuk oraz Pawta Huellego. Czwarty
rozdzial pozwala na zapoznanie sig z literatura niefikcjonalna, a wigc w podroz-
dziale ,,W strong faktow” z reportazem Ryszarda Kapuscinskiego, w podroz-
dziale ,,Zwyczajno$¢ nieoczywista” — z fragmentem ,,Dziennikow” Witolda
Gombrowicza, w podrozdziale ,,Rozwazania intymne” — ze wspdtczesnymi
trenami Tadeusza Rozewicza oraz Ingi Iwasiow, a w ostatnim podrozdziale —
z hipertekstem i blogiem.

Z przegladu wyborow nazwisk i tekstow do antologii dla klasy trzeciej wy-
nika, ze Autorzy $wiadomie starali si¢ wskazac najistotniejsze zjawiska w litera-
turze polskiej i w niewielkim zakresie w literaturze powszechnej, aby przekazac
maturzystom kanon wspotczesnej literatury, a jednoczes$nie zacheci¢ do lektury
wielu innych dziet. Zdajac sobie sprawg z wielkiego bogactwa powojennej litera-
tury, mozna zaakceptowa¢ wybory Autoréw podrecznika.

W podreczniku do trzeciej klasy, podobnie jak w dwu poprzednich klasach,
sa takie punkty, jak: ,,To juz znasz”, ,,Dialogi z tekstem, dialogi tekstow”, ,,Jak
interpretuja inni”, ,,To warto wiedzie¢” lub ,,To trzeba wiedzie¢”, ,,Idziemy do
kina”, ,,Warsztaty interpretacyjne” oraz ,,Remanenty jezykowe”. Sa takze indeksy:
rzeczowy oraz osob i utworow.

Budowa podrecznikow

W strukturze kolejnych podrozdziatow powtarzaja si¢ okreslone moduty li-
teracko-kulturowe. Sa to: ,,To juz znasz”; ,,Dialogi z tekstem, dialogi tekstow”;
»Jak interpretuja inni”; ,,To trzeba wiedzie¢”; ,,To warto wiedzie¢”. W niektorych
tylko cze$ciach sa moduty: ,,Idziemy do teatru” lub ,,Idziemy do kina”. Duze
rozdziaty zamykaja ,, Warsztaty interpretacyjne”. W strukturze przeplataja sig, jak
wida¢, fragmenty o charakterze informacyjnym z fragmentami, ktore wypetnia
antologia i obudowa dydaktyczna; dzigki odpowiednim $rodtytutom i oznaczeniom
zaznaczono podziat na tresci dla poziomu podstawowego i rozszerzonego. Naj-
wazniejszymi podrozdziatami sa ,,Dialogi z tekstem, dialogi tekstow”, w ktorych
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zacytowano utwory liryczne, najczesciej po kilka fragmentdéw prozy i dramatu,
a takze reportazu czy dziennika. Do kazdego tekstu literackiego i do wybranych
tekstow kultury odnosi si¢ po kilkanascie ponumerowanych pytan lub polecen,
wyjatkowo z jakim$ zdaniem wprowadzajacym informacjg. Czytajacy sa zatem
prowadzeni krok po kroku i jednoczes$nie uczeni analizy i interpretacji. Jesli Autorzy
cytuja fragmenty rozpraw historyczno- lub krytycznoliterackich, rowniez zadaja do
nich pytania. Natomiast w ,,Warsztatach interpretacyjnych” polecenia do tekstow
maja charakter ogolnej instrukcji czytania kazdego rodzaju literackiego lub zawie-
raja problem do rozpatrzenia. W podreczniku do trzeciej klasy sa tez polecenia,
ktore moga zacheci¢ do szukania informacji o kulturze w Internecie. W podrozdzia-
fach ,,Idziemy do kina” czy ,,Idziemy do teatru” licealistow sktania si¢ do uwaznego
ogladania, sugerujac kwestie natury artystycznej, na ktore powinni zwroci¢ uwage.

Rozdziaty podrecznika otwieraja rozbudowane plansze z fotografiami czy
reprodukcjami dziet sztuki; uczniowie sa zachecani do uwaznego ogladania i na-
mystu nad wspdlnymi cechami tekstow kultury, aby przewidywali tematyke czy
konwencje charakterystyczne dla etapéw rozwoju kultury. W partiach wprowa-
dzajacych do antologii uwzgledniono takze muzyke. Podsumowania do rozdziatow
maja charakter podporzadkowanej wybranym problemom interpretacji tekstow
literackich, zwigztego, popularnonaukowego wyktadu, stownika najwazniejszych
poje¢, niekiedy tabeli (np. w klasie 111, s. 88—89; poréwnanie modernizmu z post-
modernizmem) badz mapy mysli.

We wszystkich podrgcznikach powtarzaja si¢ state elementy w tych samych
miejscach i w takich samych polaczeniach. Swiadczy to z pewnoscia o duzej $wia-
domosci dydaktycznej Autoréw i przemyslanej koncepcji edukacyjnej wpisanej
w podreczniki. Nasuwa si¢ jednak pewna watpliwos¢. By¢ moze, nalezatoby
wprowadzi¢ zmiany w kolejnych klasach, dostrzegajac rozwdj czytelniczy i wzrost
umiejetnosci interpretacyjnych uzytkownikow podrecznikow. By¢ moze, warto
byloby umozliwi¢ uczniom samodzielne interpretacje, nie dodajac obudowy dy-
daktycznej do kazdego tekstu literackiego, tworzac na przyktad mapy mysli z lu-
kami lub proponowa¢ ich wykonywanie uczniom i sugerowa¢ wykorzystanie do
tego zadania programow komputerowych.

Autorzy zadaja pytania do pojedynczych tekstow, na przyklad w II klasie
(czes¢ 1) do kazdego cytowanego liryku Leopolda Staffa; by¢ moze, warto byloby
rozwazy¢ postawienie pytan do zestawu tekstow, a nie tylko kierowanie interpre-
tacja krok po kroku.

Obudowa dydaktyczna

W przedmowie do podrgcznika na poczatek drugiej klasy Autorzy zaznacza-
ja: ,,ciekawe zadania, polecenia i pytania maja pobudzi¢ wasza wyobraznig, po-
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ruszy¢ emocje oraz intelekt, spowodowac, ze lektura stanie si¢ dla kazdego z was
osobistym przezyciem i doswiadczeniem czego$ nowego” (klasa I, czes¢ I, s. 9).
Wydaje sig, ze Autorom udalo si¢ formutowac takie wtasnie polecenia w obudowie
dydaktycznej do wybranych tekstow literackich i tekstow kultury.

W pytaniach ,,To juz znasz” Autorzy nie tylko proponuja powtarzanie mate-
rialu (np. klasa 2, cz. I, s. 72), ale takze aktualizuja dos§wiadczenia kulturowe
uczniow, na przyktad pytaja o czytane czasopisma, w tym takze czasopisma o te-
matyce kulturalnej (klasa 2, cz. 1, s. 18).

W obudowie dydaktycznej do tekstow (literackich, plastycznych, naukowych)
formutuja autorzy od kilku do kilkunastu zadan. Sq wsrod nich:

— pytania o elementy $wiata przedstawionego (np. klasa 1, cz. 2, s. 25 —
2. Bytut ,, Monachomachia” oznacza ,,wojne mnichow”. Uporzqdkuj informacje
dotyczqce Swiata przedstawionego. Powiedz, kto, z kim, gdzie, o co i z jakiego
powodu toczy wojne. Odtworz w punktach przebieg wydarzen, o ktorych jest mo-
wa w przytoczonych fragmentach utworu; s. 145 — 1. Jak w tym utworze zostat
wykreowany bohater liryczny? Gdzie sie znajduje? O czym mysli?);

— pytania o opinie wspotczesne (np. klasa 1, cz. 2, s. 105 - 7. Czy ,, Dziady”
Adama Mickiewicza pozwalajq rozwazy¢ problem relacji miedzy wolnosciq a mo-
ralnosciq? Jak ten problem postrzegany jest wspotczesnie? Przeprowadzcie w kla-
sie debate na ten temat. Zapisz w formie eseju swoje przemyslenia zainspirowane
klasowq dyskusjaq);

— wymagajace poszukania informacji, takze wyjasnien stownikowych (kla-
sa 1, cz. 2, s. 165 — 6. Wyjasnij albo sprawdz w stowniku znaczenie rzeczownika
,,szaniec”. Kiedy, w jakim celu, z czego (lub kogo) Bog buduje szance?).

Niektore zadania sa:

— rozbudowane, kilkuzdaniowe — z elementami ,,instrukcji” badania tekstu,
podpowiedzia stow, fraz czy motywow (klasa 1, cz. 2, s. 79 — 7. Przeczytaj uwaz-
nie fragment rozmowy, w ktorym jest mowa o tym, ze Pustelnik wycigga sztylet.
Dlaczego Ksiqdz przywotuje Ewangelie. Skomentuj reakcje Pustelnika na stowa
Ksiedza);

— zawieraja sugestie problemoéw (np. klasa 1, cz. 2, s. 244, w zwiazku z frag-
mentem ,,Pamigci i tozsamos$ci” Jana Pawla 11 — 4. Wyjasnij wiasnymi stowami,
na czym polega ,, glebokie sprzezenie pomiedzy tym, co duchowe, a tym, co mate-
rialne, pomiedzy kulturq a ziemiq”, o ktorym mowi papiez. Podaj przyktady ilu-
strujqce twoje rozumienie tych stow; klasa 2, cz. 1, s. 46, w zwiazku z ,,Ojcem
Goriot” — 9. Uogolnij wszystkie spostrzezenia i rozwaz problem: W jakim stopniu
czlowiek moze ksztattowac wiasne zycie? Na co ma wplyw, a co od niego nie za-
lezy?; klasa 2, cz. 1, s. 34, w zwiazku z ,,Lalka” — 8. Jak na opinie o drugim
czlowieku wplywajq uprzedzenia i stereotypy?);

—sktaniaja do oceny wykonan tekstow, na przyktad wykonan teatralnych (kla-
sal,cz. 2,s. 103 — 11. Wystuchaj monologu Konrada w kilku wykonaniach aktor-
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skich. Powiedz, jakie cechy Konrada eksponuje kazda z tych interpretacji. Za po-
mocq jakich srodkow to czyni? Lepiej byloby pyta¢ o srodki ekspresji, jakie zasto-
sowali aktorzy. Tak brzmi inne zadanie; klasa 1, cz. 2, s. 176 — 6. Porownaj
sposoby wykorzystywania gtosu w kreacji postaci w kilku roznych znanych ci spek-
taklach teatralnych. Jakie znaczenie ma glos aktora w budowaniu przez niego roli?);

— zawieraja propozycje tworczych dziatan jezykowych (np. klasa 1, cz. 2,
s. 102 — 8. Podejmij literackq gre z Mickiewiczem. Napisz opowiadanie, w ktorym
przedstawisz swiat, jaki stworzytby Konrad, gdyby zyskat nad nim wiadze lub np.
zadan wydawatoby si¢ na pozor niezwiazanych z tekstami literackimi; klasa 1,
cz.2,s. 119, w zwiazku z ,,Panem Tadeuszem” — 9. Jakie skojarzenia mogq budzic¢
smaki i zapachy? Jakq role odgrywajq one w przywolywaniu przesztosci? |...]
10. Przygotuj pisemnq lub ustnq wypowiedz, w ktorej zachecisz przyjaciot do
zjedzenia twojej ulubionej potrawy, klasa 1, cz. 2, s. 125, w zwiazku ze ,,Stacja
trzecia. Pierogi” Tomasza Roézyckiego — 1. Porozmawiajcie o smakach waszego
dziecinstwa. Jakie potrawy wspominacie/ opiszcie ich smak, zapach, wyglqd,
sposob przyrzqdzenia);

— zachecaja do obserwacji srodkoéw jezykowych w tekscie oraz do wiasci-
wego ich doboru we wlasnych wypowiedziach (np. klasa 1, cz. 2, s. 149 — 3. Wskaz
i nazwij srodki jezykowe, ktore postuzyly do przedstawienia Swiata w wierszu
Stowackiego. Omow efekty dzieki nim osiqgniete. Jaki jest Swiat wykreowany
w,, Hymnie”? Wada w takich pytaniach jest powtarzanie ogdélnikowego wypo-
wiedzenia ,,$rodki jezykowe”);

— proponuja projekty dydaktyczne (np. klasa 1, cz. 2, s. 212 — 4. Przeprowadz
wsrod swoich rowiesnikow ankiete, za pomocq ktorej zbadasz, z czym kojarzy im
sie pojecie ojczyzny i jak jq postrzegajq. Po poleceniu podana jest w kilku zdaniach
instrukcja przygotowania i przeprowadzenia ankiety. W poleceniu lepiej bytoby
zwrécic si¢ do uczniow w 2. osobie liczby mnogiej. Z cytowanym poleceniem
koresponduje zestaw polecen z modutu ,,Przemys$l na nowo”, a dotyczacych ro-
zumienia patriotyzmu; klasa 1, cz. 2, s. 247);

— sktaniaja do porownywania motywow w jednym tekscie lub do porowny-
wania tekstow, np. literackich i plastycznych, (np. klasa 1, cz. 2, s. 156 —
4. Porownaj monolog Kordiana z ,, Wielkq Improwizacjq” wygtoszonq przez gtow-
nego bohatera 11l czesci ,, Dziadow”. Wez pod uwage miejsce, w jakim sie znaj-
dujq bohaterowie, tres¢ ich wypowiedzi, stosunek do Boga, sposob wyrazania
mysli i emocji. Sformutuj wnioski wynikajqce z tego porownania).

O wielu kwestiach poruszonych w obudowie dydaktycznej Autorzy pisza we
fragmentach informacyjnych, czasami stawiajac pytania, sugerujac watpliwosci,
czy jest mozliwa jednoznaczna wyktadnia znaczenia tekstu (np. w zwiazku z ,,Oda
do melancholii” Johna Keatsa —klasa 1, cz. 2, s. 142: Niejasna poetycka wypowiedz
Johna Keatsa zmusza do stawiania pytan: melancholia to zrodlo cierpienia czy
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poznania prawdy o ciemnej stronie Swiata? Akceptowac jq, przyjqc czy tez bronié
sie przed niq, szukac sposobow na uzdrowienie duszy?).

Teksty kultury

Zaréwno we fragmentach informacyjnych, jak i antologii z obudowg dy-
daktyczna znalez¢ mozna wiele reprodukcji dziet sztuki: reprodukcji obrazéw,
zdje¢ rzezb czy instalacji (,,Tecza” Julity Wojcik), fotografii dokumentalnych
(np. Leonarda Sempolinskiego) i artystycznych (np. Wojciecha Prazmowskiego),
kadrow z filméw oraz fotografii ze spektakli. Wymienione teksty kultury stano-
wig uzupetnienie i upogladowienie dla partii wyktadowych, kontekst interpreta-
cyjny dla utwordw literackich lub dla innych dziet sztuki. W zwiazku z wierszem
Herberta ,,Apollo i Marsjasz” zamieszczono w podrgczniku reprodukcje dwu
obrazéw z postaciami mitologicznymi — autorstwa Tycjana i Perugina (klasa 3,
s. 32 147). Do wyboru poezji Nowej Fali dotaczono réwniez dwa obrazy; oba
z motywem kolejki, autorstwa Andrzeja Wroblewskiego oraz Zbyluta Grzywacza
(klasa 3, s. 73). Interesujacym kontekstem plastycznym dla wiersza Mitosza
,»P0zZna dojrzato$¢” jest ,,Plaza tybetanska” Jerzego Nowosielskiego (klasa 3,
s. 25 129); oba teksty taczy kontemplacyjnos¢. Z wierszami Biatoszewskiego
lacza si¢ dwie martwe natury: Stazewskiego oraz Nowosielskiego (klasa 3, s. 38
145).; ogladamy przedmioty, a jednoczes$nie poeta traktuje stlowa jak rzeczy.
Ciekawie dobranym kontekstem wizualnym do ,,Sztukmistrza z Lublina” jest
fotografia linoskoczka, a do ,,Dwunastu stacji” Tomasza Rézyckiego — obraz
Wilhelma Sasnala ,,Fabryka”.

Autorzy przywoluja ciekawe teksty kultury, zamieszczajac na przyktad fo-
tografie z wystawy w warszawskim Muzeum Literatury (klasa 2, czg$¢ 1, s. 38)
lub ze spektakli operowych (klasa 2, czg$¢ I, s. 51).

W oméwieniu ,,Lalki” wprowadzono srodtytuty w nawiasach kwadrato-
wych.

Nie wydaje sig, aby najlepszym rozwiazaniem byto potaczenie lirykow Kas-
prowicza z obrazami, na ktorych jest Morskie Oko, tym bardziej ze w przypisach
Autorzy wyjasniaja, gdzie jest Ciemnosmreczynski Staw; trafnym wyborem by-
loby umieszczenie reprodukcji obrazu Wilhelma Sasnala, ale Autorzy mogli nie
wiedzie¢ o tym wlasnie obrazie.

Trafnie zaprojektowano rozdziat dotyczacy ,,Wesela” Stanistawa Wyspian-
skiego, poczawszy od planszy z kilkoma reprodukcjami tego wlasnie artysty,
poprzez wybor fragmentéw dramatu, ilustrowanych kadrami z filmu Andrzeja
Wajdy, poprzez plakat Andrzeja Pagowskiego, a skonczywszy na poleceniu, kto-
re wymagatoby utozenia repertuaru teatralnego.
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Mozna wskaza¢ braki w podpisach — nie podano wymiarow dziet sztuki, nie
podano stron w ksiazkach, z ktérych cytowano urywki, nie ma takze informacji
o krajach, w ktorych wyprodukowano filmy.

Teatr i film

Autorzy wprowadzaja w zagadnienia kultury, umieszczajac w podrecznikach
wiele reprodukcji i fotografii obrazow, rzezb, oktadek ksiazek, plakatow, kadrow
filmowych czy scen teatralnych, ogrodéw i budynkdéw, a takze proponujac dwa
rozdziaty: ,,Idziemy do kina” i ,,Idziemy do teatru”. Licealistom przypomina si¢
o uwaznym ogladaniu, niewykluczajacym zainteresowania §wiatem przedstawio-
nym, ale wymagajacym takze obserwacji i refleksji w odniesieniu do charaktery-
stycznych $rodkow wyrazu. Autorzy sugeruja ponadto, jakie arcydzieta filmowe
warto obejrze¢ lub z jakimi inscenizacjami dramatow czy spektakli operowych
si¢ zapoznac.

Przyktadowo, w drugiej czgéci podrecznika dla pierwszej klasy pojawiaja si¢
informacje o takich filmach polskiego i §wiatowego kina, jak ,,Obywatel Kane”,
»Eroica”, ,,Popioti diament”, ,,Goraczka ztota” i ,,Zezowate szczescie”, w drugiej
klasie —,,Piknik pod wiszaca skata”, ,,Lokator”, ,,W samo potudnie” czy adaptacje
filmowe ,,Lalki”, ,,Hamleta” oraz ,,Romea i Julii”. Moga podobac sig takze zesta-
wienia fotografii ze spektakli oraz rozbudowana plansza z czterema waznymi dla
okresu migdzywojennego filmami: ,,Pancernikiem Potiomkinem”, ,,Dylizansem”,
»Dyktatorem” oraz ,,Mgczenstwem Joanny d’Arc” (s. 76—77). Jesli do cytowanej
w podreczniku powiesci mozna wskaza¢ filmowgq adaptacjg, na stronie umiesz-
czono kadr lub kadry (np. w przypadku ,,Granicy” — kadr z filmu z 1938 roku
i filmu z 1977 roku). W trzeciej klasie omawia sig zwigzle: ,,Pociag”, ,,Osiem
i pot”, ,,Ziemig obiecana”, ,,Fanny i Aleksandra”, ,.Zelig”, ,,Matriksa”, ,,Sal¢ sa-
mobdjcow” i ,, Tatarak™.

Z kolei w rozdziatach ,,Idziemy do teatru” przypominane sa takie spektakle
na deskach teatrow polskich i zagranicznych, jak w klasie 1 —,,Don Giovanni”,
»Kordian” (Jozef Kotarbinski, Teofil Trzcinski, Erwin Axer, Adam Hanuszkie-
wicz), w klasie 2 — ,,Fircyk w zalotach” i ,,Uciekta mi przepioreczka” (Juliusz
Osterwa), ,,Dziady” i ,,Kordian” (Leon Schiller), ,,Bzik tropikalny” (Grzegorz
Jarzyna) i ,,Matka” (Jerzy Jarocki), w klasie 3 — ,,Balladyna” (Adam Hanusz-
kiewicz), ,,Zycie snem” (Jerzy Jarocki), ,,Kariera Artura Ui” (Erwin Axer),
»Wielopole, Wielopole” (Tadeusz Kantor), ,,Apocalypsis cum figuris” (Jerzy
Grotowski), ,,Oczyszczeni” (Krzysztof Warlikowski) oraz ,, Trylogia” (Jan
Klata).

Dodac¢ trzeba, ze fotografie ze spektakli i kadry z adaptacji filmowych znaj-
duja sie takze obok cytowanych i omawianych tekstow literackich.
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Indeksy rzeczowe

W indeksie rzeczowym do drugiej czesci podrecznika dla pierwszej klasy
jest okoto stu termindéw; z indeksu wynika, ze w nauczaniu dominuja takie termi-
ny, jak nardd, wolno$¢, spoteczenstwo i poemat, co oczywiscie nie dziwi w od-
niesieniu do literatury romantycznej. W indeksie zabrakto na przyktad terminu
,melancholia”, mimo Ze takiej postawie poswigcono kilka stron.

Indeks do pierwszej czgsci podrecznika dla drugiej klasy zawiera nieco ponad
sto terminow. Dominuja nazwy pradéw i konwencji (Mtoda Polska, modernizm,
realizm, impresjonizm, symbolizm, pozytywizm) oraz nazwa $rodka artystyczne-
go (symbol). Z kolei w indeksie do drugiej czeséci podrgeznika do drugiej klasy
jest okoto 90 termindw; najczesciej wystepuje ,,groteska” oraz ,,psychoanaliza”,
czyli terminy opisujace dominujace zjawiska w literaturze dwudziestolecia.

W ostatnim podreczniku indeks zawiera okoto 80 terminéw. Kilkakrotnie
wystapity terminy ,,sylwa” oraz ,,smier¢”. Jednokrotne wystapienia wielu terminéw
wiaza si¢ zapewne z bogactwem omawianych zjawisk we wspotczesnej kulturze.

Opinia kohcowa. Refleksje ogdlne

Nie ulega watpliwosci, ze obudowe dydaktyczna, jak i cate podreczniki (an-
tologie 1 czes¢ informacyjna) przygotowywaty osoby, ktore ujawnity wiedzg me-
rytoryczng na bardzo wysokim poziomie, glgbokie zanurzenie we wspotczesne;j
kulturze i zagadnieniach ksztalcenia, talent pedagogiczny, inwencj¢ i Zywa wy-
obraznig dydaktyczna. Piszac o wyobrazni dydaktycznej, nawiazuj¢ do okreslenia
przypomnianego przez Zenona Uryge w kontekscie projektowania (przez studen-
tow zaocznej polonistyki) lekcji na podstawie podrecznikow do szkoly podstawo-
wejl. Autorzy znalezli funkcjonalne, przydatne i pomystowe narzedzie takiego
organizowania trzyletniego procesu edukacji literacko-kulturowej, aby licealisci
nie tylko posiedli znajomos¢ wielu tekstow, ale takze osiagali bieglos¢ w umie-
jetnoscei czy sztuce interpretacji. Taki wlasnie cel eksponuje zarowno dydaktyka
polonistyczna, jak i obowiazujaca Podstawa programowa.

Autorzy starali si¢ przygotowa¢ uczniow do egzaminu maturalnego, ktory
obowiazywat jeszcze w 2014 roku. Mozna jednak stwierdzi¢, analizujac zawarto$¢
podrecznikow, a zwlaszcza obudowe dydaktyczna (chociaz takze 1 czg$¢ informa-
cyjna), ze Autorom udaje si¢ osiagnac cele ogolne. O koniecznos¢ stawiana przed

' Z. Uryga, Wokét problemu wyobrazni dydaktycznej (o czytaniu podrecznika szkol-
nego przez studentow zaocznej polonistyki), [w:] Miedzy szkolq a uniwersytetem: odbior-
cy w nowych podrecznikach dla reformujqcej sie szkoly, pod red. M. Kwiatkowskiej-Ra-
tajczak 1 W. Wantuch, Poznan 2008, s. 59—67.
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szkolnym nauczaniem jezyka polskiego takich celow apelowal Zenon Uryga.
Dydaktyk literatury pisat o znacznej redukcji systematyzujqcych tresci ksztatcenia
na rzecz lektury tekstow otwartej na osobe ucznia, jego przezycia oraz refleksje
egzystencjalng, etycznq i kulturowq. Zarazem lektury zorientowanej na ksztatcenie
kultury literackiej oraz na wprowadzenie ucznia w metode semiotycznej analizy
Jezyka literatury w zestawieniu z kodami znakowymi innych dziedzin sztuki, co jest
warunkiem rozumienia zjawisk korespondencji sztuk i przektadu intersemiotycz-
nego, a wiec refleksyjnego uczestnictwa w kulturze wspotczesnej*. Zwigzta cha-
rakterystyka celéw wynika z podmiotowego traktowania ucznia w licealnej (i nie
tylko na tym poziomie) edukacji literacko-kulturowej, zintegrowanej z edukacja
jezykowa.

Wedhug Podstawy niezwykle wazna jest analiza i interpretacja tekstow kul-
tury, obejmujaca: wstepne rozpoznanie, analizg, interpretacje oraz warto§ciowanie.
Ewa Jaskotowa w komentarzu do IV etapu edukacyjnego kategorycznie stwier-
dzita: ,,Analiza i interpretacja jest podstawowa umiejgtnoscia konieczna w doro-
stym zyciu kazdego cztowieka’. Natomiast w 3. punkcie Podstawy na temat in-
terpretacji czytamy, ze uczen wykorzystuje do odczytywania znaczen kluczowe
elementy, rozmaite konteksty, porownuje powtarzanie si¢ motywow, dostrzega
alegorie i symbole, a na poziomie rozszerzonym — komentuje wartosci estetyczne,
dokonuje interpretacji porownawczej tekstow literackich, takze w potaczeniu
z tekstami kultury, oraz interpretuje esej i felieton*. Wybratam tylko jeden punkt,
ale mozna by wskaza¢ wiele innych miejsc w Podstawie, aby udowodni¢ zgodno$¢
opiniowanego cyklu podrecznikow z dokumentem ministerialnym z 2008 roku.

Za najwazniejsze wartosci cyklu pigciu podrecznikow ,,Swiat do przeczyta-
nia” uznaje:

1) trathe wybory i zestawienia tekstow literackich oraz r6znorodnych tekstow

kultury, co pozwala na najrozmaitsze porownania, dostrzeganie analogii
i kontrastow, na poglebione ujmowanie problemow nie tylko estetycznej
natury, ale tez psychologicznej, egzystencjalnej, obyczajowej, spotecznej
czy politycznej;

2) rozbudowane zestawy pytan, zadan i polecen, adekwatne do charakteru
tekstow (jeden zestaw do lirykow; po kilka zestawow do kolejnych frag-
mentéw prozy lub dramatu), inspirujace i sktaniajace do refleksji nad
czytanym czy ogladanym tekstem, nad przesztoscia i terazniejszos$cia, nad

2 Z. Uryga, O réznym pojmowaniu celow ksztatcenia polonistycznego w szkotach
Srednich, Edukacja Humanistyczna. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny, t. 6-7, red. naukowa
M. Sinica, L. Jazownik, Zielona Gora 2010, s. 17-27.

} Podstawa programowa z komentarzami. J¢zyk polski w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum, s. 85.

4Ibidem, s. 47.
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problemami jednostki i ogotu, do uwaznego, refleksyjnego, nawiazujac
do tytulu cyklu — czytania §wiata (przypominam jednak zastrzezenie, ze
brakuje tekstow bez obudowy dydaktycznej);

3) poprawna merytorycznie, chociaz szkicowa czg$¢ informacyjna, podzie-
lona na mniejsze problemy i podpunkty;

4) fragmentaryczne zapoznanie licealistow z tekstami wybitnych literaturo-
znawcow; wsrod cytowanych badaczy literatury znalezli si¢ znakomici
literaturoznawcy z Uniwersytetu Slaskiego, niezyjacy juz Ireneusz Opacki
(pisatl o ,,Mazurku” Wybickiego; niestety nazwiska badacza nie ma w in-
deksie) oraz Jozef Szymutko (pisat w cytowanym fragmencie migdzy
innymi o zdjeciach, na ktérych sfotografowano pisarzy pozytywistycz-
nych);

5) wyrazista koncepcje edukacyjna, zgodna z Podstawa programowa, kon-
cepcje nastawiong zwtlaszcza na cele zwiazane z interpretacja (i analiza)
— dzieki pytaniom do catos$ci i do fragmentow, ukierunkowujacych lektu-
re linearnie, problemowo i kontekstowo;

6) staranne opracowanie edytorskie;

7) pomystowe i trafne wprowadzanie zagadnien filmu i teatru;

8) podmiotowe traktowanie licealnych czytelnikow i uczniow.






HELENA SYNOWIEC
UNIWERSYTET SLASKI

Artykut recenzyjny o ksztatceniu jezykowym w liceum
na przyktadzie podrecznikéw serii ,,Swiat do przeczytania”:

K. Biedrzycki, E. Jask6towa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk,
dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 1, cze$¢ 1. Warszawa 2012
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk,
dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 1, cze$¢ 2. Warszawa 2012
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk,
dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 2, czes¢ 1. Warszawa 2013
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskotowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk,
dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 2, czes¢ 2. \Warszawa 2014
(STENTOR);

K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk,
dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 3. Warszawa 2014 (STENTOR)

W swoim artykule skoncentrujg sig na tresciach jezykowych w podrgcznikach
serii pt. ,,Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk, dialogi”. Zanalizowatam 5 pod-
recznikéw (dlakl. 1 cz. 112, dlakl. 2—cz. 112 oraz dla klasy 3), zatwierdzonych
do uzytku szkolnego, zgodnych w zasadzie z Podstawq programowq. Interesowa-
o mnie, jak Autorzy ,,przetozyli” ogdlne zapisy tej Podstawy... (IV etap edukacji)
na zagadnienia szczegotowe oraz jak je wpisali w komponenty kazdego podrgcz-
nika serii, a takze, w jakim stopniu uwzglednili funkcje dydaktyczne podrgcznika
szkolnego'.

W Podstawie programowej zostat wyodrgbniony podobszar tresci ksztatcenia
»Swiadomosé jezykowa”. Pojecie to jest ,,rozmyte”, blizsze sferze potocznej

! Por. W. Okon, Funkcje i tres¢ podrecznikow szkolnych, Warszawa 1996; D. Krzy-
zyk, Podrecznik szkolny, [w]: Pedagogika szkolna, red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szam-
burska, przy wspotpracy A. Zok-Smoty, Katowice 2014.
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i filozoficznej niz naukowej?. Istnieja rozbieznosci nawet migdzy jezykoznawca-
mi i dydaktykami odnos$nie do rozumienia tego pojecia, niezdefiniowanego przez
tworcow Podstawy.... Przypisuje si¢ mu — mimo réznic w ujeciach — takie sktad-
niki, jak m.in.: wiedza jezykowa, umiejetnosci, zachowania jezykowe, §rodki
jezykowego wyrazu wpisane w system jezykowy, celowy wybor tych srodkow,
kryteria tego wyboru, recepcja i tworzenie tekstow?.

W podrecznikach ,,Swiat do przeczytania” eksponowane sa teksty literackie
i inne teksty kultury (np. reprodukcje malarskie, kadry filméw), uwzglednia si¢
rowniez teksty popularnonaukowe, naukowe i publicystyczne, a ponadto — nowe
technologie informatyczne (blogi, hiperteksty). Kwestie jezykowe rozpatruje si¢
W powiazaniu z tymi tekstami, przede wszystkim w bloku zadaniowym (w obu-
dowie dydaktycznej tekstow). Mamy tu do czynienia z funkcjonalno$cia integra-
cyjna: jezyk jest postrzegany jako klucz do interpretacji utworow literackich
roznych epok, a takze z funkcjonalnoscia tekstowa (pokazuje sig funkcje jezyka
w konkretnych uzyciach, pyta si¢ o rolg §rodkéw jezykowych w analizowanych
tekstach). Rzadziej za§ mamy do czynienia z funkcjonalno$cia pragmatyczna
(proponuje si¢ tworzenie dluzszych form wypowiedzi pisemnej) oraz z retorycz-
na (np. recytacje tekstow, inscenizacje, konkurs gawedziarski)*.

Autorzy zaktadaja, ze niemal wszystkie umiejgtnosci jezykowe mtodziez juz
opanowata na poprzednich etapach edukacji, a ich zadanie polega na wykorzysta-
niu tych umiejetnosci do interpretowania utwordw oraz na inspirowaniu uczniow
do wypowiadania sig.

W podrecznikach opiniowanej serii jest bardzo mato wiedzy o jezyku i re-
fleksji nad jezykiem. Informacje z dziedziny jezykoznawstwa zostaly skorelowa-
ne z obserwowanymi w tekstach zjawiskami albo z problemami, ktore teksty te
podejmuja. Nie wszystkie jednak zagadnienia jgzykowe mozna bezposrednio
zintegrowac z tekstami kultury, dlatego wiele waznych dla rozwijania $wiadomo-
$ci jezykowej faktow (np. z zakresu kultury jezyka, przesztosci jezykowej, leksy-
kologii, semantyki) nie znalazto si¢ w podrecznikach.

Wiedza jezykowa z poprzednich etapdéw ksztatcenia czgsciowo bywa przez
autorow podrecznikéw przypominana w modutach 7o juz wiesz...; definicje nie-
ktérych termindw wyodrebniono graficznie, a nowo wprowadzane problemy za-
mieszczono w modutach: 7o trzeba wiedziec... 1 To warto wiedzie¢... Zdarzaja si¢

2 Pojecie $wiadomosci jezykowej jest rozpatrywane w roznych aspektach w tomie 3.
serii Jezyk a Edukacja, pod red. J. Nocon i A. Tabisz, Opole 2014, por. m.in. artykuty:
S. Gajda, Ku $wiadomosci jezykowej, s. 15-24; J. Kowalikowa, Swiadomos$¢ jezykowa
w aspekcie edukacyjnym przekladana na dziatania dydaktyczne, s. 25-36; J. Nocon, Swia-
domos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych (teoria i praktyka), s. 159—-174.

3 J. Kowalikowa, Swiadomosé jezykowa..., s. 27-28.

4 J. Nocon, Swiadomosé jezykowa..., s. 166.
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odwotania do stownikow, nie odsyla si¢ natomiast uczniow do poradnikow jezy-
kowych lub publikacji popularnonaukowych, ktore — wsparte propozycjami prob-
leméw do rozwiazania — stuzylyby poznawaniu jezyka, np. poszerzaty wiedze
gramatyczna, rozbudzaty zainteresowania jezykiem. Niedoceniona zostata w pod-
recznikach funkcja samoksztatceniowa oraz kontrolno-oceniajaca, zwiazana
z tre§ciami jezykowymi.

We wszystkich podrecznikach omawianej serii zadania skupiaja si¢ wokot
dwoch obszarow: ksztatcenia kompetencji odbiorczych (umiejetnosci interpreta-
cyjnych) i nadawczych. Stuzebna funkcje petnia ¢wiczenia stownikowe i frazeo-
logiczne, dotyczace odbioru tekstow. W zasadzie Autorzy nie wychodza poza
repertuar ¢wiczeniowy, znany z poziomu gimnazjalnego, np. uczen objasnia zna-
czenie stow, odczytuje sens metafory i odkrywa celowe modyfikacje w tekscie.
Stawia si¢ licealiste takze w roli interpretatora, badajacego tworzywo tekstu oraz
w roli dokonujacego operacji na tekscie (w poleceniach do ¢wiczen odzwiercied-
lone zostaty funkcje podrecznika: badawcza i operacyjno-transformujaca). Nie-
wiele natomiast wprowadzono wyraznej (a wigc opartej nie tylko na intuicyjnych
dziataniach) wiedzy jezykowej. Zaniedbane zostaty tez ¢wiczenia tekstotworcze,
np. podporzadkowane osiaganiu spdjnosci wypowiedzi, jej ,,uzwigzlaniu” lub
rozbudowywaniu. Skoro zabrakto miejsca na takie ¢wiczenia w podregczniku,
Autorzy mogli przynajmniej odesta¢ do poradnikdw typu: Jak tworzy¢ teksty, Jak
pisac¢ wypracowania; Sztuka pisania i innych.

Przyjrzyjmy si¢ podrecznikom do poszczegdlnych klas. Juz na poczatku
czesci 1. podrecznika dla klasy 1 podano wskazoéwki do prezentacji multimedial-
nej. Schematycznie natomiast potraktowano i ujeto wybrane formy wypowiedzi:
w czegsci 1. — przemowienie, esej, charakterystyke, rozprawke; w czesci 2. — opis
przezy¢, felieton. Postuzono si¢ metoda norm i instrukcji — w tabelach podano
strukture kompozycyjna kazdej z form i wskazowki redakcyjne (bez uwzglednie-
nia r6znych wariantéw przemowienia czy charakterystyki), wbrew ograniczeniom
stosowania metody norm i instrukcji do ksztalcenia gatunkow o duzym stopniu
skonwencjonalizowania. Dobrze opracowany zostat esej, gdyz, oprocz tabelarycz-
nych informacji o wyznacznikach gatunkowych, postuzono si¢ analiza tekstu —
wzoru: uczen ustala wyznaczniki eseju, pordwnuje swoje ustalenia z definicja
w stowniku terminow literackich.

W obu czegsciach podrecznika do klasy 1 ktadzie si¢ nacisk na rézne przy-
datne w praktyce formy wypowiedzi, m.in. przygotowanie do notowania: uczen
zapisuje w punktach argumenty, relacj¢ z wydarzen (przebieg bitwy), opisuje
scenografi¢ i wyglad aktoréw oraz obyczaje kultury rycerskie;j.

W ¢éwiczeniach skorelowanych z utworami literackimi postawiono uczniow
w roli piszacych przemowienia Edypa do mieszkancow Teb oraz Antygony do
ludu Teb. Wymaga si¢ od uczniow charakterystyki bohaterow literackich, opowia-
dania historii bohatera utworu, napisania rozprawki, sporzadzenia opisu domu
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w Czarnolesie i domu Urszuli w niebie. Ponadto proponuje si¢ uczniom wspdlne
dzialania: dyskusje, przedstawianie tematu metoda projektu ,,Zabawa w tradycji
i kulturze wspotczesnej” w formie kolazu lub spektaklu (piesn Kochanowskiego
»Mito szale¢...” jest pretekstem do podjecia tego typu dziatan), a takze gtosowa
interpretacje fraszek i poro6wnanie réznic w sposobie wyglaszania utworu przez
poszczegdlne osoby.

Sporo uwagi w bloku zadaniowym po$wigcono w 1. czgsci podrecznika do
kl. 1 stownictwu i frazeologii. Cwiczenia zostaly skorelowane z tekstami, a ro-
dzaje tych ¢wiczen — cho¢ jak wspomnialam wcze$niej raczej nie wychodza poza
repertuar znany z klas gimnazjalnych — stuza gldwnie bogaceniu stownictwa,
wyjasnianiu znaczen wyrazoéw (tych dostownych i przenosnych), ucza doboru
wyrazow bliskoznacznych. Nowe terminy (slownictwo specjalistyczne zwigzane
z teatrem) wprowadza sig¢ w module 7o frzeba wiedziec.... Dotycza one tragedii
antycznej: zasada decorum, mimesis, katharsis. Zwrdcono uwage na taczliwose
leksykalna wyrazow wieloznacznych (na przyktadzie przymiotnika wielki w r6z-
nych znaczeniach). Zaktywizowano stownictwo z krggu nazw wartosci i uczuc.
W polu obserwacji znalazly si¢ rowniez frazeologizmy, m.in. przypomniano de-
finicje statego zwiazku frazeologicznego, znaczen zwiazkow o rodowodzie mito-
logicznym.

Niektore rozdzialy zastuguja na szczegolna uwage w 1. czgsci podrgcznika
do klasy 1 ze wzgledu na docenienie probleméw jezykowych. W rozdziale Mito-
logiczny swiat bogow, herosow i ludzi dobrze zintegrowano zadania jezykowe
z tekstami literackimi i innymi, a wéréd wskazowek do interpretacji tekstu litera-
ckiego podkreslono konieczno$¢ obserwacji charakterystycznych cech jezyka
i stylu (bez uzmystowienia uczniom, czym jest jezyk, a czym styl), uwzglednienia
kontekstu utatwiajacego rozumienie utworu. Przewidziano ¢wiczenia w odczyty-
waniu znaczen przenosnych oraz pytania o rozumienie metafor, skierowano uwa-
ge ucznia na budowe stowotworcza wyrazow: wspotkochac, wspotnienawidzic,
by wytlumaczy¢ sens stow Antygony (s. 36).

W rozdziale W strone swietosci zagadnienia jezykowe zostaly powiazane
z tekstami staropolskimi — ,,Bogurodzica” i ,,.Zalami Matki Boskiej pod krzyzem”.
Niewystarczajaco jednak wykorzystano oba teksty do analizy jezykowej. W trosce
0 percepcje utworow wyjasniono znaczenia wyrazow i form staropolskich, zwro-
cono uwage na rozumienie znaczenia wyrazu Bogurodzica (ale nie spytano o jego
budoweg i 0 zwiazki sktadniowe miedzy obu cztonami zrostu) oraz na wyrazy
o wspolnym rdzeniu pobyt i przebyt. Uczen — ukierunkowany przez Autoréw pod-
recznika — moglby poczyni¢ wigcej spostrzezen o dawnych formach gramatycz-
nych i konstrukcji sktadniowej, a potem skonfrontowac swoje ustalenia z poda-
nymi w podreczniku informacjami o jezyku ,,Bogurodzicy”, zawartymi w modu-
le Jak interpretujq inni. Szkoda, ze pominigto informacj¢ na temat normy
ortograficznej regulujacej zapis wyrazu Maryja (wariantywno$¢ tego zapisu po-
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dana jest w ,,Stowniku ortograficznym”). Dziwi tez fakt, ze Autorzy — analizujac
tekst ,,Bogurodzicy” — nie uzywaja w obudowie dydaktycznej archaicznej formy
imienia Matki Bozej. Pytanie skierowane do uczniow: Porownaj formy tego sa-
mego imienia: Maria i Maryja. W jakich kontekstach sq uzywane? — nie jest jasne.
Chodzi nie tyle o konteksty, ile o gatunki tekstow (litanie, modlitwy, piesni reli-
gijne). Pigkny tekst Lamentu swietokrzyskiego (,,Postuchajcie, bracia mita”) stwa-
rzat dobra, cho¢ niewykorzystang przez Autorow okazje do obserwacji zmian
znaczen wyrazow i objasnien etymologicznych. Tymczasem skupiono si¢ na funk-
cjach zdrobnien w utworze, polecono wypisa¢ z wiersza sformulowania wyraza-
jace przezycia matki, zatrzymac si¢ nad znaczeniem wyrazu Zydowin i jego nace-
chowaniem.

Wiadomosci dotyczace dziejow jezyka polskiego, przekazane w module 7o
warto wiedzie¢ — sa skromne i fragmentaryczne. Pobieznie opisano, jak ksztatto-
wal sig jezyk polski; nie wspomniano o rozpadzie wspdlnoty prastowianskiej
(migdzy III a VIII w. n.e.) w wyniku fali wedréwek ludow, oderwano informacje
o0 jezyku prastowianskim od uwarunkowan kulturowych (wspolnocie kultury na-
rodow stowianskich). Nie wspomniano o tym, ze poczatki dziejow naszego jezy-
ka tacza si¢ z ksztattowaniem panstwowosci polskiej, z przyjeciem chrzescijan-
stwa, nie napisano o scalaniu panstewek plemiennych, postugujacych si¢ swoimi
dialektami.

Nadmiernie syntetyczne sa tez wiadomosci na temat zabytkéw jezyka pol-
skiego. Zupehie pominigto — wazne dla rozwijania $wiadomosci historycznojg-
zykowej mtodziezy — $lady dawnych procesow fonetycznych we wspodtczesnej
polszczyznie (obocznos$ci spotgtoskowe i samogloskowe, pisownia 7z, 0) oraz
zmian fleksyjnych i semantycznych. Uczen po zapoznaniu sig¢ z informacjami
w podreczniku bedzie wprawdzie wiedzial, ze jezyk si¢ zmieniat, ale nie bedzie
si¢ orientowat — cho¢by najogolniej — w procesach i kierunkach zmian.

W komponencie informacyjnym 7o warto wiedzie¢ w rozdziale ,,Ksigga
ksiag” znalazly si¢ wiadomosci o jezykach Biblii, jej thumaczeniach na jezyk
polski. Szkoda, ze nie wspomniano o najnowszym przektadzie Pisma Swietego
z jezykow oryginalnych z komentarzem, zrealizowanym naktadem Edycji Swig-
tego Pawla (2008 r.). W rozdziale ,,Ksigga ksiag” zamieszczono wsrod zadan,
wazne dla §wiadomos$ci kulturowej ucznia, wyjasnienie przystéw i sentencji
(w razie trudnosci odestano do odpowiedniego stownika). ,,Rozjasniono” ponad-
to sensy stow bliskich fonetycznie: opowiesc, przypowiesé, wprowadzono termin
biblizmy. Nie wprowadzono jednak ¢wiczen z wykorzystaniem stownika bibli-
zmow ,,0d Adama i Ewy zaczynac...” ani nie odestano do tej publikacji.

W czgsci 1. podrecznika do kl. 1 zamieszczono tratnie dobrane teksty, skta-
niajace do refleksji jezykowej (i jezykoznawczej), wartosciowe poznawczo — An-
ny Swiderkowny o Psalmach (fragment publikacji ,,Prawie wszystko o Biblii”)
i Tomasza Jelonka ,,Z badan nad Biblia” (fragmenty). Stanowia one cenna obu-
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dowg problematyki Biblii (m.in. w tek$cie Jelonka znajduje si¢ wyjasnienie zrod-
lostowu i znaczenia stowa kultura, ukazany zostat zwiazek Biblii z kultura).
W zwiazku z tekstem Swiderkowny wysunigto wazne pytania-problemy, sktania-
jace do przemyslen porownawczych: z czego wynikaja trudnosci w thumaczeniu
psalmow z hebrajskiego na inne jezyki; uczen ma wypisac z tekstu nazwy srodkow
jezykowych typowych dla hebrajskiego oryginalu psalméw, wyjasni¢ ich istotg,
odtworzy¢ w punktach zasady poetyki hebrajskie;j.

W komponencie zadaniowym podrecznika do klasy 1 starano si¢ czgsciowo
sfunkcjonalizowac wiedzg ze sktadni, taczac z interpretowanymi tekstami pytania
o konstrukcje sktadniowe i role tych konstrukcji w tworzeniu np. sytuacji lirycz-
nej, kierowano uwagg ucznia na funkcj¢ srodkow sktadniowych w utworach (np.
Sepa-Szarzynskiego czy w ,,Pamigtnikach” Paska), a takze pytano o wptyw tych-
ze $§rodkow na odbiodr tekstow.

Jednakze — mimo zatozonego w podreczniku tekstocentryzmu — w ksztalce-
niu umiejetnosci nadawczych zostata niedoceniona sktadnia, zwtaszcza w dziata-
niach tekstotworczych, np. przeksztatcaniu wypowiedzen w celu zapobiegania
powtdrzeniom. Wiele ¢wiczen pozornie funkcjonalizuje wiedzg o jezyku, np. gdy
w poleceniu operuje si¢ nazwa czgsci mowy i pyta o jej rolg w tek$cie. Nie ope-
ruje si¢ precyzyjnie pojeciami, np. rodzaje i typy zdan (¢w. 2 na s. 32). Sg skroty
myslowe, np. Wskaz zdania w czasie przeszlym [...], zamiast: z orzeczeniami
w czasie przesziym i1 niejednoznaczne sformulowania polecen, np. Wypisz z tekstu
Piesni IX wyrazy, ktorych forma jest odmienna od wspotczesnej. Tymczasem
wyrazy te zostaly wypisane i wyjasnione na marginesie tekstu (¢w. 1 na s. 141).
Nie wiadomo tylko, czy uczen ma zwrdci¢ uwage na formy gramatyczne wyrazow:
nadzieje, patrzaj, czy na réozne od dzisiejszych postacie fonetyczne: nawietszq,
napredszq, zejdzie, prze (przez); notabene nie objasniono funkcji kreseczki nad
litera e w formie zejdzie. Mozna przypuszczaé, ze formutujacym polecenie Auto-
rom chodzito o archaizmy leksykalne (np. krasa, zmyli¢ ‘utraci¢’) — skoro jego
druga czgs¢ brzmi: Na czym polegajq roznice miedzy wyrazami dawnymi a wspot-
czesnymi?

Analizujac komponent zadaniowy, zauwazam naduzywanie w poleceniach
kilku operatorow, przy rownoczesnym ograniczaniu uzycia innych. Czgste sg np.
operatory: wyodrebnij, wskaz, wystepujace czasem w sasiadujacych z soba pole-
ceniach, np. wyodrebnij (s. 58, ¢w. 31 4), wskaz (s. 156,175,179, 214); a czasow-
niki operacyjne zbadaj, rozwaz problem, ustal — sa w poleceniach rzadkie. Zdarza
si¢ dysonans stylistyczny, np. wowczas gdy w sasiadujacych zadaniach uzywa si¢
wyrazoOw w rdéznych znaczeniach i kontekstach, por. s. 222, ¢w. 3 — pyta si¢ o re-
lacje sktadniowe, a w ¢w. 5 — o relacje, jakie tacza nadawce z adresatka.

Wiele jest nieprecyzyjnych lub btednych merytorycznie sformutowan, np.
Przedstaw [zamiast: Podaj...] rozne znaczenia stowa; Utworz z podanymi rze-
czownikami zwiqzki frazeologiczne [ ...]. Poniewaz zwiazki frazeologiczne sa juz
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utrwalone w jezyku, odtwarza sig¢ z pamigci ich strukturg, a nie tworzy. Chybione
i niefortunnie zredagowane (wprowadzajace ,,zamet” w konotacjach sktadniowych
wyrazu apokalipsa) jest zadanie polegajace na podaniu rzeczownikow, przymiot-
nikow i przystowkow, ktore kojarza si¢ z rzeczownikiem apokalipsa: apokalipsa
—co? —jaki? —jak? (s. 82).

Mimo zasygnalizowanych usterek cze$¢ 1. podrgcznika do klasy 1 ma naj-
lepiej — w poroéwnaniu z pozostatymi podrecznikami — wkomponowane w struk-
ture tekstu dydaktycznego tresci edukacji jezykowej. Wybrane elementy wiedzy
o0 jezyku zostaty niezle sfunkcjonalizowane w komponencie zadaniowym i sko-
relowane z tekstami kultury. Wida¢ troske Autorow o aparat pojeciowy (np. ob-
jasnianie termindw ze stylistyki, m.in. anafora, apostrofa, styl biblijny) oraz upo-
rzadkowanie gatunkow wypowiedzi.

Druga czgé¢ podrecznika do kl. 1 nie wyrdznia si¢ sposobem opracowania
zagadnien jezykowych: komponent zadaniowy jest ubozszy niz w czgsci 1., a in-
formacyjny obejmuje w zasadzie skrétowe objasnienie jednego zagadnienia oraz
przypomnienie kilku terminéw (glownie z tekstologii) i poznanych juz gatunkow
wypowiedzi. Wsrdd czasownikoéw operacyjnych w zadaniach dominuja: wskaz;
omow (sytuacje, zdarzenie, zachowanie, skutecznos¢ zabiegow stylistycznych,
znaczenie pamieci, cechy jezyka J. Stowackiego) [raczej: cechy jezyka listu do
matki]. Bywa, ze na jednej stronie wystepuja kilkakrotnie podobne polecenia (por.
s. 121: skomentuj metafory, tytut utworu), rzadsze sa operatory: scharakteryzuj
Jezyk bohaterow, porownaj wypowiedzenia; a ponadto: wypisz z tekstu, wyodreb-
nij z wiersza oraz wymagajace tworzenia tekstu: opisz, napisz, utoz, wyjasnij,
sformutuj wiasnymi stowami. Sporadycznie wystepuja polecenia: rozwaz prob-
lem..., rozwazcie w dyskusji.

Niedopracowanie stylistyczne oraz logiczne tekstu podrecznika ujawnia sig
w réznych uchybieniach, np. braku spojnosci w wielosegmentowych zadaniach,
por: Scharakteryzuj ojca i jego trzech synow. Nazwij wazne dla nich wartosci.
Wskaz odpowiednie fragmenty utworu i je skomentuj (nie wiadomo, czego maja
te fragmenty dotyczy¢).

W 2. czgsci podrecznika do klasy 1 podano schemat listu otwartego, recenzji
filmowej, mapy mentalnej (mapy skojarzen) oraz opisu przezy¢ wewnetrznych,
przy czym pomystowe jest zmotywowanie ucznia do podjgcia tego zadania: foto-
grafie z domowego archiwum i reprodukcje malarskie krajobrazu moga wyzwala¢
okreslone przezycia i che¢ dzielenia si¢ nimi. Zwrdcono ponadto uwage na mo-
nolog jako forme wypowiedzi poetyckiej, zaproponowano tez uczniom uktadanie
monologu na wybrany temat. Jako zadanie ksztatcace méwiona odmiang polszczy-
zny zaproponowano konkurs gawedziarski (ballady) i podano kryteria oceny
wyglaszanego tekstu (brak wsrdd nich poprawnej dykcji, staranno$ci artykulacyj-
nej, przestrzegania prawidet poprawnej wymowy). Objasniono w podrgczniku
terminy gtownie z dziedziny tekstologii (gatunki wypowiedzi), a z zakresu komu-
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nikacji jezykowej wprowadzono jedynie wiadomos$ci na temat aktu komunikacji
— podano przyktad listu. Zabrakto obudowy ¢wiczeniowej, cho¢ mozna bylo na
podstawie codziennych sytuacji porozumiewania si¢ uzmystowi¢ uczniom, ze
zmiana adresata, kodu czy kanatu przekazu warunkuje dobdr $rodkow jezy-
kowych.

W czgéci 2. podrecznika do klasy 1 wystepuja rowniez ¢wiczenia stowniko-
we, skorelowane z tekstami. Autorzy zwracaja uwage na sensy stow: ojczyzna,
patriotyzm (ale bez odwotywania si¢ do ich znaczen stownikowych), na taczliwosc¢
wyrazow obywatelski (-a, -e), a w kontekscie wypowiedzi L. Kotakowskiego uczen
ma rozwazy¢ znaczenia stow wolnosé, determinizm. Uwrazliwia si¢ takze na
roéznice znaczeniowe migdzy wyrazami bliskoznacznymi (np. podroznik, turysta,
wedrowiec, pielgrzym), na nazywanie emocji wlasnych oraz bohateréw utworow.
Brakuje przy tym refleksji nad réznicami semantycznymi wyrazow: emocja, uczu-
cie, przezycie i t6znymi sposobami jezykowego wyrazania uczuc.

Z kolei moje uwagi o ksztalceniu jezykowym w podrecznikach dla klasy 2
(czese 1.1 2.) dotycza: zakresu wprowadzanej wiedzy o jezyku, operatywizowania
poje¢ i termindw, ktore uczen poznat w poprzednich etapach edukacji; sposobu
wyjasniania i funkcjonalizowania tresci jezykowych.

Zakres wprowadzanych pojec i termindw jest w podrecznikach bardzo waski.
W 1. cze$ci podrecznika przypomina si¢ w formie definicji, co to jest felieton
(w zwiazku z tekstem kroniki Prusa w ,,Kurierze Codziennym”), wykazuje si¢
funkcje mowy niezaleznej, zaleznej i pozornie zaleznej w teks$cie literackim;
w module 7o trzeba wiedzie¢ omawia si¢ funkcje jezyka (odsytajac do poznanej
w klasie 1 definicji aktu komunikacji). Kazda z funkcji jezyka omoéwiona zostata
skrotowo, czasem wrecz hastowo, zilustrowana wyrwanymi z kontekstu, nie za-
wsze trafnymi, przyktadami. Za wyznacznik funkcji informacyjnej Autorzy uzna-
li stownictwo specjalistyczne (nie dodano, w jakiego typu tekstach), podajac przy-
ktady: parobek, korzec, czworniak zamiast czworak (bez wyjasnien). Przy funkcji
impresywnej uwzgledniono sposoby wyrazania emocji, ograniczajac je do wypo-
wiedzi wykrzyknikowych, pytan retorycznych, kontrastowych zestawien pojec¢
(bogactwo — biedota), a pominigto takie istotne no$niki emocji, jak frazeologizmy
i wyrazy nacechowane stylistycznie.

Do komponentu zadaniowego w podrgcznikach do klasy 2 wnosze podobne
zastrzezenia, jak do podrecznikow do poprzedniej klasy. Dotycza one naduzywa-
nia niektorych operatoréw, mato precyzyjnego sformutowania polecen, ktore
czynia zadanie niejasnym, np.: Skomentuj jezyk wypowiedzi — zwro¢ uwage na
emocje, Skomentuj cechy jezyka..., Omow cechy jezyka. Jeszcze inne polecenia sa
niefunkcjonalne (idzie to w parze z brakiem $cistosci sformutowan), np. Przeana-
lizuj rodzaje i typy zdan zastosowanych w wypowiedzi. Jak wplywajq one na for-
me opowiadania? [...] Jakim jezykiem prowadzona jest narracja? Utworz za
pomocq odpowiednich przedrostkow wyrazy pochodne od czasownika graniczyc.
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Z powstalymi stowami utworz zwiqzki wyrazowe [zauwazmy, ze da si¢ utworzy¢
tylko 3 wyrazy pochodne: odgraniczy¢, rozgraniczyc¢, ograniczyc.

Zdarzaja sig pytania-problemy, np. o stosunek tworcow do jezyka (np. Jaki
stosunek do jezyka mozna odczytac z wiersza Lipskiej) lub charakterystyke stylu
pisarki Irit Amiel przez krytyka literackiego (np. Glowinskiego). Zadania typowo
jezykowe przypisane do tekstow sa czgsto mato zroznicowane, np. powtarzaja si¢
polecenia dotyczace nazywania emocji, por. obudowe tekstow zamieszczonych
w rozdziale ,,Migdzy granicami’: Skomentuj jezyk wypowiedzi. Zwro¢ uwage na
emocje mowiqcego | ...). Jakie emocje wyraza ,, Pierwsza piqtka”? Jakie emocje
przywoluje wieczorny i nocny krajobraz? Jakie emocje i przezycia tqczyty przed
laty bohaterow? Za pomocq jakich srodkow pisarka oddata emocje? [...] Czym
te emocje sq wywotane? Jakie emocje budzi w tobie opis miasta? Nazwij te emo-
cje, okresl srodki, ktore je wywolaly.

Nadmiar zadan uwzgledniajacych nazywanie emocji (wyrazanych, przywo-
lywanych, oddawanych, utrwalanych w tekstach) wystepuje zwlaszcza w 2. czgséci
podrecznika dla klasy 2. Prowadzi to nie tylko do stereotypizacji sformutowan,
ale do postrzegania przez uczniow gldwnie impresywno-ekspresywnej funkcji
utworu literackiego.

W komponencie zadaniowym Autorzy podre¢cznika najczesciej skupiajg uwa-
ge mtodziezy na tworzywie analizowanych utworéw — zoperatywizowaniu pod-
legaja terminy ze stylistyki (nazwy $rodkow stylistycznych, np. oksymoron, po-
rownanie, metafora, neologizm — w powiazaniu z funkcjami tychze $rodkow);
ponadto uczen ma wskazywac przyktady gier jezykowych zastosowanych w pre-
zentowaniu bohateréw, charakteryzowac jezyk postaci lub narratora. Czasami
w poleceniach do zadan wystepuja terminy, ktorych uczen nie zna, gdyz nie byty
w ogole wprowadzone w podrecznikach do kl. 1 i 2; brakuje ich tez w podrgczni-
ku do klasy 3, np. prozaizm: Omow funkcje prozaizmow i wulgaryzmow w jezyku
potocznym i literackim. Jakie sq etyczne i estetyczne konsekwencje ich stosowania?

Neologizmy traktuje si¢ w podreczniku dla klasy 2 tylko jako tworzywo
stylu artystycznego: uczen ma je wskaza¢ w utworach literackich i wyjasni¢ ich
znaczenie, np.: Co to znaczy ,,zenstwo”? (w tekscie Olgi Tokarczuk); Zanalizuj
budowe stowotworczq rzeczownika supermatka. Jakie tresci niosq jego obydwa
cztony? (w zwiazku z opisem tak zatytutlowanego tryptyku fotograficznego
Elzbiety Jabtonskiej); uczen ma tez okresli¢ funkcje neologizmoéw w utworze
Les$miana. Nie zostaly natomiast opisane neologizmy jako jeden ze sposobow
bogacenia stownictwa wspotczesnej polszczyzny i nie zaznajomiono uczniow
z kryteriami ich oceny, a przeciez jest to wazny problem normatywny.

Sposrod problemdéw jezykowych omdéwiono w podreczniku — skorelowane
z analizowanymi fragmentami powiesci ,,Chtopi” — dialekt i gware, cechy dialek-
tow i gwar oraz stylizacj¢ gwarowa. Zwigzte wyjasnienie istoty i celu stylizacji
nie budzi zastrzezen. Definicja gwary natomiast wydaje si¢ malo klarowna. Nie
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pokazano wyraznie relacji: dialekt — gwara; co wigcej — sugeruje sig, ze istnieje
jezyk gorali podhalanskich (a nie gwara) i Kurpiow, por. sformutowanie w pod-
reczniku: Jezyk mniejszych jednostek terytorialnych (w tym niekiedy miast) moze
odznacza¢ sie zarowno cechami dialektu, jak i oryginalnymi swoistymi wiasci-
wosciami. Nazywamy go wowczas gwarq (np. jezyvk gorali podhalanskich w Mato-
polsce czy Kurpiow na Mazowszu) [s. 156].

Bledy merytoryczne wkradty sig¢ do dos¢ ogolnej charakterystyki dialektow:
calemu obszarowi dialektalnemu Slaska (z wyjatkiem Cieszynskiego) przypisano
mazurzenie’; uzywa si¢ nazwy samogloski pochylone (zamiast $cislej: dawne
pochylone albo: sciesnione); pomija si¢ wazna dla ortografii informacjg o zacho-
waniu w niektorych dialektach dawnego o pochylonego i frykatywnego rz. W ogo-
le nie wspomniano o archaiczno$ci warstwy fonetycznej, fleksyjnej czy leksykal-
nej gwar. Nieliczne sg przyktady stownictwa gwarowego; pominigto termin re-
gionalizmy, mimo ze przyktad pyry, przytoczony przez Autorow, jest regionalizmem
poznanskim. Zamieszczona mapke dialektow polskich warto byto wykorzystac¢
do zadan, np. uwzgledniajacych zasiegi wybranych wtasciwosci gwarowych®.

Dobrze wyjasniono istote stylizacji, jednakze dobor ¢wiczen zwiazanych
z tym zagadnieniem nie jest fortunny. Polegaja one na analizie wypowiedzi nar-
ratora i bohateréw powiesci ,,Chtopi”, ale niewspoimierne do kompetencji jezy-
kowej licealisty jest polecenie sporzadzenia stownika jezyka narratora i jezyka
mieszkancoéw Lipiec (uczen ma wynotowac z tekstu stowa i zwroty rdzniace si¢
od polszczyzny ogoélnej i uporzadkowac je alfabetycznie), por. ¢w. 2 ze s. 150.
Wielu z wystegpujacych w utworze Reymonta zwrotow i wyrazen mtodziez juz nie
rozumie, a wiele ma znaczenia kontekstowe. Pozornie atrakcyjne jest ¢wiczenie,
skierowane do ucznidow znajacych gware lub jezyk regionalny (czyli do uczniow
kaszubskich), by opowiedzieli swoja gwara o przebiegu wesela Boryny i Jagny.
Autorzy podrecznika nie wzigli tu pod uwage roznic kulturowych (innych realiow
srodowiskowych, obyczajowych), kulturowo-jezykowych i pokoleniowych. Row-
niez trudno bedzie licealistom odpowiedzie¢ na pytanie: Na czym polega roznica
miedzy stylizacjq gwarowq w literaturze a jezykiem uzytym w opowiadaniu ucz-
niowskim? Wszak opowiadanie uczniowskie tez bedzie stylizacja — na miar¢
ucznia — przetworzeniem jednego tekstu stylizowanego (opisu wesela w ,,Chlopach™)
na tekst stylizowany na gwarg rodzimego regionu ucznia.

W 2. czes$ci podrecznika dla klasy 2 objasnia sig i przypomina znane termi-
ny, np. skrzydlate stowa, pojecia z zakresu stylistyki i tekstologii; wprowadza si¢

5 Zjawisko to wystepuje tylko na Slasku pétnocnym oraz na pograniczu §lasko-ma-
topolskim, por. Encyklopedia jezyka polskiego, pod red. S. Urbanczyka, Wroctaw—War-
szawa—Krakow 1991, s. 62-63.

¢ Por. M. Kucata, Twoja mowa cie zdradza. Regionalizmy i dialektyzmy jezyka pol-
skiego, Krakow 2002.
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tez pojecie paraboli. Znalazty si¢ tam réwniez wiadomosci z zakresu leksykologii
— 0 zapozyczeniach jezykowych, sformutowane jednak w sposob zbyt skonden-
sowany: podano przykltady wyrazow zapozyczonych do polszczyzny w ciagu
wiekow, nie sygnalizujac blizej politycznych i kulturowych uwarunkowan kon-
taktow jezykowych w poszczegolnych okresach dziejow. To, czego uczen dowia-
duje si¢ z podrecznika o wspotczesnych anglicyzmach i amerykanizmach, ogra-
nicza si¢ do jego codziennych doswiadczen. Podano bowiem kilka przyktadow
zapozyczen, nie uzmystowiono ani sposobow, ani mechanizmow zapozyczania
stow, ani tez stopnia zaadaptowania ich do jezyka polskiego, a przede wszystkim
— nie zaznajomiono z kryteriami oceny wyrazow zapozyczonych i postawami
wobec pozyczek jezykowych (liberalizm, puryzm jezykowy). Problemu zapozy-
czen dotyczy zaledwie jedno zadanie zamieszczone w obudowie do tekstu ,,Match
footballowy” Kazimierza Wierzynskiego. Jest ono rozbudowane, wymaga od
ucznia ugruntowanej juz wiedzy jezykoznawczej (m.in. stowotworczej): Zwroc
uwage na tytut utworu. Co sie stalo z formq zapozyczongq z jezyka angielskiego?
Wyjasnij, jak powstata wspolczesna forma mecz pitki noznej [to nie forma, ale
wyrazenie, dop. H. S.]. Podaj przykiady innych zapozyczen w dziedzinie sportowej.
Zaobserwuj, czy [zamiast: jakie] zaszly w nich przeksztatcenia w porownaniu
z formami oryginalnymi i wyjasnij te zmiany. Autorzy nie zsynchronizowali dzia-
tan jezykowych wokot tekstow wystepujacych w poszczegolnych rozdziatach obu
czeSci podrecznika dla 2.

Z kolei w podreczniku dla klasy 3 komponent zadaniowy zostal rozbudowa-
ny. Wymaga si¢ od ucznidéw m.in. wyjasniania znaczen stow (w kontekscie inter-
pretowanego utworu), sensu gry jezykowej, roznic migdzy manipulacja a perswazja,
wskazania powtorzen i okreslenia ich celu, wskazania elementéw jezyka narracji
wyrazajacych nacechowanie emocjonalne, wypisywania z utworow zwrotow, zwiaz-
kéw wyrazowych; odtwarzania twierdzen autora — krytyka literackiego oraz czyichs$
pogladéw, podawania przyktadow sloganow (i okreslania ich funkcji), przeksztat-
cania wyrazow i frazeologizmow, odkrywania zabiegow stylistycznych w utworach,
asocjacji fonicznych; okreslania rodzajow zdan, poréwnywania tekstow poetyckich
i— co czgste — omawiania (m.in. roli jezyka w tworzeniu atmosfery $wiata przed-
stawionego lub w oddziatywaniu na odbiorcg, srodkow jezykowych w utworze,
postulatow dobrego stylu). Jednakze wiele problemoéw, zasygnalizowanych w za-
daniach, nie znalazto rozwinigcia w warstwie informacyjnej podrgcznika.

Wisrdd nielicznych pojec i termindw z zakresu wiedzy o jezyku w podrecz-
niku do klasy 3 wprowadzono w module 7o warto wiedzie¢ znaczenie realne
i etymologiczne wyrazu, a w module 7o trzeba wiedzie¢ — nowomowe, norme
jezykowa i komunikacyjna, btad jezykowy. Ponadto w module Remanenty jezy-
kowe przypomniano w formie schematéw i ministowniczkéw pojecia i terminy
z zakresu fonetyki, fleksji, stowotworstwa i sktadni. Niestety, wkradlo si¢ tam
sporo bledow i niescistosci.
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Osobne rozdzialy po§wigcono nowoczesnym formom przekazu elektronicz-
nego: blogowi i hipertekstowi. Opracowano je doktadnie — podano definicje (wy-
roznione graficznie), a w zadaniach do zamieszczonych zeskanowanych (mato
czytelnych) wpisow na wybranych blogach skierowano uwage uczniéw na cechy
charakterystyczne blogu jako gatunku wypowiedzi, rolg tekstu ciaglego i elemen-
tow graficznych oraz ich potaczen z innymi stronami internetowymi, a takze
z opiniami wyrazanymi przez czytelnikow. Skloniono ucznia do refleksji nad
wspoluczestnictwem w tworzeniu tekstu, proponujac mu sformutowanie komen-
tarza, ktory mogtby zamiesci¢ pod blogiem. Dobrym posunigciem dydaktycznym
bylo réwniez poréwnanie tekstu blogu z tekstem wybranego klasycznego dzien-
nika linearnego (pod katem obecnosci elementow hipertekstu i sytuacji odbiorcy),
a takze propozycja stworzenia wtasnego blogu, z uwzglednieniem zasad, ktorymi
powinien si¢ kierowa¢ nadawca hipertekstu. Zasady te przejrzyscie sformutowa-
no, wskazano na potrzebg respektowania netykiety. Uwzgledniono takze role
odbiorcy (i zarazem wspotautora) hipertekstu.

Niezadowalajaco omowiono zagadnienia z zakresu kultury jezyka. W ogéle
nie wprowadzono tego waznego terminu, pominigto komponenty kultury jezyka:
poprawnosc¢, stosownosé, etyke jezykowego porozumiewania si¢ i estetyke wy-
powiedzi. Obligatoryjnie (tj. w module 7o trzeba wiedzie¢) zaznajomiono z ter-
minami norma jezykowa i norma komunikacyjna, przy okazji przywotano pojecie
zwyczaju jezykowego (ale nie objasniono doktadnie, czym jest powszechny zwyczaj
Jjezykowy). Przemilczano istotne dla poprawnego postugiwania si¢ jezykiem rozu-
mienie dwoch poziomoéw normy: wzorcowa i uzytkowa.

Dos¢ lakonicznie wyjasniono, czym jest btad jezykowy: Odstepstwo od nor-
my, bedqce wynikiem niewiedzy lub pomytki. Skoro mtodziez, analizujac teksty,
spotykala si¢ z zamierzonymi przez pisarzy innowacjami jezykowymi, warto
byto zaproponowac¢ definicjg bledu jako nieuzasadnionej funkcjonalnie innowacji’.
Nie przedstawiono mechanizméw i przyczyn btedow ani wyczerpujacej (obowia-
zujacej przy poprawie prac pisemnych przez nauczycieli) typologii bledow®, po-
partej przyktadami. Ograniczono si¢ w podreczniku do poinformowania, ze naru-
szenie normy moze dotyczy¢ wszystkich ptaszczyzn jezyka (s. 118). Nie wskaza-
no na typowe przejawy naruszania normy leksykalnej (btedy semantyczne),
frazeologicznej (kontaminacje), stylistycznej (tzw. ,,mieszanie” stylow, odmian
polszczyzny).

Moim zdaniem Autorzy niestusznie zrezygnowali w podreczniku z ¢wiczen
poprawnosciowych: rozpoznawania i korygowania bledow jezykowych, wyjas-

7 Por. A. Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne,
Warszawa 2005, s. 55.

8 Ibidem, s. 56-60; por. tez hasto problemowe Biqd jezykowy, [w:] Wielki stownik
poprawnej polszczyzny PWN, red. A. Markowski, Warszawa 2012.
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niania, na czym one polegaja, korzystania ze stownikéw i innych publikacji o cha-
rakterze normatywnym.

Kolejne zagadnienie, podjete w podreczniku do klasy 3, dotyczy semanty-
ki. Refleksje na temat znaczen wyrazow czasem wystepuja w kontekscie opinii
krytykow literackich o utworach poetow wspotczesnych. Jednak takie literaturo-
znawcze teksty prowadza niekiedy do ,,zametu” terminologicznego. Na przyktad
jeden z krytykow, ktorego wypowiedz przytoczono, uznat wyraz jezyk za homonim
(por. s. 72). Autorzy podrecznika podali jezykoznawcza definicje wyrazu homonim
(poparta odpowiednimi przyktadami), ale w poleceniu do omawianego tekstu
operowali pojeciem wyraz homonimiczny, odnoszac je do wyrazu jezyk. Wiadomo,
ze granica migdzy homonimia a polisemia nie jest ostra. Jezykoznawcy sa zgodni,
ze homonimia to identyczno$¢ brzmienia i/lub zapisu dwoch lub wigcej jednostek
jezyka niepowiazanych znaczeniowo. Wyraz wieloznaczny natomiast to wyraz,
ktory ma wigcej niz jedno znaczenie, tzn. moze by¢ odnoszony do réznych obiek-
tow na podstawie zbieznosci jakich$ cech’. Jezyk we wszystkich stownikach jest
odnotowany jako jedno hasto o kilku (5-6) znaczeniach (nie jest zatem homoni-
mem lub inaczej: wyrazeniem homonimicznym).

Objasnienia innych terminéw jezykoznawczych w podreczniku tez sa mato
precyzyjne, a sposob omawiania zagadnien jezykowych — dos¢ powierzchowny.
Oto przyktady: na s. 76 w module 7o warto wiedzie¢, przylegajacym do kwestii
nowomowy, zamieszczono informacje o realnym i etymologicznym znaczeniu
wyrazu. Mozna by sig zastanawia¢, czy miejsce na tego typu wyjasnienia nie
powinno by¢ juz w klasie 1, gdy uczniowie spotykaja si¢ w tekstach staropolskich
z dawnymi znaczeniami stow. Znaczenie realne utozsamiono ze znaczeniem stow-
nikowym. Niescisle natomiast zdefiniowano znaczenie etymologiczne wyrazu,
uznajac, ze jest ono wyprowadzone z jego budowy stowotworczej, por. ,,Znacze-
nie wyrazu wyprowadzone z jego stowotworczej budowy nazywamy etymolo-
gicznym”. Taka nie$cisla definicje zilustrowano przyktadami: lipiec, czwartek.
Pominigto informacje, ze znaczenie etymologiczne to najstarsze, pierwotne zna-
czenie wyrazu (takze takiego, ktory dzi$ jest niepodzielny stowotworczo, zleksy-
kalizowany, np. ksiqdz ‘wladca §wiecki’, bydlo ‘byt, stan’) — znaczenie ustalane
na podstawie badan porownawczych roznych spokrewnionych ze soba jezykow,
z wykorzystaniem wiedzy o kulturze spoteczno$ci mowiacej danym jezykiem.

Nie podano zrédtostowu wyrazu etymologia — nie odestano do zamieszczo-
nego w innym miejscu w podreczniku tekstu Jana Miodka, w ktorym jest mowa
o znaczeniu etymologicznym i o zrdédle wyrazu etymologia. Poinformowano
o mozliwosciach sprawdzenia etymologii wyrazéw w stowniku etymologicznym.
Szkoda, ze nie zainteresowano licealistow dociekaniami etymologicznymi

° Por. Encyklopedia wiedzy o jezyku..., s. 117;256-257.



200 Helena Synowiec

A. Markowskiego, S. Dubisza w publikacjach popularnojezykowych'®. Nie poka-
zano roznych relacji miedzy znaczeniem realnym i etymologicznym na konkret-
nych przejrzystych przyktadach (choéby stereotypowych: miednica, bielizna,
przerazic¢). W podreczniku jest zaledwie wzmianka o tym, ze — wskutek przeobra-
zen zewnatrzjezykowych i przemian swiadomosci jezykowych uzytkownikow —
znaczenie realne moze nie pokrywac si¢ z etymologicznym (np. list — dawnie;j
znaczyt lis¢).

Kilkakrotnie przywotano w teks$cie zagadnienie nowomowy (rozdzial: Jezyk,
polityka, manipulacje). Najpierw wyjasniono genez¢ pojecia, jego znaczenie
i wyliczono cechy jezyka propagandy, ktdrego opisowi ten termin stuzy (s. 76),
potem we wprowadzeniu do rozdziatu Zmagania ze ztem w nowoczesnym swiecie
w module 7o juz znasz polecono uczniowi przypomnie¢, czym si¢ cechuje nowo-
mowa i z jaka rzeczywisto$cia jest zwiazana, a nastepnie —na podstawie fragmen-
tu tekstu G. Orwella — licealista ma przyjrze¢ si¢ mechanizmowi tworzenia nowo-
mowy, celowi jej wprowadzania oraz wykorzystywania jezyka do kreowania
rzeczywistosci (s. 143).

Z nowych termindéw tekstologicznych wprowadzono dziennik (i dziennik
intymny) oraz homili¢ (odmiang kazania). Pojecie dziennika w module 7o trzeba
wiedzie¢ wyjasniono w sposob doktadny, wskazano r6éznicg migdzy dziennikiem
a pamigtnikiem. Nie wykazano natomiast r6znic migdzy kazaniem a homilia,
przywotana w zwiazku z fragmentem tekstu Jana Pawta II (por. s. 57). Z dydak-
tycznego punktu widzenia jest to mniej istotne, gdyz Autorzy podrecznika starali
si¢ przede wszystkim zainteresowac uczniéw sposobem wygtaszania wypowiedzi
przez papieza (proponujac poroéwnanie tekstu z jego nagraniem telewizyjnym)
oraz sposobem ukazania postaci papieza. Zwrocili uwage na przestanie homilii
w owczesnym konteks$cie historycznym, a — wymagajac porownania homilii
z poematem ,, Tryptyk rzymski”, zauwazyli, iz wrazliwo$¢ poetycka autora od-
dzialuje takze na ksztalt jego wypowiedzi o charakterze retorycznym.

Na uwagg zashuguje wystepujacy w podreczniku czterokrotnie modut Rema-
nenty jezykowe. Tytul, budzacy asocjacje handlowe lub ekonomiczne, moze spet-
ni¢ funkcje motywacyjna. Do refleksji nad jezykiem skloni¢ maja fragmenty
tekstow jezykoznawczych: Wiadystawa Kopalinskiego ,,Mowa”, Anny Wierzbic-
kiej ,,Przez pryzmat jezyka”, Jana Miodka ,,Jaka jeste§ polszczyzno?”’, Anny
i Piotra Wierzbickich ,,Praktyczna stylistyka”. Sa one obudowane poleceniami
nawiazujacymi nie tylko do problemow tam podjetych, ale takze do doswiadczen
i obserwacji jezykowych mtodziezy, np. dotyczacych relacji jezyk—rzeczywistosc,
jezyk—myslenie; sa tez dywagacje onomastyczne i etymologiczne (w felietonie

19 Por. A. Markowski, Polszczyzna znana i nieznana, Warszawa 1999; S. Dubisz,
Miedzy dawnymi a nowymi laty. Eseje o jezyku, Warszawa 1988.
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Miodka) i dotyczace cech tzw. dobrego stylu (w teks$cie Wierzbickich). Niektore
wszakze zadania wydaja si¢ za trudne i niewspotmierne do wiedzy jezykoznawczej
ucznidow (np. ¢w. 3 na s. 183: Jan Miodek podaje przykiady wzorow stowotworczych
zaczerpnietych z jezyka rosyjskiego, uzywanego w Zwiqzku Radzieckim. Dzis
w polszczyznie obecne sq raczej modele stowotworcze pochodzqce z jezyka an-
gielskiego. Podaj przykiady obrazujqce to zjawisko. Zaproponuj wyrazy zgodne
z polskq normq stowotworczq, ktore mogq je zastqpic).

Zebraniu i usystematyzowaniu materiatu jezykowego poznanego w szkole
podstawowej i gimnazjum maja stuzy¢ schematy i ministowniczki terminéw.
W module Remanenty jezykowe zamieszczono cztery takie schematy (bez infor-
macji o ich zrédle) i towarzyszace im stowniczki. Obejmuja one: fonetyke (s. 92)
w powiazaniu z fonetycznymi $rodkami jezykowymi (moze lepiej byloby uzy¢
okreslenia: srodkami stylistycznymi), czg$ci mowy (s. 122), stowotworstwo
(s. 183), sktadnig (s. 228). Budza one nastgpujace zastrzezenia merytoryczne:

Schemat Fonetyka

Whbrew stanowisku jezykoznawcow, ze z synchronicznego punktu widzenia
nie mozna dzi$ moéwi¢ o upodobnieniach wstecznych i postgpowych (dzis juz
martwych), uwzgledniono je na wykresie, zamiast rozpatrywac je w kategoriach
rozbieznosci migdzy pisownia a wymowa. Nie jest dla mnie jasne, dlaczego wy-
mowa typu tseba to upodobnienie czgsciowe. W ministlowniku znalazta si¢ nie-
petna definicja akcentu: mocniej od innych wymowiona sylaba [trzeba doda¢:
w wyrazie wielosylabowym]; pominigto akcent wyrazowy i akcent zdaniowy; nie
wyjasniono podstawowego terminu fonetyka. Do stownika terminéw fonetycznych
wlaczono wykrzyknik — jako nieodmienna czg$¢ mowy (ponownie znajdzie si¢ on
w schemacie Czesci mowy).

Schemat Czesci mowy

Do schematu cze$ci mowy niezbedny bylby komentarz o krzyzujacych sie
kryteriach klasyfikacji wyrazéw na czgsci mowy: znaczeniowym, morfologicznym
i sktadniowym. W ministowniczku pominigto termin Czesci mowy (czes¢ mowy),
a w definicjach poszczegdlnych cze$ci mowy zrezygnowano ze wskazania ich
prymarnych funkcji sktadniowych (izolowanie fleksji od sktadni pozostaje
w sprzecznos$ci z funkcjonalno$cia wiedzy o odmianie wyrazow). W indeksie
rzeczowym nie uwzgledniono terminu czes¢ mowy — jest tam termin fleksja, od-
sytajacy do s. 122, na ktérej go nie zamieszczono.

Uproszczone sformutowania definicji i niedoktadne informacje prowadza do
niescistosci merytorycznych, np. dowiadujemy sig, ze przymiotnik podlega stop-
niowaniu (bez dodania uwagi, ze nie wszystkie przymiotniki si¢ stopniuja). Przy
definicji partykut pominigto przyktady. Nie zadowala definicja przyimka — auto-
rzy bowiem nie wspominaja, ze przyimki wskazuja na zaleznosci przestrzenne,
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czasowe, przyczynowe, ze lacza czasownik z rzeczownikiem lub zaimkiem, rze-
czownik z rzeczownikiem lub zaimkiem oraz przymiotnik z rzeczownikiem, np.
podobny do ojca, uprzejmy dla klientow. Wyizolowane, wyrwane z kontekstu
przyktady moga dezorientowa¢ uczniow. Wyrazenie dla chorego blednie zakwa-
lifikowano jako znaczeniowq cato$¢ przyimka z przymiotnikiem (chory w tym
wyrazeniu wystepuje w funkcji rzeczownika). Sa btedy stylistyczne typu: zaimek
przystowny [...] ze wzgledu na petnione funkcje dzieli sie na zaimki | ...]. Rzeczow-
nik [...] Dzieli sie na rzeczowniki: pospolite |...] i wlasne.

Schemat Stowotworstwo

Wsrdd modeli tworzenia wyrazéw pochodnych pominigto odciecie koncowe;j
czesci wyrazu podstawowego — formacje typu: skfon, wykop, zapis, wysyp.

Dla zilustrowania, czym jest migdzyrostek (interfiks), postuzono si¢ przy-
ktadem jezykoznawca, podczas gdy wczesniej stale operowano przyktadami z pod-
stawa stowotworcza pisac. Pozostajac w tej grupie przyktadéw, mozna byto wpro-
wadzi¢ wyraz ztozony: rekopis, maszynopis lub komediopisarz.

Zastanawiam sig, dlaczego powszechnie uzywany w opracowaniach jezyko-
znawczych (w tym w stownikach szkolnych) termin wrostek albo spdjka (interfiks)
zastapiono terminem miedzyrostek. W ministowniczku w definicji ztozenia na
s. 184 pozostawiono blad ortograficzny (*conajmniej).

Do wyrazéw ztozonych zaliczono zestawienia, ktore — jak wiadomo — sa
strukturami z pogranicza frazeologii i sktadni (nie rozpatruje si¢ ich w kategoriach
stowotworczych).

Pominigto w stowniku termindéw: neologizm (i neologizm artystyczny).

W schemacie i stowniku Autorzy postuguja sig¢ dubletami terminologicznymi:
sufiks (przyrostek), prefiks (przedrostek), stawiajac na pierwszym miejscu termin
obcy. Zauwazmy, ze w podrecznikach na nizszych etapach edukacji zrezygnowa-
no z obcych terminéw, uwzglednianie ich w podsumowujacych zestawieniach jest
wiec nieuzasadnione.

Schemat Skfadnia

Takze ten schemat nie jest wolny od btedow. I tak, orzeczenie wyrazone
czasownikiem w czasie przysztym i w stronie biernej uznano za orzeczenie zto-
zone. Za ztozone uznano takze orzeczenie wyrazone zwiazkiem frazeologicznym,
stanowiace niepodzielng calos¢, por. przyklady na s. 228. Pominigto orzeczenie
imienne.

Bardzo skrotowo i niekomunikatywnie objasniono wiele termindw, nie ilu-
strujac ich w stowniczku przyktadami, por. np.: zwigzek przynaleznosci. Nie po-
kazano typologii wypowiedzen ze wzgledu na ich intencje. W stlowniku terminow
pominigto: zdanie wielokrotnie ztozone, mowe niezaleznq i mowe zaleznq, czesci
zdania 1 imiestowowy rownowaznik zdania.
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Nasuwa sig refleksja: czy zamiast zamieszcza¢ ministowniczki z powaznymi
usterkami rdéznego typu, nie byloby lepiej odesta¢ uczniow do rzetelnie opraco-
wanych szkolnych stownikéw terminéw gramatycznych'!.

Konkluzja

W opinii wskazatam walory podrecznikéw serii ,,Swiat do przeczytania”, ale
tez ich niedociagnigcia, a nawet btedy. Skoro Autorzy w sformutowaniu podtytu-
hu podrecznikéw umiescili wyraz jezyk, powinni byli wprowadzi¢ opracowana
rzetelnie i poprawnie wiedzeg jezykowa.

Dobor tresci z zakresu wiedzy o jezyku trzeba podporzadkowac¢ gtownemu
celowi edukacji polonistycznej — wychowaniu $wiadomego uzytkownika polszczy-
zny. Warto si¢ przy tym kierowa¢ rowniez potrzebami jezykowymi licealistow (sa
opublikowane wyniki badan o stanie sprawnosci jezykowej mtodziezy) oraz ko-
niecznoscia ich dobrego przygotowania do egzaminu maturalnego.

Podreczniki serii ,,Swiat do przeczytania” dostarczaja uczniom skromnej
wiedzy jezykowej, zintegrowanej z tre$ciami literacko-kulturowymi. Niescistosci
merytoryczne i uchybienia jezykowo-stylistyczne oraz dydaktyczne sprawiaja, ze
nie mozna proponowac wpisania tej serii podrecznikow na liste rekomendowanych
do wyrdznienia'?.

' Por. m.in. A. Markowski, Szkolny stownik terminéw i poje¢ gramatycznych, War-
szawa 1996; Szkolny stownik nauki o jezyku, pod red. J. Podrackiego, Warszawa 1998.

2 Tym wymogom sprostataby 1. czg$¢ podrgeznika dla klasy I, zostata bowiem
starannie opracowana i zawiera na 0got dobrze omowione zagadnienia jezykowe.
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Recenzja podrecznika:

Marcin Karpinski, Matgorzata Dobrowolska, Jacek Lech, Matematyka 3. Pod-
recznik do liceum i technikum, zakres podstawowy, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2014, wydanie pierwsze

Oceniany podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego w oparciu
0 opinie rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Stefana Turnaua, dr. hab. Jacka Jedrzejew-
skiego i mgr Teresy Zawiszy-Chlebowskiej (numer dopuszczenia: 606/3/2014).

Podrecznik, ktory liczy 152 strony i wazy 260 gramow, sklada si¢ z trzech
rozdziatow: 1) Wyrazenia wymierne, 2) Prawdopodobienstwo, 3) Stereometria.
Kazdy z rozdziatow — podobnie jak w pierwszej i drugiej czgsci omawianego
podrecznika dla klas pierwszej i drugiej — podzielony jest na kilka tematow. Kon-
czy sig¢ powtorzeniem i propozycja pracy badawczej. Podrecznik zawiera odpo-
wiedzi do zadan oraz skorowidz.

Papierowej wersji podrecznika towarzyszy multipodrecznik. Do rocznego
dostepu do niego na dwodch urzadzeniach (np. komputer z dostgpem do internetu,
tablet) ma prawo kazdy nabywca papierowego egzemplarza ksiazki. Zawartos¢
multipodrecznika jest tozsama z zawarto$cia wersji papierowe;.

Szata graficzna podrecznika ogranicza si¢ do kilku niezbgdnych koloréw,
uzytych w tekscie i w ilustracjach wytacznie w tych przypadkach, w ktorych sa
konieczne do podkreslenia istotnych elementow. Na jasnym kolorowym tle wy-
rozniono krotkie uwagi, spostrzezenia i definicje, a takze trafnie dobrane cieka-
wostki uzupehiajace omawiany temat o dodatkowe wiadomosci z historii mate-
matyki. Dhuzsze uwagi wydrukowano na biatym tle, otoczonym kolorowa ramka.
Definiowane pojecia wyttuszczono.

Podobnie jak w dwdch pierwszych czg$ciach podrecznika kazdy temat ilu-
strowany jest za pomoca zestawu starannie dobranych zadan standardowych, ty-
powych, adresowanych do wszystkich ucznidow, a takze pewnej liczby zadan trud-
niejszych, mniej standardowych (oznaczonych kropkami zielona i czerwona
w celu odroznienia zadan tatwiejszych od trudniejszych), z ktorych kazde stanowi
zachete do dalszych poszukiwan. Trafnie dobrane ilustracje, wlasciwa kolejnos¢
proponowanych zadan, wskazoéwki i podpowiedzi sprawiaja, ze kazde z tych zadan
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oznaczonych kropka, nawet te niestandardowe, jest w zasiggu mozliwos$ci prze-
cigtnego ucznia, ktoéry poznaje temat omawiany w podreczniku. Pomimo ze opi-
niowany podrecznik przeznaczony jest do realizacji programu matematyki na
poziomie podstawowym, Autorzy zadbali, aby przedstawi¢ uczniom podstawowe
rozumowania, takie jak uzasadnienie wzoru na objetos¢ kuli, podane przez Archi-
medesa, czy uzasadnienie wzoru na pole sfery. Autorzy nie ograniczaja si¢ wy-
facznie do proponowania zadan, w ktérych ,,uczen stosuje strategie, jasno wyni-
kajaca z tresci zadania”, co jest jednym z celow ksztatcenia na poziomie podsta-
wowym (zob. [PPM], s. 41), ale proponuja takze proste problemy, w ktorych
»uczen tworzy strategig rozwigzania problemu”, co jest celem ksztalcenia na po-
ziomie rozszerzonym. Przy tym Autorzy nie pigtrza przed czytelnikiem trudno$ci
arytmetycznych. Zamiast tego konsekwentnie — jak w pierwszej i drugiej czesci
podrecznika — w sposob dyskretny, nienarzucajacy podsuwaja uczniom starannie
dobrane ciekawe zadania problemowe.

Koncepcja podrecznika jest wzorowa. Autorzy w petni przestrzegaja wszyst-
kich klasycznych zasad ksztalcenia. W pelni osiagaja zadania ksztatcenia nakre-
$lone w podstawie programowej przedmiotu matematyka w wymiarze przewidzia-
nym dla czwartego etapu edukacyjnego w zakresie podstawowym. W moim gle-
bokim przekonaniu podrgcznik zastuguje na wyroéznienie (po usunigciu drobnych
usterek w opublikowanych juz czgsciach podrecznika).

Literatura

[PPM] Zbigniew Semadeni, Marcin Karpinski, Krystyna Sawicka, Marta
Jucewicz, Anna Dubiecka, Wojciech Guzicki, Edward Tutaj, Komentarz do pod-
stawy programowej przedmiotu matematyka, [w:] Podstawa programowa z ko-
mentarzami. Tom 6: Edukacja matematyczna i techniczna w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, matematyka, zajecia techniczne, zajecia komputerowe, infor-
matyka, Biblioteka Cyfrowa O$rodka Rozwoju Edukacji.
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Recenzja podrecznikéow:

[1] Wojciech Babianski, Lech Chanko, Joanna Czarnowska, Jolanta Weso-
towska, Matematyka 3. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, zakres
podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2014

[2] Wojciech Babianski, Lech Chanko, Joanna Czarnowska, Jolanta We-
solowska, Matematyka 3. Podrecznik dla szk6f ponadgimnazjalnych, zakres
rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2014

Oceniane podregczniki zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego w oparciu
0 opinie rzeczoznawcow:

[1] dr. hab. Edwarda Tutaja, dr. Ireneusza Krecha i dr hab. Anny Cegietly
(numer dopuszczenia: 378/3/2014),

[2] dr. hab. Edwarda Tutaja, dr. Jacka Stando i dr Jadwigi Bednarek (numer
dopuszczenia: 360/3/2014).

Wersja podstawowa [1] liczy 258 stron i wazy 391 gramow, natomiast wer-
sja rozszerzona [2] ma 384 strony 1 wazy 560 gramow.

Wersja rozszerzona [2] sktada si¢ z szeSciu rozdziatow: 1) Rachunek praw-
dopodobienstwa, 2) Statystyka, 3) Funkcje wyktadnicze i logarytmiczne, 4) Ste-
reometria, 5) Przyktady dowodow w matematyce, 6) Powtorzenie. Zawiera takze
dodatek 7) Zestawy zadan — odpowiedzi do zadan oraz tablice wartosci funkcji
trygonometrycznych kata ostrego. Pewne fragmenty podrecznika — wybrane dla
poziomu rozszerzonego — oznaczono z6ltym paskiem na marginesie, zadania
sygnowane gwiazdka takze przeznaczono do realizacji w tym zakresie. Nieliczne
zadania mniej typowe lub trudniejsze oznaczono kolorem niebieskim. Wersja
podstawowa [ 1] zawiera materiat czgsci rozszerzonej podrecznika [2] z pominig-
ciem catego rozdziatu poswigconego funkcjom wyktadniczym i logarytmicznym
i niektorych podrozdzialow z rachunku prawdopodobienstwa i stereometrii. Skta-
da sig¢ z pieciu rozdzialdw: 1) Rachunek prawdopodobienstwa, 2) Statystyka,
3) Stereometria, 4) Przyktady dowodow w matematyce, 5) Powtorzenie. Obejmu-
je takze dodatek 6) Zestawy zadan — odpowiedzi do zadan oraz tablice wartosci
funkcji trygonometrycznych kata ostrego. Szczegotowa lektura fragmentéw obu
wersji podrecznika pozwala zauwazy¢, ze wersja podstawowa podrecznika jest
zawarta w wersji rozszerzonej. Kazdy rozdziat wersji podstawowej [1] konczy
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zestaw dodatkowych zadan zatytulowany Przed obowigzkowq maturq z matema-
tyki. W wersji [2] te dodatkowe tematy powtdrkowe przed matura zatytutowano
Przed maturq z matematyki. Podrecznik nie zawiera skorowidza.

Szata graficzna podrecznika nie przyttacza mnogos$cia kolorow. Starannie
odrozniono definicje od twierdzen — te pierwsze wydrukowano na pomaranczowym
tle, a te drugie na zielonym. Rysunki wykonano starannie. Kazdy temat ilustruje
obszerny zestaw standardowych zadan adresowanych do wszystkich uczniéw,
a takze pewna niewielka liczba zadan trudniejszych.

Ogolna ocena trzeciej czesci podregcznika zbiezna jest z ocena pierwszej
i drugiej czesci. Podrecznik zdominowany jest przez zadania standardowe. Bieg-
to$¢ w wykonaniu algorytmow i skuteczne przygotowanie do egzaminu matural-
nego z matematyki zdaje si¢ naczelnym celem ksztalcenia, ktoremu podporzad-
kowana jest koncepcja omawianego podrecznika. Koncepcja ta — moim zdaniem
—nie umozliwia osiagnigcia celow ksztalcenia zaktadanych w przypadku realiza-
cji podstawy programowej przedmiotu matematyka w IV etapie edukacyjnym
w zakresie rozszerzonym, poniewaz trudno wskaza¢ w [2] przyktady problemow,
przy rozwiazywaniu ktorych uczen ,,tworzy tancuch argumentow i uzasadnia jego
poprawnos¢, tworzy strategie rozwigzania problemu, czy buduje model matema-
tyczny danej sytuacji, uwzgledniajac ograniczenia i zastrzezenia” (zob. [PPM],
s. 41). Wersja podstawowa podrecznika [1] spetnia cele ksztalcenia zaplanowane
w IV etapie ksztalcenia matematycznego w zakresie podstawowym, jednakze
uczen poznajacy matematyke w oparciu o trzecia cz¢§¢ omawianego podrecznika
— podobnie jak w przypadku jego pierwszej i drugiej czgsci — nie zdota odczué
satysfakcji zwiazanej z samodzielnym odkryciem prostych zalezno$ci migdzy
obiektami matematycznymi. Odczuje ulge po przeliczeniu pewnej liczby typowych,
zmudnych zadan proponowanych w podreczniku. Autorzy skupiaja si¢ nadmiernie
na trenowaniu sprawnosci w postugiwaniu si¢ pewna ograniczona liczbg algoryt-
mow i systematycznym trenowaniu ucznia przed egzaminem maturalnym.

Trzecia czgs¢ podrecznika — podobnie jak obie poprzednie do klas pierwszej
i drugiej — nie jest wolna od usterek. Nie zastuguje — moim zdaniem — na wyroz-
nienie, ani na polecenie do uzytku szkolnego, cho¢ wiele fragmentéw tego pod-
recznika moze by¢ wykorzystanych jako zbior zadan.

Wykaz dostrzezonych usterek
w obu wersjach — podstawowej [1] i rozszerzonej [2]:

Przyktady proponowane w podrgczniku sg czgsto nieprecyzyjne lub niezy-
ciowe.

Nas. 13 w [2] znajdujemy pytanie: ,,Na ile sposobéw moze si¢ ubra¢ pani,
ktéra ma 3 rozne kapelusze, 6 sukni i 4 pary butoéw?”. Powstaje pytanie, czy pa-
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ni koniecznie musi natozy¢ kapelusz? Czy bez znaczenia jest fason i kolor butow
dobieranych do sukienki i kapelusza?

Nas. 19w [2]inas. 19 w [1] znajdujemy zadanie o loterii fantowej, w kto-
rej ,,wzieto udziat 100 ucznidéw i kazdy kupit jeden ze stu losow”. Zwré¢my uwa-
ge, ze jedynie pierwszy z kupujacych los mogt kupi¢ jeden los sposrod stu losow.
Drugi z kupujacych mogt kupi¢ jeden los sposrod pozostatych dziewigcédziesigciu
dziewigciu, trzeci — jeden sposrod pozostatych dziewigédziesigciu o§miu losow
itd. Autorzy mieli z pewnoscia na mysli loterie fantowa ztozona ze stu loséw,
w ktorej wziglo udzial 100 uczniow i kazdy kupit jeden los.

Nas. 21 w [2] podano twierdzenie o liczbie k-elementowych wariacji z po-
wtdrzeniami zbioru n-elementowego. Zamiast poda¢ krotki dowaod tego faktu,
Autorzy wprowadzaja zbgdne oznaczenie W} i proponuja, aby zapamigtaé, ze
Wk= n*.

Na s. 27 w [2] znajdujemy zadanie o siedmiu postach, trzech z jednej partii
i czterech z innej partii, zajmujacych wspolng siedmioosobowa tawe w sali sej-
mowej, ktorzy ,,postanowili zaja¢ miejsca w ten sposob, ze zaden nie ma za sa-
siada posta ze swojej partii”. Sadzg, ze uczniom warto by zaproponowac rozwia-
zanie bardziej realnego problemu.

W kilku zadaniach Autorzy — by¢ moze, aby osiagnac cel ksztatcenia ,,uczen
tworzy tancuch argumentéw i uzasadnia jego poprawnos¢” (zob. [PPM], s. 41)
— podaja polecenie ,,uzasadnij” w zadaniu, w ktorym nalezy wykona¢ proste ob-
liczenia i porowna¢ dwie liczby. Na przyktad w [2] na s. 30 znajdujemy zadanie:
»W jednej z gier liczbowych nalezy skresli¢ 6 sposrod 49 liczb. Uzasadnij, ze
liczba mozliwych wyboroéw jest wigksza od 10 000 000”.

Nas. 36 w [2] oraz na s. 28 w [1] znajdujemy omowienie problemu zwane-
g0 ,,igla Buffona”. Autorzy pisza nieprecyzyjnie, ze ,,rozwiazanie tego problemu
[...] pozwala wyznaczy¢ przyblizong wartos¢ liczby m metodami rachunku praw-
dopodobienstwa”. Kazdy, kto zechcial powtorzy¢ doswiadczenie Buffona, wie,
ze otrzymane przyblizenie liczby m = 3,14... w wyniku realizacji dos§wiadczenia
Buffona jest bardzo niedoktadne. Nalezatoby napisac raczej, ze prawdopodobien-
stwo zdarzenia polegajacego na tym, ze igta o dlugosci / rzucona na podtoge, na
ktorej wyznaczono rownolegte linie odlegle o d, przetnie jedna z tych linii, wy-
nosi Z, tj. wyraza si¢ za pomoca dtugosci igly /, odlegtosci migdzy liniami row-
nolegltymi d i liczby m=3,14....

Nas. 41 w [2] znajdujemy niezrecznie sformutowang aksjomatyczna definicje
prawdopodobienstwa: ,,Prawdopodobienstwem nazywamy funkcje P okreslona na
skonczonym zbiorze zdarzen elementarnych €...”. Ograniczenie ,,niech Q bedzie
zbiorem skonczonym” nie jest potrzebne. Jest potrzebne, gdy poréwnujemy defini-
cje aksjomatyczna z klasyczna definicja prawdopodobienstwa. Przez t¢ niezrgczno$é¢
Autorzy pozbawili si¢ szansy na wprowadzenie — przynajmniej w formie krotkiej
uwagi czy ciekawostki — pojecia prawdopodobienstwa geometrycznego.
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Na's. 58 w [2] oraz na s. 45 w [1] Autorzy proponuja uczniom rozwazenie
wedrowki szczura po labiryncie, zaktadajac milczaco, ze szczur bedzie poruszat
si¢ wylacznie z dotu do gory rysunku, w szczegdlnosci, ze nie bedzie zawracat
w czasie wedrowki.

Nas. 61 w [2] znajdujemy wzor Bayesa, sformutowany w przypadku rozbicia
zbioru Q na sume¢ dwodch roztacznych zdarzen o dodatnim prawdopodobienstwie,
podczas gdy kilka stron wezesniej podano wzor na prawdopodobienstwo catkowi-
te w przypadku rozbicia zbioru Q) na sume n zdarzen. Ani wzoru na prawdopodo-
bienstwo, ani wzoru Bayesa nie wykazano w [2], mimo Ze potrzebne rozumowanie
jest krotkie i wszystkie potrzebne wiasnosci prawdopodobienstwa do przeprowa-
dzenia tego krotkiego rozumowania zostaty w podrgczniku przedstawione.

Na s. 91 w [2] podano nieprawdziwa informacjg, ze ,,Reguta trzech sigm
moéwi, ze do przedziatu (x — 30, ¥ + 30) nalezy okoto 99,7% danych”. Zdanie to
jest prawdziwe w przypadku, gdy dane maja rozktad normalny. Twierdzenie zwa-
ne regutq trzech sigm formuluje si¢ w ogolnym przypadku, gdy rozktad danych
jest dowolny o skonczonych momentach rz¢du pierwszego i drugiego: x, o2, a nie
tylko, gdy rozktad ten jest normalny. Reguta trzech sigm gtosi, ze prawdopodo-
bienstwo, iz do przedziatu (x — 30, X + 30) wpadnie wylosowana wielkos¢
(o rozktadzie o skonczonych parametrach X, o), wynosi co najmniej £, tj. ok.
88,8%, a nie 99,7%.

Nas. 105 w [2] w definicji funkcji wyktadniczej f(x) = a* niepotrzebnie wy-
kluczono przypadek, gdy podstawa a jest rowna 1. Na s. 102 w [2] znajdujemy
niezreczne zdanie ,,0 funkcji wyktadniczej moéwimy, ze jest roznowarto$ciowa”,
przy czym stowo ,,r6znowartosciowa’ zostato w tym zdaniu wytluszczone, podob-
nie jak w definicjach podawanych w podreczniku. Uprzednio nie zdefiniowano
pojecia roznowartosciowosci, ani nie przypomniano go. Niedo§wiadczony czytel-
nik (np. uczen) moéglby opacznie zrozumie¢, ze zdanie to stanowi definicje funkcji
réznowarto$ciowej. Powinno zosta¢ zastgpione krotkim stwierdzeniem: ,,Jesli pod-
stawa a jest rozna od 1, to funkcja wyktadnicza f(x) = a* jest r6znowartosciowa”,
a uprzednio poprzedzone staranng definicja funkcji réznowartosciowe;.

Wiele fragmentow podrecznika przypomina notatke z zeszytu lub z tablicy. Na
przyktad na s. 127 w [2] przedstawiono dowod twierdzenia o zmianie podstawy
logarytmu z minimalnym komentarzem na prawym marginesie strony, przez co
upodobniono go do rozwigzania rOwnania, zamiast uwypukli¢ istot¢ dowodu mate-
matycznego, tj. podanie tancucha argumentéw i uzasadnienie jego poprawnosci.
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Recenzja podrecznika:

Artur Sikorski, Chemia. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, zakres
podstawowy (Seria Odkrywamy na nowo), Wydawnictwo Pedagogiczne Ope-
ron Sp. z 0.0., Gdynia 2012, nr dopuszczenia: 468/2012

Podrgceznik, opracowany zgodnie z nowa podstawa programowa, powtarza
doktadnie wymienione w niej nastgpujace rozdziaty:

Materiaty i tworzywa pochodzenia naturalnego

Chemia srodkow czystosci

Chemia wspomaga nasze zdrowie. Chemia w kuchni

Chemia gleby

Paliwa dzis i w przysztosci

Chemia opakowan i odziezy.

Uktad podrgcznika jest bardzo przejrzysty. Kazdy rozdziat — podzielony na
podrozdziaty, ktorych jest w sumie 24, i paragrafy — poprzedzony jest ciekawym
cytatem, krotkim wstepem oraz doktadnym spisem tresci, zakonczony za$ pod-
sumowaniem oraz zestawem zadan. Zwigztym podsumowaniem oraz zestawem
polecen kontrolnych koncza si¢ tez wszystkie podrozdzialy. Uporzadkowany
uktad podrgcznika podkreslony zostat barwna szata graficzng z interesujacymi
fotografiami na stronie tytutowej kazdego rozdziatu i jednolitymi fragmentami
fotografii w gérnej czgsci marginesOw. Natomiast na jednakowych zielonych
marginesach w catym podrgczniku zaznaczono skrotowymi piktogramami za-
mieszczone w tek$cie definicje, dos§wiadczenia, podsumowania, polecenia kon-
trolne, zadania i ciekawostki, a od czasu do czasu dodatkowe tekstowe informa-
cje. W koncowej czgsci podrgcznika znalazt si¢ zwigzty, ale tresciwy indeks,
materialy uzupehiajace w postaci tabeli rozpuszczalno$ci soli i wodorotlenkow
w wodzie, promieni atomowych i jonowych pierwiastkoéw w uktadzie okresowym
oraz dwa uktady okresowe obejmujace mozliwie petny zakres informacji o pier-
wiastkach. Dodatkowo zamieszczono odpowiedzi do zadan obliczeniowych
1, co zashuguje na szczegodlne podkreslenie, zestaw literatury uzupeiajacej do
poszczegdlnych rozdzialdéw oraz spis wartosciowych i pomocnych stron inter-
netowych.
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Podregcznik jest lekki, a drukowany do$¢ drobng czcionka na dobrym papie-
rze sprawia wrazenie niewielkiego, aczkolwiek miesci na 240 stronach imponu-
jacy zestaw informacji. W warstwie ilustracyjnej podrgcznik — z bardzo umiejgtnie,
w wywazony sposob dobranymi fotografiami, barwnymi schematami, licznymi
tabelami, modelami i wzorami chemicznymi — nie jest przetadowany. Natomiast
mam watpliwosci, czy bardzo obszerny materiat opisowy nie bedzie dla uczniow,
wybierajacych zakres podstawowy z chemii, zbyt nuzacy. Aczkolwiek dodac
trzeba, ze pisany przez jednego Autora tekst, majacy charakter wyktadu, jest
spojny i prezentuje wysoki poziom merytoryczny. Podkreslone w nim zostaty
takze utylitarne aspekty chemii, za§ szczegolny nacisk potozono na ekologig,
czego doskonalym przykladem jest zad. 4 (s. 214) ostrzegajace przed spalaniem
PVC, mogacym dawa¢ w rezultacie bardzo toksyczne dioksyny. Dodac¢ trzeba, ze
Autor, udzielajac przestrogi przed szkodliwym wptywem chemikaliow na zdrowie
cztowieka i sSrodowisko, ustrzegt si¢ przed przesada i nie straszy chemia.

Niezbyt liczne, cho¢ obecne w podreczniku, sg nawiazania do wiedzy zdo-
bytej przez ucznidow w gimnazjum. Wigkszos¢ prostych doswiadczen, ilustrujacych
opisywany material, uczniowie moga wykona¢ samodzielnie, czasem tez propo-
nowane sa do wykonania w domu, np. hodowla jeczmienia podlewanego octem
(s. 148). Brakowalo mi nieco prowokowania uczniéw do samodzielnego wycia-
gania wnioskow z doswiadczen. Natomiast polecenia kontrolne i zadanie powin-
ny nie tylko dodatkowo zaktywizowac¢ ucznidow, ale rowniez rozbudzi¢ zaintere-
sowanie uczniow chemia. Wprawdzie nie sa one zbyt liczne, niemniej doskonale
dobrane. Wielokrotnie wymagaja czynnego zaangazowania uczniow, np. przy
produkcji odlewow gipsowych (s. 31), wlasnych kosmetykow (s. 69 i 70), samo-
dzielnie sporzadzonego syropu leczniczego (s. 117) czy wypieku wlasnego chle-
ba (s. 118). Niezmiernie interesujace wydaja si¢ tez proponowane w zadaniach
debaty aktywizujace z podziatem uczniéw na dwie grupy, np. na temat przyszto-
$ci energii jadrowej w naszym kraju (s. 194) czy stosowania opakowan z tworzyw
syntetycznych (s. 233). Rdznorodne zadania rachunkowe przeplatane sa np. krzy-
zowkami (s. 147). W sumie podregcznik, w sposéb opisowy, rysuje obraz chemii
w zyciu codziennym na szerokim przyrodniczym tle oraz niewatpliwie ksztattuje
kompetencje uczniow.

Szkoda, ze napisany bardzo poprawnym jezykiem podrgcznik nie jest wolny
od drobnych, czesto wynikajacych z niestarannej korekty, btedow, ktére z obo-
wiazku recenzenta wymieni¢ w kolejno$ci ich pojawiania sig¢ w tekscie:

s. 26 — ,,barwa biata” z punktu widzenia fizyki nie jest sformutowaniem
poprawnym.

s. 37 — Zamiast ,,w sadzy (bezpostaciowej formie wegla) powstatej w wyni-
ku spalania wegla” powinno by¢ ,,w sadzy (bezpostaciowej formie wegla) powsta-
tej w wyniku niecatkowitego spalania wegla”.
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s. 38 — Tabela niezbyt zrecznie sformutowana.

s. 44 — Wnioski z doswiadczenia nie sg zbyt przekonujace (skad wiadomo,
ze powstaje mydto?).

s. 45 — Nalezato doda¢ uwagg, Ze czasteczka wody nie jest liniowa (co wida¢
tylko na rysunku).

s. 47 — Sformutowanie: ,,a na jego czastkach osadzaja si¢ aniony kwasow
thuszczowych” moze niestusznie sugerowac, ze aniony odrywaja si¢ od reszt
kwasowych.

s. 52 — Obraz jednego wiazania zdelokalizowanego w benzenie jest daleko
idacym uproszczeniem.

s. 53 — Kwas sulfonowy jest nietrwatym tautomerem kwasu siarkowego (IV)
— trwale sa tylko jego pochodne.

s. 56 — Szkoda, ze dopiero tutaj zalecane jest uzycie okularow i rekawic
ochronnych.

s. 59 — Szkoda, ze nie zamieszczono nowych piktogramow zalecanych przez
system REACH.

s. 62 — Obserwacja w doswiadczeniu: piana to nie emulsja.

s. 68, zad. 1 — O jaka wydajnos¢ tu idzie, skoro podano, ile mozna otrzymac
teoretycznie (100%?7?).

s. 69 — W zadaniach 5 i 6 zamieszczono, chyba omytkowo, ten sam sktad
i piktogramy.

s. 81 — Zadania 1 i 2 sa troche¢ bez sensu.

s. 84 — ,surowice przeciw jadom wezy, zmij, pajakdw” — zmija jest takze
wezem.

s. 88 — Wniosek z doswiadczenia jest bledny! Po co dziesigciominutowe
ogrzewanie kwasu acetylosalicylowego z roztworem wodorotlenku sodu? Aby
zaszta jego hydroliza do kwasu salicylowego, ktory ma charakter fenolu i daje
reakcjg z FeCl, charakterystyczna dla fenoli.

s. 94 — Batrachotoksyna nie jest alkaloidem, a sterydowa neurotoksyna.

s. 113 — Szkoda, ze nie dodano, ze wedzenie jest szkodliwe dla zdrowia.

s. 125 — Wspomniano ligning, bez wytlumaczenia, co to za substancja.

s. 123/124 — Skladniki prochnicy (kwasy fulwowe, huminowe i huminy)
podane sa jedynie opisowo.

s. 140 — Sformutowanie w tabeli ,,przemyst transportowy” brzmi niezrecznie,
moze lepiej bytoby napisa¢ ,.transport”.

s. 141 — Zdanie: ,,Poniewaz metale cigzkie wolno ulegaja rozktadowi w sro-
dowisku naturalnym, ich wptyw na zdrowie czlowieka jest widoczny nawet po
wielu latach od przeniknigcia do organizmu” jest niejasne.

s. 142 — W nazwie ,,N-nitrozodimetyloamina wg nomenklatury JUPAC ,,N”
nalezy pisa¢ kursywa.
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s. 151 — ,,NaOH reaguje w sposéb gwattowny z woda, a w wyniku tego
procesu wydziela sig energia w postaci ciepta” — to nie reakcja, a proces fizyczny:
niszczenie sieci krystalicznej + solwatacja.

s. 157 — Szkoda, ze nie wspomniano gazu lupkowego.

s. 185 — Freony rozktadaja sig, uwalniajac chlor, ale nie fluor (jego wiazanie
z weglem jest o wiele mocniejsze). Fluor jest natomiast odpowiedzialny za trans-
port freonow na tg wysokos$¢ (duza elektroujemno$¢ powoduje brak adhezji mig-
dzy czasteczkami, co skutkuje duza lotnoscia freonow).

s. 206 — Biatka i polisacharydy to polimery kondensacyjne, o czym jest mo-
wa dopiero na s. 209.

s. 207 — Do sktadu atomow w polimerach nalezato doda¢ fluorowce.

s. 207 — Reakcja etenu z bromem daje 1,2-dibromoetan w rozpuszczalnikach
organicznych, natomiast eten z woda bromowa, ktéra odbarwia, daje bromo-

hydryng.

Wymienione uwagi, w kilku przypadkach stanowiace, jak si¢ wydaje, przed-
miot dyskusji, nie obnizaja warto$ci podrgcznika. By¢ moze pomoga go ulepszy¢
w nastgpnym wydaniu. Proponujg zatem rekomendacje tego podregcznika przez
Komisje PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.
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Recenzja podrecznika:

Malgorzata Czaja, Bozena Karawajczyk, Joanna Ortyl, Artur Smaga, Chemia 1.
Podrecznik do szkét ponadgimnazjalnych; zakres rozszerzony, Wydawnictwo
Operon 2013 (Nr dopuszczenia 636/1/2013)

Podrecznik skonstruowany jest do$¢ oryginalnie: zawiera minimum opisu,
a informacje podane sa gtownie w tabelach, na rysunkach i w zadaniach. Materiat
podzielony zostal na wiele matych problemow: 5 dziatdéw z podstawy programo-
wej zawarto w 50 rozdziatach.

Na ogo6t problemy sa przedstawiane od poczatku, tak jakby uczniowie nie
mieli podstaw wiedzy wyniesionej z gimnazjum. Niekiedy prowadzi to do opisu
problemow na nizszym poziomie niz przewidziany w podstawie programowe;j.
Przyktadem moze by¢ prawo zachowania masy, ktore Autorzy definiuja nastgpu-
jaco: ,,W uktadzie zamknigtym podczas reakcji chemicznej taczna masa substratow
i produktow jest stata”. Nie wspomina si¢ tu o zwiazku masy z energia, a nastgp-
nie pisze si¢ o uktadach otwartych, zamknigtych i izolowanych, ktore zreszta
btednie ilustruje si¢ na s. 37 (Ryc. 6.3).

W rozdziale 7 pt. Molowy, masowy i objetosciowy stechiometryczny stosunek
reagentow Autorzy traktuja te podejscia jako tak samo cenne, a tymczasem z punk-
tu widzenia chemii istotny jest stosunek molowy, natomiast pozostate podej$cia
sa pochodne.

W rozdziale 8 pt. Niestechiometryczny stosunek reagentow Autorzy rozwle-
kle i nieudolnie thumacza zjawisko wynikajace wprost z prawa stosunkow statych.
Zwtaszcza do$wiadczenie opisane na s. 44 zawiera kilka etapdw niegodnych
polecenia: (i) stosowanie dosy¢ duzych ilosci drogiego odczynnika (azotan srebra),
(i) suszenie osadu suszarka r¢czna, ktory ma by¢ wazony i (iii) Rys. ¢ pokazuja-
cy ,,prazenie osadu” na tazni wodnej.

Natomiast opis rozwoju teorii budowy atomu (rozdziat 10) jest bardzo dobry.

Rozdziat 18 Tworzenie trwatych konfiguracji elektronowych — powstawa-
nie jonow Autorzy zaczynaja od wprowadzenia pojgcia ,,energia jonizacji”
i,,powinowactwo elektronowe”. Opis (1 strona) sktada si¢ z 1 tabeli, 1 rysunku,
1 definicji i 1 polecenia (bez zadnych objasnien). Rozumiem ograniczenia objg-
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tosciowe, wynikajace z faktu, ze pojec tych nie ma w podstawie programowej, ale
jak mozna po takiej porcji informacji zada¢ pytanie (Polecenie): ,,Ile energii joni-
zacji charakteryzuje atomy magnezu i glinu?”

Rozdziat 22 pt. Wigzanie koordynacyjne jest prawie w calo$ci nieprawdziwy:
niestety Autorzy myla wiazanie koordynacyjne z wigzaniem typu m i wszystkie
podane przyktady (oprocz jonu NH,") sa bledne.

Ponadto w calym podrgczniku jest sporo niescistosci i bledow, z ktorych
wymienig kilka wazniejszych, polegajacych na uzyciu niepetnych, a nawet nie-
poprawnych definicji i termindw, do ktorych zaliczytabym:

* stosowanie ,,unitow”’,

* przyczyny twardosci wody,

* pominigcie defektu masy,

* bledna definicja orbitalu,

* bledne uzycie okreslenia ‘promocja’,

* niepelna, a przez to bledna definicja masy czasteczkowej,

* bledna definicja promienia atomowego,

* bledna definicja wiazania koordynacyjnego,

* wigzania wielokrotne typu m,

* bledna definicja wiazania wodorowego,

* niescisly opis hybrydyzacji.

Podrecznik zawiera duzo dobrych i ciekawych zadan, dobre rysunki, zdje-
cia i krotkie zyciorysy uczonych, ale mato wyjasnien, odpowiedzi na pytania
dlaczego i mato eksperymentéw. Za bledne uwazam rubryki Blok maturalny
oraz Podsumowanie rozdziatu (po kazdym z 50 rozdziatéw) i Podsumowanie
dziatu, ktore sa czym$ w rodzaju ,.brykow”, utatwiajacych pamigciowe opano-
wanie materialu nie po to, aby pozna¢ t¢ dziedzing wiedzy, ale po to, ,,aby zda¢
maturg”.

Grafika jest do$¢ dobra, niemniej kolory tla na niektorych stronach wydaja
si¢ zbyt intensywne (zwlaszcza strony zawierajace Podsumowanie, Zadania utrwa-
lajgce, Podsumowanie dziatu, Blok maturalny 1 Zadania).

Reasumujac, stwierdzam, ze do czasu usunigcia przynajmniej najwazniej-
szych bledéw nie mogg rekomendowac recenzowanego podrecznika do nagrody
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

s. 8: Srednica atomu zlota wcale nie nalezy do najwigkszych: Au (288 pm),
a Fr (560 pm).

s. 9: Ciekawostka objasniajaca fakt, ze masy atomow i czasteczek nie sa, na
ogo6l, liczbami catkowitymi pomija zjawisko wystgpowania izotopow.
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s. 10: Definicja masy czasteczkowej jest niepetna, gdyz nie obejmuje cza-
steczek ztozonych z atomow jednego pierwiastka, np. O,

s. 11 i nastgpne: Jednostka masy atomowej nie nazywa si¢ ‘unitem’ (chociaz
na s. 56 Autorzy pisza, ze na czes¢ Daltona jednostke masy atomowej nazwano
daltonem).

s. 12, Ryc. 2.1: Infantylne objasnienie, co to jest kopa.

s. 17: Nieprawda, ze przyczyna twardosci wody sa jony siarczanowe.

s. 49: Jedna z przyczyn mniejszej niz spodziewana wydajnosci reakcji sa
nie tylko ,,straty reagentow w czasie prowadzenia reakcji”, ale rowniez straty pro-
duktow.

s. 49: Wydajnosci ,reakcji z udziatem jono6w” moga by¢ znacznie mniejsze
niz 95% (Tab. 9.1).

s. 55: Atomy nie maja wymiarow rzedu nanometrow, ale pikometrow.

. 56: Brakuje opisu prawa stosunkow wielokrotnych.

. 60: Jadro atomowe # nukleon.

. 63: Nie ma ,tadunku obojgtnego™.

. 65 i nastgpne: Symboli pierwiastkow nie pisze si¢ kursywa.

.70 1 nastgpne: Przy obliczaniu §redniej masy atomowej Autorzy zapomnie-
li o defekcie masy.

s. 82: Definicja orbitalu jest bledna; rowniez pojecia stan kwantowy i poziom
orbitalny.

s. 83, Tab. 14.2: Orbital 2p mylnie nazwano 2s, a orbital 4s pomylono z 3s.
Nastepujacy po niej opis $wiadczy, ze Autorzy nie rozumieja, co to jest ,,orbital”.

s. 84, Ryc. 14.2 jest nieczytelny, m.in. na czym polega wymieniona w pod-
pisie ,,charakterystyka energetyczna” oraz ,,faczenie elektronow”?

s. 87 inastgpne: Konfiguracja elektronowa jest opisem stanu wszystkich
elektronow w indywiduum molekularnym.

s. 87 i nastepne: To elektrony (nie orbitale) r6znig si¢ energia.

. 88: Czy rzeczywiscie ,,orbital nie istnieje niezaleznie od elektronu”?

. 88: Nieprecyzyjny opis regulty Hunda.

. 91: Nie pisze si¢ ,,ilo$¢ orbitali”, ale ,,liczba orbitali”.

. 93 i nastgpne: Bledne uzycie pojgcia ‘promocja’.

. 93: Co to sa ,,bloki konfiguracyjne”?

. 93, Ryc. 16.3: Hel nalezy do bloku s.

. 94: Tekst stylistycznie bardzo zly.

. 99: Bledna definicja promienia atomowego.

. 104, Ryc. 18.1: Zle dobrane przyklady zabarwienia ptomienia solami
metali.

s. 114, Ryc. 19.7: Wzor CaF jest niepoprawny.

s. 114/115: Ta sama tabelka pokazujaca zalezno$¢ typu wiazania od réznicy
elektroujemnosci podana zostata dwukrotnie na sasiednich stronach.

S
S
S
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s. 116: Struktury kalcytu i aragonitu bardzo tadne, ale zupetie nieprawdo-
podobne i catkowicie zbg¢dne, podobnie jak komorki elementarne; ponadto zle
dobrane rozmiary jondéw i zty wzoér weglanu wapnia.

s. 117: Definicja krysztatu jonowego jest niewtasciwa.

s. 118: Chlor rozpuszcza si¢ wodzie do$¢ dobrze (reakcja chemiczna).

s. 125: CF, nie jest dobrym przyktadem na wiazanie niespolaryzowane.

s. 126 i nastepne: Autorzy myla wiazanie koordynacyjne z wigzaniem typu
n (btedne Ryc. 22.1, 22.3, 22.4).

s. 136: Wigzania & nie musza by¢ wielokrotne, natomiast aby wiazanie byto
wielokrotne, uczestniczy w nim wiazanie o i jedno (lub dwa) wiazania m.

s. 139: Wiazanie wodorowe # mostek wodorowy.

s. 141/142: Sity van der Waalsa zostaty przedstawione chaotycznie.

s. 143: Teoria hybrydyzacji thumaczy wyniki badan doswiadczalnych, a nie
jest sprzeczna z nimi.

s. 143: Definicja hybrydyzacji jest niepelna: brak informacji, ze sq to orbi-
tale skierowane. Rowniez opis powstawania orbitali zhybrydyzowanych nie-
doktadny: stan przygotowania atomu centralnego do utworzenia wiazan zhybry-
dyzowanych to nie jest ,,stan wzbudzony”, ale ,,stan walencyjny”.

s. 145: Hybrydyzacja dygonalna, a nie diagonalna.

s. 145, Ryc. 26.6: Hybrydyzacja (wymieszanie) dotyczy orbitali, a nie ato-
mow.

s. 148: Ryc. 27.1 nic nie wyjasnia, a zwlaszcza nie pokazuje, ze anion ma
by¢ otoczony przez mozliwie najwigksza liczbg kationow.

s. 149: Dysocjacja jonowa # dysocjacja elektrolityczna.
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Recenzja podrecznika:

Matgorzata Czaja, Artur Smaga, Chemia 2. Podrecznik do klas ponadgimnaz-
jalnych, zakres rozszerzony, Wydawnictwo Operon 2013 (Nr dopuszczenia
636/2/2013)

Podrecznik jest druga czgscia podrecznika dla IV etapu edukacyjnego w za-
kresie rozszerzonym i sktada si¢ z 3 dziatéw (podzielonych na 23 podrozdziaty)
opisujacych reakcje utlenienia i redukcji, wtasciwosci metali i niemetali. Opis ten
dos¢ wiernie odpowiada wymaganiom zawartym w podstawie programowe;.

Poszczegolne zagadnienia sa przedstawiane od poczatku, tak jakby uczniowie
nie mieli podstaw wiedzy wyniesionej z gimnazjum. Na og6t prowadzi to do
zwartego 1jasnego opisu tematu, chociaz niekiedy opis jest niepetny, a nawet
nieprawdziwy (np. s. 36, 79, 118, lub 132).

W sumie jednak wigkszo$¢ problemow jest opisana w podrgczniku bardzo
jasno, a ich przyczyny wyjasnione poprawnie i adekwatnie. Ta cz¢$¢ podrecznika
z chemii dla zaawansowanych jest wyraznie lepsza od czgsci pierwszej, wydanej
réwniez przez Wydawnictwo Operon. Cenne jest zwlaszcza uwzglednienie przez
Autoré6w nowych osiagni¢¢ i pogladow na nauczanie chemii (np. ilos¢ i podziat
pierwiastkow w uktadzie okresowym).

Niestety w podreczniku znajduje sig tez spora liczba btedow, zardéwno z wi-
ny Autorow jak i Wydawnictwa. W pierwszym przypadku gldwnie chodzi o pew-
ne niejasnosci w opisie (np. definicja stopnia utlenienia (s. 13); brak objasnienia,
ze nazwa beryl oznacza nie tylko pierwiastek, ale rowniez minerat (Be AL[Si O ],
s. 62), lub w pytaniach (np. pytanie 6 na s. 12, s. 69). Pewne zastrzezenia budzi
réwniez stosowane nazewnictwo chemiczne (np. definicja nazwy ,,wodorki”,
dysocjacja jonowa # dysocjacja elektrolityczna; termin redoks jest zargonowa
zbitka stow redukcja 1 oksydacja). Ponadto koncepcja niektorych rysunkow jest
nieczytelna (np. s. 32, 47, 48, 62, 66, 83, 90, 98, 99, 100, 102, 104, 108).

W rozdziatach 15 i 16 brakuje omowienia znaczenia tlenu w procesach zy-
ciowych; w rozdziale 19 brakuje opisu zastosowania wodoru jako paliwa przy-
szto$ci. Zastrzezenia budzi mnemotechniczna metoda uktadania bilansu reakcji
utlenienia-redukcji (rozdziat 4 i 5).
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Wydawnictwo winig za przeoczone literéwki i liczne btedy stylistyczne, jak
np.: ,,Litowce naleza do metali o najnizszej elektroujemnosci, dlatego tworza
zwiazki z wieloma niemetalami, ktore maja charakter jonowy” lub ,,Rozktad ten
katalizuje wiele rozdrobnionych substancji” (migdzy innymi poprawek stylistycz-
nych wymagaja zdania na s. 9, 14, 18, 19, 56, 57, 58, 63, 75, 78, 79, 87, 90, 95,
103, 109, 123, 125).

Ponadto raza zbyt intensywne kolory na stronach rozpoczynajacych i kon-
czacych rozdziaty oraz na licznych rysunkach (intensywnie zielony przedmiot na
intensywnie zielonym tle).

Reasumujac, stwierdzam, ze do czasu usunigcia przynajmniej najwazniej-
szych bledéw nie mogg rekomendowac recenzowanego podrecznika do nagrody
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

s. 8: W sieci jonowej kationy nie ,,tacza si¢” z anionami.

s. 12: Pytanie 1 dotyczy definicji stopni utlenienia, ktora jest podana w roz-
dziale nastepnym.

s. 12: Rownania w pytaniu 7 sa albo czg$ciowo tylko uzgodnione, albo po-
mylone.

s. 131s.36: W definicji stopnia utlenienia podano mylnie: ,,Stopien utlenie-
nia pierwiastka w danym zwiazku chemicznym to tadunek, jaki miatby atom,
gdyby utworzony przez niego zwigzek miat charakter jonowy”, a nalezalo napisac:
,»2dyby utworzone przez niego wigzanie miato charakter jonowy”.

s. 13 i nastgpne: Zgodnie z ustaleniami IUPAC przy dodatnich stopniach
utlenienia pomija si¢ znak ,,+”.

s. 15: Wsréd wyjatkow stopni utlenienia tlenu brakuje ponadtlenkow.

s. 18, Pytanie 7: Nie mozna ustali¢ stopnia utlenienia pierwiastka na podsta-
wie samej konfiguracji elektronowej bez okreslenia, o jaki pierwiastek chodzi (np. 1s?
moze opisywac konfiguracje¢ zar6wno He na 0 jak i H na — [ stopniu utlenienia).

s. 20: Brak potaczenia nazwy ,.termit” z jego opisem.

s. 20: Rodzaj reakcji utlenienia-redukcji, jakiej ulega pierwiastek na swoim
posrednim stopniu utlenienia, zalezy nie tylko od stopnia utlenienia partnera, ale
tez od jego rodzaju.

s. 23 inastepne: Nie podoba mi si¢ mnemotechniczna metoda uktadania
bilansu reakcji utlenienia-redukcji (rozdziat 4 i 5).

s. 25: Ciekawostka jest nie na temat.

s. 32: Rysunek nieczytelny.

s. 33: Ciekawostka: Nie ma ,,aktywnego i nieaktywnego tlenu”; moze by¢
tylko ,,tlen w formie aktywnej”.
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s. 36: Zdanie ,,Utleniacz — zwiazek z pierwiastkiem wystgpujacym na moz-
liwie wysokim stopniu utlenienia” zawiera tylko czgs¢ prawdy, bo utleniaczem
moze by¢ np. chlor czasteczkowy, ktory nie tylko nie jest zwiazkiem, ale jest na
0 stopniu utlenienia, ktéry nalezy raczej do nizszych stopni utlenienia tego pier-
wiastka.

s. 37: W pierwszej tabelce zamiast ,,zwiazek” powinno by¢ ,,czasteczka”,
a w tabelce drugiej — ,,czasteczka/jon”.

s. 37: W procesie utlenienia elektrony nie sa ,.,tracone”, ale ,,oddawane” lub
»przekazywane”.

s. 39: Zamiast ,,Utlenianie tlenku manganu(IV) z ciektym wodorotlenkiem
potasu w obecnosci tlenu z powietrza daje manganian(VI) potasu”, powinno by¢
,Utlenianie tlenku manganu(IV) tlenem z powietrza w roztworze alkalicznym
daje manganian(VI) potasu”.

s. 40: Pytanie 9b jest niezrozumiate (co to znaczy ,,czastka redukowana”?).

s. 42: Rte¢ stosuje sig¢ do termometréw nie dlatego, ze ,,réwnomiernie roz-
szerza sig 1 kurczy przy zmianie temperatury”, ale dlatego, ze w duzym i dogodnym
zakresie temperatur (od 39 do 357°C) jest ciecza.

s. 43: Zamiast Budowa wewnetrzna metali rozdziat 7.1 powinien by¢ zaty-
tutowany: Budowa metali (nie ma budowy zewngtrznej).

s. 43: Polecenie uzasadnienia odmiennych wtasciwosci rteci jest za trudne.

s. 45: Ciekawostka podaje informacje niesciste.

s. 50/51: Na s. 50 Autorzy podaja, ze beryl reaguje z woda po ogrzaniu, a na
s. 51 — ze nie wypiera wodoru z wody.

s. 57: Zamiast ryc. 9.7 ma by¢ ryc.9.6.

s. 58: Litera X oznacza sig pierwiastki elektroujemne (gtownie fluorowce).

s. 58: Co oznacza liczba atomowa X (litowiec)?

s. 62: Na [Be(OH),] nazywa sig tetrahydroksoberylan sodu, a nie tetra-
hydroksylan sodu.

s. 62: Brak objasnienia, ze nazwa beryl oznacza nie tylko pierwiastek, ale
rowniez minerat (Be, AL[Si O .]).

s. 63: Symbolem ogo6lnym metali jest M, a nie Me (symbol metanu).

s. 66, Ciekawostka: Czym sig rozni a-Al O, od a-Al,O,?

s. 67, Ciekawostka: Zamiast ,.tetrahydroglinian” ma by¢ ,.tetrahydrydo-
glinian”.

s. 69: Polecenie uzasadnienia trwatosci jonéw Fe jest za trudne.

s. 73: Polecenie uzasadnienia wiasciwos$ci metali szlachetnych jest za trudne.

s. 75: Tekst o stopniach utlenienia miedziowcow stylistycznie i merytorycz-
nie bardzo zty.

s. 79, Definicja niemetali: Powinno by¢ ,,Niemetale to pierwiastki chemicz-
ne niemajace wszystkich cech metalicznych; tworza zwiazki kowalencyjne z fluo-
rowcami i z tlenem.
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s. 81: Pierwiastki w grupach czg¢sto maja taki sam (a nie ten sam) metaliczny
lub niemetaliczny charakter.

s. 82: Zamiast ,.krzem moze zwigksza¢ swoja liczbg poziomow energetycz-
nych (przez wykorzystanie orbitali d) nalezy napisa¢: ,,w odréznieniu od wegla,
krzem i cigzsze weglowce moga wigza¢ wigcej niz 4 atomy przy wykorzystaniu
orbitali d”.

s. 83: Rys. 14.5 jest niewyrazny.

s. 89: Wiazanie M—O w tlenkach metali na wysokich stopniach utlenienia
tez jest wigzaniem kowalencyjnym spolaryzowanym.

s. 92: Tlen w tlenkach wystepuje na — II stopniu utlenienia (nie ,,zazwyczaj”,
ale ,,zawsze”).

s. 92: Tlenki metali sa ciatami statymi (skresli¢ w ogromnej wigkszosci).

s. 95: Reakcje nadtlenku sodu z dwutlenkiem wegla stosuje si¢ w pomiesz-
czeniu zamknigtym, nie tylko celem zwigkszenia st¢zenia tlenu, ale réwniez
zmniejszenia stgzenia CO,.

s. 99: Stopien utlenienia niemetalu w kwasie jest na ogot taki sam, jak w bez-
wodniku, z wyjatkiem bezwodnikow mieszanych, dajacych mieszaning kwasow,
np. 2CIVO, + H,O = HCI"'O, + HCIVO,.

s. 100: Rysunek zawiera bledy, a jego opis jest niekompletny.

s. 101: Elektroujemnos¢ jest cecha danego pierwiastka niezalezna od stopnia
utlenienia.

s. 101: Co to jest ,, zdolno$¢ do ,,tworzenia soli” wodorotlenkow™?

s. 102: Rysunek niezgodny z pytaniami pod rysunkiem.

s. 105: Do najbardziej znanych tlenkow obojgtnych trzeba zaliczy¢ CO.

s. 106, Zadanie 5B i 5C: Nie nalezy stosowa¢ symboli pierwiastkow jako
numerdéw zadan.

s. 107 inastgpne: Nazwe wodorki (podobnie jak chlorki, bromki, tlenki,
siarczki itp.) nalezy stosowac do tych zwiazkow, w ktorych wodor wystepuje na
— I stopniu utlenienia.

s. 112: Dysocjacja jonowa # dysocjacja elektrolityczna.

s. 113: Do mocnych kwaséw mozna tez zaliczy¢ inne, jak np. HMnO,, H,CrO,,
H,Cr,0..
s. 1151 135: Kwas beztlenowy jest tym silniejszy, im dtuzsze jest wigzanie
H-X.

s. 118, Definicja kwasu: ,,Kazdy kwas zawiera co najmniej 1 atom wodoru”
jest definicja niepetna, bo kwasem jest substancja, ktorej co najmniej jeden atom
wodoru jest zdolny do utworzenia jonu H*.

s. 126 1 128: Ryc. 22.4 1 22.5 sa prawie identyczne; podobnie jak definicje
w ramkach.

s. 128: Polecenie — sugeruje, ze aktywno$¢ fluorowcow zalezy od masy
atomowe;j.
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s. 130: Fluorowce sa trujace w stanie wolnym.

s. 131, Zadanie 4: Trzeba sprawdzi¢ liczby.

s. 132: Wiazania wodorowe tworza pierwiastki o odpowiedniej elektroujem-
nos$ci i promieniach atomu. Np. tlen i chlor maja zblizone elektroujemnosci, ale
mniejszy promien tlenu sprawia, ze tworzy liczne, stosunkowe silne wigzania
wodorowe.

s. 138: Zamiast ,,wigzanie najbardziej jonowe” powinno si¢ pisa¢ ,,wiazanie
z najwigkszym udzialem wiazania jonowego”.
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Recenzja podrecznika:

Bozena Katuza, Feliksa Kaminska, Chemia 1. Chemia ogélna i nieorganicz-
na. Podrecznik do chemii dla szkéf ponadgimnazjalnych, zakres rozszerzo-
ny, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2013, ss. 348, nr dopuszczenia: 648/1/2013

Uktad tresci podrecznika

Podrecznik zostal wydany w dwu czg$ciach i jest przeznaczony dla uczniow
szkot ponadgimnazjalnych. Oceniana czg$¢ pierwsza omawia zagadnienia z dzie-
dziny chemii ogdlnej i nieorganicznej w zakresie rozszerzonym, wg nowej pod-
stawy programowej, przy czym tresci te zostaty ujete w odmiu rozdziatach:

1. Atomy, czqsteczki i stechiometria chemiczna

2. Struktura atomu — jqdro i elektrony

3. Wigzania chemiczne

4. Kinetyka i statyka chemiczna

5. Reakcje utleniania — redukcji

6. Roztwory i reakcje zachodzqce w roztworach wodnych

7. Metale

8. Niemetale

Tytuly rozdziatéw sa takie same jak w podstawie programowej. Zmieniona
zostata tylko kolejnos¢ rozdziatow 5 i 6. Z kolei w rozdziale 8 dodano ustgpy
poswigcone fluorowi i krzemowi. Tresci te nie sa wymienione w podstawie pro-
gramowej.

Kazdy z rozdziatow podzielony jest na podrozdzialy, a te z kolei na ustepy,
i kazdy konczy si¢ Podsumowaniem oraz zadaniami i pytaniami dla ucznia w ustg-
pie zatytutowanym: Wiesz, rozumiesz, umiesz...? Sprawdz!

Na koncu podrecznika zostat umieszczony uktad okresowy pierwiastkow
oraz tablice sktadu izotopowego wybranych pierwiastkow, elektroujemnosci pier-
wiastkow wedlug Paulinga, wykres rozpuszczalnosci wybranych pierwiastkow,
tabela rozpuszczalno$ci, skorowidz nazwisk oraz skorowidz rzeczowy. Na we-
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wnetrznej stronie oktadki wydrukowano uktad okresowy pierwiastkow, identycz-
ny z tymna s. 337.

W podreczniku opisano ogédtem 113 doswiadczen, zachowujac numeracje
ciagta, oraz podano przyktady rozwiazania zadan rachunkowych, ponumerowanych
oddzielnie w poszczegolnych rozdziatach. Na marginesach poszczegolnych stron
podrecznika umieszczone zostaty hasta odniesione do wazniejszych pojec, zdefi-
niowanych badz opisanych w tekscie. R6zne rodzaje tresci zostaly wyrdznione
kolorem tta, na ktérym je wydrukowano. Autorzy uzyli szesciu kolorow.

Ocena ogolna

Liczacy 348 stron podrecznik zostat wydrukowany czytelna czcionka na dos¢
grubym papierze, co czyni go dostownie cigzkim — wazy 555 g, chociaz jest od-
porny na zniszczenie. Zréznicowanie rodzajow tresci kolorami jest zbyt rozbudo-
wane. Autorzy uzyli az szesciu koloréw, pozostawiajac czytelnikowi rozszyfro-
wanie sensu ich zastosowania. Na marginesach stron znajduja si¢ hasta informu-
jace o zagadnieniach opisywanych w danym fragmencie tekstu. Dowcipne
rysunki miaty, by¢ moze, w zamys$le Autorow uczyni¢ nauke chemii przyjemna,
chociaz sens, przynajmniej niektorych, moze budzi¢ watpliwosci. Rysunki ilustru-
jace doswiadczenia chemiczne dobrze bytoby zastapi¢ zdjeciami petniej informu-
jacymi ucznia o ich realnym przebiegu. W opisie do§wiadczen z reguty nie poda-
no informacji o warunkach bezpieczenstwa, ktorych nalezy przestrzega¢ podczas
ich wykonywania. Nieliczne zdjecia nie sa dobrej jakosci. W skorowidzu rzeczo-
wym brakuje odpowiednikow w jezyku angielskim, ktore we wspotczesnych
podrecznikach szkolnych sa zamieszczane. Wynika to glownie z powszechnego
dzisiaj korzystania z internetu przez uczniow. W podreczniku brakuje zreszta
w ogole odniesien do informacji z zakresu chemii, ogdlnie dostgpnych w sieci
Internet.

Skorowidz nazwisk obejmuje 33 pozycje, w tym Mari¢ Sktodowska-Curie,
jednak poza nia brakuje cho¢by krotkich not biograficznych pozostatych zastuzo-
nych dla rozwoju chemii uczonych. W skorowidzu nie znalazlo si¢ nazwisko
Heisenberga, wymienionego w ustepie 2.3. W ustepie 2.1.3 pominigto nazwisko
Henri Becquerela, ktory wspdlnie z Maria Sktodowska-Curie i jej mgzem otrzymat
Nagrode¢ Nobla z fizyki w roku 1903.

W dwukrotnie wydrukowanym w podreczniku uktadzie okresowym pier-
wiastkow zostaly wyroznione potmetale, jednak takie ujgcie ma dzisiaj tylko
znaczenie historyczne. Autorzy nie s w tym wzgledzie konsekwentni, nie uzyli
bowiem tego okreslenia w pozostatych czgsciach podrecznika.

W rozdziale 1 jest wiele niejasnych i niezrgcznych sformutowan, np. ,,czast-
ki ujemne w modelu Rutheforda kraza po odpowiednich torach”, ,,czastki elemen-
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tarne sg z reguly nietrwale”, ,,operacje makroskopowe”, ,,ilo$ci substancji che-
micznych w doswiadczeniach odwazamy zwykle w gramach”.

W rozdziale 2, obejmujacym elementy kwantowo-mechanicznego opisu
struktury atomow i czasteczek, Autorzy nie unikngli bledow, istotnych niescisto-
$ci, a takze niejasnych sformutowan. I tak np. spin thumacza jako moment pedu
elektronu, wynikajacy z jego obrotu wokot wlasnej osi. Stwierdzenie, iz ,,wielko-
$ci fizyczne sa kwantowane przez liczby kwantowe”, moze prowadzi¢ ucznia do
btednego rozumienia zaréwno definicji wielkosci fizycznej, jak i w szczegolnosci
liczb kwantowych. Ruchem elektronu po spiralnym torze thumacza Autorzy jego
moment pedu. Niejasne jest sformutowanie: ,,sposrod rozwiazan rownania Schro-
dingera wybieramy funkcje, ktore gwarantuja obecnos$¢ elektronu w obrebie ato-
mu”. Uzupetnienia wymaga sformulowanie reguty Hunda.

W rozdziale 3 obszary orbitalne przedstawiaja Autorzy graficznie w rdzny
sposob, takze jako obiekty dwuwymiarowe, bez odpowiedniego objasnienia. Bra-
kuje tu zwtaszcza podkreslenia ich przestrzennego, trojwymiarowego charakteru,
a takze pelniejszego opisu ich symetrii. W sformulowaniu zakazu Pauliego w ustg-
pie 3.3 winno by¢ napisane: para elektronéw o roznych zwrotach spinu, zamiast
roznych spinach. W uzasadnieniu zerowego momentu dipolowego metanu nale-
zatoby napisac, iz taka wartos¢ wynika z symetrii tetraedrycznej, ktora nie zosta-
ta odpowiednio uwidoczniona na rysunku.

W rozdziale 4 definicja szybkosci reakcji winna by¢ uzupetniona. Nalezato-
by doda¢, iz zmiana stgzenia produktow lub substratow Ac winna by¢ okreslona
w matym odstgpie czasu At. Ewentualnie mozna by tu uzy¢ pojecia pochodne;j ste-
zenia wzgledem czasu: dc/dt. Pojgcie to jest znane uczniom z lekcji matematyki.

W definicji pH Autorzy nie wprowadzili pojecia logarytmu ani nawet nazwy
tej wielkosci.

W calym podreczniku brakuje odniesien do nauki chemii w gimnazjum.
Niedostatecznie jest tez uwzgledniona zasada korelacji miedzyprzedmiotowe;j,
zwlaszcza z fizyka. Np. juz w ustgpie 2.2 dotyczy to zjawisk dyfrakcji i interfe-
rencji. Wspotzaleznos¢ ta jest szczegolnie istotna ze wzgledu na mala liczbe godzin
przeznaczonych tak na nauke chemii, jak i na fizyki.

W wykazie MEN oceniany podrecznik jest wymieniony jako wydany zaréw-
no w wersji tradycyjnej, jak i jako e-book. Wersja elektroniczna jest tylko wierna
kopia wersji papierowej w formacie pdf, co utatwia jej odczytanie za pomoca
ogolnodostgpnego programu Acrobat. Wersja ta nie jest jednak aktualnie udostep-
niona na rynku ksiggarskim.

Biorac pod uwage powyzsze argumenty, uwazam, ze oceniany podrecznik
w obecnym ksztalcie nie zastuguje na rekomendacje Komisji PAU do Oceny
Podregcznikéw Szkolnych.
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Recenzja podrecznika:

Bozena Katuza, Feliksa Kaminska, Chemia 2. Chemia organiczna. Podrecz-
nik do chemii dla szkof ponadgimnazjalnych, zakres rozszerzony, \Wydaw-
nictwo Zak, Warszawa 2013, ss. 263, nr dopuszczenia: 648/2/2013

Uktad tresci podrecznika

Podrecznik zostal wydany w dwu czg$ciach i jest przeznaczony dla uczniow
szkot ponadgimnazjalnych. Cze$¢ druga zawiera zagadnienia z chemii organicznej
w zakresie rozszerzonym wg nowej podstawy programowe;j.

Tre$¢ czgsci drugiej podrecznika ujeta jest w dziewigeiu rozdziatach, z nu-
meracja stanowiaca jej przedtuzenie z czesci pierwszej:

9. Weglowodory

10. Pochodne fluorowcowe weglowodorow

11. Hydroksylowe pochodne weglowodorow — alkohole i fenole

12. Zwiqzki karbonylowe — aldehydy i ketony

13. Kwasy karboksylowe

14. Estry i thuszcze

15. Zwiqzki organiczne zawierajqce azot

16. Izomeria optyczna

17. Hydroksykwasy i aminokwasy

18. Biatka

19. Cukry

Kolejnos¢ tytutldw osmiu rozdziatéw (9, 11-15, 181 19) i ich nazwy sa takie
same, jak w podstawie programowej. Ponadto w podreczniku znajduja si¢ trzy
rozdziaty niewystepujace w podstawie programowej. Mianowicie, wg numeracji
uzytej w podregczniku, sa to rozdziaty:

10. Pochodne fluorowcowe weglowodorow

16. Izomeria optyczna

17. Hydroksykwasy i aminokwasy
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Wszystkie rozdzialy podzielone sa na podrozdziaty, a te z kolei na paragrafy.
Poszczegolne rozdzialy koncza si¢ Podsumowaniem oraz zadaniami i pytaniami
dla ucznia w ustepie zatytutowanym: Wiesz, rozumiesz, umiesz...? Sprawdz!

Na koncu podrecznika znajduje si¢ skorowidz nazwisk i skorowidz rzeczowy.
Na wewnetrznych stronach jego oktadki umieszczone zostaly tablice z nazewni-
ctwem poszczegolnych grup zwiazkdéw organicznych oraz warto$ci energii i dhu-
gosci wybranych wiagzan kowalencyjnych.

W podreczniku opisano ogotem 77 doswiadczen o odrebnej numeracji ciaglej
wewnatrz tej czesci podrecznika. Na marginesach poszczegolnych stron umiesz-
czone zostaty hasta odniesione do wazniejszych poje¢ zdefiniowanych lub opisa-
nych w teksécie. Uzywajac szesciu kolorow, rdzne rodzaje tresci wyrdzniono ko-
lorem tla, na ktérym je wydrukowano.

Ocena ogolna

Podrgcznik, liczacy 263 strony, zostat wydrukowany czytelna czcionka na
dos¢ grubym papierze, co sprawia, ze jest cigzki, chociaz odporny na zniszczenie.
Zrbznicowanie rodzajow tresci kolorami jest zbyt rozbudowane. Autorzy uzyli tu
az szesciu kolorow, wyjasniajac tylko zastosowanie koloru niebieskiego, ktory
jednak w rzeczywistos$ci jest raczej odcieniem zielonego, natomiast czytelnikowi
pozostawili rozszyfrowanie sensu uzycia pozostatych kolorow. Nie jest to bynaj-
mniej banalne, poniewaz tym samym kolorem wyréznione zostaty zupetnie rézne
rodzaje tresci. Tak jest np. z kolorem zo6ttym, ktory stanowi tto zardwno ciekawo-
stek, jak i zadan umieszczonych na koncu poszczego6lnych rozdzialow podreczni-
ka. Na marginesach stron znajduja si¢ hasta informujace o zagadnieniach oma-
wianych w danym fragmencie tekstu. Ulatwia to znalezienie informacji odnos$nie
do wazniejszych pojec¢ i zagadnien opisywanych w podreczniku. Doswiadczenia
prezentowane w podrgczniku moga by¢ wykonywane w probowkach, co umozli-
wia ich przeprowadzenie nawet w bardzo skromnie wyposazonej pracowni szkol-
nej. Tak jak w czg$ci pierwszej podrecznika, rysunki ilustrujace te doswiadczenia
sa starannie wykonane, byloby jednak lepiej zastapi¢ je zdjeciami petniej infor-
mujacymi ucznia o ich realnym przebiegu. Nie wszedzie podano informacje, ze
podczas wykonywania do§wiadczen, np. z uzyciem stgzonych kwaséw jak w do-
$wiadczeniu nr 77, nalezy bezwzglednie przestrzegaé zasad bezpieczenstwa.
W ogole pozadane bytoby zaznaczenie, ktore doswiadczenia moga by¢ wykony-
wane przez uczniow, a ktore przez nauczyciela. Mozna by w tym celu dodac np.
odpowiedni symbol w nagtowku opiséw poszczegdlnych doswiadczen. Nieliczne
zdjecia nie sa dobrej jakosci, w tym te przedstawiajace podobizny chemikow
zashuzonych dla rozwoju chemii organicznej. Brakuje w skorowidzu rzeczowym
odpowiednikow w jezyku angielskim, ktére obecnie zamieszczane sa z reguty
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w podrecznikach szkolnych. Wynika to gtéwnie z powszechnego dzisiaj korzystania
przez ucznidw z Internetu, gdzie jezyk ten jest stosowany. Wskazane tez byloby
zamieszczenie odsytaczy do informacji z zakresu chemii ogdlnie dostepnych w sie-
ci Internet. Mozna tu cho¢by wymienic¢ rdzne rodzaje modeli czasteczek zwiazkow
organicznych. Ponadto w podreczniku brakuje not biograficznych uczonych szcze-
golnie zashuzonych dla rozwoju chemii organicznej w okresie ,,noblowskim”.

Jesli chodzi o zgodnos¢ uktadu tresci podrecznika z nowa podstawa progra-
mowa, to zwraca uwage brak konsekwencji Autoréw. Jak byto wspomniane, tylko
osiem z jedenastu ogélem rozdzialdow podrecznika zostalo zatytutowanych tak
samo jak w podstawie programowej, a ich tresci pokrywaja si¢ z wymienionymi
w podstawie. Dyskusyjne sa tez proporcje objetosci tresci poswigconych poszcze-
gblnym zagadnieniom. Ot6z informacje zawarte w odrebnych rozdziatach 10, 16
i 17 podrecznika sa znacznie obszerniejsze, niz to wynika z podstawy programo-
wej, gdzie powyzsze zagadnienia sg tylko wymienione, zreszta w innej kolejnosci
niz w podreczniku. Dotyczy to zwlaszcza aminokwasow i izomerii optyczne;j,
ktorym poswigcono az 20 stron. Takze stosunkowo duzo miejsca zajmuje opisanie
pochodnych fluorowcowych weglowodoréw — az 14 stron.

W tresci podrgcznika zastrzezenia budzi rozdziat 9, poswigcony weglowo-
dorom, w ktorym zaprezentowano roézne sposoby przedstawiania struktury ich
czasteczek, nastepnie wykorzystane w kolejnych rozdziatach podrecznika przy
opisie innych grup zwiazkéw organicznych. Mianowicie w tym rozdziale wpro-
wadzono pig¢ réznych sposobdw obrazowania struktury czasteczek tych zwiazkow.
Charakteryzuja si¢ one stopniem szczeg6lowosci jej przedstawiania; sg to dwa
modele ukazujace strukture przestrzenna i trzy rodzaje uproszczonych wzorow
dwuwymiarowych. Niestety nie zostaly te sposoby w podreczniku opisane z od-
powiednim podkresleniem ich przydatnosci w interpretacji poszczegdlnych wias-
ciwosci chemicznych i fizycznych zwiazkow organicznych.

Niewykorzystane zostaly w podreczniku wiadomos$ci ucznidéw z fizyki, a tak-
ze matematyki, np. w uzasadnieniu momentu dipolowego metanu, gdzie mozna
by si¢ oprze¢ na znanych uczniom z nauki matematyki wlasciwosciach symetrii.
Na ogot nie odwotuja si¢ tez Autorzy do wiadomosci uczniow z nauki chemii
W gimnazjum.

Podkreslona w podstawie programowej prawidtowos$¢ zmian wtasciwosci
zwiazkow tworzacych szeregi homologiczne nie jest w podreczniku dostatecznie
omowiona. Wiadomo przeciez, ze ogolnie ujmujac, zalezno$¢ wtasciwosci zwiaz-
kéw chemicznych od struktury ich molekut jest jednym z podstawowych zagadnien
wspotczesnej chemii. Istotng rolg taka korelacja odgrywa w projektowaniu syn-
tezy zwiazkow chemicznych o pozadanym dziataniu, np. biologicznym jako lekow
czy stymulujacym wzrost ro§lin uprawnych.

Co najmniej pozadane bytoby podanie rozwigzan zadan umieszczonych na
koncu rozdziatow, co rzeczywiscie umozliwitoby uczniom sprawdzenie swoich
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umiejetnosci. Zadania te znajduja si¢ bowiem w ustgpach zawierajacych w ich
tytule zalecenie ,,Sprawdz”. W opisie struktury elektronowej molekut zwiazkow
organicznych graficzne jej zobrazowanie rysunkami konturowymi zamieszczony-
mi w podregczniku sugeruje ptaska budowe ich molekutl. Nalezatoby przynajmniej
uzasadnic¢ takie zbytnie uproszczenie. Wskazane byloby ponadto konsekwentne
stosowanie w podreczniku symboliki pary elektronowej albo ewentualnie uzasad-
nienie sensu rozrdzniania jej symbolicznego zapisu kropkami albo kreskami.
Podsumowujac oceng catego zlozonego z dwu czegsci podrecznika, biorac
pod uwage jego 0golna poprawnos¢ merytoryczna i walory dydaktyczne, mozna
stwierdzi¢, ze po uwzglednieniu wyzej wymienionych uzupethien mogtby on
zosta¢ rekomendowany przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych.
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Joézef Krawczyk, Agnieszka Krawczyk, Zycie — podrecznik dla klasy Ill gimnaz-
jum, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2011, wydanie |

Omawiany podrecznik, ktory liczy 304 strony, zawiera 5 rozdziatow: Eko-
logia, Dziedziczenie cech, Historia Zycia na Ziemi, Globalne i lokalne problemy
srodowiska, oraz Zdrowie cztowieka. Zawarto w nim skorowidz, natomiast bra-
kuje stowniczka, niemniej na marginesach wystepuja Wazne terminy wystarczaja-
co w tekscie objasnione, z kolei Trudne terminy wythumaczono w Podsumowaniu.

Podobnie jak w tomach poprzednich (klasa I i IT) material zostat podzielony
na lekcje, z ktorych kazda poprzedzono wyréznikiem Pomysl, gdzie sa podane
przyktady z zycia, odnoszace si¢ do zagadnien omawianych na lekcji. Na margi-
nesach zamieszczono definicje oraz ryciny ilustrujace zawarty w podrgczniku
material. Kazda lekcja konczy si¢ Podsumowaniem, a kazdy rozdziat zestawem
pytan w wyrdzniku Sprawdz swojq wiedze.

W koncowej czgsci podrecznika podano literature dla ucznia. Wiadomosci
nadprogramowe znalazty si¢ w wyrdzniku Warto wiedzie¢. Kazdy rozdzial jest
poprzedzony wstepem, w ktorym Autorzy omawiaja przedmiot rozwazan oraz
stawiaja pytania, na ktore uczen znajdzie odpowiedz w prezentowanym rozdziale.
Autorzy postuguja si¢ poprawnym, zrozumiatym jezykiem, wykazuja rzetelna
wiedzg biologiczna i logiczne myslenie. Ten podrecznik nie jest zbiorem przypad-
kowych zdan zaczerpnigtych z innych podrecznikdw, jak to powszechnie jest
stosowane. Ladne, przemyslane ilustracje i odpowiednie tabele utatwiaja zrozu-
mienie tekstu. Czytelnik recenzowanego podrecznika z pewnos$cia ani si¢ nie
denerwuje, ani nie meczy, zwlaszcza ze przedstawiono w nim nie tylko suche
definicje, ale zwiazek wiedzy z zakresu biologii z zyciem codziennym. Opis przy-
czyn i skutkéw globalnego ocieplenia oraz prognozy zwiazane z zanieczyszcze-
niem $rodowiska powinny zostawi¢ trwaty §lad w umystach uczniéw. Po raz
pierwszy Autorzy podrecznika podaja objasnienia znakow umieszczanych na opa-
kowaniach produktow; szczegdétowo uzasadniaja koniecznos¢ segregacji $mieci.
Sadze, ze po takich lekcjach z uczniow powinni wyrosna¢ §wiadomi obywatele,
ktorzy beda wiedzie¢, jak znajomos¢ biologii pomaga w codziennym zyciu, jak
dbac o zdrowie i jak si¢ leczy¢. Autorzy zamieszczaja sentencjg: ,,Ziemi nie odzie-
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dziczyli$my po ojcach, a jedynie pozyczyliSmy od naszych dzieci” (s. 238), ktora
zobowiazuje do troski o §rodowisko, w ktérym zyjemy.

Jest to najlepszy z dotychczas przeze mnie czytanych, nowoczesny pod-
recznik, zaslugujacy na rekomendacje Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow
Szkolnych.

Btedy i usterki sg nieliczne:

s. 9 — Tutaj nalezalo podac cata definicj¢ gatunku. Przy podwojnym nazew-
nictwie brak przyktadow.

s. 44 i inne — Wyraz ,,posiadaja” winno si¢ zastapi¢ stowem ,,maja”.

s. 5,112, 149 i inne — Sformutowanie ,,w wypadku” trzeba zastapi¢ stowem

,»W przypadku”.
s. 81 — ,,beda przewazaly”, ,,beda ksztalttowaly’ — powinien tu by¢ czas te-
razniejszy.

s. 131 — Grzegorz Mendel nie byl uczonym.

s. 49, 172 — strategie obrony”, ,strategie rozrodcze™ — tu dziala instynkt,
a nie strategia.

s. 2627 — Tekst zbyt szczegdtowy jak na poziom gimnazjum.

s. 86, 87 — Podawanie nazw licznych gatunkow wystepujacych w strefach
ekologicznych mija si¢ z celem, bo uczen ich nie zna (welnianka waskolistna,
modrzewnica, rosiczka okraglolistna, bagno zwyczajne, strzebla, §liz).

W sumie sg to drobiazgi, ktore nie umniejszaja wartosci podrecznika.
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Recenzja podrecznika:

Ewa Pytka-Gutowska, Ewa Jastrzebska, Blizej biologii, podrecznik do gim-
nazjum, t. 1-3, WSIiP, Warszawa 2009-2014

W recenzowanym podrgczniku uwage zwraca dysproporcja migdzy jego
duzymi walorami edytorskimi (jest estetycznie wydany, pigknie ilustrowany,
z logicznym podziatem tekstu na poszczegdlne lekcje, stopniowaniem tytutow za
pomoca wytluszczen) a narracja.

Uwagi ogdlne odnoszace si¢ do wszystkich recenzowanych toméw podrecz-
nika sa nastepujace:

1. Autorki ,,odrabiaja lekcje”, tak jakby nie pamigtaly, ze adresatem podrecz-
nika jest 12—15-letni uczen. Niestety, w programach nauczania, a co za tym idzie
—w podrecznikach, pozostaje nierozwiazany problem dopasowania tresci do wie-
ku ucznia oraz do czasu nauczania. Tymczasem niektorym zadaniom poznawczym
12-letnie dziecko ze wzgledu na stopien rozwoju nie moze sprostac. Jesli oczeku-
je sie od niego zapamigtania takiego zasobu wiedzy, jaki wystepuje w omawianych
podrecznikach, to wymaga si¢ rzeczy niemozliwej. Nalezy uczy¢ tego, co umoz-
liwia poznanie otaczajacego $wiata w sposob przystepny i zrozumialy, inaczej
koszty zwiazane z wydaniem podrecznika i nauczaniem ida na marne. Poniewaz
w ciagu roku szkolnego uczniowie maja 180 dni na przyswojenie wiedzy z wszyst-
kich przedmiotoéw, winna by¢ ona dozowana. Autorzy podrecznikdw najwyrazniej
nie biora tego pod uwage.

2. W omawianym podrgczniku (podobnie jak w innych) Autorki uzywaja
terminu ,,wypadek” zamiast ,,przypadek”. Stownik jezyka polskiego podaje, ze
wypadek to zdarzenie nieszczesliwe, katastrofa (np. wypadek kolejowy, drogowy),
natomiast przypadek to zbieg okolicznosci, co$, co nie jest konieczne. Szczegdlnie
w podrecznikach te wyrazy powinny by¢ uzyte prawidtowo.

3. Z notki biograficznej wynika, ze obie Autorki maja do czynienia z naucza-
niem, ale na poziomie wyzszym, co by¢ moze powoduje, ze maja trudnosci ze
zwracaniem si¢ do gimnazjalisty. Ponadto w niektorych wypowiedziach brakuje
precyzji, podaje si¢ informacje bez uzasadnienia, np. ,.krwinki maja zdolno$¢
przywierania do powierzchni” — nie wiadomo, do jakich powierzchni i jakie to ma
znaczenie, dlaczego uczen powinien t¢ wiadomos$¢ zapamigtaé. Inny przyktad:
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»halezy spozywac produkty (np. migso) pochodzace tylko z pewnych zroédel” —nie
wyjasniono, dlaczego; albo: ,,pijawki do dnia dzisiejszego sa stosowane do lecze-
nia” — rowniez nie wythumaczono, dlaczego to jest wazne.

4. Mankamentem ocenianych podrecznikow jest ich przetadowanie. W na-
uczaniu biologii wiadomosci podaje si¢ w sposob cykliczny, tj. ogoélnie caly zakres
biologii w szkole podstawowej, potem, w gimnazjum i liceum, stopniujac trudno-
$ci na kolejnych etapach. Uwazam, ze najpierw nalezy nauczy¢ botaniki i zoolo-
gii (tak jak w matematyce dodawania i odejmowania), a potem wprowadzac¢ dy-
scypliny uogolniajace, takie jak genetyka, ewolucjonizm, ekologia. By¢ moze
rezultat ksztatcenia bylby wtedy lepszy?

5. Niemniej o kolejno$ci materialu w kazdym podreczniku decyduja jego
Autorzy. W omawianym podreczniku ekologie dzieli od ekosystemow, nie wia-
domo z jakiej przyczyny, nauka o dziedzicznosci. W czgsci drugiej szkielet czto-
wieka omowiono na koncu podregcznika, mimo ze we wszystkich podrgcznikach
anatomii te wiadomosci podaje si¢ na poczatku. Paradoksalnie Autorki pytaja na
s. 229: ,.czy widzieliscie kiedykolwiek dom w trakcie budowy? Pierwszym etapem
jest postawienie konstrukcji”. Same jednak, wydaje sig, o tej zasadzie nie pamig-
taja. Omawiane trzy tomy podrecznika napisano wg takiego samego schematu.
Materiat podzielono na lekcje, ponadto zastosowano nastgpujace wyrozniki:
nr lekcji, temat, wazne terminy, podsumowanie dziatu, dos§wiadczenia, obserwacje,
zadania sprawdzajace, warto wiedzie¢, wiesz, rozumiesz. W kazdym tomie za-
mieszczono stowniczek i indeks, a do czgsci pierwszej zostata tez dotaczona ptyt-
ka CD, ktéra jednak zatytutowana jest inaczej niz podrgcznik. W sumie nie jest to
opracowanie godne polecenia, wszystkie czesci zawieraja liczne btedy, przy czym
najwiecej jest ich w czgsci drugie;j.

W tomie I, ktory liczy 200 stron (wyd. IV, WSiP, Warszawa 2009), zamiesz-
czono nastepujace rozdzialy: Biologia — nauka o Zyciu, Jednosc¢ organizmow,
Roznorodnosé organizmow, Krolestwo zwierzqt. Uczen znajdzie tu informacje,
czym zajmuje si¢ biologia, jak poznaje sig organizmy i jakie sa ich wlasciwosci.
Dos¢ pobieznie omowiono komorki, tkanki, potem bakterie, wirusy, protisty,
grzyby oraz $wiat zwierzat. Niestety w tym tomie nie ma zadnych odwotan do
wiadomosci ze szkoty podstawowej. Poniewaz w podrgczniku wystepuja liczne
btedy, nie moge polecic tej pozycji do szkot.

Wykaz zauwazonych btedow i niescistosci:

s. 58—-61 — Omawiajac sposdb rozmnazania plciowego, nie wprowadzono
pojecia gamety, z kolei na s. 9 tomu Il uzywa si¢ terminu gameta bez wyjasnienia.

s. 60 — Zaptodnienie wewngtrzne, ryc. 10.3 nie pomaga zrozumie¢, na czym
ten rodzaj zaptodnienia polega. Tu jest potaczenie dwoch komorek.

s. 98 — Nie wyjasniono, ze sporysz to forma przetrwalnikowa butawinki
czerwonej.
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s. 102 —,,porosty jako pokarm cztowieka” — brak informacji, ktore porosty
i kto je spozywa.

s. 118 — ,,Dlatego tasiemce, aby zwigkszy¢ szans¢ na rozrdd, wywarzaja
ogromna liczbg jaj i larw” — przeciez nie sa to oddzielne byty!

s. 119 — W tekscie odnoszacym sig do tasiemcdw znalazto si¢ sformutowanie:
,rozmnazanie si¢ dojrzatych osobnikow” — tymczasem chodzi tu o dojrzate czto-
ny tasiemca.

s. 119 — ,,Po osiagnigciu dojrzatosci ptciowej tasiemiec zaczyna si¢ rozmna-
za¢”— informacja niescista, bo u ,,dojrzalych” tasiemcow nie wszystkie cztony sa
dojrzate.

s. 121 — Natomiast owsiki: ,,aby zlozy¢ jaja, wydostaja si¢ na zewnatrz przez
odbyt, co powoduje uciazliwe swedzenie” — nie wiadomo czego i kogo?

s. 123 — W segmentach powstaja te same elementy budowy” — nie te same,
a takie same, niemniej ryc.21.4 pokazuje, ze jednak sa inne: gardziel, przetyk,
zotadek — a wigc ani te same, ani takie same.

s. 127 —,,Do dnia dzisiejszego w wielu krajach stosuje si¢ pijawki do lecze-
nia rozmaitych schorzen” — nie podano zadnego uzasadnienia tego faktu; przeciez
12-letni uczniowie w domu juz nie zetkneli si¢ z leczeniem za pomoca pijawek.

s. 131 — Glowonogi: ,,Poruszaja si¢ sposobem odrzutowym dzigki gwaltow-
nemu wyrzuceniu wody z jamy plaszczowej” — tu trzeba objasni¢, na czym to
polega.

s. 132 — , ,muszle, perly oraz mas¢ pertowa migczakow wykorzystuje si¢ do
wytwarzania 0zdob oraz przedmiotéw uzytkowych” — uczen wciaz nie wie, skad
si¢ biora perly i masa pertowa.

s. 139 — ,,r6zne aparaty gebowe, rozne rodzaje pokarmu” — r6zne od czego?
— Winno by¢ — rozmaite.

s. 141 — Autorki pisza, ze larwa ,,nastgpnie nieruchomieje, tworzac poczwar-
ke”. Naryc. 24.6 wida¢, ze poczwarka ma zupelnie odmienna posta¢ niz gasieni-
ca, a wiec nie tylko nieruchomieje.

s. 145 — ,,musza przechodzi¢ wiele linien” — nie wyjasniono, dlaczego linieja.

s. 146 — ,,Zwierzeta nalezace do kregowco6w maja szkielet wewnetrzny zbu-
dowany z ko$ci” — nie tylko! Sa takze szkielety wytacznie chrzgstne.

ryc. 25.3 — Zabrakto informacji, Ze jest to poprzeczny przekroj ciata krggowca
i bezkregowca, pokazujacy plan budowy tych zwierzat. My wiemy, ale uczen nie!

s. 152 — ,,Do poruszania si¢ na ladzie stuza im dwie pary konczyn, ktore
u kregowcow skladaja sig z tych samych czgsci” — z takich samych!

s. 155 —, Sluz wytwarzany tuz pod skora” —a ryc. 25.6 pokazuje, ze gruczo-
ly sluzowe wystepuja w naskorku.

s. 155 — ,Niektore ptazy bezogonowe maja dtugi jezyk, przytwierdzony
w przedniej czgsci jamy gebowej, co umozliwia szybkie wyrzucanie go i chwy-
tanie ofiary” — nalezato dodac¢, ze jezyk jest lepki.
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s. 155 ,,Uktad pokarmowy ptazow sktada sig z tych samych czgsci, co u ryb”
— z takich samych, a nie z tych samych.

s. 161 — ,,zabijajania” — bfad literowy.

s. 161 — ,,Btony ptodowe umozliwiaja rozwdj zarodka w srodowisku lado-
wym” — nie wyjasniono, dlaczego.

s. 166 — ,,Ptaki maja bardzo lekki szkielet dzigki temu, ze ich kosci (np.
miednica) sa ptaskie, a wiele innych (np. kosci czaszki) ma komory wypetnione
powietrzem” — to jest dezinformacja! — cztowiek ma kosci ptaskie, a nie lata, tu
powinno si¢ oméwi¢ kosci pneumatyczne i podac ich prawidlowe przyktady!

s. 167 — ,,Worki powietrzne sa to pgcherze, ktore uczestnicza w oddychaniu,
szczegolnie podczas lotu, dzigki temu, ze stanowia dodatkowe przestrzenie, ktore
moga by¢ wypetnione powietrzem” — one nie moga, ale sa wypetnione. Podwdjne
oddychanie niedostatecznie wyjasniono. To samo dotyczy wola i dwoch zotadkow
u ptakéw. Z tresci wynika, ze wole wystepuje u jednych gatunkow, a podwojny
zotadek u innych, co jest oczywistym btedem!

s. 167 — ,,Strusie maja silnie umig¢$nione nogi” — z ryc.28.1 wcale to nie
wynika, w dodatku powinno si¢ uzy¢ terminu ,,konczyny”.

s. 175 — ,,Ciaza u slonia trwa 3 lata” — trwa 630 dni, tj. ok. 21 miesigcy!

s. 176 — ,,Pozytywne znaczenie ssakow dla cztowieka wynika z tego, ze
niektore z nich sa zwierzetami hodowlanymi” — to jest dezinformacja! — a np.
ssaki fowne?

s. 178 — Termin ,,sperma” podano bez wyjasnienia.

s. 179 — ,,U ssakéw zaptodnienie jest wewnetrzne, nastgpuje w jajowodzie”
—to sa dwie odmienne informacje.

W tomie Il recenzowanego podrecznika (wyd. VI, WSiP, Warszawa 2014),
ktoéry ma 328 stron, zawiera tez indeks i stowniczek, omowiono nastepujace te-
maty: Roznorodnos¢ organizmow, Zwiqzki chemiczne w zyciu organizmow, Budo-
wa i funkcjonowanie organizmu cztowieka, Zdrowie i choroby.

Zauwazono nastgpujace btedy i niescistosci:

s.7,19,23,41, 51 — , nasienie” — tu akurat chodzi o nasiono, kiedy podaje si¢
definicje: ,,wielokomorkowy organizm zawierajacy zarodek rosliny nasiennej”.

s. 9 — ,,gamety” — termin nieobjasniony, cho¢ bardzo wazny!

s. 61-69 — Tre$¢ nie zawiera odwotan do lekcji chemii.

s. 87, ryc. 16.1 — Nalezalo podpisac elementy wystepujace na rycinie.

s. 97 — ,,miedzy jelitem cienkim i grubym znajduje si¢ niewielkie uwypukle-
nie — wyrostek robaczkowy. U zwierzat roslinozernych jest on stosunkowo duzy
— tworzy jelito $lepe, ktore jest miejscem trawienia celulozy” — to jest pomylenie
z poplataniem. Wyrostek robaczkowy jest koncowa czegscia jelita Slepego i wyste-
puje nie tylko u roslinozercow. U tych ostatnich nie wyrostek jest duzy, a jelito
$lepe ma duze wymiary!
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s. 97 — ,jesli fragmenty pokarmu zalegaja przez dluzszy czas w wyrostku
robaczkowym, moze dojs¢ do jego zapalenia” — jelito sig nie pali! Moze wystapic¢
stan zapalny.

s. 98, 100 — ,,gruczoly wydzielnicze” — jesli gruczol, tzn. ze wydziela; nie
ma gruczoldw niewydzielniczych.

s. 115 — krew to nie tylko ptyn, to takze tkanka” —uzywa si¢ terminu ,,tkan-
ka ptynna”.

s. 116 — ,,po mniej wigcej 4 miesiacach pelnienia swej funkcji krwinki sa
niszczone w watrobie i §ledzionie” — po 6 tygodniach! I nie w watrobie, tylko
w $ledzionie, ktora jest nazywana cmentarzyskiem krwinek czerwonych.

s. 117 —,,cecha plytek krwi jest zdolnos¢ przywierania do powierzchni i zle-
piania si¢” — nie powiedziano, do jakich powierzchni przywieraja, ani jakie to ma
znaczenie.

s. 124, ryc. 24.1 — , komoérka migénia sercowego” — to jest wiokno.

s. 164 — ,w usuwaniu zbednych substancji z organizmu biora udziat: uktad
oddechowy, wydalniczy, skora” — pominigto uktad pokarmowy, ktory tez wydala.
Potem Autorki wyjasniaja: ,,wydalania nie nalezy myli¢ z usuwaniem kalu” —
a usuwanie to nie jest wydalanie? Roznica dotyczy pltynnych i statych koncowych
produktéw przemiany materii.

s. 170 — ,,zewnetrzna warstwa naskorka jest zbudowana z martwych komorek
naskorka, ktore zluszczaja si¢ i odrywaja od ciata” — ztuszczac sig, tzn. oddziela¢
si¢ cienkimi warstwami, odpada¢. Nalezy wyrazac si¢ precyzyjnie.

s. 170 — ,,w skorze wlasciwej wystepuja zgrubienia zwane cebulkami wio-
sowymi” —uczen pewnie bedzie szukat zgrubien na swojej skorze. Tak nie wolno
pisa¢ o mikroskopijnych elementach! Tu powinno si¢ zdecydowanie wyjasnic, ze
cebulka to cze$¢ sktadowa wtosa, a nie jakie$ zgrubienie.

s. 170 —,,skéra na wewnetrznej stronie dloni tworzy delikatne bruzdy i zaglebie-
nia zwane liniami papilarnymi” — dotyczy to opuszkow palcow, a nie catej dloni.

s. 172 — ,pot jest pozywka dla bakterii, ktore przyczyniaja si¢ do powstania
przykrego zapachu” — pot ma zapach charakterystyczny dla kazdego cztowieka,
co zostalo wykorzystane w kryminalistyce. Wystepuja gruczoly wonne jako od-
miana potowych.

s. 172 — ,,grubo$¢ tkanki ttuszczowej zalezy od plci” — zalezy od wielu czyn-
nikow. Takze od wieku, sposobu odzywiania sig, przemiany materii, rodzaju wy-
konywanej pracy, itp.

s. 173 — ,,migénie potaczone z wtosami” — jak to rozumiec?

Ryc. 34.1 przedstawia migsien przywlosny, ale nieopisany. W tekscie nie ma
mowy o mig$niach stroszycielach wlosow. Zatem skad uczen ma wiedzie¢, jakie
mig$nie sa potaczone z wlosami?

s. 174 — Warto wiedzie¢ — caty tekst jest niepoprawny jezykowo i meryto-
rycznie.
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s. 178 — W tabeli podano, ze ,,w goracym otoczeniu wltosy sa nastroszone”
— ta informacja jest sprzeczna z ta na s. 173 — ,,gdy jest zimno, to wtosy sa pod-
niesione”. W dodatku uzywa sig terminow: jeza si¢ wlosy, a strosza piora.

s. 180 —,,przycisnij kolejne palce prawej reki (kciuk, wskazujacy, srodkowy,
serdeczny, maty)”. Skad uczen ma wiedzie¢, jak si¢ palce nazywaja?

s. 187 — ,,neurony to wydluzone komoérki” — to nieprawda, ich ksztalty sa
réznorodne.

s. 190 — ,,uzywaj maksymalnej liczby zmystoéw (wzroku, stuchu, dotyku)”
— to sa dopiero trzy!

,,uzywaj obu potkul mozgowych — czy mozna uzywac jednej?

s. 201 — ,,nadnercza sa potozone w gornej czesci kazdej z nerek” — to sa
bieguny nerek!

s. 201, 208 — ,,przysadka” — to jest przysadka mézgowa, bo sa takze inne
przysadki. Nie wspomniano o jej nadrzednej roli.

s. 205 — Brak informacji o wydzielinie i wydalinie.

s. 216 — ,,po ustyszeniu dzwonka wszyscy zbieraja swoje rzeczy i wycho-
dza z klasy” — moga tez wchodzi¢ do klasy, a moze ida na przerwe, a moze do
domu?

s. 221 — ,,waska Zrenica” —u cztowieka ma ona ksztatt kota i moze by¢ zwe-
zona, ale niec waska.

s. 224 — Omawiajac daltonizm, nie wspomniano, jaki wptyw ma ta wada
wzroku na prowadzenie pojazdéw. Mtodziez powinna to wiedzie¢, by uniknac
wypadku, np. na rowerze.

s. 226 — Kosteczki stuchowe nie zostaty nazwane i nie podano ich liczby.

s. 229 — , kosci zebrowe” — uzywa si¢ nazwy zebra.

s. 229 — Powinno by¢ wyraznie powiedziane, ze krwinki sa wytwarzane
w czerwonym szpiku kostnym.

s. 229 — ,czaszka jest zbudowana z wielu plaskich kosci” — przeciez uczen
nie wie, ze s jakies inne rodzaje.

s. 230, ryc. 47.3 — Kos$ci mdzgoczaszki rdwniez nie opisano.

s. 232, ryc. 47.5 — Podpis ,,tkanka kostna”, a w tek§cie wymienia si¢ dwa
rodzaje tej tkanki.

s. 233 — ,,wnetrze wielu kosci wypetnia szpik kostny” — nie powiedziano nic
o rodzajach szpiku, o jego funkcji, a takze, w jakich kosciach wystepuje.

s. 235 —, szkielet noworodka” — ani stowa o ciemiaczkach.

s. 237 — ,,w ciele cztowieka jest ok. 400 migsni” — jest okoto 500.

s. 237, 240 — ,,tkanka mig$niowa prazkowana jest zbudowana z wielojadro-
wych komorek” — nie, to sg wtokna.

s. 239 — ,,produktem tego procesu jest kwas mlekowy” — nie podano, jakie
on ma znaczenie.
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s. 242 — _ sport powinien by¢ zrodlem radosci i zdrowia. Niestety wiele osob
trenujacych...siega po srodki dopingujace”. — ?! Dla tych trenujacych to moze
rowniez zrodto radosci?

s. 247 — Twierdzenie, ze ,,chrzastka chroni kos¢ przed $cieraniem”, nalezy
uzna¢ za poglad nowatorski.

Tom III (wyd. I1I, WSiP, Warszawa 2013), majacy 256 stron, podobnie jak
pozostate zawiera stowniczek i indeks. Obejmuje zagadnienia: Ekologia — nauka
o srodowisku, Dziedziczenie cech, Ewolucja zycia, Globalne i lokalne problemy
Srodowiska, Ekosystemy, Przysztos¢ ksztatcenia biologicznego.

Zauwazono nastepujace btedy:

s. 33 — Omawiajac pasozytnictwo, nalezato dodac, ze zywiciel, to inny zywy
organizm.

s. 35 ,,Cecha pasozytow sa olbrzymie mozliwosci rozrodcze” — nie wyjas-
niono, dlaczego.

s. 70 — , katalizowac¢” — bez wyjasnienia.

s. 96-97 — Dziedziczenie Rh- nie powiedziano, jakie jest praktyczne zna-
czenie tego czynnika.

s. 99 — Dziedziczenie plci przedstawiono bardzo pobieznie.

s. 121,122 — skamieliny” — bardziej poprawnie winno by¢ skamieniatosci.

s. 125 — ,,wyrostek robaczkowy (pozostatos¢ po jelicie slepym)” — to jest
nieprawda! Jest to szczatkowy, obwodowy koniec jelita slepego!

s. 120 — ,,Proces ten, zwany ewolucja, thumaczy teoria, ktorej podwaliny
stworzyt Karol Darwin” — to wszystko, czego uczen dowie si¢ o Darwinie.

s. 129 — Srodowisko, siedlisko, konkurencja, to sa terminy ekologiczne,
ktore uczen powinien pozna¢ wczesniej!

s. 135 — ,,Niedopuszczone do rozptodu” — termin bez wyja$nienia.

s. 184-192 — Omawiajac lasy, nie wykorzystano znanych uczniowi terminow
ekologicznych, tak jakby byt to temat oderwany od srodowiska!

W dodatku ptytka dotaczona do podrgcznika ma tytut Biologia w gimnazjum,
a wigc odmienny od tytutu podrecznika.

Podsumowujac, stwierdzam, ze bez poprawienia btedow zadna z recenzo-
wanych trzech czgsci podrecznika nie powinna by¢ wykorzystywana w szkotach.
Jednak zdumiewa, ze na te niedociagnigcia nie zwrocili uwagi rzeczoznawcy
Ministerstwa.
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Mirostaw Golikowski, Romuald Hessa, Marek Kaczmarzyk, Aleksandra Mrzi-
god, Janusz Mrzigod, Marek Wieckowski, Przyroda, Wyd. Nowa Era Warsza-
wa 2013, t. 1-2

Autorzy recenzji:

Edward Dus (ED) — geografia, Uniwersytet Slaski w Katowicach

Anna Dziedzicka (AD) — biologia,

Jerzy Kuczynski (JK) — fizyka i astronomia, Planetarium Slaskie w Cho-
rzowie

Piotr Pacholarz (PP) — geografia, Uniwersytet Jagiellonski

Ewa Wasielewska (EW) — chemia', Uniwersytet Jagiellonski

Podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
rzeczoznawcow: dr Bozeny Karawajczyk, doc. dr hab. Elzbiety Kompanowskiej-
-Jezierskiej, dr Ewy Strugaty, dr. hab. Marcina Woéjcika oraz dr. Krzysztofa
Kaszewskiego. Sktada si¢ z dwoch toméw o numerach ewidencyjnych w wyka-
zie dopuszczenia MEN: 658/1/e/2013 oraz 658/2/e/2013 1 jest uzupetiony przez
dwa zeszyty ¢wiczen®. Zamieszczony w podreczniku kod pozwala wyswietli¢
podrecznik jako e-book, ktory nie zawiera jednak jakichkolwiek tresci posze-
rzajacych wiedze czy tez pogladowych (animacji lub filmow).

''W tekscie odwotywaé sig bedg do poszczegdlnych recenzji, podajac inicjaty ich
Autordw.

2 Joanna Kobylecka, Alina Nowakowska, Agnieszka Pieszalska, Anna Wawrzkowicz,
Przyroda. Biologia. Geografia. Karty pracy ucznia dla liceum ogolnoksztalcqcego i tech-
nikum, Nowa Era, Warszawa 2013 oraz: Marta Gizynska, Anna Jagodnicka, Aleksandra
Kwiek, Przyroda. Fizyka. Chemia. Karty pracy ucznia dla liceum ogdlnoksztalcqcego
i technikum, Nowa Era, Warszawa 2013. Karty pracy nie maja numeru ewidencyjnego
MEN, a przedmiotem recenzji byt wytacznie podrecznik.



248 Irena Trzcieniecka-Schneider

Wszyscy recenzenci podkreslaja walory estetyczne podrgcznika — staranna
szatg graficzng, dobry materiat fotograficzny® i rysunkowy. Najwyzej zostat pod
tym wzgledem oceniony dziat Geografia. Z 24 watkoéw tematycznych podanych
w podstawie programowe;j tego przedmiotu wybrano 15 —4 watki z grupy ,,Nauka
i $wiat”, 6 z grupy ,,Nauka i technologia” oraz 5 z grupy ,,Nauka wokot nas”,
z czego 7 opisano w tomie pierwszym, liczacym 220 stron i 8 w tomie drugim, na
255 stronach. Recenzent ED uznat watki te za trafnie dobrane, podkreslajac, ze
pozostale byty stabo powiazane z problematyka geograficzna. Kazdy z tomow
podzielony jest na nastepujace po sobie cztery dzialy: fizyka na stronach 7-44 w t. 1
1746 w t. 2, chemia odpowiednio 47-118 1 49-128, biologia 121-172 1 131-198
oraz geografia 175-219 1201-255. Zatem fizyka zajmuje 78 stron (ok. 17,3% ca-
losci podrecznika), chemia 152 strony (33,8%), biologia 120 stron (26,7%) i geo-
grafia 100 stron (22,2%)*. Roznice te nie musialyby by¢ znaczace, poniewaz na
rozmiar czgsci sktadaja si¢ zarowno teksty jak i ilustracje, jednak prawie dwukrotnie
wigkszy rozmiar czgéci chemicznej w stosunku do fizyki znajduje odbicie w sposo-
bie omawiania zagadnien, w przypadku fizyki bardzo powierzchownym, z licznymi
skrotami mys$lowymi utrudniajacymi rozumienie tekstu lub prowadzacymi do fat-
szywych stwierdzen, co odzwierciedlaja uwagi szczegotowe do tego dziatu.

Wszyscy recenzenci zgodnie krytykuja uktad podrecznika, niemniej zazna-
czaja, ze gtdbwna cze$¢ winy ponosi tak skonstruowana podstawa programowa.
Prawdopodobnie poszczegolne tematy specjalisci wymienionych czterech dziedzin
opracowali niezaleznie i nie sprobowali wzajemnie swoich tekstow skonsultowac.
W wyniku tego nie ujawnia si¢ ani jednolitos¢ nauk przyrodniczych, ani istnieja-
ce migdzy nimi roznice. Stracong szansa jest watek ,,Metoda naukowa i wyjasnia-
nie $wiata”, gdzie mozna byto wyjasni¢ roznice metodologiczne w badaniach
w roznych dziedzinach nauk przyrodniczych, a tymczasem powtorzono trzykrot-
nie mniej wigcej t¢ sama wersj¢ opisu doSwiadczenia, ktora uczen poznal juz
w gimnazjum. Jedynym wyjatkiem, ale bynajmniej nie na korzys$¢, jest geografia,
ktora, jak mozna wnioskowa¢ z tekstu, nie ma zadnej metody — kolejni ludzie
pojawiaja sig i mowia, ze jest inaczej, niz uwazano dotad, a pozostata czgs¢ ludz-
kosci im wierzy. Wprawdzie pada kilkakrotnie stowo ,,udowodniono”, ale nie
wiadomo, na czym polega taki ,,dowdd geograficzny”, poniewaz w tekscie jest
mowa jedynie o obserwacji przez teleskop, ktora sama w sobie na ogoét nie
jest wystarczajacym dowodem.

Tytut Przyroda jest, wedlug AD, mylacy, poniewaz sa to raczej wybrane
zagadnienia przyrodnicze. Autorzy nie zdefiniowali terminu ,,przyroda”, ale na

3 Niemniej w dziale Fizyka recenzent (JK) zauwazyl, ze dwukrotnie zamieszczono
niemal identyczne ilustracje — zdjgcia nartnika na s. 43 1 164 oraz schematy ilustrujace
zjawisko cieplarniane ze s. 30 i 214 w tomie drugim.

4 Pozostate 5 stron, to strony tytutowe, spis tresci itp.
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0got jest to biosfera, ktorej sktadowymi sa: skaty (litosfera), powietrze, woda oraz
organizmy zywe. W podreczniku rozpatruje si¢ sposrod nich jedynie wode. Zamiast
czterech dyscyplin, w ktorych omawia si¢ kazdy watek tematyczny, nalezato
podac rozdziaty — jesli juz koniecznie — opracowane przez czterech specjalistow.
Byloby to tatwiejsze do przyswojenia przez uczniéw. Nie znamy intencji Autorow(a)
podstawy programowej, jezeli jednak podrecznik ma wyposazy¢ ucznia w wiedze
z zakresu nauk Scistych, to winna by¢ ona przynajmniej zblizona do tematu ,,przy-
roda”, lub nalezy zmieni¢ tytut. Nawet przy obecnej podstawie programowe;j, jak
pisze JK, porzadna praca redakcyjna i preparowanie poszczego6lnych rozdziatow
z udziatem wszystkich Autorow i pod jednolitym zarzadem Redaktora pozwoli-
loby unikna¢ wigkszosci powtdrzen oraz zaopatrzy¢ tekst w odpowiednie odsy-
tacze, umozliwiajace zobaczenie przez ucznia tego samego tematu z roznych
punktow widzenia. W ten sposob powstataby pozycja niezwykle istotna z punktu
widzenia edukacji, bo praktycznie pokazujaca, jak nalezy poznawaé problemy
i r6zne spojrzenia na ten sam problem, czyli to, co jak rozumie JK, powinno by¢
celem nauczania przedmiotu ,,przyroda”.

Inne powazne wady redakcyjne podrgcznika to, wedtug EW, brak spisu bib-
liografii i wykazu stron internetowych oraz niezamieszczenie zar6wno indeksu
rzeczowego, jak i indeksu nazwisk. Recenzenci podkreslaja brak odniesien do
wiadomosci zdobytych przez ucznia wezesniej. Takze podsumowania na koncu
kazdego watku w kazdym dziale sa stereotypowe i czgsto nie daja rozeznania,
ktore wiadomosci jako wazne powinny zosta¢ opanowane i zapamigtane. Recen-
zent ED uwaza, ze niektorzy uczniowie moga ograniczy¢ wysilek intelektualny,
przyswajajac jedynie podsumowanie i to bez nalezytego zrozumienia. Pytania
bywaja sformutowane w sposob nieprecyzyjny, np.: ,,Podaj przynajmniej trzy
powody, dla ktorych nie jest mozliwe zycie na planetach innych niz Ziemia™.
Zalozenie tego pytania jest falszywe, poniewaz z kontekstu nie wynika bynajmniej,
ze w pytaniu chodzi o ludzi.

Prace redakcyjna ocenili recenzenci zdecydowanie negatywnie. Uktad pod-
recznika sprzyjat powstawaniu zarowno powtorzen, jak i luk, a powierzchowne
traktowanie przekazywanej wiedzy spowodowato liczne niescistosci i zafalszo-
wania. Temat ,,woda”, opracowany przez czterech specjalistow, niesie multum
informacji, jednak zaden z Autoroéw nie powiedziat, ze bez wody nie ma zycia, ze
woda pitna musi odpowiadac¢ przyjetym normom jakosci, ze woda zanieczyszczo-

5 ,,Geografia” t. 1, s. 181. Co ciekawe, stuzacy mi (I.T.-S.) za ,,kroliki doswiadczal-
ne” studenci i uczniowie klasy maturalnej bezbt¢dnie dopowiadali sobie, Ze chodzi o czto-
wieka. Jedna z maturzystek stwierdzila: ,,Mieli§my w szkole do czynienia z tak duza
ilo$cia podobnych pytan, ze teraz odruchowo zgadujemy, co autor miat na mysli”. Trudno
si¢ potem dziwié, ze w zadaniach na rozumienie tekstu uczen zamiast przeprowadzaé
analizg, usituje zgadnac, jaka odpowiedz wymyslit sobie autor pytania.



250 Irena Trzcieniecka-Schneider

na moze generowac wiele groznych chorob (zottaczka, czerwonka, biegunki, dur
brzuszny, cholera, jaglica), ze wodg nalezy oszczedzac. To sa informacje wazne
dla kazdego czlowieka! Wystepuja one w wielu podrecznikach gimnazjalnych.
Wystarczy sig¢ odwota¢ do wiadomosci juz przez ucznia poznanych, np. przypomnij
sobie... Autorzy podrecznika nie stosuja tej zasady przy zadnym z tematow. Uwaz-
na praca redakcyjna pozwolitaby wyeliminowac takze sprzecznos$ci migdzy teks-
tami z roznych dziedzin. Oto w tomie drugim, w dziale ,,Chemia” na s. 50 znaj-
dujemy wiadomos$¢, ze do czasoOw Boyle’a (1627-1691) do doswiadczen nie
przyktadano wigkszej wagi. Tymczasem w tym samym tomie w dziale ,,Fizyka”
nas. 10 chwalony jest Galileusz (1564—1642) za przeprowadzenie wielu doswiad-
czen, m.in. potwierdzajacych odkryte przez niego zjawisko bezwtadnosci. Przy-
ktadano zatem wage do doswiadczen, czy nie przyktadano?® Mozna wybaczy¢
pominigcie czternastowiecznego uczonego, Mikotaja z Autrecourt, ktory odkryt
znaczng cze$¢ wiedzy okreslanej pozniej jako mechanika newtonowska, poniewaz
Galileusz najprawdopodobniej nie znat jego prac, niemniej rozwazania Galileusza
byly glownie spekulatywne. Legendy o zrzucaniu przez niego dwoch kul ze szczy-
tu wiezy w Pizie ukuto po jego $mierci, co wigcej, zbadano, ze eksperyment ten,
gdyby Galileusz faktycznie go przeprowadzil, musiatby potwierdzi¢ teorig...
Arystotelesa. Filozofowie za ojca wspolczesnego eksperymentu uwazaja Francisa
Bacona (1561-1626), tworce indukcjonizmu eliminacyjnego i cho¢ po $mierci
jego prace zostaly na pewien czas zapomniane, niewykluczone, ze Boyle je znat.
Autorzy naduzywaja zdecydowanie stowa ,,udowodnit”, odnoszac je zaréwno do
obserwacji, eksperymentow, jak i obliczen rachunkowych. Przypomnijmy, ze
dzisiejszy uczen nie poznaje pojecia dowodu na lekcjach matematyki, wigc nie
wie, ze nie kazda argumentacja czy uzasadnianie jest dowodem, a ,,udowadnianie”
metoda obserwacji wzrokowej moze doprowadzi¢ do stynnych kanalow na Mar-
sie. Autorzy czesci ,,Fizyka” wpisuja si¢ niestety w dtuga i niechlubna tradycje
fatszowania paradoksow Zenona z Elei, w tym przypadku paradoksu Achillesa
i z6twia. Jak si¢ wydaje, paradoks ten moglby stuzy¢ za wskaznik, czy omawia-
jacy go potrafiag rozumowac abstrakcyjnie, jak umieli to starozytni Grecy, czy tez
wylacznie na poziomie operacji konkretnych, jak autor tekstu na s. 7 tomu dru-
giego. Wyjasnijmy, na czym polega nieporozumienie. Zaldzmy, ze Achilles, zme-
czony pogonia za zotwiem, zrezygnowat z niej, czego z6tw nie zauwazyt. Ucieka
wigc dalej, ale jest coraz bardziej wyczerpany, zatem kolejne odcinki drogi, po
ktorych staje, aby ztapa¢ oddech, sa coraz krotsze. Zatozmy dla utatwienia, ze
dlugos¢ kazdego nastepnego odcinka, to potowa poprzedniego. Ciag liczbowy,
ktory otrzymamy w ten sposob, jest, rzecz jasna, zbiezny do zera, nie znaczy to

¢ W uwagach szczegdtowych do czesci ,,Fizyka” JK zwraca uwage, ze podawanie
wybiorczych informacji jako ogdlnych deprecjonuje warto$é nauki.
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jednak, ze nasz zotw kiedykolwiek si¢ zatrzyma. Poniewaz kazdy odcinek sktada
si¢ z nieskonczonej ilosci punktéw, mozna go tez dzieli¢ w nieskonczonos¢. Zatem
70tw, ktory nie jest niepokojony przez Achillesa, bedzie posuwat sig coraz krot-
szymi etapami, ale zatrzyma si¢ po przebyciu nieskonczonej ich ilosci, a wigc...
nigdy.

Nalezy podkresli¢ tez zdecydowane pozytywy podrecznika. W czesci biolo-
gicznej doceniono wreszcie zastugi Arystotelesa dla tej dziedziny, a teorig czterech
zywioldw w cze$ci chemicznej poprawnie przypisano nie jemu, a Empedoklesowi,
famiac tym samym dluga bledna tradycje podrecznikowa. Stusznie tez za prekur-
sorow uznaje si¢ tu alchemikow, a nie jonskich filozoféw przyrody. W podrecz-
niku mozna odnalez¢ wiele uzytecznych informacji praktycznych na temat kos-
metyki, diety czy meteorologii, kluczowym jednak sformutowaniem w tym zdaniu
jest ,,mozna odnalez¢”. Trudno stwierdzi¢, czy wing ponosza tworcy podstawy
programowej, Redaktor czy sami Autorzy, jednak ci ostatni wyraznie nie moga
si¢ zdecydowac, czy prowadzi¢ ucznia do intelektualnej przygody z nauka, czy
tez przekonywac, ze reprezentowana przez nich dziedzina jest wazna, bo ma wie-
le zastosowan praktycznych. Jedynymi recenzentami wypowiadajacym sig pozy-
tywnie o podreczniku byli recenzenci czgéci ,,Geografia”, ale recenzent ED chwa-
lit gléwnie szate graficzna, a recenzent PP mimo ogdlnie pozytywnej opinii miat
wiele uwag krytycznych. Pozostali recenzenci stwierdzili zgodnie, ze podrgczni-
ka nie nalezy rekomendowac. Znaleziono wiele szczegdélowych btedow, ktorych
egzemplifikacje przytaczamy ponize;.

Wykaz bteddéw zauwazonych w dziale Biologia:

Tom I:

s. 3 — Metoda naukowa i wyjasnianie $wiata — wyjasnia¢ mozna nieporozu-
mienia, $wiat mozna objasnia¢ (opisywac).

s. 14 — Cytozol — termin bez objasnienia.
. 122 — Pojemniki z sola i pieprzem — infantylny przyktad.
. 151 — Jadra nadskrzyzowaniowe — uczen nie zna terminu.
. 157 — Zdrowie to brak choroby.
158 — Homeostaza — prawdziwa warto$¢ temperatury — to nieprawda.
. 159 — Bakterie, wirusy, protisty, ptazince — skad uczen ma to wiedzie¢?
. 162 — ,mozemy znosi¢ niedobory pozywienia, jesteSmy jednak prawie
caik0w1c1e bezradni w wypadku jego nadmiaru”. Przeciez mozemy nie spozywac,
mozemy nakarmi¢ gtodnych.

s. 164—166 — Nie podano, jaka role ma zta jako$¢ wody.

s. 168 — Dlaczego omawia si¢ przystosowania do zycia w wodzie tylko
uryb?

mmyzmmm
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Tom II:

s. 133, ryc. 3.5 — Geranium sanguineum — brak litery L (Linneusz).

s. 145 — In vitro — powinno si¢ wyjasni¢ termin i wyraznie podkresli¢, ze
wymiary zarodkow sg mikroskopijne.

s. 156 — ,,wybierajac rybg w sklepie, warto zwroci¢ uwagg, czy nie jest to
gatunek chroniony” — nonsens! Przeciez gatunek chroniony nie moze znalez¢ sig
w sklepie.

s. 163 — Termin delecja — bez objasnienia.

s. 175 — Nie wspomniano o koszenili oraz czerwcu polskim. Ten najbardziej
zwiazany z nasza kultura owad, dostarczajacy czerwonego barwnika, w §rednio-
wieczu przynosit panstwu dochody wigksze niz otrzymywane z eksportu zboza.

s. 181 — Plamka — ma by¢ plamka z6tta.

s. 189 — Nalezy poda¢ nazwg zwierzecia na fotografii. To jest lisciec.

s. 198 — ,,nalezacych do bakterii sinic” — to sa glony! Blad merytoryczny.

Ponadto w tomie Il wystgpuja zdania bezsensowne:

s. 134 — Bioetyka — granice zabawy w Boga.

s. 141 — Czy altruizm jest bezinteresowny?

s. 194 — Dlaczego biedronka nie moze by¢ tak wielka jak ston?

Wykaz btedéw zauwazonych w dziale Chemia:

Tom I:

s. 82 — Niepetna definicja zwiazku aromatycznego.

s. 89 — Metale aktywniejsze od wodoru wypieraja wodor z kwasow, ale tylko
niektore z nich wypieraja wodor z wody, a nie wszystkie, jak napisano w tekscie,
ponadto niezrozumiate sa barwy metali.

s. 91 — Niepoprawna definicja katalizatora.

s. 96 — Bledny model wigzania peptydowego obejmuje ugrupowanie CH,,
a ponadto nie koresponduje z trescia dotyczaca aminokwasow.

s. 115 — Skale pH nalezy koniecznie odnies¢ do odpowiedniego stezenia
jonow H* i objasnic¢, ze przedstawione na skali barwy dotycza barwy wskaznika
uniwersalnego.

s. 115 — Btedne utozsamienie wodorotlenkéw z zasadami.

Uwagi szczegodtowe do dziatu Fizyka i astronomia:

Tom I:
s. 8 — Rozréznienie rozumowania dedukcyjnego i indukcyjnego mato precy-
zyjne. Dodatkowo podane przyktady nie sa mozliwe do zrozumienia przez ucznia
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(w przypadku Maxwella nawet przez studenta), pomijajac ich historyczna watpli-
wosc¢! Podobne uwagi nalezaloby poczyni¢ w stosunku do zataczonego ,,scena-
riusza przeprowadzania doswiadczen”.

s. 9 — Sformulowanie typu ,,moze si¢ okaza¢, ze odkryte prawa sa stuszne
tylko w pewnych $cisle okreslonych warunkach” zdecydowanie nie do przyje-
cia. Nalezy napisa¢, ze wszystkie ludzkie orzeczenia o przyrodzie (i chyba nie
tylko) maja posta¢ twierdzen, czyli sktadaja si¢ z zalozen i tez. Zawsze, gdy
wyjdziemy poza zalozenia, tezy moga okazaé si¢ fatszywe, a praca naukowa
to nie tylko ,,odkrywanie”, ale rowniez, o ile nie przede wszystkim, okres§lanie
zakresu obowiazywania stwierdzen. W oczywisty sposob nie modyfikuje si¢
teorii z powodu niezgodnosci z obserwacja, cho¢ taka niezgodnos$¢ jest argu-
mentem do poprawiania teorii. To ostatnie jest naturalng cecha nauki, jednak
w praktyce teoria przyblizona, taka jak np. mechanika newtonowska, czgsto
(z zasady) ma pewne zalety, powodujace, ze w praktyce przedktada si¢ ja nad
teorig doktadniejsza. W szczegolnosci oczywiscie btedne przewidywania, nawet
w zakresie gdzie teoria powinna by¢ poprawna, jej nie dyskwalifikuja. I wy-
jasnienie tego uczniowi jest wazniejsze niz nauczenie go jakiejkolwiek poje-
dynczej teorii. Zwlaszcza na przedmiocie z zatozenia ,,0g6lnym”, jakim jest
przyroda.

s. 13 — Silnik parowy z samochodem kojarzy sig stabo (nie wiem, czy cho¢
jeden procent uczniéw wie, ze istnialy samochody parowe!). Telegraf optyczny
to prosta konsekwencja ... odkrycia teleskopu. Bez teleskopu odczytywanie syg-
natu optycznego jest mozliwe z odlegtosci, ktora wyklucza sens tworzenia linii
telegraficzne;j.

s. 14 — Grafia wyszla z uzycia na poczatku XXI wieku. Tym samym alfabet
Morse’a nie jest wspotczesnie uzywany.

s. 17 — Obecnie uzywane silniki bywaja rozne. W szczego6lnosci duze silniki
czegsto sa dwusuwowe. Fakt, ze w samochodach przewazaja czterosuwy, nie ozna-
cza, ze inne silniki zanikly. Poza tym btad logiczny — czterosuw to typ silnika,
a nie ,,obecnie stosowany silnik”.

s. 20 —Tylko niewielka cze$¢ tego, co dzieje si¢ wokodt nas, wynika z przemian
energii. Np. to, co robi¢ w tej chwili, wynika z checi napisania recenzji. Oczy-
wiscie uczen o tym wie i fakt, ze prawie wszystko ma jaki$ zwiazek z energia,
wydaje si¢ typowemu uczniowi, zwlaszcza nastawionemu humanistycznie, bez
znaczenia. A energia elektryczna jest wyjatkowo przydatna. Dlatego mimo hor-
rendalnych wad (np. praktyczny brak mozliwosci magazynowania) stowo ,,ener-
getyka” kojarzone jest z energia elektryczna. Uwaga o kosztach energetyki jadro-
wej jest zupetnie nie do przyjecia, stanowiac zwykta reklame — koszty nie sa
wcale mate, a ryzyko zwiazane z energetyka jadrowa powoduje, ze ten rodzaj
energetyki prawdopodobnie zaniknie w ciggu kilkudziesigciu lat.

W temperaturze 6000 K jonizacja jest dosy¢ umiarkowana.
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s. 21 — Opis $wiecenia nieudolny, zar6wno z punktu widzenia fizyki (brak
opisu zwiazkéw miedzy przyspieszeniem a emisja Swiatta), jak i gramatycznego
(wyhamowywanie oznacza tracenie energii!). Mechanizm $wiecenia w gwiazdach
i w ogniu jest identyczny. Zgrabnie ujmuje si¢ to, twierdzac, ze sa to termiczne
zrodta swiatta, w opozycji do zrédel nietermicznych. Niepotrzebnie powtoérzono
informacje o temperaturze Stonca. Warto zauwazy¢, ze umiarkowanie prawdziwa,
bo to tzw. temperatura bolometryczna. Nie od rzeczy bedzie zwroci¢ uwage na
konsekwentne deprecjonowanie warto$ci nauki w podrecznikach szkolnych przez
podawanie wybiorczych, szczegdtowych informacji jako ogdlnych.

s. 22 — Zrodha termiczne to nie zrodia $wiecace dzigki wysokiej temperaturze,
ale zrodta $wiecace widmem termicznym. Wprawdzie na nastgpnej stronie to
W miare sensownie omowiono, jednak Autorzy nie powstrzymali si¢ przed zupet-
nie tu zbgdna ekologia (odpady rteci), nie podajac zasadniczej wady §wietlowek
— niemitego rodzaju $wiatta i w niektorych przypadkach niebezpiecznego efektu
stroboskopowego.

s. 23/24 — Opis rezonansu magnetycznego niezrozumiaty i zupetnie niezgod-
ny z rzeczywistoscia. Przede wszystkim w opisie rezonansu brak zjawiska rezo-
nansu.

s. 25 — Na rysunku anoda jest zle narysowana. Przy takiej anodzie nie dato-
by sig skierowa¢ wiazki na pacjenta. Potwierdza to kierunek zaznaczonych pro-
mieni, zupetnie niemozliwych do wykorzystania. Zadania nie maja odpowiedzi
w tek$cie. Tym samym pytanie o klasg energetyczna powinno mie¢ sformutowa-
nie typu ,,znajdz”, np. w Internecie.

Podstawowy zarzut do tego rozdzialu: brak wyjasnienia zwiazku migdzy
przyspieszeniem czastki natadowanej a $wieceniem.

s. 26 — Przy wzglednie duzej ilosci szczegdtow (zwiazki chemiczne, rodzaje
potprzewodnikow) brak zasadniczej informacji o mechanizmie przewodzenia
potprzewodnikow. Informacja w 2—-3 zdaniach typu: w poltprzewodniku nosniki
tworza si¢ w wyniku odrywania elektronéw od macierzystych czasteczek, w wy-
niku czego mamy pare nos$nikow elektron-dziura.

s. 31 —Blad liczbowy — 12 miesigcy synodycznych to 354 dni. Ogolnie rzecz
biorac, Autorzy nie thumacza, czym jest kalendarz (dopasowanie doby do roku).

s. 32 — Autorzy nie informuja ucznia, na czym polega kalendarz. Co gorsza,
nie informuja, Ze sa rdzne rodzaje roku, w tym przypadku rok gwiazdowy i zwrot-
nikowy. Znaczna czg$¢ uczniow o tym wie, wigc na lekcji moze powstac¢ problem.
Warto zauwazy¢, ze kalendarz, cho¢ istotny, mozna byto w podreczniku zigno-
rowac.

s. 33 — Zegar ksigzycowy to margines niewarty wspomnienia. Oczywiscie
czas mierzony réoznymi zegarami da si¢ porownywac. Autorzy nie informuja
o istocie problemu, czyli o czasie, np. lokalnym i stonecznym prawdziwym. Po-
dobnie o réwnych i nierdéwnych godzinach. W sumie ,,czasologia” wspotczesnie
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nie jest zbyt istotna, ale jako historycznie bardzo interesujaca nie zastuguje na tak
skrotowe potraktowanie, zwlaszcza ze czg$¢ uczniow moze te problemy znaé
z gimnazjum czy z | klasy liceum!

s. 34 — Definicja sekundy nie do przyjecia. Znowu nadmiar konkretu (ilos¢
drgan) i brak zasadniczych informacji (ze chodzi o konkretne przejscie). Do tego
fatalna polszczyzna (drganie to konkretny proces).

s. 36 — Zamiast pisac o ,.konwekcji wymuszonej” nalezatoby napisa¢ ,,dzia-
fanie wiatru” i wprowadzi¢ modne ostatnio pojgcie ,,temperatura odczuwalna”.

s. 39 — Opowie$¢ o ramieniu sity wydaje si¢ nieadekwatna. Zasadniczy me-
chanizm polega na tym, ze w przysiadzie dzialaja najsilniejsze mig$nie, jakimi sa
mig$nie nog.

s. 42 — Zwiazek ciepla wlasciwego wody z klimatem jest ... umiarkowany
(zasadnicze znaczenie ma grubos$¢ warstwy izotermicznej, czyli fakt, ze woda na
Ziemi jest gtdéwnie ciecza).

s. 44 — Zamiast wspominac, ze pojecie menisku powinno by¢ znane z gim-
nazjum, lepiej (bo zajmuje mniej miejsca w tekscie) wyjasnic to pojecie w jednym
zdaniu. Tym bardziej, ze o rodzajach menisku sporo.

s. 47 — Nalezatoby si¢ zastanowi¢ nad sensownoS$cia powtarzania rozdziatu
o0 ,,metodzie naukowej” w fizyce i chemii. ,,Jdeologie” obu dziedzin wiedzy sa tak
podobne, ze w gruncie rzeczy dziedziny te sa jedna dziedzing wraz z astronomia,
a roznice sg zblizone do réznic wystepujacych w ich galeziach. Jezeli odwotywac
si¢ do jakiegos zjawiska, jak to zrobiono w przypadku zjawiska Tyndalla, to albo
do takiego, ktore jest powszechnie znane, lub wyjasni¢ zjawisko na tyle porzadnie,
by uczen co$ nowego zrozumial. Uzycie tylko hasta jest mato pouczajace.

s. 48 — Prawdziwo$¢ i kompletnos¢ zalezna od ,,aktualnego stanu wiedzy”
budzi opér. Aczkolwiek to prawda, ale wymagatoby to duzo powazniejszej dys-
kusji, raczej niemozliwej w liceum. Doktadnos¢ przyrzadéw ma tu nikle znacze-
nie. Tak w ogdle Autorzy wielu podrecznikéw wydaja sig¢ produktami poprzedniej
epoki i lekcewaza postep intelektualny, faworyzujac dos¢ prymitywny materializm.
Problem ,,przecigtnego cztowieka” to raczej nie problem postepu naukowego, ale
dysonansu migdzy dogmatycznymi stanowiskami prezentowanymi z zasady w pod-
recznikach szkolnych a dezynwoltura dziennikarzy popularyzujacych nauke, kto-
rzy w pogoni za sensacjami czesto komentuja badania naukowe w sposob nieod-
powiedzialny.

s. 50 — Pomiar bywa czgscia obserwacji, ale samego pomiaru obserwacja
nazwac¢ nie mozna, zwlaszcza jesli jest on czgscia eksperymentu. Twierdzenie,
ze uczniowie ,,planuja i przeprowadzaja doswiadczenia badawcze”, jest co naj-
mniej przesada. To, czy doswiadczenie jest badawcze, czy ilustracyjne, zalezy
od tego, co z niego wynika, a wigc od jego intelektualnego wykorzystania. Po-
wtarza si¢ problem niktego znaczenia w szkolnej praktyce intelektualnej strony
wiedzy.
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s. 52 — Doswiadczenie — wniosek o powstaniu alkoholu wydaje si¢ nieuzasad-
niony. Dla mnie jedynym uzasadnieniem tego faktu bytoby odwotanie si¢ do ...
doswiadczenia zyciowego, ewentualnie potwierdzenie tego faktu organoleptycz-
nie. W tym ostatnim przypadku jednak lepiej uzy¢ zamiast glukozy owocow
i odczekac kilka tygodni. W sumie do§wiadczenie raczej znane i pozytek z niego
umiarkowany (pomijajac uzytecznos¢ otrzymanego produktu) i nie wydaje mi sig,
by nalezato go propagowac w szkole.

s. 55 — Wspominanie o Higgsie wydaje si¢ ryzykowne. Oczywiscie nie jest
to najwazniejszy problem fizyki (sa inne réwnie wazne), a wspominanie czegos,
co jest dos¢ powszechnie znane bez szans na wyjasnienie problemu — nie wy-
obrazam sobie, by udato si¢ w szkole wyjasni¢ sposéb nadawania masy — nie
wydaje si¢ rozsadne.

Uwaga ogolna do rozdzialu — poswigcanie tak duzego fragmentu tekstu do-
tyczacego technicznych aspektow BHP chemii na lekcjach konczacych problema-
tyke tej dziedziny wydaje si¢ musztarda po obiedzie.

s. 59 — Dymarka i wielki piec to troch¢ co$ innego.

s. 61 — Twierdzenie, ze miedz i jej stopy sa nietrwale, jest sprzeczne nawet
ze zdrowym rozsadkiem. Maja gorsze wlasnosci mechaniczne niz stopy zelaza,
ale praktyczne nie ulegaja korozji. A jezeli chodzi o ich dostgpnos¢, to mozna ja
sprawdzi¢, pordwnujac ceny zelaza i miedzi w punkcie skupu. Oczywiscie im
wigksza dostgpno$¢, tym cena nizsza. Twierdzenie, ze szkto okienne rozpowszech-
nito si¢ dopiero w czasie | wojny Swiatowej, wydaje si¢ absolutnie nieuzasadnio-
ne — jakkolwiek sa i takie miejsca na $wiecie, gdzie do dzi$ nie jest ono powszech-
nie stosowane.

s. 154 — Najwyzsze skoki ptywow siegaja 20 metrow. Tym samym twierdze-
nie, ze ponad 11, jest formalnie prawdziwe, jednak chyba mylace. 30000 km to
trzy czwarte obwodu kuli ziemskiej. Tym samym takiego dystansu ptaki te nie
pokonuja. By¢ moze chodzi o drogg tam i z powrotem. Tekst sugeruje jednak
droge w jedng strong.

s. 164 — Prawie identyczne zdjgcie znajduje si¢ na s. 43.

s. 165 — Powtarza si¢ mylaca informacja o cieple wtasciwym wody. Poza
faktem, ze jest btedna, powtarzanie tych samych informacji jest zbedne.

s. 165/166 — Autorzy nie zauwazyli, ze niektore zwierzgta wodne naleza do
najszybciej poruszajacych sig stworzen (rekiny i delfiny). W rzeczywistos$ci pred-
kos$ci zwierzat sa prawie identyczne niezaleznie od srodowiska — predkosci naj-
szybszych zwierzat wodnych i ladowych sa prawie takie same i niewiele ustepu-
ja maksymalnym szybkos$ciom ptakow.

s. 175 — Starozytni (nie tylko oni i nie tylko astronomowie) uwazali, ze
Wszechswiat powstat w wyniku stworzenia. Poglad o ,,wiecznosci” byt zawsze
konstrukcja intelektualna o ograniczonej popularno$ci. Teoria geocentryczna nie
jest dzietlem Ptolemeusza. Jego dzietem jest jeden z najdoskonalszych modeli tej
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teorii. Kopernik nie zmienit ,,systemu myslenia”. Dokonaly tego prace Galileusza
i Newtona. Eliptyczno$¢ orbit planet jest rownie falszywa, jak ich kotowos¢,
zwlaszcza w kontek$cie czasow Kopernika czy Keplera! Rownie i w taki sam
sposob fatszywa, bo to btad ilosciowy podobnego rzedu wielkosci. Warto dodac,
ze réwnie falszywa co prawdziwa jako doskonate przyblizenie. Twierdzenie, ze
galaktyki si¢ poruszaja w ten sposob, ze si¢ oddalaja, jest falszywe — oddalanie
si¢ niezwigzane jest z ruchem typu fizycznej predkosci.

s. 176 — Jezeli ciemna materia, to raczej galaktyki rozumiane jako skupiska
gwiazd nie sa ,,podstawowymi jednostkami organizacji materii”, stanowigc mniej
niz 3% (tak naprawdg ponizej pot procenta) materii Wszechswiata. Prawo Hubble’a
ma juz czysto historyczne znaczenie, cho¢ wyjasnienie tego (nauczycielom!)
wydaje si¢ niemozliwe.

s. 177 — Szybko$¢ powstawania planet wydaje si¢ wspotczesnie duza —uktad
planetarny powstat w podstawowych zarysach w ciagu kilkunastu milionow lat.
Ktopoty byly na samym poczatku — kurczenie si¢ obloku gazowego jest niemal
wykluczone i prawdopodobnie musiato by¢ zainicjowane czynnikiem zewngtrz-
nym. W kwestii Plutona Autorzy sami sobie przecza. Kluczowy jest problem
plutinek, czyli cial na zblizonych do Plutona orbitach. Na dzi$§ znamy okoto
2000 planet pozastonecznych. Istotnie Polacy maja w tej sprawie spore zastugi,
jednak wspominanie Aleksandra Wolszczana jest w pewien sposob mylace. Jego
planety sa bardzo nietypowe. Wolatbym wskaza¢ np. na dokonania Macieja Ko-
nackiego. Z ksigzycami podobnie — odkrywa sig je ,,na peczki” — stad podawanie
konkretnych liczb jest mylace.

s. 180 — Pokazany krater wcale nie nalezy do duzych. Jest jednak niewatpli-
wie jednym z najtadniejszych. Planetoida, ktora go stworzyta, miata prawdopo-
dobnie inne rozmiary, zwiazek wielko$¢ krateru — masa planetoidy zmienit si¢
w wyniku zjawiska w Czelabinsku.

s. 181 — Masa Stonca do czasu utraty zewnetrznych warstw ulega zaniedby-
wanym zmianom. A odrzucenie otoczki nastapi po etapie czerwonego olbrzyma.
Zatem chociaz informacja o masie czerwonego olbrzyma jest poprawna, to jest
zdecydowanie mylaca. Biaty karzet charakteryzuje si¢ bardzo wysokimi tempe-
raturami i bardzo wolnym tempem chtodzenia. Na przysztos¢ Ziemi, w sensie
mozliwosci zycia na niej, glowny wptyw ma wzrost mocy promieniowania (zeby
bylo §mieszniej, powiazany ze spadkiem temperatury powierzchni!). Szacuje sie,
ze juz za 800 milionow lat zycie na Ziemi bedzie niemozliwe.

s. 182 — Greenwich to raczej potudnik zerowy, a nie poczatkowy.

s. 185 — Pomiary astronawigacyjne wymagaja dwu przyrzadow o roznej
istocie: katomierzy (sekstant, kwadrant) i czasomierzy (chronometr lub ... radio).
Bez czasomierzy niemozliwy jest pomiar dtugosci geograficznej, co jest dobrze
znane i opisane w popularnej literaturze. Tym samym pominigcie chronometru
nalezy uzna¢ za istotna wadg. Wprawdzie mozna znalez¢ czas metodami astrono-
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micznymi (np. metoda odleglosci ksigzycowych), ale metoda ta nigdy nie miata
wigkszego znaczenia.

s. 191 — Panele stoneczne sa tak drogie, ze lobby energetyczne zwalcza je
z ogromna sita, zwtaszcza w miejscach, gdzie powoduja zatamanie zbytu energii
konwencjonalnej (m.in. zakaz uzywania na Hawajach). W sumie tekst bez ,,wy-
czucia czasu” — wydaje sig, ze w najblizszych latach zobaczymy upadek sektora
energetyczno-paliwowego. Czgs¢ tego procesu mozna zobaczy¢, ogladajac ceny
paliw na stacjach benzynowych!

s. 193 — Wydajnos¢ ogniw stonecznych nie jest niewielka. Mowi sig o 42%,
czyli wyraznie wigcej niz w elektrowni opalanej paliwami. Transport tej energii
jest jednym z najtanszych. To ostatnie wida¢ na kazdej ulicy przez poréwnanie
kosztow budowy i utrzymania drogi z kosztami sieci elektryczne;j!

s. 202 — Czas petlnego obiegu Ziemi wokot Stonca to okoto 365 dni 6 godzin
19 minut, czyli tzw. rok gwiazdowy. Podana warto$¢ to rok zwrotnikowy, jak
wida¢ ponad 20 minut krétszy. Rok zwrotnikowy odpowiada za cykl por roku
i jest podstawa kalendarza (jest przyblizany kalendarzem). Astronomiczne pory
roku moga si¢ r6zni¢ od kalendarzowych nie o kilka godzin lub 1 dzien, ale r6znia
si¢ ze wzgledu na konstrukcje kalendarza i dlugo$¢ geograficzng (czas lokalny).
Na biegunach Stonce nie zachodzi (wschodzi) nie w jeden dzien, a przez pét roku
(dzien i noc polarna). Dtugosci por roku sg istotnie rdzne, ale zimie na jednej
potkuli odpowiada lato na drugiej itd. Tym samym jedna z p6tkul jest chwilowo
faworyzowana (potnocna) i lato jest na niej dtuzsze i chtodniejsze, a zima krotsza
i cieplejsza. Na drugiej potkuli jest oczywiscie na odwrét. Ulega to powolnej
zmianie i za ok. 13 tys. lat to potkula potudniowa bedzie faworyzowana. W sumie
to wiedza do$¢ elementarna i kiedy$ obowiazkowa w szkole podstawowej. Tym
samym zawarta tu tre$¢ jest skandaliczna!

s. 214 — Pustynie bywaja rdzne i sa np. pustynie w centralnej Azji, gdzie
temperatury sg bardzo niskie. Pustynia nazywa si¢ rowniez obszary lodowe Ark-
tyki i Antarktydy, gdzie temperatury sa skrajnie niskie. Ale nie to jest przedmiotem
zarzutu. Oczywiscie jest prawda, ze na pustyniach zwrotnikowych nad ranem
panuja bardzo niskie temperatury ze wzgledu na silne wypromieniowanie energii.
Rzecz wazna i nalezatoby ten mechanizm wyjasnic¢, wskazujac, dlaczego nie za-
chodzi on np. w naszym klimacie. Tym bardziej, ze stanowi to znakomita okazj¢
do wyjasnienia jednego z najistotniejszych wspolczesnie problemow, jakim jest
zjawisko cieplarniane.

s. 215 — Woda wystepuje w stanie cieklym na kilku innych ciatach Uktadu
Stonecznego, a nawet w meteoroidach. Nie wystepuja tam jedynie cykle hydro-
logiczne. Przynajmniej na razie mamy nikte dane na ten temat.

s. 218 — Dane zawarte w Czy wiesz, Ze... wydaja si¢ absurdalne: 800 km linii
brzegowej i $mier¢ 7 tysigcy zwierzat to mniej niz 10 sztuk na kilometr. Tyle
padlych zwierzat znajdziemy nawet na bardzo czystej plazy!
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Tom II:

s. 7 — Suma nieskonczonej ilosci skonczonych odcinkéw musi by¢ nieskon-
czona. Autorzy najwyrazniej nie wiedza tego, czego uczy si¢ studentow na I roku
w ramach analizy matematyczne;.

s. 8/9 — Najwyrazniej Autorzy stabo rozumieja wspotczesna fizyke i fizyki
Arystotelesa nie konfrontowali ze wspotczesna. Przede wszystkim fizyka Arysto-
telesa Swietnie zgadza si¢ z rzeczywisto$cia (doswiadczeniem!) i np. kamien
i piorko spadaja z r6zna predkoscia, a cialo, na ktére nie dziala sita, szybko si¢
zatrzymuje. Nawet zawodowi i dobrze wyksztatceni fizycy czesto mysla katego-
riami fizyki Arystotelesa (ktorej nikt ich nie uczyt), a nie kategoriami wspotczes-
nej fizyki (ktérej czesto sami nauczaja). W sumie tekst zbyt powierzchowny.
Podobnie z teoria heliocentryczna — to nie ona zmienita sposdb widzenia ruchu,
a w jej ramach mechanika galileuszowsko-newtonowska znalazta naturalne $ro-
dowisko. Kopernik oczywiscie niczego nie udowodnit (zob. przedmowa Osjana
do De revolutionibus...).

s. 10 — O Newtonie w zasadzie podano fakty prawdziwe, ale roztozenie ak-
centdw jest mato rzetelne. Zasadnicze dokonania to rachunek rézniczkowy i za-
sady dynamiki. Prawo grawitacji jest wazne, ale prawdopodobnie znane przed
Newtonem (o ile wiem, przez kilka lat problem ,,wisial” ze wzgledu na to, ze
prawo byto oczywiste, ale wydawato sig niezgodne z rzeczywistoscia, a dodatko-
wo jego autorem byl Hook)! W przypadku Einsteina Autorzy wydaja si¢ myli¢
STW z OTW (a w kazdym razie nie potrafia jasno problemu przedstawic).

s. 12 —Ilo$¢ energii wypromieniowywanej przez rozgrzane ciato jest propor-
cjonalna do czwartej potegi temperatury (m.in. prawo Stefana-Boltzmanna). Do
czestotliwos$ci proporcjonalna jest energia pojedynczego kwantu. W sumie po
prostu brak korekty, bo merytorycznie takiego btedu nie jest wstanie chyba popet-
ni¢ zaden fizyk, cho¢ ... wzor jest przypisywany Einsteinowi (wlasnie za niego
dostal Nagrode Nobla). Warunek kwantowania Plancka dotyczyt stanow zwiaza-
nych, wigc moze istotnie Autorzy elementarnych ksiazek z historii fizyki nie po-
czytali. W sumie jednak blad absolutnie nie do przyjecia i to w powszechnie zna-
nym i wrecz oklepanym do nudnos$ci temacie!

s. 15 — Liczba zabitych w wyniku wybuchow jadrowych wydaje si¢ przesa-
dzona. Oficjalne dane mowia, ze w Hiroszimie zgingto mniej niz 100 tys., a w Na-
gasaki ok. 30 tysiecy (wg Z.J. Krala odpowiednio 71400 i ,,prawie” 24000, i w obu
przypadkach liczni ranni).

s. 17 —To, ze jod dotart do Szwecji, jest prawda, ale chyba bardziej intere-
sujace jest dla nas, ze dotart do Polski.

s. 20 — Nie Pegasi 51, a 51 Pegazi (51 Pegaza). Warto by wyjasni¢, co ozna-
czaja litery po oznaczeniu gwiazdy (duze sktadniki gwiazdowe, mate planety,
a wigc 51 Pegazi, bo to planeta obiegajaca gwiazde oznaczana liczba 51, a nale-
zaca do gwiazdozbioru Pegaza).
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s. 25 — Katoda nie rozgrzewa si¢ pod wplywem napigcia! Na schemacie
wida¢, ze jest to osobny obwod, ktory po prostu grzeje w ten sam sposob, co
kazdy grzejnik elektryczny. Nie omdéwiono natomiast istotnej sprawy, ktora jest
przyspieszanie elektronow.

s. 29 — Wyjasnienie efektu cieplarnianego co najmniej mato precyzyjne. Przy
ogromnej ilosci szczegdlow brak rzeczywiscie istotnych informacji.

s. 30 — Ziemia oddaje tyle samo energii, ile otrzymuje ze Stonca (minimalnie
wigcej ze wzgledu na ciepto wewnetrzne!). Przy stalej rownowadze termodyna-
micznej obserwujemy bardzo wolne przesuwanie si¢ rownowagi w kierunku wyz-
szych temperatur. Wszystko oczywiscie ,,$rednio”, przy ciaglej zmienno$ci w du-
70 wyzszej skali. Co Autorzy rozumieja pod sformutowaniem: ,,ocenia sig, ze stan
rownowagi moglby nastapi¢ ...” zupelie nie pojmuje. Na pewno nalezatoby
wyjasni¢, co oznacza dodatnie i ujemne sprzezenie zwrotne.

s. 32 — Oczywiscie, ze przyczyny zjawiska w szklarni i na Ziemi sg takie
same. Wprawdzie mechanizm jest nieco rozny (szyba w szklarni, atmosfera w przy-
padku planety), ale istota zjawiska pozostaje na tyle bliska, ze nazwa jest zdecy-
dowanie zasadna.

Ogodlnie o rozdziale — pominigto najistotniejsze oddzialywanie migdzy sztu-
ka i nauka, jakim jest wptyw intelektualny, czyli tzw. moda. Zarowno sztuka
wptywa na poglady naukowe, jak i nauka wptywa na kierunki w sztuce. Rzecz
ciekawa i trudna, ale majac taki watek, nalezato sprobowac si¢ z nim zmierzyc,
rozwazajac np. wplyw OTW na kubizm.

s. 41/42 — Mam zasadnicze zastrzezenia do odlegtosci wigkszych niz kilka miliar-
dow lat $wietlnych. Ze wzgledu na wiasnosci takich odlegtosci, skrajnie rozne od wias-
nosci znanych z geometrii, wolatbym twierdzenie, ze odleglosci te wrecz nie istnieja!

s. 51 — Stosowanie prawa Boyle’a do baloné6w ma umiarkowany sens, bo
wraz z wysokos$cia zmienia si¢ temperatura!

s. 64 — Wlasnosci substancji nie moga by¢ uzyte jako cokolwiek, bo... wlas-
nos$ci nie sg przedmiotami, a bron jest. Wlasnosci moga by¢ wykorzystywane do
konstrukcji broni. Oczywiscie mamy do czynienia z niezgrabnoscia jezykowa.

s. 65 — Do wybuchu wszystkich materiatow wybuchowych nie jest potrzeb-
ne powietrze! Gdyby byto, wybuch bylby bardzo utrudniony i nie mdglby nasta-
pi¢ np. w lufie broni palnej! Pewnym wyjatkiem w tej regule sa tzw. bomby pali-
wowo-powietrzne. Warto zwrdci¢ uwagg, ze sa to najsilniejsze bomby chemiczne,
0 mocy porownywalnej z taktyczng bronia jadrowa.

s. 66 — Warto doda¢, ze podawanie mocy bomb jadrowych w TNT ma cha-
rakter reklamiarski. Poréwnuje si¢ bowiem energi¢ wydzielona w wybuchu, a ta
ma nikly zwiazek ze skutkami destrukcyjnymi. Inaczej méwiac, podobne skutki
do wybuchu jadrowego spowoduje wielokrotnie mniejsza ilo$¢ trotylu, a nie no-
minalny réwnowaznik.

s. 95 — Zamiast tlenek wegla winno by¢, jak sadze, dwutlenek wegla.
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Rozdziat Nauka i sztuka — chemia ma istotny i bezposredni wptyw na sztuke.
Farby, materialy (np. laminaty na rzezbe, materiaty budowlane na architekturg)
i narkotyki na wszystkie sztuki. Pominigcie tych i innych licznych tematow w tym
rozdziale jest co najmniej dziwne.

s. 109 — Koszenila to owad, a barwnik jest z niego uzyskiwany.

s. 138 — Twierdzenie, ze ewolucja obecnie nie budzi kontrowersji, jest...
poboznym zyczeniem.

s. 150 — Twierdzenie, ze prace naukowe publikuje si¢ w celu wymiany in-
formacji, jest zdecydowanym uproszczeniem. Uczen powinien zosta¢ poinformo-
wany np. o tym, ze uczony jest oceniany w wyniku procesu publikacyjnego, co
skrotowo przedstawia si¢ w formie stwierdzenia ,,publikuj lub gin”. Twierdzenie,
ze publikacje naukowe sg oceniane przez minimum dwu recenzentow, jest fatszy-
we — tzw. listy sa zwykle oceniane przez jednego recenzenta, a warto przypomniec,
ze wiele czasopism typu ,,letters” jest cenionych wyzej niz te publikujace regular-
ne artykuly.

s. 156 — O ile wiem, sola w Battyku nie wystepuje.

s. 181 — Zwyrodnienie jakiej plamki?

s. 191 — W oczywisty sposob sa wigksze organizmy od ptetwala btekitnego,
np. duze drzewa. W tym i wymienione dalej! Poza tym wyraznie nie zauwazono
gatunkow wymartych.

s. 195 — Ekstremofile zyja w duzo wyzszych temperaturach niz wspomniane
50 stopni!

s. 196 — Wysoko$¢ skoku jest inwariantem transformacji skali i podawanie
wysokosci skoku zwierzecia w jego rozmiarach liniowych jest zasadniczo bted-
ne. Pisat o tym juz Jan Zabinski w latach 60. ubiegtego wieku (w ksiazeczkach
dla dzieci!). Skad obecnie rozpowszechnienie tego ewidentnego dla kazdego
obserwatora btedu, nie wiem (kazdy widzi, ze pchta, kon czy ston skacza mniej
wigcej na t¢ sama wysokos¢). Wyliczenie tego faktu jest tak proste, ze warto je
przytoczy¢. Masa jest proporcjonalna do wymiaru liniowego do trzeciej potegi,
a sita migsnia do jego przekroju, czyli do potegi drugiej. Praca mig$nia jest
rowna sile razy dlugos$¢, ktora jest proporcjonalna do wymiaru liniowego. Tym
samym praca migs$nia jest proporcjonalna do trzeciej potegi, czyli tej samej co
masa; czyli zmieniajac skalg, zmieniamy w identyczny sposob prace mig$nia
i masg ciata. Tym samym wysoko$¢ skoku nie ulega zmianie. Oczywiscie
w pierwszym przyblizeniu. Mimo to marny skoczek, taki jak kon czy zyrafa,
skacze na zblizong wysoko$¢ jak cztowiek czy znakomity skoczek jak kangur
— zmiana masy o czynnik kilkadziesiat nie zmienia wysokos$ci skoku o wigcej
niz kilkadziesiat procent. A jezeli teoria zgadza si¢ z dos§wiadczeniem, to zwykle
uwazamy, ze jest prawdziwa.

s. 201 — Wybrzeze Portugalii jest niezbyt korzystne z punktu widzenia bu-
dowy portow. Lizbona, Porto, Figueira to jedyne przyzwoite porty!
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Kolumb zdecydowanie nie posunal naprzod problemu odnalezienia drogi do
Indii.

s. 204 — Wydaje sig, ze glownym motywem podrézy do Indii byly przyprawy,
za ktoére ptacono ztotem. Zatem raczej nie zloto byto gtdéwna motywacja, chyba
ze potraktowac to przenosnie jako che¢ zdobycia bogactwa. Ale ta motywacja
dotyczy wigkszosci dziatan ludzkich. Owocdw raczej przewozic sie nie dato — po-
droz w jedna strong trwata kilka miesigcy.

s. 211 — Informacja o populacji fok jest mylaca. Wprawdzie istotnie spadta,
ale od pewnego czasu wyraznie i stabilnie ro$nie.

s. 214 — Niemal identyczny rysunek znajduje si¢ na s. 30.

s. 239 — Gwiazda polarna ma w przyblizeniu stata pozycje, obracajac sig po
okregu o srednicy okoto dwu stopni. Na zdjeciach typu 4.37 ruch ten jest bardzo
dobrze widoczny. Na zamieszczonym zdjeciu tego nie widac, co sugeruje, ze
Polaris zostata ,,wyplamkowana” (usunigto wszystko z okolic bieguna)! W sumie
autocenzura ponad wszelkie spodziewanie.

s. 241 — Bledne wypowiedzi o czasie. Bledy zbyt duze, by je omawiac, ale
w kazdym porzadnym podregczniku elementarnej astronomii rzecz jest dobrze
wyjasniona. Juz to wystarczy, by podrecznik catkowicie zdyskwalifikowac.

Geografia (PP):

s. 201 — Warto doda¢, ze ,,[...] wikingowie. W X wieku doptyneli do Gren-
landii [...] 1 cze$¢ z nich osiedlita si¢ tam”. Chyba nalezatoby jeszcze dodac, ze
osiedla przetrwaly do XV wieku.

s. 203 — W tabeli 4.1. , Krzysztof Kolumb doptywa na Karaiby”. Lepiej na-
pisa¢ do Ameryki Potnocnej (w rejon Karaibow).

s. 203 — Mapa ,,Trasy wypraw wielkich odkrywcéw” — wobec zaznaczenia
trasy tylko jednej z wypraw Kolumba nalezatoby zatytutowaé mape: ,,Wybrane
trasy...” albo zaznaczy¢ pozostale trasy.

s. 204 — (i szereg nastgpnych) — brak numeracji czg$ci materiatu ilustracyj-
nego.

s. 205 — Posrod odkrywcow warto zapisac kilka nazwisk Polakow (co zgod-
ne jest zreszta z podstawa programowa): Benedykt Dybowski, Pawet Edmund
Strzelecki (ten, dzigki ktéremu najwyzszy szczyt Australii nosi nazwg Gora Kos-
ciuszki), Jan Czerski, Ignacy Domeyko. No i moze Marek Kaminski.

Spoza polskich badaczy warto bytoby wspomnie¢ posta¢ Darwina i zamies$-
ci¢ cho¢ jedno zdanie o roli, jaka odegrato jego dzieto.

Rozdziat 9 (s. 207-213): ,,Dylematy moralne w nauce”.

Nas. 207 zamieszczono doskonale ilustrujaca problem fotografi¢! Caty roz-
dzial ma jednak jeden wydzwigk — ludzie niszcza i degraduja. Brakuje mi tu dy-
lematoéw! Bo sa negatywne, ale i pozytywne skutki naszej dziatalno$ci. Urozma-
icamy niekiedy i wzbogacamy siedliska, doprowadzamy do rozprzestrzeniania si¢
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okreslonych gatunkéw. Nie podniesiono tutaj kwestii rozwazenia pluséw i minu-
sow — tekst wydaje si¢ zbyt jednostronny. Przyktad: zaprzestanie wypasu owiec
w gorach przyczynia si¢ do zaniku formacji Iakowych, a co za tym idzie, kurcza
si¢ siedliska niektorych cennych gatunkow (np. w Pieninach, w Tatrach).

Brakuje informacji o GMO.

Problem deforestacji przedstawiony jest stronniczo: madre kraje w Europie
zwigkszajq lesistose, a ,,chytre”, biedne kraje wycinaja lasy, nie dbajac o to, ze to
ptuca naszej planety. Ale przeciez w Europie sadzi si¢ drzewa, bo wcze$niej mia-
ta miejsce rabunkowa gospodarka lesna (cho¢by na terenie dzisiejszego Ojcow-
skiego Parku Narodowego). A moze na wykresie (s. 212 — brak numeracji!) przed-
stawi¢ inne lata: np. 1900 — 1950 — 2000?! I to sa wlasnie dylematy!

Ponadto kraje nowoczesne i bogate sa rOwnoczesnie najwigkszymi trucicie-
lami (cho¢ czg$¢ uciazliwej produkcji przerzucaja do krajow biedniejszych!).

s. 219 — Warto wprowadzi¢ pojecie gtodu utajonego.

s. 221 — Przy okazji terminu ,,pandemia” mozna zasugerowac zapoznanie si¢
z filmem SF pt. ,,12 malp” (z zastrzezeniem nienaukowosci tego obrazu).

Mapa zamieszczona na s. 223 przedstawia Rosje jako kraj o najwyzszej
liczbie lekarzy przypadajacych na 10 000 osob. Warto odnies¢ si¢ nieco krytycz-
niej do tak dobrego wyniku i zasygnalizowac, ze dane statystyczne czgsto moga
jednak odbiegac od rzeczywistosci, przy czym liczba lekarzy nie musi przektadac
si¢ bezposrednio na poziom leczenia, a zwlaszcza zdrowotnos$ci ludnosci, ktorej
szkodzi¢ moga niewtasciwy tryb zycia, alkoholizm, niedozywienie, preferowanie
domowych sposobow leczenia, cigzkie warunki bytowe itp.

s. 224 — Koniecznie nalezy wspomnie¢ o ruchach antyszczepionkowych
i 0 konsekwencjach ograniczenia szczepien w obrebie populacji. Rowniez nale-
zatoby napisa¢ o uodparnianiu si¢ na antybiotyki kolejnych szczepoéw bakterii, co
wynika m.in. z niewlasciwego sposobu przyjmowania lekow przepisanych przez
lekarzy.

s. 226 — Fotografia bez numeru.

s. 227 — Tabela 4.2. jest nazbyt doktadna. Zbyt duza liczba $rednio waznych
faktow przyczyni si¢ do zatarcia tego, co najistotniejsze! Proponuj¢ zlikwidowa-
nie wydarzen datowanych na lata: 1971, 1987, 2008 i 2009.

s. 230 — Czy naprawde waz Eskulapa zagrozony jest gtéwnie przez turystow
i kolekcjonerow?! A moze przeksztatcenia srodowiska i dziatalno$¢ gospodarcza
sg tu istotne?

Rozdziat 13 (s. 231-238): ,,Nauka i sztuka”.

Mam duze watpliwosci, czy tytul rozdziatu koresponduje z jego trescia?!
Chociaz przedstawiona problematyka jest interesujaca i spektakularna, to prawie
w ogole nie zgadza si¢ z tytutem rozdziatu. Rozumiem che¢¢ Autora, by zaprezen-
towac te tresci (jako geograf szczegolnie to rozumiem!), ale efekt przypomina
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wktadanie szescianu do otworu przeznaczonego na kulg! Po prostu nie da si¢ tego
upchnaé... Oczywiscie pewne zbiezno$ci mozna byloby wytuskaé. Na przyktad:
tragedia spowodowana wybuchem Wezuwiusza sprawita, ze zachowaty sig staro-
zytne miasta i ich architektura oraz cze$¢ wyposazenia. Wulkanicznego pocho-
dzenia obsydian byl tworzywem wielu artystow. Budulec, z ktérego wzniesiono
stare gmachy, jest cennym materialem pozwalajacym datowa¢ wydarzenia klima-
tyczne. Malowidla odnalezione w jaskiniach i przedmioty kultu i sztuki; piramidy
w Egipcie lub w Ameryce Srodkowej taczyly sztuke z nauka itd. itp. Wydaje sie,
ze jesli Autor chece by¢ w zgodzie z tytutem rozdziatu — to nalezatoby tak popro-
wadzi¢ temat.

Z uwag mniej istotnych: s. 234-235 (ryc. bez numeru) — warto wprowadzic¢
nazwe ,,stratowulkan”.

Rozdziat 14 (s. 239-246): ,,Barwy i zapachy $wiata”.

Omowione sa istotne kwestie, ale znow nie do konca sg one zgodne z tytulem
rozdziatu. Niemniej o $wietle jest wiele, natomiast o zapachach chyba w ogdle.
Proponuje uwzgledni¢ wyjasnienie, dlaczego niebo jest niebieskie, dlaczego lo-
dowce i $nieg maja rozne kolory (podobnie jak planety i gwiazdy). Fotografia 4.37
powinna by¢ kolorowa (doskonale wida¢ bedzie na niej kolory gwiazd). Mozna
napisac o teczy (!!!), o halo, o pozornych stoncach, barwach gleb, skat itd. Kwestia
zapachu moze zosta¢ omowiona przy opisie poszczegolnych krajobrazéw (np.
zapach olejkow eterycznych kwitnacej makii).

s. 241 — Obliczenie godziny czasu stonecznego, z doktadnoscia do jednej
sekundy, uwazam za zdecydowanie zbyteczne. Wszak chodzi o ogdlng ideg. Na-
tomiast sam opis rozwiazania problemu jest bardzo przystepny.

Przy opisach poszczegdlnych stref krajobrazowych mozna bytoby umiescic¢
jeszcze po jednej barwnej fotografii fadnych i typowych dla strefy gatunkéw or-
ganizmow.

S. 246 — Proponuj¢ nasze Alpy zamiast Andow (ryc. bez numeru).

s. 247 — ,w obrebie nizin niekiedy wystepuja depresje”. Nie tylko (patrz np.
Dolina Smierci). ,,Najglebsza depresja na $wiecie jest depresja Morza Martwego™.
Mysle, ze nalezaloby zmieni¢ na ,,depresja wokot jeziora o nazwie Morze Martwe”.

S. 248 — Zdanie ,,Wyzyny to obszary wznoszace si¢ na wysoko$¢ powyzej
300 m n.p.m.” nalezatoby uzupehi¢ o informacje, ze rownoczesnie najczesciej
sa na nich niewielkie réznice wysokos$ci wzglednej (w tekscie uzyto potem
terminu deniwelacja). Ale sa wyjatki: Wielki Kanion Kolorado jest czgscia Wy-
zyny Kolorado. Natomiast na Wyzynie Tybetanskiej kryterium uznania tego
obszaru za wyzyng jest raczej tradycja, a nie mate deniwelacje. Przy nazwie
Mont Everest warto zaznaczy¢ 2 pozostalte, czgsto uzywane nazwy: Czomolung-
ma i Sagarmatha.

s. 251 — Dobrze byloby zapisa¢ nazwe najdtuzszego fiordu w Europie.
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s. 252 — ,Kazda rzeka ma swoje zrddlo (...) oraz ujécie”. Trudno obroni¢
jednak te teze¢. A co z rzekami rozpoczynajacymi si¢ mtakami lub wyptywajacymi
ze $niegu i lodowcoéw? I czy np. rzeka Okawango naprawde ma uj$cie? Ponadto
Autor zdecydowat, ze najdtuzsza rzeka na Ziemi jest Amazonka (,,Wiele zrodet
podaje”). Czy aby na pewno mozemy juz pomija¢ Nil — nawet go nie wspomi-
najac?
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Joanna Studnik — recenzja czesci |: Fizyka

Podrecznik zostat napisany zgodnie z obowiazujaca podstawa programowa
dla obranego przedmiotu i dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Bronistawa Stowinskiego, dr Antoniny Nowety,
dr Danuty Krzyzyk. Podrecznik, majacy tacznie ze wstgpem i spisem tresci
128 stron, jest podzielony na trzy rozdziaty: Nauka i swiat, Nauka i technologia,
Nauka wokot nas, ktore z kolei dziela si¢ na dwadziescia cztery podrozdziaty,
stanowiace pojedyncze watki tematyczne, ktore z kolei moga by¢ traktowane jako
poszczegolne tematy lekcji. W zakonczeniu kazdego podrozdziatu znajdujemy
zadania i zadania problemowe. Catos¢ jest bogato ilustrowana i zawiera lepiej lub
gorzej dobrane ciekawostki.

Podrecznik opracowano dosy¢ starannie, bez grubszych bledow rzeczo-
wych. Niestety zatozenie, ze nie zostana w nim uzyte zadne wzory, sprawito, iz
nie przypomina on podrecznika do fizyki. Mysle, ze inspiracja Albertem Ein-
steinem rowniez w tym konteks$cie nie jest zasadna. Autorzy probuja w stosun-
kowo niewielkiej objetosciowo pozycji zawrze¢ bardzo wiele informacji, ktore,
w zwiazku z brakiem opisu matematycznego, w szczegolnosci wymagatyby
szerszego opisu i wyjasnienia. Niektore fragmenty ksiazki nalezatoby troche
bardziej rozwinac i przytoczy¢ konkretng wiedza fizyczna, np. na temat silnikow
czy lasera itp. Z jednej strony pojawia si¢ wiele pojec, ktore bez bardziej szcze-
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gbétowego wytlumaczenia nie moga by¢ dla ucznia zrozumiate, z drugiej niekto-
re mato istotne fragmenty niepotrzebnie sa zbyt szczegdétowo omawiane. Na
przyktad na s. 6 pojawia si¢ pojecie elipsy i promienia wodzacego, a te pojgcia
niekoniecznie sa uczniom znane; dalej, na s. 8 na rys. 1.6 przedstawiono wek-
tory E i H, a uczen, ktéry nie wybiera rozszerzonego kursu matematyki, nie zna
pojecia wektora, co dopiero konkretnego wektor E lub H. Z drugiej strony na
s. 271 28 bardzo doktadnie wyjasniane sa pewne pojecia z astrologii. Nie widze¢
powodu, aby traktowac je az tak obszernie. Sposéb wydruku w drukarce kolo-
rowej jest rowniez objasniany bardzo szczegotowo, i to w dwoch niezaleznych
rozdziatach.

W ksiazce zamieszczono wiele ilustracji, ktore petnia jedynie funkcje ozdob-
nikow, bo konkretna wiedza z nich nie ptynie, bez odpowiedniego komentarza,
ktorego niestety czgsto brakuje. Na s. 14 przedstawiono schemat detektora, a nie
wyjasniono zasady jego dzialania, z kolei na s. 13 lunetg Galileusza z podpisami
okular i obiektyw, umieszczonymi na tyle swobodnie, ze nie wiadomo, na co
wskazuja. Natomiast patrzac na ryc. 8.7 na s. 45 i czytajac podpis pod nig, mozna
odnie$¢ wrazenie, ze monokrysztat jest wigkszy od naukowca.

Niezrozumiaty jest podziat na zadania i zadania problemowe. W zwiazku
z tym, ze Autorzy nie uzywaja formul matematycznych, w opisie zjawisk w ksiaz-
ce nie znajdujemy klasycznych zadan, a jedynie zadania problemowe. Ogolnie
cata pozycja przypomina zbidr tekstow popularnonaukowych, a nie podrecznik
do fizyki, ale to wtasnie taka forma wydaje si¢ zgodna z podstawa programowa
dla uczniow, ktérzy w zakresie rozszerzonym wybieraja jedynie przedmioty hu-
manistyczne.

Spis niektorych szczegélowych bledow:

s. 6 — Uzyto niezdefiniowanych wczesniej pojec: promien wodzacy i elipsa.

s. 8 — Na rys 1.6. zaznaczono wektor nat¢zenia pola magnetycznego bez
zdefiniowania tego pojgcia.

W doswiadczeniu, ktore zostato zilustrowane na ryc 1.8, nie wspomniano
o eliminacji oporow ruchu, a bez tego do§wiadczenie moze da¢ rezultaty niezgod-
ne z przewidywaniami.

s. 14, rys. 2.8 — Opis bardzo pobiezny i niewyjas$niajacy zjawisk, o ktorych
traktuje.

s. 27 1 28 — Watek o astrologii nadmiernie rozbudowany.

s. 29, rys. 5.5 — Trywialny obrazek — widac¢, ze osoba na nim przedstawiona
ma kontakt z podtozem.

s. 41 —Poleca si¢ program ,,Planetarium” do symulacji zjawisk astronomicz-
nych, nalezatoby symetrycznie wprowadzi¢ odniesienia do innych programow
symulujacych procesy fizyczne.
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s. 43 — W Ciekawostce wspomniano, ze nauka zaczeta si¢ odradza¢ w Euro-
pie Zachodniej, a ona przeciez odradza¢ si¢ nie musiala, bo w pewnej formie
ciagle istniata.

s. 48 — Schemat dziatania silnika spalinowego bez opisu, co utrudnia zrozu-
mienie sytuacji.

s. 501 51 — Pobiezny opis proceséw zachodzacych w silnikach elektrycznych,
bez nawiazania do wiedzy, ktora uczen zdobyl na wezesniejszych etapach edukacji.

s. 57 — Uzyto niefortunnie sformutowania: ,,Duze mozliwosci daje laser na
swobodnych elektronach...”, taki skr6t mys$lowy nie wnosi zadnej informacji i jest

niezrozumiaty.
s. 64 — Wykorzystano informacje o sile oporu bez wyjasnienia, skad one
pochodza.

s. 70 — Uzyto pojecia domieszkowania bez wyjasnienia, co to oznacza.

s. 71 — Fragment o polaryzacji i dalej ciektych krysztatach, polaryzacji i pik-
selach jest bardzo niespojny i pobiezny. Nalezatoby bardziej szczegotowo wyjas-
ni¢ opisane pojgcia i procesy, aby przytoczony fragment byl zrozumiaty.

s. 61197 —Zawiera fragmenty dotyczace taczenia barw, ktore traktuja z grub-
Sza 0 tym samym.

Zofia Stasicka — recenzja czesci ll: Chemia

Podrecznik napisany zostal zgodnie z obowiazujaca podstawa programowa
i stosownie do niej prezentuje minimum (jesli w ogole) wiedzy i mnostwo banatow.

Jest barwny (czasem zanadto) i zawiera mnostwo zdjec i innych ilustracji,
ktorych zwiazek z omawianymi tematami jest luzny lub zaden. Nie tylko tresci
przedstawione na rysunkach odbiegaja od tekstu, ktoéry maja ilustrowac (np.
Rys. 8.10, Rys. 14.3), albo ilustruja co$, czego nie trzeba (lub nie mozna) ilustro-
wac (np. Rys. 1.3), ale rowniez nie sa atrakcyjne technicznie, albo sa niewyrazne,
albo nie wiadomo, co pokazuja (np. zle objasniony Rys. 7.4), albo jeden rysunek
sktada si¢ z kilku natozonych na siebie (np. Rys. 1.3). Tak naprawdg, to tylko
jeden rysunek spetnia zadanie ilustrowania i wyjasniania tekstu oraz uzupetniania
podanych tam informacji (Rys. 15.2).

Rubryka Ciekawostka bardzo rzadko jest ciekawa.

Kazdy rozdzial konczy si¢ zadaniami z niezrozumiatych powodéw podzie-
lonymi na dwie grupy: Zadania i Zadania problemowe. Rozumiem, ze Autorka
nie miata fatwego zadania, aby utworzy¢ pytania do banalnych tresci, ale zadania
mozna z grubsza podzieli¢ na (i) pytania na poziomie przedszkolnym (np. Zapla-
nuj i przeprowadz badanie wtasciwosci fizycznych, np. postaé, barwa, zapach,
rozpuszczalno$¢ nastgpujacych substancji: miedzi, wody i cukru. s. 11); (ii) pyta-
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nia wymagajace duzo wigkszej wiedzy, niz podano w tekscie (np. Ocen znaczenie
opracowanego przez Mendelejewa uktadu okresowego pierwiastkow; s. 15; lub
Wyja$nij, dlaczego nazwa ,,nitrogliceryna” jest btedna, s. 22).

Oprocz bardzo wielu ogdlnych opiséw Autorka wprowadza niekiedy zupet-
nie zbedne szczegoty (jak np. podzial eksperymentéw oraz bardzo drobiazgowy
przepis sporzadzania sprawozdania z przeprowadzonego eksperymentu, s. 7-9),
a nawet zbedne szczegoly zawierajace opisy metod (np. roznych spektroskopii,
s. 76).

Rozdziat 17, pos§wigcony uczeniu sig, nie dotyczy $cisle przedmiotow obje-
tych nazwa ,,Przyroda” i chyba powinien znajdowac si¢ na wczesniejszym etapie
nauczania. Jednak wsérod 8 metod uczenia sig, wymienionych przez Autorke
(s. 82/83), preferowana jest metoda mnemotechniczna.

Spis niektorych szczegélowych bledow:

s. 7-9 — Podziat eksperymentow chemicznych i ,,przepis” sporzadzania spra-
wozdania nalezy uzna¢ za niecelowe, a nawet szkodliwe.

s. 8 — 6 M kwas siarkowy nie jest ,,odpowiednikiem” kwasnego deszczu.

s. 11 — Definicje ,,chemii §rodowiska” i ,,geochemii” za bardzo zblizone.

s. 47 — Cztowiek nie dysponuje ,,wtasng” energia, ale wykorzystuje energi¢
stoneczng zmagazynowang w pozywieniu.

s. 48 i nastgpne — Nie ma ,,zarowek energooszczednych”, tylko sa ,,lampy
energooszczedne”.

s. 49 — Swiatlo lasera nie jest emitowane podobnie jak w zwyktych zarow-
kach.

s. 50 — Opis przekazywania energii bardzo nieporadny.

s. 73 — Nie jest prawda, ze ,,powstaja dwie czastki posiadajace jeden niespa-
rowany elektron”, ale ,,powstaja dwie czastki, z ktorych kazda ma niesparowany
elektron”.

s. 77 — Skad w XV-wiecznym Ottarzu Wita Stwosza wzigly si¢ widkna synte-
tyczne?

s. 80 — Zadania sa za trudne (np.: Na podstawie roznych zrodet wiedzy omow
rolg¢ chemii w konserwacji oraz kryminalistycznym badaniu autentyczno$ci dziet
sztuki).

s. 88 — Informacja o sktadzie proszku antymonowego jest niewiarygodna.

s. 96 — Autorka pomingla rolg tlenu w psuciu si¢ zywnosci (np. jetczenie
thuszczow).

s. 112 — Na tym poziomie nie nalezy pisa¢ wiazanie cO-H; nie jest popraw-
ne wyrazenie ,,odpychanie wigzanie-wigzanie”.

s. 113 — Na Rys. 23.3 jony powinny mie¢ odpowiednie znaki.

s. 120 — Dlaczego Autorka uzywa jednostki spoza uktadu SI: nalezalo poda¢
rozmiary atomoéw w pm (1072 m).
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Anna Dziedzicka — recenzja czesci lll: Biologia

W ramach zaprezentowanych 3 rozdzialdow omoéwiono nastgpujace 24 zagad-
nienia: Rozdz. 1. Nauka i swiat: Metoda naukowa, Historia mysli nauk, Wielcy
rewolucjonisci nauki, Dylematy moralne w nauce, Nauka i pseudonauka, Nauka
w mediach, Nauka w komputerze, Polscy badacze i ich odkrycia.

Rozdz. 2. Nauka i technologia: Wynalazki, ktore zmienity $wiat, Energia — od
stonca do zarowki, Swiatto i obraz, Sport, Technologia przysztosci, Ochrona przy-
rody, Nauka i sztuka.

Rozdz. 3. Nauka wokot nas: Uczenie si¢, Barwy i zapachy §wiata, Cykle,
rytmy i czas, Smiech i ptacz, Nasze zdrowie, Piekno i uroda, (R)ewolucja este-
tyczna, Woda — cud natury, Najmniejsze i najwigksze.

Powyzsze tematy opisano zgodnie z podstawa programowa. Autorki zazna-
czaja we wstepie, ze chea zacheci¢ uczniow do poznania wartosci przyrodniczych
oraz dostarczy¢ im wiedzy, dzigki ktorej beda zorientowani w najnowszych osiag-
nigciach nauk $cistych. Jednak glownym punktem odniesienia w tym podreczniku
winny by¢ wiadomosci nabyte na nizszych etapach ksztatcenia, co jednak Autor-
ki absolutnie ignoruja. Pakuja wlasna wiedze, uzywajac przy tym terminow dla
uczniéw zupeknie niezrozumiatych (endorfiny, uktad limbiczny, pecherzyk jajni-
kowy). Nie moze by¢ tak, ze opisuje si¢ szczegdtowo gruczot tzowy, a uczen nie
wie, jak wyglada budowa oka.

Juz w roku 1785 wydano Elementarz dla szkot parafialnych narodowych.
Nauczano przyrody, higieny zywienia, higieny osobistej, sportu i zabaw rucho-
wych, wychodzac z zalozenia, ze ,,silny i rzeski cztowiek w jednym dniu robi
wigcej niz maly i nieruchawy przez dni kilka”. Wiele z tych zagadnien uwzgled-
niono w programie ,,Przyroda”. Ucznia nalezy wyposazy¢ w elementarne umie-
jetnosci przyrodniczego myslenia i naukowego ujmowania zjawisk przyrodni-
czych, i wlasciwej interpretacji tych zjawisk. Zycie cztowieka przebiega w powia-
zaniu ze $wiatem ro$lin i zwierzat, ze srodowiskiem. Zjawiska przyrodnicze sa
odbierane przez nasze zmysly. Warunki Zycia zmieniaja si¢ sezonowo, a takze pod
wptywem dziatalno$ci cztowieka. Uczniom powinno si¢ pokaza¢ powiazanie ze
soba tych zjawisk, a takze wyrobi¢ w nich pewne nawyki, ktore beda owocowaé
w ich dorostym zyciu. Swietnie to pokazuje podrecznik Krawczykow do gimna-
zjum: Jozef Krawczyk, Agnieszka Krawczyk, Zycie. Biologia. Podrecznik dla
gimnazjum, t. 1-3, Wiking, Warszawa 2012.

Omawiany podrgcznik jest wprawdzie zgodny z programem, ale ten program
jest wadliwy 1 powinien by¢ zmieniony. Wspodtczesni uczniowie dysponuja wie-
loma informacjami przyrodniczymi ze zrodet pozaszkolnych. Nalezy ich w szko-
le odpowiednio ukierunkowaé, by wlasciwie z tych zrodet korzystali, by mieli na
uwadze wzajemny wpltyw cztowieka i przyrody.
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Poza niedobrym programem w omawianym podreczniku jest wiele usterek:
1) jezyk jest zbyt trudny, a naukowe terminy dla ucznia niezrozumiate (eukarion-
ty, endorfiny); 2) przy diagnostyce medycznej bez znajomosci genetyki tekst jest
niezrozumialy; 3) brak odwotan do wiadomosci juz poznanych na nizszych etapach
ksztalcenia.

Autorki ,,odrobity lekcje”, wyglosity uczone prawdy, nie troszczac si¢ o to, czy
uczen zrozumiat. W programie jest hasto: ,,polscy badacze i ich odkrycia”. Autorki
wymieniaja tylko 3 nazwiska biologéw polskich. Powinno sig¢ je uzupehi¢ o dalsze,
jak choc¢by: ks. Krzysztof Kluk (1739-1796), ktory wydal pierwszy podrecznik
zoologii; Benedykt Dybowski (1833—1930) — badacz Bajkatu; Napoleon Cybulski
(1854-1919) — odkrywca adrenaliny; Jozef Nusbaum Hilarowicz (1858-1917) — po-
pularyzator wiedzy przyrodniczej; Wactaw Mayzel (1847—916), ktory zaobserwowat
kariokineze w roku 1875; Ludwik Hirszfeld (1884—1954) — badacz grup krwi; bracia
Jan i Jedrzej Sniadeccy i inni; nalezy takze pamigta¢ o badaczach wspotczesnych.

W konsekwencji omawiany podrecznik zamiast wprowadzenia do wiedzy
biologicznej stanowi jej podsumowanie i, moim zdaniem, zastuguje na oceneg
negatywna.

Zauwazone bledy:

s. 7 — Literatura — S. Palk powinno by¢ — S. Palka.

s. 13, ryc. 2.8 — Groszek ma barwe niebieska, a z opisow wiemy, ze miat
barwe bialg i czerwona.

s. 13,29, 109, 118 — ,,w wypadku” zamiast w przypadku.

s. 15—, ,nazewnictwo dwuimienne” — bez podania przyktadow.

s. 38-42 — Podanie nazwisk tylko trzech polskich badaczy: Rudolfa Weigla,
Kazimierza Punka i Wtadystawa Szafera to stanowczo za mato.

s. 55 —Jesli ,,jodopsyna”, to powinno si¢ doda¢ rodopsyna.

s. 87 — ,,rozne gatunki” — powinno by¢ rozmaite.

s. 100 — Nie wspomniano o asymetrii.

s. 101, ryc. 19.6 — Fazy Ksigzyca na rycinie powinny by¢ odwrocone. Ksig-
zyc ,,cienieje” i ,,duzeje”, a nie odwrotnie.

s. 101 — ,,w rytmie ksiezyca” — cykl ptciowy moze by¢ niezrozumiaty, jesli
si¢ nie zna uktadu plciowego.

s. 107-108 — Po co szczegdtowo opisano aparat tzowy, jesli uczen nie zna
budowy oka?

Edward Dus — recenzja czesci |V: Geografia

Autorzy w cato$ci dostosowali koncepcje podrecznika do wymogow progra-
mowych Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
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w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkot. Podjeli proponowane przez ministra
edukacji w podstawie programowej wszystkie 24 watki tematyczne — po 8 watkow
z grupy Nauka i Swiat, Nauka i technologia oraz Nauka wokof nas. W takiej samej
kolejnosci w 3 rozdziatach prezentujq bardzo rdzne problemy, co sprawia, ze uktad
tresci jest mato przejrzysty, a duza zmienno$¢ kolejnych tematow tworzy trudny
do wyttumaczenia chaos. Przyktadowo: temat 6. Problemy globalne w mediach;
7. Modelowanie zjawisk geograficznych; 8. Odkrycia polskich podréznikow. Od-
powiedzialnos¢ Autoréw podrecznika jest w tym przypadku mniejsza, gdyz taka
kolejnos¢ proponuja Autorzy podstawy programowe;.

Podrecznik obejmuje IV etap edukacyjny i jest przeznaczony dla uczniow
licedw ogolnoksztatcacych i technikow jako przedmiot w wymiarze podstawo-
wym (uzupehiajacym), czyli dla uczniow, ktorzy realizuja zakres merytoryczny
geografii w bardzo ograniczonym zakresie. Poszczegdlne tematy w 3 grupach
problemowych maja praktycznie podobne brzmienie jak w wytycznych podsta-
wy programowej. Taka wierna proba oddania zalecen w ocenie recenzenta nie
jest dobrym rozwiazaniem, gdyz wiele zagadnien jest stabo powiazanych ze
soba i z przedmiotem nauk geograficznych. Opiniowany podrecznik prezentuje
zagadnienia dotyczace wybranych zagadnien geograficznych, a raczej ogolnych
probleméw spotecznych, kulturowych i ekonomicznych. Dotyczy to zwtaszcza
tematow: 5. Czym sie¢ rozni nauka od pseudonauki?; 11. Cywilizacja obrazko-
wa; 12. Geografia osiqgnie¢ sportowych; 16. Dawniej i dzis — jak zmienia sie
$wiat; 20. Smiech i ptacz w réznych kregach kulturowych; 22. Kanony pickna
Swiata.

Tematy podejmuja zazwyczaj problemy ogolne, lecz nie zawsze wazne dla
wiedzy ucznia na tym poziomie edukacji. Sa to niekiedy interesujace zagadnienia
z punktu widzenia innych nauk, lecz maja one niewiele wspolnego z geografia.
Ponadto w niektorych lekcjach analiza jest powierzchowna, np. w temacie 5,
oprécz wyjasnienia pojecia kreacjonizmu, Autorzy nie odnosza si¢ do takich zja-
wisk pseudonaukowych, jak obecne w zyciu publicznym i w mediach: horoskopy,
wrozby, talizmany, tarot itp. Czemu stuzy obszerny tekst zrodtowy O spigcych
rycerzach? Tematy: 11, 12 1 20 omawiaja zagadnienia z zakresu: antropologii
kulturowej, socjologii, medycyny i kilku innych dziedzin wiedzy, co przy bardzo
ograniczonym przekazie nie wyjasnia istoty problemu, a tylko sygnalizuje w ogol-
nikowy sposdb pewne zagadnienie, ktdre nie jest wazne na tym etapie zdobywane;j
wiedzy geograficznej. Co ma wspodlnego dziat nauka i technologia z geografia
osiagnig¢ sportowych? Tematy 16 i 22 zawieraja informacje dotyczace: historii,
malarstwa, sztuki i wizji artystycznych, mody, sportu, urbanistyki, architektury
i zmian w przyrodzie. Brak jest odniesienia do funkcjonujacego w naukach geo-
graficznych pojecia ,.tad przestrzenny”. Przekaz jest bardzo r6znorodny, dotyczy
roznych zjawisk i procesow, co tworzy chaos i sprawia, ze trudno jest znalez¢
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jednoznaczny w odbiorze przekaz konkretnej wiedzy. W przewazajacej czesci jest
to zbitka z r6znych dyscyplin, stanowiacych element ogolnej wiedzy, zdobywane;j
przez dojrzatego czlowieka w wyniku jego ciekawosci, rozwijania wlasnych za-
interesowan, lecz nie jest to wiedza geograficzna.

Pozostate tematy maja mniej lub bardziej liczne watki geograficzne, lecz
mozna mie¢ pewne zastrzezenia do sposobu ich przekazywania, czego przyktadem
sa wybrane tematy: 2, 3,41 6.

Temat 2. Rozwoj mysli geograficznej. Nie podano okresu dziatalnosci
C. Rittera oraz A. Humboldta jako twoércow nowoczesnej geografii. Schemat 2.7.
(s. 13) jest wielce ztozony, skomplikowany i niezrozumiaty dla uczniow. Bardzo
niejasne jest zwiazane z nim polecenie, ktore do prawidtowej interpretacji wyma-
ga szerokiej, a nie tylko przekazanej zdawkowej wiedzy. Powstaje pytanie, czy
zawarte w tre$ci lekcji informacje sa wlasciwym przekazem na tym poziomie
ksztatcenia. Czy 17—18-letni uczen jest w stanie zrozumie¢ i przyswoi¢ pojecia
(determinizm, posybilizm), ktére sa podawane na poziomie akademickim. Czy ta
czysto teoretyczna wiedza jest uczniowi potrzebna?

Temat 3. Swiat przed Kolumbem i po nim. Mato czytelna ryc. 3.7. prezentu-
je skutki odkry¢ geograficznych, co jest najwazniejszym elementem lekcji, ktory
nalezalo rozwina¢ w formie obszerniejszego ich opisu. Jednoczesnie zbyt szcze-
gotowa mapa (ryc. 3.5.), ciekawostki czy tekst zrodlowy wnosza niewiele, lecz
zajmuja duzo miejsca.

Temat 4. Ingerencja cztowieka w Srodowisko przyrodnicze. Obszerny zakres
wiedzy zostal podany bardzo pobieznie, bez wyjasnienia istotnych zwiazkow
i mechanizmow przyrodniczych funkcjonowania ekosystemow, prezentowanych
na warto§ciowych ryc. 4.1 oraz 4.7, ktore nalezato zinterpretowac.

Temat 6. Problemy globalne w mediach. Zawiera czastkowe informacje
dotyczace bardzo r6znych, niezwiazanych ze soba ztozonych probleméw (ocie-
planie klimatu, reklama w handlu, energetyka jadrowa, gaz lupkowy), ale bez
wyraznie sprecyzowanego przestania skierowanego do ucznia. Ponadto watpli-
wosci budzi ryc. 6.3, na ktorej oprocz 9 wyszczegdlnionych lokalizacji przysztej
elektrowni jadrowej brak jest wskazania najbardziej obecnie prawdopodobnej
lokalizacji w gminie Choczewo na Pomorzu Gdanskim.

Bez szerszego kontekstu wyeksponowano marginalne obecnie znaczenie
energii stonecznej na tle catej energetyki (temat 10), a ponadto wbrew zasadom
poprawnosci metodycznej w geografii zaprezentowano mape 10.8.

Uktad tresci podrecznika

Poszczegblne tematy charakteryzuje uktad statych moduléow, co z jednej
strony daje powtarzalny i przyjazny dla ucznia tad, lecz w wielu przypadkach
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powoduje zbyteczne rozcztonkowanie informacji. Z reguly kazda lekcja zawiera
nastepujace moduty:

* Podstawowy tekst ze $rodtytutami i niekiedy definicjami oraz réznymi

w formie rycinami,

o Ciekawostki,

e Zadania,

» Zadania problemowe.

Mozna mie¢ pewne zastrzezenia do istniejacej kolejnosci lekcji. Przyktado-
wo po omowieniu tematu 2 Rozwdj mysli geograficznej i tematu 3 Swiat przed
Kolumbem i po nim jako kolejny powinien by¢ dotychczasowy temat 8 Odkrycia
polskich podroznikow, co uzasadnia ich taczno$¢ przedmiotowa. Celowe byloby
tez omowienie po temacie 2 Rozwoj mysli geograficznej zagadnienia Czym rozni
sie nauka od pseudonauki? (temat 5), a dopiero potem nalezatoby prezentowac
kolejne tematy.

Podrecznik ma 132 strony, przy czym w strukturze objetosci tekst podstawo-
wy zajmuje 33%, mapy, schematy i objasnienia do nich — 12%, co razem daje
ok. 45% zawarto$ci podrgcznika. Fotografie — 28%, teksty zrodlowe — 10%, cie-
kawostki — 5% 1 polecenia — 7%, co lacznie stanowi 50% objgtosci i Swiadczy
o tabloidyzacji przekazu. Pozostale 5% zajmuja wolne przestrzenie. Podrgcznik
powinien by¢ niezbgdnym sktadnikiem procesu dydaktycznego, ale jednoczesnie
nie powinien by¢ barwna encyklopedia, w ktorej im wigcej kolorowych rysunkow
i fotografii oraz r6znych sensacyjnych informacji, tym lepie;j.

Materiaty zrédtowe

Wsrdéd materialow zrodtowych prawie w ogdle nie wykorzystano map i da-
nych statystycznych. Podrecznik jest zupetnie pozbawiony zestawien tabelarycz-
nych, ktére daja wyobrazenie o wielkosci i strukturze zjawisk i proceséw przyrod-
niczych. Celem nauk geograficznych jest przestrzenna analiza struktur przy-
rodniczych i spoleczno-ekonomicznych, a dane liczbowe te wiedze porzadkuja
i strukturyzuja. Na tym poziomie wiedzy ucznia pod okiem nauczyciela mozliwa
jest samodzielna analiza tabelarycznych zestawien statystycznych jako materiatlow
zrodtowych.

Odrebnym zagadnieniem wymagajacym krytycznego odniesienia jest wyko-
rzystanie w 11 tematach tekstow zrodtowych. Niektore z nich sa trudne i niezro-
zumiate w odbiorze (temat 4), a inne — zaczerpnigte z lokalnej gazety (temat 6)
lub ze stron internetowych — sa mato warto$ciowe dla wiedzy. Codziennie pojawia
si¢ wiele tysiecy podobnych informacji, ktore w krotkim czasie staja si¢ nieaktu-
alne, podczas gdy podrecznik powinien stuzy¢ dluzej. Ponadto nalezy wyrazi¢
duzy sceptycyzm do warto$ci analizy zrodlowej dokonywanej przez ucznioéw,
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ktorzy dopiero poznaja fakty. Analiza tekstow zrédtowych jest wlasciwa na po-
ziomie akademickim, gdy mtodziez juz posiada pewien zasob wiedzy. Inna grupe
tekstow zrodtowych (tematy 3, 13, 17, 21, 23) z powodzeniem mozna wilaczy¢ do
tekstu lekcji, co po odpowiedniej redakcji i skroceniu bedzie wtasciwsze.

Ciekawostki

Modut Ciekawostki ma zapewne na celu podniesienie atrakcyjno$ci podrecz-
nika, lecz praktyczna jego realizacja wskazuje, ze oprocz cennych wiadomosci
zawiera mato wazne informacje, ktore bez straty w wielu przypadkach mozna
pomina¢, gdyz niepotrzebnie rozbija on jednolita forme przekazu. Ponadto wzmian-
ki sa ulotne i mato znaczace oraz niepotrzebnie obciazaja uwage uczniow. Przy-
ktadem sa migdzy innymi tematy: 8 (s. 41), 9 (s. 47), 12 (s. 63) czy 16 (s. 83),
ktére zawieraja sensacyjne informacje, majace bardzo luzny zwiazek z tematem.
W innych przypadkach zamieszczone w module informacje obejmuja wazne tre-
$ci stanowiace istote tematu, np. 10 (s. 51), 1 stad bez uszczerbku mozna z modu-
hu zrezygnowac. Bedzie to miato korzy$¢ w postaci likwidacji nadmiernego roz-
praszania informacji i zwartego, problemowego ich przekazu.

Zadania i zadania problemowe

Modut ten obejmuje wykonanie kilku polecen, wsrdd ktérych dominuja
zadania dotyczace wykorzystania zrodet internetowych bez podania konkretnego
adresu. Wskazania do wykorzystania zrodet internetowych skutkuja obserwowa-
na w zyciu spolecznym tabloidyzacja wiedzy, prowadzaca do ,,niewiedzy”. Prak-
tycznie brak jest dosy¢ zasadnych polecen wymagajacych wykorzystania atlasu
oraz pytan, na ktore odpowiedz znajduje si¢ w podreczniku. Duze watpliwosci
budza bardzo trudne polecenia odnoszace si¢ do ztozonych zagadnien, na ktore
nietatwo jest znalez¢ jednoznaczna odpowiedz lub udzielenie jej wymaga duzej
wiedzy. Wykonanie wspomnianych zadan uzaleznione jest od znacznego naktadu
pracy, co moze skutecznie zniecheci¢ uczniow. W duzej czesci przypadkow po-
wstaje rowniez znacznie wigkszy problem, zwiazany z kryteriami oceny takich
obszernych i czgsto niejednoznacznych odpowiedzi.

Najczesciej stosowany sposob formutowania zadan problemowych jest dys-
kusyjny, gdyz stwierdzenia, cho¢by ,.korzystajac z r6znych zroédet wiedzy, opisz ...,
przedstaw...” (s. 13, 19, 25, 30 i inne), wykraczaja poza mozliwos$ci percepcyjne
uczniow. Wydaje sig, ze na tym poziomie nalezy uczniowi wskazac te zrodta lub
przedstawi¢ mozliwosci dalszej analizy. Analiza zrodtowa w badaniach geogra-
ficznych wymaga posiadania pewnej wiedzy i moze by¢ efektywna dopiero na
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poziomie akademickim. Ponadto mozna mie¢ zastrzezenia do zasadno$ci me-
rytorycznej pewnych zadan, np. ,,wymien warunki srodowiska przyrodniczego,
ktore sprzyjaja zwigkszeniu wydolnosci organizmu sportowcow” (s. 65), co wkra-
cza na grunt odrzuconego przez nauke determinizmu geograficznego. Ponad-
to wiele pytan jest sformutowanych na tyle ogélnie, ze trudno jest o udzielenie
jednoznacznej odpowiedzi, np. ,,Na podstawie modeli zmian klimatu oraz wtasnej
wiedzy ocen, czy grozi nam ocieplenie klimatu, czy mozemy spodziewac sig raczej
nastgpnej epoki lodowcowej. Swoja odpowiedz uzasadnij” (s. 39), ,, Wymien uwa-
runkowania cywilizacyjne przemian kanonoéw pigkna” (s. 125) lub ,,Omow wiel-
ko$¢ i rozmieszczenie zasobow wodnych na Ziemi” (s. 130). Rzeczowa odpowiedz
na tak zadane pytania wymaga duzego naktadu pracy oraz wiedzy, co wydaje si¢
problematyczne w przypadku grupy uczniow, ktora z wyboru wykazuje mniejsze
zainteresowanie przedmiotami przyrodniczymi.

Innym lansowanym przez Autoréw zadaniem problemowym jest ,,przygoto-
wanie prezentacji multimedialnej...” (s. 13, 30, 34 i inne) lub ,,wykonanie plakatu
(posteru) na temat...” (s. 9, 19, 30 1 inne). Nasuwa sig pytanie, czy korzysci z wy-
konania takiego polecenia sa adekwatne do wtozonego duzego naktadu pracy
ucznia. Czemu ma to stuzy¢ i jaki bedzie z tego uzytek? Niektore pytania sa try-
wialne, np. ,, Wymien warunki sprzyjajace rozprzestrzenianiu si¢ chorob tropikal-
nych” (s. 119). Odpowiedz brzmi: warunki tropikalne.

Ocena

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze podrecznik zawiera dosy¢ duzo szczego-
lowych informacji, co stanowi o jego pewnej niedoskonatosci, a braki w omawia-
niu kilku istotnych zagadnien obnizaja jego warto$¢. Nie chodzi o rozszerzanie
zakresu podrgcznika, lecz zwrdcenie uwagi na pominigte wazne problemy zycia
spoteczno-gospodarczego. Zastrzezenia budza tez pozbawione wyjasnienia lub
nie zawsze wlasciwe interpretacje zjawisk i bardziej ztozonych procesow. Autorzy
praktycznie nie odwotuja sig do analiz i ustalen dokonanych w literaturze geogra-
ficznej oraz nie wykorzystuja takich zrodel, jak mapy tematyczne, atlas geogra-
ficzny czy oficjalne publikacje statystyczne. Niektore kwestie sa przekazane
W sposob popularny i wybidrczy, bez wyraznej mysli przewodniej, z niewielkim
czasem udziatem wiedzy geograficznej. Wyrywkowe, fragmentaryczne informa-
cje 1 ciekawostki bardziej spetniaja funkcje ,,szokowania” niz dostarczenia wiedzy.
Zastrzezenia mozna mie¢ do redakcji oraz wielkosci niektorych rycin i map, co
niekiedy zmniejsza ich czytelno$¢.

Podrecznik jest napisany poprawnym jezykiem, chociaz zdarzaja si¢ nielicz-
ne trudniejsze fragmenty lub niejasne opisy. Niekiedy wystgpuja informacje mato
precyzyjne lub bledne, co przy tak duzej ilosci informacji jest nieuniknione. Do
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pozytywnych elementdw podrecznika nalezy zaliczy¢ prezentacj¢ zjawisk i pro-
cesOw w formie udanych schematow, ktore zawieraja syntetyczne zestawienie np.
skutkéw odkry¢ geograficznych (ryc. 3.7), pozytywnych i negatywnych aspektow
globalizacji wiedzy (ryc. 17.6), cykli przyrodniczych (19.1) czy zabezpieczania
si¢ przed niska i wysoka temperatura (ryc. 21.8). Wrazenie pewnego niedosytu
budzi jednak brak rozwinigcia wyszczegolnionych tresci w postaci szerszego ich
opisu, co stanowi istotg przekazywanej wiedzy. To sprawia, ze uczniowi trudno
jest niekiedy znalez¢ przyczyny i konsekwencje przedstawianych zjawisk i pro-
cesOw, co w istotny sposob ogranicza mozliwosci dokonywania wtasnych ocen.

Innym pozytywnym elementem jest podanie w kilku lekcjach wybranych
definicji, np. ,,pejzaz” (temat 16), ,,antropologia sportu” i ,,sport narodowy” (te-
mat 12), chociaz nie sg one zwiazane z geografia, przy jednoczesnym braku pod-
stawowych poje¢ stosowanych w naukach geograficznych, np. ,.krajobraz” (temat
18 1 19). Zabrakto wyjasnienia pojgcia ,,globalizacja”, ktore obejmuje elementy
negatywne i zagrozenia, zwlaszcza ekonomiczne, zwiazane z dominacja $wiato-
wych koncerndw, stanowiacych element neokolonialnego wyzysku biedniejszych
krajow. Autorzy uzywaja tego pojecia, ale w innych znaczeniach.

Oprocz tekstu podrgcznik ma bardzo bogata strong ilustracyjna w postaci
diagramow i schematow oraz mniej licznych map. Poprawna jest numeracja ko-
lejnych rycin, ktére tworza uporzadkowany i przejrzysty uktad oznaczen przypi-
sanych poszczegolnym lekcjom. Zawarte w podreczniku bardzo liczne fotografie
sprawiaja, ze przekaz wiedzy jest bardziej tabloidowy. Bez uszczerbku dla war-
tosci podrecznika czg$¢ fotografii jest zbedna.

Recenzowana pozycja nosi nazwe podrecznik, czyli ,.ksiazka zawierajaca
zbidr podstawowych wiadomosci z zakresu jakiej$ nauki” (Maty stownik jezyka
polskiego, red. S. Skorupka, H. Auderska, Z. Lempicka, PWN, wyd. siodme, 1990).
Powstaje pytanie, jakie podstawowe tresci z geografii zawiera opiniowana pozy-
cja? Jakie tresci dotycza elementéw $rodowiska geograficznego (budowa geolo-
giczna, rzezba terenu, gleby, klimat, wody, flora i fauna) oraz cztowieka (ludnos¢,
osadnictwo) i jego dziatalno$ci (rolnictwo, przemyst, transport, turystyka), co
najogodlniej stanowi istote nauk geograficznych. Wprawdzie we Wstepie Autorzy
zwracaja uwage na roznorodno$¢ watkow, ktore ,,umozliwiaja taczenie wiedzy
z r6znych dziedzin oraz pomagaja w prawidlowym interpretowaniu zjawisk przy-
rodniczych”, lecz mimo tych wyjasnien prezentowany podrecznik nie spetnia
w wielu przypadkach swojego przestania do nauczania geografii.

Podrecznik mozna okresli¢ jako ,,nowatorski”, gdyz okresla nowy zakres
wiedzy geograficznej, ktora nieco ro6zni si¢ od dotychczasowych ustalen. Uczen
otrzymuje dosy¢ chaotyczny przekaz o rdznych zjawiskach, procesach i proble-
mach wystepujacych we wspotczesnym swiecie.
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Recenzja podrecznika — pracy zbiorowej:

Swiat przyrody. E-podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, ZamKor, Krakéw
2013, numery dopuszczenia: Czes¢ 1. Fizyka 650/1/e/2013, Czes¢ 2. Chemia
650/2/e/2013, Czes¢ 3. Biologia 650/3/e/2013, Czes$¢ 4. Geografia 650/4/e/2013

Anna Kolasa — recenzja ogélna e-podrecznika Swiat przyrody

Przedmiot uzupehiajacy przyroda, na ktérego realizacj¢ przeznaczono we-
dhug zalozen ministerialnych w sumie 120 godzin lekcyjnych, jest przedmiotem
obowiazkowym dla ucznidéw, ktorzy nie wybrali zakresu rozszerzonego z zadnego
z wymienionych przedmiotow: fizyka, chemia, biologia i geografia, a wigc ucz-
niow o zainteresowaniach humanistycznych. W zatozeniu przedmiot ten powinien
byé realizowany w sposob przystepny i interesujacy. Podrecznik Swiat przyrody
w formie elektronicznej obejmuje ponad 2500 stron i zawiera ogrom informacji
ujetych w formg idealnie zgodna z podstawa programowa przedmiotu przyroda.
Ta niezwykle ambitna podstawa programowa zaktada przekazanie uczniom na-
ukowego podejscia do otaczajacego $wiata w ramach trzech watkdéw tematycznych:
Nauka i swiat, Nauka i technologia oraz Nauka wokot nas. Dzialy te zawieraja
24 konkretne tematy, rozwinigte w e-podreczniku kazdorazowo przez specjalistow
z dziedziny fizyki, chemii, biologii i geografii, co daje w sumie 96 rozdziatow.
O ile dostep do e-podrecznika nie jest najlatwiejszy — wymaga zainstalowania
odpowiedniego oprogramowania, o tyle korzystanie z niego jest bardzo fatwe,
uktad przejrzysty, podkreslony barwami i piktogramami, a mozliwo$ci porownan
zagadnien z poszczegolnych dziedzin szczegdlnie interesujace.

Jedyna drukowana cze$cia podrecznika jest niewielki, liczacy 152 strony,
Dziennik projektowy autorstwa Anny Warchot i Kamili Piechoty, zawierajacy kod
dostepu do e-podrecznika i stanowiacy razem z materialami zamieszczonymi na
stronie internetowej wydawnictwa ZamKor nieoceniona interaktywna pomoc
zaré6wno dla nauczyciela, jak i dla ucznia w realizacji bogatego przedmiotu przy-
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roda metoda projektowa. Juz pierwszy rozdziat Dziennika poddaje wszystkie
watki tematyczne podstawy programowej ocenie ucznia w skali atrakcyjnosci
tematu od 1 do 6. Watki te zostaly ujete w formie kompetencji uzyskanych przez
ucznia po przeczytaniu danego rozdziatu z fizyki, chemii, biologii i geografii.
Nauczyciel, przegladajac wypetione przez uczniéw dzienniki projektowe, ma
utatwiony wybor projektow do realizacji, zgodny z preferencjami uczniow. Roz-
dziat nastepny Dziennika omawia organizacje pracy na lekcjach przyrody, od
poszczegdlnych etapow pracy z podziatem na role konkretnych uczniow w pro-
jekcie, poprzez spisanie kontraktu klasowego az po forme prezentacji rezultatow
projektu i oceng koncowa jego rezultatow. Rozdzial trzeci pt. Praktyczne rady jest
niezwykle cennym kompendium wiedzy dotyczacej kompetencji migkkich, zwtasz-
cza interpersonalnych, a oprécz tego uczy, jak pracowac z tekstem i konkretnie
organizowac prace w projekcie. Wreszcie rozdzial czwarty zawiera doktadna
dokumentacjg czterech kolejnych projektow do wypetnienia przez ucznia, ktory
w ciggu dwoch lat pracy z podrecznikiem powinien uczestniczy¢ w ich realizacji.
Majac do dyspozycji wypelione dokumentacje dla poszczegdlnych projektow,
nauczyciel moze wystawi¢ uczniom oceny koncowe. Skoro realizacja przedmiotu
przyroda ma si¢ odbywa¢ wybidrczo, metoda projektowa wydaje si¢ idealnie do-
brana do osiagnigcia takiego celu. Dodatkowo wspaniale przygotowuje uczniéw do
kariery zawodowej w dorostym zyciu, wyposazajac ich w nad wyraz cenne kompe-
tencje spoleczne, co w szkole nie zdarza si¢ zbyt czgsto. Dziennik projektowy wraz
z niezwykle bogatym w tresci e-podrecznikiem stanowi bardzo nowoczesna, prze-
myslang propozycje dydaktyczna, ktdra nie tylko ksztattuje szerokie spektrum kom-
petencji ucznidow i sprzyja ich wszechstronnemu rozwojowi i samodzielnosci, lecz
takze moze sprawi¢, ze lekcje przyrody stang si¢ naprawde interesujace.

Drziennik projektowy jest ksiazka ubogo ilustrowana i skromnie wykorzystujaca
kolor, niemniej tego stwierdzenia nie nalezy traktowac jako zarzut, bowiem podrecz-
nik stanowi zarazem rodzaj roboczego zeszytu ¢wiczen. Napisany jest bardzo po-
prawnym jezykiem, z obowiazku recenzenta wymieni¢ nieliczne drobne usterki:

Rozdz. 8, s. 12 — Zdanie: ,,oraz o znaczeniu ich prac i odkry¢ dla rozwoju
polskiego i §wiatowego przemystu w dziedzinach fizyki i chemii jadrowe;j, petro-
chemii, kriogeniki, elektroniki i nawozdw sztucznych” powinno zosta¢ skrocone,
bo zawiera za duzo niespojnych szczegotow.

Rozdz. 13, s. 15 —Zdanie: ,,Pozna najnowsze osiagnigcia przemystu zaawan-
sowanej technologii” jest niejasne.

Rozdz. 14, s. 15 — Zdanie: ,,Uzyska informacje na temat metod wykorzysty-
wanych w medycynie, ze szczegélnym uwzglednieniem metod molekularnych”
nie jest jasne (co to sag metody molekularne?).

Rozdz. 17, s. 17 — W zdaniu: ,,oraz z wykorzystaniem réznych modeli
w ksztalceniu chemicznym” brakuje sformutowania ,,modeli czasteczek™.

Rozdz. 23, s. 20 — Zamiast ,,wlasno$ci” powinno by¢ ,,wlasciwosci”.
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Joanna Studnik — recenzja cz. 1:
Krzysztof Fijatkowski, Krzysztof Burda, Fizyka

przedmiot uzupetniajgcy: Il etap edukacji, Krakow 2013,
ISBN 978-83-7662-011-4, nr dopuszczenia: 650/1/e/2013

Podrecznik zostat napisany zgodnie z obowiazujaca podstawa programowa
dla obranego przedmiotu i dopuszczony do uzytku na podstawie recenzji rzeczo-
znawcow: dr. hab. Longina Gladyszewskiego, dr Barbary Bukowskiej, dr. hab.
Piotra Zbroga. Wydano go w formie elektronicznej, a istniejaca wersja papierowa
zawiera jedynie instrukcje, jak z wersji elektronicznej skorzysta¢. Korzystanie
z podrecznika jest mozliwe po uzyciu kodu dostepu zamieszczonego w dzienniku
projektowym, ktory stanowi uzupehienie podrecznika. Sktada sig z trzech watkow
tematycznych, ktore znajduja odnosniki w fizyce, biologii, geografii i chemii. Aby
moc pracowac z podrecznikiem, niezbedne sa komputer i dostep do tacza inter-
netowego, co ogranicza mozliwo$¢ korzystania z podrecznika w niektorych sytu-
acjach, np. gdy potaczenie z siecig nie jest optymalne lub ulega zerwaniu. Pod-
recznik przystosowany jest do formy pracy metoda projektowa, ktora cho¢ nie-
zwykle ciekawa, nie zawsze moze by¢ wykorzystana w szkole. Metoda ta moze
zosta¢ uzyta, gdy dysponujemy zdyscyplinowanym, dojrzatym i niezbyt licznym
zespotem klasowym. Jesli klasa liczy ponad dwadzie$cia oséb, to wymagana
bylaby praca co najmniej pigciu zespotdw przygotowujacych niezalezne projekty.
Zespoty te, pracujac w czasie lekcji w jednym pomieszczeniu, przeszkadzatyby
sobie wzajemnie, uniemozliwiajac owocna prace.

Czegs¢ podrecznika prezentujaca zagadnienia z zakresu fizyki sktada sie
z trzech dziatoéw, podzielonych na 24 watki tematyczne, z ktorych kazdy zawiera
okoto 15 stron. Kazdy watek zakonczony jest dobrze dobranymi poleceniami
i zadaniami. Pod wzgledem merytorycznym podrecznik jest napisany bez zarzutu.
Nie zawiera bledow rzeczowych. Zamieszczone rysunki sa dos¢ dobrze dobrane
i podpisane. W lekturze znajdujemy wilasciwie wyselekcjonowane tresci poswig-
cone fizyce wspotczesnej, podane w sposob prosty i przejrzysty. Podrecznik jest
przeznaczony dla uczniow, ktorzy w wigkszosci wybieraja w zakresie rozszerzo-
nym przedmioty humanistyczne, a to ttumaczy bardzo rzadkie uzycie formut
matematycznych, ktdre opisuja procesy fizyczne. W $lad za tym w podreczniku
nie znajdujemy ztozonych zadan rachunkowych, a jedynie takie, ktore wymagaja
najwyzej elementarnych obliczen, i to najczesciej ilosciowych. Niestety nie uda-
fo si¢ unikna¢ drobnych bledoéw redakcyjnych. Najbardziej razacy jest brak nie-
ktorych kolorow w przytoczonych kregach barw w rozdziale 17. Szkoda tylko, ze
w elektronicznej formie podrecznika nie znajdujemy odnosnikéw do symulacji
eksperymentéw czy filméw dydaktycznych, ktore w ciekawy sposob moglyby
urozmaici¢ korzystanie z lektury. Podrecznik w obecnej formie $miato moglby
zosta¢ wydany w formie papierowej bez zadnych strat dla uzytkownika. Korzysta-



282 Anna Kolasa, Joanna Studnik

nie z wersji papierowe;j jest bardziej przyjazne dla czytelnika, poniewaz nie mgczy
oczu, a w dodatku jest niezalezne od potaczenia internetowego.

Niektore fragmenty podrecznika sg bardzo rozbudowane i przez to nuzace
w odbiorze. Kilkakrotnie znajdujemy réwniez powtorzenie pewnych tresci pro-
gramowych. Na przyktad informacje o doskonatosci ksztattu kulistego czy o ta-
siemkach perforowanych pojawiaja si¢ niezaleznie w dwoch réznych watkach
tematycznych.

Reasumujac, wybor tego podrecznika jest bardzo dobry w przypadku, gdy
chce si¢ pracowa¢ metoda projektowa, w mato licznym zespole klasowym. Nie-
watpliwie jego wartos¢ podwyzszytyby dodatkowo odnos$niki do innych dobrych
materiatlow multimedialnych, ktére mozna znalez¢ w sieci. Okrojona wersja pa-
pierowa, zawierajaca tresci podstawowe, rowniez bylaby pozadana.

Uwagi szczegolowe:

rozdz. 5, s. 21 — W zadaniu pierwszym zapomniano o poleceniu.

rozdz. 10, s. 12 — Schemat fotosyntezy jest mato przejrzysty.

rozdz. 10, s. 18 — Warto wspomnie¢, iz fermy wiatrowe rowniez niszcza
srodowisko naturalne.

rozdz. 11, s. 10 — Bardzo szczegdlowy opis reakcji czopkdw na poszczegdl-
ne barwy bez wspomnienia, ze istnieja ludzie z dwoma lub czterema rodzajami
czopkow.

rodz. 11, s. 17 — Zbyt dokladny opis dziatania aparatow fotograficznych,
wrecz przypominajacy instrukcje obshugi

rozdz. 11, s. 14 — Rysunek przedstawiajacy rozklad sit dziatajacych na todke
bardzo ogledny i niedoktadny.

rozdz. 15, s. 10 — Mato przejrzysty schemat bilansu energetycznego.

rozdz. 13 i rozdz.17 — Dwukrotnie opisano tasiemki perforowane.

rozdz. 22, s. 13 i rozdz. 16, s. 5 — Dwukrotnie przytoczono to samo opowia-
danie o doskonatosci ksztattu kuli.

rozdz. 17 — W kregach barw kilkukrotnie pominigto jedna z barw.

Anna Kolasa — recenzja cz. 2: Andrzej Danel, Marcin Karelus, Chemia

przedmiot uzupetniajacy: 1l etap edukacji, Krakoéw 2013,
nr dopuszczenia 650/2/e/2013

Cze$é 2 e-podrecznika Swiat przyrody. Chemia zostata dopuszczona do
uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow: prof. dr hab. Hanny Gu-
linskiej, dr Jolanty Grazyny Sawickiej i dr Moniki Szymanskiej. Niezwykle ob-
szerny material, ujety w 24 rozdziaty, liczy w sumie 578 stron. Kazdy rozdziat
obok tytutu zawiera krotki spis kompetencji uzyskanych przez czytelnika po
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przestudiowaniu danego rozdziatu, co w celny sposob podkresla, na co uczen ma
zwréci¢ szczegdlna uwage. Niezwykle bogata tre$¢ rozdziatow zostata bardzo
interesujaco opisana, bogato i odpowiednio zilustrowana. Proporcje tresci i ilu-
stracji sa bardzo dobrze wywazone. Tekst, w ktory wpleciono wiele anegdot
o znanych chemikach, napisany jest zywym, czgsto dowcipnym jezykiem, ubo-
gaconym licznymi cytatami, nierzadko lacinskimi. Wielokrotnie mozna napotkac
intrygujace podtytuty, np. Jak lekiem na serce mozna zburzyé dom? (rozdz. 9).
Wszystko to sprawia, ze podrecznik czyta si¢ z prawdziwa przyjemnos$cia i nawet
fachowiec moze sig z niego wiele dowiedziec.

Kazdy rozdziat konczy sig krotkim podsumowaniem, nast¢pnie wypunktowaniem
najwazniejszych zagadnien pt. 7o wazne, wreszcie zestawem pytan i polecen oraz
proponowanymi tematami projektéw, co swietnie koresponduje z Dziennikiem pro-
Jjektowym. Na szczegdlne podkreslenie zashuguje zestaw pytan i polecen o charakterze
og6lnym, aktywizujacych, zmuszajacych do samodzielnego myslenia i wyrazania
sadow, np. ,,Jakie mozesz poda¢ przyklady pozytywnych dziatan na rzecz ochrony
srodowiska lub zaniedban lokalnych wiadz w miejscu, w ktorym mieszkasz”
(rozdz. 16). Nierzadko pytania te wigza chemi¢ z literaturg i sztuka, np. propozycje
projektow: Chemia zapachow w literaturze pieknej (forma prezentacji: wieczor poe-
tycko-literacki zwiazany z chemia zapachow — czytanie literatury oraz testy dostgpnych
substancji zapachowych) z rozdz. 18 czy tez Stary cztowiek w malarstwie i fotografii
(forma prezentacji: wystawa reprodukcji + fotografii + panel dyskusyjny) z rozdz. 19.
Zashiguje to na szczegdlna pochwate, bowiem podrecznik jest skierowany do uczniow
o zainteresowaniach humanistycznych. Wszystkie rozdziaty koncza si¢ bogatym i bar-
dzo aktualnym zestawem literatury, w tym licznych stron www, co wazne, z podaniem
daty dostepu. Co wigcej, dane literaturowe sa czgsto uszeregowane tematycznie.

Podrecznik zawiera powtorzenia, ktorych obecno$¢ jest jednak uzasadniona
wobec zatozenia, ze tresci podrgcznika beda traktowane wybidrczo. Podrgcznik
wprawdzie nie ma indeksu, jednak w przypadku e-podrecznika jest to zrozumiate,
przy jego bardzo przejrzystej konstrukcji i mozliwosci postuzenia si¢ komputero-
wym wyszukiwaniem.

Podrecznik jest praktycznie wolny od bledow merytorycznych, a drobne
usterki redakcyjne, ktore dostrzegtam, w zadnym stopniu nie obnizaja jego war-
tosci.

Z obowiazku recenzenta wymienig nastgpujace niedociagnigcia:

Rozdz. 1, s. 6 — Niezbyt zreczne sformutowanie ,,palenie wapna”.

Rozdz. 2, s. 17 — W zdaniu ,,Dzisiaj takie postepowanie nie jest niedopusz-
czalne” wystarczy jedno przeczenie.

Rozdz. 5, s. 15 — W zdaniu ,,chociaz nie bylo to niezamierzone” wystarczy
jedno przeczenie.

Rozdz. 5,s. 16: Zamiast ,, Thomas Midgley... wynalazt freon”, powinno by¢
,,Thomas Midgley zastosowal freony”.



284 Anna Kolasa, Joanna Studnik

Rozdz. 7, s. 8§ — Woda bromowa daje z alkenami bromohydryny, a nie dibromo-
pochodne (jest to czesty btad powtarzany w podrgcznikach szkolnych).

Rozdz. 8, s. 11 — W zdaniu ,,Czy Ignacy Lukasiewicz prekursorem przemystu
chemicznego?” brak orzeczenia.

Rozdz. 9, s. 22 — Brak definicji kopolimeru.

Rozdz. 13, s. 19 — Dlaczego nie wspomniano o polskiej technologii otrzy-
mywania grafenu?

Rozdz. 16, s. 22 — Lapis lazuli — pdtszlachetny kamien, a na s. 23: Lapis
lazuli to kamien szlachetny.

Rozdz. 16, s. 5 — W czwartej linii niepotrzebne stowo ,,oparte;j”.

W podsumowaniu chciatabym podkresli¢ ogromne zalety tego obszernego,
bardzo nowoczesnego e-podrecznika, promujacego najnowsze trendy dydaktycz-
ne, przywiazujacego wage do nabywania przez uczniow kompetencji, ich aktywi-
zacji, samodzielno$ci i wszechstronnego rozwoju. Z pelnym przekonaniem wnios-
kuje jego rekomendacj¢ do uzytku szkolnego.



Uzupetnienie do artykutu

Uzupehienie do artykutu Anny Olszewskiej pt. Cyfrowe repozytorium gra-
fiki jako narzedzie edukacji i badan nad kulturq: o pierwszej edycji katalogu
PAUart, Opinie Edukacyjne, PAU, t. XIII, s. 25-34:

nas. 32 jest: ,,... z kolejnymi edycjami zasobéw Gabinetu Rycin Biblioteki
Uniwersytetu Warszawskiego, ktorego zbiory dostgpne sa w dwoch serwisach.
Czgs$¢ publikowana jest w formie bazy e-GR na stronie internetowej Gabinetu
Rycin BUW. Czgs¢, ktora poczatkowo udostgpniono na platformie Polskiej Biblio-
teki Internetowej, wydaje obecnie serwis CBN Polona”.

powinno by¢: ,,... z kolejnymi edycjami zasobow Gabinetu Rycin Bibliote-
ki Uniwersytetu Warszawskiego oraz Biblioteki Narodowe;j, ktorych zbiory dostep-
ne sa w dwoch serwisach. Czg$¢ publikowana jest w formie bazy e-GR na stronie
internetowej Gabinetu Rycin BUW. Czg¢$¢ wydaje obecnie serwis CBN Polona”.

na s. 32 w przypisie 21 jest: ,,z kolekcji BUW”.
powinno byé¢: ,,z kolekcji BN,








