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Marian Kucata (2 111 1927-20 X 2014)
Wspomnienie

Dnia 20 pazdziernika 2014 roku po dtugiej chorobie zmart w Krakowie
Profesor Marian Kucata — jeden z najwybitniejszych historykow jezyka polskiego,
cztonek czynny Polskiej Akademii Umiejgtnosci, emerytowany profesor zwyczaj-
ny Instytutu Jezyka Polskiego PAN, doktor honoris causa Katolickiego Uniwer-
sytetu Lubelskiego. Profesor petnit tez wiele waznych funkcji, m.in. byt prezesem
Polskiego Towarzystwa Jgzykoznawczego (1994-1997), redaktorem naczelnym
Jezyka Polskiego (1998-2004) i od poczatku jej dziatalnosci cztonkiem Komisji
PAU do Oceny Podregcznikéw Szkolnych.

Profesor Marian Kucata urodzit si¢ w Wigciorce koto Myslenic. Ze swa oj-
cowizna byt zwiazany cale zycie. Kazda wolna chwilg spedzat w domu rodzinnym,
prowadzil tam tez badania dialektologiczne, ktorych efektem byta cho¢by praca
Porownawczy stownik trzech wsi matopolskich (1957). To jednak nie dialektologia,
ale gramatyka historyczna i historia jezyka polskiego byty tymi obszarami badan,
na ktorych Uczony odnosit najwigksze sukcesy. Po ukonczeniu w 1952 roku stu-
diéw polonistycznych na Uniwersytecie Jagiellonskim rozpoczal dziatalnos¢ na-
ukowa w zespole, ktorego celem bylo opracowywanie Stownika staropolskiego.
Az do ukonczenia tego fundamentalnego dla polskiego jezykoznawstwa dzieta,
tj. do roku 2002, opracowywat artykuty hastowe i uczestniczyl w redagowaniu
poszczegdlnych zeszytow. Od roku 1978 rdwnoczesnie kierowal zespoltem przy-
gotowujacym Stownik polszczyzny Jana Kochanowskiego, ktorego ostatni tom
ukazat si¢ w roku 2012.

Pracujac nad kolejnymi artykutami hastowymi do Stownika staropolskiego,
Marian Kucata rozwiazywat tez wiele bardzo skomplikowanych probleméw gra-
matycznych (m.in. zagadnienie supinum w dawnej polszczyznie, zmiany w obre-
bie grupy wielokrotnych czasownikéw dokonanych, rozwdj kategorii rodzaju
gramatycznego). To ostatnie przedsigwzigcie badawcze zastuguje na szczegdlna
uwage, poniewaz zaowocowato ksiazka Rodzaj gramatyczny w historii polszczy-
zny (1978), ktora nie tylko przedstawia bardzo wnikliwie zmiany, jakie sig¢ doko-
naty w zakresie rodzaju gramatycznego, ale tez stanowi wzor metodologiczny dla
innych historykéw jezyka. Przed ukazaniem si¢ wspomnianej ksiazki historycy
jezyka polskiego i badacze polszczyzny wspotczesnej postugiwali si¢ odmienny-
mi siatkami pojeciowymi, a przez to opisy jezyka dawniejszych epok i jezyka
dzisiejszego byly niewspoimierne. Profesor Marian Kucata wychodzi od narzedzi
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pasujacych do stanu wspodtczesnego, nastepnie odnosi je do epok dawniejszych,
pokazujac jednoczesnie, w ktorym miejscu nalezy je zmodyfikowac tak, by za ich
pomoca osiagna¢ adekwatny opis historyczny. W wydanych wczesniej pracach
historycznych Uczonego — a szczegdlnie w rozprawie habilitacyjnej Rozwdj ite-
ratiwow dokonanych w jezyku polskim (1966) kwestia wspotmiernosci opisow
rowniez byta obecna, dopiero jednak w ksiazce o rodzaju uzyskuje ona status wy-
mogu metodologicznego.

Oprocz badawczej druga pasja Profesora byta popularyzacja wiedzy o jezy-
ku polskim oraz dydaktyka — zar6wno uniwersytecka, jak i szkolna. Od poczatku
swojej pracy zawodowej, najpierw w Zaktadzie Jezykoznawstwa PAN, a nastep-
nie w Instytucie Jezyka Polskiego PAN, pracowat spotecznie w Towarzystwie
Mitosnikow Jezyka Polskiego i w redakcji wydawanego przez Towarzystwo cza-
sopisma Jezyk Polski. Towarzystwo tez opublikowato dwie jego ksiazki popula-
ryzujace wiedzeg o polszczyznie: ,, Twoja mowa cie zdradza . Regionalizmy i dia-
lektyzmy jezyka polskiego (1994) oraz Maty stownik poprawnej polszczyzny (1995).
Szczegoblnie ta pierwsza ksiazka, ktora w bardzo pomystowy sposob pokazuje, jak
mozna na podstawie wypowiedzi okresli¢ pochodzenie geograficzne mowcy,
odegrata w popularyzacji wiedzy o jezyku duza rolg, bardzo szybko bowiem do$¢
duzy pierwszy jej naktad zostal rozprzedany i nalezato przygotowac kolejne wzno-
wienia. Swoja pasje dydaktyczng Profesor urzeczywistniat na Katolickim Uni-
wersytecie Lubelskim, gdzie pracowat od roku 1974 do roku 1997, prowadzac
zajecia z leksykologii, gramatyki historycznej i historii jezyka polskiego oraz semi-
naria magisterskie. Gdy w 2001 roku powstata Komisja PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych, Profesor od poczatku systematycznie brat czynny udziat w jej pracach.

Profesor Marian Kucata byt cztowiekiem niezwykle prawym, szlachetnym,
a jednoczesnie bardzo skromnym. Przez cale swoje zycie byt oddany nauce.

Ireneusz Bobrowski



GRrzEGORZ CHOMICKI

Publikacyjna aktywnos¢ Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych —
proba bilansu i dalsze perspektywy

Komisja Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny Podrecznikow Szkolnych
swoje inauguracyjne zebranie odbyta 27 marca 2001 roku. Szybko$¢ zmian w pol-
skim szkolnictwie sprawita, ze Komisja przebyta juz dtuga droge lub, inaczej
mowiac, przetrwata kilka epok, gdyz powstata jako reakcja srodowiska naukowe-
go na skutki reformy z 1999 r., teraz za$ debatuje nad nastgpstwami glebokich
przeksztatcen wprowadzonych przez Podstawe programowq z 23 XII 2008 roku
i rezultatami dalszych modyfikacji prawa w zakresie wydawnictw edukacyjnych.

Przebudowa systemu o§wiatowego, przeprowadzona na przetomie tysiacle-
ci, niezaleznie od innych skutkéw doprowadzita takze do catkowitej wymiany
podrecznikow. Dzigki temu miaty trafi¢ do szkot ksiazki ,,nowej generacji”, ak-
tualne pod wzgledem naukowym, nowoczesne jako $rodki dydaktyczne i atrak-
cyjne wizualnie. Powszechnie oczekiwano, iz kilka zestawow programowo-pod-
recznikowych zaoferuja renomowane i wyspecjalizowane w tym zakresie wydaw-
nictwa. W rzeczywistosci reforma wyzwolita rynkowa konkurencj¢ miedzy
kilkudziesigcioma, w tym rowniez nowo powstatymi firmami. Jako$¢ pospiesznie
wydawanych ksiazek w wielu przypadkach okazata si¢ niska, niekiedy zupeknie
niezadowalajaca. Nauczyciele, korzystajac z dobrodziejstwa swobodnego wybo-
ru, czgstokro¢ doznawali rozczarowania, gdyz agresywny marketing i powierz-
chowna powabnos$¢ podrecznikdw nie zawsze szly w parze z ich wartoscia mery-
toryczna i walorami metodycznymi. Stawiano nawet pytanie, czy mnogosc¢ serii
wydawniczych jest korzystna dla o§wiaty, skoro liczne podrgczniki nie odpowia-
daja wysokim standardom.

W tej atmosferze Zarzad Polskiej Akademii Umiejetnosci postanowit utwo-
rzy¢ Komisj¢ do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, stawiajac przed nig zadanie
opiniowania ukazujacych si¢ podrecznikow. Komisja jako ciato spoteczno-korpo-
racyjne byta, i nadal jest, otwarta dla uczonych, gotowych z nia wspotpracowac.
Jako sekretarz uczestniczylem niemalze we wszystkich posiedzeniach Komisji,
czerpiac z nich inspiracje do niniejszej wypowiedzi. Plon prac Komisji, w posta-
ci referatow i recenzji przedstawionych na jej forum, zapetnit juz 13 tomow.
Gdyby potraktowa¢ go formalistycznie i statystycznie, to sktadaja si¢ nan oceny
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blisko 700 podrecznikdw przeznaczonych do nauczania réznych przedmiotow.
Komisja swe comiesigczne (z przerwa wakacyjna) zebrania odbywa w trybie
plenarnym i interdyscyplinarnym. W ten sposob o podrecznikach do przedmiotow
humanistyczno-spolecznych dyskutuja réwniez przedstawiciele nauk matematycz-
no-przyrodniczych, a ich gtos nierzadko wnosi wiele §wiezych i celnych spostrze-
zen. Humani$ci z podobnym zainteresowaniem zapoznaja si¢ z opiniami geogra-
fow, informatykdw, matematykow, fizykdw, chemikow i biologow.

Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych zaczely si¢ ukazywac
w 2002 roku. Poczawszy od tomu IX (rocznik 2011), nastapito przeksztalcenie
periodyku, zawierajacego do tego momentu w zasadzie wytacznie dorobek recen-
zencki Komisji, w czasopismo naukowe z dziatem artykuléw oryginalnych. Po-
wotana zostata wowczas do zycia Rada Naukowa i Komitet Redakcyjny. Publi-
kowany obecnie rocznik jest zatytutowany Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnosci — Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych, i ukazu-
je si¢ zarowno w wersji papierowej (ktora jest wersja pierwotna), jak i w postaci
elektronicznej, dostgpnej pod adresem: http://pau.krakow.pl/index.php/pl/wydaw-
nictwo/strony-czasopism/opinie-edukacyjne-pau-prace-komisji-pau-do-oceny-
podrecznikow-szkolnych (ISSN: 2391-6303). Zgodnie z procedurami prawa pra-
sowego Opinie Edukacyjne PAU sa zarejestrowane przez Sad Okregowy w Kra-
kowie.

Redakcja dotozyta takze wszelkich staran, by dopeti¢ procedur MNiSW
w zakresie ewaluacji czasopism naukowych. Opinie Edukacyjne sa wprowadzone
do bazy PBN i na list¢ czasopism punktowanych.

Nasze czasopismo publikuje teksty naukowe kilku typoéw. Z zasady druko-
wane sa takie prace, ktore wczesniej zostaty zreferowane i przedyskutowane na
posiedzeniach Komisji.

1. Artykuly oryginalne poswigcone tematyce edukacyjnej, w tym przede
wszystkim teorii budowy i praktyce tworzenia podrecznikow szkolnych, relacjom
pomiedzy Podstawq programowq a podrgcznikami, zasadom oceniania i recen-
zowania podrecznikow, uzytecznosci innych narzedzi edukacyjnych uzupetniaja-
cych podreczniki. Podjety problem moze zosta¢ przedstawiony w ujeciu histo-
rycznym, aktualnym lub perspektywicznym, zwlaszcza w dziedzinie wprowadza-
nia do edukacji nowych mediéw. Interesuja nas takze badania empiryczne nad
percepcja podrecznikow i innych §rodkéw dydaktycznych, nad obudowa dydak-
tyczna, komunikatywnos$cia warstwy stowno-tekstowej itp.

Redakcja oczekuje takze na artykuly zawierajace przeglad i analityczne po-
réwnanie wielu podrecznikow (niestanowiacych serii wydawniczej) z odniesieniem
do teorii dydaktycznej danego przedmiotu nauczania, pod warunkiem ze sformu-
lowane zostana wnioski o znaczeniu ogolniejszym niz sama tylko ocena recenzyj-
na. Podreczniki w takim ujeciu stanowia bazg¢ materialowa do badan i poglebione;j
refleksji.
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Artykut w jezyku polskim nalezy zaopatrzy¢ w streszczenie przeznaczone
do tlumaczenia na jezyk angielski (o objetosci do 800 znakéw) oraz afiliacje
Autora. Konieczne jest takze podanie stow kluczowych. Przypisy w obrgbie
tekstu powinny by¢ ujednolicone, wedtug jednego z powszechnie obowiazuja-
cych systemow. Niezaleznie od przypisow (w zwiazku z technika indeksacji)
niezbedne jest umieszczenie na koncu bibliografii wedlug systemu zwanego
chicagowskim.

Artykul moze mie¢ objeto$¢ od pot do pottora arkusza standardowego (nie
mniej niz okoto 20 000 znakdéw wraz ze spacjami, az do okoto 55 000 znakow
wraz ze spacjami).

Kazdy artykut jest poddawany przed drukiem ocenie redaktora dziatu tema-
tycznego oraz dwoch recenzentdw zewngetrznych, niezaleznych od Redakcji, kto-
rych Redakcja nie informuje o tozsamosci Autora (Autoréw) danego tekstu. Na
podstawie ich opinii artykul moze zosta¢ zaakceptowany do druku, warunkowo
przyjety po dokonaniu przez Autora niezbednych zmian lub uzupetnien, albo
odrzucony. W przypadku drobnych poprawek natury redakcyjnej (kompozycyj-
nych, stylistycznych, jezykowych) Redakcja zastrzega sobie prawo samodzielne-
go ingerowania w tekst.

Redakcja najuprzejmiej dzigkuje Recenzentom, ktorzy bezinteresownie pod-
jeli sig trudu zaopiniowania artykutéw przed ich publikacja. Naszymi Recenzen-
tami byli dotychczas:

Dr hab. Mariola Hoszowska prof. UR

Dr hab. Tadeusz Czekalski

Prof. dr hab. Andrzej Nowak

Dr Piotr Machura

Dr Alina Mitek-Dziemba

Dr Ewa Horwath

Dr Malgorzata Kosinska-Zagajewska

Prof. dr hab. Tadeusz Nadzieja

Dr hab. Jacek Widomski

Dr hab. Jan Czerniawski

Dr Kazimierz Gotas

Dr Jerzy Lackowski

Dr hab. Danuta Konieczka-Sliwiniska

Dr Barbara Cynarska-Chomicka

Dr hab. Michal Baczkowski prof. UJ

Prof. dr hab. Stanistaw Roszak

Prof. dr hab. Antoni Pedziwiatr

Dr Renata Bujakiewicz-Koronska

Prof. dr hab. Edward Tutaj

Dr Zbigniew Powazka
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Artykuty po ewentualnych zmianach i adiustacji oraz ztozeniu otrzymuja
Autorzy do korekty i ostatecznego zaakceptowania tekstu. Jesli zmiany redakcyj-
ne sa w stosunku do wersji pierwotnej powazne, Autor jest zobowiazany zaakcep-
towac ostateczny ksztalt swojego utworu, deklarujac to na pi§mie. Zachgcamy
takze do nadsytania artykutéw napisanych w jednym z jezykow kongresowych.

2. Jako artykuly recenzyjne publikujemy teksty zawierajace oceny catych
serii wydawniczych lub kilku podrgcznikéw do jednego przedmiotu. W takim
tekscie poprzestajemy jednak na bogato udokumentowanym zaopiniowaniu prze-
studiowanych publikacji. Recenzent nie tworzy na tej podstawie szerszych uogol-
nien o charakterze teoretycznym. Objetos¢ takiego opracowania to pdt arkusza
(ok. 20 000 znakéw ze spacjami).

3. Recenzja to tekst oceniajacy jeden podrecznik, czg$¢ podrecznika lub
pewien wybrany aspekt — na przyklad warstwe ikonograficzna ksiazki. Przecigtna
objetos¢ recenzji to 5-6 stron (ok. 10 000 znakow ze spacjami).

4. Wspomnienia, sprawozdania i kroniki przyjmujemy do druku, gdy in-
formuja o waznych wydarzeniach, jak: konferencje na tematy edukacyjne, pro-
gramy badawcze, posiedzenia migdzynarodowych komisji podrecznikowych.
Objetos¢ tekstu do 6 000 znakow.

Zalecenia dotyczace edycji tekstu:

Uprzejmie prosimy Autorow o sktadanie tekstow w postaci pliku zapisanego
w elektronicznym formacie doc lub docx. Plik moze by¢ przestany poczta elek-
troniczna na adres malgorzata.plonka@pau.krakow.pl z wyraznym zaznaczeniem
w e-mailu, do jakiej publikacji jest przeznaczony. W razie zamiaru ilustrowania
artykutu nalezy szczegoty techniczne uzgodni¢ z Wydawnictwem.

Za posrednictwem naszego czasopisma Komisja informuje o przyznaniu
wyréznien PAU.

Komisja corocznie przedstawia Prezesowi i Radzie PAU wykaz podreczni-
kow, ktore zdaniem recenzentdéw zastuzyly na wyréznienie specjalnym dyplomem
honorowym. Po zaakceptowaniu tych propozycji dyplomy sa wreczane Autorom
oraz Wydawcom podczas czerwcowego Uroczystego Posiedzenia Publicznego
PAU. Jest to forma wyrazenia uznania twoércom wybitnie udanych dziet. Oprocz
tego Komisja rekomenduje znacznie wigksza liczbg podrecznikdw, ktore jej zda-
niem ze wzgledu na dobry poziom merytoryczny i odpowiednig jako$¢ wydania
w pelni zastuguja na szerokie zastosowanie w szkotach.

Jak wida¢, praca Komisji zmierza przede wszystkim do wybrania podrecz-
nikow najlepszych, celem wytypowania ich do wyrdznienia. W wyniku tych ca-
torocznych poszukiwan powstaje szereg recenzji i artykulow recenzyjnych, ktore
publikujemy, uznajac je za nasz glos w dyskusji naukowej na tematy eduka-
cyjne. Komisja nie sprawuje nadzoru nad wydawcami, ani nie probuje decydowac,
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jaka ksiazke wolno dopusci¢ do szkot. Nie przeprowadzamy takze zadnego kon-
kursu ani rankingu, poniewaz Komisja nie typuje zwycigzcy, ktory pokonat rywa-
li w wirtualnych zmaganiach, a tylko wyraza uznanie twércom konkretnych dziet
o szczegblnie wysokich walorach.

Komisji przy§wiecat ambitny cel przeanalizowania wszystkich podrecznikow
przeznaczonych po 1999 roku dla szkoét ponadgimnazjalnych i — w drugiej kolej-
nosci — gimnazjow. Nim do tego doszto, zmienita si¢ Podstawa programowa
i okazato sig, ze prace trzeba zaczyna¢ od nowa. Nie bylo to wielkim zaskoczeniem,
gdyz uwaznie sledzili$my toczace si¢ w 2008 roku prace programowe i podjelis§my
polemike z ich zatozeniami. Z zalem przyjmowalismy jednak fakt, ze wiele do-
brych i bardzo dobrych podrecznikdw, niekiedy opublikowanych po raz pierwszy
w 2006 lub 2007 roku, zaznato na skutek rewolucyjnych zmian programowych
zywotu efemerycznego, a te, ktore ukazaty si¢ wezesniej 1 zwycigsko przetrwaty
kilkuletnig probe, takze ulegly dezaktualizacji. Pytanie, czy tak si¢ sta¢ musiato
i czy korzysci wyplywajace z nowych regulacji prawnych przewazaja nad kosz-
tami podobnego marnotrawstwa, pozostanie zapewne bez odpowiedzi.

Ogtaszanie naszych Opinii ma takze na celu ulepszanie podrgcznikdw oraz
rekomendowanie nauczycielom tych najwarto$ciowszych zdaniem opiniodawcow,
rowniez przestrzeganie przed sigganiem po takie, ktore budza nazbyt wiele watpli-
wosci. Recenzje maja przede wszystkim charakter merytoryczno-rzeczowy, wska-
zujac Autorom i Wydawcom fragmenty bezspornie btedne lub kontrowersyjne,
chociaz zapewne nie zawieraja petnej listy usterek, a najczesciej tylko ich egzem-
plifikacje. Raz jeszcze nalezy uzmystowi¢, ze prowadzimy rodzaj dyskursu na-
ukowego i jeste§my dalecy od wszechstronnej weryfikacji catej produkcji pod-
recznikowej. Komisja skupita si¢ na podrecznikach licealnych, gdyz z ich po-
moca mlodziez przygotowuje si¢ do dalszych studiow akademickich. Najlepiej
byloby, gdyby recenzje wszystkich ukazujacych si¢ podrecznikoéw byly sporza-
dzane i ogtaszane na biezaco i btyskawicznie. Niestety okazuje si¢ to niewyko-
nalne. W swym obecnym ksztalcie organizacyjnym Komisja nie podejmuje tez
empirycznych badan nad ich recepcja i efektywnoscia stosowania. Byloby to
przedsiewzigcie na wielka skale, niemniej Komisja, jako organ stowarzyszenia
naukowego, nie dysponuje srodkami odpowiednimi do podjecia takich zadan. Tryb
i rytm prac Komisji wyznacza jej spoteczny i korporacyjny charakter.

Nasze publikacje wywotywaty zar6wno polemiki, jak i reakcje konstruktyw-
ne, w postaci korekt wprowadzanych do podrgcznikéw w kolejnych wydaniach.
W podreczniku generalnie poprawnym przytrafiaja sig¢ czasem ujecia niefortunne,
ktore oczywiscie obnizaja jego warto$¢, ale jeszcze go catkowicie nie dyskwali-
fikuja. Prébujemy tworzy¢ przewodnik po krajobrazie edukacyjnym, przez ktory
co kilka lat przewala sig lawina nowych podrecznikow. Najmniej uwag krytycznych
wywoluje ich strona edytorska, natomiast zarowno opracowanie metodyczne, jak
i tredci nauczania budzity wielokrotnie zywy sprzeciw. W zakresie nauk $cistych



18 Grzegorz Chomicki

Komisja wysoko ocenia te podreczniki, ktére odchodza od pamigciowych metod
nauczania, unikaja wprowadzania zbyt wielu szczegdtow i pozwalaja na dostrze-
zenie roli praw przyrody w otoczeniu czlowieka. W merytorycznych warstwach
recenzji zwraca si¢ uwage na aktualnos$¢ informacji i wykazuje si¢ ewentualne
btedy. Szybki postep naukowy pociaga za soba niewatpliwie konieczno§¢ mody-
fikowania tresci podrecznikdw, co stanowi powazne wyzwanie dla Autorow, jesli
nie prowadza oni wlasnych badan w konkretnej subdyscyplinie i nie $ledza spe-
cjalistycznej literatury. Opis nowych, zazwyczaj bardzo skomplikowanych zagad-
nien, sktania do stosowania uproszczen, roznych obrazowych przyblizen i mode-
li, ktére czasem okazuja si¢ balamutne. Niektore uproszczenia pokutuja w pod-
recznikach przez wiele lat, przeistaczajac si¢ w swoista ,,prawde szkolng”.
Niezmiernie trudno jednak przewidzieé, jak podrecznik, skadinad spetniajacy
nawet wysokie kryteria naukowe, przeméwi do mtodziezy w realiach dziatania
szkoly. Akademiccy eksperci sa w stanie skupi¢ si¢ na krytyce merytorycznej
i metodologicznej podrecznikow, uznajac, ze niewatpliwie trzeba rugowac z nich
btedy i niescistosci. Ostateczne wnioski trzeba jednak wywazy¢, uwzgledniajac
wiele aspektéw — nie tylko poprawnos$¢ dzieta, ale takze jego przydatnos¢ w pro-
cesach uczenia sig, rozwoju intelektualnego i formowania osobowosci.

Bledy w podrecznikach bywaja bulwersujace, ale przytrafiaja si¢ tez dos¢
zabawne przejezyczenia, lapsusy lub literowki, ktorych przy wigkszej starannos$ci
redakcyjnej datoby sig tatwo uniknaé. Czgste sa niezrecznosci stylistyczne, ktore
$wiadczg o zlej pracy adiustatorow i korektorow. To jednak trywialna strona za-
gadnienia. Daleko trudniej ustosunkowywac si¢ do kwestii fundamentalnych, jak
cato$ciowa koncepcja podrecznika, selekcja materiatu, ilo$¢ i dogtebnos¢ wiedzy
przeznaczonej na dany etap nauczania, nadmierne uproszczenia lub brak jasnosci,
zachowanie wlasciwej proporcji zjawisk.

Obserwujemy ostatnio, na przyktad w dziedzinie historii, ze szkolne pod-
reczniki dla licealnego zakresu rozszerzonego zaczynaja swoja objetoscia przera-
sta¢ prace adresowane do studentéw. Zapewne pisza je uczeni, ktorzy nie prakty-
kuja w szkole. Uznaja oni wybor przez ucznia klasy z przedmiotem rozszerzonym
za dojrzalq deklaracje petnego oddania sig¢ studiom nad historia i serwuja mlodzie-
zy przesadnie rozlegla, niepoddang rozsadnej selekcji wiedzg. Nadmiar tresci
w potaczeniu z przestrzeganiem regut $cistosci naukowej i holdowaniem synte-
tycznemu stylowi, opartemu na abstrakcyjnych figurach retorycznych, koliduje
z zasadami obrazowosci i komunikatywnosci. Oczywiscie nie zamierzam dla
odmiany sugerowacé, ze powinno si¢ uzywac jezyka potocznego, albo rezygnowac
z poprawnej terminologii w imi¢ fraternizacji z mtodym odbiorca.

Z tych chociazby powodow opiniowanie podrecznikow do historii jest wy-
jatkowo zlozone i niewdzigczne. W ocenach zawsze znajduja odzwierciedlenie
takze indywidualne preferencje opiniodawcow. Jedna i ta sama ksiazka bywa
postrzegana pozytywnie przez recenzenta, ktory odniost si¢ przede wszystkim do
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jej generalnej koncepcji i rdwnoczes$nie ostro skrytykowana przez innego, ktory
wytacza dtuga liste zarzutow szczegdlowych. Nie mamy bowiem uniwersalnej
siatki odniesien, pozwalajacej wszystko obiektywnie wywazy¢. Gdyby nawet takie
doskonate, powszechnie zaakceptowane narzgdzie istniato i tak jego precyzyjne
zastosowanie okazatoby sig rzecza trudna. Teksty, mapy i ilustracje historyczne
— a zwlaszcza tresci odnoszace si¢ do dziejow najnowszych i spraw bolesnych,
bywaja rozpatrywane rowniez z pozycji ideowych. Tu ujawnia si¢ wrazliwos¢
wiasciwa dla poszczegolnych srodowisk lub postawa uksztaltowana poprzez okres-
lone do$wiadczenia osobiste, pokoleniowe itd. Nie jest to zreszta wytacznie polska
specyfika.

Czy jednak nauczanie za pomoca ksiazki, wobec ktorej mozna postawic
pewne zarzuty, rzeczywiscie jest niedopuszczalne? Na takie pytanie rzadko pada
jednoznaczna odpowiedz. Dawno juz temu pewien, skadinad wybitny, nauczyciel
(6wczesnie jeszcze osmioklasowej szkoty podstawowej) upodobat sobie podrgcz-
nik napisany przez autora ignorujacego ustalenia naukowe, za to powielajacego
stereotypy, mity i legendy rodem z powiesci i romansow — istny antykwariat aneg-
dot. Swoje preferencje motywowat tak: ,, T¢ ksiazke dobrze si¢ czyta, jest atrak-
cyjna i zrozumiala, a inne wcale idealne nie s i dzieci ich nie lubity. Lepiej zeby
szkolna historia byta barwniejsza i mniej prawdziwa niz naukowa, ale niestrawna”.
Niech bedzie to znamienny przyktad rozmaitosci punktow widzenia i priorytetow.

Odnajdywanie btedéw merytorycznych w podrecznikach zazwyczaj wywo-
luje cierpkie uwagi pod adresem rzeczoznawcow powotlanych przez MEN do
ostatecznego zaakceptowania ksiazki do uzytku szkolnego. Pojawiaja si¢ watpli-
wosci: czyzby nie zapoznali si¢ oni dostatecznie starannie z recenzowanym opra-
cowaniem? A moze okazali si¢ zbyt poblazliwi? Albo tez ich krytyczne uwagi
i zalecenia zostaly zignorowane? Ostatecznie, nie znajac wszystkich procedur
i okolicznosci, trudno formutowac pod ich adresem kategoryczne i bezwarunkowo
uzasadnione zarzuty. Z do$wiadczen innych krajow wiadomo, ze procedury o po-
dobnym charakterze sa zawodne nie tylko u nas.






Podreczniki nagrodzone i rekomendowane
przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
w okresie od wrzesnia 2014 do czerwca 2015

WYROZNIENIE PREZESA PAU:

Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumieé przesztosé. StaroZytnosé
i Sredniowiecze, Podrecznik do historii dla liceum ogélnoksztalcacego i tech-
nikum. Zakres rozszerzony, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2013.

REKOMENDACJE KOMISJI:

1. M. Braun, K. Byczuk, A. Seweryn-Byczuk, E. Wéjtowicz, Zrozumieé fizyke,
tom 3, podrecznik dla szkél ponadgimnazjalnych. Zakres rozszerzony,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2014.

2. A. Sikorski, Chemia. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, zakres
podstawowy, Wydawnictwo OPERON, Warszawa 2012.

3. Pawel Klint, Piotr Galik, Zrozumieé przeszlosc. Dzieje nowoZytne. Podrecz-
nik do historii dla liceum ogélnoksztalcacego i technikum. Zakres rozsze-
rzony, cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2014.

4. Jarostaw Centek, Poznaé przeszlosé. Wojna i wojskowosé. Podrecznik do
historii i spoleczenstwa dla liceum ogoélnoksztalcacego i technikum. Przed-
miot uzupehiajacy, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2013.

5. Jozef Krawczyk, Agnieszka Krawczyk, Zycie, t. 1-3, Wydawnictwo Eduka-
cyjne Wiking, Wroctaw 2011.

6. Maciej Antek, Krzysztof Belka, Piotr Grabowski, Prosto do matury. Pod-
recznik do matematyki dla szko6l ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy,
czes¢ 11, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2013.

7. Arkadiusz Gawelek, Informatyka. Podrecznik z plytka CD. Szkoly ponad-
gimnazjalne, zakres podstawowy. Z serii ,,Odkrywamy na nowo”, Wydaw-
nictwo OPERON 2012/2015.
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Cyfrowe repozytorium grafiki jako narzedzie edukacji
i badan nad kultura: o pierwszej edycji katalogu PAUart

Cyfrowe repozytoria umozliwiajace dotarcie on-line do zbioréw polskich
bibliotek i muzeoéw ulegly w 2014 roku rozszerzeniu w zwiazku z rozpoczeciem
realizacji projektu PAUart, w ramach ktoérego publikowane sg zrodta wizualne ze
zbioréw Polskiej Akademii Umiejgtnosci i Polskiej Akademii Nauk'. Prace obej-
muja glownie zespoty grafiki §redniowiecznej i nowozytnej oraz fotografii, zbio-
ry o charakterze zar6wno naukowym, jak i artystycznym, zorganizowane w ko-
lekcje przechowywane w Krakowie?. W 2015 roku do projektu przystapity Stacja
Naukowa PAN w Rzymie i Biblioteka Polska w Paryzu®. PAUart jest katalogiem,

! Strona projektu PAUart Katalog zbiorow artystycznych i naukowych Polskiej Aka-
demii Umiejgtnosci: http://www.pauart.pl [dostep 31.07.2015]; sktadam podzigkowania
tworcom PAUartu za konsultacje w sprawie planow rozwoju katalogu w najblizszych
latach.

W 2014 roku opracowywano wyselekcjonowane zasoby: Gabinetu Rycin PAU
i Zbiorow Specjalnych Biblioteki Naukowej PAU i PAN w Krakowie, Fototeki Lancko-
ronskich PAU, Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie; dotychczasowe prace finanso-
wane sg z programu Dziedzictwo kulturowe Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego;
por. O projekcie, http://www.pauart.pl/app/content/about [dostep 31.07.2015] 1 O zbiorach,
http://www.pauart.pl/app/content/collections [dostgp 31.07.2015].

* Projektem komplementarnym do PAUart jest realizowany od 2014 roku grant
,Opracowanie, digitalizacja i udostgpnienie zbioréw specjalnych Biblioteki im. J. Micha-
towskiego w Rzymie” NPRH 0047/NPRH3/H11/82/2014 pod kier. prof. dr. hab. Piotra
Salwy, ktorego celem jest skatalogowanie ok. 6 tys. fotografii znajdujacych si¢ w Stacji
PAN w Rzymie, pierwotnie stanowiacych cz¢s$¢ kolekeji Karola Lanckoroniskiego, czyli
obecnej Fototeki Lanckoronskich PAU. Zostang one wprowadzone do katalogu PAUart
w celu wirtualnego scalenia kolekcji. Drugim jest ,,Opracowanie naukowe zbiorow rzez-
by, malarstwa, miniatur i grafiki Towarzystwa Historyczno-Literackiego / Biblioteki Pol-
skiej w Paryzu, w oparciu o prace inwentaryzacyjne i w potaczeniu z wydaniem katalogéw
najcickawszych materiatlow” dr Anny Czarnockiej UMO-0001/NPRH3/H11/82/2014.
Zbiory te, liczace okoto 18 tys. obicktow, beda opracowywane sukcesywnie w ciagu
najblizszych 5 lat.
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z ktorego korzysta¢ beda zapewne przede wszystkim eksperci poszukujacy zrodet
do badan wizualnych. Publikowany materiat opracowano jednak na tyle komuni-
katywnie, ze moze by¢ uzytkowany przez szersze grono odbiorcow, rowniez jako
zaawansowane narzedzie dydaktyczne, dogodne do prowadzenia zaje¢ w szkotach
$rednich i na uczelniach.

Ze wzgledu na roznorodnos¢ i duza liczbe opublikowanych materiatow,
akcent zostanie potozony na udostgpniony juz fragment kolekcji Gabinetu Rycin.
Zasob graficzny PAU nalezy do najcenniejszych tego rodzaju kolekcji polskich®.
Zawiera kanon grafiki europejskiej, powstatej pomiedzy XV a XIX wiekiem.
Catosc¢ zasobu liczy blisko sto tysiecy odbitek, z czego na obecnym etapie opub-
likowano ponad trzy tysiace’. Wybrano prace mistrzow grafiki europejskiej, serie
reprezentujace najwazniejsze szkoty oraz domy wydawnicze epoki nowozytne;j.
Graficzne ilustracje albumow, wzornikow, opracowan naukowych pojawia si¢
zapewne w kolejnych latach. W serwisie docelowo znalez¢ ma si¢ kompletna
kolekcja Gabinetu, obejmujaca rowniez rysunki, akwarele, ekslibrisy oraz foto-
grafie.

Sposdb opracowania materiatu wizualnego i funkcje serwisu

Pierwsze wersje cyfrowego repozytorium zbiorow graficznych, tworzone
byty od potowy lat 90., z przeznaczeniem do uzytku wewngtrznego®. W tym okre-
sie zespot Gabinetu rozpoczat rowniez prace nad wydaniem wielotomowego ka-
talogu kolekcji w formie drukowanej’. Poszerzone o komentarze kuratorskie opra-
cowania grafik powstaja sukcesywnie na potrzeby wystaw organizowanych przy
wspotudziale Gabinetu. Publikowane przez PAUart rekordy uzna¢ mozna za kon-
tynuacje poprzednich opracowan, hasta tworzone sa wedlug zasad obowiazujacych
w starszych seriach wydawniczych instytucji.

4 Na temat zawarto$ci kolekcji: K. Kruzel, Gabinet Rycin Polskiej Akademii Umie-
Jetnosci 1935-1952, ,, Rocznik Polskiej Akademii Umiejetnosei”, R. 1998/1999, s. 218-225.

5 Stanowi to czg$¢ katalogu, w ktorym do konca lipca 2015 umieszczono blisko
dziesig¢ tysigcy obicktow. Cato$é repozytorium ma si¢ sktadaé, jak si¢ obecnie szacuje,
z okoto 265 tys. obiektow.

6 Baza danych w programie ISIS tworzona przez Krzysztofa Kruzla, ktory obecnie
kataloguje ryciny w ramach grantu PAUart, wspolprojektowana byta z udziatem Jacka
Kreciny z Biblioteki Naukowej PAU i PAN w Krakowie; pierwsza wersja elektroniczne-
go katalogu, funkcjonujacego pod nazwa SZTYCH, ukonczona zostata w lipcu 1994
roku.

7 Seria wydawana przez pod tytutem: ,,Katalog Gabinetu Rycin PAU w Bibliotece
Naukowej PAU i PAN w Krakowie” ukazuje si¢ od 1987 roku.
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Omawiany katalog nalezy do repozytoriow, w ktorych zadbano o nalezyta
ekspozycje tekstu opracowania publikowanych prac. Przy tym kazdy z publiko-
wanych rekordow jest standardowo zaopatrywany w relatywnie czytelna reproduk-
cje opisywanego egzemplarza®. Od grudnia 2014 roku w PAUart zbiory umieszcza-
ne sa w domenie publicznej. Uzytkownikom zezwala si¢ na nieodptatne pobieranie
i dalsze wykorzystanie publikowanych materialow®. Schemat eksponowania re-
kordow na stronach serwisu jest klarowny. Trudnos$ci przysporzy¢ moze nieczy-
telny dla nowych uzytkownikoéw system rozwijania poszczegélnych czesci ko-
mentarza (stuzace do tego poziome strzatki umieszczone na poczatku danego
akapitu nie sa standardowym rozwigzaniem). Sposob opracowania grafik decy-
duje o duzych mozliwosciach wykorzystania tego repozytorium do celow badaw-
czych i dydaktyki.

Poza danymi o autorach odbitek, tworcach wzorow graficznych, wydawcach
i miejscu wydania, w hastach zamieszczane sg informacje o proweniencji egzem-
plarza, umozliwiajace rozpoznanie historii kazdej z grafik. Oznaczenie edycji
(stanu) ryciny oraz zestaw odnosnikow bibliograficznych wpisuja kazda z prac
w aktualny stan badan nad produkcja graficzna warsztatow europejskich. PAUart
jako jedna z niewielu baz graficznych, a pierwsza w Polsce, porzadkuje materiat
graficzny, zamieszczajac rowniez informacje o znakach wodnych widocznych na
papierze odbitek!. Stopien szczegdtowosci opracowania zbioru pozwala $ledzié
w oparciu o publikowany material sie¢ powiazan pomi¢dzy domami wydawni-
czymi, umozliwia rowniez prowadzenie ekspertyz kolekcjonerskich (identyfikacje
kopii, kolejnych wydan itd.). Obserwacj¢ procesow kulturowych wiazacych si¢
z historia produkcji graficznej utatwitoby rozbudowanie serwisu o funkcje wizuali-
zacji danych w postaci wykresow statystycznych lub map.

8 Katalogowanie obiektow ikonograficznych w PAUart prowadzone jest w programie
Collectio, ktory napisat w 2014 roku, wedhug wytycznych i zatozen merytorycznych przy-
gotowanych przez kierujaca projektem Joanng M. Dziewulska, Pawet Paprota, firma
JCORE SP. Z 0.0. Dane udostgpniane sa za pomoca aplikacji Navigart, ktorej projekt
logiczny i graficzny przygotowali Anna Grzywa i Marcin Przybytko z pracowni Teren
Prywatny w Krakowie, rowniez przy wspoltpracy z kierownik projektu.

°Dnia 19.07.2015 Zarzad PAU podjat uchwate o nieodptatnym udostepnianiu wize-
runkow cyfrowych obiektow w $redniej jakosci, publikowanych na PAUart. Digitalizaty
w wysokiej rozdzielczosci do celow naukowych, w tym publikacji, réwniez wolne beda
od optat.

1" Prowadzone w Gabinecie prace nad niesemantycznymi metodami porownywania
znakdéw wodnych moga w przysztosci postuzy¢ do poszerzenia serwisu o nowe funkcje,
oparte na mechanizmach automatycznego wyszukiwania ksztattu (CBIR); por. A. Olszew-
ska, Narzedzia cyfrowe w ekspertyzie odbitek graficznych: zrealizowane projekty oraz
mozliwosci ich rozwiniecia na potrzeby studiow wizualnych, Rocznik Biblioteki Naukowej
PAU i PAN w Krakowie, R. LX, 2015, s. 273-285.
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Elementami opracowania rekordow szczegolnie przydatnymi do celéw dy-
daktycznych sa hasta tematyczne, zebrane w formie tagow. Stanowia one punkt
wyijscia do studiow nad ikonografia zgromadzonego materiatu zrédlowego. Umoz-
liwiaja porzadkowanie rycin w odniesieniu do historii kultury. Oznaczanie tego
rodzaju haset w omawianym serwisie polega przede wszystkim na identyfikacji
imion i nazwisk ukazanych w kadrze postaci, nazw miejsc, tytutéw lub autoréw
powiazanego z danym obrazem tekstu (np. Owidiusz, Metamorfozy lub Nowy
Testament). Niekiedy uwzgledniane sa funkcje przedstawienia (np. satyra, portret,
moralizacja), gatunek malarski (martwa natura, krajobraz) lub konwencje obra-
zowania (personifikacja, alegoria). Podstawa zastosowanego systemu byt tezaurus
stworzony przez zespot Gabinetu w poczatkach lat 90., ktérego nadrzedne kate-
gorie odwotuja si¢ do porzadku katalogu Hollsteina, stanowiacego jeden z kla-
sycznych odnos$nikoéw dla systematyzacji materiatu graficznego wspotczesnych
muzeéw i bibliotek!'. Jeszcze w tym roku PAUart ma uwzglednia¢ w spisie haset
rowniez klucz tematyczny Iconclass. System w duzej mierze pokrywa si¢ z lokal-
nie stosowanym tezaurusem. Jego aktualna wersja rozwijana jest pod opieka
Holenderskiego Instytutu Historii Sztuki (Rijksbureau voor Kunsthistorische Do-
cumentatie)'?. Nalezy do tezaurusow powszechnie wykorzystywanych przez in-
stytucje muzealne i wizualne archiwa, takie jak marburski Bildindex, The Getty
Research Institute czy Muzeum Narodowe w Krakowie. Podstawowa wersja pub-
likowana jest w jezyku angielskim. Cecha wspolna obu klasyfikacji jest zwiazanie
porzadku haset z wynikami studiow ikonograficznych prowadzonych na gruncie
dwudziestowiecznej historii sztuki.

Badanie kultury z PAUartem

Kolejne partie materiatu publikowane w ramach omawianego projektu wy-
bierane sa wedtug klucza szkot graficznych, epok lub nazwisk tworcow'?. Konse-

' Szczegdtowe informacje dotyczace genezy i zawartosci kolejnych edycji tezauru-
sa por. K. Kruzel, Tezaurus ikonograficzny Gabinetu Rycin PAU, Krakow 1996 [rekopis
przechowywany w Gabinecie Rycin].

12 History of Iconclass, http://www.iconclass.nl, [dostgp 01.08.2015].

13W pierwszej edycji, w 2014 roku, wybrano do publikacji przede wszystkim wczes-
ne dziela graficzne szkoty niemieckiej i wloskiej, wsrod ktorych znalazt si¢ duzy zbior
prac Martina Schongauera, Albrechta Diirera i jego nast¢pcow, odbitki z krggu Andrea
Mantegny, wczesng grafike niderlandzka reprezentuja prace Lucasa van Leydena, udo-
stepniono takze cato$¢ zgromadzonych w Gabinecie dziet Rembrandta i Jacquesa Callota;
w zestawieniu pojawily si¢ tez odbitki tonowe wykonane w technikach wklgstych oraz
XVI-wieczne drzeworyty chiaroscuro, pierwsze polonika reprezentuja prace Kajetana



1. Albrecht Diirer, Melancholia, Norymberga 1514, miedzioryt 237 x 185 mm,
PAUart BGR.000066



2. Rembrandt van Rijn, Saskia z pertami we wtosach, Amsterdam 1634,
akwaforta 76 x 67 mm, PAUart BGR.004113
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3. Jacques Callot, Franca Trippa i Fritellino, z serii ,,Balli di Sfessania”,
Nancy 1621-1622, akwaforta 71 x 91 mm, PAUart BGR.005601.10

4. Antonio da Trento wedlug Parmigianina, Madonna z r6za, Rzym I ¢w. XVI w.,
drzeworyt $wiattocieniowy 176 x 231 mm, PAUart BGR.010003



5. Thomas Daniell, Swia;cynia Madan Mohan we Vrindavan nad Jamuna [fragment], z serii ,,Oriental Scenery. Twenty Four Views
in Hindoostan”, Londyn 1795, akwatinta kolorowana, cato$¢ pracy: 476 x 624 mm, PAUart BGR.036568



6. Sebald Beham, Tablica z maszkaronem, Norymberga 1543, miedzioryt 51 x 78 mm, PAUart BGR.010067



7. Georg Pencz, Triumf czasu, z serii ,, [riumfy Petrarki”, Norymberga 1539,
miedzioryt 151 x 209 mm, PAUart BGR.010158.4
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8. Peter de Jode I, Tezeusz walczacy z Minotaurem, z serii ,,Metamorfozy” Owidiusza,
Amsterdam 1606, akwaforta 105 x 120 mm, PAUart BGR.001035
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9. Pieter van der Heyden wedtug Pietera Bruegela Starszego, Kuchnia chudych, Antwerpia 1563, miedzioryt 221 x 290 mm,
PAUart BGR.002546



10. Warsztat Philipsa Galle wedtug Jana van der Straet, Wiatraki z serii ,,Nova Reperta”, Antwerpia ok. 1591,
miedzioryt 202 x 273 mm, PAUart BGR.ALB.0285.11
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kwencje powiazania projektu z kanonem historii sztuki widoczne sa w ekspono-
waniu prac mistrzow grafiki europejskiej. W pierwszym cyklu opublikowano
blisko trzysta prac Albrechta Diirera [il. 1]. W nastgpnej edycji dotacza do tego
zbioru kopie i ryciny powstate wedtug wzorow norymberskiego artysty. Tak przy-
gotowany zestaw pozwoli na zilustrowanie historii krazenia wzoréw durerowskich
w grafice. Pierwszy cykl publikacji objat rowniez dzieta Rembrandta van Rijn,
ktorego najwigkszy w Polsce zbior grafik znajduje si¢ w Gabinecie' [il. 2]. Li-
czaca sto osiemdziesiat trzy prace kolekcja zostata uporzadkowana wedle aktual-
nego stanu badan w roku 2006, na potrzeby wystawy oraz publikacji kolejnego
katalogu Gabinetu'. Szczegotowe studia objely wowczas porownanie tutejszych
odbitek ze zbiorami Rijksmuseum w Amsterdamie i Muzeum Brytyjskiego w Lon-
dynie. Opracowanie skoncentrowane na ekspertyzie odbitek pozwolito na precy-
zyjne oddzielenie poszczegdlnych edycji prac artysty. Wyniki badan wprowadzo-
no do nowe;j edycji katalogu Rembrandta w serii hollsteinowskiej'. Sposrod mi-
strzow opublikowanych w reprezentatywnym zestawieniu wymieni¢ nalezy
jeszcze Jacquesa Callot. Do dyspozycji uzytkownikow opracowano ponad sze$¢-
set grafik wybitnego akwaforcisty. Znalazty si¢ wsrod nich zaréwno stynne serie
,,Okropno$ci wojny”, jak i prace nawiazujace do poetyki teatru commedia dell’arte,
tworzone w okresie wspotpracy Lotarynczyka z dworem medycejskim [il. 3].
Publikacja jest tym cenniejsza, ze Callot nie pojawit si¢ jeszcze w drukowane;j
serii katalogu. Do konca 2015 roku planowane jest zamieszenie grafik wykonanych
wedle wzorow Rubensa.

Wybdr publikowanych prac obejmuje réznorodne techniki graficzne. W obec-
nej wersji katalog nie moglby jeszcze stanowi¢ pelnego przewodnika w tym za-
kresie, niemniej sama poprawna atrybucja przyktadow, fachowe okreslenie tech-
nik mieszanych warte s3 uwagi. Dla petnego komfortu ich poréwnania potrzebne
byloby zwigkszenie rozdzielczosci zataczonych ilustracji. Tego rodzaju zmiana
bylaby cenna zwlaszcza w odniesieniu do rzadko spotykanych metod realizacji
prac graficznych, takich jak na przyktad niello czy sposéb kredkowy. W zbiorze

Wincentego Kielisinskiego; jesienia 2015 roku — w drugiej edycji serwisu — dotacza do
nich migdzy innymi najlepsze rubensiana, prace Stefano Della Bella, Wiliama Hogartha
i Francesco Bartolozziego.

4 K. Kruzel, Ryciny Rembrandta w Polskiej Akademii Nauk, [w:] Katalog Gabinetu
Rycin Polskiej Akademii Umiejgtnosci w Bibliotece Naukowej Polskiej Akademii Umie-
jetnosci i Polskiej Akademii Nauk w Krakowie: Tenze, Szkofa niderlandzka XVI, XVII
i XVIII w.; Polska Akademia Umiejgtnosci. Biblioteka Naukowa PAU i PAN w Krakowie.
Cz. 16, Rembrandt van Rijn, s. 40—44.

15 Tamze.

16 E. Hinterding, J. Rutgers, The New Hollstein, Dutch and Flemish Etchings, Engravings
and Woodcuts 1450—1700: Rembrandt, vol. 1-7, Ouderkerk aan den IJssel 2013.
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reprezentowane sa najlepszej jakosci drzeworyty, ktorych wazna odmiang stano-
wia malarskie w formie odbitki $wiattocieniowe (chiaroscuro) [il. 4]. Na najlicz-
niejszy zasob sktadaja si¢ miedzioryty i akwaforty, czesto realizowane w wersji
faczonej. Przy okazji opracowania dziel Rembrandta odnotowano grupe przykta-
dow uzycia suchej igly. Akwatintg opublikowano dotychczas w mniejszej ilosci,
brakuje jeszcze waznych dla rozwoju tej techniki prac Jean-Baptiste Le Prince’a.
Na publikacje w serwisie czekaja tez ryciny wykonane w technice mezzotinty.
Zespot tego rodzaju grafik reprezentuje w kolekcji Gabinetu grupa rytowanych
tym sposobem grafik angielskich. W pierwszej edycji stabo reprezentowane sa
techniki charakterystyczne dla wieku XIX, takie jak litografia, drzeworyt sztor-
cowy. Interesujacym uzupethieniem biezacego zestawienia beda zespoty rycin
barwnych przygotowywane do publikacji. Wsrdd nich znajda si¢ ryciny kolorowa-
ne, miedzy innymi barwne akwatinty Thomasa Daniella z konca XVIII w. [il. 5].

Zestawu funkcji, bezposrednio zwiazanych z warsztatem badawczym histo-
rii sztuki, dopelniono w omawianym katalogu, utatwiajac uzytkownikom wyszu-
kiwanie ornamentow. Uwzgledniajac te kategorie w zestawieniu tagow, tworcy
repozytorium umozliwili uzytkownikom swobodne przegladanie graficznych wzor-
nikoéw oraz kompozycji, w ktorych strukturze ornament odgrywa istotna rolg.
W aktualnej wersji serwisu oznaczono w ten sposob ponad dwiescie przyktadow,
z czego wigkszo$¢ prac z pochodzi z wieku X VI, grupa jest niemal w catosci re-
prezentowana przez przyktady niemieckie. Szczeg6lnie interesujace moga by¢
w tym kontek$cie ryciny Daniela Hopfera, Sebalda Behama, czy Heinricha Alde-
grevera [il. 6]. Zwazywszy na zawarto$¢ zbiorow gabinetu, spodziewac si¢ moz-
na poszerzenia tej kategorii o kolejne zrodta.

Mimo oparcia cyklu publikacji na kluczu nazwisk i szkot, tworcom serwisu
udalo sig juz w pierwszej edycji zaprezentowac tematyczna réoznorodnosé, jaka
charakteryzuje kolekcje tego rodzaju. W tym kontekscie nalezaloby zastanowi¢
sig, w jakim stopniu architektura omawianego serwisu sprawia, ze zamieszczona
w nim grafika, dzigki ktorej przechowaty si¢ do naszych czaséw fragmenty popu-
larnej ikonosfery epoki nowozytnej, moze funkcjonowac jako zespot zrddet do
badania historii kultury poza sama historig sztuki. W tym kontekscie kapitalne
znaczenie maja klucze wyszukiwan. Uzytkownik, niebgdacy w stanie odnalez¢
interesujacego go watku poprzez imiona postaci, ktore moglyby wprowadzi¢
dany temat, podaza¢ musi za kategoriami uwzglednionymi w doborze haset te-
zaurusa. Te za$, jak wspomniano wyzej, podporzadkowane sa kategoriom wyko-
rzystywanym w dwudziestowiecznych badaniach nad ikonografia sztuki europe;j-
skiej'”. Sposob usystematyzowania materiatow w PAUart utatwia wskazanie przy-

17 Por. A. Malkiewicz, Poczqtki metody ikonologicznej w polskiej historii sztuki, [w:]
Z dziejow polskiej historii sztuki. Studia i szkice, ,,Ars vetus et nova”, XVIII, 2005, s. 79-91.
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ktadow tego, co sktada si¢ na tzw. system ikonografii nowozytnej's. Kryjacy si¢
pod tym pojeciem obszar badan najpetniej chyba odzwierciedla organizacj¢ tema-
tyczna serwisu.

W deskryptorach rycin oznaczano wybrane kategorie odnoszace si¢ do kon-
wencji obrazowania stosowanych przez artystow epoki. Pod hastami takimi jak
alegoria czy personifikacja znalez¢ mozna okoto czterystu przedstawien, silnie
zroznicowanych pod wzglgdem tematycznym'?. Czg$¢ z nich odnosi si¢ do po-
rzadku encyklopedycznego, ktory wyrasta jeszcze z tradycji ikonograficznej wie-
kéw srednich. Zbior obfituje w serie przedstawien temperamentow, por roku, bostw
planetarnych itd. [il. 7]. W$rod personifikacji i alegorii znajdziemy zarowno serie
o charakterze moralizatorskim, takie jak przedstawienia cnot, grzechdw, czgsto
oparte na ikonografii religijnej, niekiedy zalezne od mitologii antycznej personi-
fikacje adaptowane przez nowozytnych humanistow do nowego jezyka sztuki
(czego przyktadem moga by¢ mistrzowskie sztychy Albrechta Diirera). Opisane
hastami , literatura” czy ,,Nowy Testament” prace sa dobrymi ilustracjami zalez-
no$ci pomigdzy tekstem a obrazem w sztuce nowozytnej. ,,Mitologia klasyczna”
reprezentuje ponad czterysta prac, w tym cykl ilustracji do Owidiuszowych Me-
tamorfoz autorstwa Petera de Jode [il. 8]. Zbioér stanowi¢ moze podstawe do sy-
stematycznego wykladu tego coraz bardziej zaniedbywanego elementu historii
kultury wizualnej. Ikonografia chrzescijanska najczesciej taczona jest z hastami
»dtary Testament” i ,,Nowy Testament” oraz ,,$wigci”. Obecnie jest to najliczniej
reprezentowany w publikowanym wyborze temat, sktada sig¢ nan okoto tysiaca
dwustu przedstawien. Duza reprezentacja grafiki z krajow, ktore opowiedziaty si¢
za Reformacja, sprawia, ze publikowanym Zrodlom warto sig przyjrze¢ rowniez
w kontekscie religioznawczym. W wyborze uwzgledniono serie szczegolnie przy-
datne do konsultowania wzoréw graficznych dla polskiej sztuki religijnej XVII
i XVII w., takie jak jedna z niewielu zachowanych w komplecie serii Icones et
Miracula Sanctorum Poloniae, wydana przez Petera Overradta w 1605 r.

W opracowaniach serwisu stabiej niz elementy nowozytnego systemu iko-
nografii europejskiej eksponowane sa watki zwigzane z kultura materialng i zyciem
codziennym. Bogactwo szczeg6tow uchwyconych na grafice niderlandzkiej daje
podstawe do rozwinigcia takiej dokumentacji [il. 9]. Historia materialna, ktéra
wymaga jednak odmiennych niz studia nad sztuka kompetencji, czgsto nie byta
taczona z porzadkiem humanistyki. Prowadzone pod tym katem kwerendy wy-

' Na temat jego ewolucji iczgsci sktadowych por. J. Biatostocki, Symbole
i obrazy, [w:] tegoz, Symbole i obrazy w swiecie sztuki, Warszawa 1982, s. 12—40.

1 Stosunkowo stabo reprezentowana i niejednoznaczna jest za to kategoria: ,,histo-
rii”, pod tym hastem kryja si¢ zardwno obrazy komentujace biezace wydarzenia politycz-
ne i spoteczne: bitwy, rewolucje, zmiany wladzy, jak i historie — opowiesci o postaciach
znanych z Biblii czy mitologii antyczne;.
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magaja taczenia kilku typow haset. Wyniki nie przekraczaja zazwyczaj stu rekor-
dow, kategorie takie jak ,,sceny rodzajowe” na razie reprezentowane sa zaledwie
kilkoma pracami. Bogate w watki obyczajowe oraz detale odnoszace si¢ do zycia
codziennego ryciny Hogartha otagowane zostaty jako ,,satyry”. Odnoszace si¢ do
przedstawien zwigzanych z zyciem codziennym tagi ,,handel” i ,,praca” rowniez
pojawiaja si¢ stosunkowo rzadko. Uzupetnieniem poszukiwan prowadzonych
w tym kierunku moga by¢ prace oznaczone jako ,,zawody”, ,.stany spoteczne”.
W tej grupie na szczego6lng uwage zastuguja prace opisane hastem ,,etnografia”.
Wisrdd nich publikowana jest ciekawa seria blisko stu akwarel Kajetana Wincen-
tego Kielisinskiego, prezentujaca typy spoteczne i stroje ludowe z Polski z lat 30
XIX w. Popularna obecnie w badaniach nad kultura ,,technologia” reprezentowa-
na jest przez jedna — za to istotna dla jej historii seri¢ Reperta Nova, ktéra pod
koniec X VI stulecia zaprojektowat we Florencji Jan van der Straet razem z Luigim
Alamannim Mtodszym [il. 10].

Na swoja kolej przy opracowaniu kolejnych partii kolekcji czeka historia
nauki. Elementy tej ikonografii odnalez¢ mozna w graficznych ilustracjach albu-
moéw zgromadzonych w Gabinecie i Zbiorach Specjalnych Biblioteki Naukowe;j
PAU i PAN w Krakowie.

PAUart, e-GR i Polona: komplementarne kolekcje,
odmienne strategie publikowana zrodet wizualnych

Zrédha graficzne publikowane przez PAUart uzupetniaja sie z kolejnymi
edycjami zasobéw Gabinetu Rycin Biblioteki Uniwersytetu Warszawskiego, kto-
rego zbiory dostgpne sg w dwoch serwisach. Czg$¢ publikowana jest w formie
bazy e-GR na stronie internetowej Gabinetu Rycin BUW?. Czgs$¢, ktora poczat-
kowo udostepniono na platformie Polskiej Biblioteki Internetowej, wydaje obec-
nie serwis CBN Polona?'. W ostatnim z wymienionych repozytoriow reprezento-
wane sa przede wszystkim zbiory nowsze, powstate w wieku XIX i XX. Podobnie
iw e-GR, zgodnie z charakterem kolekcji warszawskiej, grafika nowoczesna

20 Projekt uruchomiono w roku 2014; w sierpniu 2015 w on-line udostgpniano blisko
sze$¢ tysigey obiektow, z czego grafika dawna stanowita okoto dwoch i pét tysiaca, gra-
fika nowoczesna reprezentowana byta w blisko tysiacu egzemplarzach; ponad dwa tysia-
ce publikowanych prac to rysunki, por. http://egr.buw.uw.edu.pl [dostgp 4.08.2015].

2! Polska Biblioteka Internetowa, http://www.bn.org.pl/zasoby-cyfrowe-i-linki/pol-
ska-biblioteka-internetowa [dostep 4.08.2015]; serwis CBN Polona uruchomiono w roku
2013; prezentowany tam zasob rysunkow i grafik pochodzi niemal w catosci z kolekeji
BUW., do potowy 2015 roku opublikowano w nim blisko siedem tysigcy prac; por: http://
polona.pl/ [dostep 4.08.2015].
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stanowi blisko trzecia czgs¢ udostgpnianych rycin. Tymczasem PAUart daje prze-
de wszystkim mozliwos¢ studiowania przyktadow starszych: rycin XV-wiecznych
i grafiki nowozytnej. Odmienny jest rowniez zestaw tematéw eksponowanych
przez omawiane serwisy. Z zasobow Warszawy dostgpnych na Polonie przewaza
grupa portretow, stanowiac obecnie blisko osiemdziesiat procent tamtejszych
publikacji graficznych. W grupie prac zamieszczonych w tym serwisie zadbano
tez o wyeksponowanie grafiki polskiej oraz produkcji warsztatow innych krajow
Europy Srodkowo—Wschodniej. Polonica stanowia rowniez wazna cz¢s$¢ publika-
cji BUW. PAUart zgodnie z kanonem historii tego medium, i charakterem swojej
kolekecji, daje pierwszenstwo Niderlandom, szkotom niemieckim, przytacza przy-
ktady z Wtoch i Francji.

Porownywane biblioteki i katalogi internetowe sa dobrymi przyktadami tego,
jak roznorodnie strategie mozna realizowac, wlaczajac historyczne kolekcje gra-
ficzne do wspotczesnego obiegu kultury przy uzyciu standardowych rozwiazan
technologicznych. e-GR i PAUart nastawione sa przede wszystkim na kwerendy
prowadzone do celow naukowych i dydaktycznych. Ujednolicone opracowania
tekstowe zrodet sktadaja si¢ na podstawy tych repozytoriow. W odroznieniu od
nich Polona jest serwisem par excellence wizualnym, komentarze bywaja ograni-
czone do minimum, za to reprodukcje udostgpniono w wysokiej rozdzielczo$ci*>.
Repozytorium prowadzone przez Bibliotekg Narodowa jest sposrod opisywanych
najmocniej chyba zintegrowane z popularnymi serwisami spotecznosciowymi, co
$wiadczy¢ moze o tym, ze celem jego tworcow jest propagowanie udostgpniane-
go materialu w obiegu cyfrowym, poza kontekstem bibliotek i muzedw.

22 Charakterystyka funkcji serwisu: por. Polona, http://www.bn.org.pl/programy-
i-uslugi/centrum-kompetencji/udostepnianie-zbiorow-cyfrowych/polona [dostep
4.08.2015].
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Digital repository of graphics as tool for education
and cultural study: on the first edition of PAUart catalogue

Synopsis

Digital repositories that enable the access to resources from Polish libraries and
museums have been enhanced by a new project: PAUart has commenced the publishing
of visual sources from the collections of the Polish Academy of Learning and the Polish
Academy of Sciences!. The works comprise sets of modern graphics and photography,
sets of both scientific and artistic nature, organised in collections stored in Krakow, Rome
and Paris. PAUart is a service dedicated, above all, to experts seeking research material.
The repository can also find its use as an advanced educational tool, apt for performing
classes in secondary schools and universities.

The article discusses the way of processing the visual materials and service functions,
as well as the possibilities of its use in education and research (history of culture, history
of art). The last part of the text compares PAU-art with e-GR and Polona that contain col-
lections of a similar nature, while representing alternative strategies of publishing visual
sources. The collation shows that both e-GR and PAUart are determined to present queries
dedicated for educational and research purposes. The unified text study of sources constitute
the basis for these repositories. Contrary to the aforementioned two, Polona is a visual
service par excellence, the comments tend to be limited to the bare minimum. This
repository, of the described three, presents the strongest integration with popular social
network services.

! Project website: http://www.pauart.pl[access 31.07.2015]; I would like to extend
my gratitude to the creators of PAUart for consultation on further works on the service.
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O miejsce dla logiki w nauczaniu szkolnym

Dla wigkszosci ludzi rozumowanie zgodne z wymogami logiki jest zacho-
waniem naturalnym. Tak zwane ,,logiczne myslenie” traktowane jest jako synonim
inteligencji i uznawane w wigkszym stopniu za cechg¢ charakteru niz umiejgtnosc.
Dzieje sig tak dlatego, ze trudno wyobrazi¢ sobie cztowieka, ktory nie stosuje
podstawowych zasad logiki w mysleniu, mowie i dziataniu. Skad jednak znamy
te zasady? John Macnamara uwazal, ze przynajmniej prawo sprzecznosci —
~(p"~p) — jest nam wrodzone, poniewaz jest warunkiem wszelkiego doswiad-
czenia'. Nawet jesli miat racjg, faktem jest, ze przynajmniej w dziecinstwie za-
rOwno prawo sprzecznosci, jak i inne podstawowe prawa logiki stosujemy w je-
zyku w sposob nieswiadomy. Kilkuletnie dzieci, jesli tylko wystarczajaco
swobodnie uzywaja mowy, potrafia bezblednie stosowa¢ w rozumowaniu prawa
de Morgana dla klasycznego rachunku zdan i zaprzecza¢ poprawnie okresom
warunkowym. Potrafia takze wyprowadza¢ proste wnioski dedukcyjne, a takze
stosowa¢ argumentacje¢ z dowodu nie wprost, ale wszystko to rozgrywa si¢ na
poziomie rozumowan konkretnych; jak pisze Zofia Krygowska, na poziomie
,»czynnos¢-rezultat”, a nie na poziomie ,,przestanka-wniosek”. Wiedza taka jest
nabywana wraz z jezykiem.

W miarg uptywu lat sytuacja si¢ pogarsza. Wbrew potocznemu przekonaniu,
wspieranemu przez niektorych autoréw podrecznikow, nie ma jednoznacznej
odpowiedniosci miedzy spdjnikami jezykowymi a statymi klasycznego rachunku
zdan?. Wprawdzie badajacy te zjawiska psychologowie® uwazaja, ze przynajmniej

!'J. Macnamara, Logika i psychologia. Rozwazania z pogranicza nauk, przet. M. Za-
grodzki, PWN Warszawal993.

2 Problem przektadalno$ci zdan z jezyka naturalnego na jezyk formalny jest tak
stary jak logika — zajmowat si¢ nim juz Arystoteles, ogromna jest tez literatura na ten temat.
Szerzej pisatam o tym w pracy O pewnych anomaliach logicznych w codziennej komuni-
kacji jezykowej [w:] W. Suchon, 1. Trzcieniecka-Schneider, D. Kowalski (red.), Pragma-
tyka anomalii logicznych, Krakow 2008, s. 45-51.

3 J. Macnamara, op. cit., por. tez: G. Gazdar, Pragmatics: Implicatures, Presupposi-
tion, and Logical Form, Academic Press, New York 1979.
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dwa funktory logiczne — koniunkcja i alternatywa — maja odpowiedniki w niewy-
uczonych symbolach nalezacych do jezyka mysli, nalezy jednak zauwazy¢, ze
moga by¢ one wyrazane za pomoca wielu roznych stow. Zamiast prostego ,,i”
jako odpowiednika koniunkcji mozemy uzy¢ wyrazen ,,oraz”, ,, a takze”, ,,razem
7”, czasami tez samego ,,a” 1 wielu innych w zaleznos$ci od kontekstu. Jeszcze
trudniejsze jest znalezienie odpowiednika alternatywy ze wzgledu na zamienne
stosowanie ,,lub” i ,,albo”, czyli nieodrdznianie w mowie alternatywy zwyklej
i roztacznej. Wypowiedzi dzieci sa bardziej spdjne pod wzgledem logicznym,
poniewaz uzywaja one mniej zréznicowanego jezyka i dzigki temu wyrazaja sig
w sposob blizszy temu, co Macnamara nazywa ,,j¢zykiem mysli”. Inaczej mowiac,
dzieci dla kazdego z funktoréw maja jedna nazwe zamiast wielu, co ogranicza
mozliwosci interpretacyjne wypowiedzi i tym samym sprzyja jednoznacznosci.
Rozwojowi jezyka moéwionego nie towarzyszy, jak mogtoby si¢ wydawaé, coraz
wigksza §wiadomo$¢ regut logiki i coraz sprawniejsze postugiwanie si¢ nimi, ale
zazwyczaj stopniowy uwiad tych zdolnos$ci. Aby zrozumie¢, dlaczego tak sig
dzieje, odwotajmy si¢ do przyktadu®.

W domu wczasowym przebywaly z rodzicami dwie sze$ciolatki — Hania
i Marysia. Wczasowicze mieli okazjg uczestniczy¢ w licznych dodatkowych wy-
cieczkach po okolicy. Pewnego razu Hania wyglosita uwage: ,,Ta Marysia wszg-
dzie za mng jezdzi. Jezeli ja jade na wycieczkg, to ona tez”. Ktory$ z dorostych
zartem zauwazyl, ze moze to wlasnie Hania jezdzi za Marysia, a nie odwrotnie.
»Nie. — odpowiedziata na to bez namystu Hania — Bo Marysia byta na Jaszczu-
rowce, a ja tam nie bytam”. Przyktad poprawnego rozumowania sze$ciolatki nie
bylby niczym szczeg6lnym, gdyby nie to, iz od dziesigcioleci obserwuje, ze co
roku znaczna czg$¢ studentow, z ktorymi mam kontakt, nie potrafi tego rozumo-
wania przeprowadzi¢, czyli nie potrafi poprawnie poda¢ warunku fatszywosci
implikacji. Struktura wypowiedzi Hani byla nastgpujaca

(1) poniewaz zaszed! fakt A, a nie zaszed! fakt B, zatem fakt A nie moze po-
ciqgac za sobq faktu B,

albo, w wersji klasycznego rachunku zdan:

(2) przy prawdziwym zdaniu A, zdanie B jest falszywe, zatem implikacja
z A do B jest tez fatszywa.

Sa to podstawienia bardziej ogdlnego prawa przeczenia implikacji:

(3) ~(p—1) = V(p"~q)

Prawdopodobnie wszyscy dorosli potrafia przeprowadzi¢ rozumowanie ty-
pu (1), gdy zwiazek migdzy faktami A i B jest im znany, lub jest im znana sytuacja

4 Przyktad ten pochodzi z obserwacji wlasnej autorki, jednak literatura przedmiotu
dostarcza wielu przyktadow o tej samej lub podobnej strukturze. Por. np.: Z. Krygowska,
Zarys dydaktyki matematyki, Warszawa 1979.
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analogiczna do tej, w ktorej zachodza fakty A i B. Tak wigc wszyscy studenci
potrafili wykaza¢ warunki fatszywosci implikacji: ,,Jesli dotkng szklanki z zimna
woda, to si¢ sparze”, poniewaz sytuacja ta byta im znana. Inaczej méwiac, stu-
denci byli przeswiadczeni od poczatku, ze ta implikacja jest falszywa, bo tak
mowito im doswiadczenie. Ktopoty zaczynaty si¢ w momencie, w ktorym studen-
ci nie byli pewni prawdziwo$ci zdan pojedynczych wchodzacych w sktad podane;j
implikacji, np.: ,,Jesli cztowiek jest madry, to potrafi pisa¢ wiersze”. Na pytanie,
w jakiej sytuacji to zdanie jest fatlszywe, najczgstsza odpowiedz byta nastepujaca:
,.Jesli cztowiek nie jest madry, to nie pisze wierszy””. Wida¢ wigc, ze jesli do§wiad-
czenie nie podsuwa natychmiastowej odpowiedzi, pytani studenci odwotuja si¢
do proby przeksztatcen formalnych, ale na jaw wychodza wtedy istotne niedostat-
ki umiejetnosci logicznych.

Odwotywanie si¢ do doswiadczenia zamiast do operacji formalnych samo
w sobie nie jest niczym nagannym, a nawet, jak uwazaja spadkobiercy Piageta’,
jest nieuniknionym etapem rozwoju. Odtwarzanie formalnego przebiegu rozumo-
wan czegsto bytoby trudne i nieekonomiczne, dlatego, prze§wiadczeni o naszym
logicznym rozumowaniu, w rzeczywisto$ci czerpiemy z bogatego skarbca naszych
wczesniejszych doswiadczen i wyuczonych reakcji. JesteSmy na przyktad skton-
ni uwazac, ze zgodnie z prawami logiki ze zdania ,,Pada deszcz” wynika wprost
zdanie: ,,Nalezy wzia¢ parasol”. W rzeczywistosci od zaobserwowania deszczu
do wzigcia parasola prowadzi do$¢ diugi tancuch zdan, a samo rozumowanie
moze mie¢ rozny przebieg. W tancuchu tym moga si¢ znalez¢ pewne zdania ob-
serwacyjne (np. ,,deszcz jest mokry”, ,,nieprzyjemnie jest by¢ mokrym”), pewne
zdania ogdlne (np. ,,do ochrony przed deszczem stuza parasole”™), a takze zdania
powstajace przez zastosowanie pewnych regut niezawodnych, np. reguty odrywa-
nia. Nikt oczywiscie takiego rozumowania nie przeprowadza; bodziec ,,deszcz”
wywotuje reakcje ,,wziac parasol” na mocy wielokrotnego powtarzania tego sche-
matu. Nie znaczy to jednak, ze na tym etapie logika przestaje by¢ potrzebna.
Przeciwnie, we wszystkich sytuacjach radykalnie nowych, w ktorych nie mozemy
skorzysta¢ z doswiadczenia, pozostaje nam tylko logika, ktora pozwala badz prze-
widzie¢ konsekwencje naszych mozliwych decyzji, badz tez sprowadzi¢ sytuacje

3 Istnieje bogata literatura psychologiczna dotyczaca tzw. mys$lenia postformalnego,
poczawszy od pierwszego, stynnego artykutu Mary Henle (M. Henle, The Relationship
between Logic and Thinking, ,,Psychological Review” 1962, 69, s. 366-367), poprzez
opisy rownie stynnych do$wiadczen Wasona i Johnson-Lairda, az po badania Gisele La-
bouvie-Vief (G. Labouvie-Vief, Emerging Structures of Adult Thought, [w:] J. J. Arnett,
J. L. Tanner (Ed.) Washington DC 2006, s. 59-84) i psychologdw spotecznych. Z polskich
publikacji mozna poleci¢ prace Ewy Gurby (np. E. Gurba E., Czlowiek dorosty: logik czy
pragmatyk? Przeglad badar tradycji postpiagetowskiej, [w:] E. Zarnecka-Biaty, I. Trzcie-
niecka-Schneider (red.), Komunikaty i argumenty, Krakow 2002).
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nowa do sytuacji juz znanej poprzez wnioskowanie per analogiam. Co wigcej, nie
wszystkie poprawne zwiazki synpraktyczne, takie jak ,,deszcz-parasol”, dadza si¢
utworzy¢ bez wczesniejszego etapu rozumowan formalnych, a bez nich 6w skar-
biec doswiadczen, z ktorego mogliby$my czerpac, nie bedzie wzbogacany.

W wieku ok. 10-12 lat, cho¢ mozliwe sg indywidualne rdznice, uczen powi-
nien osiagnac poziom rozumowania abstrakcyjnego®, czyli od rozumowan ,,czyn-
no$¢-rezultat” przechodzi¢ w razie potrzeby do rozumowan na poziomie ,,prze-
stanka-wniosek”. Mniej znany jest podawany juz przez Piageta fakt, ze wielu
ludzi tego poziomu nie osiaga i przez cale zycie pozostaje na poziomie rozumowan
konkretnych. Nie wszyscy uczacy sa tez $wiadomi innego faktu — niektorzy ucznio-
wie, intelektualnie zdolni do osiagnigcia poziomu rozumowan abstrakcyjnych, nie
sa w stanie osiggnac¢ tego poziomu bez pomocy nauczyciela. Czy jednak poziom
ten jest az tak istotny, jesli wielu ludzi radzi sobie bez niego? Niemoznos$¢ prze-
prowadzania rozumowan abstrakcyjnych, migdzy innymi, uniemozliwia rozumie-
nie i interpretacjg tekstow literackich, dyskusje o wartosciach oraz przewidywanie
konsekwencji wlasnych dziatan.

W przypadku dziet literackich rozumowanie konkretne pozwala jedynie na
odtworzenie przebiegu akcji i opis jej miejsca. Nie pozwala na dociekanie, co
kierowato bohaterem, nie pozwala na analizg jego emocji i rozterek. Na og6l nie
pozwala tez na rozumienie metafor, wskutek czego niedostgpna uczniowi staje si¢
uroda poezji. Piszac gléwnie o fazach rozumowan, nie mozna zapominac, ze sa
to rownoczesnie fazy rozwoju jezyka. Jak pisze Regina Pawlowska: ,, Te fazy to
mowa sytuacyjna do 5 roku zycia (ale u wielu uczniéw czasami jeszcze w gim-
nazjum); mowa konkretno-wyobrazeniowa do 12., 13. roku zycia (a u wielu
ludzi do konca zycia); mowa pojeciowa, abstrakcyjna, rozpoczynaja-
ca sie okoto okresu dojrzewania (ale u wielu 0os6b w okresie poczatkowym
rozwoju jeszcze na studiach)”’. Bez osiagnigcia fazy abstrakcyjnej uczen nie jest
w stanie zrozumie¢ dziela literackiego. Jak si¢ wydaje, fakt ten umyka czgsto
uwadze autorow podregcznikow, ktorzy pojecie rozumienia tekstu wiaza wytacznie
z tekstem informacyjnym, a nie literackim. ,,Czgsto czynnosci »rozumienia« spro-
wadzaja oni do automatycznego rozpoznawania gatunkow, figur stylistycznych,
narratora itp.”® Tak wiec bez osiagnigcia poziomu rozumowania abstrakcyjnego

¢ Doktadne omowienie procesu osiagania poziomu rozumowan abstrakcyjnych prze-
kracza, rzecz jasna, zamierzone ramy tej pracy. Liczne wiadomosci na ten temat mozna
znalez¢ w pracach Jeana Piageta i jego nastgpcow. Polskiemu czytelnikowi dostgpna jest
np. ksiazka Margaret Donaldson, Myslenie dzieci, Warszawa 1986.

”R. Pawlowska, Propozycja powotania Centralnego Instytutu Badan nad podrecz-
nikami szkolnymi, [w:], H. Synowiec (red.), Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego
w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk, Krakéw 2007, s. 388.

8 R. Pawlowska, op. cit., s. 389.



O miejsce dla logiki w nauczaniu szkolnym 39

przez ucznia ksztatcenie literacko-kulturowe pozostanie w znacznym stopniu
nieskuteczne.

Bez osiagnigcia poziomu abstrakcyjnego niemozliwa jest tez dyskusja o war-
to$ciach, co znacznie utrudnia, jesli nie wrgcz uniemozliwia, proces wychowaw-
czy. Na poziomie ,,czynno$¢ — rezultat” uczen nie zauwaza, ze jego dziatania sta-
nowia przypadki szczegélowe pewnych zasad ogdlnych, a zatem nie rozwaza
sprzecznosci tych dziatan z owymi zasadami. Uczen moze znaé, a nawet uwazac
za sluszna, zasadg: ,,Nie nalezy kras¢”, ale rownoczesnie uwaza wyjecie np. dwu-
ztotowki z piodrnika kolegi za dzialanie catkowicie dopuszczalne i niemajace zwigz-
ku z zasada ogdlna. Poziom ten uniemozliwia werbalizacje zycia psychicznego,
co utrudnia nie tylko proces wychowawczy, ale takze odbior dziet literackich.

Osiagnigcie poziomu rozumowan abstrakcyjnych jest tez konieczne dla prze-
widywania konsekwencji wtasnych dziatan wykraczajacych poza dotychczasowe
do$wiadczenie lub tez, nieco odleglejszych logicznie, konsekwencji dalszych
wyprowadzonych z konsekwencji blizszych. By¢ moze najtragiczniejszym przy-
ktadem nieprzewidywania konsekwencji wtasnych dziatan stat si¢ w ostatnich
czasach przypadek zrzucenia z wiaduktu wielkiej bryly lodu przez grupg nasto-
latkéw, co doprowadzito do §mierci kierowcy przejezdzajacej pod wiaduktem
cigzaréwki. Sadze, ze wlasciwym przedmiotem do nauczania tej umiejetnosci
bylaby, nieco zmodyfikowana, wiedza o spoleczenstwie. Przedmiot ten nalezato-
by podzieli¢ na moduty, nauczane przez specjalistoéw z danych dziedzin. Modut
politologiczny obejmowalby wiedz¢ o dziatalnosci Sejmu czy organéw Unii Eu-
ropejskiej. Modut socjologiczny wyjasniatby funkcjonowanie grup spotecznych
i miejsce jednostki w r6znych grupach — od rodziny do narodu, a takze zawierat-
by elementy psychologii spotecznej, zwlaszcza wiedz¢ na temat mechanizmow
manipulacji. Modul ekonomiczny zajatby miejsce dzisiejszych podstaw przedsig-
biorczos$ci, ktorych program powtarza czgsciowo program wiedzy o spoteczen-
stwie. Modut etyczno-prawny analizowalby pojgcia etyczne takie, jak sprawied-
liwos¢, cheiwosé, oszustwo, a takze podstawy polskiego systemu prawnego (wy-
wodzac je z prawa rzymskiego). Wreszcie modut logiczny zawieralby teorig
argumentacji wraz z metodami oceny sity argumentu, praktyczne zastosowania
srodkow logicznych do prognozowania, czyli przewidywania dalekich skutkow
decyzji i dziatan —nie tylko wlasnych — oraz ¢wiczenia z przetwarzania informacji,
ktore polega, wbrew temu, co sadza autorzy sprawdzianow kompetencji, nie na
powtarzaniu fragmentéw podanego tekstu, a wtasnie na wyprowadzaniu wnioskow
pozwalajacych na §wiadome rozstrzygnigcia, w tym decyzyjne. Prawdopodobnie
nauczanie odrgbnego obecnie przedmiotu, jakim jest edukacja dla bezpieczenstwa,
byloby bardziej efektywne, gdyby baza teoretyczna (wiedza o odpowiednich in-
stytucjach) zostala podana w ramach wiedzy o spoleczenstwie, a nauczyciel przed-
miotu moglby skupi¢ si¢ na wiedzy technicznej i ¢wiczeniu odpowiednich umie-
jetnos$ci, zwlaszcza ratujacych zycie.
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Zauwazmy, ze juz w obecnych podstawach programowych wielu przedmio-
tow cele ksztatcenia odwotuja sig¢ do umiejetnosci wehodzacych w sktad kultury
logicznej. Wedtug podstawy programowe;j jezyka polskiego w gimnazjum’® uczen
m.in.:

,— odroznia informacje o faktach od opinii'’,
— rozpoznaje roznice migdzy fikcja a klamstwem [...],
— rozpoznaje wypowiedZ argumentacyjna, wskazuje tezg, argumenty i wnioski [...]

— stosuje zasady organizacji tekstu [...], tworzac spojna pod wzgledem logicznym (podkr.
aut. artykutu) i sktadniowym wypowiedz na zadany temat”.

Podstawa programowa nauczania jgzyka obcego nowozytnego w IV etapie
edukacyjnym przewiduje m.in., ze uczen: ,,oddziela fakty od opinii”, ,,przedstawia
w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwiazaniu”,
»Wysuwa irozwaza hipotezy”. Podobnie jest w przypadku nauk przyrodniczych
— takzZe i tu podstawa programowa przewiduje posiadanie przez ucznia licznych
umiejgtnoscei logiczno-metodologicznych tak na poziomie gimnazjum, jak i liceum.
Podstawa programowa biologii na poziomie gimnazjum wsrdd celow ksztatcenia
podaje:

»[---] IV. Rozumowanie i argumentacja.

Uczen interpretuje informacje i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowe migdzy faktami,

formutuje wnioski, formutuje i przedstawia opinie zwiazane z omawianymi zagadnieniami biolo-
& y
gicznymi”.

W tym miegjscu nalezy zauwazy¢, ze nawet jesli nauczyciel sam znakomicie
wyjasnia zalezno$ci przyczynowo-skutkowe i formutuje wnioski, niekoniecznie
musi umie¢ tego nauczy¢. Czym innym jest pokazanie, jaki wniosek mozna wy-
prowadzi¢ w konkretnej, omawianej na lekcji sytuacji, a czym innym nauczenie
ucznia umiej¢tnosci wyprowadzania wnioskow w dowolnym kontekscie sytua-
cyjnym. To drugie wymaga poziomu rozumowania abstrakcyjnego. Poniewaz
jednak do zaliczenia sprawdzianu kompetencji wystarczaja wnioski ,,przerobione”

? Wszystkie cytaty nowej podstawy programowej podawane na podstawie www.bip.
men.gov.pl.

10 Skadinad jest to bardzo trudne i znam wielu catkiem inteligentnych dorostych,
w tym nauczycieli jgzyka polskiego, ktorzy tego nie potrafia. Szczeg6lna trudno$¢ spra-
wiaja zdania ztozone, w ktérych opis faktow powiazany jest z opinia. Stanowia one
wdzigczne narzedzie manipulacji, sugerujac jednorodnos¢ logiczna czgsci faktualnej
z referencjalna. W takim wypadku uznanie prawdziwosci opisu faktow prowadzi automa-
tycznie do uznania stusznosci opinii. Nie wiem, jak mozna nauczy¢ odrdzniania faktow
od opinii bez wprowadzenia jakiegokolwiek kryterium prawdziwosci zdan oraz pojecia
zdania w sensie logicznym. Wiara, ze poprzez uczenie ,,na przyktadach” umyst ucznia
dokona generalizacji, tworzac abstrakcj¢ z kontekstu, wydaje mi si¢ w tym przypadku
oparta na zbyt stabych podstawach.
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na lekcji, na ogot nikt sig nie przejmuje ,,nadmiernym” ksztaltowaniem umystu
ucznia. Cele ksztalcenia podstawy programowej biologii na poziomie liceum
przewiduja:

,,1. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen odbiera, analizuje i ocenia informacje pochodzace z rdéznych zrddel, ze szczegdlnym
uwzglednieniem prasy, mediow i internetu'’.

II. Rozumowanie i argumentacja.

Uczen interpretuje informacje i wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowe migdzy faktami,
formutuje wnioski, ocenia i wyraza opinie na temat omawianych zagadnien wspotczesnej biologii,
zagadnien ekologicznych i srodowiskowych”.

Punkt I. podstawy programowej wymaga dodatkowego komentarza. Przez
wiele wiekow, juz od czasow starozytnej Grecji, informacja byta dobrem rzadkim
i cenionym, dlatego starano si¢ wyinferowac z niej jak najwigcej. Zarowno sylo-
gistyka, jak 1 pozniejsza teoria dedukcji nastawione byty na jak najlepsze wyko-
rzystanie informacji posiadanych i wyprowadzenie z nich mozliwie najdalszych
konsekwencji. Bylto to szczegolnie wazne w Sredniowieczu, kiedy literalnie cat-
kowicie niewinne pisma, mogly stanowi¢ przestanki bardzo nieraz odlegtych
wnioskow sprzecznych z dogmatami chrzescijanstwa, jak miato to miejsce na
przyktad w przypadku Wilhelma z Ockham. Pozornie wydawac by si¢ mogto, ze
sytuacja w drugiej dekadzie XXI wieku jest radykalnie odmienna — mamy ktopot
raczej z nadmiarem niz z niedomiarem informacji — jednak lekarstwo jest takie
samo jak w czasach ggsich pidr i konnych badz pieszych postancow: logiczna
inferencja. Analiza zwiazkow logicznych miedzy informacjami pozwala stworzy¢
z nich spojny system wiedzy, odrzuci¢ informacje niezgodne z tym systemem
i dotrze¢ do zrodet informacji, badajac tym samym ich wiarygodnos¢. Jak sig
wydaje, ten element kultury logicznej zostal wpisany w cele nauczania matema-
tyki na poziomie gimnazjum, gdzie czytamy: ,,Uczen prowadzi proste rozumowa-
nia, podaje argumenty uzasadniajace poprawno$¢ rozumowania”. Brak przymiot-
nika ,,matematyczne” sugeruje, ze pojgcia rozumowania i argumentu traktowane
sa szeroko, obejmujac takze rozumowania w jezyku naturalnym. Tymczasem
»tresci nauczania — wymagania szczegotowe” wyliczone pod celami nauczania
sprowadzaja wyksztalcenie matematyczne gimnazjalisty niemal wylacznie do
biegtosci rachunkowej. Rzecz jasna, podobnie jak dowdd twierdzenia stanowi
argument na rzecz prawdziwosci (koherencyjnej) tego twierdzenia, tak tez wyli-
czenie metodami arytmetyki pierwiastka rownania pierwszego stopnia mozna
traktowac jako argument wspierajacy odpowiednia tezg, ze (np.) ,,pierwiastek
rownania wynosi sze$¢”. Jesli jednak nie ogranicza¢ podanego celu nauczania
wylacznie do argumentacji $cisle rachunkowej, jak w powyzszym przyktadzie,
okaze sig, ze podane wymagania szczegotowe, czyli tre§ci nauczania, nie propo-

1 Prasa i Internet to tez media.
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nuja narzedzi pozwalajacych ten cel osiagnac — elementy logiki zostaly usunigte
Z programu nauczania matematyki juz dawno temu.

Czy jednak logika jest w nauczaniu matematyki konieczna? Jesli matematy-
ka sprowadzona zostanie wylacznie do umiejetnosci rachunkowych, jak w duzym
stopniu ma to miejsce obecnie, uczen moze stwierdzic, ze wiedza z zakresu logi-
ki jest zbedna. Elementy logiki potrzebne sa do wyznaczania dziedziny funkcji,
rozwigzywania nierownosci wielomianowych, a takze réwnan i nieréwnosci
z bezwzgledng warto$cia, cho¢ istnieja pewne triki techniczne pozwalajace ich
brak ominaé. Najtrudniej bez znajomosci logiki zrozumie¢ definicjg bezwzgledne;j
wartos$ci, w ktorej wystepuje zardwno alternatywa, jak i implikacja. Przypuszczal-
nie z tego powodu definicja ta bywa czgsto omijana — podaje si¢ wylacznie inter-
pretacje geometryczna wartosci bezwzglednej, badz ukrywana — podawana w przy-
pisach, drobniejszym drukiem, czesto bez stowa ,,lub”'?. Zaréwno podreczniki
wspolczesne, jak i zbiory zadan ktada nacisk na opanowanie owych trikow ra-
chunkowych, ktore, z natury rzeczy, maja ograniczony zakres stosowalnosci.
Powdd takich dziatan jest prosty: testy sprawdzaja, czy uczen potrafi rozwiazac
zadanie, a nie czy rozumie stosowana metode¢ rozwiazywania. Jesli jednak uczen
ma dostosowywa¢ metode do rodzaju zadania, a nie wykuc ja na pamig¢ i stosowac
automatycznie, konieczne jest opanowanie podstawowych pojec¢ logicznych.

Najwigksza porcja wiedzy logiczno-metodologicznej znajduje si¢ w podsta-
wie programowej informatyki. Uczen gimnazjum:

»Wyjasnia pojgcie algorytmu, podaje odpowiednie przyktady algorytmow rozwiazywania
réznych problemow;

2) formutuje $cisty opis prostej sytuacji problemowej, analizuje ja i przedstawia rozwiazanie
w postaci algorytmicznej; [...]

4) opisuje sposob znajdowania wybranego elementu w zbiorze nieuporzadkowanym i upo-
rzadkowanym, opisuje algorytm porzadkowania zbioru elementow”.

Aby zrealizowac powyzsze tresci, nalezy wprowadzi¢ przynajmniej pojgcie
relacji porzadkujacej catkowicie i czgSciowo, poniewaz wiadomosci dotyczace
zbiorow i relacji zostaly usuniete z programu matematyki. ,,Scisty opis prostej
sytuacji problemowe;j” (i nie tylko prostej) stanowi pytanie lub jego rownowaznik,
np. alternatywa mozliwych odpowiedzi. Analiza pytania to podanie jego typu oraz
wszystkich zalozen, nie sadzg jednak, Zeby wielu nauczycieli informatyki przed-
stawialo uczniowi teorig relacji czy teori¢ pytan. Teoria relacji ma jeszcze pewne
szanse, jesli informatyki uczy nauczyciel matematyki, praktyka jednak wskazuje,
ze w wielu szkotach uczg tego przedmiotu absolwenci szkot technicznych, ktorzy

12 Tak jest np. w dobrym podreczniku: M. Antek, K. Belka, P. Grabowski, Prosto do
matury. Matematyka dla szkot ponadgimnazjalnych. Zakres rozszerzony. Wartosé¢ bez-
wzgledna, parametry, wektory, Nowa Era Warszawa 2013, s. 31, gdzie definicja ta (bez
stowa ,,lub”) zostala wyrzucona do komentarza.
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nie przywiazuja szczeg6lnej wagi do rozwazan teoretycznych, nastawiajac si¢ na
programowanie lub nauczanie samych technik, bez podania ich uzasadnien czy
teoretycznych podstaw. Z kolei w liceum (zakres rozszerzony) tresci nauczania
obejmuja ,,obliczanie wartosci wyrazenia podanego w odwrotnej notacji polskiej”.
Przypomnijmy, ze powstanie wspotczesnego komputera umozliwily przede wszyst-
kim dwa odkrycia, oba majace $cisty zwiazek z logika: elektroniczna realizacja
funkcji logicznych oraz notacja Lukasiewicza, nazywana w $§wiecie notacja pol-
ska'?. Tak wigc przedmiotem, w ktorym logika formalna znajduje naturalne miej-
sce, jest nie tyle okrojona matematyka, a wlasnie informatyka. Nawet wychowa-
nie fizyczne w liceum sigga do wiedzy logicznej — w ramach edukacji zdrowotne;j
uczen: ,,omawia konstruktywne, optymistyczne sposoby wyjasniania trudnych
zdarzen i1 przeformutowania mysli negatywnych na pozytywne”.

Dotad zajmowali$my si¢ wskazaniem miejsc w istniejacej podstawie progra-
mowej, ktore nalezatoby uzupetnic¢ wiedza z zakresu szeroko pojmowanej logiki'.
Uzupehienie to nie byloby specjalnie trudne, gdyby wzigli je sobie do serca au-
torzy podrecznikow. Przypomnijmy, ze wyznaczenie minimum programowego
danego przedmiotu nie stanowi zakazu podania wiedzy wykraczajacej poza jego
zakres. Tymczasem wielu autoréw podrgcznikow pisze je w taki sposdb, aby
w zadnym wypadku poza owo minimum nie wyj$¢, nawet wtedy gdy powoduje
to opuszczenie istotnych merytorycznie uzasadnien, wyjasnien lub konsekwencji
podawanych informacji, zwlaszcza ze czgsto tekst jest wypierany przez ilustracje
i spychany do roli wyltacznie komentarza do nich. Nalezaloby jednak takze wy-
znaczy¢ pewien zakres wiedzy i umiejetnosci logicznych, ktéry niezaleznie od
obowiazujacej w danej chwili podstawy programowej stanowitby obowiazkowe
wyposazenie cztowieka wyksztalconego. Niewatpliwie wzoru nalezy szukac
u Kazimierza Ajdukiewicza, w jego propozycji krzewienia kultury logicznej, kto-
ra uczony tak okreslat: ,,Na kulture logiczna cztowieka sktada si¢ zarowno pewna
sprawnos¢, jak i pewna wiedza. Cztowiek, ktory te kulture posiada, umie pod
wzgledem logicznym poprawnie mys$le¢ i wyraza¢ swe mysli, nadto dysponuje
on pewnym aparatem pojeé logicznych i zna podstawowe twierdzenia logiki”'s.
Na kulture tg, wedtug uczonego, sktadaja sig:

13 Podobno tworca tzw. odwrotnej notacji polskiej, australijski uczony Charles Hamblin,
proponowal, aby nazwac ja takze nazwiskiem Lukasiewicza, ale pisanym wspak. Z oczy-
wistych powoddw propozycja si¢ nie przyjeta.

14 Tzn. logika formalna, semiotyka, na ktora sktada si¢ syntaktyka, semantyka i prag-
matyka z teorig pytan oraz metodologia nauk.

5 K. Ajdukiewicz, Co moze zrobi¢ szkota dla podniesienia kultury logicznej uczniow,
[w:] idem, Jezyk i poznanie, t. 11, Warszawa 1963, s. 322. Pierwodruk ,,Nowa Szkota”
1959, nr 2, s. 2-8.
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1. Poprawne, jednoznaczne, precyzyjne wypowiedzi o jasnej strukturze, eks-
ponujacej zwiazki logiczne pomigdzy poszczegdlnymi cztonami, konkluzyw-
nos¢!e,

2. Poprawne dokonywanie zabiegdw poznawczych, takich jak definiowanie,
klasyfikowanie, wnioskowanie, wyjasnianie oraz formutowanie pytan.

3. Konsekwencja w mysleniu i dzialaniu — nietolerowanie sprzecznosci, uzna-
wanie wnioskéw wynikajacych z uznanych wczesniej przestanek.

4. Znajomos$¢ aparatu elementarnych poje¢ logicznych.

5. Krytycyzm wobec uznawanych twierdzen, ocena stopnia niezawodnosci
uznawanych zdan'’.

Wykroczenie przeciw tak pojmowanej kulturze logicznej to rowniez nieza-
stosowanie wiedzy z zakresu logiki tam, gdzie jej uzycie utatwitoby uczenie sig¢
lub organizowanie nauczanych tresci, co obejmowaty przedstawione wczesniej
przyktady.

Niektore z podanych wyzej punktow wymagaja pewnego komentarza. Oce-
na stopnia niezawodno$ci uznawanych zdan prowadzi takze do odrdzniania faktow
od opinii, i to na podstawie kryterium pewniejszego niz jedynie gramatyczne.
Krytycyzm wobec uznawanych twierdzen oznacza przede wszystkim gotowos¢
do rezygnacji z przyjetych wezesniej zalozen, ich ustawiczna weryfikacje. Nie
wynika z niego powierzchowne krytykanctwo twierdzen nonsensownych, fatwych
do obalenia, ani tez krytycyzm jednostronny, kierujacy swe ostrze wylacznie
w strong pogladow, z ktorymi i tak si¢ nie zgadzamy. Postawa krytyczna wylacz-
nie wobec pogladéw nieuznawanych jest jak najdalsza od stanowiska Ajdukiewi-
cza. Tymczasem w programie licealnego przedmiotu uzupehiajacego dla profilu
humanistycznego, ktory pod nazwa Przyroda zawiera tresci zarowno z dziedziny
chemii jak i fizyki, biologii czy geografii w jednym z tematow do wyboru — Nauka
i pseudonauka —uczen ,,wykazuje, ze ,.teoria inteligentnego projektu” nie spetnia
kryteriow teorii naukowej.” Nie mam nic przeciw krytyce konstrukcjonizmu, choé¢
mozna si¢ obawiac, ze nauczyciel poda jego dziewigtnastowieczng naiwna wersje,
aby uczniom krytyke utatwi¢. Problem w tym, ze takze i ewolucjonizm nie spetnia
kryteriow teorii naukowej. Realizacja postulatu Ajdukiewicza polegataby tu raczej
na porownaniu wagi i niezawodnos$ci argumentéw obu konkurujacych teorii za-
miast sugerowania uczniowi, ze jedne teorie krytykowa¢ mozna i nawet nalezy,
a inne, w tym przypadku ewolucjonizm, trzeba przyjac¢ na wiarg, na mocy argu-

16 Najczestszym i najdotkliwszym w skutkach wykroczeniem przeciwko logicznej
poprawnosci jest brak rzeczowej precyzji mys$li i mowy”. Zob.: K. Ajdukiewicz, op. cit.
s. 323.

17Wedtug K. Ajdukiewicz, op. cit. Na tak lub podobnie sformutowany tzw. ,,program
Ajdukiewicza” powotuja si¢ autorzy wielu opracowan. Por. np.: A. Jedynak, 4jdukiewicz,
Warszawa 2003, s. 134 i nast.
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mentu ex auctoritate (tu: autorytetu szkoty), a krytykowac ich nie ma po co, bo
z gory wiadomo, ze nic to nie da.

Dogtebnego przemyslenia i wnikliwej dyskusji wymaga niewatpliwie postu-
lat dotyczacy znajomosci elementarnych poje¢ logicznych. Ogromna rzesza na-
uczajacych logiki uwaza, ze wystarczy metoda zero-jedynkowa i, by¢ moze, wpro-
wadzenie symboliki wezszego rachunku predykatow, ale bez wszystkich twierdzen
i dowodow. Wprowadza si¢ to w otoczce szalenie trudnej wiedzy tajemnej, po
czym uczen czy student nawet nie pomysli o zastosowaniu tych szyfrow zglebia-
nych w pocie czola do jakichkolwiek problemow praktycznych. Na ogot nie po-
kazuje sig, ze caty szereg tautologii klasycznego rachunku zdan to jedynie sym-
boliczny zapis dokonywanych na co dzien niemal automatycznie przeksztatcen
jednych wyrazen jezykowych w inne's. Sadzg tez, ze nalezatoby zrehabilitowac
zapomniany kwadrat logiczny, ktory wedlug modnej dzis$ zasady ,,dwa w jednym”
podaje ,,w pigutce” dwa prawa de Morgana i parg innych na dodatek. Niemnie;j
nie nalezy zapominaé, ze Ajdukiewicz zmarl w roku 1963, a przez ponad pot
wieku zmienil si¢ znacznie zar6wno $wiat, jak i sama logika. Najistotniejsze
zmiany wokot nas, jakie powinno uwzgledni¢ nauczanie logiki, to zwiazany z roz-
wojem telewizji i internetu zalew informacji, prowadzacy do pikselizacji obrazu
rzeczywistosci. Wprawdzie narzedzia logiczne pozwalajace zestawia¢ owe pik-
sele w spdjny obraz nie wymagaja zmiany, ale nalezy nauczy¢ ich stosowania
w takim wtasnie celu. Drugim zjawiskiem, przed ktorym logika powinna nas
broni¢ przynajmniej w takim samym stopniu jak psychologia, jest wszechobecna
we wspotczesnych mediach manipulacja. By¢ moze, dla obrony przed nia naleza-
loby powroci¢ do koncepcji propedeutyki filozofii sktadajacej sig po potowie
z psychologii i logiki. Do tych celéw konieczne wydaje si¢ wprowadzenie do
tre$ci nauczania podstawowych pojeé¢ niektorych logik nieklasycznych!, podsta-
wowych pojec teorii modeli oraz wybranych ostroznie elementow logik niefor-
malnych. Nalezatoby tu skorzystac z bogatej, a niechgtnie ttumaczonej® literatu-
ry zachodniej, zwlaszcza prac Douglasa Waltona, a takze wznowi¢ wybrane prace

18 Powszechna nie§wiadomo$¢ tego faktu najbardziej dobitny wyraz znalazta praw-
dopodobnie w negatywnej recenzji pewnego grantu, ktorej autor napisal, iz ,,przeciez
wiadomo, ze logika nie ma nic wspolnego z jezykiem”. Autorka artykulu zaznacza, ze
jego celem nie jest pigtnowanie przypadkow jednostkowych, lecz wykazanie pewnych
tendencji.

1 Aby wykluczy¢ rozumowania takie, jak podane w autoryzowanym wywiadzie
przez se¢dziego, rzecznika prasowego jednego z sadow, ze poniewaz nie ma juz nakazu
stosowania pewnej normy prawnej, zatem jest zakaz jej stosowania.

20 Poza ksiazkami R. Smullyana, za co niech bedzie chwata prof. Jerzemu Pogonow-
skiemu, ktory dokonat tego do$¢ karkotomnego dzieta, niemniej wspaniate ksiazki R. Smul-
lyana nie sg podrgcznikami.
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Ajdukiewicza. Koncepcja gramatyki kategorialnej tego ostatniego powinna zostac¢
wlaczona do programu nauczania rozszerzonego jezyka polskiego. Nauczycieli
za$ nalezy przygotowac troskliwie do wypelniania zalecanych w podstawie wa-
runkow i sposobu realizacji, zgodnie z punktem gloszacym: ,,nauczyciel powinien
zwraca¢ uwage na bledy kategorialne, frazeologiczne i logiczne popetniane przez
uczniow”. Jak przekazac t¢ wiedzg nauczycielom, to juz inne zagadnienie.
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The place of logic in school teaching
Synopsis

The simple rules of logic that constitute an immanent particle of natural language
are insufficient both in life situations so radically different from those implemented thus
far and in the understanding and capturing educational material and intellectual skills,
which a school should be developing. These skills are currently included in the curricula
of many subjects including: Polish language, biology, mathematics and Information Tech-
nology. The teachers and methodologists, however, are often not aware that they belong
to the culture of logic which is on a par with e.g. the culture of language. The author
describes the consequences of underestimating the elements of the culture of logic as well
as its lack in school teaching. Several proposals of various ways of implementing logic in
the teaching materials, especially school practice — from the return of the propaedeutics
of philosophy with logic included in 50% of the material, through the extension of the
subject “Social Sciences” and its division into: political science, sociology, economics,
ethics and law and logic. The last one would include argumentation theory along with the
assessment methods of the strength of an argument, practical applications of formal logic
apparatus into the prognoses and tutorials on manipulation processing. Relevant education
of teachers is here the key element in the introduction of the knowledge and culture of
logic in schools.
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Rola edukacji historycznej we wspotczesnej polityce
historycznej Rosji

Zgodnie z obowiazujacymi w Federacji Rosyjskiej dokumentami okreslaja-
cymi standardy nauczania historii, jednym z zadan stawianych przed nowoczesna
rosyjska edukacja jest wychowanie rosyjskich patriotow. Uczniom nalezy uswia-
damiac¢ historyczne dziedzictwo pokolen, upowszechnia¢ dorobek kultury naro-
dowej oraz wychowywa¢ w szacunku do historycznej i kulturowej spuscizny
Rosji. Taki sposob traktowania przesztosci wytania si¢ z zapisow reformy eduka-
cji (zainicjowanej w latach 90. ubieglego wieku, realizowanej podczas prezyden-
tury Wtadimira Putina), ustawodawstwa z tego okresu, a w konsekwencji progra-
mow nauczania i podrgcznikow szkolnych.

W ramach reformy edukacji, w roku 2000 zaczgto wprowadzaé w zycie
projekt, ktorego perspektywiczne zatozenia siggaja 2025 roku. Dokument ten
zostat przygotowany przez Centrum Planow Strategicznych, a nastgpnie zaopi-
niowat go rzad Federacji Rosyjskiej. W pazdzierniku 2000 roku stat si¢ on pod-
stawa tzw. Narodowej doktryny ksztalcenia (Nacionalnoj doktriny obrazowanija)'.

Doktryna wskazywata na priorytety panstwowej polityki w dziedzinie edu-
kacji, strategi¢ i podstawowe kierunki jej rozwoju. Plan ten jasno wymieniat, jakich
rezultatow oczekuje si¢ w zakresie rozwoju systemu edukacji do 2025 roku. Co
istotne, w aspekcie powstawania owego dokumentu to fakt, ze byt on wspottwo-
rzony zaréwno przez przedstawicieli rzadu, jak i reprezentantow srodowiska pe-
dagogicznego. Bylo to podejscie nowe, gdyz wezesniejsze projekty byty efektem
prac wylacznie odpowiedzialnego za edukacjg resortu. Tym razem, zanim projekt
zatwierdzit rzad, znalazt on aprobate podczas zjazdu pracownikow o$wiaty?.

Wytyczne, o ktérych mowa w Doktrynie, byty dos¢ obszerne — sktadaly sig
z szesciu rozdziatow i poruszaly szereg aspektow zwiazanych z systemem ksztat-
cenia. Dokument odnosit si¢ nie tylko do zadan, jakie wladze o§wiatowe powinny

! Ipasumenvcmeo Poccuiickou @edepayuu. [Tocmanosnenue om 4 okmsops 2000 2.
O HayuoHanvhol dokmpure obpazoeanus ¢ Poccuiickoi @edepayuu, chttp://elementy.
ru/Library9/Doctrina.chtm, z dnia 29.11.2009.

2 Ibidem.
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w tej dziedzinie podejmowac, ale takze wyliczal obowiazki panstwa. W ocenie
W. Sudarienkowa (B. B. CynapenkoB), przedstawiciela Komitetu Rady Federa-
cyjnej ds. Nauki, Kultury, Oswiaty, Ochrony Zdrowia i Ekologii, gtownym osiag-
nigciem omawianego dokumentu bylo przygotowanie podstaw do stworzenia
ustawodawstwa, regulujacego zasady funkcjonowania nowoczesnego systemu
szkolnictwa. W mysl tego projektu edukacja odpowiada¢ musi nie tylko na po-
trzeby ekonomiczne panstwa, ale i na oczekiwania spoteczne. Rosja moze dzigki
temu sta¢ si¢ liderem w dziedzinie edukacji XXI wieku®.

Jednym ze szczego6lnie podkreslanych zadan stawianych przed nowoczesna
edukacja bylo, zgodnie z omawiana Doktrynq, wychowanie obywateli. Z zalozen
projektu wynikato, ze szkota ma mie¢ kluczowe znaczenie w procesie rozwoju
spoteczenstwa obywatelskiego?. Ksztalcenie mtodego cztowieka powinno polegac
na wpojeniu mu zasad moralnych i poszanowania prawa. Przed o$wiata stawia si¢
takze zadanie szeroko pojetego wychowania rosyjskich patriotow. Szkolnictwo
ma przy tym u§wiadamia¢ historyczne dziedzictwo pokolen, upowszechnia¢ do-
robek kultury narodowej oraz wychowywa¢ w szacunku do owej historyczne;j
i kulturalnej spuscizny Rosji.

Z powyzszych zalozen wynika, ze prawodawca potraktowat znajomos¢ his-
torii jako zrodto umacniania $wiadomosci narodowej mtodego pokolenia. Wiedza
o losach ojczyzny, $wiadomos¢ wspolnego dziedzictwa ma pozwoli¢ na zbudo-
wanie tozsamos$ci narodowej oraz wspoltworzy¢ system warto$ci mtodych Rosjan.
Taki sposob traktowania przesztosci jest szczegolnie charakterystyczny dla Rosji,
gdzie mamy do czynienia z wieloma nacjami zyjacymi w granicach jednego pan-
stwa®. W tym konkretnym przypadku potrzeba zbudowania wigzi opartej na wspol-
nocie historycznej i kulturowej jest istotna dla zapewnienia stabilnosci wielona-
rodowego panstwa®. Przywiazanie do ojczyzny budowane jest na tych elementach
dziejow, ktore uwydatniajq wspolne tradycje dziedzictwa siggajacego Imperium
Rosyjskiego i ZSRR.

3 B. B. CynapenkoB, Hayuonanvnas 0okmpuna o0pazoeanus, ee poib U Mecmo
6 UCmMopuU pazsumusi omeuecmsenHo2o oopazoeanusi, http://www.websib.ru/develop/page.
php?article=12, z dnia 29.11.2009.

* [Ipasumenscmeo Poccutickoit @edepayuu. [locmanosienue om 4 okmsops 2000 2.
O nayuonanvHou 0okmpune oopasoeanust ¢ Poccutickou @edepayuu. ..

5 Federacja Rosyjska jest panstwem wielonarodowos$ciowym i wieloetnicznym.
Prawie 80% mieszkancéw tego kraju to Rosjanie, a pozostate 20% stanowia mniejszosci
narodowe, wsrdd ktorych najliczniejsza grupa sa Tatarzy (3,8%) oraz Ukraincy (2%). Zob.:
J. Wisniewski, K. Zodz-Kuznia, Mocarstwa wspélczesnego Swiata. Problem przywoédztwa
Swiatowego, Poznan 2008, s. 127.

6 Zob.: Narody i nacjonalizm w Federacji Rosyjskiej, pod red. T. Timofiejuka, A. Wierz-
bickiego, E. Zielinskiego, Warszawa 2004.
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Szereg zadan postulowanych w omawianej Doktrynie uzasadnia si¢ migedzy
innymi koniecznoscia przezwycig¢zenia kryzysu duchowego, w jakim znalez¢ sig
miata Federacja Rosyjska po upadku ZSRR, oraz potrzeba zapewnienia jej godne-
go miejsca w §wiatowej spotecznosci. Z dokumentu wynika, ze jest to mozliwe
wylacznie wowczas, gdy edukacja spetnia¢ bedzie najwyzsze standardy. To szkota
ma by¢ ta instytucja, ktora przyczyni si¢ do zbudowania silnej pozycji Rosji w §wia-
towej spotecznosci. Kraj ma znowu odgrywac role wielkiego mocarstwa w dzie-
dzinie wyksztatcenia, kultury, sztuki, nauki, wysokich technologii i ekonomiki’.

Plan wyjasnia takze, ze poziom wyksztalcenia obywateli wplywa nie tylko
na znaczenie panstwa w nowoczesnym swiecie, ale rowniez na pozycje cztowie-
ka w otaczajacym go spoteczenstwie. Podkresla si¢ przy tym, ze Rosja od zawsze
wspottworzyta dorobek swiatowej nauki i w zwiazku z tym ma wregcz obowiazek
kontynuowac te $wietne tradycje. Doda¢ takze nalezy, ze omawiana Doktryna
zawiera stwierdzenie, iz dekada poprzedzajaca przygotowanie dokumentu, to lata
stracone w procesie unowoczes$niania rosyjskiej edukacji®.

Omowione pokrotce cele, ktore wyznacza Narodowa doktryna ksztatcenia,
znalazty odzwierciedlenie w kolejnych dokumentach, szczegdtowo regulujacych
reforme¢ edukacji. Nawiazuje do nich m.in. zatwierdzona przez rzad Federacji
Rosyjskiej 25 pazdziernika 2001 roku Koncepcja modernizacji rosyjskiego syste-
mu ksztatcenia do 2010 roku (Koncepcija modernizacji rossijskowo obrazowani-
Jja na pieriod do 2010 goda).

Jednym z celow przeksztatcen jest zbudowanie przez oswiate okreslonego
systemu wartosci i postaw obywateli FR. Zadania te sa szczeg6lnie podkreslane
w odniesieniu do edukacji historycznej’. Rola, jaka przypisuje si¢ ksztatceniu
historycznemu na poziomie szkoly podstawowej i §redniej, zostata jasno okreslo-
na w standardach nauczania tego przedmiotu. Zawarte tam postulaty sa efektem
dtugoletnich prac nad stworzeniem odpowiedniego dokumentu. Trwajace wiele
lat proby zestandaryzowania rosyjskiej edukacji historycznej miaty szczegdlnie
ztozony charakter. Problem, przed jakim stangli ich autorzy, to gtdéwnie potrzeba
przetamywania schematéw funkcjonowania radzieckiej szkoty'’. Z nowo wypra-

7 I[Ipasumenscmeo Poccutickoi @edepayuu. [locmanoenenue om 4 okmsaops 2000 2.
O HayuoHanvHou 0okmpune obpazosanust ¢ Poccuiickou @edepayuu...

8 Ibidem.

° H. E. Konocos, O pepopme ucmopuueckozo obpazosanus, http://politmemo.ru/
o_reforme/, 20.12.2009.

10 Zob. szerzej: J1. Tlontopak, B. Jlemuuep, Cmandapmel ucmopuyuecko2o oopaszo-
eanusi: ycnexu u Heoocmamxu, http://www.history.ru/content/view/901/87/, z dnia 13.12.
2009. Proby stworzenia standardu szkolnego regulujacego normy nauczania historyczne-
go podejmowane byly od wielu lat. Najnowszy projekt w tym wzgledzie pojawit si¢ we
wrzesniu 2002 roku. Powstaty dokument budzi jednak szereg watpliwosci. Wynikaja one
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cowanych standardéw wynika, ze u podstaw nauczania historii lezy funkcja wy-
chowawcza tego przedmiotu. Uczac o dziejach ojczyzny, nalezy przede wszystkim
budowac¢ $wiadomos$¢ narodowa mtodego pokolenia. W standardach tych pojawia
si¢ takze postulat wyksztalcenia podczas lekcji historii poczucia narodowej wspol-
noty. Realizacja tego zadania mozliwa jest poprzez przyblizanie uczniom tradycji
kulturowych, religijnych i etnicznych grup narodowosciowych zyjacych w Rosji'!.

Podczas prezydentury Putina nawiazania do rosyjskiego dziedzictwa poja-
wiaja si¢ w licznych dokumentach. Doskonatym tego przyktadem jest 2003 rok,
kiedy w Przestaniu Prezydenta FR Wiadimir Putina skierowanym do Zgromadze-
nia Federalnego Federacji Rosyjskiej odwotanie do przeszto$ci ma szczegdlne
znaczenie. W dokumencie tym omowione zostaly osiagnigcia dotychczasowe;j
prezydentury, wyzwania na przysztos$¢, pojawily si¢ takze stowa o armii, przed-
siewzigciach zwiazanych z dziataniami skierowanymi w stosunku do Czeczenii.
Prezydent odniost sig¢ rowniez do kwestii kondycji demograficznej oraz zdrowot-
nej spoteczenstwa, ekonomiki kraju, polityki miedzynarodowej i wielokrotnie
odwotywat si¢ do przesztosci'®.

Putin przypomniat, Ze na przestrzeni historii ojczystej Rosja i jej obywatele
dokonywali i nadal dokonuja doniostych czynow. Przodkowie wszystkie dziatania
podejmowali w imi¢ jednolito$ci kraju oraz stabilizacji na Swiecie. Zachowanie
panstwa o bardzo rozleglym obszarze, a takze zachowanie kulturowej tozsamosci
narodéw, to wedtug prezydenta nie tylko wynik ogromnej pracy, ale przede wszyst-
kim ogromnych ofiar, o ktorych wspotczesnie Rosjanie nie moga nigdy zapomniec.
Przestanie Putina jest przyktadem retoryki, zgodnie z ktora wiadza powinna opie-
rac sig na doswiadczeniach oraz dokonaniach przodkéw. Skala dawnych sukcesow
pozwala wierzy¢, ze kraj jest zdolny pokona¢ wszelkie trudnosci.

Bardzo wyrazne odwotanie do historii pojawito si¢ takze w Przedwyborczym
programie partii Jedna Rosja (Ilpegseibopras Ilporpamma maptun ,,ExmnHas
Poccust), przyjetym 1 pazdziernika 2007 roku w Moskwie. Dokument ten okres-
lany jest rowniez jako ,,Plan Putina — godna przyszto$¢ wielkiego kraju”. Partia
okresla sig¢ w nim jako spoteczna sita oraz oparcie polityczne prezydenta. Program

glownie z faktu, iz w tekscie pojawiaja si¢ luki i niejasnosci. Takie terminy jak ludobojstwo,
Holokaust zupetnie w standardach nie wystegpuja.

" MunucrepctBo Obpazosanus Poccuiickoit Deneparmu, Ipuxasz 06 ymeepoicoenuu
Gedepanbroeo KoMnoHeHma 20cyO0apCmeeHHbIX 00PA308AMENbHBIX CIMAHOAPIO8 HAYAlb-
HO20 00Uje20,0CHO8HO20 00uLe2o u cpedHe2o (noIHo2o0) odbuiezo obpazosanus, http://s 5
sosh.p_kol.edu54.ru/p80aal.html, z dnia 05.03.2004.

12 [Ipeoswvibopnas Ipoepamma napmuu “Eounas Poccus” “Ilnan Ilymuna — 0o-
cmotinoe 6ydywee genukou cmpanwt”. Ipunsma VIII Cvezdom Beepoccuiickoii nonumu-
yeckoti napmuu ,, EOunas Poccust” 1 okmsops 2007 200a, e. Mockea, http://www.v-v-putin.
ru/plan_putina.html, z dnia 01.10.2007.
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wymienia mozliwosci, jakie ma wspotczesna Rosja, pozwalajace jej na osiagnig-
cie ,.,konkurencyjnej przewagi”. Gtowne wyzwanie dla Rosji ma stanowi¢ zbudo-
wanie mocarstwa, opartego na wielowiekowej tradycji oraz dorobku kulturowym
wspottworzacych ja narodow.

Rosja w ,,Planie Putina” jawi si¢ jako silne, demokratyczne panstwo, z kon-
kurencyjna i stabilng gospodarka; jako wolne, sprawiedliwe 1 duchowo zjedno-
czone spoleczenstwo. Podstawowym zadaniem jest natomiast zbudowanie ,,Rosji
przygotowanej na kazdy nieoczekiwany zwrot historii. Rosji zdolnej nie tylko
broni¢ swoich narodowych interesow, ale i przyjaé¢ na siebie odpowiedzialnos¢ za
utrzymanie globalnej stabilnosci” [thum. moje — J.M.]*3. Stowa te naktadaja na
Federacje wrecz ponadnarodowe postannictwo, szczegélnego rodzaju misje, kto-
rej tylko ten kraj jest w stanie sprostac.

Przywotane wyzej dokumenty pokazuja zmiang dyskursu politycznego w od-
niesieniu do przesziosci. Stosunek Wtadimira Putina do narodowe;j historii wi-
doczny jest rowniez w relacjach prezydenta z rosyjskimi historykami. Budowa
nowego dyskursu politycznego i historycznego nie moglaby si¢ odby¢ bez zaan-
gazowania rosyjskich historykow (takich jak Aleksander Mitrofanow czy Natalia
Narocznicka).

W 2007 roku Putin wraz z gronem historykéw dyskutowat o wizji dziejow.
Jego postulat brzmiat nastgpujaco: ,,Nie mozemy pozwoli¢, by ktokolwiek narzu-
cal nam poczucie winy”'*. Przestanie to pojawia si¢ podczas calej prezydentury
Putina. Opisane dotad dzialania w tej sferze zmierzaja glownie do wykreowania
takiego obrazu przesztosci, z ktorego nalezy czerpa¢ nauke na przysztos¢ i dume
z minionych dziejow.

Co szczegolnie istotne, Putin nie ogranicza si¢ jedynie do dyskusji z uczo-
nymi. Prezydent jasno wyraza swoje poglady roéwniez na temat ksztattu edukacji
historycznej. Doktadnie precyzuje stanowisko w kwestii roli, jaka w nauczaniu
historii powinny odgrywa¢ podreczniki szkolne, przede wszystkim postulujac, aby
pomoce naukowe nie stanowily pola do prowadzenia sporéw ideologicznych,
a tym bardziej walki politycznej'®. Uwaga ta odnosi si¢ zwtaszcza do podrecznikow
obejmujacych najnowsze dzieje Rosji. Prezydent podkreslal, ze w podrgcznikach
do historii najnowszej powinny by¢ przedstawiane historyczne fakty'®. Ponadto
podstawowym celem tych ksiazek jest ksztatcenie poczucia dumy ze swojej his-
torii i1 kraju przodkow.

13 Ibidem.

'W. Putin, cyt. za: A. Ostrovsky, ,,Prospect”, [w:] ,,Forum” 2008, nr 40, s. 18-21.

15 Bemynumenvhoe ci060 na cmpeue ¢ yuenvimu-ucmopuxamu, http://archive krem-
lin.ru/text/appears/2003/11/56326.shtml, z dnia 27.10.2003.

16 [lymun: Yuebnuxu ucmopuu 00IiCHbL 6OCNUMBIEAMb YYECMEO 20POOCMU 3 CMPa-
ny, http://www.grani.ru/Politics/Russia/President/m.52082.html, z dnia 27.11.2003.
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Zdecydowana krytyka rosyjskich podrecznikow szkolnych miata miejsce
21 czerwca 2007 roku, podczas spotkania prezydenta Putina z uczestnikami
Wszechrosyjskiej Konferencji Wyktadowcow Nauk Spotecznych!’. Putin skryty-
kowat wydawnictwa, ktore niedbale opracowuja szkolne pomoce naukowe, zwtasz-
cza przeznaczone do ksztatcenia historycznego'®. Przypomniat wydawcom, ze
oprocz zadan edytorskich, maja do wypetnienia przede wszystkim misj¢ eduka-
cyjna. Podkreslit takze, Zze do tego obowiazku nalezy podchodzi¢ z wielka odpo-
wiedzialnoscia. Wedtlug glowy panstwa na rynku wydawniczym praktycznie nie
ma podrecznikdw, ktore moglyby gleboko i obiektywnie przekaza¢ mtodym lu-
dziom najnowsza histori¢ Rosji i jej narodu'®. Putin dostrzegt, ze problemem ro-
syjskiej edukacji jest brak ogolnych standardow ksztatcenia, ktore stanowityby
jasne wytyczne dla podrecznikowych wydawnictw. Prezydent wyjasnit, ze jest
zwolennikiem wprowadzenia jednego standardu nauczania historii, ale jednoczes-
nie ze swej strony catkowicie zgadza si¢ na przedstawianie w podrecznikach alter-
natywnych punktow widzenia oraz dyskusji naukowych, niemniej z zastrzezeniem,
iz ewentualna polemika musi by¢ prowadzona w jasno wytyczonych granicach®.

W przypadku rosyjskich wydawnictw szkolnych duze znaczenie ma otrzy-
manie nadawanej przez Ministerstwo Edukacji i Nauki Federacji Rosyjskiej
(MunncrepctBo O6pazoBanus u Hayku Poccuiickoit ®denepanmm) aprobaty dla
wydawanych materialow edukacyjnych. Podreczniki speiniajace ministerialne
wymogi otrzymuja wpis, ze sa ,,rekomendowane”, badz ,,dopuszczone”, przez
ministerstwo?!. Pozytywnie zaopiniowane podreczniki wciagane sa do tzw. fede-
ralnego wykazu podrecznikow, ktory zamieszczany jest na stronie internetowe;j
ministerstwa oraz rozsytany bezposrednio do szkot. Aprobata ministerstwa swiad-
czy¢ ma o tym, ze dany podrecznik odpowiada wszystkim standardom. Akredy-
tacja ta stawia owe podreczniki niejako w uprzywilejowanej sytuacji, stanowiac
zachete dla szkot, aby wiasnie po nie siggac®.

7 Vuacmuuru ecmpeuu ¢ denecamamu Beepoccutickoii konghepenyuu npenodasa-
meneil obwecmeennvix Hayk, http://archive.kremlin.ru/text/docs/2007/06/135330.shtml,
z dnia 21.06.2007.

18 Braoumup I[Tymun packpumukosai cogpemennvie yueonuxu no ucmopuu, http://
www.school.edu.ru/news.asp?ob_no=44260, z dnia 21.06.2007.

1 Ibidem.

2 [Tymun npedynpedun poccutickue uz0amenbcmed 06 ux omeemcmeeHHOCmu npu
useomogienuu yuebnuxog, http://www.newsru.com/russia/21jun2007/uchebniki.html,
z dnia 21.06.2007.

2 Vyeonuxu 2007: 0630p pwinka yueonou aumepanypwvl. Yueonuxu. Ilpunodcenue
K arcypnany, ,,Kawknoe neno” 2007, nr 2, s. 2.

22 Z analizy ministerialnych wykazoéw na lata 2005-2009 mozna wnioskowac, ze
najczesciej umieszeczanymi na nich pozycjami sa podrgezniki wydawnictwa [Ipocserienne.
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W celach przeprowadzenia ekspertyz i sporzadzania federalnych wykazow
podrecznikow rekomendowanych (dopuszczonych) do wykorzystania w instytu-
cjach o$wiatowych od 15 czerwca 2004 roku, powotany zostal nawet specjalny
organ, jakim jest Federalna Rada ds. Podrgcznikow (®DenepanbHbiii coBeT 110
yueOHuKkaM MuHHCTEpcTBa 00pa3zoBanust U Hayku Poccuiickoit Memeparim)®.
Podstawowym zadaniem Rady jest dbanie o jako$¢ podrgcznikow przeznaczonych
do wykorzystania w placowkach o§wiatowych, realizujacych programy ksztatce-
nia i majacych panstwowa akredytacje®*. Organ ten wspottworza, poza przedsta-
wicielami Ministerstwa Edukacji, pracownicy Rosyjskiej Akademii Nauk oraz
Panstwowego Uniwersytetu Moskiewskiego, a takze reprezentanci srodowiska
rosyjskich dydaktykow historii*. Ekspertyzg, ktora pozwala na ustalenie zgodno-
$ci podrecznikéw z nowoczesnymi programami nauczania, ze standardami przy-
jetymi w rosyjskiej szkole oraz z potrzebami ucznidéw, przeprowadzaja Rosyjska
Akademia Nauk (RAN) i Rosyjska Akademia Wyksztatcenia (RAO).

Uwazam, ze zorganizowanie odpowiedniej procedury odno$nie do wyboru
pomocy naukowych, a takze powotywanie specjalnych grup roboczych ds. pod-
recznikéw przeznaczonych do nauczania historii, $wiadczy o znacznym zaintere-
sowaniu wladz o$wiatowych wtasnie ta dziedzing edukacji. Dla potwierdzenia
powyzszej opinii warto przytoczy¢ stowa ministra edukacji. Petniacy te funkcje
od 2004 roku (w 2008 roku mianowany na kolejna czteroletnia kadencj¢) Andriej
Aleksandrowicz Fursienko (Auapeii Anekcanapoud @ypcenko)?, mowiac o pod-
recznikach do historii, podkreslil, ze powinny przede wszystkim wychowywac
obywateli kraju. Zaznaczyl przy tym, ze kazde panstwo chce, aby jego nar6d
szczycit sig historia swojej ojczyzny. Zgodnie ze stowami ministra Rosjanie maja

Ma ono najwigkszy udziat w rosyjskim rynku ksiggarskim. Na federalne wykazy zdecy-
dowanie rzadziej trafiaja ksiazki konkurencyjnych wydawnictw, takich jak: banacc,
Benrana, I'pad, Pycckoe cioBo.

2 0 ©®edepanvrom coseme no yuebnuxam Munucmepcemea o6paz06anust u HAYKU
Poccuiickoii @edepayuu, http://www.edu.ru/db-mon/mo/Data/d_04/m141.html, z dnia
23.12.2004.

2 Cocmas npesuduyma Dedepanvroco cogema no yueonukam Munucmepcmea
obpasosanusi u nayku Poccutickou @edepayuu, http://www.edu.ru/db-mon/mo/Data/d_04/
prm141-1.htm, z dnia 23.12.2004.

2 Cocmas paboueti epynnut no npooIemMam u3yyeHus UCMopuy U KyJibmypbl peiueuu
(npasocnasusi) 6 cucmeme 06pazosanus. Ymeepocoen npukazom Munobprayrxu Poccuu
om 17 mapma 2006 e., http://www.edu.ru/db-mon/mo/Data/d 04/prm141-2.htm, z dnia
27.11.2009.

2 Buoepagus. @ypcenro Anopeii Anexcanoposuu, http://mon.gov.ru/ruk/ministr/bio,
z dnia 29.11.20009.
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powody i powinni by¢ dumni z wtasnej historii, a podreczniki szkolne maja za
zadanie te dume umacniaé?’.

Po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego i powstaniu Federacji Rosyjskiej, Ro-
sjanie przezyli swoistego rodzaju kryzys ideowy. Rosja, jako spadkobierczyni
ZSRR, musiata nie tylko zbudowa¢ nowe podstawy ustrojowe, ale takze sprostac
wielu problemom spotecznym. Osrodek wiadzy stanat wowczas przed wyzwaniem
stworzenia nowej ideologii, ktorej brak (wynikajacy z rozpadu ZSRR) mogt sta-
nowi¢ istotne zagrozenie dla stabilno$ci i spojnosci nowego panstwa.

Kiedy w marcu 2000 roku Wtadimir Wiadimirowicz Putin obejmowat urzad
prezydenta Federacji Rosyjskiej, panstwo borykalto si¢ z szeregiem trudnosci.
Kryzysowi spoteczno-ekonomicznemu towarzyszyta wowczas nieefektywnosc¢
administracji panstwowej. Wérdd zadan, jakie nowy prezydent wyznaczyt na czas
swojej prezydentury, pojawit si¢ wigc przede wszystkim program przeprowadze-
nia szeregu reform wewngtrznych, zmierzajacych do usprawnienia administracji.
Jednym z gtéwnych filarow zreformowanego panstwa miata sta¢ si¢ stabilna
gospodarka oraz zdecydowana polityka zagraniczna. W rok po objgciu urzedu
Putin zapewniat, ze: ,,Mocna, oparta na gospodarce stabilizacja panstwa to dobre
rozwiazanie dla Rosji oraz jej obywateli”?®. W swoich wystapieniach czesto glosit
on takze potrzebe budowania konkurencyjnej Rosji. Konkurencyjnosé¢, w swietle
prezydenckich zatozen, to nie tylko polityka i ekonomia, ale takze kwestie spo-
teczne, wérdd ktorych pojawita sig potrzeba odnalezienia i okreslenia wtasnej
tozsamosci zatraconej po upadku ZSRR.

W programie prezydenta Putina znalazta si¢ potrzeba pracy nad s$wiadomos-
cig spoteczenstwa oraz dazenie do jego konsolidacji*’. Osiagnigcie tych celow
wiazato si¢ migdzy innymi z powrotem ku dziejom Rosji, odwotaniem do wspdl-
nych tradycji. Jak wynika z dokumentow i rozporzadzen regulujacych standardy
nauczania historii, dzieje panstwa rosyjskiego staja si¢ jednym z elementéw budu-
jacych poczucie wspolnoty, przyczyniaja si¢ do stabilizacji wielonarodowego pan-
stwa. Historia w §wietle tych zatozen to dyscyplina, ktorej zasadniczym celem jest
przyczynienie si¢ do wyksztalcenia rosyjskich patriotow. Szacunek, uznanie dla
wlasnej ojczyzny, dokonan jej przodkow, a takze Swiadomos¢ szczegolnej pozycji
Rosji to wartosci, ktore najczesciej wskazywane sa w projektach reform, ustawo-
dawstwie i standardach nauczania historii. Wspolne dla tych wszystkich dokumen-
tow jest oczekiwanie, ze lekcje poswigcone dziejom ojczystym beda nie tylko

27 [IIxonvHble yuebnuky no ucmopuu — kaxumu um ouims ?, http://bd.fom.ru/report/
map/d072906, z dnia 19.07.2007.

28 W. Putin, Wypowiedz z marca 2001 roku, cyt. za: N. V. Riasanovsky, M. D. Stein-
berg, Historia Rosji, Krakow 2009, s. 655.

» Rosja XX wiek. Od utopii komunistycznej do rzeczywistosci globalistycznej, pod
red. J. Ztotowskiego, Krakow 2004, s. 165-166.



Rola edukacji historycznej we wspolczesnej polityce historycznej Rosji 57

systematyzowaly wiedzg uczniow, ale wptywaly réwniez na poczucie tozsamosci,
wspolnoty, przynaleznosci do danego kregu kulturowego. Przywotane wyzej dzia-
fania to tylko wybrane aspekty polityki historycznej prowadzonej przez Wiadimi-
ra Putina. Dla jej pelnego obrazu nalezatoby réwniez poda¢, jak prezydent Rosji
odnosi si¢ do dawnych symboli narodowych, $§wiat i organizacji obchodow rocznic
wielkich wydarzen historycznych. W konsekwencji pojawi si¢ zestaw mitow his-
torycznych, ktére we wspolczesnej Rosji s tworzone i umacniane przez osrodek
wiadzy. W mojej opinii wszystkie te dziatania maja wspolny mianownik, jakim jest
dazenie do powrotu do imperialnej przesztosci oraz legitymizacja silnej witadzy.
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The role of history education in the modern historical politics
in Russia

Synopsis

In light of the Russian education reform initiated in the 1990s of the last century, still
implemented now, of current legislation and teaching standards, one of the basic tasks
a contemporary school must face is the challenge to bring up Russian patriots. The students
must be aware of the historical heritage of generations, the legacy of national culture must
be shared with the society and the respect for this historical and cultural legacy must be
instituted. The feeling of common identity is particularly important for Russia, a multina-
tional country, which had to overcome the ideological crisis it found itself in after the
breakdown of the Soviet Union.

The interest of the ruling power in education is obviously only one of many compo-
nents of contemporary historical politics of Russia, carried out very consciously and
persistently, in order to legitimise the undertaken actions.
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Odzwierciedlenie funkcji podrecznika w jezyku i stylu’

Podrecznik szkolny to najwazniejsza ksiazka ucznia, zawierajaca wybor
wiadomosci z pewnej dziedziny i $cisle zwiazana z kursem oraz programem na-
uczania danego przedmiotu (uwzglednia najistotniejsze, uporzadkowane i zorga-
nizowane, naukowo zamknigte tresci nauczania wpisane w podstawe programowa
dla danego przedmiotu i zgodne z danym programem nauczania)’. Bywa tez de-
finiowany jako gatunek tekstu, wyrdzniajacy sie specyficznym charakterem tresci
merytorycznych, realizacja zadan wychowania, opracowaniem edytorskim, shu-
zacy optymalizacji procesu poznawania i przyswajania wiedzy® oraz ksztatcenia
odwotujacych sig do tej wiedzy umiejetnosci.

Celem kazdego podrecznika jest zaznajomienie uczniow z nowymi dla nich
informacjami z danej dziedziny wiedzy, porzadkowanie i utrwalenie tych infor-
macji; ksztaltowanie okreslonych umiejegtnosci, nawykow, postaw; wdrazanie
uczniow do postugiwania si¢ zdobytymi wiadomos$ciami w praktyce; doskonale-
nie umiejetnosci dostrzegania oraz formutowania dostgpnych (dostosowanych do
mozliwos$ci intelektualnych uczniéw) probleméw. Dobrze opracowany podrecznik
powinien takze sprzyja¢ rozwijaniu, doskonaleniu jezyka uczniow, by¢ dla nich
wzorcem komunikacyjnym — powinien zatem by¢ poprawny pod wzgledem jezy-
kowym, czyli zgodny z jezykowa norma wzorcowa, a nie uzytkowa, ale jedno-

'W artykule odwotuje sie do opracowanych razem z K. Gasiorek i H. Synowiec na
zlecenie Rady Jezyka Polskiego dwoch ekspertyz naukowych: Jezyk podrecznikow szkol-
nych (2007) oraz Jezyk podrecznikow szkolnych do ksztalcenia zawodowego (2010). Wy-
korzystuje takze: A. Hacia, K. Gasiorek, K. Ktosinska, D. Krzyzyk, J. Nocon, H. Synowiec,
Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik dla rzeczoznaw-
cow wraz ze wzorami opinii, www.men.gov.pl. Cytowane w artykule przyktady niefortun-
nych sformutowan pochodza z podrecznikdéw opiniowanych przez: Agate Hacig, Katarzy-
n¢ Ktosinska, Danut¢ Krzyzyk, Heleng Synowiec.

2 C. Kupisiewicz: Przedmowa, [w]: C. Kupisiewicz, Z. Matulka, Nowoczesny pod-
recznik. Problemy, propozycje, badania, ,,Studia Pedagogiczne” XXXVI, 1976, s. 5-6.

3 T. Parnowski, Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikow, Warszawa 1976,
s. 53.
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czesnie powinien zachowac cechy jezyka zywego, przemawiajacego do wyobraz-
ni i zmuszajacego do wysitku umystowego. Dobrze bytoby rowniez, aby dbatos¢
o walory estetyczne ksiazki dla ucznia szta w parze ze staraniami o unikanie, nie
tak rzadkiej w podrecznikach, monotonii prezentowanych tresci. Monotonny prze-
kaz odautorski wplywa bowiem hamujaco na uczniowskie dziatania, zniechgca do
podejmowania trudu zdobywania nowych informacji, ostabia motywacje¢ i uwage.
Prace z podrecznikiem utrudnia takze zbyt trudny (niekomunikatywny) jezyk prze-
kazu, miedzy innymi: przesycenie tekstu podrecznikowego terminami i pojgciami;
przepisywanie definicji encyklopedycznych w objasnieniach wyrazoéw; zawite, roz-
budowane wypowiedzenia; nadmierna nominalizacja i ,,uprzedmiotowienie” prze-
kazu czy kompilowanie tekstu podrecznika z fragmentow tekstow specjalistycznych
i podrecznikdéw akademickich.

Podrecznik, wykorzystywany jako narzedzie w procesie dydaktycznym, ma
pomagac nauczac i sig uczy¢. Takie ujgcie zaktada, ze w kazdy podrecznik wpi-
sani sa dwaj adresaci: 1. nauczyciel, dla ktérego podrecznik jest podstawowa
pomoca naukowa, zapisem pewnej koncepcji metodycznej; 2. uczen, wobec kto-
rego podrecznik spetnia funkcje dydaktyczne®. Gtowne funkcje kazdego podrecz-
nika (informacyjna, motywacyjna, transformacyjna, samoksztalceniowa, kontrol-
no-oceniajaca)’ ,realizuja si¢” za posrednictwem jezyka. To zatem jezykowo-
-stylistyczne uksztattowanie wypowiedzi decyduje o ocenie (o jakosci) podrecznika
— nie tylko dlatego, ze nieodpowiedni sposob przekazu tresci utrudnia lub unie-
mozliwia ich przyswojenie przez uczniow, ale tez z tego powodu, ze podrecznik,
o czym juz wspomniatam, oddziatuje na jezyk uczniow (np. bogacac leksyke).
Przekaz tresci w podreczniku powinien by¢ wigc nie tylko poprawny pod wzgle-
dem merytorycznym, ale tez jezykowym. Skoro bowiem podrgcznik ma by¢ dla
uczniow pomocg w zdobywaniu wiedzy i umiejgtnosci z danej dziedziny, a dla
nauczyciela skutecznym wsparciem, to jego tekst bezwzglednie winien odznaczac
si¢ komunikatywnoscia i precyzja sformutowan. Czy tak jest w rzeczywistosci?
By odpowiedzie¢ na to pytanie, odwotam si¢ zarowno do badan nad jezykiem
podrecznikow szkolnych, ktére prowadzitam razem z Helena Synowiec i Krysty-
na Gasiorek®, jak i do materiatu zgromadzonego w trakcie opiniowania podrecz-
nikow do ksztatcenia ogoélnego i do nauki zawodu.

4 C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1978, s. 106.

5 Por.: W. Okon, Funkcje i tres¢ podrecznikow szkolnych, Warszawa 1996; W. Kojs,
Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika, Warszawa 1975; C. Kupisiewicz,
Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1978; Z warsztatu podrecznika szkolnego, red.
T. Parnowski, Warszawa 1973; D. Zujew, Podrecznik szkolny, Warszawa 1986.

¢ Por. Badania nad komunikatywnosciq i funkcjami podrecznikow ksztatcenia jezyko-
wego w zreformowanej szkole (projekt badawczy KBN prowadzono w Katedrze Dydakty-
ki Jezyka i Literatury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w latach 2004-2007). W ramach
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Przyjrzyjmy sig, jak sposob jezykowo-stylistycznego uksztaltowania wypo-
wiedzi wptywa na realizacj¢ podstawowych funkcji dydaktycznych podrecznika.

Funkcja informacyjna

Podrgcznik dostarcza podstawowej wiedzy z danego przedmiotu. Funkcjg
informacyjna w podrgczniku petnia przede wszystkim teksty odautorskie’, takze
teksty zrodtowe: literackie, publicystyczne, popularnonaukowe. Do tekstow zali-
cza si¢ rowniez definicje, przypisy, stowniczki, polecenia do ¢wiczen. Informacji
w podrgczniku dostarczajq tez elementy pozatekstowe (np. zdjgcia, rysunki, wy-
kresy, schematy)®. Aby funkcja informacyjna byta w podrgczniku szkolnym dobrze
realizowana, tresci przedmiotowe powinny by¢ poprawne merytorycznie, syste-
mowo ustrukturyzowane, podawane zgodnie z podstawowymi zasadami naucza-
nia, przede wszystkim z zasada stopniowania trudnosci i zasada pogladowosci.
Pierwsza z zasad kladzie nacisk na sposob prezentowania tresci w taki sposob, by
uczen mogl stopniowo przechodzi¢ od zagadnien mniej skomplikowanych do tych
0 wyzszym stopniu trudnos$ci oraz by punktem wyjscia poznania rzeczy dotad
nieznanych byly zawsze juz te poznane wcze$niej. Zasada druga, zwana zasada
pogladowosci, wymaga natomiast tego, aby przy opisywaniu rozmaitych aspektow
rzeczywistosci postugiwac si¢ roznymi rodzajami prezentacji, a to oznacza, ze
podrecznik obok tekstu dydaktycznego moze korzysta¢ w przekazywaniu pewne-
go wycinka wiedzy rowniez z obrazu’. Zawsze jednak ,,z pelnym zrozumieniem
tego, co i w jaki sposob zamierza sig przedstawic”'’.

Przy ocenie jakosci realizacji tej funkcji w podreczniku nalezy przede wszyst-
kim zwréci¢ uwage na:

— selekcjg informacji (w tym zaznaczenie materiatu podstawowego 1 tresci
uzupetiajacych, rozszerzajacych), strukturalizacjg¢ wiedzy,

prac Komisji Dydaktycznej Rady Jezyka Polskiego opracowatam (wspdtautorsko z Krysty-
na Gasiorek 1 Heleng Synowiec) dwa raporty z badan nad jezykiem podrecznikéw do
ksztatcenia ogolnego (2007) i ksztatcenia w zakresie przedmiotow zawodowych (2010).

7 Autorski tekst podstawowy moze by¢ przedstawiany w podrecznikach szkolnych
na trzy rézne sposoby: opisowy (deskryptywny), dokonujacy charakterystyki gtownych
przedmiotdw, zjawisk, zdarzen; wyjasniajacy i warto$ciujacy (normatywny), zawierajacy
oceny oparte na rozmaitych systemach zasad i norm spotecznych.

8 W. Okon, Funkcje i tres¢ podrecznikéw szkolnych, [w:] Wprowadzenie do dydak-
tyki ogolnej, Warszawa 1996, s. 299.

°D. Krzyzyk, Podrecznik szkolny, [w:] Pedagogika szkolna, red. D. Krzyzyk, B. Nie-
sporek-Szamburska przy wspolpracy A. Zok-Smoty, Katowice 2014, s. 77.

10]. Skrzypczak, Tak zwany ,, system organizacyjno-metodyczny” podrecznika i jego
elementy, ,,Edukacja Medialna” 1999, nr 2, s. 19.
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— poprawno$¢ jezykowa (przestrzeganie normy wzorcowe;j),

— komunikatywno$¢ (czytelnosc),

— zwigzto$¢ i prostote przekazu (pomijanie okreslen pustych znaczeniowo
typu: na terenie szkoty, w godzinach wieczornych, unikanie powtorzen synoni-
micznych i tautologii, stosowanie konstrukcji syntetycznych, a unikanie zawitych
sktadniowo zdan, wyszukanych figur stylistycznych, zwlaszcza zbanalizowanych
metafor, pretensjonalnych peryfraz, takze stownictwa niby-naukowego),

— ilosciowy 1 jako$ciowy dobdr terminow,

— sposob wyjasniania (definiowania) terminéw i pojec,

—jasnosc¢ i precyzje¢ przekazu (zachowanie porzadku w budowie tekstu, uni-
kanie jednoczesnego rozwijania dwoch watkow, stosowanie szyku neutralnego,
stosowanie stownictwa odpowiadajacego mozliwosciom odbiorcy, troska o spoj-
nos¢ tekstu),

— spojnos$¢ semantyczna i strukturalng (globalna i lokalna) tekstu,

— stopien dynamiczno$ci tekstu (stosowanie wypowiedzen o réznej dlugos-
ci, unikanie form czasownika na -no, -fo, umiarkowane wykorzystywanie rze-
czownikow odczasownikowych),

— strong edytorska: kolory, czcionka, uktad graficzny, w tym wyodrebnienie
elementow waznych, nowych, koniecznych do zapamigtania''.

Funkcja motywacyjna

Zgromadzony w podreczniku materiat rzeczowy i proponowane ¢wiczenia
powinny zmierza¢ do rozbudzenia zainteresowan uczniow, zacheca¢ ich do ob-
serwacji roznego typu zjawisk, charakterystycznych dla danej dziedziny wiedzy,
do zdobywania wiadomosci i umiejetnosci oraz do rozwiazywania problemow'.

Na dobrze realizowana funkcje motywacyjna wptywa miedzy innymi:

— czytelnos¢ tekstu,

— stopien nasycenia wypowiedzi terminami, slownictwem abstrakcyjnym,

— podmiotowos¢, czyli takie ujecie zagadnienia, ktdre jest zorientowane na
ucznia,

— sposob formutowania pytan i polecen (poprawnos¢, doktadnosé, jedno-
znaczno$¢ pytan i polecen, zachowanie przy ich redagowaniu jednolitosci jezy-
kowo-stylistycznej, unikanie pytan o rozstrzygnigcie i pytan alternatywnych),

K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura oraz jezyk podreczni-
kow do ksztalcenia zawodowego, Warszawa 2010, s. 19.
12W. Okon, Funkcje i tresé..., s. 299.
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— unikanie monotonii i schematycznosci w tek$cie odautorskim i w zadaniach
dla ucznia (zréznicowanie polecen, w tym zastosowanie zréznicowanych opera-
toréw, odwotywanie si¢ do réznych typow aktywnosci, unikanie zadan polegaja-
cych jedynie na prostym odtwarzaniu poznanych tresci)'?.

Funkcja transformacyjna

Glownym celem nauczania nie jest zapamigtanie przez ucznia wiadomosci,
lecz nabycie przez niego umiejetnosci ich stosowania. Wczesniej niezbedne jest
jednak osiagnigcie celu posredniego — zrozumienie wiadomosci. Oznaka tego
zrozumienia jest umiejgtno$¢ przedstawienia materiatu w formie odmiennej od
uzytej przez autora podregcznika, przektadanie tresci przedmiotowych na dziatania.
Najwazniejsze techniki reorganizacji materiatu to: interpretacja, streszczenie, re-
strukturyzacja, wyjasnienie zwiazkéw miedzy elementami materiatu, ocena (pod
okreslonym wzgledem). Reorganizacji tresci nauczania powinny wymagac od ucz-
nia zaproponowane w podreczniku ¢wiczenia, ukierunkowane na realizacjg okreslo-
nych dziatan i operacji myslowych'®.

Cwiczenia w podrecznikach powinny by¢ réznorodne zaréwno pod wzgledem
wykonywanych operacji, jak i stopnia trudnosci. Operatory musza odwotywac si¢
do réznych typow aktywnosci jezykowej (moOwienie, pisanie, czytanie) i intelek-
tualnej uczniow (np. porownywanie, wskazywanie podobienstw i roznic, wnios-
kowanie, syntetyzowanie)".

Chcac oceni¢ jakos¢ realizacji w podreczniku funkcji transformacyjnej, po-
winni$my szczeg6lnie zwroci¢ uwage na:

— sposob sformutowania polecen, pytan, problemow (wazne sa zastosowane
operatory, proponowane sposoby reorganizacji materiatu, preferowane typy pytan
i polecen, ewentualne powielanie struktur jezykowych z tekstu wlasciwego),

— realizacje zasady stopniowania trudnosci (przechodzenie od zadan naj-
prostszych do coraz bardziej skomplikowanych),

— realizowanie zasady operatywno$ci wiedzy uczniéw i zasady wiazania
teorii z praktyka'®.

13 K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura..., s. 19-20.
4 Ibidem, s. 21.

IS'W. Okon, Funkcje i tresé..., s. 293.

16 K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura...,s. 21-22.
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Funkcja samoksztatceniowa

Zadaniem podrecznika szkolnego jest takze zachgcanie ucznia do poglebia-
nia wiedzy. Autorzy powinni zatem rozbudza¢ w uczniu zainteresowanie przed-
miotem, rozwija¢ nawyki sprzyjajace samodzielnej pracy. W podreczniku potrzeb-
ne sa wigc informacje ponadprogramowe (odpowiednio wyréznione graficznie),
a takze wskazowki dotyczace korzystania z dodatkowych zrodet (stownikow,
encyklopedii, opracowan, wartosciowych stron internetowych) i lektur uzupetia-
jacych. Nalezy rowniez zadbaé o precyzyjne opracowanie przypisow rzeczowych,
stownikowych, bibliograficznych!”. Uczen musi mie¢ §wiadomos¢, ze podrgcznik
stuzy mu nie tylko na lekcji, ale rowniez w domu, ze stanowi pomoc przy odra-
bianiu lekcji i poglebianiu wiedzy'®.

Waznymi elementami podrecznikow, pozwalajacymi na pelne realizowanie
funkcji samoksztatceniowej, sa:

— spis tresci (przejrzysty, uwzgledniajacy podziat na rozdziaty i1 podrozdziaty),

— sposo6b formutowania tytutdow rozdziatdow i podrozdziatow (powinny by¢
jednoznaczne, odsyta¢ uczniow do konkretnego wycinka wiedzy, zagadnienia lub
umiejetnoscei),

— indeksy 0s6b i terminow,

— stowniczki pojec i terminow,

— sposoby definiowania (precyzja, jednoznaczno$¢, zwigzto$¢ definicji, za-
stosowanie formy twierdzacej),

— sposéb formutowania syntez, podsumowan,

— rodzaj zastosowanych przypisow (w podrecznikach powinno sig unikac
tzw. przypisow amerykanskich, ktore moga uczniowi utrudni¢ korzystanie z ksiazki),

— sposob opracowania przypisow rzeczowych, stownikowych, bibliograficz-
nych,

— zamieszczona bibliografial®.

17 Najczesciej autorzy podrgeznikow siggaja po przypisy bibliograficzne (opisy
dokumentow, z ktérych pochodza informacje lub cytaty). Rzadziej — po przypisy rzeczo-
we (Wyjasnienia i komentarze do tekstu zasadniczego) i stownikowe (znaczenia terminow,
skrotow, skrotowcow), a przeciez przypisy petnia wazng funkcje¢ dydaktyczno-informa-
cyjna (moga pomoc uczniowi w zrozumieniu tekstu gtownego) i samoksztatceniowa (od-
sylaja ucznia do zrédel, moga bogaci¢ jego zaséb leksykalny, udziela¢ wskazéwek po-
prawnos$ciowych, na przyktad dotyczacych wymowy badZ odmiany).

18'W. Okon, Funkcje i tresé..., s. 293.

¥ K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura..., s. 22-23.
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Funkcja kontrolno-oceniajaca

Dzigki dobrze realizowanej w podrgczniku funkcji kontrolno-oceniajace;j
uczen zyskuje mozliwos¢ sprawdzenia ilo$ci 1 jakosci zdobytej wiedzy oraz wy-
ksztatconych umiejetnosci, a takze ich oceny. Funkcja kontrolno-oceniajaca rea-
lizowana jest poprzez powtdrzenia materiatu, nawiazania, odniesienia, syntezy,
odpowiednie pytania, a takze testy sprawdzajace z kluczem odpowiedzi.

W podrgeznikach nalezy zwrdci¢ uwage migdzy innymi na:

— zrozumiatos¢, jednoznacznos¢, precyzyjnos¢ polecen, pytan, probleméw,

— zastosowane rodzaje pytan,

— zastosowane operatory,

— przejrzystos¢ i poprawnos¢ modeli odpowiedzi®.

Komunikatywnos$¢

Teksty zbyt trudne w podrgcznikach szkolnych moga skutecznie zniechgcié
osoby uczace sig, a zbyt tatwe nie przyczynia si¢ do rozwoju ich umiejgtnosci
werbalnych i intelektualnych. Na komunikatywno$¢ (czytelnos¢, zrozumiatosc)
tekstu wplywa wiele czynnikdw, lecz najistotniejsze jest uksztalttowanie sktadnio-
we (przecigtna dtugos¢ zdania, zarbwno pojedynczego, jak i ztozonego lub inne-
go wypowiedzenia) i dobdr srodkow leksykalnych (nasycenie tekstu wyrazami
dtuzszymi ponad przecigtno$¢ — dla polszczyzny za takie wyrazy uznaje si¢ dtuz-
sze niz osmioliterowe), takze — liczba nowych dla ucznia terminow i pojg¢, sposob
ich wyjasniania®'.

Wskaznik komunikatywnosci tekstow obliczatam, korzystajac ze wzoru
C. H. Bjornssona z ksiazki Bengta Sigurda®. Okazalo sig, ze nie wszystkie teksty
w podrecznikach mozna zaliczy¢ do w pelni czytelnych, pozbawionych istotnych
komplikacji jezykowych (zbyt dtugich zdan, wyrazéw o skomplikowanej struk-

20 Tbidem, s. 23.

2'S. Gajda, Wspélczesna polszczyzna naukowa. Jezyk czy zargon?, Opole 1990,
s. 122-125.

22 B. Sigurd, Struktura jezyka. Zagadnienia i metody jezykoznawstwa wspotczesnego,
Warszawa 1975. Wzor ma nastgpujaca postac: I = L+ L , gdzie: I — indeks (wskaznik)
czytelnosci (komunikatywnoSci, zrozumiatosci) tekstu. L — $rednia liczba wyrazow
w zdaniu, czyli przecigtna dlugos$¢ zdania, obliczona na podstawie proby losowej zawie-
rajacej 200 wypowiedzen (od kropki do kropki lub innego znaku interpunkcyjnego).
L, —liczba wyrazow dtuzszych ponad przecigtnos¢ (dla polszczyzny — dhuzsze niz o$mio-
literowe). L oblicza si¢ z proby losowej obejmujacej 2000 wyrazow, ale podaje $rednia
na kazde 100.
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turze, nagromadzonej terminologii)®. W wielu analizowanych podrgcznikach
indeks czytelnosci ustalony dla danego etapu edukacyjnego zblizat si¢ do skali
Sigurda lub ja nieznacznie przekraczat o kilka jednostek (najczesciej o 2—4). Na-
lezy podkresli¢, ze wskaznik komunikatywnosci podrgcznikow winien by¢ zawsze
wyzszy od porownywanej skali, ale w rozsadnych granicach. Tekst zbyt prosty
i oczywisty nie wzbudzi bowiem zainteresowania adresata, do ktorego jest kiero-
wany, a zbyt trudny zniechgci go do lektury*. W analizowanym materiale zdarza-
ly si¢ podreczniki o zdecydowanie zawyzonym wskazniku czytelnosci (r6znica
od 5 do 10 jednostek), a nawet ksiazki dla ucznia o indeksie powyzej 50 czy,

2 Innym wskaznikiem stosowanym do oceny czytelnosci tekstu jest tak zwany
wspotczynnik mglistosci Roberta Gunninga (Fog Index — F1), uznawany przez wielu
badaczy za najprostsze narzgdzie do analizy jasnosci tekstu. Wspotczynnik mglistosci
odwotluje si¢ do zalozenia, ze tatwiejsze w zrozumieniu sa krotkie wyrazy i zdania niz te
dlugie, bardziej rozbudowane. Wedtug R. Gunninga, trudne stowa to te, ktore zawieraja
wigcej niz trzy sylaby (dane dla jezyka angielskiego). Dla jezyka polskiego za trudne
uznaje si¢ wyrazy minimum czterosylabowe (w ich formie podstawowej). Analiza czytel-
nosci tekstu przy uzyciu wspdtczynnika mglistosci przebiega w nastgpujacy sposob:
1. Wybieramy tekst liczacy przynajmniej 100 stéw. Liczymy zdania. Dzielimy liczbg
wszystkich stow wystgpujacych w tekscie (N) przez liczbg zdan (Nz). Otrzymujemy w ten
sposob informacjg o $redniej dtugosci zdania (Lz). Liczymy wyrazy zawierajace 4 lub
wigcej sylab. Bierzemy przy tym pod uwage formy podstawowe wyrazéw — mianownik
dla rzeczownikéw, przymiotnikdéw; bezokolicznik dla czasownikoéw; nie uwzgledniamy
nazw wilasnych, spojnikdéw. 2. Dzielimy t¢ liczbg przez liczbe stow w tekscie 1 wynik
zapisujemy w procentach. Przyktadowo: 15 dtugich stow podzielonych przez 100 stow
daje 15% trudnych stéw. 3. Zeby obliczy¢ wspotczynnik mglistosci, do $redniej dlugosci
zdania dodajemy procent trudnych stéw i mnozymy wynik przez 0,4. 0,4 x [(liczba sléw:
liczba zdan) + 100 x (liczba stéw trudnych: liczba wszystkich stéw)]. Uzyskany wynik
nalezy interpretowac jako liczbg lat nauki, ktore sa niezbgdne, aby zrozumie¢ dany tekst.
Idealny stopien mglistosci tekstu wedlug wskaznika Gunninga to 7 lub 8. Wyniki powyzej
12 oznaczaja, ze tekst jest trudny do zrozumienia dla przecigtnych uzytkownikoéw jezyka.
Por. m.in. A. Seretny, Wskaznik czytelnosci tekstu jako pomoc w okreslaniu stopnia jego
trudnosci, ,,LingVaria” 2006, nr 2, s. 87-98; E. Nowak, Przeglad wybranych metod i na-
rzedzi badan podrecznikow, ,,Pedagogika Pracy” 1989, nr 15, s. 31; K. Gasiorek,
D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikow do ksztalcenia
zawodowego, Warszawa 2010.

2 Por. K. Gasiorek, Czytelnosé podrecznikow szkolnych w zwiqzku z rozwojem stow-
nictwa uczniow, ,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jgzyka Polskiego”, t. 10, red. L. Gilo-
wa 1 E. Polanski, Katowice 1990, s. 125-145; A. Okwiecinska, Wskazniki czytelnosci
podrecznikow dla szkol ponadpodstawowych a wskazniki czytelnosci wypowiedzi uczniow-
skich na tle porownawczym, [w:] Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformo-
wanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec, Krakéw 2007, s. 109-127.
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w skrajnych przypadkach, powyzej 70 jednostek, a wigc takie, ktore moga by¢
zrozumiate jedynie dla wyksztatconego specjalisty.

Niekomunikatywne podreczniki nie spetniaja swoich podstawowych funkcji
dydaktycznych. By zilustrowac¢ problem, odwotam si¢ do podrecznika do przed-
miotu wiedza o spoteczenstwie dla klasy I gimnazjum: wskaznik czytelno$ci
w skali Sigurda dla tego etapu edukacyjnego wynosi 35, tymczasem w wypadku
opiniowanego podrecznika wynidst az 73,46. Przygotowywana ksiazka byta
wige catkowicie nieprzystgpna dla potencjalnych odbiorcéw — trzynastoletnich
uczniow.

Oto fragmenty z tego podrgcznika:

1. Wspotpraca w ramach Grupy Wyszehradzkiej zmierza do:

— zwigkszenia oddziatywania i umocnienia wspolnej pozycji przetargowej w procesie stowa-
rzyszania si¢ poszczegolnych krajow ze Wspdlnota Europejska i w ten sposob uzyskiwanie mozliwie
dogodnych warunkéw na drodze do petnego cztonkostwa we Wspdlnocie;

— ozywienia wspolpracy gospodarczej, wykorzystania zdolnosci wytworczych i w ten sposob
zwigkszenia stopnia komplementarnosci gospodarczej krajow Grupys;

— poglebienia dziatan zmierzajacych do harmonizacji przeobrazen systemowych, zblizajacych
gospodarke do standardow 1 wymogow Wspdlnoty Europejskiej;

2. Chociaz pelen obiektywizm przekazu jest ideatem, zadaniem dziennikarzy jest rowniez
minimalizowanie kosztow spolecznych, a takie wzgledy jak ogladalno$é, stuchalnos¢ i poczytnosé
musza czasem ustapi¢ miejsca poczuciu odpowiedzialnosci i rozwadze;

3. Role jej [rodziny] cztonkow sa okreslane nie tylko przez uczucia, jakie ich tacza, ale tez
przez wigksze zbiorowosci, takie jak: panstwo, Kosciot, spotecznos¢ lokalna i instytucje opieki nad
matka i dzieckiem, czuwajace nad wykonywaniem rol: me¢za, zony, matki, ojca czy dzieci;

4. Konsekwencja przewagi wladzy wykonawczej nad wszystkimi innymi jest rozbudowa
aparatu urzgdniczego i struktur militarnych oraz towarzyszaca temu sktonnos¢ do postugiwania sig
cenzurq i represjami, przy rownoczesnym istnieniu instytucji przedstawicielskich, pozbawionych
mocy stanowiace;j.

Autorzy przywotanego podrecznika nie dostosowali jego formy do mozli-
wosci percepcyjnych ucznia klasy I gimnazjum. W podrgczniku tym przede wszyst-
kim: zdania sa za dtugie; poszczegolne wypowiedzenia zawieraja zbyt duzo no-
wych informacji — tekst jest za ,,ggsty” poznawczo; tekst jest pisany z naukowego
punktu widzenia, czgsto z perspektywy urzednika, prawnika czy socjologa; wy-
powiedzi odautorskie nasycone sg nowymi, nieznanymi uczniom terminami, po-
jeciami, ktore nie zostaty uprzystepnione, wprowadzone w czytelne konteksty
precyzyjnie objasnione; tekst jest niespdjny (liczne naruszenia spojnosci lokalnej)
— czgsto zaburzona jest struktura tematyczno-rematyczna; brakuje wskaznikow
nawigzania. Takie uksztattowanie tekstu utrudnia czytajacemu sledzenie logicznych
powiazan migdzy jego segmentami i zrozumienie prezentowanych tresci. Miejs-
cami tekst sprawia wrazenie zbioru przypadkowych, niepowigzanych z soba logicz-
nie zdan. Najwigksza jednak trudno$¢ w odbiorze podrecznika wynika z nasycenia
go rzeczownikami — zamiast, typowych dla opowiesci, a wige formy wskazanej
na tym poziomie nauczania, wypowiedzen ztozonych nadrz¢dno-podrzednych
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w omawianym podreczniku przewazaja, charakterystyczne dla tekstow urzedo-
wych, prawnych i naukowych, nominalizacje zdan podrzednych.

Komunikatywnos¢ kazdego podrecznika obnizaja takze bledy jezykowe, nie-
poradnosci stylistyczne, bledy logiczne, por.:

Uktad napgdowy — w rowerze ruch nog cztowieka dzigki mechanizmowi korbowemu zostaje
zamieniony na ruch obrotowy. Uktad napgdowy tworza mechanizm korbowy z przektadnia tancu-
chowa; Cztowiek nie posiada, tak jak samochdd, $wiatet przeciwmgielnych; Organizm niemowlgcia
[...]jest wychowywany [sic!] — to celowe ksztaltowanie osobowosci wedtug przyjetego w grupie
ideatu wychowawczego. Utrwalane w nim zostaja cechy osobowosci pozadane z punktu widzenia
interesow grupy i ideatéw kultury; Organizm niemowlgcia ulega réznym wpltywom, poddawany jest
wielu procesom: [...] ulega socjalizacji [...], jest wychowywany [...]; Efektywne zarzadzanie zle-
ceniami jest podstawowym problemem zachowania rownowagi migdzy pelnym obtozeniem war-
sztatu a krotkim czasem oczekiwania dla klientow; W ramach tego marginesu powinni$my zaprzac
do pracy takze Stonce; Podstawowym srodkiem lokomocji okazat si¢ samochod (z pomoca samo-
lotu); Temperatura i stan listowia moderuja nasz nastrdj; Pachnie cho¢by migkkim rasizmem.

Formutowanie pytan i polecen

Waznym komponentem kazdego podrgcznika sa ¢wiczenia i zadania. Roz-
wiazywane sg one przez uczniow zarowno na lekcjach (wtedy prace umystowa
ucznia dodatkowo ukierunkowuje nauczyciel, ktory tez w kazdej chwili moze
udzieli¢ niezbgdnych wskazowek czy wyjasnien), jak i w domu. Wowczas wyko-
nanie zadania przez ucznia w duzej mierze zalezy od poprawnosci, jednoznacz-
nosci i doktadnosci formutowania pytan i polecen. Wszystkie powinny by¢ po-
prawne pod wzgledem jezykowym i stylistycznym oraz funkcjonalne, tzn. powin-
ny stuzy¢ roznym celom dydaktycznym (nie tylko sprawdzeniu, czy uczen zna
terminy i definicje)®. W podrecznikach zdarzaja sie jednak pytania czy tez zada-
nia niefunkcjonalne, o matej przydatnosci dydaktycznej, por.:

Pewien praktykant ma tyle samo kolegéow co kolezanek. Jego kolezanki maja dwa razy wigcej
kolegow niz kolezanek. Ilu mgzczyzn i ile kobiet jest zatrudnionych w salonie fryzjerskim?

Negatywnie nalezy rowniez oceni¢ ciagi pytan inicjowane tym samym ope-
ratorem, np. wskaz, znajdz. Wywotuja one monotoni¢ i uaktywniaja tylko jeden
proces myslowy, nierzadko wymagaja od ucznia wytacznie przytoczenia wiedzy
encyklopedycznej, nie rozwijaja tez uczniowskich umiejgtnosci rozwiazywania
problemoéw, argumentowania, uzasadniania®, por.:

2 A. Hacia, K. Gasiorek, K. Ktosinska, D. Krzyzyk, J. Nocon, H. Synowiec, Kryte-
ria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik dla rzeczoznawcow
wraz ze wzorami opinii, s. 16. www.men.gov.pl [Data dostgpu: 12.02.2015].

26 K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. Synowiec, Funkcje i struktura..., s. 40.
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1. Na czym polega ochrona §rodowiska?, 2. Na czym polega ochrona powietrza?, 3. Na czym
polega ochrona wod?, 4. Na czym polega ochrona powierzchni ziemi?; 1. Co to jest pierwsza pomoc?,
2. Jakie sa gtéwne cele udzielania pierwszej pomocy?, 3. Jakie znaczenie ma prawidtowe udzielenie
pierwszej pomocy?, 4. Jakie stany zagrozenia zdrowia lub zycia moga powsta¢ w wyniku wypadku
w pomieszczeniach lub poza nimi?, 5. Jakie sa obowiazki pracodawcy w sytuacji, gdy wystapi
mozliwo$¢ zagrozenia dla zdrowia lub zycia?, Jakie sa typowe stany zagrozenia zdrowia lub zycia?,
7. Kto jest zobowiazany udzieli¢ pierwszej pomocy w zdarzeniu, w ktéorym stan zdrowia lub zycia
innej osoby sa zagrozone?, 8. Jakie sa prawa $wiadka zdarzenia, w ktdrym stan zdrowia lub zycia
innej osoby sa zagrozone?, 9. Jakie zasady obowiazuja podczas udzielania pierwszej pomocy?.

Za niefunkcjonalne trzeba uzna¢ pytania o rozstrzygnig¢cie 1 pytania alterna-
tywne (inicjowane partykuta: czy..., czy...), jesli nie towarzysza im pytania o uzu-
pelnienie, wyjasnienie, rozpoczynane operatorami?’: Dlaczego? W jakim celu?
Jak? oraz polecenia typu: Uzasadnij, por. Czy mozna skroci¢ okres wypowiedze-
nia?, Czy mozna zatrudnia¢ nieletnich?, Czy w Twoim sklepi byly prowadzone
badania marketingowe?, Czy warto sadzic rosliny jednoroczne, czy byliny?.

Nie mozna réwniez zaakceptowac nieuzasadnionego mieszania w zadaniach
podrecznikowych roznych jezykowo-stylistycznych sposobow formutowania py-
tan i1 polecen, takze zamieszczania polecen nazbyt rozbudowanych, zawitych,
por.:

Pamigtajac o tym, ze pierwszenstwo okreslaja ustawione znaki drogowe i sygnaty swietlne
oraz o obowiazujacej na skrzyzowaniu droég rownorzednych zasadzie pierwszenstwa pojazdow
nadjezdzajacych z prawej strony, sprobuj opisa¢, jak powinni si¢ zachowaé poszczeg6lni uczestni-
cy ruchu drogowego.

Na wysoka oceng zastuguje natomiast ksiazka dla ucznia, w ktdrej zadania
uwzgledniaja ksztatcenie réznych typow, coraz bardziej ztozonych, kompetenc;ji,
a wigc: sprawdzaja wiadomosci juz przyswojone i zrozumiane przez ucznia oraz
umiejetnosci wykorzystania wiedzy w sytuacjach typowych i problemowych. Prze-
jawia sig to w zastosowaniu zrdéznicowanych operatorow, tzn. czasownikow i zwro-
tOw typu: przedstaw, nazwij, wyjasnij, porownaj, opisz, uzupetnij, przeanalizuj*®.

Polecenia powinny by¢ skierowane bezposrednio do ucznia (lub do uczniow),
dlatego nalezy uzywac 2 os. 1. poj. (lub 1. mn.). Warto stosowac polecenia z uzyciem
konstrukcji typu: Sprobuj..., Postaraj sie..., tagodza one bowiem imperatywnos¢
(dyrektywnos¢). Konstrukcje analityczne z czasownikiem dokonaj, ktore nadaja
tekstowi cechy zbednej oficjalnosci, sa raczej niewskazane w podreczniku szkol-
nym. Zamiast: dokonaj obliczen (charakterystyki, podziatu, klasyfikacji), lepiej
napisac precyzyjnie: scharakteryzuj, oblicz, podziel, poklasyfikuj®.

¥ Ibidem.

8 Ibidem.

2 A. Hacia, K. Gasiorek, K. Ktosiniska, D. Krzyzyk, J. Nocon, H. Synowiec, Kryte-
ria oceny podrecznika..., s. 17.
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Terminy, terminologia

Wiadomo, Ze tresci nauczania z kazdego przedmiotu sg wyznaczone przez
podstawe programowa, a o zakresie tresci i doborze terminologii decyduje osta-
tecznie autor podrgcznika. Trzeba jednak zwroci¢ uwagg na to, by podrgcznik byt
umiarkowanie nasycony stownictwem specjalistycznym, by terminy nie byly
uwiktane w skomplikowane i rozwlekte konstrukcje zdaniowe i by tekst nie byt
nadmiernie nimi ,,zageszczony °. Wazny jest roOwniez sposob objasniania w pod-
reczniku pojeé i terminow. Zaleznie od wieku uczniow, do ktorych adresowany
jest podrecznik, wyjasnienia te moga przybrac rozna forme: w mtodszych klasach
— opisowa, zilustrowana typowymi przyktadami, a w klasach wyzszych — defini-
cji zredagowanych jasno i zwigzle. Definicje nadmiernie rozbudowane lub kon-
densujace tres¢ zaktocaja komunikatywnos¢ tekstu®!,

W analizowanych podrecznikach, oprocz precyzyjnych, sformutowanych
przystepnie definicji, zdarza sig, ze autorzy podaja definicje w postaci wyrazenia
synonimicznego, bez szerszego kontekstu i taczliwosci, np. modernizowac — unowo-
czesniac, militarnie — wojskowo; czasem podaja tylko czastkowe objasnienie,
np. kompensacja ‘wyrownanie strat’, uzywaja sformutowan niepoprawnych pod
wzgledem frazeologiczno-sktadniowym, np. prestiz to znaczenie, powazanie,
wplyw, jakim sie ktoS cieszy w swoim otoczeniu, autorytet. Zdarzaja sig tez defi-
nicje, w ktorych precyzja sformutowan ustgpuje miejsca obrazowosci stylu, por.:
Gdy granica ta wygina si¢ w zawily sposob, mowimy o urozmaiconej linii brzego-
wej (w przytoczonej definicji pominigto informacje, ze urozmaicong lini¢ brzego-
wa charakteryzuje duzo wysp, potwyspow, zatok, ciesnin); garnitur roznych chmur
[elektronowych], falujq [...] fantazyjne ksztalty chmur elektronowych w atomie
wodoru; Rodzina to jednostka spoteczna oparta na statych wzorach postepowania
i wzajemnych oddziatywaniach.

Nie do zaakceptowania jest, zwlaszcza w podrecznikach dla uczniéw szkot
podstawowych i gimnazjéw, podawanie definicji, ktore maja posta¢ rozbudowa-
nych zestawien przydawek rozwijajacych, wyliczen itp., por.:
tundra — strefa roslinno$ci w klimacie zimnym lub chtodnym, rozwijajaca si¢ zwykle na wiecznie
zmarznigtej ziemi, sktadajaca si¢ z mchow, porostow, krzewinek oraz kartowatych brzéz i wierzb;

fermentacja — proces rozktadu zwiazkoéw organicznych, zachodzacy pod wpltywem enzymow i prze-
biegajacy bez udziatu tlenu.

Na negatywna oceng zastuguja tez definicje utrzymane w stylu naukowym,
»przenaukowione”, ktore zazwyczaj wystepuja w tekstach podrecznikow dla li-
cedw, por. m.in.:

30 Ibidem, s. 12.
31 Tbidem.



Odzwierciedlenie funkcji podrecznika w jezyku i stylu 73

Przestrzen geograficzna — zbiér zmiennych obiektow, opisanych i badanych w kategoriach
geograficznych, migdzy obiektami istnieja réznego rodzaju zmienne relacje [...]; Proliferacja broni
masowego razenia oznacza rozprzestrzenianie technologii, wykorzystywanych przy produkcji tego
typu broni z panstw je posiadajacych do panstw oraz innych podmiotow stosunkéw mig¢dzynarodo-
wych, dazacych do dysponowania nimi; Kultura jest to catoksztatt dorobku ludzkosci spotecznie
utrwalony i gromadzony w ciagu dziejow, stale wzbogacany nowymi dzietami tworczymi i praca
wszystkich spoteczenstw, bedacy w ciaglym rozwoju, ale zdarzaja si¢ tez w podrgcznikach dla
uczniéw miodszych, por. wyjasnienie znaczenia czasownika pracowac: Pracowac — to znaczy $wia-
domie wykonywac jaka$ czynno$é, aby wytworzy¢ dobro materialne czy dobro kultury lub aby
zaspokoi¢ ludzkie potrzeby.

W wielu podrgcznikach mozna zaobserwowac nadmierne zaggszczenie teks-
tu terminologia, np. na jednej stronie pojawiaja si¢ przecigtnie 3—4 terminy, a cza-
sem nawet wigcej (np. w jednym z podrecznikow dla licealistow wystepuje ponad
700 definicji terminéw dla podstawowego zakresu ksztatcenia, a ponadto — liczne
reguly i przypisy). Terminy bywaja uwiktane w skomplikowane konstrukcje skta-
dniowe, nie zawsze sa przystgpnie wyjasnione oraz zilustrowane wyrazistymi
przyktadami lub rysunkami. Wszystko to powoduje, ze uczniowie nie sa w stanie
dobrze opanowa¢ wprowadzanych nazw™.

Zdarza sig, ze autorzy naduzywaja terminologii trudnej nawet wtedy, gdy
omawiaja nieskomplikowane zagadnienia, np. w podreczniku do biologii dla ucz-
niéw liceum czytamy:

Spozywajac produkty, nalezy wzia¢ pod uwage ich wplyw na zachowanie rownowagi kwa-
sowo-zasadowej organizmu odpowiedniego pH.

Nie zawsze tez autorzy podrecznikow respektuja zasade stopniowania trud-
nosci ijuz w szkole podstawowej wprowadzaja szereg termindéw, ktdre na tym
etapie edukacyjnym nalezatoby jednak pominaé, np.: zbiorowiska synantropijne,
roslinnos¢ ruderalna, roslinnosé segetalna®.

Poprawnos¢ jezykowo-stylistyczna

Od tekstu dydaktycznego, a wigc i od podrecznika, oczekuje sig¢ zarowno
komunikatywno$ci, naukowej oraz jezykowej precyzji, jak i tego, aby byt dla
odbiorcy atrakcyjny i zachgcat go do zglebiania nowych tresci. Upotocznienie
jezyka dyskursu dydaktycznego, wprowadzenie do niego tonu emocjonalnego,
odwotania do rzeczywistosci znanej i dostgpnej uczniowi ma sprzyjac procesowi

32 D. Krzyzyk, H. Synowiec, Podrecznik szkolny — pomoc czy przeszkoda w opano-
waniu przez uczniow wiedzy i umiejetnosci, [w:] Oblicza polszczyzny, red. A. Markowski,
R. Pawelec, Warszawa 2012, s. 99.

3 Ibidem, s. 100.
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przyswajania wiedzy. Nie mozna jednak dopusci¢ do tego, aby atrakcyjnos¢ teks-
tu dydaktycznego przestaniata jego prymarng funkcje, czyli funkcje edukacyjna.
Podrecznik musi by¢ napisany poprawna polszczyzna.

Z przeprowadzonych analiz wynika, Zze roznego rodzaju btedy i usterki je-
zykowe pojawiaja si¢ zarowno w ciaglych tekstach odautorskich, tekstach zrod-
fowych, jak i w podpisach pod rysunkami i schematami, w poleceniach i pytaniach
do ¢wiczen, a takze w przypisach.

Mimo ze podrecznik powinien by¢ napisany stylem neutralnym, komunika-
tywnym, jasnym i zrozumiatym*, spotykamy si¢ w wielu ksiazkach dla uczniéow
ze sktonnoscia autoréw albo do nadmiernej kondensacji tresci, skrotowosci i wie-
loznacznosci sformutowan, albo do rozwlektosci, wielostowia, zbytniej metafo-
ryzacji, niekiedy wypowiedziami niejasnymi, por.:

My, Polacy, mamy wprawdzie powody do dumy narodowej z powodu polskiej fantazji; Dzisiaj
spoleczenstwo jest zainteresowane zasadami moralnymi przyjetymi na przyktad w normach etycz-
nych; Synonimem gwary jest narzecze, ktore ponadto okresla odmiang jgzykowa o szerszym zasig-
guniz gwara i dialekt; Ochrona §rodowiska powinna si¢ odbywac przez takie dziatania gospodarcze
i spoteczne, ktore beda likwidowaty przyczyny, a nie jedynie skutki jego degradacji; Nic dziwnego,
ze zegar i kalendarz sa fetyszami, przed ktorymi nisko sktaniamy glowe; Moze [choroba] spowo-

dowaé zmiany w rozmieszczeniu i strukturze wiekowej ludnosci $wiata; Jednym z przyjetych celow
milenijnych jest zmniejszenie o potowe liczby ludzi zyjacych bez dostgpu do wody.

Metaforyzacja tytutow i podtytulow rozdzialow podrgeznika nierzadko utrud-
nia uczniowi zorientowanie si¢ w ich zawarto$ci merytorycznej*>, np.:

W hipermarkecie idei...; Grzaskie rewiry; Karuzela stanowisk; Zwatpienie i obrona sensu;
W kleszczach systemu. O cztowieku w labiryncie $wiata; Etykieta z cerami na tokciach...O sztuce
pisania listow; Tekst jest jak dobrze przewietrzony pokdj... o organizacji i wewngtrznej spojnosci
tekstow.

Rozumieniu zamieszczonych w podreczniku tekstow nie sprzyja tez rozwle-
ktos¢ wypowiedzi i wielostowie*, por.:

Wielkim wktadem [Krzysztofa Kolumba] w epoke odkry¢ geograficznych byto przedsigwzig-
cie indyjskie, to znaczy poszukiwania nowej drogi na wschod; Ochrona $rodowiska powinna si¢
odbywac¢ przez takie dziatania gospodarcze i spoleczne, ktore begda likwidowaty przyczyny, a nie
jedynie skutki jego degradacji; Uogolnienie wynikajace z analizy porownywanych tresci ukazuje
wtedy wspolzaleznos$ci przyczynowo-skutkowe, ktére moga by¢ podane w formie prawidtowosci
porzadkujacych wiedzg geograficzna.

3 S. Gajda, Styl naukowy, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, tom 2:
Wspolczesny jezyk polski, red. J. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 180-183; A. Wolanski,
Siedem kanonow stylu komunikatywnego, czyli jak pisac, by czytano chetnie i powszechnie,
[w:] Polszczyzna na co dzien, red. M. Banko, Warszawa 20006, s. 1-27; D. Zdunkiewicz-
-Jedynak, Wyklady ze stylistyki, Warszawa 2008, s. 50.

3 D. Krzyzyk, H. Synowiec, Podrecznik szkolny — pomoc czy przeszkoda..., s. 94.

3¢ Tbidem, s. 96.
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Niektore niefortunne sformutowania w podrecznikach przypominaja wypo-
wiedzi z rubryki ,.,humor zeszytéw szkolnych”. Niezamierzony komizm najczgs-
ciej jest spowodowany nadmierng skrotowoscia, wykolejeniami frazeologicznymi
badz roznego typu btedami stylistycznymi®’, np.:

Kazdy ma swoja biografie intelektualna; Zyli, koczujac od jaskini do jaskini; Nie jest w mo-
cy ludzkiej psu¢ klimat ani go poprawic; Prozno by szukac¢ metryki urodzenia precyzujacej, gdzie
i kiedy powstata idea praw cztowieka.

Chcac obrazowo przedstawi¢ zagadnienie, autorzy si¢gaja czasem po $rodki
potoczne, kolokwialne, nierzadko ich uzycie czyni tekst infantylnym czy tez pre-
tensjonalnym?, np.:

W ramach tego marginesu pragniemy zaprzac do pracy takze Stonce; Z tego powodu od
skrobania” przez ,,rysowanie” az do pisania istnieje logiczna i rozwojowa ciagto$¢; Trzeba dogadac
si¢ z ludzmi z reszty $wiata; Wrazliwy czlowiek nie musi miota¢ si¢ po $wiecie, by mie¢ wrazenie,
ze byt juz wszedzie; Lewica nie lubi tych wstretnych burzujow, co to (dla zysku) uciskaja ludzi
pracy irowniez (dla zysku) chca zniszczy¢ cata ludzko$é, lansujac konsumpcjonizm i ocieplajac
nasza planetg. Za to prawica pigtnuje pyche cztowieka, twierdzac, ze nie jest w mocy ludzkiej ani
psu¢ klimat, ani go poprawia¢ w skali globalne;j.

Dysonans stylistyczny wystepujacy w tekstach wynika takze z uzycia w blis-
kim sasiedztwie tych samych wyrazow lub wyrazow pokrewnych, np.:

Podczas wykonywania pracy moga powsta¢ zagrozenia w postaci mozliwosci wystapienia
wypadku. Zagrozenia powodujace wypadki przy pracy to migdzy innymi czynniki zagrozenia po-
wodujace fizyczne obrazenia ciala i wywotywane mechanicznie, jak na przyktad upadki czy ude-
rzenia; Dodatkowym elementem w tym uktadzie sg zebra rozmieszczone pod stupami lub $cianami
[...]. Dodatkowa zaleta fundamentow ptytowych jest mozliwos$¢ stosowania ich zaréwno pod ziemia,
jak 1 na powierzchni; Gruczoty wewnatrzwydzielnicze wydzielaja swe wydzieliny poza organizm,
w tym do $wiatla przewodu pokarmowego lub drég oddechowych); Do czynnikéw chemicznych
zalicza sig [...] czynniki zwigzane z myciem [...]. W grupie czynnikdw niebezpiecznych wyrdznia
si¢ czynniki mechaniczne [...]. Do czynnikdéw niebezpiecznych, powodujacych urazy, naleza czyn-
niki mechaniczne [...].

Na jasno$é¢, jednoznacznos$¢ zamieszczonych w podreczniku tekstow nieko-
rzystnie wptywaja wypowiedzenia zawile i nadmiernie rozbudowane (sktadajace
si¢ z 3050 wyrazéw, bywa nawet, ze z ponad 100), wypowiedzenia wielokrotnie
ztozone oraz pojedyncze z przydawkami rozwijajacymi, wielosegmentowymi
wyliczeniami i dopowiedzeniami w nawiasach®, np.:

Na przyktad pierwsze badania z psychologii spotecznej sprawdzaty, dlaczego lepiej pracuje-
my w obecnosci innych (okazato sig na przyktad, ze cyklista jedzie szybciej przy publicznosci niz
w samotnosci; jest to tzw. zjawisko facylitacji spotecznej, ktore wykryl Norman Triplett w roku
1897), albo dlaczego pracujac z innymi (np. podczas przeciagania liny), dajemy z siebie mniej, niz

37 Tbidem, s. 94.
3 Ibidem.
¥ Ibidem, s. 95.
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gdy pracujemy indywidualnie (jest to tzw. efekt prézniactwa spolecznego, zwany tez efektem
Ringelmanna, ktory odkryt Max Ringelmann w 1898 r.); Sktadaja si¢ one z [...] zaworu elektro-
magnetycznego zamontowanego na instalacji gazowej w poblizu gazomierza, a majacego na celu
automatyczne odcigcie gazu, po zadziataniu detektora; Jako mas¢ do zalewania stosuje si¢ najczgs-
ciej zywicg epoksydowa (na zimno) twardniejaca w temperaturze otoczenia; Produkt poszerzony
zawiera wszystko to, co staje si¢ istotne dla nabywcy ustugi, a co jest dodatkowa korzyscia. Produkt
potencjalny przedstawia mozliwe kierunki rozwoju, korzysci o charakterze przysztosciowym, co
wprawdzie jest satysfakcjonujace dla klientow, ale okazuje si¢ kosztowne dla firmy.

Mozna przypuszczaé, ze autorzy (czy tez redaktorzy) podrecznikow nie
zdaja sobie sprawy z semantycznych i stylistycznych ograniczen w stosowaniu
imiestowowych rownowaznikéw zdania, skoro w podrecznikach spotykamy wy-
powiedzenia niezreczne i nielogiczne, mato klarowne*, np.:

Fryzjer, sondujac sytuacjg, powinien by¢ partnerem w rozmowie z klientem; Przystgpujac do
pomiaru, sprawdzamy, probujac obwies¢ figure, czy w trakcie wykonywania tej czynnosci kat zawar-
ty pomigdzy ramieniem biegunowym a wodzacym miesci si¢ w zakresie 30°—150°; W trakcie rozmo-
wy kwalifikacyjnej, pamigtajac o mowie ciata, mozesz wywrze¢ pozytywne wrazenie, otrzymujac na
koniec propozycj¢ pracy; Przed chorobami tropikalnymi mozna si¢ ochronic, stosujac szczepienia.

Bywa tez i tak, ze autorzy nie potrafia zdecydowac sig, w jakiej odmianie
stylowej chca uksztattowaé swoja wypowiedz. Swiadczy o tym obecno$é w tekscie
odautorskim elementow nalezacych do réznych odmian stylistycznych: stylu
oficjalnego (np.: aksjomat, pluralizm, system wartosci; podstawowe potrzeby,
nienaganny porzqdek) obok jednostek charakterystycznych dla stylu potocznego®!
(np.: wredny kolega, fajny pomyst, doszukiwa¢ si¢ drugiego dna, glupi pomyst,
oceniamy [czlowieka] glfownie po fasadzie; poranne spietrzenia [w tazience],
partacz na polu zawodowym jest takze partaczem na polu moralnym). Zdarza sig,
ze autorzy tekstow dla uczniow oscyluja miedzy stylem urzedowym a artystycznym
(zmetaforyzowanym)*. Na przyktad obok formut z czasownikiem realizowaé
(program, cele, zadania praktyki), zwrotow typu: prezentowac poziom..., budowac
relacje interpersonalne..., silne ugruntowanie w rzeczywistosci praktycznej, pro-
ces restrukturyzacji problemu, ewaluacje wybranej alternatywy, pozytywne ure-
gulowanie roszczenia klientki, budowanie asortymentu, konsument zakupuje je
[bloczki] na okres catego miesiqca, spotykamy niefortunne sformutowania typu:
Koszt ten rekompensuje si¢ jednak w stosunkowo krotkim czasie, gdyz rosliny chetnie reaguja
istotna zwyzka plonow; Tak lekko podchodzac do zasad bezpieczenstwa, mozesz do§wiadczy¢
rozstroju zdrowia; Jednak stanowig one [kodeksy etyki] minimalng dawke etyki zawodowej przez
wyrazanie jedynie potrzeb dziatania w danym zawodzie; Jest to postgpowanie na wskro$ zachowu-

jace dobre imi¢ danego zawodu; kontrola wewngtrzna jest realizacjg przystowia ,,panskie oko konia
tuczy”; Torfowiska wysokie sa bowiem bardzo interesujace wizualnie i zapachowo; Z przyczyn

4 Ibidem.
4 Tbidem, s. 96.
“ Ibidem.
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grzeczno$ciowych, w drodze wyjatku, fryzjerka moze zaproponowac klientce ponowne obcigcie
koncowek lub wyrazi¢ ubolewanie i uprzejmie, ale zdecydowanie nie uwzglednia¢ reklamacji.

Jak wida¢, czesto pozostaja one w opozycji do doktadnosci wypowiedzi
i logiki wywodu. Niekiedy fragmenty wypowiedzi odautorskich sa zupehie nie-
czytelne, np.:

Wtasciwos¢ organow zalezy od miejsca, w ktorym praca jest lub byta wykonywana przez
pracownika, albo wedtug krajowej siedziby pracodawcy w przypadku, gdy dokumentacja dotycza-

ca narazenia zawodowego jest gromadzona w tej siedzibie. [To jedyne zdanie w wyodrgbnionym
w podrgczniku akapicie].

Zdarza si¢ rowniez tak, ze w podrecznikach pisanych wspoétautorsko poszcze-
gblne czegsci (rozdziaty) zdecydowanie rdznia sig od siebie stylistycznie, dodat-
kowo — w jednej czgsci obserwuje si¢ przystgpnie objasnione problemy, troske
o komunikatywno$¢, dostosowane do wieku uczniéw terminy, a w innych — zamet
terminologiczny i zaklocenie komunikatywnos$ci. Mozna tez zauwazy¢ stabe po-
wiazanie migdzy trescia rozdzialow (np. powtdrzenia podobnych sformutowan
lub brak nawiazan wewnatrztekstowych i odwotan do wezesniejszych partii pod-
recznika). Odnosi si¢ wrazenie, ze ani autorzy, ani redaktor podrgcznika nie za-
dbali 0 jego spOjnos¢ tresciowa, terminologiczna i jezykowa®.

Z r6znym natgzaniem wystepuja w podrgcznikach bledy gramatyczne (rza-
dziej w podrecznikach do ksztatcenia ogoélnego, zdecydowanie czgsciej w pod-
recznikach do ksztalcenia zawodowego). Odzwierciedlaja si¢ w nich tendencje,
ktore mozna obserwowaé we wspolczesnej polszezyznie*. Na przyktad po orze-
czeniach zaprzeczonych bywa uzywana forma biernika zamiast dopetniacza, por.
Nie mozna tolerowa¢ takie zachowanie,|...] by przyszie pokolenia nie baly si¢
brac¢ swoj los we wlasne rece; bledy pojawiaja si¢ tez w zakresie stosowania wy-
razen przyimkowych, por. Przy pomocy mapy (zamiast za pomocq mapy) okresl!
poltozenie geograficzne Twojej miejscowosci (ten typ bledu sktadniowego jest
powszechny w podrgcznikach do réznych przedmiotéw). Zdarzaja si¢ tez inne
uchybienia w strukturze zdania (elipsy, bledy w stosowaniu wskaznikow zespo-
lenia, prosentencjalizacje, naruszenia zwiazku rzadu i zgody), np.:

Aby opanowac i $wiadomie uzywaé mimiki i gestow, nalezy je ¢wiczy¢; W czasie oraz po
wykonaniu pomiaru [...]; Dom jest zardbwno miejscem pracy, wypoczynku oraz wykonywania co-
dziennych czynnosci, jak spozywanie positkow; Osoby na stanowiskach kierowniczych maja obo-

wiazek kontroli pracy podwtadnych, co jest wpisane w zakres ich obowiazkow; Nie mozna tolero-
wac takie zachowanie; Obok szafy, w pomieszczeniu tym powinien znajdowac si¢ zlewozmywak,

4 Ibidem, s. 97.

“ Por. A. Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne,
Warszawa 2005; H. Jadacka, Kultura jezyka polskiego. Fleksja, stowotworstwo, skladnia,
Warszawa 2005.
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stot ze sterylizatorem ultrafioletowym oraz umywalka; Wedtug rodzaju surowca wyodrgbnia si¢
[...]; Na hali produkcyjnej nie powinny przebywac osoby tam niezatrudnione.

Dominuja jednak bledy w zakresie szyku, por.:

Ponizej przedstawiono przyktadowy wzor §wiadectwa pracy wystawionego przez pracodaw-
cg pracownikowi, z ktérym zostal rozwiazany stosunek pracy po uprzednim trzymiesigcznym okre-
sie wypowiedzenia na skutek likwidacji stanowiska; Przy wykonywaniu pracy wymagajacej stale
pozycji siedzacej lub chodzenia nalezy zapewni¢ pracownikowi mozliwos$¢ odpoczynku w poblizu
miejsca wykonywania pracy w pozycji siedzacej; Geografowie do przedstawiania np. zréznicowa-
nia warunkow klimatycznych w ciagu roku na danym obszarze postuguja si¢ zwykle kalendarzo-
wymi porami roku; Potencjat intelektualny pochtania poscig za aktualnym stanem wiedzy.

Sporadycznie w podrgcznikach pojawiaja si¢ razace btedy fleksyjne (wysokie
temperatury; eksponowanie loga firmy; perfum stosujemy z umiarem, pamietac
o autocascu, srodowisko zycia glona, liczba zwoi, niskie temperatury, pokonanie
garba, potrzeba tuninga mechanicznego). Rownie rzadko zdarzaja si¢ btedy flek-
syjne polegajace na nieodmienianiu imion badz nazwisk, np. pistolet maszynowy
konstrukcji Hugo (zamiast Hugona) Schmeissera; Kim jest Anna Karenin? (zamiast
Karenina); choroba Heine-Medina (zamiast Heinego-Medina); Dzis wiele szkot
nosi imie Tadeusza Kosciuszko®.

W analizowanych podrgcznikach wysoka frekwencj¢ miaty natomiast kon-
strukcje pleonastyczne i tautologie:

z kolei, nastgpnie; kreatywny i tworczy; wzgledy gospodarcze i ekonomiczne; tylko i wytacznie;
mate poletka; obligatoryjny obowiazek, kontynuowata dalej, trzeba nadal kontynuowaé, aktywne
uczestnictwo, catkowicie wyeliminowac, wzajemne relacje, potencjalne mozliwosci, utrwala¢ sig
na state, perspektywy na przysztosé, eksport za granice, catkowita zgoda, dwie godziny czasu, w tym

okresie czasu, oddziatywac¢ wzajemnie na siebie, odzyskuje sig¢ z powrotem, kosmetyki upigkszaja-
ce, koncowy rezultat, gestykulowaé rekami, autentycznie prawdziwy.

Wirod btedow leksykalnych pojawiaja sig takze neologizmy stowotworcze?s:
nienasiakliwos¢, przereagowanie zanieczyszczen, struktura gatgziowa przemystu (zamiast: struktu-
ra gatezi przemyshu), czysciciel powietrza (por. lasy sa w stanie spelniac rolg czysciciela powietrza),
odréznicowywac sig, zatgzony roztwor zamiast stgzony roztwor.

Niekiedy autorzy myla tez formy podobne pod wzglgdem morfologicznym
i fonetycznym, np. odpornos¢ kosci (zamiast: opornosc), nasienia fasoli, nasienia
grochu (zamiast: nasiona; D. 1. mn.).

Niejednokrotnie mamy w podrecznikach do czynienia z uzywaniem wyrazow
i wyrazen modnych (np. strategia, wychwytywac, wychwytywanie, problem, po-
siadacé — zamiast mie¢, prezentowad/prezentacja, kreowac (i wyrazy pokrewne),
na bazie, demonstrowac, asortyment, monitorowac, komponent), a takze z naru-
szeniem taczliwo$ci semantycznej wyrazow, por. wybitnie wilgotny klimat; pogie-

 D. Krzyzyk, H. Synowiec, Podrecznik szkolny — pomoc czy przeszkoda..., s. 93.
4 Ibidem.
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bi¢ i usystematyzowaé aspekt, postawa empiryczna stosowana przy uprawianiu
nauki, montaz w produkt, podwazac rados¢ zycia, wybor strategii rozrodczych
przez zwierzeta lub rosliny; zwierzeta opracowujq strategie;, komorki nabtonka
mogaq wychwytywac jod [...]; insulina zwieksza rowniez wychwytywanie amino-
kwasow,; wyrazow: oszustwo, altruizm, nepotyzm, egoizm uzywa si¢ w odniesieniu
do zwierzat; do naruszen laczliwosci doszlo tez w wyrazeniach: ogolny wyglad
lasow, czyli fizjonomia lasow, instynkt ujarzmiania przyrody, co ma konsekwencje
stylistyczne i logiczne.

Nieliczne sa natomiast btedy frazeologiczne. Najczgsciej autorzy umieszcza-
ja zwiazki frazeologiczne w ztym kontekscie, bywa, ze prowadzi to do defrazeo-
logizacji statych potaczen wyrazowych, zdarzaja si¢ tez skrzyzowania (kontami-
nacje)*’, np.:

Preparatéw nie mozna ogladac¢ gotym okiem; Jakie czynnosci zyciowe petnia rosliny?; Polacy
rozegrali pojedynek [...]; [...] jest to w kazdym badz razie zjawisko bardzo niepokojace; [...]
w pewnych granicach mozna naprawic [...].

W artykule wskazatam tylko na niektore zjawiska zwigzane z uksztattowa-
niem jezykowym podrgcznika szkolnego, ktore zaktocaja odbior tresci i nie sprzy-
jaja spetianiu przez podrgeznik podstawowych funkcji dydaktycznych. Mimo
trwajacych od lat badan nad podrgcznikami, doskonalenia kryteridéw ich oceny,
zmian w procedurach kwalifikowania podrecznikéw do uzytku szkolnego ciagle
do rak uczniow trafiaja podrgezniki niedopracowane, napisane jezykiem zbyt
trudnym, podrgczniki zawierajace i bledy merytoryczne, i btedy jezykowe. A prze-
ciez od ksiazki dla ucznia oczekuje si¢ zarowno komunikatywnosci, naukowej
oraz jezykowej precyzji, jak i tego, aby byt dla odbiorcy atrakcyjny, interesujacy
i zachgcat go do zglebiania nowych tresci. Dopuszczalne, czy wrgcz konieczne,
jest zatem rozsadne upotocznienie jezyka dyskursu dydaktycznego, wprowadzenie
do niego tonu emocjonalnego, odwotania do rzeczywistosci znanej i dostgpne;j
uczniowi. Zabiegi te maja sprzyja¢ procesowi przyswajania wiedzy. Nie mozna
jednak dopusci¢ do tego, aby atrakcyjnos¢ tekstu dydaktycznego przestaniata jego
prymarna funkcjg, czyli funkcjg edukacyjna®.

7 Ibidem.
® D. Krzyzyk, Podrecznik szkolny..., s. 82.
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A reflection of a function of a coursebook in language and style
Synopsis

The article tackles the issue of language and style and their shape in the student book
modelling. The language implemented in writing a textbook influences its quality, level
of performing its main didactic functions (informative, motivational, transformative, self-
improving and controlling / assessing.) While referring to the content, instances drawn
from both general didactics textbooks and professional education ones, the phenomena
that weaken the communicativeness of the coursebooks, distort the acquisition of the
content and are not conducive to fulfilling the main didactic functions have been selected.
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Szkoto, szkoto, jak mi bez ciebie wesoto!

1. Wstep. Artykut ten ma formg gawedy, by¢ moze dla niektorych z Panstwa
bedzie przesadnie gawedziarski. Zapewniam jednak, ze jest pisany na powaznie.
Obserwacje, cho¢ na og6t niepoparte danymi statystycznymi, sa mocno ugrunto-
wane, a do wyciagania z nich wnioskéw podchodzg ostroznie. Tytut artykutu — to
powiedzenie mojej corki, stworzone, gdy byta uczennica. Powtarza je, gdy jest
juz doswiadczona nauczycielka.

Tu konieczna uwaga. Ile razy zabieram glos na tematy edukacyjne, czuje
si¢ troch¢ nieswojo, obawiajac sig, ze zostang zaliczony do osob, ktore rozpra-
wiaja o szkole z pozycji teoretycznej, nie znajac realiow. Jest takich osob petno.
Sprobuje zatem uzasadni¢ swoja Smiatos¢. Cate swoje zycie zawodowe spedzi-
lem na jednej uczelni (nie liczac wyjazdow, w sumie zebratoby si¢ tego ze dwa
lata). Mam do$wiadczenie w nauczaniu od szkoty podstawowej do studiow dok-
toranckich. Jestem wczesnym emerytem, wciaz bardzo aktywnym, jesli chodzi
o szeroko pojete nauczanie. Od roku 2000 znacznie ,,zdywersyfikowatem” swo-
ja, juz i tak urozmaicona dziatalno$¢ dydaktyczna. Poza tym zawsze staratem si¢
nauczac ze stosowna doza refleksji nad tym, co robig, dlaczego robig, czy robig
dobrze, czy mogg lepiej i — to wazne, jak wypadam na tle innych kolegow i ko-
lezanek.

Przez ostatnich kilkanascie lat nauczatem na styku szkoly i studiow. Mia-
lem zajgcia (nr 6 i nr 7 — przez jeden semestr, pozostate regularne przez kilka
lat):

1) na pierwszym roku studiow uniwersytetu 4, na wydziale matematycznym,

2) na pierwszym roku uniwersytetu 4, na wydziale przyrodniczym, gdzie
matematyka jest istotnym i waznym przedmiotem,

3) na pierwszym roku studiow uniwersytetu A4, gdzie matematyka traktowa-
na jest po macoszemu (rzektbym: klasyczny michatek),

4) na pierwszym roku studiéw informatycznych w niepanstwowej szkole
wyzszej B, pod egida PAN, o bardzo przyzwoitym poziomie,

5) na trzecim i czwartym roku studiéw uniwersytetu C, dla specjalnosci
nauczycielskiej (przedmiot: dydaktyka matematyki),

6) na studiach doktoranckich uniwersytetu D (przedmiot: geometria eukli-
desowa w n wymiarach),
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7) na czwartym (!) roku uniwersytetu 4, na wydziale zdecydowanie huma-
nistycznym-— ambicja wtadz wydziatu byto stworzenie pewnej elity wérod swoich
studentow,

8) ze stypendystami Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci,

9) z nauczycielami, migdzy innymi w ramach Seminarium Edukacji Mate-
matycznej (1999 — 2008, 3 razy do roku, po 4 dni) oraz na regularnych kursach
kwalifikacyjnych na uniwersytecie E.

Nie wymieniam tu innych do$wiadczen w nauczaniu, w szczeg6lnosci na-
uczania w liceach (w sumie kilkanascie lat zaje¢ w ramach pracy na uczelni).

Ten przydtugi wstgp uwazam mimo wszystko za konieczny, po pierwsze
bowiem dos¢ czgsto na tematy szkolne wypowiadaja si¢ uczeni, nawet wybitni
specjalisci, ktorzy maja tylko teoretyczne wyobrazenie o tym, jak wyglada szko-
fa. Po drugie — co wazniejsze, uwazam, ze mialem (i mam) doskonaly punkt ob-
serwacyjny: dostaje bowiem studentow tuz po maturze; jeszcze co najmniej przez
pierwszy semestr studenci tkwia gltgboko w nawykach szkolnych. Mam panora-
miczny przeglad wiedzy, jaka mtodziez wynosi ze szkoty. Gdybym wykazal wig-
cej staranno$ci w kolekcjonowaniu danych, te badania wystarczytyby z nawiazka
na przyktad na doktorat. Ale pozostanie z nich tylko krotkie, nienaukowe stresz-
czenie. Nie widz¢ w tym niczego zlego — bardziej powazam nauczanie jako rze-
miosto (rzecz jasna, artystyczne) niz dydaktyke jako naukg. Coz, taki jestem.

2. Ach, ta dzisiejsza mlodziez! Narzekania na szkotle jest teraz modne, to
jednoczy nawet partie polityczne w naszym kraju i nawet Tygodnik Powszechny
wlacza si¢ do dyskusji [nr 5 (3421), 1 lutego 2015: Geniusz w oslej tawce — jak
szkola marnuje talent swojego dziecka). Déja vu — na wspotczesna sobie mtodziez
narzekat juz $wigty Augustyn':

W swoim domu zebratem gromadke ucznidow i w ten sposob najpierw im, a potem dzigki nim
i innym datem si¢ poznaé. Ale oto okazato si¢, ze w Rzymie panuja pewne obyczaje, z ktorymi nie
zetknatem si¢ w Afryce. Oswiadczono mi co prawda, Ze nie spotyka sig¢ tutaj takich wybrykow, jakich
dopuszcza si¢ tam zdeprawowana mtodziez, ale ,,zdarza si¢ — powiedzieli — ze grupa uczniéw umawia
sig, ze nie uisci zaptaty nauczycielowi i przenosi si¢ do innego nauczyciela. Z powodu przywiazania
do pieniedzy zawodza zaufanie i uczciwo$¢ maja za nic”. Ich wigc takze znienawidzito moje serce.

A zatem zanim zaczng¢ narzekaé — bo bede — zatoze, ze niemozliwe jest, by
obecne pokolenie byto najgorsze od 1500 lat, i poszukam cech, ktore korzystnie
wyrozniaja obecng mlodziez od tej, do ktorej nalezatem, gdy krajem rzadzit Go-
mulka. Sa przede wszystkim bardziej pewni siebie, nie maja ,,wbudowanego”
respektu dla osob starszych (co nie tylko jest wada, ale i zaleta), nie boja si¢ wy-
zwan i zdaja sobie sprawe, ze raz zdobyta wiedza nie wystarczy im na cale zycie
(co jest nie tylko zaleta, ale i wada). Jest dla nich oczywiste, ze moga studiowac,

I Cytat wedtug: Swigty Augustyn, Wyznania. Ttum. ks. Jan Czuj. PAX, 1955. Istnie-
je nowszy przektad, autorstwa Zygmunta Kubiaka, wydany przez PAX w roku 1987.
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gdzie chca (a raczej: ze bariera do tego nie jest zelazna kurtyna). Ich $wiat jest
kolorowy (ale przez to migoczacy). Maja swiadomo$¢ nadmiaru, jesli chodzi
o wybor kierunku ksztatcenia sig, rozwijania wlasnej przedsigbiorczosci, i jedno-
czesnie $wiadomos$¢, ze moze by¢ bardzo trudno wykorzystac te szanse. Dlatego
trudno im si¢ skupi¢ na czyms bardziej konkretnym. Dzi$ ta, jutro inna (dziedzina
wiedzy). Wbrew pozorom nie poshuguja si¢ Internetem z catkowita swoboda — wie-
lokrotnie zdarzyto mi sig, ze nie potrafili postuzy¢ si¢ inteligentnie Googlem.
Natomiast szybkos¢, z jaka pisza na klawiaturze, wprawia mnie w ostupienie. Na
przekor obiegowym prawdom sg catkiem uprzejmi, chociaz nie czuja schamienia
jezyka. Mowig tylko o tym, jak ja ich postrzegam i mam $wiadomos¢, ze odnosi
si¢ to jednak do pewnej elity mtodziezy (studiujacej matematyke i informatyke,
to jest elita).

No, to konczeg ogodlne pochwaly i czgs$¢ beletrystyczna artykutu. Przejdzmy
do konkretow.

Przelom wiekéw. Przez kilkanascie lat na pierwszych zajgciach ze studen-
tami (a niekiedy i z nauczycielami) przeprowadzatem test. Mieli 20 minut na
rozwiazanie trzech nastepujacych zadan:

Zadanie 1. W pewnej kawiarni ceny popotudniowe sg o 10 procent wyzsze
niz poranne, a o 10 procent nizsze niz wieczorne. Ile kosztuje rano kawa, za kto-
ra wieczorem zaptacimy 4 zt 84 grosze?

Zadanie 2. Sformutuj twierdzenie odwrotne do twierdzenia Pitagorasa.

Zadanie 3. W przestrzeni dane sa dwie proste. Czy zawsze znajdzie si¢ pro-
sta, prostopadta do ich obu? Uzasadnij swoja odpowiedz.

Nie zachowaly mi si¢ wszystkie ilo§ciowe wyniki, dlatego niektore liczby
zbieram tylko z pamigci (uwazam, ze jesli chodzi o dane tego typu, to pamigé mam
jeszcze znosna).

Grupy studentow . L. Tw. odwrotne Proste
. . . Zadanie o kawiarni .

(wg podzialu wyzej) do P. w przestrzeni
Studenci matematyki, 1 rok, N o 0
(2010), 20 os. 93% 0% 0%
Studenci 2), $rednia kilkuletnia 80% 10% 50%

30% ($rednia
Studenci 3) dziesigcioletnia, Na ogo6t 0 Okr'olc(l;jo
wahania niewielkie) P
50-30% ($rednia
Informatycy wieloletnia, tendencja Praktycznie 0 | Ok. 10 procent
spadkowa)

Studia nauczycielskie 80% 90 —100% 50%
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Doktoranci (jednorazowo, grupa

0, 0, 0,
20 0s6b) 80% 100% 80%

Tzw. elita humanistyki (jedno-
razowo ok. 20 osob, 4 rok stu- 60% 0 0
diow)

Wybitnie zdolna mtodziez,
stypendysci Krajowego Funduszu
na Rzecz Dzieci (licealisci, nie-
koniecznie matematycy)

Ok. 70% 50% 60%

Nauczyciele starajacy si¢ zrobic¢
uprawnienia do nauczania ma-
tematyki jako druga specjaliza-
cje, E.

10% 0% 20%

Wyniki, przyznacie Panstwo, sa szokujace. W kazdym razie zaszokowaty mnie.
Studenci matematyki pierwszego roku wypadli dobrze, cho¢ i tam za duzo oso6b
czytalo w trzecim zadaniu ,,na ptaszczyznie”, mimo ze ,,stato jak wol” w przestrzeni.

Jak wida¢, bardzo Zle wypadli studenci informatyki szkoty B. Jest to dla mnie
potwierdzeniem, ze renomowane uczelnie panstwowe maja o wiele lepszych studen-
tow. Prosze zwroci¢ uwage, ze nie napisatem ,,lepiej ksztalca”. Nie, chodzi tylko
o mozliwosci intelektualne przysztych absolwentow. Sytuacja u nas rdzni si¢ jeszcze
od amerykanskiej, gdzie szkoty publiczne maja na ogot bardzo niska opinig. Bardzo
stabo wypadaja studenci 3), a pewna grupa dorostych nauczycieli (ostatni wiersz)
wrecz kompromitujaco. Chciatbym teraz przedstawic zbiorcza opinig o studentach,
ktorych uczytem przez owe kilkanascie lat. Powinienem zacza¢ od zalet, od wyli-
czenia cech, ktorymi goruja nad moim pokoleniem. Jedna jest oczywista: bieglej
postuguja sie komputerem i Internetem. Bieglej niz moje pokolenie 50 lat temu. Czy
wyjasnia¢, dlaczego? Najbardziej rozgarnigci potrafia korzysta¢ w catej petni z sze-
rokich mozliwosci, jakie daja te narzedzia: mozliwosci obliczeniowe, edytorskie,
biblioteczne... Inni sa jeszcze przyttoczeni nadmiarem mozliwosci i swobody,
a zasoby Internetu traktuja jak 6w chlop z carskiej Rosji, ktory na pytanie, co by
zrobil, gdyby zostat carem, odpart po namysle: Ukradtbym sto rubli i uciekt!

Po pierwsze, nie maja ,,kondycji” do pracy umystowe;j. Tego rodzaju kondy-
cja przypomina fizyczna i jak do fizycznej, mozna do niej dojs¢ uporczywymi
¢wiczeniami. Tracimy ja np. w czasie wakacji. Przez taka ,.kondycje umystowa”
rozumiem na przyktad zdolno$¢ skupienia si¢ przez chocby 45 minut na tre$ci
wyktadu, umiejgtnos¢ starannego i powolnego wgryzania sie w tres¢ ksiazki i po-
wrotow do niezrozumianych fragmentéw. Przywotam tu przyktad pewnego stu-
denta, ktory poskarzyt sig, ze dwa razy czytal definicj¢ granicy ciagu i nic nie
rozumial. ,,Drogi studencie”, odpowiedzialem, ,,ja zaczatem rozumie¢ jako tako
za piatym razem”.
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Po drugie, nie potrafia si¢ uczy¢ inaczej niz ,,algorytmicznie”. Pewien student
rozwiazal poprawnie zadanie ,,znalez¢ wektory wlasne przeksztalcenia”, a nie
wiedziat i nie rozumial, co to sa wektory wlasne. To podejscie jest bardzo typowe
i co gorsza, studenci nie widza w tym nic ztego. Nauczyli si¢ algorytmu, wigc jest
w porzadku. To jest wyniesione ze szkoly, szkota tak uczy i co gorsza, uczy¢ musi!
Ten moj kontrowersyjny poglad uzasadniam tak oto. Matura jest w obecnym sy-
stemie edukacyjnym bardzo wazna. Uczniowie i ich rodzice protestuja, gdy na-
uczyciel wyjdzie poza podstawe programowa (,,tego nie bedzie na maturze, wiec
to niepotrzebne”). Na egzaminie maturalnym jest duzo prostych zadan, a czasu jest
mato. Uczen nie ma czasu na myslenie, musi szybko reprodukowa¢ wyuczone
umiejetnosci, musi mie¢ do nich $ciezke szybkiego dostepu. Z kolei zadania ma-
turalne musza by¢ takie, by dawaty si¢ tatwo sprawdzi¢ i dawa¢ wymierne wyniki
(punkty). Sytuacja bez wyjscia. Ucieszylbym sig, gdyby kto§ mi powiedziat
(i jeszcze przekonat): btadzisz, kolego! Zadowolenie decydentdéw, ze w badaniach
PISA wypadamy coraz lepiej, szeregowi nauczyciele wyjasniaja prosto: nauczyli-
$my sig, jak rozwiazywac takie testy. Wiedza mtodziezy pozostata taka sama.

Po trzecie, wystepujaca w catym spoteczenstwie (nie tylko w Polsce) niechgé
do matematyki jest obecna i w§rdd mtodziezy, nawet studentéw tych studiow
przyrodniczych, gdzie nie jest ona bardzo potrzebna. Na zadng grupe studentow
nie dziata taki argument: ,,Matematyka shuzy tez nam do tego, by zobaczy¢ Twdj,
studencie, potencjat intelektualny. Jezeli nie potrafisz zrozumie¢ prostej matema-
tyki, to moze z Twoim intelektem nie jest zupetnie dobrze?”. W tym punkcie mie-
$ci sig tez i dos¢ powszechne nastawienie studentéw do egzamin6éw. Na studiach
4) w szkole B studenci maja dwa zwykle podejscia do kazdego egzaminu — w tym
sensie, ze drugie nie jest traktowane jako egzamin poprawkowy, a o stopniu de-
cyduje lepszy wynik. Ot6z prawie nigdy studenci, ktoérzy otrzymali oceng niedo-
stateczna z pierwszego egzaminu, nie interesuja sig, co zrobili Zle i jak powinno
by¢ dobrze. Pisza maile z prosba o podanie, ile punktow im zabraklo do limitu,
a dyskusja nad wlasnymi blgdami nie sa zainteresowani. Nie trafiaja im tez do
przekonania argumenty, ze nie jest prawda, iz moga nic nie robi¢ przez caly semestr,
a potem w trzy dni wszystko nadrobic.

Po ,trzecie i pot”. Studenci sa przywiazani do systemu punktowego, nawet
jesli dziata on na ich niekorzys¢.

Po czwarte, o tym, ze uczniowie nie potrafia nawet przeczyta¢ zadania ze
zrozumieniem, nie bedg sig rozpisywal, bo wszyscy doskonale to znamy, a i przy-
ktadow kazdy moze przytoczy¢ dziesiatki. Ubratem to w nastepujace stowa:

Kodeks rozwiazujacego zadanie z matematyki:

a) Nie czytaj zadania do konca, nie zwracaj uwagi na stowa, ktorych nie
rozumiesz. Opuszczaj je.

b) Wez wszystkie dane, podstaw do byle jakiego wzoru. Najlepiej, by wzor
ten miat co§ wspolnego z dziedzina matematyki, z ktorej pochodzi zadanie.
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c¢) Przeksztatcaj wzor tak dtugo, jak tylko potrafisz. Jesli dalej nie umiesz,
znaczy to, ze jest koniec rozwigzania.

d) Wyniku nigdy nie sprawdzaj.

e) Jezeli nawet wyda Ci sig, ze wynik jest podejrzany lub bez sensu, nie
szukaj bledu. To nie twoje zmartwienie, tylko profesora.

f) Jezeli jeste$ pewien, ze rozwiazate$ zadanie poprawnie, a zobaczysz u ko-
legi inne, skresl swoje i przepisz od kolegi.

Mimo ze, jak zaznaczytem, kazdy z nas moze z rekawa wytrzasnaé wiele
absurdalnych rozwiazan, sadze, ze przebije wszystko przytoczony nizej przyktad
(student z grupy 3).

Zadanie. Wyznacz prawdopodobienstwo, ze w siedmiu rzutach kostka do
gry, co najwyzej dwa razy wypadnie piatka lub szostka.

Al L.
- nuto

£ 5
Flo™1"2/) % %% * 3
et i 0%

1/5.5 5. &

Miodzio, prawda!

Punkt e) Kodeksu znakomicie wypetnita pewna studentka, ktorej wyszto
z obliczen, ze biegun potnocny jest 114 km od Warszawy. ,,Ja wiem, ze w rzeczy-
wistosci tak nie jest, ale tak mi wyszlo ze wzoru, wigc zadanie mam dobrze rozwia-
zane!”. Okazalo sig, ze nie zartowala — serio domagata si¢ uznania rozwiazania (!).
Podobny punkt widzenia jest dos¢ powszechny. Co wyjdzie z obliczen, jest swigte.

Punkt f) jest codzienno$cia, wysSmiewam czgsto za to swoich studentow.
Staram si¢ oczywiscie robi¢ to z sympatia, a nie zto$cig. Musze tu otwarcie i ze
smutkiem powiedzie¢, ze w ,,niedozwolonych metodach” zdecydowanie przodu-
ja studenci zza naszej wschodniej granicy. Sa oni zwykle bardzo sympatyczni,
w dodatku wszyscy wspotczujemy ich tragedii narodowej. Jednakze traktuja oni
»Sciaganie” jako swoiste prawo ucznia; sadze, ze to relikt komunizmu. Owszem,
uznaja moje prawo do $cigania ich za to. Ale oczekuja tagodnej nagany, a nie — jak
stosuje — dyskwalifikacji calej pracy. ,,Przeciez tylko jedno zadanie jest $ciagnig-
te!”. Prosze Pana, prosze¢ Pani — odpowiadam — jezeli Pan/Pani co$§ ukradnie ze
sklepu, to tez Pan/Pani si¢ thumaczy, ze tylko jedna rzecz, a inne zostaly nietknigte?
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5. Trudne wyrazenie zaimkowe. Na zajgeciach wymienionych jako 4),
w szkole B, nauczam tez logiki. Ktopoty, jakie maja studenci ze zrozumieniem
poje¢ logicznych: co najmniej, co najwyzej, ,,warunek konieczny” i ,,warunek
dostateczny” sa olbrzymie i zastuguja na oddzielne omdéwienie. Wspomng tylko
dwa zadania egzaminacyjne, w ktorych wystgpowato wyrazenie zaimkowe (tak,
tak, tak to sie¢ nazywa) co najmniej.

Ta pani tego pana niszczyta,

Przez cztery stacje co najmniej.
Zwtaszcza dotkliwie za$§ wyszydzita
Uzycie stowa ,,bynajmnie;j”.
(piosenka Wojciecha Mtynarskiego).

Pierwsze z tych zadan pojawilo si¢ w tescie przedmaturalnym w ... 1958
roku. Szerzej o tym tescie pisze na koncu artykutu. W zadaniu tym chodzito o wy-
kazanie, ze $rednia arytmetyczna dwoch liczb dodatnich jest co najmniej réwna
sredniej geometrycznej. Niestety, autor opracowujacy wyniki tego testu napisat
tylko, ze ,,znaczna czg$¢” uczniéw nie rozumiata terminu ,,co najmniej”. Z tego
niezrozumienia zadanie to wypadto tak zle (szczegdty w koncowej czgsci artyku-
hu). Na dowdd, ze ,,dawniej” uczniowie tez pisali nonsensy, przytoczeg takie oto
,rozwiazanie” zadania o $rednich. Uczen miat wtedy 18 lat, dzi§ ma 57 albo wig-
cej. Jak mu przeszto zycie? Chciatbym wiedzie¢. Przepisuje dostownie.

Wezmy 21 8.2 =5,2 - 8 =4. Tymi liczbami jest 2 i 8.

Zadanie z ,,co najmniej” i ,,co najwyzej” pojawito si¢ w 2004 roku na ostat-
nim egzaminie wstgpnym na uniwersytet 4. Brzmiato ono:

Na klasowce byto 5 zadan. Kazdy uczen rozwiazat inny zestaw zadan i kaz-
dy rozwiazal co najmniej dwa zadania. Jedno z zadan zostalo rozwiazane tylko
przez dwoch uczniéw. Wynika z tego, ze klasowke pisato co najwyzej

a) 26 uczniow;

b) 12 uczniow;

¢) 13 uczniow.

Cze$¢ kombinatoryczna zadania polegata na spostrzezeniu (wyliczeniu), ze
12 ucznidow to za malo, a 13 juz wystarczy. Prawidlowa odpowiedz na b) i c)
udzielito 2135 0s6b (40%), co potwierdza znany fakt, ze zadania z kombinatory-
ki sa trudne. ,,Schody” zaczetly sig przy wyborze a). Nalezato zauwazy¢, ze z ,,co
najwyzej 13” wynika ,,co najwyzej 26” — co trudno sobie uzmystowi¢ nawet na
spokojnie, a co dopiero w stresie egzaminacyjnym. Dostrzeglo to tylko 105 0so6b
(niecate 5% tych, ktorzy odpowiedzieli poprawnie na b) i ¢)).Zadanie to rozwia-
zato poprawnie tylko 105 kandydatow! Az 2140 oséb dato odpowiedz N N T.
Osoby te prawdopodobnie wyliczyty, ze ,,wtasciwa” odpowiedz to 13, zatem
wykluczyty 26. Chociaz z punktu widzenia logiki nie jest to poprawne, zalezy to
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jednak od poprawnej interpretacji zwrotow ,,co najmniej” i ,,co najwyzej”’. Pozo-
stawiam jako otwarte pytanie, czy takie zadanie jest chybione, czy nie. Moze jednak
nie, bo — jak wykazata doktadniejsza analiza — osoby, ktore prawidlowo odpowie-
dzialy na b) i c), a wigc poprawnie rozwiazaly zadanie kombinatoryczne, ale wpad-
ty w pulapke logiczna i daty ,,N” na a), tez osiagnely statystycznie lepszy wynik
z tego testu (ok. 20% ponad przecigtna). Moze wigc miat racj¢ Tadeusz Kotarbinski,
postulujac utrzymanie w programie szkolnym osobnych lekcji logiki. Pisat:
Wrhasnie na lekcjach logiki® pora przyjrze¢ sig (...) krokom wnioskowan dedukcyjnych, uswia-
domi¢ sobie ich strukturg, ujac ich charakterystyke w sposob ogdlny... Z takich i tym podobnych
roztrzasan powinien zostaé trwaly osad w umysle maturzysty; bedzie on sobie zdawal sprawe
Z tego, co to jest wynikanie logiczne migdzy twierdzeniami, relacja, ktorej zrozumienie nie jest mniej
wazne dla zrozumienia rzeczywistosci niz zrozumienie stosunkow grawitacji migdzy ciatami fizycz-

nymi, rodzicielstwa i potomnosci migdzy organizmami, wladzy i podwtadnosci migdzy ludzmi,
wymiany mi¢dzy pieniadzem a towarem.

Logika do szkoty oczywiscie nie wroci. Moze to i dobrze: przejrzalem pro-
gram logiki dla prawnikow; znow nie powiem, na jakim uniwersytecie. Co gorsza,
widziatem podrgcznik. Dla piszacych ten podrgcznik $wiat zatrzymat si¢ mniej
wigcej na roku 1500. Tak! Cheieli nauczy¢ logiki $redniowiecznej, mniej wigcej:
ile diabtéw miesci si¢ na koncu szpilki.

A jednak niech mi kto$ powie, dlaczego rokrocznie na egzaminie z podstaw
matematyki (dla studentow studiow niematematycznych) zadaniem ,,ktadacym”
jest takie oto: Dane jest zdanie zalezne od parametru a, bedacego liczba rzeczy-
wista (a wige funkcja zdaniowa).

dx’>-a

oraz warunki: a <-1,a<0,a =0,a >0, a <1.Ktére z nich sag warunkiem dosta-
tecznym, a ktore koniecznym do prawdziwosci zdania? Liczby a oraz x sa tu
rzeczywiste.

Jakich trojkatow dotyczy nastgpujace twierdzenie:
Jezeli trojkat jest prostokatny, to kwadrat przeciwprostokatnej jest rowny sumie kwadratow
przyprostokatnych??

— Odejmijcie od 30 szes¢ razy liczbg 5. Jasiu, jaki otrzymate$ wynik?

—150.

—Jak to?

— Odejmowatem, jak pani kazata, sze$¢ razy pi¢¢ od 30. Za kazdym razem wychodzito
mi 25. Czyli mam sze$¢ razy po 25. A to jest 150.

2 W latach pigédziesiatych istniat w programach szkolnych taki przedmiot!

3 Oczywiscie tak sformutowane twierdzenie dotyczy wszystkich trojkatow, nie tylko
prostokatnych. Czytelnik moze sprawdzi¢, ze nawet nauczyciele matematyki beda odpo-
wiadag, ze ,,prostokatnych”.
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6. Gorzkie rozczarowanie. W lutym 2015 roku wziatem udziat w nagraniu
do filmu o warszawsko-lwowskiej szkole logiki i matematyki, finansowanego
przez anonimowego sponsora z USA. Film bedzie powazny, wywiad ze mna
przeprowadzala pani profesor filozofii z uniwersytetu. Jedno z pytan, ktéore mi
zadata, brzmiato tak: Dlaczego w latach miedzywojennych we Lwowie i Warsza-
wie na seminaria matematyczne przychodzili tez logicy i nie tylko oni, ale i wy-
bitni humanisci? Dlaczego teraz nie przychodza? Odpowiedziatem krotko, ze po
pierwsze §wiadczy to o humanistach. Po drugie trochg o matematykach i matema-
tyce. I to mi przypomnialo moja najwigksza porazke dydaktyczna w karierze. Otdz
wladze wydziatu (humanistycznego, na uniwersytecie A) chciaty stworzy¢ elite
studentéw humanistoéw w dawnym sensie, a wigc wybra¢ osoby o wyzszym po-
tencjale intelektualnym i — co wazniejsze — szerszych zainteresowaniach. Stwo-
rzono nawet specjalny Instytut; nazwy nie podam. Poproszono mnie o wyktad
z matematyki. Dla tych studentow mdj wyktad miat by¢ wyzszego rodzaju ,,0d-
chamiaczem matematycznym”. Nawiazuj¢ tu popularnego okreslenia wyktadow
ogolnorozwojowych, istniejacych, na mocy ustawy, w kazdej szkole wyzsze;j.
Poczulem si¢ dowartosciowany. Przygotowalem si¢ starannie. Pierwsza czg$¢
miata by¢ przegladem matematyki uzytkowej, tej potrzebnej nam na co dzien;
w szczegolnosci chodzito tu o matematyke finansowa i najbardziej elementarna
statystyke, z naciskiem na btedy i nieuprawnione wnioskowanie. W drugiej cze$ci
chciatem si¢ skupi¢ na styku matematyki i filozofii. Powiedziatem: oméwimy
szczegblne obrazy matematyczne w literaturze. Wyciagniemy wnioski. Omoéwimy
zwiazki (podobienstwa i réznice) matematyki z humanistyka, zwracajac uwage
na réznice metodologii. Przede wszystkim jednak pokaze kilka pigknych przykta-
doéw rozumowan, stanowiacych wejscie do specyficznego $wiata rzeczywistosci
matematycznej. Andrzej Staruszkiewicz, astrofizyk z UJ, napisat, ze ta rzeczywi-
sto$¢ matematyczna jest bardziej nieustgpliwa niz fizyczna.

A oto jak byto.

Tematem pierwszym byly procenty. Reakcja mitej studentki na egzaminie:
och, stuchatam z zainteresowaniem, Pan tak ciekawie mowit, ale odpadtam, kiedy
pojawit si¢ na tablicy taki duzy wzor, z ktorego nic nie rozumiatam...

A jaspiesze Czytelnikom wyjasni¢, ze byt to wzor na procent sktadany — pod-
stawa wszelkiej matematyki finansowe;j. Przerabia si¢ go w gimnazjum. Mowi si¢
o tym wzorze ,,kapelusz na stole”, powiada on bowiem, ze jezeli sktadamy pie-
niadze przez [ lat na p procent rocznie, to kapitat poczatkowy K urosnie do

K(l+%l

ztotych (euro, dolarow, funtow, rubli itp.). Zainteresowanie studentow ta tematy-
ka byto zerowe, nie ruszato ich nawet to, ze moze chodzi¢ o ich wtasne pieniadze.
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Ostatnia deska ratunku bylo zadanie, ktore zatytutowatem przewrotnie ,,Jagietto
a sprawa polska”. Otoz krol ten nasz (ktory dla Litwinow jest zdrajca) pozyczyt
w 1412 roku — a wigc trochg ponad 500 lat temu — cesarzowi Zygmuntowi Luk-
semburskiemu na koszty wojenne 37 000 kop szerokich groszy praskich. Dostat
za to w zastaw 13 miast na Spiszu, miedzy innymi Kiezmark, Lewoczg i Podoli-
niec, ze stynnym do poczatkow XX wieku kolegium Pijarow. Pieniadze te nigdy
nie zostaty zwrocone (a miasta naleza dzi$ do Stowacji), co po odzyskaniu nie-
podleglosci przez Polske i stworzeniu Czechostowacji w 1918 roku bylo nawet
przedmiotem sporu miedzynarodowego. Ile nam si¢ nalezy teraz?

Trudno przeliczy¢ 37 000 kop groszy praskich na dzisiejsze ztotowki czy
euro. Moze podejmie sig tego jakis historyk. Ale w swoim przewodniku po Tatrach
z 1891 roku Walery Eljasz pisze, ze w chwili zastawu suma ta miata warto$§¢
okoto miliona ,,dzisiejszych” (znaczy 6wczesnych, z 1891 roku) ztotych renskich,
czyli 10 milionow dolarow USA z konca XIX wieku. Teraz kazdy moze wyliczyc¢,
co chce. Polecam jako zadanie dla uczniow.

Nastgpnym tematem byty zajgcia o statystyce, o manipulacji danymi, tacznie
z pigknym paradoksem Simpsona. Ale przypomng mniej ograny, a nawet tadniej-
szy paradoks zwiazany z pojeciem $redniej. W Europie zuzycie paliwa przez sa-
mochdd opisujemy liczba litréw, jakie zuzywamy na 100 km. W USA jest inna
zasada: podajemy, ile mil przejedziemy na jednym galonie. Nie wchodzac w ame-
rykanskie miary, obliczmy ,,po europejsku” i ,,po amerykansku” $rednie zuzycie
paliwa w samochodzie moim i mojej zony. Pewnej zimy obliczyli§my, Ze Zona,
jezdzac swoja starg skoda, zuzywa przecigtnie 8 litréw na 100 kilometrow. Ja mam
wigkszy, stary samochod dostawczy, ktory przecigtnie palit 12,5 litra na 100 km.
Jezdzimy (ja i zona) tak samo czesto. Jakie mamy przecigtne zuzycie paliwa?

L. 8+12,5 . . , . . . :
Oczywiscie ———== 10,25 litra na 100 kilometréw. Obliczmy to jednak inaczej,
sposobem amerykanskim. Ja na jednym litrze przejade 8 kilometréw, zona prze-
jedzie az 12.,5. Przypominam, ze jezdzimy réwnie czgsto. A zatem S$rednio prze-

jezdzamy na jednym litrze paliwa 125+8

= 10,25 kilometra. Zgadza sig? Nie!
Dziesig¢ i ¢wier¢ kilometra na jednym litrze paliwa to zuzycie 9, 76 litra na
100 km, mniejsze niz 10,25!

Niestety, nie udato mi si¢ wytlumaczy¢ istoty tych paradoksow. Studenci
rechotali, ale z poczuciem wyzszosci: jaka to gtupia nauka, ta matematyka!

Przejdzmy do matematyki, ktora nazwe tu uniwersytecka. Jednym z jej naj-
piekniejszych rozumowan jest to, w ktorym wykazujemy, ze zbior liczb pierwszych
jest nieskonczony. Uznatem, ze to klasyczne rozumowanie powinien zna¢ kazdy
humanista, ktory pragnie mie¢ szersze horyzonty (szczego6lnie ksztalcony na po-
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rzadnym uniwersytecie). Niestety, nikt, ale to nikt ze studentéw nie byl w stanie
powtorzy¢ tego krotkiego wywodu. Kilkoro uczyto si¢ najwyrazniej razem, bo
powtarzali, ze istniejace liczby pierwsze trzeba doda¢ i pomnozy¢ przez jeden
(autentyk!!!!!). Warto przytoczy¢ dyskusje z jednym studentem, ktory wprawdzie
stwierdzit, ze kazde ogniwo wnioskowania rozumie, ale w calty dowod nie wierzy,
bo jak czego$ moze by¢ nieskonczenie wiele? To zaciekawito mnie do tego stop-
nia, ze podjatem z nim dyskusje. Watpliwosci miat takie, jak Panna Mtoda z We-
sela Stanistawa Wyspianskiego: ,,Kaj sie tyle luda zmiesci?”. W dyskusji tej student
ow przedstawil swoj, ze si¢ tak wyrazg, model arytmetyki. Wyobrazat on sobie,
ze mozna wprawdzie pomysle¢ o nieskonczonym zbiorze liczbowym mniej wig-
cej tak, jak o nieskonczonym zbiorze krzeset, ale naprawde czego$ takiego nie ma
(calej materii Wszech$wiata by nie starczylo). Wprawnie zwalczal moje argumen-
ty, ze przeciez do kazdej liczby mozna doda¢ jeden i bedzie wigksza. ,,To tylko
si¢ Panu wydaje”, stwierdzil odwaznie. Liczby takiej, jak na przyktad 75295728
956265922905722202572957 po prostu nie ma. Mowi Pan, ze jest? No, to niech
ja Pan przeczyta! Ze co? Ze nie kazda rzecz istniejaca musi mie¢ nazwe? No
dobrze, pozornie wybronit si¢ Pan, Panie Profesorze, ale jezeli nawet toto istnieje,
to nie ma najmniejszego znaczenia. Mozna ja zaniedba¢, zapomniec o niej. Bo nie
ma znaczenia. Pan, Panie Profesorze, na pewno styszat o brzytwie Ockhama? Tak
jest, dobrze Pan pamigta: nie rozwazajmy, ile diabtoéw miesci sig¢ na koncu szpilki.
Do diabta z nimi, z tymi diabtami... Potem dalej atakowal, nie przekraczajac
zreszta bariery kulturalnej dyskusji, w ktorej dwie strony maja odmienne zdania,
ale nie zdawat sobie sprawy, ze uratowat si¢ przed ocena niedostateczng tym
wlasnie ujgciem: moze i czego$ tam jest nieskonczenie wiele, ale te dalekie obiek-
ty nie maja juz znaczenia, mozna je zaniedbac. Przeciez to jest to, czym oswajamy
nieskonczonos$¢. Sprowadzamy ja na nasze podworko, ogrodzone cho¢by symbo-
licznym ptotkiem, z cho¢by wirtualnym pieskiem pilnujacym obejscia.

I dopiero po tej rozmowie ze studentem przypomniatem sobie tajemnicze
zdanie ze szkolnego podregcznika fizyki. W ksiazce wyjasniono, ze potencjal jest
to praca, ktora nalezy wykonac, aby odsuna¢ dane ciato do nieskonczonos$ci. Nie
rozumialem tego, a dzis, jako doswiadczony nauczyciel, nie rozumiem, jak moz-
na to bylo wtedy zamiesci¢ w podreczniku. Ale sprawa jest jasna: odsuwamy
ciato tak daleko, ze oddziatywanie jego na Ziemig i vice versa jest zaniedbywalne.
Teraz rozumiem: odpowiednia catka jest zbiezna! I tak to dzigki niedouczonemu
studentowi (bo to jednak byta prawda) wrocitem do dawno zapomnianych prob-
leméw mtodosci. A student nie wiedzial tez, ze w latach szes¢dziesiatych XX
wieku A. S. Jesienin-Wolpin podwazyt tak niewzruszone prawdy matematyczne,
jak na przyktad to, ze operacje¢ ,,dodaj jeden” mozna stosowac nieskonczona licz-
beg razy. Wszyscy bowiem wiemy, ze nast¢pujace rozumowanie jest matematycz-
nie poprawne, ale nic z tego nie wynika. Mianowicie mozna bez odpoczynku dojs$c¢
piechota z Lizbony do Bialegostoku. Dowdd: pierwszy krok oczywiscie tatwo
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postawic. Jezeli jednak postawig juz dowolna liczbg krokéw, to jeszcze jeden
maty kroczek na pewno bede w stanie postawi¢. Tego typu rozumowania wtasnie
probowat zanegowac Jesienin-Wotpin. Kiedy$ nie zdotamy tego kroku postawic.

Student, do ktérego co chwila wracam, nie zdawat sobie sprawy, ze w jego
niedopracowanych myslach co$ jednak jest. Otdz bardzo wielkie obiekty skon-
czone maja wiele wtasnosci podobnych do wtasnosci obiektow nieskonczonych.
Na przyktad podwojenie liczby 2 do potegi 10241024 jest réwne 2 do potegi
10241024 + 1. Liczba 10241024 ma 3083 cyfry — wigc dodanie jedynki do niej
»prawie” jej nie zmienia. Z refleksji nad tym, ze bardzo wielkie liczby jawia nam
si¢ jako nieco inne twory, pojawila si¢ idea rozwazania matematyki opartej na
naszych aktualnych mozliwo$ciach poznawczych. W tej teorii operacje arytme-
tyczne nie sa zawsze okreslone, bardzo wielkie liczby sa ,,naturalne”, ale nie
mozna ich interpretowac jako zbioru jednostek (kropek, kresek, punktow, misiow
pluszowych i tak dalej). Ponadto w zbiorze liczb ,,naturalnych” moga by¢ ,,luki”
— nie wszystkie napisy to ,,naturalnie istniejace” liczby.

Na wspomnianych zajeciach potwierdzito sig, jak wiele 0sob traktuje wzory
matematyczne. Niektorzy studenci pamigtali twierdzenie Pitagorasa, na ogoét bro-
nili sig: ,,przeciez to bylo lata temu!” Ale kazdy odpowiadal mniej wigcej tak:
,»ach, tak wiem, to jest a>+ b*= ¢?”. Odpowiadalem wtedy, Ze nie jest prawda,
jakoby a?+ b? byto rowne ¢? i podatem przyktad: wezmy a=1,b=2, ¢ = 3. Wigk-
szos¢ (1!!) studentow glupiata w tym momencie i na ogot wycofywali sig: ,,0jej,
czy ja zle pamigtam?!”. To jest bardzo typowe: wigkszo$¢ tzw. humanistow sadzi,
7e istota wzoru matematycznego jest sama formuta, ktéra to wyraza. Reszta (za-
lozenia, teza) to tylko dodatki. Fascynuje ich sam wzor, sama formuta, napis.

Miatem tez duze trudnosci z przekonaniem studentéw, ze w matematyce
prawda jest tylko jedna i jezeli kto$ co§ udowodni, to nie da si¢ — przeprowadza-
jac poprawne rozumowanie — udowodni¢ co$ przeciwnego. ,,A jesli kto$ inny
uzyje innych argumentdw, nieuwzglednionych przez pierwszego, jak w sadzie?
Kazdy argument mozna przeciez podwazyc¢!” Rece opadaty! Ale tu przypomnia-
fem sobie swoje ktopoty dydaktyczne sprzed okoto 40 lat. Na wyktadzie z analizy
linia prosta byta uzupeliona dwoma punktami w nieskonczonosci, na wyktadzie
z geometrii — jednym. Studenci pytali (powaznie!): ,,a jak jest naprawde?”. Jak na
to odpowiadac?

6. Chlopiec do bicia. Chcialbym teraz poddac si¢ sadowi kolezenskiemu.
Czy bylem naiwny, sadzac, ze zdotam tak zwanej elicie intelektualnej studiow
humanistycznych wytlumaczy¢ tatwiejsza wersje paradoksu Banacha-Tarskiego
o kuli? Wybralem ten temat, bo miatem nadzieje pokazac tez specyfike rozumowan
matematycznych, skadinad tak przeciez wiernie opisujacych rzeczywisto$¢. Ten
fragment artykutu jest napisany tak, jak wyktadatem. Porobitem tylko skroty,
zeby nie omawia¢ spraw dobrze znanych kazdemu, kto nie calkiem zapomniat,
czego z matematyki uczono go w szkole. Polecam swoje notatki P.T. Kolezankom
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i Kolegom do wykorzystania, gdzie uznaja to za stosowne. Bo udalo mi sig, jak
sadze, to przystepnie opracowac.

Zaczalem od omowienie czego$, co mi si¢ wydalo proste: przyporzadkowa-
nia wzajemnie jednoznacznego. Omoéwitem to na kilku przyktadach, najwazniej-
szy byt ,,stownik techniczny”. Jezeli bowiem ograniczymy si¢ do takich stownikoéw
(a nie literackich), mozemy z dobrym przyblizeniem powiedzie¢, ze mamy wza-
jemnie jednoznaczna odpowiednio$¢, kazdemu terminowi fachowemu odpowiada
doktadnie jeden termin tego drugiego jezyka. W polsko-angielsko-tacinskim stow-
niku medycznym znalezliby$my:

pecherzyk zotciowy — gallbladder — vesica fellea.

Natomiast w stowniku matopolsko-wielkopolskim (gdyby taki istniat) zoba-
czyliby$my odpowiednio$¢ grule—pyry. Odnotujmy ciekawostke: na polskiej Ora-
wie ta jarzyna znana jest jako ,,rzepa”, co kazdy moze sprawdzi¢, na przyktad
zajezdzajac na obiad do restauracji ,,U Zigby” u wylotu Doliny Chochotowskie;j.
Pozostawig Czytelnikowi zagadke, jak jarzyna ta nazywana jest w polskim jezyku
literackim.

Thumaczytem dalej, ze filozofowie juz dawno zwrdécili uwage, ze do porow-
nywania liczebnosci dwoch zbiorowo$ci nie jest potrzebna umiejgtnos¢ liczenia.
Jeszcze zothierzy rzymskich liczono w ten sposob, ze kazdy przechodzac przez
bramke, rzucal kamien na stos. Ile kamieni, tylu Zolnierzy. Jesli chcemy porownac,
w ktorym pudetku zapatek jest wigcej, mozemy wyjmowac po jednej z nich jed-
noczes$nie z obu pudelek. To, w ktorym szybciej si¢ skoncza, zawierato na poczat-
ku mniej zapalek. I tak dalej. Pojecie takiej ,,odpowiednio$ci wzajemnie jedno-
znacznej” wystepuje nawet ... w madrosci ludowej. Oto algorytm, wedtug ktore-
go baca podhalanski rozliczat si¢ z wtascicielami owiec.

Miera jest to w trzecim dniu po wyjsciu w gory satasu czas zwyczajny, w ktorym wiasciciele w tym
salasie znajdujacych si¢ owiec kazden swoje z osobna wydoi, mleko z baca w pewnym naczynku, jak
gleboko deszczutka, jaka do tego moze by¢ potrzebna, zamierzy, w polowie szerokosci jak gleboko pa-
tyczek sam bierze, druga za$ jako karb dla wiary baca bierze, a potem dopiero wszyscy razem uloza, czy
na 10, 11 lub 12 zamierkow sta¢ beda. Kiedy za$ baca uzbiera sera duzo, zawezwie, gospodarze przy-

chodza, za patyczkiem z deszczutki wylupanym zamierek wyszuka i razem z baca tyle wody, na wiele
zamierkow sta¢ uchwalono, nalewaja, i wiele ta woda zawazy, tyle baca sera wyda¢ musi.

Rekopis dziewigtnastowieczny Obchod w Spiewie satasow Pod Karpackich z okolicy Nowego
Targu, cytat wg artykutu Alfreda. Chybinskiego Z dawnej pasterskiej poezji i muzyki gorali podha-
lanskich, w roczniku ,,Wierchy”, 1923, s. 100.

Studentom kazatem przettumaczy¢ to na wspotczesng polszczyzng. Ostupia-
fem. Nie byli w stanie. Zdumiatem sig tak, jak na pewno kazdy z Czytelnikow.
Czego tu sig nie da zrozumiec¢? Przeciez rzecz jest jasno wytuszczonal!

O tempora, o mores! (tac.: jaka temperatura, takie morele!).

Skonstruowatem odpowiednio$¢ migdzy wszystkimi liczbami wymiernymi
dodatnimi a liczbami wymiernymi z przedziatu (0,1). Rysunek wyjasnia wszystko.
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Przyjmujemy AB = OB = 1. Obrazem liczby a z tego odcinka jest liczba f{a) — czy-
li punkt, w ktorym poélprosta Aa przecina o$ x. Kazda liczba wymierna z odcinka
OB ma zatem swoj odpowiednik na dodatniej polprostej — osi x. Odwrotnie, kazda
dodatnia liczba wymierna ,,pochodzi” od pewnej liczby dodatniej mniejszej od 1.

>

Teraz podzielmy wszystkie liczby z przedziatu (0, 1) na klasy. Mozna je
nazwac¢ grupami, kastami, warstwami: beda to oddzielne podzbiory, niemajace nic
wspolnego ze soba. Najlepszy podzbior niech tworza liczby wymierne, arystokra-
tycznie pyszniace si¢ tym, ze maja licznik i mianownik bedacy liczbami catkowi-
tymi. Wszystkie inne bedziemy porownywac z nimi. Dwie liczby zaliczmy do tej
samej warstwy spotecznej, kasty (matematycznie: klasy albo podzbioru), gdy ich

+2.1

roznica jest wymierna. Na przyklad do tej samej klasy zaliczymy prak = Ich

e .1 . 1. 2+\2
roznica jest bowiem =. Takze liczby — 1
&) 2 RN

klasy. Podziatu tego nie sposob narysowac — pozostaje tylko opis algebraiczny.

beda zaliczone do tej samej

Wybierzmy teraz jakkolwiek bez zadnej reguly, na chybit trafil, po jednym
elemencie z kazdej klasy — tak, jakby$my z pociagu jadacego nad morze wysu-
ptali po jednym pasazerze na zebranie Stowarzyszenia Pasazerow Tego Pociagu.
Za czasow komunistycznych do sejmu wchodzili przedstawiciele roznych zawo-
dow: gornicy, nauczyciele, wtokniarki, dziennikarze, lekarze, chtopi, sportowcy,
naukowcy, kierowcy, operatorzy wozkow widtowych, celnicy, muzycy — wybie-
rani wedtug pewnego klucza (powiat Olecko wybiera rolnika, Tulce pod Poznaniem
nauczycielke, Czeladz goérnika...). Mozliwo$¢ takiego wyboru nie jest wcale
oczywista. Musimy to przyja¢ jako aksjomat. To jest stynny pewnik wyboru (ak-
sjomat wyboru), ale o nim nie bedziemy dyskutowaé. Oznaczmy ten zbior (zto-
zony z wybranych elementow, po jednym z kazdej klasy) przez V. Zbiodr taki
rozpatrywat (w 1905 roku) po raz pierwszy Giuseppe Vitali (1875-1932).

Doszli$my do najtrudniejszego miejsca w naszej konstrukcji. Czytelnikom
znajacym Tatry wiele powie takie porownanie: idziemy z Przystopu Migtusiego
na Matolaczniak przez Kobylarz. Przed Wielka Turnia jest zleb, skatki i ubezpie-
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czenia. To jedyne trudne miejsce na calej trasie — a i tak kazdy $rednio sprawny
turysta je pokona. Tak jest i w naszym wywodzie.

Musimy zrozumie¢ prosta formulg, praktycznie jedyna formute matematycz-
na w caltym rozumowaniu, ale wszystko si¢ na niej opiera

V,=V+q={x+gq, gdzie x jestz V}.

Wyglada moze nieszczeg6lnie. Jaka tre$¢ wyraza? Ano taka, ze V, to
po prostu zbior V przesunigty o liczbg g. Gdy ¢ = 0, to oczywiscie V, = V. Gdy
q =1, to V, jest zbiorem V przesunigtym o jeden w prawo,... i tak dalej.

Mozemy juz tatwo (ojej, to naprawde byto takie tatwe?) wykaza¢ cos, co jest
rownie paradoksalne jak twierdzenie Banacha-Tarskiego. Oméwimy to w nastep-
nym podrozdziale. Ale najpierw wazna dygresja. W ksiazkach traktujacych o efek-
tywnym uczeniu si¢ zawsze zwraca si¢ uwage na sfowa kluczowe, frazy istotne.
Chodzi o wyltapanie tych miejsc, ktore dla calego procesu uczenia sig sa najbardziej
istotne. Na tym mamy si¢ skupi¢. Wszystko inne — to obudowa. Podobne jest to
do wedrowki w gorach — czesto catodzienna wedrowka kumuluje si¢ w kilkuset,
kilkudziesigciu metrach pod samym szczytem, na samej przeleczy. Tego rozpo-
znawania stow kluczowych, najistotniejszych miejsc w wywodzie lub rachunku
bardzo brakuje uczniom i studentom, ktorych uczytem. Nie najlepiej radza sobie
z tym nauczyciele. Bo to jest dopiero sztuka. Sztuka rozumienia.

Teraz mozemy prosto doj$¢ do twierdzenia, w ktore trudno uwierzy¢, nawet
gdy zrozumiemy dowod.

Twierdzenie Vitalego. Odcinek [0, 2] mozemy podzieli¢ na takie roztaczne
czegsci, ze przesuwajac je, mozemy pokry¢ nimi cata potprosta (0, +o0).

,»Bzdura i nonsens” — zawota kto$. Suma dtugosci wszystkich czgsci to dhu-
go$¢ odcinka (0, 2), czyli 2. Przesuwajac je, nie mozemy dosta¢ nic dluzszego niz
dwa. Jakie$ kpiny? Teraz rozumiem, dlaczego matematyka to oghlupianie ludzi za
pomoca cyferek.

Nie przejmujac si¢ ta opinia, poprowadzmy dowdd. Poprawny dowdd mate-
matyczny. Zobaczcie Panstwo, jaki krotki! Niech g bedzie liczba wymierna do-
datnia, mniejsza od 1. Dla r6znych ¢, zbiory v, nie maja wspolnych elementow.
Napisane przez chwila zdanie wynika prosto z okreslenia V. Jest to kluczowe
zdanie w calej konstrukcji. To trzeba zrozumie¢ — uzywajac aptekarskiego okre-
$lenia to jest ten to ,,dzialajacy sktadnik™ specyfiku — reszta to massa tabulettae.

W porzadku, juz zrozumieli$my, dlaczego rozne v, nie maja wspdlnych
elementow. Teraz rozumujemy tak: gdy 0 < g <1, to v, miesci si¢ w przedziale
(0, 2), bo V"'miesci sig w (0, 1). Przypomnijmy sobie funkcjg 7, porownujaca zbior
liczb wymiernych z przedziatu (0, 1) ze wszystkim liczbami. Przesunmy v,
do Vi Poniewaz wérod liczb 7(g) wystepuja wszystkie liczby wymierne, rowniez
i bardzo duze, na przyktad 2015, wigc ktory$ z przesunigtych zbiorow v, bedzie
wypehniat fragment przedziatu (2015, 2016). Wszystkie fragmenty wszystkich
przedziatéw zostana wypetione, bo same zbiory v wypelniaja caly przedziat (0, 2).
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Sherlock Holmes mawial, ze jezeli wyeliminujemy to, co niemozliwe, to
pozostate, chociaz niewiarygodne, musi by¢ prawda. Skoro dowod jest poprawny
matematycznie, to czy naprawde, biorac sztabke ztota dlugosci 20 cm, rozmnoze¢
ja do nieskonczonej? Gdzie jest pies pogrzebany?

Pies jest pogrzebany w takim oto miejscu. Ow cztowiek, ktory zawotat, ze
to bzdura i nonsens, uzyt argumentu, ze suma dtugosci wszystkich czgsci nie
moze by¢ wigksza od dlugosci catosci. To jest prawda, o ile czgsci te maja jakas
dlugos¢!!! Okazuje sig, ze zbior V' nie ma zadnej dtugosci. Jest tak zwanym zbio-
rem niemierzalnym. Nie ma dtugosci.

Czy to sig da zrozumiec? To nie jest takie trudne. Czasami pisze si¢, ze
otrzymane twierdzenia nie stosuja si¢ do rzeczywistych obiektow, a tylko do ma-
tematycznych. Stwarza to pozor, ze zdanie matematyczne roézni si¢ od zdania
empirycznego tym, ze prawdziwo$¢ zdania empirycznego jest chwiejna i przybli-
zona, a zdanie matematyczne opisuje swoj przedmiot w sposob jasny, doktadny
i bezwzglednie prawdziwy. Tak, jakby kula matematyczna byta naprawde kula.
Nie, nie jest.

6. Troch¢ matematyki, takiej dla prawdziwych humanistéw (niektérzy
matematycy tez zrozumieja!). W tym momencie zostawiamy juz Czytelnika
0 mniejszym przygotowaniu matematycznym. Przeprowadze¢ dowdd ptaskiej, to
jest dwuwymiarowej wersji twierdzenia Banacha-Tarskiego. Mianowicie:

Twierdzenie Banacha-Tarskiego dla kota: Koto o dowolnym promieniu moz-
na podzieli¢ na takie dwie cze$ci w ten sposob, ze z kazdej z nich da si¢ ztozy¢
koto wyjsciowe.

Aby to wykazac, zbudujemy zbidr Vitalego w kole. Nazwiemy dwa punkty
rownowaznymi, gdy jeden z nich da sig otrzymac z drugiego przez obrot naszego
kota o wymierny kat (§rodkiem obrotu ma by¢ $rodek kota — to zrozumiate zato-
zenie). Przypominam, ze kat petny jest niewymierny, bo réwny 2z. Niewymierne
sa inne ,,porzadne” katy, jak na przyktad 30, 45 i 60 stopni. Kat wymierny to na
przyklad 1 radian, czyli & = 57 stopni 17 minut 44,48 sekund katowych, albo kat
3.~ 16 stopni.

Jak poprzednio, tworzymy klasy (zbiory) punktéw rownowaznych. Wszyst-
kie punkty jednej klasy sa rownowazne, z innych klas — nie sa. Wybieramy — ko-
rzystamy z pewnika wyboru! — po jednym punkcie z kazdej takiej klasy. To jest
nasz zbior V. Punkty rownowazne leza w tej samej odlegtosci od $rodka kota,
a wzdhuz koncentrycznych okregdw mamy zbior Vitalego V' — taki sam, jak przy
poprzednim rozumowaniu.

Poniewaz uzywamy tylko obrotéw o wymierne katy, mozemy je ponumero-
wac: 0,, 0,, 03, 0, .... Niech V, bedzie zbiorem Vitalego V po obrocie 0. Suma
wszystkich zbiorow ¥ jest catym kotem. Rozpatrzymy obroty o numerach parzy-
stych 2i. Przyporzadkujmy kazdemu obrotowi o numerze parzystym 2i obrot
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o numerze i. Nadchodzi kluczowy moment rozumowania. Widzieli$my, ze zbiory
V.V, V., V,.... ukladaja sig tak, ze powstaje z nich cate koto. W takim razie ze
zbiorow V,, V,, V,, V,,.... tez da sig ztozy¢ cate koto. Podobnie postgpujemy ze
zbiorami o nieparzystych wskaznikach: V,, V., V, V. .... Z dwoch kéfek — jedno!

Przedstawig pogladowe ujecie najwazniejszego fragmentu tego rozumowania.
Pani Giovanna Ottaviani z Florencji, ktorej maz Giorgio jest znanym matematy-
kiem, lepi tradycyjne florenckie ciasteczka. Zagniotta ciasto, zrobila z niego koto
i kroi na mate kawatki V, V,, V,, V,,.... ,,Cos za mato” mysli, ,,bedzie go$¢ z War-
szawy, a on na pewno duzo zje”. Dzwoni do swojej przyjaciotki, Teresy Viviani,
po rade. ,,To proste” odpowiada Teresa. ,,M06j maz mi to pokazal, wazne, zeby
kawatki byly niemierzalne. Konstruujesz, prosze Ciebie, funkcje f{n) = 2n. I teraz
uktadasz parzyste kawalki tak, jakby$ ukfadata wszystkie. Tam, gdzie bylo V,
ktadziesz V,; tam, gdzie bylo V,, kfadziesz V, i tak dalej, na przyktad na miejscu
V.. ktadziesz V. Masz to samo, a ile ciasta Ci zostaje!”.

,»Wiedziatam, ze z Ciebie prawdziwa przyjaciotka, ciao” odpowiada Giovanna.
Wieczor uratowany, gos¢ z Warszawy bedzie mogt zjes¢ tyle ciasteczek, ile chce.

Narysowac si¢ tego wszystkiego nie da, bo zbiory Vitalego sa bardzo specy-
ficzne, a wszystko oparte jest na fakcie, Ze sa one niemierzalne: nie mozna okres-
li¢ ich pola powierzchni. Zatem wszystkie argumenty oparte na obserwacjach
fizycznych zawodza. Po raz kolejny $wiat matematyczny pokazuje nam, ze rzadzi
si¢ swoimi prawami.

Andrzej Staruszkiewicz* stwierdzit, ze rzeczywisto$§¢ matematyczna jest
bardziej nieustepliwa niz fizyczna. Nie mozna jej ksztaltowac. Jest absolutnie
sztywna. Istotnie, dla fizyka matematyka jest tylko narzedziem: jesli jedno nie
pasuje, mozemy wzia¢ inne. Stowo ,.teoria” ma w matematyce trochg inne zna-
czenie niz w kazdej innej nauce. Dla fizyka, chemika, geologa jest to sformalizo-
wany, przyblizony opis rzeczywistosci. W matematyce teoria jakiej$ dziedziny to
jej opis kompletny — nie w tym sensie, ze wszystko juz wiadomo, ze wszystko
zostato odkryte, tylko Ze nie ma niedoméwien, przyblizen i opisu, o ktorym wia-
domo, ze i tak z biegiem czasu zostanie zastapiony przez lepszy. W powiesci
Powrot z gwiazd (powstatej w roku 1960) Stanistaw Lem napisat, ze w matema-
tyce wydeptujemy nowe $ciezki, ale stare nie zarastaja nigdy. Istotnie, raz udo-
wodnione twierdzenie zostaje na zawsze w skarbnicy wiedzy matematyczne;j.
Przyszte pokolenia go nie obala. Tyle tylko, ze w owej skarbnicy moze spoczywac
w zakurzonej skrzyni w kacie i tylko stary wozny w instytucie bedzie pamigtat,
ze za czasoOw, gdy woznym byt tu jego dziad, wspominato sig, ze kiedys ktos co$
do tej skrzyni wlozyt.

* Rozmowy na nowy wiek, red. K. Janowska, P. Mucharski, tom I, Znak, Krakow
2001.
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Wiasnosé, ktora odkryli Stefan Banach i Alfred Tarski, jest tak zdumiewaja-
ca, ze ... az nie do pojgcia i moze ona dawac pozywke opiniom, ze matematyka
to tylko kuglarskie sztuczki z liczbami. Ale moze by¢ tez odskocznia do refleks;ji
nad ,,$wiatem matematycznym”, ktéry do pewnego stopnia pokrywa si¢ z nasza
rzeczywistoscia, ale tylko do pewnego stopnia. Nie powinienem pisa¢ ,,pokrywa
si¢” — to nie jest tozsamo$¢. Matematyka ma tylko opisywac §wiat. Powies¢ opi-
suje zycie, a nie jest nim. Prawo istnieje po to, by unormowac zycie spoteczne,
oprze¢ wspolzycie czlonkow tego samego spoteczenstwa na jasnych i precyzyjnych
podstawach. I jak przepisy prawa nie sa w stanie przewidzie¢ wszystkich sytuacji
zyciowych i prowadzi¢ to moze do sytuacji jawnie sprzecznych ze zdrowym roz-
sadkiem — tak i teorie matematyczne odkrywaja przed nami $wiat, ,,ktory si¢
w glowie nie miesci”.

I wreszcie:

Twierdzenie (Stefan Banach, Alfred Tarski, 1924): Dowolna kula moze by¢
podzielona na skonczona liczbg czesci tak, by z czgsci tych dalo sig ztozy¢ dwie
kule o takich samych rozmiarach, co wyjsciowa.

Dowadd jest przeniesieniem dowodu o paradoksalnym podziale kota na figu-
ry przestrzenne. Wymaga to juz bardziej zaawansowanego aparatu matematycz-
nego. Mysl pozostaje ta sama: zastapienie rzadko potozonych liczb catkowitych
przez gesto potozone na prostej liczby wymierne.

Czytelnikow, ktorzy juz biegna do banku, zeby kupic¢ sztabke ztota i przeto-
pi¢ na dwie takie same (a potem powtarza¢ proces, z dwoch cztery, z czterech
osiem, z o$miu szesnascie, z szesnastu trzydziesci dwie, z 1024 sztabek 2048, i tak
dalej....), chcialbym jednak powstrzymac i poprosi¢ o przeczytanie tej opowiesci.
Twierdzenie Banacha-Tarskiego jest znane od 1924 roku ... i jako$ nikt nie po-
mnozyt swojego zlota w nieskonczonos¢. Zatem moze nie ma si¢ do czego spie-
szy¢?

Stefan Banach ze Lwowa i Alfred Tarski z Warszawy,
Z jednej kuli zrobili az dwie dla zabawy.

A potem ich calg serig,

Wpedzajac logikéw w histerig.

Wreszcie rzekli: ,,Jeszcze raz? Nie ma sprawy!”.

Przypominam, ze poddajg si¢ pod osad: czy bylem naiwny, myslac, ze osoby
sprawne intelektualne moga, przy znacznym wysitku z ich strony, zrozumieé
chocby twierdzenie Vitalego?

Elementy wyroku moglem wydedukowa¢ z odzywki pewnej studentki, zda-
jacej egzamin. Przypominam: pierwszorzedny uniwersytet, przyzwoity wydziat,
instytut majacy grupowac elitg: ,,My wszyscy nie mozemy juz patrze¢ na t¢ hu-
manistyke. Coz to za ghupie studia! Przez to, ze musialam chodzi¢ na Pana wyklad,
nie zdalam na prawo jazdy. Uczylibyscie nas obstugi komputera, a nie nikomu
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niepotrzebnej filozofii. Mysli Pan, ze gdy powiem w firmie, ze znam twierdzenie
Vitalego, to mnie przyjma do pracy?”

Kochana Siostro!

Gniewatabys si¢ na mnie, gdybym Ci nie powinszowala w dniu Imienin, ale,
droga Siostro, na wiazanie nie mam Ci co ofiarowa¢. Catem mojem bogactwem
jest stos kajetow podartych i starych ksiazek, z ktorych kaza nam si¢ uczy¢ na
pamig¢ rzeczy, stuzacych do wyksztatcenia umystu, ale ktore chetnieby$my w ogien
rzucity, gdyby to od nas zalezalo’.

8. Absurdy? Oto kilka mysli-opinii dotyczacych edukacji. Sa wsrod nich
totalnie absurdalne i sa dyskusyjne. Kwalifikacj¢ pozostawiam swobodnej ocenie
Czytelnikow. Pierwsza mys$l wypowiada Marek Kordos: ,,Szkota powinna nauczaé
tylko dwoch rzeczy: angielskiego i obstugi Windows”. Reszta jest dodatkiem,
kwiatkiem do kozucha.

Opinia druga: nalezy natychmiast zakaza¢ jakiegokolwiek nauczania i za-
mkna¢ szkoly. Nasza cecha narodowa spowoduje, ze natychmiast zacznie si¢
tworzy¢ stojace na wysokim poziomie tajne nauczanie.

Mysl trzecia: tabliczka mnozenia na pamigc to anachronizm. Czy kiedykolwiek
znajdziemy si¢ w sytuacji, gdzie bedziemy musieli obliczy¢ 6 razy 9, a pod r¢ka
nie bedzie kalkulatora? Zamiast trygonometrii, uczmy dzieci, jak dziata gietda.

Mysl czwarta: Szkota w ogole powinna uczy¢ tego i tylko tego, co si¢ potem
absolwentowi przyda w zyciu.

Mysl piata. Zadne zmiany edukacyjne nie sa konieczne. Nas uczono po sta-
remu i bylo dobrze.

Mysl szosta. Mozna podac przyktady nauczycieli pracujacych wbrew zasa-
dom, a majacych dobre wyniki.

Mysl siodma. Do kazdego zadania jest algorytm, jak je rozwiazac. Nalezy
podzieli¢ program nauczania na kilkadziesiat typowych zadan i pracowa¢ tylko
nad doskonaleniem tych algorytmow.

Teraz najzupelniej powaznie. Na wlasny uzytek nazywam europejskim taki
system edukacyjny, w ktorym kolejne stopnie sa stosunkowo trudno osiagalne,
ale osiagnigcie odpowiednio wysokiego gwarantuje (a raczej tylko bardzo upraw-
dopodobnia) znalezienie dobrej pracy i ogolne powodzenie w zyciu. Tak byto do
stosunkowo niedawna. Teraz zaczyna przewaza¢ model amerykanski. Szkota
i studia (przynajmniej do licencjatu) maja stuzy¢ jak gdyby tylko potwierdzeniu
mozliwosci intelektualnych cztowieka. Prawdziwa nauka zaczyna si¢ dopiero

3 Polski sekretarz dla wszystkich (...) z poradnikiem i wzorami wszelkich listow, ofert,
prosb, ogloszen etc. Utozyt M. A. Zawadzki. Warszawa, naktadem ksiggarni popularnej,
Swigtokrzyska 42. Jlonyrieno mien3yporo (1903).
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w firmie. Sito odsiewa ludzi nie na poziomie szkoty podstawowej ani $redniej, ani
wyzszej. Waska bramka jest ustawiona dla 25-30 latkow.

Nie nalezy si¢ wiec zanadto dziwi¢ stosunkowi studentow do wttaczanej im
wiedzy. Szczegolnie widoczne to bylo na studiach 3) na uniwersytecie A. Po co
mi sig uczy¢ czegokolwiek, gdy i tak nie znajde pracy w wyuczonym zawodzie?
Angielski i Windows — to si¢ liczy. Zanika szeroko rozumiana ciekawo$¢ intelek-
tualna. Jest wypierana przez atrakcyjne podroze, zabawy, dziwne sporty itp. — ale
rowniez przez koniecznos¢ pracy zarobkowej. Na porzadku dziennym zdarza si¢
sytuacja, gdy student o§wiadcza, ze nie moze chodzi¢ na zajecia, bo w tym czasie
pracuje (ale domaga si¢ zaliczenia). Radz¢ mu, zeby w pracy powiedziat, ze nie
moze pracowac, bo w tym czasie sig uczy.

Butat Okudzawa $piewal, ze ,,w kazdej epoce wyrastaja nowe lasy”. Nie
przeprowadze tutaj odpowiedzialnych badan, ,,dlaczego jest tak zle, skoro jest tak
dobrze”. Uwazam, ze jedna z gléwnych sktadowych jest tutaj nieznana przedtem
niepewnos$¢ i niestabilnos¢ rynku pracy. W XIX wieku terminator u szewca po-
znawat swoja prace, ktora wykonywat potem przez cate zycie. Do niedawna wigk-
szos¢ ludzi pracowala w wyuczonym zawodzie — to znaczy w zawodzie, ktorego
nauczyli sig przed 25 rokiem zycia. Owszem, dodatkowe szkolenia zawsze byty
konieczne. Od co najmniej dwudziestu lat wdrazamy system amerykanski (wma-
wia si¢ nam, ze jest europejski, tylko dla naszego lepszego samopoczucia). Nie
moéwig, ze jest gorszy. Jest inny. Uniwersytet i ogolniej szkota wyzsza ma dac
tylko co$ w rodzaju certyfikatu, ze dany cztowiek jest jako tako sprawny intelek-
tualnie 1 w razie potrzeby moze nauczy¢ si¢ wszystkiego. Prawdziwe szkolenie
odbywa sig potem, w firmach. No, to po co si¢ uczy¢ za dobrze? Moze ta wiedza
si¢ potem przyda, moze nie?

I ja tak mniej wigcej thumaczg moim studentom réznych kierunkow: uczg cig
o objetosci stozka Scigtego nie dlatego, ze na pewno bedzie ci to potrzebne. Nie,
ucze cig tego, by zobaczy¢, czy umiesz pracowac z problemem intelektualnym.
Przeciez zaden pitkarz nie powiedzialby do trenera: ,,panie trenerze, po co mam
robi¢ jakie$ pompki, przeciez tego nie ma na meczu?”.

9. Matematyka alternatywna? Uczymy matematyki (na kazdym poziomie)
poprzez rozwiazywanie zadan: nauczyciel daje zadanie, uczen rozwiazuje. Wedtug
tego schematu zbudowane sa wszelkie egzaminy. Trudno nam sobie w ogdle wy-
obrazi¢, ze moze by¢ inaczej; nie bedziemy przeciez szpikowac uczniow teoria.
Obecny model egzaminu maturalnego utrwala takie podejscie. Nauczyciel po-
strzegany jest coraz bardziej tylko i wylacznie jako instruktor. Mamy nauczy¢
schematow: bielizna kolorowa na program 2, biata na dsemke.

To, co proponuje, nie jest ani odkrywcze (nawiazuje do Piageta), ani reali-
styczne. Nie da si¢ tak uczy¢ w szkotach. Ale na pewno warto od czasu do czasu
zmieni¢ punkt widzenia. Oto przyktady. Wiemy, ze srodki bokéw czworokata
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tworza rownolegtobok. Zadajemy pytanie: a co z pigciokatem, szeSciokatem?
A czy jezeli mamy réwnoleglobok, to czy mozna do niego dobudowac taki czwo-
rokat? Sklaniamy uczniow do uktadania zadan. Probujemy rozbudzi¢ w nich
ciekawos¢ intelektualna. Nie tudzmy sig, ze zainteresujemy wszystkich. Nie szko-
dzi. Zanik owej ciekawosci intelektualnej jest dla mnie bardzo charakterystyczny
dla obecnego pokolenia uczniow.

Marza mi sig zadania, nie tylko olimpijskie, takiej mniej wigcej tresci:

Zadanie: Oto twierdzenie (...), i jego dowod. Uogolnij to twierdzenie, jak
tylko potrafisz.

Zadanie. Co ciekawego widzisz na tej fotografii?

Zadanie. Wymysl zadanie o sze$cianie.

Nie jestem tak naiwny, zeby sadzi¢, ze takie nauczanie jest mozliwe i celowe.
Kazdy na pewno wie, dlaczego. Nie ma konkretnych wymagan, nie da si¢ wy-
miernie oceniaé, zaskakuje ucznidéw. Miatem zreszta wiele prob, na ogot nieuda-
nych, rowniez z nauczycielami. Odktadam ten temat do oddzielnej wypowiedzi.

10. Ulga. lle razy zagalopujg si¢ w biadaniach nad upadkiem edukacji, wra-
ca ten oto watek. W 1958 roku Katedra Dydaktyki Uniwersytetu Warszawskiego
przeprowadzita — w ramach badan nad problemem funkcji spotecznej liceum
ogolnoksztalcacego — sprawdzenie wiadomosci uczniow klas jedenastych (ow-
czesna ostatnia klasa licealna) z niektorych przedmiotéw nauczania. Badania
odbyty sig rownoczes$nie w kilkudziesigciu liceach ogoélnoksztatcacych na kilka-
nascie dni przed matura. Nalezato wiec przypuszczac, ze ujawnione w badaniach
wiadomosci byly szczytowymi osiagnigciami uczniow, jakie pozwolita im zdoby¢
nauka w liceum. Badania te wykazaty, ze stan wiedzy uczniow jest zly, a z mate-
matyki — katastrofalny. Dlatego wyniki nie zostaly nigdy opublikowane, przeczy-
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ly propagandzie sukcesu (jestem w posiadaniu maszynopisu). Zamieszczam,
z koniecznos$ci bardzo skrotowe, omoéwienie tych badan. Moze kiedy$ oméwig je
petniej. Jest to pierwsza ich publikacja w specjalistycznym czasopismie o szerszym
zasiggu, a szkoda, zeby odeszlty w zapomnienie, réwniez ze wzgledoéw historycz-
nych. Mija bowiem 57 lat. Tamci maturzys$ci sa juz na emeryturze. Przyjrzyjmy
sig, jak to byto. Przeciez dawniej szkota byla inna, rzetelna, mlodziez wspaniata,
nauczyciele mocno zaangazowani w swoje postannictwo. Prawda, ze tak byto?
Stary ustroj miat wiele wad, ale jedna zalete, bijaca na gtowe wszystkie jego wa-
dy: byliSmy wtedy mtodsi! Nie to, co teraz.... Ano popatrzmy.

Test z matematyki pisalo 2193 uczniéw z 56 licedbw w calym kraju, wybra-
nych zgodnie z rzetelna wiedza statystyczna. Probka byta zatem dos¢ duza. Zada-
nia byly nastgpujace. Warto przyjrze¢ sig im starannie, ale analiz¢ pozostawiam
Czytelnikom. Proszg tylko o refleksje: ilu naszych uczniéw rozwiazatoby te za-
dania teraz, A.D. 2015? A ilu ucznidow rozwiazatoby zadanie, nad ktérym meczyt
sie Andrzej Radek w liceum w Klerykowie w powiesci Stefana Zeromskiego
Syzyfowe prace? Przypomng: chodzilo o wyprowadzenie wzoru na objgtos¢ ostro-
shupa $cigtego. A w 1958 roku, na 3 lata przed lotem Gagarina i 11 lat przed lado-
waniem na Ksigzycu byto tak:

1. Rzedna punktu M lezacego na wykresie funkcji y = x> —x + 1 jest wigksza
od 3. Jaka warto$¢ moze mie¢ odcigta tego punktu?

2. Z dwoch ciat zrobionych z tego samego materiatu pierwsze ma ksztalt
prawidtowego czworokatnego graniastostupa o wysokosci 38 cm, a drugie — szes-
cianu o krawedzi podstawy pierwszego. Gdy zanurzono je catkowicie w wodzie,
to okazalo sig, ze pierwsze stracito pozornie na cigzarze o 7,2 kg wigcej niz drugie.
Jakiej dtugosci jest krawedz drugiego z tych ciat?

3. Wykaza¢, ze $rednia arytmetyczna dwoch liczb dodatnich jest co najmniej
rowna $redniej geometrycznej tych liczb.

4. Poda¢ wszystkie wartosci x, jezeli sin 2x = — '.

5. Obliczy¢ tg 15°.

6. Wyprowadzi¢ wzor na pole powierzchni bocznej stozka obrotowego.

7. Graniastostup prawidlowy trojkatny o krawedzi podstawy a = 5 cm i wy-
sokosci 4 = 10 cm przecigto ptaszczyzna przechodzaca przez krawedz podstawy
i nachylona pod katem 30° do ptaszczyzny podstawy.

a) nakresli¢ graniastostup w rzucie rownolegltym;

b) wyznaczy¢ konstrukcyjnie otrzymany przekroj;

¢) obliczy¢ pole przekroju.

W 6wcezesnym czteroletnim liceum (klasy VIII-XI) byto bardzo duzo trygo-
nometrii (co najmniej potowa materiatu X klasy), a w XI klasie rozwiazywato si¢
bardzo duzo zadan stereometrycznych.

Nalezy przypuszczaé, ze nauczyciele i dyrektorzy przestraszeni sprawdzia-
nem ,,ministerialnym” zadbali o stosowna ,,pomoc” dla uczniéw. Oto na przyktad
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w pewnej szkole kolejne srednie wyniki punktowe zadan byty takie: 100, 100, 100,
78, 100, 70,6 38,9 (ze $rednia 83,9). Nalezy powatpiewaé w rzetelno$¢ tych wy-
nikéw — niezaleznie od tego, ze szkota mogta by¢ wybitna. Wyniki punktowe
nalezy zatem uznaé za lepsze niz rzeczywista wiedza uczniéw. A jest ona taka:
srednie wyniki (procentowo) za poszczegdlne zadania to 34, 20, 15, 37, 30, 29,
20. Srednia ogélna to 28,5%. Ponizej dzisiejszego poziomu zdawalnosci, ktéry
i tak jest $mieszny (30%) — to tak, jakby na egzaminie na prawo jazdy sprawdza-
no tylko, czy kandydat umie skreca¢ w prawo. Obraz ten uzupetniaja liczne drob-
niejsze szczegoly, z ktorych wymienig:

1) Dla kazdego zadania istniala szkota, w ktorej wynik z tego zadania byt
ZEeTOWY.

2) W pewnej szkole wynik z poszczegdlnych zadan to 0, 0, 62, 0, 99, 95, 39
ze srednig 42. Przyjrzyjmy sig: dwa pierwsze zadania zero, nikt nic nie zrobil,
a zadanie 5 praktycznie wszyscy ,,na maksa”. W innej szkole: 10,0, 0, 17,7, 7, 28.
Tu by¢ moze uczciwie, ale laczny wynik szkoly to 8,3%. W jeszcze innej 71, 0,
0, 80, 91, 92, 3. Dla mnie jest jasne, ze o taki wynik zadbali nauczyciele.

3) Liczba szkot, w ktorych sredni wynik nie siggnat 30%, to 35 (na 56); pigc
O0smych!

Autor tamtego opracowania z roku 1958 mowi otwarcie o klesce dydaktycz-
nej. Pamigtajmy przy tym, ze do licedw szto wtedy kilkakrotnie mniej uczniow
niz teraz. A zatem niekoniecznie ,,dawniej bylo lepiej”. Czy jest Wam, Czytelnicy,
trochg lepiej na duchu? Mnie, mimo wszystko ... wcale nie.



MIcHAL SZUREK
School, school, without you I’'m cool
Synopsis

The title suggests that the article is only to entertain the reader with appropriate bon-
mots on education. Quite to the contrary — I would really like to share my many years
of observation of the process of learning mathematics by our youth — mainly at the turn of
secondary schools and universities. My observations are not based in science. In my opinion,
this fact does not devalue them at all — very often we observe an excessive “scientifisation”
of problems connected with education. I am not trying to enter into pseudo-science and
try to measure the unmeasurable.

In the years 1999-2013 (more or less), I had a perfect “observation point”: mathe-
matics classes in the first terms of various types of studies and frequent contacts with
teachers of various levels from all over the country: from primary schools in little
villages to elite schools in several cities. I had a chance to scrutinise what the graduating
high school students actually managed to remember from school. Obviously, I tried not to
succumb to the ever-present tendencies for the older generation to complain about “the
youth of today”. Following the common opinions of teachers and academic professors,
the level of knowledge of secondary school graduates is plummeting every year. Unfor-
tunately, both my observations and impressions and small test results conducted by me for
more than 10 years confirm that tendency. This picture is, however, distorted by what had
been happening in the last quarter of the 20th century. The school mathematics syllabi
were then incomparably richer. Over the past 20 years, the mathematics programme at
school has systematically shrunk, which results in the graduates to appear worse off (not
to be confused with “they know less”.). It is as bad now as it was before 1975. I have
only one, yet very strong proof — old, serious education research data dating back to 1958
that were never published, since they stood in contrast with government assumptions at
the time.

Finally, I am describing my failed attempt to show the humanist and philosophical
side of mathematics to human sciences students. These students were to be the intellectual
elite of the department. The fiasco (if not a complete disaster) of this experiment particu-
larly contrasts with the success I experienced with the same lecture fifteen years before in
the Ancient Culture Research Centre at the University of Warsaw. In this article, I am
trying to ponder the reasons for this discrepancy.



KRrzyszToF SMAGOWICZ
Niska jakos¢ podrecznikéw szkolnych i propozycje poprawy
Komunikat

Niniejsze uwagi powstaly gldwnie przy ocenianianiu podrecznikow do bio-
logii, ale w innych przedmiotach §cistych sytuacja jest bardzo podobna.

Po zrecenzowaniu okoto pig¢dziesigciu podrecznikdéw dla gimnazjow i szkot
srednich oraz przeczytaniu recenzji innych autoréw, opublikowanych w Pracach
Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych — moge podzieli¢ opracowane
podreczniki na trzy kategorie:

a) polecane do uzytku szkolnego, wérdd nich byly trzy rekomendowane do
Nagrody Prezesa PAU i pig¢ z niewielkimi uchybieniami;

b) polecane warunkowo, to znaczy po usunig¢ciu wskazanych nieprawidto-
wosci, jest to grupa najliczniejsza, niestety wigkszo$¢ okazuje sie ,,jednorazow-
kami”, jako ze producentom bardziej kalkuluje si¢ wydrukowaé nowa pozycje,
ewentualnie zrobi¢ dodruk bez wprowadzania zmian, niz poprawia¢ poprzednia
wersje, adresowana do tej samej klasy. A wiadomo — takie pozycje jak podreczni-
ki, poradniki, encyklopedie, bardzo rzadko udaja si¢ juz w pierwszym wydaniu,
szczegolnie dotyczy to podrecznikow, ktorych przydatnos¢ moze by¢ weryfiko-
wana jedynie w praktyce szkolnej;

¢) niepolecane, gtéwnie z powodu btedow, ale tez dlatego, ze sa zbyt obszer-
ne, znacznie wykraczajace poza podstawe programowa, napisane jezykiem stabo
zrozumiatym, itd. Obecnos$¢ takich podrecznikéw wzbudza powazny niepoko;.

Zatem trzeba zapyta¢ — dlaczego jakos¢ obecnych podrecznikéw szkolnych
zbyt czgsto jest marna?

Popatrzmy, jak wyglada droga ksiazki od autora do ucznia. Poczatek wyzna-
cza PODSTAWA PROGRAMOWA.

Czy korzystajac z programu opartego na obowigzujacej podstawie programo-
wej, mozna napisa¢ dobry podrecznik? Tak, ale tylko przy jej cze§ciowym wykorzy-
staniu. Natomiast napisanie dobrego zestawu podrecznikéw dla gimnazjum czy liceum,
obejmujacego wszystkie wymagane zagadnienia z przedmiotu takiego, jak biologia
nie jest mozliwe, poniewaz albo podreczniki sa bardzo ogélnikowe, albo — musza
by¢ bardzo obszerne, jak dwa rezenzowane komplety ,,pelnozakresowe”, ktore liczy-
Iy po + 1500 stron, przy czym przeglady systematyczne byty bardzo ubogie.
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Dla biologii jest ona niewtasciwie opracowana, poniewaz:

— zarowno dla poziomu III (obecne gimnazja), jak i dla poziomu IV — szko-
fa $rednia (gtownie licea) obejmuje wlasciwie caty zakres tej nauki, jaki jest
wyktadany na studiach biologicznych, wraz z czg$cia anatomii i fizjologii czlo-
wieka, traktowanej jak wstep do medycyny;

— w wielu przypadkach brak informacji, jak szczegdtowo nalezy traktowac
okreslone zagadnienie;

— zespoty autorow podstaw do réznych przedmiotéw zaniedbaly wzajemna
koordynacje, przydziat zagadnien do poszczegdlnych przedmiotéw nie jest do-
ktadny, a niektére zagadnienia z jednego przedmiotu, potrzebne w nauczaniu in-
nego, zostaty pominigte. Ponizsze punkty to tylko przyktady:

* nie wiadomo, czy epoki geologiczne to temat z geografii czy z biologii,

* czy biolog, czy fizyk ma wyjasni¢, jak dziata mikroskop optyczny i co

naprawde¢ mozna pod nim obserwowac,

* co oglada si¢ jako obraz z mikroskopu elektronowego TEM i SEM'.

Na tej podstawie sa tworzone PROGRAMY NAUCZANIA dla poszczego6l-
nych klas, powstaja one juz poza ministerstwem, ktdre ogranicza sig jedynie do
ich formalnego zatwierdzenia. Jak si¢ wydaje — ministerstwo moze kontrolowac
jedynie, czy w programie sa zawarte wszystkie zagadnienia z podstawy progra-
mowej.

Zazwyczaj tez ci sami autorzy, indywidualnie lub ze wspolpracownikami,
pisza stosowne ZESTAWY PODRECZNIKOW. I tu moga pojawic¢ si¢ nastepuja-
ce uchybienia:

* Biologia nie jest jedna nauka, to raczej cala ich wiazka, z ktérej pojedynczy
cztowiek zna doktadniej tylko niewielka czg$¢, wigc musi positkowac sig litera-
tura, nie zawsze wybierajac najodpowiedniejsza.

* Autorzy bedacy nauczycielami pisza dobrze pod wzgledem poziomu, me-
todyki i jezyka, natomiast popetniaja btedy merytoryczne, podczas gdy pracow-
nicy naukowi bywaja na bakier z dydaktyka i dostosowaniem poziomu do wieku
uczniéw, miewaja tendencje do naduzywania specjalistycznego stownictwa, nazbyt
czesto tez zawierzaja swej pamigci i nie sprawdzaja podawanych faktow.

* Gdy autorow jest kilku — czesto brak dziatania redaktora, widocznego
choéby w naktonieniu wspolpracownikdéw do przeczytania czgsci napisanych przez
kolezanki czy kolegow, by wyeliminowac powtdrzenia, czy uzgodnic opisy.

Po ztozeniu w wydawnictwie — praca dostaje si¢ na biurka recenzentdw, a tu
réznie bywa. Recenzent z jednej strony jest zobowiazany do wykonania pracy —
nudnej i dajacej mato satysfakcji, a z drugiej, jest pod presja wydawcy, by jak

! Zob. K. Smagowicz, O korelacji pomiedzy biologiq i chemiq w programie licealnym,
Opinie Edukacyjne PAU, t. XII, Krakow 2014, s. 69.
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najszybciej napisac taka recenzje, i to pozytywna. Wydawcy wystarcza, nawet
jesli w skali ocen szkolnych bedzie to minus dostatecznie. Gdy juz uzyska numer
dopuszczenia, nie musi nawet wprowadza¢ wszystkich poprawek. Osobiscie nie
wierzg, by nieuwazny i bardzo zmeczony recenzent przepuscit takie ewidentne
btedy, jakie wielokrotnie znalaztem w gotowych podrecznikach, chyba ze recen-
zja zostala sporzadzona bez czytania.

W kazdym razie — opinia ministerstwa, wyrazona kilka lat temu przez jego
rzecznika, M. Grabianowskiego: ,,Konkurencja na rynku wydawniczym jest tak
duza, ze wydawcy na pewno nie pozwoliliby sobie na wypuszczenie ztego pod-
recznika, a takze eksperci nie dopusciliby do tego™ nie sprawdza si¢ w praktyce.

Zatem dla optymalizacji podrecznikéw nalezatoby:

1. Usprawni¢ kontrolg ze strony MEN. Ograniczenie si¢ przez urzednikow
wytacznie do formalnego dopuszczania do uzytku szkolnego zaréwno programow,
jak i samych podrecznikéw to za mato. Same programy powinny by¢ tworzone
przez ministerstwo, dla przedmiotow $cistych w gimnazjach powinien obowiazy-
wac jeden wspolny dla catego kraju, zréznicowanie nalezy wprowadzi¢ dopiero
w szkotach $rednich.

2. Unika¢ czgstych i bezzasadnych zmian programoéw. Usprawiedliwianie
tego nowymi odkryciami naukowymi nie jest przekonujace, wszak uczniowie po
maturze jeszcze majq pie¢ lat na uzupekienie takich wiadomosci.

3. Poniewaz wydawnictwa dzialaja jak nastawieni na zysk producenci towa-
ru, zrzeszeni w monopolistycznej Sekcji Wydawcoéw Edukacyjnych Polskiej [zby
Ksiazki, trzeba catkowicie oddzieli¢ ich od recenzentow.

4. A moze wprowadzi¢ recenzje dwustopniowe? Pierwszy recenzent, bedacy
jednoczesnie korektorem, wspotpracowalby z autorem lub autorami jeszcze przed
ukonczeniem ,,regkopisu”, natomiast do druku kwalifikowatby rzecz nastgpny re-
cenzent. W takiej koncepcji korektorami podrgcznikéw przygotowanych przez
nauczycieli powini by¢ naukowcy, a opracowanych przez naukowcoéw — czynni
nauczyciele. Nalezatoby moze rozwazy¢, czy ten pierwszy recenzent nie powinien
by¢ wspotautorem.

% Nie bedzie weryfikacji szkolnych podrecznikéw, Dziennik Polski — Matopolska,
30 XI12004 1.
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The causes of low quality of school textbooks
and improvement suggestions

Synopsis

The author, a reviewer of ca. 50 biology junior high and high school textbooks,
divides them into 3 categories:

a) recommended for use in schools;

b) recommended under certain conditions — after removing indicated errors (the most
abundant group);

¢) not recommended — mostly due to errors, but some due to covering too broad
material.

Essential steps for textbook quality improvement:

1) Faciliate the Ministry of National Education control;

2) Avoid frequent and unjustified programme changes;

3) Ensure that the reviewers are independent.
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MALGORZATA PAWLAK
UNIWERSYTET WROCLAWSKI

Recenzja podrecznika:

Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumiec¢ przeszfo$¢. Starozytnosé
i Sredniowiecze. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztafcacego i technikum,
zakres rozszerzony, cz. 1, Wyd. Nowa Era, ss. 576"

Ksiazka ta spetnia wszelkie wymogi stawiane podrecznikowi jako szkolne;j
pomocy dydaktycznej; jest zgodna z podstawa programowa, co potwierdzone
zostato dopuszczeniem do uzytku szkolnego przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej (numer dopuszczenia MEN 642/1/2013). Recenzowany podrecznik stano-
wi nowoczesna i wszechstronna propozycj¢ dla uczniéw zainteresowanych his-
toria, dajac im zasob wiedzy odpowiadajacy oczekiwaniom stawianym przed
przysztymi stuchaczami studiow humanistycznych. Udatnie taczy tradycyjne
funkcje pisarstwa podrgcznikowego z nowoczesnym ujeciem formalnym i tres-
ciowym. Na szczeg6lng pochwate zasluguje utrzymanie proporcji pomiedzy
tekstem autorskim a mozliwo$ciami stwarzanymi przez nowoczesne techniki
edytorskie.

Podrecznik poswigcony jest dwom wielkim epokom historycznym — staro-
zytnosci i sredniowieczu. W czgsci pierwszej zachowano tradycyjny, trojdzielny
uklad tresci (Pierwsze cywilizacje, Starozytna Grecja, Antyczny Rzym). Niestan-
dardowa jest jednak wewngtrzna konstrukcja w obrgbie poszczegolnych dziatow
i tematow. Widac tu wyraznie autorska wizje, ktora otwiera przed uczniem nowe
perspektywy interpretacji przesztosci. Opis dziejow sredniowiecza réwniez po-
dzielony zostat na trzy cze$ci, obejmujace epoke wezesnosredniowieczna (z uza-
sadniona dominacja historii powszechnej), rozkwit §redniowiecza (XI-XIV wiek)
oraz schylek epoki (z naciskiem na dzieje panstwa polskiego). Z duza pieczoto-
wito$cia Autorzy podregcznika starali si¢ utatwi¢ uczniowi orientacje w czasie
historycznym, balansujac zrgcznie pomig¢dzy chronologicznym a problemowym
uktadem tresci.

! Por. z recenzjg przedstawiona przez Marcina N. Pawlaka, s. 115, Lidi¢ Korczak,
s. 119 1 Anng Wasko, s. 125.
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Klarownos¢ wyktadu, uzupetionego pozatekstowymi srodkami wyrazu oraz
przemyslang szata graficzna, stanowi o szczegolnych walorach tego podrecznika.
Dzigki nim ksiazka jawi si¢ jako wyczerpujace kompendium wiedzy o §wiecie
starozytnym i §redniowiecznym. Logika wywodu i staranny dobor informacji
pozwalaja zrozumie¢ ztozono$¢ dawnej rzeczywisto$ci oraz zalezno$ci pomigdzy
jej elementami. Zwraca uwagg dbalo$¢ o wszechstronna prezentacj¢ dziedzictwa
antyku i jego fundamentalnej roli w dziejach cywilizacji europejskiej. Sposob
ukazania nici faczacych terazniejszos¢ z najdawniejszymi dziejami ludzko$ci
odpowiada tytutowi podrgcznika, faktycznie pozwalajac uczniowi ,,zrozumie¢
przesztose”.

Jezyk narracji charakteryzuje sig precyzja i odpowiedzialnoscia w przekazy-
waniu tre$ci zgodnych z najnowszymi osiagnigciami nauki historycznej. Wyraznie
skierowany jest do ucznidow, ktoérzy powaznie traktuja zamiar zdobycia wiedzy na
poziomie rozszerzonym. Utatwi¢ lekturg ma zamieszczony na koncu ksiazki Sfow-
nik najwazniejszych pojec. Zdefiniowane tam terminy zostaty wyrdznione w tek-
$cie podrecznika odmiennym kolorem czcionki i opatrzone na marginesie sym-
bolem graficznym.

Tekst autorski wspiera urozmaicona i przemys$lana obudowa dydaktyczna.
Jej podstawowym elementem pozostaja ilustracje, dobrane w sposéb nieprzypad-
kowy — prezentuja uczniowi kanon dziel uwazanych (z r6znych powoddéw) za
najcenniejsze elementy spuscizny $wiata starozytnego i Sredniowiecznego. W roz-
budowanych podpisach podawane sa takze, w wigkszosci przypadkow, miejsca
przechowywania zabytkow. Z tekstu wyraznie zostaly wyodrgbnione (u dotu stro-
ny) noty biograficzne. Zawieraja one nie tylko podstawowe informacje o zyciu
najwazniejszych postaci historycznych, ale takze ciekawostki i anegdoty sprzyja-
jace personalizacji wydarzen z przesztos$ci. Uzupetienie wiadomosci stanowia
rozbudowane infografiki, pogladowo ukazujace zjawiska z zakresu wojskowosci,
sztuki, architektury, urbanistyki, ustroju panstwowego.

Poruszanie si¢ w chronologii i ksztaltowanie pojgcia czasu historycznego
ulatwiaja osie czasu — rozbudowane przedstawienia graficzne ukazujace wydarze-
nia historyczne w obrebie jednego lub kilku tematoéw. W rozumieniu przeszto$ci
wspomagaja ucznia mapy — gtownie przekrojowe, ale spora ich czg$¢ zawiera
prezentacje wyodrebnionych probleméw. Stopien ich szczegdlowosci jest dos¢
duzy, lecz odpowiada mozliwosciom percepcyjnym miodziezy na poziomie po-
nadgimnazjalnym. Jako wsparcie dydaktyczne Autorzy podrecznika proponuja
zestaw ¢wiczen wskazujacych na zagadnienia kluczowe dla poszczegdlnych te-
matdw. Zgodnie z wymogami wspotczesnej metodyki nauczania daja tez sugestie
dotyczace sposobu analizowania map oraz elementow ikonograficznych.

W nowatorski sposob potraktowano w podreczniku zrddta historyczne. Czgsé
tego typu tekstow stanowi bezposrednie uzupetnienie narracji autorskiej i zostata
umieszczona w obrgbie poszczego6lnych tematdw. Na koncu kazdego dziatu znaj-
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duje si¢ dodatkowo modul zatytulowany nieprzypadkowo Praca z materiatem
zrodtowym. Nie zawiera on wylacznie zabytkow pisSmiennictwa, lecz takze ilu-
stracje wytworow sztuki, architektury czy rzemiosta, co pozwala uswiadomic
uczniowi zakres pojecia ,,zrodla historycznego” oraz ztozono$¢ procesu nowo-
czesnych badan historycznych. Koreluje to w sposdéb harmonijny z modutem 7o
budzi kontrowersje, stanowiacym, jak stusznie deklaruja Autorzy, ,,wprowadzenie
w $wiat badan historycznych”. Prezentuje on w atrakcyjny sposob osiagnigcia
nauk historycznych oraz, co chyba jeszcze ciekawsze dla ucznia, nierozwiazane
dotychczas zagadki z przesztos$ci. Warto podkresli¢, ze Autorzy nie ograniczaja
si¢ tu do prostych prezentacji stanowisk historykow, lecz ukazuja sposob argu-
mentacji oraz drogi, ktore moga prowadzi¢ do ostatecznych rozstrzygniec.

Interesujacym novum sa tekstowe podsumowania blokéw tematycznych —
w osobnych rozdzialach w sposéb syntetyczny zaprezentowano wybor najwaz-
niejszych poruszanych wczesniej szczegélowo zagadnien. Moduly te sprzyjaja
porzadkowaniu wiedzy i daja pogladowy obraz kluczowych problemow epoki.
Systematyzacje wiedzy ulatwiaja ponadto zamieszczone na koncu ksiazki tablice
chronologiczne — kalendaria najwazniejszych wydarzen. Dodatkowo dla okresu
sredniowiecza prezentuja one synchronicznie daty z dziejow swiata i Polski. Z ko-
lei szybkie dotarcie do poszukiwanych tresci podrecznika zapewnia indeks 0sob
i pojec.

Ksiazka jest wysmakowana graficznie. I cho¢ nie ustrzezono si¢ drobnych
uchybien w sztuce edytorskiej, ogdlny wyraz estetyczny jest bardzo pozytywny.
Poszczegolne elementy wyodrgbnione sa w sposob czytelny. Uniknigto rozczton-
kowania tekstu autorskiego nadmiarem wtretow graficznych, co stanowi czesta
bolaczke wspolczesnych podrecznikow szkolnych.

Szczegdlowo merytoryczna warto$¢ podrecznika Zrozumiec przesztosé pre-
zentuja recenzje dr hab. Lidii Korczak, dr hab. Anny Wasko i dr. hab. Marcina
Norberta Pawlaka, przedstawione na posiedzeniu Komisji PAU do Oceny Pod-
recznikéw Szkolnych w dniu 27 maja 2014 roku. Wszyscy recenzenci wysoko
ocenili sposdb ujecia tresci i jej zgodno$¢ z najnowsza wiedza historyczna. Po
przeanalizowaniu tresci podrecznika podzielam w catej rozciaglosci tg opinig.
Dlatego sformutowany na posiedzeniu Komisji wniosek o Nagrode Prezesa PAU
uwazam za w pelni uzasadniony.
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Opinia na temat podrecznika:

Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumiec¢ przeszfo$¢. Starozytnosé
i Sredniowiecze. Podrecznik do historii dla liceum ogélnoksztatcacego i tech-
nikum (czes¢ 1, zakres rozszerzony), Wydawnictwo Nowa Era, ss. 576 (opinia
dotyczy czesci podrecznika poswieconej historii starozytnej)’

Opiniowany podrecznik w czgsci dotyczacej starozytnosci podzielony jest
na trzy duze rozdzialy, zatytutowane odpowiednio: Pierwsze cywilizacje, Staro-
zytna Grecja oraz Antyczny Rzym. Kazdy z tych rozdzialéw podzielony jest z ko-
lei na mniejsze czgsci, jak si¢ wydaje mogace odpowiada¢ jednostkom lekcyjnym.
W ramach kazdego z mniejszych rozdziatow uczen otrzymuje wyktad autorski,
ciekawostki (Warto wiedziec¢), przyblizenie najwazniejszych kwestii kontrower-
syjnych zwigzanych z omawianym tematem (7o budzi kontrowersje), tekst zrod-
lowy z pytaniami do niego (teksty zrédtowe nie pojawiaja si¢ jednak we wszyst-
kich mniejszych rozdziatach), ¢wiczenia w formie polecen do wyktadu autorskie-
go, wreszcie spis literatury, przeznaczony dla uczniéw chcacych wiedzie¢ wigcej
(Dla zainteresowanych). Kazdy z trzech duzych rozdziatow konczy obszerne
podsumowanie najwazniejszych tresci (trzeba podkresli¢, ze nie chodzi tu o do-
slowne przytoczenie tre$ci prezentowanych juz wcze$niej, ale o nowe teksty
w bardzo syntetyczny sposob przypominajace materiat) oraz liczne ¢wiczenia ze
zrodtami (Praca z materiatem Zrodtowym), nie tylko literackimi, ale rowniez
ikonograficznymi. Istotnym elementem podrecznika, tak w czg$ci poswigcone;j
starozytnosci, jak i Sredniowieczu, sa infografiki, ktore ,,w schematyczny sposob
przedstawiajq ztoZzone problemy historyczne oraz zagadnienia z dziedziny sztuki
i architektury”. Warto jeszcze wspomnie¢ o przygotowanych na ogét z duza sta-
ranno$cia mapach oraz réznorodnych fotografiach i ilustracjach, ktore przybliza-
ja obraz minionych epok.

Materiat, jaki uczen powinien poznad, jest prezentowany w sposob jasny
i zrozumialy, wyraznie widoczna jest rowniez dbalo$¢ o postugiwanie sig popraw-

! Por. z recenzja Malgorzaty Pawlak, s. 111.
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nym jezykiem polskim. Nowa terminologia zapisywana jest zwykle czerwona
tinta, co powinno utatwia¢ zapamigtywanie (definicje podane sa na koncu pod-
recznika w Stowniczku). Znajduja si¢ tam rowniez przejrzyste tablice chronolo-
giczne oraz indeks 0sob i pojec.

W czesci poswigconej starozytnosci wida¢ dazenie do w miarg rownomier-
nego rozlozenia materialu w ramach poszczegoélnych duzych rozdziatoéw. W roz-
dziale I na uwage zastuguje cze$¢ poswigcona cywilizacjom Indii i Chin, ktére na
0go61 sa wprawdzie wzmiankowane, ale ich omdowienie nie jest zwykle tak staran-
ne i doktadne, jak w opiniowanym podreczniku. W rozdziale Il pewien niedosyt
budzi czg$¢ poswigcona epoce hellenistycznej, potraktowana bardzo skrétowo.
W pewnym stopniu mozna Autoréw zrozumiec: podrecznik jest bardzo obszerny
i z tego powodu zapewne starali si¢ pewnych tematdéw nie rozbudowywac zanad-
to. Mam jednak watpliwosci, czy ogdélna wzmianka o powstaniu na gruzach im-
perium Aleksandra Wielkiego trzech monarchii hellenistycznych w petni oddaje
skomplikowany obraz rzeczy i czy na jej podstawie uczen bedzie w stanie wyro-
bi¢ sobie poglad na przebieg proceséw dziejowych. Na pewno nie pomoze mu
w tym umieszczona w rozdziale Il informacja o podboju $wiata hellenistycznego
przez Rzym, odznaczajaca si¢ rownie wielka skrotowoscia. Notabene warto za-
uwazy¢, ze rozdzial poswigcony Aleksandrowi Wielkiemu liczy siedem stron,
czyli doktadnie tyle samo, ile rozdziat poswigcony opisowi $wiata hellenistycz-
nego. Z kolei w rozdziale I1I niedosyt pozostawia czgs¢ poswigcona przedstawie-
niu pryncypatu i dominatu, z ktérego uczen dowie si¢ wprawdzie, czym byt limes,
ale juz nie dowie sig, ze w I w. n.e. cesarstwo rzymskie przezywato okres naj-
wspanialszego rozwoju.

Powyzsze uwagi dotyczace roztozenia materiatu i zaakcentowania (lub nie)
pewnych tresci nie wptywaja na ogdlng oceng podrgcznika w czgsci dotyczacej
starozytnosci. Jej autorem jest Ryszard Kulesza, zawodowy historyk akademicki,
od lat zajmujacy si¢ badaniem dziejow starozytnej Grecji, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem Sparty. W jego dorobku wiele miejsca zajmuje rowniez popularyzacja
wiedzy o antyku. Do$wiadczenia na polu dydaktyki uniwersyteckiej oraz spraw-
no$¢ pisarska Autora miaty niewatpliwie duzy i jak najbardziej korzystny wptyw
na przygotowane przez niego partie podrecznika. Autorowi udalo si¢ uniknaé
tego, co jest powazng wada innych znanych mi podrecznikéw do starozytnosci,
a mianowicie uproszczen, powielania dawnych schematow myslowych, ktore
ciagle jeszcze wystepuja w nauczaniu historii starozytnej w szkotach ponadgim-
nazjalnych, czy po prostu btednych informacji (staranno$¢ merytoryczna Autora
zashuguje na szczeg6lne podkreslenie).

Dla zilustrowania powyzszych stwierdzen postuze si¢ kilkoma przyktadami.
W podrecznikach szkolnych polis grecka jest zwykle definiowana jako miasto-
-panstwo, co tak naprawde niewiele méwi o tym oryginalnym greckim wynalazku,
moze natomiast wywotywac u ucznia btedne skojarzenia z miastami-panstwami
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znanymi z dziejow starozytnego Bliskiego Wschodu. Autor nie unika wprawdzie
stosowania terminu ,,miasto-panstwo”, ale o polis pisze m.in.: ,, Podstawowq for-
me panstwowosci w cywilizacji greckiej stanowila polis (L. mn. poleis). Nazwe te
na 0got tumaczy sie jako «miasto-panstwoy. Poleis cechowaty niewielkie rozmia-
ry oraz liczba ludnosci. Status ich obywateli mieli wytqcznie dorosli mezczyzni,
tworzqcy gtownie wspolnote polityczng i religijng, a w mniejszym stopniu rowniez
ekonomicznq. Obywatele kazdej polis mieli obowiqzek broni¢ jej w czasie wojny.
Uczestniczyli w posiedzeniach zgromadzenia ludowego, podczas ktorych podej-
mowali najwazniejsze decyzje dotyczqce wspolnoty. Byli wybierani lub losowani
na stanowiska urzednikow, cztonkow rady oraz sedziow. Wspolnota sprawowata
kontrole nad wszystkimi funkcjonariuszami poprzez doktadne okreslenie zakresu
ich wltadzy, ograniczenie jej w czasie i stworzenie mechanizmow uniemozliwiajq-
cych jej nadmierne przedtuzanie” (s. 82—83). W tej rozbudowanej, opisowej de-
finicji mamy wszystko to, co byto najbardziej charakterystyczne dla greckiej
polis, a mianowicie wspdlnotowos¢ oraz specyficzny sposob rzadzenia. W istocie
bowiem polis grecka to przede wszystkim wspdlnota obywateli (czyli dorostych
mezczyzn), ktérzy sami si¢ rzadza i nie powotuja struktur wladzy odrebnych od
spoteczenstwa.

Inny przyktad dotyczy z kolei przesladowan chrzescijan w cesarstwie rzym-
skim. W dominujacym dyskursie podrecznikowym znajdziemy zwykle informacje,
ze przyczyna przesladowan chrzescijan byta odmowa oddawania czci boskiej
cesarzowi. W opiniowanym podreczniku czytamy natomiast: ,, Kluczowa okazata
sie postawa chrzescijan wobec panstwowego kultu Romy i Augusta. Chrzescijanie
odmowili udziatu w nim, czyli odrzucili wiare w dawnych bogow, przez co nara-
zili sie¢ na miano ateistow”. Troche szkoda, ze w tym miejscu Autor dobitniej nie
wyjasnit, jak starozytni rozumieli pojgcie ,.ateisty”, tym bardziej, ze odbiegato
ono od dzisiejszego rozumienia: dla starozytnych ateista, to czlowiek powstrzy-
mujacy si¢ od udzialu w kulcie, nie za$ ktos, kto neguje istnienie bogdéw. Nieco
dalej czytamy: ,, Obawiano sie ich [tzn. chrzescijan — M.N.P.] szczegdlnie w chwi-
lach trudnych dla cesarstwa. Chrzescijanie stawali sie wowczas koztami ofiarny-
mi, oskarzano ich o «nienawis¢ do rodzaju ludzkiegoy. Wytamywali sie przeciez
z odwiecznego porzqdku spotecznego, przez co — jak wierzono — sprowadzali na
ludzi gniew bogow. Ponadto tworzyli wlasne prawa, sprzeczne z ustanowionymi
przez panstwo, a takze burzyli obowiqzujqcq dotychczas hierarchie spoteczng”.
W innych znany mi podrgcznikach trudno znalez¢ tak wyczerpujace, ale i tatwe
do zrozumienia wyjasnienie, dlaczego Rzymianie w niektdrych okresach decydo-
wali si¢ na represjonowanie chrzescijan.

Na koniec chciatbym jeszcze zwroci¢ uwage na dwie kwestie. Pierwsza
dotyczy tekstow zrodtowych, stanowiacych integralna czes¢ podrecznika. Jest ich
bardzo duzo, pytania do nich sa opracowane bardzo starannie i niekiedy wyma-
gaja od ucznidéw nie tylko prostego wyszukania odpowiedzi w cytowanym tekscie,
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ale i przeprowadzenia prawdziwej krytyki zrodta. Trzeba tez podkresli¢, ze wy-
brane teksty sa roznorodne, a niektore z nich byty dotad bardzo rzadko, jesli
w ogole, wykorzystywane w procesie ksztalcenia na poziomie ponadgimnazjal-
nym. Druga kwestia, na ktora chciatbym zwroci¢ uwage i mocno uwypuklic, to
dobor literatury polecanej tym uczniom, ktorzy chcieliby pogtebi¢ wiedzeg. Proz-
no wsrdd polecanych publikacji szuka¢ prac przypadkowych, ad hoc thumaczonych
z jezykdw obceych, a napisanych przez autordéw, ktérych w zadnym razie nie moz-
na uznac za specjalistow w danej dziedzinie, co jest niestety cze¢sto praktykowane
w innych podrecznikach. Znajdziemy natomiast wsrod ksiazek polecanych przez
R. Kulesze¢ warto$ciowe merytorycznie prace autoroOw specjalizujacych si¢ w ba-
daniu r6znych zagadnien zwiazanych z szeroko rozumiang starozytnos$cia.

Podkreslajac raz jeszcze wybitna warto§¢ merytoryczna czgsci poswigcone;j
starozytnosci w opiniowanym podreczniku, przemyslang forme i znakomity jezyk
wyktadu oraz wysoka jakos¢ strony wizualnej, z calym przekonaniem rekomen-
duje podregcznik do dorocznego wyrdznienia Prezesa PAU.
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Recenzja podrecznika:

Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumiec¢ przeszfo$¢. Starozytnosé
i Sredniowiecze. Podrecznik do historii dla liceum ogélnoksztatcacego i tech-
nikum. Zakres rozszerzony, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2013’

Ponizsza opinia odnosi si¢ do czgsci poswigconej Sredniowieczu (s. 239-576,
wraz ze stownikiem terminéw, tablicami chronologicznymi oraz indeksem).

Juz pierwsze wrazenie po otwarciu ksiazki, gdy spojrzatam na spis tresci
1 zastepujace wstep stowa od Autorow o tym, jak korzysta¢ z podrecznika, byto
pozytywne. W trzech zdaniach i przy dodatkowej graficznej prezentacji roli, jaka
maja spetnia¢ ikonografia, mapy, ¢wiczenia, stowniczek i zrodtowy materiat po-
mocniczy, Autorzy podrecznika okreslili postawione przed soba zadanie — przed-
stawienie dziejow ludzkosci zar6wno w wymiarze jednostkowym, jak i powszech-
nym, odnoszacym si¢ do procesow dotyczacych calych spotecznosci. Wyktad
z historii zostal wzbogacony o liczne ilustracje z obszernym ich opisem, w miarg
liczne mapy oraz dodatki w formie ciekawostek i informacje, ktore warto pozna¢
(zatytutowane: Warto wiedzie¢). Upogladowieniu tresci przekazywanych stuza
teksty zrodtowe 1 bogata infografika, zas tablice chronologiczne oraz umieszczo-
ne pod koniec kazdego rozdziatu podsumowania w formie esejow i pytania do do-
datkowych tekstow zrodtowych maja rozwija¢ umiejetnosci, ktore beda sprawdza-
ne podczas egzaminu maturalnego. Ta zwigzta a jasna deklaracja byla dla mnie
zapowiedzia, ze moge spodziewac si¢ nieprzegadanego, precyzyjnego wyktadu,
uatrakcyjnionego materiatem ikonograficznym o duzym tadunku informacyjnym.

Z kolei spis tresci wskazal, ze synteza ma konstrukcj¢ wyktadu chronolo-
gicznego, w obrebie ktorego pojawiaja si¢ zagadnienia problemowe. Przedtozenie
uktadu chronologicznego nad problemowy jest wedlug mnie wskazane w pod-
recznikach szkolnych, dla wyjasnienia proceséw dziejowych osobom zdobywa-
jacym dopiero informacje o tym ,,co si¢ wydarzyto”. Taki wyktad nie zapgtla,
a porzadkuje zjawiska w historii, dodatkowo pozwala unikna¢ powtorzen. Aby

! Por. z recenzja przedstawiong przez Matgorzatg Pawlak, s. 111 oraz Anng Wasko,
s. 125.
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dostrzec przyczyny i zrozumie¢ skutki, trzeba na poczatek wiedzie¢, co si¢ wyda-
rzyto, poznac¢ tez jak najszerszy tego kontekst. Jednoczesnie kazdy z 3 odnoszacych
si¢ do $redniowiecza rozdziatow chronologicznych, niemal réwnych co do obje-
tosci (Wezesne sredniowiecze, Europa i Polska w XI-XIV wieku — cho¢ tak napraw-
de tylko poczatek XIV wieku, czyli pelne §redniowiecze, Schyfek sredniowiecza —
XIV-XV wiek) ma budowe, ktora nazywam szufladkowa. Wydzielone sa w nich
w porzadku chronologicznym, jako podrozdzialy, gtowne kompleksowe zagad-
nienia — np. dla okresu wczesnego Sredniowiecza: cesarstwo bizantyjskie, swiat
islamu, ksztattowanie sie ustroju feudalnego, czy poczqtki panstwa polskiego,; dla
pelnego $redniowiecza — np. wyprawy krzyzowe, narodziny monarchii stanowej,
kultura sredniowiecznej Europy, czy rozbicie dzielnicowe; dla pdznego $rednio-
wiecza — np. monarchia Kazimierza Wielkiego, kryzys schytku sredniowiecza,
wojny z zakonem krzyzackim. Natomiast wyktad w obrgbie owych problemowych
podrozdzialow jest zroznicowany pod wzgledem formy — mamy wyktad zarowno
tradycyjny, jak infograficzny i tabelaryczny, rowniez przedstawienie wycinka
zjawiska przez np. biogram gtéwnej postaci i egzemplifikacje w postaci tekstu
zrodtowego. Tres¢ dodatkowo wzbogacaja mapy i ilustracje oraz fotografie z roz-
budowanym opisem. Kazdy z podrozdziatéw konczy sig zestawem pytan spraw-
dzajacych faktografie i rozumienie zaprezentowanych poje¢ oraz probleméw;
podaniem dla zainteresowanych wybrane;j literatury przedmiotu i adreséw stron
internetowych, na ktorych mozna znalez¢ wigcej informacji. Z kolei kazdy z 3 glow-
nych ,,$redniowiecznych” rozdziatéw konczy sig zazwyczaj 2-stronicowym zwigz-
ym podsumowaniem, niebedacym streszczeniem i majacym uktad problemowy.
Po nim nastgpuja ¢wiczenia podsumowujace, ktore zostaly oparte na tekstach zrod-
towych.

Zroznicowana forma wyktadu uatrakcyjnia go, ale tez ulatwia sprawne od-
nalezienie potrzebnej czy interesujacej informacji. Mimo do$¢ bogatego co do
ilosci i charakteru (mapy, fotografie, ilustracje, wykresy, diagramy) materiatu
graficznego udalo si¢ Autorom zachowac ciaglo$¢ narracji, ktora zreszta prze-
waza nad wszystkimi innymi formami przekazu. W mojej opinii pod wzgledem
korelacji ikonografii z narracja oraz atrakcyjnosci jednej i drugiej formy prze-
kazu prezentowany podrecznik jest bardzo dopracowany i przyjazny dla uzyt-
kownika.

Nie budzi moich zastrzezen dobdr zagadnien w obrebie rozdziatow — daje
rzeczywiscie przeglad kluczowych dla rozwoju $redniowiecznego $wiata proble-
mow i zjawisk. Faktografia jest bogata, niemniej narracja nie jest nig przetadowa-
na. Pewnie, ze jak zazwyczaj, jej dobor jest autorski, ale w wypadku podrgcznika
o rozszerzonym zakresie materiatu trudno znalez¢ informacje zbgdne, marginalne
dla cywilizacji europejskiej, badz tez szczegolnie premiujace wybrane tematy. Nie
ma takze zaktocenia proporcji migdzy przedstawieniem dziejow powszechnych
a dziejow Polski. Wyktad dotyczacy Polski jest pelny, zadowalajacy, przy czym
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historia Polski wpisana zostata w procesy zachodzace w Europie Sredniowieczne;.
Proporcje migdzy faktografia a komentarzem sa wtasciwe — nie ma przerostu
formy nad trescia, ilos¢ wiedzy rzeczywiscie odpowiada poziomowi rozszerzone-
mu (humanistycznemu), a przy tym podrecznik jest tak napisany i skomponowa-
ny, ze moze z niego bez znudzenia korzysta¢ zarowno uczen majacy juz spory
zakres wiedzy faktograficznej, jak i ten, ktory z lekcji historii w gimnazjum wy-
nioést niewiele informacji. Przy bogatej faktografii, na co wskazywatam wczesniej,
nie ma jednak wrazenia dominacji ,,dat do zapamigtania” — tego, co nierzadko
odstrecza ucznidw od historii. Dzieje si¢ to dzigki dobrze prowadzonej narracji,
w ktorej nie chodzi tylko o podanie informacji o wydarzeniach, lecz pokazuje sig¢
ich umocowanie w czasie i przestrzeni historycznej. Zarazem, cho¢ zawiera ona
sporo stwierdzen ogolnych czy refleksji, nie ,,zamegcza stowem”, nie staje si¢
nazbyt ogdlnikowa i pojeciowo skomplikowana. Klarownos¢ jezyka widac tez
w sposobie konstruowania pytan do ¢wiczen podsumowujacych rozdzialy i pod-
rozdzialy. Na poprawnosc¢ ich konstrukcji chee zreszta zwroci¢ szczegdlng uwage,
cho¢by z powodu czgsto popetnianych w podrecznikach bledoéw. Tutaj zadania sa
tak zbudowane, ze stanowia precyzyjna wskazowke dla ucznia, sa konkretne — np.
wskaz roznice i podobienstwa, porownaj sytuacje, ocen, itp. Nie ma pytan roz-
strzygajacych, zaczynajacych si¢ od pytajnika czy. To dodatkowe dla mnie wska-
zanie, ze nad podrecznikiem pracowali do§wiadczeni dydaktycy.

W rezultacie podrecznik zawiera bogaty zaséb wiedzy podanej w sposdb
atrakcyjny i przejrzysty. Stanowi kompendium wiedzy w zakresie rozszerzonym
(cho¢ wg mnie w tym zakresie, ktory winien stanowi¢ kanon dla kazdej osoby
legitymujacej sie srednim wyksztatceniem), a przy tym jest — dzigki sporej ilosci
materialu do ¢wiczen — dobra pomoca do powtarzania materiatlu i przygotowania
do matury.

Autor czgsci Sredniowiecznej, a moze cztonkowie Redakcji (?), nie ustrzegli
si¢ usterek i niescistosci merytorycznych. Jest ich niewiele, ale jednak sa. Do-
skwieraja tym bardziej, ze przy atrakcyjnej, potoczystej narracji tatwo je przyjacé
za niezbite twierdzenia.

Przyktady usterek i niescistosci:

s. 337 — Datowanie wydarzen w czasie konfliktu miedzy ksigciem Polski
Wiadystawem Hermanem i palatynem Sieciechem a synami ksiazecymi, gdy tym-
czasem jest to datacja wytacznie umowna. Poprawne byloby podanie wydarzen
z okresleniem, ze mialy one miejsce okoto jakiego$ roku (np. wypedzenie Siecie-
cha ok. roku 1100).

s. 338 — Oznaczenia na mapie przedstawiajacej panstwo Bolestawa Krzywo-
ustego. Zaznaczono na niej wyprawy Krzywoustego na Pomorze na poczatku
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jego panowania (rok 1102, 1103), ktore nie zmienily stanu posiadania ksigstwa
polskiego, a obok nich zaznaczono (w ten sam sposdb) seri¢ wypraw pomorskich
podjetych kilkanascie lat pozniej, ktorych skutkiem byto przytaczenie Pomorza
Wschodniego i zholdowanie Zachodniego. Przy braku w tekscie odpowiedniego
zniuansowania polityki pomorskiej Krzywoustego powstaje wrazenie konsekwen-
tnie prowadzonej uporczywej, ponad 20-letniej walki o Pomorze, podczas gdy
trwata ona znacznie kroce;j.

s. 346 — Podane jako wyjas$nienie uzupetniajace informacje o grodach i hrab-
stwach w strukturze organizacji panstwa piastowskiego niczego nie wyjasniaja
i sa w dodatku mylace. Wynikaja najpewniej z niezrozumienia dyskusji toczonej
przez historykow wokot genezy okregdw grodowych i kasztelanii.

s. 442 — Mylace, bardzo upraszczajace okreslenie, czym byta Zlota Orda.
W wyniku tego podboj Rusi i zniewolenie mongolskie zostaty przedstawione jako
»utrata przez Mongotow juz w XIII wieku swojej odrebnosci etnicznej”.

s. 451 — Niepoprawnie przedstawiona rywalizacja o tron krakowski po
1288 r. Henryka IV Probusa nie popierat wowczas Przemyst II, a Whadystaw
Lokietek nie uznat si¢ wtedy gtownym spadkobierca po Leszku Czarnym.

Ponadto pojawiaja si¢ bledy wynikajace z niestarannej redakcji i korekty.
Brak m.in. wlasciwej korelacji miedzy tekstem (narracja) a tablicami chro-
nologicznymi, ktore przeciez maja utatwia¢ powtdrzenie materiatu:

— zdobycie Pomorza Gdanskiego w tek$cie naznaczone jest na rok 1116,
a w tablicy chronologicznej na 1112 r., podczas gdy w historiografii przyjmowa-
ny jest rok 1119;

—dobrze w tekscie datowana (1031 r.) utrata przez Mieszka Il Milska i Luzyc,
podczas gdy w tablicach wskazano jedynie utrate Milska (ktore w dodatku miato
mniejsze niz Luzyce znaczenie);

—w 1210 r. istotny nie byl sam zjazd w Borzykowie, ale przywilej immuni-
tetowy, ktory zostat tam wystawiony przez ksiazat piastowskich;

— na tablicach (s. 562) jako daty panowania w Kijowie Wtodzimierza I po-
dano przyblizony okres jego zycia;

— data zaproszenia Krzyzakéw do ziemi chelminskiej (1226 r.) zarzucona
w historiografii najnowszej, podczas gdy w tekscie opisano wilasciwie proces
sprowadzenia Krzyzakow do ziemi chetminskie;j;

— w tekscie przyznanie korony Stefanowi I wegierskiemu i jego koronacje
oznaczono na 1000 r., w tablicach rok 1000 to juz tylko koronacja, podczas gdy
rzeczywiscie koronacja nastapita w roku 1001;

—tekst i tablice blednie podaja date (1288 r.) umowy Przemysta Il z Mszczu-
jem II w Kepnie; rzeczywiscie zostata zawarta w 1282 r.;

—rozejm w Szegedynie to nie 1443, a 1444 r,;

— 8. 544 — Nieprawdziwe, ahistoryczne nazwanie krakowskiego Studium
Generale ,,Akademig Krakowskg”;
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—s. 321 — Nalezy doprecyzowac tak w tekscie, jak i w tablicach, ze utwo-
rzono biskupstwo misyjne Polski z siedziba w Poznaniu (by nie byto wskazania,
ze moze chodzi¢ o diecezj¢ poznanska);

—s. 533 — Niewtasciwa data wyboru Jagietty na krdla (nie rok 1385, a 1386);
konieczne niuansowanie — wybor Jagietty na kréla obok Jadwigi nie wprowadzat
monarchii elekcyjnej, Krolestwo Polskie nadal pozostawato dziedziczne; dopiero
pod koniec zycia Wiadystawa Jagielly ustalona zostala zasada elekcji w obrebie
dynastii.

Nalezy skorygowac takze Indeks, bowiem wystgpuja w nim ominigcia po-
staci z narracji i braki we wskazaniu stron.

Obecno$¢ tego rodzaju usterek jest, Smiem twierdzi¢, powszechna w szkol-
nych syntezach. Owe drugorzedne niescistosci i lapsusy nalezaloby jak predzej
usuna¢, by nie umniejszaly warto$ci podrecznika, ktory ze wzgledu na swa kon-
strukcje, zakres narracji, jako$¢ i forme przekazu zastuguje na wyrdznienie przez
Polska Akademie Umiejgtnosci. Nie przypominam sobie podrecznika do historii
sredniowiecza dla szkot srednich, w ktérym warstwa informacyjna, odpowiednie
i pogladowe zestawienie wydarzen z dziejow ziem polskich ze zjawiskami zacho-
dzacymi w 6wczesnym $wiecie oraz atrakcyjnos¢ przekazu moglyby sig roéwnac
z opracowaniem autorstwa R. Kuleszy i K. Kowalewskiego. Dobrze by bylo dla
poziomu wyksztalcenia w Polsce, by osoby ze $rednim wyksztatceniem prezen-
towaty taka wiedzg z zakresu historii, jaka oferuje recenzowany podrecznik.
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Recenzja podrecznika:

Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumiec¢ przeszfo$¢. Starozytnosé
i Sredniowiecze. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcacego i technikum,
zakres rozszerzony, cz. 1, Wyd. Nowa Era, ss. 576!

Podrecznik w swojej czesci $redniowiecznej obejmuje trzy duze rozdziaty:
Wezesne Sredniowiecze, Europa i Polska w XI-XIV w. oraz Schylek sredniowiecza,
w sumie 315 stron, z ktorych 121 poswigconych zostato historii Polski. Moim
zdaniem czg$¢ dotyczaca dziejow Polski powinna zosta¢ poszerzona kosztem
sredniowiecza powszechnego o co najmniej 20 stron. Rozdzial Wczesne srednio-
wiecze jest nieco zbyt obszerny w stosunku do pozostatych (118 stron). Obejmu-
je dzieje wedréwki ludow, cesarstwa wschodniego, narodziny islamu, historig
krolestwa frankijskiego, odrodzenie cesarstwa przez Karolingéow i Ottonow, we-
drowki Stowian i Wegrow oraz monarchig pierwszych Piastow. Wszystkie te te-
maty powinny si¢ znalez¢ w podreczniku, ale niekonieczne jest chyba tak doktad-
ne przedstawianie organizacji monarchii barbarzynskich czy okresu upadku dy-
nastii Karolingow (IX—X w.). Natomiast wyraznie za krotki jest rozdziat Europa
i Polska w XI-XIV w. (90 stron), a obejmuje on przeciez dla sredniowiecznych
dziejow Europy okres najwazniejszy — czas ksztattowania si¢ krolestw narodo-
wych, instytucji i modelow kultury wptywajacych na dzieje Europy niemalze po
dzien dzisiejszy (uniwersytet, parlament, szpital, etos rycerza-dworzanina, $wia-
domos¢ narodowa). Autor omawia dzieje papiestwa i cesarstwa, wyprawy krzy-
zowe, powstanie monarchii stanowej, imperium mongolskie oraz gospodarke,
kulture i Kosciot w sredniowieczu. Szczegolnie te trzy ostatnie podrozdziaty sa
godne polecenia, bo Autor ukazuje np. gospodarke petnego $redniowiecza na tle
wczesniejszych przemian, siggajacych czasow karolinskich. Wydaje sig, ze nieco
zbyt szczegdtowo przedstawiono dzieje imperium mongolskiego (zwtlaszcza pod-
boje azjatyckie Mongotéw), natomiast brakuje wyraznie Francji XIII wieku, mo-
delowego wreez krolestwa feudalnego, bedacego centrum kulturowym, naukowym

! Por. z recenzja przedstawiong przez Malgorzate Pawlak, s. 111 i Lidi¢ Korczak,
s. 119.
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i politycznym Owczesnej Europy, oraz ukazania postaci Filipa II i §w. Ludwi-
ka IX, ktorzy sa zaledwie raz wspomniani przy okazji krucjat. Ostatni rozdziat
Schytek Sredniowiecza omawia tzw. kryzys XIV wieku w Europie Zachodniej:
gospodarke tego okresu, epidemi¢ dzumy i jej skutki, wojne stuletnia. Podobnie
jak w rozdziale poprzednim nieco miejsca poswigcono na dzieje sasiadow panstwa
polskiego (tutaj Marchia Brandenburska, Czechy, Rus i panstwo zakonu krzyza-
ckiego), co jest, uwazam, bardzo dobrym rozwiazaniem, bo lokuje histori¢ Polski
na dwoch planach, szerszym planie Europy tacinskiej i wezszym — Europy Srod-
kowo-Wschodnie;j.

Podrecznik jest interesujacy i bardzo dobry merytorycznie (pomimo pewnych
btedow, o czym nizej), ukazuje znakomicie ciaglto$¢ pewnych procesow, wyjasnia
funkcjonowanie sredniowiecznych instytucji. Rozdzialy o feudalizmie, gospodar-
ce $redniowiecznej, odrodzeniu prawa rzymskiego, czy krolestwach barbarzyn-
skich i ich ustroju sa napisane interesujaco, jasno i zrozumiale. Teksty sg opatrzo-
ne ciekawymi ilustracjami, dobrymi mapami, tablicami genealogicznymi (co
znacznie utatwia zrozumienie wyktadu), dodatkowymi informacjami w ramkach
(Warto wiedziec) i czgsto zakonczone rozdziatkiem przedstawiajacym dyskusje
czy kontrowersje dotyczace omawianego problemu. Na przyktad bardzo dobry
rozdziat o krucjatach i zakonach rycerskich wzbogacony zostat o informacje
o krucjacie dziecigcej, o udziale Polakow w ruchu krucjatowym, czy o kontrower-
sjach odnosnie do templariuszy. Po kazdym podrozdziale umieszczono ¢wiczenia
i pytania dla uczniow (czgsto odwotujace si¢ do poprzednich rozdziatow), oraz
wybrana literaturg przedmiotu. Poszczegolne rozdzialy podrecznika zakonczone
sa lekcjami podsumowujacymi omawiany materiat — obok krotkiego streszczenia
znalazly si¢ w nich wybrane teksty zrodlowe i ilustracje.

Podrgcznik, mimo iz obszerny, nie jest przetadowany nadmiarem dat i imion
(cho¢ zdarzaja sig teksty zbyt szczegdtowe, jak ten o Mongotach). Sposob prowa-
dzenia wyktadu zbliza go do podrgcznikoéw akademickich. Autor stara sig na
przyktad ukazaé, zgodnie z najnowszym stanem wiedzy historycznej, procesy
tworzenia si¢ panstw, plemion, zjawiska gospodarcze czy religijne i ich przemia-
ny, uzywajac dos¢ specjalistycznego jezyka. Poniewaz objetos¢ podrgcznika, cho¢
spora, nie pozwala na wyjasnienie wszystkich terminow, historycznych nazw
miejscowych czy nazw plemion, na koncu ksiazki umieszczono obszerny stow-
niczek.

W czesci Sredniowiecznej ksiazki znalazlo sig pare btedow rzeczowych
i kontrowersyjnych tez. Przyktadowo: drobny btad w tekscie o krucjatach — zamiast
Boemund II na s. 369, powinno by¢ Boemund lub Boemund I. Boemund II byt
synem wodza I krucjaty, do ktérego odnosi si¢ tekst. Liczebnos¢ I krucjaty zosta-
fa przez Autora chyba wyolbrzymiona, trudno tez zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, ze
zakony rycerskie byly proba utworzenia statej armii krzyzowe;j (s. 370). One si¢
nig faktycznie staty, ale nie w tym celu zostaly utworzone.
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Autor pisze, ze chrystianizacji Anglosaséw dokonali mnisi irlandzcy, co nie
jest prawda (s. 247). Iroszkoci dziatali na pétnocy wyspy i w celtyckiej Walii, a ich
misje siggaly jedynie Nortumbrii. Chrystianizacja krolestw anglosaskich byta
dzielem niewspomnianej w podreczniku misji papieskiej (Grzegorza I).

Karol Mtot zostal przestawiony jako majordom, dalej w tekscie okreslony
jest jako wtadca Frankéw (co odpowiada prawdzie, bo to on sprawowat rzeczy-
wiste rzady, a nie merowinski krol), ale na nastgpnej stronie jest nazwany krolem
Frankow (s. 275), ktérym oczywiscie nie byt. To przeoczenie, ale nie powinno si¢
zdarzy¢. Pare btedow i niejasnosci znajduje si¢ takze w podpisach pod ilustracja-
mi. Np. informacja, ze stawny Roland byt hrabia Bretanii, podczas gdy byt mar-
grabiag Marchii Bretonskiej (s. 279), lub ze bazylika St. Denis od VI wieku petni-
a funkcje nekropolii krolewskiej (s. 276), ktora tak naprawde stata si¢ dopiero
w X wieku. Wczesniej pochowany w niej zostat jedynie Dagobert (VII wiek), za$
kilku innych merowinskich monarchdéw zostato tam przeniesionych z innych miejsc
w pozniejszym czasie. Ptaskorzezba w kos$ci stoniowej przedstawiajaca Ottona 11
i Teofano nie powstata w Niemczech, jak gtosi podpis, lecz w Bizancjum (s. 297).
Jest tez kilka powazniejszych btedow. Na s. 270 znajduje si¢ stwierdzenie, ze
wszyscy poddani Chlodwiga podlegali prawu salickiemu, tymczasem w tym okre-
sie obowiazywalo osobowe pojecie prawa, czyli kazdy poddany podlegal prawu,
w ktorym si¢ urodzil, Turyng turynskiemu, Frank salickiemu lub rypuarskiemu.
Chlodwig podzielit krolestwo migdzy 4, a nie 5 synow (s. 272). Dalej Autor pisze,
ze w zwolanym przez Edwarda [ parlamencie wzorcowym funkcjonowat podziat
na Izbe Lordow i Izbg Gmin (s. 392), podczas gdy do wylonienia si¢ izb doszto
dopiero w XIV wieku, a w parlamencie wzorcowym lordowie, rycerstwo i miesz-
czanie obradowali wspolnie. Bledne jest stwierdzenie w tekscie o kulturze, ze
chansons de gestes byly ttumaczone na jezyki narodowe, w domysle z faciny
(s. 413) — sa to przeciez sztandarowe przyktady sredniowiecznej literatury $wie-
ckiej pisanej w jezyku starofrancuskim.

Wigkszo$¢ tych usterek mozna tatwo wyeliminowaé w nastgpnym wydaniu
ksiazki, ktora moim zdaniem jest jednym z najlepszych podrgcznikéw wydanych
w ostatnich latach. Autorzy traktuja ucznia powaznie, wierzac w jego zdolnosci
intelektualne, ukazujac nie tylko fakty, lecz takze procesy historyczne, spory
i kontrowersje historykéw, co pobudza zainteresowanie historia i uczy samodziel-
nego myslenia. Wazne jest takze to, ze Autorzy podrgcznika nie musza odsytac
ambitnych uczniéw do podrecznikow akademickich (cho¢ podaja literature przed-
miotu), poniewaz ich podrecznik stanowi kompendium wiedzy, obszerne, a jed-
noczesnie wystarczajace dla zainteresowanego historia licealisty.

Uwazam, ze recenzowany podrecznik zastuguje na wyrdznienie przez Pre-
zesa Polskiej Akademii Umiejgtnosci.
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Artykut recenzyjny dotyczacy podrecznikow do historii
dla szkoty ponadgimnazjalnej (zakres podstawowy):

Stanistaw Zajac, Teraz historia, Wydawnictwo SOP Oswiatowiec Torun, Torun
20124

Zofia T. Koztowska, Irena Unger, Stanistaw Zajac, Historia. Poznajemy prze-
szlos$é. Dzieje najnowsze, Wydawnictwo SOP Oswiatowiec Torun, Torun 20122

Oba recenzowane podreczniki spetniaja wymagania podstawy programowej
Ministerstwa Edukacji Narodowej z 2009 r.

Ich zadaniem jest ukazywanie ,,dziejow ojczystych na szerokim tle historii
powszechnej” z uwzglednieniem przede wszystkim historii politycznej (Poznaje-
my przesztosé, s. 5). Rzeczywiscie przewaza w nich historia Polski, cho¢ na pew-
no nie miazdzaco (w pracy S. Zajaca dotyczy jej 27 tematéw na ogdlem 52,
W opracowaniu zbiorowym 27 na 50). Koncepcja i uktad obu podrecznikow sa
podobne. Jako ze tom Poznajemy przesztos¢, wyraznie obszerniejszy od dzieta
autorskiego Stanistawa Zajaca (330 stron wobec 288), r6zni si¢ od niego glownie
rozbudowaniem pewnych watkéw, zasadny wydaje si¢ wniosek, iz z trojki autorow
najwigkszy wptyw na ksztatt dzieta wywarl wla$nie Stanistaw Zajac.

Podreczniki, co jest obecnie norma, sa bardzo bogato ilustrowane, przy czym
szarzyzn¢ zwykle czarno-biatych zdje¢ (kolorowa fotografia upowszechnita si¢
pozno w XX wieku) urozmaicaja barwne plamy plakatow. Ilustracje uznaé nalezy
za zwykle dobrze dobrane. Niestety, zdarza sig, iz sa one za mate, by¢ moze
z powodu Zle poj¢tej oszczednosci miejsca. Na przyktad w podreczniku Poznaje-
my przesztos¢ na s. 26 uczen otrzymuje polecenie, by poréwnat sposob ukazania
na sowieckim plakacie Sity pokoju sq niezwyciezone ,,budowniczych pokoju”
z przedstawieniem ,,wichrzycieli wojennych”; niestety, sylwetki tych ostatnich
zloczyncow sa malo czytelne. To samo rzec mozna o wielkiej troéjce gtownych
architektow konferencji paryskiej, ktorych licealista ma wytuska¢ sposrod thumu

! Por. z recenzja tego podrecznika przedstawiong przez Andrzeja Kastorego, s. 141.
2 Por. z recenzjg przedstawiona przez Andrzeja Kastorego, s. 147.



130 Jakub Polit

na obrazie Williama Orpena, reprodukowanym na s. 6 opracowania 7eraz historia.
Nawet historyk dobrze znajacy oblicza owych dzentelmenow zidentyfikuje ich
nie od razu. Przy zdjeciu rotmistrza Pileckiego (s. 213 podrecznika Teraz historia)
brak informacji, kto to byt (w tekscie gtownym tez jej nie mal).

Mapy, ktérych poziom jest dobry, sa waznym elementem obu podrgcznikow.
Jednakze w opracowaniu Poznajemy przesztosc¢, zaopatrzonym w dwie catostro-
nicowe mapy dziatan wojennych w Europie podczas Il wojny §wiatowej, zabrakto
miejsca na ukazanie walk na froncie wschodnim w latach 1941-1943. Tymczasem
woweczas (i tam wtasnie) stoczono decydujace bitwy konfliktu. W tymze podrecz-
niku, na mapie zatytutowanej Eksterminacja narodu polskiego w latach 1939-1945
nie zaznaczono w ogole ludobojczych akcji podziemia ukrainskiego, cho¢ na
przyktad wsie (niektore...), w ktérych Niemcy zabili ponad sto 0sdb, sa zazna-
czone krzyzykami. Obszar eksterminacyjnych dziatan UPA uwidoczniono nato-
miast na s. 103 podrecznika Teraz historia, ale niestusznie ograniczono go tylko
do Wolynia. Doda¢ wreszcie nalezy, ze na ogdtem trzech mapach Polski, znajdu-
jacych sig na wewnetrznych stronach oktadki woluminu Poznajemy przesziosé,
fragment potudniowo-wschodniej granicy naszego kraju btednie figuruje w ksztat-
cie, jaki miat jedynie do 15 lutego 1951 r., kiedy to na zadanie Moskwy (tzw.
»Wymiana”) przebieg granicy zostal wcale istotnie zmieniony.

Odnotowac nalezy, iz podrecznik Teraz historia (i tylko on) zaopatrzony jest
w Wizytownik historyczny, bedacy w istocie stownikiem biograficznym tych bo-
haterow ksiazki, ktorych Autor uznatl za najwazniejszych. Sa to wytacznie polity-
cy (wsrdd ktorych nb. nie ma ani jednej kobiety). Przy Mao Zedongu nie odnoto-
wano, iz byt to morderca milionoéw, cho¢ nie omieszkano tego zaznaczy¢ przy
(majacych jednak mniejsze osiagnigcia w tej dziedzinie) Hitlerze i Stalinie. Dys-
kusyjna jest uzytecznos¢ tego rodzaju biograméw. By¢ moze lepiej byloby za-
miesci¢ je w tekscie, pod podobiznami odpowiednich 0sob.

Ujecie w jednym tomie dziejow ojczystych i powszechnych nieuchronnie
powoduje ktopoty z chronologia, zmuszajac do powtarzania pewnych informacji.
Wydaje sig, ze nie wszystkie rozwiazania wybrane przez Autorow uznac¢ nalezy
za szczesliwe. W opracowaniu Poznajemy przesztosc uczen najpierw zaznajamia
si¢ z systemami totalitarnymi we Wtloszech i Niemczech, a potem z komunizmem
w ZSRR. Nie tylko ignoruje to chronologig, ale i fakt, ze oba totalitaryzmy za-
chodnioeuropejskie stanowily odpowiedz na system sowiecki, a w niejednym si¢
na nim wzorowaty. W podreczniku Teraz historia kolejnosc¢ ta jest na szczescie
wlasciwa. Za to w obu podrecznikach opis walki o granicg wschodnia Polski
poprzedza omowienie ksztattowania sig granicy zachodniej. Nie wydaje sig to
trafne. Nie tylko dlatego, ze na zachodzie niemal wszystkie istotne wydarzenia
(poza kwestia Gornego Slaska) zostaly rozstrzygniete wezeéniej, ale przede
wszystkim z tego powodu, iz akurat akapity dotyczace kresow zachodnich musza
nawigzywac do wylozonych uprzednio — i relatywnie niedawno — decyzji konfe-
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rencji paryskiej. Za szczegolnie niefortunne rozwiazanie uzna¢ mozna omowienie
w Poznajemy przesztos¢ konstytucji marcowej, i w ogole kwestii ustrojowych,
przed sprawa granic. Tym bardziej iz sami Autorzy informuja (jakze trafnie, s. 54),
ze Sejm chciat uchwali¢ ustawe zasadnicza przed traktatem ryskim i plebiscytem
gornoslaskim — wydarzeniami, o ktoérych uczen nic na tym etapie nie wie. Wresz-
cie — cho¢ to moze ma mniejsze znaczenie — konczaca Il wojne Swiatowa kapitu-
lacja Japonii poprzedza w podreczniku Poznajemy przesztosé kapitulacje Niemiec.

W obu podrecznikach omdéwienie europejskiego ,,marszu ku wojnie” i wy-
darzen 1939 r. nastgpuje juz po opowiesci o rzadach sanacji w Polsce i w ogole
zasadniczym zamknigciu narracji na temat Il Rzeczypospolitej. Tego trafhego
rozwiazania nie przyjeto jednak odnosnie do okresu powojennego. W rezultacie
uczen najpierw dowiaduje si¢ o obaleniu Chruszczowa i praskiej wiosnie 1968 r.,
a dopiero potem o wystrzeleniu pierwszego sputnika i o kryzysie karaibskim (pod-
recznik Teraz historia) — i to w tramach tego samego zwartego wyktadu historii
powszechnej! Po doprowadzeniu opowiesci do czasow Gorbaczowa podrgcznik
Stanistawa Zajaca cofa si¢ znow — omawiajac dzieje Polski — do Bieruta i Miko-
lajezyka. Wydaje sig, iz owych komplikacji mozna byto unikna¢, wprowadzajac
odpowiednie chronologiczne cigcie — analogiczne do tego, jakim dla synchroni-
zacji historii ojczystej i powszechnej byta Il wojna §wiatowa — w latach osiem-
dziesiatych, wraz z koncem zimnej wojny. Byly to wszak takze czasy narodzin
III RP, stanowiacej zupetnie nowy rozdziat w dziejach Polski.

Interesujaco przedstawiaja si¢ rozdzialy dotyczace kultury, aczkolwiek w wy-
padku Polski otrzymata ona osobny rozdziat tylko odno$nie do okresu migdzy-
wojennego. Jak zawsze — mozna mie¢ watpliwosci, dlaczego wymieniono tych,
a nie innych tworcow. Najwigksze dotycza Gombrowicza jako ,,autora groteskowe;j
formy wypowiedzi” w literaturze migdzywojnia, skoro najwazniejsze dzieta au-
tora Transatlantyku powstaty w okresie powojennym (chyba lepszym przyktadem
bylby Witkacy). Przy stusznym zaakcentowaniu (w obu podrecznikach) roli, jaka
w okresie migdzywojennym odegral rozwdj radia, przydataby sig jednak wzmian-
ka, ze utatwito ono karierg dyktatorom i wszelkiego rodzaju demagogom.

Recenzentom zarzuca sig, nierzadko nie bez racji, iz nazbyt czegsto wytykaja
autorom, dysponujacym przeciez ograniczong objgtoscia tekstu, pominigcie tych
czy innych wydarzen — przewaznie tych, od ktorych sam recenzent jest specjalista.
Chcialbym wigc nieco przekornie zauwazy¢, iz przynajmniej w opracowaniu Po-
znajemy przesztos¢ znajduja sig fragmenty ujete nazbyt szczegodtowo czy wrecz
zbedne. Nalezy do nich cho¢by podawanie — i to wythuszczonym drukiem, co suge-
ruje szczeg6lna wage — dat dziennych zawarcia polsko-francuskiej umowy wojsko-
wej w 1940 r. 1 (osobno) konwencji lotniczej do tej umowy (s. 163—164). Nie wia-
domo tez, po co wyliczani sg wszyscy premierzy III RP (s. 342). W odpowiednim
fragmencie wystarczytoby chyba napisa¢, ze na fali rozczarowania rzadami solidar-
nosciowymi do wiadzy powrdcili postkomunisci. Jesli za§ na s. 357 podrecznika
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Poznajemy przesztos¢ przy okazji ekumenizmu wymieniono zjawisko tak w istocie
marginalne, jak Kosciot starokatolicki, to nalezatoby wyjasni¢, czym ono jest.

Kazdy podrecznik, bedacy przeciez synteza, zmusza nie tylko do selekcji
wydarzen, ale takze dokonywania skroétow, uogélnien i uproszczen. Sa one nie-
uniknione, ale wymagaja wyjatkowej ostroznosci. Dobrym — a raczej ztym — przy-
ktadem — jest opis wojny domowej w Hiszpanii w podreczniku Poznajemy prze-
sztos¢ (s. 42-43). Uczen nie znajdzie tam ani daty ogloszenia Republiki, ani daty
poczatku wojny domowej, dowie si¢ za to (nie wiadomo po co), ze ,,w 1931 r.
wiadz¢ w Katalonii przejeli republikanie”. Zdanie ,,podczas wojny szczegdlnie
nasility si¢ przesladowania religijne” nie wyjasnia, kto w nich celowal; moze obie
strony? Jest co prawda wzmianka o Falandze Hiszpanskiej, ale nie o Froncie
Ludowym i lewicowym charakterze Drugiej Republiki.

Takich przyktadow mozna poda¢ wigcej. Przy (bardzo krétkim) opisie woj-
ny domowej w Rosji nie podano gtownego powodu zwycigstwa bolszewikow,
jakim byta miazdzaca przewaga liczebna Armii Czerwonej (3,5 mln wobec w su-
mie ¢wier¢milionowych i operujacych osobno biatych armii). Przy opisie wojny
polsko-ukrainskiej 1919 r. uczen nie dowie sig, ze Zachodnio-Ukrainska Repub-
lika Ludowa zostata w jej rezultacie catkowicie zniszczona. Nie pada tez nazwa
Orlat Lwowskich, ale na s. 338 czytamy o odbudowie ich (czyli czyjego?) cmen-
tarza w 2005 r. Na s. 160 czytamy, iz do Rzadu RP na Uchodzstwie weszli ,,dzia-
facze sanacyjni” (czy na dtugo?), co nie jest chyba wystarczajaca ilustracja sto-
sunku Sikorskiego i Mikotajczyka do pitsudczykow. Przy uktadzie Sikorski—Maj-
ski podano — czy naprawdg niezbedne? — dzienne daty rozpoczecia rozmoéw w tej
sprawie oraz udzielenia przez sowieckie wtadze,,amnestii”, ale nie wyjasniono,
iz uktad wzbudzit kontrowersje (dlaczego?) i sprzeciw prezydenta oraz czesci
ministrow. Data zerwania stosunkéw polsko-sowieckich podana jest tylko przy
tekscie zrodlowym na s. 185, nie w tekscie gldownym. Opis p6zniejszych wysitkow
strony polskiej, by si¢ porozumie¢ z ZSSR (wszak nikt nie byt takiemu porozu-
mieniu a priori przeciwny), nie zawiera prostej konstatacji, ze zadne ustepstwa
rzadu RP nie mogly doprowadzi¢ do rzeczywistego kompromisu ze Stalinem
(anie do kapitulacji). Nie dowiadujemy sig tez niczego — przynajmniej z podregcz-
nika Poznajemy przesztos¢ — o rozmiarach wspdlpracy mieszkancow ZSSR
z Niemcami (nie pada nawet nazwisko Wtasowa), cho¢ kolaboracji mieszkancow
Europy Zachodniej poswigcono caty osobny podrozdzial (s. 146—-148).

W zadnym z podrgcznikdw nie ma wzmianki o ludobdjstwie Polakow w ZSSR
w latach 1937-1938, kiedy to aresztowano 143 tys., a rozstrzelano 111 091 oséb
tylko na podstawie kryterium etnicznego. Byta to najwigksza pojedyncza zbrodnia
popetiona w XX w. na Polakach; liczba ofiar jest porownywalna do krwawego
zniwa okupacji sowieckiej w latach 1939-1945.

Przy dtuzszym opisie (w obu podrecznikach!) struktur i zasad dziatania ONZ
przydataby si¢ cho¢ wzmianka, iz chodzi o organizacj¢ bezsilng. Informujac o ko-
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munistycznej reformie rolnej, podrecznik Poznajemy przesztos¢ nie podaje, iz
nadziaty, przynajmniej w ,,Polsce lubelskie;j”, byty znikomo mate (§rednio pottora
hektara), nie majac znaczenia ekonomicznego. Bardzo pozytywny opis Soboru
Watykanskiego II pomija fakt, ze reformy soborowe oskarzane sa na Zachodzie
o spowodowanie przyspieszenia laicyzacji, a w Europie Wschodniej o prowadzenie
dialogu z komunistami kosztem wiernych. (W tych kwestiach lepszy jest autorski
podrecznik Stanistawa Zajaca, sygnalizujacy nas. 203 pewne watpliwosci). W pod-
reczniku Teraz historia nie napisano expressis verbis, iz wyniki wyboréw z 1947 r.
zostaly sfalszowane, ani ze planu szescioletniego w istocie nie wykonano. Mieczy-
staw Moczar pojawia si¢ na s. 222 tylko jako szef partyjnej frakcji ,,partyzantow”,
bez informacji, ze to oficer bezpieki i minister spraw wewngtrznych; na pewno
btedem jest pominigcie jego nazwiska przy opisie wydarzen marca 1968 r. W obu
podrecznikach czytajac o karierze Rokossowskiego w PRL, nie dowiadujemy sie,
iz zostal marszatkiem Polski, co byto jednak awansem niecodziennym (cho¢ moze
nie dla niego; dowodzit juz wigkszymi armiami niz LWP). W podreczniku Pozna-
jemy przysztos¢ wsrdd frakeji w PZPR w dobie Gomutki wymienia si¢ ,,partyzan-
tow” i gierkowskich ,.technokratow”, ale brak tak zwanych rewizjonistow i ich
zwiazkow z (omowionymi) ,.komandosami” — jest to tym mniej zrozumiate, ze
przeciw rewizjonistom wymierzona byta w znacznej mierze rzekomo ,,antysyjoni-
styczna” kampania w marcu 1968 r. Odnosnie do tej ostatniej stowo ,,syjonisci”
nalezatoby chyba umieszcza¢ w cudzystowie (podrecznik Zajaca pisze je kursywa,
ale to sugeruje zwykly cytat), skoro mieli oni z faktycznymi syjonistami niewiele
wspolnego. Z zadnego z podrecznikdéw nie dowiemy sig, ze dwczesnie represjono-
wanych bronit Kosciot i katoliccy postowie w Sejmie, co zreszta bytoby o tyle
trudne, ze Stanistaw Zajac, wspominajac (na s. 223, przed podrozdzialem o Marcu)
0 ,,Znaku”, nie wyjasnia, ze koto to tworzyli postowie katoliccy. Tymczasem suk-
ces opozycji lat siedemdziesiatych — ktorej przedstawiciele do dzi$ sg czynni w po-
lityce — wynikat wtasnie z sojuszu dawnych ,,rewizjonistow” z katolikami, zawar-
tego pod egida Ko$ciota. Oba podrgczniki milcza jednak na ten temat.

By¢ moze z powodu swej mniejszej objetosci podrecznik Teraz historia nic
nie wspomina — opisujac polityke wschodnig RFN — ze kraj ten dlugo nie utrzy-
mywat stosunkow dyplomatycznych z krajami uznajacymi NRD. Jesli tak, to
zwigzto$¢ te uzna¢ nalezy za nadmierna. W obu podrecznikach nie wyjasniono
tez, iz gldownym powodem furii wtadz PRL z powodu znanej wymiany listow
miedzy episkopatami Polski i Niemiec byly nie tyle takie czy inne sformutowania
(cho¢ wtasnie je wykorzystano do propagandowej nagonki), co sam fakt wkro-
czenia biskupow na zarezerwowany tylko dla partii teren polityki zagraniczne;.

Panstwa tak zwanego Trzeciego Swiata sa w obu podrecznikach raczej tylko
tlem supermocarstw. Przy opisie eksodusu Palestynczykéw z terenu obecnego
Izraela w 1948 r. razi jednak brak wzmianki, ze niemal taka sama liczba Zydow
musiata w tymze czasie opusci¢ kraje arabskie. Rezultatem moze by¢ nader jed-
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nostronne postrzeganie niezmiernie istotnego konfliktu, tym bardziej ze o ,,prawie
powrotu” moéwi sig tylko odno$nie do Arabow. Jednostronny jest tez obraz poraz-
ki Amerykandéw w wojnie wietnamskiej, sprowadzonej do bitnosci komunistow,
przeciwstawionej antywojennym nastrojom w USA. Nie wyja$niono, iz komuni-
$ci bezkarnie atakowali Wietnam Poludniowy z obszaru DRW, Laosu i Kambodzy,
podczas gdy amerykanscy zotnierze nie mogli wyjs¢ poza granice Wietnamu
Potudniowego (wyjawszy ataki z powietrza). O przyczynach nedzy wigkszo$ci
krajow Trzeciego Swiata i sukcesu tak zwanych ,,azjatyckich tygryséw” napisano
chyba zbyt mato. Nie podano, iz ,,tygrysy” wolne byty od gltoszonych przez wie-
lu afro-azjatyckich przywodcow dziwacznych i krwiozerczych ideologii.

Niefortunne wydaje si¢ zmarginalizowanie (jesli nie pominigcie) roli Ronal-
da Reagana w procesie upadku bloku sowieckiego. Byt to pierwszy prezydent
USA stawiajacy sobie za cel nie powstrzymywanie ZSSR, lecz doprowadzenie
do jego upadku (metodami polityczno-gospodarczymi oczywiscie). Przy opisie
samego rozpadu ZSSR i rosyjskiej ,,smuty” brak informacji, jaka role w zdobyciu
wladzy przez Putina odegrala wojna czeczenska. Dwa akapity o tym ostatnim
konflikcie pojawiaja si¢ w podreczniku Poznajemy przesztosc (s. 368-369), ale
bez zwiazku z Putinem. Nie dowiemy si¢ tez, iz obecny prezydent Rosji i wigkszo$¢
jego wspolpracownikdéw to ludzie wywodzacy sig ze (wzmiankowanych skadinad
w obu podrecznikach) stuzb specjalnych.

Prawda: dopiero co zakonczone stulecie obfituje w wazne nazwiska i daty,
ktorych selekcji nie dokonata jeszcze perspektywa czasowa. Bardziej jednak od
uwzglednienia (lub nieuwzglednienia) takich czy innych faktow w obu podregcznikach
brakuje mi refleksji nad znaczeniem takich wydarzen, jak bitwa warszawska 1920 r.,
decyzja wiadz RP z 1939 r., by stawi¢ czoto Niemcom, czy wreszcie rola ,,Solidar-
nosci” w upadku komunizmu. Byly to trzy momenty w XX w., w ktorych nasz
sredniej wielkosci kraj zawazyl na szali dziejow Europy, a moze i §wiata. Budza one
do dzi$ kontrowersje i dyskusje. Czemu podreczniki nie zachgcaja tu do pytan?

Napisanie podrecznika szkolnego jest przedsigwzigciem bardzo trudnym
(bodaj trudniejszym niz akademickiego), zmuszajacym do starannej selekcji fak-
tow pomieszczonych na ograniczonej liczbie stron. Oba podreczniki spetniaja to
zadanie w ograniczonym zakresie. Sa tradycyjne, nie proponujq wtasnej interpre-
tacji dziejow. Napisane sa poprawnym jezykiem, ale liczne, wymienione wyzej
uchybienia sprawiaja, iz trudno je szczegolnie polecac.

Uwagi szczegotowe:
Uwagi do podre¢cznika autorstwa Stanislawa Zajaca:

s. 8 — Oficjalnie chyba Zadne skrzydto rosyjskich ,,biatych” nie dazylo do
przywrdcenia monarchii.



Artykut recenzyjny dotyczqcy podrecznikow do historii dla szkoly ponadgimnazjalnej... 135

s. 9 — W istocie do Ligi Narodow weszty nie ,,niektore”, a niemal wszystkie
istniejace wowczas panstwa pozaeuropejskie.

s. 10 — Nie byto zadnej ,,interwencji zbrojnej przeciw bolszewikom”, rozu-
mianej jako proba obalenia bolszewizmu, a nawet skoordynowane dziatanie. Uczen
moze zosta¢ wprowadzony w blad.

s. 14 — Haslo Mussoliniego, zacytowane jako ,,wszystko w panstwie, nic
poza panstwem, nikt poza panstwem”, cytowane jest zwykle w formie ,,wszystko
W panstwie, nic poza panstwem, nikt przeciw panstwu”.

s. 21 — Zdanie: ,,od 1924 r. cyklicznie organizowano Igrzyska Olimpijskie”
jest dos¢ zdumiewajace, skoro organizowano je od 1896 r., a nie odbyty si¢
(z powodu wojny) tylko w roku 1916.

s. 23 — Kolektywizacja rolnictwa zaczeta si¢ w ZSSR nie w 1928 r., a pod
koniec 1929.

s. 26 — Trudno przyjac, ze Stalin objat wtadze ,,w 1924 r.”.

s. 28 — Przywo6dcow SA rozstrzelano w 1934 . (w nocy z 29 na 30 czerwca),
aniew 1936 i, wbrew Autorowi, byto to przed §miercia prezydenta Hindenburga,
ktora nastapita 2 sierpnia 1934.

s. 50 — Uwaga odnosnie do Zydow w II Rzeczypospolitej ,,niektorzy stabo
mowili po polsku”, powinna chyba brzmiec ,,wigkszo$¢”.

s. 62 — W 1934 r. Polska zawarta z Niemcami uktad o niestosowaniu prze-
mocy, a nie o nieagresji.

s. 74 — Japonia w latach trzydziestych podjeta agresje nie ,,w tym samym
czasie” co Niemcy i Wlochy, ale wyraznie wezesniej (juz w 1931 r.).

s. 75 — Informacja, iz ,,w 1937 r. Niemcy, Wlochy i Japonia podpisaty pakt
antykominternowski”, jest co najmniej niescista, skoro Niemcy i Japonia podpisaty
ow pakt w listopadzie 1936 r., a Wlochy dotaczyly do niego dopiero w rok poznie;.

s. 75 — Premier Francji Daladier mial na imi¢ Eduard, nie Eduardo.

s. 77 — Gwarancje brytyjskie wobec Polski (potwierdzone przez Francje)
ogtoszone zostaly 30 marca 1939 r., a nie w kwietniu. W kwietniu Polska je ofi-
cjalnie przyjeta.

s. 80 — Armia RP miala we wrze$niu 1939 r. nie 460 samolotéow (cho¢ taka
mniej wigcej liczbe najczesdciej sie podaje), a prawie tysiac.

s. 89 — Zdumiewajaco brzmi (i to w rubryczce Podsumowanie tematu) zdanie:
,bitwa o Anglig¢ zakonczyta sukcesy militarne 11l Rzeszy w Europie”. Mimo
wszystko Batkany i obszary bytego ZSSR (tacznie z przedpolem Kaukazu) zali-
czane sa do tego kontynentu.

s. 92 — Utworzenie Mandzukuo (nielezacego zreszta we wschodnich Chinach,
a potnocnych) nie mialo nic wspolnego z generalng inwazja na Chiny podjeta
w 1937 . Dokonato sig bowiem w 1932 r., jako rezultat agresji z roku 1931.

s. 93 — W kwietniu 1941 r. Japonia zawarta z ZSSR uktad o neutralnosci, nie
0 nieagresji.
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s. 94 — Bitwa na Morzu Koralowym nie byta — jak chce Autor — ,,waznym
zwycigstwem” USA, a zwycigstwem Japonii; od biedy starcie to mozna uzna¢ za
strategicznie nierozstrzygnigte.

s. 94 — Nie ,,Africa Korps”, a ,,Afrika Korps”.

s. 160 — Podana liczba ofiar wojny koreanskiej (2 mln) jest kilkakrotnie za-
nizona, chyba ze (czego jednak Autor nie wyszczegdlnia) chodzi jedynie o straty
wojskowe.

s. 160 — Konstytucja japonska nie okresla limitu wydatkow wojskowych,
bowiem formalnie zakazuje posiadania sit zbrojnych. Wydatki wojskowe na po-
ziomie 1% PKB utrzymywano w powojennej Japonii na mocy nieformalnego
gentlemen agreement.

s. 165 — Wsrdd panstw interweniujacych w 1968 r. w Czechostowacji nie
wymieniono NRD.

s. 166 — Twierdzenie, iz ,,John Kennedy wykazat si¢ duzym zdecydowaniem
w polityce zagranicznej”, zadziwia wobec postawy tego prezydenta podczas kry-
zysu berlinskiego oraz inwazji w Zatoce Swif.

s. 168 — Jest nieprawda, iz ,,Stany Zjednoczone uznaty komunistyczne Chiny za
swego glownego wroga”. Amerykanski stosunek do ChRL byt funkcja stosunku tych
ostatnich do rzeczywistego gtownego przeciwnika USA — Zwiazku Sowieckiego.

s. 176 — Przy cytacie z antykolonialnej deklaracji Zgromadzenia Ogdlnego
ONZ z 1960 r. nie wyjasniono, iz wigkszo§¢ Zgromadzenia (na skutek takiego
a nie innego swego owczesnego sktadu) za kolonie nie uznawata dependencji
mocarstw komunistycznych: ZSSR i ChRL.

s. 180 — W Ameryce Lacinskiej lat 70. i 80. XX w. to raczej Chile, a nie
wymieniony przez Autora Meksyk uznawane by¢ mogto za przyktad sukcesu
gospodarczego.

s. 208 — Zdjecie przedstawiajace Mikotajczyka w Poznaniu i podpisane:
»fotografia z 1945 lub 1946 r.” zostato wykonane 5 lipca 1945 r.

s. 243 — Sankcje gospodarcze kazal wprowadzi¢ Ronald Reagan przeciw
PRL, ale takze (a raczej przede wszystkim) przeciw ZSSR.

s. 253 — Wegry dekomunizowaly si¢ w 1989 r., rtownocze$nie z Polska, wigc
krzywdzace jest wymienianie ich po wyeksponowanej Czechostowacji, a razem
z NRD i Bulgaria, gdzie ruch antykomunistyczny byt bardzo staby.

s. 254 — Nie wyjasniono (a warto bylo), ze Polska brata udziat w pewnej
fazie negocjacji ,,2+4”, ktore doprowadzity do zjednoczenia Niemiec.

s. 261 — Autor nie wyjasnia, ze Republika Chinska (na Tajwanie) jest, w prze-
ciwienstwie do Hongkongu, tworem w pelni suwerennym, co psuje rzekoma ana-
logig potaczenia z ChRL na zasadzie ,,jeden kraj, dwa systemy”.

s. 263 — Twierdzenie (i to w rubryczce Podsumowanie tematu), iz ,,Rosja nie
zdotata sttumi¢ niepodlegto$ciowych dazen Czeczenii”, moze by¢ fatszywie zro-
zumiane przez uczniéw jako uzyskanie przez Czeczenig¢ niepodleglosci.
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Uwagi do podrecznika autorstwa Zofii T. Kozlowskiej, Ireny Unger
i Stanistawa Zajaca:

s. 9 — Tzw. maly traktat wersalski dotyczyt tez Grecji, a wige nie tylko, jak
chca Autorzy, ,,Europy Srodkowo-Wschodniej”.

s. 9 —Zdanie: ,,Turcja, bedaca od 1923 r. pod rzadami Mustafy Kemala Paszy”
jest nieprawdziwe i wprowadza w btad. Nie wyjasniono, iz Turcja (jako jedyna)
obalita narzucony jej traktat pokojowy. Nie jest prawdziwe zdanie, iz ,, Turcja
utracita swe terytoria europejskie” — nawet gdyby odnosito si¢ ono do traktatu
z Sevres.

s. 10 —To nieprawda, iz podczas konferencji waszyngtonskiej z lat 1921-1922
»Japonia musiata zawrze¢ pokdj z Chinami” (tym bardziej, ze byla formalnie ich
aliantka w [ wojnie $wiatowej) ani ze na owej konferencji Chinom ,,zapewniono
niepodlegto$¢” (w istocie uznano nienaruszalnosc¢ ich granic).

s. 11 — Nieprawda jest, iz ,,Afganistan uzyskat niepodleglos¢ w 1919 r.”
(skoro nie byt nigdy kolonia).

s. 11 — Zdanie: ,,Kontakty Ameryki Lacinskiej z Europa zostaty po wojnie
ostabione, zgodnie z doktryng Monroego: Ameryka dla Amerykanow” jest bezsen-
sowne 1 zwiera blad gramatyczny, skoro przy niemym ,,e” winno by¢ ,,doktryna
Monroe’a”. Nie wyjasniono zreszta, na czym owa doktryna polegala.

s. 20 — Nie wyjasniono, ze pakty lateranskie utworzyty Panstwo Watykanskie.

s. 27 — Zdanie: ,,Do interwencji w Rosji przystapito 14 panstw, organizujac
ponad stutysigczna armi¢” niewiele wyjasnia (czy taka armia to duzo, czy mato?),
sugerujac ponadto, ze byla to jedna armia (a nie rozproszone garnizony) i ze jej
celem byto obalenie bolszewizmu.

s. 29 — Autorzy twierdza (stusznie), iz partia bolszewicka nosita nazwe
WKP(b) od 1925 r., ale na s. 31 czytamy ,,w 1921 r., na X Zjezdzie WKP(b)...”

s. 31 — Stalin urodzit si¢ w 1878 r. (wigkszo$¢ zrodet btednie podaje 1879),
anie w 1870. Nie nazywat si¢ tez (cho¢ tak dwukrotnie podaja Autorzy) ,,Jozef
Dzugaszwili Stalin”, skoro Stalin to partyjny pseudonim.

s. 38 — Twierdzenie, iz w Locarno ,,Niemcy oraz Belgia i Francja zapewnily
nienaruszalno$¢ [czyich?] granic”, jest niejasne i mylace. Panstwa te uznaty nie-
naruszalno$¢ wspolnej granicy, a gwarantowaty to Wielka Brytania i Wiochy.

s. 38 — Informacja podana tuz po wiadomosci o przyjeciu ZSSR do Ligi
Narodow w 1934 r., iz ,,aktywna dziatalno$¢ dyplomatyczng prowadzit Georgij
Cziczerin, minister spraw zagranicznych”, wprowadza w btad, bo Cziczerin prze-
stat by¢ komisarzem w 1930 r. Polityke formalnie proligowa prowadzit Maksym
Litwinow, o ktorym jest zresztag wzmianka na s. 41.

s. 41 — Twierdzenie, iz ,,dnia 24 lipca 1939 r. zostal podpisany w Moskwie
angielsko-francusko-radziecki uktad o wzajemnej pomocy”, jest zaskakujace.
Uktad taki nie tylko nie zaczal obowiazywaé, po prostu nigdy nie zostat pod-
pisany.
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s. 41 — Zdanie, iz pakt Ribbentrop-Mototow ,,byt wynikiem polityki migdzy-
narodowej sygnatariuszy traktatu wersalskiego i wspotpracy panstw totalitarnych”,
czytelnie sugeruje, iz panstwa nietotalitarne sa odpowiedzialne za 6w pakt, co jest
nieprawda.

s. 43 — Zdanie, iz ,,w 1939 r. Japonia zaatakowala Indochiny Francuskie
i kolonie angielskie wraz z Hongkongiem. Byt to poczatek wojny na Dalekim
Wschodzie”, jest bezsensowne i mylace. Indochiny zajgto bez walki, etapami
w 19401 1941 r., a Hongkong zostat zaatakowany 8 grudnia 1941.

s. 44— Absurdalne jest twierdzenie, iz w okresie migdzywojennym w Niemczech
trwata ,.eksterminacja” Zydow. (Sugeruje to tez czasy Republiki Weimarskiej).

s. 51 — Dziwi informacja, iz w Polsce migdzywojennej ,,ruch narodowy (...)
kierowany wciaz przez Romana Dmowskiego — stopniowo zblizat si¢ do nacjo-
nalizmu”, skoro byl nacjonalistyczny od poczatku. (Podrgcznik nie wyjasnia zresz-
ta, czy 6w etap nacjonalizmu osiagnigto).

s. 51 — ,,[polski] ruch socjalistyczny jednoczyt si¢ wokoét idei tworzenia
niepodleglego panstwa socjalistéw w kraju i za granica” — nie wiadomo, o co
chodzi w tym zdaniu, procz tego, ze to nieprawda.

s. 58 — Nie jest prawda, iz federacja planowana przez Pitsudskiego zamyka-
fa si¢ w granicach z 1772 r.; prawda jest jedynie, iz Pitsudski obiecywat Ukraincom
usuna¢ wojska bolszewickie z obszarow na zachdd od tej granicy.

s. 65 — Tytut znanego utworu Zeromskiego brzmi Na probostwie w Wyszko-
wie, nie Na plebanii w Wyszkowie.

s. 70 — Na Zaolziu nie dziataty ,,wojska czeskie”, lecz czechostowackie (cho¢
dowodzili nimi oficerowie czescy; czasem tez francuscy).

s. 85 — Nie wyjasniono, jakie partie weszly w sktad rzadu Chjeno-Piasta
i czym byla owa ,,Chjena”.

s. 86 — Nie Glowny, a Generalny Inspektorat Sit Zbrojnych.

s. 92 — Trudno si¢ zgodzi¢, iz w Il Rzeczypospolitej ,,wazna role odgrywat
Front Morges”, skoro byto to ugrupowanie niemal kanapowe.

s. 99 — Kazimierz Michatlowski raczej nie byl juz przed wojna uczonym
»Swiatowej stawy” w dziedzinie historii antyku; lepiej byto wymieni¢ w tym
kontekscie Tadeusza Zielinskiego.

s. 103 — Popularny dziennik migdzywojenny nosit do konca (mimo reformy
ortografii) tytut ,,Ilustrowany Kuryer Codzienny”, a nie ,,Kurier”.

s. 106 — ,,Konwencja londynska, ktéra odrzucala wszelka agresje”, nosita
nazwe: Konwencja o Definicji Agresora.

s. 106 —,,Projekt paktu wschodniego zaproponowany przez Francje nie zostat
przyjety przez Polske, poniewaz pozostawiat prawo interwencji niemieckiej w Pol-
sce w przypadku agresji ZSRR” — w duzym przyblizeniu byto odwrotnie.

s. 125 — ,,Ostatecznie Niemcy i Wiosi zostali wyparci z Afryki w maju 1944 r.”
— oczywiscie w maju roku poprzedniego.
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s. 148 — Jest krzywdzaca nieprawda twierdzenie, iz na Wegrzech Horthy
,wprowadzit totalitarne rzady oparte na nazistowskich wzorach”. Do konca rzadow
Horthyego na Wegrzech funkcjonowat parlament, w ktorym zasiadali cztonkowie
dzialajacej legalnie partii socjaldemokratyczne;.

s. 154 — Twierdzenie, iz aresztowanych profesorow UJ uwolniono ,,dzigki
interwencji Mussoliniego”, jest niesciste, skoro interweniowaty takze inne licza-
ce si¢ dla Niemiec kraje (np. Wegry).

s. 1601 194 — Twierdzenie, iz prezydent Raczkiewicz ,,sprzeciwiat si¢ poro-
zumieniu z ZSSR”, uczen moze zrozumie¢ zupetnie falszywie.

s. 180 — Informacja, iz pultkownik Berling zostat w ZSRR ,,internowany
w 1939 1.”, jest nieprawdziwa i mylaca, skoro byl jencem.

s. 209 — Twierdzenie, iz przeksztatcenie PKWN w Rzad Tymczasowy ,,0zna-
czato zwycigstwo lewicy w walce o wladzg¢”, jest bezsensowne i mylace (zwtlasz-
cza ze premierem uchodzczego rzadu byt socjalista). Bylo to zwycigstwo Stalina.

s. 216 —,,Przegrana i okupacja Austrii, Wtoch i Japonii oznaczata utrate przez
te panstwa znaczenia migdzynarodowego” — z kontekstu wynika, ze chodzi nie
o Austrig, a Niemcy.

s. 225 — Straty wojenne ZSSR, okreslone jako 18 mln, i Chin (10 mln) sa
ogromnie zanizone, a Niemiec (13,6 mIn) zawyzone. Nawiasem mowiac, gdyby
je wziac na serio, trudno pojaé, by podczas wojny zgingto az 73 min ludzi (skoro
2/3 strat to straty ZSSR i Chin).

s. 231 — Informacja, iz w 1949 r. ,,proklamowane zostato [na Tajwanie] od-
rebne panstwo Republika Chinska”, jest catkowicie fatszywa. Na Tajwanie prze-
trwala ta sama Republika Chinska, ktora proklamowano na kontynencie w 1912 .

s. 234 — Akurat w chwili powstania [zraela ZSSR wcale nie wspierat panstw
arabskich, zdominowanych wtedy przez wrogie mu wptywy brytyjskie.

s. 243 — Trizonia powstata nie w 1948, a w 1949 .

s. 269 — Trudno uzna¢ stowo ,,Khmerzy” za skrot od ,,Czerwoni Khmerzy”,
skoro Khmerzy = Kambodzanie (mieszkancy Kambodzy).

s. 271 — ChRL zostata cztonkiem ONZ nie w 1972 r., aw 1971.

s. 271 — Nie jest prawda, ze w roku 1961 Afryka Poludniowa uzyskata nie-
podleglos¢ (bo stato sig to w 1910 r.). W roku tym wystapita tylko ze Wspdlnoty
Brytyjskiej.

s. 276 — Wsrdd panstw Afryki niepodlegtych w latach 50. nie wymieniono
Zwiazku Potudniowej Afryki.

s. 277 —Jesli juz mowa o konflikcie w Sudanie, warto stwierdzi¢, iz przyniost
on podzial panstwa i powstanie odrgbnego Sudanu Poludniowego.

s. 283 — Wsrod panstw, ktore interweniowaty w sierpniu 1968 w Czechosto-
wacji, nie wymieniono NRD.

s. 330 —Z tekstu wynika, ze Rosja ogtosita deklaracje niepodlegtosci w czerw-
cu 1991 r., po wyborze Jelcyna na prezydenta, co jest nieprawda.
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s. 359 — Twierdzenie, iz ,,nakaz czytania Koranu w jezyku oryginatu (...)
prowadzi do szybkiego stopnia alfabetyzacji muzutmanow”, jest nonsensowne
i sprzeczne z faktami.



ANDRZEJ KASTORY
Recenzja podrecznika:

Stanistaw Zajac, Teraz historia. Szkofa ponadgimnazjalna. Zakres podsta-
wowy, SOP, Oswiatowiec, wydanie |, Torun, 2012!

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
rzeczoznawcOw MEN: mgr. Roberta Szuchty, dr Anny Zielinskiej i mgr. Tomasza
Karpowicza.

Podrecznik otwiera reprodukcja Williama Orpena ze stowami Georgesa Cle-
menceau: ,,Latwiej jest wywotaé wojne, niz przywroci¢ pokoj”. Kazdy rozdziat
w tym podreczniku jest poprzedzany mottem, stanowiacym wprowadzenie do
tekstu — czasem sa to cytaty, czasem fragment wiersza, czasem wyjasnienia. To
bardzo interesujacy pomyst.

Koncepcje podrecznika nalezy uzna¢ za dobrze przemyslana: jezyk jest przy-
stepny, ilustracje odpowiednio dobrane, mapki bardzo dobrej jako$ci. Podrecznik
rozpoczyna omowienie realiow $wiata po zakonczeniu I wojny §wiatowej, a kon-
cza Globalne problemy ludzkosci w pierwszej dekadzie XXI wieku. Dobo6r faktow
pozwala zrozumie¢ przebieg najwazniejszych proceséw w stuleciu 1918-2010.
Autor, nie ograniczajac si¢ do przedstawienia dziejow politycznych, wiele miejsca
poswigcil gospodarce, kulturze i ruchom spotecznym, w tym mlodziezowym.
Dobrze tez zostat dokonany podzial pomiedzy histori¢ powszechna i histori¢ oj-
czysta. Wprawdzie podrecznik jest wolny od powazniejszych bledéw mery-
torycznych, jednakze lista uchybien i nieScislo$ci jest dosé dluga.

Autor wlasciwie przedstawit faszyzm wtoski (s. 13), tacznie z omowieniem
elementow programu spotecznego, czego zupetie zabrakto przy omawianiu na-
rodowego socjalizmu w Niemczech (s. 27), co sprawia, ze do$¢ trudno wytluma-
czy¢ masowe poparcie dla Hitlera.

Piszac o zagrozeniach dla tadu wersalskiego, Autor wspomniat o traktacie
z Rapallo (s. 16), zawartego pomigdzy Niemcami a Rosja Sowiecka, sugerujac,
ze dotyczyt wspotpracy wojskowej. Tymczasem traktat 6w zadnych klauzul woj-
skowych nie zawierat, stwarzat jedynie atmosfere sprzyjajaca jej podjeciu. Taka

! Por. z recenzja przedstawiong przez Jakuba Polita, s. 129.
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wspotpraca rozwijata sig¢ od 1924 r., niemniej nie miata oparcia w postanowieniach
traktatowych, co wigcej, nie wtajemniczano w to przedsigwzigcie politykow.

s. 21 — Zdaniem Autora: ,, od 1924 r. cyklicznie organizowano igrzyska olim-
pijskie”. Tymczasem igrzyska te byly organizowane co 4 lata, poczawszy od roku
1896, z przerwa w roku 1916 (miaty si¢ wtedy odby¢ w Berlinie).

s. 22 — Autor, omawiajac system stalinowski w ZSRR, uzywa terminu ,, sta-
linizm”, co sprawia, ze odpowiedzialno$¢ za zbrodnie z systemu komunistyczne-
go przypisuje sig zbrodniczej jednostce. Konsekwencja jest sugestia, ze nie byto
komunizmu, tylko stalinizm, a zbrodnie nie wynikaja ze zbrodniczej doktryny,
ktora, nawiasem mowiac, byla brutalnie aplikowana jeszcze przez Lenina.

s. 40 — Przy omawianiu traktatu ryskiego brakuje opisu ustalonej granicy.
Nalezaloby tez przedstawi¢ sktad etniczny Rzeczypospolitej. Problem Wilenszczy-
zny zostal dobrze pokazany, ale pominigcie sktadu etnicznego regionu, a zwtasz-
cza samego Wilna, sprawia, ze polskie roszczenia moga si¢ wydac¢ dzisiejszemu
czytelnikowi co najmniej dziwne! Autor ograniczyt si¢ (s. 48) do przedstawienia
diagramu, ale bez podania liczb absolutnych.

Natomiast trzeba przyznac, ze w kapsule na s. 41 znajduje si¢ bardzo dobre
zestawienie opinii Lenina i lorda d’Abernona na temat bitwy warszawskiej!

Z kolei jesli chodzi o polecenie ze s. 41: ,, porownaj program federacji oraz
inkorporacji. Ktory uwazasz za stuszniejszy. Odpowiedz i uzasadnij”’, to uwazam,
ze w tekscie jest za mato informacji, by to zadanie wykonac.

s. 42 — W konkluzji brak jest stwierdzenia, ze w istocie zrealizowany zostat
program inkorporacyjny. Przy omawianiu konfliktu z Czechostowacja powinno
si¢ wspomnie¢ o porozumieniu rozgraniczajacym z 5 listopada 1918 r. Moze tez
nalezalo wspomnie¢, ze Polacy w Cieszynskiem byli ewangelikami.

s. 56 — Twierdzenie, ze ,, konferencja w Locarno mogta oznaczaé zgode Fran-
¢ji na dokonanie tej agresji” (przeciwko Polsce!) — to przesada. Niemcy wpraw-
dzie potwierdzaty, ze uznaja granicg z Francja i Belgia, nie czynity tego w odnie-
sieniu do Polski i Czechostowacji, ale to jeszcze nie oznacza zgody na agresje.

s. 77 — Autor pisze: ,,w kwietniu 1939 r. rzqdy Wielkiej Brytanii i Francji
zagwarantowaty udzielenie pomocy Polsce, gdyby zagrozita jej agresja z zewnqtrz”.
Tymczasem gwarancje brytyjskie udzielone zostaty Polsce 31 marca!

Rokowania francusko-brytyjsko-sowieckie nie rozpoczety si¢ w maju, jak
pisze Autor, ale w kwietniu 1939 r. — wymiang not pomig¢dzy 14 a 17 kwietnia
1939 r. nalezy uzna¢ za poczatek negocjacji.

Kapsuta na s. 78 informuje, ze w maju 1939 r. Polska odrzucita zadania
niemieckie. Ot6z zadania niemieckie z 21 marca ambasador J. Lipski, zgodnie
z instrukcjami J. Becka, odrzucit juz 26 marca! Ten sam btad jest powielony
w tablicach synchronicznych.

s. 82 — Zdaniem Autora wkroczenie wojsk sowieckich 17 wrzesnia to rea-
lizacja tajnych uzgodnien zawartych w pakcie z 23 sierpnia 1939 r. Takich usta-
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len w tym pakcie nie byto. Ribbentrop, wzywajac Rosjan (3 wrze$nia) do pod-
jecia dziatan przeciwko Polsce, nie powotywat si¢ na litere, lecz na ,,ducha”
paktu.

s. 83 — Straty wérdd ludnosci cywilnej w kampanii 1939 r. Autor ocenia na
20 tys. Czestaw Brzoza w Wielkiej historii Polski (t. 9, Krakow 2001, s. 274) pisze
0 12 tys.

s. 85 — Autor oskarza Francje, ze ,, Armia francuska mimo olbrzymiej prze-
wagi nie podjeta zdecydowanych dziatan przeciw Niemcom . Na nastgpnej jednak
stronie przyznaje, ze ,,armia niemiecka byta nieco mniej liczna od wojsk sprzy-
mierzonych, ale miata przewage w lotnictwie”. W sumie powstaje niejasno$c¢
i rodzi si¢ watpliwos$¢, czy oskarzenie pod adresem Francji jest stuszne.

s. 89 — Autor pisze, ze w grudniu 1940 r. Hitler podjat decyzje o przygoto-
waniu do wojny z ZSRR. Nalezatoby jednak wyjasni¢, ze uprzednio, w listopadzie
Hitler zaproponowal Mototowowi przystapienie do paktu trzech i ze rosyjska
odpowiedz byt pozytywna, ale na warunkach, ktoérych Hitler nie chcial przyjac.

s. 90 — Autor stawia uczniom pytanie: ,,ktore panstwa nalezaty do tzw. paktu
trzech”. Pytanie, wbrew pozorom, jest trudne i w podrgczniku nie ma na nie jed-
noznacznej odpowiedzi.

Nass. 92 pojawita sig sugestia, ze Stalingrad byt gldéwnym celem niemieckie-
go ataku. W istocie celem byta ropa i to nie tylko w rejonie Morza Kaspijskiego,
jak pisze Autor, ale na Podkaukaziu. Opanowanie Stalingradu miato chroni¢ flan-
ke frontu kaukaskiego.

s. 96 — Autor pisze, ze w Teheranie Rosjanie uzyskali ,, wstepnq obietnice
narzucenia swoich wplywow panstwom Europy Srodkowej” —to niescistos¢. Lepiej
byloby napisaé, ze na mocy decyzji podjetych w Teheranie Europa Srodkowa
znalazta si¢ w sferze dzialan operacyjnych armii sowieckich. To rzeczywiscie
mogto przesadzi¢ o przysziosci krajow tego regionu.

Nalezy poda¢ w watpliwos¢ zdanie ze s. 96: ,, Do jesieni 1944 r. front wschod-
ni zostat ustalony na linii Wisty i sSrodkowego Dunaju”, jako ze to niescistosc.
Lini¢ Wisty Rosjanie osiagneli w sierpniu, a wraz z podpisaniem rozejmu z Ru-
munia w dniu 12 wrze$nia (a wigc latem), dolny Dunaj, z delta, znalazt si¢ pod
kontrola Rosjan.

Okolicznosci udzielenia pomocy powstaniu paryskiemu (s. 97) dobrze byto-
by wykorzysta¢ przy omawianiu powstania w Warszawie! Autor ograniczyt si¢ do
wzmianki o wyzwoleniu Paryza przez aliantoéw. Warto moze byloby wspomniec,
ze Eisenhower nie chciat spieszy¢ powstancom na pomoc, twierdzac, ze nie uzgod-
niono z nim terminu wybuchu powstania (podobnie argumentowat Stalin w wy-
padku Warszawy!). Dopiero grozba de Gaulle’a, ze sam wyda rozkaz dywizji
Leclerca do marszu na Paryz (a wigc zapowiedz buntu), sktonita Eisenhowera do
zmiany decyzji! Powstanie warszawskie jest dobrze przedstawione (s. 130). Ubo-
lewam, ze bez odniesien do powstania paryskiego.
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Omawiajac konferencj¢ w Jalcie (s. 98), Autor zauwaza, ze ,, Roosevelt
i Churchill zgodzili sie na to, zeby parstwa Europy Srodkowej znalazly sie pod
wplywami ZSRR” — to zdanie nieprawdziwe. Nie tylko, Ze nie podjeto takiej de-
cyzji, ale w cytowanej przez Autora (bez tego fragmentu) Deklaracji o Wyzwolo-
nej Europie potwierdzano odpowiedzialno$¢ trzech mocarstw za losy panstw
wyzwolonych, zar6wno sojuszniczych jak i nieprzyjacielskich. Rosjanie umowy
nie dotrzymali i na tym polegato stworzenie ,,systemu jaltanskiego”.

s. 106 — Watpliwosci budzi stwierdzenie: ,, Do fagrow lub na przymusowe
osiedlenie deportowano zapewne ok. 400 tys. osob”. Tymczasem Zwiazek Sybirakow
ocenia liczbg deportowanych na ponad 1 mlin. Jest to ogromna rozbieznosc¢.

Na s. 126 Autor pisze: ,, W reku Stalina atutem staly sie tez setki tysiecy
obywateli polskich, ktorzy nie zdotali ewakuowac sie z armiq gen. Andresa”.— To
narzuca pytanie, ilu obywateli polskich zostato deportowanych. Do armii Ander-
sa przyjeto ok. 70 tys. ludzi, do armii Berlinga ok. 40 tys. Czy mozna byto przyjacé
pod bron 110 tys. mezczyzn sposrod 400 tys. deportowanych? Deportowano prze-
ciez nie tylko mezczyzn, ale réwniez starcow, kobiety i dzieci!

W akapicie dotyczacym konfliktow rzadowych (s. 135) jest mowa o wizycie
Mikotajczyka w Moskwie w1944 r., co sugeruje, ze idzie raczej o wizyte sierp-
niowa (,,Jeszcze przed wybuchem powstania warszawskiego Stalin zgodzit sie na
podjecie rozmow... "), ale omowienie wskazuje na pazdziernikowa. Ta nieche¢ do
dat powoduje zamet. W tym wypadku jest to o tyle istotne, ze dopiero w pazdzier-
niku Mikotajczyk dowiedziat sig, ze rowniez Roosevelt zaakceptowal w Teheranie
lini¢ Curzona. Tymczasem jeszcze podczas czerwcowej wizyty Mikotajczyka za
oceanem Roosevelt sugerowal korzystniejsze dla Polski rozwigzanie granicy
wschodniej niz ,linia Curzona” w sowieckiej wersji! W istocie wigc zwodzit
Mikotajczyka az do listopadowej reelekcji.

W rozdziale Podstawy nowej sytuacji na swiecie (s. 141) przedstawiono
poglad, ze najwigksze straty w ludziach ponidst Zwiazek Sowiecki: 27 min. Nie
wiem, skad Autor wziat t¢ informacjg. Stalin w Poczdamie (stenogram sowiecki)
moéwit o 5 mln, w marcu 1946 juz o 7 mln. W 1950 r. zaczgto informowac o 20 min.
Wedle badan Andrzeja Mani z Uniwersytetu Jagiellonskiego, amerykanskie stuz-
by, oceniajac zdolno$ci mobilizacyjne Zwiazku Sowieckiego, szacowaly sowieckie
straty w maju 1945 r. na 9 mln. Dalej kwesti¢ t¢ Autor porusza nas. 143. Zapomi-
na jednak, ze wskutek aneksji dokonanych przez Rosjan potencjal demograficzny
Zwiazku Sowieckiego, nawet przy zatozeniu 20 mln strat, nie ulegl pomniejszeniu.
Na terenach anektowanych, obejmujacych obszar 642 tys. km? — mieszkato bowiem
w chwili aneksji ok. 20 mln os6b. Warto przy tej okazji pamigtaé, ze ludnos¢ Polski
w wyniku wojny zmniejszyta sig o blisko 33% (11 mln) — to byly najwigksze straty
wsrod sojusznikow! Na s. 207 Autor szacuje straty Polski na 5,6-5,8 mln.

W akapicie o ,,inicjatywach amerykanskich” (s. 149) pojawity si¢ wzmianki
o planie Marshalla. Raz Autor ograniczyt si¢ do stwierdzenia, ze byl to ,, plan
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pomocy gospodarczej dla catej Europy”, a nastgpnie na s. 151 postawit uczniom
pytanie, czego on dotyczyt. Takie zdawkowe potraktowanie projektu, ktory do-
prowadzit do catkowitej przebudowy politycznej i gospodarczej Europy Zachod-
niej, jest nie do przyjecia. Wystarczyloby napisa¢, ze pomoc dla Europy Marshall
uzaleznit od podjgcia przez kraje przystepujace do planu wspotpracy. Kredyty
amerykanskie (w wigkszo$ci bezzwrotne) miaty by¢ udzielane dopiero po wyczer-
paniu przez kraje europejskie wszystkich mozliwosci we wzajemnym zaopatry-
waniu si¢ w niezbedne surowce i produkty. To byt fundament pod przyszta inte-
gracje!?

s. 162—163 — Piszac o powstaniu wegierskim 1956 r., Autor postawit teze, ze
gdy Nagy oglosit wystapienie z Uktadu Warszawskiego, Rosjanie rozpoczgli in-
terwencje. Nie podal jednak zadnych dat dziennych. Zupeknie nie wspomniat
o wkroczeniu do Budapesztu w dniu 24 pazdziernika 6 tys. zolierzy radzieckich,
co doprowadzito do wybuchu powstania, a w konsekwencji do decyzji Nagya
o0 ogloszeniu neutralnos$ci i wygaszeniu zobowiazan wynikajacych z przynalezno-
$ci do Uktadu Warszawskiego (1 listopada).

Nas. 214 jest wzmianka o PAX-ie, moze jednak nalezato wspomnie¢ o akcji
wydawniczej PAX-u — ukazato si¢ wowczas wiele waznych publikacji autorstwa
pisarzy katolickich.

s. 220 — Przy omawianiu polskiego Pazdziernika pominigto kwesti¢ uregu-
lowania dostaw wegla do Zwiazku Sowieckiego, dostarczanego w latach 19461953
po specjalnych cenach ulgowych.

s. 227 — Marzec 1968 r. w Polsce — Autor nie podaje nazwisk osob wowczas
aresztowanych. Tymczasem informacja, ze Kuron i Modzelewski skazani zostali
wowczas na 5 lat wigzienia, thumaczytaby, skad wziat si¢ ich autorytet w latach
poézniejszych.

Na s. 227 Autor pisze, ze w 1968 1. zmuszono do emigracji ok. 20 tys. 0sob
zydowskiego pochodzenia. W sposdb bardziej wywazony pisze o tym w swojej
Historii Polski (s. 198) prof. Andrzej Sowa. Jego zdaniem na emigracj¢ zdecydo-
walo sig ok. 15 tys. osob.

s. 248 — Piszac o wyborach 4 czerwca 1989 r., powinno si¢ zaznaczy¢, ze
kandydaci Komitetu Obywatelskiego wystgpowali na afiszach sfotografowani
z Walesa — byt to wowczas jedyny sposob uwiarygodnienia kandydata. Antoni
Dudek pisze na ten temat: ,, Na kazdym plakacie umieszczono na tle znaku Soli-
darnosci — zdjecie Waltesy z danym kandydatem. Okazalo sie to propagandowym
majstersztykiem: powszechnie znany wizerunek popularnego Watesy wzmacniat

2 W tym wypadku radzitbym Autorowi zajrze¢ do ksiazki Joanny Janus, Polska i Cze-
chostowacja wobec Planu Marshalla, Krakéw 2001, s. 44 i nast¢pne.
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w oczach wyborcow wiarygodnos$é poszczegolnych kandydatéw . Poza tym wy-
bory 4 czerwca sa bardzo dobrze przedstawione.

W zwiazku z rozpadem Jugostawii (s. 256) wypadaloby podkresli¢, Ze sece-
sja Stowenii i Chorwacji z 1991 r. dotyczyta najbogatszych republik Jugostawii.
Jesli sig tego nie zaznaczy, wowczas jedyna zrozumiala przyczyna rozpadu pozo-
stanie nacjonalizm.

Rzady AWS-u zostaly potraktowane zdawkowo (s. 266). O wprowadzonych
reformach wspomniano jedynie, ze byly stabo przygotowane. Informacja o nich
pojawia si¢ jeszcze w postali tabelki na s. 271 w rozdziale Kierunki reform. Nie-
mniej uczen uzyskuje opinig, ze byly nie najlepiej opracowane — a to zbyt wielkie
uproszczenie.

Uwagi drobne:

s. 127 — Datowanie powstania KRN na przetom 1943/1944 prowadzi do
nieporozumien, zwlaszcza przy datowaniu rocznym. Nalezy podac 1 stycznia 1944 r.

s. 150 — Zdaniem Autora kryzys jugostowiansko-sowiecki ujawniony zostat
na poczatku 1948 r. Ot6z wprawdzie ten kryzys rozwijat si¢ od poczatku 1948 r.,
ale ujawniony zostal dopiero w czerwcu (rezolucja Kominformu potgpiajaca Tite).

s. 153 — Autor pisze: ,,nie udalo si¢ podpisac traktatu pokojowego z tym
panstwem” (Austria). Nie bylo jednak stanu wojny z Austria, dlatego podpisano
z nig w maju 1955 r. , traktat panstwowy”’.

Na s. 153 mamy tez krotka wzmianke o powstaniu NATO. Moim zdaniem
nalezato podkresli¢, ze w traktacie brakuje formuty o automatycznej pomocy
zbrojnej. Zapomina si¢ o tym, stwarzajac fatszywe poczucie bezpieczenstwa.

s. 165 —W zwiazku z ,,Praska Wiosna” nie wspomina sig, ze wsrdd interwen-
tow 1968 r. byta rowniez NRD. Jest tez tu sugestia, ze Jan Palach dokonat samo-
spalenia w 1968 r., tymczasem miato to miejsce w styczniu 1969 r.

s. 242 — Autor pisze, ze protest w kopalni ,,Wujek” zakonczyt si¢ ,,drama-
tycznie”. To kwestia wyczucia jezykowego; przeciez jest oczywiste, ze byla to
tragedia, a nie dramat! Warto tez zaznaczy¢, ze internowaniami objgto rowniez
ludzi z ekipy dotad rzadzacej, m.in. Gierka i Jaroszewicza.

s. 280, tablice synchroniczne — btedna data brytyjskiej gwarancji dla Polski
(26 sierpnia 1939), tymczasem gwarancje udzielone zostaly 31 marca 1939 .

3 Antoni Dudek, Pierwsze lata trzeciej Rzeczpospolitej 1989—1995, Krakoéw 1997,
s. 39.
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Recenzja podrecznika:

Zofia T. Koztowska, Irena Unger, Stanistaw Zajac, Historia. Poznajemy prze-
szfosé. Szkota ponadgimnazjalna. Zakres podstawowy, SOP Oswiatowiec,
Torun 2012, wydanie |

Recenzowany podrgcznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na pod-
stawie opinii rzeczoznawcow: dr. Jana Chanko, starszego wyktadowcy z Pracow-
ni Dydaktyki Uniwersytetu L.odzkiego, dr. hab. Andrzeja Szwarca z Instytutu
Historii Uniwersytetu Warszawskiego oraz mgr Marii Dziurzynskiej-Scibor.

Redaktorem majacego 380 stron podrecznika jest Antoni Stark, autorem ko-
rekty wydawniczej Marcin Stark, szatg graficzng opracowat Adam Pawlowski.

Podrecznik wyrdznia sig staranng szatg graficzna i bardzo dobrze sporzadzo-
nymi mapkami, ponadto zawiera wiele kapsut wyjas$niajacych pojecia oraz inte-
resujace teksty zrodlowe. Zakres tematyczny obejmuje zdarzenia od powstania
,porzadku wersalskiego i waszyngtonskiego” po zakonczeniu I wojny $wiatowe;j
do probleméw $wiata na przelomie XX i XXI wieku. Podrecznik koncza tablice
synchroniczne.

Autorzy, po dokonaniu wtasciwego wyboru tresci, poprawnym jezykiem
przedstawili wywazone interpretacje.

Podrecznik nie jest jednak wolny od mankamentéw zawinionych przez re-
daktora, autoréw i niestety rowniez przez rzeczoznawce, ktory dopuscit go do
uzytku szkolnego mimo bledéw merytorycznych.

W pracy zbiorowej ogromna odpowiedzialno$¢ spoczywa na redaktorze. Jest
to praca trudna, zwazywszy, ze konieczne jest opisanie dziejow ojczystych w po-
wigzaniu z powszechnymi. W recenzowanym podrgczniku Autorzy traktuja je
oddzielnie nawet tam, gdzie splot wydarzen wymagatby ich jednoczesnego przed-
stawienia. W konsekwencji zaktdcony zostat uktad chronologiczny, co dodatkowo
utrudnia zrozumienie przebiegajacych procesow i nieuchronnie powoduje powto-
rzenia tych samych tresci. Niemniej w kazdym podreczniku najwigkszym uchybie-
niem sa btedy merytoryczne, ktorych wykazanie jest obowiazkiem recenzenta.

! Por. z recenzja przedstawiong przez Jakuba Polita, s. 129.
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Wykaz zauwazonych btedow i niescistosci:

s. 11 — Autorzy sugeruja, ze Kanada, Australia, Nowa Zelandia i Zwiazek
Potudniowej Afryki uzyskaly statusu dominialny w 1932 r. Tymczasem juz na
konferencji imperialnej w 1907 r. Australia, Kanada, Nowa Zelandia, Potudniowa
Afryka i Nowa Funlandia zostatly uznane za samodzielne dominia.

s. 20 — Podpis pod zdjeciem: Benito Mussolini na czele marszu na Rzym! To
zdjecie propagandowe. Mussolini nie szedt na czele tego marszu!

Sprawe sowiecko-niemieckiego porozumienia zawartego w Rapallow 1922 r.
Autorzy podejmuja na s. 21, 37 1 39. Te powtorzenia sa zbedne, a informacje
0 porozumieniu sowiecko-niemieckim niesciste. Nieprawdziwe jest przede wszyst-
kim twierdzenie, ze w porozumieniu z Rapallo znalazly si¢ klauzule militarne.
Oczywiscie podejrzewano, ze one sa i to wptywalo na oceny wspotczesnych, ale
takich klauzul nie byto, nalezalo wigc raczej napisac, ze porozumienie z Rapallo
otworzyto droge do przysztej wspotpracy wojskowej pomigedzy Zwiazkiem So-
wieckim i Niemcami.

s. 41 — Twierdzenie, jakoby ,,Zwiazek Radziecki po podpisaniu przez panstwa
zachodnie uktadu monachijskiego przedstawit projekt uktadu tréjstronnego z Wiel-
ka Brytania i Francja”, jest co najmniej niesciste. To bowiem Francja i Wielka
Brytania w kwietniu 1939 r. zaproponowaty Moskwie wspotdziatanie przeciwko
Niemcom. W odpowiedzi Rosjanie zaproponowali zawarcie trojstronnego sojuszu,
co dato poczatek negocjacjom trwajacym do 24 sierpnia 1939 r. Nieslusznie wigc
Autorzy inicjatywe w tej sprawie przypisuja Moskwie. Catkowitym nieporozumie-
niem jest natomiast twierdzenie, jakoby ,,24 lipca 1939 r. zostat podpisany w Mosk-
wie angielsko-francusko-radziecki uktad o wzajemnej pomocy. Jednak pozostat
tylko na papierze” (s. 41). W istocie 27 lipca uzgodniono, ze podjgte zostana roz-
mowy na temat konwencji wojskowej. Zadnego porozumienia nie podpisano!
Trudno zrozumie¢, jak taki btad mogt ujs¢ uwadze rzeczoznawcy. Na koniec Au-
torzy informuja, ze pracownik ambasady niemieckiej w Moskwie przekazat ,,pan-
stwom zachodnim” (chodzito o Charlesa Bohlena z amerykanskiej ambasady) in-
formacje na temat tresci paktu Ribbentrop—Mototow, ,,ale nie spowodowal podje-
cia jakichkolwiek dziatan. Byt wynikiem polityki miedzynarodowej sygnatariuszy
traktatu wersalskiego 1 wspotpracy obu panstw totalitarnych” (s. 41). Pomijajac
niegramatyczny jezyk, rodzi si¢ pytanie, co ,,panstwa zachodnie” powinny uczynic,
uzyskawszy tego rodzaju informacje od sekretarza niemieckiej ambasady. W isto-
cie Autordéw bardziej ekscytuje fakt ujawnienia przez Herwartha informacji o pak-
cie niz sam pakt, ktorego tresci podane sa jedynie w tekscie zrodtowym (na s. 159
paktem Ribbentrop—Mototow nazywa si¢ uktad z 28 wrzes$nia 1939 r.!).

s. 40 — Jednoznaczna opinia, ze Austriacy z entuzjazmem przyjeli Anschluss,
to samo gtosi podpis pod zdjeciem. To nieprawda. Po roku 1933, a zwlaszcza po
zabdjstwie kanclerza E. Dollfussa w 1934 r., nastroje Austriakow ulegly zmianie!
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s. 42 — Do$¢ batamutna informacja, z ktérej wynika, ze wojna domowa w Hisz-
panii zaczeta si¢ w 1931 r.; dalej Autorzy pisza, ze podczas wojny nasility si¢
przesladowania religijne, jednak nie wspominaja, kto byt ich sprawca.

s. 60 — Twierdzenie, ze w czerwcu 1919 . ,,na konferencji paryskiej zatwier-
dzono granice Polski z Litwa na linii Dyneburg, Wilno, Grodno, Niemen. Wilno
pozostato po stronie polskiej”, jest niesciste. Taka linia zostata okreslona 8 grud-
nia 1919 r. (linia Focha) — jednak Litwa jej nie uznata, a wigc trudno pisac o za-
twierdzeniu granicy! Nie jest tez prawda, ze ,,na lipcowej konferencji w Spa
w 1920 r. przyznano Polsce granicg na linii Curzona” (s. 61). Miata to by¢ jedynie
linia rozejmowa, a jej przyjecie bylo warunkiem podjecia misji mediacyjnej przez
panstwa Ententy w wojnie polsko-bolszewickiej. Do mediacji nie doszto, poniewaz
bolszewicy propozycji nie przyjeli!

s. 70 — Piszac o konflikcie polsko-czechostowackim na Slasku Cieszynskim,
Autorzy stwierdzili: ,,Po stronie czeskiej, potocznie nazywanej Zaolziem, zostata
liczna polska diaspora”. Natomiast w kapsule wyjasnia sig, ze diaspora to rozpro-
szenie cztonkow danego narodu posrod innych narodow. Otdz po stronie czeskiej
zostata nie tyle ,, diaspora”, ile gtowne osrodki polskie na Slasku Cieszyfskim.
Z tego wlasnie powodu Polacy uznali decyzje o rozgraniczeniu za szczegolnie
krzywdzaca.

Na stronie 105 umieszczona zostala tabela zawierajaca wazniejsze porozu-
mienia migdzynarodowe z udzialem Polski w okresie migdzywojennym. Terminem
,uktad” objeto w niej zarowno sojusze z Francja i Rumunia, jak i porozumienia
o nieagresji ze Zwiazkiem Sowieckim i Niemcami — jak gdyby byty to porozu-
mienia rownowazne. Poza tym polsko-brytyjski sojusz, podpisany 25 sierpnia
1939 r., Autorzy nazywaja brytyjskimi gwarancjami. Ot6z gwarancje niepodleg-
osci udzielone zostaly Polsce 31 marca 1939 r. (Autorzy o tym nie wspominaja).
Sojusz z 25 sierpnia uzupetiony zostat tajnym protokotem, w ktorym stwierdza-
no, ze sygnatariusze nie moga zaciagga¢ zobowiazan zagrazajacych suwerennosci
1 integralno$ci terytorialnej partnera. Jednak bez wzgledu na sposob interpretowa-
nia tego zapisu, jest oczywiste, ze byt on cz¢$cia sojuszu, a nie samoistna ,, gwa-
rancjq”.

W rozdziale Potozenie Polski miedzy Niemcami a ZSRR (s. 107-109) Auto-
rzy powracaja do wspomnianych na s. 41 negocjacji francusko-brytyjsko-sowie-
ckich i do paktu Ribbentrop—Molotow. To powtorzenie wynika z niepotrzebnego
odseparowania dziejow powszechnych od ojczystych w sytuacji, gdy gloéwnym
obiektem w dziataniach mocarstw byta Polska.

Rozdziat Poczqtek wojny w Polsce (s. 113) zaczyna zdanie jakby wzigte
z innej epoki: ,, Narastajqce zagrozenia wojenne staly si¢ rzeczywistosciq, kiedy
faszystowskie Niemcy zrealizowaly swe odwetowe i zaborcze dqzenia”. Autorzy
dotychczas podkreslali roznicg pomiedzy wloskim faszyzmem a niemieckim na-
rodowym socjalizmem, a poza tym to zdanie jest zb¢dne. Na tej samej stronie
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Autorzy pisza: ,,Jednakze sojusznicy Polski, mimo przewagi nad sitami niemie-
ckimi, nie podjeli dziatan wojennych”. W kapsule na tej samej stronie pokazano
natomiast, jaki udziat w dochodach narodowych Wielkiej Brytanii, Francji, Polski
i Niemiec miaty wydatki na zbrojenia. Diagram wskazuje na ogromna dyspropor-
cje na korzy$¢ Niemiec. Pomijajac stworzong przez takie zestawienie niejasnosc,
sugerowanie ztej woli sojusznikéw nie jest w pelni uzasadnione.

s. 118 — Dokonujac bilansu strat w kampanii 1939 r. w Polsce, Autorzy pisza
0 200 tys. zabitych i rannych. Moim zdaniem nalezato poda¢ liczbe zabitych
(67 tys.) i rannych (134 tys.). Powinno si¢ tez podac¢ straty niemieckie (11 tys. za-
bitych, 40 tys. rannych) oraz sowieckie (ok. 3 tys. zabitych i 8-10 tys. rannych).

s. 121 — Kampanig francuska zakonczyl rozejm, a nie, jak Autorzy pisza,
kapitulacja. Autorzy nie odnotowali strat w ludziach poniesionych w tej kampanii,
cho¢ dobrze byloby je porownac ze stratami w kampanii polskiej. Nie rozumiem,
dlaczego bitwa o Angli¢ jest tutaj datowana na okres od 6 wrzesnia do 31 paz-
dziernika 1940 r. Za poczatek wielkiej niemieckiej ofensywy lotniczej przyjmuje
si¢ ,,Adlertag” — Dzien Orta z 13 sierpnia 1940 r. Wreszcie nie jest prawda, ze do
sojuszu z Osia przyltaczyta si¢ Finlandia! (s. 123).

s. 124-125 — Omawiajac wojng w Afryce, nie podano daty bitwy, czy bitew,
pod El Alamein. Autorzy stusznie pisza, ze ofensywa Montgomery’ego wspierana
byla przez Eisenhowera. Nie wiadomo tylko, skad Amerykanie wzigli si¢ w Afry-
ce. Na koniec taka opinia: ,,Ostatecznie Niemcy i Wtosi zostali wyparci z Afryki
w maju 1944 r.” Jest to btad podwojny. Niemcy w Afryce skapitulowali w maju
1943 1. (12—-13 maja); Wtochy za$ skapitulowaty 3 wrzesnia 1943 r. (kapitulacje
ogloszono 8 wrzesnia 1943 r.).

s. 127 — Zdaniem Autordéw ,,antyfaszystowska koalicja powstata w czerwcu
1941”. Koalicja formuje si¢ w ciagu lipca i sierpnia 1941 (brytyjsko-sowiecka de-
klaracja o wspotpracy przeciwko Niemcom z 12 lipca i Karta Atlantycka z 12 sierp-
nia). Poza tym byla to koalicja przeciwko panstwom Osi, a nie antyfaszystowska,
co sugerowac mogtoby sojusz przeciwko doktrynie! Okreslenia ,,koalicja antyfaszy-
stowska” jest nieprecyzyjne i jakby wzigte z innej epoki, a przez Autorow uzywane
dos¢ czesto, np. na s. 145 mamy ,,rzady panstw antyfaszystowskich”; ,,antyfaszy-
stowskie partie lewicowe” — w tym wypadku chodzi o partie komunistyczne. Odra-
dzatbym tez uzywanie okreslen w rodzaju (s. 149) ,.kraje walczace z nazizmem”.
Wojng prowadzono przeciwko Niemcom i ich sojusznikom i nawet obalenie Hitlera
przez istniejaca w Niemczech opozycje nie zakonczytoby wojny automatycznie!

s. 135 — Powstanie w Paryzu wybuchto w trakcie trwajacego powstania
w Warszawie. Autorzy tych wydarzen nie tacza. Pisza natomiast, ze w Paryzu
wybuchto powstanie, ktore dzigki pomocy alianckich wojsk pancernych dopro-
wadzilo do wyzwolenia stolicy. To zdanie jest mylace. Gen. Eisenhower nie za-
mierzat spieszy¢ powstaniu na pomoc, twierdzac, ze jego wybuch nie zostal z nim
uzgodniony, a sojusznicza ofensywa nie zmierza ku Paryzowi. Dopiero gdy gen.
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de Gaulle zagrozil, ze sam wyda rozkaz gen Leclercowi, dowodcy francuskiej
4. dywizji pancernej, do marszu na Paryz, Eisenhower, by zapobiec buntowi,
wydal stosowne rozkazy. Uwazam, ze ze wzgledow dydaktycznych ta sprawa
powinna by¢ jasno w podreczniku postawiona. Inna rzecz, Autorzy bardzo kry-
tycznie oceniaja rozkaz do powstania w Warszawie (por. s. 202).

s. 158 — Zdaniem Autoréw deportacjami z Kresow Wschodnich Rzeczypo-
spolitej objeto 260 tys. ludzi. Tej informacji towarzyszy taki komentarz: ,, Z racji
niepetnych danych o przesladowaniach i deportacjach ludzi uznanych za przeciw-
nikow ustroju ZSRR ocenia sie, Ze objety one okoto 1 min osob”. Wreszcie mapka
nas. 184 informuje, ze w latach 1939-1941 Rosjanie wysiedlili 1 mln 310 tys. osob,
a w latach 1944-1945 — 260 tys. Wiadomo, ze liczba deportowanych do Zwiazku
Sowieckiego polskich obywateli jest przedmiotem sporoéw. Niemniej nie powinno
si¢ w podreczniku dopuszczaé do takiego ,,szumu” informacyjnego!

s. 175 — Autorzy oceniaja liczbg ofiar zbrodni katynskiej na 14,5 tys. To
zanizona liczba (zazwyczaj podaje si¢ 22 —24 tys.).

s. 178 — W kapsule Zapamietaj podano mylnie datg uktadu Sikorski — Majski
(30 VII 1942) oraz datg tworzenia armii polskiej w Zwiazku Sowieckim (od sierp-
nia 1942). To jest oczywisty lapsus, ale dowodzi zlej pracy zaré6wno korektora,
jak i rzeczoznawcy.

s. 179 — W rozdziale Dziatalnos¢ komunistow polskich — przygotowania do
przejecia wiadzy brak wyraznej oceny agenturalnego charakteru PPR-u. Autorzy
nie pisza o walkach w tonie kierownictwa PPR (brak informacji o losach M. No-
wotki i P. Findera). Sadze, ze nalezalo wspomnie¢ tez o przesztosci M. Roli-Zy-
mierskiego (s. 181). Poza tym KRN powstata 1 stycznia 1944 r. Datowanie na
,-hoc sylwestrowa 1943/1944” moze powodowac nieporozumienia przy datowaniu
rocznym.

s. 193 — Autorzy pisza, ze ,,Churchill nie przekazat informacji o ustaleniach
teheranskich, a jedynie przekonywat premiera rzadu Rzeczypospolitej Polskie;j,
ze podstawa do rokowan ze Zwiazkiem Sowieckim powinno by¢ przyjecie linii
Curzona”. Wydaje si¢ jednak, ze Churchill zar6wno w rozmowie z Mikotajczy-
kiem 20 stycznia 1944 r., jak i w mowie wygloszonej 22 lutego w Izbie Gmin
powiedziatl wystarczajaco duzo na temat stanowiska Wielkiej Brytanii. Nieuczci-
wie postgpowal Roosevelt, ktory az do listopada 1944 r. pozwalat Polakom sig
tudzi¢ co do stanowiska Stanéw Zjednoczonych. Nalezato wigc raczej napisac, ze
Polacy zostali poinformowani po konferencji w Teheranie o zgodzie Brytyjczykow
na lini¢ Curzona.

s. 195-196 — W rozdziale pt. Tragedia wolynska Autorzy problem przedsta-
wili dobrze, ale jaki jest sens pisa¢ o powstaniu ,,frontu polsko-ukrainskiego”.
Faktem jest przeciez masowy mord 80—120 tys. Polakéw wobec 1015 tys. Ukrain-
cow polegtych w aktach samoobrony polskiej. Logika przegrywa tu z poprawno$-
cia polityczna.
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s. —201 — Autorzy bardzo krytycznie oceniaja decyzje o wywolaniu powsta-
nia warszawskiego. Ich zdaniem negatywna rolg odegrat mylny meldunek putkow-
nika Antoniego Chrusciela o zblizaniu si¢ armii sowieckiej do Warszawy. Z drugiej
jednak strony wiadomo, ze wojska sowieckie w koncu lipca docieraty do Wisty
w kilku punktach, zdobywajac nawet przyczotki na lewym brzegu. Brak w tym
omoOwieniu jakiejkolwiek uwagi na temat ztej woli Rosjan. Nie wspomina si¢ tez,
ze rozglo$nia lubelska wzywata warszawiakow do powstania! Stwierdza si¢ na-
tomiast, ze nie uzgodniono wybuchu powstania z Rosjanami. Gdyby Autorzy
napisali wigcej o powstaniu paryskim, wowczas tez musieliby zwroci¢ uwage na
brak uzgodnien z dowddztwem sojuszniczym i wymuszeniu na nim przez de
Gaulle’a rozkazu dla dywizji Leclerca.

s. 209 — Autorzy pisza, ze powstanie Rzadu Tymczasowego oznaczato zwy-
cigstwo lewicy w walce o wtadzg. Taka opinia stanowi zafalszowanie rzeczywi-
stosci. Byla to decyzja Stalina i co najwyzej $wiadczyla o jego determinacji, by
przekaza¢ wiadze w Polsce swojej agenturze. Twierdzenie przy tym, ze rzad ten
uznany zostat przez Zwiazek Sowiecki i Francje, jest rowniez niesciste. Francja
nie uznata tego rzadu (trudno za uznanie przyjac francuski komunikat: ,,kapitan
Fouchet przybyt do Lublina”!). Natomiast uznany on zostal przez Benesa, kto-
ry w ten sposob chciat zyska¢ poparcie Stalina w sporze granicznym z Polska
(Zaolzie!).

s. 217 — Mam watpliwosci, czy twierdzenie o przejeciu przez Zwiazek So-
wiecki jakichs$ koreanskich terytoriow jest zgodne z prawda. Autorzy zapomnieli
natomiast o wcieleniu do Zwiazku Sowieckiego w 1944 r. 180 tys. km? mongolskiej
Tanu Tuwy.

s. 222 — Autorzy pisza o doktrynie powstrzymywania. Nie podaja jednak
zadnej daty. Tymczasem zasady tej doktryny sformutowane zostaty w oredziu
Trumana do Kongresu z 12 marca 1947 r. O tym orgdziu Autorzy wspominaja
przy innej okazji (s. 236), ale nie wiaza go z owa doktryna, ktora przewidywata
wiasnie pomoc dla Grecji i Turcji.

s. 222 — Twierdzenie, ze Uklad Warszawski (1955) miatby by¢ odpowiedzia
na powstanie NATO (1949), jest nieprawdziwe (czekano 6 lat, by odpowiedzie¢?).
Natomiast w kapsule Zapamietaj znalazlo si¢ stwierdzenie, ze ,,w 1949 1. z inicja-
tywy Stanow Zjednoczonych podpisany zostat pierwszy z paktéw taczacych pan-
stwa kapitalistyczne”. Ot6z tu sa dwa bledy. Pierwszym paktem taczacym 5 panstw
Europy Zachodniej byt podpisany w marcu 1948 r. pakt brukselski i to sygnata-
riusze tego paktu wystapili do Stanéw Zjednoczonych z propozycja zawarcia
szerszego sojuszu wojskowego! Jaki ma sens zachgcanie uczniow do zapamigta-
nia autorskich btedow.

S. 224-225 — Plan Marshalla to zupetnie wyjatkowe przedsigwzigcie. Dziata
on na wyobraznig po dzien dzisiejszy i czgsto slyszymy odniesienia do niego.
Dlatego wtlasnie nalezatoby rzetelnie go przedstawi¢. Tymczasem Autorzy pisza,
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ze zaktadat on pomoc finansowa dla wszystkich krajoéw Europy i stworzenie wa-
runkow szybkiego rozwoju ekonomicznego. Tylko ta druga czg$¢ zdania jest
prawdziwa. Pierwszym bezwzglednym warunkiem postawionym przez George’a
Marshalla byto nawiagzanie wspolpracy gospodarczej przez panstwa przyjmujace
plan (byto ich 16!). Dopiero gdyby taka wspotpraca nie pokryta wszystkich potrzeb,
Amerykanie oferowali nie tyle pieniadze, ile mozliwo$¢ dokonywania zakupow
kredytowych w Stanach Zjednoczonych. Ekwiwalent za kredytowane zakupy
w walutach narodowych miat by¢ w 95% wykorzystywany na odbudowg i rozwd;j!

s. 226 — Umieszczajac zdjecie zolnierzy w umundurowaniu powracajacych
z Zachodu z podpisem Polska was wita — sugeruje sig, niezgodnie z prawda, ich
masowy powrot.

s. 238 — Autorzy powrocili do planu Marshalla, piszac, ze dzigki pomocy
amerykanskiej nastapit szybki rozwdj gospodarczy. W ten sposob tworzy sig wra-
zenie, ze pompowanie obcych pienigdzy sprzyja szybkiemu rozwojowi. Zapomi-
na sig, ze obok amerykanskich kredytow ogromna rolg odegrata narzucona przez
Amerykanéw wspolpraca uczestnikow planu. Nie wigze si¢ rowniez planu Mar-
shalla z procesami integracyjnymi w Europie Zachodniej, cho¢ az do 1986 r.
procesy te przebiegaty w gronie panstw uczestniczacych w planie. Do tego Auto-
rzy nawiazuja swoim zwyczajem 20 stron dalej, przyznajac (s. 244), ze realizacja
planu Marshalla wzmacniala postawy sprzyjajace integracji. Niemniej w kapsule
na s. 240 twierdzi si¢, ze plan Marshalla pogtebit podziat Europy!!! — to jakby
z innej epoki! Przeciez sami Autorzy pisza, ze plan byl zwrocony do wszystkich
(nawet do Zwiazku Sowieckiego!) — tyle ze nie wszyscy go przyjeli.

s. 248 — Omawiajac polskie straty demograficzne, Autorzy przyjmuja, ze
zgineto 6 mln obywateli, wéréd nich 3 mln Zydow. A moze nalezato przy tej oka-
zji wskazaé, ze ludnos$¢ Polski zmniejszyta si¢ o 11 min! To bez mata 1/3 poten-
cjalu demograficznego kraju!

s. 281 — Kryzys 1956 r. przedstawiony zostat w rozdziale po§wigconym
wydarzeniom w sowieckim bloku. Autorzy pomijaja jednak zupetnie wydarzenia
w Polsce, jakby nie pamigtali, ze wszystko na Wegrzech zaczgto si¢ od demon-
stracji solidarnosci z Polska w dniu 23 pazdziernika (polski Pazdziernik jest omo-
wiony 10 stron pdzniej w zupetnie innym rozdziale). Nie informuja o interwencji
sowieckiej z 24 pazdziernika, ktora w istocie sprowokowata ogdlnonarodowe
powstanie. Przedstawiaja sowiecka interwencje jako reakcj¢ na zapowiedziane
przez Imre Nagya wycofanie Wegier z Uktadu Warszawskiego. W istocie jednak
to dziatania Nagya, jakkolwiek je ocenia¢, byty reakcja na sowiecka interwencje,
a nie odwrotnie!

Z kolei kryzys sueski omowiony zostat 20 stron wczesniej. Wiadomo tym-
czasem, ze operacje Francji, Wielkiej Brytanii i [zraela w strefie Kanatlu Sueskie-
go zbiegly si¢ w czasie z sowiecka interwencja na Wegrzech, paralizujac akcje na
rzecz Wegier w Narodach Zjednoczonych. Nawiasem méwiac, piszac o kryzysie
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sueskim, Autorzy zapomnieli wspomnie¢, ze Stany Zjednoczone zdecydowanie
potepity operacje swoich sojusznikéw. W istocie trzy sprawy: kryzys wegierski,
polski Pazdziernik i kryzys sueski przedstawione zostaly oddzielnie, mimo oczy-
wistej i bardzo pouczajacej wspotzaleznosci.

s. 283 — We fragmencie dotyczacym pierwszych lat wspolnot europejskich
sprawa integracji europejskiej przedstawiona zostata zbyt zdawkowo. W tym miej-
scu wymienia si¢ tylko de Gaulle’a jako autora Europy ojczyzn. Brak wzmianki
o rzeczywistych twoércach traktatow rzymskich — ani stowa o P. H. Spaaku czy
J. Monnecie. Traktat ,,fuzyjny”, czyli potaczenie organéw wykonawczych trzech
wspolnot, podpisany zostat nie w 1964, lecz w 1965 r. (doktadnie 8 kwietnia 1965).

s. 325 — Moim zdaniem, piszac o wyborach z 4 czerwca 1989 r., nalezato
zaznaczy¢, ze kandydaci z ,,druzyny Walesy” wystepowali na afiszach z nim sfo-
tografowani. Byt to jedyny wowczas sposdb uwiarygodnienia kandydatow! Usta-
lenia Okraglego Stotu, wybory i utworzenie rzadu Mazowieckiego zostaty catkiem
dobrze przedstawione.

s. 332 — Przy omawianiu transformacji w Rumuni jest mowa o obaleniu
Ceausescu, ale nie ma ani stowa o krwawych starciach.

s. 334 — Piszac o rozpadzie Jugostawii, nie podano dat — nie jest jasne, kiedy
Stowenia i Chorwacja oglosity niepodleglos¢. Zataczona mapka moéwi o podziatach
,»po 1991 1.”.

s. 352 — Interesujaca kapsuta Wyznania religii chrzescijanskiej — tabela wy-
magataby jednak wyjasnien (np. katolicyzm bizantynsko-stowianski, autokefalia,
staroobrzedowcy, grekokatolicy).

s. 354 — Blad w imieniu J. Ratzingera.

s. 374 — Kapsuta Zapamietaj — w 2001 r. Stany Zjednoczone zorganizowaty
interwencj¢ wojskowa w Iraku, a nastgpnie w Afganistanie. W istocie zgoda co
do Afganistanu, ale interwencja w Iraku zaczeta sie w 2003 .

Btedy w tablicach synchronicznych:

1. 1924 — nieudany pucz Adolfa Hitlera w Bawarii. Tymczasem pucz miat
miejsce w listopadzie 1923 r.!

2. 1938 —wysunigcie przez Niemcy zadan wobec Polski. To byty propozycje.
Zadania pojawily sie dopiero w marcu 1939 r.

3. 1939 — oficjalne odrzucenie przez Polske zadan niemieckich (maj). Te
zadania zostaty odrzucone w marcu.

4. 1942 — bitwa pod Moskwa (styczen). Sowiecka ofensywa i odrzucenie
Niemcoéw spod Moskwy nastapity jeszcze w grudniu 1941 r.

5. 1942 — wydarzenia z historii Polski: utworzenie AK. Powinno by¢ prze-
ksztalcenie ZWZ w AK.
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6. 1943 — przejscie Wiloch na strong aliantow (pazdziernik). Rozejm przeciez
podpisano we wrzesniu.

7. 1943 — powotanie KRN w tym roku! To data bardzo mylaca!

8. 1992 — Maastricht. W tekscie na s. 335 jest data grudzien 1991! Nawiasem
mowiac, obie daty mozna uznacé, ale nie wprowadzatbym w jednym podreczniku
dwoch.

9. 1992 — podziat Czechostowacji. Podziat nastapit oficjalnie 1 stycznia
1993.

Umieszczanie nierzetelnej tablicy chronologicznej musi dziwi¢, bo spraw-
dzenie dat trudne nie jest. O wiele lepiej bytoby umiesci¢, zamiast tych tablic,
indeks nazwisk, ktérego podrecznik jest pozbawiony.

Ubolewam, ze podrecznik, w ktory wlozono tak wiele pracy, nie doczekat
si¢ starannego opracowania redakcyjnego. Ubolewam, ze rzeczoznawca zalecit
dopuszczenie go do uzytku szkolnego mimo oczywistych btedow. Podrecznik ten
w obecnej formie do uzytku szkolnego si¢ nie nadaje.
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Zakres podstawowy. Szkota ponadgimnazjalna, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne 2012, wyd. 2 (2013). Nr dopuszczenia: 558/2012

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Romana Drozda, dr Agnieszki Chlosty-Sikorskie;j,
mgr. Michata Ratajczaka.

Autorami poszczegdlnych rozdziatoéw sa: Rafat Dolecki (rozdziaty 1-17),
Jedrzej Smolenski (rozdziaty 18-28, lekcje powtorzeniowe) oraz Krzysztof Gu-
towski (rozdzialy 29-43).

Opracowaniem merytorycznym i redakcyjnym — jako redaktor koordyna-
tor — zajat si¢ Andrzej Dusiewicz, natomiast redakcja merytoryczng — Robert
Gucman.

Tresci zawarte w podreczniku sa zgodne z podstawa programowa przedmio-
tu historia (IV etap edukacyjny — zakres podstawowy).

Podrecznik otwiera krotki rozdziat pt. Wprowadzenie do historii najnowszej.
Zostaly w nim omdwione zagadnienia: granice historii najnowszej, zrodta, kryty-
ka zrodet; zrodta w pracy historykéw XX i XXI w., syntezy i monografie (w sumie
2 strony). Do listy najwazniejszych polskich archiwow mozna by doda¢ Archiwum
MSZ-u (s. 9).

W ostatnim podrozdziale, poswigconym rodzajom publikacji historycznych, jako
przyklad syntezy podaje si¢ podrecznik, co nie jest najszczgs§liwszym pomystem.

Jest to jednak cze$¢ uzyteczna — napisana prosto i konkretnie, tak ze zdecy-
dowanie moze zachgci¢ do polubienia najnowszej historii.

Informacje btedne:

W podreczniku zostaty one roztozone bardzo nieréwnomiernie. Rekordowa
liczbg zawiera tekst dotyczacy Ligi Narodow:

s. 15 — Informacja, ze Japonia i Wlochy odeszty z Rady Ligii Narodow, a ich
miejsce zajety Niemcy i ZSRR. Ot6z dwa pierwsze kraje wystapily z Ligii Narodow,
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a nie tylko z Rady: Japonia w 1933 r., za§ Wlochy w 1937 r. Niemcy nalezaty do
organizacji od 1926 r. (o czym poprawnie na s. 22) do 1933 r., wobec czego nie
miaty mozliwosci ,,zaja¢” miejsca Japonii czy Wtoch.

s. 16 — Tresci poszerzajqce wybrane zagadnienia (kapsuta), cd. na temat
Ligi Narodow — informacja, ze Niemcy wystapity z tej organizacji po rozpoczeciu
zbrojen w 1937 r.

W rzeczywistosci uczynity to w roku 1933, za$ gléwnym powodem byta od-
mowa mocarstw zachodnich co do przyznania im pelnej swobody w kwestii zbrojen.
Dalej czytamy, jakoby ZSRR zostat wykluczony z Ligi po agresji na Finlandie
w 1940 r. Tymczasem agresja na Finlandig rozpoczeta sig 30 listopada 1939 r., za$
ZSRR zostal wykluczony z organizacji 14 grudnia t. . To daje w sumie cztery btedy
w jednej kapsule (formalnie: Tresci poszerzajqce wybrane zagadnienia).

s. 13 — Btedna informacja, jakoby w Kraiku Hulczynskim zostat przeprowa-
dzony plebiscyt. Jego przynaleznos$¢ panstwowa uzalezniona zostata od wyniku
plebiscytu na Gornym Slasku.

s. 17 — Traktat z Trianon pozostawil poza granicami Wegier nie prawie
2 miliony, lecz ponad 3 mln Wegrow.

s. 17 — Zasada Twwo Powers Standard nie oznaczala, ze ,,brytyjska fota musi
by¢ wigksza i silniejsza niz potaczone floty dowolnych dwu panstw”, lecz dwu
najsilniejszych (po brytyjskiej) flot.

s. 20 — Doktryna wojenna Francji zaczgla si¢ zmienia¢ na wybitnie defensyw-
nq pod koniec lat 20. XX wieku, a nie po 1918 1.

s. 66 — Do tekstu dotyczacego wielkiego kryzysu gospodarczego dotaczono
ilustracj¢ przedstawiajaca przejetq przez panstwo zaniedbang farme w Idaho w 1936 .
By¢ moze dobrze byloby doda¢, Ze ziemig zadtuzonym rolnikom gléwnie zabieraty
banki, a nie zawadziloby wskaza¢ na zwiazek kryzysu w rolnictwie z klgska ekolo-
giczna, jaka wowczas nastapita w centralnych i zachodnich stanach USA.

s. 66 — W zwiazku w wielkim kryzysem gospodarczym natrafiamy na infor-
macje: Zatamania uniknqt natomiast Zwiqzek Radziecki, ktorego gospodarka
byla centralnie sterowana, przez co niewrazliwa na wahania koniunktury swiato-
wej. Wynika z niej, ze najlepszym antidotum na kryzys jest gospodarka centralnie
kierowana, a miliony zaglodzonych nie maja nic wspoélnego z kryzysem.

s. 85 — Nie jest prawda, jakoby Arthur Seyss-Inquart zwrocit sie do Hitlera
z proshq o przystanie wojska, majqcego strzec porzqdku w kraju. Taki telegram
zostal w Auswartiges Amt zwyczajnie sfatszowany.

s. 152 — Mylna data sojuszu polsko-brytyjskiego. Zostat on podpisany nie
26, lecz 25 sierpnia 1939 .

s. 166-167 — Nie jest prawda, ze Rosjanie w 1940 r. zajeli rumunska Buko-
wing. Zajeli jej péinocna czg$¢ z Czerniowcami. Potudniowa po dzi§ dzien nalezy
do Rumunii. Blad ten powtorzono na s. 170 oraz w lekcji podsumowujacej na
s. 198.



Recenzja podrecznika: Rafal Dolecki, Krzysztof Gutowski, Jedrzej Smoleriski, Po prostu historia. ... 159

s. 172 — Rzekomo rzad Pétaina podpisat z Niemcami w czerwcu 1940 r. uktad
pokojowy. Tymczasem byt to rozejm.

s. 198 — Lekcja podsumowujaca I wojne §wiatowa: jako przetomowe wy-
darzenia na frontach (?) wymienia si¢ bitwy pod Stalingradem i Kurskiem. Brak
wzmianki o El Alamein oraz desantach w Afryce, we Wloszech i we Francji.
Uczen ma zatem prawo sadzi¢, ze jedynym liczacym sig¢ frontem byt front
wschodni.

s. 255 — W Poczdamie powotano Rad¢ Ministréw Spraw Zagranicznych
pigciu, a nie czterech mocarstw (USA, ZSRS, Wielka Brytania, Francja, Chiny).

s. 257 — Informacja, iz Na skutek narastajqcego konfliktu miedzy mocarstwa-
mi nie udato sie zrealizowac... przygotowania traktatow pokojowych z Niemcami
i ich sojusznikami, jest prawdziwa jedynie w odniesieniu do Niemiec, gdyz trak-
taty z ich europejskimi sojusznikami (Wtochy, Finlandia, Rumunia, Bulgaria,
Wegry) podpisano w Paryzu 10 lutego 1947 r., za$ z Japonia 8 wrzesnia 1951 r.

s. 257 — Tabela — twierdzenie, jakoby w Poczdamie podjgto decyzj¢ o uzna-
niu rzadu (TRIN), co przeciez stato sig juz 5 lipca 1945 r.

s. 265 — Informacja, iz od 1948 r. zachodnie strefy okupacyjne Niemiec
staty si¢ najwigkszym beneficjentem planu Marshalla nie odpowiada prawdzie,
gdyz byly nimi Wielka Brytania i Francja. RFN znajduje si¢ na miejscu trzecim.

s. 262 — SED nie byla jedyna partig legalnie dziatajaca w sowieckiej strefie
okupacyjne;j.

s. 271 — Finlandia, wbrew temu, co napisano w tym miejscu, nie byta nawet
czesSciowo okupowana przez Armi¢ Czerwona.

s. 272 — Beria nie byt szefem KGB, lecz NKWD.

Brak precyzji:

s. 10 — W rozdziale Swiat po wielkiej wojnie Autor, omawiajac straty wojen-
ne, pisze: Przerazajqce byly rowniez straty wsrod ludnosci cywilnej. Nalezatoby
zaznaczy¢, ze w ogromnej wigkszosci nie byty to straty wynikajace bezposrednio
z dziatan wojennych, lecz z ich nastepstw (epidemie, gltdod etc.).

s. 10 — Autor opisuje zniszczenia materialne, informujac, ze zniszczenia takie
nazywa sie zniszczeniami posrednimi, ktory to termin zostat wyr6zniony w sposob
zarezerwowany dla najwazniejszych pojec i zagadnien. Prawidlowy jest termin
straty posrednie.

s. 11 — Podpis: Przywddcy zwycieskiej koalicji zamieszczony pod zdjeciem
przedstawiajacym Lloyd George’a, Orlando, Clemenceau i Wilsona sugeruje ist-
nienie sojuszu, ktorego formalnie nie byto. Dlatego poprawny jest termin entente,
czyli porozumienie; w tek$cie poprawnie uzywane jest okreslenie alianci (czyli
czlonkowie ententy).
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s. 11 — Panstwa centralne przegraly wojne i stato si¢ jasne, ze spolecznosé
miedzynarodowa zrobi wszystko, aby obarczy¢ je winq za rozpetanie wojny... —
okreslenie spofecznosc¢ miedzynarodowa jest mocno niejasne i duzo bardziej pre-
cyzyjny bylby termin zwycieskie mocarstwa.

s. 13 —Po I wojnie $§wiatowej plebiscyt nie zostal przeprowadzony na Slgsku,
lecz na Gérnym Slasku.

s. 17 —Tabelka TRAKTATY POKOJOWE z panstwami pokonanymi w I woj-
nie swiatowej. Wynika z niej, ze Austro-Wegry tracity Slask Cieszynski na rzecz
Polski. W rzeczywistosci podziat miat przebiega¢ wg linii etniczne;j.

s. 17 — jw. Znajdujemy tu tez informacjg, jakoby Bulgaria utracita na rzecz
Kroélestwa SHS czes¢ Macedonii. Tymczasem byly to drobne skrawki na zachod-
niej granicy, ktére trudno nazwac czgscia.

s. 18 — Traktat waszyngtonski nie do konca zabraniat budowy nowych pan-
cernikow, bowiem od zakazu tego uczyniono wyjatek np. dla Wioch, z uwagi na
wiek i jako$¢ posiadanych przez nie okretow. Wiochy nie zdecydowaty sie wow-
czas na budowe nowych pancernikoéw z przyczyn ekonomicznych. Stare jednost-
ki mozna tez byto zastgpowaé nowymi, bez naruszania ustalonych limitow.

S. 23 — Pod koniec lata 1922 r. Niemcy nie byty juz w stanie podotac obciq-
zeniom i przestaly ptaci¢. W odpowiedzi wojska francuskie wkroczyty do Zagtebia
Ruhry. Poniewaz nie podano doktadnej daty, uczen ma prawo przypuszczac, ze
stalo si¢ to jeszcze w lecie. W rzeczywisto$ci okupacja ta rozpoczela sig 11 stycz-
nia 1923 r., za$ wziety w niej udzial wojska nie tylko francuskie, ale rowniez
belgijskie. Dalej znajdujemy informacje, ze wojska te (znow tylko francuskie)
wycofano z Zaglebia Ruhry pod koniec 1923 r. Niemniej ich catkowita ewakuacja
nastapita dopiero w sierpniu 1925 r.

s. 86 — Edvard Benes nie tyle zostat zmuszony do podpisania uktadu mona-
chijskiego, ile raczej poczul si¢ zmuszony przyjac jego postanowienia.

s. 152 — Nie podano, jak wedle tajnego protokotu paktu Ribbentrop—Mototow
miat przebiegac¢ podziat stref wptywdw. Uczen nie bedzie wigc w stanie precyzyj-
nie odpowiedzie¢ na pytanie o postanowienia paktu oraz ich konsekwencje dla
Polski, Niemiec i ZSRR (s. 158).

O niektorych ustaleniach tajnego protokotu (dotyczacych Rumunii) dowia-
dujemy si¢ dopiero na s. 166—167, w podrozdziale dotyczacym ataku Niemiec na
ZSRR. Nas. 170 pojawia si¢ natomiast pytanie, ktore kraje znalazty sig¢ w radziec-
kiej strefie wplywow na mocy paktu Ribbentrop—Mototow, co nie zostalo nigdzie
omodwione.

s. 167 — Mowa tu wizycie Mototowa w Berlinie w listopadzie 1940 r., ale
brak wzmianki, ze Rosjanie gotowi byli przystapi¢ do Paktu Trzech, cho¢ stawia-
li warunki, ktoérych Hitler nie przyjat.

s. 267 — 1l kryzys berlinski sprowadzony zostal do wybudowania muru. To
zdecydowanie zbyt daleko idace uproszczenie.
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s. 271 — Pojawia sig informacja, izw 1955 r. ZSRR wycofat oddziaty z Austrii.
Nie ma natomiast wzmianki o zawarciu z Austrig traktatu panstwowego.

s. 271 — Finlandia nie przyjeta statusu panstwa trwale neutralnego, jak Szwaj-
caria czy Austria.

Brak precyzji w datowaniu wydarzen:

s. 161 — Wojna zimowa: Wraz z nastaniem wiosny 1940 r. Rosjanie skiero-
wali na front nowe oddziaty i przetamali w koncu obrone. Jednak sowiecka ofen-
sywa zaczela sig 5 lutego 1940 r., a pokoj zawarto 12 marca 1940 r. — a wigc byto
to jeszcze zima, a nie wiosna.

s. 272 — Informacja, ze Imre Nagy na poczqtku 1955 r. zostal pozbawiony
wszelkich funkcji i wptywoéw. Trudno jednak uzna¢ za poczatek roku dzien
18 kwietnia, kiedy miat miejsce wzmiankowany fakt.

s. 257-258 — Zatozycielskie posiedzenie ONZ zwotano wprawdzie na kwie-
cien 1945 r., lecz karte ONZ podpisano dopiero w dniu jego zakonczenia,
czyli 26 czerwca, za$ weszta ona w zycie 24 pazdziernika i taka jest oficjalna data
powstania organizacji.

Tezy dyskusyjne:

s. 21 — Glownq wadgq systemu wersalsko-waszyngtonskiego byto izolowanie
na arenie miedzynarodowej Niemiec i komunistycznej Rosji. W 1922 r. panstwa te
porozumialy sie miedzy sobq i rozpoczety wspolprace polityczng [inie tylko... —J. J.]
poza kontrolq spotecznosci miedzynarodowej (zndw uzyto niejasnego pojecia
»Spolecznosc”). W rzeczywistosci gtowna wada ww. systemu byt brak determi-
nacji zwycigskich mocarstw (Ligi Narodow) w jego obronie. Wspolpraca poli-
tyczna — czy mogta przebiegac¢ pod kontrola? Natomiast ta na ptaszczyznie mili-
tarnej bez watpienia przebiegala poza (o czym na nastepnej stronie).

s. 22 — Teza, jakoby traktat lokarnenski dawat przyzwolenie na prowadzenie
przez Niemcy agresywnej polityki wobec wschodnich sqsiadow, jest nieprawdziwa.
Pakt renski nie gwarantowat wprawdzie granic Niemiec z Polska i Czechostowa-
cja, ale zawarte wowczas uktady gwarancji wzajemnej pomigdzy Francja a Polska
i Czechostowacja podtrzymywaly wazno$¢ sojuszow francusko-polskiego i fran-
cusko-czechostowackiego na wypadek dokonania agresji przez Niemcy.

s. 81 — Teza, iz polska opozycja wobec paktu wschodniego motywowana
byta checia utrzymania wpltywow w polityce wschodnioeuropejskiej, jest niescista.
Polska obawiala sig, ze pakt wschodni doprowadzi do ostabienia sojuszu z Francja,
za$ w obliczu odrzucenia paktu przez Niemcy znajdzie si¢ ona w opozycji wobec
tego kraju.
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s. 96 — Mam powazne watpliwosci, czy sowieckich ,,pionier6w” mozna na-
zwac organizacjq o charakterze skautowym.

s. 160 — Bardzo krytyczna ocena postawy sojusznikow wobec Polski. Zda-
niem Autora decyzja podjeta 12 wrze$nia na spotkaniu Najwyzszej Rady Wojen-
nej w Abbeville przesqdzita o przebiegu wojny. Tymczasem watpliwe jest, czy
sojusznicy zdotaliby przetamac lini¢ Zygfryda, a tym samym, czy ofensywa wpty-
netaby na przebieg wojny.

s. 204 — Zdaniem Autora, Sikorski nie zdawal sobie sprawy, ze uniewaznie-
nie przez Rosjan paktu Ribbentrop—Mototow wcale nie oznacza powrotu do daw-
nych granic pomigdzy Polska a ZSRR. Nie jest to prawda. Sikorski dobrze wiedziat,
ze Rosjanie nie zgodzg si¢ na powr6t do granicy przedwojenne;.

Poprawnos¢ polityczna?

Mordechaj Anielewicz popetnit samobdjstwo otoczony w bunkrze przez
hitlerowcéw (s. 215). Hitlerowcy zamordowali rowniez ukrywajaca Zydow rodzi-
n¢ Ulmow (s. 216). Moze jednak nalezatoby wyjasni¢, jakiej narodowosci byli ci
hitlerowcy?

Mapki:

s. 263 — Port w Bremie stanowit enklawe amerykanskiej strefy okupa-
cyjne;j.

s. 277 — Materiaty zrodlowe, mapka (nie wiadomo, ktorego dotyczaca roku).
Hiszpania nie jest tu krajem NATO (jest nim od roku 1982), cho¢ tekst rozdzialu
doprowadzono do roku 1989.

Brak ukazania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz logicznego
uktadu tekstu:

Przyktadowo w podrozdziale Poczqtek zimnej wojny pojawia si¢ bardzo
trafny tekst na temat katastrofalnej sytuacji gospodarczej Europy Zachodniej po
IT wojnie $wiatowej, ktora skutkowata szybkim wzrostem popularnos$ci partii
komunistycznych (Wtochy, Francja). Bytoby to §wietne wprowadzenie do tematu
planu Marshalla. W nastgpnym akapicie jest jednak mowa o powotaniu we wrzes-
niu 1947 r. Biura Informacyjnego Partii Komunistycznych — Kominformu (po-
prawnie: Biura Informacyjnego Partii Komunistycznych i Robotniczych). W ko-
lejnym akapicie czytamy, ze do zwalczania komunistow wlqczyly sie Stany Zjed-
noczone i prezydent Truman oglosit w 1947 r. (tym razem bez podania miesiaca,
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a byt to marzec) doktryng powstrzymywania, za$ jednym z jej elementow stata
si¢ amerykanska pomoc gospodarcza dla Europy (zainicjowana nie wiadomo
kiedy, bo pierwsza data, jaka si¢ pojawia, to dopiero kwiecien 1948 r.: utworzenie
Organizacji Europejskiej Wspodtpracy Gospodarczej, a wigc 10 miesigcy po ogto-
szeniu propozycji Marshalla).

Problem w tym, ze kolejno$¢ wydarzen byta zupetnie inna:

1. W marcu 1947 r. Truman ogtosit ,,doktryne” (ktéra dotyczyta pomocy
finansowe;j i militarnej dla zagrozonych komunizmem Grecji i Turcji) — nawiasem
mowiac, pojawia si¢ informacja o wojnie domowej w Grecji, o sowieckiej presji
na Turcj¢ ani stowa.

2. W czerwcu 1947 r. Marshall zaproponowat Europejczykom pomoc w re-
alizacji programu odbudowy, ktory sami mieli opracowac (nie jest wigc prawda,
ze przedstawit szczegotowe zatozenia pomocy, ani ze sednem planu bylo udziele-
nie wysokich kredytow na odbudowe krajow zniszczonych w czasie wojny —bowiem
ogromnych kredytow (ponad 15 mld $, tzn. wigcej niz wyniost caly plan Marsha-
lla) udzielono w ciagu dwoch powojennych lat i nie przyniosty one rezultatu.
Autor nie jest zreszta zdecydowany, czy byty to kredyty, czy tez pozyczki, za-
miennie uzywa zatem obu tych terminéw, lecz nigdzie nie wspomina, ze byla to
pomoc w znacznej czesci bezzwrotna.

3. I dopiero w reakcji na przyjecie planu Marshalla przez panstwa Europy
Zachodniej powotano Kominform we wrzesniu 1947 r.

Autor nie dostrzega zwiazku pomiedzy powyzszymi wydarzeniami, skoro
,.klocki” te utozyt w odmiennej kolejnosci. Male sa zatem szanse, aby zalezno$ci
te dostrzegl uczen.

Czego zabrakto?

Przy omawianiu wloskiego faszyzmu nie ma ani stowa o programie spotecz-
nym i gospodarczym. Powstaje wrazenie, ze utrzymywat sie tylko dzieki policji
i bojowkom.

Ani stowa o Keynesie.

Omawiajac marsz wojsk sowieckich ku Berlinowi, nie wspomniano o okru-
cienstwach dokonywanych przez Rosjan na ludnosci cywilne;.

Brak odsytaczy:
Bardzo wskazane byloby wprowadzenie odsytaczy, ktore utatwityby znale-

zienie korelacji pomigdzy wydarzeniami z historii powszechnej i historii Polski,
czy tez odszukanie pokrewnych watkow w réznych czgsciach pracy.
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s. 272 — W tekscie dotyczacym powstania wegierskiego natrafiamy na infor-
macje, iz w pazdzierniku 1956 r. doszto w Budapeszcie do manifestacji solidar-
nosci z Polakami, ktérzy w tym czasie odsuwali od wtadzy dziataczy stalinowskich.
Aby jednak znalez¢ odpowiedni fragment dotyczacy historii Polski, uczen musi
wertowac podrecznik.

s. 276 — W podrozdziale Pierestrojka Michaita Gorbaczowa czytamy: Brak
zdecydowanej reakcji ZSRR na upadek muru berlinskiego i powotanie rzqdu Ta-
deusza Mazowieckiego w Polsce spowodowal blyskawiczny rozpad wspolnoty
[panstw socjalistycznych]. Jednak zaré6wno o upadku muru, jak i o powotlaniu
rzadu Mazowieckiego uczen dowiaduje si¢ wiele stron pozniej, w dwoch réznych
miejscach (s. 301, s. 376).

Pomimo wzmiankowanych wad i niescistosci, opiniowany podrecznik za-
wiera rowniez bardzo dobrze zredagowane czgsci, jak chocby poswigcona kultu-
rze polskiej w okresie migdzywojennym.

Jest zatem nadzieja, ze kolejne wydanie, pozbawione wymienionych wyzej
btedow, bedzie jednym z lepszych podrecznikoéw dopuszczonych obecnie do uzyt-
ku szkolnego.
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Recenzja podrecznikéw do ksztatcenia literackiego
i kulturowego dla szkoty podstawowej

autorstwa G. Kuleszy, J. Kuleszy pt. Wyspy szczesliwe oraz ich obudowy
metodycznej’
Wstep

Nie mozna dzi$ analizowa¢ podrecznikow do jezyka polskiego wylacznie pod
katem zgodnosci z podstawa programowa oraz poprawno$ci merytorycznej i je-

' Wykaz podrecznikow: Kulesza G., Kulesza J. — Wyspy szczesliwe. Jezyk polski.
Podrecznik do ksztalcenia literacko-kulturowego dla klasy 4 szkoty podstawowej. Wydaw-
nictwo Edukacyjne WIKING, Wroctaw. Wyd. 1. 2011, numer dopuszczenia 364/1/11.

Kulesza G., Kulesza J. — Wyspy szczesliwe. Podrecznik do ksztatcenia literacko-
-kulturowego dla klasy V szkoty podstawowej. Wydawnictwo Edukacyjne WIKING,
Wroctaw, I wyd. 2013, nr dopuszczenia 364/2/2012.

Kulesza G., Kulesza J. — Wyspy szczesliwe. Podrecznik do ksztatcenia literacko-
-kulturowego dla klasy VI szkoty podstawowej. Wydawnictwo Edukacyjne WIKING,
Wroctaw, wyd. 1. 2014, nr dopuszczenia 364/3/2012.

Cwiczenia: Grazyna Kulesza, Jacek Kulesza, Jezyk polski, k1. 4. Wyispy szczesliwe. Zeszyt
¢wiczen z wiadomosciami do ksztalcenia jgzykowego, cz. 1, wydanie: /2012 i ¢z 2 /2012.

Grazyna Kulesza, Jacek Kulesza, Jezyk polski, kl. 5. Wyspy szczesliwe. Zeszyt ¢wi-
czen z wiadomosciami do ksztatcenia jezykowego, cz. 1, wydanie: [/2013 i cz. 2 1/2013.

Grazyna Kulesza, Jacek Kulesza, Jezyk polski, kl. 6. Wyspy szczesliwe. Zeszyt ¢wi-
czen z wiadomosciami do ksztatcenia jezykowego, cz. 1, wydanie: [/2014 i cz. 2 /2014.

Obudowa metodyczna: Grazyna i Jacek Kuleszowie, Program nauczania jgzyka
polskiego w klasach IV-VI szkotly podstawowej, Wyspy szczesliwe 11, wyd. 12008. Wy-
dawnictwo Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2012; E. Lubczynska-Jeziorna, Wyspy szczes-
liwe. Przewodnik metodyczny dla klasy czwartej szkoty podstawowej, Wydawnictwo
Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2012; A. Jarosz-Mazurek, A. Wodzinska, D. Zbikowska,
Wyspy szczesliwe. Przewodnik metodyczny dla klasy piatej szkoty podstawowej, Wydaw-
nictwo Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2013; A. Jarosz-Mazurek, A. Wodzinska, D. Zbi-
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zykowej, lecz mozliwie calosciowo, z uwzglednieniem wspodtczesnych paradyg-
matéw edukacyjnych i oczekiwan spotecznych.

Po pierwsze, trzeba je traktowac jako narzedzia majace dwoch nadawcow: au-
toréw 1 wydawcow, prowadzace do osiagnigcia zatozonych, oficjalnych celow ksztal-
cenia w zakresie jezyka polskiego. Po drugie zas$, postrzegac je jako ,,teksty kultury”,
kreujace wizj¢ $wiata wedtug paradygmatu interpretatywnego, ktory zaktada, ze ,,wy-
boér i kompozycja tresci nauczania nie stanowia reprezentacji obecnego stanu wiedzy
ani obiektywnego obrazu spoteczenstwa, lecz rodzaj konstruktu spoteczno-kultural-
nego’”, ktory jest zrodtem przekazoéw kulturowych i socjalizacyjnych.

Mozliwosci techniczne sprawiaja, ze dzisiejsze podreczniki integruja z teks-
tem bogata strong graficzna i caly aparat naukowy oraz metodyczny, czgsto do-
datkowo w formie elektronicznej, umozliwiajacej samoksztatcenie z ich wyko-
rzystaniem. Zwraca si¢ takze uwage na to, by podreczniki byly politycznie po-
prawne pod katem zagadnien rownos$ciowych, co podlega od pewnego czasu
ocenie krytycznej specjalistow z tego zakresu®.

Nie ma jednoznacznych kryteriow oceny podrgcznikow, wszystkie opinie
mimo dbatosci o obiektywizm, opieraja si¢ tez zazwyczaj na osobistych preferen-
cjach i doswiadczeniach ich autorow.

I. Charakterystyka serii i obudowy metodycznej

Omawiana seria to program oraz podreczniki do jgzyka polskiego dla klas IV,
Vi VI szkoly podstawowej autorstwa Grazyny i Jacka Kuleszow wraz z zeszyta-
mi ¢wiczen tychze autorow, po dwa na jeden poziom, ksiazkami pomocniczymi
dla nauczyciela oraz innymi jeszcze materiatami, umieszczonymi na stronie in-
ternetowej wydawnictwa®.

A. Podreczniki. Kazdy podrgcznik to blisko trzystustronicowa ksiazka for-
matu B4, wydana starannie na dobrej jako$ci papierze, bogato ilustrowana przez
Andrzeja Bogusza, bedacego rowniez autorem atrakcyjnej koncepcji graficzne;j.
Ksiazka tego formatu po roztozeniu przypomina mapg, tablet, ekran monitora, na

kowska, Wyspy szczesliwe. Przewodnik metodyczny dla klasy szostej szkoly podstawowe;,
Wydawnictwo Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2014.

2 Dorota Pankowska, Wiadza, ideologia, socjalizacja. Politycznosé¢ podrecznikow
szkolnych, [w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty.
Dyskursy. Perspektywy, Oficyna Wyd. Impuls, Krakow 2011, s. 19.

3 Np. M. Chomczynska-Rubacha, Podreczniki jako przedmiot badan genderowych
(feministycznych), [w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Podreczniki i poradniki. Kon-
teksty. Dyskursy. Perspektywy, Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw 2011, s. 31-48; E. Zamoj-
ska, Rownos¢ w kontekstach edukacyjnych. Wybrane aspekty rownosci w polskich i czeskich
podrecznikach szkolnych, Wyd. WAM, Poznan 2010.

* Por. http://www.wiking.com.pl/index-polski_sp.htm [05.05.14].
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ktorym widnieje obok glownego tekstu szereg linkéw do innych, pomocniczych
tresci. Koncepcja taka zrywa z linearnos$cia przekazu, jest wigc by¢ moze atrak-
cyjniejsza dla uczniéw, zgodna prawdopodobnie z ich sposobem mys$lenia i po-
strzegania §wiata. Podrecznik, na wzor sieci, pozwala dowolnie decydowaé
o strukturze wybranych tre$ci, co ma rowniez wspomagaé¢ samoksztalcenie ucznia.
Jednak taki podrecznik, roztozony na pulpicie lub stole, moze juz nie pozostawiac
miejsca na zeszyt i przybory szkolne. O wyborze duzego formatu zadecydowato
zapewne dazenie do umieszczenia w podreczniku szeregu ilustracji i dodatkowych
informacji na marginesach. Odbyto si¢ to kosztem jego funkcjonalnosci.

W zamieszczonymnas. 5 kazdego z podrgcznikow liscie do mtodych odbiorcow
Autorzy proponuja im odwiedzenie miejsc, ktore ,,istnieja w §wiecie wyobrazni”,
i zachecaja do odbycia fantastycznej przygody w celu znalezienia skarbéw. Mozna
sig¢ domysla¢, ze przekaz kulturowy bedzie odbywat sig tu mimochodem, poza $wia-
domoscia ucznidow, zachgcanych i wabionych wizjami niezwyktych przygod.

Na s. 8-9 znajduje si¢ ,,instrukcja obstugi” podrecznika, takze przypomina-
jaca strong internetowa z linkami. Uczen otrzymuje co$ w rodzaju planu orienta-
cyjnego jego zawartosci.

Kazda strona podrecznika podzielona jest w pionie na dwie kolumny, z kto-
rych szersza zawiera tekst glowny, a wezsza to margines, gdzie umieszczono
wszelkie dodatkowe objasnienia, ciekawostki, przystowia i ilustracje. Zamyst ten
pociagnal za soba wybor do$¢ matej czcionki oraz zaprezentowanie szeregu nie-
wielkich, 1 przez to czasem mato wyraznych, ilustracji. Niektore wazne informa-
cje maja pogrubiong czcionke, terminy teoretycznoliterackie — dodatkowo czer-
wong. Czasami kroj czcionki jest odmienny: przypomina pismo reczne. Obecne
sa tez piktogramy i barwne tla (aple), rozdzielajace fragmenty informacji na stro-
nie. W czesci wydzielonej dla zadan widnieja rowniez polecenia, by wypetic
tabele, lub propozycje dziatan plastycznych.

Zgodnie z zaprezentowana koncepcja, kazdy podrecznik podzielony jest na roz-
dziaty-wyspy o odmiennej tematyce. Powstaty w ten sposob kregi lub ,,gniazda” te-
matyczne, charakterystyczne dla etapu szkoty podstawowej. Wyspy nie maja nazw,
ale po topografii ich terenu, zakamarkach i $ciezkach mozna skonstatowac, iz w klasie
czwartej skarby dotycza kregu najblizszego dziecku: rodziny i szkoty, a $wiat dziecka
skupia sig — krotko méwiac —na fantastyce, marzeniach i wyobrazni. Wérod zagadnien
omawianych w klasie piatej znalazly si¢ m.in.: zagadnienie przygody, tematyka biblij-
nai mityczna (korzenie europejskie), a takze bajki, $wiat, natura i srodowisko. Z kolei
w szostej pojawia si¢ cztowiek w drodze, patriotyzm, wartosci narodowe i wielcy
Polacy, a takze zagrozenia cywilizacyjne i rozwoj nowych $rodkoéw przekazu, jak
komputer i Internet (Program, s. 8). Wybrana problematyka — zgodna z podstawa
programowa — oscyluje migdzy warto$ciami konserwatywnymi a liberalnymi®. O ile

3 Konserwatyzm i liberalizm por. Gerald G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne pod-
stawy edukacji, GWP, Gdansk 2003, s. 190 i 199. Por. rozdziaty: Ideologia a edukacja,
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klasa czwarta — przez proponowane jej tresci — wydaje sig¢ bardziej liberalna, to
w miare dorastania uczniéw gore biora wartosci tradycyjne. Seria odzwierciedla
wigc raczej trafnie zardwno sytuacje spoteczna w Polsce, jak i ambiwalentna sy-
tuacje wspotczesnych nauczycieli-wychowawcow, oscylujacych migdzy zmien-
nymi warto$ciami. Ambiwalencja staje si¢ dzisiaj jedna z kategorii, w ktorych
mozna i nalezy wyrazi¢ kondycje cywilizacji ,,na rozdrozu”, w obliczu nasycenia
podstawowych jej sfer rownoczesna doza szans i zagrozen, nieznoszacych sig
wzajemnie, ale wzajemnie si¢ soba zywiacych®.

Autorzy nie ustrzegli si¢ jednak bledéw. Wezmy chocby nazwe Pracowita
Osada. Trafniejsza bytaby moze Osada Pracowitych? W podrgczniku do kl. IV na
s. 27 znalazlo si¢ niefortunne raczej polecenie: ,,Wymien przedmioty, ktorych
uczytes si¢ w kl. [-1II” (a mamy edukacje¢ zintegrowana).

B. Zeszyty ¢wiczen

Kazdy z podrecznikow jest uzupetniony dwoma zeszytami ¢wiczen. Nie sa
one skorelowane w zaden sposob z podrecznikami. Autorzy stwierdzaja: ,, Zakta-
damy wprowadzanie poje¢ z zakresu nauki o jezyku: od gloski, poprzez zagadnienia
stowotworcze 1 fleksyjne, do zdania. Taki uktad sprzyja systematyzacji poje¢ i umoz-
liwia uczniowi rozumienie trudniejszych poje¢ po opanowaniu tatwiejszych” (s. 12).
Cwiczenia sa przyjazne dzieciom, urozmaicone, o réznym stopniu trudnosci, roz-
dziaty zaopatrzono w dowcipne tytuly, co jest ich zaleta i zarazem zacheta dla ucz-
niow. Ocena zeszytow zostanie przedstawiona w dalszej czgsci recenzji.

C. Ksiazki dla nauczyciela: program i poradniki

1. Program opiera si¢ na najnowszej podstawie programowej’. Trzeba jednak
zaznaczy¢, iz zarbwno program, jak i podreczniki sa produktem ,,drugiej genera-
cji”, to znaczy mialy swoje wersje wczesniejsze, ktorych $lady jeszcze tu i tam
znajdujemy®. Mozna mie¢ przekonanie, ze nowe wersje zostaly udoskonalone.

Mimo to na s. 12 trafiamy na zdanie, ktore wydaje si¢ niefortunne i kontro-
wersyjne: ,,Wiadomosci, ktore nie wiaza si¢ z umiejgtnosciami i pozadanymi
postawami, sa naszym zdaniem bezwartosciowe”. Ot6z nie mozna si¢ zgodzi¢
z takim stwierdzeniem, zwtaszcza w sytuacji motywu podrozy, ktdra zazwyczaj
przynosi nieoczekiwane znaleziska. Trudno z gory oceni¢, ktéra wiadomos$¢ mo-
ze si¢ kiedys przydaé, sa tez wiadomosci atrakcyjne same w sobie, nie wiadomo

s. 142; Liberalizm a edukacja, s. 173; Konserwatyzm a edukacja, s. 199, [w:] G. L. Gutek,
Filozofia dla pedagogow, Pedagogika GWP, przekt. A. Kacmajor, A. Sulak, Gdansk 2007.
¢ L. Witkowski, Ambiwalencja jako kategoria dla socjologii wychowania, [w:]
J. Brzezinski, L. Witkowski (red.), Edukacja wobec zmiany spolecznej, Wyd. Edytor,
Poznan—Torun 1994, s. 189-199.
7 http://gwo.pl/podstawa-programowa-nauczania-jezyka-polskiego-m298 9 [05.05.14].
8 Np. nawiazanie do $ciezek edukacyjnych.



Recenzja podrecznikow do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla szkoly podstawowej 169

tez, kto jest wtadny dokona¢ aktu odrzucenia lub decydowania o ich znaczeniu.
Paradygmat konstruktywistyczny w dydaktyce zaktada wychodzenie od osobistych
wiadomosci dziecka, ktorych wczesniej przeciez nie projektujemy. Nalezy liczy¢
sie z tym, ze lekcja moze czasem potoczyc¢ si¢ nieoczekiwanie dla samego nauczy-
ciela, ktéry wowczas nie powinien zamykac otwierajacych sig $wiatow, nie ogra-
nicza¢ tworczej aktywno$ci uczniow, nie odrzuca¢ pojawiajacych si¢ tematow
i problemdéw czy pojec. Proces ksztalcenia nie jest bowiem procesem produkceyj-
nym, ktéremu chwilowy chaos (dzi$ uwazany za zrédlo tworczosci i transgresji
w edukacji) czy nieoczekiwana zmiana jakiego$ sktadnika (elementu) moga za-
szkodzi¢. Rozumiem jednak, ze nastawienie na cel, jakim jest przygotowanie
ucznia do koncowego sprawdzianu, powoduje minimalizowanie zainteresowania
,hiepotrzebnymi” kwestiami. Z drugiej za$ strony program ten jasno precyzuje
rowniez humanistyczne intencje wychowawcze jego tworcow.

2. Ksiazki dla nauczyciela sa dzietami innych juz autorow. Zawieraja one,
obok objasnien wprowadzajacych w zawitosci koncepcji cyklu, szereg propozycji
zaje¢, inspirowanych w rdézny sposob. Czcionka jest tu wigksza i bardziej czytel-
na, a szpalta szersza niz w podrecznikach. W poradniku odnoszacym si¢ do klasy
czwartej autorka E. Lubczynska-Jeziorna koncentruje si¢ na metodach aktywnych.
W poradniku do klasy piatej trzy inne autorki (A. Janosz-Mazurek, A. Wodzinska
i D. Zbikowska) zwracaja uwage na metody pobudzania kreatywnosci uczniow,
sprzyjajace ich werbalnej i niewerbalnej aktywnosci oraz na nauczanie przez za-
bawe. Zaprezentowane projekty sa atrakcyjne, ale wymagaja czasu i zgromadze-
nia réznych rekwizytéw. Inspirowane sa treningami tworczosci, do ktorych na-
wiazuje polecana literatura, gldwnie poradniki autoréw zagranicznych (wyjatek
ksiazka E. Neckiego). Wydaje sig tez, iz uzywana wobec podmiotow edukacji
nazwa ,,dzieci” (zamiast ,,uczniowie”) jest tu mato stosowna. Mamy przeciez do
czynienia z rola, ktora dziecko pelni, rola ucznia. Poradnik zaopatrzony jest w plan
wynikowy i szczegdtowe kryteria oceny.

Poradnik dla klasy szdstej tychze Autorek zawiera projekty zajec, rozktad
materialu, plan wynikowy i kryteria oceniania.

Moim zdaniem wszystkie poradniki sa nadmiernie przesycone komplemen-
tami wobec samych podrgcznikow, sa niemalze ich pochlebnymi recenzjami,
tekstami quasi-reklamowymi. Nie jest to potrzebne: o wyborze konkretnego pod-
recznika decyduje indywidualna ocena, ktdrej dokonuje nauczyciel, za$ najistot-
niejsze jest, by ,,pasowal” do jego wizji edukacji.

3. Materialy na stronie internetowej Wydawnictw Edukacyjnych Wiking to
rozktady tresci nauczania, plany wynikowe, testy, sprawdziany i plansze, ktore po
uprzednim zalogowaniu si¢ mozna pobra¢. Daje to mozliwos$¢ aktualizowania pro-
pozycji i kontaktu z nauczycielami, pracujacymi z wybranymi podrgcznikami.

Lektura ksiazek tej serii pozwala na stwierdzenie, ze mamy do czynienia
z projektem przemys$lanym, wartosciowym i przydatnym z punktu widzenia po-
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trzeb wspolczesnej edukacji, zawierajacym sprawdzone wzory uprawiania dydak-
tyki jezyka polskiego w szkole podstawowe;.

Il. Wyspy szczesliwe — rozwazania wokot tytutu serii

Gloéwny zamyst konstrukcyjny i graficzny to oparcie serii na motywie po-
drozy 1 na toposie Wysp Szczegsliwych, co zostato zasygnalizowane zarowno ty-
tutem calosci, mottem z Gatczynskiego (A4 ty mnie na wyspy szczesliwe zawiez. ..,
zob. wiersz Prosba o wyspy szczesliwe), jak i1 fantastyczng mapa, otwierajaca
kazdy tom, a ukazujaca interesujace basniowe zakatki, w ktorych uczen bedzie
odkrywat roznorodne skarby. Zamyst wspotgra z gtdéwnym celem edukacyjnym,
jakim jest budzenie w uczniach ciekawoSci $wiata’.

Jesli spojrze¢ na tytut serii od strony literaturoznawczej, to nalezatoby wpierw
podja¢ probe odczytania: dlaczego wybrano wlasnie taki tytut.

Topos Wysp Szczgsliwych, przywieziony przez zeglarzy, funkcjonuje w kul-
turze od czasow starozytnych. R. Przybylski'® bardzo pigknie interpretuje ten mit
o Wyspach Szczgsliwych, odnowiony wspodtczesnie przez Osipa Mandelsztama,
jako przejaw wiary w moc wzbogacania przez tradycje¢ wrazliwosci i uczuciowo-
$ci wspotczesnego cztowieka, mimo zawieruch historycznych, zmiatajacych
z powierzchni ziemi dorobek przesztosci. W literaturze Wyspy Szczgsliwe raz
byty nagroda za dobre zycie, innym razem odmiana utopii spotecznej, przez wizj¢
legendarnych spoteczenstw. Wyspy Szczesliwe byty dostepne tylko dla ludzi
wybranych, stanowily wyraz ,,nieziszczalnej tgsknoty”, ktéra w topos pocieszenia
zmienit Horacy. Odkrycia geograficzne, rozszerzajace granice $wiata, niszczyly
legendg i przesuwaty Wyspy Szczesliwe, w ktorych istnienie wierzono wciaz, na
coraz dalsze krance. Epoda Horacego o Wyspach Szczgs§liwych ,,stanowila total-
ng negacje obrzydliwej rzeczywisto$ci w imi¢ wyimaginowanego i nieosiagalne-
go ideatu odziedziczonego po Grekach. (...) Byla przyktadem smutnego, bo fik-
cyjnego pocieszania ludzi umeczonych chaosem $wiata, ktory znalazt si¢ w punk-
cie zwrotnym, w dobie zasadniczych przemian historycznych”!!,

Ponadto, co ma dla nas specjalne znaczenie dydaktyczne, wyprawa na Wyspy
Szczgsliwe byta zawsze przejawem i zacheta do ludzkiej aktywnosci:

,Kto gnusny, kogo nawet nadzieja nie cieszy,

Niech zostanie i gnije w przekletej pieleszy!

Hej, Mgzowie, niewiescie potlumcie juz ptacze,
Niech wzdtuz brzegdéw etruskich mkna nawy tutacze!

° G. 1). Kuleszowie, Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VI szkoly
podstawowej. Wyspy szczesliwe II, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2012, s. 10.

10R. Przybylski, Et in Arcadia ego, Czytelnik, Warszawa 1966, s. 14.

' Tbidem, s. 18.
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Na Oceanie los nam szczgsny wrdzy niwe,
Wigc nuze, na te wyspy poptynmy szczesliwe!”!2.

Znamienne, iz zalem za niemozno$cia powrotu na Wyspy Szczesliwe konczy
Mitosz Traktat poetycki. Strofy horacjanskie przywotane sa przez wspomnienie
szkolnej edukacji i taciny, ktéra byta dla noblisty obowiazkowa. Pozwalaja po-
wroci¢ do natury, krainy dziecinstwa, lat beztroski.

Nalezatoby jeszcze raz nawiagza¢ do motywu podrozy, ktory powinien mie¢
tu — w przypadku tego konkretnego cyklu podrecznikéw — glebsze zastosowanie.
Motyw ten i do§wiadczenie podrézy ma bowiem wiele wymiarow. Musi by¢
wpierw jednak punkt wyjscia, wedrowka i cel. Wedrowka jest wige ,,zapisem
pokonywanych granic”'®. Wedrowka ma zatem swoj cel, ktory zazwyczaj wykra-
cza poza znane wedrowcowi §wiaty, ma wigc charakter transgresyjny. W omawia-
nych podrecznikach i poradnikach Autorzy, ukazujac wyspy, wskazuja czytelni-
kowi rowniez cele ich poznania.

Réwnoczesnie jednak, jak wskazuje L. Witkowski, metafora podrézy, ktora
tak chetnie opisuje si¢ zycie, jest nasycona czgsto rozbieznymi skojarzeniami,
a przez to niebezpieczna dla uogélnien pedagogicznych. Sytuacja wedrowca (no-
mady, pielgrzyma, turysty, spacerowicza, gracza — jak chce Z. Bauman) ma swo-
ja ciemna strong. Uwiktana jest w epizodycznos$¢, doraznosé, odczuwanie braku
odpowiedzialnosci za losy $§wiata'®.

Wydaje si¢ jednak, ze Autorom udato si¢ uniknaé tych ponowoczesnych
pulapek, swiat ich uczniow pozostat scalony i przyjazny mtodym wedrowcom,
cho¢ moze potencjat tworczy i edukacyjny toposu nie zostat w petni wykorzystany.

Toposy Wysp Szczesliwych i podrdzy staja sig naturalnym, gtdéwnym kluczem
interpretacyjnym doboru tekstow literackich do podrecznika i sposobdéw ich wy-
korzystania. Nie mozna si¢ jednak oprze¢ pierwszemu wrazeniu, ze uzasadniaja
one réwniez ucieczke Autoréw od problemoéw §wiata wspotczesnego. Czy §wiat
fantazji potrafi jednak zastapi¢ $wiat realny i zrealizowac edukacje¢ humanistycz-
na oraz aksjologiczna ucznioéw, edukacje, ktorej znaczenie Autorzy wielokrotnie
podkreslaja?

Niezaleznie od odpowiedzi na to pytanie, mozna Autorom postawic¢ piatke
z plusem za sama koncepcje cyklu, ktory moze by¢, i jest, niezwykle inspirujacy

12 Horacy. Wybor poezji. Oprac. J. Krokowski, BN, Seria II, Nr 25, Zaktad Narodo-
wy im. Ossolinskich, Wroctaw—Warszawa Krakow 1975, s. 190.

13 P. Kowalski, Wedrowanie i poszukiwanie czyli przekraczanie granic, [w:] P. Ko-
walski, M. Sztandary (red.), O granicach i ich przekraczaniu, Wyd. UO, Opole 2004,
s. 10.

L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Wyd. IBE, Warszawa

1998, s. 135. Por. Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Instytut Kultury,
Warszawa 1994.
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dla nauczyciela. Rzecz bowiem w tym, aby i nauczyciel czut si¢ tworca i odkryw-
ca, nie nudzit si¢ z podrecznikiem i odkrywat codziennie na nowo tkwiace w nim
réznorodne mozliwosci dydaktyczne.

[Il. Dobdr oraz wykorzystanie tekstow literackich i tekstow kultury

Jak twierdzi Z. Uryga, tresci szkolnego jezyka polskiego sa tak rozleglte
i wielofunkcyjne, ze sktaniaja nauczycieli badz do ogarniania catosci, co skutku-
je powierzchownoscia ujec i encyklopedyzmem, badz do redukowania nieatrak-
cyjnych dla ucznidow tresci, by zyskaé czas na rzeczy ich interesujace'®. Ta opinia
dotyczy tez nauczycieli szkot podstawowych, ktorzy chea, by ich lekcje nie byty
tylko odzwierciedleniem tre$ci podrgcznikowych. Omawiana seria daje nauczy-
cielom pewne mozliwosci dokonywania wyborow. Topos Wysp Szczesliwych
wyraza tesknote ludzi do pigkna, dobra, czyli jest nosnikiem glebokich warto$ci
humanistycznych, ktérych zrodtem powinny by¢ celowo dobrane teksty literackie.
W programie Autorzy wyjasniaja, ze zaproponowane teksty kultury sa ,,zréznico-
wane pod wzgledem stopnia trudnosci (...), gdyz zaklada si¢ indywidualizacje
nauczania (s. 5). Wielo$¢ shuzy temu, aby indywidualizowa¢ zaréwno prace na
lekeji, jak i zadania domowe” (s. 5). Kierowali si¢ tez nastgpujacymi zasadami
doboru: teksty bliskie dziecku, jego doswiadczeniu (wyjatek stanowi klasyka),
réznorodnos$¢, czesciej literatura polska niz $wiatowa, teksty literatury Swiatowe;j
tylko w dobrym thumaczeniu, unikanie wierszy autoréw obcych, wiele krociutkich
tekstow (przystowia, cytaty), bogactwo tekstow kultury. Lektura tekstow potwier-
dzita ich trafny wybor, atrakcyjne thumaczenie. Zamieszczono bowiem teksty tak
polskich, jak i obcych autorow, krotkie i dluzsze, poetyckie i prozatorskie. Za
mato jest jednak tekstow uzytkowych, ktére mtodzi ludzie przeciez ucza sig roz-
poznawac i tworzy¢. Znajdujemy tylko odwotania do listow, kartki z pamigtnika,
przepisy i instrukcje.

Nie ustrzezono sig tez stereotypow w tekscie literackim: np. w podreczniku
do kl. IV, s. 23, ,,mezczyzni nie ptacza”, i w poleceniach, np. w podrgczniku do
kl. V,s. 131, ,,Przedstaw zgubne skutki kobiecej ciekawosci” (chodzi o Ewg i Pan-
dore).

Brak autentycznych tekstow uczniowskich, swiadectwa ich swobodnej twor-
czosci literackiej, do ktorej prawdopodobnie byli przyzwyczajeni w klasach mtod-
szych.

Zamieszczony w podreczniku do kl. IV na s. 33. utwor poetycki Joanny
Kulmowej Marzenia u§wiadamia uczniowi, ze szkola marzenia zabija, dziecko

15 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Wyd. Nauko-
we PWN, Warszawa—Krakow 1996, s. 12.
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musi wigc zostawi¢ je w domu. Polecenie nr 3: ,,Przeczytaj, co si¢ dzieje z marze-
niami, ktore zostaja w domu. Wyjasnij, co moze si¢ dzia¢ w tym czasie z marzy-
cielem w szkole”. Mozna wigc rzec, ze Autorzy sami deprecjonuja ideg wlasnej
ksiazki. Dlaczego nie ma ani jednego polecenia, ktore podwazatoby teze zawarta
w utworze? Uczylto krytycyzmu wobec tekstu? Dlaczego szkota nie moze by¢
droga do ,,spelniania marzen”? Czemu uczen musi zostawia¢ je w domu?

Polecenia pod tekstami zawartymi w podrecznikach sa bardzo precyzyjnie
dopasowane do potrzeb uzyskiwania przez ucznia oczekiwanych kompetencji. Sa
niezwykle konkretne, rzeczowe i nalezatoby je pochwali¢, gdyby nie uczucie, ze
roOwnoczesnie ograniczaja one uczniowi pole widzenia, nie bywaja wieloznaczne,
wymagaja jednej, Scislej odpowiedzi na pytanie, co nie sprzyja refleksyjnosci
i krytycyzmowi uczniow.

IV. Ksztatcenie i wychowanie jezykowe

Jak wiadomo, na dydaktyke jezyka w szkole sktadaja si¢ od poczatku XX w.
dwa obszary: nauka o systemie jezyka, zwana gramatyka (i jest to cel poznawczy),
oraz nauka o uzyciu jezyka, ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu, wzbogacone obec-
nie o ¢wiczenia komunikacyjne, (ktére maja osiagac cel pragmatyczny). Ta dwu-
sktadnikowos$¢ nigdy nie zostata odrzucona, stanowi do dzi§ pewne ramy uzupet-
niane w roznych proporcjach'®. Miejsce gramatyki w ksztatceniu jezykowym jest
tez nadal przedmiotem sporoéw i dyskusji jezykoznawcow!'”.

W teorii dydaktycznej, stwierdza J. Kowalikowa, aplikowane sa obecnie
i funkcjonuja r6zne wspodtczesne teorie lingwistyczne: zatozenia strukturalizmu
funkcjonalnego, teorii komunikacji, pragmalingwistyki, kognitywizmu, jezyko-
znawstwa kulturowego. (Gléwnie jednak odnajdujemy nadal elementy struktural-
ne). W najnowszej podstawie programowej model ksztatcenia jezykowego wspie-
ra sig na trzech elementach: 1) traktowaniu uczniéw w duchu antropocentryzmu,
2) funkcjonalizacji wiedzy i 3) skutecznosci dziatan, a ich realizacja odbywa si¢
na trzech obszarach: rozwijania i wzbogacania zasobu leksykalnego uczniow,
ksztattowania ich $wiadomosci jezykowej, traktowania tekstu jako rezultatu ak-
tywnosci uczniowskiej. Zdaniem Kowalikowej uczynienie tekstu centralnym

16 J. Kowalikowa, W poszukiwaniu wyktadnikow nowoczesnosci w ksztatceniu jezy-
kowym, metodologii ich badania i metodyki wprowadzania w obreb procesow dydaktycz-
nych, [w:] A. Pilch, M. Trysinska (red.), Nowoczesnos¢ w polonistycznej edukacji. Pytania,
problemy, perspektywy, Wyd. UJ, Krakow 2013, s. 180-181. Por. K. Koc, Funkcja wiedzy
Jjezykoznawczej, [w:] M. Kwiatkowska-Ratajczak (red.), Innowacje i metody. W kregu
teorii i praktyki, Wyd. UAM, Poznan 2011.

7K. Koc, Funkcja wiedzy jezykoznawczej, s. 259.
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punktem zainteresowan nauczyciela i uczniow otwiera naturalng perspektywe
integrowania ksztatcenia jgzykowego z literackim i kulturowym's.

Przez umozliwienie funkcjonalnego wiaczenia gramatyki w proces ksztatcenia
jezykowego dowarto$ciowuje si¢ problematyke tekstu, ktory jest nosnikiem systemu
wartosci i obrazu $wiata, uaktualnianego w procesie komunikacji jezykowej. Roz-
wija takze kompetencje jezykowe dotyczace mowienia i pisania'®.

W prezentowanym cyklu nie mamy jednak do czynienia z tym innowacyjnym
nadal w dydaktyce podejsciem. Teksty literackie funkcjonuja osobno, a ¢wiczenia
osobno. Cykl podrecznikéw jest w obszarze ksztalcenia jezykowego zgodny
z podstawa programowa. Przywraca ponadto, zdaniem Autorow cyklu, ,,odpo-
wiednia rangg frazeologii i leksykologii” (s. 7). Ksztalcenie jezykowe rozumiane
jest tu jako ksztalcenie umiejetnosci poprawnego postugiwania sig jezykiem, jako
poznawanie podstawowych kategorii gramatycznych (stuzace poprawnemu po-
shugiwaniu si¢ jezykiem, mowieniu i czytaniu ze zrozumieniem, odbiorowi teks-
tow kultury); takze jako ksztalcenie umiejgtnosci korzystania z réznych zrodet
informacji. Wychowanie jezykowe realizuje si¢ w podreczniku dwutorowo: ksztat-
cenie jezykowe i literacko-kulturowe wzajemnie si¢ dopetniaja i warunkuja. Jed-
nak brak tu integracji tych obszaréw wokot tekstow. Zeszyty zapewniaja wiele
urozmaiconych ¢wiczen, lecz czgsciej stuza one bardziej poznawaniu systemu
jezyka niz konkretnym celom komunikacyjnym. Odnotowac¢ nalezy w zeszycie
nr 1 dla kl. IV Rozdziat I: Miej klase! — rozmawiajmy, realizujacy przestanie, by
wiazac teori¢ z praktyka w codziennym, ludzkim wymiarze.

Reasumujac, zeszyty ¢wiczen przynosza wiele interesujacego i cennego dy-
daktycznie materiatu, nie proponuja jednak integracji wspomnianych obszarow.
Wiadomo, ze byloby to trudne i ryzykowne w sytuacji, gdy $wiat podrecznikow
jest koncentryczny, wiedza jezykowa — linearna. Jednak przynajmniej tematycznie
mozna byto w zeszytach nawiaza¢ do obecnych w podrgczniku tekstow, bohaterow
badz zjawisk, lub tez przez odpowiednio sformutowane polecenia pod tekstami
literackimi nawigzywa¢ do znanej juz wiedzy jezykowej. To zadanie spoczywa
zatem na barkach nauczycieli.

V. Funkcjonalno$¢ materiatu ilustracyjnego

1. Dobér materiatu ilustracyjnego
O ,,czytaniu” malarstwa pisano juz w okresie migdzywojennym (Wojcicki
1923). Dzisiaj spotykamy w podrgcznikach obok reprodukcji dziet sztuki malar-

18 J. Kowalikowa, W poszukiwaniu wykitadnikow nowoczesnosci w ksztatceniu jezy-
kowym, metodologii ich badania i metodyki wprowadzania w obreb procesow dydaktycz-
nych...

¥ K. Koc, Funkcja wiedzy jezykoznawczej ..., s. 262.
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skiej grafike, rysunek, ilustracje do tekstow literackich, fotografie, kopie doku-
mentow, piktogramy. Oprawa graficzna omawianych podrecznikéw jest urozmai-
cona, na dobrym na ogo6t poziomie technicznym. Prezentowany w nich materiat
ilustracyjny zwiazany jest z tekstem glownym, wowczas ilustracje sa wigksze, ale
Zazwyczaj zajmujg co najwyzej pot strony; badz z materiatami dodatkowymi (na
marginesach), wtedy sa to miniaturki, ktorych tresci bywaja stabo widoczne,
czasem nieczytelne.

Podrecznik dla klasy IV zawiera:

— Ilustracje do tekstow gtownych, czasami malo adekwatne, np. s. 13, 22,
24, 30, 33, 36, gdyz nazbyt infantylne, w stylu rysunkow mangghi (bohaterka
Godziny pgsowej rozy wyglada tam na lat siedem, a ma czternascie).

— Reprodukcje dziet obcej najczesciej sztuki malarskiej, nawiazujace do
tematyki utworow (np. s. 12, 21).

— Reprodukcje pomniejszone, miniatury zdjec i rysunkow, fotografii oktadek
i plyt na marginesach i w polu polecen. Np. na s. 144 zamieszczono sze$¢ minia-
tur przedstawiajacych ilustracje Szancera do basni. Jedyne trafne polecenie w tym
przypadku dotyczyto rozpoznania, o ktore basnie chodzi. Zadne szczegély tych
skadinad atrakcyjnych estetycznie dziel, niestety, nie sa czytelne.

— Mapy fantastyczne i prawdziwe.

— Reprodukcje dokumentoéw. Zazwyczaj chybione: na s. 88 nieczytelna kart-
ka z tekstem jakoby Mazurka Dabrowskiego (wierzymy na stowo), na s. 92 kartka
z pamigtnika (takze nieczytelna).

— Fotografie. Pigkny i interesujacy cykl fotografii z wroctawskiego teatru
lalek (s. 186—189) powinien by¢ uznany tu za wzor funkcjonalno$ci fotografii
w podreczniku.

W klasach wyzszych pojawiaja sig juz w wigkszej liczbie fotografie doku-
mentalne. Rowniez w kolejnych podrecznikach znajdujemy podobne btedy, jak
wczesniej wymienione:

KLV, s. 89 —ubiory postaci nieadekwatne do czaséw. Wygladaja na lata 70.
XX w., podczas gdy uczniowie znaja z filmow koloryt lat migdzywojennych. Na
s. 112 — az 9 miniatur o tematyce biblijnej, s. 165 — bardzo mato czytelny obraz
Zawieszenie dzwonu Zygmunta 1 szereg polecen odnosnie do jego tresci, s. 123
— scenopis nieczytelny.

Kl. VI, s. 269 — mato wyrazna miniatura przedstawiajaca pracowni¢ krawiecka.

Podsumowujac ten fragment analizy, mozna stwierdzi¢, iz bogactwo ilustracji
w przypadku tych podrecznikéw czesto nie idzie w parze z ich funkcjonalnoscia.

Moze wigc jednak nalezatoby pozostawi¢ uczniom przyjemno$¢ samodziel-
nego poszukiwania w encyklopediach czy nawet w Internecie wizerunkdéw réznych
miejsc 1 przedmiotow?

Ponadto umieszczanie miniatur wizerunkéw autorow, i to po kilka razy
w réznych miejscach, nie ma wigkszego sensu, skoro nie odnosimy si¢ do ich



176 Maltgorzata Kaliszewska

biografii, a i tak te same portrety widnieja na osi czasu, umieszczonej na koncu
podrecznikow.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze i w tym momencie zamyst graficzny podrecz-
nikow zdominowat ich funkcjonalnos¢.

2. Aspekt rownoSciowy

Istnieje juz dos¢ sporo opracowan prezentujacych wyniki badan podreczni-
kow szkolnych pod katem uwzgledniania w nich tematyki rownosciowej*’. Po-
biezna analiza ilustracji pod tym wzgledem, dokonana po prostu z ciekawosci (jak
ten aspekt przedstawia si¢ w przegladanych podrecznikach), wykazata, ze autorzy
kieruja si¢ w tym zakresie wlasna filozofia, nie przywiazujac wagi do wspotczes-
nych tendencji rownosciowych. Na prezentowanych ilustracjach dominuja biali
mezczyzni (razem 133 ilustracje), przy czym liczba tych ,,me¢skich wizerunkow”
ros$nie, w zaleznosci od klasy.

Klasa Mezczyzni Kobiety Dzieci Rodziny fa,l:t(;s:{ayccl:ne
v 26 4 16 8 78
v 43 27 18 2 3
VI 64 15 17 4

Razem 133 46 41 14 8

Liczba wizerunkow kobiecych jest niewielka. W klasie IV zaledwie 4, potem
zwigksza sig¢ do 27 w kl. V i zmniejsza w klasie VI do 15. Mniej wigcej rowna jest
liczba dzieci: 16—18 ilustracji. Zdecydowanie za mato jest wizerunkow rodziny.
W tych czternastu obrazach miesci si¢ tez bowiem Swieta Rodzina oraz fotografia
figurek przedstawiajacych starozytna rodzing egipska. Wypunktowac nalezatoby
jeszcze stereotypowe podejscie do postaci babci i dziadka, ktorych wizerunki sa
przestarzate i stanowczo odbiegaja od wspodtczesnych. Wyjatek: ujmujace zdjecie
babci w wianku z kwiatéw na glowie, s. 276, k1. V.

Stan taki zgodny jest oczywiscie z historig cywilizacji, tworzona przez mez-
czyzn, w tym aspekcie podrgeznik jest wige tradycyjny, konserwatywny. Nie
uczyniono jednak nic, by trochg ten obraz zmieni¢, dostosowac do zmieniajacego
si¢ $wiata, uwzgledni¢ obecnos¢ takze uczniow cudzoziemskich w polskich szko-
fach. Nie ma nawigzan do wielokulturowos$ci, wieloreligijnosci. Wyjatkowym

2 Np. E. Kalinowska, Wizerunki dziewczynek i chtopcow, kobiet i mezezyzn w pod-
recznikach szkolnych, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1995, nr 1-2; D. Pankowska, Obraz
systemu rol plciowych w polskich podrecznikach dla klas poczqtkowych, [w:] L. Kopcie-
wicz, E. Zierkiewicz (red.), Koniec mitu niewinnosci. Ple¢ i seksualnos¢ w socjalizacji
i edukacji, Enteia, Warszawa 2009.
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przyktadem sa ilustracje w podreczniku do kl. VI: na s. 143 przedstawiajaca medr-
ca hinduskiego ina s. 147 dwoch Zydow. Szkoda, ze zabrakto polskich wspot-
czesnych sportsmenek, aktorek, moze przedstawicielek nauki. Prowadzenie bar-
dziej szczegdtowej analizy strony wizualnej ksiazek pod wzgledem réwnosciowym
wymagatoby juz precyzyjniejszej metodologii i szczegotowszej typizacji postaci,
przedstawionych na ilustracjach, a to wykracza poza ramy niniejszej recenzji.

Dominujaca liczba postaci fantastycznych w klasie czwartej daje si¢ wyttu-
maczy¢ podstawa programowa oraz zainteresowaniem uczniow w tym wieku
fantastyka. Dobrze dobrane wartosciowe teksty i atrakcyjne polecenia czynia te
postaci no$nikami warto$ci, przy spetnianiu przez nie rowniez funkcji ludycznej.

Podkreslitabym jeszcze tylko brak reprodukcji sztuki tworzonej przez dzie-
ci. Wyjatek to fotografie spektaklu z ich udziatem.

VI. Samoksztatceniowe walory podrecznikéw

Niektore walory sprzyjajace samoksztatceniu juz wymieniono: system orien-
tacji w podreczniku (,,instrukcja obstugi”), listy-zaproszenia skierowane do ucz-
niow przez autordéw, indeksy nazwisk i termindw, fotografie oktadek ksiazek,
z ktorych fragmenty zostaly wykorzystane z zacheta, by juz samodzielnie prze-
czyta¢ cato$¢ ksiazki, wreszcie motyw Wysp Szczesliwych i poszukiwania skarbow
—na pewno wplywajacy na wyobraznig¢ uczniéw i motywujacy do samodzielnych
poszukiwan. Zwrocono tez uwage na uczniowskie miejsce pracy (,,warsztat”).
Jednak nadal za mato jest polecen i propozycji dla uczniéw wykraczajacych poza
$wiaty zamknigte w podreczniku szkolnym, dotyczacych ich osobistych zainte-
resowan.

Podsumowanie i wnioski

Oceniany podrecznik jako narzedzie osiagania celow oficjalnych jest trafny,
atrakcyjny i przydatny gtéwnie do przygotowania uczniéw pod katem sprawdzianu
kompetencji, ktéry ma miejsce na zakonczenie klasy szdstej, bowiem temu celo-
wi podporzadkowany zostat tez plan wynikowy. Wbrew zapewnieniom autorow,
ze nauczyciel ma duze mozliwos$ci doboru tekstow, jest to propozycja gtéwnie dla
ucznidéw zdolnych, ptynnie czytajacych ze zrozumieniem juz na progu klasy czwar-
tej i dobrze rozeznanych w hipertek$cie, charakterystycznym dla Internetu. Madry
nauczyciel potrafi jednak uzy¢ tego podrecznika do indywidualizacji procesu
ksztatcenia, nie pozwalajac, by stat si¢ on gldéwnym jego organizatorem i osrod-
kiem. Dlatego powyzsze uwagi nie maja charakteru zdecydowanej krytyki.

Jako tekst kulturowy podregcznik utrzymuje stan wzglednej rownowagi mig-
dzy ujeciem konserwatywnym a liberalnym, co jest podejsciem uzasadnionym
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w spolaryzowanym spoteczenstwie i daje nauczycielowi pewne pole manewru.
Jako pomoc dydaktyczna podrecznik moze by¢ uzyty czesciowo, woéwczas pozo-
stanie wigcej godzin do wykorzystania wedle zamyshu nauczyciela. Podrgczniki
te nie wnosza wprawdzie zadnych rewolucyjnych zmian w dydaktyce jezyka
polskiego, nie proponuja nowych rozwiazan, bo nawet autorska propozycja pracy
z lektura nie stanowi oryginalnego spojrzenia na t¢ kwestie, sa jednak oferta rze-
telna i sprawdzona, dajaca wigc pewna gwarancje, ze nauczyciel bedzie umiat
skutecznie wykorzystywac przedstawione projekty. Bowiem czgsto bywa tak, ze
rozwiazania nowatorskie nie sprawdzaja si¢ dlatego, ze nauczyciele nie bedac do
nich przygotowani, przyjmuja je z nieufnoscia i rezerwa, trudno wowczas ocze-
kiwa¢ nadzwyczajnych efektow ich staran.

Mimo licznych drobnych, nieuchronnych przy takim projekcie, usterek, oma-
wiany cykl podrgcznikdéw jest atrakcyjny, wpisany w §wiat dziecka i otaczajaca
go rzeczywistos¢, przystosowany do wymogoéw dydaktycznych dla tej grupy
wiekowej, inspirujacy dla nauczyciela i przez to zastugujacy na rekomendacje.
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Recenzja podrecznika:

Maria Wesotowska-Starnawska, Andrzej Pilipiuk i Witold Starnawski, Blizej
Swiata. Wiedza o spofeczenstwie. Podrecznik dla gimnazjum, nr dopuszcze-
nia 140/2009

Przedmiotem moich rozwazan jest podrecznik autorstwa Marii Wesotowskiej-
-Starnawskiej, Andrzeja Pilipiuka i Witolda Starnawskiego, wydany po raz pierwszy
przez Wydawnictwo Szkolne PWN w 2009 r. Po poréwnaniu zakresu tresci nauczania
w podreczniku z podstawa programowa mozna zauwazy¢, iz w opracowaniu zostaty
uwzglednione przez Autorow wszystkie wymagane w gimnazjum tresci nauczania.

Blizej swiata to podrecznik, ktory w innowacyjny sposob taczy dwie formy
przekazu: tradycyjny wyktad i opowiadanie. Wyktad napisany przez Marig¢ We-
sotowska-Starnawska i Witolda Starnawskiego przystepnie przedstawia informa-
cje o wspotczesnym $wiecie, odwolujac si¢ do przyktadow znanych i bliskich
mtodym odbiorcom. Nie tylko przekazuje wiedzg, ale takze uczy rozumie¢ skom-
plikowana rzeczywistosc.

Pod wzgledem graficznym podrgcznik jest spojny. Wyr6zni¢ mozna wyraz-
ny podzial na rozdziaty i jednostki lekcyjne, ktéry pomaga poruszac sig¢ w tresci.
Material dydaktyczny opatrzony jest zestawem fotografii, rycin, schematow, kto-
re sa adekwatne do prezentowanej tresci i maja charakter przyczynowo-skutkowy.
Niektore materiaty wizualne sg jednak mato czytelne lub niedoktadne — mowa tu
o mapie pogladowej konfliktow zbrojnych na §wiecie. Mapa przedstawia konflik-
ty, do ktorych doszto w XX wieku, czego Autor prawidtowo nie odznaczyt. Mocna
strong podrecznika jest cykl rycin w formie komiksu, ktory niewatpliwie zachgca
mtodego czytelnika do zapoznania si¢ z materiatem.

Cze$¢ graficzna podrecznika

PLUSY MINUSY

Adekwatne do tresci fotografie, ryciny, wykresy, | Niewyrazne mapy lub nieprawidtowe ich opisy.
schematy i tabele opatrzone notkami Zzrodtowymi.




182

Agnieszka Kolasa, Lukasz Niewiadomski

Ryciny w formie komiksu — zachgcajace gim-
nazjalistow do zapoznania si¢ z materiatem,
noszace warto§¢ dydaktyczna.

Skomplikowane rozrysowanie niektorych sche-
matdéw — wymaga komentarza nauczyciela pod-
czas analizy.

Powtarzalny schemat budowy lekcji majacy na

Mata czcionka.

celu yjednolicenie graficzne opracowania.

Liczne dodatkowe ryciny przedstawiajace np.:
formy pieniadza, konstytucje RP, plakaty soli-
darnosciowe.

W aspekcie merytorycznym tres¢ nauczania zostala sumiennie opracowana
i nie zawiera btedow. W obre¢bie podrecznika zauwazalne jest jednak duze nagro-
madzenie materialu, co moze zniecheci¢ do nauki. Duzym plusem jest uwzgled-
nienie przez Autoréw materiatow dodatkowych, do ktoérych moze si¢ odnies¢
uczen. Rozdziaty zaopatrzone sa w dodatkowe Zrdodta literatury oraz odnos$niki do
stron internetowych.

Cze$¢ merytoryczna podrecznika

MINUSY
Duze nagromadzenie tresci.

PLUSY
Dostosowane do poziomu edukacyjnego stownic-
two, poparte notkami wyjasniajacymi pojecia.
Odnosniki do literatury i Internetu.

Tres$¢ o charakterze logicznym w kontekscie przy-
czynowo-skutkowym.

Uczniowie bez problemu powinni si¢ porusza¢ w obrgbie zagadnien przed-
stawionych przez Autorow poprzez zabiegi takie, jak: wypisanie pogrubiona
czcionka waznych zagadnien, okreslenie przy kazdej lekcji jej celow gtownych,
podsumowanie poszczegolnych lekcji.

Minusem jest brak stowniczka na koncu podrecznika, co zmusza uczniow
do szukania wybranych tresci w tekscie. Podrgcznik ma indeks, ktéry pomaga
porusza¢ si¢ w aspekcie tematycznym, oraz wyrdzniong bibliografie i lekturg
uzupehiajaca. W podrgezniku brakuje zestawow ¢wiczen oraz wyrdznien, ktore
utatwityby uczniom przygotowanie do egzaminu gimnazjalnego.

Cz¢$¢ uzytkowa podrecznika

MINUSY

Brak stowniczka, ktory umozliwitby szybsze
korzystanie z materiatu dydaktycznego.

PLUSY
Wyrazne rozréznienie rozdzialow i jednostek
lekcyjnych pomaga uczniowi w orientowaniu si¢
w materiale.

Podanie celow lekcji pomaga uczniom w przy-
swajaniu wiedzy i1 okre§la wymagania eduka-
cyjne.

Brak odniesien do egzaminu gimnazjalnego —
uczen sam musi wyréznié, co jest najistotniejsze
w toku nauczania.
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Pogrubiony tekst oraz liczne odno$niki i zatacz-
niki pomagaja w szybkim przyswajaniu wiedzy | —
i orientacji w tekscie.

Przyklady z zycia pomagaja w zobrazowaniu
problemow dydaktycznych.

Podrecznik jest bardzo dobrze opatrzony w notki bibliograficzne. Dodatko-
wo pod koniec rozdziatu Autorzy uwzglednili odno$niki do literatury tematu oraz
strony internetowe, z ktorych mozna skorzysta¢. Podrecznik wyposazony jest
roOwniez w zestaw literatury uzupehniajacej i bibliografig.

Cze$¢ literaturowa podrecznika:

PLUSY MINUSY

Zamieszczenie przez Autordéw literatury do- | Niektore pozycje literatury zalecanej jako do-
datkowej oraz stron internetowych przydatnych | datkowa sa zbyt obszerne tematycznie i trudne
w realizacji tematu. w analizie na poziomie gimnazjum.
Bibliografia — umozliwiajaca zapoznanie si¢ ze
zrodtami pierwotnymi.

Opatrzone notkami bibliograficznymi ryciny,
fotografie, schematy, co zwigksza ich wiary- |-
godnos$¢ 1 umozliwia odnalezienie ich zrodet.

Nauwage zashuguje réwniez bogata obudowa podrecznika, do ktorej naleza
miedzy innymi prezentacje na CD, dajace mozliwos¢ wizualizacji skomplikowa-
nych zagadnien, co z kolei utatwia nauczycielowi proces przekazywania wiedzy,
auczniowi jej zrozumienie i przyswojenie. Tematy prezentacji to mniejszosci
narodowe, prawa cztowieka oraz wspotzaleznosci globalne we wspoétczesnym
Swiecie.

Dodatkowym atutem jest takze seria filméw edukacyjnych przeznaczonych
dla uczniow gimnazjum, stworzona przez Wydawnictwo PWN do podrecznika
Blizej swiata. Filmy te wspomagaja i uatrakcyjniaja nauczanie, rozwijajac jedno-
czes$nie umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjonowania informacji w przekazach
multimedialnych oraz uzupehiajac tresci przedstawione w podreczniku.

* Cze$¢ 1 omawia nastepujace zagadnienia: Konflikty, Systemy autorytar-
ne i totalitarne, Patriotyzm, Media, Informacja, Manipulacja.

» Cze$¢ 2 zawiera rozdzialy: Pieniqdze, Terroryzm oraz Bogaci kontra
biedni.

Do kazdej jednostki lekcyjnej Autorzy zaproponowali zestaw kilku pytan i po-
lecen, ktére dotycza omawianych w czasie zaje¢ zagadnien. Uczniowie majq za zada-
nie dokonanie analizy r6znego rodzaju tekstow (np. dokumentow zrédlowych, w tym
prawnych i obywatelskich), zaprezentowanie w trakcie dyskusji, debaty, burzy mézgdéw
czy tez w formie gry sytuacyjnej, wlasnych doswiadczen i przemyslen, argumentow
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za 1 przeciw, dziatan, ktore mogliby wykona¢ wspolnie, oraz zjawisk zachodzacych
we wspolczesnym $wiecie.

Podsumowujac, mozna z cata pewnoscia stwierdzi¢, iz recenzowany pod-
recznik ma skrupulatnie przemys$lana koncepcje, jest bardzo nowoczesny i pozwa-
la na prowadzenie zaje¢ metodami aktywnymi, w taki sposob, by uczniowie po-
znawali otaczajaca ich rzeczywisto$¢ poprzez aktywne dzialanie.
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Recenzja podrecznika:

Agnieszka Lechowicz, Maciej Lechowicz, Piotr Stankiewicz, Ewa Sulejczak,
Blizej geografii, czes¢ 2, WSIiP, Warszawa 2012, ss. 320, wydanie trzecie po-
prawione

Opiniowany podrecznik — przeznaczony dla uczniow drugiej klasy gimnazjum
— obejmuje zagadnienia dotyczace geografii Polski, w tym problemy przyrodnicze,
spoleczne i gospodarcze oraz relacje Polski z sasiadami. Autorzy dostosowali
koncepcje podrecznika do wymogoéw programowych nauczania geografii w gim-
nazjum (numer dopuszczenia 146/2/2009). Z uwagi na ré6znorodno$¢ problema-
tyki, prezentowane tresci podzielono na 5 dziatéw, ktore obejmuja 54 lekcje, co
umozliwia realizacje programu w ciagu roku szkolnego. Przejrzysty uktad tresci
utatwia uczniowi percepcje poszczegolnych zagadnien, a nauczycielowi nie ogra-
nicza mozliwosci autorskiego przekazu wiadomosci. Poszczegodlne lekcje charak-
teryzuje uktad statych modutow, co sprawia, ze podrgcznik cechuje pewien sche-
matyzm. Daje to z jednej strony powtarzalny i przyjazny dla ucznia tad, lecz
w wielu przypadkach powoduje zbyteczne rozcztonkowanie wiedzy lub wprowa-
dza dodatkowe informacje. Z reguly kazda lekcja zawiera moduty:

*  Wazne pytania

* Podstawowy tekst lekcji ze $rodtytutami i rycinami

*  Dowiedz si¢ wiecej

» Wiesz, rozumiesz — prezentujacy najwazniejsze informacje w punktach

»  Sprawdz si¢ — zawiera kilka polecen do wykonania

* Geografia w praktyce — stanowi nawiazanie do sytuacji spotykanych

w codziennym zyciu

Tytuty lekcji

Obok rzeczowo i jasno sprecyzowanych problemow, tematy niektorych lek-
cji brzmia zagadkowo lub moga by¢ opacznie rozumiane. Zapewne przy formu-
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towaniu tytutéw lekcji intencja Autoréw bylo poszukiwanie zachgcajacych okres-
len, ktore beda w stanie rozbudzi¢ zainteresowanie i cieckawo$¢ uczniow, albo
dokona¢ atrakcyjnego przyblizenia obecnych w zyciu codziennym problemow.
Z drugiej strony podrecznik opisuje zjawiska i procesy, majace w naukach geo-
graficznych $cisle pojecia, ktorymi nalezy postugiwac sig precyzyjnie. Stad nie-
ktore okreslenia i tytulty nie moga by¢ akceptowane z uwagi na oderwanie od
rzeczywistosci lub wyrazna dwuznacznos¢.

Tytut lekeji 4 Od Battyku po szczyty Tatr nie informuje o tresci, ktora moze
dotyczy¢ kazdego zagadnienia przyrodniczego, spotecznego czy gospodarczego,
i powinien mie¢ tytut Uksztattowanie powierzchni Polski, gdyz przedstawia cechy
rzezby powierzchni Polski. Gleboko ukryty skarb (lekcja 9) wigkszosci osob kojarzy
sig z cennymi kruszcami, a tu tylko chodzi o wody podziemne. Tytut lekcji 11 Tam,
gdzie knieja szumi mozna zastapi¢ tytutem Swiat roslin i zwierzqt.

W przypadku lekcji 16 lepszy niz tytut Ubywa nas, czy przybywa? byltby
Ruch naturalny i struktura wiekowa ludnosci, a zamiast Szukam pracy (lekcja 18)
wlasciwszy jest tytul Struktura zawodowa i bezrobocie w Polsce lub Pracujqcy
i bezrobotni w Polsce, co uzasadnia operowanie tymi pojeciami w tekscie lekcji.
Migracje wewnetrzne lepiej oddaja istote problemu niz Przeprowadzam sie (lek-
cja 20). Zagadnienia prezentowane w lekcji 35 lepiej wyraza bardziej pojemne
okreslenie Atrakcyjnosc turystyczna Polski niz Atrakcje turystyczne Polski, a tytut
lekcji Wakacje w Polsce brzmi naiwnie i jego istote lepiej oddaje Turystyka wy-
poczynkowa w Polsce.

Podobne uwagi dotycza niektorych srodtytutéw, np. Czy Polacy cheq sie
uczyc? (s. 97), Jak zy¢ bez pracy? (s. 100), Od kiedy Polska jest w Europie?
(s. 123). Ciekawe pytania budza zastrzezenia, gdyz Autorzy nie daja odpowiedzi,
a jedynie opisuja zjawiska.

Uktad tresci podrecznika

Mozna mie¢ pewne zastrzezenia do istniejacej kolejnosci lekcji lub prezen-
towanych w ich obrebie tresci. Przyktadowo po omoéwieniu przesztosci geologicz-
nej (lekcja 2) jako kolejna powinna by¢ przedstawiona dotychczasowa lekcja 5
Bogactwo skat i mineratow, co uzasadnia ich taczno$¢ przedmiotowa, gdyz prawie
wszystkie surowce mineralne powstaty w odleglej przesztosci geologicznej. Do-
piero potem powinny by¢ prezentowane zagadnienia dotyczace dziatalnosci lado-
lodu oraz cech uksztattowania powierzchni. Lekcja 4 w $rddtytule Jak wydzielono
krainy geograficzne Polski? obejmuje kwestie, ktore powinny stanowi¢ wprowa-
dzenie do dziatu IV Wybrane regiony Polski, razem z informacjami lekcji 13
Krajobrazy naturalne i antropogeniczne, ze wzgledu na stabe powiazanie z omo-
wionymi wczesniej elementami srodowiska przyrodniczego. Na koncu dziatu I po-
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winna by¢ konczaca w podreczniku 111 dziat lekcja 38 Ochrona przyrody, ktéra
zawiera oceng najcenniejszych elementow srodowiska geograficznego w Polsce
wraz z istniejacymi formami ochrony.

Zasadne bytoby po lekcji 14 Ludnosé Polski na tle Europy i Swiata umiescic¢
lekcje 19 Wielkie migracje Polakow, gdyz zardwno po 11 wojnie §wiatowej, jak
i obecnie migracje maja znaczacy wptyw na zaludnienie Polski oraz rozmieszcze-
nie Polakow na $wiecie. Zbyteczne jest sztuczne dzielenie podobnych tresci za-
wartych w lekcjach 15 Rozmieszczenie ludnosci Polski (Srodtytut: Co przycigga
ludzi w rozne regiony Polski?) 1 20 Przeprowadzam sie ($rodtytut: Dlaczego zmie-
niamy miejsce zamieszkania?), ktore w znacznej czgsci prezentuja rozmieszczenie
ludnosci i jego uwarunkowania.

Na poczatku dzialu IV Wybrane regiony Polski bardziej zasadne byloby
bardzo proste wyjasnienie pojecia ,.krajobraz”, ktore w podreczniku zawiera kon-
czaca dziat I lekcja 13, z jednoczesnym wprowadzeniem pojecia region i polacze-
niem z lekcja Twoj region (w podreczniku na koncu dziatu I'V). Taki uktad tresci
uzasadnia zapoznanie ucznia z wystepujacymi w najblizszym otoczeniu cechami
srodowiska oraz elementami dziatalno$ci spoteczno-gospodarczej, ktore razem
tworza rézne krajobrazy oraz wielostopniowy uktad regionalny. Daje to rowniez
mozliwos$¢ jakosciowej klasyfikacji elementow przyrodniczych i gospodarczych
w terenie. Do petnego wyjasnienia istoty pojecia krajobraz brak jest dodatkowych
okreslen: ,,pojawy krajobrazu”, ,,uroczyska”, ,,dziatki i ptaty krajobrazowe”, po-
dobnie jak do wyjasnienia pojecia region nalezatoby poda¢ definicje ,,mikroregio-
nu”, ,subregionu” i ,,makroregionu”. Zagadnienia te stanowia istot¢ wiedzy geo-
graficznej oraz rozumienia zjawisk i procesOw przestrzennych. Przy wyjasnianiu
tych poje¢ nalezy postugiwac si¢ bardzo prostym opisem, co niewatpliwie w prak-
tyce dydaktycznej bedzie zalezalo od indywidualnego podejscia i umiejgtnosci
nauczyciela. W przystepny sposob mozna wyjas$nic¢ uczniom, ze region to fragment
terenu, ktéry mniej lub bardziej r6zni sig od otaczajacego obszaru.

Dowiedz sie wiecej

Modut zawiera ciekawostki i ma zapewne na celu podniesienie atrakcyjnosci
procesu wzbogacania wiedzy uczniow. Praktyczna jego realizacja wskazuje, ze
oprocz cennych wiadomosci podaje mato istotne, ktore bez straty mozna pominac.
Przyktadem jest lekcja 14 Ludnos¢ Polski na tle Europy i Swiata, ktora zawiera
informacjg¢ Co zawdzieczamy starozytnym? (s. 84), co ma bardzo luzny lub nawet
zaden zwiazek z tematem. Lekcje 19 urozmaicono informacja Pitkarze z Polski,
ktoéra moze dotyczy¢ wielu innych oséb o polskim rodowodzie i §wiadczy o tab-
loidyzacji wiedzy. Tego typu wiadomosci sa ulotne i mato znaczace oraz niepo-
trzebnie obciazaja uwage uczniow. Podrecznik powinien by¢ niezbednym sktad-
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nikiem procesu dydaktycznego, ale jednoczesnie nie powinien by¢ barwna ency-
klopedia, w ktorej im wigcej rysunkow i fotografii oraz réznych sensacyjnych
informacji, tym lepiej. Przyktadem prawidtowo dobranych tresci modutu sa mig-
dzy innymi lekcje na s. 59, 65, 74, 149, 180, 210, 258.

W innych przypadkach zawarte w module informacje obejmuja wazne tresci
stanowiace istote lekcji i stad bez straty mozna z nich zrezygnowac. Niewatpliwie
zaburzy to schematyczny uktad podrecznika, ale bedzie korzystne ze wzgledu na
odejscie od nadmiernego rozpraszania informacji i dzigki temu zwarty, problemo-
wy ich przekaz. Przykladem jest lekcja 25 Funkcje rolnictwa i czynniki przyrod-
nicze jego rozwoju. W module tym zdefiniowano pojgcie ,,agroklimat” (s. 137),
ktory faktycznie zostal omowiony w tresci lekcji. Inny przyktad to lekcja 44,
w ktorej podano wybrane informacje o historii gospodarczej Gdanska (s. 249),
a dodatkowe w module Ztote czasy Gdanska (s. 253).

Niekiedy modut obejmuje wiedzg, ktéra moze stanowic istote lekcji. W lekcji
29 Przemyst i jego funkcje z pozytkiem dla uczniow tresci, wzbogacone o braku-
jacy w podreczniku opis restrukturyzacji przemystu w okresie przemian ustrojo-
wych, mozna polaczy¢, tworzac dodatkowa lekcje Rozwdj przemystu w Polsce.
Wyjasnitoby to problem duzego spadku zatrudnienia i znaczenia przemystu w go-
spodarce Polski, co byto wynikiem negatywnych przemian wtasnosciowych i spad-
ku konkurencyjnosci przemystu po wejsciu Polski do Unii Europejskiej. Z kolei
zawarty w module lekcji 31 opis specjalnych stref ekonomicznych stanowi element
procesu ksztattowania si¢ uktadu przestrzennego przemystu i nadaje sig jako czyn-
nik prowadzonej polityki gospodarczej oraz restrukturyzacji przemyshu.

W innych przypadkach lepszym rozwiazaniem jest przeniesienie pewnych
informacji z tresci lekcji do modutu Dowiedz si¢ wiecej. Dobrym przyktadem jest
zawarta w lekcji 26 wzmianka na temat jednostek miar (ar, hektar, kwintal) sto-
sowanych w rolnictwie (s. 140). Mozna to wykorzysta¢ w tym module lub lepiej
w module Sprawdz sie, formutujac polecenia, by obliczy¢ wskazniki dotyczace
wielko$ci produkcji roslinnej i zwierzecej. Takie rozwiazanie bedzie miato duzy
walor w zakresie samodzielnej pracy, nabywania umiejetnosci oraz rozumienia
i oceny procesow gospodarczych.

Wiesz, rozumiesz

Trudno jest jednoznacznie oceni¢ modut, ktory zawiera bardzo przemyslane,
precyzyjne podsumowanie kazdej lekcji w postaci 3—6 zdan stanowiacych istotg prob-
lemu. Dla wigkszo$ci uczniéw moze on stanowi¢ wystarczajacy powod do ograni-
czenia wysitku intelektualnego i zmniejszenia wtasnej aktywnosci, ktdra moze zosta¢
zredukowana do pamigciowego przyswojenia kilku akapitow bez nalezytego zrozu-
mienia. Zjawisko to daje si¢ zauwazy¢ w edukacji na poziomie wyzszym.
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Sprawdz sie

Modut ten zawiera 2—5 polecen, z reguty w formie pytan. Jego ocena musi
by¢ zréznicowana, ze wzgledu bardzo niejednolity charakter zadan. Sa to niekie-
dy konkretne pytania, ktore wymagaja mozliwej do zweryfikowania wiedzy ucz-
nia, oceny jego pracy w domu czy posiadanych umiejgtnosci. Dosy¢ zasadne sa
pytania i polecenia wymagajace wykorzystania atlasu oraz pytania, na ktore od-
powiedz znajduje si¢ w podreczniku. Mniej wiasciwe, na szczg$cie nieliczne, sa
polecenia dotyczace wykorzystania zrodet internetowych, bez podania konkret-
nego adresu internetowego (np. s. 85, 101, 125). Duze watpliwos$ci budza bardzo
trudne pytania, odnoszace si¢ do ztozonych zagadnien, wymagajacych duzej wie-
dzy, lub na ktére trudno jest znalez¢ jednoznaczna odpowiedz. Przyktadem sa
pytania: ,,W ktorej grupie wickowej gtdwnym powodem migracji moze by¢ lepszy
dostep do opieki zdrowotnej, a w ktorej — do o$wiaty i nauki?” (s. 110), ,, Wyjasnij,
dlaczego w wielu bogatych krajach najwigksza cz¢$s¢ PKB pochodzi z ustug,
a najmniejsza z rolnictwa” (s. 135), ,,Wyjasnij, dlaczego na Nizinie Mazowieckiej
jest najnizszy wskaznik lesistosci w Polsce”, gdy region posiada stabe gleby
(s. 240), ,,Wymien czynniki lokalizacji zaktadu produkcyjnego ... najblizej two-
jego miejsca zamieszkania” (s. 158).

Geografia w praktyce

Podobnie problematyczna grupg stanowia niektdre polecenia zawarte w mo-
dule Geografia w praktyce. Sa trudne do realizacji, gdyz przekraczaja mozliwos$ci
percepeyjne ucznidow oraz mozliwosci interpretacji przez nich zjawisk i procesow.
Dostarczone na plycie CD informacje wymagaja znacznego wysitku, co moze
skutecznie zniechgci¢ uczniow do pracy. Ponizej przedstawiono kilka takich po-
lecen: ,,Na podstawie dostgpnych zrodet informacji sprawdz, jakie gleby wyste-
puja w twojej okolicy. Ocen, ktory z czynnikoéw glebotworczych miat najwigksze
znaczenie.... W czasie wycieczki lub spaceru sprawdz, w jaki sposob sa one wy-
korzystywane” (s. 69). Jak na przedmiotowe polecenie maja odpowiedzie¢ miesz-
kancy duzych miast? Inne to np.: ,,Odszukaj dane statystyczne dotyczace przyrostu
naturalnego i struktury ptci w twojej miejscowosci. Okresl, jaka jest w niej sytua-
cja demograficzna” (s. 94). Powstaje pytanie, skad uzyskac¢ te dane statystyczne,
zwlaszcza dla matych miejscowosci? Podobnie ,,znajdz dane o strukturze zatrud-
nienia w swojej gminie...” (s. 101) oraz ,,odpowiedz, ktore z warunkoéw przyrod-
niczych miaty korzystny, a ktore niekorzystny wptyw na rozwdj zaludnienia two-
jego regionu...” (s. 90). Polecenia stuszne, lecz bardzo ogdlny sposoéb formutowa-
nia ztozonych problemow lub zbyt szczegotowe zalecenia stawiaja wykonanie
zadan pod znakiem zapytania.
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Uwagi dotyczace zawartosci podrecznika

Podrgcznik zawiera braki w omawianiu kilku istotnych zagadnien, co umniej-
sza jego zalety. Nie chodzi o rozszerzanie zakresu podrecznika, lecz zwrdocenie
uwagi na pominigte wazne problemy zycia spoteczno-gospodarczego Polski i po-
ziom wiedzy geograficznej uczniow.

W lekcji 21 bardzo ogdlnie potraktowano zagadnienie geografii osadnictwa
miejskiego,w sposob bardzo ograniczony prezentujac funkcje miast. Uczen nie
dowiedziat si¢ o wielkosci miast w Polsce, hierarchii miejskiej sieci osadniczej
i oSrodkow ustugowych oraz roli miast w codziennym zyciu spotecznym. Bra-
kuje tabelarycznego zestawienia liczby ludno$ci gldéwnych miast Polski i jej
zmian. Jeszcze mniej miejsca zajmuje problematyka osadnictwa wiejskiego i ob-
szaro6w wiejskich, gdzie zamieszkuje 40% Polakdéw. Autorzy ograniczyli sig je-
dynie do prezentacji typéw genetycznych wsi, bez ukazania skomplikowanych
problemo6w oraz roznorodnych pozytywnych i negatywnych przemian w ostatnich
latach.

Przy omawianiu struktury zasiewow (lekcja 27) Autorzy pomingli kukurydzg,
ktéra w ostatnich latach wykazywata najwigksza dynamike wzrostu powierzchni
uprawnej. Brakuje réwniez wskaznikdéw plonowania gtownych upraw, co datoby
podstawe do poréwnan migdzy regionami Polski lub krajami, i tym samym moz-
liwo$¢ dokonywania przez uczniow samodzielnych ocen i formulowania wnio-
skow. Zupehie nie uwzgledniono problematyki gospodarki lesnej, ktora stanowi
dodatkowy, a w niektorych czgsciach Polski znaczacy element gospodarczy. Ogra-
niczono si¢ jedynie do przyrodniczej charakterystyki lasow (lekcja 11), co razi
w $wietle dosy¢ obszernego opisu gospodarki rybackiej (Iekcja 28).

W definicji ustug (s. 177) zabrakto okreslenia, ze ,,Ustugi to czynnosci...”
Ponadto Autorzy pomingli ustugi codziennego uzytku — socjalno-bytowe czy
rzemie$lnicze, nalezace do grupy najbardziej podstawowych, ktére wyznaczaja
hierarchi¢ mniejszych jednostek osadniczych.

Podsumowujaca 11 dziat lekcja 39 Polska gospodarka zawiera duzo r6zno-
rodnych, ale ogdlnikowych informacji historycznych i wspotczesnych o charak-
terze politycznym i gospodarczym. Pominigto wazne wspotczesne problemy roz-
wojowe, takie jak: zadtuzenie panstwa, upadek lub znaczne ograniczenie produk-
cji, struktura inwestycji w ostatnich latach oraz brak znaczacych inwestycji
rozwojowych, przejecie licznych dzialow gospodarki (handel, banki) przez obcy
kapitat, nadmierna emigracja zagraniczna mtodych ludzi.

Lekcja 49 Gospodarka Polski i jej sqsiadow tab. 49.1 149.2 (s. 281 1282)
zawieraja dane PKB w przeliczeniu na mieszkanca, natomiast brak jest tabela-
rycznego zestawienia globalnej wielko$ci oraz udzialu poszczegodlnych krajow
w swiatowym PKB, co oddawaloby wielkos¢ ich potencjatu ekonomicznego.
Dalsze lekcje: 51-54 prezentuja mieszankg¢ bardzo wybidrczych informacji histo-
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rycznych i politycznych, z pominigciem istotnych kwestii odno$nie do elementow
srodowiska geograficznego, gtownych miast, charakterystyki dziatow gospodarki
(rolnictwo, przemyst, turystyka) czy osrodkéw gospodarczych w ujeciu znanym
w geografii regionalnej. Dotyczy to zwtaszcza Niemiec, Ukrainy i Rosji. Powsta-
je bardziej ogdlne, zasadnicze pytanie o pewnego rodzaju filozofi¢ przekazu ucz-
niom tylko wybranych informacji czy potrzeby podania konkretnych faktow, bez
ktorych moga mie¢ oni problemy ze zrozumieniem istoty procesOw spoleczno-
-gospodarczych.

W obszernym i bogato udokumentowanym opisie Autorzy nie ustrzegli sie
niescistosci 1 bledow. W tab. 26.3 (s. 142) nieprawidtowo opisano legende doty-
czaca zuzycia nawozow sztucznych, gdyz w miejscu azotowe powinno by¢ napi-
sane potasowe, a w miejscu potasowe — azotowe. Wydobycie wegla kamiennego
w Polsce w 1980 r. wynosito 193 mln ton, a nie 140 mln ton (s. 160). Dalej Auto-
rzy stwierdzaja, ze obecnie wydobycie wynosi 95 mln ton, chociaz oscyluje w gra-
nicach 70—80 mln ton. Dane liczbowe dotyczace zjawisk spoteczno-gospodarczych
przy duzej dynamice zmian ulegaja dezaktualizacji i stad nalezatoby podawac rok,
ktorego dotycza (s. 134, 270). Mimo wykazania zrodet informacji mozna mie¢
zastrzezenia do wydzielonych na ryc. 31.1 okrggow przemystowych w Polsce,
gdyz brakuje Bielskiego, Krakowskiego, Sudeckiego, Centralnego Okregu Prze-
mystowego i innych. Na mapach prezentowanych okregdw mozna znalez¢ biedy,
np. nie odnotowano hutnictwa zelaza w Rudzie Slaskiej i w Bytomiu, czy wska-
zano Czeladz i Wojkowice jako osrodki produkcji materialéw budowlanych oraz
Siemianowice Slaskie jako osrodek wydobycia wegla.

Przy ocenie wydajnosci pracy w polskim rolnictwie Autorzy dokonuja duzych
uproszczen oraz blednie interpretuja jego wyniki ekonomiczne, wskazujac na
wady rolnictwa: ,,...niski poziom wyksztatcenia rolnikéw i tradycje” (s. 142).
Przytoczone wielkosci (3,3% PKB, 15% zatrudnienie) daja fatszywa oceng niskiej
wydajnosci rolnictwa. Sytuacja jest bardziej ztozona i wynika z charakteru rolni-
ctwa jako dziatu gospodarki, gdyz podobne proporcje wystepuja w wielu krajach
wyzej rozwinigtych. Tego typu recenzje wpisuja si¢ w potoczne oceny osob, kto-
re nie rozumieja omawianej problematyki, a przez ich propagowanie kreuja szkod-
liwy wizerunek wsi i rolnictwa. Nalezy podkresli¢, ze rolnictwo spetnia wiele
funkcji przyrodniczych, spotecznych i ekonomicznych. Oceng ilosciowa pozy-
tywnie weryfikuja inne elementy charakterystyki, np. to, ze rolnictwo dostarcza
strategicznej dla bytu narodu produkcji zywnosci oraz partycypuje ponad 10%,
a niekiedy prawie 20% udzialem w handlu zagranicznym Polski.

Brak prezentacji proceséw ludnosciowych w czesciej stosowanych wartos-
ciach wzglednych (s. 91, 93). Niedostatecznie podkreslono bardzo liczne w ostatnich
latach migracje zagraniczne Polakow, ktore w istotny sposob ksztaltuja procesy
demograficzne w kraju. Ze wzgledu na istniejace problemy spoteczno-polityczne
w Europie nalezato poda¢ informacje na temat mniejszo$ci muzutmanskie;j.
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W lekcji 24 Gospodarka narodowa mozna mie¢ zastrzezenia do tab. 24.2
(s. 134), ktora zawiera klasyfikacje panstw wg wskaznika PKB na 1 mieszkanca.
Watpliwosci budzi przynalezno$¢ do grupy panstw o srednich dochodach Nigerii,
Sudanu i Egiptu razem z takimi panstwami, jak: Biatorus, Brazylia czy Rosja,
chociaz charakteryzuja je znaczace pod tym wzgledem dysproporcje. Podobne
zastrzezenia wywoluje przynaleznos¢ Polski i kilku innych panstw do grupy tych
o najwyzszych dochodach, razem z Niemcami, Japonia, a zwlaszcza z majacymi
najwyzsze na §wiecie wskazniki (Norwegia, Szwajcaria i Luksemburg). Wyjas-
niajac pojecie ,,globalizacja” (s. 135), stabo zaakcentowano elementy negatywne
i zagrozenia, zwlaszcza ekonomiczne, zwiazane z dominacja §wiatowych koncer-
néw, stanowiacych element neokolonialnego wyzysku biedniejszych krajow.

W dziale IV Wybrane regiony Polski zaprezentowano wybiorcze informacje
bez wyraznej mysli przewodniej. Brakuje opisu réznic pomigdzy regionami, cho-
ciaz $rodtytuty poszczegdlnych lekcji sugeruja odmiennosci, ktore jednak nie sa
nalezycie wyeksponowane. Oprocz charakterystyki srodowiska geograficznego
nalezalo wskaza¢ na réznice w uktadzie sieci osadniczej, rolnictwie, przemysle,
uktadzie sieci transportowych itp.

Wybor Pienin jako przyktadowego regionu jest subiektywny, ktorego Auto-
rom nie mozna odmowié, chociaz w tym wypadku lepszy bytby unikatowy w Eu-
ropie Srodkowej obszar Tatr. W recenzowanej lekcji prawie zupehie pominigto
zagadnienia spoleczno-gospodarcze (pasterstwo, osadnictwo, turystyka, zagroze-
nie powodziowe). Niesciste jest stwierdzenie, ze ,,Pieniny sa zbudowane z wa-
piennych skat osadowych...” (s. 222), gdyz w Pieninskim Pasie Skatkowym wy-
stepuja wszystkie rodzaje skat, pochodzace z ré6znych okreséw geologicznych.
Ponadto mapa (s. 223) obejmuje zbyt maty obszar i uniemozliwia uczniowi loka-
lizacje Pienin na tle innych jednostek fizyczno-geograficznych i Polski. Kwestia
sptywu przelomem Dunajca lepiej nadaje si¢ do modutu Dowiedz si¢ wiecej. Po-
dobnie zagadnienie zwiazane z najnowsza historia Lublina, w tym dziejami obo-
zu koncentracyjnego na Majdanku. W lekcji 41, dotyczacej Wyzyny Lubelskiej,
nalezalo zaprezentowaé Zamos¢ jako przyktad uktadu przestrzennego miasta lo-
kowanego w okresie Renesansu, co jest unikatem w Polsce.

W lekcji 42 Nizina Mazowiecka bardzo lakonicznie potraktowano zagadnie-
nia spoleczno-gospodarcze, a szczegolnie uderzajacy jest brak opisu Warszawy
jako centralnego osrodka spoteczno-politycznego, kulturalnego i ekonomicznego.
Rowniez w lekeji 43 Pojezierze Pomorskie bardzo ogo6lnie potraktowano zagad-
nienia spoteczno-gospodarcze w porownaniu z obszerniejszym opisem problemow
ochrony przyrody i sSrodowiska.

Lekcja 44 Pobrzeze Gdanskie zawiera wiele niezbyt scistych sformutowan,
np. ,,0d XVI w. na Zulawach Wislanych intensywnie rozwijato sie rolnictwo”
(s. 248). Wtedy pojawili si¢ pierwsi osadnicy holenderscy, natomiast rozkwit
gospodarki rolnej na duza skalg nastepuje od II potowy XIX wieku. ,,Waly prze-
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ciwpowodziowe chronia pola uprawne od strony rzek, a w pétnocnej czesci re-
gionu réwniez od strony morza” (s. 249). Zulawy od strony morza oddziela i chro-
ni pas wydm nadmorskich. ,,Gdansk....w XV w. byl uwazany za jedno z bogatszych
miast $wiata...” (s. 249). Bogactwo i ,,ztoty wiek” przypadaja na XVI w. oraz
I potowe XVII w., a ponadto znacznie bogatsze i wigksze byly miasta wloskie,
hiszpanskie czy niderlandzkie. Konurbacja Trojmiasta oprocz wymienionych
(s. 252) obejmuje rowniez Rumi¢. Mankamentem jest powtarzanie ogdlnikowych
danych o przemys$le Gdanska (s. 251 i1 252) przy braku informacji o strajkach
stoczniowcow, powstaniu ,,Solidarnosci” oraz upadku ustroju komunistycznego.
Ograniczono si¢ do sformutowania: ,,..miasto wielu waznych wydarzen z najnow-
szej historii Polski” (s. 251), co razi w $wietle informacji, ze ,,Lublin byt stolica
Polski” (s. 231).

Oprocz tekstu podrecznik ma niezwykle bogata szate ilustracyjna w postaci
map oraz mniej licznych tabel i wykreséw. Zamieszczenie w podreczniku bardzo
wielu fotografii sprawia, ze przekaz wiedzy staje si¢ bardziej tabloidowy. Bez
uszczerbku dla wartosci podrgcznika 10—15% fotografii jest zbgednych. Przykta-
dowo ryc. 51.4 Blokowisko w NRD, z ktorym to widokiem mamy do czynienia
codziennie w wielu krajach. Takze barwna prezentacja grup etnograficznych
w Polsce (s. 119—121) na tym poziomie ksztalcenia wydaje si¢ zbyteczna, gdyz
wykracza poza przedmiot geografii. Niepotrzebny jest podzial prekambru z uzy-
ciem bardzo specjalistycznych nazw w tabeli stratygraficznej (s. 13); podobnie
jak wprowadzanie i analiza wskaznika rozwoju spotecznego (HDI), ze wzgledu
na jego zlozono$¢ i roznorodno$¢ mozliwych interpretacji (s. 134, 282), a takze
informacja na temat poligonu drawskiego (s. 246). Nie wyjasniono pojecia ,,plat-
forma abrazyjna” (s. 254), a okreslenie ,,farmy morskie” (s. 257) nalezy zastapic¢
terminem ,,farmy wiatrowe” lub ,,morskie farmy wiatrowe”. Sa to tylko niektore
z nadmiernie nagromadzonych, szczegdtowych faktow oraz prezentowanych za-
gadnien. To sprawia, ze uczniowi trudno jest niekiedy znalez¢ przyczyny i kon-
sekwencje przedstawianych zjawisk i procesow, co w istotny sposob ogranicza
mozliwosci dokonywania ocen.

Konkluzja

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze podrecznik zawiera dosy¢ duzo szczego-
lowych informacji, co stanowi o jego pewnej niedoskonatosci. Dotyczy to zwlasz-
cza modutu Dowiedz si¢ wiecej. Ogdlna ocena jest pozytywna, mimo wielu od-
notowanych niedoktadnosci i usterek redakcyjnych oraz nielicznych btedow.
Podrecznik jest przeznaczony raczej dla ucznia bardziej zaawansowanego, gdyz
podaje wiele pojec i informacji wymagajacych wigkszego zaangazowania w zdo-
bywanie wiedzy. Dobrze sa zaprezentowane zagadnienia odnoszace si¢ do ele-
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mentow Srodowiska geograficznego. Nalezy podkresli¢ ciekawy i prawidlowy
dobor licznych fotografii, diagraméw i map. Poprawna jest numeracja kolejnych
rycin, ktore tworza uporzadkowany i przejrzysty uktad oznaczen przypisanych
poszczegdlnym lekcjom. Pewne zastrzezenia mozna mie¢ do wielkosci niektorych
rycin, co niekiedy zmniejsza ich czytelno$¢. Pytania i ¢wiczenia zawarte na kon-
cu poszczegolnych dziatéw jako ich podsumowanie, z zadaniami sprawdzajacymi,
sa formutowane poprawnie i nie powinny stwarza¢ uczniom wigkszych trudnosci.

Podrecznik jest napisany poprawnym i klarownym dla ucznia jezykiem,
chociaz zdarzaja sig nieliczne trudniejsze fragmenty lub pojedyncze zdania, lub
niejasne opisy wymagajace korekty. Niektore kwestie sa przekazane w sposob
popularny, lecz czasem mato znaczacy dla wymaganej od uczniéw wiedzy geo-
graficznej. Zastrzezenia budza tez pozbawione wyjasnienia lub nie zawsze wias-
ciwe interpretacje zjawisk i bardziej ztozonych procesow. Niekiedy pojawiaja si¢
informacje mato precyzyjne lub bledne, co przy tak duzej ilosci informacji jest
nieuniknione. Opiniowany podrecznik mozna poréwnac¢ do repetytorium z geo-
grafii Polski, ktore wzbogacono licznymi, czasem mato znaczacymi, a niekiedy
zbednymi informacjami i opisami faktow. Prezentowane w niniejszej opinii kry-
tyczne uwagi nie umniejszaja pozytywnej oceny podrecznika, a przedstawione
w opinii niedociagnigcia i usterki maja na celu poprawe uzytecznosci podreczni-
ka w codziennej praktyce szkolne;j.
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Recenzja podrecznika:

Jarostaw Sktodowski, Informatyka Europejczyka, podrecznik dla szkét po-
nadgimnazjalnych, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2012, ss. 328, nr ewidenc;ji
MEN: 556/2012

Podrecznik zostat dopuszezony do uzytku szkolnego przez ministra whasci-
wego do spraw o§wiaty i wychowania. Zostat wpisany do wykazu podrecznikow
przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego w nauczaniu informatyki w zakresie
podstawowym na podstawie opinii rzeczoznawcow: dr. Przemystawa Macieja
Ogonowskiego, mgr inz. Barbary Wasiotki, dr. Krzysztofa Koca. Powyzsza pozy-
cja stanowi element cyklu podrecznikoOw przeznaczonych na kazdy z etapow
edukacji, od szkoly podstawowej, poprzez gimnazjum, az do szkoty ponadgim-
nazjalnej. Recenzowana ksiazka skupia si¢ na umiej¢tnosciach informatycznych
niezbednych do uzytkowania oprogramowania pracujacego w srodowisku Win-
dows. Na tym samym etapie i poziomie edukacji dostepny jest podrecznik tego
samego Autora, oparty na oprogramowaniu Apple; jego zawarto$¢ w tej recenzji
nie jest omawiana.

Podrecznik liczy 328 stron i zostat podzielony na siedem rozdziatow, a kaz-
dy z nich na podrozdziaty, nazwane ,,spotkaniami”. Taki uktad sugeruje, czego na
danej lekcji uczen powinien si¢ dowiedzie¢. Niestety 30 godzin w cyklu ksztatce-
nia — bo tyle wyznaczono informatyce w ramowym przydziale godzin dla pierw-
szych klas szkot ponadgimnazjalnych — to niewiele czasu na przekazanie tylu
waznych informacji i poruszenie istotnych zagadnien, zwiazanych z realizacja
proponowanych tematéw. Na koncu ksiazki Autor zamiescit przydatny skorowidz,
utatwiajacy poszukiwanie kluczowych terminéw i hasel. Indeks poje¢ kluczowych,
sktadajacy si¢ z 8 stron, wykonano czytelnie i spetnia on swoja podstawowa role,
czyli utatwia odnalezienie hasel — zagadnien w tekscie.

Rozdzial pierwszy zostat zatytutowany Dzielimy sie informacjq. Autor prze-
widziat osiem ,,spotkan” — podrozdzialdw na realizacje tego etapu, a sa to: Zrdd-
ta informacji, Ustugi internetowe-WWW, Wyszukiwanie informacji, Rozwiqzywa-
nie problemow, Korespondencja elektroniczna, Sposoby komunikowania sie, Ustu-
gi z literq ,,e”, Na strazy prawa. Kazde ze spotkan zakonczone jest pytaniami
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sprawdzajacymi zdobyta wiedzeg i zestawem dodatkowych ¢wiczen. Moim zdaniem
tak duzy zakres materiatu przypadajacy na jedna lekcje jest bardzo trudny do
zrealizowania, a przeciez temat praktycznie kazdych zaje¢ mozna by byto bez
trudu uzupetni¢ dodatkowymi zagadnieniami, $cisle zwiazanymi z omawiana
zasadnicza problematyka. Mimo to uwazam, iz Autor wtasciwie dobral materiat,
a problem zdecydowanie tkwi w absolutnie niewystarczajacej liczbie godzin w cyklu
ksztalcenia.

Rozdziat drugi nosi dumnie brzmiacy tytut Bezpiecznie uzywamy sprawnego
komputera. Na ten etap zostaly przydzielone trzy spotkania i sa to: Komputer
i spotka, Konserwacja komputera i systemu, Wewnqtrz sieci. Podstawowe infor-
macje zawarte w tym rozdziale dalekie sa od wyczerpania tych skomplikowanych
zagadnien i, szczegolnie jesli chodzi o budowe komputera, nalezaloby si¢ pokusic¢
o ich rozwinigcie. Z drugiej strony jest to przeciez podrecznik na poziomie pod-
stawowym, zatem rodzi si¢ zawsze pytanie, jaki zakres tego typu wiadomosci
powinnismy proponowac kazdemu uczniowi.

Kolejno trzeci, czwarty i piaty rozdziat to seria spotkan poswigconych pa-
kietowi biurowemu. Na edytor tekstowy po§wigcono pigc¢ spotkan, ktore zostaty
nazwane: Praca z edytorem tekstu, Edytor do zadan specjalnych, Tekst w tabeli,
tabela w tekscie, Multimedia w tekscie, Studio wydawnicze w domu. Moje male
zastrzezenie dotyczy sformutowania,,czcionka”, chyba ze jest to skrot myslowy,
ktory powszechnie wykorzystujemy. Tak naprawdg powinnismy réwniez dziecia-
ki w szkole uswiadomié, ze czcionka jest metalowym prostopadioscianem, na
ktérym znajduje si¢ wypukta litera, badz litery. Poprawna nazwa tego, czym po-
slugujemy si¢ w edytorach, to font, a jest to cyfrowa postac¢ pisma z zachowaniem
informacji o poszczeg6lnych literach i znakach danego kroju pisma w postaci
bitmapowej lub wektorowej. To taki maty szczegodt, niemajacy moze zbyt duzego
znaczenia w praktyce, lecz w gruncie rzeczy chyba dos¢ istotny z punku widzenia
poprawnosci nazewnictwa.

Na niedoceniany przez uczniow arkusz kalkulacyjny Autor przewidziat trzy
spotkania i tak: Arkusz, czyli kartka w kratke, Funkcjonalny arkusz, Arkusz na
wykresie. Na pozegnanie z pakietem biurowym Autor proponuje bazy danych:
Relacyjne bazy danych, Zapytania, czyli kwerendy, Formularze i raporty.

Warto tu wspomnie¢, iz Autor sugeruje alternatywny wybor oprogramowania
darmowego pakietu OpenOffice. Uczniowie czgsto pytaja o darmowe i pewne
w dzialaniu pakiety biurowe, poniewaz nie wszyscy (z réoznych wzgledow) maja
dostep do pakietu MS Office.

Pozostaly jeszcze dwa ostatnie rozdziaty. Pierwszy to: Przetwarzamy multi-
media, w ktorym poznamy: Multimedia z roznych zZrodet, Amatorski stot monta-
zowy, Multimedialna rzeczywistosc¢ i Prezentacje multimedialne. Do tematyki
spotkan zwiazanych z szeroko pojetymi multimediami Autor bardzo dobrze dobrat
oprogramowanie. Wspomina rowniez o mozliwosci uzycia darmowego programu
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Prezi do tworzenia prezentacji dynamicznych jako interesujacej alternatywy dla
znanego Powerpointa.

Podrecznik konczy rozdziat Prezentujemy sie w sieci, ztozony z trzech spot-
kan: Internetowy jezyk, Praca nad stronq, Wiasna strona w sieci. Poza klasycznym
podejsciem, czyli pokazaniem, co mozemy w tym zakresie zrobi¢ w stosunkowo
prosty sposob w krotkim czasie, mozna by bylo jeszcze wspomnie¢ o stronach
responsywnych, tzn. takich, ktére dostosowuja swoja rozdzielczo$¢ do urzadzen
mobilnych.

Omawiany podrecznik czyta sig¢ bardzo przyjemnie, tre$ci sa przekazane
W przystepny sposob, co moze zaowocowac wyborem przedmiotu przez uczniow
jako dalszej opcji w trybie rozszerzonym. Ciekawym pomystem jest zastosowanie
praktycznie w kazdym z omawianych tematow wtracenia z ciekawostka zwigzana
z opisywanym zagadnieniem. Do ksiazki dotaczono réwniez ptyte CD, zawiera-
jaca zestawy zadan, materiaty do ¢wiczen, przydatne programy, a takze informa-
cje o pakiecie biurowym OpenOffice, czyli darmowe;j alternatywie dla odptatnego
oprogramowania MS Office.

Nauczanie informatyki uwazam za bardzo istotne na kazdym etapie edukacji,
cho¢by dlatego, ze z technologia informacyjna mamy ostatnio do czynienia we
wszystkich niemal dziedzinach naszego zycia, np. w rachunkowosci, podatkach,
telekomunikacji, samoksztatceniu i podnoszeniu kwalifikacji, sterowaniu proce-
sami produkcyjnymi, jezdzie samochodem i oczywiscie w rozrywce — w formie
oprogramowania mniej lub bardziej przydatnego. Z pewnoscia nie jest tatwo na-
pisac dobry, a zwtaszcza bardzo dobry podrecznik, ktory przede wszystkim zain-
teresuje ucznia, ale takze bedzie wspotgrat z wymaganiami, jakie stawia wspot-
czesna informatyka. Glownym powodem trudnosci, poza dosy¢ trudna materia
merytoryczna, jest ograniczona liczba godzin, jakie przeznacza MEN na realizacje
podstawy programowej. Trzydziesci godzin to stanowczo zbyt mato, aby przed-
stawi¢ wszystko, co istotne w tym podreczniku. Niemniej jednak uwazam, ze to
dobra propozycja, ktora z czystym sumieniem mogg poleci¢ nauczycielom i uczniom
realizujacym przedmiot na poziomie podstawowym. Bedzie to dobry wstep do
tego, czego moga si¢ nauczy¢, decydujac sig na poglebianie swojej wiedzy z in-
formatyki na poziomie rozszerzonym.
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Recenzja podrecznika:

Arkadiusz Gawelek, Informatyka, podrecznik dla szk6f ponadgimnazjalnych,
Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Gdynia 2012, ss. 255, nr ewidencji MEN:
452/2012

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra wiasci-
wego do spraw oswiaty i wychowania oraz zarejestrowany w wykazie podrecznikow
przeznaczonych do nauczania informatyki na podstawie opinii rzeczoznawcow:
dr. inz. Mieczystawa Rudnickiego, dr. Jacka Standy, dr Marii Jolanty Piaseckie;j.

Ksiazka liczy 255 stron i sktada si¢ z dziewigciu wigkszych rozdziatow, z ktorych
kazdy zostat podzielony na kilka mniejszych segmentow. Lacznie jest to 30 pod-
rozdziatéw i uklad ten odzwierciedla liczbe lekcji informatyki w pierwszych
klasach szkot ponadgimnazjalnych, dajac jasno do zrozumienia, jaki zakres ma-
teriatu zostat przeznaczony na jedno spotkanie. Tak to powinno wyglada¢ w teo-
rii, w praktyce za$ — mimo bardzo starannego wyselekcjonowania tresci omawia-
nych w podreczniku i ograniczenia wigkszos$ci zagadnien do absolutnego minimum
— zrealizowanie niektorych tematow w ciagu 45 minut moze graniczy¢ z cudem.

Oczywiscie zaktada sig, Ze jest to tylko kolejny etap edukacji informatycznej,
ktora juz w gimnazjum powinna przynies¢ daleko posunigta sprawnos$¢ w obshudze
komputera i w stosowaniu réznych rodzajow oprogramowania. Praktyka jednak
uczy, ze mlodziez po gimnazjum prezentuje bardzo zréznicowany poziom umiejet-
nosci, czestokro¢ zdobytych raczej dzigki indywidualnemu dziataniu metoda prob
i bledoéw, a wigc przypadkowych i niesystematycznych. W tej sytuacji trzydziesci
godzin to jednak bardzo mato jak na zakres materiatu, ktéry uczniowie powinni
opanowac w I klasie szkoty ponadgimnazjalnej wedtug zatozen podstawy progra-
mowej, a i tak sa to wlasciwie absolutne rudymenta, skadinad niezwykle przydatne
nawet dla osob, ktore nie wiaza swojej przysztosci bezposrednio z informatyka'.

! Podstawa programowa z komentarzami. Tom 6. Edukacja matematyczna i tech-
niczna w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum: matematyka, zajgcia techniczne, za-
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Autor podrecznika stara si¢ temu czgsciowo zaradzi¢, konczac kazdy podrozdziat
zestawem dodatkowych zadan, ktore pomagaja lepiej przyswoic zdobyta podczas
lekcji wiedze. Niestety, nawet jesli zalozymy, ze uczniowie beda sumiennie wy-
konywa¢ powierzone im zadania w domu, szanse na zrealizowanie wszystkich
tematow sa bardzo mate.

Rozdziat pierwszy nosi tytut Ustugi internetowe. Sktadaja sig nan trzy seg-
menty — Wyszukiwanie informacji, Komunikacja i udostepnianie plikow, Naucza-
nie na odlegtos¢. Pod wieloma wzgledami jest to najwazniejsza czg$¢ podreczni-
ka i chociaz niektore zagadnienia moga wydawac sig z pozoru trywialne dla wspot-
czesnej mtodziezy?, Autor porusza tu tak istotne kwestie jak korzystanie z protokotu
transferu plikow (FTP) czy udostgpnianie plikow w sieci lokalne;.

W tym miejscu nalezy poruszy¢ kwestie aktualnosci informacji zawartych
w podreczniku. Otoz ksiazka ta po raz pierwszy ukazata sig¢ w 2012 roku, w 2015
za$ zostata ponownie dopuszczona przez MEN. Autor wyszedl ze stusznego zato-
zenia, wedtug ktérego nalezy naucza¢ pewnych podstawowych zasad korzystania
Z programow i naprzemiennie pracowa¢ w alternatywnych aplikacjach, aby potem
uczniowie potrafili si¢ sami odnalez¢ w réznych $rodowiskach. Dzigki takiemu
podejsciu wiedza przekazywana w podrgczniku faktycznie sig nie zdezaktualizowa-
ta, niemniej jednak w kilku miejscach widac, ze ksiazka ma juz swoje lata’.

Najbardziej razi¢ moze fragment drugiego podrozdziatu, w ktorym omawia-
ne jest udostepnianie plikow w sieci lokalnej na przyktadach systemow Windows
XP oraz Windows 7, chociaz obecnie na rynku ci¢zko znalez¢ komputer z systemem

jecia komputerowe, informatyka [koordynator Zbigniew Semadeni], [MEN, Warszawa
2009] s. 107-109, s. 107-109; poréownaj: 1. Pulak, M. Wieczorek, Visual Skills in the
Context of Lifelong Learning [in:] E-learning for Societal Needs, Scientific Editor
E. Smyrnova-Trybulska, Katowice—Cieszyn 2012, s. 338-341.

2 Poroéwnaj: A. Gadomska, J. Krajka, Developing Social and Civic Competences as
Aspects of Intercultural Communicative Competence — e-learning for middle school stu-
dents — a Case Study [in:] E-learning for Societal Needs, Scientific Editor E. Smyrnova-
-Trybulska, Katowice—Cieszyn 2012, s. 105.

3 Tytutem proby skonfrontowali$my omawiany podrecznik z analogiczna publikacja
starsza o 10 lat: Beata Lazecka, Technologia informacyjna. Podrgcznik dla liceum ogol-
noksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podstawowy. Cz. 1, Kielce
2002: ,,MAC Edukacja”; Beata Lazecka, Technologia informacyjna. Program nauczania
w zakresie podstawowym dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i tech-
nikum, ,,MAC Edukacja”, Kielce 2002. Okazato sig¢, ze zakresem merytorycznym obydwie
ksiazki wtasciwie niewiele od siebie odbiegaja, cho¢ na przestrzeni dekady oprogramo-
wanie otrzymalo nowe wersje i zostalo wyposazone w wiele nieznanych wczesniej funk-
cji, Internet rozwinal niebywale swe zasoby informacyjne i mechanizmy dziatania (np.
zdalne nauczanie, sklepy itp.), a uzytkownicy otrzymali cala masg¢ mobilnego sprzgtu
nowych generacji.
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innym niz Windows 8 (o ktéorym nie znalezlismy w calej ksigzce ani jednej wzmian-
ki), a niebawem premierg bedzie mial Windows 10. Od czasu pierwszego wydania
podrecznika Microsoft zdazyt porzuci¢ wsparcie dla Windows XP i system ten nie
jest juz w zaden sposob aktualizowany. Z merytorycznego punktu widzenia ksiaz-
ka praktycznie nic nie stracila przez te trzy lata, jednak niektorzy uczniowie moga
mie¢ zrozumiale zastrzezenia co do wartosci informacji w niej zawartych, zwlasz-
cza ze ten najbardziej niefortunny fragment znajduje si¢ juz na samym poczatku.

Drugi rozdziat, Budowa komputera, podzielono na dwie lekcje — Z czego skia-
da si¢ komputer? oraz Projekt komputera sieciowego. Sita rzeczy temat zostat po-
traktowany zdawkowo, jednakze stusznie potozono tutaj nacisk na umiejetnosci
wyszukiwania potrzebnych informacji w Internecie — chociazby sprawdzania para-
metrow podzespotow i porownywania ich cen. Szkoda tylko, ze przy okazji oma-
wiania r6znego rodzaju sprzetu, Autor nie pokusit sig¢ o krotka charakterystyke
komputeréw Apple (chociaz wspomina na przyktad o urzadzeniach z i0S), poniewaz
ostatnimi czasy produkty tej firmy zyskaty na popularnosci w Polsce, a dla wielu
0s6b réznice migdzy Macintoshami a klasycznymi pecetami wciaz sa niejasne.

Trzecia czg$¢ ksiazki traktuje o grafice i multimediach — na rozdziat ten
sktadaja si¢ Grafika rastrowa, Grafika wektorowa oraz Filmy. W kazdym przy-
padku Autor skupit si¢ na podstawowych umiejetnosciach obrobki materiatow
audiowizualnych, a w przyktadach zostato wykorzystane powszechnie dostgpne
oprogramowanie darmowe, dzigki czemu uczniowie nie beda mieli problemow
z zastosowaniem zdobytej wiedzy w zyciu codziennym.

Kolejny rozdziat to Zaawansowana edycja tekstu. To zagadnienie omowiono
az w czterech segmentach: Style i automatyzacja pracy, Szablony, Korespondencja
seryjna oraz Wspotdziatanie przy tworzeniu dokumentow. Jak wynika z samych
tytulow podrozdziatow, Autor wskazuje niezwykle przydatne i utatwiajace zycie
funkcjonalnosci edytorow tekstowych, z ktorych istnienia uzytkownicy czgstokro¢
nie zdaja sobie nawet sprawy. Na pochwate zashuguje praktyczne zadanie z zycia
szkoty, ktore shuzy do zademonstrowania i ¢wiczenia, jak tworzy¢ korespondencje
seryjna (s. 110-114), i podobne zadania, na ktorych opanowuje si¢ dzialanie Google
Docs (s. 115-117). Podobnie pozyteczny (potencjalnie jako instruktaz rowniez dla
doswiadczonych, ale pracujacych tradycyjna metoda redaktorow) jest podrozdziat
12.3 poswigcony adiustacji (s. 118—-120). Warto réwniez zaznaczy¢, ze poszcze-
gblne zadania w tym oraz kolejnych rozdzialach wykonywane sa naprzemiennie
w programach pakietu Microsoft Office oraz darmowego OpenOffice, dzigki cze-
mu uczniowie zdobywaja umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ roznymi apli-
kacjami oraz odnajdywania analogicznych funkcji w alternatywnych srodowiskach.
Mamy jedynie drobna uwage co do wykorzystywania stowa ,,czcionka” w odnie-
sieniu do fontu — wprawdzie jest to powszechnie stosowany skrot myslowy, ktory
cigzko nazwac btedem, ale Autor mogt przynajmniej zaznaczy¢, czym si¢ w rze-
czywistos$ci oba pojecia rdznia i jakie jest ich w pelni poprawne zastosowanie.
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Caly piaty rozdzial po§wigcono arkuszom kalkulacyjnym. Importowanie
i formatowanie danych, Graficzna interpretacja danych, Wspotdziatanie przy
tworzeniu arkuszy kalkulacyjnych i Operacje bazodanowe w Excelu to niezwykle
istotne zagadnienia, po ktorych Autor ptynnie przechodzi do szdstej czgsci, trak-
tujacej z kolei o relacyjnych bazach danych. W tym przypadku tematy kolejnych
lekcji to Projektowanie bazy danych, Relacje, Zapytania do bazy danych oraz
Kwerendy funkcjonalne. W tym miejscu poziom trudnosci wykonywanych przez
uczniow zadan zauwazalnie ro$nie i chociaz caty temat sprawnie podzielono na
dosy¢ krotkie i tatwe do przyswojenia podrozdziaty, to i tak oméwienie wszystkich
kwestii w przewidzianym na to czasie moze stanowic spory problem.

Nietypowy zestaw tematow znalazt si¢ w siodmym rozdziale, w ktorym pod
zbiorczym hastem Prezentowanie danych znajdziemy zaréwno Prezentacje Power-
Point, Eksportowanie prezentacji, jak i Kaskadowe arkusze stylow oraz JavaScript.
Pomijajac niekonwencjonalne zestawienie zagadnien (w praktyce sa to dwa zupehie
rozne rozdziaty), Autor catkiem sprawnie przedstawil ich podstawy w mozliwie jak
najbardziej skondensowanej postaci. Dzialy traktujace o CSS oraz JavaScript zakta-
daja jednak — zgodnie z podstawa programowa — ze uczniowie wykazuja si¢ juz
dobra znajomoscia HTML-u. Nawet jesli w danej klasie obedzie si¢ bez powtorki
z podstawowych znacznikow, to oba tematy sg na tyle skomplikowane, ze wydaje
si¢ mato prawdopodobne, aby dalo si¢ je zrealizowa¢ w ramach pojedynczych lekcji.

W 6smym rozdziale znalazly sig: Algorytmy, Petle iteracyjne i warunkowe,
Scratch oraz Realizacja programow w Pascalu. Omowienie tych zagadnien
w ramach programowych 30 godzin moze stanowi¢ nie lada wyzwanie — nie bez
powodu zreszta w wielu podrgcznikach rezygnuje si¢ z tematow zwiazanych
z algorytmami i programowaniem. Niemniej cato$¢ zostata catkiem zgrabnie
opisana; mozna jedynie polemizowac z zasadno$cia przedstawiania podstaw ko-
dowania akurat na przyktadzie prehistorycznego juz Pascala. Sam Autor przyzna-
je zreszta, ze jezyk ten nie ma juz zadnej warto$ci komercyjnej i stosowany jest
co najwyzej w celach edukacyjnych. Zakladamy, ze na decyzji zawazyla tutaj
relatywna czytelnosc¢ pascalowego kodu, w ktérym dosy¢ tatwo odnajda si¢ nawet
osoby bez jakiegokolwiek doswiadczenia w programowaniu.

Na sam koniec przewidziany zostal jeszcze rozdziat Projekty miedzyprzed-
miotowe, a w nim Praca nad projektem — zatozenia ogolne oraz Tematy projektow
do realizacji. Sugerowane w podrgczniku tematy projektow ukazuja interdyscy-
plinarnos¢ informatyki, a ich realizacja wymaga wykorzystania wiedzy z poprzed-
nich rozdzialow, jak chociazby wyszukiwania informacji w Internecie, wspotdzie-
lenia dokumentow czy tworzenia prezentacji multimedialnych®.

4 Por.: 1. Pulak, Students’ Experiences in the Management of the Information and
Educational Resources in the Traditional and Digital Personal Learning Environment
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W ogdélnym rozrachunku jest to bardzo dobra pozycja, ktorej pigta achille-
sowg pozostaje liczba godzin, jaka MEN przeznacza na realizacj¢ podstawy pro-
gramowej. W tej sytuacji nie mozna wybrzydza¢ nad pominigciem tego lub owe-
go zagadnienia, ani postulowac rozwijania ciekawych, ale pobocznych watkow?.
Podrecznik ten moze autentycznie zainteresowac uczniow, a jego czytanie sprawia
przyjemnos¢ i nie meczy®. Spora w tym zastuga lekkiego pidra Autora oraz zilu-
strowania wszelkich zagadnien duza liczba zdje¢ i zrzutéw ekranu. Z czystym
sumieniem mozna poleci¢ te ksiazke wszystkim zainteresowanym — nie tylko
nauczycielom i uczniom realizujacym przedmiot na poziomie podstawowym.

[in:] E-learning and Intercultural Competences Development in Different Countries,
Scientific Editor E. Smyrnova-Trybulska, Katowice—Cieszyn 2014, s. 441-442.

3 Por.: Piotr Mankowski, Cyfrowe marzenia. Historia gier komputerowych i wideo,
Wyd. ,,Trio” — Collegium Civitas, Warszawa 2010. Lektura tej pozycji u§wiadamia, co
kulturze masowej przyniosto skomputeryzowanie gier.

¢ Pozostajac w zgodzie z podstawa programowa, opiniowana ksiazka dosy¢ zdaw-
kowo odnosi si¢ do zagrozen i niebezpieczenstw wynikajacych ze zdominowania zycia
miodziezy przez TI. Nie napotkali$my tu podrecznikowego ubolewania nad ztymi skut-
kami naduzywania TI i moralizatorstwa. By¢ moze Autor zafascynowany jest cyfrowym
$wiatem bardziej niz ci, ktorzy przestrzegaja przed uzaleznieniami lub naruszaniem prawa
w sieci. Por.: M. Jedrzejko, Dzieci i nowe multimedia (szanse, wyzwania, zagrozenia),
Studio Poligraficzne Edytorka — Mazowieckie Centrum Profilaktyki Uzaleznien, Warsza-
wa 2013, passim; Wiasnos¢ intelektualna w sieci. Stan prawny na 1 stycznia 2014, red.
D. Zak. Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 2014, passim; Podstawa programowa...,
tom 6, s. 109, pkt. 7.1, 7.2.
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JERZY SZCZEPANSKI

Ocena podrecznika do matematyki
dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych:

Marcin Karpinski, Matgorzata Dobrowolska, Jacek Lech, Matematyka 2. Pod-
recznik do liceum i technikum, zakres podstawowy, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2013, wydanie pierwsze'

Oceniany podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego w oparciu
0 opinie rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Stefana Turnaua, dr. hab. Jacka Jedrzejew-
skiego i mgr Teresy Zawiszy-Chlebowskiej, numer dopuszczenia: 606/2/2013.

Podrecznik liczy 192 strony i wazy 320 gramdw. Sktada si¢ z pigciu rozdzia-
tow: 1) Potegi, pierwiastki i logarytmy, 2) Figury i przeksztatcenia, 3) Ciqgi,
4) Figury podobne, 5) Statystyka. Kazdy z rozdzialdéw — podobnie jak w pierwszej
czesci omawianego podrecznika dla klasy pierwszej — podzielony jest na kilka
tematow. Konczy si¢ powtorzeniem i propozycja pracy badawczej. Podrecznik
zawiera odpowiedzi do zadan oraz skorowidz.

Szata graficzna podrecznika ogranicza si¢ do kilku niezbgdnych kolorow,
ktorych uzyto w tekscie i w ilustracjach wytacznie w tych przypadkach, w ktérych
sa niezbedne do podkreslenia istotnych elementow. Wyrdzniono na jasnym kolo-
rowym tle krotkie uwagi, spostrzezenia i definicje. Dtuzsze uwagi i dodatkowe
informacje wydrukowano na bialym tle, otoczonym kolorowa ramka. Definiowa-
ne pojgcia wytluszczono, natomiast niektore twierdzenia wyrdzniono za pomoca
wytluszczenia i kursywy.

Kazdy temat ilustruje zestaw starannie dobranych zadan standardowych,
typowych, adresowanych do wszystkich uczniow, a takze pewna liczba zadan mnie;j
standardowych (oznaczonych kropkami zielong i czerwona w celu odrdznienia
zadan tatwiejszych od trudniejszych), z ktorych kazde stanowi zachetg do dalszych
poszukiwan. Tratnie dobrane ilustracje, wtasciwa kolejno$¢ proponowanych zadan,
wskazowki i podpowiedzi sprawiaja, ze kazde z tych zadan oznaczonych kropka,

! Por. z recenzja, rowniez autorstwa J. Szczepanskiego, pierwszej czesci tego pod-
recznika: Opinie Edukacyjne PAU, t. XII, Krakéw 2014, s. 181.
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nawet te niestandardowe, sa w zasiggu mozliwosci przecigtnego ucznia, ktory
poznaje temat omawiany w podreczniku. Autorzy nie ograniczaja si¢ wytacznie
do proponowania zadan rozpoczynajacych si¢ od polecen: narysuj, oblicz, podaj,
znajdz, tj. takich, w ktorych uczen zmuszony jest od poczatku do konca zadania
postepowac zgodnie z okres§lonym znanym algorytmem. Proponuja takze, aby
uczen zmierzyl si¢ z prostymi problemami i zachecaja: wyobraz sobie i uzasadnij.
Autorzy rezygnuja z powszechnej w przypadku wielu innych podrecznikéw prak-
tyki polegajacej na eskalowaniu trudnosci arytmetycznych i podawania nieistot-
nych ciekawostek. Zamiast tego konsekwentnie — jak w pierwszej czgsci podrecz-
nika — w sposob dyskretny, nienarzucajacy podsuwaja uczniom starannie dobrane,
ciekawe (zwykle tatwe, niekiedy trudniejsze) zadania problemowe. Porywaja
czytelnika problemami sformutowanymi w sposob intrygujacy, czasem zabawnym
rysunkiem czy odrobing autoironii, np. gdy nawiazuja do plagi emailowych czy
smsowych tancuszkow szczescia, ilustrujac pojecie ciagu geometrycznego jednym
z nich (zob. s. 103): ,,Jutro rano wyslij ten SMS do czterech oséb. Wkrdtce spot-
ka cig co$ bardzo mitego. Nie przerywaj tancuszka! Jacek L. przerwat i wypadty
mu wlosy, Te same wlosy wyrosty dotad tysemu Marcinowi K., ktéry tancuszka
nie przerwat”.

Koncepcja podrecznika jest wzorowa. Autorzy w petni przestrzegaja wszyst-
kich klasycznych zasad ksztatcenia. Czytelnik moze postugiwac si¢ podrecznikiem
pod opieka nauczyciela lub samodzielnie zgigbia¢ omawiane zagadnienia. Kon-
cepcja ksztalcenia, ktorej odbiciem jest omawiany podrecznik, jest klarowna:
ksztatcenie matematyczne, ktérego celem jest wychowanie odpowiedzialnej, my-
$lacej osoby, dostrzegajacej realne problemy w swoim otoczeniu i odwaznie po-
dejmujacej sig skonstruowania modelu matematycznego stuzacego do rozwiazania
tego problemu w oparciu o dostgpne $rodki prezentowane w podrgczniku. Autorzy
nie skupiaja si¢ na bezrefleksyjnym trenowaniu sprawnosci w postugiwaniu si¢
pewna $cisle okreslonag liczba algorytmow, ktore dominuje w wielu innych wspot-
czesnych podrecznikach do matematyki.

W moim glebokim przekonaniu podrecznik zasluguje na wyréznienie (po
przeanalizowaniu materialu prezentowanego w ostatniej czesci podrgcznika: do
klasy trzeciej oraz po usunigciu usterek w opublikowanych juz cze$ciach podrecz-
nika).

Wykaz dostrzezonych usterek w czesci drugiej:

Autorzy zdecydowali sig¢ na zdefiniowanie pierwiastka arytmetycznego stop-
nia nieparzystego z liczb ujemnych (zob. s. 16). W konsekwencji zmagaja si¢
z trudno$ciami wynikajacymi z dziatan na potegach o wyktadnikach wymiernych.
Nas. 22 znajdujemy zdanie: ,,cho¢ pierwiastki stopnia nieparzystego sa okreslone
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dla wszystkich liczb rzeczywistych, takze ujemnych, to potege o wyktadniku
wymiernym okreslilismy tylko w przypadku, gdy podstawa jest nieujemna”. Przy-
pomnijmy, ze kazda liczba catkowita takze jest wymierna, np. czy wobec tego
nalezatoby zrezygnowa¢ z definiowania np. (-2)* = 8, czy (-2)* = 16? Zamiast
doprecyzowania cytowanej uwagi (np. ,,cho¢ pierwiastki stopnia nieparzystego sa
okreslone dla wszystkich liczb rzeczywistych, takze ujemnych, to potege o wy-
ktadniku wymiernym niecatkowitym okreslilismy tylko w przypadku, gdy pod-
stawa jest nieujemna”) warto by wroci¢ do tradycyjnej definicji pierwiastka aryt-
metycznego z liczby nieujemnej (zob. np. [M1], [M2], [M3]).

W rozdziale pierwszym Potegi, pierwiastki i logarytmy narysowano kilka
wykresow funkcji wyktadniczej (np. na s. 35-38), nie ma natomiast ani jednego
wykresu funkcji logarytmicznej.

W pracy badawczej na s. 180-181 Autorzy proponuja poréwnywanie stan-
daryzowanych danych i dodaja: ,,Tak wystandaryzowane dane mozna porowny-
wac”. Zabrakto jednak stwierdzenia, ze poréwnywane dane, ktore maja zostac
wystandaryzowane w celu ich poréwnania, powinny mie¢ rozklady normalne
(pojecie rozktadu normalnego jest w sposob pogladowy wprowadzane w cieka-
wostce na s. 176).W szczegodlnosci nie zwrdcono uwagi na fakt, ze nie wszystkie
dane da sig standaryzowac, np. gdy wszystkie dane sa rowne, wtedy odchylenie
standardowe tych danych jest rowne 0.
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Recenzja podrecznikow:

[1] Wojciech Babianski, Lech Chanko, Joanna Czarnowska, Grzegorz Jano-
cha, Matematyka 2. Podrecznik dla szkéf ponadgimnazjalnych, zakres pod-
stawowy, Nowa Era, Warszawa 2013

[2] Wojciech Babianski, Lech Chanko, Joanna Czarnowska, Grzegorz Jano-
cha, Matematyka 2. Podrecznik dla szkéf ponadgimnazjalnych, zakres roz-
szerzony, Nowa Era, Warszawa 2013

Oceniane podreczniki zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego w oparciu
0 opinie rzeczoznawcow:

[1] dr. hab. Edwarda Tutaja, dr Agnieszki Wojciechowskiej-Waszkiewicz
i dr hab. Anny Cegiety, numer dopuszczenia: 378/2/2013,

[2] dr. hab. Edwarda Tutaja, dr Agnieszki Wojciechowskiej-Waszkiewicz
i dr Jadwigi Bednarek, numer dopuszczenia: 360/2/2013.

Wersja podstawowa [1] liczy 260 stron i wazy 385 gramow, natomiast wer-
sja rozszerzona [2] ma 416 stron i wazy 600 gramow.

Wersja rozszerzona [2] sktada si¢ z szesciu rozdzialow: 1) Wielomiany,
2) Funkcje wymierne, 3) Funkcje trygonometryczne, 4) Ciqgi, 5) Rachunek roz-
niczkowy, 6) Planimetria. Zawiera takze dodatek Wykorzystanie kalkulatora gra-
ficznego, odpowiedzi do zadan oraz tablice warto$ci funkcji trygonometrycznych
kata ostrego. Niektére tematy podrozdzialéw czgsci rozszerzonej podrecznika
oznaczono gwiazdka, sygnujac w ten sposéb tematy, ktére miatyby odrozniaé
cz¢s$¢ rozszerzona od czesci podstawowej podrecznika. Wersja podstawowa
[1] zawiera niektdre rozdzialy o innych tytutach i innych tytutach podrozdzialow
niz [2]: 1) Sumy algebraiczne, 2) Funkcje wymierne, 3) Funkcje wyktadnicze
i logarytmy, 4) Ciqgi, 5) Trygonometria, 6) Planimetria. Szczegbétowa lektura
fragmentow obu wersji podrecznika pozwala zauwazy¢, ze wersja podstawowa
podrecznika nie jest zawarta w wersji rozszerzonej. Co wigcej, Autorzy wprowa-

!'Por. z recenzja pierwszej czgsci tego podrecznika, napisanag przez J. Szczepanskie-
go: Opinie Edukacyjne PAU, t. XII, Krakow 2014, s. 185.
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dzaja w rozdziale pierwszym — z niezrozumiatych powodow — odmienne defini-
cje w wersji podstawowej podrecznika od definicji podanych w wersji rozsze-
rzonej, mimo ze omawiaja te same przyktady zadan w obu wersjach. Wersja
podstawowa [1] zawiera odpowiedzi do zadan oraz tablice warto$ci funkcji try-
gonometrycznych kata ostrego; pozbawiona jest natomiast dodatku o wykorzy-
staniu kalkulatora graficznego. Kazdy z rozdziatow, ktory podzielony jest na
kilka tematow, zamykaja Zagadnienia uzupetniajqce i zestaw zadan powtorze-
niowych. Ponadto kazdy rozdzial wersji podstawowe;j [1] konczy zestaw dodat-
kowych zadan, zatytutowany Przed obowiqzkowq maturq z matematyki. Wersja
[2] nie zawiera tych dodatkowych tematow powtorkowych przed matura. Pod-
recznik nie ma skorowidza.

Szata graficzna podrecznika nie przyttacza mnogos$cia kolorow. Starannie
odrozniono definicje od twierdzen — te pierwsze wydrukowano na pomaranczowym
tle, a te drugie na zielonym. Rysunki wykonano starannie. Kazdy temat ilustruje
obszerny zestaw standardowych zadan adresowanych do wszystkich uczniéw,
a takze pewna niewielka liczba zadan trudniejszych.

Ogolna ocena drugiej czgsci podrecznika zbiezna jest z ocena pierwszej
czesci do klasy pierwszej. W podreczniku prawie nie ma zadan problemowych,
do rozwiazania ktorych uczen musialby dojs¢ samodzielnie, a nie $cisle wedlug
jednego z algorytméw. Biegltos¢ w wykonaniu algorytmow zdaje sig¢ naczelnym
celem ksztatcenia, ktoremu podporzadkowana jest koncepcja omawianego pod-
recznika. Bieglo$¢ ta jest ¢wiczona za pomoca duzej liczby bardzo podobnych
przyktadow. Autorzy ograniczaja si¢ w zasadzie prawie wylacznie do propono-
wania zadan rozpoczynajacych sig od polecen: naszkicuj, oblicz, sprawdz, wyko-
naj, podaj, znajdz, tj. takich, w ktoérych uczen zmuszony jest od poczatku do
konca zadania postgpowac zgodnie ze $cisle okreslonym algorytmem. Moim zda-
niem uczen poznajacy matematyke w oparciu o druga czgs¢ omawianego podrecz-
nika — podobnie jak w przypadku jego pierwszej czesci — nie zdota odczu¢ satys-
fakcji zwiazanej z samodzielnym odkryciem nawet prostej zaleznosci migdzy
obiektami matematycznymi. Odczuje w najlepszym przypadku ulge po przelicze-
niu pewnej liczby typowych, zmudnych zadan proponowanych w podreczniku.
Nie zdota skonstruowa¢ nawet prostego modelu matematycznego do rozwigzania
zagadnienia praktycznego, o ile kto$ nie podpowie mu, pod ktory ze schematow
omawianych w podrgczniku podpada to zagadnienie.

Autorzy w pewnym stopniu realizuja klasyczne zasady ksztatcenia. W nie-
wielkim jednak stopniu wiaza teori¢ z praktyka. Omawiane w podreczniku poje-
cia matematyczne stosuje si¢ przede wszystkim do przedstawiania kolejnych
poje¢ matematycznych. Autorzy skupiaja si¢ nadmiernie na trenowaniu sprawno-
$ci w postugiwaniu si¢ pewna liczba algorytmoéw i wytrenowaniu ucznia przed
egzaminem maturalnym.
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Druga czg$¢ podrecznika — podobnie jak poprzednia cze$¢ do klasy pierwszej
— nie jest wolna od szeregu usterek. Nie zasluguje — moim zdaniem — na wyr6z-
nienie, ani na polecenie do uzytku szkolnego, cho¢ niektore fragmenty tego pod-
recznika moga by¢ wykorzystywane na lekcjach matematyki.

Wykaz dostrzezonych usterek w obu wersjach podstawowej [1]
i rozszerzonej [2]:

W podregczniku podano wadliwa definicje jednomianu (zob. [1], s. 10):
»Jednomianem nazywamy wyrazenie, ktore jest liczba, zmienng lub iloczynem
liczb i zmiennych” (zamiast: jednomianem nazywamy wyrazenie, ktore jest stala
lub iloczynem statej i zmiennych). Uczen, ktory pozna definicj¢ jednomianu za-
proponowana w podreczniku, moze mie¢ problem z wyjasnieniem, ile wynosi
wspotezynnik jednomianu zr? wyrazajacego pole kota o promieniu r, czy jedno-
mianu % 77° wyrazajacego objetos¢ kuli o promieniu 7.

Dalej (zob. [1], s. 10) czytamy nieprecyzyjne zdanie: ,,Liczbg wystepujaca
w jednomianie nazywamy wspolczynnikiem jednomianu”. Czy w przypadku jed-
nomianu 2x° liczba 3 (bgdaca wyktadnikiem potegi) takze jest wspotczynnikiem
jednomianu, skoro ,,wystepuje w jednomianie”? Ktora liczba we wzorze: %77 jest
wspotczynnikiem jednomianu w $wietle takiej definicji wspotczynnika jednomianu?

Z niezrozumiatych powoddéw Autorzy proponuja nazywac sume jednomianow
w wersji podstawowej podrecznika suma algebraiczng. W podreczniku [1],
na s. 11 proponuja: ,,Sumg jednomianéw bedziemy nazywac suma algebraicz-
na” (zamiast nazwac ja po prostu wielomianem). I kontynuuja: ,,Wyrazenie
—3x3 4+ 6x* + 7 to suma algebraiczna, ktorej sktadnikami sa nastgpujace jednomia-
ny: —3x°, 6x*1 7”. Analogiczne wyrazenie w wersji rozszerzonej podrecznika na-
zywane jest po prostu wielomianem (zob. [2], s. 10: ,,0go6lnie sumg jednomianow
nazywamy wielomianem”). W zwiazku z tym uczniowie korzystajacy z podrecz-
nika w wersji podstawowej [ 1] dodaja, odejmuja i mnoza sumy algebraiczne (zob.
[1], s. 14 i nastgpne), a uczniowie korzystajacy z wersji rozszerzonej [2] dodaja,
odejmuja i mnoza wielomiany (zob. [2], s. 13 i nastgpne), mimo ze i jedni, i dru-
dzy przeksztalcaja identyczne wyrazenia (por. np. przyklad 1 nas. 16 w [1] i ten
sam przyklad nas. 16 w [2]).

W wersji rozszerzonej podano nieprecyzyjna definicj¢ podciagu (zob. [2],
s. 238): ,,Dany jest ciag (a,). Wybierajac nieskoficzenie wiele jego wyrazow,
mozemy utworzy¢ nowy ciag nazywany podciagiem ciagu (a,)”. Zwro¢my uwa-
8¢, Ze clag: a, a, a, dag, ... nie stanowi podciagu ciagu (a,), gdyz ciag indeksow:
4,2,8, 6, ... nie jest rosnacy.

W [2] na s. 261 podano definicjg granicy funkcji w punkcie uzupeiniona
o wadliwa uwagg: ,,Kiedy mowimy o granicy funkcji f'w punkcie x,, zaktadamy,
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ze funkcja f jest okreslona w pewnym sasiedztwie punktu x, czyli w zbiorze
(x, =7, x,)) U (x,, x,F 1), gdzie r > 0”. W Swietle tej uwagi pytanie o granicg funk-
cji £ (x) = \x w punkcie x, = 0 nie miatoby sensu, mimo ze granica ta istnieje 1 jest
réwna 0.

Na s. 265 w [2] podano implikacjg: ,,Jesli x; > 0, to lim,_,, x = \/xo”,
w ktorej wykluczono niepotrzebnie przypadek x, = 0. Implikacja ta powinna mie¢
postac: ,,Jesli x, > 0, to lim,._,, Vx = \/xo”.

Na s. 268 w [2] podano falszywe twierdzenie, ze funkcja ma w pewnym
punkcie granicg wtedy i tylko wtedy, gdy istnieja granice jednostronne i sa rowne.
Zwrocmy uwage, ze o ile implikacja ,,jesli istnieja granice jednostronne funkcji
w pewnym punkcie i sg réwne, to funkcja ta ma granice w tym punkcie”, jest
prawdziwa, to implikacja odwrotna ,,jesli funkcja ma w danym punkcie granicg,
to istnieja granice jednostronne”, jest fatszywa. Na przyktad funkcja /' (x)= \x ma
granice w punkcie 0, mimo ze nie ma granicy lewostronnej w punkcie 0 (poniewaz
nie jest okreslona w lewostronnym sasiedztwie punktu 0).

Na's. 273 w [2] Autorzy proponuja: ,,Wyszukaj w dostgpnych zrdédiach in-
formacje o nastgpujacych krzywych ptaskich: konchoida Nikomedesa, ofiuryda
(ogon weza), panstrofoida. Korzystajac z odpowiedniego programu komputero-
wego lub kalkulatora graficznego, naszkicuj te krzywe iich asymptoty”. Tak
sformutowane polecenie jest ukryta zachgta do korzystania przez uczniow z ma-
teriatow nierecenzowanych (np. z przypadkowych prezentacji, na ktére uczen
trafi za pomoca wyszukiwarki internetowej). Raczej nie nalezy spodziewac sig,
ze uczen siggnie po trudno dostgpne podreczniki akademickie, np. [N]. W publi-
kacjach, ktore ma szansg znalez¢ w bibliotece szkolnej, np. [BS], [BSMM], [M1],
[M2], [M3], nie znajdzie haset: ofiuryda, panstrofoida. Autorzy powinni zapropo-
nowac uczniom zapoznanie si¢ z opisem wymienionych krzywych w recenzowane;j
publikacji, np. w podreczniku [N], lub zamies$ci¢ réwnania krzywych w podrozdzia-
le Krzywe plaskie i asymptoty w [2] wraz z zache¢ta do narysowania tych krzywych
za pomoca okreslonego programu komputerowego lub kalkulatora graficznego.
A moze zamiast zaprzata¢ uwagg ucznia drugiej klasy liceum egzotycznymi nazwa-
mi: konchoida Nikomedesa, ofiuryda, panstrofoida, warto by poswigci¢ w podrecz-
niku wigcej miejsca krzywym stopnia drugiego: elipsie, hiperboli, paraboli?

Nas. 283 w [2] podano twierdzenie Weierstrassa o osigganiu kresow przez
funkcje ciagla okreslona na przedziale domknigtym. Nie wyjasniono jednak, co
oznacza sformutowanie, ze funkcja przyjmuje wartos¢ najwigksza, czy wartos¢
najmniejsza w pewnym punkcie przedziatu.

Na s. 326 w [2] oraz na s. 185 w [1] znajdujemy definicjg: ,,Cze$¢ kota
o $rodku O ograniczona tukiem AB i promieniami OA i OB nazywamy wycinkiem
kota”. Przypomnijmy, ze promien kota jest liczba, a nie odcinkiem. W zwiazku
z tym definicja ta powinna brzmiec¢: ,,Czg$¢ kota o srodku O ograniczona tukiem
AB i odcinkami OA i OB nazywamy wycinkiem kota”.
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Na s. 341 w [2] podano wadliwa definicjg: ,,Figure nazywamy wypukta,
jesli wszystkie jej katy wewnetrzne sa wypukle — odcinek taczacy dwa dowolne
punkty takiej figury jest w niej zawarty”, zamiast poprawnej definicji: ,,Figure
nazywamy wypukla, jesli odcinek taczacy dwa dowolne punkty tej figury jest
w niej zawarty”. Zwro¢my uwage, ze wigzanie wypuktosci figury z wypuktoscia
katéw wewngetrznych nie ma sensu w przypadku takich figur, jak koto, odcinek,
polprosta, prosta, poiptaszczyzna i in.

Nas. 342 w [2] oraz na s. 212 w [1] na kolorowym tle zestawiono definicje
i wlasnosci kwadratu, prostokata, rombu, rownolegloboku, trapezu i trapezu row-
noramiennego w taki sposob, ze uczen nie jest w stanie odrozni¢ definicji od
wlasnosci danej figury. Co wigcej, zdanie: ,,W trapezie rownoramiennym, ktory
nie jest rownoleglobokiem, przekatne sa rownej dtugosci, a punkt przecigcia dzie-
li je w tym samym stosunku” sugeruje, ze Autorzy definiuja btednie trapez row-
noramienny (jako taki, ktéry ma rowne ramiona, a nie taki, ktory ma o$ symetrii
prostopadta do pary bokow réwnolegltych). Zwro¢my ponadto uwage, ze w trape-
zie rownoramiennym, ktory jest rownoleglobokiem (czyli w prostokacie), prze-
katne sa rownej dtugosci, a punkt przecigcia dzieli je w tym samym stosunku.
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