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ANDRZEJ BIALAS

Krzysztof Fiatkowski (1944-2014)
Wspomnienie

Krzysztof Fiatkowski, syn znakomitego krakowskiego chirurga i absolwent
swietnego krakowskiego liceum, pojawit si¢ na horyzoncie Zaktadu Fizyki Teore-
tycznej Instytutu Fizyki UJ juz w pierwszych latach swoich studiow. I juz wtedy
byto wiadomo, Ze to obiecujacy kandydat na fizyka teoretyka. Gdy pod koniec 1965
roku wrocitem po dwuletnim stazu w CERN-ie, Krzysztof wybrat mnie jako promo-
tora swojej pracy magisterskiej. Ten wybor zasugerowat mu moj mentor, Profesor
Marian Migsowicz, ktory — jak to w Krakowie bywa — znat dobrze rodzing Fiat-
kowskich. W naturalny sposob doprowadzito to do studiow doktoranckich i w koncu
do doktoratu w 1971 roku. Udato si¢ zdoby¢ dla Krzysztofa etat adiunkta, i tak
zostaliSmy zwiazani na dobre i na zle, a takze — jak si¢ okazato — na zawsze.

Bo Krzysiek okazal si¢ szybko moim najblizszym wspolpracownikiem, za-
réwno w badaniach, jak i w sprawach organizacyjnych. Nasze pokoje w nowym
(wowczas) budynku przy ulicy Reymonta znajdowaty si¢ doktadnie naprzeciw
siebie, drzwi zawsze otwarte, wigc komunikacja byta — mozna powiedzie¢ — nie-
przerwana. Pamigtam dobrze pierwszy powazny problem, ktory nas zafascynowat:
zderzenia dyfrakcyjne. Zdajg sobie sprawg, ze Szanownym Czytelnikom niewiele
to mowi, wige tylko wyjasnig, ze chodzi o zupetlnie nowy typ zderzen, wlasnie
w tym czasie odkryty w doswiadczeniach wysokich energii. Udalo nam si¢ udo-
wodni¢, ze ich obecno$¢ implikuje — rowniez wowczas zaobserwowane — korelacje
pomigdzy produkowanymi czastkami. Wspominam o tym dlatego, ze w nastgpnych
latach Krzysiek potrafit ten temat — juz samodzielnie — rozwina¢ w pigkna teorig,
ktora odegrala istotng rolg¢ w badaniu proceséw wielorodnej produkcji czastek,
a jemu przyniosta prawdziwa migdzynarodowa stawg. To zaowocowato licznymi
zaproszeniami na konferencje i staze w najlepszych swiatowych centrach fizyki
teoretycznej. Krotko mowiac, Krzysztof stat si¢ §wiatowym autorytetem w zakre-
sie wielorodnej produkcji czastek. Dzigki tej jego pozycji udawato si¢ nam wielo-
krotnie zorganizowa¢ w Krakowie wazne konferencje migdzynarodowe (ktorych
byt z reguty glowna sila napedowa), a takze scigga¢ do Krakowa wybitnych fizy-
koéw, co znacznie umacniato pozycj¢ naszego osrodka w Swiecie.

Juz w cztery lata po doktoracie odbylo si¢ kolokwium habilitacyjne i docent
Krzysztof Fiatkowski stat sig¢ cztonkiem Rady Wydziatu. Jego — znane wszystkim
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— umiejetnosci organizacyjne zostaty natychmiast wykorzystane (do dzi§ mam
wrazenie, ze byt bezwstydnie eksploatowany ponad miare). Szybko zostat zastep-
ca dyrektora Instytutu, a potem prodziekanem. Minglo jednak cate 14 lat, zanim
—w 1989 roku — uzyskat tytul profesora: stanowczy sprzeciw zgtaszata organiza-
cja partyjna. Dopiero na fali zblizajacych si¢ zmian, gdy towarzyszom zaczat
pali¢ si¢ grunt pod nogami, udato si¢ przetamac t¢ przeszkode. W 1993 roku wy-
brali$my go na dziekana, ktorym byt przez dwie kadencje. W tym samym czasie
zostat kierownikiem Zespolu Zaktadoéw Fizyki Teoretycznej i petnit t¢ bardzo
trudna funkcje (prosze sobie wyobrazi¢ problemy powstajace przy probach okielz-
nania grupy przeszto trzydziestu zagorzatych indywidualistow) przez 20 lat.
Jakby tego bylo mato, zaangazowat si¢ intensywnie w dziatalnos$¢ Polskiego To-
warzystwa Fizycznego, gdzie przez wiele lat petit fukcje przewodniczacego
Oddziatu Krakowskiego.

Te — z konieczno$ci nieco bezbarwne — elementy biografii nie oddaja w naj-
mniejszym stopniu bogactwa osobowosci i niezwyktych talentow Krzysztofa. Po
pierwsze uderzata jego niebywata erudycja, podparta niezwykta — mozna by rzec,
chorobliwa — pamigcia. Krzysiek wiedzial i pamigtal wszystko: nie tylko rezulta-
ty eksperymentdw fizycznych i obliczen teoretycznych; rowniez wyniki sportowe,
wydarzenia w Instytucie i na Uniwersytecie, dane biograficzne. Ale takze infor-
macje z zycia kulturalnego, spotecznego, wreszcie z polityki (bo interesowat si¢
wszystkim). Nie mowiac juz o ksiazkach — zwlaszcza nowosciach wydawniczych
—wérdd ktorych zeglowal jak doswiadczony szyper i ktore znal chyba wszystkie.
Byt po prostu zywa encyklopedia, a dla nas podreczng encyklopedia, poniewaz
nigdy nie odmawiatl pomocy. Réwnoczesnie cechowata go doskonata precyzja
mys$lenia oraz umiejgtno$¢ formutowania logicznych wnioskow. Byl wigc nieza-
stapiony w konstruowaniu najrozmaitszych uchwat i regulaminéw. Pamigtam
doskonale, jak zzymat si¢ na niekompetencje w tym zakresie cztonkéw licznych
komisji uniwersyteckich, w ktorych przyszto mu uczestniczy¢.

Byt wielkim entuzjasta literatury science fiction, a jego pokdj w Instytucie
— wypetniony po brzegi ksiazkami z tego zakresu. Bedac przy tym osoba bardzo
systematyczna, potrafit si¢ jako§ w tym gaszczu odnalez¢, co mnie zawsze zadzi-
wiato. Jego wiedza na ten temat byta imponujaca i myslg, ze byt jednym z najlep-
szych specjalistow w Polsce. Niedawno publikowalismy w PAUzie jego esej
o tworczosci Stanistawa Lema, ale to oczywiscie tylko drobny fragment jego
mozliwosci [K. Fiatkowski, Lem i ja (my), PAUza nr 277(-278-279)/2014].

Na poczatku lat dziewigédziesiatych objawit si¢ nowy talent Krzysztofa,
talent popularyzatora nauki. Moze lepiej powiedzie¢, ze w tym wtasnie czasie
zaczat go tylko intesywniej wykorzystywac, bo szlify w tej dziedzinie zdobywat
juz wezesniej, gdy opracowywat hasta z fizyki czastek i fizyki jadrowej dla wy-
dawnictwa Fizyka. llustrowana encyklopedia dla wszystkich (WNT, Warszawa
1985). Pisat artykuty i recenzje dla czasopism popularnonaukowych, a nawet
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opublikowat bardzo ciekawa i przystepna Opowies¢ o neutrinach (ZamKor, Kra-
kéw 1998). Trudno zrozumied, jak potrafit pogodzi¢ t¢ intensywna dziatalnos¢
publicystyczna z wielkim zaangazowaniem w pracg badawcza.

Myslg, ze to pod wptywem zony, Marysi — kolezanki ze studiow, ktdra pra-
cowala w Akademii Pedagogicznej — Krzysztof zainteresowal si¢ tez problema-
tyka podrecznikdéw szkolnych. Reforma polskiej o§wiaty sprawita, ze otwarlo sig
pole do szerszego dzialania w tym zakresie. Krzysztof uczestniczyt w przygoto-
waniu kilku podrgcznikow dla licedw, a jego specjalnoscia byto opracowywanie
zadan co, jak wiemy, wymaga szczegolnej precyzji i przestrzegania zasad logiki.
A jak juz pisatem, w tym wtasnie celowat.

Te zainteresowania zwrocity na niego uwage organizatoréw Komisji PAU
do Oceny Podrecznikow Szkolnych, ktorzy zaprosili go do wspotpracy. Bardzo
szybko tez stat sie¢ dusza tego zespotu, a formalnie wiceprzewodniczacym Komi-
sji. W zwiazku z tym mialem okazje wystucha¢ licznych opowiesci o — czasem
tak horrendalnych, ze az zabawnych — btedach, jakie potrafit wytropi¢ w recenzo-
wanych podrecznikach (dopuszczonych juz do uzycia w szkotach!). Nasze poko-
je znajdowaty sig przeciez ciagle naprzeciw siebie, a drzwi byly stale otwarte.

Niestety, od jakiegos czasu te drzwi bywaly coraz czgséciej zamknigte. Mnie
— na emeryturze — coraz bardziej wciagata praca w Akademii. Krzyska dopadta
okropna choroba. I chociaz wszyscy podziwialismy jego wspaniata postawe, nie
mozna byto nie widzie¢ okrutnej prawdy: gast w oczach. A potem nadszedt smut-
ny dzien na cmentarzu Rakowickim. Ciagle nie umiem si¢ z tym pogodzic.
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IRENA TRZCIENIECKA-SCHNEIDER
ZAxrAD FiLozorn Przyropy IBL UR Krakow

Brak znajomosci filozofii ujawniajacy sie w tresci podrecznikéw
do innych przedmiotéw szkolnych. Przyczyny i konsekwencje

Filozofia zostata w Polsce wprowadzona do szkét na mocy tzw. jedrzejewi-
czowskiej reformy o$§wiaty w 1932 roku. Nauczano jej do roku 1948, cho¢ w cza-
sach okupacji jedynie w tajnym nauczaniu. Od 1956, czyli od ponad po6t wieku,
powtarzaja si¢ inicjatywy Srodowiska filozoficznego zmierzajace do przywrocenia
nauczania tego przedmiotu w szkotach $rednich. Prébowano tego w latach 1956,
1980, 1990, 2000, 2008, ale za kazdym razem aktualnie urzgdujacy minister ,,wtas-
ciwy dla spraw edukacji szkolnej”' w ostatniej chwili skreslat projekt. W roku
szkolnym 2000/2001 powstal program nauczania oraz sylabus maturalny i filozo-
fia stata si¢ jednym z przedmiotéw do wyboru na maturze 2002. Nauczana byta
w ramach tzw. godzin dyrektorskich, czasem jako §ciezka edukacyjna, dopoki
istniata taka mozliwos¢. Od roku szkolnego 2013/2014 filozofia ,,moze by¢ rea-
lizowana tylko jako przedmiot wybrany, w zakresie rozszerzonym”? w klasach
o profilu historyczno-spotecznym, ale rownocze$nie zapowiedziano skreslenie jej
z listy przedmiotoéw maturalnych.

Ksztalcenie filozoficzne nauczycieli po roku 1956 nie bylo zte. Wprawdzie
obowiazkowe na wszystkich kierunkach akademickich zajgcia z filozofii miaty
w zatozeniu uczy¢ filozofii marksistowskiej, ale w praktyce najpierw wykladano
filozofig starozytna, nieco Sredniowiecznej oraz nowozytna do Hegla. Bardzo
czesto na marksizm-leninizm brakowato juz czasu. Po wprowadzeniu na wyzszych
uczelniach minimum programowego w dalszym ciagu na filozofig przewidziano
60 godzin (logiki nie przewidziano). Rownoczesnie dziataty kierunki filozoficzne
na uniwersytetach, ktorych absolwenci, zdajac sobie sprawe z tego, ze filozof ma
nikle szanse na zatrudnienie, konczyli dodatkowo inny kierunek, czgsto ze spe-

' Czyli MEN lub jego odpowiednika, gdyz reorganizacje powodowaty zmiane nazwy
ministerstwa; jednak dla celu powyzszego opracowania precyzyjne odnotowywanie tych
zmian nie ma istotnego znaczenia.

2 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatel-
ska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 14.
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cjalnoscia nauczycielska®. Obecnie nie ma badan pozwalajacych stwierdzi¢, ilu
nauczycieli konczacych studia nigdy nie miato kontaktu z filozofia lub miato go
w minimalnym wymiarze pigtnastu godzin wyktadu. Podobnie jest z logika (row-
niez mieszczaca si¢ w zakresie nauk filozoficznych), ktorej wyktad zostat zlikwi-
dowany nawet na wigkszos$ci studidow matematycznych o specjalnosci nauczyciel-
skiej. W zwiazku z ogdlnym kryzysem finansowym i nizem demograficznym,
przy jednoczesnym wzroscie liczby szkot wyzszych, instytuty staraja sig reduko-
wac do minimum zatrudnianie pracownikow spoza wtasnego grona w obawie, ze
w przypadku braku odpowiedniej liczby godzin dojdzie do zwolnien. Tak wigc
liczba godzin z przedmiotéw filozoficznych bywa redukowana, lub tez zajecia te
sa zlecane wlasnym pracownikom naukowym, niekoniecznie posiadajacym wy-
ksztatcenie w tym kierunku. Na jednym z renomowanych uniwersytetow wyktad
z filozofii dla studentow polonistyki (w wigkszosci to przyszli nauczyciele) pro-
wadzi od paru lat magister filologii polskiej. Na pytanie dziekana wydziatu filo-
zoficznego tegoz uniwersytetu, dlaczego instytut nie skorzysta z ustug specjalisty,
odpowiedziano, ze 6w magister ,,bardzo interesuje si¢ filozofig”. Tak wigc na-
uczyciel w szkole niekoniecznie musi mie¢ wystarczajaca wiedzg, aby wychwycic¢
btedy wynikajace z niewiedzy filozoficznej autorow, a tym bardziej zauwazy¢
i uzupehic¢ istniejace luki.

Czy jednak uzupehianie tych luk i opuszczen jest konieczne, czyli, innymi
stowy, czy wiedza filozoficzna jest uczniowi niezbedna? Najkrotsza odpowiedz
na to pytanie brzmi: nie da si¢ przej$¢ przez zycie, nie uprawiajac filozofii. Dzie-
cko staje przed problemami filozoficznymi na dtugo przed pdjsciem do szkoty,
poniewaz rozwazania typu ,,bede grzeczny — bedg niegrzeczny” stanowia sformu-
towanie dylematu z zakresu etyki, czyli jednej z dziedzin filozofii*. Dzieciom
w wieku przedszkolnym zdarzaja sig pytania i konstatacje z zakresu filozofii przy-
rody godne presokratykow, a nawet bedace kopia ich rozwazan. Mtodziez w wie-

3'W chwili obecnej jest znacznie gorzej. Odptatno$¢ za drugi kierunek zdziesiatko-
wata liczbe studiujacych filozofig¢, powodujac nawet na jednym z uniwersytetow zamknig-
cie kierunku z powodu braku studentéw. Tymczasem badania amerykanskie jednoznacz-
nie stwierdzaja, ze znaczaca wigkszo$¢ dyrektorow wysokich szczebli ma, oprocz
kierunkowego, takze wyksztatcenie filozoficzne. Specjalisci z wyksztatceniem jedynie
kierunkowym zajmowali na drabinie awansu zawodowego zwykle nizsze szczeble kie-
rownicze, np. zastgpcy dyrektora. Podaje za http://www.rynekpracy.pl/artykul.php/n.254/
email.124594/wpis.714

4 W $wiadomosci spotecznej wiedza, ze etyka to tez filozofia, bynajmniej nie jest
powszechna. ,,Lista ksiazek przypisanych do kategorii filozofia i etyka”, ,,Filozofia i ety-
ka zawodu pielggniarki”, ,,Filozofia i etyka polityki” itp. to przyktadowe tytuly wzigte
z internetu. Nie ma natomiast zwyczaju pisa¢ o nauczaniu w szkole ,,matematyki i geo-
metrii”.
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ku szkolnym bardziej lub mniej swiadomie formutuje pytania o sens zycia, szczgs-
cie i swoje miejsce w $wiecie, a takze ustala i krystalizuje swoj system wartosci.
Nie jest wykluczone, ze warsztaty filozoficzne na temat mozliwych postaw wobec
trudnosci zyciowych zmniejszytyby przerazajaca liczbg samobojstw w grupie 0sob
ponizej 20 roku zycia’. Analiza tekstu filozoficznego ksztatci nieco inne umiejet-
nos$ci niz analiza tekstu literackiego, stad tez teksty te czgsto pojawiaja si¢ w pod-
recznikach jezyka polskiego. Filozofia pozwala stawia¢ hipotezy i przewidywac
konsekwencje tam, gdzie dla nauk szczegdtowych oznaczatoby to znaczne prze-
kroczenie zakresu kompetencji. Nalezy tu zauwazy¢, ze filozofia ma swoj aspekt
statyczny i dynamiczny. Pierwszy to wiedza istniejaca jako system powigzanych
ze soba informacji, drugi to umiejetnosci intelektualne ksztatcone na kanwie tej
wiedzy, takie jak krytyczne myslenie, zauwazanie analogii czy algorytméw dzia-
fan itp., czyli szeroko pojete porzadkowanie rzeczywistosci. Tak wigc uczen de
facto przez caly okres nauki styka si¢ z wiedza i problemami filozoficznymi, nie
wiedzac jednak, Ze to filozofia. Znacznie lepiej byloby, gdyby t¢ wiedzg nabywat
swiadomie, dzigki kompetentnemu w tej dziedzinie nauczycielowi i pozbawione-
mu btedoéw podrecznikowi.

Na uzytek tego tekstu, bledem bede nazywac trojke: {P,W,K}, gdzie P to
przyczyny btedu (moga by¢ hipotetyczne), W — wystapienie btedu (bledna wypo-
wiedz, mapa, rysunek itp.), a K to konsekwencje bledu. Rozréznienie takie jest
istotne, poniewaz w niektorych przypadkach sam btad moze by¢ stosunkowo
niewielki, ale mie¢ dalekosi¢zne konsekwencje dydaktyczne. Z kolei jawny fatsz
jest stosunkowo nieszkodliwy, jesli jest efektem ewidentnej pomytki (na przyktad,
ze bitwa pod Grunwaldem odbyta si¢ w roku 1910), dlatego o wadze btedu moga
decydowac przyczyny jego powstania.

Zdefiniowanie, czym jest btad filozoficzny, jest trudne, poniewaz jak juz
zostalo to powiedziane wyzej, w filozofii, by¢ moze w wigkszym stopniu niz
w innych dziedzinach, nierozerwalnie splataja si¢ dwa aspekty — statyczny i dy-
namiczny — wiedza i umiejgtnosci. W swoim aspekcie dynamicznym filozofia jest
rodzajem wedrowki — samodzielnym poznawaniem i tworzeniem, stawianiem
pytan i ciekawoscia odpowiedzi, doznawaniem emocji estetycznych, tworcza
analiza jezyka, a takze analiza innych efektow intelektualnych, jak rowniez arty-
stycznych ludzkiej dziatalnosci. Nawet jesli uczen podaza sladami wielkich po-
przednikéw, to i tak w ramach wyznaczonego przez nich kierunku wydeptuje
wlasna $ciezke — Sciezke tworczych wybordw i interpretacji. Aspekt statyczny to
wiedza. Zarowno ogromny skarbiec pogladéw dawniejszych i wspolczesnych

3 Byla to, obok mezczyzn powyzej 45 roku zycia, najliczniejsza grupa samobojcéw
w 2012 roku. Dane za rok 2013 nie sg jeszcze znane. Ogotem w Polsce w 2012 r. odebrato
sobie zycie 4177 0sob, o 600 wigcej niz 0sob, ktore zginglty w wypadkach samochodowych.
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filozofow, jak i wiedza z zakresu wielu nauk szczegdtowych, na bazie ktorej roz-
kwitaja nowe dziedziny filozoficzne, warto$ciujace i interpretujace wyniki owych
nauk badz przerzucajace mosty migdzy ré6znymi dziedzinami. W szczegdlno$ci
do umiejetnosci filozoficznych zaliczy¢ nalezy przewidywanie mozliwych kon-
sekwencji dzialan. Wprawdzie filozofia nie ma tu bynajmniej monopolu, poniewaz
ucza tego, a dokladniej — powinny uczy¢, wszystkie porzadnie uprawiane nauki,
zwlaszcza Sciste, ale dokonuja tego na specyficznym materiale, charakterystycz-
nym dla danej dziedziny wiedzy, np. na obiektach matematycznych. Uczen nie-
koniecznie musi umie¢ przetransponowac te formy rozumowania na inny materiat,
cho¢ w danej dziedzinie opanowat potrzebne umiejgtnosci. Filozofia dziatania
wiedzotwoércze czyni jawnymi. Inaczej mowiac, inne dziedziny wiedzy moga
(i powinny) uczy¢ rozumowania — filozofia musi.

Tak wigc btedy typu filozoficznego moga naleze¢ do bardzo odmiennych
kategorii — moga to by¢ wypowiedzi falszywe, btedy rozumowania, ale takze
luki, kiedy to nieodwotanie si¢ do wiedzy filozoficznej nie pozwala na wykorzy-
stanie podanych informacji badz wyprowadzenie wnioskéw. Wyr6znijmy zatem
btedy w kolejnosci od najtatwiejszych do wykrycia do najbardziej abstrakcyj-
nych.

1. Btedy rzeczowe:

a) falszywe (sprzeczne z rzeczywisto$cia) wypowiedzi, niekoniecznie
zdaniowe (np. btedne rysunki),

b) istotne braki, luki oraz opuszczenia,

c) falszywe implikatury lub presupozycje.

2. Metniactwo i chaos, brak kategoryzacji, btedna kategoryzacja, btedne

whnioski, niekonkluzywnos¢.

3. Brak niezbednego uzupetnienia o wiedzg filozoficzna:

a) podawanie informacji, ktore maja warto$¢ dopiero w powiazaniu
z pewna wiedza filozoficzna (bez podania owej wiedzy),
b) odpowiedz na podane pytanie wymaga dodatkowej wiedzy filozoficz-
nej,
¢) przeprowadzenie dyskusji wymaga dodatkowej wiedzy filozoficzne;.
4. Przyjmowanie okreslonych zatozen filozoficznych bez informowania
o tym czytelnika.

5. Staranne unikanie wzmianki o filozofii nawet tam, gdzie bytoby to oczy-

wiste i pozadane.

Czesto jedna wypowiedz daje sig zaliczy¢ do paru klas. A oto przyktady
btedow z kazdego z wymienionych pigciu dzialow.

Wyrazne fatsze filozoficzne zdarzaja si¢ do$¢ rzadko, prawdopodobnie sa
wychwytywane przez recenzentdw, cho¢ w podrecznikach historii zdarzaja si¢
btednie podpisane podobizny filozofow. Czgsto sa one, jak si¢ wydaje, spowodo-
wane zwyktym niechlujstwem jezykowym, jak w zdaniach: ,,Pitagoras i jego
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uczniowie prowadzili dociekania matematyczne i akustyczne™, ,,Wystepuje pusta
przestrzen wypetniona powietrzem’’. W innych przypadkach styl zdania stawiany
jest ponad jego zawarto$cia merytoryczna: ,,Swiat kultury Platona jest ponadma-
terialny, duchowy i boski, Arystotelesa — materialny, ziemski, ludzki”®. Niektore
jednak falsze powtarzajq si¢ nagminnie. W podrecznikach chemii Arystoteles
kreowany jest na tworce teorii czterech zywiotdw, cho¢ w rzeczywistosci byt nim
Empedokles, a teoria Arystotelesa faktycznie przewidywata pie¢ zywiotéw — pia-
tym byt eter’. Autorzy wielu podrecznikow chemii, pragnac za wszelka ceng
udowodni¢ starozytna proweniencje swojej nauki, opisuja poszukiwania arche
przez jonskich filozofow przyrody, traktujac to pojecie jako odpowiednik pier-
wiastka. Do listy owych filozoféw dopisywany jest czgsto Arystoteles, natomiast
bezwzglednie z niej usuwani sa Anaksymander (a takze Pitagoras, ktorego Arysto-
teles w I ksiedze Metafizyki rdwniez zalicza do przedplatonskich filozofow przy-
rody'?), poniewaz jesli arche ma by¢ odpowiednikiem pierwiastka, musi by¢
materialne!!, tymczasem u Anaksymandra jest to apeiron, czyli bezkres, a u Pita-
gorasa — liczba.

Wybitny dydaktyk geografii, prof. Jan Flis, przywiazujac wielka wage do
metod ksztaltowania pojec¢ geograficznych, a takze do precyzji wypowiedzi, uwa-
zal, ze znajomo$¢ stosowanego do tych celow narzedzia, jakim jest logika, jest
geografowi niezbedna. Jego perswazja w wielu wypadkach okazata si¢ skuteczna,
co zaowocowalo podrecznikami geografii zaczynajacymi si¢ od wyktadu logiki.
Niestety, znajomos¢ tej dziedziny u uczniéw prof. Flisa okazata si¢ znacznie gor-
sza niz u ich mistrza, wychowanka szkoty lwowsko-warszawskiej. Przeczytac
zatem mozna, ze: ,,W logice zdaniem nazywamy wyrazenie, o ktorym mozemy

6 K. Ktaczkow, M. Kurczab, E. Swida, Matematyka. Podrecznik do liceow i techni-
kow. Klasa Il. Zakres podstawowy i rozszerzony, Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro,
Warszawa 2004, s. 199-200.

7 A. Bartnicki, W. Lewinski, Biologia dla klas II i III liceum ogdlnoksztatcqcego,
Operon, Gdynia 2007.

§ S. Krzemien-Ojak, A. Kisielewska, A. Kisielewski, M. Kostaszuk-Romanowska,
Z. Suszczynski, N. Szydtowska, Wiedza o kulturze. Kultura i przyszlos¢. Zakres podsta-
wowy. Podrecznik do liceum ogolnoksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum,
Operon, Gdynia 2004, s. 7.

°S. Hejwowska, R. Marcinkowski, Chemia 1. Chemia ogdlna i nieorganiczna. Zakres
rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztalcqcego. Wydanie drugie, Operon, Gdynia
2007.

10 Por.: J. Gajda, Pitagorejczycy, Warszawa 1996, s. 8.

'S, Hejwowska, R. Marcinkowski, Chemia 1. Chemia ogdlna i nieorganiczna...,
s. 127-128.



22 Irena Trzcieniecka-Schneider

powiedziec, ze jest prawdziwe lub falszywe”!?. Forma tej wypowiedzi nie wyklu-
cza, ze zdaniem jest tez wyrazenie jednoczesnie prawdziwe i fatszywe, co jest
oczywistym btedem. Nie wiadomo, co mial na mysli autor wypowiedzi: ,,Przy-
ktadem rozumowania indukcyjnego bedzie zdanie: Wody plynqce po powierzchni
Ziemi tqczq sie w strugi Ztobiqc koryta rzek, poniewaz podane przez niego zdanie
nie jest wnioskowaniem.

Zamieszczanie wiedzy z zakresu logiki w podrecznikach jezyka polskiego
godne jest najwyzszej pochwaly. Zwiazki logiki i jezykoznawstwa sa bardzo silne,
a wielu filozofow uwazalo, ze Arystoteles, powszechnie uznawany za tworce lo-
giki formalnej, zajmowat si¢ nie tyle logika, co gramatyka. Wzorce praw logiki
wbudowane sa w jezyk naturalny, a umiejgtnos$¢ definiowania pozwala postugiwac
si¢ jezykiem w sposob bardziej $wiadomy i precyzyjny. Niemniej wiasnie w ob-
rebie tego materiatu autorzy powinni przestrzega¢ w sposob szczegolny wymogu
Scistosci wypowiedzi. Przyktadem moga by¢ informacje zamieszczone pod hastem
,,Jo musisz wiedzie¢!”:

»Ze wzgledu na znaczenie wyrazy mozemy podzieli¢ na:

» konkretne — nazywajace obiekty postrzegane zmystami, np. rzeczy, istoty zywe;

» abstrakcyjne — nazywajace pojecia powstajace w umysle, np. warto$ci, uczucia, cechy
charakteru™’?.

Niestety, przy takiej definicji niektore nazwy, zwlaszcza zbiorowe, naleza-
toby zaliczy¢ do obu grup, albo tez do zadnej. Taka nazwa jest np. ,,miasto”.
Z jednej strony mozna o jego istnieniu przekonac¢ si¢ za pomoca zmystow, ogla-
dajac chocby jego panoramg ze wzgorza lub wiezowca. Z drugiej strony to, co
widzimy, to jedynie poszczegolne budynki, ulice, place itp. Wiasno$¢ bycia mias-
tem jako pewna struktura nadana zbiorowi tych obiektow to wytacznie wytwor
naszego umyshu. Tadeusz Kotarbinski, w oparciu o opracowany przez siebie system
filozoficzny — reizm, uznawal, ze nazwy konkretne, to wylacznie nazwy oséb lub
rzeczy, a wszystkie pozostale, to nazwy abstrakcyjne'®. Jesli nie chce sig przyjac
takiego arbitralnego rozwiazania, zamiast sformutowania ,,wyrazy mozemy po-
dzieli¢” wystarczy uzy¢ ,,mozemy wyrozni¢ wyrazy”, unikajac sugestii, ze zapro-

12W. Wiecki, E. Lipinska, M. Sobanska, Geografia 1. Geografia srodowiska przy-
rodniczego. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla liceum ogolnoksztalcqcego, Operon, Gdy-
nia 2004, s. 11.

13 K. Kaszewski, M. Trysinska, Klucze do kultury. Podrecznik do ksztalcenia jezy-
kowego. Gimnazjum kl. III, MAC Edukacja, Kielce 2011, s. 115.

4 Wtasnie Kotarbinski wskazywat, jak trudne i mylace moze by¢ rozrdznienie nazw
konkretnych i abstrakcyjnych (por.: T. Kotarbinski, Elementy teorii poznania, logiki for-
malnej i metodologii nauk, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1961), przy czym teoria Kotar-
binskiego nie jest jedyna, np. w niektorych ujgciach tzw. nazwy — typy uznawane sa za
nazwy abstrakcyjne.
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ponowane rozrdznienie jest podzialem — termin ten w logice ma $cisle okreslone
znaczenie, ktorego nie ma przytoczone rozréznienie.

Trudno jednoznacznie zaklasyfikowac¢ wypowiedz: ,,W V wieku p.n.e. Pita-
goras wraz z grupa swoich uczniow glosit ideg kulistosci Ziemi”'s. Pitagoras nie
byl bynajmniej ideologiem — wyznawca wiary w kulisto$¢ Ziemi. Podawat on
mocny argument na rzecz tej kulisto$ci, ktory przy przyjeciu zatozenia, ze ziemia
musi mie¢ ksztalt optymalny, zyskiwal range dowodu. Wypowiedz ta jest przy-
ktadem panujacej w wielu podrecznikach tendencji do nieodrézniania opinii od
zdan w sensie logicznym. Opinie (inaczej: zdania subiektywne) sa wyrazeniem
pogladow i nie podlegaja ocenie w kategoriach prawda-fatsz. Z opiniami mozna
si¢ zgadza¢ lub nie, mozna je ksztattowac¢ i uzgadniaé¢, dazac do kompromisu.
Zdania w sensie logicznym sa opisami fragmentdw rzeczywistosci. Sa prawdziwe,
jesli rzeczywisto$¢ jest wlasnie taka, jak opisuje ja dane zdanie. Nie mozna uzgad-
nia¢ ze soba zdan: ,,Pies jest ssakiem” i ,,Pies jest ryba”, poniewaz jedno jest
prawdziwym opisem rzeczywisto$ci, a drugie falszywym. Mozna natomiast uzgad-
nia¢ idee. Migdzy sformutowaniami ,,glosit idee” a ,,dowodzit” istnieje przepasc.
Nieodrdznianie opinii od rzetelnych opiséw faktow wraz ze sformutowaniami
takimi jak omawiane przekonuja ucznia, ze nauka to zestaw subiektywnych po-
gladow réznych uczonych, ktorzy, prawdopodobnie w wyniku niecnego spisku,
zmusili reszte ludzkos$ci, zeby te poglady podzielata. A przeciez wiadomo, ze
poglady kazdy moze mie¢ wtasne.

Fatszywe implikatury i presupozycje pojawiaja si¢ najczesciej, cho¢ nie
tylko, w postaci zatozen pytan. Presupozycja zdecydowanie filozoficznego pyta-
nia: ,,Czy zastanawiate$ si¢ kiedys, jak niewiele rzeczy w twoim zyciu zalezy
wytacznie od ciebie?”'®, sprowadzajaca si¢ do zdania: ,,Niewiele rzeczy w twoim
zyciu zalezy od ciebie.”, niekoniecznie jest prawdziwa — zalezy od ustalenia (de-
finicji), ile to jest ,,niewiele” — za to nie jest specjalnie optymistyczna. W rozdzia-
le poswigconym zyciu codziennemu w Polsce miedzywojennej znajduje si¢ zdanie:
,»Na rzecz rozwoju sportu dziataty stowarzyszenia, m.in. Polskie Towarzystwo
Gimnastyczne Sokof”'7. Poniewaz wcze$niej o nim nie wspominano, naturalna
wydaje si¢ implikatura, ze Sokof powstat po I wojnie, co jest nieprawda. Nalezy
tu podkresli¢, ze kazda prezentacja w podreczniku wnioskowania, ktérego pra-
widlowo — na podstawie dostepnych informacji — wyprowadzony wniosek oka-

S'W. Wiecki i in., op. cit., s. 15.

16 A. Waskiewicz, T. Merta, W. Klaus, D. Wozniakowska, A. Pacewicz, Przewodnik
miodego obywatela. Wiedza o spoleczenstwie, zakres podstawowy, CEO Civitas, Warsza-
wa 2006.

'7'S. Zajac, Teraz historia — podrecznik dla szkoty ponadgimnazjalnej. Zakres pod-
stawowy, SOP Oswiatowiec, Torun 2012.
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zuje si¢ fatszywy, zaburza proces tworzenia odpowiednich struktur rozumowania
w umysle ucznia.

Podobnie jak w przypadku pierwszej grupy bledow, za wigkszo$¢ btedow
drugiej grupy nalezy obwinia¢ niechlujstwo jezykowe i brak zrozumienia przez
autoréw tego, co sami pisza, a co pozostaje niewychwycone przez redaktorow,
recenzentow i korekte. Czgstym i bardzo przykrym dla ucznia btedem jest niekon-
kluzywnos¢. Tekst niekonkluzywny nie wiaze si¢ w spojna catos¢ i nie konczy
wnioskiem badz podsumowaniem, co powoduje u ucznia poczucie bezcelowos$ci
wysitku przy jego przyswajaniu. Werbalnym odpowiednikiem tego poczucia jest
pytanie: ,,No dobrze, ale po co ja mam to wiedzie¢?” Cecha charakterystyczna
tekstow niekonkluzywnych jest to, ze daja one mozliwo$¢ tworzenia permutacji
(zmiany kolejnosci) zdan takiego tekstu bez szkody dla informatywnosci. W tek-
$cie konkluzywnym, gdzie z jednego zdania wynika nastgpne, a informacja po-
przedzona jest uzasadnieniem lub podaniem jej zrodla, takiego przetasowania nie
da si¢ dokonac. A oto przyktad: ,,Charakterystyczna dla RNA jest jednoniciowo$¢.
Jego czasteczki zawieraja takze cztery nukleotydy, ale odpowiednikiem T jest
bardzo podobny nukleotyd urynowy — U (zawiera zasadg — uracyl). W nukleoty-
dach RNA zamiast cukru deoksyrybozy obecna jest ryboza. Czasteczki RNA
wystepujace w komorce maja bardzo rézne dlugosci, od kilkudziesigciu do wielu
tysigcy nukleotydow”'s.

Brak pewnych wyjasnien w tek$cie moze powodowac u nieco bardziej kry-
tycznych uczniow dysonans poznawczy. W jednym z podrecznikow biologii znaj-
dujemy informacje, podana jako przyktad dzialania ewolucji, ze u naszych przod-
kéw redukceja owtlosienia utatwita oddawanie ciepta na sawannie afrykanskiej, ale
dalej autorzy pisza: ,,Natomiast ludzie, ktorzy opuscili Afryke musieli sig chroni¢
przed chtodnym klimatem, uzywajac odziezy — przystosowanie kulturowe”".
Dlaczego nie porosli znowu sierscia? W podreczniku nie ma wiadomosci, ze
ewolucja nie moze dziata¢ wstecz.

Przyktadem btednej kategoryzacji moze by¢ strona zatytutowana Polscy twor-
cy w rozdziale po§wigconym muzyce w podreczniku wiedzy o kulturze. Zamiesz-
czono na niej jedynie cztery notki biograficzne ze zdjeciami: Witolda Lutostawskie-
go, Krzysztofa Pendereckiego, Czestawa Niemena i ... Andrzeja Smolika®. Nie
ujmujac nic Andrzejowi Smolikowi, wydaje si¢ on jednak kompozytorem nieco

13 J. Balerstet, E. Bartnik, E. Holak, W. Lewinski, M. Laszczyca, K. Sabath, G. Skir-
muntt, Biologia 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum
profilowanego i technikum, Operon, Gdynia 2007, s. 25.

Y Ibidem, s. 73.

20 M. Bokiniec, B. Forysiewicz, J. Michatowski, N. Mrozkowiak-Nastrozna, G. Naza-
ruk, M. Sacha, G. Swigtochowska, Spotkania z kulturq. Podrecznik do wiedzy o kulturze
dla liceum i technikum, Nowa Era, wyd. 11, Warszawa 2013, s. 112.
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odmiennego formatu niz pozostali. Podobnego typu btedem sa btedne definicje.
Brak umiejgtno$ci definiowania nie pozwala na poprawna kategoryzacje rzeczywi-
stosci i stanowi powazne utrudnienie w komunikacji jezykowej. Brakiem umiejet-
nosci definiowania nagminnie grzesza autorzy ¢wiczen kochajacy krzyzowki. Wie-
le krzyzo6wek mozna rozwiazaé, wytacznie przepisujac bezmyslnie tre$¢ z podrecz-
nika, poniewaz wieloznaczne hasta nie daja innej mozliwos$ci. Proponuje jako
przyktad odgadnigcie hasta na 7 liter, piata ,,c”: ,,Zastana u poszkodowanego™'.
Bledy trzeciej grupy maja bardzo czesto postac polecen, ktore, bez stosowne;j
i czgsto niematej wiedzy filozoficznej, uczen moze wykonac albo powierzchownie,
niekompetentnie i byle jak, albo wcale. ,,Wspolnie z kolegami w klasie sformu-
hujcie definicjg zycia” zaleca podrgcznik®. Tymczasem nigdzie w catej ksiazce
nie ma wiadomos$ci umozliwiajacych stworzenie takiej definicji, ktora, bynajmniej,
wecale nie jest prosta. Innym przyktadem polecenia niewykonalnego na gruncie
posiadanej i zamieszczonej w podreczniku wiedzy jest propozycja: ,,Ocen zdanie
Platona, ze ciato jest wigzieniem dla duszy”*. Podrecznik streszcza filozofig
Platona w niewielu zdaniach, piszac jedynie o triadzie Platonskiej i o $wiecie idei
(bez stynnego opisu jaskini), jednak w Zzaden sposob z tych informacji nie mozna
wyprowadzi¢ wniosku, ze ciato jest wigzieniem dla duszy. Gwoli $cistosci nalezy
zreszta dodac, ze z opisu slynnej jaskini wynika, iz wigzieniem byt caty $wiat
materialny, a ciato to jedynie kajdany, ktore w tym $wiecie nas zatrzymuja. Jesli
uczen chodzit na lekcje religii, a na dodatek na nich uwazat, moze zaprotestowac,
ze cialo wcale nie jest wigzieniem dla duszy, jesli cztowiek ma by¢ wskrzeszony
z dusza i cialem. Tak wigc, najdelikatniej wyrazona ocena bedzie brzmiata, ze
Platon nie mial racji. Poniewaz uczen ma niewielkie szanse dowiedzie¢ si¢ w szko-
le czegos$ wigcej o Platonie, w jego pamigci ten wielki filozof juz na zawsze zo-
stanie z etykietka glosiciela bzdur. Teksty filozoficzne zamieszczane w podrecz-
nikach jezyka polskiego rowniez moga stanowi¢ nietatwe wyzwanie tak dla ucz-
nia, jak i dla nauczyciela, ktory powinien legitymowac si¢ szersza niz jedynie
encyklopedyczna wiedza z zakresu filozofii. Niektorzy autorzy podrgcznikow
zapominaja, ze aby odpowiedzie¢ na pytania na podstawie tekstu np. Giordana
Bruna, tekst 6w musi by¢ dostatecznie obszerny. Przyktad moze stanowic¢ krociut-

21 B. Breitkopf, Po prostu EDB. Edukacja dla bezpieczenstwa. Ksztalcenie w zakre-
sie podstawowym. Zeszyt ¢wiczen do szkol ponadgimnazjalnych, WSiP, Warszawa 2012,
s. 11. Jedyne, co udato mi si¢ wymysli¢, to ,,pozycja”, ale przyznam sig, ze zajrzatam do
podrecznika.

22 J. Balerstet, E. Bartnik, E. Holak, W. Lewinski, M. Laszczyca, K. Sabath, G. Skir-
muntt, Biologia 2...,s. 35.

2 S. Krzemien-Ojak, A. Kisielewska, A. Kisielewski, M. Kostaszuk-Romanowska,
Z. Suszczynski, N. Szydtowska, Wiedza o kulturze..., s. 12.
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ki fragment tekstu Wtadystawa Tatarkiewicza O formie**, gdzie sze$¢ razy pojawia
si¢ znak ,,[...]”, od ktorego zreszta fragment si¢ zaczyna. W tak poszatkowanym
tekscie praktycznie nie ma juz mysli Tatarkiewicza.

Bledy grupy czwartej sa bliskie technikom manipulacyjnym, poniewaz uczen
nie jest Swiadomy faktu, ze wraz z warstwa merytoryczna tekstu przyjmuje jako
oczywiste jego filozoficzne zalozenia. Przykladem moze by¢ obecne w podrgcz-
nikach biologii wyja$nianie zachowan altruistycznych w przyrodzie. Zachowania
te mozna thumaczy¢ na gruncie rozmaitych zatozen filozoficznych. Mozna robic¢
to w duchu Dawkinsa® — jako zwigkszenie sukcesu rozrodczego, co zaktada de-
terministyczna, a doktadniej — mechanicystyczna strukturg rzeczywistosci, bliska
XVIlI-wiecznym pogladom La Mettrie’ego. Mozna tez zachowania altruistyczne
wyjasnia¢ przez koncepcj¢ dobra spotecznego, ktora glosi, ze dobro spoleczne
przewyzsza dobro osobnicze, zwlaszcza ze cytowany podrecznik podkresla, ze
naczelne, stonie, walenie, psowate, to istoty spoteczne®. Niewatpliwie mozliwe,
cho¢ rzadsze, sa wyjasnienia tego samego zjawiska oparte na innych jeszcze za-
lozeniach filozoficznych (np. empatii), gdy tymczasem autorzy podrgcznikow
pisza tak, jakby podstawy filozoficzno-$wiatopogladowe ich twierdzen zostaly
ustalone raz na zawsze w sposob niepodwazalny. Podrgcznik napisany przez wie-
lu autoréw nierzadko odzwierciedla poglady wrecz sprzeczne ze soba nawzajem.
Na przyktad w jednej czgsci podrecznika pisze sig 0 GMO w samych superlaty-
wach, a juz w nastgpnej przestrzega przed mozliwymi skutkami modyfikacji ge-
netycznych w rolnictwie.

Do btedow tej grupy nalezy rowniez zaliczy¢ wpajane uczniowi nieswiado-
mie poglady na miejsce i role cztowieka w §wiecie. Niektore podreczniki biologii
traktujq przyrode jakby byla wytaczna wlasnoscia cztowieka, skupiajac si¢ jedynie
na jej eksploatacji i korzysciach ekonomicznych z niej ptynacych. Takie zalozenie,
przyjmowane milczaco, stoi w wyraznej sprzecznosci z obrazem czlowieka jako
opiekuna dziedzictwa przyrodniczego, odpowiedzialnego za jego zachowanie
i przekazanie nastgpnym pokoleniom. Zestawienie w jednym podrgczniku obu
tych odmiennych postaw (co si¢ zdarza) wywotywatoby u ucznia dysonans po-
znawczy, gdyby oddat si¢ odpowiedniej refleks;ji filozoficznej. Nie tylko zreszta
podreczniki biologii wpajaja nie§Swiadomym tego uczniom zdecydowane postawy
filozoficzne. W podreczniku do przedsigbiorczosci mozemy przeczytaé: ,,W za-
leznosci od celu mozemy potrzebowa¢ ludzi kreatywnych lub przecigtnych, zo-
rientowanych na prace w zespotach lub indywidualistow, niezaleznych i pelnych

24 St. Rosiek, Z. Majchrowski, Miedzy tekstami. Jezyk polski. Podrecznik dla liceum
i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz¢$¢ V. Wiek XX. Wspolczesnos¢, GWO,
Gdansk 2005, s. 187.

5 Tak jest np. w cytowanym podrgczniku Balersteta i in. Biologia 2.

26 Tbidem, s. 75.
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inicjatywy lub skutecznych wykonawco6w”?’. Cztowiek jest tu opisywany jako
uzyteczne narzedzie, wbrew Kantowi, ktory zalecal, by uzywac cztowieczenstwa
tak we wtasnej jak i w drugiej osobie ,,zawsze zarazem jako celu, nigdy za$ jako
srodka”. Zdanie méwiace o tym, ze na rynku ,,mozna naby¢ wszelkie niezbgedne
dobra i ustugi™?, to z kolei wyraz skrajnego materializmu.

Btedy grupy piatej, zebrane razem, sprawiaja wrazenie masowego usuwania
sladow filozofii ze §wiadomosci spotecznej. Autorzy podrecznika z radoscia za-
mieszczaja cytat, ze granice naszego jezyka sa granicami naszego $wiata, ale nie
zdradzaja autora®’. W podreczniku matematyki Pascal badat cisnienie atmosfe-
ryczne i sformutowat jedno z praw hydrostatyki, byl zatem takze i fizykiem, ale
nie ma stowa o tym, ze byl tez wybitnym filozofem*. W podreczniku przedsig-
biorczos$ci prakseologia jest nauka ekonomiczna i nie ma nic o jej tworcy, Tade-
uszu Kotarbinskim?'. Tu nalezy podkresli¢ bardzo dotkliwa lukg widoczna w nie-
mal wszystkich podrecznikach historii najnowszej — poza paroma nazwiskami
nauka polska w ogdle, a filozofia, zwlaszcza filozoficzno-logiczna szkota Iwow-
sko-warszawska w szczegdlnosci, sa w nich kompletnie nieobecne. Wydawac by
si¢ moglo, ze autorzy tych podrecznikéw wciaz czerpia wiedze historyczna ze
zrodet PRL-owskich, w ktorych nazwiska Tarskiego, Lukasiewicza, Hiza czy
Bochenskiego byty objete cenzura. Szczeg6lnie nalezy zalowac nieobecnos$ci tak
wybitnej postaci, jak Jan Lukasiewicz, tworca m.in. logik wielowartosciowych
oraz notacji nazywanej w Polsce notacja Lukasiewicza, a w calym $wiecie znanej
jako notacja polska. Zastosowanie tej notacji umozliwilo skonstruowanie tzw.
automatu ze stosem, a w konsekwencji komputera. Chociaz obecne rozwigzania
techniczne sa nieporownywalne z lezacymi u podstaw istnienia Doliny Krzemowej,
nadal w kazdym laptopie i kazdej komorce tkwi fragment mysli Jana Lukasiewi-
cza. Wydaje sig, ze ten fakt dla wielu uczniow moglby okazaé si¢ inspirujacy
i przemawiajacy do wyobrazni.

W podreczniku wiedzy o kulturze nie ma stowa o Romanie Ingardenie, cho¢
omawiane sa rozne koncepcje dzieta sztuki. Proponuje si¢ uznac za sztuke to,
o czym zdecyduje artysta, badz to, o czym zdecyduje krytyk?2. O udziale odbior-

278, Grzegorczyk, M. Romanowska, A. Sopinska, P. Wachowiak, Przedsiebiorczosé¢
bez tajemnic, WSiP Warszawa 2010 (wydawany od 2002), s. 165.

2 Ibidem, s. 87.

2 St. Rosiek, Z. Majchrowski, Miedzy tekstami. Jezyk polski...

30 K. Ktaczkow, M. Kurczab, E. Swida, Matematyka. Podrecznik do licedw i techni-
kow. Klasa Il. Zakres podstawowy i rozszerzony...

31 M. Pietraszewski, K. Strzelecka, Jak by¢ przedsiebiorczym. Podrecznik podstaw
przedsiebiorczosci dla szkot ponadgimnazjalnych, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2012.

32 M. Bokiniec, B. Forysiewicz, J. Michatowski, N. Mrozkowiak-Nastrozna, G. Naza-
ruk, M. Sacha, G. Swigtochowska, Spotkania z kulturq...
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cy w akcie kreacji nie ma mowy. W podreczniku biologii jedynym podanym przy-
ktadem mutacji jest uczulenie na bob, wywolujace ostre ataki anemii. ,,Organizm
osoby z mutacjami w tym genie nie potrafi przeciwdziatac lizie, czyli rozpadowi
krwinek czerwonych, powodowanej przez substancje zawarte w bobie**. Dlacze-
go autorzy wybrali wlasnie ten przyktad? Dla kazdego, kto zna histori¢ filozofii,
odpowiedz jest oczywista — tak zmart Pitagoras. Co ciekawsze, przez wiele wiekow
uwazano, ze zakaz jedzenia bobu mial w szkole pitagorejczykow znaczenie wy-
facznie religijne, a opowies¢ o $mierci Pitagorasa, ktory niespodziewanie dla sa-
mego siebie wbiegt po zboczu na pole kwitnacego bobu i tam zmart na miejscu,
uznawano za legendg. Opisywang mutacjg¢ odkryto w drugiej potowie XX wieku,
co stanowito interesujacy przyczynek do dyskusji na temat racjonalnych podstaw
wierzen religijnych. Bez tej informacji jest to przyktad jakich wiele i uczen nie
wie, dlaczego wlasnie ten zostat przytoczony. W podreczniku wiedzy o kulturze
jako ciekawostka podana jest anegdota o kogucie i Diogenesie bez zadnego ko-
mentarza**. Uczen uzna, ze to fakt historyczny i ze ten Platon, ktory nie umiat
odrézni¢ cztowieka od koguta, byt trochg ghupi. Tymczasem anegdota jest praw-
dopodobnie znacznie p6zniejsza, a jej cel to wskazanie pewnych trudnosci w pro-
cesie tworzenia definicji, 0 czym uczen nie ma szansy si¢ dowiedziec.

Nalezy tu zaznaczy¢, ze zdarzaja si¢ podreczniki dobre, a nawet niemal
wzorowe. W podreczniku Ponad stowami zarowno dwa teksty Kartezjusza, jak
i obszerne fragmenty Mys/i Pascala wystarczaja do przeprowadzenia dyskusji na
temat ich pogladéw filozoficznych®. Niemal wzorowy (chociaz i tu zdarzaty si¢
niewielkie usterki) pod wzgledem przekazywania tresci i informacji filozoficznych
okazat si¢ podrecznik fizyki*. Przy omawianiu hipotezy Big Bangu autorzy pisza,
ze astronomia i fizyka nie udzielaja odpowiedzi na pytanie o jego przyczyng
i trzeba sig¢ 0 nig zwrocié¢ do filozoféw?’. Tym samym uczen dowiaduje sig o jed-
nej z funkcji wspotczesnej filozofii przyrody, ktéra jest dziatanie na obrzezach
nauk przyrodniczych. W przystepny sposdb omoéwione zostaty podstawowe ter-
miny metodologiczno-logiczne, takie jak: rozumowanie, indukcja, dedukcja, cho¢
brakuje pojecia wyjasniania (jest wnioskowanie i dowodzenie). Co wazne, autorzy

33 J. Balerstet, E. Bartnik, E. Holak, W. Lewinski, M. Laszczyca, K. Sabath, G. Skir-
muntt, Biologia 2. Zakres podstawowy, s. 38.

3 M. Bokiniec, B. Forysiewicz, J. Michatowski, N. Mrozkowiak-Nastrozna, G. Naza-
ruk, M. Sacha, G. Swigtochowska, Spotkania z kulturg, s. 9.

33 M. Chmiel, A. Rowny, Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum
i technikum. Klasa 1, czes¢ 2. Zakres podstawowy i rozszerzony, Wyd. Nowa Era, 2012,
s. 94-95.

3¢ M. Sagnowska (red.), Fizyka i astronomia dla kazdego, Zamkor, Krakow 2007.

37 Ibidem, s. 28.
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pisza jasno: ,,R6zni filozofowie i logicy stosuja rozne klasyfikacje rozumowan”?®,

Wzmianki o filozofach, cho¢ z konieczno$ci przytaczajq ich poglady dos¢ skro-
towo, nie zawieraja nadmiernych uproszczen i zachecaja do dowiadywania si¢
wigcej.

Przyktady przytaczane powyzej nie stanowia bynajmniej petnego przegladu
btedow majacych zrodta w braku wiedzy filozoficznej. Z wielkiego ich zasobu
wybieratam przede wszystkim te, ktore sprawiajac wrazenie niewinnej usterki,
miaty bardzo powazne konsekwencje, badz takie, ktore sprawiaty wrazenie wierz-
chotka gory lodowej — ich wage udawalo si¢ docenié, dopiero ujawniwszy ukryte
wczesniej przyczyny bledu. Pokazuja one przede wszystkim, ze filozofia jest
nadal obecna w szkotach, cho¢ niekoniecznie pod wlasnym imieniem, a i sposdb
jej nauczania czgsto odbiega od poprawnosci. Uczen nie otrzymuje w ten spo-
sob ani spdjnego zestawu wiedzy filozoficznej, ani umiejgtnosci krytycznej oceny
i porzadkowania informacji o rzeczywistosci, co jest glowna aktywnoscia filozo-
ficzna. Niewatpliwie pomogloby wprowadzenie, nawet w ramach wiedzy o kul-
turze*, wstepu do filozofii, omawiajacego podstawowe pojecia filozoficzne, w tym
logiczne. Najwazniejsze jest jednak rzetelne przygotowanie filozoficzne nauczy-
cieli, ktorzy bledom, zarowno tym opisanym wyzej, jak i nieopisanym, beda zmu-
szeni przeciwdziatac.

Przystepujac do analizowania btedow zwiazanych z filozofia celowo zgro-
madzitam podreczniki z lat 2003-2013, czyli ostatniego dziesigciolecia (nie
wszystkie zostaty wymienione ponizej). Mialam nadziej¢ na wychwycenie jakichs
diachronicznych tendencji badz prawidtowosci. Rzeczywiscie, w ostatnich latach
liczba btedéw merytorycznych wynikajacych z niewiedzy filozoficznej autorow
zmalala, co jednak niekoniecznie powinno cieszy¢. Im pdzniej napisany podrecz-
nik, tym wezszy jest zakres przedstawianej w nim wiedzy, co nie wynika z wy-
mogow podstawy programowej. Nikt nie zabrania autorom przedstawia¢ faktow
na szerszym tle, uzasadnia¢ ich i wyjasnia¢, czy umiejscawia¢ w caloksztatcie
wiedzy, a jednak w miarg uptywu czasu robia to coraz rzadziej. Zamiast przeka-
zywa¢ wiedze — dorobek ludzkos$ci i uczy¢ jej zastosowania oraz interpretacji,
podreczniki podaja niemal wylacznie gotowe zastosowania i zinterpretowane juz
gotowe opinie. Towarzysza temu swoiste przesunigcia semantyczne, ktore, przy
ograniczaniu w szkole nauki analizy jezykoznawczej poje¢, pozbawiaja czlowie-
ka aparatury werbalnej pozwalajacej opisac jego istotne dazenia i potrzeby. ,,Edu-
kacja dla bezpieczenstwa” to w rzeczywistosci edukacja dla ratownictwa i obron-
nosci, jednak poczucie bezpieczenstwa, jedna z najistotniejszych potrzeb cztowieka,

3 Ibidem, s. 43-44.
3 Kultura intelektualna to rowniez rodzaj kultury, o czym artysci czesto zapomina-
ja, a przynajmniej nie wspominaja.
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nie zalezy wylacznie od tych dwoch wymiarow. Podobnie jest z przedsigbiorczos-
cia, definiowana wylacznie w wymiarze ekonomicznym. Uczen, ktory przyswoi
sobie tak okrojone definicje tych poje¢, nie bedzie umial rozpoznac i analizowac
swojej wlasnej potrzeby bezpieczenstwa, od ktérej zaspokojenia w znacznym
stopniu zalezy jego szczeScie osobiste, poniewaz nie bedzie umiat jej nazwac,
zarezerwowawszy termin ,,bezpieczenstwo” dla odmiennego zakresu zjawisk. Nie
uzna si¢ za czlowieka przedsigbiorczego, jesli nie uzyska znaczacych sukcesow
ekonomicznych, co moze, cho¢ oczywiscie nie musi, wiazac sie ze szkoda innych.
Dokonujac ekstrapolacji, co jest przeciez jedna z funkcji filozofii, mozna stwier-
dzi¢, ze absolwenci naszych szkét beda mieli coraz wigksza wiedze¢ praktyczna,
gotowa do natychmiastowego wykorzystania na niskich stanowiskach pracy,
i coraz mniejsza wiedz¢ o wlasnym cztowieczenstwie; nie beda kontestowac otrzy-
mywanych polecen, za to beda coraz mniej tworczy. Na szczgscie wciaz jeszcze
jest czas, aby odwroci¢ ten proces.
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The lack of knowledge of philosophy manifest
in the content of school textbooks for other subjects

Summary

The knowledge of philosophy as well as other skills acquired in the course of
a philosophical education are essential to students at every stage of their education. Yet
many textbooks present the knowledge erroneously or in such a manner that the student
is not conscious of communing with philosophy. At times, the fact that textbooks lack the
relevant info in the scope of philosophy and logic (as a philosophical discipline) impedes
the solving of the given problems, and even their understanding. The author presents
a systematized review of the gaps and philosophical errors that are present in textbooks
from the years 2003—-2013. The textbooks’ failure to include or mention representatives
of Polish philosophical thought, in particular the Lvov-Warsaw philosophical-logical
school, features most prominently among their gaps and shortcomings, all the more so that
a fragment of thought of this school’s representative — Jan Lukasiewicz — is present in each
computer or mobile telephone. Without philosophy in schools, their graduates will acquire
more and more skills to be used at lower level work positions, but less and less knowledge
regarding their own humanity and the understanding of the world.






JErRzY KUcCzyNsK1I
PLANETARIUM SLASKIE w CHORZOWIE

Najczesciej powtarzajace sie btedy
w podrecznikach szkolnych do fizyki

Po przeczytaniu wigkszosci szkolnych podrecznikow do fizyki [1] wydaje
si¢, ze mozna sprobowac wyrazi¢ pewne poglady na temat ich jakosci. Sa wsrod
nich i lepsze 1 gorsze [2], przy czym raczej wigcej tych gorszych. I mozna by
powiedzie¢ ani wina Autorow, ani Wydawnictw. Nawet Recenzentéw trudno
czasem wini¢. Przy tym tempie produkcji nie moze by¢ inaczej. Podrgczniki sig¢
pisze, redaguje, recenzuje i wydaje ,,na przedwczoraj” [3]. I ani Autor, ani Redak-
tor, a nawet 1 Recenzent nie maja czasu spokojnie tekstu przeczytac, zastanowic
si¢ nad kazdym zdaniem oraz przeliczy¢ wszystkich przyktadéw i w koncu naj-
wazniejsze — zastanowic¢ si¢ nad cato$cia. Obecnie nic na to nie poradzimy i po-
zostaje miec¢ tylko nadzieje, ze w przysztosci bedzie lepie;.

Niepokojace jest jednak co innego. Otdz niektore biedy si¢ powtarzaja. Sa
i takie, ktore wystepuja w prawie wszystkich podrgcznikach. Oznacza to, ze nie
wynika to z przypadku i pospiechu, a raczej z btednych przekonan rozpowszech-
nionych w §rodowisku dydaktykow fizyki. Oczywiscie z jednej strony to bardzo
zle, bo $wiadczy o braku krytycyzmu w tym srodowisku. Trzeba bowiem pamig-
ta¢, ze podrgeznik szkolny czytany jest ,,jak biblia” i btad zawarty w podreczniku
nie jest korygowany przez uzytkownikow [4]. Jednak z drugiej strony oznacza to,
ze wzglednie tatwo te btedy wyeliminowaé. Po prostu trzeba wskazaé, ze taki czy
inny poglad jest btedny. Dlatego warto owe powtarzajace si¢ btedy przedstawié¢
i trochg skomentowaé. Oczywiscie trudno twierdzi¢, ze udato si¢ wytapac wszyst-
kie czy nawet wickszo$¢ egzystujacych w szkole btednych pogladow dotyczacych
fizyki. Stosujac mutatis mutandis zasade kosmologiczna [5], mozna przyjaé, ze
wiedza pojedynczej osoby ,,statystycznie” niewiele rozni si¢ od ,,Sredniej staty-
stycznej”. Tym samym pewnie kto inny przedstawitby inny, bo zalezny od jego
wiedzy (i gustu, bo jest oczywiste, Zze w oczy rzucaja si¢ bledy drazniace ,,fizycz-
ny gust”) zestaw btedow. I bytoby dobrze, by te inne zestawy btedow tez przed-
stawi¢, cho¢ oczywiscie autor tego nie potrafi. Warto bowiem pamigtaé, ze nikt
btednych pogladow, ktore sam wyznaje, zauwazy¢ jako btedy nie potrafi. Dlatego
tez ponizej przedstawione przyktady nalezy niestety uznac jedynie za subiektyw-
ny wybor tytutowej tematyki.
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Pierwszym typowym btgdem, na jaki autor chcialby zwroci¢ uwage, jest
stwierdzenie, ze warunkiem (czasem z przymiotnikiem ,,koniecznym”) przeptywu
pradu jest napigcie (r6zne od zera). Poczatkowo wydawalo sig, ze jest to lapsus.
Jednak powtarzanie si¢ tego zdania w r6znych podrecznikach wskazuje, ze chodzi
raczej o pewna prawidtowos¢. Warto zauwazy¢ jaka. Otoz gdy zwrdci¢ uwage na
btedno$¢ omawianego zdania, wszyscy prawie natychmiast si¢ z tym zgadzaja,
a to natychmiastowe skojarzenie biegnie w kierunku nadprzewodnictwa. Dopiero
po chwili przychodzi do gtowy ruch czastek naladowanych w prozni, np. w lam-
pie oscyloskopowej. Po dluzszym namysle wigkszos¢ interlokutorow zauwaza
mozliwos¢ ,,pradu na korbke”, takiego jak np. ruch tasmy w generatorze van de
Graaffa. I dopiero po tym ,,odkryciu” pojawia sig refleksja, ze kazdy natadowany
dielektryk we wszystkich inercjalnych uktadach wspoétrzednych, z wyjatkiem
spoczynkowego, realizuje pewien prad. Mozna zauwazy¢, ze w uktadach nie-
inercjalnych prad w takim przypadku pojawia si¢ rowniez, ale tatwo zauwazy¢
sens jego ,,czesci przyspieszonej”, bo w zwiazku z nig pojawi si¢ promieniowanie.
Rzecz istotna z omawianego punktu widzenia, bo nastgpnym i bezposrednio z tym
zwiazanym, jezeli nie blgdem, to przynajmniej pewna niejasnoscia, jest problem
wzglednos$ci ruchu. W wielu podrgcznikach twierdzi sig, ze ruch ogdlnie jest
wzgledny, tzn. zalezy od uktadu odniesienia, ktéry moze by¢ dowolny. Powyzszy
przyktad z wzglednoscia ruchu natadowanego ciata pokazuje, ze niezupetnie [6].
Gdy uktad wspolrzednych jest nieinercjalny, to fakt ten na poziomie mechaniki
czy elektrodynamiki klasycznej fatwo odrézni¢ od rzeczywistego ruchu przyspie-
szonego. W szczeg6lnym przypadku natadowanego dielektryka w jednym przy-
padku nie ma, a w drugim pojawia si¢ promieniowanie. Tym samym nie mozemy
bezkarnie przechodzi¢ do dowolnych uktadow wspotrzednych. Mozna to robi¢
w ramach odpowiedniej grupy symetrii i to jest rzeczywisty sens wzglednosci.
I to niekoniecznie tylko ruchu [7]. Podsumowujac problem, zdanie o zwiazku
napiecia z pradem wynika z bezzasadnego uznania sytuacji, jaka panuje w typo-
wym przewodniku, czyli w warunkach silnej dyssypacji (np. obowiazywania
prawa Ohma), za sytuacje ogdlnie typowa. Z formalnego punktu widzenia taka
sytuacja odpowiada ztamaniu symetrii Lorentza, czyli ... w gruncie rzeczy fizyce
Arystotelesa [8]. Oczywiscie zlamania symetrii Lorentza sa powszechne, jednak
»podstawowa” jest sytuacja, gdy symetria istnieje i takie przedstawienie przewi-
duje tradycja szkolna w odniesieniu do mechaniki. Dlatego analogicznie powinno
si¢ rowniez przedstawia¢ problem w nauce o elektrycznosci.

Aby wskaza¢ na powagg problemu, warto zwroci¢ uwage na blad niejako
komplementarny do omoéwionego wyzej. Jest rownie powszechny i niestety dos§¢
czesto tak dalece solidnie ugruntowany, ze w przypadku zwrocenia na niego uwa-
gi czesto mozna spotkac si¢ z oporem. Chodzi o prawa zachowania, przede wszyst-
kim pedu i energii. Z zasady w podrgcznikach szkolnych spotykamy twierdzenie,
7e prawa te obowiazuja zawsze [9]. Oczywiscie to nieprawda. Prawa te obowia-
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zuja wowczas, gdy odpowiednia podgrupa grupy Lorentza nie jest ztamana. A wigc
gdy uktad ma symetri¢ translacyjna w czasie, mamy zachowanie energii. Gdy
mamy symetri¢ translacyjna w przestrzeni, zachowuje si¢ ped. Przekonanie o po-
wszechnej stuszno$ci zachowania energii jest tak silne, ze trafito nawet do niekto-
rych podrecznikdow z tematyki, gdzie ,,naturalnym jezykiem” jest OTW [10],
w ktorej jak wiadomo, jest z energia pewien problem. W codziennej rzeczywisto-
$ci z zachowaniem energii zwykle nie ma specjalnych problemoéw (dos¢ naturalne
— zyjemy ,,w czasie”) i najczesciej, gdy uktad ,,na pierwszy rzut oka” tamie za-
chowanie energii, da sig tatwo znalez¢ kanaty, ktorymi energia z niego ,,wycieka”,
oraz co znacznie istotniejsze, przynajmniej teoretycznie mozna te wycieki zmierzy¢
[11]. Duzo gorzej jest z pedem ( i z momentem pedu; na szczgs$cie malo istotnym
w szkolnej edukacji). Tu kazdy uczen widzi, ze samochody przyspieszaja i hamu-
ja, a wiec zmieniaja swdj ped bez zadnych dodatkowych, mozliwych do zmierze-
nia skutkdw, mogacych uratowac¢ zachowanie pedu. Przyczyna jest oczywiscie
identyczna jak ta powodujaca konieczno$¢ przytozenia napigcia w kablu, by po-
ptynat prad. Tak kabel, jak i masywna Ziemia, powoduje ztamanie symetrii Lo-
rentza. | az sig prosi, by obie sytuacje potraktowa¢ identycznie. Jednak nie wia-
domo dlaczego, wigkszos$¢ nauczycieli uwaza, ze w przypadku pradu ztamanie
nastepuje zawsze, a w przypadku cigzaréwki nigdy.

Nastepnym powszechnie spotykanym w podrgcznikach btedem jest definicja
pola. Otéz powszechnie pole definiuje si¢ w podrecznikach jako ,,przestrzen,
w ktorej roztozona jest ...”, gdzie w miejsce kropek nalezy wstawi¢ odpowiednia
wielko$¢ fizyczna, np. sil¢ elektryczna. Na pierwszy rzut oka wyglada to na ,,zwy-
czajowe przejezyczenie” bez wigkszego znaczenia.

Bo oczywiscie pole to pewien rodzaj materii (wspomniana wielkos¢ fizycz-
na) roztozonej w przestrzeni. Tak wigc jezeli w miejsce kropek poprzedniego
zdania wstawi¢ ,,materia”, to problem sprowadzi si¢ do przemiennos$ci sformutowan
jezykowych (tj. materia, ktora roztozona jest w przestrzeni, czy przestrzen, w kto-
rej roztozona jest materia). Oczywiscie nieprzemiennych, ale jezeli w szkole
z zasady ignorujemy takie ,,drobiazgi”, jak przemienno$¢, to wydaje sig, ze prob-
lem jest mato istotny. Jednak problem jest powazny i ma dos¢ istotne implikacje.
W powyzszych zdaniach pojawito sig stowo ,,materia”. Ot6z filozoficzny termin
materia jest powszechnie, czgsto rowniez przez filozofow, catkowicie btednie
utozsamiany z masa. A pole z zasady masy nie ma, wigc dla wielu jest ,,niemate-
rialne”. Troche poprawia sytuacje fakt, ze ma energieg, a niektorzy filozofowie
,,odchodza od materializmu” na rzecz pojecia energii, jednak, jak tatwo zauwazyc¢,
pewien problem pozostaje i w przypadku pola staje si¢ wyjatkowo wyrazny. Pole
to oczywiscie nie tylko energia. W miejsce stowa ,,materia” w definicji pola na-
lezy uzy¢ innego stowa, takiego jak np. sita (pole sit) czy cho¢by dzwigk (pole
akustyczne). Nie zmieni to faktu, ze pole akustyczne czy pole ci$nienia pozostanie
materia, a nie ,,;odzajem przestrzeni”, cho¢ oczywiscie ta ostatnia tez moze by¢
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polem (pole grawitacyjne) i wowczas tez jest materig. Tak wigc problem istnieje
i byloby dobrze podkresla¢, ze pole fizyczne to pewna forma materii, cho¢ inna
niz molekuty.

Z molekutami wiaze si¢ inny problem szkolnej fizyki. Otdz z zasady znaj-
dziemy w szkolnych podrecznikach stwierdzenie, ze cata materia w przyrodzie
wystepuje w postaci czasteczkowej. Jezeli jednak przypomnimy sobie, ze mate-
ria (w sensie Helmholtza [12]; tu chyba w subtelnosci bawi¢ sig nie warto ) to
wszystko, co istnieje obiektywnie, czyli dla fizykéw ,,fizycznie”, to oczywiscie
i czastki elementarne (w tym ,,bezmasowe”), i pola, ale rowniez dzwigki, obrazy,
fale itd. to formy materii. Tym samym nie cata, a jezeli wzia¢ pod uwagg ostatnio
panujace poglady kosmologiczne, to wrecz tylko marginalna cze$¢ materii na-
szego Wszechswiata wystepuje w formie molekularnej. Twierdzenie, ze pojgcia
materii i masy sa rownowazne [13], jest wigc zupelnie nieuprawnionym uogol-
nieniem. W tym miejscu az si¢ prosi zwroci¢ uwage na to, co dodano w helmhol-
tzowskiej definicji materii. A dodano stowo ,,fizycznie”. Ot6z materia to tylko
to, co podlega prawom fizyki, czy raczej moze to, co istnieje ,,w fizyce”. Inne
rodzaje istnienia (por. definicja materii wg Holbacha [12] — materia jest to, co
poznajemy zmystowo) sa niekoniecznie materialne. To ostatnie ujawnia problem
koloru. Ot6z powszechnie w podrecznikach fizyki kolor uwaza sig za ,,wielko$§¢
fizyczna” i utozsamia z jakim$ parametrem charakteryzujacym fale elektromag-
netyczna, a wigc zwykle z dtugoscia lub czgstotliwos$cia tej fali. Wystarczy chwi-
la zastanowienia i refleksja nad konstrukcja kolorowego telewizora, a zobaczymy,
Ze utozsamienie jest nieuprawnione. Jak wiemy, kolor na ekranie telewizyjnym
uzyskujemy przez zmieszanie w odpowiedniej proporcji trzech r6znych rodzajow
$wiatla i to zmieszanie z zadna wielkoscia fizyczna nic wspolnego nie ma (lub
ma niewiele, i z cata pewnoscia nie odpowiada czemus typu interferencji — ten
sam kolor mozna uzyska¢ z mieszania r6éznych koloréw ,,podstawowych’). Ko-
lor jest wrazeniem powstajacym w naszym oku [14]. Mechanizm tego powsta-
wania niedwuznacznie wskazuje, ze poza naszym moézgiem nic takiego jak kolor
nie istnieje, a w zaleznos$ci od rodzaju oka (oko normalne oraz tzw. protanopi,
deuteranopi i tritanopi [15]) wynik widzenia tego samego rodzaju §wiatla jest
inny. Mamy wigc przyktad powtarzalnego (mozliwo$¢ skonstruowania telewizo-
ra) wrazenia zmystowego, ktére ma bardzo niewielki zwiazek z fizyka, bo ist-
nieje tylko w naszym moézgu. Z dydaktycznego punktu widzenia rzecz bezcenna,
bo na przyktadzie koloru mozna by wyjasni¢, czym fizyka r6zni si¢ od innych
dziedzin, oraz czym rdzni si¢ istnienie fizyczne od innych rodzajoéw istnienia.
W szczegolnosci interferencja i dyfrakcja §wiatla to fizyka, a mieszanie barw to
fizjologia (psychologia?) widzenia czy technika tworzenia obrazow. Jednak
w podrecznikach jest inaczej. Opisuje si¢ mieszanie barw jako nalezace do fizy-
ki. I znowu uczen, ktory zapyta, jaki jest fizyczny mechanizm mieszania barw,
chyba odejdzie z kwitkiem.



Najczesciej powtarzajqce sie bledy w podrecznikach szkolnych do fizyki 37

Inna standardowa legenda pokutujaca w podrecznikach fizyki jest twierdze-
nie, ze predkosc¢ $wiatla jest najwigksza z wystepujacych w przyrodzie. Oczywiscie
sa liczne przyktady predkosci wigkszych i to niekoniecznie w jakiej$ ,,egzotycznej”
czesci fizyki. Obszerne wyjasnienie, jak to jest z predkosciami wigkszymi od
swiatta w ,,normalnej” fizyce, znajdziemy w pracy [16] dlatego chyba nie warto
tu obszerniej problemu omawiac.

Do zupehnie innej kategorii btednych pogladow nalezy twierdzenie, jakoby
o termostatycznym dziataniu oceanow na klimat decydowato ciepto wtasciwe wody.
Mamy tu przykltad sytuacji, gdy oba fakty (duze ciepto wlasciwe i tagodzenie kli-
matu) sa prawdziwe, a rozumowanie je taczace nie. Otoz fizyka (a mamy tu do
czynienia z fizyka!) jest nauka ilosciowa i ,,wielowymiarowa”. Z zasady kazdy re-
alnie istniejacy fakt przyrodniczy ma bardzo wiele sktadnikoéw powodujacych w su-
mie obserwowane zjawisko. Zajmujac si¢ fizyka, staramy si¢ znalez¢ te sktadniki,
ktére maja najwiekszy ilosciowy wktad w koncowy skutek. Jezeli jest jeden domi-
nujacy, to przedstawiamy go jako ,,przyczyng”, a pozostate traktujemy jako ,,po-
prawki”. Oczywiscie potraktowanie ,,poprawki” jako ,,przyczyny” stanowi zafatszo-
wanie obrazu rzeczywisto$ci, z dydaktycznego punktu widzenia powazny btad,
a z czysto ludzkiego oszustwo. Jest to tym bardziej warte napigtnowania, ze nieste-
ty, zwlaszcza w polityce, takie sposoby przedstawiania problemow sa powszechne.
A jak jest w rzeczywistosci z fagodzeniem klimatu ? Otoz gtéwna przyczyna tago-
dzenia klimatu przez zbiorniki wodne jest grubo$¢ nagrzewajacej sie warstwy [17].
W morzach kilkanascie do kilkudziesigciu metrow [18], bo taka warstwe wody
zwykle mieszaja sztormy. Na ladzie z zasady w sezonowych zmianach temperatury
bierze udzial warstwa rzedu metra, przy czym juz na gigbokosci 20-30 centymetrow
zmiany sa do$¢ umiarkowane a p6t metra pod ziemia nawet w ciagu siarczystych
zim w Polsce panuje zwykle dodatnia temperatura [19]. I to jest gtéwny powdd
trudnos$ci nagrzania lub ozigbienia morza i tatwosci tego samego w odniesieniu do
ladu. Ciepto wtasciwe ma nikle znaczenie, tym bardziej ze dla ladu i wody jest zbli-
zone, bo ziemia jest przesycona wilgocia i na dodatek, gdyby je mierzy¢ na objgtosc,
a nie na masg, to okaze si¢ catkiem zblizone dla ziemi i wody. Przy tej okazji warto
zwroci¢ uwage na ogdlny problem. Otz fizyka szkolna powinna w pierwszym
rzedzie wpajac ilosciowe podejscie do rzeczywistosci. Dlatego bardzo istotne sa
przyktady majace zwiazek z rzeczywistoscia oraz ilo§ciowe ich komentowanie.
Dodatkowo przyktady te powinny by¢ w pewien sposob typowe, czyli ilustrujace
wazne zyciowo i spotecznie problemy. Dlatego gdzie§ w podregczniku fizyki powin-
no si¢ zwroci¢ uwage, ze na przyktad energia chemiczna jest zwykle rzad wyzsza
od cieplnej, a ta ostatnia rzad wyzsza od mechanicznej. Analogicznie powinno si¢
wskaza¢, ze podobny zwiazek dotyczy gestosci gazow cieczy i ciat stalych — dlate-
go ciala stale z zasady tona, a gazy wyptywaja na powierzchnig cieczy.

Jeszcze innym problemem jest definicja punktu materialnego. W szkole [20]
definiuje si¢ go zwykle jako bardzo mate ciato w stosunku do obszaru, w jakim
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odbywa sig ruch. W rzeczywisto$ci z punktem materialnym mamy do czynienia,
gdy inne niz masa charakterystyki cialta mozna pominaé. W praktyce wtasnie
mate ciata z zasady stabo spetniaja zatozenia umozliwiajace potraktowanie ich
jako punktow materialnych i uzywane w praktyce szkolnej przyktady punktow
materialnych (przyktady zastosowan tego pojecia) dotycza ciatl duzych w stosun-
ku do przebywanych przez nie drég. Znowu rozwijanie w tym miejscu tego tema-
tu nie wydaje si¢ celowe, bo jest on obszernie opisany w pracy [21].

Sporo uwagi warto poswigci¢ moze nie tyle bledowi, ile niefrasobliwemu
uzyciu $redniej i Sredniowania w podregcznikach fizyki. Jak wiadomo, rodzajow
$redniej jest catkiem sporo [22]. I rowniez wiadomo, cho¢ juz by¢ moze nie wszyst-
kim, ze dobierajac odpowiedni jej rodzaj, potrafimy uzyskac ,,jedynie stuszny”
z gory zadany wynik (z niewielkimi ograniczeniami). Dlatego warunkiem elemen-
tarnej przyzwoitosci jest uzasadnienie, cho¢by i bardzo niepetne, dlaczego w da-
nym momencie uzywamy tego, a nie innego, rodzaju sredniej i do jakich celow
moze nam to konkretne §redniowanie postuzy¢, a do jakiego celu nie mozna go
stosowac. Rzecz wydawataby si¢ mato istotna, gdyby nie to, ze srednie uzywane
sa na co dzien w wielu dziedzinach zycia. Przyzwyczajenie ucznia na fizyce, ze
mozna to robi¢ bez uzasadnienia, powoduje catkowita bezbronno$¢ spoteczenstwa
w stosunku do réznego rodzaju szalbierstw [23].

Doskonatego przyktadu btednego wyniku §redniowania dostarcza problem
srodka cigzkos$ci (rownowaznie srodka masy). Doktadniej w wigkszo$ci podrgcz-
nikow twierdzi sig, ze sity przylozone do ciala mozna zastapi¢ sita przytozona do
srodka cigzkosci [24]. Oczywiscie nieprawda i juz w pierwszym przyblizeniu
trzeba uwzgledni¢ moment sil, a przeciez na tym si¢ nie konczy (tensor, a nawet
pole tensora naprezen!). W praktyce nawet tak wydawaloby sig drobne uogolnienie
w stosunku do punktu materialnego, jakim jest ruch dwu punktow potaczonych
sztywna 1 niewazka belka (ruch tzw. hantli) ma juz zupehie inne wlasnosci. A ruch
takich punktow potaczonych mozliwa do wydtuzania i skracania belka prowadzi do
naprawde zadziwiajacych i wydawatoby si¢ sprzecznych ze zdrowym (szkolnym)
rozsadkiem zjawisk, ktore po chwili zastanowienia ... okazuja si¢ oczywiste [25]!

Innym typem btedoéw powtarzajacych si¢ w podrgcznikach szkolnych, i to
jak sadze we wszystkich dziedzinach, jest uznanie przez ich Autordw, ze sytuacje
opisane w szkolnej nauce sa typowe dla rzeczywistosci, a nawet wyczerpuja
wszystkie mozliwo$ci. Powoduje to czgsto niczym nieuzasadnione uogdlnienia.
Jaskrawym przyktadem takiego uogoélnienia jest wystgpujace w wielu szkolnych
podrecznikach twierdzenie, ze ,,wszystkie ciala wystepuja w trzech stanach sku-
pienia”. Czytajac takie stwierdzenia, chcialoby sig zapyta¢ Autordw np. o pltynne
drewno czy ciekly styropian. Podobnie czgsto w podrecznikach szkolnych znaj-
dziemy stwierdzenie, ze gdy cialo traci energig, to jego temperatura maleje, czasem
nawet obok rysunku ptonacej zapaltki jawnie pokazujacej, ze cialo ptonace, a wigc
tracace gwaltownie i to na kilka sposobow (konwekcja, przewodnictwo, promie-
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niowanie itp.) energi¢, rozgrzewa sig, a wiec zwigksza temperaturg. W praktyce
opisane w podrecznikach szkolnych zagadnienia maja charakter szczegolny —
z jednej strony sa to wyjatkowo proste zagadnienia, a z drugiej sa to zagadnienie
»Wypreparowane” z rzeczywistosci. I nalezatoby na ten problem zwraca¢ uczniom
uwage. Jezeli nie bedzie sig tego robic, to z jednej strony nie nauczymy czegos
istotnego (ze wszystko, z czym si¢ w ,,nauce” stykamy, jest w mniejszym lub
wigkszym stopniu przyblizeniem, a wigc w praktyce zawsze trzeba zachowac
ostroznos$¢ i nie by¢ zbyt pewnym swego obrazu $wiata), a z drugiej, gdy uczen
zauwazy, ze realnos¢ jest nieco inna, przygotowujemy grunt do niskiej wyceny
spotecznej nauki. To ostatnie, jak si¢ zdaje, zostato zrealizowane w zdumiewaja-
co wielkim stopniu.

W przypadku fizyki gldownym motywem ,,preparacji” i ,,uproszczenia’ opi-
sywanej rzeczywistosci jest che¢ uniknigcia uzycia bardziej skomplikowanego
aparatu matematycznego. Dlatego wszedzie, gdzie to jest mozliwe, unika si¢
problemoéw wielowymiarowych — w praktyce zastgpuje si¢ operacje na wektorach
operacjami na ich warto$ciach. Oczywiscie samo w sobie nie jest to btedem, jed-
nak notoryczne unikanie problemdéw wigcej niz jednowymiarowych powoduje, ze
uczen nie zdaje sobie sprawy z wielowymiarowosci $wiata, co skutkuje btednymi,
a w praktyce czesto powszechnymi przekonaniami. Mozna tu dla przyktadu wy-
mieni¢ przekonanie, ze jezeli z punktu A do punktu B jest n kilometrow, a z pun-
ku B do Cm, to zA do C jest n + m. Podobnych oczywiscie btednych pogladow
mozna wymieni¢ bardzo wiele, a niestety nauka fizyki we wspotczesnym wydaniu
takie nierozsadne przekonania utwierdza. Podobne, ale trudniejsze do wykorze-
nienia skutki powoduje ,,automatyczne” przyjecie w szkolnej fizyce, ze wszystkie
problemy maja charakter liniowy. Czyli przekonania, ze jezeli do wielkos$ci fi-
zycznej o warto$ci A dodamy wielko$¢ o wartosci B, to otrzymamy wielkos¢
rowna A + B. Oczywiscie liniowo$¢ to wyjatkowo rzadko zdarzajaca sie cecha
naszego $wiata. W praktyce przyktadow nieliniowosci nie brakuje i fakt, ze
w szkolnej nauce si¢ je ignoruje, wynika wytacznie z niezrozumiatej checi unik-
nigcia bardziej skomplikowanych cech omawianych w szkole zagadnien. I tak
np. jest oczywiste, ze jezeli dodajemy dtugosci ciatl, to objgtosci i masy rosna
z trzecia potega. Analogiczne, jak zwigkszamy predkosci, to energie kinetyczne
rosng z kwadratem [26]. I to wszystko w przypadkach opisanych teoria liniowa,
a przeciez w praktyce zyciowej mamy najczesciej do czynienia z istotnie nielinio-
wymi sytuacjami. Podobnie jest z addytywnoscia. W szkolnej nauce zaktada sig
ja niemal automatycznie w prawie kazdej sytuacji. Znowu jest oczywiste, ze
w og6lnym przypadku addytywnos¢ wielkos$ci fizycznych zachodzi bardzo rzad-
ko. Nie przeszkadza to Autorom podrecznikow szkolnych pisac o energiach ,,za-
wartych czy nalezacych do cial” [27]. A wystarczy, by ciala te oddziatywaly i od
razu pojawia si¢ problem — w oczywisty sposob uktad oddziatujacych ciat ma
energi¢, ktorej nie sposob przypisa¢ zadnemu ciatu nalezacemu do uktadu. Po-
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dobnie, cho¢ zwykle w mniej oczywisty sposob, jest z innymi wielkosciami fi-
zycznymi. A przeciez prostych przyktadéw braku addytywnosci nie brakuje w zy-
ciu codziennym i elementarnej fizyce. Takich jak cho¢by objetos¢ w przypadku
mieszania alkoholu z woda. Dlatego nalezy wyrazi¢ zal, ze takich przyktadow
w szkole si¢ nie omawia.

Do zupeknie innego typu przekonan nalezy twierdzenie o wyzszo$ci doswiad-
czenia nad teorig. Konkretnie w podrecznikach szkolnych z zasady twierdzi sig,
ze ,,nawet jedno doswiadczenie przeczace teorii” powoduje porzucenie przez fi-
zykow tejze teorii. Oczywiscie tak nie jest i z historii fizyki wiadomo, ze ewiden-
tne sprzecznos$ci nie powoduja porzucenia dobrej teorii nawet przez bardzo dhugi
czas [28]. W praktyce tzw. anomalie s3 immanentna cecha wszystkich teorii na-
ukowych [29] i ukrywanie tego przed uczniem powoduje, poza wspomnianym juz
spadkiem autorytetu nauki, zasadnicze zafalszowanie obrazu §wiata.

Nastgpnym problemem ,,z tego samego podworka” (do§wiadczalnego) jest
twierdzenie, ze o doktadnosci pomiaru decyduje doktadnos¢ przyrzadow pomia-
rowych, a miara doktadnosci jest najmniejsza dziatka skali. W praktyce dziatki
skali dobrych wspodtczesnych, a wigc ,,wyswietlaczowych” przyrzadéw pokazuja
wiasnie niepewnos¢ bezposredniego pomiaru (kazdy pomiar jest inny i rézni si¢
o kilka dziatek skali), a lektura elementarnych [30] podrecznikéw przeznaczonych
do nauki w ramach tzw. ,,Pierwszej pracowni fizycznej” jawnie pokazuje, ze
gldwna przyczyna niepewnosci pomiarowej jest metoda pomiaru. Mozna powie-
dzie¢ nawet wigcej — gldownym przyrzadem stuzacym do wykonywania pomiaréw
jest rozum, a materialne pomoce, wprawdzie istotne, w praktyce maja znaczenie
pomocnicze, co podkresla fakt, iz dziatalno$¢ naukowa ma charakter w pierwszym
rzedzie intelektualny.

Nie bytoby wprawdzie trudno wskazac jeszcze kilka innych powtarzajacych
si¢ bledow, ale wydaje si¢ (autorowi, warto przypomniec, kto inny zapewne wska-
zalby inne), ze te wymienione powyzej maja najistotniejsze znaczenie. Warto
doda¢, ze wymienione wyzej bltedy wydaja sig niezalezne od czasu, inaczej mo-
wiac, wystepowaly juz ,kilka reform temu” i niezmiennie wystgpuja w najnow-
szych podrecznikach przeznaczonych do najnowszej podstawy programowe;j. Nie
sa to wigc ani ,,nowe odkrycia”, ani ,,bledy przesztosci”. Gdyby bowiem zachodzit
ten ostatni przypadek, autor nie widziatby powodéw do inicjowania dyskusji.

Autor chciatby wyrazi¢ podzigkowanie Recenzentom za liczne uwagi, ktore
umozliwity znaczne ulepszenie tekstu. Jednoczesnie chcialby zwroci¢ uwage, ze
w momencie sporzadzania ostatecznej wersji artykutu miat do dyspozycji jedynie
pozycje [31, 32, 33, 34] i dlatego w przypadku zadania Recenzenta, by odwotac
si¢ do konkretnego podrecznika, musiat zacytowac ktoras z tych wilasnie pozycji
(mozna doda¢, ze udato sig, wigc bledy sa rzeczywiscie rozpowszechnione).
U Czytelnika moze to wywota¢ catkowicie mylne wrazenie, iz sa to stabe pod-
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reczniki. Jest wprost przeciwnie — akurat te ksiazki naleza do zdecydowanie naj-
lepszych i odwotujac sie do innych, zapewne udatoby sie znalez¢ duzo bardziej
spektakularne przyktady.
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Kompletne recenzje tych i innych podrecznikow znajduja si¢ w kolejnych
tomach prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych (Opinii Edukacyj-
nych ...). Te, ktore czytat autor tych refleksji, znajduja sig w przypisie [1].

[3] Doskonatym przykladem jest tu ostatni pomyst podrecznika do klasy
pierwszej, ktory miat wg Ministra powsta¢ w ciagu mniej wigcej potowy roku.

[4] Podstawa Programowa (oficjalna strona MEN) — zgodnie z tendencja do
»urealniania” (zblizania do rzeczywisto$ci) z ministerialnych programéw ksztat-
cenia zniknety sformulowania typu ,.ksztatcenie krytycyzmu”; chyba signum
temporis!

[5] K. Rudnicki, Zasady kosmologiczne, Wyzsza Szkota Ochrony Srodowiska,
Bydgoszcz 2002.

[6] Refleksja nad tym problemem ma zasadnicze znaczenie, bo nie bez po-
wodu jeden z najwazniejszych faktow dotyczacych fizyki, czyli Teoria Wzgled-
nosci, zostat w odkryty w wyniku refleksji nad ,,elektrodynamika poruszajacych
si¢ cial”.

[7] J. Kuczynski, Relatywizm, PAUza Akademicka, nr 107 (2011), s. 4.

[8] Arystoteles, Dzieta wszystkie, t. 2, PWN, Warszawa 2003.

[9] Jest nawet jeszcze gorzej. Najczesciej w podrecznikach zasade zachowa-
nia energii formutuje si¢ dla danej dziedziny fizyki, a wigc ignoruje si¢ problemy
zahaczajace o inne dziedziny niz aktualnie omawiana. I tak w podrgczniku [32]
przy mechanice twierdzi sig, ze ,,energia mechaniczna uktadu cial nie zmienia sie,
gdy sity zewngtrzne nie wykonuja pracy nad uktadem” i analogicznie w [33]
znajdziemy, ze ,,zmiana energii wewngtrznej ciala jest rowna sumie ciepta wy-
mienionego z otoczeniem i pracy wykonanej nad cialem przez site zewngtrzng”.
Analogiczne stwierdzenia znajdziemy w podrecznikach [30] i [31]. Oczywiscie
wystarczy dopusci¢ inne niz aktualne omawiana galezie fizyki (np. promieniowa-
nie), by reguly okazaty si¢ nieprawdziwe. I trudno nawet te de facto fatszywe
reguty wytykac jako btedy — w rozdziatach, w ktorych sie znajduja, sa dopusz-
czalne. Jednak czesto ([31] s. 155, w tym przypadku zasada zachowania energii)
z uwaga, ze zasady te spetnione sa zawsze. Tym bardziej brakuje ogo6lnej uwagi,
7e sa to czasem znakomite, ale jednak przyblizenia.

[10] A. Liddle, Wprowadzenie do kosmologii wspotczesnej, Proszyhskii S-ka,
Warszawa 2000.

[11] Oczywiscie nie zawsze, ale w nauce szkolnej z zasady uktady takie fatwo
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kane w szkole, to zasada nieoznaczonosci i termostat (energia przeptywa, a uwa-
zamy, ze temperatura termostatu, a wigc i energia nie ulega zmianie). Inna sprawa,
czy wyjasnianie uczniom, ze ,.energia tak naprawde” jest zachowana w sytuacji,
gdy ,,na oko” widac jej dyssypacje jest uzasadnione z wychowawczego punktu
widzenia. Wyjasnianie uczniom, ze wprawdzie uktad trzeba stale zasila¢, ale ....
A nastepnie wskazywanie roznych, najczesciej niemierzalnych, kanatow, ktorymi
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energia uktad opuszcza, sugeruje, ze gdy nasza koncepcja sig sypie, dopuszczalne
jest szukanie roznych niepotwierdzonych niczym (pamigtajmy, ze kanatéw uciecz-
ki energii, nawet a priori mierzalnych, z zasady nie mierzymy) argumentow w jej
obronie. Inaczej mowiac, uczymy w tym momencie kretactwa. Na odwro6t, uczci-
we stwierdzenie: ,,uktad, w pierwszym przyblizeniu, wykazuje ztamanie zasady
zachowania energii” uczy rzetelnosci i zasady kolejnych przyblizen.

[12] Filozofia a nauka. Zarys encyklopedyczny, Wydawnictwo PAN, Wroclaw
1987, s. 334 1 nast.

[13] Pojawia sig tez problem z pogranicza chemii. Konkretnie mol jest defi-
niowany jako jednostka ilo$ci materii. Ale w chemii to chyba dopuszczalne,bo
chemia z definicji zajmuje si¢ materiag w formie molekularne;j.

[14] S. Szczeniowski, Fizyka doswiadczalna, t. IV Optyka, PWN, Warszawa
1983.

[15] L. Portacha, Wiedza i Zycie, luty (1992), s. 36.

[16] L. Sokotowski, Foton, jesien 2006.

[17] M. Holec i P. Tymanski, Podstawy meteorologii o nawigacji meteoro-
logicznej, Wydawnictwo Morskie, Gdansk 1973.

[18] W. W. Driemljug, Oceanografia nautyczna, Wydawnictwo Morskie,
Gdansk 1974.

[19] A.-Wos$, Meteorologia dla geografow, PWN, Warszawa 2000.

[20] Np. w podreczniku [33] na s. 13 znajdziemy: ,, punkty materialne, czy-
li obiekty o pomijalnie matych rozmiarach i objgtosci...”. Podobne definicje znaj-
dziemy w wigkszos$ci podrecznikow. Bodaj jedynie [31] podaje nas. 18, iz,,punkt
materialny to model ciata, ktérego rozmiary pomijamy...”.

[21] J. Kuczynski, Fizyka w Szkole, 2/2010, s. 58.

[22] Formalnie nieskonczenie wiele i wigkszo$¢ nie ma swoich nazw Iub w na-
zwie nie wystepuje stowo $rednia. Przyktadem tego ostatniego przypadku moze by¢
napigcie czy natgzenie skuteczne — warto$¢ stata wspomnianej wielkosci, zastepu-
jaca zmienna, a dajaca te same, w tym przypadku energetyczne, skutki. Korzystajac
z tego przyktadu do celow szkolnych, mozna by ogolnie zdefiniowac pojecie sred-
niej jako taka warto$¢ stata, ktora zastepujac wielko$¢ zmienna, powoduje ten sam
efekt. Przyktadem moze by¢ $rednia predkos¢ — to taka stata predkosc, ktora przy-
niesie przebycie w okreslonym czasie tej samej odleglosci co rzeczywista zmienna
predkos¢. Przy takim sposobie definiowania staje sig¢ oczywiste, ze do kazdego
przypadku $redniowania trzeba dobra¢ inny rodzaj sredniej. I tak np. w przypadku
przebywania przez samochdd tej samej odlegtosci inaczej trzeba sredniowac predkosé
do obliczenia drogi, a inaczej do obliczenia zuzycia paliwa.

[23] Nietrudno nawet wskazac¢ przypadki, gdy obliczona ,,$rednia” jest wigk-
sza lub mniejsza od odpowiednio najwiekszej i najmniejszej wystepujacej warto-
$ci! Znakomitym przyktadem (sprzed lat, ale obecnie chyba jest jeszcze gorzej)
stuzy ustawowa podwyzka czego$ tam w skali roku. Powiedzmy 10%. Rzad pod-
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wyzke zrobit jesienia 1 wyliczono ja wedlug zasady 10% w skali roku, przy obo-
wigzywaniu przez ¢wier¢ roku, czyli 10 = 40 - '7; a wigc w pazdzierniku pod-
wyzka 40%. Oczywiscie rozwijajac to rozumowanie, mozna zrobi¢ dowolnie duza
podwyzke, utrzymujac ,,zero procent w skali roku” — wystarczy dokona¢ podwyz-
ki w Sylwestra odpowiednio krotko przed potnoca! Wskazanie uczniom mozli-
wosci takich szalbierstw jest chyba istotniejsze od catosci edukacji fizyczne;.
Oczywi$cie nie w tym celu, by zacheci¢ do stosowania takich trikow, ale wtasnie
by uniemozliwi¢ ich stosowanie.

[24] W podreczniku [33] na s. 87 znajdziemy twierdzenie, ze ,,Dla kazdego
uktadu cial mozna zdefiniowaé w przestrzeni punkt, zwany srodkiem masy, po-
siadajacy wtasnosci pojedynczego ciata 0 masie réwnej sumie mas cial tworzacych
uktad”. W podreczniku [31] znajdziemy na s. 205 stwierdzenie, ze ,,z wzoru ...
(E = mgh) mozemy korzysta¢ do wyliczenia energii potencjalnej catego ciata,
jezeli wezmiemy pod uwage wysokos¢, na ktorej znajduje si¢ srodek cigzkosci
ciata”. By¢ moze, btednosc¢ tego ostatniego stwierdzenia nie jest oczywista. Jednak
doskonate wyjasnienie znajdziemy w ksiazce K. Ernsta Fizyka sportu, rozdziat
Lekkoatletyka 11, skoki.

[25] W. Bielecki, Szkice o ruchach ciaf niebieskich, PWN, Warszawa 1976.

[26] Okazuje si¢ to szokujace, zwlaszcza w przypadku zmiany uktadu wspot-
rzednych — przechodzac do uktadu poruszajacego si¢ z predkoscia v, energie ki-
netyczne rosng z czynnikiem (v + V)2, co dla wielu jest dosy¢ deprymujace!

[27] Np. w podreczniku [32] na s. 136.

[28] Warto zwroci¢ uwage na problem rozmiardéw katowych Ksigzyca w te-
orii Ptolemeusza (p. np. J. North, Historia astronomii i kosmologii, Ksiaznica,
Katowice 1997). Ewidentny i oczywisty dla kazdego btad teorii nie przeszkadzat
W uznaniu teorii za znakomita przez ponad tysiac lat! I nie che¢ jego uniknigcia
byla przyczyna powstania teorii Kopernika — w praktyce nawet o tym problemie
si¢ w ogdle nie wspomina.

[29] T. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, PWN, Warszawa 1968.

K. R. Popper, Logika odkrycia naukowego, PWN Warszawa 1977.

[30] np. A. Zawadzki, H. Hofmokl, Laboratorium fizyczne, PWN, Warszawa
1968.

T. Drynski, Cwiczenia laboratoryjne z fizyki, PWN, Warszawa 1967.

[31] M. Braun, K. Byczuk, A. Seweryn-Byczuk, E. Wojtowicz, Zrozumiec
fizyke 1. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2013.

[32] M. Braun, K. Byczuk, A. Seweryn-Byczuk, E. Wojtowicz, Zrozu-
miec fizyke 2. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2013.

[33] M. Fiatkowska, B. Sagnowska, J. Salach, Z fizykq w przysztos¢, czesc 1.
Zakres rozszerzony, ZamKor, Krakow 213.

[34] M. Fiatkowska, B. Sagnowska, J. Salach, Z fizykq w przysztos¢, czesc 2.
Zakres roz vszerzony, ZamKor, Krakow 2104.



JErzy KuCzyNsKI1
The most common errors in physics textbooks

Summary

The article discusses the most common errors occurring in physics textbooks for
schools. The paper also draws attention to the fact that the cited errors are present in all
textbooks, which indicates that they are well-established and therefore discussion on the
topic is well substantiated. The errors cited in the text can be divided into several groups,
e.g. [errors] resulting from non-consideration of the approximate nature of the education
in school education (the scope of applicability of the laws of physics), imprecise definitions
(definition of a field, material particles), unsubstantiated generalizations (the speed of light,
composition of matter, the connection between temperature with the delivery and loss
of energy) or erroneous interpretations (the ,,physicalness” of colour) or the care-free use
of mathematical methods (averages).






BarBARA KNAPIAK
Francuskie podreczniki do nauczania historii w liceum
Zmiany programowe i subiektywnos¢ jezykowego obrazu Polski

Wprowadzona w latach 2010-2012 reforma francuskich liceow okazata si¢
poczatkiem wielu zmian w programach nauczania historii. Pociagnely one za
soba konieczno$¢ publikacji nowych podrecznikow. Najnowsze z nich zaczety
obowiazywac¢ w roku szkolnym 2014/2015. W tym waznym dla francuskich lice-
ow momencie ewoluuje takze sposob przedstawienia Polski. Jej obraz obecny na
kartach podrecznikow od konca XX wieku ulega znacznym modyfikacjom. Cho¢
podstawowe zalozenia francuskiego systemu edukacji sa od lat stabilne, to jednak
francuscy licealisci drugiej dekady XXI wieku ucza sig z podrecznikow opraco-
wanych na podstawie zmienionych programdow nauczania, a jezykowy obraz Pol-
ski, z ktorym sig¢ teraz zetkna, bedzie rdznit si¢ znacznie od tego, ktéry poznawa-
li ich poprzednicy. Zmiany zachodzace w podrecznikach oraz subiektywnos¢ je-
zykowego obrazu Polski stanowia przedmiot analizy przedstawionej w niniejszym
artykule.

I. Francuski system edukacji

Francuski system edukacji opiera si¢ na pigciu podstawowych zasadach: nauka
jest bezptatna, obowiazkowa (od szdstego do szesnastego roku zycia), zachowuje
charakter $wiecki i neutralny pod wzgledem ideowym oraz politycznym, a takze
moze odbywac si¢ zarbwno w placowkach publicznych, jak i w prywatnych'.

! Najstarsze z tych zasad — bezptatne i §wieckie nauczanie — sg oparte na wciaz
obowiazujacych ustawach, ktore zostaly wprowadzone w XIX wieku. O ich znaczeniu we
Francji §wiadczy¢ moze fakt, ze z okazji rozpoczgcia roku szkolnego 2013/2014 zde-
cydowano, iz w kazdej francuskiej szkole zostanie zawieszony tekst Karty Laickos$ci
(fr. Charte de la Laicité), wyjasniajacej sens i zatozenia zasad $wieckiego nauczania.
Wigcej informacji o francuskiej edukacji i aktach prawnych, na ktorych jest ona oparta,
znajduje si¢ na stronie Ministerstwa Edukacji: zob. www.education.gouv.fr/cid194/les-textes-
-fondateurs.html [dostep: 19.03.2014 r.].
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Obowiazkowa edukacja rozpoczyna si¢ od pigcioletniej szkoty podstawowej
(fr. école primaire). Nastepnie po czterech latach gimnazjum (fr. collége) uczniowie
decyduja si¢ na dwu- lub trzyletnie ksztatcenie w liceum zawodowym (fr. lycée
professionnel) badz w trzyletnim liceum ogolnoksztalcacym (fr. lycée général).
Klasa pierwsza liceum ogolnoksztalcacego obejmuje jeden wspolny program dla
wszystkich klas, po ktorym mozliwy jest wybor migdzy §ciezka technologiczna
a ogolna. Obie Sciezki prowadza w ciagu dwoch lat do matury (odpowiednio
technologicznej lub ogolnej), a w ramach kazdej z nich konieczny jest wybor
profilu. W przypadku $ciezki ogdlnej proponowane sa uczniom klasy o profilu
literackim, ekonomiczno-spotecznym i $cistym (ft. littéraire L, économique et
social ES, scientifique S). W 2013 roku 52% sposréd wszystkich francuskich
maturzystow podchodzito do egzaminu maturalnego po ukonczeniu §ciezki ogol-
nej 1 wlasnie podrgcznikdw do historii dla tego typu ksztalcenia dotyczy¢ bedzie
ponizsza analiza?.

Wprowadzana w latach 2010-2012 reforma licedw przyniosta zmiang siat-
ki godzin i programow nauczania wielu przedmiotow, takze historii i geografii®.
Byty to istotne modyfikacje. Wczesniej uczniowie wszystkich profili uczyli si¢
historii przez cate trzy lata: klasy Sciste S w zakresie podstawowym, klasy lite-
rackie L i ekonomiczno-spoleczne ES w zakresie rozszerzonym. Wszyscy ucz-
niowie zdawali pisemny i ustny egzamin maturalny z historii, obejmujacy program
klasy trzeciej. Tymczasem zgodnie z postanowieniami reformy z 2010 roku znie-
sione zostaly obowiazkowe lekcje historii w klasie trzeciej o profilu §cistym S,
a jednoczesnie zwigkszono ich liczbe w klasie drugiej. Taki uklad przetrwat za-
ledwie dwa lata — wobec licznych gloséw protestu kolejny minister edukacji
z powrotem wprowadzit nauczanie historii do obowiazkowego planu zaje¢ ucz-
niow klasy trzeciej o profilu $cistym S, dzielac liczbg obowiazkowych godzin
migdzy klasg druga i trzecia®. Z krytyka spotkat si¢ rowniez nowy program na-
uczania historii — i podobnie jak wymiar godzin nauczania zostal zmodyfikowa-
ny przez ministra.

2, Les résultats définitifs de la session 2013 du baccalauréat: les effets de la réforme
de la voie professionnelle”, Note d ’information nr 6, Direction de I’évaluation, de la pros-
pective et de la performance, Paris 2014. Zob.: portal Ministerstwa Edukacji www.educa-
tion.gouv.fr [dostep: 1.11.2014].

3 We Francji przedmioty te traktowane sa tacznie i koncza si¢ jednym egzaminem,
cho¢ w przypadku $ciezki ogolnej w liceum lekcje odbywaja sig¢ oddzielnie.

4 Aktualny wymiar godzin nauczania historii w klasie drugiej i trzeciej liceum przed-
stawiony jest na portalu Ministerstwa Edukacji: www.eduscol.education.fr/cid56711/
horaires-cycle-terminal-reforme-lycee.html [dostgp: 12.11.2014].
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[I. Podreczniki do nauczania historii

Kolejne modyfikacje programu nauczania wymuszaja publikacje¢ uaktualnio-
nych podrecznikéw do historii. Podrgczniki te maja we Francji wtasna specyfike.
Za wazna zalete obowiazujacego systemu publikacji podrecznikow szkolnych
uwaza si¢ tam fakt, ze nie podlegaja one zadnej weryfikacji ze strony ministerstwa
edukacji czy innych organow panstwowych. Jedynym ograniczeniem jest wymog
zgodnosci z ,,Konstytucja, moralnoscia i obowiazujacym prawem’™. Gdy wydany
przez prywatne wydawnictwo podrgcznik pojawi sig na rynku, ocena jego warto-
$ci merytorycznej i dydaktycznej nalezy do nauczyciela, decydujacego o wyborze.

Wszystkie wspotczesne francuskie podreczniki do historii maja okre§lona
strukturg. Jednostkg kompozycyjna stanowia dwie sasiednie strony. Tworza one
zawsze tematyczna, formalna i dydaktyczna catos¢. Kazdy rozdziat sktada sig
z kilku takich jednostek kompozycyjnych, wypelionych po czgsci narracyjnym
tekstem podstawowym, a po czg$ci mapami, dokumentami zrédtowymi i mate-
riatami ikonograficznymi. Teksty zrodlowe pelnig funkcje o wiele wazniejsza niz
ilustracyjna badz dopetniajaca. Przedstawiaja one tresci z programu nauczania
W sposob rownorzedny z tekstem podstawowym, a czasem nawet dominuja nad
autorska narracja. Sam tekst podstawowy cechuja natomiast liczne podziaty na
punkty i podpunkty (teksty w ramach podpunktow licza najwyzej po kilka zdan),
a takze dynamiczny styl, ktory wyrdznia si¢ przejrzystoscia i prostota przekazu
dzigki konektorom logicznymo® (tzn. czgéciom mowy stuzacym organizacji logicz-
nej dyskursu, np. fr. mais, de plus, en outre; pol. ale, ponadto, poza tym), licznym
przyktadom i ograniczonej liczbie zdan wielokrotnie ztozonych’.

5 Zob. art. 41 5 ustawy z dn. 27 lutego 1880 roku.

¢ Przyjeto definicje w szerokim znaczeniu, stosowana w kontekscie jezyka francu-
skiego. Konektor logiczny oznacza czgs¢ mowy, ktora wyraza relacje logiczne na roznych
poziomach dyskursu i dzigki temu stuzy jego organizacji. Oto przyktadowe zastosowanie
konektorow w jezyku polskim i francuskim: pol. ,,M¢zczyzni (...) czgsto sprowadzaja do
siebie rodziny, ale nic maja zamiaru zosta¢ na stale. Nadchodzi jednak kryzys lat 30.
i niektorzy z nich, przede wszystkim niezonaci, zostaja wyrzuceni z Francji”; fr. ,,Ces
hommes (...) font souvent venir leur famille, mais sans ’intention de rester. Cependant,
avec la crise des années 1930, un certain nombre d’entre eux, surtout célibataires, sont
expulsés de France” (zrodto: Histoire 1™ L-ES-S, red. S. Cote, Nathan 2011, s. 68; thum.
wilasne).

7 Przyktadowo w ostatnim rozdziale podrecznikow dla klas pierwszych z lat 2003,
2007 12011 stosunek liczby stron z tekstem podstawowym do liczby stron z tekstami
zrodtowymi wynosit odpowiednio 8:18, 6:12 1 6:14. Podrgczniki owe to: Histoire 1" L/ES.
Le monde, I'Europe, la France, red. J. Marseille, Nathan 2003; Histoire 1" ES/L, S. Le
monde contemporain du milieu du XIX* siecle a 1945, red. J.-P. Lauby, M. Promérat,
F. Sirel, Magnard 2007; Histoire 1'* L-ES-S, red. S. Cote, Nathan 2011.
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W wyniku wprowadzenia wspomnianych juz programéw z lat 2010 1 2011
konieczna okazata si¢ publikacja nowych podrecznikow do historii. W 2010 roku
na rynku pojawity si¢ podreczniki dla klas pierwszych, wspolne dla wszystkich
trzech profili liceum ogo6lnoksztatcacego, w ktorych przedstawiona zostata histo-
ria §wiata, w ujeciu problemowym, od narodzin cywilizacji do potowy XIX wie-
ku®. Podreczniki te wciaz sg aktualne.

Inaczej rzecz miata si¢ z podrgcznikami dla klasy drugiej. Zgodne z podsta-
wa programowa z 2011 r. i w tym samym roku opublikowane, miaty one z zato-
zenia stuzy¢ licealistom wszystkich trzech profili, a dla klas $cistych stanowic¢
zakonczenie obowiazkowej edukacji historycznej w liceum. Wzbudzity jednak
wiele kontrowersji w zwiazku z szeroka rozpigtoscia cezur (od konca XIX do
poczatku XXI wieku) oraz uktadem tematyczno-problemowym zamiast chrono-
logicznego. Jako najwigksza wada zbyt obszernego programu wymieniany byt
brak mozliwosci przedstawienia relacji przyczynowo-skutkowych oraz tta opisy-
wanych wydarzen.

»Autorzy podrgeznikow stusznie zauwazyli, jak trudne jest opisanie wojen bez ujecia chro-

nologicznego i poza ich kontekstem. Na poczatku rozdzialow zamieszczone sa mapy, na ktérych
ukazano strony konfliktow i osie czasu™

—przyznaje Annette Wieviorka. Zarzuca jednak autorom podrgeznikow, a posred-
nio autorom programu, iz
,.sedno tekstu stanowia nieszczgscia spowodowane przez wojny, dotykajace kazda ze stron,

zilustrowane tekstami piora autorow francuskich lub niemieckich (...). Fakt, ze mogly istnie¢ jakies
przyczyny konfliktow, jest najzwyczajniej w $wiecie ignorowany™!°.

8 Brak ciaglosci w przedstawieniu historii w klasie pierwszej liceum zostat juz za-
akceptowany zaréwno przez wydawcow, jak i nauczycieli. W 1981 roku jednak, gdy za-
proponowano go po raz pierwszy, cz¢s¢ wydawcow odmowita wprowadzenia tak rady-
kalnych zmian, a podrgczniki wydane zgodnie z nowymi propozycjami formalnymi byty
rzadko wybierane przez nauczycieli. Zob. M.-C. Baques, L évolution des manuels d’his-
toire du lycée. Des années 1960 aux manuels actuels, Pédagogies de I’histoire 114/2007,
s. 121-149, www.histoire-education.revues.org/1249?lang=en [dostgp: 12.11.2014 r.].

? A. Wieviorka, L enseignement de [’histoire en question, Etudes 11/2012 (tom 417),
s. 475-483.

10 Tamze. Annette Wieviorka nie pozostaje osamotniona w swojej krytyce. Dominique
Borne méwi o ,,emocjonalnym, moralizujacym podej$ciu”, Héloise Kolebka uznaje, ze
czg$¢ programu dotyczaca wojen jest praktycznie niemozliwa do realizacji bez ryzyka
uproszczen i niezamierzonych zmian sensu. Zob. Difficile enseignement de [’histoire,
Bulletin des bibliotheques de France 5/2013, www.bbf.enssib.fr/consulter/bbf-2013-05-
-0099-006 [dostgp: 12.11.2014] oraz H. Kolebka, Quelle histoire au lycée?, www.les-
grandsdebats.fr/Debats/L-enseignement-de-1-histoire-est-il-menace/Quelle-histoire-au-
-lycee [dostep: 12.11.2014].
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Gdy w 2012 1 2013 roku zmodyfikowano program nauczania historii dla klas
drugich o profilu $cistym, zdecydowano sig przywroci¢ ujecie chronologiczne
i usuna¢ niektore tematy w celu odchudzenia tresci''. W praktyce podrgczniki
wydane w 2013 roku sktadaja si¢ najczesciej z identycznych rozdziatow co w wy-
daniu z roku 2011. Z niektérych usunigto fragmenty tekstu, a pozostale uszerego-
wano w chronologicznej kolejnosci. W maju 2014 roku w ksiggarniach pojawity
si¢ podreczniki dla klas maturalnych o profilu §cistym z ponownie obowiazkowa
historig. Tymczasem klasy literackie L i ekonomiczno-spoteczne ES w dalszym
ciagu obowiazuje niechronologiczny program dla klas drugich (ze zmianami
wprowadzonymi w 2012 roku) oraz rozszerzony program dla klas trzecich, przy-
gotowany z zamiarem zaprezentowania uczniom akademickiej metodologii i ba-
dawczego warsztatu historii (przy czym program z 2013 roku zawiera pewne
zmiany w stosunku do roku 2011)".

[ll. Obecnos¢ Polski we francuskich podrecznikach

Opisane powyzej radykalne zmiany w programach nauczania historii w li-
ceum mialy swoj — bardzo konkretny — wplyw na obecno$¢ Polski na kartach
francuskich podrecznikow!'’. W dalszej czeéci artykutu przedstawione zostana
wyniki analizy 27 podrecznikéw do nauczania historii w liceum, wydanych w la-
tach 20012011, poszerzonej o najnowsze podrgczniki, ktore ukazaty si¢ w latach
2012-2013. Podreczniki wydane przed rokiem 2010 sa zgodne z programami
nauczania z lat 2000 i 2002, p6zniejsze natomiast — z najnowszymi programami
z1at 2010-2013.

11 Bulletin officiel nr 8 z dnia 21 lutego 2013 r.

12 Nowatorskie podejscie zastosowane w programie nauczania historii dla klas ma-
turalnych z 2011 r. zostalo przedstawione przez Marguerite Figeac-Monthus, zob. M. Fige-
ac-Monthus, Rola dziedzictwa i pamieci w nauczaniu historii we Francji w nowych pro-
gramach dla klas maturalnych, Wiadomosci Historyczne 3/2014, s. 11-16, inne zmiany
na podstawie: Bulletin officiel nr 9 z dnia 30 wrzes$nia 2010 r., Bulletin officiel nr 46 z dnia
13 grudnia 2012 r. i Bulletin officiel nr 42 z dnia 14 listopada 2013 r.

13 Analiza tej obecnoéci, a przede wszystkim subiektywnosci jezykowego obrazu
Polski we francuskich podrgcznikach, stata si¢ podstawa pracy magisterskiej, napisanej
pod kierunkiem prof. dr hab. Haliny Grzmil-Tylutki w Instytucie Filologii Romanskiej UJ
w 2012 r. Zob. takze: B. Knapiak, Kraj, ktory byl blisko zachodu — Polska we francuskich
podrecznikach do nauczania historii, Wiadomosci Historyczne 3/2013 oraz B. Knapiak,
A la recherche des traces de la subjectivité — la Pologne dans les manuels fran¢ais d’histoire,
Romanica Cracoviensia 13, 2013.
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W podrecznikach dostosowanych do dawnych programéw nauczania, wyda-
nych przed rokiem 2010, Polska, podobnie jak inne kraje Europy Srodkowo-Wschod-
niej, wspominana jest stosunkowo rzadko — zdecydowanie rzadziej niz bezposredni
sasiedzi Francji. Do XIX wieku Polskg znalez¢ mozna tylko na mapach (np. wyznan
chrzescijanskich w Europie w XVI wieku'*) lub przy wymienianiu cho¢by renesan-
sowych miast'®. Pierwszym wydarzeniem z historii Polski wspominanym w prze-
analizowanych francuskich podrgcznikach jest powstanie listopadowe, ktore pojawia
sie¢ w kontekscie rewolucyjnych ruchow w calej Europie: w podrecznikach sprzed
reformy omawiane jest szerzej, czasem z przywolaniem rozbioréw. Obecnie po-
wstanie rzadziej jest przedstawiane w tekscie glownym, a czg$ciej wystepuje w ma-
teriale ikonograficznym'¢. Rozdziatem o rewolucjach XIX wieku koncza si¢ pod-
reczniki dla klasy pierwszej, wspolne dla wszystkich profili. Kolejne wzmianki
o Polsce pojawiaja si¢ w podrecznikach dla klasy drugiej i trzeciej. W podrgcznikach
wedhug programu z 2002 roku historia Polski zawsze byta przede wszystkim wspo-
minana w kontekscie Il wojny Swiatowej, a takze zarysu historii krajoéw demokracji
ludowej. W rozdziatach przeznaczonych dla klas wszystkich trzech profili pojawia-
fo sig tylko kilka zdan o protestach robotniczych w Polsce w I potowie XX wieku,
jednak w czgsci podrecznikow przeznaczonej dla klas z rozszerzong historig znaj-
dowat si¢ caly rozdzial na temat krajow demokracji ludowej. W podrecznikach
opublikowanych po roku 2010 rozdziat taki juz nie istnieje. Polska wcigz omawia-
na jest w zwiazku z przebiegiem II wojny §wiatowej, ale jedynie wzmiankowana
w kontekscie zimnej wojny. Niewiele wspomina si¢ o powojennej historii Europy
Srodkowo-Wschodniej, wazniejsze miejsce niz wezesniej zajmuje natomiast mur
berlinski. Jego budowa i upadek stanowia symboliczng klamrg kompozycyjna, umoz-
liwiajaca zwartg prezentacje zimnej wojny w Europie. Rosnace znaczenie tego te-
matu w podrecznikach symbolicznie ukazuje tytut jednego z rozdzialow w podrecz-
niku dla klas drugich S wydawnictwa Nathan: w 2011 roku brzmi on Zimna wojna,
natomiast w 2013 roku — Zimna wojna, Berlin"’. Abstrahujac od rozmaitych argu-

" Histoire 2¢. Les Européens dans [’histoire du monde, red. H. Billard, Magnard
2010; Histoire 2¢. Les fondements du monde contemporain, red. G. Le Quintrec, Nathan
2001; Histoire. Seconde, red. J.-M. Lambin, Hachette 2010.

15 Histoire 2. Les fondements du monde contemporain, red. J.-M. Gaillard, Bréal 2001.

16 Histoire 2¢. Les Européens dans [’histoire du monde, red. H. Billard, Magnard
2010; Histoire/Geschichte. L’Europe et le monde du congres de Vienne a 1945. Manuel
d’histoire franco-allemand. Premieres L/ES/S, red. P. Geiss, D. Henri, G. Le Quintrec,
Nathan/Klett, Paris 2008; Histoire. Seconde, red. J.-M. Lambin, Hachette 2010; Histoire
2¢. Les fondements du monde contemporain, red. J.-M. Gaillard, Bréal 2001, Histoire 2,
red. D. Colon, Belin 2010.

7 Histoire 1"¢ L, ES,S, red. G. Le Quintrec, Nathan 2011; Histoire 1" S, red. G. Le
Quintrec, Nathan 2013.
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mentow za ujgciem problemowym lub przeciw niemu, stwierdzi¢ mozna, ze obiek-
tywnie ograniczyto ono obecnos¢ Polski w podrecznikach. Przyktadowo, poniewaz
powstanie i rozpad ZSRR przedstawione sa w rozdziale o totalitaryzmach, a koniec
IT wojny $wiatowej i koniec zimnej wojny w rozdziale o wojnach w XX wieku,
wydaje sig, ze brakuje momentu, aby bardziej szczegdétowo scharakteryzowac
panstwa demokracji ludowej i pézniejsze zmiany ich ustroju. W podrecznikach
dla klasy trzeciej L1 ES przy okazji przedstawiania ruchu socjalistycznego w Niem-
czech od 1870 roku dwie strony przeznaczone sa na opis NRD — to jedyny prze-
widziany programem dtuzszy opis jednego z panstw bloku wschodniego, ktory
pojawia si¢ w przeanalizowanych podrecznikach'®. Nalezy przy tym wspomnie¢,
ze po reformie w podrecznikach dla klasy drugiej pojawito sig¢ dotad nieobecne
zagadnienie z historii Polski: imigracja do Francji w dwudziestoleciu migdzywo-
jennym, wpisujaca si¢ w rozdziat na temat miejsca imigrantow we francuskim
spoteczenstwie w XX wieku.

Jezeli mozg ludzki nie posiada pewnych informacji lub ich nie pamigta,
zaklada, ze takie informacje w ogole nie istnieja'®. Tak glosi heurystyka dostep-
no$ci w rozumieniu psychologii spotecznej. Spojrzenie z perspektywy tej teorii
moze budzi¢ obawy o obraz Europy Srodkowo-Wschodniej, jaki powstanie w umy-
stach francuskich licealistow, gdy ich wiadomosci na temat panstw potozonych
migdzy Rosja a Niemcami beda sladowe.

IV. Subiektywnos$¢ jezykowego obrazu Polski

Francuskie podreczniki maja wiele cech charakterystycznych dla obiektyw-
nego dyskursu podrecznikowego: liczne przyktady, dane statystyczne, dokumen-
ty zroédlowe, mapy. Jesli jednak przyjac, ze dyskurs jest jednoczesnie wynikiem
i przejawem istnienia pewnego jezykowego obrazu §wiata, nalezy uznac, ze kaz-
dy dyskurs jest tez w mniejszym lub wigkszym stopniu subiektywny. Polski jezy-
koznawca Jerzy Bartminski podkresla, ze jezykowy obraz §wiata nie jest fotogra-

'8 Wyjatkiem jest podrecznik wydawnictwa Hachette z 2011 r., w ktérym w ramach
rozdzialu o upadku totalitaryzméw na dwodch sasiednich stronach przedstawiony jest
przypadek Polski. Zob. Histoire 1" L-ES-S. Questions pour comprendre le XX* siécle, red.
J.-M. Lambin, Hachette 2011, s. 236-237.

19 Bardzo ciekawa analiza zjawiska lekcewazenia wydarzen, o ktorych nie wiemy,
lub oceniania ich na podstawie kilku stereotypowych dostgpnych nam informacji przepro-
wadzona zostata przez Anng Peck, ktora przywotuje pojgcie heurystyki dostgpnosci, re-
prezentatywnosci i zakotwiczenia. Wigcej na ten temat: A. Peck, Konstruowanie historii.
Prezentacja i percepcja Polski w amerykanskich podrecznikach akademickich i szkolnych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2010, s. 58—60.
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fia rzeczywistosci, jest natomiast jej konceptualizacja, efektem percepcji o cha-
rakterze jednoczesnie podmiotowym (kazda osoba inaczej postrzega rzeczywistosc),
jak i wspolnotowym (obraz $wiata zawarty jest w jezyku, jest wigc wspolny dla
0sob danego kregu jezykowego)®. Taki wlasnie, subiektywny z definicji, obraz
Polski odkry¢ mozna we francuskich podrecznikach do historii?'.

Aby podazy¢ tropem badan prowadzonych nad jezykowym obrazem $wiata
przez Jerzego Bartminskiego, nalezy przede wszystkim okresli¢, jaki punkt wi-
dzenia przyjety zostat w podrecznikach. Przyjety punkt widzenia wptywa nastep-
nie na perspektywe jezykowa. Przejawia si¢ on wyraznie w autorskich wyborach
semantycznych i dyskursywnych. Zaleznie od tego, czy Lech Walgsa zostanie
przedstawiony jako ,,polski robotnik™**, czy tez wspomni si¢ o nim jako laureacie
pokojowego Nobla i o jego zwycigstwie w wyborach prezydenckich®, postrzega-
ny bedzie inaczej, cho¢ wszystkie te opisy beda zgodne z prawda. Wojna okresla-
na w historiografii polskiej jako polsko-bolszewicka nazywana jest we francuskich
podrecznikach rosyjsko-polskq (w tej wlasnie kolejnosci) i jest to efektem przy-
jecia okreslonego punktu widzenia®.

Kolejnym po punkcie widzenia i perspektywie kluczowym elementem jezy-
kowego obrazu $wiata jest obecno$¢ mniej lub bardziej eksplicytnego wartoscio-
wania. Warto$ciowanie pozytywne i negatywne, a takze okreslenia oceniajace lub
nacechowane emocjonalnie, obecne sa w kazdym teks$cie. Moga by¢ widoczne na
poziomie semantycznym (w postaci srodkow leksykalnych, morfologicznych,
sktadniowych) oraz dyskursywnym (poprzez np. sposob organizacji tekstu, uktad
tekstow zrodtowych, kolejnos¢ wyliczen)®. Na subiektywno$¢ jezykowego obra-

2 Wigcej o jezykowym obrazie $wiata, zob. J. Bartminski, Jezykowe podstawy obra-
zu Swiata, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009, s. 11-12; J. Bartminski, Pojecie jezykowe-
go obrazu swiata i sposoby jego operacjonalizacji, [wW:] Jaka antropologia literatury jest
dzisiaj mozliwa?, red. P. Czaplinski, A. Legezynski, M. Telicki, Poznan 2010, s. 155-178.

21 Szkolny obraz $§wiata sytuowany jest przez J. Nocon w potowie drogi migdzy
naukowym a popularnonaukowym obrazem $wiata. Zob. J. Nocon, Podrecznik szkolny
w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
Opole 2009, s. 154.

22 Histoire 1" L-ES-S. Questions pour comprendre le XX siécle, red. J.-M. Lambin,
Hachette 2011, s. 236.

2 Histoire T L/ES, red. G. Le Quintrec, Nathan 2004, s. 228-229.

2% Histoire/Geschichte. L’Europe et le monde du congres de Vienne a 1945. Manuel
d’histoire franco-allemand. Premieres L/ES/S, red. P. Geiss, D. Henri, G. Le Quintrec,
Nathan/Klett, Paris 2008, s. 217.

25 Zainteresowania polskich jezykoznawcow, przede wszystkim J. Puzyniny i J. Bart-
minskiego, obejmuja badanie jgzyka wartosci i warto§ciowania. Przedmiotem badan fran-
cuskich jezykoznawcow (m.in. C. Kerbrat-Orecchioni) jest natomiast subiektywnosé
(subjectivité). Przeprowadzona analiza zostata oparta na obu tych podejsciach.
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zu Polski we francuskich podrecznikach sktada si¢ wiele elementdéw, ulega on
ponadto modyfikacjom wraz z uptywem lat i zmianami w programach. Sama oma-
wiana w poprzednim podrozdziale (nie)obecnos¢ historii Polski na kartach pod-
recznikow jest przejawem subiektywnosci jej jezykowego obrazu. Dotyczy to
szczegolnie zmian w ujeciu diachronicznym. Jezeli podejmie sig natomiast probe
analizy fragmentow podrgcznikow, ktore poswigcono historii Polski, odkry¢ moz-
na bardziej ztozony wymiar subiektywnosci jej obrazu. Ponizej przedstawiona
zostanie analiza subiektywnosci jezykowego obrazu Polski na dwoch przyktadach.
Pierwszy z nich to temat polskich imigrantéw we Francji w latach 20. XX wieku
w podrecznikach po reformie; drugi przyktad to okres Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej w podrgcznikach wydanych przed reforma.

Polska imigracja we Francji wspominana jest w podrecznikach dla klas dru-
gich wydanych po reformie programowej, w rozdziale, ktory ukazuje przemiany
spoteczne we Francji w XX wieku. W trzech podrecznikach wydanych w 2011
roku temat polskich imigrantow zostat omowiony na dwoch sasiednich stronach
— tak pozostato réwniez w nowych wersjach tych podrecznikéw dla klas o profi-
lu $cistym, opublikowanych w 2013 roku?®. Pod wzglgdem organizacji dyskur-
sywnej we wszystkich trzech podrgcznikach zastosowano t¢ sama metode, whas-
ciwa francuskiemu dyskursowi podrecznikowemu — zestawiono réznorodne do-
kumenty zrédlowe, dane liczbowe i materiat ikonograficzny, opatrujac je tytutami
oraz kilkuzdaniowym zaledwie wstgpem i pytaniami koncowymi. Juz pordwnanie
doboru prezentowanych dokumentéw pozwala na uchwycenie (nieuniknione;j)
subiektywnosci obrazu, wynikajacej z ilo$ci i charakteru przekazywanych infor-
macji. Wedtug ilosciowej maksymy konwersacyjnej Grice’a przekazywac nale-
zatoby tylko tyle informacji, ile jest konieczne, ale az tyle, ile trzeba, by by¢
zrozumianym. Maksyma ta wydaje si¢ trathie podkresla¢, jak wazna jest ilo$¢
przekazywanych informacji, nie tylko w sytuacji konwersacyjnej, ale i w dyskur-
sie podrgcznikowym. Zachowanie rownowagi miedzy zbyt mata a zbyt duza ilo$-
cig informacji to zadanie nieproste, a brak danej informacji okazuje si¢ czgsto
réwnie znaczacy, co jej obecnos¢ — zgadzaja sig co do tego zarowno lingwisci, jak
i historycy?’. Zaobserwowaé¢ mozna 6w fakt na naszym przyktadzie w podregczni-
kach wydawnictw: Bordas, Hachette i Nathan. W podreczniku wydawnictwa Ha-
chette przedstawiono trudna sytuacje gospodarcza Polski w latach 20. XX wieku,
wielka liczbe polskich imigrantow we Francji, ich niech¢¢ do integracji. Tymcza-

% Histoire 1'%, red. Ch. Dalbert, Bordas 2011; Histoire 1" L/ES/S. Questions pour
comprendre le XX* siecle, red. P. Zachary, Hachette 2011; Histoire I'* L-ES-S, red. S. Cote,
Nathan 2011.

27 Tak uwazaja Dominique Maingueneau oraz Michel de Certeau, ktorych stowa
przytacza C. Kerbrat-Orecchioni. Por. C. Kerbrat-Orecchioni, L énonciation de la subjec-
tivite dans le langage, Armand Colin, Paris 2009, s. 138.
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sem w podrecznikach wydawnictw Nathan i Bordas pojawia si¢ rowniez informa-
cja o zmianie polityki wladz francuskich wobec polskich imigrantow, ktorzy
w latach 30. zmuszani byli do opuszczenia Francji i powrotu do ojczyzny?®. Roz-
ne sg takze konkluzje w tych trzech podregcznikach, przedstawione jako presupo-
zycje w pytaniach do tekstow zrédtowych. W pytaniach do dokumentéw zrddio-
wych w podrecznikach wydawnictw Hachette i Nathan pojawia sig czas przeszty
dokonany, ktory nie pozostawia zadnych watpliwosci — cho¢ w drugim pokoleniu,
ale integracja zachodzi (,,Kiedy i jak dokonata si¢ integracja polskich imigran-
tow??”; ,,Co wedhug powyzszej relacji wskazuje, ze integracja ostatecznie miata
miejsce?*”). W podreczniku wydawnictwa Bordas taka presupozycja si¢ nie po-
jawia. Ostatni dokument zrodtowy to nacechowany emocjonalnie fragment powie-
$ci Antoine’a de Saint-Exupéry’ego, przedstawiajacy tutaczke Polakow, ktorzy
nie znalezli we Francji drugiej ojczyzny. Ostatnie pytanie do dokumentow zrod-
towych w tym podreczniku dotyczy zmiany stosunku wtadz francuskich do pol-
skich imigrantéw w latach 30. (,,Jak zmieniata si¢ stopniowo polityka wladz fran-
cuskich wobec polskich imigrantow w latach 20. i 30.2°*").

Oprocz dyskursywnych sladow subiektywno$ci we wszystkich trzech pod-
recznikach obecne sg takze srodki semantyczne stuzace wyrazeniu warto§ciowa-
nia pozytywnego i negatywnego. Pojawiajace si¢ w kontek$cie imigracji stowni-
ctwo (pewna nieufnos¢, odrzucenie, bieda, trudnosci z integracjq) nacechowane
jest negatywnie. Warto$ciowanie negatywne zachodzi jednak nie tylko przez de-
finicje, ale i przez konotacje. Obejmuje ono zaréwno kultywujacych polskosé
imigrantow (,,Polak nie szuka towarzystwa francuskiego robotnika™??), jak i oka-
zujacych wobec nich nieufno$¢ Francuzéw (,,ta nowa fala imigrantow (...) wywo-
huje pewna nieufnos$¢ ze strony Francuzow, a potem odrzucenie w zwiazku z kry-
zysem w latach 30.%). Nacechowany negatywnie obraz Polakéw zamykajacych

2 Histoire 1" L-ES-S, red. S. Cote, Nathan 2011, s. 68-69; Histoire 1" L/ES/S. Ques-
tions pour comprendre le XX siecle, red. P. Zachary, Hachette 2011, s. 54-55; Histoire 1,
red. Ch. Dalbert, Bordas 2011, s. 60-61.

» Fr. Quand et comment s’est effectuée 1’intégration des immigrés polonais? (His-
toire 1" L/ES/S. Questions pour comprendre le XX° siécle, red. P. Zachary, Hachette 2011,
s. 55).

39 Fr. Qu’est-ce qui montre, d’aprés ce témoignage, que ’intégration a finalement
été réussie? (Histoire 1 L-ES-S, red. S. Cote, Nathan 2011, s. 69).

31 Histoire 1, red. Ch. Dalbert, Bordas 2011, s. 61.

32 Fr. Le Polonais ne recherche pas la compagnie de 1’ouvrier francais, Histoire 1"
L/ES/S. Questions pour comprendre le XX siecle, red. P. Zachary, Hachette 2011, s. 54.

33 Fr. Cette nouvelle vague d’immigration (...) suscite une certaine méfiance de la
part des Frangais, puis un rejet dans le contexte de la crise des années 1930, Histoire 1™,
red. Ch. Dalbert, Bordas 2011, s. 60.



Francuskie podreczniki do nauczania historii w liceum 57

si¢ w swojej polskosci ztagodzony jest obecnoscia silnej emotywnosci i czescio-
wym przyjeciem polskiej perspektywy w podreczniku wydawnictwa Bordas (wiel-
kie nadzieje Polakow ukazuje wizerunek na juz powojennym, noszacym charakter
pamiatkowy znaczku pocztowym, wydanym we Francji w latach 70.: mtodzi ludzie
z tobotkami w r¢kach wpatrzeni sg z nadzieja w horyzont**).

Ciekawy jezykowy obraz Polski wytania si¢ z analizy fragmentow podrecz-
nikow, w ktorych ukazana jest historia PRL-u. W podrecznikach maturalnych dla
klas z rozszerzonym programem historii, publikowanych wedlug programu
z 2002 r., historia Polski po II wojnie $wiatowej przedstawiana bylta czgsto w po-
staci dwoch stron dokumentow zrodlowych. Szczegdlna subiektywnos¢ przeja-
wiata si¢ w wyborze terminologii. Do okreslenia 6wczesnych ustrojéw w Europie
Srodkowo-Wschodniej autorzy wybierali terminy: rezim komunistyczny (régime
communiste), komunizm (communisme), badz demokracja ludowa (démocratie
populaire). Tylko dwukrotnie PRL nazwany zostat w analizowanych podrgcznikach
krajem socjalistycznym (w tym raz w thumaczeniu tekstu profesora Leszka Kota-
kowskiego®®). Roznych wyborow jezykowych dokonywali rowniez autorzy pod-
recznikéw przy opisie wydarzen z Czerwca 1956 r. W podrecznikach trzech wy-
dawnictw pojawia si¢ dziewie¢ okreslen, kazde o innym natezeniu: spofeczne
niezadowolenie, silna mobilizacja robotnikow i studentow, polska rebelia®, anty-
sowieckie protesty, sytuacja przypominajqca powstanie, powstanie®’, niepokoje,
kryzys, polskie zamieszki*®. Kolejnym brakiem spojnosci terminologiczne;j i jed-
noczesnie przyktadem trudnosci (tym razem przede wszystkim translatorskiej)
jest stan wojenny. Etat de guerre, état de siege, état d’urgence, état d’exception
czy loi martiale? Wszystkie powyzsze okre$lenia pojawiaja si¢ w analizowanych
podrecznikach, nawet w jednym kilka z nich, niezaleznie od siebie.

Pokojowa demokratyzacja w roku 1989 to wydarzenie, o ktorym przed re-
forma wspominano we wszystkich analizowanych podrecznikach do nauczania
historii w wersji rozszerzonej. Nie we wszystkich aktualnych podrecznikach jest
ona wzmiankowana. Poprzednio czgsto stosowano przestrzenng metafore przejscia
ze starego do nowego §wiata: ,,wyjscie Polski z komunizmu”, ,,jak Polska opusz-

3 Histoire 1, red. Ch. Dalbert, Bordas 2011, s. 60.

3 Histoire T L-ES, red. G. Bourel, M. Chevallier, Hatier 2004, s.191; Histoire T L,
ES, S, red. M.-H. Baylac, Bordas 2004, s. 219.

3¢ Fr. mobilisation ouvriére et étudiante, rébellion polonaise (Histoire T ES, L, red.
M. Casta, F. Doublet, F. Sirel, Magnard 2004, s. 178).

7 Fr. mécontentement populaire, forte contestation antisoviétique, situation quasi-
insurrectionnelle et soulévement (Histoire T L-ES, red. G. Bourel, M. Chevallier, Hatier
2004, s. 154-155, 190).

3% Fr. troubles, crise, émeutes polonaises (Histoire T L, ES, S, red. L. Bourquin,
Belin 2008, s. 214).
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cza $wiat demokracji ludowych?”, ,,w kierunku Rzeczypospolitej Polskiej”.
Wyijscie z jednego $wiata wiagzato si¢ z wejsciem (czy tez powrotem) do innego.
,,Polska wraca do Europy”*° brzmi podtytut, ktérym opatrzono w jednym z pod-
recznikdéw fragment artykutu pidra Tadeusza Mazowieckiego. Sam Mazowiecki
przyjmuje jednak zupeinie inna perspektywe. Kresli on obraz Europy wolnej
i Europy zniewolonej, ktore przestaty by¢ oddzielone murem. Zderzaja sig¢ tym
samym zupetnie rézne punkty widzenia i koncepcje przestrzenne: autora odpo-
wiedzialnego za dobor dokumentu zrodlowego i podtytut (w ktorym zauwaza sig
przejscie z jednego $wiata do drugiego) oraz autora samego dokumentu zrédto-
wego (wedhuig ktorego jeden, dotad podzielony, $wiat staje sie catoscia). Polska
wroécita zatem do Europy — czy tez zawsze w niej byta? Czasem takze w dyskursie
podrecznikowym ,,powrot”, stanowigcy przemieszczenie poziome, zastgpowany
jest przemieszczeniem pionowym, w dol, lub wrecz destrukcja zachodzaca w miej-
scu: upadek / rozpad (obalenie) rezimu, komunistycznego $wiata, bloku komuni-
stycznego*'. W najnowszych podrgcznikach zmiana stosowanej metafory prze-
strzennej wiaze si¢ z przeniesieniem uwagi z panstw bloku wschodniego (ktore
mogty wychodzi¢ z Uktadu Warszawskiego) na sam ZSRR — i jego upadek.

V. Zakonczenie

Kolejna reforma nauczania historii ma zosta¢ przeprowadzona do roku 2017.
Poszukiwania idealnych rozwiazan programowych wydaja si¢ we Francji bardzo
intensywne. Jednoczesnie zmienia si¢ forma obecnosci panstw Europy Srodkowo-
-Wschodniej na kartach licealnych podrecznikow do historii. Historia Polski jest
mikroskopijnym wycinkiem szkolnego obrazu §wiata przedstawianego francuskim
licealistom. Czy subiektywno$ci tego obrazu da si¢ zaradzi¢? Wprawdzie jest ona
nieunikniona, Catherine Kerbrat-Orecchioni proponuje jednak pewna metodg.
Trzeba uswiadomi¢ sobie istnienie subiektywnosci. Tylko $wiadoma subiektyw-
no$¢ prowadzi¢ moze do spojrzenia zblizonego do obiektywnego.

3 Fr. sortie du communisme (Histoire I’ L-ES-S. Questions pour comprendre le XX*
siecle, red. J.-M. Lambin, Hachette 2011, s. 236), Comment la Pologne quitte-t-elle le mon-
de des démocraties populaires? (Histoire T¢ L-ES, red. J.-M. Gaillard, Bréal 2004, s. 224),
Vers la république de Pologne (Histoire T L-ES, red. J.-M. Gaillard, Bréal 2004, s. 224).

4 Histoire/Geschichte. L Europe et le monde depuis 1945, red. P. Greiss, G. Le Quintrec,
Nathan-Klett 2006, s. 141.

4 Fr. effondrement du régime (Histoire T L, ES, S, red. M.-H. Baylac, Bordas 2004,
s. 220), effondrement du monde communiste (Histoire 1™ S, red. S. Cote, Nathan, Paris
2013, s. 139), effondrement du bloc soviétique (Histoire 1 S, red. P. Zachary, Hachette
2013, s. 162).
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French history textbooks for high school level

Summary

The textbook discourse should be characterised by a high level of objectivity. At the
same time however, in accordance with modern lingusitic theories — each discourse is
subjective, to a certain extent.The article presents an analysis of the linguistic subjectivity
of the image of Poland in selected French language history textbooks from the years
2001-2013. The article compares the presence of mentions on Poland in textbooks pub-
lished before 2010 and later (i.e. in accordance with the reformed curriculum). The sub-
jectivity analysis was conducted on the basis of the linguistic worldview conducted by
Polish linguists as well as the French theories regarding subjectivity and its manifestations
in the discourse.
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Badania podrecznikéw w Republice Czeskiej na tle porownawczym

Przedstawiony artykul w szczegdlno$ci skoncentrowany jest na aktualnym
stanie badan podrecznikow szkolnych w Czechach, na tle osiagnie¢ osrodkoéw
zagranicznych.

W Republice Czeskiej problem oceny podrgcznikow nie uzyskat dotad na-
lezytej rangi, podczas gdy za granica badaniem podrecznikow, bedacym jednym
z pierwszorzednych zagadnien w naukach pedagogicznych, zajmuja si¢ rozbudo-
wane instytucje. Obecnie studia nad podr¢eznikami nalezg do waznych tematoéw
w Europie 1 wysoko rozwinigtych krajach pozaeuropejskich, stanowiac obszerna
i rozwinigta gataz dydaktyki. Ich wyniki wzbogacaja teori¢ edukacyjna i pozy-
tywnie wptywaja na jako$¢ podrecznikow, co podnosi efektywnosé nauczania
i polepsza jego rezultaty.

Badania podrecznikéw poza granicami Czech

Badaniem podrgcznikdéw zajmuja si¢ przede wszystkim znaczace organizacje
o zasiggu krajowym lub migdzynarodowym, na przyktad norweski IARTEM — In-
ternational Association for Research of Textbooks and Educational Media, szwedz-
ki Insititute for Education Text Research czy francuskie Société pour 1" Information
sur les Manuels Scolaires. Znamienitym osiagnigciem byt realizowany od 1980
roku we Francji projekt Emmanuelle, dzigki ktéremu powstata baza danych za-
wierajaca informacje o wszystkich francuskich podrecznikach publikowanych od
roku 1789 do chwili obecnej, uznanych za kulturowe dziedzictwo narodu.

W krajach europejskich liderem w badaniu podrecznikow sa jednak Niemcy,
gdzie dziata cieszacy si¢ migdzynarodowa stawa Instytut Georga Eckerta (Georg
Eckert Institut). Funkcjonuje on w ramach migdzynarodowej sieci UNESCO —
International Textbook Research Network. Istotne znacznie ma takze Wolfgang-
-Rathke-Institut w Ko6then.

Badanie podrecznikdéw — rowniez w zakresie teorii — bardzo szybko rozwija
si¢ w Danii, gdzie interdyscyplinarna grupa publikuje rezultaty swoich dociekan
w serii Text and Quality: Studies of Educational Texts. Podobnie w Estonii
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(J.Mikk), w Norwegii i w Finlandii pracuje wielu dos§wiadczonych w tej dziedzi-
nie specjalistow.

Szczegdlnie duzo uwagi przygotowaniu wysokiej klasy podrecznikow oraz
ich ocenie poswigcono w ostatnich latach na Stowacji'. Zajmuje si¢ tym Panstwo-
wy Instytut Pedagogiczny w Bratystawie, ktory we wspotpracy z Instytutem Open
Society w Budapeszcie realizuje dlugofalowy projekt Polityka podrecznikowa.
Jego zamierzonym celem jest przede wszystkim przygotowanie nowego systemu
wydawania podrgcznikdéw oraz wprowadzenie szczegdtowych kryteriow i sposo-
bu oceny na wszystkich etapach ich tworzenia. Kryteria oceny jakosci, ktore sa
obecnie (od roku 2006) stosowane w praktyce edukacyjnej, opracowat zespot
naukowy pod przewodnictwem M. Nogovéj.

Prawdopodobnie najwigkszym na $wiecie centrum naukowym koncentruja-
cym si¢ na badaniach podrgcznikow jest japonskie Japan Textbook Research
Center w Tokio. Dzieje sig¢ tak, poniewaz Japonczycy zwracaja szczegdlng uwage
na jako$¢ ksztatcenia, a badanie podrgcznikdow jest tam wspierane przez wy-
dawcow.

Wsrdd krajow pozaeuropejskich duza wage do badania podrecznikéw przy-
wiazuja rowniez Stany Zjednoczone. Ewaluacja podrgcznikow jest tam powigza-
na z cala polityka edukacyjna. Obszerna analiz¢ sytuacji w USA przeprowadzito
National Society for the Study of Education, a jej wyniki zostaty opublikowane
w 1990 r. w ksiazce Textbook and Scooling in the United States.

Tradycje badan nad podrecznikami w Republice Czeskiej

W Czechach badanie podrecznikow ma dtuga tradycje, poniewaz juz w latach
20. 1 30. XX wieku zainicjowali je eksperci od edukacji i psychologii rozwojowe;.
Najwigksze postepy odnotowano jednak w latach 80., kiedy to dzigki pracom
specjalnego osrodka przy Panstwowym Wydawnictwie Pedagogicznym powstala
seria Tworzenie podrecznikow szkolnych, w ktorej ukazywaly sig prace czeskich
i stowackich autorow czy tlumaczenia publikacji zagranicznych, przede wszystkim
rosyjskich, polskich i niemieckich. Ponadto o$rodek ten organizowat krajowe
seminaria na temat teorii tworzenia i praktyki badania podrgcznikéw. Poklosie
seminariow publikowano w formie materiatow konferencyjnych. Powstala takze
seria monografii, opracowana przez dydaktykow przedmiotowych, analizujacych
publikacje dla szkot podstawowych, $rednich i wyzszych?. Wyposazeniu dydak-

! Do grona tych specjalistow naleza P. Gavora, D. Kusa, Z. Mackova.
2 Godne wspomnienia sg prace M. Bednatika (1981), V. Michovského (1981),
A. Wahly (1983), H. Ripkové¢j (1985), E. Hajkovéj (1986).
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tycznemu podrecznikow, ich wartosci edukacyjnej i przystgpnosci poswigcono
w latach 80. rowniez wiele prac podyplomowych i doktorskich.

Mozna zatem powiedzie¢, ze w latach 80. w Czechostowacji badania te by-
ly rozwinigte i nawet 6wczesne Ministerstwo Edukacji Mtodziezy i Sportu brato
je pod uwage, akceptujac nowe podreczniki.

Sytuacja po roku 1990

Gdy po roku 1990 stare podreczniki zostaty wycofane, rozwinat si¢ ogrom-
ny rynek wydawnictw edukacyjnych — klasycznych i alternatywnych. Wowczas
paradoksalnie, cho¢ $ledzenie tych procesow byloby bardzo pozadane, ostabto
zainteresowanie nimi. Znany czeski pedagog i znawca problemu Jan Prticha twier-
dzi, ze spowodowane to byto zbyt daleko idacym ztagodzeniem w owym czasie
procedur zatwierdzania podrecznikow, wobec czego tworczos¢ podrecznikowa
wymkneta si¢ spod kontroli. Zaniechanie analiz wtedy, gdy byty najbardziej po-
trzebne, nie pozostato bez negatywnych nastgpstw dla systemu i efektywnosci
nauczania w Republice Czeskiej. Prywatne wydawnictwa (obecnie wydaje pod-
reczniki 1 zeszyty ¢wiczen wiele konkurujacych ze soba firm: Alter, Prodos, Fraus,
Prace, Fortuna, Dialog, Scientia, Nova Skola) nie pozwalaja zbytnio ingerowaé
w proces wydawniczy, za$ procedury, na podstawie ktorych ministerstwo eduka-
cji zatwierdza ksiazki do uzytku, sa stosunkowo liberalne. Nalezy zatowac, ze
publikacje edukacyjne nie sa oceniane bardziej precyzyjnie i profesjonalnie.
W konsekwencji rozmaita jest skala trudnosci poszczeg6élnych podrecznikow,
mimo ze sa przeznaczone do tego samego przedmiotu i dla uczniéw w tym samym
wieku, uczeszczajacych do identycznego typu szkot. Podreczniki roznia sig znacz-
nie na przyktad komplikacja interpretacji tekstu, liczba uzytych terminéw tech-
nicznych, trudno$cia zadan. Czescy nauczyciele (na przyktad prof. Josef Manak)
wskazuja, ze brakuje $cistego powiazania tresci podrecznikéw z programami
nauczania. Poniewaz przydatno$¢ dydaktyczna i poziom trudnosci poszczegolnych
podrecznikoéw nie podlegaja weryfikacji, nauczyciele, wybierajac ksiazki dla
swoich ucznioéw, nie maja dostatecznych wskazowek i mimo niewatpliwych kom-
petencji zawodowych odczuwaja brak jasno zdefiniowanych, obowiazujacych
kryteriow, ktorymi by si¢ mogli kierowac¢ podczas selekcjonowania ofert wydaw-
niczych (Sikorova 2004).

Wspomniane badania Zuzanny Sikorovej zostaty przeprowadzone na pod-
stawie ankiet. Wypetniajac kwestionariusz, nauczyciele mieli za zadanie okresli¢
wplyw rozmaitych czynnikow na wybor podrecznikéw. Za najwazniejszy czynnik
respondenci uznali zatwierdzenie ksiazki do uzytku szkolnego przez Ministerstwo
Edukacji Mtodziezy i Sportu Republiki Czeskiej. W dalszej kolejnosci o wyborze
decydowaty finanse szkoly, dostepno$¢ informacji o podrecznikach, oferty wy-
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dawnictw, gotowos¢ rodzicéw do partycypacji w zakupie, sytuacja ekonomiczna
rodzin, poglady uczniéw i mozliwos$¢ sprzedazy podrecznikow po zakonczeniu
cyklu nauczania. Ankieta wykazata, ze uczniowie nie maja prawie zadnego wpty-
wu na wybor podrecznikow, poniewaz ich preferencje znalazly si¢ dopiero na przed-
ostatnim miejscu, mimo ze (zdaniem Z. Sikorovej) przewazajaca wigkszo$¢ na-
uczycieli uwaza zapatrywania uczniow za istotne.

Badania Z. Sikorovej wskazuja, ze negatywnie na wybodr podrgcznikow
wptywa fakt, iz nauczyciele, decydujac si¢ na ksiazke, z ktorej beda co najmnie;j
przez rok uczy¢ danego przedmiotu, nie maja mozliwosci jej wczesniejszego
wyprobowania oraz dogtebnego zapoznania si¢ z alternatywnymi materiatami
edukacyjnymi dostgpnymi na rynku. Gléwnym zroédlem informacji pozostaja
foldery i oferty kolportowane przez wydawnictwa, ktore oczywiscie podkreslaja
walory wlasnych publikacji, a pomijaja wystgpujace w nich niedociagnigcia.

Obecnie nie istnieje w Czechach Zadna instytucja powotana do badania pod-
recznikdw. Zajmuja si¢ tym jednostki, ktore swoje studia na ten temat podejmuja
jako tezy doktorskie czy habilitacyjne. Nalezy zatowa¢, ze juz nie funkcjonuje
wspomniany wyzej praski osrodek, ktory stanowit agendg panstwowego wydaw-
nictwa, ale miat duze ambicje organizacyjno-naukowe. W tej sytuacji stan badan
trudno jest uzna¢ za w petni zadowalajacy, refleksja teoretyczna rozmija sig z prak-
tyka, a liczba podrecznikdéw, w ktdre zaopatrzony jest czeski rynek, nie przeszia
w jako$¢. Natomiast nauczyciele czujq si¢ zdezorientowani i pozostawieni bez
wsparcia, sam na sam ze swoimi ktopotami przy ocenie ksiazek.

Sygnalizujac jedynie te jednostkowe raczej wysitki, podejmowane od lat 90.,
trzeba wymienic¢ interesujace opracowanie kryteriow oceny podrgcznikdéw autor-
stwa Z. Sikorovej (2005), ktora proponuje punktowanie podrecznikow wedtug
trzynastu kategorii.

Centrum badan edukacyjnych

Aktualnie badanie podrecznikow zaczyna by¢ systematyczniej prowadzone
w Centrum Badan Edukacyjnych przy Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Masaryka w Brnie. Z inicjatywy prof. Josefa Manéaka powstal tam zespot zajmu-
jacy si¢ wspomnianymi zagadnieniami. Najwazniejszym zadaniem tej 20-osobo-
wej grupy naukowcow, w ktorej znalezli si¢ m.in. Tomas Janik czy Peter Knecht,
jest ogdlna ocena dydaktyczna i pomiar trudnosci ksigzek z punktu widzenia re-
cepcji tresci przez uczniow. Podejmuje sig tez proby ,,mapowania” wykorzystania
podrecznikow, co w nauce jest raczej wyjatkowe. Zamiarem zespotu jest uzyska-
nie zweryfikowanych rezultatéw dzigki usystematyzowaniu i skoordynowaniu
wysitkow. W konsekwencji zdobyta wiedza odzwierciedlalaby aktualne potrzeby
teorii edukacyjnej oraz polityki w dziedzinie tworzenia podrgcznikow.
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Cele grupy mozna okresli¢ nastgpujaco:

1. Wdrozenie wysokiej jakosci badan naukowych, ktére odzwierciedlaja
postulaty teorii edukacyjnej w praktyce i przynosza rzetelnie zweryfiko-
wang wiedze.

2. Proponowanie nowych metodologii empirycznego badania podrgcznikow
oraz weryfikowanie tych procedur (w zakresie szerokiego kontekstu
tworzenia publikacji edukacyjnych, ich zatwierdzania, uzywania oraz
oceny).

3. Zapewnienie mozliwosci publikowania osiagnigtych rezultatow tak po-
czatkujacym, jak i doswiadczonym naukowcom, przy metodologicznym
wsparciu realizowanych programow.

4. Systematyczne organizowanie konferencji i seminariow, ktore zmierzaja
do wymiany doswiadczen, rozszerzania i integracji srodowiska.

Grupa wspotpracuje takze z pracownikami naukowymi z innych osrodkow,
wsrod ktorych mozemy wymieni¢: Jaana Mikka (Uniwersytet w Tartu), Rudolfa
Stadlera (Uniwersytet w Salzburgu), Zuzanng Sikorova (Uniwersytet Ostrawski),
Davida Gregera (Uniwersytet Karola w Pradze).

Dzigki temu w Czechach obserwujemy ostatnio rozszerzenie zakresu badan
(Knecht, Janik 2008), ktore koncentruja si¢ na obszarach takich, jak: analiza
wiasciwosci komunikacyjnych podrecznikéw, wybdr, zatwierdzanie i uzytkowe
walory podrecznikow (uczniowskie rozumieniu tekstu, wybdr i dydaktyczne opra-
cowanie tre$¢ edukacyjnych podrecznikoéw).

Sposoby pracy nauczycieli z edukacyjnym materiatem podrecznikéw opisa-
ta Sikorova (2002), mozliwo$ci wykorzystania podrecznikow w nauce przesledzi-
ty Sikorova i Cervenkova (2007), a takze Janik z zespotem (2007), natomiast
Hudecova (2001) koncentrowala si¢ na ocenie podrgcznikéw przez nauczycieli.

Zakonhczenie

Wspomniana grupa wyznacza ambitne cele i zmierza ku realizacji takiego
programu badan nad curriculum, ktory by przynosit empiryczna wiedze o rzeczy-
wistych potrzebach teorii pedagogicznej, praktyki nauczania, polityki edukacyjnej,
tworzenia i oceny programow szkolnych. Te wysitki trzeba oceni¢ pozytywnie,
zwazywszy, ze dziata ona dopiero od roku 2005, a udalo sig jej skupi¢ ekspertow
czeskich i zagranicznych, ktorzy spotykaja si¢ regularnie na monograficznych se-
minariach. Ukazalo si¢ juz kilka publikacji zawierajacych studia czotowych czeskich
i stowackich badaczy i doszto do szeregu konferencji o tematyce podrgcznikowe;j
(na przyktad Curriculum i podreczniki z perspektywy badan pedagogicznych, zor-
ganizowane w czerwcu 2008). Biorac to wszystko pod uwage, mozna zywi¢ nadzie-
j& na pomyslny rozwoj czeskich badan w dziedzinie podrecznikow szkolnych.
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LUcIE ZOoRMANOVA
Comparative studies on textbooks in Czech Republic

Summary

The presented article is thematically closely related to research of curriculum, par-
ticularly to textbook research. This article is focused on research of textbook in the Czech
Republic and abroad.

In the Czech Republic the educational research which is focused on evaluation of
textbooks, is very rare, while abroad this topic is at the forefront of educational research
and many important institutions realized research of textbooks.






KRzyszToF SMAGOWICZ
O korelacji pomiedzy biologia i chemia w programie licealnym

Nasza wiedza zostata pragmatycznie podzielona na poszczegdlne nauki,
jednak te w wielu obszarach stykaja si¢ lub nawet zazgbiaja, i dzieje si¢ to na
rozne sposoby. Czasem jedna nauka glownie korzysta z osiagni¢¢ i wynikow in-
nych, niekiedy dwie zajmuja si¢ tym samym obszarem badan, zwykle stosujac
inne narzedzia badawcze czy odrgbne metody.

Oto przyktad korzystania z osiagni¢¢ innych nauk — archeolog znajduje mo-
netg, numizmatyk okresla jej przynalezno$¢ i wiek, ewentualnie autentycznos¢,
a fizyk badaniem spektroskopowym moze ustali¢ konkretne miejsce wykonania
przedmiotu czy pochodzenia kruszcu. Dopiero wtedy archeolog ma podstawe do
odpowiedniej interpretacji znaleziska.

Natomiast przenikanie si¢ nauk obrazuja takie przypadki, jak wowczas gdy
np. chemik zajmujacy si¢ fermentacja uzywa zywych drozdzy, a biolog moleku-
larny moze reakcje enzymatyczne przeprowadzac in vitro.

Jak wigc wida¢, w konkretnych przypadkach sa potrzebne wiadomosci z r6z-
nych dziedzin, a tatwiej je zapamigtac, i z nich korzysta¢, gdy sa powiazane w je-
den system, a nie tkwia odrgbnie w ,,swoich” naukach. Zatem powinno to by¢
uwzglednione juz w toku nauki szkolnej i jako jeden z postulatow znajduje sig
w tek$cie podstawy programowej. Jednak uwarunkowania praktyczne w duzym
stopniu to utrudniaja.

Sprobuje tutaj zajac sig sprawa korelacji gtownie na przyktadzie nauczania
biologii i chemii w szkole $redniej. Biologia to nauka bardzo obszerna, a tworcy
podstawy programowej umiescili w niej wlasciwie wszystkie dziaty, nie baczac
na to, iz kazdy z nich moze by¢ nauczany w niewielkim zakresie, zatem bardzo
ogo6lnie i powierzchownie. Podobna zreszta jest sytuacja innych nauk przyrodni-
czych — chemii, geografii, fizyki, rowniez tak potraktowanych.

W dodatku autorzy podstaw do tych przedmiotéw zaniedbali ich wzajemne
poréwnanie pod wzgledem tresci, 1 tak — czg$¢ wiadomosci jest w programach
dwu réznych przedmiotow, a z kolei niektorych informacji z jednego przedmiotu,
a potrzebnych w nauczaniu innego — prézno szuka¢ w obu programach.

Zatem istnieje bardzo wiele punktow stycznych pomigdzy réznymi naukami,
a biologia ma najwigcej wspolnego z chemia. Wtasciwie biologi¢ molekularna
czy biochemi¢ mozna zaliczy¢ wprost do chemii organicznej, a w biotechnologii,
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fizjologii czy genetyce chemia stanowi niezbedna podbudowe — tu jest powazna
trudnos$¢ — o tych samych zagadnieniach biologia i chemia mowia czgsciowo
w réznej terminologii i kolejnosci.

Nazewnictwo

Aktualnie podreczniki do chemii stosuja nazwy utworzone wg systemu prof.
J. Stocka, wskazane dyrektywa IUPAC, postusznie przyjeta przez komisjg nazew-
nicza PTCh, ktéra nakazuje ,,krajowcom” uzywanie ich jako popularnych nazw
chemicznych. Te zbitki stéw i liczb nie sa wygodne, nie pasuja do zasad polskie-
go stowotworstwa i nie zostaty tez zastosowane w biologii, medycynie czy tech-
nice. Nie wzigto pod uwagg istnienia powszechnie stosowanych nazw — zaprojek-
towanych w 1842 r. przez prof. Filipa Neriusza Waltera, a od 1853 r. upowszech-
nianych do uzytku szkolnego przez prof. Emiliana Czyrnianskiego i autorow
kolejnych podrecznikow. I tak fizjolog lub technik mowia o tlenku i dwutlenku
wegla, a chemik ma nazywac to tlenkiem wegla(Il), i ditlenkiem albo tlenkiem
wegla(IV), albo tez — lekarz ordynuje kalihypermanganicum, my kupujemy sobie
nadmanganian potasu, a chemik ma to nazywa¢ manganianem(VII) potasu.

Dla informacji i porownania dodaje, ze w biologii obowiazuja dwa kodeksy
nomenklatoryczne (zoologiczny i botaniczny) i oba wyraznie mowia, ze zawarte
w nich szczegotowe ustalenia odnosza si¢ jedynie do nazw naukowych, natomiast
nazwy inne, to sa nazwy wernakularne, czyli pospolite, a ich nadawanie powinno
by¢ zgodne z zasadami danego jezyka, za§ uzywanie konkretnych nazw gatunko-
wych zalezy od potrzeb i okolicznosci (doktadniej to przedstawiaja np. E. Grabda
i T. Heese, Polskie nazewnictwo popularne: krqgtouste i ryby, Koszalin 1991).
Np. mowiac o rybach europejskich, wystarczy uzy¢ nazwy szczupak, natomiast
gdy poréwnujemy go ze szczupakiem amerykanskim czy amurskim — nalezy
nazywac go szczupakiem zwyczajnym.

Szczegdtowe zagadnienia koordynacji pomiedzy biologig i chemig

Jak wigc przeprowadzac t¢ koordynacje w warunkach szkolnych? W zasadzie
mozna to robi¢ czg$ciowo na III etapie ksztalcenia, a programowo dopiero na
etapie 1V, czyli szkoty $redniej. Jednak kazdy przedmiot ma wtasna kolejnos¢
nauczania i odpowiadajace sobie lub uzupetiajace sig tresci pojawiaja si¢ w bar-
dzo roznych terminach, czy nawet latach nauki. Dlatego czgs¢ lekcji z jednego
przedmiotu trzeba przeznaczy¢ na wyjasnienie zagadnien nalezacych do innego,
ale zachowujac wtasciwe proporcje. Poniewaz chemia mowi o sktadzie, zwiazkach,
ich wtasno$ciach i reakcjach, a biologia o tym, co z tego dzieje sig¢ wewnatrz
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roznych organizmoéw i jakie ma dla nich skutki — kazde wlasciwie zagadnienie
trzeba traktowac z dwu punktow widzenia. Np. przy budowie czasteczek kolejnych
sktadnikow organizmu biologowi wystarczy informacja, ze wiazania migdzy ato-
mami moga by¢ silne lub stabe, a wigzania podwojne tatwo pekaja, by dotaczy¢
nowy atom lub czasteczke, natomiast chemik bedzie szerzej nazywatl i omawiat
liczne rodzaje tych wiazan.

Zatem juz w podstawie programowej powinno by¢ $cisle okreslone, ktore
tematy maja naleze¢ do danego przedmiotu i jak dalece doktadnie majq by¢ oma-
wiane. Tutaj ograniczg si¢ do podania przyktadowe;j listy tych tematéw z pogra-
nicza chemii i biologii (w nawiasach podajg, do ktorego tematu przyrodniczego
sa te wiadomosci potrzebne):

— roztwory wiasciwe i koloidalne, dyfuzja, osmoza, ci$nienie osmotyczne
(dziatanie aparatow szparkowych),

— rozpuszczalniki polarne (woda) i apolarne, powierzchnie hydrofilowe
i hydrofobowe, zachowanie si¢ ptynu w kapilarach, zwilzalno$¢, napigcie po-
wierzchniowe, meniski (transport w roslinie, zycie na granicy woda/powietrze),

— pH (wewnatrz komorek i organizmow oraz w srodowisku wodnym),

— roztwory buforowe (krew jest takim roztworem),

— chiralno$¢, enancjomorfia, I-aminokwasy, d-cukry (budowa bialek, kwasoéw
nukleinowych, powstanie zycia),

— chemiczny mechanizm przenoszenia bodzcéw w nerwach — (fale polary-
zacji i depolaryzacji, pompy jonowe) reakcje w synapsach chemicznych i w sy-
napsach, przenoszacych bodzce elektryczne,

— pierwiastki — dlaczego jedynie wegiel ma specjalna zdolno$¢ do tworzenia
wielkich czasteczek, tancuchow i pier§cieni, pojedynczych i zlozonych, takze
heterocyklicznych,

— wybrane zwiazki wegla i pozostatych pierwiastkow z grupy ,,CHON i SP”
(weglowodany, thuszcze i fosfolipidy, sterole, aminokwasy, peptydy i biatka, w tym
biatka strukturalne i enzymy),

— zasady azotowe purynowe i pirymidynowe, kwasy nukleinowe,

— zwiazki metaloorganiczne (cytochrom, chlorofile, hemoglobiny, hemocy-
janina).



KRrzyszTor SMAGOwICZ

On the correlation between biology and chemistry
in the high school curriculum

Summary

The application of the [UPAC directive on the change of popular names of chemical
compounds used not only by Polish chemists, but also by biologists, physicists, as well as
in technology and industry, is incorrect since it requires students to apply two different
terminologies.

Knowledge of chemistry, both physical and organic, is a prerequisite in learning
biology. At the same time, the order in which these topics are addressed is different
within the courses in both subjects and this is why they should be divided between and
allocated to both courses already at the Core Curriculum stage whereas, in specific cases,
topics should be addressed in a general manner during biology classes and in a detailed
manner during chemistry classes; the examples are offered only as suggestions.
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Ogdlna charakterystyka e-podrecznikéw do chemii
dla szkét ponadgimnazjalnych

Sytuacja ogdlna w zakresie e-podrecznikéw
do przedmiotow grupy matematyczno-przyrodniczej

W ciagu ostatnich dwu lat ukazato si¢ wiele podrecznikow szkolnych w wersji
cyfrowej, zar6wno do przedmiotdéw matematyczno-przyrodniczych, jak i humani-
stycznych, glownie dla szkot ponadgimnazjalnych. Stosowane jest rozne nazewni-
ctwo tych podrecznikow. Pozostawmy jednak dyskusje na ten temat jezykoznawcom.
Uzasadnione wydaje si¢ nazywanie ich ogolnie e-podrgcznikami jako polskiemu
odpowiednikowi angielskiej nazwy e-book, czgsto u nas stosowanej, takze w wy-
kazach podrgcznikow dopuszezonych do uzytku szkolnego przez MEN.

Istotng przyczyna opracowania tylko wybranych e-podrecznikow byly ogra-
niczone dotacje MEN, a takze przeznaczone na ten cel fundusze unijne. Koszt
opracowania takich podrgcznikow jest bowiem stosunkowo wysoki. Jednak MEN
przewiduje w najblizszych latach zasadnicze zmiany systemowe w zakresie dystry-
bucji podrgcznikow szkolnych. Mianowicie planowane jest wprowadzenie bezptat-
nych e-podrecznikéw do chemii dla klas [-11 szkot ponadgimnazjalnych, poczawszy
od roku szkolnego 2015/2016, a od roku szkolnego 2016/2017 takze dla klas I1I tych
szkot. Plan ten obejmuje rowniez podreczniki do pozostatych przedmiotéw grupy
matematyczno-przyrodniczej, czyli matematyki, fizyki, biologii, geografii i przyro-
dy. Ponadto wstgpne wyniki badan wykazaty mate zainteresowanie uczniéw mate-
riatami multimedialnymi zapisanymi na ptytach CD i DVD, dotaczanymi do trady-
cyjnych podrgcznikow drukowanych. Coraz bardziej powszechne jest bowiem
korzystanie przez ucznidow z urzadzen mobilnych: smartfonow i tabletow, a takze
specjalnych czytnikow ksiazek elektronicznych.

E-podrecznik jest alternatywa dla obszernych, cigzkich i fatwo zuzywalnych
podrecznikow papierowych. Mozna w nim udostgpnia¢ multimedia, ktérych nie
da sig¢ umiesci¢ w tradycyjnym podreczniku. Dotyczy to w szczegolnosci sfilmo-
wanych do$wiadczen i animacji ukazujacych dynamike reakcji chemicznych na
poziomie molekularnym. Dzigki mozliwosci rozwiazywania zadan z szansa na-
tychmiastowego sprawdzenia ich poprawnosci i dzigki temu samooceny ucznia,
e-podreczniki wyrdzniaja si¢ wazna w dydaktyce interaktywnoscia.
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Dopuszczone do uzytku szkolnego przez MEN e-podreczniki do przedmiotow
grupy matematyczno-przyrodniczej dla uczniow szkoét ponadgimnazjalnych bardzo
r6znia si¢ migdzy soba sposobem udostgpniania zawartych w nich informacji.

Wigkszo$¢ dotychczas opracowanych e-podrecznikow to tylko wierne kopie
wersji tradycyjnej, wykonane najcz¢sciej w formacie PDF. Tylko nieliczne e-pod-
reczniki sa podrecznikami w pelni multimedialnymi, zawierajacymi np. sfilmo-
wane doswiadczenia chemiczne czy animacje modelowe. Ta ich cecha stanowi
istotng warto$¢ dydaktyczna, niemozliwa do wprowadzenia w podrecznikach
tradycyjnych. Ich niewielka na razie liczba wynika z duzego wktadu pracy i za-
razem wysokiego kosztu ich przygotowania. Sytuacja ta moze sig¢ zmieni¢ w $wiet-
le ostatnio opublikowanych plandéw MEN. Ponadto wigkszo$¢ dotychczas opra-
cowanych e-podrgcznikdéw moze by¢ uruchamiana tylko na komputerach stacjo-
narnych, najczesciej z systemem operacyjnym MS Windows. Tylko niewiele z nich
moze by¢ uruchamianych na urzadzeniach przenos$nych, jakimi sg tablety czy
smartfony, pracujace obecnie najczgsciej w systemie Android.

Opis sposobu udostepniania e-podrecznikow ma standaryzowana przez MEN
forme.

Zawarte sa w tym opisie informacje o adresie internetowym, informatycznym
nos$niku, na ktorym zapisany zostat kod podrgcznika, wymaganiach sprzgtowych,
systemie operacyjnym, procesorze, pamigci RAM, karcie graficznej, wolnym
miejscu na dysku komputera oraz dodatkowym oprogramowaniu wymaganym do
odczytu tresci e-podrecznika.

Cze$¢ e-podreeznikow wymaga aktywacji z dostegpem do Internetu. Kod
aktywacyjny jest wtedy dotaczany do podrgcznika w wersji drukowanej, ale trze-
ba za niego zaptaci¢ oddzielnie. Obie wersje moga tez w tym przypadku by¢ ku-
powane niezaleznie od wersji tradycyjnej, przy czym wersja cyfrowa jest z regu-
ly tansza niz drukowana.

Jak wynika z danych zestawionych w ponizszej tablicy, liczba e-podreczni-
kow do przedmiotoéw catej grupy matematyczno-przyrodniczej jest mniejsza od
liczby wszystkich podrecznikow do tej grupy przedmiotdow. Stosunkowo duza jest
liczba e-podrecznikow do matematyki i fizyki, a najmniejsza do przyrody.

Tablica 1. Zestawienie liczb podrecznikow do przedmiotoéw grupy matema-
tyczno-przyrodniczej

Przedmiot Podr?czmkl e-podreczniki
ogolem
Chemia 13 6
Fizyka 9 7
Matematyka 18 10
Biologia 10 4
Geografia 16 4
Przyroda 3 2
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E-podreczniki do chemii dla szkdt ponadgimazjalmnych

Ogodtem zostalo wydanych dotychczas (wg listy MEN z dnia 16 czerwca
2014 r.) sze$¢ e-podrecznikow do chemii dla szkot ponadgimnazjalnych'* na
0go6lna ich liczbg trzynascie.

Nie opracowano natomiast e-podrgcznika do chemii dla gimnazjum.

E- podreczniki®*® sa wiernymi kopiami wersji drukowanej podrecznika,
zapisanymi w formie plikow w formacie PDF. Moga one by¢ odczytywane
bezptatnym programem Adobe Reader, zainstalowanym na komputerze stac-
jonarnym w systemie MS Windows.

E-podrecznik? zapisany jest na ptycie CD i moze zosta¢ uruchomiony na
komputerze w systemie MS Windows programem Adobe Reader po wprowadzeniu
indywidualnego kodu przydzielanego uzytkownikowi. Program ten umozliwia,
poza przegladaniem stron, takze wykonywanie ich wydrukow.

E-podrgcznki®* sa udostgpniane na ptytach CD w formie plikow formatu
PDF. Zatem daja standardowe mozliwosci w ramach programu Adobe Reader.

E-podrgczniki'®’ sg udostgpniane na ptytach CD. Podrgczniki zostaty
opracowane programem FlipViewer Xpress. Program ten daje wigksze mozliwosci
wykonywania operacji na teks$cie podregcznika niz program Adobe Reader na
plikach PDF. Podreczniki te moga by¢ uruchamiane w systemie MS Windows
bezposrednio z plyty CD, bez koniecznos$ci zapisu na dysku twardym komputera.
Pozwala to na szybkie wyszukiwanie wybranych stéw, tworzenie zaktadek, robienie
notatek, wygodne powigkszanie stron, przegladanie miniatur wielu stron i ich
drukowanie, a takze wtaczanie dzwigku towarzyszacego przegladaniu stron
podrecznika.

E-podrecznik! zostat na liscie MEN zapisany jako e-book, jednak jego
formalne mozliwosci sa takie same jak e-podrecznikow®’, ktore nie zostaty tak
opisane na tej liscie. Wynika to z wykorzystania do ich opracowania tego samego
programu FlipViewer Xpress.

E-podrgcznik® zostal opracowany tylko dla czgsci trzeciej podrgcznika,
wydanego w wersji tradycyjnej w trzech czgsciach. Ma on forme pliku zapisanego
w formacie PDF i jest kopia wersji papierowe;.

Tylko e-podrecznik do chemii® spetnia wymogi podrecznika w petni mul-
timedialnego.

E- podrecznik’® zostat opracowany jedynie w wersji elektronicznej i oznaczony
na liscie MEN jako podrecznik multimedialny. Istotnie spetnia on kryteria formalne
zwykle przypisywane takim podrgcznikom. Podrgcznik moze by¢ uruchamiany
z ptyty DVD w systemie MS Windows w wersji XP lub 7. Jego aktywacja wymaga
polaczenia z Internetem i1 wprowadzenia indywidualnego kodu przyznawanego
uzytkownikowi. Podrgeznik zawiera sfilmowane doswiadczenia chemiczne, od-
niesione do jego odpowiedniego fragmentu.
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Filmy zostaty udzwigkowione, co podnosi ich wartos¢ dydaktyczna. Poza
tym umozliwia on tworzenie notatek, szybkie wyszukiwanie wybranych haset,
zapisywanie stanu pracy, wyswietlanie i drukowanie fragmentoéw tekstu, jak np.
tablice czy definicje ujete w ramki.

Klasyfikacja e-podrecznikow wg MEN nie jest zatem precyzyjna, co widac
na przyktadzie e-podrecznikow!'.

Oceniajac ogolnie stan e-podgcznikdow do chemii dla szkot ponadgimnazjalnych,
trzeba stwierdzi¢, ze ich aktualna liczba jest mata i wigkszos¢ to po prostu kopie
wersji papierowej. Takie kopie nie stanowia istotnie nowej warto$ci jako nosnik
informacji o charakterze podrecznika szkolnego i wymagaja co najmniej formalnego
dopracowania do poziomu podrecznikoéw naprawde multimedialnych. Powinny
one tez by¢ sprzedawane tacznie ze swoja wersja papierowa lub ewentualnie
oddzielnie, przy czym ich cena powinna by¢ znaczaco nizsza od wersji tra-
dycyjne;j.

Nalezy tu podkresli¢, ze niestety z dotychczas dokonanych przez Komisje
PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych catosciowych szczegdélowych ocen po-
szczegolnych e-podrgcznikdéw do chemii dla szkot ponadgimnazjalnych wynika,
iz czgsto podreczniki te zwierajq istotne btedy merytoryczne i tym samym mimo
wielu waloré6w multimedialnych nie zastuguja na rekomendacje. Taka pozytywna
opinia mozliwa bytaby dopiero po dokonaniu przez ich Autorow odpowiednich
poprawek.

'R. Hassa, A. Mrzigod, J. Mrzigod, To jest chemia. Podrecznik dla szkét ponadgim-
nazjalnych. Zakres podstawowy. Nowa Era Spotka z 0.0. Data dopuszczenia: 2012-02-03. Nu-
mer ewidencyjny w wykazie MEN: 438/2012.

2H. Gulinska, K. Kusmierczyk, Po prostu chemia. Zakres podstawowy. Podrecznik
dla szkol ponadgimnazjalnych. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0. Data
dopuszczenia: 2012-04-12. Numer ewidencyjny w wykazie MEN: 523/2012.

3B. Kaluza, F. Kaminska, Chemia. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych. Zakres
rozszerzony. Czesé 1.Chemia ogélna i nieorganiczna. Wydawnictwo Edukacyjne ,,Zak”
sp. z 0.0. sp. k. Data dopuszczenia: 2013-06-04. Numer ewidencyjny w wykazie MEN:
648/1/2013.

“B. Katuza, F. Kaminska, Chemia. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych. Zakres
rozszerzony. Czes¢ 2. Chemia organiczna. Wydawnictwo Edukacyjne ,,Zak” sp. z 0.0. sp. k.
Data dopuszczenia: 2013-08-20. Numer ewidencyjny w wykazie MEN: 648/2/2013.

SK. M. Pazdro, Chemia. Fundamenty. Podrecznik multimedialny do liceéw i techni-
kow. Zakres rozszerzony. Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro Sp. z 0.0. Data dopusz-
czenia: 2013-08-16. Numer ewidencyjny w wykazie MEN: 565/1/m/2013.

®M. Litwin, Sz. Styka-Wlazto, J. Szymonska, 7o jest chemia 1. Chemia ogdlna
i nieorganiczna. Podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych. Zakres rozszerzony. Nowa Era
Spotka z 0.0. Data dopuszczenia: 2013-04-20. Numer ewidencyjny w wykazie MEN:
528/1/2013.
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"M. Litwin, Sz. Styka-Wlazto, J. Szymonska, 70 jest chemia. Czes¢ 2. Chemia or-
ganiczna. Podrecznik dla szkol ponadgimnazjalnych. Zakres rozszerzony. Nowa Era Spot-
ka zo0.0. Data dopuszczenia: 2013-03-04. Numer ewidencyjny w wykazie MEN:
528/2/2013.

$M. M. Pozniczek, Z. Kluz, Z chemiq w przysztosé. Podrecznik dla szkot ponadgim-
nazjalnych. Zakres rozszerzony uzupetniony tresciami z wczesniejszych etapow edukacyyj-
nych. Czes¢ 3. ZamKor, Data dopuszczenia: 2014-02-06. Numer ewidencyjny w wykazie
MEN: 534/3/2014.



JANUSZ NOWAKOWSKI
General evaluation of chemistry e-textbooks for high schools
Summary
The article provides the general characteristics of textbooks for high schools.
It compares e-textbooks for such subjects as: mathematics, physics, chemistry, biology,

and science. The educational advantages and the manner of use of chemistry e-textbooks
were described in detail.
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Recenzja podrecznika:

Dariusz Stola, Historia. Wiek XX. Podrecznik. Szkoly ponadgimnazjalne.
Zakres podstawowy, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2012, ss. 253

Podstawowy program historii dla szk6t ponadgimnazjalnych rozpoczyna si¢
w roku 1918. Ta data wstgpna moze budzi¢ pewne watpliwosci. Historiografia
zachodnia coraz czesciej traktuje lata 1914—1945 jako pewna cato$é. W swietle
jej badan uczen powinien si¢ dowiedziec, jak daleko zjawisko powstania ustrojow
totalitarnych jest zwiazane z doswiadczeniami frontowymi kombatantow. Te do-
prowadzily m.in. do podporzadkowania jednostki grupie. Najwyrazniej minister-
stwo uznalo, Ze czas przeznaczony na lekcje historii nie pozwala na rozpoczgcie
cyklu programu w roku 1914, niemniej szkoda.

Podrecznik Historia. Wiek XX konczy si¢ z rokiem 2006. Mozna jednak w nim
znalez¢ niektore informacje zwiazane z pozniejszym okresem (np. w biogramie
Lecha Kaczynskiego). Podrgcznik zostat podzielony na cztery czesci: Dwudzie-
stolecie miedzywojenne (1918—1939) (s. 6-56); Il wojna swiatowa (1939-1945)
(s. 59-122); Zimna wojna — Europa i swiat w latach 1945—1989 (s. 123-252);
Polska, Europa i swiat po 1989 roku (s. 221-253). Podstawowy tekst zajmuje
mniej wigcej potowe strony. Druga potowg zajmuja liczne pomocnicze materiaty
dydaktyczne: ok. 60 krotkich biogramow, definicje wazniejszych pojeé, krotkie
monografie, poswigcone np. Wielkiemu Gtodowi (s. 29), BBWR (s. 48), wizjom
integracji europejskiej (s. 136), liczne zdjgcia, tabele i wykresy...

Kazdy rozdziat konczy jednostronicowe podsumowanie. Jest ono podzielo-
ne na trzy czesci. Pierwsza to Cwiczenia zrédlowe, czyli tekst z pytaniami pomoc-
nicznymi. Druga, czyli Najwazniejsze daty i Zapamietaj, ma pomdc uczniowi
uporzadkowa¢ swoja wiedze. Trzecia, Cwiczenia i pytania, zawiera elementy
aktywizujace. Z kolei kazda cze¢$¢ zamyka dwustronna 5-kolumnowa chronologia
Polski i §wiata z ilustracjami oraz ¢wiczenia powtdérzeniowe.

Podrecznik wyrdzna si¢ bardzo staranng oprawa graficzna. Uczen moze si¢
zorientowac, z jakim materiatem dydaktycznym ma do czynienia po znakach
specjalnych, napisanych pogrubiona czcionka na czerwonym tle (¥ w przypadku
monografii, ,,” dla tekstow zrédtowych itd.).
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Mozna sadzi¢, ze ilustracje beda si¢ spotykaty z zainteresowaniem uczniow.
Znaczna wigkszo$¢ wykresow jest zarazem przejrzysta i atrakcyjna. Zastosowano
nowoczesne rozwiazania techniczne, jakby z obawy, ze tradycyjny wykres nieco
nudzi. Wszystkie wykresy sa trojwymiarowe, nierzadko towarzyszy im jakas
ilustracja. W tle ciekawego wykresu, ktorego kolumny przedstawiaja najwigksze
gospodarki §wiata, umieszczono np. szkic fabryki (s. 226). Zdjecia i rysunki ma-
jatez uatrakcyjni¢ tabele, co si¢ na ogotudaje. Podobata mi si¢ np. tabela o stratach
wojennych z zolierzem rosyjskim, niemieckim i francuskim (s. 6). Szczegodlnie
udana jest catostronnicowa chronologia pt. Polska scena polityczna w latach
1989-2005 (s. 238). Uczen z tatwoscia si¢ w niej zorientuje dzigki przemiennym,
biatym i jasnozoitym kolumnom. Na gérze mozna znalez¢ portrety prezydentow
na fioletowej strzatce. Ponizej, w strefie parlamentarnej wymienione sa partie
obecne w Sejmie danej kadencji. Koalicje rzadowe wystepuja w bloku, ktorego
kolor nawiazuje do premieréw widocznych na dolnej strzatce. Ciagle kolorowe
linie taczace partie kolejnych kadencji pozwalaja czytelnie $ledzi¢ genealogie
polityczna obecnych partii.

Na rownie dobra opini¢ zastuguja liczne zamieszczone w podrgczniku mapy.
Na tle znanych mi map bardzo korzystnie wypada ta, ktora dotyczy gospodarki
I RP — jest czytelna i wzbogacona statystykami poréwnujacymi Polske A z Polska B
(s. 42). Na szczeg6lna uwage zastuguje m.in. mapa kolejowych, drogowych i wod-
nych szlakéw wywozek do Auschwitz-Birkenau (s. 85); mapa miejsc zestania
Polakéw do sowieckich tagrow (s. 90); mapa Europy na poczatku XXI wieku
z uwzglednieniem PKB na mieszkanca (s. 223); mapa rozpadu Jugostawii (s. 225).
Szkoda, ze tadnej (i klasycznej) mapie obrazujacej ,,rownowagi terroru” (s. 129)
nie towarzysza pytania o to, dlaczego jest dosrodkowana wokot bieguna pdétnoc-
nego. Pomogloby to uczniom zrozumieé, ze konwencja europocentryczna jest
tylko jedna z wielu oraz ze za kazda mapa kryja si¢ wybory metodologiczne.

Dazac do uatrakcyjnienia formy podrecznikowej i do jej dopasowania do
kultury wizualnej uczniow, graficy popadli czasami w druga skrajnos¢. W poje-
dynczych przypadkach mozna zauwazy¢ wyrazny przerost formy nad trescia.
Chodzi o wykresy wyborcze ze s. 31, 45, 48 1 237. Zamiast tradycyjnych wykre-
sow potkotowych z uktadem sit w danej kadencji sejmowej mamy trojwymiarowe,
na tle Sejmu badz Reichstagu. W przypadku wykresow sejmowych dodano nazwy
wszystkich ugrupowan, napisane tak matymi czcionkami, ze trudno je odczytac.
Tym bardziej ze wybrane kolory nie wyrdzniaja si¢ wystarczajaco na szaroniebie-
skim polu — a mozna by je z pewnoscia rozwikta¢, gdyby zrezygnowano z efek-
ciarskich zdje¢ w tle. Wydaje sie, ze spora czg$¢ ucznidéw, aczkolwiek obdarzonych
lepszym wzrokiem od recezenta, nie bedzie w stanie wszystkiego rozszyfrowac,
o ile w ogoble podejmie ten wysitek. W dodatku anachroniczne zdjgcie obecnego
budynku Reichstagu, z widoczna koputa Normana Fostera, jako podktad do wy-
borow weimarskich budzi pewne watpliwosci (s. 31).
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Innym przyktadem przesadnej dekoracji jest umieszczenie na kazdej stronie
bocznych kolorowych paskow — tososiowych, jasnozielonych, jasnoniebieskich
czy jasnopomaranczowych, w zalezno$ci od czgsci podrgcznika. Ten zabieg jest
moim zdaniem chybiony. Dolne paski z numerem strony zupetnie wystarczaja,
aby otworzy¢ podrecznik mniej wigcej we wiasciwym miejscu. Te dodatkowe
elementy raczej potgguja wrazenie przetadowania niektorych stron. Nieraz bra-
kuje tej minimalnej, bialej, dajacej przestrzen, ktéra pozwolitaby wzrokowi nieco
odpocza¢. Poza tym wrazenie przeciazenia podrecznika, szczegdlnie obecne
w pierwszej czgsci, moze zniechgca¢ niektorych uczniow, tymczasem wystarczy-
loby zrezygnowac z wspomnianych bocznych paskéw, aby je nieco zmniejszy¢.
Zalecone bytoby tez scalenie — co prawda rzadkich — materialéw pomocniczych,
ktore sprawiaja wrazenie déja vu. Do nich naleza mapy ze s. 8 19 oraz ze s. 108
i113.

Wybdr ilustracji zastuguje na uznanie. Zdjecie z dzie¢mi bawiacymi sig
paczkami banknotéw podczas niemieckiej hiperinflacji (s. 24) jest, moim zdaniem,
najbardziej sugestywnym przyktadem tego kryzysu. Liczne zdj¢cia nawiazuja do
wydarzen, ktorych wigkszo$¢ uczniéw nie kojarzy z historia. Dzigki temu tatwiej
przetamac stereotyp historii ograniczonej do zycia bohateréw i toczonych bitew.
Zdjecia amerykanskich plazowiczow (s. 133), koncertu w Jarocinie w 1983 r.
(s. 205), Polakow wsiadajacych do autobusu do Manchesteru (s. 231), studentow
z Uniwersytetu Wroctawskiego (s. 232) i inne moga by¢ $wietnym wstepem do
rozmowy na temat istoty historii. Zwtlaszcza ze Autor wielokrotnie zachgca uczniow
do potaczenia tresci podrecznika ze swoja historia rodzinna. Pod zdjeciem mezczy-
zny obstugujacego ,,Franig” (s. 163) pojawia si¢ np. pytanie: ,,dowiedz sig, kiedy
w domu twojej rodziny pojawila si¢ pierwsza pralka. Czy byta to »Frania«?”.

Zaleta podrecznika jest to, ze zachgcajac uczniéw do prowadzenia wlasnych
badan, stara si¢ ich mobilizowaé. Wigkszosci ilustracji towarzysza pytania akty-
wizujace. Niektore maja pomdc w zdobywaniu zmyshu krytycznego. Pod komen-
tarzem do zdjecia zniszczonego Wilczego Szanca mozna przeczytac: ,,Jak sadzisz,
co motywowalo spiskowcow? Zastandw sig, dlaczego zdecydowali si¢ na zamach
dopiero latem 1944 roku” (s. 111). Inne dopinguja do podjecia klasycznej kwe-
rendy zrodlowej — ,,dowiedz si¢ z prasy, telewizji lub z internetu, jakie sa dzisiej-
sze losy Czarnobyla” (s. 192). O pytaniach namawiajacych do rozméw rodzinnych
byla juz wyzej mowa.

Mozna za to zatowac, ze w podreczniku dla uczniow ksztatcacych si¢ w za-
kresie historii na poziomie podstawowym niewiele miejsca przeznaczono na in-
terpretacje historykow. Swietny skadinad blok Jak doprowadzi¢ do cudu gospo-
darczego (s. 134) jest troche odosobniony. Tym bardziej kontrastuje z moim zda-
niem zbyt ptytkim opisem przyczyn kryzysu lat trzydziestych. Ten powiela
schemat amerykanskiego krachu bankowego, wywolujacego jakby mechanicznie
swiatowe zalamanie. Wydaje sig jednak, ze wieloletnie zubozenie wsi, do ktorego
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doprowadzit tzw. kryzys nozyczek lat dwudziestych, mniej spektakularny, bardziej
si¢ przyczynit do drastycznego spadku konsumpcji niz czarny czwartek. Pierwsze
oznaki kryzysu pojawily si¢ zreszta w Polsce na przetlomie 1928 i 1929 roku.

Najwigcej watpliwosci co do tresci podrecznika budzi fakt, ze z cztonkoéw
KOR-u wymieniono tylko Jacka Kuronia i Adama Michnika. Aby przyblizy¢
sprawe uczniom, dotaczono, co stuszne, ich biogramy. Wskazane bytoby jednak,
by dodatkowo zamiesci¢ biogram Antoniego Macierewicza. Mozna tez sig zasta-
nawiaé, czy pucz monachijski jest najbardziej charakterystycznym przykladem
prawicowych zagrozen ciazacych nad republika weimarska (s. 21). Wprawdzie
uczniowie moga go tatwiej zapamigtac, ale i tak nawiazuje don biogram Hitlera.
Ten wybor nie pomoze im ustrzec si¢ przed iluzja retrospektywiczna — skoro Hitler
zdobyt pdzniej wladze, to jego pucz musial by¢ jak najbardziej niebezpieczny.
Z perspektywy lat dwudziestych wydaje sig, ze morderstwa wybitnych politykow,
ktorzy podpisali traktat wersalski, byty bardziej szokujacym wyrazem niecheci
duzej czgsci prawicy do Weimaru. Prasa prawicowa przyklaskiwata zabdjstwu
M. Erzbergera, a jego domniemany zleceniodawca zostat przeciez uniewinniony,
co pozwala nawiaza¢ do licznych tendencyjnych wyrokow, wydanych przez se-
dzidéw na korzys$¢ radykalnej prawicy.

Niektore formuty moga budzi¢ zastrzezenia. Rzadko kiedy pochodza z teks-
tu glownego. Czytajac o ,,niewidzialnej od lat brutalnosci” w kontek$cie thumienia
protestu w marcu 1968 (s. 168), uczen moze pochopnie wnioskowacé, ze to pierw-
szy popis brutalnos$ci zomowskiej od 1956 r. Pomija si¢ w ten sposéb gwaltowne
starcia zwiazane m.in. z zakazem budowy kosciolow, cho¢by w Nowej Hucie.
Poza tym wszystkie bledy i niescistosci, ktore znalazly si¢ w tekscie zasadniczym,
dotycza zagadnien prawnych oraz instytucjonalnych. Formule, ze Polska podpi-
sata w 1991 r. uktad stowarzyszeniowy z EWG (powinno by¢ ze wspdlnotami,
s. 240), czy gdy mowa o ,,traktacie rzymskim” zamiast o traktatach, mozna jeszcze
thumaczy¢ jasno$cia przekazu pedagogicznego. Wigcej ktopotow budzi stwierdze-
nie, ze najwazniejsze decyzje w EWG zapadly w Radzie Europejskiej bez podania
daty jej powstania (1974, s. 136). A to, ze w chwili powstania UE liczyta 15 czton-
kow, jest juz bledem (s. 136). Tak samo nieprawdziwe jest zdanie, ze przed rokiem
1914 nawet w Wielkiej Brytanii i Francji prawa wyborcze byty zastrzezone dla
mezczyzn majacych pewna pozycje spoteczna. Francuzi gtosowali nieprzerwanie
w réwnych wyborach powszechnych od roku 1852.

Wigcej niescistosci, a czasami bledow, mozna znalez¢ w materiatach pomoc-
niczych. Swiadcza jednak o tym, ze ich korekcie poswigcono mniej uwagi. Do
dzisiaj nie jest jasne, czy Saddam Hussein ,,prowadzit pracg nad bronia masowej
zaglady” (s. 227). Imigranci, ktérzy osiadli we Francji, to nie Arabowie, lecz
Magrebezycy (s. 187). Komentarz: ,,ufortyfikowany klasztor na Monte Cassino
byl kluczowym punktem niemieckiej linii obrony” (s. 109) sprawia mylne wraze-
nie, ze Niemcy go umocnili od samego poczatku bitwy, a nie po bombardowaniu
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opactwa przez lotnictwo sprzymierzencow. Nie wszystkie znaki na mapach ze
s. 1081 113 sa wyjasnione w legendzie. Strzatki na mapie niemieckich zwycigstw
z 1940 roku nie oddaja rzeczywistego przebiegu kampanii francuskiej (sa ukie-
runkowane ku Paryzowi zamiast ku kanatowi La Manche, s. 66). Poza tym pomy-
lono na tej mapie wolna strefg z granicami panstwa francuskiego, ktorego zasieg
objat wigkszos¢ strefy okupacyjnej. Mozna si¢ wreszcie spierac, czy rzady faszy-
stowskie byly totalitarne w roku 1925, jak to zaznaczono na mapie poswigconej
ustrojom panstw Europy w tymze roku (s. 21). Mapy dotyczace ostatnich lat
IT wojny §wiatowej w Europie pokrywaja si¢ do tego stopnia, ze wbrew tytutowi
Dziatania zbrojne w latach 1943—1944 umieszczono operacje wojenne z roku
1945 na froncie wschodnim, przy pominigciu ofensyw z frontu wtoskiego. Naj-
wigkszy blad ma wrecz warto$¢ edukacyjna: uwazny uczen z tatwoscia zauwazy,
ze co$ musi by¢ nie tak z wykresem poswigconym polskim wyborom 1922 r.
(s. 45), skoro jest mowa o mniejszo$ciach narodowych, a nie ma wsrod nich Zy-
dow, Niemcow i innych, czyli domniemanego centrum. Co dociekliwsi, porow-
nujac go z wykresami na s. 48, zauwaza, ze centrum wystepuje tez jako prawica,
skoro ugrupowania Chadecja, NPR i PSL Piast sa okreslane jako centrum w ro-
ku 1928. Wymaga to jednak zapoznania si¢ z blokiem Glowne nurty politycz-
ne II RP (s. 46).

Mimo tych bledow, ktore powinny by¢ usunigte w nastgpnych wydaniach,
podrecznik ten jest godny polecenia ze wzgledu na ogolng jakos¢ przekazu. Wy-
daje si¢ bardzo dobrym punktem wyjsciowym do aktywnych lekcji historii.
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Recenzja podrecznika:

Stanistaw Roszak, Jarostaw Ktaczkow, Pozna¢ przesztosé. Wiek XX. Pod-
recznik do historii dla szk6t ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Nowa
Era, Warszawa 2012, ss. 368

Podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii re-
cenzentow: dr. Macieja Fica, dr. hab. Andrzeja Szwarca, dr Katarzyny Klosinskie;.

Ocena tresci recenzowanego podrecznika do [ klasy liceum bedzie dotyczy¢
przede wszystkim jego tresci merytorycznej. Nalezy podkresli¢ trudnos$ci stojace
przed autorami podrgcznikéw do historii XX wieku, gdyz niewielki niekiedy
dystans opisywanych wydarzen moze sprawia¢ pewne problemy przy konfronta-
cji ustalen historiografii z pamigcia jednostek i odczuciami spotecznymi. Doda¢
tez trzeba, ze niektore problemy historyczne sg dalej obiektem polemik politycz-
nych czy dyskusji prasowych, co moze tacno zaciemnia¢ perspektywe. Autorzy
ocenianego podrecznika starali si¢ przedstawi¢ dzieje XX wieku w sposob mozli-
wie pelny i przy tym obiektywny.

Chronologia

Autorzy przyjeli wlasciwe ramy chronologiczne dla swego podrecznika.
Rozpoczynaja wyktad od przetomu XIX i XX wieku jako wstepu do przedstawienia
wydarzen zwiazanych z I wojna $wiatowa, na ktorej tle zarysowano ewolucjg spra-
wy polskiej. Ta czg$¢ podrecznika jest krotkim wstgpem do wyktadu zasadniczego,
obejmujacego okres od roku 1918 do przetomu XX i XXI wieku dla dziejow po-
wszechnych i do polowy lat dziewigédziesiatych, jesli chodzi o wyktad historii
ojczystej. Zasadnicza cze$¢ podrecznika podzielona jest na siedem rozdziatow.
Rozdziat I obejmuje dzieje powszechne, a rozdziat 11 histori¢ Polski w okresie
migdzywojennym. W rozdziale III przedstawiono wydarzenia z czasow 11 wojny
swiatowej, w IV za§ omowiono sytuacje ludnosci polskiej w latach okupacji i spra-
we polska na arenie migdzynarodowej w latach 1939-1945. Kolejne trzy rozdziaty
przedstawiajq §wiat i Polske¢ po 1945 roku. Materiat z dziejow powszechnych i Pol-
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ski jest w nich przemieszany w odrdznieniu od pierwszych czterech rozdziatow. Nie
jest to oczywiscie zarzut, gdyz po prostu tatwiej wyodrebnic¢ dzieje Polski i powszech-
ne w pierwszej polowie XX wieku niz w drugiej. Mozna jednak rozwazy¢, czy
istotnie nalezy trzymac sig tak $cisle podziatu materiatu na czg$¢ wytacznie powszech-
ng i wylacznie ,,polska”. W ostatnich trzech rozdziatach $ciste wyodrebnienie oka-
zalo si¢ trudne. By¢ moze nalezatoby unikac tego podziatu w pierwszej czgsci pod-
recznika. Podziat materialu na dzieje powszechne i histori¢ Polski utrudnia zrozu-
mienie zalezno$ci miedzy wydarzeniami $wiatowymi a lokalnymi, uniemozliwia
wskazanie oryginalnych cech naszych dziejow w pordwnaniu z innymi krajami.

Ramy chronologiczne przyjete przez Autoréw odpowiadaja zatozeniom pro-
gramu nauczania historii. W przejrzanych przeze mnie programach dla klasy
I liceum ich Autorzy wyznaczaja cezury zgodne z zakresem chronologicznym
podrecznika.

Uktad materiatu w podreczniku

Rozmiary podrecznika sa, wydawatoby sig, do§¢ znaczne. Podrecznik liczy
368 stron, co powinno wystarczy¢ do przedstawienia dziejow Polski i §wiata w wie-
ku XX. W istocie jednak nie mamy do czynienia z jednolitym tekstem, ale z bardziej
skomplikowana budowa podrecznika. Podstawa wyktadu jest tekst gtoéwny, od
ktérego mamy szereg odwotan, zar6wno do kapsut zawierajacych teksty zrodtowe,
fotografie z komentarzami, ,,postacie historyczne”, czyli materialy biograficzne,
bardziej szczegdtowo omawiajace procesy, wynalazki techniki, zjawiska spoteczne.
Ciekawym rozwiazaniem, taczacym prezentacje ikonograficzna z obszernym teks-
tem opisowym, sg infografiki. Sa to kapsuty zawierajace obszerne informacje o wy-
branych zagadnieniach: Bitwa pod Warszawaq, Bitwa o Anglie, Front wschodni
[w 1943 1.], Podboj kosmosu i in. Infografiki sa zaopatrzone w obszerny komentarz,
ciekawe materialy ikonograficzne, informacje techniczne dotyczace uzbrojenia,
umundurowania i inne szczegétowe informacje zbrojne.

Autorzy poswigcaja gtowna uwage wydarzeniom politycznym, ale trzeba
podkresli¢, ze sprawy gospodarcze, kultura, rozwoj techniki, zmiany stylu zycia
zostaty uwzglednione.

Rozdziaty podzielone sa na mniejsze czgsci, podrozdzialy, po§wigcone wez-
szym zagadnieniom. Zasadnicza czg$¢ podrozdziatu poprzedzona jest dwoma lub
trzema pytaniami, nawiazujacymi do weczesniejszych partii materialu. Obok znaj-
duje si¢ 0$ czasu, sytuujaca chronologicznie materiat w nim zawarty. Nastgpnie
mamy tekst zasadniczy, podzielony na czgsci, na 0ogdt z odniesieniami do map,
fotografii lub kapsut: Postac historyczna, Warto wiedzie¢ i in. W kazdym podroz-
dziale mamy odniesienie do tekstu zrodtowego. Sa to albo dokumenty (fragmen-
ty traktatow, umow miedzynarodowych, dokumentéw dyplomatycznych), albo
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wystapienia publiczne politykow, fragmenty artykutow prasowych, pamigtnikow,
itp. Kazdy tekst zrodlowy zaopatrzony jest w kilka pytan, dotyczacych jego tresci,
utatwiajacych analizg zrodta i rozszerzajacych mozliwos$ci interpretacyjne. Otwie-
ra to przed uczniami mozliwos$ci badawczego wykorzystania tresci podrgcznika, co
jest godne podkreslenia. Kazdy podrozdziat konczy zestaw pytan odnoszacych sig
do jego tresci (Cwiczenia) i jako dodatek (Dla zainteresowanych) — wykaz kilku
publikacji naukowych i linkoéw do stron internetowych. Po kazdym rozdziale mamy
rozbudowang czg$¢ sprawdzajaca: Podsumowanie rozdziatu I (111 kolejnych) skta-
da si¢ z kilku definicji odpowiadajacych kolejnym podrozdziatom, a dotyczacych
zagadnien w nich poruszanych. Nastgpnie mamy rozbudowana o$ czasu, gdzie
umieszczono fakty dotyczace polityki, gospodarki i kultury, techniki, sportu. Funk-
cje informacyjna, ale tez i sprawdzajaca petnia Symbole epoki, poswigcone jednemu
wydarzeniu oméwionemu w rozdziale. Sa to Guernica, Pogrzeb Pilsudskiego, Sta-
lingrad, Lqdowanie na ksiezycu, bogato ilustrowane, z dobrymi tekstami. Na temat
tresci kolejnych rozdzialéw przytoczono wypowiedzi znanych historykow, w ktorych
zwrocono uwage na kluczowe zagadnienia czy kwestie dyskusyjne. Czg$¢ podsu-
mowujacg konczy zestaw pytan sprawdzajacych. Nalezy podkresli¢, ze funkcja
sprawdzajaca podrecznika jest rozbudowana i dobrze przemyslana.

Dodatkiem do podrecznika jest broszura pt. Karty pracy ucznia, $cisle sko-
relowana z podrecznikiem, zawierajaca starannie dobrane zadania, majace zarow-
no funkcje utrwalajaca, jak i sprawdzajaca. To dobre rozwiazanie.

Wykorzystanie (czy pominiecie) ustalen historiografii lat ostatnich
przez Autoréw podrecznikow

Po dokonaniu analizy zalecanej dla ucznidéw literatury naukowej mozna
stwierdzi¢, ze Autorzy starali si¢ uwzgledni¢ najnowsze publikacje. Nie oznacza
to jednak, ze tekst podregcznika zawiera wylacznie tezy obecne w historiografii
wspotczesnej. Powtdrzono w nim pewne twierdzenia nawet sprzed 1989 roku.
Charakterystyczne jest powtorzenie tezy propagandowej bolszewikow, ze tzw.
komunizm wojenny zostat wprowadzony w zwiazku z wojna domowg (s. 36).
Tymczasem dawno juz udowodniono, ze zatamanie gospodarki Rosji Sowieckiej
zostato spowodowane ,,reformami” przeprowadzonymi migdzy listopadem 1917
a czerwcem 1918 roku, czyli probami wprowadzenia w zycie ekonomicznych
,prawidtowosci” komunizmu. Ten btedny poglad powielany jest w wigkszos$ci
dostepnych na rynku podrecznikow, a wigc Autorzy nie sa tu ,,0samotnieni”.
Niezrozumiale jest jednak, jak trwalte sa zakorzenione poglady bedace efektem
propagandy sowieckiej z lat dwudziestych XX wieku, ktore miaty maskowac
nonsensowno$¢ ekonomicznej doktryny sowieckiej, prowadzacej kraj do ruiny,
gtodu, pracy przymusowej i marnotrawstwa na niewyobrazalng skalg.
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Funkcje podrecznika

Czy oceniany podrecznik spetnia warunki, dzigki ktdrym mozna bedzie osiag-
na¢ cele edukacji historycznej? Przeprowadzenie wszechstronnej analizy meto-
dycznej jest konieczne przez specjalistg, dydaktyka. Prezentujac kilka ogdlnych
uwag, nalezy podkresli¢, iz podrecznik w zasadzie spetnia 4 podstawowe funkcje:
informacyjna, utrwalajaca, kontrolna i badawcza. Na ogél w przejrzanych pod-
recznikach funkcja badawcza prezentuje si¢ najgorzej. Uczen ma do dyspozycji
za mato materiatow zrodlowych, czy adreséw internetowych, aby porywac si¢ na
proby samodzielnej, innej niz podano, interpretacji. W omawianym podrgczniku
mamy sporo tekstow zrodtowych, dobrze dobranych, sporo informacji o literatu-
rze przedmiotu. Polemiczne wypowiedzi historykdw, przytaczane na koncu kazdej
czesci podrecznika, moga by¢ dobra podstawa do samodzielnych poszukiwan,
polemik na lekcji czy na zebraniach kota historycznego. Rowniez tatwiej bedzie
uczniom wyciaga¢ samodzielnie wnioski.

Uwagi koncowe

Nalezy podkresli¢, ze podrecznik przedstawia sig atrakcyjnie pod wzgledem
edytorskim. Wydrukowany jest na dobrym papierze, ilustracje sa na ogét dobrej
jakosci. Zywa kolorystyka, ciekawy dobor zdje¢, reprodukcji, plakatow, karykatur,
na ogot starannie wykonane diagramy robia dobre wrazenie. Mozna mie¢ pewne
zastrzezenia do wielko$ci map, ktore sa zbyt mate i przez to mato czytelne. Brak
ten zniwelowany jest przez zbior map interaktywnych na ptycie CD dotaczonej
do podrecznika.

Ocena

W sumie w podreczniku uczen otrzymuje dos¢ kompletny wyktad dotyczacy
historii XX wieku w zakresie okre§lonym przez ministerialne Podstawy progra-
mowe z 2008 ., czyli, podkresli¢ trzeba, dos¢ waskim. Materiat jest podany w przys-
tgpny sposob, wlasciwie ilustrowany materiatami zrédtowymi (o ich doborze
mozna czasem podyskutowac, ale jest to sprawa drugorzedna). Mozna mie¢ obiek-
cje do jezyka wyktadu, niekiedy niezbyt $cistego. Mozna wigc z zastrzezeniami
zaleci¢ go dla nauczycieli 1 uczniow licedw, wyrazajac jednak ubolewanie z po-
wodu nadmiernej liczby bledow merytorycznych czy niescistosci, ktorych wykaz
zamieszczono ponizej. W ewentualnej drugiej edycji podrecznika nalezy bez-
wzglednie je wyeliminowac. Procz bledéw merytorycznych niektore partie pod-
recznika ujeto powierzchownie, uzywajac mato precyzyjnych okreslen.
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Btedy i niescistosci

Czes¢ I-1V

s. 11 — Rosja nie byta sojusznikiem Serbii w 1914 roku. Byta raczej protek-
torem.

s. 13 — Panstwa zaborcze nie byly zainteresowane kwestig niepodleglosci
Polski, ale zaraz po wybuchu probowaty gra¢ , karta polska”.

s. 20 — Podpis pod fotografia btedny. Masaryka wybrano na prezydenta CSR
in absentia w 1918 roku.

s. 22 — W kapsule Warto wiedzie¢ opisano zjawisko hiperinflacji. Nie wska-
zano na rozne przyczyny inflacji w Niemczech i np. w Polsce. W RP inflacj¢
spowodowaly wydatki na organizacj¢ panstwa i prowadzenie wojny z bolszewi-
kami. W Niemczech za$ konflikt o reparacje i francuska okupacja Zaglebia Ruhry
od stycznia 1923 roku.

s. 23 — Niemcy zaptacily jedynie 16% ustalonej kwoty reparacji, a nie poto-
we, jak napisano.

s. 24 — Postanowienia Traktatu o ochronie mniejszosci nie obejmowaly nie
tylko Niemiec, na co Autorzy zwracaja uwagg, ale tez mocarstw, ktore obawiaty
sig, iz beda stosowane jego postanowienia w ich koloniach. Jest to dobry przyktad
hipokryzji ,,zachodnich demokracji”, o czym mozna by szerzej napisac.

s. 25 — Przyczyny Wielkiego Kryzysu Gospodarczego przedstawiono niejas-
no. Spadek cen akcji spowodowat utrate oszczgdnosci przez Amerykandw — na-
pisano. Mechanizm kryzysu byt bardziej skomplikowany. Krach na gietdzie spo-
wodowat ktopoty sektora bankowego, ktory kredytowat inwestycje gietdowe pod
zastaw zakupionych akcji. Niemozno$¢ Sciagnigcia ztych kredytow spowodowa-
ta blokade wyptat depozytow, czego nastgpstwem byly masowe bankructwa ban-
kow w USA w 1930 roku (okoto 10 tys., czyli 40% istniejacych). Wowczas to
wlasnie przepadta znaczna cz¢§¢ oszczgdnosci Amerykanow.

s. 27 — Wyjasnienie pojecia interwencjonizm niepetne. Panstwo oddziatuje
na gospodarke nie tylko za pomoca podatkow, ale przede wszystkimi inwestycji
z budzetu panstwa.

s. 28 — Mussolini nie zdobyt wtadzy tylko dzigki marszowi na Rzym. Marsz
byt pewna demonstracja, forma presji, zarowno na elity polityczne, jak i na krola.
Okazalo sig, skuteczna. W marszu Mussolini nie brat udziatu, stad podpis pod
fotografia jest btedny.

s. 36 — Komunizm wojenny zostat wprowadzony nie z powodu wojny, lecz
byt realizacja w praktyce ,,filozofii ekonomicznej” bolszewikow i to on spowo-
dowat katastrofg gospodarcza Rosji w 1920 1 1921 roku. Zaktadat on: nacjonali-
zacje srodkow produkciji i transportu, likwidacje prywatnego handlu (upanstwo-
wienie handlu hurtowego i detalicznego), eliminacj¢ pieniadza, gospodarke pla-
nowa, przymus pracy.
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s. 36 — Reforma monetarna w Rosji Sowieckiej miala na celu odbudowe
pieniadza, zniszczonego zupetnie przez decyzje bolszewikow w 1918 roku. Do-
konano jej przez denominacje w 1922 i 1923 roku i wymiang wszystkich znakow
pienigznych na ,,czerwonca” w 1924 roku. W roku 1924 zakonczono reforme,
rozpoczeta wezesnie;j.

s. 41 — Sowieckie obozy koncentracyjne, jako miejsca przejsciowej izolacji
»przeciwnikéw rewolucji”, istotnie zaktadano na rozkaz Trockiego (8 VIII 1918).
Uchwata o czerwonym terrorze z 5 IX 1918 sankcjonowata rozbudowe i organi-
zacjg calego systemu.

s. 41 — Nie wspomniano o ,,operacji polskiej” z lat 1936—-1937 w Sowietach,
kiedy to wymordowano ok. 110 tys. 0sob, etnicznych Polakdéw, obywateli ZSRR.
Pozostalych skazano na pobyt w fagrach (30 tys.) lub przesiedlono do Kazachsta-
nu i na Syberig (80-90 tys.).

s. 43 — Trafne uwagi o traktacie z Rapallo, cho¢ warto wiedzie¢, ze rozmowy
o wspotpracy wojskowej migdzy Niemcami a Rosja toczyly si¢ juz od jesieni
1921 roku.

s. 48 — Trzeba pogratulowaé¢ Autorom wyboru dobrego cytatu z Buntu mas
Ortegi y Gasseta o kulturze masowe;.

s. 54 — Francja i Wielka Brytania nie akceptowaly podboju Etiopii przez
Wiochy w 1935 roku. Nawet milczaco.

s. 54 — Informacja, ze w Hiszpanii po obaleniu monarchii do 1936 roku rza-
dzita prawica, jest bledna. W latach 1931-1933 mielismy rzady lewicy, w latach
1933-1936 prawicy.

s. 56 — Blednie przedstawiono dokonanie Anschlussu Austrii. Hitler zdecy-
dowal si¢ wkroczy¢ zbrojnie do Austrii, kiedy kanclerz Schuschnigg polecit
9 marca rozpisa¢ na 13 marca plebiscyt, w ktorym obywatele Austrii mieli zdecy-
dowa¢, czy chca utrzymania odrgbnosci kraju, czy tez polaczenia z Niemcami.
Wehrmacht miat wkroczy¢ i uniemozliwi¢ plebiscyt. Cho¢ pod presja Berlina
glosowanie odwotano, Hitler zazadat powotania ,,rzadu narodowego”, ztozonego
z nazistow austriackich, ktory miat wezwaé wojska niemieckie na pomoc. Naro-
dowi socjalisci austriaccy chcieli rzadzi¢ krajem sami, totez nie wyslali wezwania
0 pomoc zbrojna. W imieniu nowego kanclerza Seyss-Inquarta, a bez jego wiedzy,
depesze do Berlina wystat nizszy urzednik.

s. 58 — Napisano btednie, ze Ktajpeda od 1923 roku znajdowata sie¢ pod
kontrola Ligi Narodéw. W istocie Ktajpeda pozostawata do stycznia 1923 roku
pod kontrola aliantéw, formalnie administrowana przez Lige Narodéw. Stacjono-
wat tam garnizon francuski. W styczniu 1923 wybuchto tam ,,powstanie” z inspi-
racji Litwy. W lutym tr. przekazano ten teren Litwie.

s. 69 — Trudna sytuacja gospodarcza w Krolestwie Polskim w 1918 roku
spowodowana byta rabunkowa polityka okupantow, czyli Niemcow, i w czesci
jedynie zaborcéw (Rosjan), ktorzy opuscili Krolestwo w 1915 roku.
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s. 69 — Autorzy trafnie stwierdzaja, ze wltadzom panstwa polskiego nie uda-
o si¢ w pehni zespoli¢ ziem trzech zaborow, mogliby jednak doda¢, ze nawet
czgsciowe dokonania w kierunku ich integracji byly godne podziwu.

s. 70 — Nie jest prawda, ze wtadzom RP nie udato sig ujednolici¢ systemu
prawnego panstwa. Zdotano ujednolici¢ go jedynie czg$ciowo, ale jednak. Np.
1 IX 1932 wszedl w zycie Kodeks Karny, bardzo nowoczesny i uwazany za jeden
z najlepszych owego czasu na §wiecie. Jako jeden z nielicznych kodeksow w Eu-
ropie depenalizowal homoseksualizm.

s. 71 1 80 — Byloby chyba lepiej omawia¢ najpierw walke o granice zachod-
nie niz wschodnie.

s. 74 — Linia Curzona to mniej wigcej linia I1I zaboru rosyjskiego, a nie 1,
jak pisza Autorzy.

s. 91 — Wbrew temu, co pisza Autorzy, Bialorusini nie zbojkotowali wyborow
parlamentarnych w 1922 roku. Zdobyli 11 mandatow poselskich i 3 senatorskie.
Bojkot ukrainski nie byt zupetny. Obejmowat byta Galicje Wschodnia, ale pomimo
to i tak wybrano tam do Sejmu 5 Ukraincéw (ugrupowanie Chliborobow), poza tym
18 postow wybrano z terendw bytego zaboru rosyjskiego i Lubelszczyzny.

s. 92 — Opisujac kryzys roku 1923 w Polsce i wydarzenia krakowskie, moz-
na bylo wspomnie¢, ze premierem byl wowczas W. Witos. To si¢ moze przydac
przy omawianiu przyczyn zamachu majowego.

s. 100 — Skoro po wyborach brzeskich (1930) prawie zupetie wyelimino-
wano opozycj¢ z Sejmu, jak napisano, to dlaczego BBWR miat tylko 55% man-
datow i dhugo nie byl w stanie przegltosowa¢ zmian w konstytucji. Brak tu logiki.

s. 100 —,,Wzory postgpowania z internowanymi w Berezie Kartuskiej [zng-
canie si¢ psychiczne i fizyczne] czerpano z obozéw niemieckich i sowieckich”.
Nonsensowne twierdzenie. Akurat caty §wiat wiedzial, co si¢ dzieje w lagrach
sowieckich i w niemieckich obozach koncentracyjnych. To nie stamtad czerpano
,cenne doswiadczenia”. Sprawa byla prostsza — sadys$ci sa wszedzie i na ogot
staraja si¢ odgadna¢ oczekiwania wtadzy, jesli nawet nie maja wyraznych rozka-
zOW czy sugestii co do traktowania osadzonych.

s. 100-101 — Piszac o frakcjach w obozie sanacyjnym po $mierci Pitsudskie-
g0, Autorzy procz ,,Zamku” i ,,GISZ-u” wymieniaja Becka i kregi zwiazane z MSZ.
MSZ ijego szef mieli raczej autonomiczna pozycj¢, uwazano ich za ekspertow,
ale bez zaplecza politycznego.

Dobrze napisane rozdziaty o systemie autorytarnym w Polsce, o kulturze
i gospodarce II RP oraz o polityce zagranicznej II RP i o sytuacji poprzedzajace;j
wybuch II wojny.

s. 109 — Francja, podpisujac porozumienie lokarnenskie, wyrazata zgode na
dazenia Niemiec do rewizji granicy z Polska — zbyt stanowczo stwierdzaja Auto-
rzy. W ramach tych porozumien Francja gwarantowata jednak granice polsko-
-niemiecka.
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s. 132 — Bardzo dobry tytul 2 rozdz. czgsci Il Podbdj Europy przez Stalina
i Hitlera. Chodzi o lata 1939-1941.

s. 156 — W kapsule o zbrodniach hitlerowskich zamieszczono fotografig roz-
strzelanych w Lidicach w Czechach, w odwecie za $mier¢ Heydricha. Tego typu
fakty w Protektoracie byly rzadkoscia. Podpis pod zdjgciem bledny. Zamachow-
cami byli ,,czescy cichociemni”, a nie podziemie. W Protektoracie go w zasadzie
nie bylo. Jesli Autorzy nie chcieli przytoczy¢ przyktadow zbrodni niemieckich
w okupowanej Europie z terendw Polski, mogli siggna¢ do tych faktow z terenow
Jugostawii czy Grecji. Ziemie czeskie i Morawy byly oaza spokoju i nazistow-
skiego umiarkowania, jesli chodzi o traktowanie ludnosci podbitych terendw,
w pordéwnaniu z terytoriami innych okupowanych panstw.

s. 158 — Trudno wyobrazié sobie, ze Morze Srodziemne mogtoby byé morzem
wewngetrznym Wioch, jak napisano. Mussolini dazyt do zapewnienia Wtochom
dominujacej pozycji tamze.

s. 185 — Piszac o deportacjach Polakow na wschod w 19401941 roku, Au-
torzy okreslaja ich liczbg na 330-370 tys. osob. Liczba ta nie obejmuje wszystkich
wywiezionych.

s. 193 — Autorzy, piszac o powstaniu PPR, rozpoczynaja akapit stwierdze-
niem, ze po zerwaniu stosunkow dyplomatycznych z Polska Stalin polecit komu-
nistom polskim przygotowac si¢ do przejecia wtadzy. I dalej o Grupie Inicjatyw-
nej itd. Konieczna redakcja tekstu, bo z jego tresci wynika, ze wspomniane dzia-
fania Stalina miaty miejsce przed zerwaniem stosunkdw, co zreszta jest prawda.

Cze$é V-VII

s. 220 — U goéry, na osi czasu zaznaczono: 25 IV 1945 — konferencja zato-
zycielska ONZ”, tak jakby trwata 1 dzien (to jest dzien jej otwarcia, zakonczyta
si¢ 26 czerwca, kiedy podpisano Kartg NZ).

s. 220 — Konferencja w Poczdamie, sktad: Stalin, Truman ,,oraz premier
Wielkiej Brytanii Clement Atllee, ktory zastapit na tym stanowisku Winstona
Churchilla”. W rzeczywistosci zastapil go dopiero 28 lipca, czyli w czasie trwania
konferencji, a uczestniczyt w niej od poczatku.

s. 220 — ,,oddanie pod kontrole Polski wschodnich i pétnocnych ziem nie-
mieckich” — nie ma tu wytlumaczenia, co to znaczy i ze zachodnia granica Polski
nie zostata definitywnie ustalona (jest o tym dopiero na s. 230, gdzie dobrze wy-
jasniono sprawe).

s. 221 — W notatce o Harrym Trumanie wspomniano, ze pracowat na kolei
i niezbyt udanie probowat kariery w biznesie (co nie wydaje si¢ specjalnie wazne),
i napisano dalej, ze w 1945 r. wybrano go na prezydenta, gdy w rzeczywistosci
automatycznie zastapit zmartego Roosevelta.

s. 222 — Mapka, legenda: panstwa zatozycielskie NATO (w nawiasie: ,,w 1949 r.
rowniez przystapily Islandia, Kanada i USA” — niezrgczne sformutowanie, to



Recenzja podrecznika: Stanistaw Roszak, Jarostaw Ktaczkow, Pozna¢ przesztosc. .. 95

rowniez sa panstwa zalozycielskie, ktore podobnie jak pozostate podpisaty traktat
waszyngtonski 4 kwietnia 1949 roku, tylko nie zmiescity si¢ na mapce.

s. 222 — Legenda do tej samej mapy, gwiazdka z data roczna ma informowac
o0 ,,walce o ustanowienie rzadéw komunistycznych”, nizej symbol ptomienia z data:
,»wojny domowe”. Na s. 231-232 opisano walki antykomunistycznej partyzantki
w Polsce. Na wspomnianej mapie gwiazdka ,,polska” ma daty 1944—-1947, ,,czecho-
stowacka” i ,,wschodnioniemiecka” 1946-1948, a ,,wegierska” 1944—-1948. Na
podstawie fragmentu o zbrojnym oporze w Polsce i owej mapy, uczen moze blednie
wnioskowac¢, ze podobne jak w Polsce walki z sitami komunistycznymi i prosowie-
ckimi toczyly sig takze we wskazanych gwiazdkami krajach i dtuzej niz w Polsce.
Jest to bledne. Wedtug tej mapy wojna domowa toczyta sig tylko w Grecji.

s. 222 — W 1944 roku na temat funkcjonowania ONZ nie dyskutowali eks-
perci jedynie Wielkiej Trojki, ale rowniez Chin (Dumbarton Oaks, VII-X).

s. 223 — Drobiazg dotyczacy ONZ — decyzja o umiejscowieniu glownej siedzi-
by ONZ w Nowym Jorku zapadta dopiero w grudniu 1945 roku, a nie w czerwcu.

s. 223 — Dalej o ONZ, procz mocarstw ,,pozostate panstwa czlonkowskie
mialy mozliwos¢ delegowania swych przedstawicieli (do Rady Bezpieczenstwa?). ..
na kadencje” — nie wiadomo, ile tych panstw (wszystkie?) i co to znaczy delego-
wacé — w tym czasie Rada Bezpieczenstwa liczyta 11 cztonkéw, z czego 6 niesta-
tych byto wybieranych (obecnie 10).

s. 223 —, Korea Pid. zostata zaatakowana przez komunistow w 1950 r.” Ko-
reanskich, chinskich, sowieckich? Niejasne.

s. 223 — Delegat Polski nie zasiadt w gronie uczestnikéw konferencji w San
Francisco, bo Polska podpisata Kartg ONZ 15 pazdziernika 1945 roku i ratyfiko-
wala nastgpnego dnia, a konferencja skonczyta sig 26 czerwca.

s. 224 — Czechostowacja znalazta si¢ ,,w zakresie wplywoéw ZSRR” — dziw-
ne sformutowanie, raczej chyba w zasiggu.

s. 225 — ,,Gospodarka europejska ulegta odbudowie”. Takze dziwny styl.

s. 225 — Plan Marshalla przyjeto 16 panstw, jak napisano, ale wzigto udziat 17
(z RFN), ktorego flaga zreszta widnieje na zamieszczonym plakacie. RFN weszla
do OEEC (s. 250), wigc nie mozna twierdzi¢, ze ,,udziat wziglo 16 panstw”.

s. 225 — de Gaulle wprowadza w zycie konstytucje IV Republiki? Generat
odszedl w styczniu 1946, pierwszy projekt uchwalono w kwietniu 1946 roku,
uchwalona przez Zgromadzenie Narodowe 29 wrze$nia 1946, zostata przedtozo-
na do zatwierdzenia Kolegium Wyborczemu Obywateli Francuskich w drodze
referendum 13 pazdziernika 1946 roku.

s. 226 — Autor zamiennie uzywa pojecia ,,granica” i ,,linia demarkacyjna”.

Nic nie wspomniano o powstaniu Kominformu.

s. 228 — ,,Polacy zrzekli sig Kresow Wschodnich” — to niezbyt udane sfor-
mulowanie. Kto pytat Polakow? Zrzekli si¢ polskojezyczni komunisci, w wigk-
szosci obywatele sowieccy.
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s. 231 — Sowieci w marcu aresztowali i wywiezli wigkszo$¢ politykow i woj-
skowych (obozu niepodlegtosciowego) — czyli ilu. Dalej o Procesie Szesnastu.
Skazani, Okulicki i Jankowski, ,,nie wrécili do kraju”. Dlaczego? Poprosili o azyl
w Moskwie? Trzeba byto napisa¢, ze zmarli w wigzieniach sowieckich.

s. 234 — Mikolajezyk ,,opuscit Polske” (czyli pozwolono mu wyjechac?).
Ponizej o tym, ze zostat ,,zmuszony do ucieczki”.

s. 237 — Autorzy stwierdzaja tez, ze ,,w polskich warunkach PGR-y byty
nieefektywne”. A gdzie indziej byty efektywne?

s. 237 — Wymiana pieniedzy w 1950. Niejasno wytlumaczono, na czym po-
legalo ograbienie Polakdéw. Przytoczono dane, ze gotowke wymieniano w stos.
1 zt za 100 starych zt, a depozyty bankowe: 3 za 100. Brakuje informacji, iz ponad
90% s$rodkow platniczych znajdowalo si¢ wowczas poza systemem bankowym.
Czyli skonfiskowano ludnosci 2/3 oszczednosci.

Rozdz. 4: Polska w czasach stalinizmu (tytul niezbyt dobry).

s. 240 — O$ czasu: ucieczka Swiatly, ale raczej nie ma o tym w tekscie, w in-
deksie tez Swiatty brak.

s. 240 — Kapsula ,,postac historyczna”: Bolestaw Bierut. ,,W mtodosci pozo-
stawat pod Scistymi wptywami religii katolickiej”. Jesli nawet tak, to co z tego?

S. 244 — Dobry tekst zrodtowy: przeméwienia Cyrankiewicza po $mierci
Stalina.

Rozdz. 5: Niemcy po Il wojnie swiatowej. Dlaczego akurat Niemcy? — moz-
na bylo wspomnie¢ o roli kwestii niemieckiej w polityce swiatowe;.

S. 247 — Na osi czasu — jest powstanie RFN, nie ma powstania NRD (7 X
1949).

s. 248 — Sojusznicza Rada Kontroli Niemiec ustalita reguty przesiedlenia
Niemcoéw m.in. z Austrii (??). Autorzy rozpedzili si¢ zanadto.

s. 249 — Blokada Berlina to az ,,zagrozenie zycia” 2, 5 mln berlinczykow?
Przesada.

s. 249 — Adenauer z CDU, s. 250, Heus z FDP (nie ma rozwinigcia skrotow
ani thumaczenia).

s. 252 — Z Austria nie podpisano traktatu pokojowego (jak dwukrotnie napi-
sano na tej stronie i ponownie na s. 258), lecz panstwowy.

s. 253 — Mur berlinski podzielil miasto na ,,0k. 40 lat” — w istocie na 28 lat.

s. 253 — Kennedy: ,,Jestem berlinczykiem — jestem paczkiem”. Napisano bez
wytlumaczenia, o co chodzi. Regionalna nazwa paczka w Niemczech pétnocno-
-zachodnich to ,,Berliner”, a wigc berlinczycy (gdzie paczek nazywany jest Pfann-
kuchen) mogli skojarzy¢ polityczny sens wypowiedzi prezydenta z regionalna
nazwa paczka.

Rozdz. 5: Koniec stalinizmu. Stalinizm, termin uzywany dzi$ powszechnie
na okreslenie czaséw wszechwtadzy Stalina w ZSRR i ,,lokalnych Stalinow”
w panstwach satelickich po II wojnie. Okreslenie to krytykowat L. Kotakowski
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w Gtownych nurtach marksizmu, twierdzac, ze miato spetnia¢ funkcj¢ propagan-
dowa po 1956 roku, obcigzajac tylko Stalina odpowiedzialno$cia za zbrodnie
komunizmu, a uwalniajac od niej jego najblizszych wspotpracownikow, ktorzy
po $mierci ,,Wodza” stali na czele panstwa i ,,odnowy” w partii. Odejscie od ,,stali-
nowskich metod” i powr6t do ,,leninowskich zasad” kierowania partig i panstwem
bylo gléwnym hastem XX zjazdu KPZR w 1956 roku. W istocie i ,,leninizm”,
i stalinizm” to systemy rownie zbrodnicze. Jak pisze Kotakowski, system istnie-
jacy po 1956 roku w ZSRR z perspektywy szarego czlowieka byl rownie repre-
syjny, cho¢ skala represji byta oczywiscie znacznie mniejsza. Cho¢ argumentacja
Kotakowskiego przekonuje w zupetnosci, okreslenie ,,stalinizm” uzywane jest
powszechnie i wszelkie proby zmiany tego stanu rzeczy sa skazane na niepowo-
dzenie, mimo to, ze uzywajac go, bezwiednie podazamy droga wytyczona przez
sowiecki aparat propagandowy.

s. 255 — ,Josipa Broza-Tita” — nieprawidlowa odmiana. Powinno by¢ albo
Broz-Tita (Broz-Tity), albo Broza-Tito.

s. 258 — Nie podano liczby ofiar powstania na Wegrzech (ok. 6 tys.).

s. 271 — Adenauer, De Gasperi, Schumann ,,wychowani na pograniczu fran-
cusko-niemiecko-wloskim” — nie jestem pewny, czy to miato wptyw na cokolwiek,
a pogranicze to niekiedy do$¢ umowne pojgcie.

s. 271 — Rada Europy jako forum konsultacyjne 16 panstw Europy — dla-
czego 16; w 1949 roku zatozycieli byto 10, w tym samym roku doszto 2, czyli
razem 12, itd., obecnie jest 47, Autorzy chyba uwazaja, ze panstwa OEEC (ktorych
wszak z RFN jest 17) to to samo, co cztonkowie Rady Europy.

s. 272 — EFTA powstata 3 maja 1960 roku (na mocy porozumienia ze stycz-
nia tr.), a nie w 1959 roku.

s. 273 — Parlamentu Europejskiego nie powotano w 1979 roku — wtedy od-
byly si¢ pierwsze bezposrednie wybory do PE (przedtem deputowani Zgromadze-
nia EWG byli wybierani przez parlamenty krajéw cztonkowskich). Ponownie
0 jego powotaniu w 1979 roku w podsumowaniu na s. 318.

s. 274 — Trybunat Sprawiedliwos$ci (poprawnie: Europejski Trybunat Spra-
wiedliwo$ci) nie miesci si¢ w Strasburgu, lecz w Luksemburgu — pomylono go
prawdopodobnie z Europejskim Trybunalem Praw Czlowieka.

s. 274 —  panstwa kapitalistyczne”, ,,panstwa komunistyczne” — terminy jak
z innej epoki.

s. 275 — O$ czasu: — zajecie Sajgonu — nie wiadomo przez kogo.

s. 275 — Upadek rzadow Czerwonych Khmer6w — moim zdaniem duzo istot-
niejszy i fatwiejszy do sprecyzowanie jest poczatek ich rzadow — zajecie Phnom
Penh 17 kwietnia 1975 roku.

s. 275 — Chiny Ludowe odzyskaty tereny utracone w poprzednich dekadach
— nie wymieniono co? W 1955 roku. Rosjanie wyniesli si¢ z Port Arthur (baza
marynarki wojennej) i Dairen (Dalian).
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s. 275 — Do 1971 roku Tajwan ,,miat nawet reprezentacje w Radzie Bezpie-
czenstwa” — blednie. Do 1971 roku delegacja Tajwanu byta jedynym reprezentan-
tem Chin w ONZ i RB, bo taka weszta do ONZ w 1945 roku, oficjalnie reprezen-
tujac 6wczesne Chiny.

s. 275 — Jakby nie patrze¢, wojng domowa w Chinach w 1946 roku rozpoczat
Kuomintang.

s. 275 — Mao stat na czele KPCh od 1935 roku, czyli od czasu Wielkiego
Marszu (o czym kilka zdan wczesniej jako o ,.liderze”), w pazdzierniku 1949
zostat jedynie wybrany na przewodniczacego Centralnego Rzadu Ludowego.

s. 275 — ,,Reformy Mao przyczynity si¢ do licznych repres;ji i klgsk gtodu,
w ktérych wyniku miliony Chinczykéw poniosto $mier¢”. Oderwane zdanie, tro-
che ,,wisi” — mozna by poda¢ jakie$ szacunkowe dane, bo to absolutny rekord
liczby ofiar w krajach totalitarnych: ok. 65 mln albo i wigce;.

s. 276 — Informacje z kapsuly (powyzej) powtorzone w tekscie. Podano licz-
be ofiar Wielkiego Skoku (niedoszacowana — przynajmniej 20-43 min. Ale dobrze,
ze jest o Wielkim Skoku i o Rewolucji Kulturalnej — w prosty i malowniczy spo-
sob (piece hutnicze, latawce), tekst przemawia do wyobrazni. Dodatbym jeszcze
walke z czterema plagami (szczury, wroble itd.).

s. 276 — Mapka — zotte gwiazdki o konfliktach w Azji — jest do$¢ marginalna
wojna chinsko-wietnamska (tzw. wojna czterotygodniowa w 1979 roku), a nie ma du-
70 istotniejszej wojny wietnamsko-kambodzanskiej (grudzien 1978—styczen 1979).

s. 278 — ,,ZSRR odebrat Japonii Wyspy Kurylskie” — to byta decyzja konfe-
rencji w Jalcie.

s. 278 — Podpis sugeruje, ze armia Korei Pin. to gléwnie ochotnicy z obu
czesci kraju.

s. 278 — Niejasno — sity amerykanskie bronia Pusan, a potem sity ONZ do-
wodzone przez MacArthura prowadza ofensywe — to sa te same wojska realizu-
jace rezolucje ONZ (to wida¢ w legendzie na mapce).

s. 279 — ,, Tysiace zohierzy z Chin” — to ok. 500 tysigcy, to lepiej brzmi: pot
miliona.

s. 279 — Truman zagrozil uzyciem bomby atomowej? Btednie. Nie Truman,
lecz MacArthur, co doprowadzito do konfliktu z prezydentem i do odwotania
generala. Truman pomylit si¢ autorom z MacArthurem.

s. 279 — Podzial Wietnamu na ,,dwa panstwa” (raczej: dwie strefy, linia de-
markacyjna wzdtuz 17 réwnoleznika), o ktérej zadecydowano na konferencji
genewskiej w 1954 roku, miat charakter tymczasowy, po dwu latach (do lipca
1956) miaty si¢ odby¢ wybory i zjednoczenie kraju.

s. 279 — Kapsuta Warto wiedzie¢ — Stalin zgodzit si¢ odda¢ Chinom tereny
zajete podczas walk z Japonia (ale nie wymieniono co konkretnie).

s. 280 — Czerwoni Khmerzy formalnie rzadzili od kwietnia 1975 do stycznia
1979, to nie jest 5 lat, tylko niecale 4.
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s. 280 — Pol Pot studiowal w Paryzu (radioelektronike na Ecole Francaise
d’Electronique et d’Informatique), ale jej nie ukonczyl, wigc nie byt jej absolwen-
tem (ze wzgledu na brak postgpoéw w nauce cofnigto mu stypendium i wyleciat).

Rozdz. 3 Rozpad systemu kolonialnego — dobrze napisany, cho¢ jest troche
drobiazgdéw do poprawy.

s. 285 — Nie Julius Kambarage, lecz Julius Kambarage Nyerere (ew. Julius
Nyerere).

s. 285 — Ofiary powstania w Algierii to ok. 1 mln 0s6b (podobnie jak ofiary
secesji Biafry, o czym poprawnie na nastgpnej stronie), a nie ,,tysiace ofiar”.

s. 285 — Prawne podstawy apartheid uzyskiwat juz od 1948 roku, a nie w la-
tach piecdziesiatych, w latach nastgpnych byly poglebiane.

s. 286 — Piszac o negatywnych zjawiskach w Afryce, Autorzy uzywaja czasu
przesziego, nietrafnie, bo niewiele si¢ zmienito na lepsze.

s. 286 — Ruch panstw niezaangazowanych (ang. skrot NAM) — dobrze byto-
by poda¢ angielska nazwe, bo tak nie wiadomo, dlaczego NAM (Non-Aligned
Movement, NAM);

— brakuje o konflikcie w Ruandzie.

Rozdz. 4 Konflikty na Bliskim Wschodzie — takze trochg niejasnosci w tekscie
gtéwnym.

s. 287 — Z tekstu nie wynika, ze w wojnie braty udziat r6zne panstwa arabskie,
wiec mozna odnie$¢ wrazenie, ze Zydzi walczyli jedynie z palestyfiskimi Araba-
mi. Chyba nie jest jasne, co to znaczy, ze Zydow wspierat ZSRR. Nie wszystkie
tereny Palestyny zajat Izrael — Transjordania (dzi$ Jordania) zajeta Cisjordanig
(zachodni brzeg Jordanu), Egipt — strefe Gazy.

s. 289 — Bardzo dobrze napisano o wojnie w pazdzierniku 1956 roku.

s. 289 — W wojnie sze$ciodniowej ,,Izrael opanowat teren szesciokrotnie
wigkszy od wlasnego” — ot6z mniej wigcej trzykrotnie wigkszy (ok. 65 tys. km?),
co zreszta wida¢ na mapce na stronie nastgpne;.

s. 290 — Z mapki wynika, jakoby cata Jerozolima znajdowata si¢ pod kon-
trola Jordanii, w rzeczywisto$ci po wojnie 1948/49 nowa cz¢s¢ miasta pozo-
stata w rekach Zydow, za$ stara przeszia pod kontrole Jordanii (odzyskana
w 1967 roku).

s. 290 — Wojna domowa w Libanie, lecz nie wiadomo miedzy kim a kim.

s. 296 — W zamian za ewakuacje¢ sowieckich rakiet z Kuby, USA obiecaty
wycofa¢ swoje rakiety z Turcji (tak) i z Wtoch (??).

s. 298 — Interwencja w CSR w 1968 roku — wojska NRD wycofano w pierw-
szych dniach operacji.

s. 301 — O buntach studenckich dobrze napisano — trafnie wskazano na zrod-
ta lewackiego terroryzmu w Europie Zachodnie;.

s. 303 — O feminizmie. Dos¢ ciekawie w tekscie. Dobrze dobrany tekst zrod-
lowy autorstwa Betty Frieden, w swej wymowie — idiotyczny. Autorzy pomijaja
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zupehie zrédta feminizmu tkwiace w komunizmie — Aleksandre Kotlontaj i jej
pomysty.

s. 307 — Gomutka ,,nie uwzglednit polityki wyznaczonej przez ZSRR” w spra-
wie niemieckiej? Wszak uktad z 7 grudnia 1970 nie bylby mozliwy, gdyby nie
traktat o normalizacji stosunkéw ZSRS z RFN, podpisany w Moskwie 12 sierpnia
1970 roku.

s. 308 — List biskupdw polskich ,,dotyczacy pojednania polsko-niemieckiego”
—malo precyzyjnie, dobrze byloby zamiesci¢ stynny cytat: ,,...przebaczamy i pro-
simy o wybaczenie” — to si¢ latwiej zapamigtuje i kojarzy. Pomaga tez zrozumiec,
dlaczego wtadze PRL przedstawialy go jako akt zdrady ze strony Kosciota—w pod-
reczniku napisano jedynie, ze Gomutka ,,poczut si¢ pominigty”.

s. 308 — ,,Na poczatku lat 60. tworza sig pierwsze zalazki opozycji”. Chyba
tylko wobec systemu Gomuiki.

s. 309 — List 34 — czy poza prof. Konradem Goérskim jeszcze kto$§ wycofat
podpis? Owszem, 10 sygnatariuszy podpisalo oswiadczenie dla ,, Timesa” z wy-
razami ubolewania oraz o§wiadczeniem, ze nie poddano ich represjom.

s. 310 — Czy Kuron byt ,.,komandosem”? W latach szes¢dziesiatych uwazano
go w PZPR za rewizjonist¢ i nieodpowiedzialnego ,,krytykanta”, atakujacego
parti¢ ,,z wrogich pozycji”. Komandosami byli raczej jego wielbiciele i zwolen-
nicy, jak Michnik etc.

s. 313 — Czy ,,najwazniejsi przywodcy $wiata” znali w latach siedemdziesia-
tych jezyk francuski, dzigki czemu Gierek si¢ z nimi tatwiej dogadywat. Mam
watpliwosci, to chyba nie te czasy. Cho¢ oczywiscie Gierkowi znajomo$¢ francu-
skiego sprawg ulatwiata.

s. 313 — O ulatwieniach wyjazdowych za Gierka trafnie, cho¢ mozna byto
napisa¢, jak wygladaty starania o paszport, a takze o legendarnym § 5 przy od-
mowach!

s. 316 — Wolne Zwiazki Zawodowe Gornego Slaska zatozyt nie sam Kazi-
mierz Switon, lecz réwniez Roman Kséciuczek, Whadystaw Sulecki, Ignacy Pines
i Tadeusz Kicki. Skoro w wypadku Wolnych Zwiazkéw Zawodowych Wybrzeza
wymieniono wszystkich trzech zatozycieli, wypadatoby i tu.

s. 321 — Misja Apollo — ,,pojawiaja si¢ opinie o mistyfikacji” — moze nale-
zatoby wczesniej dodac, ze lot Gagarina, ktory zapomnial aparatu fotograficzne-
g0, jest rowniez podejrzany.

s. 322 — Fragment ,,Czarnej ksiggi komunizmu.. ., autorstwa Margolina”, co
godne pochwaly i bardzo dobry temat do dyskusji (nr 3) (szkoda, Ze nie wyjas-
niono, kim byt autor cytatu, skadinad bardzo dobrego).

s. 324 — Konflikt afganski przedstawiono niejasno. Najpierw o powstaniu
przeciw komunistom, potem o zamordowaniu Tarakiego, ale nie wiadomo, kim
byt inicjator zamachu Amin (powstancem?). Byl rowniez komunista i to bardzo
radykalnym.
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s. 326 — ,,0Organizacje opozycyjne w krajach nalezacych do bloku wschod-
niego zaczely powstawac w drugiej potowie lat 70”. Z informacji na s. 308-310
wynika, ze w PRL juz w na poczatku lat sze§¢dziesiatych.

s. 326 — Ludno$¢ zaczeta burzenie muru berlinskiego — ,,dzielacej ich od
prawie 40 lat bariery”. ,,Prawie” wynosi 12 lat.

s. 326 — Wazniejsza wydaje mi si¢ data zjednoczenia Niemiec (3 pazdzier-
nika 1990) niz ustapienia Honeckera.

s. 327 — ,,1 lipca w Pradze podpisano dokument o zaniechaniu wspotpracy
wojskowej” w ramach Uktadu Warszawskiego. To btad jednak, poniewaz umo-
we¢ o0 zaprzestaniu wspolpracy wojskowej z dniem 1 kwietnia 1991 podpisano
25 lutego 1991 w Budapeszcie. Dnia 1 lipca 1991 roku w Pradze rozwiazano
struktury polityczne UW.

s. 328 — Ikonografia — pod data 9 listopada informacja, ze ,,w NRD zaczely
si¢ masowe ucieczki na Zachod” — to troche mylace. Ucieczki zaczety si¢ w lipcu
1989 po otwarciu przez Wegry granicy z Austria.

s. 331 —Rozpad ZSRR — brakuje tu informacji o wycofywaniu wojsk z panstw
Europy Srodkowo-Wschodniej (o tym dopiero na s. 342, przy okazji omawiania
polityki zagranicznej RP).

s. 333 — Porozumienia sierpniowe podpisal Mieczystaw Jagielski, a nie Woj-
ciech Jagielski. Wojciech Jagielski podpisuje dokumenty innego rodzaju.

s. 336 — ,,Zlikwidowano opozycje” po 13 XII 1981 w PRL. Raczej interno-
wano lideréw lub zepchnigto do podziemia, na s. 337 czytamy, ze ,,Solidarnos¢
przetrwata w podziemiu”.

s. 341 — Referendum w sprawie konstytucji 1997 roku — to nie jest jasne.
»Za” — 52,71%, przeciw prawie 46% glosujacych — a przeciw ,,czesci zapisow”
jedynie srodowiska prawicowe i koscielne. Raczej czgs¢ srodowisk prawicowych
i bliskich Kos$ciotowi. Nie ma informacji, o jakie zapisy si¢ spierano.

s. 342 — ,Jelcyn wydal zgodg na wycofanie swoich jednostek™ — to niezbyt
zreczne sformutowanie. Data 17 wrze$nia nie byta przypadkowa. Dobrze bytoby
to zaznaczy¢, albo gdzie§ w ,,Cwiczeniach” pod spodem zapytaé, z czym sig ko-
jarzy.

s. 344 —  \Wywieraja presj¢ na innych krajach” — presj¢ wywiera si¢ na kogos,
na cos$, a nie: na kim$ czy na czyms.

s. 344 — Szwecja, Dania i Wielka Brytania nie weszty do strefy euro nie
z powodu ,,rygorystycznych warunkow”, lecz niecheci do wspolnej waluty. 1 jak
mozna to dzi$ stwierdzi¢, postapity bardzo rozsadnie.

s. 345 — Dokladnie: 5 albo i 6 kwietnia 1992 to data uznania niepodlegtosci
Bosni i Hercegowiny przez EWG. Data proklamowania suwerennego panstwa to
17 listopada 1991, co potwierdzito referendum z 1 marca 1992.

s. 348 — ,,W Bieslanie zgingto ponad 300 oséb” — wg rzecznika prasowego
wladz Pohnocnej Osetii ok. 400 osob.
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s. 350 — Ujgurowie — poprawniej: Ujgurzy.

s. 355 — ,,Konflikt z kultura islamu”, raczej nie z kultura, lecz z ideologia.

s. 367 — Indeks, pod ,,M” jest Mieczystaw Niedziatkowski.

s. 37 — Minc wystepuje w tekscie na s. 237, 238, 239 (tylko w pytaniu pod
tekstem), a nie na s. 238, 239, jak podano w indeksie.

Karty pracy ucznia

s. 66 —zad. 2, pkt ostatni — jak glosi Wikipedia, okreslenia ,,zelazna kurtyna”
uzyt jako pierwszy Joseph Goebbels w artykule Rok 2000, zamieszczonym w ,,Das
Reich” z 25 lutego1945 roku: ,,Jesli narod niemiecki ztozy bron, wowczas Sowie-
ci, zgodnie z porozumieniem zawartym miedzy Rooseveltem, Churchillem i Stali-
nem, zajmq catq wschodniq i potudniowo-wschodniq Europe, w tym wiekszq czes¢
Rzeszy. Nad tym terytorium zajetym przez Zwiqzek Radziecki zapadnie zelazna
kurtyna, poza ktorq nastqpi rzez narodow ”. Churchill nie powotywat si¢ na Goeb-
belsa oczywiscie, wigc nie ma sensu dyskutowac o pierwszenstwie, ale termin
»zelazna kurtyna” jest jak wida¢ pochodzenia niemieckiego.




JoanNA Janus
Recenzja podrecznika:

Janusz Ustrzycki, Ciekawi swiata. Historia. Podrecznik, zakres podstawowy,
Wydawnictwo Operon, 2012. Nr dopuszczenia: 506/2012

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
rzeczoznawcow: dr. hab. Romana Drozda (historyk ukrainskiego pochodzenia,
profesor Akademii Pomorskiej w Stupsku, specjalizujacy si¢ w tematyce dotycza-
cej potozenia mniejszo$ci ukrainskiej oraz dziejow Kosciota greckokatolickiego
w Polsce), dr. Macieja Fica (Uniwersytet Slaski, zainteresowania badawcze: his-
toria spoteczno-polityczna Gornego Slaska w XX w., problematyka nauczania-
-uczenia si¢ historii i wiedzy o spoteczenstwie, historia o§wiaty regionu), mgr
Agaty Haci (rzeczoznawca MEN, autorka opinii jezykowych). Konsultantem byt
dr Arkadiusz Bugaj z Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, na-
uczyciel dyplomowany historii i wiedzy o spoleczenstwie.

Uktad podrecznika

Pierwsza uwaga dotyczy tytutu. Bowiem kazdy laik, wziawszy ksiazke do
reki, najpierw zobaczy na okladce ogromny tytut Ciekawi swiata (w rzeczywisto-
$ci jest to nazwa serii wydawniczej). Wielokrotnie mniejsza czcionka wydruko-
wano slowo: Historia, za$ jeszcze mniejsza informacje, ze jest to Podrecznik.
Zakres podstawowy.

Podrecznik 6w sktada si¢ z trzech gldwnych czesci. Pierwsza dotyczy okre-
su migdzywojennego, kolejna II wojny §wiatowej, ostatnia nosi tytul Potwiecze
powojenne.

Na pierwszy rzut oka przyjete proporcje moga budzi¢ zdziwienie — pierwszej
polowie XX w. (okres 1918—1945) poswigcono bowiem 223 strony, podczas gdy
drugiej jego polowie zaledwie 120, wskutek czego jest ona oméwiona bardzo
pobieznie (ale za to tekst zawiera duzo wigcej btedow!). Takie proporcje sa jednak
zgodne z Podstawa Programowa Przedmiotu Historia (I'V etap edukacyjny — zakres
podstawowy).
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Funkcja informacyjna

Jak wynika ze wstepu: ,, Kazdy dzial (...) otwiera rozktadowka zestawiajqca
kluczowe wydarzenia z historii powszechnej i dziejow Polski”. Jest to 0§ czasu,
wzbogacona o elementy graficzne. W ,,rozkladéwce” otwierajacej dwudziestole-
cie migdzywojenne znalazlo si¢ zdjgcie Mussoliniego, Hitlera, Franco i Pitsud-
skiego. Zapewne Autor wybrat osoby, ktore jego zdaniem wywarly najwigkszy
wplyw na wydarzenia tego okresu, niemniej jednak zestawienie to wywotuje
mieszane uczucia. W ,,rozktadéwce” otwierajacej czes$¢ ,,/1. Druga wojna swiato-
wa” 0§ czasu zaczyna si¢ od daty 17 wrzesnia 1939 r. (nie ma daty 1 wrzesnia
1939 1.).

Na przedniej oktadce u dotu widnieje informacja, ze podrecznik jest ,, inspi-
rowany postaciq Woodrowa Wilsona, laureata Nagrody Nobla z 1919 roku”. Ciag
dalszy informacji przynosi tylna oktadka, gdzie znajdujemy cytat autorstwa Wil-
sona: ,, Nauczyciel zabrat mnie kiedys w podroz do Swiata historii... ” oraz infor-
macje, iz [Wydawnictwo] ,, Operon otwiera swiat najbardziej wartosciowych
systemow edukacyjnych, ktore wspierajq nauczyciela w jego ponadczasowej misji
wychowania i ksztatcenia”.

Wyruszajac w podréz z podrgcznikiem Operonu, trzeba miec¢ jednak Swia-
domos¢, iz wehikut czasu bedzie niekiedy wpadat w ,,czarne dziury”. Oto przy-
ktady najbardziej typowych mankamentow:

I. Uktad achronologiczny

Widoczne jest, ze Autor starat si¢ dostosowac tres¢ podrecznika do Nowej
podstawy programowej przedmiotu historia. Zgodnie z Podstawq... w ramach
wymagan szczegdtowych z zakresu dziatu Swiat po I wojnie Swiatowej, uczen:

1. Wyjasnia przyczyny i skutki rozpadu koalicji antyhitlerowskiej oraz opi-
suje poczatki zimnej wojny;

2. Opisuje okolicznosci i ocenia skutki powstania NRD i FRN;

W rozdziale ,,1. Uktad sit po Il wojnie swiatowej ” (s. 230-232, 235) znalazty
si¢ informacje na temat powstania Socjalistycznej Partii Jednosci Niemiec, prze-
moéwienia Byrnesa w Stuttgarcie oraz pierwszego (1948) i drugiego kryzysu ber-
linskiego (ktory sprowadza sig tu do zamknigcia granicy z Berlinem Zachodnim
i wzniesienia muru berlinskiego w 1961 r.). Potem nastepuje rozdziat ,,2. Blok
Wschodni”, 1 wreszcie w rozdziale ,,3. Europa zachodnia po wojnie” (s. 247-249)
natrafiamy na podrozdzial ,,Stanowisko mocarstw wobec kwestii niemieckiej”,
gdzie znajdujemy szczegodtowe informacje na temat réznic w polityce mocarstw
okupacyjnych, ucieczek do stref zachodnich (dwa rozdzialy wczesniej bylta juz
mowa o murze!) i o okoliczno$ciach powstania dwdch panstw niemieckich; cho¢
w odwrdconej kolejnosci (najpierw o powstaniu NRD, ale bez daty dziennej —
W pazdzierniku”, potem o powstaniu RFN — tym razem z data dzienna —
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21 wrzesnia 1949 r. Podobnie odwrocong chronologi¢ zachowano w podsumowa-
niu na s. 249.

Otoz znacznie lepiej byloby catos¢ ,,problemu niemieckiego” do 1949 r.,
ktory przeciez podpada pod hasto ,, skutki rozpadu koalicji antyhitlerowskiej” czy
., poczqtki zimnej wojny”, zamie$ci¢ w jednym rozdziale.

Przyktad odwroconej chronologii znajdujemy réwniez wczesniej, np. na
s. 26-29, gdzie uczen najpierw dowiaduje si¢ o sprawie polskiej na paryskiej
konferencji pokojowe;j (styczen — czerwiec 1919), pozniej zas o powstaniu wiel-
kopolskim (grudzien 1918 — styczen 1920).

I1. Chaotyczna tre$¢, zaburzenia chronologii plus btedy

Okazuje si¢ jednak, ze skomplikowa¢ mozna réwniez tekst znajdujacy si¢
w jednym miejscu podrecznika. W podrozdziale ,,Chiny po Mao” (s. 268-269,
bardziej czytelny byltby tytut: ,,Chiny po smierci Mao ) czytamy, iz pomimo libe-
ralizacji, jak nastapita po $mierci Mao Tse-tunga ,, Chiny pozostaly panstwem
totalitarnym, ktorego mieszkancy nie mogli sie cieszy¢ petniq swobod obywatel-
skich. Dqzenia mniejszosci etnicznych i narodowych (Ujgurzy, Tybetanczycy) do
autonomii lub niepodlegtosci byly thumione . Brakuje informacji, ze Tybetanczycy
1 Ujgurzy to takze mniejszosci religijne (buddysci i muzutmanie). O aneksji Tybetu
nigdzie wczesniej nie wspomniano. Ale nie w tym tkwi gtdéwny problem.

W tym samym akapicie jest rowniez mowa o przesladowaniach cztonkow
ruchu spoteczno-religijnego Falun Gong (od konca lat 90.)'. Nastepny akapit
zostal poswigcony masowym demonstracjom studenckim na ,,placu Tienanmen”
(prawidtowo: Tiananmem) wiosna 1989 r., ktore nie przyniosty ,,znaczqcych
zmian w polityce wewnetrznej”. Z kolejnego akapitu uczen dowiaduje si¢ o im-
ponujacym wzroscie gospodarczym Chin i wynikajacej zen degradacji srodowi-
ska naturalnego.

Kolejny akapit brzmi: ,, Zorganizowane w 2010 r. (sic!) igrzyska olimpijskie
w Pekinie wplynely na dalszy rozwoj kontaktow miedzynarodowych i poprawe
wizerunku Chin w swiecie. Przy okazji jednak Tybetanczycy raz jeszcze przypo-
mnieli o swoich dqzeniach wolnosciowych. Ich protest w Lhasie w marcu 2010 r. (!)
zostat bezwzglednie sttumiony”. Problem w tym, ze zarowno olimpiada w Pekinie,
jak i towarzyszace przygotowaniom do niej protesty Tybetanczykdéw miaty miej-
sce dwa lata wezesniej, w 2008 r. ...

Co jednak z protestami na placu Tiananmen, ktoére miaty poczatek wiosna
1989 1.? O ich tragicznym finale mozna si¢ dowiedzie¢, czytajac wydrukowany

! Falun Gong jest tradycyjna chinska praktyka o charakterze buddyjskim, nie nalezy
go jednak utozsamiac¢ z buddyzmem czy jakakolwiek religia, zob. Czym jest Falun Gong
i skutki blednego opisywania go: http://faluninfo.pl/2012/05/14/czym-jest-falun-gong-i-
-skutki-blednego-opisywania-go/, dostep z 27 V 2013.
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malutka szara czcionka podpis do zdjecia figurujacego na marginesie u dotu stro-
ny. W podobny sposoéb podano np. bardzo istotne informacje o katastrofie w elek-
trowni atomowej w Czarnobylu (s. 276).

III. Przyktady informacji niedoktadnych:

s. 19 — Do konfliktu o Slask Cieszynski doszto miedzy Polska a Czechosto-
wacja, a nie ,, miedzy Czechami i Polakami”, ktorzy zdotali si¢ porozumie¢, o czym
wzmiankuje si¢ w nastgpnym zdaniu.

s. 244 — Uczen dowiaduje sig, ze organizacja majaca ,, zapewnic krajom za-
chodniej Europy bezpieczenstwo, byta utworzona w 1949 r. z udziatem Stanow
Zjednoczonych Organizacja Paktu Potnocnoatlantyckiego (NATO) . Nie wiadomo
jednak, ktore doktadnie panstwa Europy weszty w sktad tego ugrupowania — wszak
np. Szwajcaria, Hiszpania czy Szwecja tez zaliczane sa do zachodniej Europy.
Panstwa cztonkowskie NATO, przyjete do 1955 r., sq zaznaczone na s. 227 na
mapce pt. Podzialy polityczne w Europie w latach 1949-1955 w rozdziale Uklad
sit po Il wojnie swiatowej, gdzie nie ma z kolei zadnej informacji o powstaniu
NATO. To, ze panstwem zatozycielskim byta rowniez Kanada, nie wynika ani
z powyzszej mapki, ani wzmiankowanego tekstu na s. 244.

IV. W wielu miejscach pojawiaja si¢ rozbiezne informacje na ten sam te-
mat, np.:

s. 14 — Po I wojnie $wiatowej (doktadnie na mocy traktatu podpisanego
w Lozannie w lipcu 1923 r.) terytorium Grecji nie wzrosto o 50%, jak mozemy
przeczyta¢ w podreczniku. Wida¢ to wyraznie na mapkach nas. 121 13. Nie mo-
globy wzrosnaé o 50%, nawet gdyby wszedl w zycie korzystniejszy dla Grecji
traktat z Sevres.

s. 146 — W kalendarium: ,, V' 1940 — atak Niemiec na Dani¢ i Norwegie”;
w tek$cie na tej samej stronie data prawidtowa (9 kwietnia 1940 r.).

s. 178 — W tekscie znajduje sig informacja (btedna), iz do ostatecznego ze-
rwania stosunkow dyplomatycznych migdzy ZSRR a rzadem polskim w Londynie
doszto 11 kwietnia 1943 r. Zerwanie nastapilo 25 kwietnia tr. — o czym mowi
podpis pod zdjeciem na s. 179.

s. 183 — Z tabeli wynika, ze Gwardia Ludowa byta podporzadkowana PPS.
Z tekstu na tej samej stronie, ze PPR.

s. 227 — Informacja, iz o zwycigstwie zwolennikow monarchii w Grecji za-
decydowato wsparcie wojsk brytyjskich. Natomiast w tekscie na s. 230 czytamy
o prosbie rzadu greckiego pod adresem USA o pomoc ekonomiczna i wojskowa,
za$ pod karykatura zamieszczona na tej samej stronie o tym, ze ,, amerykanska
pomoc finansowa i wojskowa...dla Grecji zadecydowata o ostatecznej klesce ko-
munistow”, co jest zgodne z prawda, bowiem w lutym 1947 r. Wielka Brytania
wycofata si¢ z udzielania Grecji pomocy ekonomiczne;j.
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V. Zastrzezenia budza niektore interpretacje, np.:

s. 28 — Powstancow wielkopolskich okre§lono mianem ,,buntownikow”,
zgodnie z linia ,,polityki historycznej” obowiazujaca w RFN.

s. 46 — Piszac o wywtlaszczeniach ,,/icznych niemieckich witascicieli ziem-
skich”, nalezy wyraznie podkresli¢, Zze dokonano tego czg$ciowo na podstawie
przepisow pruskich, z ktorych korzystata Komisja Kolonizacyjna wobec wlasci-
cieli ziemskich, Polakow, przed 1914 r.

s. 68 — Brak wyraznego stwierdzenia, ze zatamanie gospodarcze Rosji Ra-
dzieckiej w 1918 r. byto spowodowane wprowadzeniem komunizmu (p6zniej
dodano przymiotnik ,,wojenny”). Wobec chaosu gospodarczego wprowadzenie
Nowej Polityki Ekonomicznej byto koniecznoscia.

s. 70 — Nie ma powodu, aby o sowieckim totalitaryzmie pisa¢ jedynie w od-
niesieniu do tzw. stalinizmu. Przed objeciem wiladzy dyktatorskiej przez Stalina
w 1929 r. Rosja Radziecka takze byta panstwem totalitarnym.

s. 136 — Jednoznacznie negatywna ocena wkroczenia Polakow na Zaolzie:
., Zamiast szuka¢ sojusznikow Polska zyskata kolejnego wroga” sugeruje, jakoby
istniaty szanse na sojusz polsko-czechostowacki.

s. 190 — Rzez wotynska przedstawiona zostata jako ,, walki zbrojne”, zaini-
cjowane przez UPA, majace na celu wyniszczenie ludnosci polskiej lub zmuszenie
jej do opuszczenia Wotynia. Bardzo duzy nacisk potozono na dziatania obronne
oraz odwetowe Polakow. Nie podano natomiast zadnych danych dotyczacych
bilansu ofiar tych ,, walk zbrojnych” — a jest to ok. 50-60 tys. Polakow i2-3 tys.
Ukraincow.

s. 214 — Straty polskie w II wojnie §wiatowej to 1,5-3 mln ,, w sensie et-
nicznym” (w tym 320 tys. zolnierzy) oraz ok. 3 mln polskich Zydow. Nalezato-
by raczej poda¢ liczbe obywateli. W Armii Polskiej zotnierzami byli i Zydzi,
i Ukraincy.

s. 250 — W rubryce ,,Czy wiesz, Ze...” znajdujemy informacje, ze ,, Nowo
powstate panstwa postkolonialne ze wzgledu na zacofanie gospodarcze zaliczano
do tak zwanego Trzeciego Swiata”. W rzeczywisto$ci okre$lenie to miato sygna-
lizowa¢ brak przynaleznosci zar6wno do wschodniego, jak i zachodniego bloku
oraz zamiar pozostania na uboczu konfliktow pomigdzy mocarstwami, co zreszta
dobrze oddaje termin ,,panstwa niezaangazowane”. Termin ten pojawia si¢ na
s. 256, nic jednak nie wskazuje na korelacje migdzy nimi.

B

VI. Informacje niedciste, np.:

s. 251 — Czytajac o powstaniu Indii i Pakistanu oraz konflikcie o tereny po-
graniczne, zwlaszcza o Kaszmir, mozna odnie$¢ wrazenie, ze wzmiankowane ,,co
najmniej 500 tys.” to ofiary konfliktu przygranicznego o Kaszmir. Nie ma nato-
miast wzmianki o pogromach, ktére towarzyszyty podziatowi Indii, ani o prze-
siedleniach, ktore objely kilkanascie miliondw osob.
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s. 253 — W 1994 r. w Rwandzie wymordowano ,, kilkaset tysiecy cztonkow
plemienia Tutsi” — to mozna uscisli¢ — od 800 tys. do ponad 1 min.

s. 267 — Liczba ofiar Wielkiego Skoku — ,, kilkanascie milionow chtopow”
jest mocno niedoszacowana. Ofiara tej kampanii padlo przynajmniej 20—43 mln
Chinczykow.

VII. Informacje btedne, np.:

s. 84 — W internecie duza popularnoscia cieszy si¢ opublikowany na portalu
»Demotywatory” skan notatki dotyczacej terminu ,,Aryjczycy”, a konkretnie jej
ostatnie zdanie, ktore brzmi: ,, Nazisci odnosili termin »Aryjczycy« do typu nor-
dyckiego biatej rasy cztowieka, zwlaszcza do Zydéw .

s. 254 — W deklaracji Balfoura zawarto obietnicg utworzenia ,,zydowskiej
siedziby narodowe;j”, nie za$ ,,panstwa Zydow”.

Mapy sa czytelne, bez zbytniej ilosci szczegdtow, cho¢ zredagowane nieco
zbyt schematycznie. Niestety i na nich wystepuje sporo bledow.

s. 12— Na mapie ,, Podzial polityczny Europy w 1914 r.” — Besarabia znajdu-
je si¢ w granicach Rumunii.

s. 13 — Na mapie ,, Podziat polityczny Europy w 1921 r.” potudniowa grani-
c¢ Danii zaznaczono tak, jak na mapie poprzedniej (nie zaznaczono zmiany gra-
nicy dunsko-niemieckiej: Schleswig pdéinocny do Danii), natomiast wyspe Rodos
jako nalezaca do Grecji (a nie do Wiloch). Finlandia na mapie nie ma dostgpu do
Oceanu Arktycznego.

s. 148 — Austria jest blednie zaznaczona jako panstwo Osi.

s. 227 — Na mapie ,,Podzialy polityczne Europy w latach 1949—1955” brak
wspolnej granicy sowiecko-norweskie;j.

s. 247 — Na mapie ,, Integracja Europy Zachodniej w latach 1945—1960" nie
zaznaczono Szwajcarii jako panstwa uczestniczacego w planie Marshalla.

s. 250 — Mapa ,, Dekolonizacja w Azji Potudniowo-Wschodniej w latach
1946-1971”: Federacja Malajska uzyskata niepodlegtos¢ juz w 1957 r., a nie
w 1963 1. W 1963 . przytaczono potnocne Borneo i zmieniono nazwg panstwa na
Malezja. Okreslenie ,,autonomicznos$¢” (tu w odniesieniu do Tybetu) lepiej byto-
by zastgpi¢ terminem ,,autonomia’.

s. 282 — Na mapie ,, Rozpad ZSRR w latach 1990-1992 " Litw¢ zaznaczono
jako cztonka Wspolnoty Niepodleglych Panstw.

Recz jasna w podreczniku znajdziemy rowniez sporo wartosciowych i lo-
gicznie napisanych fragmentow. Nalezy do nich zaliczy¢ rozdziat ,,8. Zwiqzek
Socjalistycznych Republik Radzieckich. Totalitaryzm komunistyczny w okresie
miedzywojennym” (s. 68-75), czgs¢ poswigcong Wielkiemu Kryzysowi Ekono-

2 http://demotywatory.pl/3933530, dostep z 27 V 2013.
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micznemu (102—-107), powstaniu warszawskiemu (202-207), poczatkom kontr-
kultury (s. 272-273), sprawom kulturalnym i spotecznym po Il wojnie §wiatowe;j
(s.292-299).

Zdecydowanie lepiej przedstawiajq si¢ pozostate funkcje podrecznika. Nie
wszystkie pojecia wystepujace w podreczniku zostaly wyjasnione. Jak zaznaczo-
no we wstepie, wiele z nich uczen powinien zna¢ i pamigta¢ z wczesniejszych
etapow edukacji. Po kazdej z trzech czeéci podregcznika zamieszczono wykaz
zalecanej literatury oraz linki do stron muze6w i innych organizacji (np. Archiwum
Fotograficzne Ligi Narodow, strona Bialego Domu, CIA). Jednak tatwiej bytoby
z nich korzysta¢, gdyby znajdowaly si¢ na koncu kazdego rozdziatu.

Zamieszczone pod tekstem ,, Polecenia” sa niekiedy dos¢ trudne, co uznaé
nalezy za zalete, gdyz zachecaja ucznia do myslenia, wymagaja wykazania ini-
cjatywy oraz — co rdwnie cenne — umiejetnosci samodzielnego redagowania teks-
tow, np.:

s. 271 — ,,Na podstawie literatury, informacji prasowych i wiadomosci z In-
ternetu napisz rozprawke na temat: Realizacja marzen pastora Kinga we wspot-
czesnych Stanach Zjednoczonych”.

s. 275 —,, Przeprowad? na dziesieciu osobach w wieku powyzej 50 lat ankie-
te na temat tego, jak wich pamieci zapisal sie Reagan, a nastepnie sporzqdz
dtuzszq notatke na ten temat”.

Wystepuja jednak rowniez polecenia niewykonalne. Np. zgodnie z polece-
niem nr 2 ze s. 247 uczen ma wymieni¢ i wskaza¢ na mapie panstwa EFTA.
Panstwa te zapomniano jednak zaznaczy¢! Nie wymieniono ich tez w tekscie
0 powstaniu tego ugrupowania, wzmiankujac jedynie, iz byly to panstwa ,, niena-
lezqce do Europejskiej Wspolnoty Gospodarczej” (s. 246).

s. 254 — Na mapie ,,Sytuacja polityczna Izraela w latach 1947—1967” zazna-
czono strefe zdemilitaryzowana pod nadzorem obserwatoréw (raczej: sit pokojo-
wych) ONZ na Wzgorzach Golan, ktéra istnieje od 1974 r., oraz granice Autono-
mii Palestynskiej, ktora zostata ustanowiona w 1994 r. (zachodnia czg$¢ Synaju
okupowano tylko do 1979 r.). W Zzaden sposob nie zaznaczono, ze w latach 1948—
—1967 Cisjordania (Zachodni Brzeg Jordanu) znajdowata si¢ pod kontrola Jorda-
nii. W tym stanie rzeczy poprawne wykonanie polecenia ,, Opisz zmiany granic
Izraela zachodzqce po kolejnych konfliktach zbrojnych z panstwami arabskimi.
Wskaz te zmiany na mapie” nie jest mozliwe.

s. 291 — Polecenie nr 1 brzmi: ,, Wyjasnij, dlaczego proces integracji zachod-
niej Europy stat sie mozliwy dopiero w latach 70. XX w.” Powyzej w tabelce jest
informacja, ze zostal on zatrzymany w latach szes¢dziesiatych XX w. Za$ jeszcze
wczesniej, w rozdziale 3., znajdujemy podrozdziaty pt. ,, Pierwsze inicjatywy in-
tegracyjne” oraz ,, Integracja Europy zachodniej od lat 50. XX w.” Od ucznia
mozna wigc raczej oczekiwacé wyjasnienia, dlaczego proces w latach siedemdzie-
sigtych ulegt przyspieszeniu.
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Bledow jezykowych czy literowych jest niewiele:

s. 251 — Il wojnty §wiatowej”.

s. 253 — ,Nigeria stata niepodlegtym w 1960 r.”

s. 254 — Teodor Herzl (czyt.: Herlc).

s. 262 — Dwa razy Ho Szi Minh, zamiast Ho Chi Minh.

s. 278 — Honecker (czyt.: Horneker).

Nie wiadomo, czym kierowal sig¢ Autor, decydujac o stopniu szczegdtowosci
podawania dat. O wojnie szesciodniowej wiemy tylko, ze wybuchta w czerwcu
1967 1., daty wojny Jom Kippur podano doktadnie (6-24 X 1973).

Podobnie ma sig¢ rzecz w odniesieniu do prezentowanych postaci oraz wy-
darzen. Jest zdjecie i notka biograficzna dotyczaca amerykanskiego sekretarza
stanu (1945-1947) Jamesa Byrnesa, ktory poza wygloszeniem znanego przemo-
wienia w Stuttgarcie 6 wrzesnia 1946 r. niczym szczegdlnym sig nie wstawit. Jest
duze zdjecie i szczegdlowa informacja na temat parametrow rakiet sredniego
zasiggu (s. 275). W catym podreczniku nie znajdziemy wzmianki np. o Dalaj
Lamie.

Szata graficzna nie budzi wigkszych zastrzezen. Wyjatek stanowi zdjgcie
Mao Tse-tugna ze s. 228, na ktorym na on kolor intensywnej turkusowej zieleni,
przeplatanej gdzieniegdzie z6lcia. Bez trudu mozna zdoby¢ to samo zdjecie (przed-
stawiajace moment proklamowania powstania ChRL) w duzo lepszej jakosci.
Trudno tez czyta si¢ mata szara czcionke, ktora zredagowano podpisy do fotogra-
fii, zawierajace niekiedy bardzo istotne informacje.

Mozna dyskutowac nad trafno$cia zamieszczenia na oktadce ,,Autoportretu
w zielonym Bugatti” (1925) Tamary Lempickiej. Na pewno jednak szkoda, ze
wydawnictwo w zaden sposob nie zasygnalizowato (np. w rozdziale ,,/5. Kultura
w Il RP”), ze na okladce (projektu Artura Tarasiewicza) widnieje znane dzieto
sztuki art déco.

Duzym utatwieniem dla uczniéw bytoby zamieszczenie odsytaczy, pozwa-
lajacych odnalez¢ w innych cze$ciach ksiazki fragmenty o podobnej tematyce.
Np. na s. 228 w dwoch miejscach (w tekscie i w podpisie do ilustracji) znajduje-
my informacje o Planie Marshalla (ze przekazano kilkanascie mld dolaréw w for-
mie pozyczek — to akurat nieprawda, bo nie byly to pozyczki, lecz kredyty). Na
s. 244 pojawia si¢ ciag dalszy, dotyczacy glownie efektow planu. Nigdzie nie ma
jednak informacji na temat nowatorskich rozwiazan, przyjetych przez amery-
kanskich inicjatoréw planu, ktore sprowadzaly si¢ do tego, ze to panstwa Europy
miaty wspolnie stworzy¢ program odbudowy kontynentu. Stawianie go w jednym
szeregu z UNRRA, gdzie pomoc byta udzielana poszczegdlnym panstwom zwy-
cigskiej koalicji (co nie miato wielkiego wplywu na odrodzenie gospodarcze
Europy), catkowicie wypacza obraz tego bezprecedensowego przedsigwzigcia. Na
s. 241 nie wykazano natomiast zwigzku pomigdzy poznanskim Czerwcem i po-
wstaniem wegierskim 1956.
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Odnosniki utatwityby réwniez znalezienie korelacji pomigdzy wydarzeniami
z historii powszechnej i historii Polski. Np. piszac o zatopieniu ,,Bismarcka”
(s. 149), nie wspomniano, ze w poscigu uczestniczyt polski niszczyciel ,,Piorun”
(o czymnas. 176).

Obok pokazniej liczby btedow, niekiedy kuriozalnych, powazng wadg stanowi
dos¢ chaotyczny w wielu miejscach uktad. By¢ moze taki chaos miat pobudzi¢ ucz-
niéw do myslenia i poszukiwania? Nalezy si¢ jednak obawiac, ze efektem moze by¢
raczej zniechgcenie do nauki. Gdyby podrecznik miat si¢ doczeka¢ kolejnych edycji,
nalezatoby stanowczo zaleci¢ eliminacj¢ wystepujacych w nim mankamentow. W ta-
kim wypadku stuzg pomoca, gdyz w niniejszej recenzji ze wzgledow redakcyjnych
nie zdotano wymieni¢ wszystkich niescistosci i bledow. W obecnym ksztalcie na
wyroznienie Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych nie zashuguje.

Zdecydowanie lepiej prezentuje si¢ zeszyt ¢wiczen do serii ,, Ciekawi Swiata ™
autorstwa Grzegorza Noconia. Zawarte tam zadania sprzyjaja nie tylko rozwijaniu
sprawnos$ci uczniow w pozyskiwaniu informacji z r6znych zrodet (podrecznik,
literatura pomocnicza, internet), ale rowniez ksztalttowaniu umiejgtnosci analizo-
wania, porownywania i wyciggania wnioskow.

Uwagi szczegotowe:

s. 9 — Informacja, iz Rosja od czasu kongresu wiedenskiego do 1917 r. po-
zostawata z Francja w dobrych relacjach, to zbyt duze uproszczenie. Wystarczy
wspomnie¢ wojng krymska, w ktorej Francja walczyla przeciwko Rosji. Zas sojusz
z bolszewikami byt dla Francji niemozliwy nie tylko ze wzgledow ,,ideologicz-
nych”, lecz z powodu dlugéw carskich oraz faktu, iz bolszewikow uwazano za
niemieckich agentow.

s. 101 11 — ,,Maty traktat wersalski” — lepiej uzywac okreslenia ,,traktat
mniejszosciowy”, gdyz np. Czechostowacja podpisata go lacznie z traktatem
z Saint-Germain. Z tekstu wynika, ze tylko w pigciu panstwach mogly si¢ zdarzy¢
przesladowania mniejszosci. Gtownym celem traktatu mniejszosciowego byla
ochrona dawnych narodow panujacych przed przesladowaniami ze strony bytych
narodoéw zaleznych, ktore staly si¢ panujace, oraz ochrona licznej mniejszo$ci
zydowskiej w Polsce i Rumunii.

s. 13 — Monarchia Austro-Wegierska nie zostata formalnie zlikwidowana,
jak np. Prusy w 1945 r. Traktaty z Saint-Germain i Trianon uznawaty jedynie
rozpad tego panstwa.

s. 14 —Mocarstwa ,,ugiety si¢” po klesce Grecji w wojnie z Turcja, a nie ,,pod
naciskiem rewolucji Atatiirka”.

s. 15— W kapsule dotyczacej strat terytorialnych Austrii zapomniano wpisac¢
Polske jako sukcesora Galicji i Lodomerii.
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s. 20 — Niemcy nie skapitulowaty w I wojnie §wiatowej, lecz 11 listopada
1918 1. podpisaty rozejm (o czym mowa na s. 29).

s. 30-31 — Denikin godzit si¢ na niepodlegta Polske, ale z granica przebie-
gajaca nie na Bugu, lecz na zachdd od niego (granica guberni chelmskiej, utwo-
rzonej w 1910 1.).

s. 33 — Podczas wojny polsko-bolszewickiej dostawy amunicji dla Polski
pochodzity réwniez z Wegier.

s. 36 — Z wykresu przedstawiajacego wyniki plebiscytu na Gornym Slasku
wynika, ze 53% mieszkancow tego regionu gtosowato za przynaleznoscia do
Niemiec, za$ z tekstu na nastgpnej stronie — ze ,,blisko 60%”.

s. 62 — Okupacja Zagtebia Ruhry wymieniona jest wérod faktow zwiazanych
z zakonczeniem | wojny swiatowej. Brak powiazania pomigdzy okupacja zaglebia
i puczem monachijskim z 1923 r. (o ktorym na s. 83).

s. 67—W 1926 r. zawarto w Berlinie niemiecko-radziecki uktad o wzajemnej
neutralnosci i wspotpracy, a nie ,, o nieagresji i neutralnosci”.

s. 82 — Gospodarka niemiecka byta w stanie podota¢ sptatom reparacji. Niem-
cy po prostu nie chciaty ich sptacac.

s. 88 — W Niemczech w latach wielkiego kryzysu ekonomicznego nie odno-
towano inflacji, lecz raczej spadek cen. Hitler od 1933 r. likwidowat bezrobocie,
a nie inflacj¢. Informacja o odmowie przez Wielka Brytani¢ sptaty dlugow wo-
jennych USA nie jest zgodna z prawda.

s. 89 — Pierwsze powazne wyzwanie Hitler rzucil mocarstwom juzw 1935 r.,
przywracajac powszechna stuzbe wojskowa i lotnictwo, a nie dopiero w 1936 r.,
remilitaryzujac Nadrenig.

s. 94 — 101 — Przewro6t majowy — brak tu oceny, w jakim stopniu zapowia-
dane ,,uzdrowienie” nastapito.

s. 105 — Ingerencja w gospodarke rolna w USA polegata rowniez na zmniej-
szaniu produkcji rolnej poprzez wyptacanie odszkodowan za grunty odlogo-
wane.

s. 136 — Wbrew temu, co napisano w podreczniku, Francja udzielita RP
pozyczki na dozbrojenie.

s. 137 — Pojawia si¢ informacja o pogwatceniu przez Niemcy postanowien
uktadu monachijskiego, bez wyjasnienia, na czym ono polegato.

s. 140 — Kampania wrze$niowa — ,,16 wrzesnia stata linia frontu juz nie ist-
niata” — wojna obronna 1939 r. byta wojna manewrowa. Stata linia frontu cha-
rakteryzuje dziatania pozycyjne. A wigc nic dziwnego, ze nie byto linii frontu.

s. 142 — Polskie straty w kampanii wrzesniowej, oszacowane na 109 tys.,
zostaly zawyzone. Smieré poniosto wowczas 6670 tys. 0s6b.

s. 143 — W 1939 r. ZSRS nie domagat si¢ od Finlandii rejonu Petsamo.

s. 147 — W wypadku kampanii norweskiej brak wzmianki o dziataniach bry-
tyjskich podjetych juz 8 kwietnia — minowaniu wod norweskich. Przy omawianiu
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ewakuacji z Dunkierki mozna byto wspomnie¢, ze w tym rejonie panowanie
w powietrzu miat RAF.

s. 147 — Przemowienie de Gaulle’a w radiu BBC jest tu datowane na 8 czerw-
ca 1940 r.; tymczasem miato ono miejsce 18 czerwca, po dramatycznej ucieczce
de Gaulle’a z Francji.

s. 147 — Ofensywa wloska w Egipcie zostata podjeta 13 wrzesnia 1940 r.,
czyli jeszcze w lecie (kalendarzowym), a nie jesienia.

s. 148 — Wymieniajac rzady emigracyjne wspierajace Wielka Brytanig, nie
wspomniano o Czechostowacji i Holandii.

s. 149 — We wrze$niu 1941 r. Karte Atlantycka podpisato nie 9, lecz
14 panstw.

s. 149 — Po zatopieniu niemieckiego pancernika ,.Bismarck” duze okrety
nawodne III Rzeszy nie zostaly wycofane do portéw, lecz skoncentrowane w fior-
dach norweskich, skad atakowano brytyjskie konwoje do Murmanska.

s. 149 — Autor pisze o przystapieniu do Osi ,,wiosna 1941 r.” Wegier, Rumu-
nii, Stowacji i Bulgarii”. Stlowacja, Rumunia i Wegry uczynily to w listopadzie
1940 r., Bulgaria 1 marca 1941 r., a wigc rdwniez nie wiosna.

s. 150 — Piszac o powstaniu Niezaleznego Panstwa Chorwackiego, nalezato
wspomniec, ze obejmowato Bosni¢ i Hercegowing.

s. 150 — Nie wyjasniono powodow niemieckiego ataku na Zwiazek Sowiecki.

s. 151 — To nie USA wypowiedzialy wojng III Rzeszy, lecz odwrotnie
(11 grudnia 1941 r.).

s. 151-152 — Piszac o ataku na Pearl Harbor, nalezato zaznaczy¢, ze amery-
kanskie lotniskowce ocalaty.

s. 155 — Wojska niemieckie dotarty pod Stalingrad 23 sierpnia 1942 r., a nie
,,We wrzesniu”.

s. 159 — Wojska alianckie zdobyty Paryz, w ktorym wybuchto antyniemieckie
powstanie. Nalezato jednak wspomnie¢, ze skierowanie sil na Paryz zostato wy-
muszone przez de Gaulle’a.

s. 160 — ,,We wrzesniu 1944 r. na strone aliantow przeszta Finlandia” —
to niescistos¢. Finlandia podpisata 19 wrzesnia rozejm i zobowiazala si¢ usu-
na¢ Niemcoéw ze swego terytorium, ale nie uzyskala statusu panstwa wspotwal-
czacego.

s. 161 — Informacje o powstaniu na Stowacji. Nalezaloby wyraznie zaznaczy¢,
ze ani powstaniu warszawskiemu, ani stowackiemu Rosjanie nie udzielili pomo-
cy ze wzgledow politycznych.

s. 162 — Pod panorama zbombardowanego Drezna jest informacja: ,, Nalo-
ty dywanowe na miasta niemieckie nie mialy uzasadnienia militarnego. Ich
celem bylo zastraszanie ludnosci i tamanie ducha oporu”. Jednak mozliwo$¢
atakowania cywilnego zaplecza frontu na duza skale wykorzystali Niemcy
(w Polsce, Holandii, Francji i Wielkiej Brytanii — Londyn). Autor jedynie
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wzmiankuje o tych dziataniach niemieckich. Natomiast szeroko pisze o bombardo-
waniach alianckich.

s. 168 —,, Czy wiesz, Ze... ”1s. 170 — powtarzajace si¢ informacje o wydarze-
niach w Jedwabnem.

s. 176 — Brygadg Strzelcow Karpackich tworzono w Syrii gtéwnie z zoknie-
rzy ewakuowanych z Wegier i Rumunii, a nie z Francji (po jej klgsce).

s. 179 — Autor twierdzi, ze w Teheranie doszto do uznania, ze Polska 1 inne
kraje Europy Srodkowej znajda si¢ w strefie wptywow ZSRR. W rzeczywistosci
dokonano jedynie podziatu na strefy operacyjne poszczegdlnych aliantow. Suge-
ruje tez, ze ,, Mikotajczyk byt zwolennikiem ustepstw w sprawie wschodnich granic
Rzeczypospolitej”, lecz nie wyjasnia jakich.

s. 200 — Autor uzywa terminologii PRL-owskiej, piszac o ,, parcelacji...
majqtkow obszarniczych’.

s. 217 — Dowiadujemy si¢ o ,, pozytywnych konsekwencjach” 11 wojny $wia-
towej. Autor ma na mysli rozwoj nauki i techniki — bowiem ,, Rzqdy panstw bio-
rqcych udziat w wojnie nie zatowaty srodkow finansowych na badania naukowe,
opracowywanie nowych technologii oraz usprawnianie urzqdzen”, za§ po wojnie
wiele z nich ,,znalazto zastosowanie w gospodarce, transporcie, lqcznosci”.

s. 224 — Na osi czasu: ,, 1948 — poczqtek planu Marshalla”, s. 226 — ,, 1948
— plan Marshalla”.

s. 226 — W 1945 r. w Radzie Bezpieczenstwa ONZ zasiadato nie 10, lecz
6 cztonkdéw niestatych (do 1965 r.).

s. 227 — Wbrew informacji zawartej na tej stronie po II wojnie $wiatowej
ZSRR nie uzyskat nabytkow terytorialnych kosztem Wegier.

s. 227 — Konflikt sowiecko-jugostowianski rozpoczat si¢ dopiero w 1948 r.
i trudno go uzna¢ za konsekwencj¢ zakonczenia Il wojny $wiatowej (o tym
prawidtowo na s. 238), mylace jest zatem umieszczenie informacji na jego temat
w podrozdziale ,, Zmiany w uktadzie sit w wyniku Il wojny swiatowej”.

s. 228 — Informacja o zwycigstwie komunistoéw w Chinach, lecz nie wiadomo,
z kim walczyli.

s.230—,,H. Trumana”, lecz powyzej ,,Jamesa Byrnesa” — brak konsekwen-
cji w pisowni nazwisk.

s. 230 — W maju 1948 r. odbyly si¢ wybory, natomiast Republika Korei zo-
stata proklamowana 15 sierpnia 1948 r.

235 — Brak precyzji: Pytania i polecania, pkt 4: ,,Omow kryzys berlinski
i koreanski”. Obok w ,, Zapamietaj” jest mowa o dwoch kryzysach berlinskich
i, wojnie w Korei”.

s. 236 — Kalendarium — ,, X 1953 — powstanie na Wegrzech” — trwato do
10 listopada.

s. 238 — Czechostowacki minister sprawiedliwosci Prokop Drtina nie popel-
nit samobojstwa — usitowal, lecz mu si¢ nie udato.
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s. 239 — Twierdzenie, ze ,,Jugostawia przyjeta pomoc z planu Marshalla”,
jest btedem.

2421343 — W interwencji w Czechostowacji w 1968 r. braty udziat nie tylko
wojska ZSRR, NRD (w sladowych ilo$ciach) i Polski, ale rowniez Wegier.

s. 244 — Pakt brukselski przedstawiony jest jako ,, ukfad o wspoipracy gospo-
darczej, spotecznej i kulturalnej oraz wojskowej”. W rzeczywistosci dotyczyt
przede wszystkim kwestii zwiazanych z obronnoscia.

s. 246 — Oficjalna data powstania OECD to 30 wrzesnia 1961 r., a nie 1960 r.
Dalej informacja, iz ,, utworzyto jq 16 panstw OEEC oraz Stany Zjednoczone
i Kanada”. W gronie nowych panstw pominigto Hiszpanig, za§ OEEC grupowa-
fanie 16, lecz 17 panstw, bowiem w 1949 r. do organizacji dotaczyta RFN (o czym
w podreczniku na s. 244 oraz na mapce na s. 247).

s. 249 — Notka biograficzna — Adenauer ,, byt przeciwny podnoszeniu przez
RFN na arenie miedzynarodowej kwestii granicy na Odrze”. Jest to informacja
niepetna, bowiem jak czytamy na s. 212 w tekscie poswigconym konferencji
poczdamskiej, ,, pod administracje polskq” oddawano tereny na wschod od Odry
i Nysy fuzyckiej; podobnie na s. 274, gdzie wspomina si¢ o uznaniu tej granicy
przez RFN.

s. 252 — ,, Wiekszos¢ mieszkancow Afryki uzyskata niepodlegtosé w 1960 r.
— powstato wowczas 16 panstw” —w rzeczywisto$ci byto ich 17, ponadto uzyska-
nie niepodleglosci nie jest tozsame z powstaniem panstwa.

s. 254 — W styczniu 1949 r. rozpoczgto na Rodos rozmowy w sprawie rozej-
mu miegdzy Izraelem a Egiptem. Zostal on jednak podpisany dopiero 24 lute-
g0 1949 r., a nie w styczniu.

s. 255 — Milion uchodzcow palestynskich w 1949 r. to przesada, na s. 261
pod zdjeciem napisano, ze byto ich , kilkaset tysiecy”.

s. 255-256 — Kryzys sueski — sowieckie ultimatum z 5 listopada 1956 r.
nazwane jest ,, zdecydowanym zqdaniem”, za§ USA rzekomo ,, odmowity popar-
cia”. Autor ttumaczy, ze przyczyna takiego kroku byta obawa przed utrata wpty-
wow w krajach arabskich. W rzeczywistosci starajacy si¢ o reelekcje prezy-
dent Dwight D. Eisenhower, nieuprzedzony o akcji planowanej przez sojusznikow,
w obawie przed eskalacja konfliktu nie tylko odméwit im poparcia, ale tez podjat
stanowcze kroki na rzecz wstrzymania dziatan wojennych.

s. 258 — Kalendarium: ,, /964—1973 — wojna wietnamska; s. 265, podsumo-
wanie na koncu rozdziatu: ,, W latach 1963—1975 toczyta sie wojna wietnamska ™.

s. 260 — Izrael podczas wojny sze$ciodniowej zajal tereny nie czterokrotnie,
lecz mniej wigcej trzykrotnie wigksze od dotychczasowego terytorium, co wida¢
na mapce na s. 254.

s. 260 — ,,Rejon Gazy” — w powszechnym uzyciu jest nazwa ,,Strefa Gazy”.

s. 262 —,,Liga Niepodlegtosci Wietnamu” (doktadnie: Liga na rzecz Niepod-
legtosci Wietnamu) to wiasnie Viet Minh, zatozony w 1941 r., ktérego nie nalezy
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myli¢ z ,,Frontem Narodowym Wietnamu”, jak pod zdjeciem (doktadnie: Naro-
dowym Frontem Wyzwolenia Wietnamu Potudniowego).

s. 263 — Wietnamczycy zaatakowali Kambodzg nie w 1979 r., lecz w grudniu
1978 1.

W styczniu 1979 r. zdobyto stolicg kraju, Phnom Penh.

s.267—W 1971 r. ChRL zostata nie tylko przyjeta do Rady Bezpieczenstwa
ONZ (anie: ,,do rady Bezpieczenstwa” — to nazwa jednego z organdw tej organi-
zacji) jako staly czlonek (o czym nie ma wzmianki), ale tez do samego ONZ.

s. 274 — Ronald Reagan sprawowal prezydenture w latach 1981-1989, a nie
1980-1988.

s. 277 — Obrady Okraglego Stotu trwaly od 6 lutego do 5 kwietnia 1989 .,
a nie do maja.

s. 278 — Brak wzmianki, ze obywatele NRD uciekali do RFN nie tylko przez
Czechostowacje, Wegry i Austrig, ale rowniez przez Polske.

s. 280 — Rozpad Jugostawii — inne daty wystepuja na mapie, inne w tekscie
nas. 281.

s. 281 — Czytajac o rozpadzie Jugostawii, dowiadujemy si¢, ze w Wojwodi-
nie wigkszo$¢ stanowili Wegrzy, a nie Serbowie, co mija si¢ z prawda.

s. 284 — Na planszy ,, Sprawa niemiecka po Il wojnie swiatowej” jako date
ogloszenia blokady Berlina Zachodniego podano 1 lipca 1948 r. W rzeczywisto$ci
nastapilo to w nocy z 23 na 24 czerweca tr.
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Andrzej Brzozowski i Grzegorz Szczepanski, Ku wspoéiczesnosci. Dzieje
najnowsze 1918-2006. Podrecznik do historii dla klasy | szk6f ponadgimna-
zjalnych — zakres podstawowy, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2012

Podrecznik jest przeznaczony dla uczniow klas pierwszych szkot srednich,
realizujacych podstawowy program nauczania historii (dostgpny réwniez w pa-
kiecie z Poradnikiem metodycznym dla nauczycieli oraz z Programem nauczania
historii autorstwa G. Szczepanskiego), zostal wydany w W-wie w 2012 r. przez
Wydawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR. Liczy 320 stron, z ktorych s. 47 za-
wieraja: adnotacje wydawnicze, spis tresci i informacje o podreczniku, a s. 310-320:
bibliografie, indeksy — rzeczowy i osobowy, Strony internetowe oraz Zrédla ilu-
stracji. Na oktadce m.in. znalazly sig zdjecia i prezentacja Autordw podrecznika.
Nota od wydawcy miesci informacjg o dopuszczeniu podrgcznika do uzytku szkol-
nego przez Komisje MEN w oparciu o recenzje dr. M. Fica, dr. hab. W. Sleszyn-
skiego i dr M. Trysinskie;.

Ksiazka sktada si¢ z 6 czesci, kazda z 4—6 rozdziatow (w sumie 27), podzie-
lonych na tematyczne podrozdzialy, zachowujace — w miare mozliwos¢ — chro-
nologi¢ wydarzen. Na poczatku rozdziatu krotka informacja o jego tresci, zatytu-
lowana: Z tego rozdziatu dowiesz sie.

Brak emocjonalnego i czasowego dystansu Autorow do omawianego okresu
dziejow, trwajace spory (rowniez polityczne) o jego oceng, réznorodnos¢ i obfitose
przekazéw historycznych oraz wymogi nowego programu nauczania historii sa
obiektywnymi przeszkodami w pracy nad dobrym podrgcznikiem historii najnow-
szej dla szkot srednich. By¢ moze, bytoby tatwiej, gdyby program nauczania
i podrecznik konczyly sig na dacie wezesniejszej. Na przyktad na 1990 r. — zamy-
kajacym okres PRL i powojennego podziatu Europy, a omawianie dalszych wy-
darzen zostatoby przesunigte na lekcje WOS-u? Tym bardziej ze dla uczniow
czasy po 1945 r. i PRL — to juz tylko historia. Im tatwiej przychodzi np. porow-

! Zob. glos polemiczny do tej recenzji, przedstawiony przez Andrzeja Essena, s. 127
W niniejszym tomie.
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nanie PRL z dziejami niesuwerennego Krolestwa Polskiego niz z III RP. Moze
dlatego, ze niedemokratyczna, pozbawiona spoleczenstwa obywatelskiego i rza-
dzona po dyktatorsku Polska Ludowa bardzo przypomina Krolestwo.

W podreczniku lepiej zostata opracowana historia do 1945 r. niz dalsze dzie-
je. Do tej daty opis wydarzen wydaje si¢ bardziej ,,historyczny” niz ,,publicystycz-
ny”. Im blizej wspodtczesnosci, tym wigcej watpliwosci: czy to te, a nie inne fakty
powinny by¢ — szerzej lub krocej — przedstawione w tek$cie gtéwnym czy w uzu-
pelnieniach? Niemniej jednak zawarty w podreczniku materiat jest zgodny
z ,.tre§ciami nauczania szczegotowego”, okreslonymi w 61 tematach Nowej Pod-
stawy Programowej Historii na IV etapie edukacji w zakresie podstawowym (oce-
na samych tematow to oddzielna sprawa).

Jak wigkszo$¢ podrecznikdw, rowniez omawiany preferuje historig politycz-
na. Gospodarka, kultura, o$wiata, nauka, religia, ekologia, swiat idei, wielkie
ruchy spoteczne i przemiany cywilizacyjne zajmuja w ksiagzce mniej miejsca.
I czgsciej sa omawiane w uzupetnieniach. Uczen wigc moze odnies¢ wrazenie, ze
w historii to sprawy drugorzedne (w programie zajmuja 18 tematéw). Przyktado-
wo, o$wiacie w II RP poswigcono tylko kilka zdan (s. 55 — o wprowadzeniu obo-
wigzku szkolnego w 1919 r. i kursach dla analfabetéw w wojsku). Pominigto
m.in.: reformy o$wiatowe w latach dwudziestych i trzydziestych, lacznie z refor-
ma Jedrzejewiczowska. Niewiele wigcej miejsca zajmuje o$wiata i szkolnictwo
w PRL. A przeciez rozwoj szkot i upowszechnienie o$wiaty to sukces — zarowno
II RP, jak i PRL.

Z kolei w historii stosunkow panstwo — Kosciot (s. 216-217, 231-233, 248,
255) nie ma informacji o dekrecie z 1950 r. — o przejgciu dobr ,,martwej reki”
i,,Caritasu”, upanstwowieniu koscielnych sierocincow i domoéw starcéw, o pro-
cesie biskupa Kaczmarka, zakazach druku, publicznych procesji, peregrynacji
obrazu M. B. Czgstochowskiej, o szykanach w okresie Millenium, w latach sie-
demdziesiatych itd.

Niewiele uwagi poswigcono w podreczniku ruchom polityczno-spotecznym
i ideowym. Autorzy pomingli ruchy pacyfistyczne w okresie powojennym — za-
réwno propagandowa ,,walke o pok6j” (np. kongres wroctawski, apel sztokholm-
ski, marsze wielkanocne itp.), jak i protesty przeciw wyscigowi zbrojen, roz-
powszechnianiu broni masowego razenia i autentyczne leki przed wybuchem
III wojny $wiatowej (s. 197-205). Podrecznik pomija tez rokowania rozbrojenio-
we migdzy USA i ZSRR (m.in.: uktady SALT -1 i II, STAR), polityczne napigcia
spowodowane rozmieszczeniem pociskow SS-20, Pershing-I1, Cruise, pojawieniem
si¢ broni laserowej, antyrakiet SDI i koncepcji ,,gwiezdnych wojen”. Przemilcza
konferencje przywodcow panstw (wielkich mocarstw), tacznie z KBWE w Hel-
sinkach.

Ruch hipisowski i bunt mtodych w 1968 r. doczekat si¢ tylko wzmianki
(s. 202) i objasnienia pod zdjgciami (s. 185). Zabrakto miejsca na dzialalnos¢
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Greenpeace, teologie¢ wyzwolenia, walke o prawa cztowieka, mniejszosci, kobiet
i dzieci, ruch alterglobalistow, fundamentalizm islamski, odmiany terroryzmu,
zjawisko globalizacji gospodarki i kultury, rol¢ mediow i propagandy, rewolucje
technologiczna i informatyczng oraz szereg innych zbiorowych zjawisk, ktore
w II pot. XX w. wplywaly na bieg wydarzen; zmieniajac myslenie i zycie ludzi.

Za to niektorym faktom Autorzy poswigcili wigcej uwagi, niz na to zastugu-
ja, np. po catej stronie — fazom bitwy nad Bzura (s. 117) i schematowi komory
gazowej (s. 141).

Generalnie tematy drugorzedne (w opinii Autorow) zostaly stabiej opraco-
wane. Na przyklad problem mniejszos$ci narodowych w II RP (s. 41-44). Piszac
o konfliktach z Bialorusinami i Ukraincami, Autorzy pomingli m.in. pacyfikacje
wsi, burzenie cerkwi, terrorystyczna dziatalno$¢ nacjonalistycznych organizacji,
zamachy na T. Hotéwke i B. Pieradzkiego itp. A te konflikty (takze z Niemcami
i Litwinami) byly grozniejsze, ze wzgledu na separatystyczne dazenia mniejszosci,
niz szerzej omowiony antysemityzm z lat trzydziestych.

W podrozdziale Na obczyznie (s. 218-219) brak m.in. informacji: o dziatal-
nos$ci rzadu i prezydenta, gtéwnych organizacji polonijnych, instytutéw emigra-
cyjnych, prasy i rozglosni.

Takze wydarzenia dotyczace ,, Solidarnosci”, ,,Okragltego Stotu” i pierwszych
lat ITI RP (s. 245-248, 256, 259-261, 282283, 288-290) mogtyby by¢ staranniej
dobrane i uporzadkowane. Poza tym bez podania konkretnych przyktadow reform
czy afer gospodarczo-finansowych w latach dziewigc¢dziesiatych uczniom w gto-
wach niewiele pozostanie.

Uogodlnienia i brak konkretow czy przyktadoéw sa staboscia rowniez przy
omowieniu innych tematdw, np. procesu norymberskiego (s. 166), planu Marsha-
lla (s. 168), konfliktéw granicznych i etnicznych w $wiecie (nie ma nawet wzmian-
ki o wojnie w Kongo, sporze o Biaftre, rzeziach w Rwandzie itd.).

W rozdziale o ZSRR (s. 70-75) brakuje nazwisk przedstawicieli socrealiz-
mu i nowej pedagogiki (np. M. Gorkiego, A. Makarenki, W. Majakowskiego,
M. Szotochowa, A. Fadiejewa itd.) oraz ,,bohaterow” czystek w partii i wojsku
(np. G. Zinowiewa, L. Kamieniewa, M. Tuchaczewskiego, J. Jakira itd.). Za$
w rozdziale Rozpad ZSRR (s. 273-275) nie ma m.in. informacji: o marcowym
(1991) referendum dotyczacym dalszych loséw ZSRR, o rozwiazaniu Uktadu
Warszawskiego (1 VII 1991) i ZSSR (8 XII 1991).

W podrozdziale o przesladowaniach Polakow w ZSRR dobrym uzasadnie-
niem bylaby informacja, ze byli najbardziej tgpiona nacja, stracili w latach trzy-
dziestych 1/8 populacji i okregi autonomiczne.

Skapo opracowano historie Azji, Afryki i Ameryki Lacinskiej, cho¢by: kon-
flikty o Mandzurig, sprawe Tajwanu, Tybetu i kilkadziesiat przewrotéw i rewolu-
cji, 1 wojen domowych w Azji (np. w Indonezji, na Filipinach, w Burmie, Indiach,
Pakistanie, Iranie, Iraku, Syrii, Turcji itd.), w Afryce (od Egiptu, Libii i Algierii
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po Rodezje, Angole i RPA) i Ameryce (Argentyna, Brazylia, Chile, Peru, Nikara-
gua itd.). To nie byty tylko lokalne wydarzenia, skoro angazowaly si¢ w nie wiel-
kie mocarstwa i przyciagaly uwage opinii §wiatowej.

Szerszej prezentacji wymaga zwtlaszcza historia Indochin, Bliskiego Wscho-
du i Potnocnej Afryki (s. 188—196, 201-202, 273-279). Trudno zrozumie¢ ich
obecna sytuacje, jesli si¢ nie zna np. historii rzadéw braci Diemow, opozycji
buddyjskiej, roli doradcéw zagranicznych w Wietnamie, rozwoju nacjonalizmu
arabskiego, fundamentalizmu islamskiego, kwestii palestynskiej itp. Przede wszyst-
kim nie mozna widzie¢ jasno zwiazku pomigdzy liczba, czgstotliwoscia i miedzy-
narodowym charakterem konfliktow i probleméw w Azji i Afryce w II pot.
XX w. a przesuwaniem si¢ punktu cigzkosci wydarzen historycznych poza Euro-
pe. Poza nia narodzity sig¢ réwniez takie zjawiska, jak: szantaz naftowy, narkobi-
znes, Al Kaida, nowe formy walki partyzanckiej itp.

Nowych zjawisk nie brakto rowniez w Europie. Z pewno$cia powinny by¢
szerzej zaprezentowane w podreczniku procesy unifikacji ekonomicznej, politycz-
nej i instytucjonalnej Europy oraz dazenia autonomiczne w panstwach (np. rozpad
Jugostawii, Czechostowacji i ZSSS, ruchy separatystyczne w Belgii, Hiszpanii,
Wielkiej Brytanii itp.).

Zaleta podrecznika sa dobre proporcje miedzy historia Polski i powszechna
(13:14 rozdz., w programie — 32:31 tematow). Niektore ,,polskie” tematy oma-
wiane sa rowniez w kontekscie historii powszechnej, np. stosunki polsko-radzie-
ckie (rozdz. 13), ob6z socjalistyczny (rozdz. 22).

Proporcje migdzy historia Europy i reszta §wiata w podreczniku sa podobne
do proporcji tematow w podstawie programowe;j.

Przyjete proporcje sprzyjaja odchodzeniu od polonocentryzmu w nauczaniu
historii i lepiej odzwierciadlaja miejsce (role) Polski w $wiecie niz podrgczniki
poswigcajace jej 3/4 objetosci.

Podrecznik przeznacza podobna liczbe stron na histori¢ do 1945 r. i dalsza
(150 1 158 stron, po 3 czesci, 12 1 15 rozdz.). W rezultacie na omowienie 61 lat
historii powojennej zostaje mniej niz potowa tego, co Autorzy przeznaczyli na
pierwsze 28 lat. To thumaczy wigksza selekcje wydarzen i luki w historii II pot.
XX w. (W programie proporcje s podobne).

Z pewnoscia tres¢ podrecznika bytaby bogatsza, gdyby Autorzy zrezygno-
wali z czgsdci ikonografii i uzupetnien. Przy podobnej objetosci podrecznik do
szkot srednich autorstwa A. Radziwitt i W. Roszkowskiego (Historia 1945—1990,
W-wa 1995) zawiera dwukrotnie wigcej faktow niz omawiany. Wigcej jest ich tez
w podreczniku do kl. III gimnazjum napisanym przez J. Wendta (Przez wieki
1914-2000..., Nowa Era, Warszawa 2007), z ktorego uczniowie korzystali jeszcze
w ubieglym roku.

Na oceng podrecznika sktadaja sig rowniez jego walory wychowawcze. Jak
wiemy, w ostatnich latach podrgczniki przestaty by¢ gtownym, oprocz lekeji,
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zrodtem wiedzy uczniowskiej. Uczniowie czerpia wiedzg historyczng z réznych
zrddet — z internetu (80% odrabia lekcje przy komputerze), literatury, filmu, pub-
licystyki, od $wiadkow i bohaterow wydarzen, gdzie prawda historyczna bywa
subiektywna. A nauczyciel nie ma czasu na jej weryfikacje i dyskusje z uczniami.
Dlatego podrecznik powinien by¢ obiektywnym przewodnikiem po historii, od-
dzielajacym fakty od ich oceny przez autoréow. Opisujac wiele réznorodnych
wydarzen, ma kierowa¢ uwage uczniow na wazne dla epoki problemy i uczy¢ ich
prawidtowej oceny. W przeciwnym wypadku uczniowie nie wyniosa ze szkoty
dobrej orientacji historycznej. Potwierdzaja to wyniki testow, sprawdzianow
i konkurséw organizowanych przez wladze oswiatowe, popularnos¢ spiskowej
koncepcji dziejow i ,,wiedza” historyczna prezentowana w wywiadach i dyskusjach
publicznych przez mtodych politykow. A przy obecnym programie nauczania
historii podrecznik dla kl. I szkoty $redniej jest ostatnia szansa nabycia tej orientacji.

Najwigcej watpliwosci budzi podziat tresci podrecznika migdzy tekst gtow-
ny i uzupetnienia oraz ich liczba i rodzaje. Uzupetnienia zajmuja w nim wigcej
miejsca niz tekst gtowny. Przecigtnie wystgpuja 2—3 na stronie, czasem zajmuja
ja w catosci (s. 86 — to same uzupetnienia!). Wyrozniaja je odrebne kolory i me-
dialne tytuly (Historii dzien powszedni, Znaki czasu, Warto wiedzie¢, Bohater
chwili, Z pierwszych stron gazet). W uzupetieniach znajduja si¢ rowniez: inter-
netowe Forum Historyczne, Teksty Zrodtowe, po kazdej czgsci Blok powtorzenio-
wy, a po rozdziatach — Polecenia i zadania. Podrgcznik zawiera tez 7 kilkustroni-
cowych kompletow zdje¢, zatytutowanych: Taki byt sSwiat. Ponadto tekst uzupet-
niaja: definicje i objasnienia nowych poje¢ oraz liczne reprodukcje zdjec¢, plakatow,
ulotek, karykatur, komiksow, map, diagramow i tabel statystycznych. Kolorami
wyrdzniono tytuty: rozdziatow i podrozdziatéow, ich numeracje, nagtowki zdjec
i uzupetnien, objasnienia, podkreslenia i odsylacze. Wazne daty, nazwiska, nazwy
i zagadnienia — wytluszczono. W rezultacie podrecznik bardziej przypomina ma-
gazyn ilustrowany niz pomoc do nauki. Wedtug Autorow (s. 6) wszystkie te do-
datki i zabiegi edytorskie sprawity, ze uczen otrzymat ,,podrecznik nowoczesny”.
W domysle opracowany w bliskiej mu konwencji reklamowo-tabloidalnej, petne;j
,,obrazkéw”, kolorow, krotkich tekstow i haset; wykorzystujacej zdobycze wspot-
czesnego przekazu informacji. Do korzystania z niego maja réwniez zachgcac
medialne tytuty podrozdziatow (Nareszcie pokdj, Znow niepodlegta, Nowa Euro-
pa, Ostatnie rozstrzygniecie, Ziemie niczyje, Cud nad Wistq, Blekitna armia itd.)
oraz uktad graficzny tekstow, objasnien i zdjec.

Wydaje si¢ jednak, ze Autorzy przesadzili z unowocze$nieniem i zachgtami,
gdyz liczba dodatkdw, kolorow i odsytaczy nie utatwia uczniom koncentracji na
tresci przekazu. Uzupelnienia, ikonografia i objasnienia przestaniaja wydarzenia
1 problemy zawarte w tek$cie gtdéwnym. Uczen nie dostrzega zwiazkow przyczy-
nowo-skutkowych miedzy nimi i skupia uwage na ciekawostkach lub drugorzed-
nych informacjach. Z uzupehien, takich jak: Z pierwszych stron gazet, Sprawdz




122 Jan Wszotek

czy umiesz, z czgsci ikonografii, z Forum Historycznego (2-3 odpowiedzi inter-
nautOw na postawione pytanie), uczen nie ma wigkszego pozytku (lepsze bytoby
Forum polemiczne zawodowych historykéw?). Na lekcjach jest sporo kartkowek,
sprawdzianow, testow i prac kontrolnych, dlatego ich mnozenie w podreczniku
jest niepotrzebne. W dodatku skala ich trudnosci wydaje si¢ zbyt duza.

Cze$¢ informacji z uzupetien, np. o bitwie warszawskiej (s. 31), trudnos-
ciach wewngtrznych Il RP (rozdz.4), probie przewrotu komunistycznego w Grecji
(s. 73), dokonaniach Gomuiki (s. 231), traktacie z Schengen (s. 298) itd., powin-
na si¢ znalez¢ w teks$cie gtéwnym. I na odwrot, w uzupetieniach jest miejsce dla
opinii np. o Cudzie nad Wistq (s. 29-31) lub informacji niemajacych bezposred-
niego zwiazku z wydarzeniem (np. o medalu Sprawiedliwy wsrod narodow swia-
ta —s. 139-142). Temat Zbrodnia katynska (s. 118—119) bardziej pasuje do roz-
dzialu o okupacji i obozach niz do opisu kampanii wrze§niowe;.

Korzystanie z podrecznika utrudnia takze omawianie jednego tematu w kil-
ku miejscach; kosztem chronologii i z konieczno$cia powtdrzen lub stosowania
odsytaczy. Taki sposob prezentacji nie sprzyja osiaganiu celéw ksztalcenia histo-
rycznego, okreslonych w podstawie programowej (Cele ksztatcenia — wymagania
ogolne NPP), a dotyczacych: chronologii, analizy, interpretacji wydarzen i budo-
wania przez uczniéw narracji historycznej. Im trudniej przyjdzie usystematyzo-
wanie wydarzen i dostrzezenie ich ciggtosci lub zmiennosci.

Utrapieniem jest czgste stosowanie odsytaczy. Jest ich zbyt duzo (ok. 170)
i zniechgcaja do korzystania. W podreczniku petnig funkcje podobna do przypiséw
w teks$cie naukowym. Jednak uczen nie posiada umiejgtnosci, ani cierpliwosci
uczonego, dlatego odsytacze go mecza. Zwtaszcza gdy na stronie jest ich od 4-6
(rekord na s. 231, gdzie w 4 kolejnych zdaniach sg 4 odsytacze!). W dodatku sa
dosy¢ dowolnie stosowane; wbrew zapewnieniom, ze ,,odnosniki maja odsyta¢ do
stron, gdzie dane zagadnienie zostato wczesniej lub dodatkowo omowione” (s. 6).

Zaleta podrecznika sa kolorowe mapki (43 w podreczniku), statystyczne
wykresy (33), zestawienia kompetencji sejmu i senatu, spisy premierdw i objas-
nienia nowych poje¢. Sa przydatne, bo pomagaja w nauce.

Lepsze od Forum Historycznego sa Bloki powtorzeniowe. Zawieraja: Kalen-
darium wydarzen (Daty, Wydarzenia), Tematy do utrwalenia, Sprawdz, czy umiesz
i pytania testowe (od 6—12 w Zadaniach). To jednak za mato, by konstrukcje
podrecznika i sposdb prezentacji jego tresci uzna¢ za udana.

Reasumujac, podrecznik podaje niezbgdne fakty i wydarzenia, ale nie eks-
ponuje gtownych problemow. Brakuje w nim wyraznego oddzielenia warstwy
poznawczej od oceniajacej. Wydaje si¢ tez, ze Autorzy nie wszystkie tematy po-
traktowali z jednakowa starannos$cig. Chcac stworzy¢ podrecznik nowoczesny
i przyjazny uczniom, przesadzili z innowacjami i uzupelnieniami do zasadniczej
narracji. Do niedawna podreczniki krytykowano za monotonig tekstu, szaro$¢
i ubo6stwo szaty graficznej. Dzisiaj wada staje sig ich przeciwienstwo.
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Uwagi szczegotowe:
1. Braki i uproszczenia:

s. 17-18 — O granicach II RP decydowaty: wysitek zbrojny Polakow, polity-
ka mocarstw i sasiedzi. Spory: federacja czy inkorporacja (Pitsudski — Dmowski),
0 granice etniczne czy historyczne nie miaty decydujacego znaczenia.

s. 73 — Informacja, ze kolchozy byly wilasnoscia panstwa, jest niescista.
Formalnie byty wlasnoscia kotchoznikow (brakuje def. kotchozu i sowchozu).

s. 73 — Idee: Wielkiej Italii, wielkiego wodza narodu, irredenty itd. faszysci
wloscy przejeli od narodowcow (glosit je m.in. G. D’ Anunnzio). Wtasciwa nazwa
Zwiazkow Kombatantéw to Fasci Italiani di Combattimento.

s. 84 — Gestapo, brak pelnej nazwy (Geheime Staatspolizei).

s. 111-112 — Konkretnym przyktadem pomocy dla stron walczacych w Hi-
szpanii byt m.in.: Legion Condora lub polska Brygada im. J. Dabrowskiego.

s. 123—124 — Podawane liczby deportowanych nie sa pewne, lecz przyblizone.

s. 129 — SS to takze der Waffen SS. Einsatzgruppen podlegaty Sicherheits-
dienst RfSS (SD) lub Sicherheitspolizei (Sipo).

s. 134 — W tek$cie brak daty bitwy pancernej pod Kurskiem (na mapce —
roczna).

s. 138 — Kenkarta — brak objasnienia i brak w indeksie rzeczowym.

s. 139-142 — Przyktadem oporu Zydoéw jest nie tylko powstanie w getcie
warszawskim, rowniez w biatostockim, 16dzkim, w obozie w Belzcu, zydowska
partyzantka we wschodniej Polsce itd.

s. 152 — Brak daty przystapienia ZSSR do wojny z Japonia (9 VIII 1945).

s. 167 — Ostateczny rozpad Wielkiej Koalicji przypiecz¢towala nieudana
konferencja moskiewska (I1I-1V 1947) w sprawie przysztosci Niemiec.

s 171-179 — Podrozdziaty Za zelaznqg kurtynq i Sowietyzacja bardziej pasu-
jadorozdz. W objeciach Wielkiego Brata (s. 228-237) niz do rozdziatu o poczat-
kach zimnej wojny.

s. 185 — Brak objasnienia pojgcia ,, hippisi”.

s. 198 — Podajac doktadna date ladowania wojsk ONZ w Korei, nalezatoby
podac¢ rowniez date poczatku wojny koreanskiej (25 VI 1950).

s. 213 — Zaczynajac zyciorys St. Mikotajczyka od 1939 r., Autorzy poming-
li m.in.: jego udzial w powstaniu wielkopolskim, wojnie polsko-bolszewickiej,
organizacji strajkow chtopskich, pracg w naczelnych organach PSL ,,Piast” i SL,
uczestnictwo we ,,Froncie Morges” itd.

s. 218 — Przyktadem ,,zotierzy wyklgtych” sa w podrgezniku: K. Szendzie-
larz (,, Lupaszka”), J. Kuras (,, Ogien”) i J. Franczak. Nie ma popularnych wsrod
milodziezy W. Pileckiego i A. E. Fieldorfa (,,Nila”). O ,,Nilu” brak nawet wzmian-
ki w podrgczniku.
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s. 221 — Zamiast pisac o ,,znacznych stratach terytorialnych” Polski na rzecz
ZSSR, lepiej poda¢ konkretnie, ze utracita 200 tys. km?* (okoto 52% terytorium)
i jest mniejsza od IT RP o 77 tys. km?.

s. 221-123 — Do omawianych w podreczniku powojennych wysiedlen, prze-
siedlen, repatriacji (Polakoéw, Niemcow, Ukraincow) nalezaloby dodaé przesied-
lenia Polakéw i Lemkow z Polski Centralnej na Ziemie Zachodnie i Potnocne oraz
repatriacje Polakow z Francji i Belgii.

s. 233 — Jednym z pierwszych sygnatow konca popazdziernikowej odwilzy
byta likwidacja w 1957 r. ,, Po prostu”.

s. 282-283 — Pojecie ,,wojna na teczki” niewiele uczniom mowi.

s. 291, 294 — Brak daty powstania Organizacji Wyzwolenia Palestyny (1964).

2. Btedy i pomytki:

s. 12 — Na gruzach Austro-Wegier powstaly trzy, a nie dwa nowe panstwa.
Obok wymienionych (Austrii i Wegier) rowniez Czechostowacja.

s. 19 —,,Ta sama” szachownica na samolocie i rycinie obok r6zni si¢ jednak
uktadem kolorow.

s. 32 — Linia demarkacyjna migdzy Polska a Rosja (od konferencji w Spa w VIII
1920 r. zwana ,,linia Curzona”) rozgraniczata tylko terytorium dawnego Cesarstwa
Rosyjskiego (od Mielnika do granicy z Prusami Wsch.). W podreczniku na mapce
jest zaznaczona rowniez w Galicji, z objasnieniem, ze biegta ,,az do Karpat™.

s. 32 — Mapka nie pokazuje odwrotu wojsk rosyjskich spod Zamoscia i Lwowa.

s. 48 — Sprzecznosci w dacie wojny celnej z Niemcami. W tekscie glownym:
lata 1925-1930, a w uzupeieniu: ,,koniec wojny celnej nastapit w 1934”.

s. 58 — ,,0drodzenie Ku-Klux-Klanu nastapito pod koniec pierwszej wojny
swiatowej, w 1915 r.” Raczej w $rodku wojny!

s. 94— Informacja o E. Rydzu-Smigtym, ze ,,zginat w niewyjasnionych oko-
licznosciach” w grudniu 1941 r. jest sprzeczna z inna, ze zmart naturalna $miercia
i zostal pochowany pod nazwiskiem Zawisza. O Stefanie Starzynskim zas, ,,ze
zmart w Dachau” (a nie, ze zostal zamordowany)?

s. 109 — W 1938 r. rzad austriacki nie sprzeciwiat si¢ Anschlussowi, chciat
tylko, by o nim decydowat plebiscyt.

s. 131 — Informacja, ze w latach 19441945 W1. Anders byl naczelnym do-
wodca Polskich Sit Zbrojnych na Zachodzie jest niescista. Od I do V 1945 r. byt
p.-o. wodza naczelnego. Za$ zdanie, ze w latach 19501954 byt ,,nastepca prezy-
denta RP na obczyznie” — bledne! Na nastgpce prezydenta Wi Raczkiewicza
w 1947 r. zostal wybrany A. Zaleski. W 1954 r. Anders nie uznat jedynie przediu-
zenia jego kadencji jako niezgodnej z konstytucja 1935 r.

s. 135 — W Teheranie zachodnia granica Polski zostata okres§lona: ,,wzdtuz
Odry i Nysy”, bez przymiotnika ,.f.uzyckiej”.
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s. 137 —Zdanie: ,,Gwardia Ludowa”, od 1942 r. organizacja zwiazana z PPS-em
wymaga uzupeienia, ze oprocz GL PPS-WRN istniata GL, utworzona przez PPR.

s. 168 — Zdanie: ,,W tym czasie w radzieckiej strefie skonfiskowano wtasnos¢
prywatna i rozparcelowano majatki ziemskie” — jest niedoktadne. W 1945 r. skon-
fiskowano przedsigbiorstwa przemystowe i handlowe oraz kopalnie wlascicieli
wspotpracujacych z Hitlerem i pracujace na potrzeby wojny — czyli 50% poten-
cjatu przemystowego strefy. Za$ parcelacja objeta majatki powyzej 100 ha, czyli
30% powierzchni rolne;.

s. 194 — Mapka: ,,Dekolonizacja Afryki i Azji” mylnie datuje utworzenie
Bangladeszu na 1947 r. W tym roku utworzono Pakistan Wschodni (jako czg$§¢
Pakistanu), ktéry dopiero w 1971 r. dokonat secesji jako Bangladesz.

s. 199-200 — F. Castro nie od razu po zwycigstwie w 1959 r. wprowadzit
,,rezim komunistyczny”, lecz w dwa lata pdzniej, w 1961 r.

s. 205 — Olimpiada letnia w Moskwie odbyta sig¢ w 1980 r., a nie w 1881.

s. 226227 — PGR-y powstaty w 1949 r., a nie zaraz po wojnie na mocy
dekretéw o parcelacji i przejeciu majatkow poniemieckich. Bigdna jest rowniez
informacja o zlikwidowaniu w Polsce ,,wolnego rynku produktow rolnych”. Le-
galny wolny rynek istniat przez caty okres PRL (targi, jarmarki, prywatne sklepy),
takze prywatne rzemiosto i drobne przedsigbiorstwa.

s. 232 — Z Wegier do Austrii w 1956 r. przeszio okoto 200 tys. osob.

s. 232 — Zdanie o ,,interwencji USA, Wielkiej Brytanii i Francji na Bliskim
Wschodzie” w 1956 r. sugeruje zbrojny udziat w niej USA. A to nieprawda.

s. 233 — Informacja o Gléwnym Urzedzie Kontroli Prasy, Publikacji i Wy-
dawnictw (GUKPPiW) jest mgtna i niedoktadna. Powstat w potowie 1945 1., a nie
w 1946 i dziatat do 1990. (Do 1983 na mocy dekretu i rozporzadzenia — od 1983
na mocy ustawy).

s. 242 — Opinia o ,,widocznym dobrobycie” w pierwszej potowie lat siedemdzie-
siatych jest watpliwa, skoro zatamanie gospodarcze nastapito juz w 1973 r. Ograni-
czona podaz towardw, np. migsa, wedlin i cukru (kartki od VIII 1976), reglamentacja
materiatow budowlanych, maszyn rolniczych i samochodow oraz kilkunastoletnie
oczekiwanie na mieszkanie spotdzielcze — nie $wiadcza o dobrobycie.

s. 243 — Podpis pod zdjeciem ,,Proces cztonkéw KOR. A. Michnik i J. Kuron
na fawie oskarzonych, lipiec 1984 moze myli¢. KOR zostat rozwigzany w 1981,
wymienieni mogli by¢ tylko ,,bylymi” jego cztonkami.

s. 247 — Stwierdzenie, ze ,,wigkszo$¢ dziataczy Solidarnosci aresztowano”,
jest przesadne. W liczacym 9-10 milionéw czlonkoéw zwiazku byto ich tysiace,
a w grudniu 1981 internowano ich okoto 3 tys.

s. 258 — Zdanie: ,,Mazowiecki byt pierwszym po Il wojnie §wiatowej nieko-
munistycznym premierem w Europie Srodkowo-Wschodniej” mija si¢ z prawda.
Premierami powojennych rzadéw Czechostowacji, Butgarii, Rumunii i Wegier
rowniez byli niekomunisci.
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s. 275 — Do Wspolnoty Niepodleglych Panstw przystapito 11 bytych repub-
lik. Nie przystapity 4. Oprocz wymienionych panstw battyckich rowniez Gruzja.

s. 280 — Okreslenie ,,opozycja demokratyczne w PRL skupiona przede wszyst-
kim wokot Solidarno$ci” powinno by¢ uzupethione dodatkiem ,,w latach osiem-
dziesiatych”.

s. 281 — Po rozwiazaniu PZPR powstato nie jedno ugrupowanie polityczne
(SdRP), lecz ponad 20 (na lewicy!).

s. 292-294 — Tytut Pierwsza wojna w Zatoce Perskiej (dot. inwazji Irak na
Kuwejt) moze myli¢ (wczesniej byta bowiem 8-letnia wojna Iraku z Iranem).

s. 298 — Btad w wyliczeniach cztonkéw uktadu w Schengen. Do uktadu
nalezy 25, a nie 22 cztonkow (23 z UE i 2 spoza nigj).

3. Niepotrzebne powtdrzenia, mylace okreslenia:

s. 17136 — Ta sama opinia o rzadzie J. Moraczewskiego.

s. 35138 — Te same argumenty i tre$S¢ w Forum... i rozdz. Inwestycje 20-lecia.

s. 54 — Podzial spoteczenstwa na: burzuazje, drobnomieszczanstwo, robot-
nikow, inteligencjg, pracownikéw umystowych, wielkich wtascicieli ziemskich
i ziemian budzi watpliwosci.

s. 541 71 — Dwukrotna definicja burzuazji.

s. 56 — Tytul Swiat po Wielkiej Wojnie jest na wyrost. Rozdziat dotyczy tylko
Europy i USA.

s. 71 — Przeciwstawienie burzuazji, ,.klasie pracujacej” (rodem z literatury
PRL) sugeruje, ze burzuazja nie pracuje!

s. 101,104, 113 — Po dwa razy o zbidrce na armig i pakcie Ribbentrop & Mo-
lotow (to samo).

s. 122 — Po klgsce wrzesniowej ziemie II RP znalazty si¢ pod czterema, a nie
dwoma okupacjami. Okupantami byty takze Stowacja i Litwa.

s. 144-145 1 151 — Powtorzone daty powstania warszawskiego i poczatku
planu ,,Burza”.

s. 1511 212 — Uzyte w podreczniku okreslenia o ,,wkroczeniu” lub ,,zblizaniu
si¢” Armii Czerwonej do ,,ziem polskich” w lecie 1944 r. nie wydaja si¢ wlasciwe.
Terytorium II RP nie konczyto si¢ na Bugu. Zatem Armia Czerwona wkroczyta
na jej ziemie wczesniej (3 1 1944, okolice Sarn), a nie w lipcu 1944 r.

s. 151 — Powtorzona (ze s. 145) data wyzwolenia W-wy.

s. 178,229, 230 — O wydarzeniach (1953 r.) w NRD w trzech miejscach.

s. 255 — Tytut podrozdziatu Normalizacja, w ktorym mowa m.in.: o $mier-
telnym pobiciu G. Przemyka, zabdjstwie ks. J. Popietuszki, brutalnym tlumieniu
ulicznych manifestacji — wydaje sig ironiczny?

s. 294 — Tytut rozdzialu Proces pokojowy na Bliskim Wschodzie jest inten-
cjonalny, skoro konflikty trwaja tam do dzisiaj.
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Recenzja podrecznika:

Andrzej Brzozowski, Grzegorz Szczepanski, Ku wspofczesnosci. Dzieje naj-
nowsze 1918-2006. Podrecznik do historii dla klasy | szkéf ponadgimnazjal-
nych — zakres podstawowy, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2012, ss. 318’

Uktad materiatu w podreczniku jest nieco zachwiany. Na omowienie okre-
su 1918-1945 (27 lat) potrzeba byto 153 stron, natomiast na okres 1945-2005
(60 lat) tylko 149. Czytajac ksiazke, odnosi si¢ wrazenie, ze lata po 1945 roku
omowione sa pobieznie, z pomini¢ciem szeregu faktow i procesow.

Budzi zainteresowanie forma podrecznika, ktora nalezy uzna¢ za dos¢ no-
woczesng. Mozna stwierdzi¢, ze od lat obserwujemy pomniejszanie znaczenia
tekstu podstawowego podrecznikéw na rzecz rozbudowy najrézniejszych dodat-
kow, kapsut i ,,0kienek”, ktore maja gtowny nurt wyktadu ozywié¢. Podreczniki
staja si¢ bardziej ,,windowsowate”. Czy utatwia to mtodziezy opanowanie mate-
rialu? Trudno powiedzie¢. By¢ moze. Zastosowane przez Autoréw ramki (kapsu-
ty): Znaki czasu, Bohater chwili, Historii dzien powszedni, Warto wiedzie¢,
Z pierwszych stron gazet urozmaicaja forme przekazu, ale tez, biorac pod uwage
wielka ich liczbeg, moga zakldci¢ analizg tresdci tekstu podstawowego. Procz tego
kapsuty zawieraja opis faktow wzmiankowanych jedynie w teks$cie gtownym.
Uczen otrzymuje wigc informacje jakby z dwoch kierunkéw. Ciekawe, czy oba
uzna za jednakowo wazne. Trudne do zaakceptowania jest natomiast Forum his-
toryczne, w ktérym zamieszczono rézne wypowiedzi na wzor wpisow (postow)
internetowych. Autorami owych ,,postow” sa Autorzy podrgcznika. W zamierze-
niu miato to zapewne prowokowac¢ mlodziez do dyskusji, pokazywac, ze na kaz-
dy problem mozna popatrze¢ z innej strony. Nie uwazam jednak tej proby za
udana.

Mozna wskazaé na kwestie, ktore podrecznik catkowicie pomija. Uczniowie
nie dowiedza si¢ o polityce odprezenia i o kryzysie polityki Zachodu w latach sie-
demdziesiatych, o polityce Reagana, o mobilizacji przeciw ekspansji komunizmu.

' Uwagi te sa uzupetnieniem recenzji Jana Wszotka (s. 117 w niniejszym tomie).
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Rowniez proces integracji europejskiej przedstawiony jest pobieznie i schematycz-
nie. Raza pewne slogany prasowe, jak cho¢by w tytule kapsuly: Wojna na teczki,
z tresci ktdrej nie wynika, ze m.in. A. Macierewicz wykonywatl 4 VI 1992 uchwate
Sejmu, moze zdaniem niektorych niezbyt udolnie, ale nie bez podstawy prawne;.

Autorzy, opracowujac kapsuly, powotuja si¢ na literaturg przedmiotu, zbiory
zrodet, pamigtniki. Na ogot sa to publikacje nowsze, cho¢ dziwi odwotanie si¢ do
tresci ksiazki J. Prokopczuka Historia powszechna 1871-1939 (Warszawa 1984),
ktora jest bez watpienia najgorszym podrecznikiem akademickim wydanym
w PRL. Réwniez opracowanie J. Ciepielewskiego, I. Kostrowickiej, Z. Landaua,
J. Tomaszewskiego Historia gospodarcza XI1X i XX wieku mozemy uznac za prze-
starzate (Warszawa 1969). Piszac podrecznik szkolny, wypadato unika¢ powoty-
wania si¢ na inny podrecznik: A. Garlicki, Historia 1939-1996/7. Polska i swiat,
Warszawa 1997. W wigkszosci wypadkow Autorzy opieraja si¢ na literaturze
nowszej. Siggnigto takze po publikacje wydane na emigracji. W bibliografii na
s. 310 pomieszczono szereg wartosciowych publikacji, zard6wno podrgcznikéw
akademickich, jak i monografii. Daje to mozliwosci samodzielnych poszukiwan
uczniom bardziej zainteresowanym i ambitnym. Indeksy: osobowy i rzeczowy, to
cenne dodatki.

Podrgcznik ma rozbudowana funkcje sprawdzajaca. Pytania i polecenia przy-
gotowano sumiennie i mozna stwierdzi¢, ze funkcja utrwalajaca i kontrolna pod-
recznika sg dobrze opracowane. Czy podregcznik utatwi realizacje funkcji badaw-
czej? Trudno powiedzie¢. Zamieszczone w podreczniku teksty zrodtowe, odwo-
tania do prac naukowych umozliwiaja uczniowi wlasne poszukiwania
i wnioskowanie. Praca samodzielna ucznia, zainspirowana przez nauczyciela,
moze da¢ dobre wyniki. Podrecznik zaopatrzony jest we wskazowki umozliwia-
jace samodzielne poszukiwania informacji.

Podrecznik zostal wydrukowany na dobrym papierze i ma atrakcyjna szate
graficzna. Zamieszczone fotografie sa na ogoét dobrej jakosci. Schematy, diagramy
i mapy sa przejrzyste. Zywa kolorystyka, dobér ciekawych zdje¢, reprodukcii,
plakatow, karykatur robia dobre wrazenie. Wartos$¢ ksiazki obnizaja jednak liczne
btedy merytoryczne.

Uwagi szczegotowe:

s. 8—Rewolucja w Rosji (X 1917) ,,zlikwidowata wtadze carskie”. Dokona-
fa tego juz wcze$niej rewolucja lutowa.

s. 9 — Celem stronnictwa prorosyjskiego w Polsce nie mogto by¢ zdobycie
niepodlegtosci z pomoca Rosji, bo ta nie chciata Polski niepodlegle;.

s. 9 — Kapsula Znaki czasu, 11 X1 1918 r. w Compiegne nie podpisano bez-
warunkowej kapitulacji Niemiec, tylko rozejm.
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s. 10 — Traktat wersalski ustalat granice Niemiec, a nie ,,nowe granice w Eu-
ropie”. Nie wspomniano o innych traktatach pokojowych.

s. 11 — Kapsuta: Historii dzien powszedni, zatytutowana Niemcy placq za
wszystko, zawiera caly szereg btedow o reparacjach niemieckich. Autorzy stwier-
dzaja, ze Niemcy nie byly w stanie splacac¢ reparacji w okreslonej wysokosci.
W istocie Niemcy nie chcialy sptaca¢ swych zobowiazan. Nie wspomniano o oku-
pacji Zagtebia Ruhry, biernym oporze, niemieckiej hiperinflacji, planie Dawesa.
Wspomniano jedynie o planie Younga i wydhuzeniu okresu sptaty. Blednie stwier-
dzono, ze zaprzestano sptat po dojsciu Hitlera do wladzy. W istocie nastapito to
pot roku wezesniej. W kapsule tej zamieszczono druga — Wydobycie wegla w latach
1919-1921 w wybranych krajach (Niemcy, Francja, Polska, Belgia). Gdyby przy-
toczono dane z 1923 roku, uczen otrzymalby dobre informacje dotyczace znacze-
nia przytaczenia Gérnego Slaska do Polski.

s. 11 — Napisano: ,,zlikwidowano niemiecki przemyst zbrojeniowy”. W isto-
cie traktat wersalski zakazywat Niemcom produkcji broni ponad potrzeby Reichs-
wehry i ograniczal typy uzbrojenia.

s. 13 —Mapa, legenda. Zaznaczono na niej granice sporne. Jest to zte okres-
lenie, bo dla jednych panstw granice ,,sa sporne”, dla innych nie. Wg Autorow
»spornymi” byty granice Zwiazku Sowieckiego ze wszystkimi zachodnimi sasia-
dami, poza Rumunia. Czyli byly ,,sporne” te granice, ktore zostaty okreslone przez
traktaty pokojowe, a ,,niesporna” jest granica sowiecko-rumunska, kwestionowana
przez Moskwe przez cate dwudziestolecie. ,,Sporny” jest odcinek granicy wegier-
sko-jugostowianskiej na odcinku Slavoni, a ,,niesporny” na odcinku Wojwodiny
(Banatu, Backi), gdzie mieszkato kilkakrotnie wigcej Wegrow niz w Slavonii.
Niesporne sa granice Wtoch z Jugostawia (Dalmacja), czy Bulgarii z Grecja (Tra-
cja Zachodnia), sporna jest natomiast granica polsko-rumunska. Zbyt wiele tu
btedow i niejasnosci.

s. 19 —,,W pazdzierniku 1918 1. (...) ogloszono utworzenie az dwoch panstw
ukrainskich” — Autorzy nie pamigtaja o wczesniejszym utworzeniu URL 20 XI
1917. ZURL proklamowano 1 XI 1918, a nie w pazdzierniku.

s. 21 — Niejasno przedstawiono przyczyny wybuchu III powstania $§laskiego.

s. 39 — Tabela. Kontrasygnata aktéw rzadowych to nie kompetencja prezy-
denta, jak napisano, tylko wymog przy wprowadzaniu w zycie rozporzadzen pre-
zydenta. Kontrasygnata to podpis wiasciwego ministra, a nie prezydenta.

s. 48 — W kapsule Warto wiedzie¢ podano poprawne informacje o wojnie
celnej polsko-niemieckiej w latach 1925-1934. W tekscie glownym, na tej stronie,
napisano o wojnie celnej w latach 1925-1930. T¢ sama btedna informacjg powto-
rzono na s. 99. Protokoét o zakonczeniu wojny celnej podpisano 17 111 1934 r.

s. 62 — Piszac o rownouprawnieniu kobiet, Autorzy stwierdzaja, ze dokona-
1o si¢ ono najpierw w Norwegii (1913), potem w Rosji i Wielkiej Brytanii (1917),
1 USA (1920). Kolejnos¢ byta jednak inna. Prawa polityczne otrzymaty w Europie
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najpierw Finki (1906), pézniej Norwezki (1913), Dunki (1915), Polki (XI 1918),
Niemki i Austriaczki (XII 1918). Angielki dopiero w 1928 i to czesciowo. Inne
kraje Europy Zachodniej pod tym wzgledem stanowily zupelny ,,Dziki Zachod”.
Wigkszo$¢ przyznata prawa polityczne kobietom po II wojnie §wiatowej, o czym
mozna ucznidw szczegdtowo poinformowac. Natomiast wzmianka, ze rowno-
uprawnienie kobiet dokonato si¢ w sowieckiej Rosji (od 1917 czy 1920), jest dos¢
komiczna. Miato to charakter formalny i byto fragmentem polityki wtadz sowie-
ckich wobec tradycyjnego modelu rodziny.

s. 64 — Drobiazg zupetny. Na fotografii przedstawiono polski liniowiec ,,Ba-
tory”, a nie ,,Stefan Batory”, jak napisano.

s. 80 — Bledny podpis pod zdjeciem Marsz na Rzym w 1922 roku. Widoczny
na tym zdjeciu Mussolini nie brat w nim udziatu.

s. 80 — Wielka Rada Faszystowska nie pehita funkcji rzadu.

s. 82 — Jesli chodzi o fotografig, to przed Hitlerem defiluja poczty sztanda-
rowe SA, a nie wojsko.

s. 88 — Wsrod przyczyn przewrotu majowego Autorzy mogli wymieni¢ utwo-
rzenie trzeciego rzadu Witosa, a takze ,,dokonania” rzadu ChjenoPiasta pod jego
prezesura w 1923 roku.

s. 97 — Omawiajac porozumienia lokarnenskie, Autorzy pisza: ,,Niemcy za-
akceptowaly wylacznie postanowienia traktatu wersalskiego odno$nie ich zachod-
niej granicy”. Jest to wtracone bledne zdanie do dobrze napisanego akapitu. Niem-
cy uznaty, czyli zaakceptowaly, takze swe wschodnie granice, podpisujac traktat
wersalski, a ze dazyly do ich rewizji, to inna sprawa. Zaraz dalej znow btad. Uktad
niemiecko-sowiecki w Rapallo nie dotyczyl wspotpracy wojskowej, jak napisano.
Protokoét w tej sprawie podpisano pdznie;.

s. 99 —III Rzesza w pazdzierniku 1938 i w styczniu 1939 nie zadata od Pol-
ski ,.likwidacji ,.korytarza”. Zadano Gdanska, kolei i autostrady do Prus Wschod-
nich, o czym zaraz dalej napisano. Autorzy niepotrzebnie ,,zaostrzaja sytuacje” w tym
czasie w stosunkach migedzy RP a III Rzesza, ona i tak byta bardzo napieta.

s. 100 — Kapsuta pt. Skfadkowa armia. Niezbyt szczgsliwie dobrany tytut.
Opis klopotow z modernizacja armii mozna bylo uzupehic, podajac wielkos¢
wydatkéw wojskowych RP w latach trzydziestych (albo poda¢ procent budzetu,
albo liczby bezwzgledne). Akcja zbierania srodkow finansowych w ramach FON
byta przykladem pigknej postawy spoleczenstwa wobec potrzeb panstwa, ale
oczywiscie nie mogta zapewni¢ dostatecznych srodkéw na modernizacj¢. Autorzy
pisza, ze dary rzeczowe w zlocie i srebrze wywieziono za granicg we wrze$niu
1939 r. To prawda. Prawda jest tez, ze ,,srebrny FON” wrocit do kraju po wojnie.
Gdzie si¢ podziat ,,ztoty FON”, nie wiadomo, cho¢ sa podejrzenia, ze zostat roz-
szabrowany przez ,.elit¢” PRL.

s. 100 — Na zamieszczonej mapie mozna byto odr6zni¢ kolorem granice
panstw sojusznikow RP od tych, z ktorymi zawarto tylko uklady o nieagresji.
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s. 101 — Francja i Wielka Brytania usitowaly przyciagna¢ Moskwe do wspot-
pracy przeciw III Rzeszy od maja 1939 r., a nie dopiero od sierpnia. W sierpniu
rokowania te si¢ zatamaly.

s. 108 — W latach trzydziestych XX wieku ,,sity zbrojne wszystkich mocarstw
przechodzity kolejne fazy remilitaryzacji” — nie wiadomo, o co tu chodzi.

s. 110 — Benes nie zostat zaproszony do Monachium dla powiadomienia
o wyniku rokowan czterech mocarstw w sprawie granic CSR.

s. 111 — ,,W marcu 1939 CSR musiala odda¢ Wegrom potudniowa czesé¢
Stowacji oraz czgs¢ Rusi Podkarpackiej, a Polsce Zaolzie, Spisz, Orawe”. Fakty
te miaty miejsce w pazdzierniku i listopadzie 1938 r.

s. 111 — Pucz wojskowy gen Franco przeciw rzadowi Frontu Ludowego
(17 VII 1936) nastapit po zamordowaniu przywodcy parlamentarnej opozycji
Jose Calvo Sotelo 12/13 lipca, a nie po zwycigskich dla lewicy wyborach (luty
1936).

s. 1151 kolejne — Dobrze przedstawiono dzialania wojenne we wrzesniu 1939,
ale Autorzy nie mogli si¢ powstrzymac¢ od zamieszczenia fotografii jazdy polskiej
z podpisem Szarza polskiej kawalerii (s. 117). By¢ moze pod wplywem filmu
Wajdy Lotna — trudno powiedzie¢. Pisano juz po tysiackro¢, ze kawaleria polska
walczyta we wrzesniu 1939 w szyku pieszym i nie byto epizodéw zamierzonych
atakow ulanéw ,,z lancami na czotgi” w szyku konnym. Jak wida¢, oddziatywanie
propagandowych filmikoéw nakrgconych na polecenie Joschki Goebbelsa jest
nadal silne, poniewaz trwa ponad 70 lat. Podsumowujac, dokonat on w 1939 roku
mistrzowskiego zabiegu propagandowego o ogromne;j skutecznosci. Nieprawdzi-
wy obraz zostat wzmocniony w latach PRL, kiedy zwalczano tradycje przedwrzes-
niowego ,,panskiego wojska”. Dzi§ mozna przeciwdziala¢ tym uwtaczajacym
prawdzie i zdrowemu rozsadkowi twierdzeniom, opisujac chocby starcie Wo-
lynskiej Brygady Kawalerii z czotgami pod Mokra i w wielu innych miejscach.

s. 118 — Omawiajac konsekwencje wkroczenia armii sowieckiej na ziemie
Polski 17 IX, Autorzy opisali los polskich oficeréw zamordowanych w Katyniu.
Mozna bylo dokona¢ tego, omawiajac dzieje sprawy polskiej podczas II wojny.

s. 121 — Tytut podrozdziatu Kapitulacja i podziat Polski sugeruje, ze Polska
skapitulowata we wrzesniu. Przed kim? Kiedy?

s. 121 — Nazwe rzeki Bug piszemy przez ,,u” otwarte.

s. 123 — Zbyt lakonicznie omowiono sprawy zwiazane z deportacjami z Kre-
SOW.

Poczatek 1l wojny swiatowej do 1941, rozdz. 13 i 14, dobrze opracowany.
Konspiracja, polityka okupanta, potozenie ludnosci zydowskiej, panstwo pod-
ziemne — bez wigkszych zastrzezen.

s. 135 — Na konferencji Wielkiej Trojki w Teheranie nie ustalono zachodniej
granicy Polski na Odrze i Nysie Luzyckiej, jak pisza Autorzy. Nastapilo to dopie-
ro w Poczdamie.
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s. 147 — Autorzy pisza o zdobyciu Tobruku przez Afrika Korps, ,,bronionego
przez Samodzielna Brygade Strzelcow Karpackich”. SBSK bronita Tobruku od
VIII do XII 1941. Twierdze Tobruk zdobyto podczas drugiej ofensywy Rommla
w czerwcu 1942. Kapitulowaty tam formacje angielskie, potudniowoafrykanskie
1 hinduskie.

s. 148 — W lipcu 1943 r. we Wloszech nie doszto do wybuchu powstania,
ktore obalito Mussoliniego, jak pisza Autorzy. Duce zostat obalony w wyniku
gabinetowych intryg przez uchwate Wielkiej Rady Faszystowskiej 24 lipca
1943 1.

s. 150, s. 212 — Autorzy pisza kilkakrotnie o wkroczeniu Armii Czerwonej
na ziemie polskie w lipcu 1944. Na teren panstwa polskiego wojska sowieckie
wkroczyty w styczniu tr.

Ostatnie miesiace wojny i czasy powojenne zostalty oméwione poprawnie.
Mozna wskaza¢ na pewne bledy w konstrukcji tej czgsci podrecznika, ale to rzecz
drugorzedna. Btedow znaczne mniej, ale si¢ zdarzaja.

s. 165 — Miejsce siedziby ONZ w Nowym Jorku ustalono w grudniu, a nie
w czerwcu 1945 1.

s. 166 — ,,W Poczdamie uzgodniono, ze Niemcy zaptaca (...) ogromne od-
szkodowanie”, ustalona kwota 20 mld dolaréw nie byta znéw bardzo wygoro-
wana.

s. 173 — Przystapienie RFN do NATO nastapito w 1955 roku, kiedy sfinali-
zowano procedurg ratyfikacyjna uktadow paryskich o zakonczeniu okupacji Nie-
miec i ich przyjeciu do sojuszu. Podana data podpisania uktadow paryskich, 1954 r.,
moze by¢ mylaca dla uczniow.

s. 177 — W kapsule: wybory w 1946 roku wygrali w CSR komunisci i stwo-
rzyli rzad koalicyjny, a nie mniejszo$ciowy, jak napisano.

s. 200 — W 1962 r. Zwiazek Sowiecki zainstalowat na Kubie nie tylko rakie-
ty $redniego zasiggu, ale takze 42 tadunki jadrowe.

s. 205 — Olimpiada w Moskwie odbyta si¢ w roku 1980, a nie w 1981, jak
napisano.

s. 213 — Wyroku w procesie 16 i decyzji o utworzeniu Tymczasowego Rzadu
Jednosci Narodowej nie ogloszono tego samego dnia, jak napisano, tylko 21128
czerwca 1945.

s. 221 — Ostateczne decyzje o granicach Polski podjeto w Poczdamie, a nie
w Jalcie. Na s. 165 zamieszczono poprawne informacje.

s. 225 - PGR-y w PRL zaktadano na Ziemiach Zachodnich oraz na gruntach
skonfiskowanych ziemianstwu. Natomiast grunty chtopskie taczono w Spotdziel-
nie Produkcyjne. Autorzy nie rozr6zniaja tego. PGR-y wzorowano na sowieckich
sowchozach, a nie kolchozach.

s. 228 — W kapsule Warto wiedzie¢ wymieniono satelitow ZSRR, Zle zesta-
wiajac panstwa. Wymieniono tu Litwe, Lotwe, Estonig¢ (panstwa anektowane
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w 1940 r.) z Biatorusia i Ukraing jako republikami sowieckimi. Pozostate panstwa
wspomniano bez wymieniania ich z nazwy.

s. 232 — W powstaniu wegierskim ,,zgingto kilkadziesiat tysigcy” 0sob.
W istocie okoto 3 500 powstancow, 2500 Rosjan i cztonkéw formacji rezimu.

s. 233 — Cenzura w PRL nie zajmowala si¢ zagluszaniem audycji radiowych,
jak napisano. Systemem zaghuszania nadzorowat I1I Departament MSW.

s. 233 — OredZzie biskupoéw polskich: ,,przebaczamy i prosimy o przebaczenie”
nie byto deklaracja polityczna, jak to interpretowal Gomutka irzad PRL, i nie
dotyczyto wybaczenia zbrodni niemieckich na narodzie polskim w latach II woj-
ny, czy przeproszenia za wysiedlenia Niemcow — jak pisza Autorzy. Bylo wezwa-
niem do chrze$cijanskiego pojednania dwoch narodow. Mozna byto napisaé
o reakcji biskupow niemieckich na Oredzie, dzigki czemu uczen dowiedziatby sig,
jak bardzo niedojrzate do pojednania byly te srodowiska w RFN.

s. 242 — Opisujac dziatania opozycji w PRL w latach siedemdziesiatych,
Autorzy stwierdzaja, ze ,,Karol Wojtyla byt znany z powiazan z opozycja antyko-
munistyczna”. To pewna przesada, ,,znany z powiazan”, jakich?

s. 254 — Piszac o upadku PRL, Autorzy mogli dokona¢ pewnego podsumo-
wania, podajac kilka liczb: zadluzenie, $rednia ptaca, bilans handlowy, stopa in-
flacji.

s. 287 — Napisano, ze po zwycigskich wyborach w 2001 roku SLD rzadzit
samodzielnie. W istocie jego lider, Leszek Miller, stworzyt jednak koalicjg¢ rzado-
wa z UP (wicepremier M. Pol) i PSL (wicepremier J. Kalinowski). 3 III 2003
usunigto z rzadu i koalicji PSL, a sam rzad Millera dotrwat do 2 maja 2004.

s. 292 — Operacj¢ antyiracka w styczniu 1991 prowadzita nie armia USA
dzialajaca z mandatu ONZ, ale sily koalicji, o czym Autorzy pisza w kapsule na
s. 293.

Niezle opracowano bloki powtdrzeniowe, ale i tam znalazto si¢ troche bie-
dow:

s. 66 — New Deal Roosevelta to rok 1933, marzec, a nie rok 1932. Inaugura-
cja prezydentury miata miejsce w marcu 1933 i wowczas mogt rozpoczac sig
proces realizacji ,,New Dealu”.

s. 104 — ,,Rewolucja” w Rosji miata miejsce nie w pazdzierniku, tylko w li-
stopadzie 1917 roku.

s. 105 — ,,Wygranie wybordéw przez NSDAP w 1932”. To prawda. W wybo-
rach 31 lipca 1932 roku najwigcej gtosow i mandatow zdobyla NSDAP (37%),
ale to nie decydowato o uzyskaniu stanowiska kanclerza. Hitler zostat kanclerzem
Niemiec nie dlatego, ze NSDAP wygrala wybory, ale dlatego, ze po wyborach,
w ktoérych NSDAP zdobyta najwigcej mandatdéw, nie dato si¢ wytoni¢ rzadu bez
NSDAP! Kurt von Schleicher, szef ostatniego rzadu Republiki Weimarskiej, pro-
bowat rozbi¢ NSDAP w nadziei, ze zdota zmontowac¢ wigkszos$¢ parlamentarna.
Bez powodzenia.
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s. 158 —,,Rozbiér Rumunii” przez decyzje Il arbitrazu wiedenskiego nie byt
,kampania niemiecka”.

s. 212 — PKWN powstatl 20 VII, a nie 21 VII 1944.

s. 232-3 — Powstanie na Wegrzech trwato od pazdziernika do listopada 1956,
a nie tylko w pazdzierniku.

Powstaje problem, czy podregcznik z tak duza liczba bledow merytorycznych
bedzie dobra pomoca dla ucznia w nauce historii XX wieku. Mam co do tego po-
wazne watpliwosci. Wykazane wyzej btedy sa dwojakiego rodzaju. Czgs¢ z nich to
pomyiki czy uproszczenia, nad ktérymi mozna przej$¢ do porzadku. Niestety wigk-
szo$¢ to powazne bledy merytoryczne, niedopuszczalne w podreczniku szkolnym.



Ewa OGroza
UNIWERSYTET SLASKI

Recenzja podrecznika:

Krzysztof Biedrzycki, Ewa Jaskétowa, Ewa Nowak, Swiat do przeczytania.
Kultura, jezyk, dialogi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 1. Czes¢ 1,
Wydawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR, Warszawa 2012

Przedstawiana opinia dotyczy nowo wydanego podrgcznika do liceum i tech-
nikum, ktory powstat jako pierwsza czgs$¢ serii przeznaczonej na trzy lata nauki
w reformowanej od wrze$nia 2012 roku szkole ponadgimnazjalnej. Recenzja ma
wigc charakter wstgpnego rozpoznania, jaki powstaje podrgcznik, jak jest skom-
ponowany i do jakich zalozen edukacji polonistycznej si¢ odwoluje; nie ulega
watpliwosci, ze do oceny serii warto bedzie powrdcic¢ za dwa lub trzy lata, kiedy
Autorzy napisza kilka (pig¢ lub szes$¢) nastgpnych.

Podrgeznik zastuguje juz teraz na uwagg, poniewaz nie tylko jest nowa pro-
pozycja, ale w jego tworzeniu brato udzial dwoje Autoréw obowiazujacej podsta-
wy programowej z roku 2008; sa to Ewa Jaskétowa oraz Krzysztof Biedrzycki
(takze Autorzy komentarza w podstawie do gimnazjum — Biedrzycki oraz szkoty
ponadgimnazjalnej — Jaskotowa). Trzecim Autorem jest Ewa Nowak. Tworzony
jest wige podrgcznik, ktory najpetniej, jak si¢ wydaje, realizuje zatozenia koncep-
cyjne edukacji polonistycznej wpisane w podstawg programowa, a dotyczace
uczenia odbioru, analizy i interpretacji tekstow kultury wymienionych w podsta-
wie oraz tworzenia wlasnych (uczniowskich) wypowiedzi.

O podreczniku

Ksiazka liczy 236 stron; ma wigkszy format; wydrukowana jest na dobrym
papierze, ale nie wydaje si¢ zbyt cigzka.

Wazne, iz zastosowano rozmaite elementy, ktore utatwiaja korzystanie z pod-
recznika, zorientowanie si¢ w jego uktadzie czy wybor odpowiednich informacji.
Zwracaja uwage strony dzialowe, kolorowe paski na marginesach i wewnatrz
stron; paski informuja gtdéwnie o materiale podstawowym i rozszerzonym. Na
dole stron jest zywa pagina; powtarza si¢ tytut rozdziatu i dodaje tytuly podroz-
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dziatow. Numery stron umieszczono na kolorowych prostokacikach, podobnie jak
numery elementéw obudowy dydaktycznej. Tytuly wyrdzniaja si¢ wielkos$cia
i kolorem czcionek. Z kolei do rozmaitych tre$ci dodano ikonki dtoni, nawiazu-
jace do jezyka gestow; ikonki tego typu spetniaja zadanie wskazywania typow
¢wiczen 1 dziatan, ale wydaja si¢ dziwne, moze ze zbyt kategorycznym gestem
(,,To trzeba wiedzie¢”). Niestety, nie zdecydowano si¢ na numerowanie wersow
w przytaczanych tekstach literackich, co znalazto zastosowanie w kilku innych
seriach 1 utatwito na przyktad odnalezienie fragmentu w catosci lub cytowanie na
lekcji.

Fotomontaz na oktadce, ztozony z ksiazek, kolumnady oplecionej galeziami
i drogi, sktania do podawania takich skojarzen, jak natura, cywilizacja i kultura;
droga, ktora dokad$ prowadzi, a przewodnikiem jest, czy moze by¢, ksiazka, do
ktorej zagladamy, ktéra czytamy; tajemnica czy zagadki, ktore mogliby$Smy pro-
bowa¢ wyjasni¢; statyczno$¢ i ruch czy zmiennosc¢; zacheca tez do przywotania
Raju, gotyckiej katedry czy patacowego ogrodu. Oceniam wigc oktadke pozytyw-
nie pod wzgledem plastycznym i zwiazku z zawartoscia podrecznika.

Ksiazki, ktoére zamieszczono na oktadce, wyraznie wskazuja na literacki
wymiar edukacji polonistycznej, ktory nie zostat jednoznacznie wpisany w tytut
(,,Swiat do przeczytania”) czy kluczowe stowa pod obrazem (kultura, jezyk, dia-
logi). Tytul nawiazuje do wspotczesnego poszerzenia na gruncie semiotyki zna-
czenia stowa ,,czytac”, ktdre oznacza poznawanie, rozumienie i interpretowanie
tego, co mamy przed oczyma, co styszymy, czego doswiadczamy wieloma zmy-
stami, a co mozna nazwac tekstami; czyta¢ wigc mozna nie tylko tekst zapisany,
ale takze obraz, dzieto architektoniczne, twarz, codzienne zachowania i czynnosci,
kulture, przyrode, czyli wszystko, co sktada si¢ na §wiat. Kluczowe stowa nazy-
waja material nauczania oraz koncepcje¢ zestawiania tekstow kultury i rozmawia-
nia o nich w procesie dydaktycznym.

Do tytutu i stowa ,.kultura” Autorzy nawiazuja w przedmowie, wyjasniajac,
co to jest lub na czym polega ,,czytanie $wiata”, ,.tekst”, ,,interpretacja”, ,,tradycja”
oraz ,,przygoda czytania”. We wprowadzeniu brakuje wyjasnien dotyczacych dwu
innych stow z oktadki: ,,jezyka” i ,,dialogu”.

Komponenty podrecznika

Na kazdy rozdziat w podreczniku sktada sig wedlug wstepnego opisu redak-
cyjnego dwanascie czgsci (modutéw?), ktdre oznaczane sa kolorowymi paskami,
obramowaniami, kolorowa czcionka, apla, numerami, na ogo6t wielkimi literami
oraz ikonkami dtoni. Sktadnikami rozdziatéw sa: 1. Krotkie wprowadzenie (Auto-
rzy staja si¢ po raz pierwszy przewodnikami licealistow po $wiecie tekstow),
najczesciej potaczone z poleceniami naklaniajacymi do przyjrzenia si¢ tekstom
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kultury z epok i wypowiadania na ich temat; 2. Informacje o zjawiskach epok,
gatunkach, cechach tekstow i literatury danej epoki — dla zdajacych maturg na
poziomie podstawowym i rozszerzonym; 3. Polecenia, ktore odwotuja si¢ do
gimnazjalnych lekcji jezyka polskiego (,,To juz znasz”); 4. ,,.Dialogi z tekstem,
dialogi tekstow” — teksty literackie i reprodukcje innych dziet wraz z obudowa
dydaktyczna (w indeksie jest okoto 190 nazwisk); 5. Definicje termindéw (na ko-
lorowej apli); w indeksie rzeczowym wykazano prawie 120 terminoéw; 6. Tabele
ze wskazoéwkami do pisania w okreslonej formie lub do przygotowania prezenta-
cji multimedialnej; 7. ,,Jak interpretuja inni” — odczytania wybranych tekstow,
ktore Autorzy badz to omawiaja, badz cytuja, dodajac wtedy pytania sprawdzaja-
ce czytanie ze zrozumieniem; 8. Dodatkowe informacje o epoce, kulturze i jezyku
— dla wszystkich lub dla wszystkich i 0sob zainteresowanych tematem (,,To trze-
ba wiedzie¢”, ,,To warto wiedzie¢”); 9. ,,Idziemy do teatru” i/lub ,,ldziemy do
kina” — moduty, w ktérych znajduja miejsce tresci edukacji filmowej lub teatralnej;
10. ,,Dialog z tradycja” — eseje, liryka lub proza czy obrazy (z obudowa dydak-
tyczna), zawierajace motywy z epok wczesniejszych, aluzje do konkretnych teks-
tow i in.; 11. ,,Przemys$l na nowo” — pytania lub polecenia odnoszace si¢ to tekstow
poznanych w gimnazjum; 12. Schemat (na ksztalt mapy mysli) po kazdym roz-
dziale — ,,Trzeba przemysle¢, trzeba zapamigtac”.

Kompozycja podrecznika i koncepcja edukacji
literacko-kulturowo-jezykowej

Podrecznik sklada si¢ z pigciu rozdziatow; rozdzialy nie maja numerdow;
tytul zawiera cytat oraz wskazanie epoki, ktora bedzie wypetnia¢ dany rozdziat,
na przyktad ,,Non omnis moriar. Spotkanie z kultura Swiata starozytnego” lub
,»Pokoj szczesliwosé, ale bojowanie byt nasz podziemny. Spotkanie z kultura ba-
roku”. Kazdy rozdzial zawiera po kilka podrozdziatow (od trzech do szesciu),
numerowanych i zatytutowanych; w tytutach podrozdziatléw pojawiaja sig prob-
lemy, najwazniejsze dla kultury danej epoki. Pod koniec rozdziatow zamieszczo-
no jeszcze jedna czg$¢, a mianowicie ,,Dialog z tradycja”.

Pierwszy rozdziat obejmuje: ,,Mitologiczny $wiat bogow, herosow i ludzi”,
, Iragiczny los, tragiczny wybor” oraz ,,Horacjanski §wiat idei i warto$ci”; drugi
w kolejnosci rozdziat ,,Pan da swojemu ludowi blogostawienstwo pokoju. Spot-
kanie z kultura biblijng” podzielony jest na cztery podrozdzialy: ,,Ksigga ksiag”,
Mito$¢ w Biblii”, ,,Tajemnica cierpienia” oraz ,,U kresu”; trzeci rozdziat ,,4 na
Swiecie zbozny pobyt, po zywocie rajski przebyt. Spotkanie z kulturg Sredniowie-
cza” — obejmuje podrozdzialy; ,,Czas katedr”, ,,Rycerz — dylematy wiernosci”,
,»W strong $wigtosci” oraz ,,Ostateczny cel zycia”, natomiast w przedostatnim
rozdziale ,,Bialy dzien a noc ciemna swoje czasy znajq. Spotkanie z kulturg odro-
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dzenia” znajduja si¢ podrozdziaty: ,,Pigkno i harmonia zycia”, ,,Pigkno i harmonia
$wiata”, ,,Wobec $mierci”, ,,W poszukiwaniu zgubionej harmonii”, ,,Ideal i sza-
lenstwo” oraz ,,Dramaty ludzkich namigtnosci”, a wymieniony juz z tytutu rozdziat
ostatni zawiera pie¢ podrozdzialéw: ,,Sztuka wyrazania emocji”, ,,Rozdarcie
i niepokdj”, ,,Marno$¢ §wiata doczesnego”, ,,Sarmata — zotierz, gospodarz i oby-
watel” oraz ,,W kregu dworskiego obyczaju”.

Wyliczenie tytutéw rozdziatow i podrozdziatow upewnia nauczyciela polo-
niste, ze Autorzy wybrali chronologiczno-problemowy uktad materiatu, to znaczy
proponuja lekture tekstow dawnych w konteks$cie macierzystym, w tym historycz-
noliterackim, a w tekstach wspotczesnych pokazuja odwotania do tradycji minio-
nych epok. W tytulach rozdziatow zwraca uwage formuta ,,spotkanie z kultura”;
licealisci beda wigc poznawac¢ kulture, a nie tylko literature, czyli edukacja polo-
nistyczna na tym poziomie bedzie mie¢ charakter literacko-kulturowy, a stowo
»spotkanie” sugeruje, ze nie bedzie chodzi¢ o wyczerpujacy i encyklopedyczny
przekaz wiedzy, lecz o fragmentaryczne poznawanie wybranych tekstow kultury
z przesztosci.

W koncepcje doboru i uktadu tresci wpisane sq zatozenia taczenia edukacji
literacko-kulturowej z naukg interpretacji oraz z ksztatceniem jezykowym. Takim
celom shuza szczegotowe pytania i polecenia z obudowy pod tekstami (i literacki-
mi, i tekstami kultury), oddzielne fragmenty zatytulowane ,,Szkota interpretacji”
oraz wyjasnienia jezykowej natury, zwlaszcza te, ktore zawierajq w tabelkach opis
kilku form wypowiedzi i wskazowki do ich tworzenia. Ponadto Autorzy staraja
si¢ przekonywac licealistow, ze mozliwe sa roznorodne interpretacje tego samego
tekstu.

Zatozenia koncepcji edukacji polonistycznej, ktore realizuje opiniowany
podrecznik, sa trafne, zgodne z tendencjami we wspotczesnej dydaktyce jezyka
polskiego; odnajdujemy w nich konkretne zalecenia obowiazujacej podstawy
programowej. Warto jednak wskaza¢, co zastuguje na pochwatg, a co budzi wat-
pliwosci — po uwaznej i drobiazgowej lekturze tomu.

Schematy budowy rozdziatow przy bogactwie tre$ci nauczania utatwiaja
orientacje w zawartosci podrgcznika, ale jednocze$nie powoduja, ze na jednej
stronie spotykac si¢ moga teksty dawne i wspotczesne lub teksty literackie i z in-
nych dziedzin kultury (kiedy nie tworza celowego problemowego zestawienia,
aby teksty porownywac —np. s. 224 wiersz J. A. Morsztyna i podrozdzial na temat
filmu).

»Jak interpretuja inni” zawiera omowienie odczytan danego tekstu przez ...
i tu podstawowy brak tych fragmentow, nie wiadomo bowiem, kogo Autorzy
maja na mysli, piszac o innych czy na przyktad komentatorach. W podreczniku
nie ma ani przypiséw, ani bibliografii; nie spetnia wiec on jednego aspektu funk-
cji samoksztatceniowej i nie uczy rzetelnosci w korzystaniu ze zrédet informacji
i wzoréw lektury. Jesli w tym module cytowany jest fragment jakiej$ rozprawy,
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tylko wtedy podane jest nazwisko i tytut ksiazki lub czasopisma (zwraca uwage
dobry wybor tekstu Marty Gibinskiej-Marzec na s. 179-180 na temat wiedzm
w Makbecie 1 thumaczenia angielskiego oryginatu).

Podrgcznikowa antologia jest bogata w teksty literackie i inne teksty kultury;
dobrano teksty dawne reprezentatywne dla epok historycznoliterackich (akcentu-
je sie¢ w opisie tekstow lub poleceniach zwiazki z konwencjami literackimi); za-
proponowano takze do lektury teksty wspotczesne — literackie, obrazy, fotografie
architektury, ktore mozna porownywac z tekstami dawnymi, tworzac udane ze-
stawienia problemowe. Przyktadami takich zachgcajacych do rozwijania tematu
zestawOow moga by¢: s. od 75 do 79 — z fragmentami Ksiggi Hioba, obrazem
Blake’a i Bonneta; s. od 95 do 98 — z fotografiami katedr gotyckich (na zewnatrz
1 wewnatrz), liryka Zagajewskiego i Przybosia oraz kadrami z Katedry Baginskie-
g0; s. 86 — zdjecie Niedenthala i fragment Apokalipsy $w. Jana; s. 88 i inne — blok
tekstow dotyczacych Biblii i obraz van Gogha; s. 19 1 20 — obrazy z motywami
Ikara i Syzyfa (w tym obraz z prywatnej kolekcji malarza Janusza Szpyta).

W podreczniku nie ma wielu tre$ci jezykowych, a mozna byto tego oczekiwac
po tytulowej zapowiedzi (kultura, jezyk, dialogi). W poleceniach pod tekstami
wystepuja terminy gramatyczne, na przyktad nazwy cze$ci mowy lub czasow, ale
sa tylko narzedziem opisu jezyka tekstow, a nie przedmiotem refleksji jezyko-
znawczej. Kilkakrotnie Autorzy wyjasniaja w tabelach, jakie sa cechy i czesci
sktadowe nastgpujacych form wypowiedzi: prezentacja multimedialna, przemo-
wienie, opis, charakterystyka, esej, rozprawka; udzielaja réwniez licealistom do-
datkowych wskazowek, jak pisa¢ takie wypracowania. Niestety, formy wypowie-
dzi nie zostaty odnotowane ani w spisie tresci, ani w indeksie terminow. Na s. 87
jest skrotowe wyliczenie cech stylu biblijnego (z przyktadami).

Wydawca i Autorzy powinni rozwazy¢ koniecznos$¢ petnego, chociaz zgod-
nego z podstawa wprowadzenia do podregcznika licealnego tresci jezykowych;
mozna by to zrobi¢ na przyktad w jednym podreczniku (ewentualnie z ¢wiczenia-
mi) na trzy lata nauki.

Do kazdego tekstu (takze do obrazéw czy budowli) antologii Autorzy sfor-
mulowali pytania badz polecenia, ktére wskazuja na bardzo uwazne odczytanie
szkolnych lektur, znajomos$¢ zasad dydaktyki literatury odnoszacych sig do lek-
cyjnego dialogu nauczyciela z uczniami na temat tekstow, sktaniajacych do wnik-
liwego czytania, dostrzegania wielu sktadnikow i cech dzieta, interpretowania
i wypowiadania sig. Niekiedy pytania czy polecenia sugeruja zjawiska literackie,
ale wtedy zachgcaja do podawania przyktadowych cytatéw. W poleceniach do
liryki uzywane sa konsekwentnie stowa ,,0soba méwiaca”, nie ,,podmiot liryczny”.
Zakres tematyczny, zwiazek z tekstem oraz sposéb formulowania pytan, zadan
czy polecen oceniam wysoko; zwracaja bowiem uwage licealnych czytelnikow
na wielo$¢ i skomplikowanie problemow w tekstach kultury, zachgcaja do reflek-
sji nad wlasnymi doznaniami i trudno$ciami czytelniczymi, pozwalaja na samo-
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dzielna lekture w domu lub w klasie, moga stanowi¢ przygotowanie do budowa-
nia lekcji z dluzszych wypowiedzi uczniow, ktdrzy wezesniej zwrociliby uwage
na catos¢ i fragmenty tekstow.

Autorzy przywiazuja duza wage do zrozumienia przez licealistow, co to
znaczy interpretowac; kilkakrotnie pojawiaja si¢ miniwyktady na ten temat, w kto-
rych, co wazne w sytuacji szkolnej, dowarto§ciowany jest odbior potoczny (wra-
zenia czytelnicze, hipotezy interpretacyjne; wielos$¢ interpretacji, pod warunkiem
ich zgodnosci z tekstem). Tego rodzaju wyjasnienia nie wystapity w innych pod-
recznikach, chociaz wielokrotnie uznawano za najwazniejszy cel ksztatcenia po-
lonistycznego rozwijanie umiejetnosci analizy 1 interpretacji tekstow literackich.
0 ,,szkole interpretacji” uczniowie moga czytac pigciokrotnie (s. 37, 68, 112, 143,
202); najpierw poznaja znaczenie terminu ,,interpretacja” i przekonywani sa o ko-
niecznos$ci czytania w kontekscie macierzystym i do§wiadczen czytelniczych,
czytania dostownego i odkrywania znaczen metaforycznych, czytania samodziel-
nego i krytycznego; pierwszy krok interpretacji powiazany jest ze wstgpnym
rozpoznaniem tekstu (np. gatunek czy konwencja); drugi — ze zgodnoscia oczeki-
wan czytelniczych z zawartoscia i forma tekstu, a trzeci krok — z horyzontem
oczekiwan, przymusem czytelniczym i osobistymi doswiadczeniami w zakresie
tematyki tekstu.

Moze warto byloby jednak rozwazy¢ mozliwo$¢ pozostawienia niektorych
tekstow w podrecznikowej antologii bez takiej obudowy dydaktycznej, aby ucz-
niowie mogli wybrane teksty czyta¢ bez ukierunkowania i stawia¢ samodzielnie
pytania do tekstow, stawia¢ pytania sobie badz innym czytelnikom z klasy czy
nauczycielowi. Kilkakrotnie (np. s. 22, 69) polecenia powinny si¢ znalez¢ raczej
w zeszycie ¢wiczen, poniewaz zostawiono miejsce na wypetnienie (dotyczy to
¢wiczen leksykalnych czy przyktadow zapisu). W niektorych poleceniach Autorzy
sugeruja metode prowadzenia lekcji (np. metoda projektu — s. 43).

Za potrzebny element obudowy dydaktycznej uznaje polecenia, ktére moga
ukierunkowac odbior filmu lub spektaklu (np. s. 122 1 224 — film; 182—183 — teatr).

Kilkakrotnie Autorzy przypominaja w obudowie dydaktycznej o tekstach,
ktére uczniowie mogli czyta¢ w gimnazjum; poniewaz lektura na przyktad Poto-
pu nie byla obowiazkowa, polecenia ze s. 212, wprowadzajace do tematu litera-
ckich i kulturowych obrazéw sarmatyzmu, dotycza przypomnienia lub przedsta-
wienia powiesci Sienkiewicza — dla tych, ktorzy jeszcze nie znaja Potopu. Lektu-
ry gimnazjalistow przywolywane sa takze we fragmencie ,,Przemysl na nowo”.
Autorzy podrecznika realizuja w ten sposob zalozenia podstawy, aby taczy¢ lice-
um z gimnazjum w szescioletni cykl edukacyjny, a nie omawia¢ na nowo, nie powta-
rza¢ w liceum lekcji z tekstami, ktore uczniowie przeczytali w gimnazjum. Niekiedy
Autorzy polecaja uczniom przypomnie¢ sobie wezesniejsze partie ksigzki.

Notki biograficzne sa bardzo krotkie; podaja daty, podstawowe fakty oraz
najistotniejsze cechy tworczosci. W biogramach konsekwentnie nie wymienia si¢
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tytutow; tytuty tomikow, z ktorych cytuje si¢ utwory liryczne, sa wymienione
w nawiasie pod tekstami. Na ogot nie ma fotografii tworcow.

Funkcje informacyjna realizuja wstepne informacje do rozdziatow oraz kon-
cowe podsumowania, takze w formie mapy mysli. Forma zapisu, jaka sa mapy
mysli, niewatpliwie pozwala szybko powtorzy¢ najwazniejsze terminy i zalezno-
$ci miedzy faktami, konwencjami i zjawiskami kulturowymi, ale wydaje si¢, ze
licealistom mozna byto tylko zasugerowac potrzebe sporzadzania map mysli,
podajac ewentualnie wzor, a mapy mysli na zakonczenie etapéw szkolnej pracy
powinny by¢ wykonane przez samych uczniow.

Wybor tekstow kultury jest dostosowany do fragmentow informacyjnych
i tekstow literackich, jest réznorodny (malarstwo, architektura, rzezba), reprezen-
tatywny dla epok lub pokazujacy wspotczesne realizacje dawnych tematow; wy-
korzystano najbardziej znane dzieta, ale wprowadzono takze dzieta nieznane
szerszej publicznos$ci, na przyklad ze zbioréw prywatnych. Czasami takie dzieta
wypetniaja cala strong podrecznika; znajduje sig tam fotografia catosci i wybranych
detali. Do dziet kultury odnosza si¢ na ogét pytania i polecenia. Niekiedy rozbu-
dowany jest opis pod obrazem (np. s. 140, 147).

Z przegladu zawartosci podrecznika wynika, ze Autorzy czy Wydawca nie
przywiazuja wagi do pelnego opisu dziet kultury; w podpisach nie podano wy-
miardw obrazdw czy rzezb, nie okreslono techniki badz materiatu. Takie niepelne
wskazowki do opisu dzieta malarskiego znajda uczniowie takze w poleceniu do
siebie adresowanym ze s. 192: Przygotuj katalog wystawy, w ktorym zaprezentu-
jesz wytypowane przez siebie dziela. Pamietaj o nastepujqcych informacjach:
nazwiska autorow (jesli sq znani), tytuty dziel, daty powstania dzief (jesli sq zna-
ne), miejsca statej ekspozycji. Trzeba jednak napisa¢, ze Autorzy podrgcznika,
chcac nauczy¢ licealistow uwaznego ,,czytania” obrazéw, zadaja wiele pytan
i okreslaja tematy do rozwazenia.

Pomylki (lub przeoczenia w tekscie podrecznika). W podreczniku jest in-
formacja o Wergiliuszu i Owidiuszu; nie ma jednak fragmentow ich dziet (s. 51).
Pomytka wystapita w oznaczeniu na s. 42 (jest ,,znaczek” szkoly interpretacji,
a powinien by¢ ,,znaczek” zwiazany z treSciami teatralnymi). W indeksie rzeczo-
wym nie ma terminu ,,inicjat”. Usterki jezykowe przeoczono w korekcie na s. 30,
49, 57. Na s. 210 nie podano tytulu tomu poetyckiego.

Konkluzja

Do podrecznika Swiat do przeczytania trojga Autoréw trzeba i warto bedzie
wroci¢ badz to w kolejnych miesiacach i latach, badz po wydaniu catej serii dla
trzech klas szkoty ponadgimnazjalnej. Nie mam watpliwos$ci, ze powstaje dobry
podrecznik do ksztalcenia literacko-kulturowego — z warto$ciowymi tekstami li-
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terackimi i tekstami kultury, ktore tworza przemyslane kompozycje problemowe,
z krotkimi, dydaktycznie uzytecznymi wprowadzeniami do epok, tekstow czy
problemow, z cennymi wskazowkami z zakresu szkoty interpretacji oraz bogatym
i wielostronnym ukierunkowaniem lektury.

Z analizy pierwszej czgsci cyklu wynika takze, iz nalezatoby przemyslec¢
koncepcje i realizacj¢ edukacji jezykowej; by¢ moze, powtorze, przygotowanie
jednej ksiazki dla ucznia na trzy lata nauki w liceum lub technikum.

Recenzowany podrecznik moze motywowaé do czytania i rozwija¢ kompe-
tencje odbiorczo-nadawcze licealistow, ktorzy po lekturze podrecznikowej anto-
logii oraz wykonaniu zadan z obudowy dydaktycznej nabeda wiedzy i umiejgtno-
$ci, ktore pozwola interpretowac takze inne teksty, by¢ moze wskazywane przez
nauczyciela poloniste lub wybierane przez licealistow (czytane ,,w ich wlasnym
imieniu”).
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Recenzja podrecznika:

S. Wilczynski, E. Pobiedzinska, A. Jaworska, Porta Latina Nova. Podrecznik
do jezyka facinskiego i kultury antycznej oraz Porta Latina. Preparacje i ko-
mentarze, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2012

Uwagi ogolne:

Recenzowany podrecznik autorstwa Stanistawa Wilczynskiego, Ewy Pobie-
dzinskiej i Anny Jaworskiej (taka kolejno$¢ nazwisk autorow zaproponowano na
oktadce i karcie tytulowej) przeznaczony jest do ksztatcenia ogdlnego i nauczania
jezyka facinskiego oraz kultury antycznej (w zakresie rozszerzonym) na poziomie
szkot ponadgimnazjalnych (w pracach merytorycznych nad ksiazka brat rowniez
udziat prof. dr hab. Mikotaj Szymanski). Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku
szkolnego przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz wpi-
sana do wykazu podrgcznikéw szkolnych pod numerem 416/2012 na podstawie
opinii rzeczoznawcow merytorycznych i dydaktycznych: mgr Heleny Btazinskie;j,
dr Grazyny Czetwertynskiej oraz dr Jadwigi Bednarek, ktora przygotowata polo-
nistyczng opinig jezykowa.

Recenzowany podrecznik sktada si¢ z trzech czgsci.

Pars 1to: Porta Latina Nova. Podrecznik do jezyka tacinskiego i kultury
antycznej, ktory rozpoczyna Rozktad materiatu lekcyjnego. Trzydziesci piec jed-
nostek metodycznych obejmuje caty podstawowy materiat gramatyczny. Warto
dostrzec, iz poszczegodlne jednostki maja staty uktad (o czym piszg nizej, w czgsci
szczegoOtowej recenzji), co niewatpliwie sprzyja nauczaniu i utrwalaniu wiedzy.

Po krotkim rozdziale wstgpnym, zatytutowanym Ad discipulos et studentes
(Stowo do uczniow), nastgpuje przejscie do poszczegolnych jednostek lekeyjnych.
Kolejna czg$¢, Exauctorum latinorum libris (Wybor tekstow tacinskich, s. 84—113)
stanowi wybor najbardziej reprezentatywnych tekstow tacinskich autorow antycz-
nych (m.in. Cezar, Seneka, Cyceron, Liwiusz), a takze polskich autorow piszacych
po tacinie (Andrzej Frycz Modrzewski, Marcin Kromer). Na uwagg zastuguje
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wybor tekstow poetow tacinskich. Czytajac wiersze Katullusa, Owidiusza, Wer-
giliusza czy Horacego, uczen ma okazj¢ zapoznaé si¢ ze starozytng metryka,
ktorej zasady sa w recenzowanej ksiazce dos$¢ jasno wytlumaczone (za pomoca
prostych i czytelnych schematow).

Kolejny rozdzial podrecznika: Vir doctus. Honoris causa doctor. Honoris
causa civis (Dyplomy, s. 113—-116) zawiera szereg wspoOtczesnie stosowanych
formut w jezyku tacinskim, uzywanych podczas uroczystej promocji doktorskiej,
kilka wzoréow dyploméw nadawanych przez uczelnie, w tym tytutéw doktora
honoris causa oraz honorowego obywatelstwa miasta nadawanego przez rade
miejska.

Nastepny rozdziat — Carmina medii aevi transferenda et translata (Poezja
Sredniowieczna, s. 117-123) zawiera kilka sredniowiecznych piesni tacinskich
(m.in. Stabat Mater; Dies irae, In taverna) oraz ich poetyckie thumaczenia autor-
stwa — co zasluguje na dostrzezenie — uczniow licedw ogolnoksztalcacych. Moze
by¢ to rowniez zachegta do pobudzenia aktywnosci translatorskiej uczniow korzy-
stajacych z ksiazki. Na marginesie zaznaczg, ze ze wzgledu na korelacje migdzy
przedmiotami nauczania, warto byto takze poda¢ przektad utworu Stabat Mater
dokonany przez Mirona Biatoszewskiego czy utwor Dies irae w przekladzie Jana
Kasprowicza. Uczniowie nie zawsze sa Swiadomi, ze znani im poeci: Biatoszew-
ski, Kasprowicz czy Leopold Staff (m.in. autor znakomitych przektadow tacinskich
wierszy Jana Kochanowskiego) byli réwniez thumaczami. Moze warto tez dodac
przynajmniej jeden lacinski utwor Kochanowskiego, aby cho¢ zasygnalizowac,
iz byt on poeta polsko-tacinskim. Warto tez, by Autorzy podrecznika rozwazyli te
propozycje uzupetnien.

Kolejna czg$¢ — Dicta, proverbia, sententiae (Zwroty, przystowia, sentencje,
s. 124-140) stanowi alfabetyczne zestawienie okoto 365 popularnych sentencji
facinskich wraz z polskim przektadem i komentarzem towarzyszacym trudniejszym
zwrotom.

Ostatni rozdzial to Index auctorum (Wykaz autorow tekstow i sentencyji, s. 138—
—140). Ksiazke uzupehnia indeks autorow tekstow i sentencji, ktory wraz ze spisem
tresci stanowi element dobrze opracowanego systemu orientacji podrgcznika.

Druga czg$cia podrecznika — Pars 11, cho¢ nie jest to zaznaczone na stronie
tytulowej, a jedynie w autorskim Stowie do ucznia (s. 10 w podrgczniku podsta-
wowym — Pars 1), jest Porta Latina Nova. Preparacje i komentarze. Znalazty si¢
tutaj wyjasnienia do poszczegolnych jednostek lekcyjnych, zawierajace nie tylko
zagadnienia gramatyczne i leksykalne, ale takze komentarz rzeczowy z zakresu
kultury, historii i literatury antyku grecko-rzymskiego oraz judeochrzescijanskie-
g0, W tym noty o autorach tekstow i o dzietach, z ktérych zaczerpnigto fragmenty,
tabele form deklinacyjnych i koniugacyjnych, oraz bibliografia.

Trzecia czg$¢ podrecznika stanowi Porta Latina Nova. Zeszyt ¢wiczen do
Jezvka tacinskiego i kultury antycznej. Czg$¢ ta jest novum w stosunku do poprzed-
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niego wydania, w ktorym ¢wiczenia zostaty wlaczone do podstawowej struktury
podrecznika. Oprocz typowych ¢wiczen gramatycznych zadania z kultury antycznej
zachgcaja uczniéw do samodzielnej lektury kanonicznych tekstow literatury staro-
zytnej, jak Illiada, Odyseja, a zestawienie ich z ,,reprezentacyjng” literaturg polska
sktania uczniow do refleksji i pobudza samodzielne myslenie.

Uwagi szczegotowe:

Na uznanie zastuguje duza ilo$¢ materiatu, jaki udato sig¢ zamie$ci¢ w sto-
sunkowo niewielkiej objetosciowo ksiazce (tacznie 192 strony). Poszczegolne
jednostki lekcyjne zostaty podzielone na state czg$ci, co Autorzy zapowiadaja juz
w Stowie do uczniow (s. 10): A. Varia (luzne zdania wprowadzajace nowy materiat
gramatyczny i leksykalny); B. Tekst ciagly preparowany lub oryginalny o okres-
lonym temacie, zawierajacy rozne tresci kulturowe i utrwalajace materiat jgzyko-
wy; C. Zamiast w poprzednim wydaniu Exercitationes, Teksty w jezyku polskim
dotyczqce kultury i cywilizacji antycznej oraz dziedzictwa europejskiego jako
komentarz rzeczowy do tekstow tacinskich; D. Dicta, proverbia, sententiae (zwro-
ty, przystowia, sentencje) oraz E. Ars poetica aut quod libet (sztuka poetycka albo
co kto lubi) — poezja tacinska od starozytnosci do §redniowiecza, inskrypcje i za-
gadki.

Zgodnie z zaleceniem obowiazujacego programu ksztalcenia podrecznik
wprowadza material jezykowy w sposob spiralny, to znaczy, ze uczen stale po-
wtarza, poglebia wiedze, utrwala i zwigksza swoje umiejgtnosci jezykowe.

Bez watpienia tre$¢ poszczegdlnych jednostek zostata ulozona w sposéb
mozliwie najlepiej przyswajalny przez ucznia, dodatkowo, co podkreslam, w atrak-
cyjnej formie. Na uwage zastuguje podniesienie waloréw estetycznych podrecz-
nika w stosunku do poprzedniego wydania (wigksza przejrzystos$¢, wigksze mar-
ginesy, przyjazna kolorystyka).

Podobnie jak w poprzednim wydaniu, nasuwa si¢ jednak pytanie, czy zapro-
ponowany materiat nie jest zbyt obszerny, a caly kurs zbyt intensywny. Juz w dru-
giej lekcji uczen zostaje ,,zbombardowany” materiatem gramatycznym. Z ramki
(s. 14) dowiaduje sig, ze tematem lekcji bedzie: temat i koncowka czasownika;
koniugacje I-1V, indicativus, infinitivus, imperativus praesentis activi, singularis
— pluralis, supinum; formy podstawowe czasownika; zaimki osobowe, zaimek
zwrotny; budowa zdania pojedynczego, podmiot, orzeczenie czasownikowe, in-
finitivus jako dopetnienie. Wszystkie te zagadnienia zostaly zawarte w dwoch
krotkich czytankach (cze$¢ A i B lekcji) oraz w powiedzeniach i sentencjach (czgs¢
D). Aby moéc przettumaczy¢ te krociutkie teksty, uczen nie tylko musi opanowac
caly materiat gramatyczny, ale takze 72 slowa, a w przypadku czasownikoéw row-
niez ich formy podstawowe. Przedstawiony uktad materiatu lekcyjnego i jego ilos¢
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sugeruje, iz krotkie jednostki lekcyjne, liczace po dwie strony, sa przewidziane na
kilka godzin lekcyjnych, co sprawia, ze uczen, zanim przystapi do thumaczenia
wiasciwego tekstu, przez kilka godzin bedzie poznawat chyba jednak zbyt obszer-
ny materiat gramatyczny. Moze to wywola¢ jego nudg i spowodowac zniechece-
nie. Co wigcej, przy ,.,rozbiciu” jednej lekcji na kilka godzin lekcyjnych nauczyciel
ma praktycznie niewielkie szanse na zrealizowanie catlego materialu zawartego
w podreczniku. W tym miejscu dodam, iz kurs jezyka tacinskiego realizowany
jest obecnie w szkotach ponadgimnazjalnych w wymiarze od dwdch godzin ty-
godniowo przez trzy lata do jednej godziny przez rok. Zasadne wigc byloby wska-
zanie materiatu ,,obowiazkowego” dla realizujacych wersja minimalng nauczania
jezyka tacinskiego i kultury antycznej oraz oznaczenie materiatu przeznaczonego
dla tych, ktorzy ucza si¢ przedmiotu w ciagu trzech lat. Do$¢ tatwo mozna doko-
na¢ takiej selekcji, gdyz nowa podstawa programowa gtowny nacisk ktadzie na
nauke jezyka, ograniczajac tresci z zakresu kultury antycznej i zwiazkow z trady-
cja europejska glownie do powiazan z literatura i kultura polska, o czym Autorzy,
niestety, wydaje si¢, ze nie wiedza. Ucznia moga zaciekawi¢ spreparowane teks-
ty taciny méwionej, umieszczone po X, XX i XXX lekcji. Dodano do nich takze
carmina wraz z zapisem nutowym.

Druga cze$cia podrecznika — Pars I (na co wskazywatam juz wyzej, w cze-
$ci ogolnej recenzji) jest Porta Latina. Preparacje i komentarze. Znajdujace si¢
tutaj komentarze rzeczowe z zakresu kultury, historii i literatury antyku grecko-
-rzymskiego opatrzone sa do$¢ obszerna bibliografia. Bibliografia ta obejmuje —
moim zdaniem — pozycje warto$ciowe, roznorodne, ktore postuza zainteresowa-
nym uczniom do rozszerzenia i uzupetnienia swojej wiedzy. W tej czesci pod-
recznika Autorzy umiescili rowniez przyktady zapozyczen tacinskich w jezyku
polskim oraz w jezykach angielskim, niemieckim i francuskim, co na pewno
sprzyja komparatystycznej refleksji jezykowej uczniow i moze wplynac na lepsze
zrozumienie zjawisk jezykowych zachodzacych w jezyku polskim i innych jezy-
kach nowozytnych.

Niestety, dalsze uwagi szczegdtowe pozbawione sa sensu, gdyz podrecznik
Porta Latina Nova, poza wspomniang czgscia ,,C”, nie r6zni si¢ od swojej po-
przedniczki do starej podstawy programowej. Autorzy zamiast wykorzysta¢ miej-
sce, jaki powstato po przeniesieniu ¢wiczen do oddzielnego woluminu, zapetnia-
ja luke, jak sami o tym pisza: ,,tekstami w jezyku polskim dotyczacymi kultury
i cywilizacji antycznej oraz dziedzictwa europejskiego jako komentarz rzeczowy
do tekstow tacinskich”. I tak na przyktad na s. 12—13 uczniowie dowiaduja sig, ze
facina nie jest jezykiem martwym i nieuzywanym, ale ze wciaz mozna postuchac
wiadomosci w jezyku tacinskim, ktore sa nadawane przez radio finskie, albo na
s. 18-19 poznaja historig alfabetu, w dalszych jednostkach pojawiaja si¢ zagad-
nienia z historii i kultury starozytnej. Niepokoi tez fakt, ze Autorzy w zaden spo-
sob nie dostosowali si¢ w tym miejscu do nowej podstawy programowej, ktora
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bardzo jasno okresla zakres zagadnien gramatycznych oraz tzw. kulturowych. To
precyzyjne okreslenie tre$ci ma zapobiec powszechnemu wsrod uczniow zjawisku
»amnezji”, a z drugiej strony pozwala tatwo sprawdzi¢ dostosowanie podrecznika
do nowej podstawy.

W punkcie 4 nowej ,,podstawy programowej przedmiotu jezyk facinski i kul-
tura antyczna” czytamy, ze [uczen — K. K.] ,,...dostrzega zwiazki jezyka polskie-
go z jezykiem tacinskim, wyjasnia etymologi¢ wyrazow w jezyku polskim, opie-
rajac si¢ na leksyce tacinskiej”, tymczasem w Lingua Latina Nova. Preparacje
i komentarze uczen moze w kazdej jednostce znalez¢ etymologie stow angielskich,
niemieckich i francuskich, ale nie polskich (!) —na s. 25-26 mozna odnalez¢ caty
passus pt. ,,Jezyk tacinski a jezyki romanskie”, co owszem, bylo do przyjecia, ale
w starej podstawie programowe;.

W punkecie 6 [uczen — K. K.] ,,wyjasnia zwiazki kultury europejskiej, zwtasz-
cza polskiej, z kultura antyczng — odniesienia do antyku w najwybitniejszych
dzietach literatury, sztuki i architektury europejskiej, tworczo$¢ wybranych poetow
polsko-tacinskich [...], powiazania polskiej kultury szlacheckiej z rzymska trady-
cja republikanska, wptyw antyku na te dziedziny kultury europejskiej, w ktorych
przenika sig z chrzedcijanstwem”. Na prozno szukac tych tresci w podreczniku.
O poetach polsko-tacinskich nawet si¢ nie wspomina. Autorzy napomykaja jedy-
nie o Andrzeju Fryczu Modrzewskim i Marcinie Kromerze, czyli powielaja tres¢
z poprzedniego wydania. W catym podreczniku oraz preparacjach brak jakichkol-
wiek informacji o wptywie literatury klasycznej na polska i zwiazkach miedzy
nimi. Dziwi to tym bardziej, ze nowa podstawa wrecz podaje gotowe przyktady:
w ,,zalecanych warunkach i sposobach realizacji” mozemy przeczytac, ze [ucz-
niowie — K. K.] ,,interpretuja teksty kultury (wykorzystanie wiedzy o jezyku ta-
cinskim i kulturze antycznej do czytania i interpretacji tekstu literackiego, w szcze-
goblnosci lektur szkolnych, np. Homer w Panu Tadeuszu, topografia Rzymu w Quo
vadis)” oraz ,,poszukuje sladow tradycji antycznej we wspotczesnosci (np. Swigta,
obyczaje, polityka, szkota, rozrywka: Matronalia — Dzien Matki, Sol Invictus — Bo-
ze Narodzenie, amfiteatr — stadion, termy — aqua park [...]”. Takich porownan
i analogii brak w omawianym podreczniku. Takze komentarz do podstawy pro-
gramowej podkresla, ze ,,badanie, rozumienie, »czytanie« i wreszcie ochrona
dziedzictwa narodowego wymagaja glebszej znajomosci naszej tradycji kulturowe;.
Lacina byta do konca XVIII wieku drugim jezykiem narodowym, co wywarto
istotny wptyw na charakter naszej kultury. Proponujemy zatem podstawe progra-
mowa [pisza Autorki podstawy — K.K.], ktora wskazuje na te tresci, ktore moga
pomoéc w zdobyciu wiedzy o korzeniach cywilizacji europejskiej i jej srédziem-
nomorskim rodowodzie, ale tez pokazuje na tym tle kulture¢ polska, ktora od
X wieku rozwijata si¢ w nurcie dziedzictwa Zachodu”, dlatego w podstawie znaj-
duja si¢ propozycje: ,,[...] czytania i komentowanie autorow polsko-tacinskich”
(brak w podreczniku) oraz ,,nauczania kultury antycznej ze szczeg6lnym uwzgled-
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nieniem tych tresci, ktére w istotny sposob wptynety na ksztattowanie si¢ kultury
polskiej” (brak w podreczniku).

Braki te, ktore determinuja charakter czgsci kulturowej podrecznika, smuca
tym bardziej, ze latem 2012 roku udalo sig¢ obronic¢ jezyk tacinski i kulture antyczna
jako przedmiot maturalny po wielu protestach i petycji podpisanej przez wybitnych
przedstawicieli nauki polskiej réznych dziedzin. R6znice migdzy tre$cia podrecz-
nika a nowa podstawa programowa moga sprawi¢ nie lada problem dla uczniow
zdajacych mature z taciny, do ktorej pytania beda uktadane na podstawie nowe;j
podstawy programowe;j.

Pozytywna innowacja, jest, jak juz wspomniano, zmiana szaty graficznej,
ktora jest ciekawsza, bardziej przejrzysta i przyjazna uczniom. Jednak wprowa-
dzenie wigkszej liczby ilustracji naraza omawiang publikacj¢ na zarzuty zwigzane
ze sposobem opisania zamieszczonych reprodukcji dziet sztuki i jego niekomplet-
no$cig. Brakuje informacji o wymiarach, technice i miejscu przechowywania.

Takze zastrzezenia budzi, podobnie jak w poprzednim wydaniu, nieréwno-
mierne wprowadzanie materiatu gramatycznego. W niektorych jednostkach uczen
zostaje nim ,,zasypany” (wspomniana Lectio II), w innych Autorzy prezentuja
zaledwie jedno zagadnienie (Lectio V — ACI). Niepokoi tez fakt, ze w drugiej
jednostce znajduje si¢ zdanie: ,, Tu me laborare vides” (s. 14), ktérego przettuma-
czenie zaktada znajomos$¢ sktadni accusativus cum infinitivo, a ta jest omowiona
dopiero w piatej jednostce lekcyjnej (przyktadow takiej antycypacji jest znacznie
wigcej).

Niewatpliwie stusznym rozwiazaniem Autoréw bylo zamieszczenie cwiczen
w oddzielnym zeszycie, dzigki czemu uczen ma mozliwos$¢ rozwiazywania zadan
bez dodatkowego zeszytu. W duzej mierze sa to ¢wiczenia przeniesione z pod-
recznika z poprzedniego wydania, uzupetnione jednak o dodatkowe, czasem zna-
komite ¢wiczenia, pobudzajace uczniéw do krytycznego myslenia i samodzielne-
go wyciagania wnioskow. Przyktad takiego zadania mozna znalez¢ na s. 37 (Lec-
tio XV). W ¢wiczeniu szostym mozemy przeczytac: ,,k.acina we wloskim. Znajac
stowka tacinskie (postuguj si¢ tez stownikiem tacinsko-polskim), sprébuj zrozu-
mie¢ podany tekst”. To bardzo dobre ¢wiczenie uswiadamia uczniowi, dla ktore-
go czgsto tacina jest ,,ztem koniecznym”, jak jej znajomo$¢ moze mu pomodce
w uczeniu si¢ jezykéw romanskich, skoro przy nieznajomosci wloskiego jest
w stanie zrozumie¢ tekst w tym wlasnie, obcym dla siebie jezyku.

Na uwagg zastuguja takze ¢wiczenia z cze$ci zatytutowanej ,,Sztuka stowa”.
Zwykle sa to pytania otwarte, sktaniajace ucznia do refleksji filozoficznej czy
nawet egzystencjalnej, np. na s. 59 (Lectio XXIV) mozna przeczytac tre$¢ zadania:
,»Czym jest dla Ciebie uczenie si¢? Dokonaj krétkiej analizy na podstawie prze-
czytanego tekstu Scriptores antiquos ad sapientiam augendam invitare”, i dalej:
,»Co powinno by¢ celem edukacji — zbierz poglady Seneki i Cycerona. Podziel si¢
tez swoim zdaniem” oraz ,,Jakie zawody i zajecia uznatbys$/uznatabys za przyktad
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zycia kontemplatywnego, a jakie — aktywnego. Do jakiej formy zycia bardziej sig¢
sktaniasz lub jakie widzisz w sobie predyspozycje odpowiadajace planowanej
drodze zyciowe;j”.

Wydaje sig, ze trzecia cze¢$¢ podregcznika, czyli zeszyt ¢wiczen, w najwigk-
szym stopniu spetnia wymogi nowej podstawy programowej i zostat bardzo dobrze
przemyslany tak pod wzgledem tresci, jak i formy. Poza ¢wiczeniami, czgsto
ujetymi w tabelki, uczen moze obejrze¢ dobrze dobrane ilustracje, czgsto przed-
stawiajace reprodukcje dziel sztuki europejskiej. Jednak, podobnie jak w pozosta-
tych czesciach podrecznika, razi niekompletny opis, czyli brak danych na temat
techniki malarskiej, wymiardw i miejsca przechowywania.

Konkludujac, podrecznik Porta Latina Nova. Podrecznik do jezyka lacin-
skiego i kultury antycznej, Porta Latina Nova. Preparacje i komentarze w niewiel-
kim stopniu ro6zni si¢ od poprzedniego wydania do starej podstawy programowe;j.
Podrecznik nalezy jeszcze raz przejrzec i uzupetni¢ o wymagane tresci, zwlaszcza
w czgsci tzw. kulturowej, czyli ,,C”. Wiadomosci gramatyczne sa zgodne z nowa
podstawa, ale to wynika ze specyfiki podrecznika jezykowego, a nie koncepcji
Autoréw. Na uznanie zastuguje opracowanie szaty graficznej, zamieszczenie pigk-
nych ilustracji, jednak nie to stanowi o wartosci podre¢cznika. Zdecydowanie naj-
lepsza pod katem dostosowania do nowej podstawy cze$¢ stanowi zeszyt cwiczen
— trzecia czgs$¢ podrecznika i jest to najwigksze novum tego wydania.
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Artykut recenzyjny na temat podrecznika:

Krzysztof Moraczewski i Stanistaw Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afrykan-
scy czarownicy. Podrecznik wiedzy o kulturze, Wydawnictwo eMPi?, Poznan
2012, ss. 264

Nie ulega watpliwosci, ze aby by¢ dydaktycznie skutecznym, trzeba miec
wyrazista koncepcje wlasnego dziatania, wiedziec, co i po co chce si¢ powiedzie¢
i zrobi¢. I Autorzy opiniowanego podrgcznika o niewatpliwie urokliwym (jak na
publikacje o szkolnym przeznaczeniu) tytule Picasso, krzyzowcy i afrykanscy
czarownicy. Podrecznik wiedzy o kulturze taka wtasnie wyrazista koncepcje tego,
czym jest szkolna wiedza o kulturze, jakie sa jej mocne i stabe strony, bez watpie-
nia posiadaja. Z tego punktu widzenia opiniowany podrgcznik jest oryginalna
i ciekawg autorska propozycja odczytania nowej podstawy programowe;j'.

Podrecznik ten powstal w poznanskim §rodowisku kulturoznawczym. Jego
autorzy to dr hab. Krzysztof Moraczewski, pracownik Instytutu Kulturoznawstwa
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ktory byt autorem réwniez
jego wezesniejszych wersji, noszacych rownie intrygujacy tytut Od wiezy Babel
do drapaczy chmur? oraz nauczyciel, animator kultury, trener, a zarazem doktorant
Zaktadu Badan nad Kultura Artystyczna tegoz Instytutu — Stanistaw Kandulski.
Podrgcznik zostat pozytywnie zaopiniowany przez prof. dr hab. Henryke Sedziak,
dr hab. Matgorzate Swiecicka (fragment wspomnianej recenzji zostat zamieszczo-
ny na oktadce) oraz mgr Krystyng Misiorowska. Wspomniany wyzej zwiazek
Autorow z Instytutem Kulturoznawstwa UAM w Poznaniu zawazyt na koncepcji
ujmowania zjawisk kulturowych. Jednak wtasnie ten fakt decyduje w moim od-

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w po-
szczegblnych typach szkot [Dz. U. R. 2009, Nr 4, poz. 17].

2 K. Moraczewski, Od wiezy Babel do drapaczy chmur. Podrecznik wiedzy o kulturze
dla liceow i technikow. Ksztalcenie w zakresie podstawowym, Poznan 2003; K. Moraczew-
ski, Od wiezy Babel do drapaczy chmur. Podrecznik wiedzy o kulturze dla liceow i tech-
nikow. Ksztalcenie w zakresie rozszerzonym, Poznan 2003.
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czuciu o znaczeniu tego podrecznika, jako ze bez watpienia prezentuje on poziom
akademicki, z wyraznie wpisana w dyskurs i wprost zadeklarowana przez Autorow
koncepcja rozumienia kultury, tzn. teoria spoteczno-regulacyjng Jerzego Kmity,
ktora stanowi paradygmat nauk o kulturze wlasciwy dla poznanskiego osrodka
kulturoznawczego.

Autorzy postuguja si¢ pojeciami naukowymi w sposob precyzyjny. Nie ma
tutaj terminologicznej dezynwoltury, prowadzacej najczgsciej do nieuzasadnio-
nych, nadmiernych uproszczen pojeciowych, bedacych pozniej kalkami myslo-
wymi powielanymi na dalszych etapach ksztatcenia.

Uczen poprzez lekture podrecznika poznaje punkt widzenia badaczy kultury,
ktorym bliska jest ideacyjna teoria kultury i ktorzy sa przekonani o koniecznosci
podejmowania prob obiektywizacji refleksji nad kulturowymi artefaktami, men-
tefaktami i socjofaktami. Cenne jest przy tym, iz ta proba obiektywizacji nie
prowadzi do powstawania tzw. prawdy podrgcznikowej. Jest to szczegdlnie wi-
doczne w pierwszej czesci podrecznika, zatytutowanej Co powinno sie wiedziec¢
o kulturze? Wybrane zagadnienia z teorii kultury, w ktorej Autorzy, a wlasciwie
Autor, tzn. Krzysztof Moraczewski — poniewaz autorstwo poszczegolnych czgsci
jest wyraznie rozdzielone — podjat si¢ trudnego zadania przyblizenia uczniom
wybranych zagadnien z teorii kultury. Ta cz¢$¢ do tatwych nie nalezy, podrgeznik
nie nalezy zreszta w ogole do podrecznikow nietrudnych, jest raczej propozycja
dla ambitniejszych zespotow klasowych, zwlaszcza o nachyleniu humanistycznym.
I dla takiej grupy uczniow podrecznik Picasso, krzyzowcy i afrykanscy czarowni-
cy moze sta¢ si¢ nieocenionym przewodnikiem po $§wiecie wspotczesnej kultury.

Podrgcznikowy dyskurs ma bowiem strukturg akademickiego wyktadu, do-
stosowang do poziomu uczniowskiego raczej nie z punktu widzenia merytorycz-
nego, a stylistycznego (chociaz Autorzy nie ustrzegli si¢ fragmentow, w ktorych
hermetyczno$¢ jezyka jest spora). Autorzy maja jednak nadzieje, ze taka forma
podrecznikowej narracji, zawierajaca obszerne teoretyczne wprowadzenie do
zagadnien wiedzy o kulturze, stworzy mozliwosc ,,(...) poglebienia refleksji do-
tyczacej zycia spotecznego, zarysowania uczniom osiagni¢¢ nauk o kulturze
1 zaszczepienia specyficznego dla humanistyki rodzaju refleksyjnosci i ciekawosci
swiata™. Aczkolwiek, aby to zatozenie w petni zrealizowaé, warto bytoby wpro-
wadzi¢ kilka dodatkowych rozwiazan technicznych, utatwiajacych recepcje pod-
recznikowego dyskursu, zwlaszcza wymowe obcojezycznych nazwisk, objasnie-
nia trudniejszych poj¢¢ na marginesie lub jaka$ forme stowniczka (taki stownik
jest bowiem dostepny tylko w formie elektronicznej, a tym samym na zajgciach

3 K. Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afrykanscy czarownicy. Ksiqz-
ka nauczyciela wiedzy o kulturze, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2012, s. 9, [PDF]. Pub-
likacja ta jest dostgpna w pliku PDF dla wszystkich nauczycieli, ktorzy zadeklarowali
pracg z podrecznikiem Wydawnictwa eMPi2.
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lekcyjnych raczej trudno z niego skorzystac). Istotne jest ponadto uzupetnienie
nazwisk postaci przywotywanych w tekscie, przede wszystkim badaczy kultury,
datami ich urodzin i $mierci badz zamieszczenie krotkich biogramoéw najwazniej-
szych 0s6b — uczen nie ma bowiem pojgcia, czy np. wymienieni w tym samym
rozdziale Wilhelm Dilthey i Clifford Geertz (s. 24-25) to postacie z tego samego
badz innego czasu historycznego, i chociaz Autorzy pisza, zZe ,,(...) obecnie zna-
komita wigkszo$¢ naukowcow przyjmuje ro6zne formy ideacyjnych definicji kul-
tury, ktore mozna wywodzi¢ z tradycji XIX-wiecznej [podkr. I.LK.], np. od szwaj-
carskiego historyka Jacoba Burckhardta oraz niemieckich filozofow, takich jak:
Johann Gottfried Herder, Georg Wilhelm Friedrich Hegel i Wilhelm Dilthey”
(s. 25), to jednak dokonanie na tej podstawie chronologicznego uporzadkowania
informacji jest co najmniej trudne.

Podrecznik jest obszerny, obejmuje az 264 strony, chociaz Autorzy dosko-
nale rozumieja, ze realizacja wszystkich przewidzianych w podstawie programo-
wej tresci jest wlasciwie nierealna, skoro, zgodnie z ministerialnym rozporzadze-
niem w sprawie ramowych programow nauczania, przeznaczono na lekcje wiedzy
o kulturze jedng godzing lekcyjna w tygodniu®.

Autorzy podzielili w zwiazku z tym tre§ci nauczania na trzy czesci. Teorii
kultury poswigcona zostata wspomniana juz czgs¢ pierwsza, zatytutowana: Co
powinno si¢ wiedzie¢ o kulturze? Wybrane zagadnienia z teorii kultury, obejmu-
jaca 6 rozdzialow, koncentrujacych si¢ na refleksji szczegotowej:

1. Gdzie szukac wiedzy o kulturze? Dyscypliny naukowe zajmujqce sie kul-
turq.

2. Co to jest kultura? Potoczne i naukowe rozumienie kultury.

3. Najwazniejsze twierdzenia o kulturze.

4. O roznych dziedzinach kultury.

5. Kultury, cywilizacje i zwiqzki miedzy nimi.

6. Jeden Zachod, wiele narodow. O kulturze europejskiej, kulturach narodo-
wych i regionalnych.

Jest to — wynikajaca z wlasciwego odczytania nowej podstawy programowe;j
— odpowiedz na pytanie, czemu maja stuzy¢ lekcje wiedzy o kulturze. W nowe;j
podstawie programowej zostal bowiem spelniony podnoszony wielokrotnie po-
stulat, aby szkolna wiedza o kulturze nie byta tylko i wytacznie wiedza o kulturze
W rozumieniu artystycznym, a tym samym przedmiotem zastgpujacym nieobecna
(poza szkotami plastycznymi) historig sztuki, ale aby uwzgledniata szeroka, an-
tropologiczna definicje¢ kultury. W podstawie zapisano wigc, iz ,,(...) uczen po-

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych. Zatacznik nr 7 [Dz. U. R. 2012.,
poz. 204].
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shuguje si¢ pojeciem kultury rozumianej jako catoksztalt ludzkiej dziatalnosci™,
a w komentarzu do tejze podstawy doprecyzowano, iz ,,(...) zadaniem nauczy-
ciela (...) nie tyle jest porzadkowanie i uzupetnianie wiedzy na temat ré6znych
dziel, stylow, jezykow sztuki, ile — na podstawie wiedzy juz przez ucznidw na-
bytej — poszerzanie ich rozumienia znanych im artefaktéw, zgodnie z antropo-
logicznym rozumieniem kultury, w ktérym obejmuje ona catos$¢ ludzkich prak-
tyk 1 wyborow™.

Ten fakt Krzysztof Moraczewski i Stanistaw Kandulski doskonale rozumie-
ja ijako pedagodzy, i akademicy (jak sami o sobie pisza) staraja si¢ spojrze¢ na
niego z punktu widzenia szkolnej praktyki, wyraznie ktadac nacisk na wykorzy-
stanie bliskiej im ideacyjnej koncepcji kultury jako narzedzia rozumienia wspot-
czesnego $wiata. Nie ulega rowniez watpliwos$ci, ze — zgodnie z zatozeniami
obowiazujacej podstawy programowej — o to wiasnie chodzi. Natomiast proble-
mem ogromnym, przede wszystkim natury metodycznej jest pytanie, jak to osiag-
nac¢? Nowa podstawa programowa nie pozwala bowiem na realizowanie wiedzy
o kulturze na poziomie rozszerzonym, co oznacza, iz nauczyciel w catym trzylet-
nim cyklu licealnym lub czteroletnim w technikum ma do dyspozycji ok. trzy-
dziestu jednostek lekcyjnych, trwajacych 45 minut. Oznacza to, ze w ciagu mniej
wigcej 22,5 godziny (!) nalezy przekazac¢ uczniom wiedzg i umiejetnosci z zakre-
su teorii kultury, mediow kultury, sztuki XX wieku, animacji kultury..., a takze
oceni¢ poszczegdlnych uczniow, ktorych w zespole klasowych niejednokrotnie
jest ponad trzydziestu. Majac te fakty na uwadze, w pelni podzielam wigc nieco
autoironiczna konstatacje Autoréw podrecznika, ktorzy w poradniku dla nauczy-
ciela napisali: ,,Wymagany materiat empiryczny sta¢ si¢ ma nie tylko cze$cia
pamigciowej wiedzy (co i tak stanowiloby o wielkiej determinacji uczacego si¢),
ale rowniez baza wyj$ciowa do refleks;ji (teoretycznej, interpretacyjnej i analitycz-
nej) uwzgledniajacej metody porownawcze. Mozna sig zastanawiac, czy po kursie
takiej wiedzy o kulturze potrzebni beda jeszcze absolwenci Akademii Sztuk Pigk-
nych”’. Zapytatabym ponadto, czy owi 15-latkowie, ktorzy dopiero co opuscili
mury gimnazjum (wiedzg o kulturze trzeba zgodnie z obowiazujacymi przepisami
zrealizowa¢ w klasie pierwszej liceum, a w technikum ewentualnie w klasie dru-
giej), w ogole musza jeszcze jakas wiedz¢ humanistyczng zdobywac..., skoro

5 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7. Edukacja artystyczna w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum [druk okoliczno$ciowy Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej, dostgpny rowniez on-line: www.reformaprogramowa.men.gov.pl], s. 47.

1. Kurz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o kulturze, [w:]
Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7. Edukacja artystyczna w szkole podsta-
wowej, gimnazjum i liceum [druk okoliczno$ciowy Ministerstwa Edukacji Narodowe;j,
dostgpny réwniez on-line: www.reformaprogramowa.men.gov.pl], s. 50.

7K. Moraczewski, S. Kandulski, op. cit., s. 8.
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zaklada sig, ze podejma oni naprawde ztozona refleksje nad otaczajaca ich rze-
czywistoscia kulturowa, rowniez w tych aspektach, z ktéorymi zapewne nigdy
wczesniej sig nie spotkali.

Jednak nawet najbardziej sarkastyczne uwagi nie zmienia faktu, ze trzeba
znalez¢ sposob na to, by naucza¢ wiedzy o kulturze tak, by uczniowie nie wolali
niczym bohaterowie Gombrowicza: ,,jak zachwyca, skoro nie zachwyca”. I Au-
torzy poznanskiego podrecznika probuja znalez¢ na to wotanie recepte. Jednak jej
skutecznos$¢ jest mozliwa dopiero w momencie, kiedy spojrzy sie na podrecznik
Picasso, krzyzowcy i afrykanscy czarownicy jako na jeden z elementow catego
przygotowanego przez Autorow i Wydawnictwo pakietu edukacyjnego. Ten pakiet
tworza: podrecznik, program nauczania, strona internetowa, poradnik dla nauczy-
ciela i scenariusze kilku wybranych lekcji, brakuje w nim jedynie, w moim od-
czuciu, zeszytu ¢wiczen badz jakiej$ formy kart pracy (nawet w formie multime-
dialnej), utatwiajacych prace nauczycielom, ktorzy w gruncie rzeczy powinni by¢
jednymi z najbardziej wszechstronnych specjalistow zatrudnionych w szkole.
Krzysztof Moraczewski i Stanistaw Kandulski maja bowiem $wiadomos¢, ze
szkolna wiedza o kulturze to przedmiot o wyjatkowo interdyscyplinarnym cha-
rakterze i dlatego trudno jest,,(...) jednoznacznie wskaza¢ na wyksztatcenie osob,
ktore kompetentnie moglyby wypowiadac¢ si¢ o nich wszystkich. Przedmiot ten
moglby prowadzi¢ absolwent takich fakultetow, jak historia sztuki, filmoznawstwo,
teatrologia oraz antropologia (wzglednie socjologia lub kulturoznawstwo). Rzecz
w tym, ze tak wszechstronnie wyksztatconych osob nie ma. Przynajmniej autorzy
poradnika takich nie znaja®. Tym bardziej, co chciatabym podkresli¢, Autorzy
winni wigc podjac trud przygotowania — ze wzgledu na swoje merytoryczne kom-
petencje — kompleksowych, pragmatycznych ¢wiczen, zadan, polecen, kart pracy,
itp., poniewaz dostepne dla nauczycieli pracujacych z podrgcznikiem przyktado-
we scenariusze lekcji obejmuja zaledwie cztery jednostki lekcyjne i nie stanowia
jakich$ wyjatkowo interesujacych propozycji ujgcia tematu’.

Opracowanie jakiej$ formy zeszytu ¢wiczen wydaje mi si¢ bardzo wazne,
poniewaz zamieszczona w podreczniku obudowa dydaktyczna jest zdecydowanie
jego najstabszym elementem. Pod kazdym podrozdzialem zamieszczono mono-
tonne pytania do tzw. ,,czytania ze zrozumieniem”, w dodatku w wigkszosci od-
noszace si¢ do wiedzy szczegotowej: ,,Co to jest kultura spoteczna”, ,,Czym si¢
ro6znia zachowaniowe i ideacyjne rozumienie kultury”, ,,Czym sig r6znia solidar-
no$¢ mechaniczna i organiczna spoleczenstw”, ,,Czym jest tekst kultury”. Autorzy
thumacza co prawda, ze wynika to z faktu coraz wigkszych trudnosci, jakie mto-

8 Ibidem, s. 20.
? S. Kandulski, K. Moraczewski, Picasso, krzyzowcy i afrykanscy czarownicy. Sce-
nariusze lekcji wiedzy o kulturze... [PDF].
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dziez ma ze zrozumieniem czytanego tekstu, jednak dydaktyczna przydatno$¢ takich
pytan jest niewielka, poniewaz przecigtny uczen po prostu w takiej sytuacji bezre-
fleksyjnie przepisuje do zeszytu fragment podrecznika. Co prawda na koncu kazde-
go rozdziatu Autorzy zamieszczaja zadania, wsrdd ktorych sa tez polecenia ciekawe,
jednak nie jest ich wiele i raczej odnosi sig¢ wrazenie, ze ich przygotowanie nie zo-
stato przemyslane przez Autorow rownie solidnie, co tekst podrecznika. Wigkszos¢
zadan jest bowiem czasochtonna, a wiedza o kulturze — mimo swojej znaczacej
roli w budowaniu humanistycznej wiedzy ucznia — nie nalezy do przedmiotow
maturalnych, dlatego uczniowie niezbyt chegtnie poswigca czas np. na ogladanie
filmow Wernera Herzoga i poszukiwanie jego artystycznej odregbnosci (s. 243),
zwlaszcza ze jest to zadanie znacznie przekraczajace poziom intelektualny przeciet-
nego ucznia. Spora trudnos$¢ sprawi rowniez uczniom I klasy odnalezienie informa-
cji na temat wielkich regiondw gospodarczych na $wiecie i ocena ,,na ile (...)
roéznice wynikaja z mozliwosci dostepu do udogodnien technologicznych, przyna-
leznosci do danej narodowosci czy zamozno$ci” (s. 100). Natomiast intrygujacy
moze si¢ okaza¢ cykl zadan zwiazanych z rozwojem form i technik komunikacji
(s. 121), rozpoczynajacy sig propozycja napisania ,,rgcznie na papierze do kore-
spondencji listu do bliskiej osoby” 1 poszukania na tej podstawie regut rzadzacych
komunikacja elektroniczna, bezposrednia, a takze zwiazanych z kontaktem ele-
mentow tradycji, jakie uleglty zmianie w wyniku rozwoju technicznego (s. 121).

Podrecznik jest natomiast dobrze opracowany pod wzgledem edytorskim,
nalezy on do grupy tych, w ktérych dominuje tekst, a nie kolorowa infografika.
Zamieszczone w poszczegolnych rozdziatach reprodukcje i fotografie petnia bo-
wiem typowe funkcje ilustracyjne, nie skupiajac nadmiernie uwagi odbiorcy, a tym
samym nie odwodzac go od autorskiego dyskursu.

Podrgcznik ma porgczny, zeszytowy format, zostalt wydany na dobrym pa-
pierze (aczkolwiek z tego wzgledu jego waga jest spora). [lustracje w wigkszosci
sa niewielkie, dominuje rozmiar 11/12 cm x 7/8 cm. Jednak mimo to ich jako$¢
jest bardzo dobra. Graficznie jest stonowany, oszczednie operuje kolorem, ma
dobry system orientacyjny. Tre$¢ zostata, jak juz wspomniatam, podzielona na
trzy wyraziste czgsci:

*  Czes¢ I: Co powinno sie wiedziec¢ o kulturze? Wybrane zagadnienia z te-

orii kultury;

o Czes¢ II: Problemy kulturowe wspotczesnego swiata;

o Czes¢ lII: Kultura artystyczna XX wieku.

W systemie orientacyjnym podrecznika poszczegodlnym czgsciom przypo-
rzadkowano kolory: zielony, czerwony i niebieski, a ponadto dodatkowo uj¢to je
w barwna klamre, poniewaz poczatkowy i koncowy fragment podrgcznika, sta-
nowiace cz¢$¢ informacyjna, oddzielono kolorem fioletowym.

Kolory te stanowia barwna, Zywa paging, umieszczong wraz zZ numeracja
stron w gdrnej czgsci prawego marginesu, co ulatwia szybkie i sprawne odszuka-
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nie zadanego fragmentu. Czytelny jest rowniez spis tresci, w ktorym wykorzysta-
no tg samga kolorystyke.

Podrecznik dopetniaja: niewielka bibliografia, indeks osob i postaci mitolo-
gicznych, indeks rzeczowy, a takze wykaz ilustracji. Niestety stownik trudniejszych
poje¢ umieszczony zostat nie w podreczniku, a na stronie internetowej wraz z do-
datkowymi materiatami multimedialnymi. Nie ulega watpliwosci, ze wspolczesnie
takie dodatkowe elementy, dostgpne w formie elektronicznej, stanowig istotna
czg$¢ obudowy dydaktycznej. Nauczyciele (i uczniowie) korzystajacy z opinio-
wanej publikacji nie otrzymali jednak, co jest najczestsza praktyka, ptyty CD, ale
zostali wyposazeni przez Autoréw (i Wydawnictwo) w nowatorskie rozwiazanie:
w podreczniku zamieszczono adres strony zawierajacej materiaty multimedialne
do III czgsci podrecznika, zatytutlowanej Kultura artystyczna XX wieku z zakresu
teatru, filmu, malarstwa, architektury, muzyki kompozytorskiej i happeningu,
a takze stownik elektroniczny, majacy utatwi¢ lekturg poszczego6lnych rozdziatow
(aczkolwiek to rozwiazanie, jak wspomniatam wyzej, nie wydaje mi si¢ najbardziej
optymalne).

Strona internetowa zabezpieczona jest zmiennym hastem, do ktorego odczy-
tania potrzebny jest podrgcznik. Taka forma dostgpu do materiatéw internetowych
dla wspotczesnego, zafascynowanego wirtualnym $wiatem ucznia jest na pewno
intrygujaca. Wazne jest rowniez, ze informacje na stronie mozna przeczyta¢ lub
odstuchag, co istotne jest zwlaszcza dla ucznidow z dysfunkcjami. Rola tej strony
nie polega na powielaniu autorskich tresci podrecznikowych, ale na stworzeniu
swego rodzaju ,internetowego przewodnika”, ktory ma pomdc w zapanowaniu
nad informacyjnym szumem, jakiego zaznaje niedo§wiadczony uczen, kiedy ,,wy-
gugluje” interesujace go pojecie czy nazwisko. Ten sposob pozyskiwania infor-
macji na pewno dostosowany jest do komunikacyjnych przyzwyczajen wspolczes-
nych mtodych ludzi. Natomiast tym, co budzi pewne moje obawy (moze nieuza-
sadnione czy przesadzone), jest nadmierne wykorzystywanie materialow
ilustracyjnych zamieszczanych na stronie Wikipedii czy portalu wiedzaonet.pl,
badz tez filmikéw z ,,You tube”. Jak rozumiem, jest to dozwolone prawem wyko-
rzystywanie informacji z tzw. domeny publicznej, jednak ze wzgledu na ,,otwarty”
charakter Wikipedii wydaje si¢ to nieco ryzykowne, bo wspolczesna szkota win-
na uczy¢ umiejetnego korzystania z zasoboéw Internetu, a nawyk sprawdzania
tego, co znajduje si¢ na stronach Wikipedii, z innymi zroédtami jest szczegdlnie
wazny. Nie ma bowiem zadnych watpliwosci, Ze uczniowie si¢gaja w pierwszej
kolejnosci wtasnie do Wikipedii, dlatego takie podrgcznikowe ,,sankcjonowanie”
akurat owej ,,wolnej encyklopedii”, nawet tylko jako zrodta ilustracji, budzi moje
zastrzezenia, tym bardziej ze akurat kwestia intelektualnego piractwa zostala
w podreczniku potraktowana zdecydowanie zbyt lekko. Na s. 72 Autorzy, chyba
z nieco zbyt mata odpowiedzialnoscia za podrecznikowe stowo, pisza: ,,Kilkana-
$cie milionow subskrybentow najwigkszej na $§wiecie gry on line ,,World of
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Warcraft”, do ktorych trzeba doliczy¢ tych, ktorzy grajac na pirackich serwerach
[podkr. 1.K.], nie ptaca, to imponujaca liczba. Sktania ona do tego, by na nowo
umiesci¢ zagadnienie gry w centrum uwagi”. Ja w centrum uwagi umiescitabym
nie tyle zagadnienie gry, ile refleksj¢ nad naruszeniem prawa, jakim jest korzy-
stanie z ,,pirackich serwerow”....

Warto natomiast podkresli¢, ze podrgcznik ma intrygujacy i nietypowy tytut
i oktadke. Oktadka ta wydaje sie stanowi¢ wizualny symbol tacznos$ci pomigdzy
»dawnymi a nowymi laty”. Znajomo$¢ ,,dawnych lat” uczniowie winni byli wy-
nie$¢ z wczesniejszych etapow edukacyjnych, a umiejetnos¢ ich powiazania
z ,,nowymi laty” zdoby¢ na lekcjach wiedzy o kulturze. Jednoczes$nie tak skom-
ponowana oktadka i tytut moga sugerowac, ze nie mamy do czynienia tylko i wy-
acznie ze szkolnym podrecznikiem, ale raczej podrecznym kompendium ,,wiedzy
o kulturze”, z ktorego skorzysta¢ moze kazdy, kto kulturoznawcza tematyka jest
zainteresowany. Jest to catkiem zgrabny chwyt marketingowy, na pewno odréz-
niajacy to wydawnictwo od innych, sztampowych, jezeli chodzi o tytut ksiazek
do przedmiotéw humanistycznych (ta zasada zostala zastosowana réwniez we
wczesniejszej wersji podrgcznika, ktory nosit wowcezas tytut Od wiezy Babel do
drapaczy chmur). Warto przy okazji nadmienic¢, ze podrecznik Picasso, krzyzow-
cy i afrykanscy czarownicy nie jest mutacja poprzedniej wersji opracowanej przez
Krzysztofa Moraczewskiego, ktorej nowos¢ ogranicza si¢ do umieszczeniu napi-
su ,,zgodny z nowa podstawa programowa’, a takie praktyki mozna obecnie na
rynku podregcznikowym zaobserwowac: pojawiaja si¢ bowiem podreczniki do
réznych przedmiotow, ktérych ,,nowo$¢” polega na tym, ze, uzywajac metafory
kulinarnej, zamiast lukru uzyto czekolady, natomiast ciasto dalej jest to samo....

Podrgcznik otwiera krotki wstep skierowany do ucznioéw, aczkolwiek warto
byloby si¢ upomnie¢, aby apostrofe Drodzy Uczniowie uzupetni¢ o bezposredni
zwrot skierowany rowniez do zasiadajacej w tawach szkolnych ptci pigkne;.

Podregcznik, jak juz zostalo zaznaczone, jest obszerny, jednak juz we wstepie
Autorzy podkreslaja, ze wybdr tres§ci omdéwionych na lekcjach pozostawiaja na-
uczycielom. Jest to uwaga rozsadna, poniewaz nie sposob wykorzysta¢ wszystkich
zawartych na kartach podregcznika informacji. Trzeba tez zwrdci¢ uwage, ze czes$¢
II podrecznika podejmuje zagadnienia najbardziej aktualne, tzn. kwestie neolibe-
ralizmu, globalizacji, kontrkultury, feminizmu, a takze wplywu Internetu na go-
spodarke i relacje migdzyludzkie. Sam fakt obecnosci tego typu dyskursu to
z pewnoscia cenna cze$¢ zakresu pojec i zagadnien poruszonych na kartach pod-
recznika. Jednak ,,czas jest nader zwinnym szybkobiegaczem”, zwlaszcza wspot-
cze$nie, dlatego nie sposob przewidziec, jakie wydarzenia stang si¢ dzi$§ lub jutro,
kiedy nauczyciel bedzie realizowac konkretna jednostke, ,,problemem kulturowym
wspotczesnego $wiata”, stad, aby te cze$¢ podrecznika wasciwie wykorzystac, po-
trzebna jest nauczycielska aktywnosc¢ i umiejetnos¢ trafnego, a nade wszystko obiek-
tywnego komentowania otaczajacej nas rzeczywistosci spoteczno-polityczne;.
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W gruncie rzeczy jest to kolejny, wcale nietatwy wymog kompetencyjny,
jaki winien spetni¢ nauczyciel wiedzy o kulturze, co dodatkowo potwierdza tezg,
ze wiedza o kulturze to najbardziej interdyscyplinarny ze szkolnych przedmiotow.
Nic wigc dziwnego, ze w szkolnej praktyce niejednokrotnie wybor tresci naucza-
nia realizowanych w trakcie zaj¢¢ podyktowany jest mozliwo$ciami intelektual-
nymi i zainteresowaniami prywatnymi nauczyciela, ktory najczesciej nie jest
kulturoznawca, ale specjalista ,,z przekwalifikowania”.

Autorzy podrecznika shusznie wige konstatuja, ze chociaz zakres studiow
kulturoznawczych jest wyjatkowo erudycyjny, to jednak prawdopodobienstwo
zatrudnienia absolwenta tego kierunku w szkole jest nikle, poniewaz co prawda
»(...) studia uniwersyteckie przygotowuja takich absolwentéw do umiejetnego
wypowiadania si¢ w kwestiach kultury, to jednak odmawiaja im kwalifikacji pe-
dagogicznych. Teoretycznie alternatywa moze by¢ — zdaniem Krzysztofa Mora-
czewskiego i Stanistawa Kandulskiego — zatrudnienie socjologéw, filozofow lub
antropologéw, jednak o ile obejmuja oni swym spojrzeniem problemy spoteczne,
to brakuje im odpowiedniego zaplecza artystycznego. Odwrotny problem bedzie
miat historyk sztuki, ktéry niekoniecznie znajac zagadnienia teatralne i filmowe,
prawie na pewno nie bedzie kompetentny w kwestiach antropologicznych. (...)
Innym rozwiazaniem jest przekwalifikowanie. (...) Nauczyciele, ktorzy kompe-
tencje do prowadzenie wiedzy o kulturze zdobyli jako wtérne wzgledem swego
gtéwnego (najczesciej humanistycznego) wyksztatcenia, z powodzeniem moga
czgsciowo taczy¢ przedmioty”!?. 1 trzeba dopowiedziec, ze taka praktyka jest
obecnie w szkotach najczesciej stosowana, bo liczba godzin przeznaczonych na
realizacje¢ przedmiotu sprawia, ze nawet w duzych szkotach nie sposoéb bytoby
zapewni¢ kulturoznawcy pensum, pozwalajacego na jego etatowe zatrudnienie.
Jednak wtasnie z tego powodu tym bardziej znaczace jest, co pragne jeszcze raz
podkresli¢, przygotowanie materiatéw dydaktycznych w formie pakietu eduka-
cyjnego, poniewaz dyskurs z uczniem prowadzi nauczyciel, ktory potrzebuje
narzedzi: ilustracji, infografik, zroznicowanych ¢wiczen i polecen, utatwiajacych
prowadzenie zaje¢ i pozwalajacych uczniowi tatwiej opanowac wiedzeg i umiejet-
no$ci. Oczywiscie trzeba — gwoli sprawiedliwo$ci — zaznaczy¢, ze kazdy doswiad-
czony dydaktyk potrafi tego typu dodatkowe materialy dydaktyczne samodzielnie
przygotowac, niemniej jednak cenne uwagi oraz bardzo wnikliwe teoretyczne
ujecie problematyki metodycznej, jakie zawiera kilkakrotnie juz w tej recenzji
cytowana Ksiqzka nauczyciela wiedzy o kulturze, dowodzi, ze Krzysztof Mora-
czewski 1 Stanistaw Kandulski maja w tej dziedzinie wiele do zaoferowania row-
niez tym najbardziej tworczym nauczycielom.

10K, Moraczewski, S. Kandulski, Picasso, krzyzowcy i afivkanscy czarownicy. Ksiqz-
ka nauczyciela wiedzy o kulturze..., s. 20 [PDF].
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Lektura tego 40-stronicowego metatekstowego wyktadu na temat meandrow
szkolnej wiedzy o kulturze stanowi niezwykle cenny punkt wyjscia do refleksji
nad metodyka nauczania tego przedmiotu, ktory tylko pozornie nie powinien
nastrgczac uczniom wigkszych probleméw. Zgadzam si¢ bowiem w pelni z opinia
Autoréw podrecznika, iz ,,(...) o ile uczen konczacy nauczanie na poziomie gim-
nazjalnym (a juz tym bardziej srednim) jest w stanie operowa¢ dos¢ wyrafinowa-
nymi narzedziami teoretycznymi z zakresu matematyki, fizyki i innych przedmio-
tow, o tyle jednak humanistyke poznaje w skapym, ograniczonym do podstaw
literatury 1 historii, znaczeniu. Wiele poje¢ pojawiajacych si¢ w podstawie (i sila
rzeczy potem w podreczniku) jest na tyle wymagajacych, ze jezeli maja stanowic¢
skuteczne narzedzie myslenia i poznania, musza by¢ traktowane z co najmniej
podobna atencja jak wspomniane nauki przyrodoznawcze™!!.

Logicznie skonstruowany, operujacy w sposob konsekwentny humanistycz-
na terminologia podrecznik odgrywa w tym procesie znaczacg rolg. Podrecznik
nie musi bowiem (a nawet nie powinien) zastgpowaé elementow wykladu czy
pogadanki nauczyciela, powinien natomiast wyktad ten strukturalizowac i umoz-
liwia¢ uczniom rézne formy samoksztalcenia. W tym ostatnim zakresie podrgcz-
nik Picasso, krzyzowcy i afrykanscy czarownicy na pewno stanowi cenne kom-
pendium podstawowej wiedzy teoretycznej z zakresu nauk o kulturze oraz sztuki
wspotczesnej, bedac nie tylko zwykla ,.ksiazka szkolna”, ale rowniez bardzo
przydatnym tytutem w domowej biblioteczce mlodego cztowieka, zwtaszcza
o zainteresowaniach humanistycznych.

Podsumowujac, wnosze¢ o rekomendacje Komisji PAU do Oceny Podrecz-
nikow Szkolnych dla podrecznika Picasso, krzyzowcy i afrykanscy czarownicy.
Podrecznik wiedzy o kulturze autorstwa Krzysztofa Moraczewskiego oraz Stani-
stawa Kandulskiego.

' Ibidem, s. 11.
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UNIWERSYTET EKONOMICZNY W KRAKOWIE

Recenzja podrecznika i zeszytu ¢wiczen:

Marcin Pietraszewski, Krystyna Strzelecka, Jak by¢ przedsiebiorczym. Pod-
recznik podstaw przedsiebiorczosci dla szkéf ponadgimnazjalnych, Wydaw-
nictwo eMPi2, Poznan 2012, ISBN 978-83-62325-54-2;

Marcin Pietraszewski, Krystyna Strzelecka, Jak by¢ przedsiebiorczym. Zeszyt
éwiczen z przedsiebiorczosci dla szkét ponadgimnazjalnych, Wydawnictwo
eMPi2, Poznan 2012, ISBN 978-83-62325-54-2

I. Ogodlna charakterystyka pracy

Podrgceznik sktada si¢ ze Stowa wstepnego, 8 rozdzialow oraz indeksu. Cat-
kowita objetos$¢ pracy wynosi 284 strony. Zeszyt ¢wiczen obejmuje 8 rozdzialow,
ktorych zawarto$¢ odpowiada zawartosci rozdzialow podrecznika. Catkowita ob-
jetos¢ zeszytu wynosi 96 stron. Rozdziaty zeszytu stanowia doktadne odwzorowa-
nie rozdziatow podrecznika. Ocena ¢wiczen zawarta zostala w ocenie podrecznika.
Dotyczy to przede wszystkim sposobu przekazywania wiedzy praktycznej.

Jak deklaruja Autorzy w Stowie wstepnym, podrecznik dowodzi, w jaki spo-
sob bycie przedsigbiorczym wiaze si¢ z gospodarowaniem w skali mikro i makro.
Wskazuja tez na zwiazane z przedsigbiorczoscia umiejetnosci organizowania
dziatan, podejmowania decyzji oraz negocjacji i komunikowania si¢. Tak zdefi-
niowany cel podrecznika stanowi odpowiednie ramy do przekazania podstaw
teoretycznych oraz wiedzy praktycznej dotyczacej przedsigbiorczosci we wspot-
czesnej globalnej gospodarce.

Przedmiotem analizy w niniejszej recenzji jest przede wszystkim zawarto$¢
merytoryczna podrecznika, rozpatrywana z punktu widzenia ekonomii, finansow,
rachunkowosci i zarzadzania. Drugim przedmiotem oceny jest sposéb przekazania
wiedzy 1 umiejetnosci praktycznych z zakresu tych dziedzin.

! Por. z recenzja tego podrecznika przedstawiona przez Ewg Gurbg, s. 167 w niniej-
szym tomie.
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Il. Ocena przydatnosci dydaktycznej podrecznika i zeszytu éwiczen

W ocenie walorow dydaktycznych podrecznika uwzgledniono nastgpujace
jego cechy:

1. Zawarto$¢ merytoryczna.

2. Uktad formalny.

3. Sposob przekazu wiedzy.

4. Sposob edycji.

lll. Zawartos¢ merytoryczna

Podrgcznik zawiera podstawowe wiadomosci dotyczace funkcjonowania
systemu gospodarki rynkowej. Przedsigbiorczo$¢ stusznie jest traktowana jako
swego rodzaju klucz do zrozumienie zachowan ludzi bedacych w szerokim rozu-
mieniu producentami i konsumentami. Jest ona poprawnie potaczona z opisem
funkcjonowania przedsigbiorstwa, finansami, gospodarowaniem w skali makro
i gospodarowaniem na rynku zintegrowanym. Dodatkowym uzytecznym elemen-
tem jest przedstawienie podstawowych zagadnien dotyczacych efektywnego or-
ganizowania i zarzadzania. Zestawienie wyzej wymienionych zagadnien tworzy
spojna catos¢, ktora umozliwia poznanie podstaw funkcjonowania gospodarki
rynkowe;j.

Do tresci podregcznika mozna sformutowac nastgpujace uwagi szczegdtowe.

W rozdziale 1 wtasciwie przedstawiono cechy przedsigbiorczosci, czynniki
warunkujace przedsigbiorczo$¢ oraz cechy osobowosci 0sob przedsigbiorczych.
Bardzo odpowiednie, z punktu widzenia przydatnosci dydaktycznej, jest wprowa-
dzenie analizy SWOT (Strengths, Weaknesses, Opportunities and Threats) nie
jako narzedzia badania przedsigbiorstwa, ale tez jako podstawy samooceny kaz-
dego podmiotu — od indywidualnych 0s6b po wszystkie podmioty gospodarowa-
nia (pkt. 1.5.).

Za zalete podrecznika nalezy uznaé wskazanie, ze przedsigbiorczo$¢ wiaze
si¢ z dazeniem do osiagnigcia ponadprzecigtnych wynikow, czyli jak si¢ to okres-
la we wspotczesnej terminologii potocznej i zawodowej, z ,,dazeniem do sukcesu”
(pkt. 1.7.).

Potwierdzeniem logicznej spdjnosci wywodu jest wprowadzenie dwoch roz-
dzialéw dotyczacych behawioralnych aspektow przedsigbiorczo$ci. Rozdziat 2
dotyczy efektywnego organizowania i zarzadzania, natomiast w rozdziale 3 uka-
zano podstawowe cechy umiej¢tnego komunikowania si¢ i negocjacji. W rozdzia-
le 2 stosuje si¢ terminy ,,kierowanie” oraz ,,zarzadzanie”. Jest to podejs$cie zgodne
z koncepcjami klasycznej teorii organizacji i zarzadzania rozwijanej w Polsce.
Autorzy nie wprowadzaja w tym rozdziale pojecia ,,menedzer”, wzigtego z termi-



Recenzja podrecznika i zeszytu ¢wiczen: Marcin Pietraszewski, Krystyna Strzelecka... 163

nologii anglosaskiej ,,manager”. O ile podkre$lanie znaczenia polskiej terminolo-
gii w obszarze silnie ulegajacym wptywom terminologii anglosaskiej jest pozy-
tywne, o tyle moze warto bytoby poinformowac, ze obecnie uzywa si¢ rowniez
terminu ,,menedzer”, nie w celu rozpowszechnienia jego uzywania, lecz zeby
zapozna¢ z nim uczniow.

Kolejnym przedmiotem rozwazan, wplatajacym si¢ w logiczny ciag wywo-
du w podreczniku, jest gospodarstwo domowe, opisane w rozdziale 4. Dzigki
takiej kolejnosci uczniowie zaczynaja postrzegac swoje najblizsze otoczenie jako
obszar gospodarowania. Warto tez podkresli¢, ze gospodarstwo domowe ukazy-
wane jest w sposob kompleksowy, stad tez uczniowie mogg traktowac je w takim
samym ujeciu.

Po wskazaniu ekonomicznych aspektow najblizszego otoczenia, w rozdzia-
le 5 wprowadzone zostaja podstawowe pojecia zwigzane z funkcjonowaniem
gospodarki rynkowe;j. Jest to zrealizowane w sposob poprawny. Nasuwa si¢ nato-
miast uwaga, iz pisanie o tym, ze w Polsce budowanie gospodarki rynkowej za-
czeto sig od ,,planu Balcerowicza”, jest niepoprawne. Wydaje sig, ze dla mtodego
pokolenia tego typu sformutowanie jest znacznym uproszczeniem. Nie chodzi
tutaj o istote reform, ale o nazwg planu. Nalezaloby chociaz w kilku stowach
wyjasni¢, jakie funkcje pelnit Leszek Balcerowicz. Oczywiscie mozna liczy¢, ze
jest to wyjasnione podczas innych zajec, ale w omawianym podreczniku winno
to by¢ powtorzone.

Watpliwosci budzi natomiast punkt dotyczacy podejmowania dziatalnosci
gospodarczej (5.6.). Jest on oczywiscie bardzo przydatny, niemniej wydaje sig, ze
zawarto w nim zbyt wiele szczegotowych informacji na temat rejestracji i dziatal-
nosci przedsigbiorstw. Z jednej strony jest to potrzebne, gdyz coraz czg$ciej bardzo
mtodzi ludzie zakladaja wlasne firmy, jednakze tego rodzaju materiat moze by¢
w pewien sposob nadmiarowy. Jest to oczywiscie uwaga do dalszej dyskusji.

Cze$¢ dotyczaca finansowych aspektéw dziatalnosci przedsigbiorstwa (5.7.
oraz 5.8.) zostata przedstawiona wiasciwie, taczac pogladowo$¢ z odpowiednia
wiedza. Wysoko nalezy oceni¢ czg$¢ odnoszaca si¢ do zatrudniania pracownikow
(5.9.).

Zastrzezenia budzi natomiast czg$¢ dotyczaca biznesplanu. Po pierwsze
niezbyt zrozumiale wydaje sig¢ pierwsze zdanie: ,,Biznesowe podejscie do plano-
wania jest niezbednym warunkiem...”. Co to znaczy podejscie biznesowe? Nie
jest ono wspominane w poprzedzajacych czgsciach pracy. Wprowadzenie do opi-
su biznesplanu nalezy zmienic¢, tak by uwzgledni¢ w nim kontekst jego opraco-
wania, na pewno nie ,,biznesowe podejscie”. Dalsza czgs¢ prezentacji biznespla-
nu jest poprawna.

Punkt 5.1.3. Etyka w biznesie powinien znalez¢ si¢ na koncu rozwazan w roz-
dziale 5, gdy uczniowie znaja juz wigkszos¢ podstawowych kategorii dziatalno$ci
gospodarczej i dziatania przedsigbiorstwa.
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Rozdzial 6, dotyczacy gospodarowania kapitatami pienigznymi, ma kilka
istotnych wad. Przede wszystkim nie zostato w nim okreslone, co to jest kapitat
pienigzny. Nie mozna zaktada¢, szczegdlnie w podreczniku szkolnym, ze definicje
podstawowych poje¢, np. pieniadza, podawane sa w rozdziale, ktoérego tytut za-
wiera niezdefiniowane szersze poj¢cie. Pozostate czgsci tego rozdziatu nie nasu-
waja watpliwosci, poza punktem 6.4., gdzie pisze si¢ o ,,wachlarzu ustug finan-
sowych”. Argument krytyczny jest identyczny jak w powyzszych rozwazaniach.

Rozdzial 7, poswigcony gospodarowaniu w skali makro, nie budzi zastrzezen,
chociaz pierwsze zdanie wprowadzenia, eksponujace niedostatki i braki gospo-
darki rynkowej, nie jest wtasciwe. Uczniowie po raz pierwszy spotykajacy si¢
z usystematyzowana wiedza z zakresu ekonomii i zarzadzania moga odnies$¢ wra-
zenie, ze najwazniejszymi cechami gospodarki rynkowej sa jej wady.

Logicznym zakonczeniem podrecznika jest ukazanie podstawowych zagad-
nien dotyczacych gospodarowania w skali migdzynarodowe;j i globalnej — rozdziat 8.

IV. Ukfad formalny podrecznika

Spojnos¢ wywodu odzwierciedlona w kolejnosci prezentowanych proble-
moéw jest odpowiednia. Dotyczy to w szczegdlnosci wprowadzenia w czgsci po-
czatkowej problemow organizacji i zarzadzania (rozdz. 2) oraz komunikowania si¢
(rozdz. 3). Uczniowie uzyskuja logiczny obraz przedsigbiorczosci i gospodarowa-
nia, budujac wiedze¢ w sposob systematyczny, gdyz znajomo$¢ wczesniejszych
rozwazan pozwala na zrozumienie zagadnien pdzniejszych.

V. Zakres i sposéb przekazu wiedzy

Podrecznik kompleksowo ukazuje wigkszos¢ podstawowych problemow
z zakresu przedsigbiorczosci i gospodarowania. Nie mozna wskaza¢ zagadnien,
ktore nie zostaty uwzglednione w podreczniku. Mozna bylo oczywiscie w inny
sposob eksponowac poszczegolne zagadnienia, lecz przyjety w podreczniku uktad
wydaje si¢ odpowiedni. Warto przy tym podkresli¢ podejscie Autorow, przedsta-
wiajacych w jednym podreczniku bardzo szeroki zakres wiedzy.

Podrgcznik nie zawiera odsytaczy do jakichkolwiek zrédet literaturowych.
W tradycyjnym ujeciu podrecznika szkolnego jest to zrozumiate, natomiast we
wspoltczesnych warunkach odsylacze do przynajmniej kilku pozycji literatury oraz
nawet do stron internetowych mogtyby pomdc uczniom w pogtebianiu wiedzy.

Podrgcznik w znacznym stopniu osiaga dwa cele — przekazanie wiedzy teo-
retycznej oraz wskazanie sposobow jej praktycznego zastosowania. Temu ostat-
niemu celowi stuza przyktady, pytania oraz zeszyt ¢wiczen. Istotng funkcje petnia
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ilustracje, ktore w sposob pogladowy, czasami wrecz zartobliwy, pozwalaja uchwy-
ci¢ podstawowy sens omawianych problemow. Dodatkowe mozliwos$ci przekazu
tresci podrecznika tworzy strona internetowa multimedia.on-line, dostgpna dla
jego czytelnikow.

VI. Ocena podsumowujaca

Omawiany podrecznik wraz z zeszytem ¢wiczen mozna uzna¢ za wlasciwy
do nauczania przedsigbiorczosci w szkotach ponadpodstawowych. Jest on zgodny
z nowa podstawa programowa.

Ocena dotyczy zaré6wno jego tresci, formy, jak i sposobu przekazu. Wspo-
mniane powyzej uwagi krytyczne powinny by¢ uwzglednione przy opracowywa-
niu poprawionych wydan podrecznika.
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Recenzja podrecznika:

Marian Pietraszewski i Krystyna Strzelecka, Jak by¢ przedsiebiorczym. Pod-
recznik podstaw przedsiebiorczosci dla szkéf ponadgimnazjalnych, Wydaw-
nictwo eMPi2, Poznan 2012°

Tres$¢ podrecznika uporzadkowana zostala w obrebie o§miu rozdzialow, we-
dtug zasady poszerzania obszaru przedsigbiorczosci. Rozpoczyna sig bowiem od
scharakteryzowania indywidualnej przedsigbiorczosci i zarzadzania wtasna osoba,
a konczy tresciami dotyczacymi gospodarowania panstwa w skali migdzynarodo-
wej. Na koncu kazdego modutu rozdziatu zamieszczone zostaty pytania do prze-
mys$lenia i dyskusji. Podrecznik ma zeszyt ¢wiczen oraz strong internetowa z in-
teraktywnymi opisami, schematami, tabelami itp.

Od strony formalnej podrecznik jest przygotowany bardzo starannie. Jego
tres¢ opracowano w sposob jasny i przystepny, z wyraznym wyeksponowaniem
istotnych dla wywodu fragmentow, nowych pojec¢ oraz ich definicji. Niewatpliwie
warto$ci podrecznikowi dodaja liczne, nieraz humorystyczne ilustracje, ktore
przyciagaja uwage czytelnika, ale tez shuza zobrazowaniu prezentowanej tresci.

Z racji wykonywanej profesji — nauczyciela akademickiego i psychologa,
przedmiotem moich krytycznych analiz uczynitam te fragmenty podrecznika,
ktore dotycza uwarunkowan i charakterystyk czlowieka jako podmiotu przedsig-
biorczych dziatan.

Przede wszystkim moj glteboki niepokdj wzbudzit sposéb potraktowania
w prezentowanym podreczniku cztowieka, jego zadan i aktywnosci. Z kart ksiaz-
ki wytania si¢ bowiem obraz cztowieka jako istoty, dla ktorej najwazniejszym
zyciowym celem jest przedsigbiorcze dzialanie, prowadzace do sukcesu (np.
,»W $wietle globalizacji gospodarki §wiata, a szczego6lnie miedzynarodowej kon-
kurencji predyspozycje do zachowan przedsigbiorczych sa najistotniejsze” (s. 11);
»|.-.] osoby przedsigbiorcze na ogot potrafia §wietnie wspotpracowac z innymi,

! Por. z recenzja tego podrgcznika przedstawiong przez Czestawa Mesjasza, s. 161
W niniejszym tomie.
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co jest rowniez podstawa ich sukcesu” (s. 38). Rozumiem, ze Autorzy zamierza-
li wzbudzi¢ motywacj¢ mtodych czytelnikow do wigkszego zainteresowania
przedstawianymi w podreczniku tresciami i w rozmaity sposob starali si¢ uza-
sadni¢, jak wazne jest osiagniecie sukcesu, zapomnieli jednak, ze z uwagi na
idealizm mtodzienczy, charakterystyczny dla tego okresu rozwojowego, moga
uzyskac¢ efekt przeciwny — zbuntowanie mlodego czytelnika i niechg¢ poznawa-
nia tajnikow dochodzenia do sukcesu, zwigzanego z efektywnym planowaniem
swojej przysztosci, zarzadzaniem witasnym gospodarstwem i manipulowaniem
innymi osobami.

Prezentowane w tym miejscu szczegotowe uwagi do podrecznika dotycza
gtéwnie poruszanych w nim tresci psychologicznych. Pierwsza odnosi si¢ do
wprowadzonego przez Autoréw pojecia osobowosc¢ przedsiebiorcza. Autorzy
wymieniaja cechy osobowosci przedsigbiorczej, aby nastepnie stwierdzic: ,,Przed-
sigbiorczymi nie sg osoby bez kwalifikacji, o niskiej kulturze osobistej, stabe
psychicznie, a takze bez inwencji i operatywnosci, niesumienne i nierzetelne,
leniwe (s. 18)”. Zamiennie stosowane sa zatem pojecia: osobowos¢ i osoba przed-
siebiorcza, niosace odmienne znaczenia, co nie ulatwia percepcji tekstu. Warto
jednoczesnie zauwazy¢, ze wprowadzenie pojecia osobowosc przedsiebiorcza
(jesli chcemy rozumie¢ osobowo$¢ w sposob proponowany na gruncie psycholo-
gii) wiaze sig z okreslonymi merytorycznymi konsekwencjami. W klasycznym
ujeciu osobowos¢ okreslana jest jako wzglednie trwata struktura Scisle ze sobq
wspotdziatajqcych, aktualnych i potencjalnych poduktadow: somatycznego, po-
znawczego, motywacyjno-emocjonalnego, integrowanych poprzez osrodek wlas-
nych aktow psychicznych-Ja (Allport). Akceptujac powyzsze, a takze zapropono-
wane przez Autoréw podrecznika rozumienie osobowosci przedsiebiorczej, mu-
simy przyjac jej stabilnos§¢. Zatem cel, ktory jak mniemam, prze§wiecal Autorom,
aby nauczy¢ licealistow przedsigbiorczosci, juz w samym zalozeniu moze byc¢
w malym stopniu osiagalny, bo jesli jest ona uwarunkowana osobowoscia przed-
sigbiorcza, to w matym stopniu moze by¢ modyfikowana. We wspodtczesnych
opracowaniach krytykowane jest zreszta jako bezpodstawne prezentowanie wzor-
cowych zestawow cech wspolnych dla osob przedsigbiorczych, bowiem jak wy-
nika z badan, mozna mowié jedynie o jednej takiej wlasciwosci — niezaleznosci’.
Poza tym podobnie jak w r6znych innych obszarach aktywnosci cztowieka, tak
w sferze dziatan przedsigbiorczych, pewne cechy temperamentu czy osobowosci
nie tyle wyznaczaja przedsigbiorczos¢ osoby, ile sprzyjaja jej rozwijaniu lub je
utrudniaja, co zreszta Autorzy uwzgledniaja, np. w pytaniach do przemyslenia lub
przedyskutowania typu: ,,Jak mozna eliminowa¢ wady, utrudniajace bycie przed-

2 Nicholas Bibby, MBA and MA Counseling, Entrepreneur Article Three: The Entre-
preneurial Personality, 2010.
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sigbiorczym?” (s. 19). Dlatego tez bardziej uzasadnione jest okreslanie cech/cha-
rakterystyk osoby, sprzyjajacych badz utrudniajacych jej rozwdj w zakresie przed-
sigbiorczych dziatan.

Kolejna moja uwaga odnosi si¢ do bardzo waznego, jak sadze, fragmentu
podrecznika, w ktorym prezentowany jest uczniom sposob analizowania cech
wlasnej osoby, czyli prowadzenia autorefleksji. Licealisci staja wobec potrzeby
i koniecznos$ci podejmowania decyzji zwiazanych z wyborem drogi zyciowej,
formutowaniem osobistych i zawodowych celow, dlatego tez umiejetnos¢ okres-
lenia whasnych zalet i stabosci pelni funkcje adaptacyjne zwlaszcza w tym okresie
rozwojowym i, jak slusznie zauwazaja Autorzy, ma dla mtodziezy szczegdlnie
duze znaczenie. Jednakze jak tatwo zauwazy¢, gtdéwny temat podrecznika ogra-
niczyt sposdb spojrzenia jego Autorow na cztowieka, ktore jak wezesniej zostato
zaznaczone, sprowadza go gtéwnie do elementu na rynku pracy. Oto jak Autorzy
definiuja doskonalenie: ,,(...) to proces trwajacy przez cate zycie; polega na roz-
wijaniu swojej wiedzy, zainteresowan i podnoszeniu kwalifikacji, w celu utrzy-
mania mocnej pozycji na rynku pracy”. Mysle, ze nie trzeba nikogo przekonywac,
ze procesu doskonalenia osobowego nie mozna ogranicza¢ wytacznie do pozycji
na rynku pracy. Zaproponowana w podreczniku do refleksji nad wlasng osoba
analiza SWOT prezentowana jest jako metoda, ktora wywodzi sig ze sfery bizne-
su. Tymczasem refleksja nad wlasnymi zdolno$ciami i ograniczeniami jest prze-
jawem rozwoju czlowieka i jego samoswiadomosci (zjawisko przypadajace na
okres dorastania, ujawniajace si¢ w procesie budowania tozsamosci indywidual-
nej), zatem kolejno$¢ pojawiania si¢ tych analiz jest raczej odwrotna do wskazane;j
przez Autoréw podrecznika, najpierw stosowana byla przez jednostke w jej re-
fleksji dotyczacej wlasnego ,,Ja”, a dopiero pdzniej zostata przeniesiona do sfery
dziatan biznesowych.

Zagadnienie analizy wad i zalet wlasnej osoby nie zostalo potraktowane
z taka staranno$cia, jakiej wymagatoby jego znaczenie dla rozwoju i decyzji zy-
ciowych licealistow. Przyktad dos¢ powierzchownego opracowania tego zagad-
nienia stanowi cho¢by tabela prezentujaca mocne i stabe strony osoby. Mamy
tutaj do czynienia z bezpodstawnym zatozeniem, ze niezaleznie od sytuacji i sfe-
ry aktywnosci mozna wyr6zni¢ jakie§ uniwersalne, mocne i stabe strony osoby,
gdy tymczasem ich znaczenie i przydatno$¢ czgsto okreslane sa sytuacyjnie, np.
wysokie poczucie wlasnej warto$ci, wymienione tutaj jako nalezace do mocnych
stron, moze by¢ wrecz szkodliwe, gdy ujawnia je mtody niedo§wiadczony lekarz,
w konsekwencji czego podejmuje samodzielnie, bez konsultacji z innymi decyzje
o losie pacjenta. Dlatego nalezato raczej wyrozni¢ ceche: adekwatne poczucie
wlasnej wartosci, czyli zgodne z rzeczywistymi dokonaniami osoby. Rowniez
w powierzchowny i mechaniczny sposob (bez podania kryteriéw podziatu) po-
traktowane zostaty w tej samej tabeli szanse (na co?) i zagrozenia (czego?). Wsrod
zagrozen (domys$lam sig, ze rozwoju drogi zawodowej; bo tego dotyczy tres¢
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paragrafu) wymieniona zostata okolicznos¢ brak zaplecza finansowego czy zdol-
nosci finansowej, co raczej nalezy traktowac jako przedmiot do dyskusji, bowiem
biografie osob, ktore osiagnety sukces zawodowy, a ktore podjely dziatania wbrew
niesprzyjajacym, rowniez finansowym okoliczno$ciom, w jakich si¢ znalazty,
czgsto podwazaja te teze. Wsrod wskazowek proponowanych przez Autorow w pa-
ragrafie Droga do sukcesu — dyskusyjne, moim zdaniem, i trudne do zaakcepto-
wania przez wigkszo$¢ nauczycieli i rodzicow — jest nastgpujace stwierdzenie
»---jak najmniej czasu i wysitku poswigci¢ na doskonalenie si¢ w dziedzinach,
w ktorych brak nam zdolnosci, poniewaz wymaga to zbyt duzo energii i pracy”
(s. 28). Zaleceniem tym moga na przyktad nastolatkowie o humanistycznych
zdolnos$ciach ttumaczy¢ catkowite zaniedbywanie przedmiotoéw $cistych, co do-
prowadzi do trudno$ci w zaliczeniu matury i tym samym ograniczen w realizacji
ich kariery (jest to wskazowka niewtasciwa nawet z perspektywy wszechobecnych
w podreczniku uzasadnien podejmowania przez jednostke wysitkow).

Watpliwosci rodza sig tez, gdy studiujemy rozdziat 3, poswigcony proceso-
wi komunikacji interpersonalnej. Pomimo, ze jak stusznie twierdza Autorzy, ko-
munikacja jest to ,,porozumiewanie si¢ mi¢dzy osobami, polegajace na przekazy-
waniu informacji w celu uzgadniania pogladow”, to omawiajac atrakcyjnos¢
przekazu, wskazuja na jego znaczenie w komunikacji ze wzgledu na to, ze zapew-
nia ono wigksza tendencj¢ u odbiorcy (przyp. E. G) do ulegania sugestiom mow-
cy. Wynika z tego, ze dla Autoréw skuteczna komunikacja jest wowczas, gdy
spetnia funkcje perswazyjne, z czym nie do konca nalezy si¢ zgodzi¢. Nie udato
si¢ Autorom wskaza¢ réznicy migdzy komunikowaniem interpersonalnym i ne-
gocjacjami (proponowane definicje sa niemal identyczne), gdy tymczasem wy-
starczyto podkresli¢ w odniesieniu do negocjacji fakt istnienia rdznic, czy nawet
konfliktowych dazen lub potrzeb u partnerow przystepujacych do interakcji. Prob-
lematyka negocjacji, w pordwnaniu z innymi, omawiana jest do$¢ szczegdtowo
w kilku podrozdziatach. Autorzy wymieniaja i opisuja rézne strategie i techniki
negocjacyjne, ale najprawdopodobniej licza na btyskotliwo$¢ czytelnikow, ponie-
waz nie wskazuja ani nie wyjasniaja zwiazkéw migdzy nimi. Nagromadzenie
réznych podzialow bez wyraznego podania kryteriow, na jakich sig opieraja, mo-
ze prowadzi¢ do trudnos$ci w percepcji prezentowanego materialu i zametu w umys-
le odbiorcy.

Kolejna omawiana na kartach podrecznika sferg przedsigbiorczych dziatan,
poza zarzadzaniem wtasna osoba cztowieka, stanowi gospodarstwo domowe.
Jesli zgodzi¢ sig z zaproponowana w podreczniku definicja gospodarstwa domo-
wego: ,,to jednostka gospodarujaca, w ktorej osoba lub osoby powiazane sa wig-
zami rodzinnymi, wspolnie utrzymuja si¢ i zaspokajaja swoje potrzeby”, to juz
nie mozemy zaakceptowa¢ wymienianej jednej z jego funkcji: prokreacyjne;j.
Dotychczas funkcje te przypisywano rodzinie, ktorej podstawe stanowi matzen-
stwo, i nie ma, jak sadzg, powodow, aby to zmieniac.
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Wsrdd przejawow przedsigbiorczo$ci w obszarze gospodarstwa domowego
wymienia si¢ racjonalno$¢ decyzji konsumpcyjnych, o ktorej zdaniem Autorow
$wiadcza wygospodarowywane $rodki na sptatg kredytow oraz gromadzenie
oszczednosci. Uwrazliwienie mtodziezy na zagrozenia wynikajace z nierozsadnych
decyzji kredytowych stanowi, jak sadzg, warto§ciowy przekaz zawarty w podrecz-
niku, aczkolwiek uwazam, ze gromadzone oszczednosci i Srodki na sptate kredy-
tu tylko wowczas stanowia oznake racjonalnego gospodarowania, gdy przyjete
zostanie zatozenie, ze dochod gospodarstwa przewyzsza jego potrzeby i groma-
dzenie oszczgdnosci nie odbywa sig kosztem zaspokojenia podstawowych potrzeb
cztonkoéw gospodarstwa domowego. Dlatego warto$ciowe, uwazam, bytoby wska-
zanie 1 omowienie okolicznosci, ktore nalezy uwzgledni¢ przy podejmowaniu
decyzji kredytowych.

Na koniec szczegotowych uwag odnosnie do prezentowanej w podreczniku
tematyki psychologicznej lub tresci jej dotyczacych, chece podkresli¢ znaczenie
poruszanych kwestii zwiazanych z etyka w biznesie, aczkolwiek trudno zrozumiec,
czemu miato stuzy¢ odmienne definiowanie etycznego postegpowania, okresla-
nego poprzez dzialania, ktdre nie sa niezgodne z normami, i etyki w biznesie
poprzez wskazanie zgodno$ci norm postgpowania przedsigbiorcow z prawem
i powszechnie przyjetymi normami spotecznymi. Moze to by¢ odczytane przez
odbiorcg jako wskazanie réznicy miedzy obydwoma zjawiskami, a mam nadziejg,
nie taka byta intencja Autoréw. Mysle, ze dla przejrzystosci prezentowanej tema-
tyki korzystne byto pokazanie etyki w przedsigbiorczym dziataniu, jako szczego-
lowego przypadku etycznego postgpowania cztowieka w ogole.

Podsumowujac, nalezy wysoko oceni¢ trafno$¢ wyboru tresci prezentowa-
nych w analizowanym podrgczniku, przeznaczonym do poszerzania przez uczniow
szkot ponadgimnazjalnych wiedzy o przedsigbiorczosci. Stanowi on przydatna
pomoc w zdobywaniu zardwno wiedzy teoretycznej, jak i praktycznych umiejet-
no$ci niezbednych dla adaptacji cztowieka do warunkow i wymogow wspotczes-
nego spoteczenstwa. Uwzgledniajac potrzebe ksztaltowania praktycznych spraw-
no$ci mtodego czytelnika, postuluje w kolejnym opracowaniu w rozdziale poswig-
conym reklamie zamie$ci¢ informacje o sposobach obrony przed wptywem
reklamy na odbiorcg. Utrwaleniu poznanego materiatu oraz refleksji nad prezen-
towanymi tre$ciami shuza proponowane po kazdej porcji zagadnien pytania. Jed-
nakze wsrod uzytecznych i sprzyjajacych przemysleniom zamieszczono tez takie,
ktorych cel trudno odkry¢, jak np. ,,Czy zawsze masz duzo czasu” (s. 61).

Zaletg podrecznika stanowi jego forma: uktad tresci i oprawa graficzna oraz
przystepny, klarowny sposob przekazania skomplikowanych nieraz tresci. Odno-
si si¢ jednak wrazenie, ze wtasnie dazenie Autoréw do zrozumialej prezentacji
omawianych zagadnien doprowadzilo do zbyt daleko posunigtych uproszczen,
z ktorych wybrane zostaty tutaj wyeksponowane. Poza tym niektore zamieszczo-
ne w podreczniku okreslenia dotycza obiektow, ktore w materiatach dla licealistow
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nie wymagaja definiowania, jak na przyktad ,,magazyn” (,,To wydzielone miejsce,
wyposazone w odpowiednie urzadzenia techniczne przeznaczone do przechowy-
wania réznych produktow”). Nie widze¢ rowniez szczegolnej przydatnosci zeszy-
tu do ¢wiczen, ktorego forma wzbudza skojarzenia z ¢wiczeniami do réznych
przedmiotéw w szkole podstawowej. Tym bardziej ze czytelnicy podrgcznika
maja jednoczesnie dostep do specjalnie dla nich ciekawie przygotowanej strony
internetowej, a t¢ pomoc dydaktyczng uwazam za szczeg6lnie cenna.

Pomimo licznych uwag krytycznych, ktore zostaly zamieszczone w prezen-
towanej recenzji, stwierdzam, ze po wprowadzeniu zmian podrecznik Jak byé
przedsiegbiorczym stanowi¢ moze dobra pomoc dydaktyczna. Ponownie pragne
podkresli¢ koniecznos¢ zmodyfikowania przestania tej ksiazki, z ktéorego obecnie
wynika, ze podstawowym celem zycia i dziatania cztowieka powinno by¢ osiag-
ni¢cie sukcesu.
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Artykut recenzyjny na temat trzech podrecznikow do matematyki
dla szkét ponadgimnazjalnych:

1. Marcin Kurczab, Elzbieta Kurczab, Elzbieta Swida, Matematyka. Podrecz-
nik do liceéw i technikéw, klasa 1, Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, War-
szawa 2012;

2. Maciej Antek, Krzysztof Belka, Piotr Grabowski, Prosto do matury 1, Wy-
dawnictwo Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa 2012;

3. Anna Jatczak, Monika Ciotkosz, Pawel Ciotkosz, Matematyka, kl. 1, Wy-
dawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2007

W pracy przedstawione zostang opinie o trzech podrgcznikach do matema-
tyki dla klasy 1.

Zespot pracowat w sktadzie:

Dr Danuta Ciesielska — dalej DC

Dr Ireneusz Krech — dalej IK

Dr Zdzistaw Pogoda — dalej ZP.

Kazdy z podrecznikow zostal wstepnie oceniony przez jednego rzeczoznaw-
cg, opinie zostaly zaprezentowane na posiedzeniu Komisji PAU do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych, nastgpnie zespot odniost sig do wybranych podrgecznikoéw
i dokonat podsumowania swych dziatan. DC wstepnie przygotowata oceng pod-
recznika Matematyka. Podrecznik do liceow i technikow, klasa 1 autorstwa Mar-
cina Kurczaba, Elzbiety Kurczab, Elzbiety Swidy, wydanego przez Oficyne Edu-
kacyjna Krzysztof Pazdro, przeznaczonego do nauki matematyki na poziomie
podstawowym i rozszerzonym w liceum i technikum. Podr¢cznik zostat dopusz-
czony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcoéw: Macieja Bryn-
skiego, Tadeusza Stanisza i Ewy Oglozy (nr dopuszczenia przez ministerstwo:
563/1/2012); IK przedstawit oceng podrecznika Prosto do matury 1 autorstwa
Macieja Antka, Krzysztofa Belki oraz Piotra Grabowskiego, dla szk6t ponadgim-
nazjalnych (zakres podstawowy), wydanego przez Wydawnictwo Nowa Era
Sp. z 0.0. (wyd. 1, Warszawa 2012). Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku
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szkolnego po recenzjach nastepujacych rzeczoznawcoOw: Alicji Moledy, Tadeusza
Stanisza oraz Teresy Kosyry-Cieslak (nr dopuszczenia przez ministerstwo:
508/1/2012), natomiast ZP oceng podrecznika Matematyka ki. I autorstwa Anny
Jatczak, Moniki Ciotkosz, Pawta Ciotkosza, wydanego przez Wydawnictwo Pe-
dagogiczne OPERON (Gdynia 2007), a przeznaczonego do liceum ogdlnoksztat-
cacego, liceum profilowanego i technikum. Podrecznik zostat dopuszczony do
uzytku na podstawie recenzji rzeczoznawcow: Marii Korcz, Gustawa Trelinskie-
go, Jacka M. Jedrzejewskiego oraz Mieczystawa Inglota (nr dopuszczenia przez
ministerstwo: 4/08). Uwaga! W egzemplarzu przekazanym do recenzji nie ma
informacji o rzeczoznawcach oraz brak jest numeru dopuszczenia. Informacje te
zostaly zaczerpnigte z innego egzemplarza. Trudno stwierdzié, czy jest to wada
akurat tego egzemplarza, czy tez calej partii podrecznikow.

Uwagi ogoélne oraz szczegotowe:

W podrecznikach zaprezentowano podobny zakres materiatu, podrgczniki
rowniez sa zblizone objgtosciowo. Podreczniki 1 oraz 2 sa zmodyfikowana,
w mniejszym lub w wigkszym stopniu, wersja juz ocenianych przez Komisjg PAU
podrecznikow. Oceny podrecznika 2, w wersji z roku 2002, dokonat Jerzy Szcze-
panski. Wybrane fragmenty recenzji zostalty wydrukowane w Pracach Komisji do
Oceny Podrecznikow Szkolnych!. Przytoczymy fragment opinii DC o podreczniku 1:

,Doktadnie 10 lat temu omawiatam druga »wersj¢« podrecznika 1 tej same;j
trojki autorow (Kurczab, Kurczab, Swida), wydanej w tym samym wydawnictwie.
Poprzednia wersja podrecznika byta nieznacznie zmodyfikowana przerdbka pier-
wowzoru z 1999 r. Wtedy zwracatam uwage na zbyt pospieszne przygotowanie
podrecznika, co skutkowato pewnymi btgdami redakcyjnymi, a takze merytorycz-
nymi. Obecna wersja to znaczna modyfikacja poprzedniej wersji, prawie nowe
dzielo. W nim materiat utozony jest w sposob przemyslany i logiczny. Autorzy
nie podaja nadmiaru informacji, co mogtoby spowodowa¢ zaburzenia w ich re-
cepcji. Pewne dodatkowe, a ciekawe informacje podane sa jako uzupetnienia
zasadniczego tekstu. Definicje i twierdzenia sformutowane zostaty prostym i zro-
zumiatym jezykiem, ktory jest rownoczesnie Scisty i precyzyjny. Kolejna zaleta
ksiazki jest duza liczba przyktadow, w wigkszosci konkretnych i dobrze dobranych.
Autorzy unikneli wigkszo$ci wymienionych przeze mnie w roku 2003 bledow
i usterek. Na przyktad poprawnie podaja definicje przedziatu [...], nie stosuja

' D. Ciesielska (oprac.), Sprawozdanie z prac podkomisji nauk matematyczno-przy-
rodniczych nad recenzjami podrecznikow matematyki dla klasy I liceum, Prace Komisji
do Oceny Podrecznikdéw Szkolnych 2(2004), PAU, s. 221-264.
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zdan (form zdaniowych) do opisu rozwiazania nieréwnosci, prawidtowo definiu-
ja funkcje signum. Do ksiazki dotaczony zostal skorowidz, ktérego brakowato
w poprzedniej wersji. Niestety kilka wytknigtych w roku 2003 btedéw zostato.
Zapewne jest to Swiadoma decyzja wydawnictwa, ktére nie chce »odbiega¢ od
wigkszoSci«”.

Recenzentka DC podata rowniez podstawowe informacje o podreczniku:

»Recenzowany podrecznik liczy 397 stron. Podzielony zostat na dziewigc
rozdziatow: Wprowadzenie do matematyki, Dzialania w zbiorach liczbowych,
Wyrazenia algebraiczne, Geometria ptaska — pojecia wstepne, Geometria ptaska
— trojkqty, Trygonometria, Geometria plaska — pole kota, pole trojkqta, Funkcja
i jej wlasnosci, Przeksztatcenia wykresow funkcji. W ksiazce znajduje si¢ Skoro-
widz wazniejszych terminéw oraz Odpowiedzi do [wybranych] zadan. Podrgcznik
jest zgodny z zatozeniami podstawy programowej. Tematy przekraczajace zakres
podstawowy zostaty oznaczone litera R. Kazdy rozdziat podzielono na paragrafy;
jest ich od kilku do kilkunastu. Paragraf rozpoczyna tekst wprowadzajacy o bar-
dziej lub mniej formalnym charakterze. Nastgpnie zostaja podane stosowne for-
malne definicje oraz wypowiedziane twierdzenia. Czg$¢ twierdzen zostala udo-
wodniona. Tekst jest przepleciony odpowiednio dobranymi przyktadami, paragraf
zwykle konczy lista zadan do samodzielnego rozwiazania. Szata graficzna pod-
recznika nie budzi zastrzezen. W podreczniku znalaztam drobne usterki edytorskie,
zwykle w zakresie edycji tekstu matematycznego. Wyr6znianie odrgbnymi kolo-
rami definicji, twierdzen, przyktadow oraz zadah do rozwiazania utatwia odbior
tekstu. Rysunki sa czytelne, a w czgsci dotyczacej geometrii nawet wzorcowe”.

Swa opinie¢ DC zakonczyta zas$ konkluzja:

»Jest to podrecznik godny polecenia. O Nagrode Prezesa PAU moze si¢
ubiega¢ po usunigciu btedow merytorycznych i edycyjnych wykazanych w szcze-
gbétowej ocenie”.

Opinia IK o podrgczniku 2 wydanym przez Wydawnictwo Nowa Era.

»Recenzowany podrecznik liczy 388 stron. Uktad materiatu w podreczniku
jest typowy i zgodny z nowa podstawa programowa. Podrgcznik zostat opraco-
wany na podstawie Programu nauczania matematyki w liceum ogolnoksztatcqcym
i technikum autorstwa Piotra Grabowskiego (program jest dostgpny na stronie:
www.nowaera.pl).

Podrecznik podzielony jest na 4 dzialy: Liczby, Figury na ptaszczyznie, Funk-
¢je, Funkcja liniowa. Podrecznik ma czytelna i jasna strukturg. Tresci, ktore sta-
nowia przypomnienie wiadomos$ci z wezesniejszych poziomoéw edukacyjnych, sa
przedstawione w sposob usystematyzowany (tresci te sa wyraznie oznaczone).
Wigkszo$¢ wprowadzanych nowych tresci jest poprzedzonych zadaniami i przy-
ktadami. Nastgpnie podawana jest formalna definicja pojecia, formutowane jest
twierdzenie lub wniosek. Czeg$¢ twierdzen jest dowiedziona. Na koncu kazdego
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podrozdziatu znajduje si¢ duza liczba zadan otwartych oraz kilka zadan testowych
(maturalnych). Podobnie na koncu kazdego dzialu znajduja si¢ zadania powtorze-
niowe, zarowno typu otwartego jak i zamknigtego. Zadania te sa do$¢ typowe, ale
urozmaicone. Wszystkie zadania z podrecznika maja odpowiedzi, znajdujace sig
na koncu ksiazki. Na koncu dwoch dziatow znajduja sig strony z ciekawostkami
matematycznymi.

Podrecznik jest estetyczny, kolorowy (ale nieprzesadnie), a szata graficzna
bardzo przyjemna. Wprowadzane pojecia, twierdzenia oraz wnioski sg wyrdznio-
ne kolorowymi ramkami. Pozwala to na szybkie i tatwe poruszanie si¢ po pod-
reczniku. Rowniez w specjalnych ramkach znajduja si¢ wazne uwagi lub umowy,
dzigki ktorym uczniom powinno si¢ tatwiej korzysta¢ z podrecznika i efektywniej
przyswaja¢ nowe wiadomosci. Na poczatku kazdego podrozdzialu wypisano umie-
jetnosci, jakie uczen powinien posiadac¢ po przerobieniu tej czesci ksiazki. Naj-
wazniejsze wiadomosci, do ktorych wg Autorow uczen powinien mie¢ szybki
dostep, zostaty umieszczone na skrzydetkach oktadki.

Jezyk podrecznika jest prosty, ale do$¢ precyzyjny. Zdania s formutowane
jasno”.

Konkluzja IK jest nastepujaca:

,»Wedlug mnie opiniowany podrgcznik jest godny polecenia. Z tego tez po-
wodu uwazam, ze zastuguje na rekomendacj¢ PAU”.

Warto przytoczy¢ wybrane uwagi krytyczne:

s. 29 — Po wzorze skroconego mnozenia znajduje si¢ stowna wypowiedz
tego wzoru: Kwadrat sumy dwoch wyrazen jest rowny kwadratowi pierwszego
wyrazenia ,,plus” podwojony iloczyn itd. W matematyce takie zdania formutuje-
my z uzyciem stowa suma. To z ksigzki jest zdecydowanie nie do przyjecia.

s. 36 — Jest: ,,W naukach przyrodniczych czgsto spotykamy zaleznosci mig-
dzy r6znymi wielko$ciami zapisane za pomoca rownan”. Autorom chodzito praw-
dopodobnie o rownosci.

s. 150 — Niewiadoma jest raczej o, a nie cosa (IK).

W podrecznikach 1 12 zaprezentowano podobny zakres materiatu, sa one
réwniez zblizone objgtosciowo, licza bowiem 397 oraz 388 stron. Nowy na rynku
podrecznik Wydawnictwa Operon — to duzo mniejsza ksiazka, zacytujmy za ZP:

,Recenzowany podrecznik liczy 232 strony i jest podzielony na pig¢ gtow-
nych czg$ci — rozdziatow, z ktorych kazda dzieli sig na kilka lub kilkanascie mniej-
szych — mozna je nazwac¢ paragrafami (Autorzy nie uzywaja oznaczenia paragra-
fu). Niektore paragrafy (nie wszystkie) z kolei dzielg si¢ na podpunkty. Po wigk-
szo$ci paragraféw umieszczono jedno lub kilka ¢wiczen. Oprocz ¢wiczen
w kazdym punkcie znajduja si¢ rozwiazane przyktady, dobrane odpowiednio do
omawianych zagadnien. Przyklady sa wyrdznione poprzez umieszczenie na szarym
tle, co utatwia ich odnalezienie. Kazda z czgsci konczy si¢ zestawem zadan sta-
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nowiacych uzupetnienie przedstawionego materiatu. Zaro6wno ¢wiczenia jak
i zadania oraz przyktady nalezy zaliczy¢ do typowych, o niskim lub przecigtnym
stopniu trudnosci”.

Typowe dla tego podrecznika jest potaczenie funkcji podrecznika ze zbiorem
zadan, wraz z odpowiedziami zamieszczonymi na koncu ksiazki. ZP krytycznie
ocenia inny pomyst Autorow — umieszczenie tablic trygonometrycznych:

,»5a tez tablice wartosci funkcji trygonometrycznych dla katow od jednego
do dziewigcédziesigciu stopni obliczanych co sze$¢ minut. Nalezy si¢ zastanowi¢
nad celowos$cig umieszczenia takich tablic. W ksiazce sa tylko dwa przyklady
(s. 111 1 113) i dwa zadania (zad. 7, s. 122 i zad. 117) odwolujace si¢ do tablic.
Praktycznie nigdzie (tylko w dwoch miejscach) nie korzysta si¢ z katow o war-
tosciach minutowych. Wystarczytoby chyba odestanie do osobnych tablic albo
zasugerowanie wykorzystania kalkulatora”.

ZP proponuje roéwniez pewne zabiegi dydaktyczne, w celu oswojenia uczniow
z praca z ksiazka:

»Jest rowniez skorowidz, w zamierzeniach pozwalajacy na szybkie odnale-
zienie wystepujacych w podreczniku pojec. Uczniowie jednak nie sg przyzwycza-
jeni do korzystania ze skorowidza, dlatego przydatyby si¢ ¢wiczenia zachgcajace
ich do tego”.

»Na poczatku kazdego z rozdziatéw znajduje si¢ krotka informacja histo-
ryczna. Pomyst chwalebny, szkoda tylko, Ze informacje ograniczone sa do mini-
mum i praktycznie sa niewidoczne na kolorowym tle. Autorzy jakby nie wierzyli,
ze ktokolwiek je zechce przeczytac”.

O graficznej formie podrecznika ZP napisat:

»Podrecznik wydany jest w wersji kolorowej, lecz kolory wykorzystywane
sa raczej oszczednie. Kolorem czerwonym wyr6zniono definicje. Twierdzenia,
wzory i zalezno$ci natomiast umieszczone sa w ramkach na rézowo-pomaranczo-
wym tle. Wszystkie przyktady znajduja si¢ na szarym tle. Czasem na szarym tle
mozna znalez¢ tabelki do zadan lub éwiczen (np. s. 75, 90, 167). Nie jest to jednak
regula (np. s. 69, 171). Réwniez w ramkach na nieco ciemniejszym szarym tle
znajduja si¢ wnioski. Autorzy proponuja rozwiazania niektorych zadan (szczego6l-
nie tekstowych) w ramkach, oddzielajac poszczegélne etapy poziomymi liniami.
Na marginesach znajduja si¢ znaczki — piktogramy. Odgadnigcie ich sensu Auto-
rzy pozostawiaja czytelnikowi. Latwo si¢ zorientowac, ze wykrzykniki stoja przy
definicjach, kluczyki przy przyktadach, puzzle przy ¢wiczeniach, a tablice przy zada-
niach. By¢ moze Autorzy w ten sposob proponuja zadanie na spostrzegawczosc.
Przydatoby sie jednak kilka zdan na ten temat we wstepie; szczegdlnie cenne
bylyby sugestie, jak najlepiej korzystac¢ z podrecznika. Wigkszo$¢ rysunkow wy-
konana jest w dwoch lub trzech kolorach. Wyjatek stanowia rysunki, na przyktad
zawierajace diagramy, w przyktadach. Dobdr kolordow jest przez Autoréw prze-
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mys$lany i ma istotny wplyw na przejrzystos¢ tekstu. Jak bylo juz wspomniane,
trochg niefortunne jest umieszczenie uwag historycznych na kolorowym tle.

Calo$¢ napisana jest czcionka typu Arial, co jednak przyczynia si¢ do szyb-
kiego zmeczenia wzroku. Ciekawe, ze wydawnictwa chetnie wybieraja ten typ
czcionki, unikajac czcionki z szeryfami typu Times New Roman, ktdra jest bardziej
przyjazna dla wzroku — przynajmniej zdaniem recenzenta”.

Jednym z zarzutéw ZP jest:

»Autorzy stosuja, jak w wigkszosci podrecznikow, ,,szkolne” oznaczenia
zbiorow liczbowych. W szczegdlnosci zbior liczb catkowitych oznaczany jest
przez C, a wymiernych przez W. Nalezy wyrazi¢ zal, ze w podrecznikach jakos
nie moga przebic si¢ oznaczenia powszechnie uzywane w matematyce. Uczniowie
musza pdzniej przestawiac si¢ na inne oznaczenia, co zawsze sprawia klopoty”.

ZP stawia ponadto bardzo istotny zarzut:

,Powazna wada podrecznika, zdaniem recenzenta, jest brak tematyki geome-
trycznej. Z pewnoscia braki te zostang nadrobione w kolejnych tomach, ale nie powin-
no tak by¢, ze geometria umieszczana jest na koncu lub jest pomijana. Jest to niestety
cecha wielu podrecznikéw, a i nauczyciele omawianie zagadnien geometrycznych
odktadaja najdtuze;j, jak to mozliwe. Nie powinni by¢ w tym »wspierani«. Autorzy
recenzowanej ksiazki nie unikaja jednak catkiem tematyki geometrycznej — pojawia
sig¢ ona w r6znych miejscach, wpleciona w zadania i przyktady, szczeg6lnie w trygo-
nometrii. £.agodzi to nieco brak paragraféw poswigconych samej geometrii”.

Warto réwniez zwroci¢ uwage, ze nie zawsze oferta handlowa wydawnictwa
jest zgodna z dostarczonym towarem; zacytujmy za ZP:

,,Na stronach internetowych w ofertach handlowych znajduja si¢ informacje,
ze w podreczniku omdwione sa wektory, podstawowe wilasnosci figur na ptasz-
czyznie, niektore przeksztatcenia plaszczyzny. W recenzowanym egzemplarzu nie
ma w ogole takich haset. W dostgpnych egzemplarzach w ksiggarniach recenzu-
jacy tez nie znalazt tych zagadnien. Jest natomiast funkcja kwadratowa, ktérej nie
wymienia si¢ w ofertach. Czyzby to byly bledy w informacjach (powtarzanych
jednak w wielu miejscach)?”

Swe uwagi ZP zamyka konkluzja:

,Reasumujac, podrecznik jest zgodny z podstawa programowa, cho¢ nalezy
wyraznie zaznaczy¢, ze petng zgodno$¢ mozna by oceni¢, majac do dyspozycji
wszystkie tomy. Najwazniejsze tematy, z doktadnoscia do specyfiki programu,
zostaly przedstawione, brak jednak haset geometrycznych. Zadania sa typowe i ich
poziom trudnosci nie jest wysrubowany. Dlatego podrecznik moze by¢ przydatny
szczegoblnie dla uczniow licedw profilowanych i technikow, w ktorych wymagania
matematyczne nie sa specjalnie wygorowane. Jesli nauczyciel chce realizowac
nieco ambitniejszy program matematyki w zakresie podstawowym, to najpierw
powinien sprawdzi¢, co zawiera zbior zadan, a potem podjac¢ decyzje, czy by¢
moze nie siggnac po inng propozycje”.



JERZY SZCZEPANSKI
Recenzja podrecznikow:

[1] Marcin Karpinski, Malgorzata Dobrowolska, Marcin Braun, Jacek Lech,
Matematyka 1. Podrecznik do liceum i technikum, zakres podstawowy, Gdan-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2012, wydanie pierwsze;

[2] Marcin Karpinski, Matgorzata Dobrowolska, Marcin Braun, Jacek Lech,
Matematyka 1. Podrecznik do liceum i technikum, zakres rozszerzony, Gdan-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2012, wydanie pierwsze

Oceniane podregczniki zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego w oparciu
0 opinie rzeczoznawcow:

[1] prof. dr. hab. Stefana Turnaua, dr. hab. Jacka Jedrzejowskiego i mgr Te-
resy Zawiszy-Chlebowskiej, numer dopuszczenia: 606/1/2012,

[2] dr. Tomasza Karolaka, dr. Michata Krycha, prof. dr hab. Krystyny Waszak,
numer dopuszczenia: 628/1/2012.

Wersja rozszerzona podrecznika [2] zawiera w zasadzie tekst wersji podsta-
wowej [1]. Wersja podstawowa [1] liczy 280 stron i wazy 461 gramow, natomiast
wersja rozszerzona [2] 328 stron i wazy 534 gramy. Obie wersje sktadaja si¢
z pigciu rozdziatow: 1) Rownania i nierownosci, 2) Figury geometryczne, 3) Funk-
cje, 4) Wiasnosci funkcji kwadratowej, 5) Trygonometria. Kazdy z rozdziatow
podzielony jest na kilka tematoéw, konczy si¢ powtorzeniem i propozycja pracy
badawczej. Wersja rozszerzona [2] zawiera kilka dodatkowych tematow wigcej
w poréwnaniu z wersja podstawowa [1]. Obie wersje zawieraja podobne tematy
zadan powtorzeniowych i jednakowe propozycje prac badawczych. Obie wersje
zawieraja odpowiedzi do zadan, tabelg wartosci funkcji trygonometrycznych ka-
tow ostrych oraz skorowidz.

Atrakcyjna szata graficzna podrecznika nie przyttacza mnogoscia kolorow,
ktérych uzyto w tekscie 1 na rysunkach jedynie tam, gdzie sa niezbgdne do uwypu-
klenia istotnych elementow. Wyr6zniono na jasnym kolorowym tle krotkie uwagi,
spostrzezenia i definicje. Dtuzsze uwagi i dodatkowe informacje wydrukowano na
bialym tle, otoczonym kolorowa ramka. Definiowane pojgcia wythuszczono, nato-
miast niektore twierdzenia wyrdzniono za pomoca wythuszczenia i kursywy.

Kazdy temat ilustruje zestaw starannie dobranych zadan standardowych,
typowych, adresowanych do wszystkich uczniow, a takze pewna liczba zadan
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mniej standardowych (oznaczonych kropkami zielona i czerwona w celu odroz-
nienia zadan tatwiejszych od trudniejszych), z ktorych kazde stanowi zachete
do dalszych poszukiwan. Trafnie dobrane ilustracje, wtasciwa kolejnos$¢ propo-
nowanych zadan, wskazowki i podpowiedzi sprawiaja, ze kazde z zadan ozna-
czonych kropka, nawet te niestandardowe, jest w zasiggu mozliwosci przecigt-
nego ucznia, ktory poznaje temat omawiany w podreczniku. Autorzy nie ogra-
niczaja si¢ wyltacznie do zadan rozpoczynajacych si¢ od polecen: narysuj, oblicz,
podaj, znajdz, tj. takich, w ktérych uczen zmuszony jest od poczatku do konca
zadania postgpowac zgodnie z okreslonym znanym algorytmem. Proponuja
takze, aby uczen zmierzyt si¢ z prostymi problemami, i zachecaja: wyobraz
sobie i uzasadnij. Rozumowania sktadajace sig z kilku etapoéw, np. dowod twier-
dzenia o kacie srodkowym i kacie wpisanym ([1] s. 117-118, [2] s. 129-130),
przedstawiono starannie zaréwno w wersji podstawowej, jak i rozszerzonej
podrecznika. Godne podkreslenia jest powazne, rOwnorzedne traktowanie przez
Autordw obu grup odbiorcéw podrecznika: zar6wno ucznidw poznajacych te-
maty na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym. Obu grupom uczniow
Autorzy proponuja rozwazenie prostych zadan problemowych i tych samych
prac badawczych, a takze przeanalizowanie dowodow twierdzen, nie ogranicza-
jac proponowanych zadan jedynie do typowych zadan do rozwigzania wg $cisle
okreslonego algorytmu. Obie grupy odbiorcéw maja réwne szanse odczuc¢ sa-
tysfakcje wiazaca si¢ z umiejgtnoscia zastosowania poznawanej wiedzy do roz-
wigzania realnych probleméw. Autorzy zrezygnowali z powszechnej w przy-
padku wielu podrecznikow praktyki, polegajacej na eskalowaniu trudnosci
arytmetycznych i podawaniu nieistotnych ciekawostek. Zamiast tego w sposob
dyskretny, nienarzucajacy podsuwaja starannie dobrane ciekawe (zwykle fatwe,
czasem trudniejsze) zadania problemowe, kuszac czytelnika do ich rozwazenia
atrakcyjnym rysunkiem lub trescia zadania sformutowana w sposob frapujacy
czy intrygujacy.

Koncepcja podrecznika jest wzorowa. Autorzy w petni przestrzegaja wszyst-
kich klasycznych zasad ksztatcenia. Czytelnik moze postugiwac si¢ podrecznikiem
pod opieka nauczyciela lub samodzielnie zgigbia¢ omawiane zagadnienia. Kon-
cepcja ksztalcenia, ktorej odbiciem jest omawiany podrecznik, jest klarowna:
ksztatcenie matematyczne, ktérego celem jest wychowanie odpowiedzialnej, my-
$lacej osoby, dostrzegajacej realne problemy w swoim otoczeniu i odwaznie po-
dejmujacej sig skonstruowania modelu matematycznego stuzacego do rozwiazania
tego problemu w oparciu o dostgpne $rodki prezentowane w podrgczniku. Autorzy
nie skupiaja si¢ na bezrefleksyjnym trenowaniu sprawnosci w postugiwaniu si¢
pewna $cisle okreslonag liczba algorytmow, ktore dominuje w wielu innych wspot-
czesnych podrecznikach do matematyki

W moim glebokim przekonaniu podrecznik zasluguje na wyréznienie (po
przeanalizowaniu materiatu prezentowanego w dwoch kolejnych czgsciach pod-
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recznika: do klasy drugiej i trzeciej oraz po usunigciu usterek w kolejnych wyda-
niach podrecznika).

Wykaz dostrzezonych usterek:

Definicj¢ liczb wymiernych podang na s. 12 w [1] (,,Liczby, ktére mozna
przedstawi¢ w postaci ilorazu liczb catkowitych, nazywamy liczbami wymierny-
mi”) warto by doprecyzowac i wykluczy¢ ilorazy o zerowym mianowniku, np.
przyjmujac, ze ,,liczbami wymiernymi nazywamy liczby, ktore mozna przedstawic
w postaci ilorazu liczby catkowitej i naturalnej dodatnie;j”.

Nas. 49w [1] (oraz s. 50 w [2]) Autorzy wprowadzaja szkolne (ale niezgod-
ne z norma miedzynarodowa) oznaczenia zbioréw liczbowych, m.in. oznaczajac
zbidr liczb wymiernych Q za pomoca litery W, zbior liczb catkowitych Z za po-
moca litery C (zarezerwowanej dla zbioru liczb zespolonych), a zbidr liczb nie-
wymiernych R\Q za pomoca dwuznaku NW. Oznaczen tych prawie nie stosuje
si¢ w dalszej czesci podrecznika (zastosowano tu niewtasciwe oznaczenie zbioru
liczb catkowitych Z za pomoca litery C w zadaniu 4 na s. 54 w [1] oraz w zadaniu
11 nas. 56 w [2]), powinno si¢ wigc z nich zrezygnowac.

Na's. 73 w [2] oraz s. 65 w [1] podano okreslenie wyrdznik rownania kwa-
dratowego, ktore stanowi nazw¢ wyrazenia A = b’ — 4ac, natomiast w wersji
podstawowej [1] na s. 65 nazwano je po prostu deltq i zupetnie pominigto termin
wyroznik rownania kwadratowego.

Nie wszystkie twierdzenia (stwierdzenia, uwagi, wlasnosci) wyrdézniono
w tek$cie za pomoca wytluszczenia i kursywy. Na przyktad na s. 98-99 w [1]
(odpowiednio na s. 110-111 w [2]) obok definicji kwadratu, prostokata, rombu,
rownolegtoboku czy trapezu pojawiaja si¢ wlasnosci tych czworokatdw, ktorych
nie wyrdzniono w odpowiedni sposéb, co nie ulatwia uczniowi zrozumienia,
ktore ze zdan na podanych stronach stanowia definicje, a ktore podaja wlasnosci
definiowanych czworokatow.

W 1] nas. 86—87 (odpowiednio na s. 98-99 w [2]) na jednakowym niebie-
skim tle podano zaréwno definicje, twierdzenia, jak i uwagi. Na przyktad w tej
samej niebieskiej ramce znajdujemy obok siebie cztery zdania: ,,Trdjkqt rowno-
ramienny to trojkat, w ktérym co najmniej dwa boki maja jednakowe dtugosci”
(ktore podaje definicje trojkata rOwnoramiennego) tuz obok zdania ,,W trdjkacie
rownoramiennym katy przy podstawach maja rowne miary” (ktore podaje proste
stwierdzenie) oraz dwoch kolejnych zdan: ,, Trojkat rownoboczny takze jest troj-
katem réwnoramiennym. Kazdy jego kat ma miarg 60°” (ktore zawieraja dwie
krotkie uwagi). Warto, by kazde z tych trzech zdan wyr6zni¢ osobno, tak aby uczen
nie mial zadnych watpliwosci, ktore z tych zdan stanowi definicje trojkata row-
noramiennego.
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W [1] na s. 89 (w [2] na s. 101) podano twierdzenie nierownos¢ trojkqta
(suma diugosci dowolnych dwoch bokow trojkqta jest wieksza niz diugosé trze-
ciego boku) po prawej stronie obok trzech nieréwnosci: a + b > ¢, b + ¢ > a,
¢ +a > b, zapisanych centralnie obok rysunku (umieszczonego po lewej stronie)
przedstawiajacego trojkat z bokami oznaczonymi literami a, b, c¢. Taki zapis,
w ktorym tre§¢ twierdzenia zapisana jest prawie na marginesie, moze budzi¢
obawe, ze uczniowie potraktuja stowna wypowiedz tego twierdzenia marginalnie,
jak co$ mniej istotnego niz rysunek i trzy nierownosci.

Uwaga zamieszczona na s. 99 w [1] (odpowiednio na s. 111 w [2]): ,,W tra-
pezie rownoramiennym, ktory nie jest rOwnolegtobokiem, przekatne maja rowne
dhugos$ci” powinna zosta¢ poprzedzona poprawna definicjq trapezu rOwnoramien-
nego, tj. takiego trapezu, ktory ma o$ symetrii prostopadta do pary bokow rowno-
legtych. Wowczas nie ma potrzeby wykluczania réwnolegtobokow ze zbioru
trapezow roéwnoramiennych, gdyz w kazdym trapezie rOwnoramiennym przekat-
ne sg rownej dtugosci. Cytowana uwaga w podanej postaci, tj. z wykluczeniem
rownolegltobokow ze zbioru trapezow rownoramiennych, sugeruje, ze Autorzy
btednie utozsamiaja trapez o rownych ramionach z trapezem réwnoramiennym,
przyjmujac w szczegolnosci, ze rownoleglobok, ktory nie jest prostokatem, jest
trapezem rownoramiennym. Po podaniu poprawnej definicji trapezu réwnoramien-
nego warto takze skorygowac uwage na s. 85 w [1] (odpowiednio na s. 97 w [2]):
,»rojkat rownoramienny i trapez rownoramienny (ktory nie jest rownolegtobo-
kiem) maja o$ symetrii, zatem odpowiednie katy przy podstawach maja réwne
miary”, tj. usuna¢ stowa podane w tej uwadze w nawiasie.

W 1] nas. 80 (w[2] nas. 92) obok rysunku przedstawiajacego katy przyleg-
fe podano zdania: ,,Tak potozone katy nazywamy kqtami przyleglymi. Suma miar
katoéw przylegtych jest rowna 180°”. Natomiast obok rysunku przedstawiajacego
katy wierzchotkowe mozemy przeczyta¢ zdania: ,,Tak potozone katy nazywamy
katami wierzchotkowymi. Katy wierzchotkowe maja rowne miary”. Zwré6¢my
uwage, ze zdania ,,Suma miar katow przylegtych jest rowna 180°” oraz ,,Katy
wierzchotkowe maja rowne miary” nie stanowia czesci definicji katow przyleglych,
odpowiednio: katow wierzchotkowych, lecz proste wlasnosci tych katéw. Powin-
ny zosta¢ wyraznie oddzielone od definicji, tak aby uczen nie mial watpliwosci,
ktore z podanych zdan definiuje pojecie katow przylegtych (odpowiednio: katow
wierzchotkowych), a ktére podaje wlasnos$¢ tych katow.

Zadanie na s. 92 w [1] (s. 104 w [2]) warto by uaktualni¢ i zmieni¢ ekran
o stosunku szeroko$ci do wysokosci 4:3 na ekran 16:9, ktory obecnie spotykamy
najczesciej w naszych domach.
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Recenzja podrecznikow:

[1] Wojciech Babianski, Lech Chanko, Dorota Ponczek, Matematyka 1. Pod-
recznik dla szkéf ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy, Nowa Era, War-
szawa 2012, wydanie pierwsze;

[2] Wojciech Babianski, Lech Chanko, Dorota Ponczek, Matematyka 1. Pod-
recznik dla szkof ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy i rozszerzony,
Nowa Era, Warszawa 2012, wydanie pierwsze

Oceniane podreczniki zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego w oparciu
0 opinie rzeczoznawcow:

[1] dr. hab. Edwarda Tutaja, dr Agnieszki Wojciechowskiej-Waszkiewicz
i dr Anny Cegiety, numer dopuszczenia: 378/1/2011,

[2] dr. hab. Edwarda Tutaja, dr Agnieszki Wojciechowskiej-Waszkiewicz
i dr Jadwigi Bednarek, numer dopuszczenia: 360/1/2011.

Wersja rozszerzona podrecznika [2] zawiera w zasadzie tekst wersji pod-
stawowej [1]. Wersja podstawowa [1] liczy 276 stron i wazy 445 gramow, na-
tomiast wersja rozszerzona [2] 384 strony i wazy 596 gramow. Wersja roz-
szerzona [2] sktada sig z siedmiu rozdziatow: 1) Liczby rzeczywiste, 2) Jezyk
matematyki, 3) Funkcja liniowa, 4) Funkcje, 5) Funkcja kwadratowa, 6) Pla-
nimetria, 7) Geometria analityczna oraz z dodatku Wykorzystanie kalkula-
tora graficznego, a takze tablicy warto$ci funkcji trygonometrycznych kata
ostrego. Wersja podstawowa [1] nie zawiera rozdzialu siodmego (Geometria
analityczna) ani pewnych tematow, ktore znalazty si¢ [2], ani dodatku o wyko-
rzystaniu kalkulatora graficznego. Pominigto takze tablice funkcji trygonome-
trycznych. Obie wersje zawieraja odpowiedzi do zadan. Do podrecznikow do-
dano takze ptyte CD, obejmujaca materialty dodatkowe w postaci zebranych
definicji oraz wlasno$ci omawianych obiektow, ktore mozna przestudiowac
w towarzystwie lektora czytajacego wybrane definicje i wlasnosci. Na ptycie
CD zamieszczono réwniez pewna liczbe zadan testowych kontrolnych. Kazdy
z rozdziatow podrecznika podzielony jest na kilka tematow, konczy sig natomiast:
Zagadnieniami uzupetniajqcymi i1 zestawem zadan powtorzeniowych. Ponadto
kazdy rozdziat wersji podstawowej [1] zamyka zestaw dodatkowych zadan
zatytutowany Przed obowiqzkowq maturq z matematyki. Wersja [2] nie zawiera
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tych dodatkowych tematow powtorkowych przed matura. Podrecznik nie ma
skorowidza.

Szata graficzna podrecznika nie przyttacza mnogos$cia kolorow. Starannie
odrozniono definicje od twierdzen — te pierwsze wydrukowano na pomaranczowym
tle, a te drugie na zielonym. Rysunki wykonano starannie. Doboér fotografii ilu-
strujacych tekst podrgcznika moze niejednokrotnie wprawiacé czytelnika w zdu-
mienie. Na przyktad w [1] na s. 202 (lub [2], s. 218) zamieszczono zdjgcie z po-
kazu ogni sztucznych, ktory — mimo ze wyglada efektownie — w zaden sposob nie
wiaze sig¢ z omawianym tematem (rOwnania wielomianowe, trojmian kwadratowy,
posta¢ ogolna i iloczynowa tréjmianu kwadratowego).

Kazdy temat ilustruje obszerny zestaw standardowych zadan adresowanych
do wszystkich ucznidw, a takze pewna niewielka liczba zadan trudniejszych,
pewna liczba zadan, w ktorych poleca si¢ uczniowi wykazanie pewnego twier-
dzenia. Brak natomiast w podrgczniku zadan problemowych, do rozwigzania
ktorych uczen musiatby dojs¢ samodzielnie, a nie $cisle wedtug jednego z algo-
rytmow. Biegto§¢ w wykonaniu algorytmoéw wydaje sig naczelnym celem ksztat-
cenia, ktoremu podporzadkowana jest koncepcja omawianego podrgcznika.
Bieglos¢ ta jest ¢wiczona za pomoca duzej liczby bardzo podobnych przykta-
doéw. Autorzy ograniczaja si¢ w zasadzie prawie wytacznie do proponowania
zadan rozpoczynajacych sie od polecen: naszkicuj, oblicz, sprawdz, wykonaj,
podaj, znajdz, tj. takich, w ktérych uczen zmuszony jest od poczatku do konca
zadania postgpowac zgodnie ze $cisle okreslonym algorytmem. Moim zdaniem,
uczenh poznajacy matematyke w oparciu o omawiany podrecznik nie zdota
odczu¢ satysfakcji zwiazanej z samodzielnym odkryciem nawet prostej zalez-
nosci migdzy obiektami matematycznymi. Odczuje w najlepszym przypadku
ulge po przeliczeniu pewnej liczby typowych, zmudnych zadan proponowanych
w podreczniku. Nie zdota raczej skonstruowac nawet prostego modelu mate-
matycznego do rozwigzania zagadnienia praktycznego, o ile kto$ nie podpowie
mu, pod ktéry ze schematow omawianych w podreczniku podpada to zagad-
nienie.

Autorzy w pewnym stopniu realizuja klasyczne zasady ksztatcenia. W nie-
wielkim jednak stopniu wiaza teori¢ z praktyka. Omawiane w podreczniku poje-
cia matematyczne stosuje si¢ przede wszystkim do przedstawiania kolejnych
poje¢ matematycznych. Autorzy skupiaja si¢ nadmiernie na ¢wiczeniu sprawnosci
w postugiwaniu sig¢ pewna liczba algorytmow i wytrenowaniu ucznia przed egza-
minem maturalnym.

Podrecznik nie jest wolny od szeregu usterek. Nie zastuguje — moim zdaniem
— na wyro6znienie ani na polecenie do uzytku szkolnego, cho¢ wiele fragmentow
tego podrecznika moze by¢ z powodzeniem wykorzystywanych na lekcjach ma-
tematyki.
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Wykaz dostrzezonych usterek:

Autorzy wprowadzaja w pierwszym i drugim rozdziale obu wersji podrecz-
nika [1], [2] szkolne (ale niezgodne z norma migdzynarodowa) oznaczenia zbiorow
liczbowych, m.in. oznaczajac zbidr liczb catkowitych Z za pomoca litery C (za-
rezerwowanej dla zbioru liczb zespolonych), wymiernych Q za pomoca litery W,
a zbior liczb niewymiernych R\Q za pomoca dwuznaku NW. Oznaczen tych pra-
wie nie stosuje si¢ w dalszej czgsci podrgcznika (poza rozdziatem pierwszym
i drugim), powinno si¢ wigc z nich zrezygnowac.

W [1] na s. 26 w definicji pierwiastka trzeciego stopnia z liczby nieujem-
nej a pominigto zatozenie, ze pierwiastek ten ma takze by¢ liczba nieujemna. Pozo-
stawienie w tej definicji wszystkich mozliwych liczb b, takich ze ° = a daje — oprocz
liczby nieujemne;j, ktora spetnia to rownanie — dodatkowo jeszcze dwie inne liczby
zespolone, ktore takze spetniaja to rownanie, gdy a jest liczba r6zna od zera.

W [1]nas. 27 nie podano zatozen, przy ktorych pierwiastek z iloczynu liczb
rowny jest iloczynowi pierwiastkow z podanych liczb, poprzedzajac odpowiednie
wzory zdaniem: ,,Przy odpowiednich zatozeniach (jakich?) prawdziwe sa podane
obok wzory (wynikaja one z odpowiednich wzorow)”. Uczen powinien te zalo-
zenia znalez¢ w sformutowaniu twierdzenia, a nie szuka¢ zalozen.

Wiele z podanych w podreczniku ciekawostek jest zbednych. Na przyktad
(zob. [1], s. 32-33, [2], s. 30-31) jest zupelnie niezrozumiate, po co uczen ma
zapoznawac¢ si¢ ze stowami: septendecylion, kwatuordecylion czy undecylion?
Wazne jest, aby wiedzial, ze w literaturze amerykanskiej bilion i trylion oznacza-
ja odpowiednio liczby 10° (miliard) oraz 10" (bilion). Pozostalych nazw prawie
si¢ nie uzywa.

Po podaniu wzoréw Wallisa i Leibniza znajdujemy w [2] na s. 40 polecenie:
,»Znajdz informacje na temat innych wzoréw pozwalajacych otrzymac¢ przyblize-
nie liczby n”. Powstaje pytanie, gdzie i w jaki sposob uczen ma znalez¢ te infor-
macje, a jesli zrodtem tym bedzie internet, to w jaki sposob ma zweryfikowaé
poprawno$¢ tych informacji?

W [2] na s. 47 Autorzy epatuja czytelnika niepotrzebnie ogromnymi liczbami,
podajac do tego jeszcze nieprecyzyjne dane, np. zdanie ,,Najwigksza znana liczba
pierwsza (znaleziona w sierpniu 2008 roku) jest rowna 2% 121 a jej zapis dzie-
sigtny ma 12 978 189 cyfr” powinno brzmie¢: ,,W roku 2008 odkryto, ze liczba
2431126091 jest pierwsza, jej zapis dziesigtny sktada si¢ z 12 978 189 cyfr”.

Nas. 61 w [2] oraz s. 62 w [1] Autorzy myla pojecie litery z pojgciem glos-
ki, polecajac, aby wypisa¢ zbiory spotgtosek w stowie arytmetyka, geometria
1 algebra (zwr6émy uwagg, ze litera r w tych trzech stowach nie oznacza tej same;j
gloski).

Na s. 69 w [2] Autorzy podaja pieé¢ pierwszych etapow konstrukcji zbioru
Cantora, nie wyjasniaja jednak, czym jest zbior Cantora.
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Prawa rachunku zdan podane na s. 100-101 w [2] warto by ilustrowaé za
pomoca kilku dobrze dobranych przyktadéw, a nie tylko za pomoca twierdzenia
Pitagorasa.

Nas. 113 orazs. 161 w [2] zamiast okresli¢ monotoniczno$¢ funkcji w prze-
dziale, okreslono monotoniczno$¢ funkcji w calej dziedzinie.

Nas. 116 podano nieprecyzyjna uwage: ,,Zwro¢ uwage, ze prosta rownolegta
do osi OY nie jest wykresem funkcji”. Zdanie to powinno brzmie¢: ,,Zwro¢ uwa-
ge, ze prosta rownolegla do osi OY nie jest wykresem funkcji zmiennej x”.

W twierdzeniunas. 119 w [2] oraz na s. 109 w [1] o wspolczynniku kierun-
kowym prostej y = ax + b przechodzacej przez dwa rozne punkty (x, y,) 1 (x,, y,)
potrzebne jest zatozenie, ze pierwsze wspolrzedne x, i x, tych punktow sa rézne
(aby punkty te byly r6zne wystarczy, aby miaty tylko drugie wspotrzedne rozne,
w twierdzeniu wazne natomiast jest to, aby pierwsze wspotrzedne tych punktow
byly rézne).

Warunek prostopadtosci prostych podano na s. 124 w [2] (odpowiednio na
s. 114 w [1]) bez dowodu, natomiast wazny warunek réwnoleglosci prostych
»schowano” (niestety takze bez dowodu) wsérdd ¢wiczen nas. 126 w [2], a w wer-
sji podstawowej podrecznika [1] zupetie pominigto ten warunek.

Na's. 153 w [1] Autorzy proponuja uczniowi wykonanie nastepujacego za-
dania: ,,Naszkicuj wykres dowolnej funkcji, ktorej zbidr wartosci jest rowny:
a) [...] d) {0, 2, 3}”. Zwro¢my uwage, ze uczen nie bedzie w stanie rozwiazaé
tego zadania. Polecenie powinno brzmie¢: ,,Naszkicuj wykres pewnej funkcji,
ktorej zbior wartosci jest rowny: a) [...] d) {0, 2, 3}

Nas. 160 w [2] przedstawiono na dole strony (mniejsza czcionka niz pozo-
staly tekst na stronie) dowod monotonicznosci funkcji kwadratowej w przedziale.
Zaprezentowane rozumowanie i przeprowadzone rachunki powinny zosta¢ wy-
eksponowane na stronie, a nie schowane w jej dolnym lewym rogu.

Nas. 173 w [2] Autorzy, zamiast poda¢ poprawna definicje wektora, propo-
nuja zdanie: ,,Intuicyjnie wektor to odcinek z wyréznionym poczatkiem i koncem,
czesto rysowany jako strzatka”. Nastgpnie ograniczaja si¢ do przesunig¢ na ptasz-
czyznie wylacznie o wektory o obu wspotrzednych catkowitych.

W podrgczniku obok zdan hiperpoprawnych, np. ,,W trojkacie prostokatnym
suma kwadratow dtugos$ci przyprostokatnych jest rowna kwadratowi dtugosci
przeciwprostokatnej” (zamiast: ,,W trojkacie prostokatnym suma kwadratow przy-
prostokatnych jest rowna kwadratowi przeciwprostokatnej”) znajdziemy zdania
sformutowane hiperpoprawnie, a do tego jeszcze nieprawdziwe, jak zdanie ,,Zgod-
nie z twierdzeniem Pitagorasa suma pol kwadratéw zbudowanych na boku a i na
boku b jest rowna polu kwadratu zbudowanego na boku ¢” (zdanie to powinno
brzmie¢: ,,Zgodnie z twierdzeniem Pitagorasa suma kwadratéw zbudowanych na
przyprostokatnych a i b jest rowna kwadratowi zbudowanemu na przeciwprosto-
katnej ¢”).
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Recenzja podrecznika:

Maria Fiatkowska, Jerzy M. Kreiner, Marek Godlewski, Krzysztof Kozak,
Jadwiga Mazur, red. Maria Fiatkowska, Swiat fizyki. Podrecznik dla szkoét
ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wydawnictwo ZamKor, Krakéw
2012

Podrecznik dopuszczony zostat do uzytku szkolnego i wpisany do wykazu
podrecznikow przeznaczonych do nauczania fizyki na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. Bogustawa Mola, mgr. Waldemara Rendy oraz dr Henryki Kaczo-
rowskiej. Numer dopuszczenia 394/2011.

Uwagi ogolne

Podrecznik ztozony jest z pigciu rozdziatow, ktore nosza tytuty: Grawitacja,
Astronomia, Fizyka atomowa, Fizyka jqdrowa i Swiat galaktyk, liczy 264 strony
1 jest zaopatrzony w Aneks oraz skorowidz. Wydany jest wg wspdtczesnych stan-
dardow, tj. dobrze edytorsko i na dobrym papierze. Zarowno ilustracje, jak i druk
nie budza zadnych zastrzezen. Na podkreslenie zasluguje rozdzielenie tematow
(rozdziatéw) miedzy réznych Autorow. I tak rozdzialy o grawitacji i fizyce ato-
mowej napisata Redaktorka calosci Maria Fiatkowska, rozdziaty astronomiczne
Jerzy Kreiner, za$ rozdziat o fizyce jadrowej Marek Godlewski i Krzysztof Kozak.
Tak wigc poszczegdlne zagadnienia przygotowywaly osoby dobrze obeznane
w tematyce, co wyraznie wida¢, niemniej odbito si¢ to troche na jakosci dydak-
tycznej poszczegdlnych partii materiatu.

Generalnie nie mamy zastrzezen do catosci podrecznika i uwazamy, ze jest
dydaktycznie dobrym podrecznikiem. Zawiera zadania i pytania sprawdzajace.
Materiat jest w wigkszos$ci bardzo starannie i prosto zredagowany. Sadzimy, ze
uczen bedzie z niego dos¢ tatwo przyswajat wiedzg¢. Zanim przejdziemy do kon-
kretnych uwag, jedna generalna opinia — poszczegolne rozdzialy sa w rézny spo-
sob dydaktycznie dopracowane i zawieraja r6zna ilos¢ materiatu, chociaz catos¢
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— jeszcze raz podkres§lamy — oceniamy dobrze. Pod wzgledem dydaktycznym
najlepsze recenzje winien otrzymac rozdziat 1 — Grawitacja, a potem w kolejno-
$ci: rozdziat 4 — Fizyka jqdrowa, rozdziat 3 — Fizyka atomowa, rozdzial 2 —
Astronomia, rozdziat 5 — Swiat galaktyk. Szczegblnie ten ostatni jest bardzo skapy
i nie zawiera zagadnien, ktore na tym poziomie dydaktycznym mozna bytoby juz
omowic.

Obecna wiedza na tematy poruszane w podregczniku jest bardzo bogata. Wia-
domo, Ze na tym stopniu edukacji nie moze by¢ wiernie przekazana w podreczni-
ku, pozostaje wigc dokonywanie niezbednych ,,skrotow”. Nie wydaje si¢ jednak
konieczne, aby czytelnik nie miat $wiadomosci sytuacji. Naszym zdaniem nalezy
przedstawi¢ materiat tak, by uczen zdawat sobie sprawe, ze jeszcze wiele zostato
do poznania. Po pierwsze uczen ma kontakt z mediami, czyta prasg, ma wreszcie
dostep do internetu i moze, jezeli chce, konfrontowa¢ wiedzg zdobyta w szkole.
Sadzimy wigc, iz dobrze bytoby w odpowiedni sposdb zamieszcza¢ w uzupeknie-
niach informacj¢ o tym, co obecnie wiemy, chociaz chcemy podkresli¢, ze recen-
zowany podrgcznik wypetnia praktycznie w 100% wszystkie wymagania progra-
mowe. Podstawa programowa zupelnie nie mobilizuje autor6w do umieszczania
w podrecznikach takich dodatkowych informacji, a wrecz przeciwnie, gloryfiku-
je jedynie uczenie fizyki praktycznej. Bez watpienia to dobrze, fizyka praktyczna
jest niezmiernie potrzebna. Ale fizyka to takze fizyka wspolczesna, o ktorej dla
zachety pasjonatow konieczne uwagi, juz na tym poziomie edukacji, znalez¢ si¢
powinny. Par¢ przyktadéw wzigtych z recenzowanego podrecznika:

1. Nie ma powodu, aby przytacza¢ pewne wielkosci i state fizyczne w przy-
blizeniu (przydatnym do uczniowskich obliczen), nie méwiac w uzupehnieniu, ze
np. szybko$¢ swiatta w prézni to ¢ = 299792458 m/sek, czy tez, ze obecnie jed-
nostke astronomiczna definiuje sig inaczej i 1 j.a. = 149 597 870 700 m.

2. Moéwiac o szybko$ci swiatla w prozni, trzeba koniecznie powiedziec, ze
przytoczona jej warto$¢ obowiazuje w kazdym uktadzie odniesienia, i ze jest te-
oria mowiaca o tym i nazywa si¢ Szczegolng Teoria Wzglednos$ci. Inteligentny
uczen zaraz moze bowiem zapytac¢, w jakim uktadzie odniesienia okreslamy szyb-
ko$¢ $wiatla.

3. Mowiac o modelu Bohra dla atomu wodoru, trzeba wspomnie¢, ze znamy
obecnie teorig¢ opisujaca wszystkie uktady mikroskopowe bardzo doktadnie i ta
teoria nazywa si¢ Mechanika Kwantowa.

4. Cata nasza wiedza o Wszechswiecie bazuje na teorii skonstruowanej przez
Einsteina i nazywa si¢ Ogdlna Teoria Wzglednosci, oraz na kilku obserwacjach:

1) ekspans;ji galaktyk

ii) odkryciu promieniowania tla,

iii) pierwotnej nukleosyntezie oraz

iv) formowaniu galaktyk.
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5. Moéwiac o tym, z czego zbudowana jest materia, stwierdzenie, ze do dzisiaj
nie znamy odpowiedzi nie jest po pierwsze prawdziwe, a po drugie jest rezygna-
cja z pokazania, ze ludzkie mozliwosci poszty juz znacznie dalej i znamy na dzien
dzisiejszy taka teorig, ktora nazywa si¢ Modelem Standardowym.

Przedstawimy jeszcze w czeSci szczegdtowej pareg usterek, ktdre naszym
zdaniem nalezatoby poprawi¢ w nastgpnych wydaniach podrecznika, niemniej
jednak zadna z tych uwag nie jest na tyle istotna, aby zmienita nasza dobra opinig
o tym podreczniku. Uwazamy, iz jest to dobry podrecznik, z ktorego przecigtnie
zdolny uczen bedzie si¢ mogt nauczy¢ fizyki w wymaganym zakresie. Mamy
watpliwosci, czy zaspokoi on aspiracje zdolniejszych uczniéw. Niemniej jednak
podrecznik bardzo dobrze realizuje podstawe programowa. Polecamy go wigc
nauczycielom i poza tym wnioskujemy, aby zostal wyrézniony Nagroda Preze-
sa PAU.

Uwagi szczegotowe:

s. 9 —Twierdzenie, ze system kopernikanski jest lepszy ilosciowo od systemu
zaproponowanego przez Ptolemeusza, jest watpliwe. Prawdziwa zaleta systemu
heliocentrycznego sprowadza si¢ do faktu, ze w tym systemie fatwiej zastosowac
fizyke newtonowska i opisa¢ uktad, korzystajac z praw grawitacji. [ faktycznie
teoria heliocentryczna stata si¢ kluczem do zrozumienia mechaniki nieba.

s. 19 — Naturalny wg Arystotelesa dla ciat cigzkich jest $rodek, a nie po-
wierzchnia Ziemi — p. Arystoteles, O niebie. Ksigga I'V.

s. 70 — Podane warto$ci odleglosci do Ksigzyca swiadcza raczej o precyzji
pomiardw w starozytnosci. Pomiar Ptolemeusza przetrwal prawie poltora tysiaca
lat i ma blad mniejszy niz 3%. Piszac o blgdach, nalezatoby wspomnie¢ o wszel-
kich innych pomiarach astronomicznych, ktore faktycznie byly obarczone duzym
btedem, z wyjatkiem odleglosci Ziemia—Ksigzyc.

s. 74 — Paralakse heliocentryczna definiuje si¢ w oparciu o 1 j.a., a réznica
6 miesigcy oznacza inng przyjeta baze réwna 2 j.a. Jakie$ zdanie wyjasnienia
byloby wskazane. Tym bardziej, ze na rysunku mamy ,,27”, a wigc poprawnie.
Prawdziwe jest rowniez stwierdzenie, ze pomiary wykonuje si¢ praktycznie przy
bazie 2 j.a.

s. 75 — Podana definicja ,,jednostki astronomicznej” jest nieaktualna. Na
zjezdzie IAU w roku 2012 zdefiniowano ja jako promien orbity kotowej ciala
o znikomej masie obiegajacej Stonce w okresie tzw. roku gaussowskiego i przyj-
muje si¢ 1 j.a. =149 597 870 700 m.

s. 87 — Starozytni ,,znali” siedem planet, bo Ksi¢zyc i Stonce tez przesuwaja
si¢ po niebie, a wigc tez sa ,,wedrujace”, czyli byly, w opinii starozytnych, plane-
tami.
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s. 92 — Uzycie stowa ,,lato” w przypadku Urana, na okreslenie okresu, w kto-
rym nie zachodzi Stonce, nie wydaje si¢ szczgsliwe. Raczej ,,dzien” i ,,noc”.

s. 104 — Planck nie sformutowal hipotezy, ze ,,promieniowanie elektromag-
netyczne przenosi energi¢ kwantami”. Zalozyt tylko, ze ciato doskonale czarne
wysyla i pochlania falg elektromagnetyczng kwantami.

s. 105 — Einstein nie przyjat od Plancka zatozenia, ze ,,$wiatto jest wiazka
fotonow”. Einstein byt autorem hipotezy, ze fala elektromagnetyczna jest wiazka
kwantow. Pojecie ,,foton” zostato wprowadzone przez G. N. Lewisa dopiero
w 1926 roku.

s. 111 — Rysunek przedstawiajacy termostat nie jest zbyt zrozumiaty.

s. 123 — Analiza widmowa jest wprawdzie powszechnie stosowana w bada-
niach naukowych, ale to rowniez metoda catkowicie praktyczna w wielu dziedzi-
nach technicznych, o czym tez nalezalo wspomnie¢. Poza tym poszukiwanie roz-
wiazania problemu fizyki widm atomowych trwato znacznie dtuzej niz 30 lat,
praktycznie od czasow Fraunhofera z poczatku XIX wieku.

s. 128 — Omawiajac w uzupethieniu problemy modelu Bohra, nalezato wspo-
mnie¢, iz omawiane klopoty rozwiazuje teoria zwana Mechanika Kwantowa,
o ktorej juz na wstepie nalezalo co$ napisac.

s. 158 —Jednostka 1 eV — byta juz wprowadzona wczesniej, na s. 132, w uzu-
pehieniu.

s. 168 — Nalezy zmieni¢ pierwsze zdanie: ,,Pytanie, z czego jest zbudowana
materia, to jedno z fundamentalnych pytan fizyki, na ktore do dzisiaj nie znamy
odpowiedzi”. Mamy przeciez teorig, ktora w bardzo dobry sposéb opisuje, z cze-
go zbudowana jest materia ,,widzialna”. Gdyby za$ chodzilo Autorom o ,,ciemna
materi¢” i ,,ciemna energia”, to tu faktycznie odpowiedzi nie ma, ale to nalezato
zaznaczyc.

s. 176 — Nie wprowadzajac neutrin w rozpadach beta, nie mozemy mowic
o prawie zachowania energii. Poza tym pdzniej, na s. 219 neutrino zostato wpro-
wadzone. Znacznie lepiej bytoby mowic o prawach zachowania ,,liczby bariono-
wej”, ,Jadunku”, ,.energii”, a takze ,,liczby leptonowe;j”.

s. 206 — W podpisie pod rysunkiem 4.32 nalezatoby doda¢, ze widoczne
,»pidropusze pary” to woda w obiegu wtornym, a wiec nie radioaktywna.

s. 215 — W zasadzie zachowania liczby nukleonow lepiej byloby nie uzywac
sformutowania, ze zachowana jest suma liczb masowych, zachowana jest po
prostu suma nukleonow.

s. 217— Cisnienie nie jest potrzebne do przeprowadzenia reakcji fuzji. Od-
powiednio duza gesto$¢ materii i temperatura potrzebne sa do przeprowadzenia
duzej ilosci tych reakcji — w akceleratorze mozna je przeprowadzaé przy zerowym
ci$nieniu. Ci$nienie jest wprawdzie nieunikniona, ale tylko konsekwencja tych
wymagan.
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s. 224, zad. 2 — Istnieja dwa rozpady beta, Autorzy zapominaja o rozpadzie
,betat”.

s. 239 — Nie nalezy mowic¢ o ,,predkosciach” galaktyk w kontekscie prawa
Hubble’a. Predkos$¢ ta nie jest ograniczona predkos$cia $wiatta, a problem jest
dyskusyjny! Chodzi przeciez o ruch przestrzeni, a nie ruch masy. W obecnie przyj-
mowanym modelu Wszechswiata szybkosci galaktyk, ktore wspotczesnie wyka-
zuja przesunigeie ku czerwieni powyzej dwu, w momencie emisji §wiatta maja
predkos¢ wigksza od predkosci §wiatta. Dlatego pisanie o procentach predkosci
$wiatta jest kontrowersyjne.
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Recenzja podrecznika:

Marcin Braun, Weronika Sliwa, Odkry¢ fizyke, podrecznik dla szkéf ponad-
gimnazjalnych, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2012

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego przez wtasciwego mi-
nistra na podstawie opinii rzeczoznawcow: dr Antoniny Nowety, dr [zabeli Okrze-
sik-Frackowiak i prof. dr hab. Krystyny Waszakowej i jest wpisany do wykazu
podrecznikow przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego do nauczania fizyki w za-
kresie podstawowym pod numerem: 447/2012. Na ten zakres nauczania przewi-
dziano zaledwie 30 godzin lekcyjnych, wigc zdaniem recenzentow Autorzy po-
stapili stusznie, decydujac si¢ na bardzo zwigzta — podrecznik liczy 215 stron —
a jednoczesnie atrakcyjng i bogato ilustrowang forme prezentacji materiatu. Na
pochwate zastuguje zaro6wno szata graficzna, jak i przejrzysty uktad tekstu, cie-
kawy i trafny dobor ilustracji — niektore wykonane w technice 3D, interesujace
dodatki, zachgcajace do samodzielnej pracy badawczej, analizy tekstu czy wstaw-
ka Znani ludzie a fizyka. Ponadto podrgcznik jest zaopatrzony w do$¢ wyczerpu-
jacy indeks oraz, co warto podkresli¢, spis zrodet ilustracji.

Podreceznik rozpoczyna si¢ od czgsci powtdorkowej pt. Przypomnij sobie,
ktéra ma na celu przypomnienie wiadomosci z gimnazjum, niezbednych do zro-
zumienia nowych tematow, oraz trzech zasadniczych rozdziatow. Juz same tytuty
rozdziatow: Astronomia i grawitacja, Fizyka atomowa 1 Fizyka jadrowa wskazu-
ja na pelna zgodno$¢ z podstawa programowa, a ich tres¢ w pelni potwierdza to
oczekiwanie. Autorzy z powodzeniem ukazuja te trzy niewatpliwie najbardziej
dynamicznie rozwijajace si¢ na przestrzeni ostatnich kilkudziesigciu lat dziaty
fizyki, ktérych rozkwit nie tylko przyczynit si¢ do lepszego zrozumienia otacza-
jacego nas $wiata, ale rowniez przynidst ogromny postep cywilizacyjny.

Szkoda, ze piszac skadinad bardzo pozyteczny przeglad podstaw na poczat-
ku podrecznika, Autorzy nie do konca uwzglednili faktyczne tresci z zakresu fi-
zyki, z ktorymi uczniowie zapoznali si¢ w gimnazjum. Ot6z skojarzenie drogi
przebytej przez ciato z polem pod wykresem zalezno$ci predkosci od czasu — tak
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naprawdg trudne do zrozumienia na tym etapie ksztalcenia — bylo w gimnazjalnym
kursie fizyki wspomniane raczej jako ciekawostka dla dociekliwych, a wzor na
energi¢ kinetyczna ciata w niektorych podrecznikach wcale nie wystgpowal. Po-
dobna uwaga dotyczy ,,powtorki z astronomii”, ktéra jest wlasciwie wprowadze-
niem nowego, jakkolwiek elementarnego materiatu. Oznaczenie kata padania
i kata odbicia na s. 15 innymi literami moze sugerowaé, ze nie sa one rowne,
wbrew temu, co uczen mogl przyswoic sobie w gimnazjum. W tej czg$ci na uwa-
ge zastuguje krotki, a zarazem jasny, zobrazowany trzema ilustracjami opis ruchu
uktadu Stonce — Ziemia, ktory w prosty sposob ttumaczy zjawisko por roku i zwia-
zane z nim zmiany dtugosci dnia i nocy. W rozdziale 3 pierwszej z zasadniczych
czesci podrecznika w réwnie przystepny sposob objasniono zjawisko faz Ksigzyca.

Tresci zawarte w trzech zasadniczych czesciach podrecznika przedstawione
sa W sposob jasny i przystepny, a zarazem merytorycznie poprawny. Autorzy re-
zygnuja przy tym z wyprowadzen wzordw tam, gdzie ich przedstawienie przerasta-
loby matematyczne umiejgtnosci ucznia pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalne;j.
Dotyczy to na przyktad wzoru na warto$¢ sity dosrodkowej, ktory zostat podany bez
wyprowadzenia po krotkiej jakosciowej dyskus;ji skutkow jej dziatania.

Zadaniem recenzentow jest jednak wskazanie wszystkich — nawet drobnych — za-
uwazonych niedociagnig¢. Na przyklad, podajac na s. 38 informacjg, ze czas trwania
petego cyklu faz Ksiezyca wynosi 29,5 dnia, Autorzy zupeknie zignorowali problem
r6éznicy migdzy miesiacem synodycznym a syderycznym. Jest to tym bardziej dziw-
ne, ze na s. 78 omowiona jest analogiczna, acz duzo mniej istotna, roznica miedzy
doba gwiazdowa a stoneczng. W rozdziale 14 przy wyprowadzeniu wzoru na pro-
mien r_n-tej orbity Bohra w atomie wodoru wykorzystano prawo Coulomba, ktore
w gimnazjalnym kursie fizyki byto dyskutowane tylko jakosciowo. Z kolei bez wzo-
ru na rn trudno jest zrozumie¢ zalezno$¢ r, = n* r, pomigdzy promieniem pierwszej
i n-tej dozwolonej orbity elektronu. Stwierdzenie, Ze stan podstawowy jest jedynym
stanem stabilnym w atomie wodoru, nie jest zgodne z modelem Bohra, w ktorym
wszystkie orbity sa stacjonarne, a wigc trwate. Nalezatoby powiedziec, ze do przejs¢
ze stanow o energii wyzszej do standow o energii nizszej dochodzi na skutek oddzia-
tywania atomu z otoczeniem. Porownanie wzoru na czgstotliwo$¢ promieniowania
emitowanego przy tym fotonu ze wzorem Balmera, przeprowadzone w rozdziale 15,
nie ma wigkszego sensu, gdyz uczniowie nie znaja tego ostatniego. Autorzy wyko-
rzystuja przy tym wzoér Balmera, nie podajac objasnienia wystepujacych w nim
oznaczen, ktore pojawia si¢ dopiero w czgsci powtorzeniowej. W rozdziale 16 na
temat budowy jadra atomowego dobrze bytoby wyjasni¢, dlaczego masy pierwiast-
kéw w uktadzie okresowym sa zblizone, ale na ogét nieréwne doktadnie liczbie
masowej. Bez tego trudno jest odpowiedzie¢ na pytania 115 ze s. 149. Natura po-
wstawania jadrowego promieniowania y jest opisana zbyt krétko i niedoktadnie.
Nalezatoby doprecyzowac, ze jest ono emitowane przy przejsciu jadra ze stanu
wzbudzonego do stanu o nizszej energii, np. wykorzystujac analogi¢ do emisji foto-
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nu przy przej$ciach atomowych. W rozdziale 21D, w ktorym Autorzy staraja sig
W przystepny sposob wyjasni¢, dlaczego Stonce $wieci i jakie beda dalsze etapy jego
ewolucji, pominigto zupehie site grawitacji, ktora ma przeciez niezmiernie istotny
wplyw na ewolucje Stonca na kazdym jej etapie. Podobna uwaga dotyczy kolejnego
rozdzialu na temat ewolucji gwiazd. Zwraca rowniez uwage brak wykresu zaleznos$ci
energii wigzania na jeden nukleon od liczby masowej, bez ktdrego trudno wiasciwie
zrozumie¢, dlaczego niektore izotopy podlegaja reakcji syntezy albo samorzutnemu
rozpadowi, a inne nie, i dlaczego reakcje syntezy musza si¢ zakonczy¢ na izotopie
SFe. Wykres ten przydalby sig¢ rowniez w dyskusji ewolucji gwiazd.

Na koncu kazdej z trzech zasadniczych czgéci zamieszczono teksty do analizy
zaczerpnigte z innych zrédet. Ten ciekawy pomyst, czgsto stosowany na przyktad
w podrecznikach do nauki jezykdéw obceych czy jezyka polskiego, ma z pewnoscia
na celu poszerzenie wiadomosci w sposob odbiegajacy nieco od konwencji podrgcz-
nika. Teksty na koncu czesci drugiej — autorstwa prof. Andrzeja K. Wroblewskiego
1 trzeciej — autorstwa prof. Jana Krolikowskiego i Jarostawa Chrostowskiego dosko-
nale stuza temu celowi. Natomiast tekst do analizy autorstwa dr Weroniki Sliwy,
zamieszczony pod koniec czgsci pierwszej, wzbudzit irytacje jednego z recenzentow
(JK). Niektore szczegdlowe informacje o plywach, podane na s. 97, sa po prostu
nieprawdziwe. Np. Autorka pisze, ze ,,doktadnie raz na 12 godzin i 24 minuty poziom
wody wznosi sig i opada”. JK sprawdzit dane dla uchodzacych za wyjatkowo ,.kla-
syczne” ptywow potdobowych Morza Pétnocnego, konkretnie dla Dover, Helgolan-
dui Leith, z ktérych wynika, Ze roznice migdzy wysokimi wodami w réznych dniach
przekraczaja kilkanascie minut. Podobnych niescistosci w tym tekscie jest wigce;.

Podrecznik napisany jest prostym, przystepnym jezykiem, a zarazem bardzo
poprawnie jezykowo. Do podrecznika dotaczona jest ptyta CD, bedaca czgsciowo
powtdrzeniem, a czg$ciowo uzupetnieniem materialu zawartego w tekscie. Na
przyktad na plycie przedstawiono dos¢ dobrze zasadeg dziatania lasera, ktora w tek-
$cie podrecznika opisana jest zbyt krotko i enigmatycznie. Jest tez na niej wiele
pytan i zadan wraz z odpowiedziami. Mozna tez naby¢ wydane osobno skorelo-
wane z podrecznikiem Cwiczenia i zadania.

Podsumowujac, podrecznik ma wiele zalet i niewatpliwie zachegci uczniow do
nauki fizyki i wyboru nauki tego przedmiotu w trybie rozszerzonym. Zdaniem re-
cenzentow mozna go rekomendowac do szerokiego stosowania jako pomoc w pro-
cesie nauczania fizyki w zakresie podstawowym w szkotach ponadgimnazjalnych.

Uwagi szczegotowe:
s. 7 — Z rysunku wynika, ze samoch6d ma dlugo$¢ okoto pot metra.

s. 26 — Zdjecie Oriona jest zbyt znieksztalcone. Uklady gwiazd i gwiazdozbio-
ry to zupetnie rdzne rzeczy i sformutowanie je utozsamiajace nalezy uznac¢ za btad.
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s. 44 — Uwaga o pomiarach paralaksy Marsa jest mylaca. Prawda historycz-
na jest nieco inna. Probowano wielokrotnie mierzy¢ paralaksy, m.in. probowat
robi¢ to Kepler oraz uczeni wymienieni w podreczniku. Jednak realne — zblizone
do wspoltczesnych i uznane powszechnie za rzetelne — pomiary paralaksy udato
si¢ zrobi¢ dopiero w ostatniej ¢wierci XVIII wieku i dotyczyly one Wenus.

s. 52 — Poréwnanie informacji o szybkosci obrotowej ptyty CD z informacja
o gestosci zapisu na s. 112 wskazuje, ze taka plyta nie moze zawiera¢ wigcej niz
kilka minut nagrania.

s. 78 — Ramke 4 to ciekawe lepiej bytoby umiesci¢ przy za¢mieniach Ksig-
zyca, rozszerzajac temat o problem miesiaca.

s. 103 — Omawiajac zjawisko fotoelektryczne, Autorzy stwierdzaja, ze prad
nie moze ptynac przez proznieg, po czym pokazuja, ze przeptyw pradu przez proz-
nig jednak jest mozliwy.

s. 122 — Orbite Bohra elektronu dobrze bytoby nazwac ,,stanem o okreslonej
energii”, co pozwolitoby unikna¢ np. niezrgcznego stwierdzenia, ze w laserze
elektrony znajduja si¢ na orbitach.

s. 127 — Stwierdzenie, ze las stanowi siatke dyfrakcyjna dla cztowieka, wy-
daje si¢ naduzyciem.

s. 138 — Pytanie 7 wykracza poza omdéwiony w tekscie material.

s. 146 — Niefortunne uzycie sformutowania ,,znak tfadunku” w odniesieniu
do neutronu.

s. 149 — Przydatoby sie wyjasni¢, dlaczego neutron ma swoja antyczastke,
mimo ze jest czastka elektrycznie obojetna, a definicja w ramce okresla antyczast-
ke jako czastke o takiej samej masie, ale przeciwnym tadunku, w domysle — elek-
trycznym. W pytaniu lc dobrze byloby napisa¢, ze chodzi o jeden z izotopow
rteci — wcale niewystepujacy najczescie;.

s. 151 — Mianem promieniowanie § okresla si¢ rowniez strumien pozytonéw
(promieniowanie 3 +).

s. 186 — Pojecie ,,pulsar”, wystepujace w pytaniu 2, nie zostato wprowadzo-
ne w poprzedzajacym je tekscie podrgcznika.

s. 189 — Literowka w imieniu Saula Perlmuttera.

s. 192 — Pojawiajace si¢ na mapce nieba pojecia ,,rownik” i ,,ekliptyka” nie
zostaly wytlumaczone w tekscie.
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Recenzja podrecznika:

Ludwik Lehman i Witold Polesiuk, Po prostu fizyka. Podrecznik dla uczniow
szkof ponadgimnazjalnych. Ksztalcenie w zakresie podstawowym, Wydaw-
nictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012

Podrecznik dopuszczony zostat do uzytku szkolnego i wpisany do wykazu
podrecznikow przeznaczonych do nauczania fizyki na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: mgr Teresy Kutajczyk, dr Barbary Pukowskiej i dr. Tomasza Karpowi-
cza; numer ewidencyjny 515/2012.

Uwagi ogdlne

Podrgeznik jest wydany starannie, na dobrym papierze, a liczba i jako$¢
ilustracji nie budza zastrzezen. Liczy 200 stron numerowanych, plus dwie rozkta-
dane wktadki, odpowiadajace powierzchniowo okoto dziesigciu stronom. Ztozo-
ny jest z trzech rozdziatow: Fizyka atomowa, Fizyka jadrowa, Grawitacja i astro-
nomia. Jak wida¢, tytuly rozdzialow to niemal literalnie przepisane tytuty dziatow
podstawy programowej — jedyna roznica jest taka, ze odpowiedni dziat podstawy
nazywa si¢ Grawitacja i elementy astronomii. Juz z tego widac, ze podrecznik
dos¢ skrupulatnie wypelnia wymagania podstawy, tylko w niektérych przypad-
kach nieco je przekraczajac. Tekst podrecznika zaczyna si¢ na s. 8, a konczy na
s. 183, czyli zawiera si¢ na 176 stronach. Pozostate numerowane strony to odpo-
wiedzi 1 wskazowki do zadan (8 stron), Stowniczek pojeé z gimnazjum i State
fizyczne i astronomiczne (4 strony), indeks rzeczowy (1 strona) oraz opis obroto-
wej mapy nieba (2 strony), oraz zrdodta ilustracji (3 strony). Mozna wigc przyjac,
ze globalnie objetos$¢ ksiazki jest wiasciwa, cho¢ indeks liczacy jedna strong wy-
daje si¢ zbyt skromny, a 3 strony zrodet ilustracji wskazuja wprawdzie na powaz-
ne podejscie do praw autorskich, jednak nalezatoby uzna¢ to za przesade. Zwtasz-
cza w $wietle znajdujacych si¢ tam zapisow typu ,,(zdjecie wykonane przez ucznia)
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archiwum Ludwika Lehmana”. Na wyjatkowa pochwate zasluguje nienumerowa-
na wkladka zawierajaca uktad okresowy pierwiastkow, trzy przestrzenne ilustracje
przedstawiajace nasze potozenie we Wszechswiecie oraz obrotowa mape nieba.
Ta ostatnia jest bardzo wartosciowa, bo umozliwia samodzielne poznanie przez
ucznia wygladu nieba. Niestety niska jako$¢ papieru (zwykle mapy obrotowe
nieba drukuje si¢ na sztywnej tekturze) ogranicza warto$¢ tej pomocy dydaktycz-
nej. W tej ostatniej kwestii trzeba przyznac, ze Autorzy i Wydawca zdaja sobie
sprawe z problemu i proponuja uzycie ,.kartonika”. Niestety, jak poprawic¢ jako$¢
mapy przy uzyciu tego ostatniego, Autorzy pisza dosy¢ niejasno. Trzeba jednak
przyznaé, ze zdobycie normalnej obrotowej mapy nieba jest na tyle trudne, ze
zamieszczona w ksiazce moze by¢ jedyna, dostgpna uczniowi, tego typu pomoca.
Jezeli chodzi o wktadke pokazujaca polozenie Ziemi we Wszechswiecie, to bra-
kuje dwu ilustracji, Uktadu Stonecznego i Mlecznej Drogi, z uwzglednieniem
polozenia w niej Stonca. Inaczej mowiac, brakuje w ogole ilustracji przedstawia-
jacej przestrzenny rozktad planet uzupetniajacy ilustracje ze s. 130 i 131 oraz
wydaje sig, ze ilustracja ze s. 170 powinna pojawic si¢ na wktadce, a catos¢ wktad-
ki nalezaloby porzadnie opisa¢. Niemniej zamieszczone we wktadce ilustracje sa
bardzo cenne.

Jak juz wspomniano, Autorzy literalnie realizuja podstawe programowa,
dlatego spis rozdzialow jest niemal powtorzeniem haset podstawy. Trudno czynié
z tego zarzut, jednak rownie trudno uznac to za zalete, a w niektorych przypadkach
robi to dosy¢ zadziwiajace wrazenie. W szczego6lnosci na sasiednich stronach: 124
i 125 umieszczono podrozdzialy z tytutami [ prawo Keplera i Il prawo Keplera,
tak by kazdy mogt zauwazy¢ brak nieprzewidzianego w podstawie II prawa
Keplera, czyli de facto prawa zachowania momentu pedu. Podobnie w rozdziatach
dotyczacych fizyki jadrowej mowi sig¢ o zachowaniu tadunku elektrycznego i nu-
kleondw, ignorujac rownie fatwe do opisu, a niezbedne do prawidlowego opisania
reakcji jadrowych, prawo zachowania leptondw, zaznaczajac, zgodnie z podstawa,
iz ,,neutrinami nie bedziemy si¢ tutaj zajmowac”. Tym samym wing za podstawo-
we braki podrecznika nalezaloby obarczy¢ nie tyle Autorow ksiazki, co Autorow
podstawy programowej i Ministerstwo.

Oczywiscie w podreczniku, podobnie jak w kazdym ,,pierwszym wydaniu”,
nie brakuje wigkszych i mniejszych potknig¢. Do powazniejszych mozna zaliczy¢
twierdzenie ze s. 8, iz ,,zdecydowana wigkszos¢ materii w dalekim kosmosie to
jony”. Oczywiscie brakuje tu uwagi, ze dotyczy to jedynie tzw. materii barionowej,
cho¢ i w tym przypadku stwierdzenie jest watpliwe. Warto takze w tym miejscu
dodaé¢, ze procz tej barionowej, widzialnej materii Wszech§wiat wypetiony jest
inng forma materii, ktora nie wysylta fal elekromagnetycznych. Zapis zasad za-
chowania tadunku i ,,nukleonéw” wydaje si¢ zdecydowanie zbyt enigmatyczny
— formalnie wymaganie podstawy spetniono, jednak temat zastuguje co najmnie;j
na podrozdziat (i uzupetienie o inne bariony i zasad¢ zachowania leptonow).



Recenzja podrecznika: Ludwik Lehman i Witold Polesiuk, Po prostu fizyka... 201

Innym uchybieniem jest wprowadzanie masy zaleznej od predkosci (s. 58). Do
grubych bledow (s. 71) mozna zaliczy¢ sugestig, jakoby bakterie byty bardziej
wrazliwe na promieniowanie od wigkszych zwierzat. Podobnie jest ze stwierdze-
niem ze s. 96, iz ,,w reaktorze nie ma nagromadzonego materiatu rozszczepial-
nego”, oraz sugestia ze s. 105, ze ci$nienie w gwiazdach zapewnia odpowiednia
do reakcji termojadrowych temperature. Prawdopodobnie to niedopatrzenia wy-
nikajace z pospiechu wydawniczego, cho¢ powtorzenie bledu dotyczacego cis-
nienia na nastgpnej stronie sugeruje jednak co innego. Sporo potknig¢ i brakow
znajdziemy w rozdziale o grawitacji. I tak przy opisie faz Ksig¢zyca brakuje uwa-
gi o roznicy migdzy miesiacem synodycznym a syderycznym. Przy omawianiu
systemow geo- 1 heliocentrycznego zupetnie bez powodow Autorzy pisza, jako-
by ten ostatni ,,wyjasnit o wiele wigcej”, w szczegolnosci twierdzac, ze petle
planet w systemie geocentrycznym byly trudne do wyjasnienia. Natomiast Au-
torzy zupelnie nie wskazuja na rzeczywisty powdd znaczenia systemu koperni-
kanskiego, czyli na to, ze utorowat droge do fizyki newtonowskiej. Pewnym
brakiem jest oparcie opisu ewolucji Wszechswiata na prawie Hubble’a. W sytua-
cji, gdy mierzy si¢ przesunigcia ku czerwieni okoto dziesigciu, stanowi to poten-
cjalne zrodto problemow. Bardzo enigmatycznie opisano budowe Galaktyki, cho¢
z drugiej strony rozsadnie uzupetniono podstawe, zamieszczajac na s. 172173
do$¢ enigmatyczny, ale jednak, opis ewolucji gwiazd. Do drobniejszych potknigé
w tym rozdziale zaliczy¢ trzeba stwierdzenie ze s. 128, ze paralaksa jest jedyna
pewna metoda okreslania odlegtosci, albo rysunek ze s. 161, gdy samolot ,,spada
swobodnie” do gory. Podobnych potknig¢ znajdziemy wigcej, cho¢ sa one mniej
istotne i nie bedziemy ich tu wylicza¢. Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze
podrecznik jest poprawny w Swietle aktualnej podstawy programowe;j. Tyle i tyl-
ko tyle, bo jednak Autorzy nie sprobowali ewidentnych bteddéw i brakow podsta-
wy uzupehic i poprawié, i dotozyli do ,,dzieta” MEN-u swoje wtasne drobne
pomyiki.

Biorac to wszystko pod uwage, nie bedziemy wnioskowacé o wyrdznienie
podrecznika. Mozemy jednak poleci¢ go do uzytku szkolnego, liczac na to, ze
przy nastgpnych wydaniach wszystkie zauwazone btedy zostana poprawione.

Uwagi szczegotowe:

s. 8 — Twierdzenie, ze ,,zdecydowana wigkszo$¢ materii w dalekim kosmosie
to jony”, jest po prostu falszywe. Wedtug obecnej wiedzy materia widzialna, ktéra
moze wysyla¢ fale elektromagnetyczne, to tylko okoto 5% pelnej materii Wszech-
$wiata. Podobnie ,,c” nie jest rowne (jest rOwne w przyblizeniu) 300 tys. km/s,
a stwierdzenie, ze fale elektromagnetyczne poruszaja si¢ z predkoscia swiatta, jest
po prostu niezgrabne. Swiatlo jest tez fala elektromagnetyczna.
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s. 14 — Oczywiscie, wszystkie fale elektromagnetyczne rozchodza sig z pred-
ko$cig $§wiatta. Trzeba doda¢, ze w prozni, bo w osrodkach materialnych juz tak
nie jest. Duze dawki kazdego promieniowania w ré6znym stopniu sa takze szkod-
liwe, a nie tylko nadfioletowego i rentgenowskiego. Nie wszystkich rodzajow fal
elektromagnetycznych uzywa si¢ w astronomii i to jeden z najwigkszych jej prob-
lemow, bo uzyskanie dostepu do kazdego nowego pasma jest z zasady mata re-
wolucja. Nie wiadomo, jak uczen ma odpowiedzie¢ na pierwsze pytanie, nie znajac
prawa Wiena. Podobnie z zadaniem 4.

s. 19 —Jezeli sig juz tyle pisze o widmie absorpcyjnym i emisyjnym, to moz-
na by tez wspomnie¢ o prawie Kirhchoffa, méwiacym, ze substancje emituja
i absorbuja fale elektromagnetyczne o tej samej dtugosci.

s. 30 — ,,Foton... moze poruszac si¢ wytacznie z predkoscia swiatta w proz-
ni...” Trzeba by doda¢, ze dotyczy to wszystkich fotonéw w prozni, w osrodku
materialnym efektywna predkos¢ fali moze by¢ mniejsza niz ,.c”.

s. 58 — Uzywanie pojecia masy relatywistycznej jest niewlasciwe. Nalezy
doda¢: Catkowita energia ciata w uktadzie, w ktorym to ciato spoczywa, jest pro-
porcjonalna do masy tego ciata. Gdy ciato si¢ porusza, ma energi¢ kinetyczna, ale
to nie znaczy, ze masa si¢ powigksza.

s. 66 — Zasady zachowania to wazne elementy fizyki. Dlatego zasada
zachowania barionow (i ewentualne leptonéw — w koncu podstawa nie zaka-
zuje wprowadzenia neutrin) zastuguje na chocby krotki podrozdziat. Pisanie roz-
padow ,,beta” bez neutrin to jawna nieprawda, lepiej zrezygnowac z ich oma-
wiania.

s. 96 — Tekst tlustym drukiem jawnie sprzeczny z poprzednimi akapitami —
tworzenie si¢ materiatu rozszczepialnego dotyczy plutonu 239. Uran 235 jest
materiatem rozszczepialnym i jest zawarty trwale w pretach paliwowych. Uwaga
thustym drukiem, prawdopodobnie niezamierzenie, wprowadza w blad.

s. 103 — Problem nie jest jasno postawiony. Nie wiadomo, w jaki sposob
uczen miatby oszacowac ilo$¢ transportowanych materialow, jako ze na sktado-
wiska trafiaja r6zne materialy, ktorych ilos¢ wynika gtownie z organizacji pracy
w elektrowni. Np. trafiaja tam réwniez opakowania i odziez ochronna uzywana
w kontakcie z materiatami promieniotwdrczymi.

s. 116 — Mowiac, ze rektascensje mierzymy w godzinach, nalezatoby to wy-
jasni¢, a mianowicie poda¢, ze 1h =15 stopni. Trzeba tez doda¢, gdzie rektascen-
sja jest rowna zero (w punkcie Barana) i w ktora strong ros$nie (na wschod).

s. 117 — Nie gwiazdozbiory, a znaki zodiaku sa popularne. Warto rdznice
migdzy znakiem a gwiazdozbiorem uczniom przyblizy¢. Petle planet zagadka nie
byly — epicykle i dyferensy rzecz prosto wyjasniaty. A gwiazdy tez si¢ poruszaja
— ruchy wlasne gwiazd zauwazono juz w starozytnosci.

s. 118 — Ruch Ksigzyca nie byl w starozytnosci prosty do wyjasnienia! Gtow-
ny problem (dla starozytnych z ... naszego punktu widzenia!) to zmiany (a wtas-
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ciwie ich brak!) widomej $rednicy Ksigzyca. Pojecie miesiaca synodycznego
(i syderycznego, ktory Autorzy ignoruja) tez nalezatoby wyjasnic.

s. 124 — Jednostka astronomiczna ma juz w tej chwili inng definicje.

s. 124/125 — Mowiac o 1 1 I1I prawie Keplera, warto tez wspomnie¢ o I1.

s. 128 — Jezeli ,,paralaksa ,,jest ciagle jedyna pewna” metoda wyznaczania
odlegtosci do gwiazd, to znaczy, ze nie da si¢ tych odleglosci w ogole wyznaczac.
W rzeczywistosci za ,,pewna” uwaza si¢ metode cefeid. Paralaksa jest w miarg
doktadna do odleglosci kilkaset ly.

s. 129 — Uzywajac pojecia paralaksa geocentryczna, konsekwentnie naleza-
loby uzywac takze ,,paralaksa heliocentryczna”.

s. 132 — Szczeg6tow powstawania Uktadu Stonecznego nie znamy nie
dlatego, ze byto to dawno. Nie znamy ich, bo nie znamy zbyt wielu podobnych
uktadéw i nie mamy na problem jednolitego pogladu. Zmienia sig¢ to jednak
bardzo szybko i w tej chwili liczba znanych szczegoétow jest naprawde impo-
nujaca.

s. 138 — Okres obrotu Ziemi wokot osi to doba gwiazdowa, z grubsza krotsza
0 4 minuty od doby stonecznej, wg ktorej dziataja zegarki. To samo dotyczy roku
— kalendarz opiera si¢ na roku zwrotnikowym, a obieg Ziemi to rok gwiazdowy.
W innym miejscu podrecznika przyblizenie byloby do przyjecia, ale tu jesteSmy
w rozdziale poswigconym astronomii, wigc te typowo astronomiczne pojgcia
powinny by¢ potraktowane z nieco wigksza starannoscia.

s. 146 — Srodek masy i $rodek cigzkosci to w zasadzie rozne punkty.

s. 151 — Kolorowe $wiatla samolotow nie mrugaja, sa to Swiatta state — lewe
czerwone, a prawe zielone.

s. 161 — Astronauci, i nie tylko astronauci, bez wymuszonej ruchami klatki
piersiowej wentylacji udusiliby si¢ takze na powierzchni Ziemi.

— jak wida¢ samolot ,,spadal swobodnie” do gory!

s. 168 — Podstawowe mechanizmy prowadzace do powstawania gwiazd sa
inne. W szczegolnosci temperatura rosnie nie z powodu sprezania gazu, a z po-
wodu zamiany energii grawitacyjnej na termiczna. Aby to mogto nastapic, gaz
musi uzyska¢ sprawny mechanizm chtodzenia. I jakkolwiek to brzmi absurdalnie,
gaz si¢ ogrzewa w wyniku chtodzenia! Wyjasnienie tego problemu powinno by¢
jednym z gtownych zadan szkoly w zakresie wiedzy o grawitacji.

— 7 jakiego powodu mialyby odrzucac otoczke przy ,.konczeniu sig paliwa”?
Wprawdzie fakty do pewnego stopnia sa prawdziwe, jednak z dydaktycznego
punktu widzenia to, co tutaj napisano, nalezy zmieni¢. To samo dotyczy opisu
supernowych.

s. 170 — Raczej nie ,,galaktyka Andromedy”, a ,,w Andromedzie”, jako ze
Andromeda jest gwiazdozbiorem. Powszechnie uzywana jest nazwa Wielka Mgta-
wica w Andromedzie.

Wktadka ,,ewolucja gwiazd” — zdecydowanie brak opisu rysunkow.
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s. 174 — Zadanie 5 jest niezrozumiate — o co chodzi Autorom, gdy formutuja
polecenie: ,,opracuj teoretycznie model”? Chyba o poréwnanie promieni, ale do
tego danych w podreczniku troche za mato. Podobnie brakuje danych do odpo-
wiedzi na pytanie 6. To ostanie jest powaznym niedopatrzeniem, bo rzecz wazna
i zupetnie niektopotliwa — wystarczytoby 3—4 zdania, by rzecz byla jasna.

Rozdzial Ewolucja Wszechswiata — opis ewolucji Wszech§wiata na podstawie
prawa Hubble’a jest w XXI wieku anachronizmem, powodujacym sporo proble-
moéw. Zdecydowanie lepiej byloby to opisa¢, wykorzystujac bardziej wspolczesne
ujecie.

s. 181 — Paralaksa geocentryczna przypomniana poprawnie, ale przeciwnie
do tego, co napisano na s. 129. Wprawdzie udowodnienie, ze obie definicje sa
rownowazne, nie jest problemem, jednak bieglo$¢ geometryczna wspotczesnej
mtodziezy nie uprawnia do zalozenia, ze uczen to potrafi udowodnic.



KaroL Koropzigs
UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

JerRzYy KuczyNsK1
PLANETARIUM SLASKIE w CHORZOWIE

Recenzja podrecznika:

Joanna Gondek, Fizyka. Zakres podstawowy. Podrecznik dla uczniéw szkét
ponadgimnazjalnych, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2012

Podrecznik dopuszczony zostat do uzytku szkolnego i wpisany do wykazu
podrecznikow przeznaczonych do nauczania fizyki na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: prof. dr. hab. Bronistawa Slowinskiego, dr. Macieja Wisniewskiego
i dr Iwony Wandy Grygiel; numer dopuszczenia 559/2012.

Uwagi ogdlne

Podrecznik jest wydany starannie, na dobrym papierze, a liczba i jakos¢
ilustracji nie budzi wigkszych zastrzezen, cho¢ jest ich mniej niz w wigkszos$ci
wspotczesnych podrecznikow. Jest zaopatrzony w indeks rzeczowy oraz indeks
nazwisk. Liczy 295 numerowanych stron sporego rozmiaru (20 x 26 centymetrow),
jest wiec zdecydowanie najobszerniejszy sposrod obecnie obowiazujacych pod-
recznikOdw na tym poziomie i to wlasnie jest zasadniczym zarzutem. W szczegol-
no$ci wada podrecznika jest rozwlektosé, przejawiajaca si¢ m.in. w powtarzaniu
tych samych argumentow i wyprowadzen przy omawianiu bardzo podobnych
zagadnien. Przyktadowo Autorka poswigca dwa kolejne podrozdziaty na oméwie-
nie predkosci $redniej w ruchu po okregu i predkosci w ruchu jednostajnym po
okregu, powtarzajac doktadnie te same kroki. Dalej nalezy zauwazy¢, ze w sytua-
cji kiedy na realizacje catego programu fizyki w zakresie podstawowym przezna-
czono 30 godzin, nie wydaje si¢ celowe, by poswigcac tak duzo miejsca historii.
Zwlaszcza ze wspomniane informacje historyczne sa dosy¢ watpliwej jakosci.
Zdecydowanie historyczne nastawienie Autorki powoduje, ze w ksiazce jest oko-
o 50 biograméw réznych uczonych i kilkanascie osi czasowych z naniesionymi
datami. Biogramy sa dosy¢ nierdbwne i zawieraja bledy, np. Wolfganga Pauliego
przedstawiono jako ,,amerykanskiego fizyka”, a Kazimierza Fajansa uznano za
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»polskiego fizyka”. Dos¢ kuriozalna jest tres¢ ramki w kolorze niebieskim na s. 33.
Podrecznik fizyki nie wydaje si¢ najlepszym miejscem do powtarzania stereotypow
rodem z minionej epoki, ze zastdj w rozwoju nauki w epoce Sredniowiecza byt
spowodowany ,,odrzuceniem przez chrze$cijanstwo nauki greckiej jako nauki
poganskie;j”.

Przechodzac do czysto fizycznej zawartosci podrecznika, to jest on ztozo-
ny z czterech czesci: Grawitacja i elementy astronomii, Fizyka atomowa, Fizy-
ka jadrowa oraz Wszechswiat, co odpowiada podstawie programowej. Najob-
szerniejsza cze$¢ Grawitacja i elementy astronomii liczy 14 rozdziatow, Fizyka
atomowa — 6, Fizyka jadrowa — 8, a najkrotsza cze$¢ Wszechswiat to zaledwie
1 rozdziat. Oczywiscie przy takich rozmiarach i konstrukcji wymagania podsta-
wy programowej sg spetnione z duzym naddatkiem i jak juz wspomniano, wtas-
nie w tym naddatku tkwi gtowna wada podrecznika. Autorka rozszerza wyma-
gania podstawy programowej, dodajac duzo zbednych szczegotow. Np. w roz-
dziale Cykl reakcji termojqdrowych w Storcu podaje osiem reakcji dotyczacych
cyklu protonowego, zamiast poda¢ jedna ,,zbiorcza”. Podobnie jest w innych
fragmentach — nadmiar szczegdtow, przy braku cato$ciowej wizji — wydaje sig,
ze pominigcie wigkszosci szczegotow nie wplyngtoby na zrozumienie cato$ci.
Podrecznik pisany zgodnie z obecng podstawa musi by¢ mato kompletny, to
jednak jezeli rozbudowywac material, to nie tyle o dodatkowe szczego6ty, a raczej
o owe brakujace elementy. Kierujac sig literalng zgodnoscia z podstawa, Autor-
ka unika terminu ,,moment pedu”, a przeciez omawiajac prawa Keplera, mozna
by zwroci¢ uwage, ze Il prawo Keplera to wniosek z zasady zachowania mo-
mentu pedu. Warto przy tym zauwazy¢, ze brak pojecia ,,moment pgdu” jest
wyjatkowo niezgrabny w dos$¢ obszernym rozdziale o modelu Bohra. W sumie
pewne uzupetienia w zakresie praw zachowania bylyby w tak obszernym pod-
reczniku uzasadnione, prowadzac do jasniejszego wyktadu i pewnego skrocenia
tekstu.

Juz chyba zwyczajowo, najgorszymi fragmentami podrecznika sa rozdziaty
dotyczace astronomii. Brakuje okreslen roku gwiazdowego i zwrotnikowego oraz
zwiazanych z tym okreslen por roku. Prawda, ze nie sa to zagadnienia wymagane
przez podstawe, ale Autorka pisze o nich sporo, wigc byloby uzasadnione, napisac¢
to porzadnie. W stosunku do Ksigzyca i jego ruchéw — wymaganych przez pod-
stawe — jest to samo. Wprawdzie warto$ci miesiaca synodycznego i syderycznego
sa podane, jednak przy poswigceniu na problem ruchéw Ksigzyca az 19 stron (!),
wyjasnienia przyczyn réznicy migdzy tymi wartosciami nie znajdziemy. Najgorze;j
przedstawia si¢ rozdzial ostatni pt. Wszechswiat. Autorka, skadinad bardzo roz-
sadnie, probuje w nim przedstawi¢ obiekty i struktury charakterystyczne dla
Wszech$wiata. Zaczyna od gwiazd, czeSciowo powtarzajac informacje o reakcjach
syntezy jadrowej, zamieszczone rozdziale 27. Niestety, podaje sporo mato repre-
zentatywnych, w znacznej mierze historycznych szczegdtow, co powoduje, ze ani
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charakterystyki gwiazd, ani ich typowych losow (ewolucji) wyczytac si¢ z tego
nie da. Podrozdziat dotyczacy galaktyk ogranicza si¢ do historycznych informacji
o Edwinie Hubble’u i stwierdzenia, ze galaktyk jest 10'*> oraz Ze sa to skupiska
gwiazd. Podobnie rozdziat o Mlecznej Drodze nawet nie probuje przedstawic jej
struktury, ograniczajac si¢ do podania wymaganej podstawa programowa odleg-
osci Stonca od jej centrum. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze podane przez Autorke
warto$ci liczbowe w wielu przypadkach budza watpliwosci. Np. na s. 281 podano
historyczna, trzykrotnie mniejsza od wspotczesnej, warto$¢ uzyskanej przez
Hubble’a odleglosci do M 31, bez podania, ze o t¢ wlasnie galaktyke chodzi.
Wspotczesne dane o M 31 zamieszczone sa w ramce zupetnie bez uwagi, ze cho-
dzi o ten sam obiekt, do ktérego odlegtos¢ zmierzyt Hubble. Ostatni podrozdziat
dotyczacy Wielkiego Wybuchu znowu ogranicza sig gtéwnie do informac;ji histo-
rycznych, w tym i bardzo aktualnych — np. omawia ostatniego ,,astronomicznego”
Nobla za 2011 rok. Jednak na merytoryczna strong tych zagadnien — jeszcze raz
warto podkresli¢, w bardzo obszernym podreczniku poswigca si¢ malo uwagi.
Dodatkowo znajdziemy wiele informacji niepelnych. Dowiemy sie wigc, ze ,,sta-
ta Hubble’a nie jest stala”, ale co to oznacza, juz si¢ nie dowiemy (jest stala
w przestrzeni, ale zmienna w czasie). Nie dowiemy sig tez, jaki jest sens prawa
Hubble’a. Warto zauwazy¢, ze podane przy tej okazji wartosci ucieczki galaktyk
sa wewngtrznie sprzeczne — jezeli kto$ sprobuje zweryfikowaé rachunkiem te
warto$ci, podstawiajac do prawa Hubble’a, uzyska inne warto$ci. W sumie ogdl-
nego obrazu tej bardzo modnej i dosy¢ dobrze spopularyzowanej dziedziny astro-
nomii z tej ksiazki uzyskac si¢ nie da.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze ksiazka w zatozeniach jest bardzo ambit-
na, niestety, jak si¢ wydaje, ambicje te poszly w ztym kierunku. Jest wigc nadmiernie
rozbudowana i nadmiernie koncentruje si¢ na szczegoéle, nie osiagajac niezbednego
na poziomie podstawowym uogoélnienia. Nie brakuje tez mniejszych i wigkszych
btedow i brakéw. Tym samym ksiazka, mimo ze nadaje si¢ do uzytku szkolnego, a po
pewnych uzupehieniach i przede wszystkim skrotach mogtaby by¢ uznana za dobry
podrecznik, w obecnym stanie nie zastuguje na rekomendacjg Komisji.

Uwagi szczegotowe:

s. 14 — Mucha na $migle jest kiepskim przyktadem; lepiej bytoby napisa¢ na
przyktad ,,plamka farby”.

s. 21 — Stwierdzenie, ze przedmiotem badan astronomii jest materia, energia,
czas 1 przestrzen, wydaje si¢ zbyt ogdlnikowe. Uzycie rzymskich cyfr do ozna-
czenia tysiacleci jest niepotrzebnym utrudnieniem.

s. 27 — Twierdzenie, ze astrolabium i sfera armilarna to to samo, jest w tym
konteks$cie nieuprawnione — na zdjeciach astrolabium plaskie, a sfera jest sferyczna.
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s. 33 — Oczywiscie wszelka zmiana jest ruchem. Autorka za ruch najwyraz-
niej uwaza tylko ruch mechaniczny.

s. 35 — Uzycie okre$lenia ,,omnibus” w stosunku do Mikotaja Kopernika
wydaje si¢ uraga¢ wielkosci osiagnig¢ tego uczonego.

s. 35 — Jezeli chodzi o przyczyny ruchu, to ... Kopernik byl bardziej arystotele-
sowski od Ptolemeusza. Jedna z gtéwnych motywacji skonstruowanego systemu he-
liocentrycznego byta che¢ wyeliminowania ruchéw niejednostajnych (ekwantow).

s. 38 — Mozliwa do zaakceptowania wspotczesnie dtugos¢ jednostki astro-
nomicznej uzyskano w koncu XVIII wieku, a wigc sto lat pdzniej, niz podaje
Autorka.

s. 50 — Definicja roku zdecydowanie niepoprawna. Jezeli Autorka poswigca
sprawie dwa spore okienka, to taka definicja jest nie do przyjecia i powinny by¢
porzadne definicje roku zwrotnikowego i gwiazdowego, ze wskazaniem roéznicy
migdzy nimi. Dodatkowo opowiadanie o peryhelium ktoci si¢ z popularnym, cho¢
w podreczniku niewspominanym problemem ,,testow STW”.

s. 52 — Ciekawa uwaga (okienko) o Hooku, zrywajaca z ,,cukierkowym”
sposobem opisu wybitnych postaci.

s. 90 — Satelita geostacjonarny ma okres jednej doby, ale gwiazdowej. Poda-
wanie, ze to 24 godziny, jest bledem.

s. 93 — Kierunek predkosci satelity nie ma znaczenia, pod warunkiem ze
satelita nie uderzy w cialo centralne.

s. 110/111 — Powdd, dla ktérego miesiac synodyczny i syderyczny sa rozne,
jest jeden. Jest nim ruch obiegowy Ziemi wraz z Ksi¢zycem wokot Stonca. I oczy-
wiscie tego pomijac (s. 111) nie mozna. Pozostale czynniki sa ilosciowo drobny-
mi poprawkami — i na tym poziomie nie warto o nich wspominac.

s. 113 — Reguta podana na gorze tej strony jest bledna, gdyz dowolna prosta
zawiera si¢ w jakiej$ plaszczyznie przechodzacej przez dowolny punkt, a wigc
i przez srodek Ziemi.

s. 124 — Informacja w ramce mowiaca, ze Einstein wykorzystat wyniki prac
Smoluchowskiego przy tworzeniu teorii ruchow Browna, pozostaje w sprzeczno-
$ci z informacja w tekscie tuz obok, z ktérego wynika, ze Einstein i Smoluchow-
ski stworzyli teori¢ ruchdw Browna niezaleznie od siebie.

s. 125 — Nie wiadomo, dlaczego autorka przypisuje odkrycie prawa Snelliusa
Kartezjuszowi i i sama prostuje t¢ btedna informacj¢ w stopce.

s. 128 — Interferencja zachodzi zawsze! Jedynie ujawnia si¢ wyraznie dla
$wiatla monochromatycznego. To zdanie Autorki nalezy uzna¢ za powazny btad.
Do tego brak wyjasnienia, co znaczy ,,Swiatto spojne”.

s. 130 — Ultrafiolet tez podwyzsza temperatureg.

s. 133 — Zdanie o zwiazku masy atomowej z widmem prawdziwe, ale mato
dydaktyczne. Raczej nalezatoby napisa¢ o tadunku — korelacja masy i tadunku jest
jednak nie taka mocna.
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s. 140 — Nie wiadomo, co Autorka chciata uzyska¢ w 1. zadaniu.

s. 153 — Podana przez Autorke definicja ciata doskonale czarnego jest bted-
na. Ciato doskonale czarne to ciato o zdolnosci do pochtaniania cato$ci promie-
niowania. Podana przez Autorke definicja to w istocie prawo Kirchhoffa, spetnia-
ne przez wszystkie ciata promieniujace termicznie.

s. 162 — Nie rozumiemy powodu ukrywania przed uczniem faktu, ze iloczyn
rmv nazywa si¢ momentem pedu.

s. 167 inastgpne — O wiazaniu decyduje catkowita energia, a nie osobno
kinetyczna czy potencjalna.

s. 177 — Podwdjnie zjonizowany atom sodu ma nie 1, a 9 elektronow.

s. 185 — Prad elektryczny niekoniecznie jest wymuszony przez sily elektryczne.

s. 186 — Twierdzenie, ze promieniowanie ,,jest zjawiskiem na poziomie ato-
mowym”, byloby do przyjecia, gdyby nie programowe rozréznienie fizyka atomo-
wa — fizyka jadrowa. W tym kontekscie promieniowanie, o ktorym mowa, jest
jednoznacznie jadrowe.

s. 191 — Wolfgang Pauli byl Szwajcarem.

s. 197 — Z wielu wzgledow twierdzenie, ze masa ,,jest ta energia, ktéra ma
ciato, gdy jest nieruchome wzgledem dowolnego inercjalnego uktadu odniesienia”,
jest btedne.

s. 204 — Nazwanie Kazimierza Fajansa ,,polskim fizykiem i chemikiem” jest
naduzyciem. Nigdy nie pracowal na polskich uczelniach, a fakt, ze byt Polakiem
(polskim Zydem), nie uprawnia do przypisywania Polsce jego sukcesow nauko-
wych.

s. 211 — Szara ramka ,,zastgpuje” prawo zachowania pedu. Mozna si¢ zgodzic,
ze w $wietle obowiazujacej podstawy programowej to dopuszczalne, cho¢ wpro-
wadzenie prawa zachowania pedu bytoby prostsze.

s. 227 — Wiek szczatkow biologicznych znajdowanych przez paleontologow
sigga 4 miliardow lat! Uczniowie dowiaduja si¢ o tym na biologii, wigc twierdze-
nie, ze to kilkadziesiat tysigcy lat, jest niedopuszczalne. Bystry uczen zapyta,
dlaczego w powietrzu liczba jader *C jest stata i trzeba by mu to wythumaczy¢.

s. 240 — Biogram L. Meitner budzi watpliwosci. Prace z O. Hahnem powsta-
ty w Berlinie.

s. 243 — Jezeli porownywac¢ energie uzyskane z reakcji, to dla takich samych
mas. Autorka w ,,szarej ramce” uzywa jednoczesnie kilogramow, moli, a w koncu
gramdow i ton.

s. 250 — Przedstawiona tabela nie zawiera kluczowych informacji, czyli mo-
cy oraz czasu, w ktorym takie ilo$ci paliwa sa zuzywane. Zaktadajac, ze chodzi
o rok i korzystajac z danych ze s. 243, otrzymamy okoto dwu gigawatow mocy
cieplnej, czyli pewnie kilkaset megawatow mocy elektrycznej. Niemniej jednak
rachunek dla ucznia malo realny, a kilkaset megawatow trudno uznac za ,,powaz-
na elektrownig”.
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s. 255 — Rozdzial Cykl reakcji termojadrowych w Storncu — podane reakcje
niewiele thumacza, a jedynie zwigkszaja ilo$¢ materiatu do opanowania.

s. 260 — Autorka podaje energie czastek w dzulach, co nieco utrudnia oceng
prawdziwos$ci danych (czlowiek wierzy, ze w arytmetyce btedéw nie ma). Jednak
dane przy rysunku prowokuja do sprawdzenia. Istotnie proton o energii rzgdu 102 J
ma predkosé rzedu 107 m/s, czyli kilka procent ¢, jednak to okoto 10 MeV, czyli
do TeV brakuje kilku rzedow wielkosci.

s. 261 — Budowa elektrowni termojadrowych jak na razie nie jest ,,nieopta-
calna”, a ,,niemozliwa” — ani fizyczne, ani technologiczne problemy nie sa obec-
nie rozwiazane.

s. 275 — Wiek Stonca i wiek Uktadu Stonecznego jest praktycznie ten sam.
Na pewno nie jest to roznica kilkuset milionow lat.

s. 275/276 — Opis ewolucji Stonca jest absolutnie nie do przyjecia. Budzi
opor zwlaszcza zdanie ,, materia sktadajaca si¢ na jego zewnetrzne warstwy bedzie
miata tak duza energig, ze nastapi jej oderwanie od jadra”.

s. 284 — Nalezatoby przettumaczy¢ napisy na rysunku.

s. 287 — Nie wszystko si¢ rozszerza! Uklady zwiazane nie powigkszaja roz-
miarow.

s. 286 — W teorii newtonowskiej trajektorie fotondw tez si¢ zakrzywiaja
wokot mas. Roznica jest jedynie ilosciowa (o czynnik 2).
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Recenzja podrecznika:

Iwona Maciejowska i Anna Warchot (redaktor), Swiat chemii. Podrecznik dla
szkof ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy, Wydawnictwo ZamKor, Krakéw
2012, nr dopuszczenia: 535/2012°

Podrecznik, opracowany zgodnie z nowa podstawa programowa, sktada si¢
z czterech rozdziatow:

Zasoby Ziemi,

Chemia a Zywnos¢é,

Chemia wokot nas,

Ratujmy naszq planete.

Juz ten zestaw tytutdow sugeruje, ze w podrgczniku podkreslone zostana
utylitarne aspekty chemii. Tak tez si¢ dzieje w rzeczywistosci. Dla 0s6b przy-
zwyczajonych do tradycyjnego obrazu chemii w szkole, bogatego w szczegoty
dotyczace budowy wielu czasteczek zwiazkéw chemicznych i ich rozmaitych
reakcji, szokujacy, by¢ moze, wydaje si¢ ich brak w podreczniku. Jednak, wezy-
tujac si¢ w ksiazke, stajemy si¢ coraz bardziej przekonani do koncepcji jej Au-
torek. Reforma szkolna, wspomniana zreszta na oktadce, zaktada przeniesienie
podstawowych praw chemicznych oraz wlasciwosci zwiazkow chemicznych
w powiazaniu z ich struktura do nauczania gimnazjalnego. Autorki wielokrotnie
do tego nawiazuja, apelujac do uczniow na poczatku kazdego paragrafu o przy-
pomnienie sobie konkretnych wiadomosci z chemii. Co wigcej, odnosza si¢ tak-
ze do wiadomosci z biologii oraz geografii, co sprzyja catosciowemu, przyrod-
niczemu spojrzeniu na omawiane zagadnienia. Ksiazka jest obszerna, liczy 312
stron, drukowana na doskonalym papierze jest lekka i bardzo interesujaca wizu-
alnie. Czyta si¢ ja z prawdziwa przyjemnoscia, do czego niewatpliwie przyczy-
niaja si¢ ciekawe rozwiazania graficzne, liczne ilustracje i doskonate zdjecia. Juz
sam wstep, podkreslajacy, ze chemia jest nauka eksperymentalng zawiera cieka-
we rozwiazania w postaci zdje¢ szkla i sprzetu laboratoryjnego; wazne, ze zwigz-

! Por. z recenzja tego podrgeznika przedstawiona przez Janusza Nowakowskiego,
s. 215 w niniejszym tomie.
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le przedstawiono tez zasady bezpieczenstwa pracy na lekcjach chemii i aktualne
piktogramy informujace o zagrozeniach. Aktualne zagadnienia sa obecne na
kartach tego podrgcznika bez przerwy, czego dowodem sa bardzo wspdtczesne
cytaty, czgsto internetowe, rowniez dane statystyczne czy niektore poruszane
tematy, np. gaz tupkowy, awaria elektrowni atomowej Fukushima, czy tez nie-
ktore przepisy obowiazujace w Unii Europejskiej, jak Dobrowolny System Zna-
kowania Wartosci Odzywczej (s. 134) lub system bezpieczenstwa substancji
chemicznych REACH (s. 197).

Ta aktualno$¢ oraz ciagly zwiazek omawianych zagadnien z zyciem sprawia-
ja, ze ksiazka jest prawdziwie interesujaca. Podziw budzi réwniez ogrom zamiesz-
czonych informacji. Nie jest to jednak nuzace dzigki doskonalemu przekazowi.

Wymienione cechy sprawiaja, ze mamy do czynienia z podrecznikiem no-
woczesnym, takze pod wzgledem metodycznym. Imponujaca jest bowiem oprawa
metodyczna, ktdra stanowi Poradnik dla nauczyciela wraz z ptyta CD oraz dodat-
kowe materiaty elektroniczne dostgpne na stronie internetowej wydawnictwa.
Pozwala to na wprowadzenie do lekcji interaktywnych materialow multimedial-
nych, znacznie rozszerzajacych wiedz¢ i umiejgtnosci ucznia. Jako ze przedmio-
tem recenzji jest sam podrecznik, wroce do jego zalet. Konstrukcja ksiazki jest
bardzo przejrzysta. Wspomniane cztery rozdziaty sktadaja si¢ z paragrafow za-
konczonych kazdorazowo krotkim, ujetym w punkty przypomnieniem omawia-
nych zagadnien pt. 7o wazne, zestawami polecen pt. Sprawdz, czy wiesz i rozumiesz
oraz Sprawdz, czy potrafisz oraz na koniec poleceniami pt. Dowiedz sie wiecej.
Takie ujecie nie tylko podkresla i wytawia efekty ksztatcenia, sprawdzajac naby-
ta przez ucznia wiedzg i umiejgtnosci, lecz takze prowokuje go do samodzielnych
poszukiwan. Pytania wymienione bowiem w ostatnim punkcie nie naleza do ba-
nalnych iuczen nie znajdzie na nie odpowiedzi w tym podreczniku. Ciekawym
rozwigzaniem jest rOwniez zamieszczenie na koncu kazdego z rozdziatow zwig-
ztego repetytorium oraz dwoch artykutow z prasy popularnonaukowej, zwiazanych
z prezentowanymi w rozdziale zagadnieniami. Zrozumienie tych tekstow przez
ucznia sprawdzane jest dodatkowymi, podanymi na koncu pytaniami. Kazdy
z rozdzialow konczy si¢ zestawem obszerniejszych pytan testowych pt. Sprawdz
sie, ktorych rozwiazania zamieszczono na koncu podrecznika, oraz zadan, czgsto
obliczeniowych, pt. Rozwiqz przed sprawdzianem.

Zaleta podregcznika sg niezbyt liczne, ale dobrze dobrane doswiadczenia
w trzech wersjach: wykonywane przez ucznia, pokazywane przez nauczyciela lub
ilustrowane filmem. Co istotne, kazde z tych dos§wiadczen jest bardzo doktadnie
opisane i naszkicowane rysunkowo w tekscie podrecznika.

Staranna korekta ksiazki sprawita, ze jest ona prawie wolna od btgdow.
Z obowiazku recenzenta wymienig te nieliczne dostrzezone:

s. 46 — Zamiast ,,bezwodny siarczan(VI) miedzi ma barwe biala” powinno
by¢: bezwodny siarczan(VI) miedzi jest bezbarwny.



Recenzja podrecznika: Iwona Maciejowska i Anna Warchol (redaktor), Swiat chemii. .. 213

s. 74 — Definicja weglowodorow aromatycznych, w ktorych pomigdzy ato-
mami wegla wystepuja zdelokalizowane wigzania podwdjne, nie wydaje si¢ zbyt
zreczna.

s. 84 — Zamiast ,,Rosna ceny... a wraz nig” powinno by¢: Rosna ceny...
a wraz z nimi.

s. 123 — Definicja: ,,Biatka to ztozone makroczasteczki zbudowane z reszt
aminokwasowych potaczonych ze soba w réoznorodny sposoéb wigzaniami pepty-
dowymi” bez dodatkowego schematu tego wiazania i przypomnienia aminokwa-
sow wydaje si¢ do$¢ enigmatyczna.

s. 147/8 — Przy opisie tzw. balonika brakto wytlumaczenia, co si¢ dzieje
z alkoholem.

s. 174 — Aspiryna, czyli kwas acetylosalicylowy nie jest rozpuszczalny w wo-
dzie — tabletka ulega tylko rozdrobnieniu.

s. 175 — Opis chemiczny paracetamolu nie jest Scisty — grupa NH, jest pod-
stawiona grupa acetylowa.

s. 189 — W podpisie pod rys. 3 zamiast eteru dietylenowego powinno by¢
eteru dietylowego.

s. 186 — Skrocony zapis tristearynianu glicerolu, a zwtaszcza gliceryny, nie
robi wrazenia wlasciwego — znacznie lepiej bytoby uzy¢ wzoru strukturalnego.

Te drobne uwagi w zaden sposob nie wptywaja na bardzo pozytywny obraz
podrecznika, ktory znakomicie potrafi zainteresowa¢ chemia uczniéw. Hasto za-
mieszczone na tylnej oktadce: ,,Chemia podstawa zawodow XXI wieku” zdaje si¢
w $wietle podrecznika w pelni uzasadnione. Wszystkie wymienione zalety pod-
recznika sprawiaja, ze wnoszg¢ o przyznanie mu Nagrody Prezesa PAU.






JANUSZ NOWAKOWSKI
Recenzja podrecznika:

Iwona Maciejowska, Anna Warchot, Swiat chemii. Podrecznik dla szkét po-
nadgimnazjalnych, zakres podstawowy, Wydawnictwo ZamKor, Krakéw 2012,
ss. 312, nr dopuszczenia: 535/2012"

Uktad tresci podrecznika

Podrecznik jest przeznaczony dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych i obej-
muje caly zakres nauczania chemii w zakresie podstawowym zgodnie z nowa
podstawa programowa.

Tre$¢ podrecznika ujeta jest w cztery rozdziaty:

1. Zasoby ziemi

2. Chemia a zywnos¢

3. Chemia wokot nas

4. Ratujmy naszq planete

Kazdy rozdziat podzielony jest na podrozdziaty i koniczy sig ustgpami zaty-
tutowanymi: Repetytorium, Przeczytaj wiecej, Sprawdz sie oraz Rozwiqz przed
sprawdzianem. Opisane w podreczniku doswiadczenia sa oznaczone jako prze-
znaczone do wykonania przez ucznia czy tez nauczyciela. Czgs¢ doswiadczen
sfilmowano i udostgpniono w internecie. Podrgcznik zawiera liczne zdjgcia i ry-
sunki, a jego tre$¢ zostata wydrukowana czytelna czcionka na dobrej jakosci pa-
pierze. Na koncu podrgcznika zamieszczono rozwiazania zadan zamknigtych
z wszystkich rozdziatéw podrecznika, literature, indeks rzeczowy, tabelg rozpusz-
czalnosci soli i wodorotlenkoéw oraz uktad okresowy pierwiastkow.

Ocena ogolna

Podrgeznik wydrukowano na dobrej jako$ci papierze. Liczne rysunki i foto-
grafie zostaty starannie dobrane, stanowia dobre uzupetnienie tekstu, ulatwiaja

! Por. z opinia Anny Kolasy na temat tego podrecznika, s. 211 w niniejszym tomie.
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jego zrozumienie i zapamigtanie. Forma odpowiedzi na pytania, zastosowana przez
Autorow, sprzyja zainteresowaniu uczniow chemia. Ukltad tresci podrecznika jest
inny niz w aktualnej podstawie programowej. Uzasadnia go uporzadkowanie in-
formacji w kolejnosci stosowanej zwykle w podrecznikach chemii na réznych
poziomach zaawansowania, czyli od zwiazkow nieorganicznych do organicznych,
a w koncu tych biologicznie aktywnych. W podreczniku jest wiele odwotan do
wiadomosci zdobytych przez uczniéw w gimnazjum z zakresu chemii i pozostatych
nauk przyrodniczych, zwlaszcza biologii, a takze fizyki i geografii. Autorzy rea-
lizuja wigc w petni jedna z podstawowych zasad dydaktyki, jaka jest korelacja
migdzyprzedmiotowa. Duzo jest tez odniesien do aktualnej literatury w tradycyj-
nej formie czasopism i podrecznikdw, a nawet wiadomosci prasowych, co moze
ulatwia¢ rozszerzenie wiadomosci z chemii uczniom szczegoélnie nia zaintereso-
wanym. Przyktadem aktualno$ci zagadnien oméwionych w podregczniku jest po-
zyskiwanie energii termalnej czy gazu tupkowego, a takze cytowane zalecenia
Unii Europejskie;.

Zadania umieszczone w podreczniku maja forme testow i pozwalaja na oswo-
jenie sig uczniéw z ta szeroko stosowana obecnie metoda sprawdzania ich wiedzy
na r6znych etapach nauczania.

Material z chemii dla szkot ponadgimnazjalnych w zakresie podstawowym,
zgodnie z nowa podstawa programowa, ma w znacznej czesci charakter interdy-
scyplinarny. Uwypuklony jest zwtlaszcza zwiazek chemii z biologia i szeroko
rozumiang ochrona §rodowiska naturalnego i zdrowiem cztowieka. Autorzy sko-
rzystali z tego powodu z pomocy specjalistow z tych dziedzin, takze w aspekcie
dydaktycznym, w formie wewngtrznych recenzji i konsultacji merytorycznych.
Wspotpracowali oni réwniez z autorami projektéw doswiadczen opisanych w pod-
reczniku i dostgpnych w postaci filméw w internecie. Uczynili to zapewne w trosce
o wysoki poziom merytoryczny i dydaktyczny podrecznika, co znalazto odzwier-
ciedlenie w jego ostatecznym ksztalcie.

Na podkres$lenie zastuguje obudowa internetowa podrecznika. Poza filmami
prezentujacymi doswiadczenia chemiczne uczen moze tam znalez¢ szereg infor-
macji w postaci zadan i pytan. Bogata jest takze oferta dla nauczycieli chemii,
stale rozszerzana i uaktualniana. Oprocz informacji zawartych na stronie interne-
towej wydawnictwa Zamkor zostat wydany obszerny poradnik dla nauczycieli,
ktorzy wybrali oceniany podrecznik.

Nieliczne niescistosci terminow wystepujacych w podreczniku moga by¢
uzasadnione poziomem wiedzy ucznidéw na tym etapie nauczania. Mozna tu
wymieni¢ takie okreslenia, jak: wydzielanie ciepta, wykrywanie wiazan (che-
micznych).

Biorac pod uwage wszystkie wyzej wymienione argumenty, uwazam, iz
recenzowany podrecznik zastuguje na Nagrodg Prezesa Polskiej Akademii Umie-
jetnosci.



JANUSZ NOWAKOWSKI
Recenzja podrecznika:

Jan Rajmund Pasko, Matgorzata Nodzynska, Moja chemia dla gimnazjum,
czes¢ I, Wydawnictwo Kubajak, Krzeszowice 2010, ss. 124, nr dopuszczenia:
195/2/2010°

Uktad tresci podrecznika

Recenzowany podrecznik stanowi czg$¢ druga i ostatnia podrecznika chemii,
przeznaczonego dla uczniow gimnazjum. Kazda z nich uzupetniono zeszytem
¢wiczen. Tre$¢ podrecznika zostata ujgta w cztery rozdzialy o numeracji, ktora
kontynuuje t¢ wprowadzona w czgsci pierwszej.

8. O kwasach.
9. Czy wszystkie zwiqzki chemiczne zawierajqce grupe ,,OH” majq takie
same wlasciwosci?

10. O solach.

11. Zwiqzki organiczne w naszym otoczeniu.

Autorzy nie podaja informacji o zgodnosci tre$ci podrgcznika z aktualnag
podstawa programowa i uktad tresci w podreczniku odbiega zasadniczo od tegoz
w podstawie programowej. Zwiazki chemiczne wegla z wodorem zostaty bowiem
opisane w czeg$ci pierwszej podrecznika, przed omoéwieniem wilasciwosci wody
ijej roztworow oraz tlenkow. W podstawie programowej natomiast sa one umiesz-
czone po opisie soli, a wigc w ramach zwiazkéw organicznych. Jest to ujecie
ogolnie przyjmowane w podrecznikach chemii. Takze tresci poszczegdlnych
rozdziatow podrecznika nie pokrywaja si¢ z tymi w aktualnej podstawie progra-
mowe;j.

Analogicznie do czgsci pierwszej podrecznika poszczegolne rozdziaty zo-
staty podzielone na podrozdziaty, zakonczone pytaniami i poleceniami dla ucznia.
Podobnie rodzaje tresci wyrdézniono nagtowkami, kolorem tta, typem czcionki

! Por. z recenzja, rowniez autorstwa J. Nowakowskiego, czgsci I tego podrgcznika,
zamieszczong w tomie X Opinii Edukacyjnych PAU, Krakow 2012, s. 241-244.
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i ramkami. I tak teksty definicji zostaly wyréznione rozowym tlem i nagtow-
kiem Definicja, wazniejsze tresci wydrukowane zostaly na tle zottym z nagtowkiem
Zapamietaj. Ttem pomaranczowym w ramkach wyr6znione sa liczne fragmenty,
glownie o charakterze ciekawostek z historii chemii, a opisy doswiadczen zostaty
wydrukowane takze w ramkach na niebieskim tle.

Autorzy wprowadzili ciagla numeracje¢ opisow wykonania doswiadczen
i rysunkow w obydwu cze$ciach podrecznika. Na koncu jego drugiej czgsci zostat
umieszczony krotki spis tresci catego podrgcznika.

Opis poszczegolnych doswiadczen skierowany jest wylacznie do ucznia i nie
uwzglednia w nich roli nauczyciela. Jest to istotne, chocby ze wzgledu na koniecz-
no$¢ zachowania ostrozno$ci podczas ich wykonywania, o czym Autorzy nawet
nie wspominaja. Tylko ogolnie zasady wykonywania doswiadczen opisano na
poczatku czesci pierwszej podrecznika.

Duza czcionka tekstu utatwia jego odczytanie. Rysunki sg na ogot starannie
wykonane. Nalezatoby jednak ujednolici¢ wielko$¢ wyobrazen atomow na rysun-
kach przedstawiajacych przestrzenne modele czaszowe czasteczek.

Ocena ogolna

Uktad tresci catego podrecznika podkresla glownie podobienstwo wtasciwo-
$ci zwiazkdw nieorganicznych do zwiazkdéw organicznych. I tak bezposrednio po
omoOwieniu zasad opisane sa wtasciwos$ci alkoholi, a po opisie kwasow nieorga-
nicznych — kwasy organiczne

Takie ujgcie nie uwzglednia dostatecznie r6znic migdzy zwiazkami nieorga-
nicznymi i organicznymi, odbiegajac od zalecen zawartych w podstawie progra-
mowej, i jak to zreszta jest powszechnie przyjmowane w podrecznikach chemii
na r6znych poziomach.

Stosowanie przez Autorow rdéznych zapisow reakcji chemicznych nie zosta-
fo przez nich wyjasnione. Nalezaloby uzasadni¢ ich uzycie w powiazaniu z istot-
nym we wspoélczesnej chemii powiazaniem struktury czasteczek z ich wlasciwos-
ciami, a zwlaszcza z ich chemiczna reaktywnoscia. Jest to szczegdlnie wazne dla
zwiazkow organicznych, gdzie Autorzy umiescili wzory kreskowe strukturalne
pelne, jak i uproszczone oraz modele ,,chmurkowe”, jak i czaszowe przestrzennie
wypetione. Ponadto przy zapisie w podreczniku wzordéw czasteczek zwiazkow
organicznych zawierajacych pierscienie typu benzenu utozsamiane sa klasyczne
wzory kreskowe z wzorami uwidaczniajacymi charakter zdelokalizowany wigzan
chemicznych. Zamiennie stosowane sag w podreczniku terminy: substancja i po-
faczenie w odniesieniu do czasteczki zwiazku chemicznego, pojecia zreszta nie-
uzywanego w podregczniku, jak tez terminu wiazanie chemiczne, powszechnie
przyjetego w chemii.
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Do obu czgsci podrecznika nie dodano materiatow multimedialnych, ktore
sa dzisiaj standardowym, co najmniej, uzupetieniem czesci drukowanej pod-
recznikow. Z reguly sa to dane naniesione na plyty kompaktowe, a ostatnio
w coraz wigkszym zakresie dostgpne w sieci Internet. Obecnie coraz wigcej
podrecznikow zawiera tez uzupetniajace internetowe materialty multimedial-
ne o charakterze interaktywnym, przeznaczone zaréwno dla ucznia, jak i dla
nauczyciela. W podreczniku takich informacji brakuje. Nalezy tu podkresli¢, iz
umiejetno$¢ wykorzystania technologii informacyjnej jest wymieniona w no-
wej podstawie programowej na pierwszym miejscu wsrod gtownych celow
ksztatcenia.

W ocenianym podreczniku nie ma réwniez w poszczegolnych ustgpach od-
wotan do wiadomos$ci uczniéw z nauki fizyki w gimnazjum i malo jest odniesien
do pozostatych nauk przyrodniczych. Niewystarczajace jest zatem przestrzeganie
przez Autorow zasady korelacji migdzyprzedmiotowej. Oceniany podrecznik
zwiera szereg niescistosci i niezrgcznych sformutowan, z ktérych wazniejsze
zamie$citem ponizej w uwagach szczegétowych.

Objetos¢ catego podrecznika, liczacego 300 stron, i jego maly format oraz
duza czcionka utatwiajg uczniowi jego wykorzystanie w nauce chemii. Moga to
takze utatwia¢ liczne bardzo proste, moze nawet zbyt proste doswiadczenia, opi-
sane w podreczniku. Jednak jego pozostate wymienione powyzej cechy nie upraw-
niaja do wyrdznienia go.

Ogodlnie oceniajac caty podrecznik, uwazam, ze jego wady przewazaja nad
zaletami, zatem nie zastuguje on na rekomendacj¢ Komisji PAU do Oceny Pod-
recznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegotowe:

s. 5 — Opis rysunku 148: jest ,,wytworzenia”, byloby lepiej: wytwarzania

s. 6, w. 4 od dotu —,,Jadro atomu wodoru pozostanie przy atomie” — niejasne
sformulowanie.

s. 7 — Okreslenie ,,rozpadu krysztalu” — niestosowane, sugeruje proces fi-
zyczny.

s. 8 — Zamiast ,,substancje, od ktorych mozna oderwac proton” — $cislej:
,czasteczki, od ktorych mozna oderwac proton”.

s. 11 —Naryc. 152 przedstawiono model oraz wzor strukturalny kwasu siar-
kowego (IV).

s. 11 — Zamiast ,,atomy sa polaczone” — lepiej ,,atomy zwiazane” lub ,,pota-
czone chemicznym wigzaniem”.

s. 27 — Brak wyjasnienia, kiedy stosuje sig¢ kazdy z czterech tu narysowanych
réznych wzordw strukturalnych.
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s. 29 — Doda¢ do terminu: ,,substancje konserwujace”, iz zwykle nazywane
sg one obecnie konserwantami.

s. 48 — Do tekstu ,,poznane przez was” — dodac: opisane w rozdziale 8.

s. 55 — W opisie wzoréw strukturalnych zamiast ,.kwasy” winno by¢:
kwas.

s. 98 — Nalezy wyjasnic¢, dlaczego fruktoza jest uzywana przez diabetykow.

s. 113 — Termin ,,wiazanie peptydowe” jest utozsamiony z okresleniem frag-
mentu strukturalnego.

s. 123 — Hasto: ,,Pamigtajcie, ze najwigkszym i najwspanialszym laboratorium
chemicznym jest sama przyroda” — wymaga wyjasnienia w odniesieniu do po-
wszechnie stosowanych w chemii i biologii terminow in vitro i in vivo.



ZOFIA STASICKA
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznika:

Hanna Gulinska, Krzysztof Kusmierczyk, Po prostu chemia. Podrecznik dla
szkét ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 2012, nr dop. 523/2012

Zgodnie z wymaganiami sformutowanymi w nowej podstawie programowe;j
w recenzowanym podrgczniku szczegdtowo zajeto si¢ obszarami czy dziedzinami
zycia, w ktorych istotna rolg¢ odgrywaja zwiazki i procesy chemiczne. Podrecznik
sktada sig z sze$ciu rozdziatow opisujacych: nieorganiczne materiaty naturalne
i produkty z nich otrzymane; zwiazki i procesy chemiczne w rolnictwie; chemig
w kuchni i ochronie zdrowia; chemig opakowan i odziezy; chemig srodkow czy-
stosci oraz obecne i przyszle zrodta energii.

Ze wzgledu na to, ze program ma by¢ realizowany tylko w ciagu 30 godzin
lekcyjnych, Autorzy stangli przed dylematem, czy opisa¢ w skrocie zasady po-
szczegoblnych dziedzin, czy podac i1 opisac¢ substancje chemiczne biorace w nich
udziat. Autorzy recenzowanego podrecznika wybrali do$¢ szczegotowy opis
wymienionych dziedzin i wymienili, cho¢ na ogot nie opisali, stosowane w nich
srodki chemiczne. W zwiazku z tym podrgcznik zawiera opis wielu interesujacych
zagadnien z zakresu mineralogii, gleboznawstwa, zywienia, problematyki opa-
kowan, srodkdéw czystosci 1 przemystu energetycznego, ale trudno go nazwac
podrecznikiem chemii. Ten sposob spetnienia wymogow podstawy programowe;j
lepiej si¢ sprawdzit w przypadku tych dziatow, w ktorych wystgpowaty substan-
cje znane uczniom z nauki w gimnazjum, gtownie zwiazki nieorganiczne, ale
w rozdziatach, w ktorych wystgpuja ztozone zwiazki organiczne, Autorzy poda-
ja jedynie ich nazwy i niekiedy wzory, ktore bez szerszego wyjasnienia sa bez-
uzyteczne.

Rozumiem, Ze problem nie jest fatwy, z jednej strony nalezy doceni¢ pomyst
Ministerstwa, aby uczniom o zainteresowaniach humanistycznych umozliwié
rozumienie problemoéw zycia codziennego i pokazaé, ze chemia nie tylko truje,
ale rowniez, a moze przede wszystkim, zywi, chroni i utatwia zycie, ale niestety
braki w podstawach chemii sprawiaja, ze ten sposob opisu nie spetnia wspomnia-
nych zadan glownie dlatego, ze nie odpowiada na pytanie ,,dlaczego?”, a wigc
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W rzeczywistosci nie prowadzi do zrozumienia roli zwiazkéw chemicznych w pro-
cesach zycia codziennego.
Wydaje mi sig, ze pewnym rozwiazaniem tego dylematu bytby dotaczony
do podrecznika aneks, w ktorym Autorzy w sposob uproszczony objasniliby po-
szczegdlne wystepujace w podreczniku nazwy i okreslenia z dziedziny chemii,
o ktorych uczen nie dowiedziat si¢ w gimnazjum. Podaje przyktady takich haset:
kompozyt, kolektor stoneczny, jonity, zaprawa cementowo-wapienna, kaolinit,
NPK, saletra, eutrofizacja, budowa profilowa, liofilizacja, akroleina, dekstryny,
puste kalorie, aspartam, kofeina, alergen, kazeina, laktoza, heroina, morfina,
kaksaicyna, nikotyna, LSD, marihuana, endorfina, teofilina, teobromina, kokaina,
adrenalina, amfetamina, prostaglandyna, kwas acetylosalicylowy, paracetamol,
ibuprofen, penicilina, ampicylina, kwas benzoesowy, fenyloetyloamina, fermen-
tacja propionowa, poli(tereftalan etylenu), styren, poli(metakrylan etylu), poliu-
retan, poliakrylonitryl, keratyna, fibroina, kevlar, lateks, hydrofobowy, hydrofi-
lowy, emulgowanie, parabeny, kwas pantotenowy, kwasy nukleinowe, chityna,
kwas hialuronowy, kolagen, elastyna, antracyt. Niestety, wigkszo$¢ wymienionych
powyzej substancji to zwiazki aromatyczne, ktorych nie obejmuje program gim-
nazjalny; totez jednym z wazniejszych wnioskow ptynacych z analizy tresci na-
uczania w liceum jest konieczno$¢ poszerzenia podstawy programowej w gimna-
zjum o zwiazki aromatyczne.
Po omoéwieniu brakéow tego podrecznika, ktore tylko w czgsci sa zawinione
przez Autoréw musze przyznacé, ze ksiazke czyta sig tatwo i z zaciekawieniem.
Jest na dobrym poziomie merytorycznym, zawiera jasny, interesujacy i nowoczes-
ny opis roznych procesow i problemow. Kazdy rozdziat, oprocz czesci opisowej,
zawiera ciekawe i1 sensowne podsumowanie oraz odpowiednie zadania.
Do podrgcznika dotaczony jest kod dostepu do elektronicznego zeszytu ¢wi-
czen, ale wérod polecen wymienione sa eksperymenty z zastosowaniem Mini-Lab,
przez co Autorzy wymuszaja jego zakup.
Pozytywna oceng tego podrecznika obnizaja niestety drobne na ogoét, ale dosc¢
liczne uchybienia w konstrukcji zdan i inne niedoskonatosci jezykowe, btedy
logiczne oraz niescistosci w opisie wtasciwosci substancji lub zjawisk chemicz-
nych; trafiaja si¢ tez bledy merytoryczne.
Z powodow jezykowych zastrzezenia budzi wiele sformutowan; jak chocby:
» ,,Czysta skrobia to maka ziemniaczana” (s. 93).
» Ich sktadnikiem jest zracy wodorotlenek sodu lub wodorotlenek potasu”
(s. 191).

* ,Inhibitory zaszarzania” (s. 189).

* Zamiana przyczyny i skutku, np. ,,Zawartos¢ tlenku krzemu w skorupie
ziemskiej jest wigksza od zawartosci wszystkich tlenkow metali i dlatego
oprocz krzemianéw wystepuje znaczna ilo$¢ wolnej krzemionki” (s. 25,
tezs. 75, 93, 95).
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Formutowanie wniosku ogdlnego na podstawie jednego doswiadczenia
»Eksperyment dowiddl, ze uwodnione sole sa zazwyczaj nietrwale ter-
micznie” (s. 40).

Reakcja zobojetniania, opisana na s. 105 wskazuje tylko na obecnos¢
kwasu, a nie kwasu mlekowego.

Problem upraszczania definicji i poje¢ jest powazniejszy, gdyz moze prowa-
dzi¢ do podawania definicji nie catkiem poprawnych, w rodzaju:

,» Tlenki sg to zwiazki tlenu z innymi pierwiastkami” (s. 14).

»Wodne roztwory wodorotlenkéw metali to zasady” (s. 14).

»Kwasy sa to zwiazki chemiczne zbudowane z wodoru i reszty kwasowej”
(s. 14).

»Struktureg grafitu tworza warstwy utworzone z atomoéw wegla potaczo-
nych pojedynczymi wigzaniami kowalencyjnymi” (s. 15).
»Pozostawienie w cieptym miejscu nasyconego roztworu NaCl powodu-
je powolne odparowanie z niego wody” (s. 38).

Zbytuproszczone sformutowanie ,,prawa minimum’ sugeruje, ze wszyst-
kie pierwiastki zuzywane sa przez rosliny w takich samych ilosciach (s. 68
173).

Rozdzial pt. Mechanizmy psucia si¢ zywnosci nie zawiera mechanizmow,
tylko przyczyny (str 95).

Brak powtorzenia informacji o wodzie z gimnazjum (s. 106).

O stymulantach napisano dwukrotnie prawie to samo (s. 118 i 130).

W rozdziale o odpadach pominigto metale, szklo i papier (s. 160 i nastepne).
Niescista definicja mikroorganizméw w zdaniu: ,,Polimery biodegrado-
walne ulegaja rozktadowi na skutek dziatania mikroorganizmow (grzybow
i bakterii) na dwutlenek wegla, wodg i humus” (s. 167).

Niesciste sa definicje alkoholi i estrow na s. 178.

Mydto nie ‘niszczy’ tylko ‘zmniejsza’ napigcie powierzchniowe wody
(s. 182).

Powtorzenie materialu o weglowodorach zamieszczono dwukrotnie (s. 140
1212).

»W czasie spalania gazu ptynnego wydziela si¢ ponad pottora raza
wigcej ciepta niz przy spalaniu takiej samej ilosci gazu ziemnego”
(s. 229).

W opisie doswiadczenia 28.2 Autorzy myla pojecia wrzenia z pojeciem
parowania (s. 230).

Niejasny i chyba zbedny (fizyka) jest opis uzyskiwania energii jadrowe;.

Z ewidentnych btedéw merytorycznych trzeba wymienic:

Bledny wzér krzemianu sodu w roztworze wodnym (s. 25).
Stosowanie strzatek skierowanych w jedna strone w rownaniu chemicz-
nym.
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* Odbarwienie siarczanu miedzi wiaze sig z utrata wszystkich 5 czasteczek
wody z krysztatdw CuS0O4.5H20, a nie jednej czasteczki wody krystali-
zacyjnej (s. 39).

* Brak informacji o wybuchowych wlasciwosciach azotanu amonu
(s. 70).

* Nietrafna definicja enzymoéw: ,,Enzymy to biatka, ktore w podwyzszonej
temperaturze ulegaja denaturacji” (s. 99).

» Fermentacja octowa dotyczy alkoholu etylowego, a nie dowolnego ,,pro-
duktu spozywczego” (s. 101).

» Jako sktadniki wod mineralnych wymieni¢ nalezy jony metali, a nie me-
tale (s. 109).

* Arsen nie jest metalem (s. 120).

* Antybiotyki nie zabijaja drobnoustrojow, tylko bakterie (s. 128).

* W rozdziale 6 brakuje reakcji spalania wegla, ropy i gazu ziemnego oraz
dyskusji o energetyce i ekologicznych skutkach tych procesow (s. 213-250).

*  Wykorzystanie biomasy nie powoduje obnizenia emisji gazow cieplar-
nianych (s. 247).

Podrecznik ma bardzo bogata oprawe graficzna: bardzo duzo rysunkow,
fotografii, ikon, itp.; barwy sa na ogédt dos¢ intensywne, czasem zbyt intensywne,
w czym prym wiedzie przesadnie barwna i brzydka oktadka. Niestety, posrod tej
mnogosci rysunkow jest troche rysunkow zbednych, jak np. ryc. 2.2 1 4.5, oraz
sporo rysunkow nieczytelnych, jak np. struktura grafitu (s. 17), struktura kwarcu
(s. 23), krysztat halitu (s. 38); ptaskie modele kwarcu i szkta (s. 48); schemat
spalarni $mieci (s. 162), ilustracja doswiadczenia 22.4 (s. 185), ilustracja doswiad-
czenia 23.2 (s. 190); ryc. 24.1, ktéra pokazuje blednie zmontowana aparature
(ogrzewanie ptomieniem flaszki ptaskodenne;j) (s. 196); ryc. 27.1 ilustrujaca wptyw
cen ropy na kursy walut (s. 220).

Innego rodzaju zastrzezenie dotyczy tytutu jednego z typdéw zadan Zbadaj
i opisz samodzielnie, ktore zdaje si¢ sugerowac, ze inne zadania mozna robi¢
niesamodzielnie. Mam réwniez watpliwo$¢ dotyczaca zastosowania Internetu
jako jedynego zrodta informacji dodatkowych; wydaje sig, ze uzasadnione bytoby
polecenie potwierdzenia tych informacji w innych bardziej rzetelnych, wskazanych
przez Autoréw podrecznikach i opracowaniach. Zastrzezenia budzi tez indeks,
w ktorym brakuje wielu haset.

Na zakonczenie wyrazam przekonanie, ze po usunigciu opisanych powyzej
usterek i bledow podrecznik mogtby by¢ przedstawiony do wyrdznienia przez
Komisj¢ PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.
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Recenzja podrecznika:

Joanna Meszko, Chemia. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy. Seria Ciekawi Swiata, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2012, nr do-
puszczenia 448/2012

Recenzowany podrecznik przeznaczony jest do nauczania chemii w pierwszej
klasie szkoty ponadgimnazjalnej, zgodnie z nowa podstawa programowa obowia-
zujaca od wrzes$nia 2012 roku. Zostal on dopuszczony do uzytku szkolnego na
podstawie opinii rzeczoznawcow: dr Mirostawy Jurak, mgr. Zbigniewa Rawluka
i dr. Dariusza Dziurzynskiego.

Podrgcznik liczy 240 stron i zawiera: spis tresci, wstep, w ktorym krotko
omoOwiono organizacj¢ podrecznika, 6 dziatow tematycznych: Substancje pocho-
dzenia naturalnego, Chemia Srodkow czystosci, Chemia a zdrowie czltowieka,
Chemia gleby, Paliwa obecne i w przysztosci oraz Chemia opakowan i odziezy,
indeks rzeczowy, siedem tabel i uktad okresowy pierwiastkow. Kazdy z dziatow
tematycznych podzielony jest na rozdziaty i podrozdziaty. Kazdy za$ rozdziat
zakonczony jest podsumowaniem oraz zestawem zadan utrwalajacych. Ponadto
po kazdym dziale zamieszczono rowniez podsumowanie oraz zbiér zadan zatytu-
lowany Sprawdz sie.

Prezentowany materiat jest zgodny z podstawa programowa i zawiera tresci
dotyczace obecnosci chemii w zyciu codziennym, przygotowuje ucznia do $wia-
domego stosowania srodkow chemicznych w zyciu, dostrzegania zalet i zagrozen
zwigzanych z substancjami i zjawiskami chemicznymi. Kolejno$¢ tresci nauczania
jest identyczna z zaproponowang przez Autorow podstawy programowe;j, jednak-
ze ich realizacja nie jest, moim zdaniem, mozliwa w ramach przewidzianych
30 godzin lekcyjnych. Przedstawiony w podrgczniku material jest bowiem zbyt
obszerny, podaje wiele niepotrzebnych szczegdtéw i chociaz miesci sig na 240 stro-
nach, zapisane sa one drobnym drukiem z mala interlinia, wigc $miato mozna
powiedzieé¢, ze w bardziej przejrzystej edycji zajmowaltby co najmniej 300 stron.
Podrgcznik zawiera wiele wiadomosci uzupehiajacych. Obok zagadnien intere-
sujacych, poszerzajacych wiedzg ucznia, znalazto si¢ wiele wiadomosci encyklo-
pedycznych, nieciekawych i zbgdnych. A oto niektore przyktady: nie ma potrzeby
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zaznajamiania ucznia z 11 rodzajami pestycydow (s. 146), podzialem sinic ze
wzgledu na ich toksyczne dziatanie (s. 58) czy 7 typami sieci krystalicznej (s. 27).
Zbedne jest tez podawanie skomplikowanych wzoréw, np. mineratow piroksenu,
granitu, piroklazu (s. 21), czy zwiazkdéw zapachowych stosowanych w kosmetyce
(s. 66). W podreczniku zamieszczono w niebieskich ramkach wiele niepotrzeb-
nych, suchych definicji, np. gleboznawstwa (s. 131), ochrony gleb (s. 147) sub-
stancji i preparatow stosowanych w kosmetyce (s. 71).

Powazna wada podrecznika jest niewyodrebnienie w tek$cie, z wyjatkiem
akapitow Czy wiesz, Ze, tresci nadobowiazkowych. Dlatego bez wskazowek na-
uczyciela uczen gubi si¢ w gaszczu informacji, co nie sprzyja przyswojeniu ma-
teriatu obowiazkowego. Korzystne bytoby roéwniez odwotanie si¢ do wiadomosci
zdobytych przez ucznia w gimnazjum, na lekcjach chemii, biologii czy geografii,
w formie Przypomnij sobie, zamieszczonej na poczatku danego rozdziatu.

Zaleta podrecznika jest umieszczenie w zestawach ¢wiczeniowych zadan
motywujacych ucznidow do samodzielnego korzystania z wszelkich zrodet wiedzy.
W tym celu Autorka podaje czgsto odpowiednie adresy stron internetowych. Do-
brze, ze w zestawach pojawiaja si¢ takze zadania rachunkowe, ktorych sposob
rozwigzania oméwiono na przyktadach, krok po kroku. Mato natomiast jest pole-
cen, ktore stuzylyby utrwaleniu wiadomosci zdobytych na III etapie ksztalcenia,
a szczegoblnie znajomos$ci nazewnictwa i wlasciwosci popularnych substancji oraz
bieglosci w zapisie roéwnan reakcji chemicznych.

Poziom podsumowan jest nieréwny. Obok graficznych rozwiazan pozwala-
jacych na tatwa percepcj¢ zawartych w nich informacji, do$¢ czgsto stanowig one
powtodrzenie fragmentow tekstu zamieszczonego w rozdziatach.

Prezentowane w podreczniku doswiadczenia sa ciekawe i dobrze opisane,
ale mogtoby ich by¢ wigcej, tym bardziej ze jednym z 3 celéw ksztalcenia jest
opanowanie czynnosci praktycznych w zakresie projektowania i przeprowadzania
doswiadczen. Mam tu na mysli tatwe i szybkie do wykonanie dos§wiadczenia, np.:
polegajace na wykrywaniu w pokarmach takich zwiazkdéw, jak: cukry proste,
skrobia, thuszcze, biatka, czy tez badanie, ktére z popularnych witamin rozpusz-
czaja si¢ w wodzie, a ktore w thuszczach. Wiadomosci dotyczace dzialania po-
wszechnie znanych lekarstw dobrze ilustruja do§wiadczenia wykazujace witasci-
wosci sorpeyjne wegla, kwasny odczyn wodnego roztworu aspiryny w poroOwna-
niu z obojetnym odczynem paracetamolu, czy tez zasadowy odczyn popularnych
srodkow na zgage.

Podrgcznik napisany jest merytorycznie poprawnie, z wyjatkiem stosowane;j
czasami nomenklatury niezgodnej z zaleceniami Migdzynarodowej Unii Chemii
Czystej i Stosowanej, [UPAC. Dotyczy to nazewnictwa hydratow, np.: dwuhydrat
siarczanu(VI) wapnia zamiast siarczan wapnia — woda(1/2), czy szeSciohydrat
chlorku zelaza(IIl) zamiast chlorek zelaza(Ill) — woda(1/6), stosowanie dla soli
zawierajacych w resztach kwasowych niemetale na nizszym stopniu utlenienia
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koncowki ,,-yn”, np. azotyn, siarczyn, zamiast odpowiednio azotan(IIl), siar-
czan(IV). Niewlasciwe jest tez stosowanie nazw przymiotnikowych, np.: kation
wodorowy, magnezowy zamiast kation wodoru, magnezu.

Podrecznik ma bogata szate graficzna, na wyrdznienie zastuguja liczne fo-
tografie. Natomiast czcionka w wielu miejscach jest zbyt mata albo jak w przy-
padku podsumowan i zadan utrwalajacych mato przejrzysta, co utrudnia czytanie
tekstu na kolorowym tle. Jest to szczegodlnie niekorzystne w przypadku tresci
zawartych w podsumowaniach, ktére z natury rzeczy powinny wrecz rzucac si¢
W 0czy.

Podsumowujac, stwierdzam, ze niniejszy podrecznik nie spelnia wymogow
uprawniajacych do wyrdznienia go przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych.






ANNA DzIEDZICKA
Recenzja podrecznika:

Teresa Mossor-Pietraszewska, Jan Strzatko, Biologia, biotechnologia i réz-
norodnos¢ biologiczna. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, zakres
podstawowy, Wydawnictwo eMPi?, Poznan 2012

Omawiana ksiazka sktada sig¢ z dwoch czesci: 1. Biotechnologia, 11. Rozno-
rodnos¢ biologiczna.

Odpowiedzialno$¢ autorska nie zostata zaznaczona, ale z notki biograficznej
mozna wnioskowaé, ze autorka czesci I jest T. Mossor-Pietraszewska, a czgsci 11
J. Strzatko. Cato$¢ obejmuje 212 stron, jest indeks i stowniczek, ktory tu zajmuje
stron 14!

Ksiazka zostata opracowana na podstawie autorskiego programu Pan Teresy
Mossor-Pietraszewskiej i Barbary Kaminskie;j.

W czgscei I omowiono nastepujace zagadnienia: biotechnologia wspotczesna
i tradycyjna, inzynieria genetyczna i jej zastosowanie, korzysci i zagrozenia wy-
nikajace ze stosowania organizmow transgenicznych, klonowanie, praktyczne
wykorzystanie badan DNA, poradnictwo genetyczne i terapia genowa, biotech-
nologia w ochronie bior6znorodnosci. Cato$¢ jest napisana jezykiem trudnym,
naukowym, obfituje w obce terminy, ktdrych uczen nie jest w stanie sobie przy-
swoi¢. Do zrozumienia tresci tej ksiazki potrzebne jest odpowiednie przygotowa-
nie biologiczne.

Rosliny genetycznie modyfikowane staty si¢ ostatnio upiorem, ktoérym stra-
szy si¢ niegrzeczne dzieci, opowiadajac o kartoflach z gtowa karpia czy innych
postaciach z bestiarium. Wiedza spoteczenstwa na temat GMO jest na pewno
niewystarczajaca i chwala Autorom, ze usituja ja upowszechnic.

Stusznie, ze uczen moze si¢ dowiedzie¢ o sprawie na lekcjach, a nie od ma-
nifestujacych przed patacem prezydenckim celebrytow, ktorym rownocze$nie nie
przeszkadza zajadac sig klementynkami czy winogronami bezpestkowymi.

Zapoznajac ucznia z zagadnieniami biotechnologicznymi, trzeba jednak czy-
ni¢ to w sposob jak najprostszy, z wykorzystaniem wiadomosci juz przez niego
poznanych. Stosowana w tej ksigzce forma narracji nie nadaje si¢ dla ucznia.
Mtodziez ponadgimnazjalna, dla ktorej ksigzka jest przeznaczona, to jednak jesz-
cze nie studenci. Szczegoétowe informacje zawarte w omawianej ksiazce moga
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by¢ bowiem wykorzystane przez studentow, nauczycieli czy tez osoby szczegdlnie
zainteresowane zagadnieniem. Dlatego w odniesieniu do recenzowanej pozycji
unikam terminu podrgcznik. Tu Autorzy staraja si¢ swoja wiedzg ,,wdrukowac”
uczniowi. A przeciez z ucznia nie ma wyrosna¢ od razu biotechnolog. Na poziomie
szkolnym wystarczy podaé najistotniejsze problemy, jak ten, ze wprowadzenie
ro$lin transgenicznych jest sposobem na uchronienie ludnosci Azji i Afryki przed
kleska gtodu. Szacuje sig, ze 925 mln ludzi na $wiecie (prawie 1/8 populacji)
cierpi z powodu niedozywienia. Przerazajace sa informacje, ze codziennie na
$wiecie ginie z gltodu 24 tys. ludzi. Potwierdza si¢ niestety X VIII-wieczna teoria
Malthusa, ze liczba konsumentéw wzrasta w postgpie geometrycznym, a przyrost
materiatow konsumpcyjnych odbywa si¢ w postepie arytmetycznym. Nalezy ucz-
niowi u§wiadomi¢, ze zjadane przez czlowieka owoce i warzywa nie zmieniaja
jego informacji genetycznej, sa przeciez trawione w przewodzie pokarmowym.
Geny z tych organizméw nie moga si¢ przedosta¢ do genomu cztowieka. Uczen
winien pozna¢ na lekcji i tg prawdg, ze bezpieczenstwo i niebezpieczenstwo spo-
zywania ro$lin modyfikowanych i konwencjonalnych jest takie samo. Juz od roku
1960 w USA uprawia si¢ modyfikowana pszenice, od lat 90. ubieglego wieku
w handlu dostepna jest modyfikowana kukurydza, soja, ryz, pomidory i wiele
innych owocow. Jak dotad, nie obserwowano jakich$ specjalnych anomalii wy-
stepujacych u ludzi z tego powodu. W dodatku ucznia w szkole nie nalezy straszy¢,
tylko edukowa¢. Omawianie szczegdtowo technik inzynierii genetycznej na po-
ziomie szkolnym wydaje si¢ zbedne. Jakkolwiek tresci zawarte w omawiane;j
ksiazce sa zgodne z podstawa programowa, to ich podanie przeczy zasadom dy-
daktyki. Ksiazka usiana jest specjalistycznymi terminami, stad duza objgtos¢
stowniczka.

Czes¢ I ksiazki zawiera nastepujace rozdzialy:

Czym jest roznorodnos¢ biologiczna?, Dlaczego powinnismy sie obawia¢
spadku bioroznorodnosci?, Dziatlania na rzecz zachowania roznorodnosci biolo-
gicznej.

W obu czesciach ksiazki, po kazdym rozdziale umieszczono wyrdzniki:

Streszczenie, Problemy do dyskusji, Zadania.

Rozwazania Autora tej czeSci to raczej socjobiologia i filozofia przyrody.
By¢ moze inaczej pojmuje bior6znorodno$¢ niz Autor. Dla mnie oznacza to roz-
maito$¢ gatunkow wystepujacych w przyrodzie. Autor ksiazki definiuje problem
nastepujaco: ,,r6znorodnos¢ biologiczna wynika wigc z najbardziej podstawowych
wlasciwosci zywej materii. Jest odpowiedzia tej materii na zmienno$¢ w prze-
strzeni jak i w czasie fizyko-chemicznych warunkow, w jakich toczy sig zycie.
Inaczej mowiac, bez bioréznorodnosci znane nam dzisiaj formy zycia nie mogly-
by istnie¢”. Sadzg, ze ,,znane nam dzisiaj formy zycia” stanowia wtasnie bior6z-
norodnos$¢. Autor pisze: ,,tatwiej nam ceni¢ to, co rozumiemy”’, sam jednak zwra-
ca si¢ do ucznia w sposob trudny, niezrozumiaty. Oprocz zbyt ,,uczonego” jezyka,
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Autor zamieszcza nieprzejrzyste wykresy. Np. rys. 76 na s. 142 jest zatytutowa-
ny: ,,Obieg wody (tlenu i wodoru), wegla i azotu w przyrodzie”. Wszystko na jedne;j
tablicy. Pozytek z upakowania wielu informacji réwnoczesnie jest zaden. Lepiej
bytoby sie odwota¢ do zdobytych przez ucznidéw wiadomosci z zakresu ekologii.

Ponadto Autor przedstawia katastroficzna wizje¢ swiata, prowadzaca do wy-
mierania gatunkow, takze gatunku ludzkiego. Czytajac tekst, odnosi si¢ wrazenie,
ze za chwile Autor przykuje si¢ tancuchem do jakiego$ drzewa w protescie przed
spadkiem bioréznorodnosci.

Za ginigcie gatunkow czyni odpowiedzialna ,,ekspansje terytorialng cztowie-
ka”. W innym miejscu zas pisze o kryzysach zycia na Ziemi, wywotanych zmiana
klimatu, kolizja z ciatami kosmicznymi czy wedrowka kontynentow. A wigc wie,
ze gatunki gingly réwniez bez ingerencji czlowieka, gingty nawet wtedy, gdy
jeszcze cztowieka na Ziemi nie byto (dinozaury). Nie mozna wigc wytacznie ludzi
czyni¢ odpowiedzialnymi za cate zto w przyrodzie. Uwazam za karygodne przed-
stawianie mtodziezy takiego pogladu.

Trudno tez sobie wyobrazi¢, by ludzie wroécili do jaskin. Rezygnacja czto-
wieka ze zdobyczy cywilizacyjnych dzi$ jest niemozliwa. Autorzy pisza o zasadzie
zrbwnowazonego rozwoju, ale nie podkreslaja, ze w przestrzeganiu tej zasady
nalezy upatrywac utrzymanie bior6znorodnosci.

Zréwnowazony rozwoj to podejscie radykalnie zmieniajace nieskuteczna
ochrong $rodowiska. Jest to zapobieganie szkodom u zrddta, juz na etapie plano-
wania i projektowania. Jest wigc najskuteczniejsza, najszybsza i najtanszaq metoda
powstrzymania narastajacej degradacji sSrodowiska oraz gwarantem zdrowego zy-
cia ludnosci. Idea zrownowazonego rozwoju zmienia pojmowanie sposobu zycia
i rozumienia §wiata przez zapobieganie u zrodia szkodom prowadzacym do spad-
ku bior6znorodnosci. Po raz pierwszy w historii gatunku ludzkiego zostat dostrze-
zony i jest realizowany wspolny interes panstw i ludow, jakim jest ochrona $rodo-
wiska Ziemi. Wspotpraca migdzynarodowa w tej dziedzinie zaspokoi potrzeby
przysztych pokolen. Sadzg, ze ten wlasnie temat nalezy rozwaza¢ na lekcjach.

Ksiazka w obecnej postaci wymaga od czytelnika dobrego przygotowania
przyrodniczego, w zwiazku z tym nie mogg jej rekomendowac.

Whnioski:

1. Recenzowana ksigzka moze stanowi¢ materiat pomocniczy dla studenta,
nauczyciela czy tez osoby szczeg6lnie zainteresowanej. Ucznia moze znieche-
ci¢. Program podaje hasta, do ktoérych rozwinigcia nie potrzeba odrgbnego pod-
recznika.

2. Pisa¢ 1 wydawac¢ podreczniki, jak i §piewac, kazdy moze, ale w zwiazku
z tym konieczna jest rzetelna weryfikacja dopuszczajaca podrecznik do uzytku
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szkolnego. Obecnie recenzenci czytaja i podpisuja, albo tez nie czytaja i podpisu-
ja, pozytywna oceng podrecznikow.

3. Jak mozna wyczyta¢ w prasie: ,,w magazynach nagromadzono tak wiele
broni konwencjonalnej i biologicznej, ze manipulacje genetyczne sa przy tym
igraszka”.

Btedy i usterki:

s. 8 — Brak informacji o tym, ze warzywa konwencjonalne to tez krzyzowki
powstate z dzikich gatunkow.

s. 20-37 — Brak odwotania do wiadomosci z zakresu genetyki juz przez
ucznia poznanych.

s. 28 — Eksony i introny oraz caly ten proces — po co to uczniowi?

s. 38 — Tekst bardzo specjalistyczny, uczniowi wystarczy wiedza ogdlna.

s. 41 — Podpis pod rysunkiem ,,tkanka taczna”, a rysunek przestawia ko$ci
dlugie.

s. 45 — Terminy: degummining, probiotyki, prebiotyki, nutracentyki, biore-
mediacja — po co to uczniowi?

s. 2047 — Kwas deoksyrybonukleinowy — powszechnie stosuje si¢ nazwe
dezoksyrybonukleinowy.

s. 126 — Omawiajac ro$liny przyswajajace zwiazki toksyczne z gleby, Autor
nie podaje zadnych przyktadow.

s. 135 — Autor uwaza, ze ,,wyposazeni w narzady zmyslow” mozemy ,,pew-
ne z otaczajacych nas obiektow materialnych uzna¢ za zywe, a inne za martwe,
albo $cislej mowiac, nieozywione”. Nie wystarcza same zmysly. Tu potrzebna jest
szersza wiedza i znajomos$¢ definicji. Do ogdlnych przejawdw zycia naleza: ruch,
wrazliwos$¢, oddychanie, wydalanie, odzywianie sig, wzrost, rozmnazanie sig,
przystosowawczosc.

s. 138 — ,,widzimy dosy¢ wyraznie, ze osobniki, cho¢ nieidentyczne, ktore
maja stosunkowo niedawnych wspdlnych przodkéw, mozna polaczy¢ w zbior,
w ktorym sa do siebie bardziej podobne niz do osobnikdéw spoza zbioru™. Istnieje
definicja Jana Raya: ,,gatunek to zbior osobnikéw samczych i samiczych podob-
nych do siebie jak dzieci jednych rodzicow, ktére krzyzowane ze soba daja ptod-
ne potomstwo” — czy nie jest to prostsze i bardziej zrozumiate? Autor beztrosko
formutuje wlasne definicje. Sadze, ze w szkole nie nalezy tego robi¢, tym bardziej
ze w wigkszosci zjawiska biologiczne sa zdefiniowane i opisane. Obowiazuja tu
okreslone reguty.

Uwazam za niedopuszczalna sytuacje, w ktorej Autorka podrecznika jest blisko
zwiazana z Wydaweca, za$ Autorka programu nauczania pisze recenzj¢ wydawnicza.



