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Wyréznienia Prezesa PAU oraz rekomendacje Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
udzielone od czerwca 2012 do czerwca 2013’

Komisja przedstawia Prezesowi i Radzie Naukowej PAU propozycje podreczni-
kow, ktore zdaniem recenzentéw zastuzyly na wyréznienie specjalnym dyplomem
honorowym, wreczanym podczas uroczystego czerwcowego walnego posiedzenia
cztonkow Akademii. Jest to forma wyrazenia najwyzszego uznania autorom
i wydawcom ksiazek, ktore znajda si¢ w danym roku akademickim w porzadku
obrad Komisji. Oprécz tego Komisja rekomenduje nauczycielom i osobom za-
interesowanym znacznie wigksza liczbg podrgcznikow, ktore ze wzgledu na dobry
poziom merytoryczny i odpowiednia jako$¢ wydania w pelni zastuguja na szero-
kie zastosowanie w szkotach.

DYPLOMY PREZESA PAU W ROKU 2013 ZOSTALY PRZYZNANE
AUTOROM | WYDAWCOM NASTEPUJACYCH WYROZNIONYCH POD-
RECZNIKOW GIMNAZJALNYCH ORAZ LICEALNYCH:

1) Iwona Maciejowska, Anna Warchol, Swiat chemii. Podrecznik dla szkot
ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wydawnictwo ZamKor, Krakow
2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

2) Maria Fijalkowska (red.), Jerzy Kreiner, Marek Godlewski, Szymon God-
lewski, Krzysztof Kozak, Jadwiga Mazur, Swiat fizyki. Podrecznik dla szkot
ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wydawnictwo ZamKor, Krakéw
2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

3) Krzysztof Horodecki, Artur Ludwikowski, Fizyka. Podrecznik dla gimna-
zjum, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2009-2010 (recenzja czgsci 1
w tomie [X, recenzja czgsci 2 w tomie niniejszym).

! Listy podrgcznikow wyrdznionych w latach ubiegltych przez Prezesa PAU i reko-
mendowanych przez Komisj¢ zostaty zamieszczone w t. V Prac Komisji PAU do Oceny
Podregcznikow Szkolnych, Krakéw 2007, s. 15-24; w t. VI Prac Komisji PAU do Oce-
ny Podrgeznikéw Szkolnych, Krakow 2008, s. 17-19; w t. VIII Prac Komisji PAU do
Oceny Podrgcznikow Szkolnych, Krakow 2010, s. 15-18; w t. IX Prac Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, Krakow 2011, s. 13—14 oraz w t. X tego wydawnictwa,
s. 9-10.
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PODRECZNIKI REKOMENDOWANE DO UZYTKU SZKOLNEGO PRZEZ

KOMISJE PAU DO OCENY PODRECZNIKOW SZKOLNYCH:

1) Marcin Braun, Weronika Sliwa, Odkry¢ fizyke. Podrecznik dla szkét ponad-
gimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2012
(recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

2) Ludwik Lehman, Wiktor Polesiuk, Po prostu fizyka. Szkoty ponadgimna-
zjalne. Zakres podstawowy, Wydawnictwo WSiP, Warszawa 2012 (recenzja
ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

3) Krzysztof Oraczewski, Stanistaw Kandulski, Picasso, krzyZowcy i afrykan-
scy czarownicy. Podrecznik wiedzy o kulturze, Wydawnictwo eMPi2, Poznan
2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

4) Dariusz Stola, Historia. Wiek XX. Podrgcznik. Szkoty ponadgimnazjalne.
Zakres podstawowy, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2012 (recenzja
ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

5) Alina Przygoda, Zygmunt Y.aszczyk, Matematyka. Poznaé, zrozumied,
kl. 1: Zakres rozszerzony. Podrgcznik do liceum i technikum, WSiP, Warszawa
2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);
kl. 1; Zakres podstawowy. Podrecznik do liceum i technikum, WSiP, Warszawa
2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

6) Marcin Kurczab, Elzbieta Kurczab, Elzbieta Swida, Matematyka. Podrecz-
nik do licedw i technikow,
kl. 1: Zakres podstawowy i rozszerzony, Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro,
Warszawa 2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);
kl. 1: Zakres podstawowy, Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa
2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie nastgpnym);

7) Marcin Karpinski, Malgorzata Dobrowolska, Marcin Braun, Jacek Lech,
Matematyka 1. Zakres rozszerzony. Podrecznik do liceum i technikum, Gdan-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie na-
stepnym);

8) Marcin Karpinski, Malgorzata Dobrowolska, Marcin Braun, Jacek Lech,
Matematyka 1. Zakres podstawowy. Podrecznik do liceum i technikum, Gdan-
skie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2012 (recenzja ukaze si¢ w tomie na-

stegpnym).
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JAN SLADKOWSKI
UNIWERSYTET SLASKI

Kilka uwag o nauczaniu fizyki w szkole

Porownujac szkolne programy nauczania fizyki z programami dotyczacymi
innych dziedzin wiedzy, tatwo zauwazy¢ pewna utomnos$¢ programow do fizyki.
Oto6z programy fizyki w zasadzie nie przewiduja przedstawienia uczniom wspot-
czesnego stanu wiedzy', a gldwna czg$¢ materiatu praktycznie odpowiada fizyce
XVIII wieku, jedynie incydentalnie zawierajac elementy XIX-wieczne, w skraj-
nych przypadkach przedstawiajac fakty pochodzace z pierwszych dziesigcioleci
wieku XX. Oczywiscie koloryt jest wspotczesny, jednak, warto podkresli¢, jest
to tylko koloryt, polegajacy na tym, ze przyktady ilustrujace fizyczne zagadnienia
zywotne w X VIII i XIX wieku sa przedstawione we wspotczesnym kontekscie.
Wydaje sig, ze programy nauczania innych szkolnych przedmiotéw przed-
stawiaja aktualny stan osiagnie¢ odpowiadajacych im nauk nieporownywal-
nie lepiej niz ma to miejsce w przypadku fizyki. Uzasadnieniem tego stanu rzeczy
jest w pierwszym rzedzie niedostateczny poziom wiedzy matematycznej uczniow,
a zaraz potem zatozenie, ze wspotczesna fizyka jest zdecydowanie zbyt trudna
i odlegta od doswiadczen zycia codziennego, by mogta zosta¢ zrozumiana
przez ucznia. Gdyby potraktowac te przestanki powaznie, to wspolczesna
fizyka mogtaby by¢ uczniom serwowana jedynie w formie ,,opowiescio ...”,
czyli popularyzacji bardzo odlegtej od naukowej rzeczywistosci. I rzeczywiscie,
takie podej$cie wydaje sig realizowane w ostatnio obowiazujacej podstawie pro-
gramowej’. Potwierdza to tekst J. Mostowskiego®, gdzie w podrozdziale Rola
matematyki w fizyce szkolnej znajdziemy stwierdzenia, ze ,,nalezy bardzo oszczed-
nie korzysta¢ z jezyka matematyki”, ,,z minimalng ilo$cia »wzorow«” oraz ze
,odmatematyzowanie” nauczania to jedyna szansa, by uczniowie wyjasniali
otaczajaca przyrode, wykorzystujac zasady i prawa fizyczne. Warto zauwazyc¢,
ze w uzasadnieniu Autor tekstu (w koncu ,,oficjalnego”, bo znajdujacego si¢ na

! Zalecane warunki i sposob realizacji — tekst stanowiacy integralng cze¢$¢ podstawy
programowe;.

2 Podstawa programowa przedmiotu fizyka — oficjalna strona internetowa MEN.

3 J. Mostowski, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu fizyka; dotaczony
do podstawy programowej na oficjalnej stronie internetowej MEN.
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oficjalnej stronie MEN) sugeruje, ze twierdzenie, iz traci si¢ w ten sposob ,,piek-
no” fizyki, jest nieprawdziwe. Trudno powstrzymac si¢ od uwagi, ze uzasad-
nienie tej tezy jest mato przekonujace, bo problem pigkna fizyki w szkole
praktycznie nigdy nie wystepowal, a jezeli nawet si¢ pojawiatl, to zupehie
»hadobowiazkowo” i raczej przypadkowo. Inna rzecz, ze jak si¢ wydaje powszech-
nym pogladem, ktory dos¢ jednoznacznie trzeba uzna¢ za biedny, jest prze-
konanie, ze fizyki (i innych przedmiotow szkolnych) naucza si¢ gtdéwnie po to,
by uczniowie przedmioty te poznali. Oczywiscie tak nie jest. W szkole na przykta-
dzie tresci programowych nauczamy przede wszystkim pozytecznych umie-
jetnosci*. I tak jak polonista w pierwszym rzedzie naucza postugiwania si¢ jg-
zykiem i odbioru literatury, tak historyk naucza prawidlowosci zachodzacych
w spoleczenstwie (historia magistra vitae est!), a nauczyciel przedmiotéw arty-
stycznych przyjemnosci z kontaktu ze sztuka. Oczywiscie w ,,drugim rzedzie”
nauczamy kodow kultury, wigc i rudymentdéw nauki, pod hastem ktorej uczymy.
Ale wyraznie w drugim rzedzie i w praktyce bezskutecznie®. Przede wszystkim
powinno si¢ naucza¢ elementéw majacych praktyczne (ale rzeczywiscie praktycz-
ne, czyli najczesciej to, czego uczymy ,,miedzy wierszami”) znaczenie. Znakomi-
cie to ujat ABBA®, piszac, ze szkota powinna przede wszystkim nauczy¢ solidne;j
pracy nad czesto nuzacym materiatem, a w warstwie faktograficznej przede
wszystkim matematyki (i dziejow; jeszcze raz warto zauwazy¢: historia magistra
vitae est). Uzasadniajac ten poglad, warto zauwazy¢, ze cztowiek przyzwyczajony
do solidnej pracy i majacy podstawy matematyki, przydajacej si¢ rowniez huma-
nistom, powinien da¢ sobie radg ,,wszgdzie”, rowniez na trudnym rynku pracy.
Dlatego ,,odmatematyzowanie” fizyki mozna uzna¢ jedynie za manewr taktycz-
ny, majacy ukry¢ fakt powolnej likwidacji fizyki (by¢ moze z powoddéw uzasad-
nionych politycznie’). Likwidacji przedmiotu, ktory daje znakomita okazje
do prze¢wiczenia elementdw matematyki. Przy czym na fizyce mozna to zro-
bi¢ w bardziej naturalny sposob niz na matematyce®, gdzie zadania ilustrujace
materiat sa czgsto sztuczne i do$¢ schematyczne. Dodatkowo (w drugim rzedzie)
na lekcjach fizyki matematyka moze nie$¢ dodatkowe wiadomosci. Witasnie te
dotyczace istoty fizyki.

4 J Kuczynski, Fizyka w Szkole 4 (2001), s. 210.

5 Por. ,,szkolna” akcja Kusego z telewizyjnego serialu Ranczo. Zauwazmy, ze to, iz
nawet dobrzy uczniowie niewiele ze szkolnej nauki zapamigtuja w ,,dorostosci”, nie zmie-
nia faktu, ze cztowiek majacy solidne wyksztatcenie Srednie w miar¢ swobodnie porusza
si¢ w przestrzeni spotecznej, w odréznieniu od oso6b takiego wyksztatcenia nieposiadaja-
cych. I wiasnie to powinno by¢ gtéwnym celem ksztalcenia ogdélnego.

® ABBA, PAUza Akademicka, 145 (2011), s. 5.

7 J. Kuczynski, Homo Politicus 1 (4), (2009), s. 29.

8 J. Kuczynski, PAUza Akademicka 15 (2012), s. 4.
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Wracajac do problemu nauczania wspodtczesnej fizyki, nalezaloby okreslic,
jakie wspolczesne zagadnienia fizyczne sa mozliwe do przedstawienia ucz-
niom przy umiarkowanym poziomie nauczania matematyki i w miarg mozliwosci
bez wypaczania rzeczywisto$ci. Jeszcze raz warto podkresli¢, ze zilustrowanie,
utrwalenie i wskazanie sensu umiejetnosci matematycznych moze, i chyba nawet
powinno by¢, jednym z gtownych celow nauczania fizyki’. Wiedza fizyczna,
w tym, co bardzo istotne, wspolczesna wiedza fizyczna, niesie informacjg o zdu-
miewajacym dla wielu fakcie, ze fizyka si¢ rozwija i zmienia. Mimo to powin-
na by¢, wprawdzie waznym, ale jedynie pretekstem do opanowania niezbgdnych
w pracy zawodowej umiejgtnosci, rOwniez matematycznych, potrzebnych w zyciu
zawodowym praktycznie kazdemu cztowiekowi.

Zacznijmy od wyliczenia niektérych umiejgtnosci matematycznych, ktére
mozemy utrwali¢ na lekcjach fizyki. Przede wszystkim chodzi o operacje na
utamkach, w tym przeliczanie jednostek. To ostatnie jest niezbedne i handlowco-
wi, 1 politykowi, a nawet gospodyni domowe;j'’. Trochg geometrii, przede wszyst-
kim umiejetnos¢ obliczania dtugos$ci, pol i objetosci z wykorzystaniem twierdze-
nia Pitagorasa i funkcji trygonometrycznych. Do tego umiejetnos¢ redukeji wy-
razéw podobnych (rozpoznawanie ich, zwlaszcza w konteks$cie jednostek)
i elementarne dziatania na potegach, w gruncie rzeczy ograniczajace si¢ do poteg
catkowitych i niektorych utamkow; przy okazji mozemy probowac oswoi¢ mtodziez
z rzedami wielkosci spotykanych na co dzien. W sumie jest to wiedza, ktdra autor
ijego rowiesnicy mniej lub bardziej biegle opanowywali, konczac szkotg podsta-
wowa. Do ,,fanaberii” mozna zaliczy¢ znajomo$¢ pojgcia pochodnej czy calki oraz
niestety znajomo$¢ pojecia prawdopodobienstwa (niestety bardziej z powodu prak-
tycznej przydatno$ci w zyciu niz z ,,fizycznej” koniecznosci). To ostatnie pojecie
z powodzeniem przyswajat maturzysta przed trzydziestu laty.

Jak juz wspomniano, sama wiedza dotyczaca fizyki jest w ksztalceniu og6l-
nym by¢ moze mniej wazna ze spolecznego punktu widzenia. Istotniejsze jest
przekazanie idei majacych ogolniejsze znaczenie''. Jest jednak wyjatkowo
istotna z punktu widzenia fizyki i fizykow. Powodem, dla ktérego jest tak
znaczaca, sg interesy samych fizykéw. Z punktu widzenia fizyka pracujacego

° ABBA PAUza Akademicka, 145 (2011), s. 5; J. Kuczynski, PAUza Akademicka 15
(2012), s. 4.

10 Sztandarowym przyktadem tego ostatniego jest fakt coraz czgstszego podawanie
cen w dziwnych jednostkach. Nawet jezeli ,,dziwno$¢” oznacza jedynie podanie ceny za
potowg normalnej jednostki, czgsto wystarcza to do uniemozliwienia niektorym w koncu
powszechnie juz ,,maturyzowanym” Polakom oceny, czy cena ta jest wysoka czy niska.
Jak si¢ zdaje, ostatnio problem zostat zauwazony przez politykow, co poskutkowato obo-
wiazkiem podawania ceny za standardowa jednostke.

1'J. Kuczynski, Fizyka w Szkole 4 (2009), s. 58.
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na uniwersytecie przedstawienie uczniowi faktu, ze fizyka jest zywa dziedzina
ma szanse zaowocowac checia doktadniejszego jej poznania'?, a w konsekwen-
cji decyzja zostania studentem fizyki. Z punktu widzenia nauczyciela zaintere-
sowanie fizyka oznacza wigkszy szacunek dla tej dziedziny (a wigc i dla nauczy-
ciela) i czestsze decyzje o podjeciu jej nauki na poziomie zaawansowanym.
W sumie zainteresowanie uczniow fizyka jest wazne finansowo (praca dla fizy-
kow) i dlatego warto si¢ zastanowié, jak je zwigkszy¢'®. Niewatpliwie za$ przed-
stawienie wspolczesnej wiedzy fizycznej jest istotne z punktu widzenia nauk
technicznych (ksztatcenia inzynieréw). Dlatego warto dokonaé przegladu tych
elementow fizyki wspolczesnej, ktore przy wspomnianym zakresie wiedzy ma-
tematycznej da si¢ przedstawi¢ bez powazniejszych deformacji. Niewatpliwie
przeglad catosci fizyki pod tym katem jest zadaniem na cale lata i jest nierealny
bez udziatu licznego grona specjalistow od poszczegolnych gatezi fizyki (abstra-
hujemy w tym momencie od mozliwo$ci uzyskanie konsensusu w tak szerokim
gremium). Z tego tez powodu nie ma mozliwosci przedstawienia takiej propozycji
w jednym artykule. Nawet minimalny zakres propozycji tematéw przystosowa-
nych do percepcji ucznia, a obejmujacych podstawowe dziedziny fizyki, wy-
maga wspolpracy przynajmniej kilku specjalistow i musialby mie¢ objgtos¢
kilkuset stron — co najmniej objetos¢ typowego podrecznika szkolnego. Niemniej
jednak warto sprobowac przedstawic jakis fragment wspolczesnych nauk fizycz-
nych w formie przystosowanej do nauczania w szkole.

Wydaje sig, ze dysponujac wymienionym wyzej aparatem matematycznym,
mozna przedstawi¢ catkiem spory obszar wspolczesnej nauki. Oczywiscie w tym
celu trzeba rezygnowac z wielu szczegotow, a przedstawiane zagadnienia nieco
uproscic. Jednak przy wtasciwym doborze probleméw i odpowiednim ich uprosz-
czeniu oraz przygotowaniu do potrzeb ucznia nie ma powodu do zamiany nauki
na popularyzacj¢. Przez to ostatnie pojecie rozumiemy tu prezentacje¢ faktow
z ewentualnym ,,stownym” uzasadnieniem, jednak bez ilo§ciowej, popartej

12Wspomnienia M. Plancka w: A. Drzewinski i J. Wojtkiewicz Opowiesci z historii
fizyki, PWN, Warszawa 2001, s. 209.

W tym miejscu pojawia si¢ pewne niebezpieczenstwo. Powszechna w polskiej
dydaktyce pogon za ,,zainteresowaniem ucznia” w praktyce czgsto prowadzi do zapomi-
nania, ze gtdwnym powodem podejmowania cigzkiej pracy, jaka jest studiowanie (na
dowolnym poziomie, rowniez szkolnym) fizyki, jest uzyskanie z tego praktycznych ko-
rzys$ci. Lekcje ciekawe i1 zajmujace by¢ moze przysporza fizyce popularnosci, jednak je-
zeli za ,,cickawos$cia” nie pojda praktyczne korzysci, szybko pojawi si¢ zadanie ograni-
czenia ilosciowego tych lekcji, by w ich miejsce umiescié bardziej pozyteczne elementy.
Jak si¢ wydaje, wlasnie bezmyslna pogon za ,,zainteresowaniem” i usuwanie ze szkolnej
fizyki wiedzy matematycznej jest, w znacznej mierze, przyczyna ograniczenia wymiaru
zajec z fizyki.
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rachunkiem argumentacji. Wprost przeciwnie, przedstawione fakty udaje si¢
uzasadni¢ odpowiednim rachunkiem, a wiele zagadnien daje si¢ zrealizowac
w formie zadan, ktore przy umiarkowanej pomocy nauczyciela uczniowie moga
sami rozwiazywac. Przy zachowaniu ostrozno$ci i starannym doborze zagadnien
takie podej$cie moze zmieni¢ nastawienie sporej czg$ci mlodziezy do nauki.
Zdaniem autora, liczne konkursy ,,na prace z fizyki” do takiego celu nie prowa-
dza, a dodatkowo sugeruja, ze bez odpowiedniego przygotowania mozna pisac
powazne prace naukowe z fizyki — w fizyce takze nie ma specjalnej drogi dla
krolow!

Bardzo podatny na tego rodzaju przygotowanie jest w material z zakresu
astronomii. Obiekty astronomiczne realnie istnieja w rzeczywistosci, majac czgsto
bardzo skomplikowane wtasnosci. Mimo to, a moze wtasnie z tego powodu, jest
stosunkowo tatwo wybra¢ te ich wtasnosci, ktore daja sig opisa¢ za pomoca
przedstawionych wyzej srodkdw matematycznych i wiasnie te wlasnosci za-
proponowac do wyliczenia uczniom. Przyktadem takich udanych ,,preparacji” sa
zadania serwowane uczestnikom w ramach Olimpiady Astronomicznej'*. Ko-
rzystajac m.in. z dorobku Olimpiady, sprobujemy ponizej przedstawic¢ pewien
obszar rzeczywisto$ci astronomicznej. Jak si¢ przekonamy, w tym celu trzeba
,poda¢ do wierzenia” bardzo niewielka liczbe faktow (w praktyce wzorow, ktore
w wigkszos$ci jeszcze trzydziesci lat temu znajdowaty si¢ w programie szkol-
nym!), a opanowany w ten sposob obszar wiedzy jest zdumiewajaco szeroki i dos¢
kompletny. Jednak w jednym artykule proba przedstawienia cato$ci astronomii
jest nierealna. Ograniczmy si¢ wigc np. do fizyki gwiazd.

Nie jest niczym dziwnym, ze gwiazdy, bedace ,,wyjatkowo prostymi” obiek-
tami (kulami gazu), sa wdzigcznym obiektem do analizy. Wystarczy poda¢ prawa
Stefana—Boltzmanna i Wiena (w latach siedemdziesiatych wchodzace w sktad
podstawowego programu licealnego), majace prosta i niesprawiajaca uczniowi
ktopotu postaé, by wyliczy¢ wigkszos¢ wlasnosci gwiazd. Temperature T gwiaz-
dy wyliczamy, korzystajac z prawa Wiena

A =C/M,
gdzie C = 2,88 - 10° m - K al _jest dlugodcia fali, przy ktorej wystepuje
maksimum energii promieniowania. Oczywiscie t¢ ostatnia warto$¢ mozna
zmierzy¢ (mozemy latwo wyjasni¢ uczniowi, jak ja zmierzy¢), majac tempera-
ture, tatwo wyliczy¢ moc promieniowania. [ tak gwiazda o promieniu R i tempe-
raturze T emituje moc

P=4aR’- ¢ - T4,

4 Przyktadem takich udanych preparacji sa zadania Olimpiady Astronomicznej,
zob.: H. Chrupata i M. Szczepanski, 25 lat Olimpiad Astronomicznych, Warszawa 1986
oraz liczne teksty w Uranii na te tematy.
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gdzie o jest stalg wynoszaca 5,67 - 10® W/m? K. Na zewnatrz gwiazdy i w odleg-

tosci r od $rodka tej gwiazdy przypadajaca na jednostkg powierzchni moc P,

(w przypadku Stonca i odleglosci Ziemia — Stonce to tzw. stala stoneczna) wynosi
T*- R?

P =0 p

Wstawiajac do powyzszych wzorow dane Stonca i orbity Ziemi (promien
700 tys. kilometrow, temperature 6000 kelwindéw i jednostke astronomiczna
ok. 1,5 - 10" m), wyliczamy moc promieniowania Stonica (ok. 4 - 10* W) i statq
stoneczna dla Ziemi (ok. 1300 W/m?). Majac stala stoneczna, mozemy zastanawiaé
si¢ np. nad mozliwoscia uniezaleznienia si¢ od paliw kopalnych. W tym celu np.
obliczymy, ile energii w stoneczny dzien otrzyma od Stonca spora elektrownia.
Elektrownia wytwarza moc powiedzmy 2000 MW, a ma powierzchnig ok. 2 km?.
W takim wypadku otrzymuje od Stonca 2 - 10° watéw, a wytwarza tez 2 - 10° watow,
czyli tyle samo (w rachunku przyjegto stala stoneczna 1kW/m?, co nieco przekracza
rzeczywista warto$¢ ze wzgledu na niepelng przezroczystos¢ atmosfery i koniecz-
no$¢ uwzglednienia wysokosci Stonca; to ostatnie mozna bez problemu wyliczy¢,
podajac odpowiednie dane astronomiczne). W dalszym ciagu mozna wyliczy¢ np.
rzeczywista moc, uwzgledniajac sprawno$¢ wspotczesnych ogniw fotowoltaicznych
lub sprawnos$¢ fotosyntezy roslin (biopaliwa) oraz nastonecznienie. Ale wroémy
do astronomii. Dzielac moc Stonca przez jego objgtos¢, oszacujemy tempo zycia
Stonca — okoto 0,3 W/m?, czyli bardzo niewiele — dwa rzedy mniej niz moc pro-
dukowana przez cztowieka w wyniku metabolizmu. Uzywajac chyba najbardziej
znanego wzoru fizyki E = mc? (lub zawartego w podstawie programowe;j dla lice-
um pojgcia energii wigzania), mozna oszacowac czas zycia Stonca. Przyjmujac np.,
Ze na energi¢ zostanie przerobiony 1 procent masy, a ggstos¢ Stonca wynosi
10° kilograméw, otrzymamy oszacowanie (z doktadnoscia do rzedu wielkosci)
10?° s réwne w przyblizeniu 10" lat. Przyjdzie wigc w wyniku tych rachunkow
wyjasni¢ uczniom, ze wigkszo$¢ materii Stonca przezyje fakt wejscia w sktad Ston-
ca (i kazdej gwiazdy) bez zmiany (20% ze wzgledu na to, ze jest helem niebioracym
udziatu w najpowszechniejszej reakcji), a reakcje jadrowe odbywaja sig tylko w cen-
tralnej, wzglednie niewielkiej, czgsci Stonca. I mozna bedzie w ten sposob uzasad-
ni¢ sktad gwiazd (przewage wodoru, ale dos¢ istotny wktad helu), czyli np. meta-
liczno$¢ Stonca, bedacego juz trzecim pokoleniem gwiazd, a wigc ztozonego z ma-
terii, ktéra juz wchodzita, przynajmniej czg¢Sciowo, w sktad gwiazd.

Nie ma tez zadnych problemdw z obliczeniem jasno$ci gwiazd. Znajac odleg-
tos¢ do gwiazdy, jezeli poprzednio wyliczyliSmy moc promieniowania Stonca
i znamy jednostke astronomiczna (wymagana przez podstawg'”), bez trudu wyliczy-
my jasno$¢ bolometryczna gwiazdy — wielkos¢ t¢ opisuje bowiem réwnanie

'S W wyniku pomiaru paralaksy. To jednak b. trudny pomiar i pierwsze pomiary
zostaty wykonane w latach 1837-1838.
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Ly AU?Ss

- (1)
gdzie odpowiednio Ly, L., AU 1 R to jasno$¢ Stonca, jasnos¢ gwiazdy, jednostka
astronomiczna i odlegtos¢ do gwiazdy. Wielkosci 5s i 5 to ilo$ci energii (w prak-
tyce jasnosci) dochodzace do nas odpowiednio od Stonca i gwiazdy, a ktore to
wielko$ci mozna bezposrednio mierzy¢, formalnie np. za pomoca fotometru Bun-
sena. Rownanie wynika oczywiscie z tego, ze powierzchnia sfery narasta jak
kwadrat jej promienia. Warto tu zauwazy¢, ze przyjmujac, iz pod wzgledem mo-
cy promieniowania gwiazdy sa podobne do Stonca, i znajac jednostke astrono-
miczna, mozna oszacowac odleglos¢ do gwiazd (co zaproponowano juz w 1663
roku'®). Korzystajac z powyzszego wzoru lub bardziej profesjonalnie siggajac po
wzor Pogsona i definicj¢ magnitudo'’, mozna uzasadnic, ze widzimy tylko w mia-
re bliskie gwiazdy oraz, co bardziej zaskakujace, to, ze gwiazdy niewielkie,
a takich jest wigkszos¢, w typowych odleglosciach migdzygwiezdnych gotym
okiem widoczne nie sa. Uzasadnienie tego rachunkiem tez nie jest trudne. Naj-
prosciej zrobi¢ to, podajac, ze znamy temperatury gwiazd (prawo Wiena), a z pra-
wa Stefana—Boltzmanna wynika, ze gwiazda o dwukrotnie mniejszej tempera-
turze od temperatury Stonca bedzie §wieci¢ szesnastokrotnie stabiej nawet przy
tym samy promieniu i nie uwzgledniajac faktu, ze bedzie znacznie wigksza czgs¢
energii wyswieca¢ w podczerwieni. Tym samym podajac, iz Stonce jest na grani-
cy widocznosci z odleglosci okoto 50 lat §wietlnych, taka gwiazda bytaby ledwo
widoczna juz (niewidoczna) z odleglosci kilku lat swietlnych.

Podajac uczniom prawo zachowania bariondéw (jest w podstawie na po-
ziomie podstawowym jako prawo zachowania nukleondéw) oraz prawo zachowa-
nia leptonéw (,,niewymagane” w podstawie) — oba i pojeciowo, i w praktycznych
rachunkach de facto identyczne z wymaganym na poziomie gimnazjalnym pra-
wem zachowania tadunku! — obliczamy np. strumien neutrin przechodzacy przez
ludzki paznokie¢ (10" na sekundg). W tym celu wystarczy obliczy¢ ilo$¢ neutrin
uwalnianych w jednej reakcji zamiany czterech protonow w hel. Z reakcji

4p*+4e — 2p* +2n°+ 2e + 2Vt E, ()
gdzie 2p*+ 2n° to oczywiscie jadro helu. Widaé, ze aby bilans leptonéw sig za-
mknat, musza pojawi¢ si¢ dwa neutrina na reakcje. Znajomos¢ energii uwalniane;j
w reakcji jest wymagana przez podstawg programowa (poziom podstawowy
w liceum), a znajomosci statej Avogadra wymagaja chemicy (tez na poziomie
podstawowym), wigc jedyna trudnos$cig jest przeliczenie jednostek — rachunek jest
identyczny jak w przypadku promieniowania elektromagnetycznego. Przy okazji

16 J. North, Historia astronomii i kosmologii, Wyd. Ksiaznica, Katowice 1997, s. 253.
17 Przy okazji mozna by bylto zwrdci¢ uwage na mocno zapomniane prawo Webera-
-Fechnera.
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przekonujemy sig, ze uzyskana poprzednio zbyt duza warto$¢ czasu zycia Ston-
ca ma swa przyczyng roOwniez w istnieniu neutrin. Nastgpnym, dos¢ tatwym do
rozwiazania problemem, jest problem ,,ciemnego Stonca”. Zaktadajac, ze w danej
warstwie gwiazdy temperatura jest stata (quasi-stacjonarno$¢ gwiazdy) oraz to
ze cis$nienie jest proporcjonalne do pedu czastek tworzacych t¢ warstwe, mamy z wzo-
réw na zwiazek temperatury z energia kinetyczna (przewidzianych przez podstawe)
oraz z wzoréw na energig kinetyczna i ped (niekoniecznych wg podstawy!)

mv: 3 3 kT
o Ty kr=v= 3)

W powyzszych wzorach m oznacza masg protonu — czastki najpowszechnie;j-
szej w gwiezdzie, k stala Boltzmanna implicite obowiazkowa wg podstawy,
a T temperaturg. Poniewaz w reakcji (2) biorg udzial az cztery protony, wigc ped
przed reakcja wyniesie

p=4mv=>p=4-N3kTm.
Po reakcji energia, tym razem czastki alfa, wyniesie

. 4mv?
E=7
i wynikajaca stad predkos¢
_1 kT
Vg m
a tym samym ped
p =4mv’ = \V3kT

jest czterokrotnie nizszy niz przed reakcja. Znajac ilo$¢ reakcji na jednostke ob-
jetosci, mozemy oszacowac, o ile obnizy si¢ ci$nienie, oczywiscie bardzo grubo
(trzeba zatozy¢ gestosc i temperature w danej warstwie), ale jakoSciowy obraz jest
jasny. Dalej mozemy szacowaé z twierdzenia o wiriale (nieprzewidziane przez
program, chociaz pojeciowo tez na poziomie przecigtnego licealisty) lub odwotaé
si¢ do analogii z satelita (przewidziane w podstawie, jednak bez wyciagania ta-
kiego jak tu wniosku). Ot6z satelita na orbicie kotowej spetnia rownanie

Lz - M (4)

r r?
(porownanie sity grawitacji z sila dosrodkowaq). Nietrudno zauwazy¢, ze na
orbicie o mniejszym promieniu predkos¢ satelity musi by¢ wigksza. Innymi stowy,
masa na orbicie zachowuje sig¢ tak, jakby byta ujemna — odebranie energii (przy-
hamowanie) skutkuje wzrostem predkosci. Nieskomplikowane rachunki'® prowa-
dza do dalszych interesujacych wnioskow, cho¢ w szkole wystarczytoby chyba
tylko zauwazy¢, ze oznacza to, iz utrata energii przez §wiecenie gwiazdy musi by¢

18 M. Kubiak, Gwiazdy i materia miedzygwiazdowa, PWN, Warszawa 1994, s. 289
i nastgpne.
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rekompensowana wzrostem temperatury (predkos¢ czastek) i gestosci (wiecej
czastek blizszej centrum gwiazdy). Prowadzi to do wzrostu mocy emitowanej przez
gwiazde — gwiazda nieuchronnie ,,si¢ rozpala”. Warto tez zwroci¢ uwage na to,
ze wigkszy strumien promieniowania oznacza w zewngtrznych warstwach gwiaz-
dy wigksze cisnienie, a wigc puchnigcie zwiazane z nizszymi temperaturami
(dalej od centrum gwiazdy sita grawitacyjna jest stabsza, wigc ci$nienie nizsze
i temperatura tez maleje) — gwiazda przechodzi w stadium czerwonego olbrzyma.
Czerwonego, bo temperatura nizsza, a olbrzyma, bo gwiazda wigksza. Jezeli tem-
peratura odpowiednio spadnie, to zmniejszy si¢ jonizacja. Zmniejszenie jonizacji
oznacza nowe zrodto energii, tym razem w zewngtrznych warstwach gwiazdy, co
przyspiesza puchnigcie powyzej pewnej glebokosci pod powierzchnia gwiazdy
i warstwy powyzej odrywaja sig¢ — tworzy si¢ mgltawica planetarna. Rowniez
ito zjawisko mozna wyliczy¢ w miare tatwo i na poziomie matematycznym
dostgpnym uczniowi'’. Na koniec mozna zwrdci¢ uwage, ze przy jeszcze wyz-
szych parametrach ci$nienia i temperatury ,,wlaczaja si¢” reakcje prowadzace do
produkcji cigzkich pierwiastkéw i gwiazda wybucha w postaci supernowe;j. Jak
wida¢, nie ma zadnego problemu matematycznego w przedstawieniu — catkowicie
rachunkowo — ewolucji gwiazdy.

Nie jest tez zbyt trudno przedstawi¢ problem gwiazd zmiennych. Otéz
drgania gwiazdy powinny by¢ podobne do dowolnego, aby matego, drgania w po-
lu grawitacyjnym. Dlatego powinien by¢ spetniony wzor zblizony do wzoru na
okres P wahadta®

P~L (5)
Podstawiajac tu do (5)

L=Rorazg =%4, otrzymamy

R3
P~y czyli

IM
P g5 = const. (6)

W powyzszych rachunkach opuszczono state, takie jak np. stata grawitacji,
gdyz state te zostana uwzglednione w statej znajdujacej si¢ po lewej stronie.
Poniewaz jasnos$¢ gwiazdy L jest proporcjonalna do 7*- R?, mozemy z wzo-
ru (6) wyeliminowac R, uzyskujac zaleznos¢

6

]; = const, 7
2

P-
L

1 Ibidem, s. 350 i nastepne.
20 E. Rybka, Astronomia ogélna, PWN, Warszawa 1983, s. 424 i nastepne.
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czyli zalezno$¢ migdzy masa, okresem i jasnoscia drgajacej gwiazdy. Poniewaz
okres i temperaturg tatwo zmierzy¢, wigc majac skadinad mase, mozemy, korzy-
stajac z wzoru (3), obliczy¢ odlegto$¢ do gwiazdy. Nietrudno w takim przypad-
ku zauwazy¢, ze mozemy w ten sposob mierzy¢ odlegtosci do najblizszych
galaktyk. Biorac pod uwagg, ze teleskop wzmacnia $wiatto w stosunku do oka
jako stosunek powierzchni obiektywu do powierzchni zrenicy oka, np. jezeli oko
ma zrenicg o $rednicy centymetra, a teleskop ma obiektyw 10 metrowy, to po-
wigkszenie jasnosci bedzie milionkrotne. Jeszcze wigksze wzmocnienie uzyska-
my, odpowiednio dlugo naswietlajac — oko tworzy obraz w ciagu np. 0,1 s, a na-
$wietlamy zdjecie przez kilkanascie dni. Daje to oczywiscie oszacowanie milion
razy milion, czyli 10'> krotne wzmocnienie jasno$ci. Przechodzac na magnituda
(sto razy stabsze §wiatlo to pig¢ magnitudo wigcej), oznacza to zasigg ;2 = 30 mag-
nitudo. Czyli zblizony do rzeczywiscie osiaganego przez najwigksze teleskopy?'.
Podsumowujac powyzsze uwagi, latwo zauwazy¢, ze gdy probujemy wplesé
wspolczesne tresci do programu fizyki szkolnej, nawet na poziomie gimnazjal-
nym, nie zawsze natrafiamy na ograniczenia zwiazane z formalnym brakiem
wiedzy matematycznej uczniéw — tresci niezbedne do przedstawienia zagad-
nien przyrodniczych znajduja sig¢ w programie matematyki. Natrafiamy na-
tomiast na problemy intelektualne (tematy moga okazac si¢ trudne) i, co istot-
niejsze, na brak sprawnosci rachunkowych u uczniéw. Ale warto jeszcze raz pod-
kresli¢, rachunkowe przedstawianie problemow przyrodniczych powinno by¢
lekarstwem na te ostatnia przypadtos¢. Odpowiednio upraszajac problemy oraz
wybierajac ze wspolczesnej nauki te, ktore takim uproszczeniom, bez popadania
w nadmierna deformacje rzeczywisto$ci, si¢ poddaja, do$¢ tatwo mozna przed-
stawi¢ uczniom szerokie spektrum wspotczesnych tematow. Oczywiscie w kazdym
konkretnym przypadku konieczne jest solidne opracowanie zagadnienia. W prak-
tyce porzadne opracowanie jednego tematu, tak by byt ,,strawny” dla gimna-
zjalistow, wymaga kilku dni pracy. Jednak jest to mozliwe, czego dowodza zadania
rozwigzywane przez uczestnikow olimpiad przedmiotowych. Trzeba pamigtac, ze
samodzielne rozwiazanie problemu, jak to si¢ dzieje w przypadku uczestnika
olimpiady, jest duzo trudniejsze niz zrozumienie gotowego rozwiazania, jak to
jest w przypadku ucznia, ktéremu sig takie rozwiazanie serwuje. Tym samym na-
lezy uzna¢, ze jest mozliwe wprowadzenie do szkoty tematéw w petni wspotczes-
nych. Oczywiscie repetitio est mater studiorum, wigc konsekwentne uzywanie
ciagle powracajacego na lekcjach fizyki zakresu matematyki powinno spowo-
dowa¢, ze wigkszos¢ uczniow material ten opanuje, tak jak wigkszo$¢ uczniow

2 Powinno by¢ 6 + 30, bo oko widzi do szdstej wielko$ci — w rzeczywistosci straty
swiatla w teleskopie i odbiorniku (ptyta fotograficzna lub CCD) sa na tyle duze, a czas
naswietlania krotszy, wigc maksymalne zasiggi teleskopow to okoto 31 magnitudo.
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opanowuje (opanowato?) umiejetnos¢ czytania. A wowczas bedzie mozna skupié
si¢ na tre$ciach fizycznych, a w dalszej perspektywie na ogdlnych, mozliwych
do zastosowania w zyciu, sposobach uzyskiwania informacji z ,,surowego ma-
teriatu”, plynacego do nas z rzeczywistosci. Czyli na tym, czego przyktadem po-
winna by¢ dla ucznia fizyka — przyktadem poznawania rzeczywisto$ci za pomo-
ca matematyki. A w jeszcze dalszej kolejno$ci umiejetnosci uzyskiwania tych
informacji z rzeczywistos$ci, czyli projektowania pomiaru, czego zazadano od
ucznia w ,, Wymaganiach przekrojowych” dla gimnazjum. Powazng przeszkoda
moze by¢ oczywiscie brak czasu — niestety ciagle zmniejszana jest liczba godzin
lekeyjnych poswigconych naukom $cistym, a przede wszystkim fizyce.

Oczywiscie rola wspolczesnych tresci fizycznych jest w tym procesie dosy¢
umiarkowana. Umiarkowana, ale wazna i z kilku wzgledéw godna poswigcenia
jej 1 wysitku, i pewnych $rodkéow finansowych. Pierwszym powodem jest wspo-
minane juz powyzej zainteresowanie ucznia. Bo zainteresowanie ucznia ruchem
jednostajnym jest mato prawdopodobne, a zainteresowanie go gwiazda neutro-
nowgq czy laserem jest juz bardziej prawdopodobne. To jednak zdecydowanie
najmniej istotny powod. Istotniejszy jest trening w opisaniu wspotczesnych
problemow, przy uzyciu srodkow matematycznych. Umozliwia to glgbsze zrozu-
mienie tych problemoéw oraz poznanie potegi nawet tych bardzo ograniczonych
srodkow matematycznych przy poznawaniu rzeczywistosci.



JAN SLADKOWSKI

Some remarks on teaching of physics in schools
Summary

Fundamental mathematical skills necessary to efficiently learn physics are listed.
The list is built according to the author’s interpretation of the reasons for teaching physics
in school. It is pointed out that the actual demands are moderate. Therefore the lack of
advanced mathematical skills cannot be the main reason of bad results in elementary
science education. Just the opposite, the shortcomings of science education system cause
that mathematical skills are being not-cemented. The thesis is illustrated by large group
of examples from astronomy that can be analysed with modest mathematical tools in an
accessible way.
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Propozycja podziatu wiedzy i odpowiedni
do tego podziatu pozadany sposob jej przedstawienia
w podrecznikach szkolnych

Skuteczne i optymalne przekazywanie wiedzy w duzej mierze sprowadza si¢
do wlasciwego wyboru tej wiedzy i jasnego okreslenie poziomu, na jakim ma by¢
ona opanowana. W przedmowie do podrecznika! napisanego przez fachowca,
a przeznaczonego dla kolegoéw i przyjaciot niebedacych fachowcami, i dlatego
nastawionego na maksymalne skuteczne przekazanie rzeczywiscie przydatnych
wiadomosci, zapisano to wyjatkowo dobitnie. Przeczytamy tam, ze przydatna
wiedza (w tym wypadku dotyczaca prawa morskiego) dzieli si¢ na trzy kategorie.
Jest wigc wiedza wymagajaca bieglego opanowania, ktora okreslimy jako kate-
gorig 1, wiedza, w ktdrej potrzebna jest dobra orientacja, jednak niekonieczne jest
zapamigtanie szczegotow, czyli kategoria 2, oraz wiedza, co do ktorej potrzebna
jest tylko $wiadomos¢ jej istnienia — kategoria 3. Odpowiednio do tego podziatu
jest skonstruowany caty podrecznik, dzigki czemu czytelnik bez trudu z samej
tylko jego konstrukcji moze okresli¢, w jaki sposob z niego korzystac. Nietrudno
zauwazy¢, ze zasadniczym problemem jest kryterium, na podstawie ktorego zostat
dokonany powyzszy podzial. Otéz do pierwszej kategorii nalezy wiedza, ktorej
zastosowanie jest natychmiastowe, przy braku czasu na zastanowienie. Aby od-
wotac sig do codzienno$ci blizszej niz zegluga, to taka wiedza w przypadku ruchu
drogowego jest kodeks drogowy. Oczywiscie, jadac samochodem, nie mamy
czasu na refleksje: kto ma pierwszenstwo na skrzyzowaniu oraz co jest wazniejsze:
znak drogowy czy kolor $wiatla. Musimy wigc wiedz¢ na te tematy przyswoic
pamigciowo i w gruncie rzeczy bezrefleksyjnie. Proba analizowania, kiedy ruszyc¢,
a kiedy si¢ zatrzymac, w najlepszym wypadku zakonczy si¢ blokada drogi, a w naj-
gorszym katastrofa z licznymi ofiarami. Wiedza, w ktdrej trzeba dobrze si¢ orien-
towac, ale bez pamigtania szczeg6tow, to taka, ktora jest niezbedna do przygoto-
wania dokumentu czy wykonania jakiej§ sekwencji czynnosci (np. naprawy czy
budowy przedmiotu), przy ktorej presja czasowa jest umiarkowana. Podejmujac

' M. Berkowski, Vademecum morskich przepisow jachtowych, PTTK, Klub Turysty-
ki Wodnej, Warszawa 1985.
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taka czynno$¢, musimy orientowac sig, jak ma ona zosta¢ wykonana, ale nie
dowierzajac pamigci, mozemy zajrze¢ do odpowiednich zrodet wiedzy, by spraw-
dzi¢ taki czy inny fakt. Jednak sprawdzi¢ fakt, a nie dowiedziec¢ sig, jak podjeta
czynno$¢ wykona¢. Czyli musimy mie¢ orientacje, co i jak nalezy zrobi¢, a je-
dynie szczegdtly tych czynnosci ustalamy, korzystajac z wczesniej okreslonych
zasad i zrodet. | w koncu $wiadomos¢ istnienia pewnych rodzajow wiedzy jest
nam niezbedna, by znalazlszy si¢ w sytuacji, gdy trzeba z takiej wiedzy skorzy-
sta¢, nie probowac robi¢ czegos ,,chalupniczo”, tylko albo siggnac¢ do wlasciwych
zrodet i sie po prostu nauczy¢, albo poszukaé specjalistow i skorzystaé z ich
umiejetnosci. To ostatnie w praktyce jest chyba najwazniejsze, bo sadzac z do-
niesien prasowych, wigkszos$¢ nieszczes¢, poczynajac od strat finansowych, przez
réznego rodzaju mniej lub bardziej powazne przestepstwa, konczac na katastro-
fach, wynika z tego, ze zamiast profesjonalnej wiedzy uzyto ,,jako$ tak mi si¢
wydawalo”.

Chwila refleksji wykazuje, ze przedstawiony powyzej podziat wiedzy ma
zasadnicze znaczenie w kazdej dziedzinie i w kazdej tez powinien by¢ stosowany,
a pomylenie sposobu podejscia do jakiej$ wiedzy jest podstawowym bledem.
W szczegolnoscei proba biegltego opanowania tego, o czym jedynie powinni§my
wiedzie¢, ma szansg¢ skonczy¢ si¢ proba samodzielnosci, gdy powinni§my wezwac
fachowca, co z zasady skonczy si¢ katastrofa. W przypadku wiedzy, w ktorej wy-
magana od nas jest dobra orientacja, pobiezne opanowanie jest oczywiscie niedo-
uczeniem, ale tez i bieglo$¢ jest marnowaniem czasu na to, co jest bez problemu do
znalezienia w odpowiednich zrodtach. Dodatkowo zawierzenie pamigci, gdy po-
winno si¢ sprawdzi¢ szczego6ly, tez czgsto prowadzi do nieszczgscia. Rowniez
i proéba rozumowego podejscia do tego, co powinno by¢ wykonywane automatycz-
nie, prawdopodobnie szybko fatalnie si¢ skonczy. Tak wigc podstawa nauki w kaz-
dej dziedzinie powinno by¢ jasne sprecyzowanie, do ktorej z powyzszych kategorii
jaki fragment wiedzy nalezy zaklasyfikowac, a twierdzenie, ze lepiej jest opanowac
tresci bardziej perfekcyjnie, nalezy uznac za zatosne niezrozumienie istoty nauczania.

Sprobujmy zatem przyjrzec si¢ z tego punktu widzenia szkolnym podrecz-
nikom z fizyki. Na poczatek sprobujmy okresli¢, jakie tresci nauczane w ramach
przedmiotu szkolnego zwanego ,,fizyka” powinny by¢ zaklasyfikowane do po-
szczegolnych kategorii. Jak wiemy, do kategorii ,,biegle” klasyfikujemy wiedzg,
przy stosowaniu ktorej nie ma czasu na refleksjg. Na pierwszy rzut oka do tej
kategorii zaklasyfikujemy wiadomosci typu BHP, a wigc: ,,jak wlozysz palec
migdzy futryneg a drzwi i kto§ drzwi zamknie, to po palcu”, ,,popatrzenie na Ston-
ce przez lornetke najprawdopodobniej skonczy si¢ wypaleniem oka” czy ,, jak juz
musisz grzeba¢ w instalacji pod napigciem, to zréb to jedna reka i przypadkiem
nie stoj wtedy na czyms, co moze by¢ uziemieniem”. Oczywiscie prawda, ze tego
typu reguty trzeba mie¢ opanowane, jednak na szczescie wigkszos$¢ ludzi poznaje
je znacznie wczesniej, niz zacznie si¢ uczy¢ fizyki, a statystyka wypadkéw poka-
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zuje, ze poznaje je dosy¢ skutecznie. Dlatego nie wydaje sig, by poznawanie tego
typu wiedzy miato by¢ uzasadnieniem nauczania fizyki w szkole. Jednak chwila
refleksji pokazuje, Ze istnieje spora grupa problemow nalezacych do fizyki, a kto-
ra moze by¢ zaklasyfikowana do kategorii ,,biegle”. To techniczne umiejetnosci,
przede wszystkim umiejetnosci rachunkowe. Wprawdzie od ich opanowania nie
zalezy zycie, jednak opanowanie ich ,,niezbyt biegle” powoduje, Ze jest to wiedza
zupelie nieprzydatna. I tak samo jak w przypadku ,,bieglej wiedzy” z kodeksu
drogowego, problemem jest czas. W przypadku kodeksu drogowego wiedza mu-
si by¢ zastosowana natychmiast, bo nie ma czasu na refleksje i ,,po czasie” moze
by¢ potrzebne dziatanie zupetnie innego rodzaju. W przypadku umiejetnosci tech-
nicznych z fizyki, nie dos¢ biegle jej opanowanie wydluza tak dalece czas dziata-
nia, ze staje si¢ ono niewykonalne. Dlatego umiejgtnosci techniczne trzeba doszli-
fowa¢ do poziomu umozliwiajacego ich praktyczne uzycie. Nizszy od ,,umoz-
liwiajacy uzycie” poziom biegtosci jest juz ,,zadnym poziomem”. Konkretnie do
tej kategorii nalezatoby zaliczy¢ umiejgtnos¢ przeksztatcania wzorow i podsta-
wiania do nich warto$ci. Za bardzo wazny fragment tych umiejgtnosci nalezy
uzna¢ przeliczanie jednostek. To ostatnie dlatego, ze bez tej umiejetnosci zadne
realne problemy zycia codziennego nie moga by¢ rozwiazane (czytaj problemy
nawet bardzo wyszukanej nauki, ale niezwiazanej z fizyka; do takich nalezy np.
problem filologa chcacego wiedzieé, jakie byty realne dochody poety za wydanie
tomiku wierszy w kraju X, jezeli bank przekazat honorarium w walucie Y, ktora
z kolei zostata przewalutowana w celu dokonania zakupu towaru, ktory z kolei
...; cho¢ przyktad jest catkowicie abstrakcyjny, tego typu rachunki od czasu do
czasu trafiaja si¢ do wykonania kazdemu). Z jednostkami wiaze si¢ nastgpna
obszerna dziedzina wiedzy, ktora trzeba pozna¢ biegle lub wcale. Mianowicie
znajomos¢ rzedow wielkosci. W dobrych (wygodnych) jednostkach rzecz prosta.
Np. jezeli site mierzy¢ w ,kilogramach”, a objetos¢ w litrach, tak jak to sie robi
w zyciu codziennym, to wiadomo ,,0d razu”, ze metr sze$cienny drewna bedzie
wazyl ponizej tony, a tona piasku to mniej niz metr sze$cienny. Jezeli uzy¢ niuto-
néw, co sprowadza si¢ w gruncie rzeczy do mnozenia przez dziesigc, rzecz prze-
staje by¢ oczywista (czyli nawet tak proste mnozenie stanowi w praktyce spory
problem!). Wrecz idealna ilustracja tego zjawiska sa réznego rodzaju instytucje
handlowe. Wystarczy, ze cena jest podana za jaka$ nietypowaq jednostke, i juz
spora ilo§¢ klientow jest bezradna?. Dlatego tego typu umiejetnosci musza by¢
opanowane biegle. Oczywiscie nie znaczy to, ze absolwent gimnazjum ma sobie

% Na stoisku z cukierkami na jednym z dworcow kolejowych przez cale lata poda-
wano ceng za 20 dkg. I stoisko jako$ egzystowalo, mimo ze w sklepach obok mozna byto
te same cukierki kupi¢ okoto 50% taniej. W praktyce obserwujemy, ze coraz rzadziej jest
podawana cena za typowa jednostke, a coraz popularniejsze sa ceny za pot, ¢wier¢ czy
jedna dziesiata standardowej jednostki.
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przyswoi¢ wszystkie rodzaje rachunkéw uzywanych w fizyce wraz z typowymi
rzgdami wielko$ci. Ale zasada jest oczywista — albo w stopniu uzytecznym, albo
wcale. Mozna si¢ zgodzi¢, ze od tych umiejetnosci zycie ludzkie (zwykle) nie
zalezy, ale wydanie znacznej czgsci dochoddéw na skutek pomytki w ocenie wiel-
kosci moze by¢ sporym klopotem. Dlatego jezeli ,.biegle” w prawie drogowym
oszacowac ocena ,,1”, to wymienione powyzej ,.biegle w fizyce”” mozna oszacowac
na ,,pottora”.

Wiedzy oszacowanej ocena ,,2”, czyli obszaru, w ktorym uczen powinien
w miare swobodnie si¢ poruszac, ale gdzie pamigciowe luki nie stanowia proble-
mu, w fizyce nie zabraknie. Zaliczymy tu przede wszystkim typowe problemy
fizyczne, takie jak znajomos$¢ praw zachowania, podstawowe rownania oraz de-
finicje czgsciej spotykanych wielko$ci fizycznych wraz z intuicyjnym rozumieniem
ich wlasnosci i obszarow wystgpowania. Bardzo wazna jest tutaj znajomo$¢ po-
dziatlu fizyki na dzialy. To ostatnie ze wzglgedu na mozliwos¢ skojarzenia napot-
kanego problemu czy wielkos$ci fizycznej z odpowiednim dzialem fizyki, tak by
wiedzie¢, gdzie szuka¢ bardziej precyzyjnych informacji. Podobnie do bardzo
waznych wiadomosci nalezy zaliczy¢ wpojenie uczniom pewnej klasyfikacji zro-
det wiedzy z fizyki (i nie tylko), czyli podziatu na zrodia popularnonaukowe,
elementarne (na poziomie szkolnym), encyklopedyczne (tablice), kursowe akade-
mickie, monografie, artykuty naukowe itp. Podziat nalezy zna¢ praktycznie, czy-
li uczen w trakcie edukacji powinien korzysta¢ z rdznych zrédet oraz, co bardzo
wazne, zetkna¢ si¢ ze zrodtami ,,nie dla niego”, aby przekonac¢ sig, ze z tych zro-
det nie jest w stanie niczego zrozumie¢®. To ostatnie oznacza oczywiscie znajomos¢
poziomu swoich kompetencji. Wynika z tego nastepna wlasnos$¢ dobrej edukacji,
a mianowicie taka znajomo$¢ poje¢ i technik rozumowania, by szukajac wiedzy
w konkretnym dziale, rozumie¢ tekst. Oczywiscie w zalozonym dla danego po-
ziomu edukacyjnego zakresie kompetencji. Wida¢ wigc, ze te umiejgtnosci naleza
w znacznej mierze do pierwszej kategorii — bez w miarg bieglego operowania
pewnymi pojeciami i technikami czytanie tekstu jest niemozliwe.

Trzecia kategorie w nauczaniu fizyki powinna w pierwszym rzedzie repre-
zentowa¢ §wiadomo$¢ wlasnych ograniczen. Inaczej mowiac, uczen powinien na

3 Bez tego moze si¢ pojawic, i w praktyce powszechnie si¢ pojawia, przekonanie, ze
majac dostep do zrodet (internet!), mozna bez problemu wszystkiego si¢ dowiedziec.
Pojawiajaca si¢ ostatnio maniera dydaktyczna, polegajaca na unikaniu, a nawet wrgcz
ukrywaniu, sytuacji, w ktorych uczen nie jest w stanie sobie z problemem poradzic, jest
przyczyna przekonania ucznia, ze ,,umie si¢ wszystko”, a tym samym nawet nie wyobra-
za sobie istnienia wiedzy, z ktora nie bylby sobie w stanie poradzié. A to w znacznej
mierze jest przyczyna postgpujacego upadku szacunku dla wyksztatcenia i pracy intelek-
tualnej. Bo jezeli umiem wszystko, to po co mi fachowcy. Stad coraz powszechniejsze
przekonane, ze bez odpowiedniego wyksztatcenia mozna wykonywac kazda pracg.
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kazdym poziomie edukacyjnym by¢ §wiadomym tego, ze zdobywana wtasnie
wiedza nie ma charakteru ostatecznego, czyli to, co znajduje si¢ w podreczniku
i jest poznawane na lekcjach, jest znacznie uproszczona i zaledwie wstepna infor-
macja. Ze na wyzszym poziomie wiedza ta zostanie uzupetniona, pogltebiona
i w zasadniczy spos6b zmieniona. Jeszcze inaczej, uczen powinien zostaé prze-
konany, ze fachowiec to nie ,,fanaberia dla leniwych”, ale konieczno$¢ wynikaja-
ca z tego, ze na poziomie zastosowan jest mozliwe jedynie opanowanie wiedzy
i umiejgtnosci dziedziny, w ktorej bedziemy sig profesjonalnie specjalizowac®.

Wracajac do problemow podrecznika szkolnego, trzeba stwierdzi¢, ze dobry
podrecznik, nie tylko z fizyki, powinien charakteryzowac si¢ takim roztozeniem
akcentow, aby bylo jasne, do ktorej z wymienionych kategorii dana wiedza nale-
zy. To ostatnie oznacza rowniez, a moze nawet przede wszystkim, orientacje
w przedstawionej powyzej klasyfikacji. Jezeli juz nie uczen, to przynajmniej na-
uczyciel powinien mie¢ tego $wiadomos¢ i odpowiednio do tej Swiadomosci
akcentowac, w taki lub inny sposob, konkretne tresci ksztatcenia.

A jak jest w rzeczywisto$ci? Przede wszystkim Autorzy podrgcznikdéw su-
geruja, ze nauczy¢ nalezatoby sig¢ wszystkiego, co w owych podrecznikach jest,
a od stopnia opanowania catosci zalezy jedynie ocena na §wiadectwie. Korespon-
duje z tym czgsta praktyka niezamieszczania w podrgczniku skorowidzéw. W przy-
padku tak postgpujacych Autorow i Wydawnictw mamy, jak si¢ zdaje, do czynie-
nia z przekonaniem, ze podrecznik nalezy opanowac ,,0od deski do deski” i jaki-
kolwiek skorowidz jest zbedny, bo uczen po nauczeniu si¢ i tak bedzie wiedziat,
gdzie co jest, a tak w ogole, jezeli czego$ szuka, to znaczy, ze si¢ nie nauczyt.
Ideatem jest wigc biegle opanowanie bez jakiegokolwiek réznicowania wiedzy.
Pewnym wyjatkiem od tej reguly jest zwykle zamieszczenie pewnej ilosci ,.cie-
kawostek” oraz zaznaczenie fragmentow ,,nadobowiazkowych”. Oczywiscie nie
jest to réznicowanie wiedzy, a jedynie wskazanie na to, co w podreczniku mozna
zignorowac.

Najgorzej przedstawia sig problem wskazania wiedzy do bieglego opanowa-
nia (czyli tego, co powyzej okreslono jako ,kategoria poéltora”). Przypomnijmy
sobie, ze w tej kategorii znalazty si¢ przede wszystkim nawyki rachunkowe i ty-
powe warto$ci liczbowe. Aby wytworzy¢ nawyki, w kazdym rozdziale podrecz-

* Aby takie przekonanie wytworzy¢, trzeba spetni¢ dwa warunki. Po pierwsze, spo-
tykani w praktyce ,,fachowcy” musza reprezentowac przyzwoity poziom umiejgtnosci
fachowych. Po drugie, sam zainteresowany musi by¢ solidnie, a wigc z wymaganiem
wlozenia w edukacjg sporego wysitku, ksztalcony tak, by widzial réznicg migedzy wtas-
nymi umiej¢tno$ciami a umieje¢tnosciami innych, ksztatconych na nizszym poziomie.
W szczegdlnosei, by widziat roznicg migdzy soba obecnie i soba sprzed np. roku. To
ostatnie oznacza wymuszenie dosy¢ szybkiego tempa nauki, dopasowanego do jego moz-
liwosci, a nie np. do mozliwosci najstabszych uczniow!
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nika musza powtarza¢ si¢ te same schematy. Tym samym w kazdym rozdziale
powinny si¢ znalez¢ analogiczne (ale odnoszace si¢ do omawianych w danym
rozdziale poje¢) rachunki, nastepnie ,,utrwalone” przez odpowiedni zestaw zadan
na koncu rozdziatu. Jezeli rozdzial wprowadza nowe pojecie (wielko$¢ fizyczna),
to powinny to by¢ wzory wiazace nowo poznana wielko$¢ z wielko$ciami poz-
nanymi wcze$niej. Nastepnie gdzie§ w rozdziale nalezatoby oméwic typowe war-
tosci, by ich nastgpnie uzy¢ do prostych i mozliwie czgsto powtarzajacych sig
przeliczen, jako ze repetitio est mater studiorum. W szczegolnosci powinno
si¢ przeliczy¢ kilka rodzajow jednostek. To ostatnie np. w zadaniach z danymi
wyjsciowymi w mato typowych postaciach. W zyciu wilasnie takie ,,nietypowe”
dane sa najczestsze. Poglad, ze obowiazuje uktad jednostek SI, jest w duzej mie-
rze ignorowaniem rzeczywistosci’. Na koniec w trakcie omawiania wielkosci fi-
zycznej powinno si¢ poda¢ wartosci, jakie wielko$¢ ta w réznych mozliwie typo-
wych sytuacjach przyjmuje. Z pewnym zalem wypada stwierdzié, ze w wigkszo-
$ci podrecznikdow Autorzy nie zwracaja uwagi na dane w zadaniach, najwyrazniej
uwazajac, ze zadania to tylko ilustracja poznanych praw. W rzeczywisto$ci prze-
myslenie tresci zadan i dobranie ich w taki sposob, by niosly istotne informacje,
to z jednej strony ,,ekonomia $srodkow”, czyli wykorzystanie zadan do przekazania
cennych informacji, a z drugiej, i zdecydowanie wazniejszej, zwrdcenie uwagi
ucznia na fakt, ze fizyka jest nauka o rzeczywistos$ci i zasadnicza sprawg jest, by
zajmowac sie¢ w jej ramach rzeczywisto$cia, a nie imaginacjami. W tym miejscu
trudno nie zauwazy¢, ze najgorsze, co mozna w zadaniach fizycznych zrobi¢, a co
w szkolnych podrecznikach jest bardzo czgste, to skonstruowac je w sposdb ma-
o zwiazany z realnie wystgpujacymi sytuacjami. Najmniej szkodliwe sg tu bled-
ne dane (rzadko lub wcale niespotykane w praktyce). Niestety czgsto zdarza si¢
rowniez, ze sam model zjawiska opisany w zadaniu jest catkowicie btedny. Dla-
tego zadania w podrecznikach szkolnych powinny, wraz z danymi, odnosi¢ si¢ do
realnych sytuacji. Niestety w przewazajacej liczbie istniejacych obecnie na rynku
podrecznikéw znajduja sie zadania catkowicie abstrakcyjne. Mozna dodaé, ze
w wielu podrecznikach sa one w wigkszosci!

Podsumowujac problem ,,kategorii 1 do 1,57, trzeba stwierdzi¢, ze w obecnie
wystepujacych podrecznikach jest ona reprezentowana wyraznie zbyt ubogo, co
oznacza przede wszystkim zbyt malq liczbg powtdrzen, polegajacych gléwnie na
powtarzaniu schematu organizacyjnego w kolejnych rozdziatach — kazdy kolejno
omawiany dziat fizyki powinien zawierac¢ dyskusje¢ wzorow, jednostek i typowych
w tym dziale warto$ci. Niezbyt konsekwentne jest réwniez podkreslanie ilosciowe;j
natury nauk przyrodniczych. Na ogot w wigkszo$ci podrecznikow zadania sa zle

5 Np. cata hydraulika operuje calami, a ,,nielegalny” w Polsce stopien Celsjusza jest
znacznie czgséciej uzywany od legalnego kelwina.
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dobrane, a tymczasem winny one realizowac az trzy zamierzenia. Po pierwsze,
stanowic ilustracje do tekstu, czyli przyktady zastosowania poznanej wiedzy.
Po drugie, stanowi¢ pretekst do ¢wiczenia umiejgtnosci wykorzystywania tech-
nik rachunkowych, a po trzecie, powinny nie$¢ informacjg o typowych sytuacjach
spotykanych w danej dziedzinie. Trzeci z tych celéw powinien by¢ jak najblizej
zycia codziennego, a zadania ,,abstrakcyjne”, czyli z nierealnymi danymi, sa po
prostu szkodliwe! Latwo zauwazy¢, ze drugi i trzeci cel zadan naleza zdecydo-
wanie do pierwszej kategorii i ich osiaganie ... w niewielkim stopniu zalezy od
dziatu fizyki, przy ktérym sa umieszczone. Wrecz zupehie niezaleznie od tego,
w jakim dziale si¢ znalazty, zadania moga dobrze lub Zle osiagac cele zwiazane
z ta kategoria. Jak si¢ jednak wydaje, problem nie jest dostrzegany. Autorzy pod-
recznikOw najwyrazniej uwazaja, ze jedynym celem zadan jest ilustracja tre§ci
rozdziatu, przy ktérym sa umieszczone, natomiast tego, ze moga by¢ pretekstem
do osiagania znacznie istotniejszych celow dydaktycznych, najwyrazniej nie
zauwazaja.

W istniejacych podrecznikach stosunkowo najlepiej si¢ ma kategoria 2, czy-
li przedstawienie zagadnien stricte fizycznych. Nie ma tez w tej kategorii mozli-
wosci wigkszego manewru — od czasu obowigzywania ,,minimum programowego”,
tresci majace si¢ znalez¢ w podrecznikach sa dos¢ jednoznacznie w owym ,,mi-
nimum” zapisane. Tym samym dura lex sed lex i dyskutowa¢ tego problemu sig
nie da, cho¢ trudno nie zauwazy¢, ze takie postawienie problemu, jak wypisanie
obowiazujacego wszystkich zestawu zagadnien®, jest z punktu widzenia narodu
wyjatkowo szkodliwe. Po prostu sa zagadnienia, ktére musza zna¢ wszyscy, i ca-
la reszta, o ktorej nikt jak kraj dhugi i szeroki nie wie.

Nie zmienia to faktu, ze warto si¢ zastanowi¢, jak zagadnienia te, z punktu
widzenia wprowadzonej powyzej klasyfikacji, powinny by¢ przedstawiane. Ka-
tegoria 2 oznacza, ze wiedza ta nigdy nie jest uzywana natychmiastowo, bez

¢ Prawda, ze w formie ,,minimum”. Jednak praktyka uczy, ze minimum ministerial-
ne to w praktyce ,,dwa w jednym”, czyli minimum i maksimum jednocze$nie. Zasada, ze
szkola i uczen sa oceniani na postawie egzaminu identycznego dla catej Polski, oznacza,
ze egzamin obejmuje tylko minimum. Oznacza to w praktyce, ze nauczyciel uczacy cze-
gokolwiek poza minimum marnuje czas, przyczyniajac si¢ do pogorszenia ratingu szkoty.
W rzeczywistosci najistotniejszym problemem nauczyciela jest proba przewidzenia, ,,jakie
moga by¢ pytania”. Dlatego wsrod nauczycieli rating podrecznikow sprowadza si¢ do
oceny, w ktorym podrgczniku sg zawarte informacje najbardziej zblizone do tresci egza-
minéw. Mozna dodac, ze w tym zakresie ,,chodza” opowiesci o tym, z ktorych to podrgcz-
nikow pochodza pytania egzaminacyjne, ewentualnie kto ,,ma dojScia” i dzigki temu jego
podregcznik najbardziej pod egzamin pasuje. Mozna dodaé, ze gdyby to byta prawda, to
z formalnego punktu widzenia jest to rodzaj korupcji na skalg nieporownywalna z niczym
innym!
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mozliwosci sprawdzenia w podrecznikach (z wyjatkiem egzaminow’). Jak juz
wspomniano, wymaganie znajomosci pamigciowej szczegotow tej wiedzy jest
zalosnym nieporozumieniem, a jej sensem jest poznanie struktury, wlasnosci,
wzajemnych powiazan oraz zakresu stosowalnosci poznawanej wiedzy.

Po takim postawieniu sprawy i z ta kategoria nie jest dobrze. Przede wszyst-
kim uwidacznia sig brak jasnej wizji catosci fizyki. Poszczeg6lne dziedziny (dzia-
ly) sa przedstawiane jako niemal niezalezne. Oczywiscie w pewien sposob utatwia
to nauke, bo braki jednych dziatéw nie rzutuja na mozliwo$ci poznania innych,
jednak zdecydowanie gubi sig jednos$¢ catej fizyki, polegajaca na wykorzystaniu
we wszystkich dziatach tych samych poje¢ i metod. Te ostatnie to przede wszyst-
kim stosowanie matematyki oraz pomiardéw. Jezeli jeszcze empiryczny charakter
nauki jest eksponowany do$¢ mocno, to jednak gléwnie w sposob jakosciowy.
Bardzo umiarkowanie w typowych obecnie podrecznikach wskazuje si¢ na ilos-
ciowy charakter eksperymentu fizycznego, a wigc na to, co wigze w naukach
przyrodniczych rzeczywisto$¢ z jej matematycznym opisem. Podobnie w bardzo
umiarkowany sposob przedstawia si¢ wtasnosci omawianych poje¢. W praktyce
we wspotczesnych podrecznikach prawie zupetnie gubi sig tak jeszcze niedawno
podkreslane cechy niektérych wielkos$ci, jak bycie wektorem czy skalarem. To
samo dotyczy powigzan migdzy wielkosciami — jest watpliwe, by wspolczesny
uczen potrafil wskaza¢ zwiazki migedzy takimi wielko$ciami fizycznymi, jak np.
praca, moc, energia, napigcie czy ciepto. Wielkosci te jawia si¢ jako niemal nie-
potaczone ze soba gtownie z powodu braku zadan wiazacych ,,r6zne” rozdziaty
i czeg$ci podrecznika. Oczywiscie wskazanie takich powiazan jest warunkiem
koniecznym, by wiedza byta uzyteczna, jako ze w praktyce zyciowej zjawiska nie
maja zwyczaju zachodzi¢ zgodnie z podrgcznikowa klasyfikacja.

Jezeli jeszcze tresci typowo fizyczne sa przedstawiane w sposob, ktory moz-
na zaakceptowac, to metody rozumowania, jakie uczen mogiby przy okazji nauki
fizyki opanowac, nie znalazly zadnego uznania w programach nauczania. Kon-
kretnie znajdziemy w podrgcznikach propozycje rozwiazania pewnych problemow,
ale nie znajdziemy, albo znajdziemy bardzo mato, rozumowan mozliwych do
przeniesienia na inne dziedziny czy po prostu przydatnych w zyciu. Przede wszyst-
kim chodzi o problem ilosciowego podejscia do $wiata, czyli zwrocenia uwagi na

7 Nie wiadomo, skad bierze si¢ powszechna maniera egzaminowania bez mozliwo-
Sci siggnigcia do podrecznika. Autor zna jedynie dwa przyklady, gdy korzystanie z pod-
rgcznika na egzaminie jest, lub byto, dozwolone. Jeden byt realizowany przez jednego
z Mistrzéw autora, doc. E. Kluka. Drugi ma miejsce do chwili obecnej w ramach zawodow
Olimpiady Astronomicznej. Faktem jest, Zze egzamin z mozliwoscia siggnigcia do pod-
recznika jest z zasady trudniejszy i daje mniejsze mozliwosci ,,naciagnigcia” wyniku na
korzys¢ studenta (o czym autor bolesnie przekonuje si¢ w trakcie przeprowadzanych przez
siebie egzaminow!).
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to, ze jako$ciowy opis jest z zasady niezadowalajacy. Przede wszystkim brakuje
przyktadow sytuacji, gdy mamy jaki$ ,,bardzo przekonujacy” mechanizm, ale
w rzeczywistosci jest on maskowany przez inny, majacy ilosciowo wigksze zna-
czenie. Sztandarowym przyktadem byloby tu tarcie catkowicie maskujace dziata-
nie pierwszej zasady dynamiki. Zaréwno o tarciu, jak i o zasadach dynamiki si¢
mowi, ale nie wiaze tego z dosy¢ ogolna i typowa w zyciu sytuacja, gdy ,,podsta-
wowe prawo” jest catkowicie ukryte przez szczeg6lna sytuacje. W tym i bardzo
wielu podobnych przypadkach brakuje rozsadnego komentarza, popartego rachun-
kiem czy eksperymentem, wskazujacego na ograniczenia zakresu stosowalnosci
wiedzy. Nie sposob tu nie zauwazy¢, ze na t¢ sama chorobg cierpi szkolna mate-
matyka. W znacznej mierze ,,szkolne twierdzenia” ograniczaja si¢ do tez, ignoru-
jac fakt, ze prawdziwe twierdzenie ma jeszcze dwa konieczne sktadniki, a miano-
wicie zatozenia i dowod.

Ten brak wiaze si¢ z problemem trzeciej kategorii, czyli wiedzy, o ktorej
nalezaloby tylko wiedzie¢, ze istnieje. Jak juz powiedziano, to przede wszystkim
wiedza o ograniczonej glebi szkolnej nauki. Dotychczas te¢ wiedz¢ zdobywalo sig
per analogiam, dzigki tzw. spiralnej strukturze nauki. Konkretnie w kolejnych
latach (typach szkoty) przerabiato si¢ te same zagadnienia, tylko na nieco wyzszych
poziomach. Dla kazdego inteligentnego ucznia stawalo si¢ oczywiste, ze nie jest
to wiedza ostateczna. Ostatnia reforma usngla jednak te¢ strukture. Dla ,,0szczed-
no$ci czasu” postanowiono, ze kazde zagadnienie bedzie sig przerabia¢ w szkole
tylko raz®. Tym samym nalezatoby uzupetni¢ program (minimum programowe)
jasnymi stwierdzeniami o ograniczonym zakresie i glgbi poznawanej wiedzy. Przy
czym ograniczony zakres to przyjecie zatozen idealizacyjnych, takich jak np.
»Wylaczenie” pewnych oddzialtywan, takich jak np. tarcie w mechanice czy pro-
mieniowanie w nauce o cieple, a ,,glgbia” oznacza uproszczenie aparatu matema-

8 Pomystowi przede wszystkim mozna zarzuci¢ to, ze zagadnienia przerabiane na
poczatku edukacji musza by¢ prezentowane na bardzo niskim poziomie. Catkowicie zga-
dzajac si¢ z prawdziwoscia tego zarzutu, warto jednak dodaé, ze fakt, iz uczen nigdy nie
dowie si¢ o istnieniu doskonalszej wersji danej wiedzy, jest znacznie grozniejszy —
po prostu implikuje z jednej strony dogmatyzm, a z drugiej upadek autorytetu szkoty po
przekonaniu si¢, ze poznana w szkole wersja problemu jest bardzo odlegla od rzeczywi-
stodci. Jezeli zag chodzi o wspomniany niski poziom w pierwszych latach edukacji, to
moze on by¢ czasem przydatny. Po prostu istnieje sporo pojec¢, ktorych nie sposdb porzad-
nie w szkole omoéwié. Umieszczajac je na poczatku nauki, mamy niemal pewno$é, ze
uczniowie utomnosci wiedzy nie zauwaza, a potem juz wystarczy do problemu nie wracac.
Przyktadem z fizyki stuzy pojgcie cisnienia. Omawiane (w dawnych czasach) w szostej
klasie szkotly podstawowej do konca uniwersyteckiej fizyki nie pojawia si¢ ,,na powaznie”.
I wickszos¢ absolwentow fizyki nie widzi problemu, cho¢ zapytana, czym wiasciwie jest
ci$nienie i dlaczego czasem dodaje si¢ do ggstosci energii, czgsto nie jest w stanie na
pytanie odpowiedziec.
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tycznego, czyli np. zignorowanie wektorowego (tensorowego) charakteru wiel-
kosci fizycznych. Niestety nie tylko nie sprébowano tego robi¢, ale nawet poja-
wiaja si¢ koncepcje dydaktyczne nakazujace wrecz ukrywac przed uczniem
istnienie bardziej doskonatych wersji poznawanych w szkole teorii’.
Podsumowujac te rozwazania, nalezatoby stwierdzi¢, ze przedstawiony po-
wyzej podziat wiedzy na kategorie nie ma charakteru absolutnego i na pewno
w wielu przypadkach nie ma zastosowania'’. Niemniej jednak uswiadomienie
sobie takiego podzialu znacznie utatwia wypracowanie koncepcji podregcznika,
a nastepnie jej zrealizowanie. Jednocze$nie niestety utrudnia oceng istniejacego
podrecznika, co spowodowane jest tym, ze oczywiscie zadne istniejace podrecz-
niki takiej kategoryzacji wiedzy nie realizuja, a w §wietle obowiazujacych prze-
pisow nie maja zadnego obowiazku, by ja realizowac, czy wrecz jej realizowac
nie moga. To ostatnie wynika z obowiazujacej zasady, ze uczen podlega niezalez-
nym, wynikajagcym z minimum programowego egzaminom. Tym samym dobry
podrecznik (p. uwaga [9]) nie powinien z takiej kategoryzacji korzysta¢. Dobry
jest nie ten, z ktérego mozna sig¢ czego$ nauczy¢, ale ten, dzigki ktéremu wynik
egzaminu jest mozliwie dobry. Oczywiscie pozostaje mozliwos¢ wykraczania
poza minimum programowe, zawarta w samym sformutowaniu, ze jest to ,,mini-
mum”. Jednak nawet w takim przypadku jest watpliwe, by ktokolwiek zdecydowat
si¢ organizowa¢ podrecznik wedlug tych kategorii. Po prostu z egzekwowania
umiejetnosci technicznych, jak sie zdaje, w Polsce zrezygnowano (odmatematy-
zowanie fizyki), a przedstawianie ograniczen wiedzy budzi w dydaktykach zde-
cydowana nieche¢ i podrgcznik nastawiony na wskazywanie ograniczen prawdo-
podobnie zostatby uznany za ,,niedopuszczalny zamach na powage nauki”.

? B. Sagnowska, Fizyka w Szkole 3/09; J. Kuczynski, Fizyka w Szkole 4/09.

10 Wyraznie wida¢, ze w praktyce kategorie si¢ wzajemnie przenikaja, nie sa wiec
»ortogonalne”. Nietrudno tez znalez¢ przyktady, gdy powyzsza kategoryzacja nie ma
w ogole zastosowania. Takim dobitnym przyktadem jest egzamin. Na egzaminie nie jest
istotne, czy dany rodzaj wiedzy ma praktyczne zastosowania, co nie przeszkadza, by
wynik egzaminu miatl bardzo praktyczne znaczenie. Z tego ostatniego wynika konieczno$é¢
nauczenia si¢ w taki sposob, by mozliwie niskim naktadem pracy osiagna¢ mozliwie
wysoki wynik, niezaleznie czy wiedza bgdzie nam do czegokolwiek potrzebna, czy nie.



JErRzY KUcCzyNsKI

Proposal for the division of the knowledge to be acquired
and the appropriate presentation of this knowledge
in school textbooks in accordance with this division

Summary

It is proposed to divide the school education into the three categories due to its
expected use. The first of it consist of knowledge which standard use is under the pressure
of time. This knowledge must be perfectly known. The second category contains knowledge
used by himself but without the pressure of time, so user always can see to the appropriate
sources. This knowledge must be well known but details are not to be memorized. The
third category consists only the informations that appropriate knowledge exist and when
it is needed we must use specific advice.

In the school physics to the first category we can include the technical experiences.
The second consists of the ordinary school physics. The third category, in the first order,
is the awareness that the school physics is only an approximation of the reality.

It is very evident that this kind of the partition of the knowledge is completely strange
to the school practice.
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Osiagniecia krakowskiego srodowiska naukowego
w dziedzinie pisarstwa podrecznikowego w okresie autonomicznym

Uzyskanie autonomii w Galicji stworzyto wyjatkowo korzystne warunki do
rozwoju polskiego zycia politycznego i kulturalnego. Krakow, obok Lwowa, stat
si¢ glownym centrum zycia naukowego, a kadra profesorska Uniwersytetu
Jagiellonskiego oprocz prowadzenia badan angazowata si¢ w dziatania o charak-
terze edukacyjnym. Takze szkolnictwo §rednie Krakowa przezywato w tym czasie
okres $wietno$ci. Jednym z waznych czynnikdw, wptywajacym na poprawe jako-
sci ksztalcenia, byt $cisty zwiazek oswiaty ze szkolnictwem akademickim. Pro-
fesorowie krakowskiej Almae Matris brali zywy udzial w dziataniach na rzecz
szkolnictwa gimnazjalnego, a ich tworczo$¢ podrecznikowa zashuguje tu na szcze-
g6lng uwagg.

Wyrazna cezura w funkcjonowaniu sytemu o$wiaty i nauki w monarchii
habsburskiej byty reformy ministra wyznan Leo Thuna z lat 1849—1852'. Wydano
wowczas szereg ustaw irozporzadzen regulujacych funkcjonowanie uczelni,
organizacj¢ wladz akademickich oraz dotyczacych funkcjonowania szkolnictwa
sredniego. Reformy te zmienily system organizacji studiow, usamodzielniono
wydziaty filozoficzne, wprowadzono egzaminy koncowe dla uzyskania stopnia
naukowego doktora oraz egzaminy panstwowe dla zdobycia stopnia zawodowego.
Rozpoczat si¢ proces profesjonalizacji nauki i badan, a niebagatelna role w przy-
gotowaniu do studiow miaty odegra¢ osmioletnie gimnazja, w ktorych nauka
konczyta si¢ matura, co otwieralo drogg na wyzsze uczelnie. Przemiany politycz-
ne w panstwie austriackim, zachodzace od poczatku lat szes¢dziesiatych XIX wie-
ku, przyspieszyty proces unarodowienia uniwersytetow. Pozwolito to na zorgani-
zowanie istotnych z narodowego punktu widzenia badan, a takze umozliwiato
transfer tych badan w spoteczenstwie. Reformy przekazujace wydziatom filozo-
ficznym ksztatcenie nauczycieli szkot srednich oraz zaangazowanie kadry uni-
wersytetu w system zawodowych egzamindéw panstwowych dla adeptéw zawodu

''W. Ogris, Die Universitdtsreform des Ministers Leo Graf Thun-Hohenstein, Wien
1999.
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nauczycielskiego $ci§le zwiazaly te typy szkot ze soba. Polonizacja znacznej
czesci wykladow uniwersyteckich w 1861 r. spowodowata rozpoczgcie staran
o powstanie w Krakowie komisji weryfikujacej umiejetnosci nauczycielskie, na
wzOr instytucji istniejacych juz od potowy XIX wieku w Wiedniu, Pradze, Grazu,
Innsbrucku i Lwowie?. Utworzona na wniosek grona profesorskiego Uniwersytetu
Jagiellonskiego i dziatajaca od roku 1868/69 krakowska Panstwowa Komisja
Egzaminéw Nauczycielskich dla Kandydatow na Nauczycieli Szkét Srednich
(PKEN) miata duzy udzial w polonizacji gimnazjéw, gdyz grono Uniwersytetu
Lwowskiego nie bylo w pelni przygotowane do egzaminowania po polsku ze
wzgledu na wolniejszy proces polonizacji’. Komisja stata na strazy poziomu me-
rytorycznego i dydaktycznego nauczycieli szkot srednich i nierzadko odsylata
znaczng cz¢$¢ kandydatow do powtornego zdawania®. Jej cztonkami byli powo-
tywani przez Ministerstwo Wyznan i O$wiaty profesorowie uniwersyteccy oraz
wybitni pedagodzy praktycy’. Przez caty okres autonomiczny istniala swoista
,unia personalna” pomiedzy szkotami §rednimi a uniwersytetem®. Sposrod uczel-
nianego grona rekrutowali si¢ takze wybitni dziatacze polityczni, spoleczni i o§wia-
towi: Michat Bobrzynski, historyk prawa, ktory w latach 1891-1902 jako wice-
prezydent Rady Szkolnej Krajowej potozyt ogromne zastugi dla rozwoju o$wiaty
w Galicji, minister o$wiaty w latach 1893—1895 Stanistaw Madeyski oraz Henryk
Jordan, dzigki ktoremu wprowadzono w szkotach obowiazkowe lekcje gimnasty-
ki, a na Uniwersytecie kursy dla nauczycieli wychowania fizycznego’. Leon
Kulczynski, pierwszy habilitowany docent na Uniwersytecie Jagiellonskim w za-

2 R. Dutkowa, Uniwersytet Jagiellonski a szkolnictwo srednie w XIX wieku (1801—
1914), Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych, t. XX VII, Krakoéw 1981, s. 14.

3 Starania o powotanie Komisji czynit od roku 1862 rektor Jozef Dietl. (Protokot
posiedzenia Rady Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Jagiellonskiego, z dnia 12 lipca
1862 r., Archiwum Uniwersytetu Jagielloniskiego, sygn. WF 11 41, k. 193).

*1. Homola, Nauczycielstwo krakowskie (1857—1914), [w:] Inteligencja polska XIX
i XX wieku, red. R. Czepulis-Rastenis, Warszawa 1981, s. 102; eadem, Wyksztalcenie
i uposazenie nauczycieli krakowskich w okresie autonomii galicyjskiej, Studia Historycz-
ne 22,1979, z.2,s.207. Zob. tez H. Kramarz, Nauczyciele gimnazjalni Galicji 1867-1914.
Studium historyczno-socjologiczne, Krakéw 1987.

5 M. Stinia, Panstwowe szkolnictwo gimnazjalne w Krakowie w okresie autonomii
galicyjskiej, Krakow 2004, s. 37.

¢ R. Dutkowa, Uniwersytet Jagiellonski..., s. 10.

7 Szerzej S. Estreicher, Michal Bobrzynski, Przeglad Wspotczesny, Warszawa 1936;
A. Maczynski, Stanistaw Madeyski — notariusz — profesor — polityk, Rejent 2004, nr 1,
s. 162—173; B. Luczynska, Fenomen Henryka Jordana — naukowca, lekarza, spolecznika,
propagatora praw dziecka do ruchu i rekreacji, Krakow 2002; H. Smarzynski, Dr Henryk
Jordan pionier nowoczesnego wychowania fizycznego w Polsce, Krakéw 1958.
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kresie pedagogiki®, przettumaczyt na potrzeby nauczycieli Wyklad psychologii
empirycznej G. A. Lindnera oraz opracowat Ogolne zasady pedagogiki (Krakow
1911)°. Kadra krakowskiej uczelni zaangazowana byta ponadto w szereg innych
dziatan stuzacych wzrostowi poziomu oswiaty galicyjskiej. Profesorowie brali
udzial w dyskusjach na temat reform w szkolnictwie, miejsca poszczegolnych
przedmiotow w systemie nauki gimnazjalnej, pracowali ponadto w sekcji krakow-
skiej Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych!®. Whniesli tez znaczacy wkiad
w tworzenie systemu ksztalcenia pedagogicznego oraz form doksztalcania nauczy-
cieli i edukacji kobiet''.

Polonizacja o$wiaty przyniosta fundamentalne wyzwanie, jakim byta potrze-
ba opracowania podrecznikow do szkot srednich'?. Po okresie germanizacji, kiedy
korzystano z podrecznikéw niemieckich (a po6zniej tez z thumaczen podrecznikow
niemieckich lub czeskich), przystapiono do opracowania oryginalnych polskich
prac. Procesowi temu sprzyjat postep w poszczegdlnych dziedzinach nauki oraz
w pedagogice i dydaktyce. Motywami do podejmowania tych dziatan byt nie
tylko zysk, ale powinnos¢ wobec potrzeb spotecznych i che¢ upowszechnienia
osiagnie¢ nauki. Wérdd autorow podregcznikow znalezli si¢ profesorowie
Uniwersytetu Jagiellonskiego: matematyk Marian Baraniecki, chemik Emil
Czyrnianski, historycy Anatol Lewicki i Wincenty Zakrzewski, filozof Jozef
Kremer, ukrainista Bogdan Lepki, zoolog Maksymilian Sita Nowicki, botanik
Jozef Rostafinski, historycy literatury Karol Mecherzynski i Stanistaw Tarnowski,
a takze pracujacy na Wydziale Teologicznym ks. Maciej Sielatycki.

W poczatkach epoki autonomicznej pierwszymi krakowskimi autorami, kto-
rzy opublikowali swoje podreczniki, byli: Emil Czyrnianski, Maksymilian Nowicki
i Karol Mecherzynski. E. Czyrnianski (1824—1888) studiowat we Lwowie oraz
Pradze. W roku 1851 powotano go na stanowisko profesora chemii Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Byt jedna z pierwszych osob, ktore podjety sig stworzenia pod-

8 A. Meissner, Wktad Galicji w rozwdj nauk pedagogicznych, [w:] Galicja i jej dzie-
dzictwo, t. 3, Nauka i o$wiata, red. A. Meissner, J. Wyrozumski, Rzeszéw 1995, s. 87;
S. Bascik, Dzieje pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellonskim, Zeszyty Naukowe Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego. Prace Historyczne 16, 1967, s. 412.

® A. Meissner, Wkiad Galicji..., s. 88.

9B. Luczynska, Kolo Krakowskie TNSW na tle prac Towarzystwa Nauczycieli Szkot
Srednich i Wyzszych 1884—1939, Krakow 1991.

' Szerzej R. Dutkowa, Uniwersytet Jagiellonski...; M. Stinia, Uniwersytet Jagiel-
lonski wobec potrzeb szkolnictwa Sredniego w Galicji w drugiej potowie XIX wieku,
[w:] Oswiata na ziemiach polskich pod zaborami wobec wyzwan cywilizacyjnych, red.
A. Meissner, J. Potoczny, Lublin 2013, s. 189-205.

2M. Kocojowa, Krakowski swiat ksiqzki doby autonomii galicyjskiej, Krakow 1990,
s. 45-60.
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recznika do chemii, a co za tym idzie takze polskiego stownictwa chemicznego.
Chemia nieorganiczna jego autorstwa, wydana jako podrecznik dla studentow
(pierwsze wydanie w 1857, kolejne w 1866 1 1874), byta jedynym podrgcznikiem,
jakim dysponowali w tym czasie studenci uniwersytetu. Na jego podstawie
E. Czyrnianski opracowat réwniez wersje dla szkot srednich — byta to Chemia nie-
organiczna mniejsza dla szkof realnych (Krakow 1874). Planowany podrecznik do
chemii organicznej nie ukazat si¢ z powodoéw probleméw osobistych autora'.

W latach 1868-1869 wydano w Krakowie podrecznik Zoologia dla Szkot
Nizszych Gimnazyalnych i Realnych w trzech wspotoprawnych czgsciach (Zwierzeta
ssqce; Ptaki. Plazy. Ryby oraz Bezkregowce). Jego autorem byt profesor Maksymilian
Sita Nowicki (1826—1890) wybitny entomolog i ichtiolog, pionier ochrony przyrody
w Polsce, zwlaszcza flory i fauny Tatr, a takze wspottworca Towarzystwa Tatrzan-
skiego. Podrecznik zoologii doczekat si¢ w latach 1868—1903 az dziesigciu wydan.

Z kolei profesor historii literatury Karol Mecherzynski (1800-1881) swoje
doswiadczenie pedagogiczne rozwijal jako nauczyciel krakowskich szkot sw.
Barbary i §w. Anny. W latach siedemdziesiatych XIX wieku opublikowal dwa
podreczniki do nauki jezyka polskiego przeznaczone do szkot wydziatowych:
Stylistyka, czyli Nauka obejmujqca prawidta dobrego pisania. Do uzytku miodzie-
zy szkolnej (Krakow 1870; wyd. 11 1884) oraz Wypisy polskie dla szkot meskich
i zenskich z najcelniejszych pisarzy krajowych (Krakéw 1877). Byt takze autorem
podrecznikow: Historia literatury polskiej dla miodziezy opowiedziana w krotko-
sci (Krakow 1873) oraz Przykiady i wzory z najcelniejszych poetow i prozaikow
polskich zebrane i zastosowane do historii literatury opowiedzianej w krotkosci
dla miodziezy (Krakow 1874; wyd. II 1877). W tych ostatnich pozycjach, ktérych
zasadnicza cecha byto dazenie do nobilitacji kultury polskiej, zawarto charakte-
rystyke najwazniejszych tworcow literatury narodowej. Podreczniki
Mecherzynskiego stanowity tez pierwsza w Galicji probe powiazania wyktadu
historii literatury z lektura odpowiednio dobranych tekstow literackich'*. Koncepcje
doboru tresci sam autor okreslat zgodnie ze starozytna zasada non multum sed
multa: ,Mam raczej przekonanie, ze jak kazda historia, tak i historia literatury
najlepiej wraza si¢ w umyst przez okreslenie catosci nie w wielu, ale gtéwnych
i mocno zarysowanych obrazach”'s.

13 7. Wojtaszek, Zarys historii katedr chemicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego,
[w:] Studia z dziejow Katedr Wydziatu Matematyki, Fizyki, Chemii Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, red. S. Gotab, Krakéw 1964, s. 163.

L. K. Stowinski, Nauka literatury polskiej w szkole sredniej w latach 17951914,
Warszawa 1976, s. 236.

15 K. Mecherzynski, Przyktady i wzory z najcelniejszych poetéw i prozaikéw polskich
zebrane i zastosowane do historii literatury opowiedzianej w krotkosci dla mlodziezy,
Wyd. 2, Krakéw 1878, t.2,s. V.
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Do nauki filozofii w pierwszym okresie autonomii uzywany byl obszerny
podrecznik Poczqtki logiki. Dla szkot srednich (Krakéw 1876). Jego autor, Jozef
Kremer (1806-1875), po ukonczeniu krakowskiego gimnazjum $w. Anny stu-
diowat prawo na Uniwersytecie Jagiellonskim. Odbyt szereg podrézy po calej
Europie, studiowat na uniwersytetach niemieckich (Berlin, Heidelberg), zapoznat
si¢ z uczelniami Paryza i Londynu. W 1850 roku zostat mianowany profesorem
filozofii na Uniwersytecie w Krakowie. Bedac zwolennikiem Hegla i idealizmu,
wprowadzit jego poglady do uczelni krakowskiej'®. Peregrynacje Kremera po
miastach wloskich zaowocowatly szeregiem publikacji poswigconych estetyce
i historii sztuki wtoskiej (Podroz do Wioch, t. 1-5, 1859—1864) . Nad podrgcz-
nikiem logiki pracowat od roku 1865, ale nie doczekat si¢ jego wydania, ktore
nastapito dopiero rok po $mierci autora. Mimo pozytywnych ocen (,,oryginalne
dzielo), pod koniec lat osiemdziesiatych ksiazka nie spetniata juz dydaktycznych
potrzeb (jak pisano, z powodu ,,braku wstepu psychologicznego i nauki o me-
todzie”)'8.

W zakresie nauk biologicznych znaczaca postacia byt Jozef Rostafinski
(1850-1929). Pochodzit Warszawy i studiowat w Szkole Glownej Warszawskie;.
Po jej rusyfikacji przenidst sig na Uniwersytet w Jenie, gdzie stuchal wyktadow
wybitnego ewolucjonisty Ernesta Haeckla, a nastgpnie do Halle, gdzie jego mi-
strzem zostat Anton de Barry, z ktorym przeszedt do Strasburga'®. Habilitowat si¢
tam w 1875 r., a rok pdzniej przenidst veniam legendi do Krakowa. Byt pionierem
badan nad §luzowcami, podsumowat badania nad flora roslin nasiennych i paprot-
nikow, prowadzit pierwsze na ziemiach polskich specjalistyczne studia nad histo-
rig botaniki i biologii*®. Wnio6st duzy wktad w polskie nazewnictwo botaniczne.
Oprocz prowadzenia wyktadow z botaniki na Wydziatach Filozoficznym i Lekar-
skim Uniwersytetu Jagiellonskiego, byt w latach 1893—1924 dyrektorem Wyzszych

16 'W. Tatarkiewicz, Filozofia w Uniwersytecie Jagiellonskim od XVII do potowy
XX wieku, [w:] Studia z dziejow Wydzialu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, red. S. Mikucki, Krakow 1967, s. 30.

'7F. Gabryl, Polska filozofia religijna w wieku XIX, t. 1, Warszawa 1913, s. 127-135.

18 Z powodu wznowienia Komisyi naukowej w c.k. Radzie szkolnej krajowej, Mu-
zeum 3, 1887, s. 65.

19 A. Zemanek, Jozef Rostafinski (1850—1929). Botanik, systematyk roslin nizszych,
historyk biologii, [w:] Uniwersytet Jagiellonski, Ztota Ksiega Wydziatu Biologii i Nauk
o Ziemi, Cz. 1. Biografie uczonych, red. A. Zemanek, Krakoéw 2000, s. 90-99; B. Hrynie-
wiecki, Jozef Rostafinski (1850—1928) w setnq rocznice urodzin, Acta Societatis Botani-
corum Poloniae 20, 1951, Suppl., s. 47-76; W. Grebecka, Prace Jozefa Rostafinskiego na
tle tradycji historii botaniki w Polsce, Kwartalnik Historii Nauki i Techniki 31/32, 1986,
s. 491-504.

20 A. Zemanek, Jozef Rostafinski..., s. 94.
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Kurséw dla Kobiet im. Adriana Baranieckiego. Kursy te petnily rol¢ osrodka
ksztatcenia kobiet na poziomie wyzszym, zanim dopuszczono je do studiéw uni-
wersyteckich?!. Rostafinski nalezat do najwybitniejszych popularyzatorow nauk
biologicznych. Jego podreczniki przeznaczone do szkoét srednich byly najlepszy-
mi podrecznikami do botaniki w okresie autonomii galicyjskiej, dzigki czemu
znalazly swoje state miejsce w historii nauczania tego przedmiotu, zaliczano je
tez do najznamienitszych w 6wczesnej Europie. Budzit szacunek ich wysoki po-
ziom merytoryczny oraz dydaktyczny®. Botanika szkolna na klasy nizsze docze-
kata si¢ o$miu wydan (od roku 1886 do 1914). Najwigkszym jednak powodzeniem
cieszyl si¢ jego Przewodnik do oznaczania krajowych roslin nasiennych; wydany
jako suplement do podrecznika w 1886 roku miat w sumie az 21 wydan (ostatnie,
uzupetnione i zmienione wyszto w 1979 roku).

Wsrod podrecznikéw przeznaczonych do nauczania historii krakowscy profe-
sorowie opublikowali w koncu XIX wieku dwa fundamentalne dzieta, ktore wyda-
wane byly przez nastgpne kilkadziesiat lat. Kilka pokolen Polakow formowato swa
wiedzg historyczna na podstawie dziet Anatola Lewickiego (1841-1899) i Wincen-
tego Zakrzewskiego (1844-1918). Wydany wroku 1884 podrecznik
A. Lewickiego Zarys historii Polski i krajow ruskich z niq potqczonych stat si¢ przy-
ktadem jednego z najbardziej zywotnych podrecznikdw w dziejach nauczania histo-
rii Polski?. Do 1916 roku ksiazka miata siedem wydan, trafnie reklamowano ja jako
dzieto oparte ,,na najnowszych badaniach monograficznych, ktére czytelnik znajdzie
wszystkie wymienione w przypisach, a utozone metodycznie, tokiem jasnym i przy-
stepnym, z dobrym podzialem na rozdzialy i paragrafy [...]. Zwiazek z rownoczes-
nymi wypadkami dziejéw powszechnych wszgdzie uwydatniony”*. Mimo pojawia-
jacych sig czasem dos¢ krytycznych opinii recenzentow, ze ,.ksiazka jest ciezko na-
pisana, cigzko podlug niej uczy¢, a jeszcze cigzej z niej si¢ uczy¢”?, cieszyla sig
duzym powodzeniem. Korzystano z niej we wszystkich zaborach, a po 1918 roku na
terenie catego panstwa polskiego. Glosy o niedostosowaniu tego podrecznika do
potrzeb szkolnych spowodowaty, ze w 1893 roku autor dokonat przerobek i skrotow,
a przez to lepiej dopasowal go do potrzeb uczniow. Wydat rowniez wersje rozszerzo-
ng publikacji, uzupelniona o czasy porozbiorowe: Zarys historii polskiej az do naj-

2 Tbidem, s. 97.

2 E. Godlewski, Kosmos 12, 1887, s. 36-56; J. Jaworski, Muzeum 3, 1887, s. 637-641.

2 Podrecznik wznawiany byt wielokrotnie, nie tylko w okresie galicyjskim, ale
i w okresie migdzywojennym. Oprocz ziem polskich wydany byt réwniez w roku 1916
w Toledo (Ohio, USA) oraz w 1947 w Londynie. Wznowiony zostal tez w Warszawie
w roku 1990. Zob. tez J. Losowski, Anatol Lewicki, Przemy$] 1981.

24 Szkota. Tygodnik Pedagogiczny. Organ Towarzystwa Pedagogicznego, R. XVII,
nr 28 z dnia 29 listopada 1884 r., s. 399.

3 K. Rawer, W sprawie nauki historii kraju rodzinnego, Muzeum 3, 1887, s. 391.
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nowszych czasow (wydanie wigksze II1, Krakéw 1897). Od wydania 6smego w 1919
roku ksiazka ukazywata si¢ pod tytutem Zarys historii Polski. Ostatnia, trzynasta
edycja tego podrecznika (jako pomocy szkolnej) miata miejsce w latach 1928-1929
(w dwoch tomach)®. Po $mierci A. Lewickiego w 1899 roku zaistniata potrzeba
uaktualnienia jego podrecznikéw. Uczynili to najpierw Henryk Moscicki (w 1907
roku), potem w poczatkach Drugiej Rzeczypospolitej Jan Friedberg, a w latach
II wojny $wiatowej J. Jasnowski i F. Lenczowski w Londynie.

Do kanonu podrecznikéw dla starszych klas gimnazjalnych nalezata rowniez
Historia powszechna na klasy wyzsze szkot srednich W. Zakrzewskiego. Ten wy-
bitny historyk, ktory studiowat na wielu europejskich uniwersytetach (Petersburg,
Wroctaw, Heidelberg, Jena, Berlin, Lipsk), po krétkim pobycie we Lwowie zostat
w 1872 roku profesorem Uniwersytetu Jagiellonskiego. Specjalizowat si¢ w ba-
daniach nad historia Polski okresu nowozytnego. Wiele uwagi poswigcit wydaniom
zrddet historycznych. Jego gimnazjalny podrecznik charakteryzowat sig przejrzy-
stym, logicznym uktadem i byt zaliczany do najlepszych w owym czasie na skalg
europejska?’. Trzyczegsciowe wydawnictwo opublikowane zostato po raz pierwszy
w latach dziewigédziesiatych XIX wieku. Tom pierwszy poswigcony zostal histo-
rii starozytnej (Lwow 1891), tom drugi prezentowat wieki srednie (Krakow 1894),
a trzeci opisywat dzieje okresu nowozytnego (Krakow 1899). Zakrzewski oprocz
dziejow politycznych uwzglednit w swoim podreczniku problematyke spoteczna
i kulturowa, a fakty historyczne przedstawial w zwiazkach genetycznych. Dzieto
na cale dziesigciolecia znalazto szerokie zastosowanie w gimnazjach galicyjskich.
Do 1918 roku ksiazka miata az osiem wydan, a kolejne ukazaty si¢ juz po od-
zyskaniu niepodleglosci.

Wsréd autorow podrecznikow gimnazjalnych byt pochodzacy z Warszawy
Marian Aleksander Baraniecki (1848—-1895). Zwiazany poczatkowo ze Szkola
Glowna Warszawska, po jej ukonczeniu studia kontynuowat w Petersburgu,
Krakowie i Lipsku. Pracowatl nastgpnie jako nauczyciel gimnazjalny, a w latach
1876—1885 na stanowisku docenta prywatnego na Uniwersytecie Warszawskim.
Byt pomystodawca, redaktorem i wydawca powstatej w 1882 roku ,,Biblioteki
matematyczno-fizycznej”, ktora miata dostarczy¢ na potrzeby spoteczenstwa pol-
skiego podreczniki do nauki matematyki i fizyki na wszystkich szczeblach na-
uczania®. , Biblioteka” taczyta rozproszone srodowisko matematykow polskich.
Przez ostatnie dziesig¢ lat zycia Baraniecki kierowat katedra matematyki na
Uniwersytecie Jagiellonskim. Byt wybitnym popularyzatorem wiedzy matema-

26 Jako przedruk wydania londynskiego (i czgSciowo wyd. 12 szkolnego) opubliko-
wano podregeznik Lewickiego w Warszawie w 1999 roku.

27 J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918, Warszawa 1974, s. 96.

8 7. Opial, Zarys dziejow matematyki w Uniwersytecie Jagiellonskim w drogiej
polowie XIX wieku, [w:] Studia z dziejow Katedr Wydzialu Matematyki..., s. 70.
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tycznej, niestrudzonym orgdownikiem sprawy podniesienia poziomu o$wiaty
w spoteczenstwie. Jego praca: Podrecznik algebry dla uczniow klas wyzszych
gimnazjow i szkot realnych Galicji (Krakow 1893) jest §wiadectwem duzych
umiejetnosci pedagogicznych oraz jezykowych, podobnie jak Podrecznik arytme-
tyki i poczatkow algebry w czterech czesciach dla uczniow klas nizszych gimnazjow
i szkot realnych Galicji (Krakow 1894—1895). Jako propagator polskiego pismien-
nictwa matematycznego wielokrotnie przypominat ttumaczom bardzo popularnych
w catej monarchii habsburskiej podrecznikéw do matematyki Franza Moc¢nika, ze
w edukacji nalezy korzystac z istniejacego polskiego jezyka matematycznego®.
Baraniecki jest autorem polskich terminéw matematycznych, ktore weszty na
state do jezyka matematyki (liczba zespolona, przyblizenie z nadmiarem)*.

Stanistaw Tarnowski (1837-1917) studiowat w Krakowie, Wiedniu, Paryzu
i we Wloszech. Od 1871 roku byt profesorem literatury polskiej na Uniwersytecie
Jagiellonskim. Petnit rowniez funkcje sekretarza generalnego oraz przez dlugie
lata prezesa Akademii Umiejgtnosci. W dociekaniach naukowych zajmowat si¢
glownie literatura polskiego odrodzenia i romantyzmu, a takze krytyka literacka.
Z jego inspiracji na Uniwersytecie Krakowskim wyodrebniono badania literackie
od lingwistycznych. Od 1870 roku przez kilka dziesigcioleci zasiadal w komisji
egzaminacyjnej dla nauczycieli (PKEN). Opublikowane przez niego (wraz z Fran-
ciszkiem Prochnickim) Wypisy polskie dla klas wyzszych szkol gimnazjalnych
i realnych (cz. 1111; Lwow 1891) uzywane byly do konca okresu autonomiczne-
go (miaty cztery wydania). Utwory do tego podrecznika dobrano pod wzgledem
wartos$ci artystycznej. Silna strona Wypisow byta adekwatnos¢ do charakteru epo-
ki i dobor takich tekstow, ktore pozostaja do dzi§ w kanonie literatury polskie;j.
Réwnoczesnie jednak krytycy zarzucali autorom zbyt szczegdlowe ujecie oraz
narzucanie czytelnikom wilasnych opinii*'. Popularnym podrgcznikiem wsrod
mtodziezy szkot realnych i ksztalcacej si¢ w zawodzie nauczycielskim byty Wypisy
polskie dla klas wyzszych szkot realnych i seminariow nauczycielskich (cz. 1, Lwow
1894; cz. I, Lwow 1895), przerobione przez Romualda A. Bobina z Wypisow
S. Tarnowskiego. W ciagu kilkunastu lat (do roku 1912) podrgcznik ten mial pig¢
wydan. W roku 1890 wraz z Jozefem Wojcikiem wydat Tarnowski jeszcze jeden
podrecznik do historii literatury — Wypisy polskie dla klas wyzszych gimnazjalnych
i realnych, Czes&¢ pierwsza (Lwow 1890).

Czytanke ruskq oraz Wypisy w jezyku ukrainskim opracowat Bohdan tepki
(1872-1941), w okresie autonomicznym lektor jezyka ukrainskiego na uniwersy-

2 M. Stinia, Podreczniki w gimnazjach galicyjskich w latach 1860—1918, Prace
Komisji Historii Nauki, t. VI, red. A. Strzatkowski, Krakow 2004, s. 28.

30 7. Opial, Zarys dziejow matematyki w Uniwersytecie Jagiellonskim w drogiej
polowie XIX wieku, [w:] Studia z dziejow Katedr Wydziatu Matematyki...,s. 71.

3I'M. Stinia, Podreczniki w gimnazjach galicyjskich..., s. 12.
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tecie, a nastepnie wyktadowca i profesor literatury ukrainskiej*?. Wywodzit si¢
z rodziny proboszcza grekokatolickiego z okolic Czortkowa na Podolu. Wychowany
na wielonarodowos$ciowym obszarze siggat czgsto do obu kultur, zar6wno w sen-
sie naukowym jak i w pracach dydaktycznych. Studiowat we Lwowie i Wiedniu.
Wiele lat pracowat jako nauczyciel gimnazjalny, poczatkowo w Brzezanach, na-
stepnie w Krakowie, gdzie zostat lektorem jezyka ukrainskiego oraz nauczycielem
w Gimnazjum im. Kroéla Jana Sobieskiego i §w. Jacka. Wiele jego przektadow
z literatury ukrainskiej na jezyk polski byto uzywanych w szkotach, zwtaszcza
Stowo o wyprawie Igora, wydane w Krakowie w 1905 roku?:.

Autorem popularnych podrecznikdéw do religii byt Maciej Sieniatycki (1869—
1949), absolwent Uniwersytetu Lwowskiego i Gregorianum, profesor teologii
dogmatycznej poczatkowo we Lwowie, a od 1909 roku w Krakowie. Jego Dog-
matyka ogolna (Lwow 1906; wyd. 4 Krakow 1920), Dogmatyka szczegotowa
(Lwow 1908, wyd. 4 Krakow 1920), oraz wydane wspolnie jako Dogmatyka
katolicka, doczekaty si¢ 10 wydan (ostatnie Hanower 1947; opublikowano ja tez
m.in. na potrzeby Armii Polskiej na Wschodzie w Jerozolimie w 1943 roku).
Sieniatycki zastosowat w tych pracach ustalona przez siebie polska terminologie
teologii dogmatycznej. Tuz po odzyskaniu niepodlegtosci ukazat si¢ kolejny pod-
recznik jego autorstwa Etyka katolicka (Krakow 1919; wyd. 7 Krakow 1931)%.

Grono profesorskie Uniwersytetu Krakowskiego przez caly okres autono-
miczny aktywnie uczestniczyto w pracach nad podrecznikami do szkoét §rednich.
Zaangazowanie si¢ ludzi nauki, tworzacych i realizujacych wtasne programy
badan, w proces ich upowszechniania w spoleczenstwie byto woéwczas elementem
tradycyjnych zwiazkow taczacych nauke z oswiata i stanowito swoista odpowiedz
na potrzeby edukacyjne spoteczenstwa. Miato rowniez wptyw na recepcje two-
rzonego w ciagu XIX wieku polskiego stownictwa naukowego. O warto$ci two-
rzonych wowczas srodkéw dydaktycznych jednoznacznie swiadczy wielos¢ wydan
i dlugi czas stosowania. Natomiast skal¢ popularnosci wyznacza ich ponadgali-
cyjski zasieg — uzywane byly bowiem we wszystkich zaborach, a takze w $rodo-
wiskach polonijnych. Dorobek profesoréw Uniwersytetu Jagiellonskiego w dzie-
dzinie pisarstwa podregcznikowego jest wigc wymownym $wiadectwem dbatosci
tego srodowiska o ksztatt i jako$¢ nauczania.

32 M. Jakobiec, Bohdan N. Lepki, Polski stownik biograficzny, t. XVIII, 1978,
s. 345-347; U. Perkowska, Corpus Academicorum Facultatis Philosophie Universitatis
lagellonicae 1850—1945, Krakow 2007, s. 220; R. Luzny, Bohdan L.epki, [w:] Zlota Ksie-
ga Wydziatu Filologicznego, red. J. Michalik, Krakow 2000, s. 232-239; Enciklopiedija
Istorii Ukrainy, T. 6, Kijiw 2009, s. 123—-125.

3 R. Luzny, Bohdan Lepki, Ztota Ksiega Wydziatu Filologicznego, s. 233.

3 S. Piech, Dzieje Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Jagielloniskiego w latach
1880-1939, Krakow 1995, s. 82.
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Krakow’s scientific achievements in the field
of textbook writing during the period of autonomy

Summary

The relationships between the university and secondary school in Galicia in the
second half of the nineteenth century were diverse, and one of the sources of scientific
success of the school was a secondary school graduate well prepared for studies. The
Polonization of education brought a new fundamental challenge, which was the need to
develop textbooks for secondary schools. Translations of textbooks written by German or
Czech authors badly needed a replacement.

Professors of the University in Krakow joined the project. Among the authors of
textbooks one could find: mathematician Marian Baraniecki, chemist Emil Czymianski,
historians Anatol Lewicki and Wincenty Zakrzewski, specialist in Ukrainian studies Bogdan
Lepki, zoologist Maksymilian Nowicki, botanist Jozef Rostafinski and literary historian
Stanistaw Tarnowski. Their works gained recognition and had many editions. Rostafinski’s
textbooks were the first modern textbooks in Polish Galicia. They found their permanent
place in the history of the teaching of botany and were regarded as one of the best in
Europe. A. Lewicki’s textbook 4 Short History of Poland and of Ruthenian Countries
Connected to It became an example of one of the most vital books in the teaching of the
history of Poland. The canon of textbooks for senior secondary classes of this period
included also W. Zakrzewski’s General History. The book was characterized by a clear,
logical layout and was also ranked among the best books on the European level.

The involvement of scientists in the development of school textbooks was an impor-
tant part of satisfying Galician society’s educational needs by intellectual elites and it was
also the means of disseminating scientific achievements.
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O podstawach programowych z chemii — polemicznie’
Wprowadzenie

Komisja Polskiej Akademii Umiejetno$ci do Oceny Podrecznikow Szkolnych
od przeszto dziesigciu lat dokonuje analizy i oceny podrecznikdéw szkolnych z rdz-
nych przedmiotow, zarowno z punktu widzenia zawartej w nich wiedzy meryto-
rycznej i podejscia dydaktycznego, jak rowniez zgodnosci tresci z aktualnymi
podstawami programowymi. Patrzac z perspektywy tych 10 lat i dokonanej w tym
czasie oceny okolo 500 podrecznikow szkolnych, dochodzimy do wniosku, ze
podstawy programowe, chociaz dosy¢ czgsto zmieniane, dalekie sa od doskona-
fosci. W tym miejscu postanowilismy si¢ zaja¢ podstawami programowymi z che-
mii. W debacie wzigli udziat znani i cenieni dydaktycy chemii z Uniwersytetu
Jagiellonskiego: dr Zofia Kluz i dr Michal Pozniczek, a takze chemicy — stali
cztonkowie Komisji PAU.

Zofia Kluz, Michat Pozniczek
Obawy i zagrozenia wynikajace z nowych podstaw programowych w naucza-
niu chemii

Dla kazdego, kto podejmuje zadanie przewodnika w kraine zjawisk chemicznych,
droga osobliwie jezy si¢ od trudnosci. Przede wszystkim z samej istoty procesu
chemicznego wynika, Ze dla nas dostepne sq tylko poczqtek i koniec jego, i tak
w procesie rdzewienia zelaza spostrzegamy jedynie gotowy produkt — rdze...

Ta swoistos¢ swiata zjawisk chemicznych tHumaczy nam, dlaczego tyle mozotu
potrzeba do wprowadzenia ucznia w zakres myslenia chemicznego, do przezwy-
ciezenia pokusy traktowania chemii jako umiejetnosci podtug recepty.

J. Harabaszewski

! Artykut niniejszy stanowi podsumowanie debaty przeprowadzonej na posiedzeniu
Komisji PAU do Oceny Podrgeznikow Szkolnych w dniu 23.04.2013 1.
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Stowa te — wypowiedziane przez Jana Harabaszewskiego, autora pierwszej
dydaktyki chemii w jezyku polskim, wydanej w 1932 roku — do tej pory nie stra-
city na aktualnos$ci®. Jednak oprocz trudnosci w nauczaniu chemii, wynikajacych
z charakteru chemii jako nauczanego przedmiotu, nauczyciele napotykaja na inne
powazne problemy.

Od lat pie¢dziesiatych do czasow transformacji ustrojowej zakres nauczanych
tresci byt w miarg stabilny, podobnie jak i liczba godzin przeznaczonych na rea-
lizacj¢ tych tresci. Od poczatku lat dziewigcdziesiatych rozpoczety sig ciagte
zmiany, uzasadniane potrzeba reformy i unowocze$nienia edukacji. Przede wszyst-
kim w 1999 r. zmienita sig struktura szkolnictwa, utworzone zostaty 6-letnie szko-
ly podstawowe, 3-letnie gimnazja oraz 3-letnie licea. Ustalono rowniez obligato-
ryjna podstawe programowa i standardy wymagan egzaminacyjnych.

Na pewno zaleta podstawy programowej i standardow byto ujednolicenie
wymagan edukacyjnych w catej Polsce, niezbedne w momencie wprowadzania
egzaminow zewnetrznych — egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego.

Nastegpna zmiana (reforma) rozpoczeta si¢ w roku szkolnym 2009/2010,
rownolegle w szkole podstawowej i w gimnazjum, a w 2012/2013 roku wkroczy-
fa do liceum i zakonczy si¢ ,,nowym” egzaminem dojrzatosci w 2014/2015 roku.
Najwazniejsze zmiany polegaja na zalozeniu, ze nauczanie ,,wspolnego funda-
mentu wiedzy ogdlnej bedzie rozciagnigte na trzy lata gimnazjum (III etap na-
uczania) oraz czgs$¢ czasu nauki kazdej szkoty ponadgimnazjalnej (IV etap naucza-
nia). Pozwoli to na wolne od po$piechu omowienie wszystkich podstawowych
tematow w zakresie klasycznego kanonu przedmiotow’>. W zwiazku ze zmiang kon-
cepcji nauczania zmieniono rowniez tzw. siatki godzin i podstawe programowa.

Niestety, zakres tresci i liczba godzin nauczania przedmiotéw przyrodniczych
ulegly powaznemu ograniczeniu, a zalozenie, ze nowy uktad nauczania ,,pozwo-
li na wolne od pospiechu omowienie wszystkich podstawowych tematow w za-
kresie klasycznego kanonu przedmiotu”, jest po prostu nieprawdziwe i bedzie
miato bardzo powazne skutki w ksztalceniu na poziomie uniwersyteckim.

Mtodziez konczaca liceum do roku 2014/2015 poznawata chemig w ciagu
7 godzin ksztalcenia tygodniowo, a uczniowie wybierajacy zakres rozszerzony
mieli wigcej godzin na nauke chemii (10-12 godzin). Ksztatcenie w liceum na
poziomie podstawowym prowadzilo do utrwalenia i rozszerzenia wiedzy gimna-
zjalnej. Mlodziez dodatkowo zaznajomita si¢ z takimi pojgciami, jak np. mol,
masa molowa, obliczenia stechiometryczne, typy stezen, typy reakcji chemicznych,
stopien utlenienia, wtasciwosci pierwiastkow 11 17 grupy, wlasciwosci aldehydow;

2 J. Harabaszewski, Metodyka chemiji, Lwow—Warszawa 1932.
3 Edukacja przyrodnicza — podstawa programowa z komentarzami. Tom 5. MEN,
Dziennik Ustaw nr 4, pozycja 17, rok 2009.
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nabywala tez umiejgtnosci uzgadniania trudniejszych niz w gimnazjum rownan
reakcji chemicznych itp.

Co to dawato? Na wielu kierunkach studiéw technicznych i przyrodniczych
nie jest wymagane w trakcie rekrutacji wykazanie si¢ zdanym egzaminem dojrza-
osci z chemii na poziomie rozszerzonym. Totez juz teraz prowadzacy ,,podstawy
chemii” na tych kierunkach maja trudnosci w zwiazku z nier6wnym poziomem
wiedzy studentow*. A co bedzie, gdy na uczelnie ,.trafi” mtodziez, ktdra rozpo-
czeta nauke w liceum w roku 2012/2013?

Aby na to pytanie odpowiedzie¢, trzeba przede wszystkim przeanalizowac
schemat nauczania chemii w liceum po wprowadzeniu reformy:

III etap —> gimnazjum (4 godziny)
kl. I -1 godzina — zakonczenie ksztalcenia ogdlnoksztatcacego
IV etap <

kl. IT i III — ksztatcenie z wybranych 2—-3 przedmiotow na poziomie
rozszerzonym w wymiarze minimum 8 godzin dla kazdego przedmiotu

Liczba godzin zalezy jednak od decyzji dyrektoréw szkol, czyli na nauczanie
tych samych tresci nauczyciele maja roézne liczby godzin. U podstaw wprowadzanej
reformy lezy rowniez zalozenie, ze mtodziez konczaca gimnazjum ma dobrze opa-
nowany material i posiada podstawowe umiejetnosci potrzebne do dalszej nauki.

Nowa podstawa programowa nauczania chemii w gimnazjum zawiera w po-
roOwnaniu z poprzednimi wymaganiami dodatkowe trudne tresci, np. obliczanie
masy atomowej z uwzglednieniem skladu izotopowego, mechanizm tworzenia
wiazan itp. A wyniki?

Nauczyciele szkot ponadgimnazjalnych stwierdzaja jednoznacznie, ze mto-
dziez konczaca gimnazjum wykazuje bardzo stabe opanowanie podstawowych
wiadomosci z chemii. Przeprowadzone badania w niektdrych szkotach potwier-
dzaja te stwierdzenia®.

Ponizej przedstawiono w skrdcie wyniki tzw. testu ,,zerowego”, przeprowa-
dzonego w III Liceum Ogolnoksztalcacym w Krakowie na poczatku nauki w kla-
sie 1 we wrzesniu 2012 roku. Obejmuje on podstawowe wiadomosci i umiejetno-
$ci z zakresu gimnazjum. Narzedziem pomiaru dydaktycznego byt sprawdzian,
ktory sktadat si¢ z 11 pytan, w tym 5 pytan wyboru jednokrotnego, 1 pytanie typu
przyporzadkowania i 5 pytan otwartych. Przy konstrukcji pytan kierowano sig

4 P. Bro§, Praca doktorska UJ, 2012.

S A. Zegar, Miedzy gimnazjum a liceum — refleksje na temat testu zerowego, Nie-
dziakki, 1, 2008; M. Pozniczek, Z. Kluz, M. Knap, Przygotowanie absolwentow gimnazjow
do zglebiania tajemnic chemii w liceach, Niedziatki, 4, 2012.



52 Zofia Kluz, Michat Pozniczek, Anna Kolasa, Ewa Wasielewska, Zofia Stasicka, Janusz Nowakowski

podstawa programowa z gimnazjum, wybierajac te zagadnienia, ktore sa koniecz-
ne do opanowania nowego programu klasy 1 liceum ogolnoksztatcacego, a jed-
noczesnie stanowia zagadnienia kluczowe dla edukacji chemicznej (symbole
i wzory chemiczne, uzgadnianie rownan reakcji, efekty towarzyszace prostym
eksperymentom chemicznym itp.). Badaniami objgto 252 uczniow.

Ponizej przedstawiono i przeanalizowano przyktadowe zadania.

Zadanie 1.

Uzupehij ponizsze zapisy, tak aby powstaty uzgodnione rownania reakcji:
a)........ +H,0 = HNO,

b)Na+HO=........ +o

) IR +H,0 = Ca(OH),

Pytanie to byto pytaniem otwartym, sprawdzato umiejgtnos¢ pisania i uzgad-
niania rownan reakcji. Uczniowie mieli podane substraty znanych im reakcji,
a mieli dopisa¢ powstajace produkty (badZ odwrotnie, ustali¢ substraty przy zna-
nych produktach) oraz dobra¢ wspodtczynniki stechiometryczne. Te podstawowe
umiejgtnosci poprawnie opanowato zaledwie 21,8 % piszacych. Inni uczniowie
albo nie udzielali Zadnej odpowiedzi na to pytanie, albo wpisywali dobre indywi-
dua chemiczne, ale zapominali o wspotczynnikach stechiometrycznych badz nie
potrafili ich dobrac.

Zadanie 2.

W formie czasteczkowej, jonowej pelnej oraz jonowej skroconej napisz
roOwnania reakcji wytracania siarczanu(VI) baru, majac do dyspozycji kwas
siarkowy(VI) i chlorek baru.

Pytanie to, podobnie jak poprzednie, sprawdzato umiejgtnos¢ pisania rownan
reakcji, ale dodatkowo uczniowie musieli wykazac si¢ znajomos$cia wzorow zwiaz-
koéw chemicznych. Wyniki nie odbiegaja od wynikéw zadania 1, a poprawnej
odpowiedzi udzielito zaledwie 22,1 % badanych. Uczniowie albo w ogole (po-
dobnie jak w pytaniu 1) nie udzielali odpowiedzi, albo btednie pisali wzory, np.
siarczanu(VI) baru jako Ba,SO, itp.

Zadanie 3.

Stosujac odpowiednie wzory lub symbole chemiczne zapisz:

» dwie czasteczki alkoholu etylowego,

* trzy atomy wapnia,

* dwa atomy tlenu,

* jedna dwuatomowa czasteczke wodoru,

» cztery czasteczki butanu,

» dwie trojatomowe czasteczki tlenu.

Celem tego zadania bylo sprawdzianie umiejetnosci stosowania ,,jezyka che-
micznego”. Znajomo$¢ poprawnego zapisu chemicznego opanowato zaledwie 53,0%
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badanych uczniow. Niestety, prawie 50% mtodziezy miato zasadnicze trudnosci z na-
pisaniem poprawnych wzorow (szczegdlnie zwiazkéw organicznych) lub stosowato
zty zapis, np. dla 4 czasteczek butanu padata bardzo czgsto odpowiedz: (CH,),.

Wyniki przeprowadzonego sprawdzianu nie napawaja optymizmem. Po prze-
transponowaniu wynikow punktowych na oceng szkolna $rednia dla wszystkich
badanych klas wynosita 2,46, czyli mtodziez po ukonczeniu gimnazjum nie ma
opanowanych wiadomosci i umiejgtnosci nawet na poziomie dostatecznym.

Porownujac wyniki sprawdzianu zerowego w biezacym roku szkolnym
z wynikami sprawdzianu ,,zerowego” przeprowadzanego w tym samym liceum
w latach poprzednich, obserwujemy wyrazny spadek poziomu wiadomosci i umie-
jetno$ci uczniow, np.:

Rok Ocena Srednia
2000 3,57
2006 2,92
2012 2,46

Podobne wnioski mozemy wyciagna¢, analizujac odpowiedzi na pytanie,
ktére w dostownej formie pojawilo si¢ w sprawdzianach przeprowadzanych we
wszystkich poprzednich latach w tym samym liceum.

Zadanie 8.
Wskaz prawidtowe przyporzadkowanie barw fenoloftaleiny w roztworach
o r6znym odczynie:

kwasowym zasadowym obojetnym
a) barwa czerwona niebieska z6Mta
b) bezbarwna niebieska bezbarwna
c) bezbarwna malinowa bezbarwna
d) bezbarwna malinowa z6lta

Pytanie to dotyczyto efektow doswiadczen, ktorym towarzyszy zmiana bar-
wy wskaznikow. W biezacym roku tylko 55,4 % uczniow odpowiedziato popraw-
nie. Najczgsciej btedna odpowiedz to wybor odpowiedzi ,,a”. W roku 2000 po-
prawnych odpowiedzi byto 85,5 %, a w 2006 juz tylko 71,0 %. Wyniki tego py-
tania wskazuja niestety, ze ogranicza si¢ wykonywanie doswiadczen w gimnazjach,
a takze iz brakuje czasu na utrwalanie wiadomosci, np. poprzez rozwiazywanie
zadan problemowych obejmujacych szersze partie wczesniej przerobionego ma-
teriatu.

A jakie byly wyniki egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonego w catej
Polsce po zakonczeniu cyklu zreformowanego nauczania chemii w gimnazjum
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w kwietniu 2013 roku? Na egzaminie uczniowie mieli 6 pytan z chemii. Wszyst-
kie to testy wyboru, wymagajace od uczniéw tylko wybrania wtasciwej odpowie-
dzi, a nie konstruowania wtasnej. W pytaniach zabrakto zbadania wiadomosci
i umiejetnosci podstawowych, potrzebnych do zglebiania dalszej chemicznej wie-
dzy, jak choc¢by uzgadnianie réwnan reakcji, znajomo$¢ wzorow zwiazkow che-
micznych i ich nomenklatury. A wyniki? Srednia w Polsce to 50%. Chyba trudno
zachwyci¢ sig takim opanowaniem wiedzy gimnazjalnej z chemii.

Przyczyn tego stanu rzeczy jest na pewno bardzo duzo, migdzy innymi:

* obecnie obowiazujaca podstawa programowa dla gimnazjow zawiera zbyt
trudne dodatkowe tresci przy tej samej liczbie godzin;

» likwidacja w wielu szkotach podziatu na grupy ¢wiczeniowe;

* w wigkszosci bardzo liczne klasy.

Wyniki przeprowadzonego sprawdzianu nie stanowia w zadnej mierze oceny
pracy nauczycieli gimnazjalnych, a jedynie wskazuja na wady obecnego systemu
ksztalcenia.

Z takim przygotowaniem merytorycznym miodziez rozpoczeta nauke chemii
w liceach ogdlnoksztalcacych w biezacym roku w wymiarze 1 godziny tygodnio-
wo, konczac tym samym poznawanie kanonu wiedzy chemiczne;j. Tresci zawarte
w podstawie programowej mozna nazwaé — ,,chemia a zycie codzienne”. Dla
niezorientowanych w meandrach programéw chemii nasuwa sig¢ jeden wniosek
—to bardzo dobrze! Ale jak w przystowiu — ,,kazdy kij ma konce”. Tresci zawarte
w podstawie programowej to np.:

* ,...Uczen wskazuje na charakter chemiczny sktadnikoéw $rodkow do mycia szkta, prze-
tkania rur, czyszczenia metali i bizuterii w aspekcie zastosowan tych produktow; stosuje
te $rodki z uwzglednieniem zasad bezpieczenstwa; wyjasnia, na czym polega proces
usuwania zanieczyszczen za pomoca tych srodkow;

»  Uczen opisuje tworzenie si¢ emulsji, ich zastosowania; analizuje sktad kosmetykow (na
podstawie etykiety kremu, balsamu, pasty do zgbow itd.) i wyszukuje w dostgpnych
zrodtach informacje na temat ich dziatania. (...)

»  Uczen tlumaczy, na czym moga polegac i od czego zaleze¢ lecznicze i toksyczne whasci-
wosci substancji chemicznych (dawka, rozpuszczalno$é w wodzie, rozdrobnienie, sposob
przenikania do organizmu) aspiryny, nikotyny, alkoholu etylowego. (...)

» Uczen proponuje alternatywne zrodta energii — analizuje mozliwosci ich zastosowan
(biopaliwa, wodor, energia stoneczna, wodna, jadrowa, geotermalne itd.). (...)

» Uczen wyjasnia przyczyny psucia si¢ zywnosci i proponuje sposoby zapobiegania temu
procesowi; przedstawia znaczenie i konsekwencje stosowania dodatkéw do zywnosci,
w tym konserwantow””.

Tresci te na pewno powinny by¢ znane mtodziezy, ale najpozniej na zakon-
czenie nauczania przedmiotu przyroda w klasie VI. Sa to bowiem informacje,
ktorych znajomo$¢ pozwala w miar¢ bezpiecznie egzystowaé we wspotczesnym
Swiecie. Niestety po kursie chemii w gimnazjum nie jeste§my w stanie omawiac
tych zagadnien inaczej niz w sposob zupetnie jakosciowy (opisowy). Przeciez nie
mozemy analizowa¢ wzoru kwasu hialuronowego, nikotyny czy kofeiny, np.:
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Struktura kwasu hialuronowego

Réwniez nauczanie o betonie, tekturze, plynach do przetykania rur, mawie-
le ma wspolnego z chemia.

Autorzy i wydawnictwa przescigaja si¢ w znalezieniu jak najlepszych roz-
wigzan. Podreczniki maja 200-300 stron, sa kolorowe, tadnie ilustrowane, ale
zawieraja wiele trudnych tresci, niepowigzanych ze soba, ktore nalezy zrealizowac
w ciagu 30 godzin, nie zapominajac o sprawdzianach, lekcjach powtorzeniowych
itp. Wydaje sig, ze autorzy podstawy programowej zapomnieli o elementarnej
prawdzie, wypowiedzianej juz przez Brunera®: ,,uchwycenie struktury przedmio-
tu jest to zrozumienie go w taki sposob, ktory pozwala na sensowne powiazanie
z nim wielu elementdw..., uczy¢ sig struktury, to uczy¢ sig tego, jak rzeczy sa
wzajemnie powiazane”.

Jakie to niesie konsekwencje?

Konczac nauczanie chemii w ramach ksztatcenia ogolnego, mtodziez bedzie
miata bardzo zle pojgcie na temat ,,co to jest chemia”, a przeciez ma dokonac
swiadomego wyboru dalszego ksztalcenia w zakresie rozszerzonym.

A jakie beda tego konsekwencje dla pracownikéw wyzszych uczelni, do
ktorych w roku 2015 trafi mtodziez, niemajaca za soba nauczania chemii na po-
ziomie rozszerzonym? Mlodziez ta bedzie dysponowala wylacznie wiedza ,,gim-
nazjalna” (i to juz w wigkszosci zapomniang), czyli nie bedzie znala jednostki
liczno$ci materii, nie bedzie umiala wykonywac prostych obliczen stechiome-
trycznych, uzgadnia¢ rownan reakcji, czyli tych zagadnien, od ktoérych wykorzy-
stania zwykle zaczynaja si¢ na uczelniach technicznych czy rolniczych zajgcia
laboratoryjne czy rachunkowe.

Problem jest wigc powazny, bo na tych uczelniach w wigkszosci na zajeciach
z podstaw chemii znajdzie si¢ mtodziez zupehie nieprzygotowana, a takiej mto-
dziezy begdzie okoto 75%. Uczelnie beda wigc musiaty zmieni¢ programy zajec,
nie wolno bowiem kara¢ mtodziezy, a i nauczycieli licedw stwierdzeniami: ,,w szko-

ach teraz niczego nie ucza”. Dr Barbara Pac, nauczycielka pierwszorzednego LO

¢ Dydaktyka chemii. Praca zbiorowa pod redakcja A. Burewicza i H. Gulinskiej,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1993.
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w Krakowie w artykule Z nowq podstawq programowq na co dzien tak pod-
sumowala tre$ci nauczania w klasie I:

,,Nie kwestionuj¢ idei, ze powinni$my dazy¢ do tego, aby uczniowie rozumieli procesy che-
miczne zachodzace wokot nas czy w nas samych. Kurs majacy taki cel i skierowany do studentow
kierunkow przyrodniczych lub — jako przedmiot uzupehiajacy — do ucznidéw klas trzecich licedw
(realizujacych rozszerzony program nauczania chemii) bylby na pewno warto$ciowa sktadowa
procesu ksztatcenia. Dlaczego nie kierowaé go do klas pierwszych? Bo do rozumienia przebiegu
réznych procesow chemicznych konieczna jest pewna baza wiadomosci i umiejgtnosci. Uczen
klasy pierwszej szkoty ponadgimnazjalnej jej jeszcze nie posiada. I nie zdobedzie jej, jesli bedzie
uczyt si¢ chemii »ruchem konika szachowego«, skaczac z jednego zagadnienia w drugie. I dlatego
chyba jednak nie dla niego jest ten kurs...””".

A co czeka mlodziez, ktora po pierwszej klasie zdecyduje si¢ poznawac
chemig na poziomie rozszerzonym? Po pierwsze wybor przedmiotow wcale nie
jest prosty. Mtodziez moze wybra¢ 2 lub 3 przedmioty. Wiadomo jednak, ze
w niektorych szkotach juz obligatoryjnie zatozono, ze jednym z tych przedmiotow
bedzie jezyk obcy. Planujac studia techniczne, na pewno wybierze matematyke
i fizyke, rolnicze — matematyke i biologig itp., czyli jak juz bylo powiedziane,
rozpocznie studia z ,,zerowa” wiedza chemiczna. Dochodzi do tego jeszcze prob-
lem matych szkol, gdzie chemig¢ moze wybra¢ niewielka liczba uczniow, niewy-
starczajaca do utworzenia grupy. Ale co juz wiemy?

Od roku 2013/2014 mtodziez wybierajaca chemi¢ w zakresie rozszerzonym
w klasie II i oczywiscie w wigkszosci zdecydowana na zdawanie matury z tego
przedmiotu, bedzie musiata praktycznie w ciagu poltora roku opanowaé bardzo
szeroki zakres wiedzy, a na poczatek przypomnie¢ sobie podstawy chemii pozna-
nej w gimnazjum — czyli praktycznie zaczynac ,,0d zera”. Oczywiscie mozemy
powiedzie¢, ze na realizacjg tych tresci bedzie wystarczajaca liczba godzin. Mu-
simy jednak zdawac sobie sprawg, ze mlodziez wybierze jeszcze przynajmnigj
drugi przedmiot (np. biologig, fizyke) w zakresie rozszerzonym, wigc bedzie to
naprawdg duze obciazenie, tym bardziej ze 1 sam sposob odpowiedzi na pytania
zawarte w arkuszach maturalnych wymaga wielogodzinnego ,.treningu”. Do tego
dochodzi jeszcze jeden problem. Oficjalnie na realizacj¢ przedmiotow w zakresie
rozszerzonym MEN przewiduje okre$lona przepisami minimalna liczbg godzin,
ale istnieje mozliwos¢ ich zwigkszenia — wigc w jednej szkole na realizacj¢ tych
samych tresci moze by¢ np. 9, 10, 11, a nawet 12 godzin w cyklu ksztatcenia.
A wymagania dla wszystkich uczniow sa jednakowe! A jak si¢ w tym wszystkim
maja odnalez¢ nauczyciele?

Podstawa programowa nauczania chemii na poziomie rozszerzonym tez ma
pewne niedociagnigcia, naleza do nich:

" B. Pac, Z nowq podstawq programowq na co dzien, Niedziatki, 1, 2013.
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* nieprecyzyjne sformulowania, np. ,,uczen wyjasnia na prostych przy-
ktadach mechanizmy reakcji substytucji i eliminacji, zapisuje odpowied-
nie rownania reakcji” (ktore sa proste?);

* uczen zapisuje rownania reakcji otrzymywania tlenkow pierwiastkow
1-30 (raczej roznymi metodami);

» zbyt ubogi jest wykaz do§wiadczen — zniknety np. doswiadczenia ilu-
strujace wlasciwosci pierwiastkow bloku d;

» zakres materiatu jest zbyt szeroki w stosunku do liczby 9 godzin przezna-
czonych na ich realizacjg.

Jakie ostateczne wnioski mozemy sformutowac?

Na pewno podstawowym btedem MEN pozostaje fakt, ze zadna wprowa-
dzona reforma nie przeszta badan pilotazowych, tylko od razu zostata wprowadzo-
na obligatoryjnie, a pamigtajmy, ze réwniez jak i lekarzy, nauczycieli powinna
obowiazywac zasada: ,,po pierwsze nie szkodzi¢”. Dotyczy to rowniez zmian
strukturalnych. Okazuje sig, ze w wielu mniejszych miejscowosciach ze wzgledu
na ,,oszczgdno$ci” (np. jeden dyrektor, jedna sekretarka itp.) szkote podstawowa
potaczono z gimnazjum, tworzac praktycznie 9-letnig szkolg. Skrocenie nauki
w LO do 3 lat jest wielka strata dla mtodziezy, ktéra w tak krétkim czasie (prak-
tycznie w 2,5 roku) musi opanowac tak duzy zakres materiatu.

Na zakonczenie tych rozwazan warto przypomniec¢, ze w roku 2008 nauczy-
ciele chemii (350) z Polski potudniowej wystali do minister Katarzyny Hall list
Z merytorycznymi uwagami na temat nauczania chemii w szkotach ponadgimna-
zjalnych. Jedynym odzewem bylo ,,podzigkowanie za cenne uwagi’.

Juz Arystoteles powiedziat: ,,Gorzkie sa korzenie edukacji, ale jaki stodki
jest jej owoc”.

Tylko czy na pewno?

Anna Kolasa
Uwagi o chemii organicznej w podstawach programowych

Ostatnio ukazato si¢ kilka publikacji z uwagami krytycznymi dotyczacymi
podstawy programowej nauczania chemii®. Jako chemik organik i nauczyciel aka-
demicki stykajacy si¢ z wieloma studentami i oczekujacy pozytywnych rezultatow
reformy edukacyjnej chciatabym dotaczy¢ swoja opini¢ o tej podstawie programo-
wej. Jej zatozenia sa stuszne, aczkolwiek dziwi fakt, ze jest ona anonimowa, podob-
nie jak jej recenzenci. Po dyskusjach z nauczycielami moge stwierdzi¢, ze praktyka

8 Zob. B. Pac, Z nowq podstawq programowq na co dzien; K. M. Pazdro, Niespo-
dzianki w podstawie programowej, Chemia w Szkole 1/2013, 29.
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wprowadzania reformy pozostawia jednak wiele do Zyczenia. Dotyczy to zwlaszcza
kursu podstawowego w IV etapie nauczania. Podkreslenie zwiazku chemii z zyciem
codziennym jest niewatpliwie bardzo istotne, zawsze brakowato mi tego typu wia-
domosci u studentow, ale w tym opisowym ujgciu nie ma podstaw wiedzy chemicz-
nej. Uczniowie po Il etapie nauczania wiedza zbyt malo, aby wgtebiac si¢ w tajni-
ki rozmaitych technologii. W dodatku kurs ten jest bardzo ograniczony czasowo
(30 godzin). Podziwiam Autoréw podrecznikow?, ktorzy poprzez bogata obudowe
metodyczna probuja nadrobid te braki. Jesli uczen szkoty ponadgimnazjalnej konczy
na tym etapie swoj kontakt z chemia (nie liczac ,,przyrody”), to trudno to nazwac
wyksztalceniem ogoélnym z tego zakresu. Jesli natomiast uczen wybierze program
rozszerzony z chemii, to takze nie jest w stanie doglgbnie poznac i zrozumie¢ zwiaz-
kéw chemii z zyciem, a co gorsza, zdazyt juz zapomnie¢ wiadomosci wyniesione
z gimnazjum. Wydaje si¢, ze lepszym miejscem dla wiadomosci o zwiazkach chemii
z zyciem codziennym byloby zakonczenie kursu rozszerzonego.

W podstawie programowej razi kontrast ogélnych sformutowan ze szczego-
lowym opisem substancji. Moim zdaniem, nalezato raczej nakresli¢ ramy, niz
wikta¢ sig w szczegoly. Dotyczy to nie tylko 11, lecz takze IV etapu nauczania,
gdzie rowniez ogolne sformutowania stoja obok szczegdélowych wymagan (a pod-
stawa programowa jest wiazaca w stosunku do autorow arkuszy maturalnych).

Na IlI etapie nauczania absolutnie za duzo jest wiadomosci do zapamigtania,
np. ,,uczen podaje wzor sumaryczny glukozy i fruktozy ... sacharozy”. Na
IV etapie nauczania w programie rozszerzonym dotyczacym chemii organiczne;j
uktad materiatlu jest bardzo tradycyjny, systematyczny. Brak podkreslenia wza-
jemnych przeksztatcen grup funkcyjnych, brak poje¢ nukleofila i elektrofila,
a mechanizmy reakcji podane sa tylko sporadycznie [jak wytlumaczy¢ np. role
stezonego kwasu siarkowego(VI) w reakc;ji estryfikacji bez podania jej mechani-
zmu?]. O ilez prostsze byloby nauczanie chemii organicznej po wprowadzeniu
tych poje¢. Na dowdd przytocze fakt niezbity, czyli ,,gltos ludu”: gdy pewnego
razu thtumaczytam w trakcie zaje¢ laboratoryjnych jednej ze studentek I roku che-
mii mechanizm reakcji, zaczeli sig¢ temu przystuchiwac inni studenci i padlo py-
tanie: ,,a dlaczego my tak nie jesteSmy uczeni w szkole?”

W podstawie programowej brakto mi takze wskazania wspotczesnego stanu
wiedzy, perspektyw rozwojowych i badan na styku chemii i fizyki (nanotechno-
logia, inzynieria materiatlowa), czy chemii i biologii. A skoro o tym mowa, to
niektore zagadnienia (np. thuszcze, cukry, biatka) umieszczone sa zarowno w pod-
stawie programowej chemii, jak i biologii. Moze dla zaoszczgdzenia czasu na
inne zagadnienia nalezatoby je przypisa¢ jednej podstawie programowej?

9. Maciejowska, A. Warchot, Swiat chemii, podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych
zakres podstawowy, Wydawnictwo ZamKor, Krakow, 2012.
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Na koniec kilka uwag szczegdtowych:

III etap nauczania

Autorzy podstawy programowej w celach nauczania podaja ,,tworzenie in-
formacji” oraz fakt, ze uczen ,,projektuje proste doswiadczenia”, co wydaje si¢
zadaniem zbyt ambitnym. W niektérych miejscach pojawiaja si¢ niezreczne sfor-
mulowania, np.: 6.8 ,,uczen interpretuje warto$¢ pH w ujeciu jakosciowym™ lub
7.13 ,,uczen bada zachowanie biatka pod wptywem stgzonego etanolu”.

IV etap nauczania

16.3 Acetali brak, ale sa wzory taflowe Hawortha cukréw oraz wiazania
O-glikozydowe. Zamiast stopnia utlenienia wegla w zwiazkach organicznych
nalezatoby wprowadzi¢ stopien nienasycenia zwiazku, tatwy do wyliczenia ze
wzoru sumarycznego i mowiacy wiele o strukturze czasteczki.

Na zakonczenie otwarte pytanie: co z tak przeprowadzona reforma eduka-
cyjna zrobig uczelnie wyzsze, bo juz w tej chwili obserwujemy znaczne obnizenie
poziomu maturzystow.

Michat Pozniczek
Tres$ci biochemiczne w podstawie programowej

Rozwoj biochemii na przestrzeni ostatniego stulecia spowodowat ogromny
przyrost specjalistycznej wiedzy, na ktorej dzi$ opiera si¢ wiele dynamicznie
rozwijajacych si¢ dyscyplin naukowych. Pomimo to tresci biochemiczne nie do-
czekaty si¢ rangi oddzielnego przedmiotu szkolnego, a zagadnienia te sa rozdzie-
lone pomigdzy dwa przedmioty szkolne: chemig i biologig.

Czy istotnie w podstawie programowej chemii znajduja sig tresci biochemiczne?
Odpowiedz na to pytanie nie jest prosta, trudno bowiem ustali¢ wyrazna granicg, co
nalezy do chemii organicznej, a co stanowi tresci typowe dla biochemii statycznej.
Szczegdtowa analiza podstawy programowej z chemii dla I11 1 IV etapu edukacyjne-
go pozwala wyloni¢ hasta o tematyce zblizonej do biochemii, np. uczen:

» potrafi napisa¢ wzor ogélny aminokwasu,

» zna wzory prostych aminokwasow (glicyny, alaniny),

* rozumie charakter aminokwaséw wynikajacy z obecnosci grup funkcyj-

nych i wiele innych.

Szczegolnie duzo tego typu umiejetnosci znajduje si¢ w dziatach poswigco-
nych charakterystyce ttuszczow, cukrow, peptydéw oraz biatek. Analizujac szcze-
gotowe komentarze do tej podstawy programowej, trudno jednak doszukac sig
wskazowek sugerujacych omawianie wlasciwosci biologicznych tych zwiazkow,
np. uczen wie, ze w sktad naturalnych peptydéw oraz biatek wchodza o, L- ami-
nokwasy, lub uczen wie, ze naturalne nienasycone kwasy tluszczowe wystgpuja
w konfiguracji ,,cis " itp. Dopiero takie wskazéwki pozwolityby uznac te tresci za
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elementy biochemii statycznej. Podstawa programowa z chemii catkowicie pomi-
jawiele istotnych zagadnien, np. rolg fosfolipidow w formowaniu bton biologicz-
nych, charakterystyke sfingolipidow, steroli, a szczeg6lnie duzym brakiem jest
catkowite pominigcie chemicznej budowy kwasow nukleinowych. Biorac pod
uwage przytoczone fakty, nalezy jednoznacznie podsumowac, ze obecna podsta-
wa programowa z chemii nie zawiera elementoéw biochemii.

A jak zagadnienia te sg reprezentowane w podstawie programowej z biologii?
Tym razem analiza podstawy programowej dla tego przedmiotu wskazuje na
bardzo bogata reprezentacje¢ tresci biochemicznych w programie biologii, przy
czym nalezy podkresli¢, ze sa to zard6wno tre$ci biochemii statycznej, jak i dyna-
micznej. Juz na III etapie edukacyjnym, czyli w gimnazjum, znajdujemy takie
sformutowania, np. uczen przedstawia:

» struktur¢ podwdjnej helisy DNA i wykazuje jej role w przechowywaniu

informacji genetycznej i powielaniu (replikacji) DNA,

* sposoOb zapisywania i odczytywania informacji genetycznej (kolejno$¢
nukleotydow w DNA), kod genetyczny. Wyjasnia réznice pomigdzy in-
formacja genetyczna a kodem genetycznym.

Zagadnienia te kontynuowane sa na IV etapie edukacyjnym. Juz w 1 klasie
liceum ogodlnoksztatcacego od uczniow oczekuje si¢ wielu umiejetnoscei,
np. uczen:

* przedstawia znaczenie biotechnologii tradycyjnej w zyciu cztowieka oraz
podaje przyktady produktow uzyskiwanych jej metodami (np. wino, piwo,
sery),

* podaje przyktady wykorzystania badan nad DNA (sadownictwo, medy-
cyna, nauka).

NalV etapie edukacyjnym w zakresie rozszerzonym zagadnienia te s kontynu-
owane i to zarowno w odniesieniu do biochemii statycznej, jak i dynamicznej. Swiad-
cza o tym przytoczone ponizej przyktady z obowiazujacej podstawy programowe;:

Biochemia statyczna — uczen:

* przedstawia sktad chemiczny organizméw zywych z podziatem na zwiaz-
ki nieorganiczne i organiczne,

* wymienia pierwiastki biogenne (C, N, H, O, P, S) i omawia ich znaczenie,
wyrdznia makro- i mikroelementy,

* przedstawia budowe i znaczenie ttuszczow w organizmach,

* rozroznia lipidy (fosfolipidy, glikolipidy, woski i steroidy, w tym chole-
sterol), podaje ich wtasciwos$ci i omawia znaczenie.

Biochemia dynamiczna — uczen:

* podaje charakterystyczne cechy enzymu,

» opisuje przebieg katalizy enzymatyczne;j,

* wyjasnia na przyktadach pojecie ,,szlak metaboliczny” i ,,cykl metabo-
liczny”,
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* pordéwnuje anabolizm z katabolizmem, wskazuje na powiazania migdzy

nimi.

Analizujac tre$ci biochemiczne zawarte w podstawie programowej z biologii,
mozna by uznaé, ze ,,braki” w podstawie programowej chemii sa w petni uzupel-
nione, jednak nasuwa sig kilka refleksji. Te trudne tre$ci omawiane sa wczesniej
na lekcjach biologii niz na lekcjach chemii, czyli bez podbudowy chemiczne;.
Wymaga to od nauczycieli biologii omawiania zagadnien od podstaw, na co z re-
guly brak jest czasu. W tej sytuacji czgsto zmusza si¢ ucznia do nauki pamigciowe;,
a to nie sprzyja zrozumieniu wspomnianych tresci, a tym samym praktycznemu
wykorzystaniu zdobytej wiedzy.

Na koniec mozna postawi¢ jeszcze jedno pytanie. Jakie jest wyjscie z tej dos¢
trudnej sytuacji? Podczas gdy w szkotach realizowane sa rézne programy naucza-
nia, a takze nauczyciele dysponuja r6zna liczba godzin na ich realizacjg, nie mo-
ze by¢ mowy o takim usytuowaniu tresci, ktore umozliwiatyby stosowanie zasady
korelacji. Moze wyjsciem bytoby utworzenie odrgbnego przedmiotu ,,biochemia”,
przynajmniej dla tych ucznidw, ktorzy wybieraja ksztalcenie na poziomie rozsze-
rzonym z biologii lub chemii?

Ewa Wasielewska
Zagadnienia z chemii fizycznej w podstawach nauczania chemii

Aktualna podstawa programowa do liceum (IV etap nauczania, zakres roz-
szerzony) nie zawiera szeregu zagadnien z zakresu chemii fizycznej, ktére do tej
pory, i slusznie, byty realizowane. Postuluj¢ przywrdcenie takich podstawowych
i aplikacyjnie waznych zagadnien z elektrochemii, jak: ogniwa galwaniczne, elek-
troliza i korozja, oraz istotnych probleméw termochemii, takich jak pojecie ental-
pii i obliczanie jej zmian zachodzacych podczas reakcji w oparciu o prawo Hessa.

Omowienie tych waznych tresci mogltoby by¢ zrealizowane kosztem usunigcia
niektorych elementéw chemii kwantowej (w szczegdlnosci dotyczacych struktury
elektronowej czasteczek). Przyswojenie tego trudnego materialu wymaga poswigce-
nia duzej liczby godzin, a uzyskana wiedza nie jest niezbedna do zrozumienia oma-
wianych na tym etapie ksztalcenia wiasciwosci fizykochemicznych substancji.

Janusz Nowakowski
Celowos¢ i kierunek zmian nowych podstaw programowych (NPP)

Wprowadzanie zmian w NPP w trakcie jej zaplanowanej realizacji — koniec
dopiero w 2015 w liceach, a w 2016 w technikach — jest dyskusyjne. Bowiem
sprawdzenie jej w praktyce nie jest w catosci mozliwe. Jedynie mozna bra¢ pod
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uwagg opinie nauczycieli, czy szeroko rozumianego kregu ludzi zainteresowanych
edukacja szkolna. Oczywiscie mozna tez wyciagnac¢ wnioski z badania wynikow
nauczania, jakie zostaty osiagnigte w okresie, gdy nauczano chemii zgodnie z NPP
w gimnazjum (III etap edukacyjny), ktory zostat juz zakonczony w roku szkolnym
2012/2013.

Wybor zagadnien, ktore winny by¢ umieszczone w podstawie programowe;j
(PP), jest bardzo trudny ze wzgledu na szybki rozw6j chemii i zarazem stale ogra-
niczany wymiar godzin przeznaczonych na nauczanie chemii w szkole. W tej sytua-
cji pozadane byloby co najmniej wskazanie tendencji rozwojowych chemii.

Co nalezatoby zmieni¢ w nowych podstawach programowych?

— Poda¢ w kazdej nowej podstawie programowej sposob realizacji poszcze-
gblnych wymienionych w niej zagadnien, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem wykorzystania wiedzy uczniow z fizyki, biologii oraz matematyki.
W obecnych NPP jest to podane zbyt ogolnie, gtéwnie we wstepie. Po-
zwolitoby to na oszczedno$¢ czasu lekcyjnego chemii.

— Szerzejuwzgledni¢ zagadnienie powiazania struktury (budowy) czasteczek
z ich reaktywno$cia, zwlaszcza biologiczna, np. jako lekow.

— Zaleci¢ podkreslednie roli polskich uczonych w dziedzinie chemii, pre-
zentujac ich biogramy z wymienieniem konkretnych zastug.

W odniesieniu do problemow szczegdtowych zalecitbym:

— Wyraznie podkresli¢ — w korelacji z fizyka i matematyka, zwlaszcza tam
gdzie istotne jest to w definicji poje¢ — odrdznienie liczby od liczby jed-
nostek wielkosci fizycznej, czyli jej wymiaru.

— Przy omawianiu ksztattu czasteczek wymieni¢ mozliwos$¢ jego przybli-
zonego okreslenia w oparciu o prawo Coulomba (teoria VSEPR) i powia-
zania tego ksztattu z ich wlasciwosciami chemicznymi i fizycznymi oraz
biologicznymi, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich symetrii (np. z mo-
mentem dipolowym czasteczek H,0 i CO,).

— Zaznaczy¢ specyficzne dla chemii: okreslenie masy (mol), powiazanie
reakcji chemicznych z towarzyszacymi im zjawiskami fizycznymi przy
rozroznianiu definicji poje¢ zjawiska fizycznego i przemiany chemiczne;j
(reakcji chemicznej), sensu rownania reakcji chemicznej w odrdznieniu
od pojecia rownania w matematyce.

— Pokresli¢ role metod fizycznych we wspotczesnej chemii oraz metod te-
oretycznych (matematycznych, informatycznych) z szerokim wykorzy-
staniem komputerow jako wspomagajacych metody laboratoryjne, np.
w projektowaniu nowych lekow czy stymulatorow wzrostu roslin (nawo-
Zy sztuczne).

Ponadto uwazam, ze Komisja PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych win-

na uwzgledni¢ rowniez sposob realizacji zalecen podstawy programowej przez
Autoréw podrecznikéw przez te komisje ocenianych. Np. Autorzy umieszczaja
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w podrecznikach zagadnienia nieobjete NPP. Roznicuja tez dowolnie proporcje
w opisie tych zagadnien, a takze ich kolejno$¢. Podawane sa réwniez btedne de-
finicje lub majace dzisiaj tylko historyczne znaczenie. Np. dotyczy to postaci
uktadu okresowego pierwiastkow, ich podziatu i nazewnictwa, a takze podziatu
zjawisk na fizyczne i chemiczne. Moze w tresci PP i ten aspekt warto by uwzgled-
ni¢. Uwazam tez za w peini zasadne uwagi cztonkow Komisji PAU odnos$nie
do reformy programowej nauczania chemii, zgloszone na etapie jej przygoto-
wywania'’.

Zofia Stasicka
Podsumowanie

Niewatpliwie nowe podstawy programowe majg istotne zalety; do najwaz-
niejszych zaliczam:

1. Zamiang liniowego procesu nauczania na proces kumulatywny, to znaczy,
7e na wyzszym etapie edukacyjnym obowiazuja wymagania z poprzedniego
etapu.

2. Przyblizenie nauki chemii do $§wiata przyrody, zycia codziennego i prze-
mystu przez opis substancji i przemian chemicznych bedacych w otocze-
niu czlowieka.

Niestety, nowe podstawy programowe maja rowniez i wady, ktore szczego-
lowo wymienili juz poprzedni wspotautorzy. W mojej opinii najwazniejszymi
wadami sa:

1. Kolejnos¢ wprowadzania poszczegolnych tresci iich poziom: etap III

nauczania jest przeladowany nieciekawymi, suchymi informacjami,
a program podstawowy IV etapu nauczania jest dla uczniéw I klasy liceum
zbyt infantylny i przerywa tok nauki przedmiotu; totez program IV etapu
zakresu rozszerzonego z koniecznosci musi zawiera¢ powtorzenia.

2. Brak wspotdziatania z przedmiotami pokrewnymi (wskutek rozdzialu
tematdéw i poziomu wprowadzanych tresci).

3. Przesadna szczegdtowo$¢ w opisie tresci i wymagan; np. wymienia si¢
zwiazki, ktore uczen musi poznaé, jak rowniez podaje sig spis zalecanych
doswiadczen. Niestety, zdarzaja sig tez biedy, braki i wprowadzanie prze-
starzalych teorii, jak cho¢by teoria Arrheniusa z 1887 r.

Gdyby uzna¢ za celowe wprowadzenie zmian w nowej podstawie programo-
wej — to moim zdaniem nalezatoby:

107. Stasicka, A. Kolasa, E. Wasielewska, Uwagi o projekcie reformy programowej,
Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, tom VIII, 2010, s. 293.
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1. Zmieni¢ kolejno$¢ tematow: materiat zakresu podstawowego I klasy li-
ceum powinien rozpoczyna¢ nauke chemii w gimnazjum, przy czym te-
maty praktyczne trzeba potaczy¢ ze stopniowym wprowadzaniem pod-
stawowych informacji z chemii, w rodzaju opisu niektorych pierwiastkow
i ich zwiazkow, uktadu okresowego, rodzaju proceséw chemicznych itp.

2. Porozumie¢ si¢ z nauczycielami fizyki i biologii odno$nie do podziatu
tresci nauczania, ktore sa z pogranicza tych nauk, w rodzaju budowa
atomu, promieniotwdrczos¢, elektrochemia, zwiazki chemiczne wazne
w biologii; istotne jest tez, aby kolejno$¢ dostarczania tej wiedzy byta
rozumnie uzgodniona.

3. Zamieni¢ szczegotowy opis podstaw programowych na podanie tylko
ogolnych haset po to, aby rola nauczyciela nie sprowadzata si¢ do prze-
kazywania formutek, ale polegata na rzeczywistym nauczaniu, i aby rola
ucznia nie polegata na przyswojeniu formutek uzytecznych do zdania
egzaminu, ale na zrozumieniu najwazniejszych problemow.

Mam nadziejg, ze proponowane przez nas zmiany w podstawach nauczania
chemii w szkole nie tylko doprowadza do zapoznania uczniow z wlasciwosciami
substancji chemicznych i bezpiecznego obchodzenia si¢ z nimi, ale rowniez umoz-
liwia im zdobycie wiadomosci i umiejetnosci praktycznych i stanowiacych pod-
stawe do ksztalcenia w nastepnych etapach. W rezultacie nastapi uksztaltowanie
mys$lenia opartego na zrozumieniu poznanej wiedzy chemicznej i umiejgtnosci
postugiwania si¢ nia w réznych sytuacjach zyciowych.
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On the core curriculum for chemistry — polemically
Summary

In 2009, the Ministry of Education introduced new core curricula for preschool
education and for general education in different types of schools.

The article includes an assessment of new curricula for chemistry after three years
of their application to the schooling system in the III and IV stages of education.

The evaluation covers both the appropriateness and the aim of changes in curricula,
and it also provides specific solutions for various chemistry subdisciplines, such as
organic chemistry, physical chemistry, theoretical chemistry and biochemistry.

Most attention was given to the level and to the content in teaching chemistry at each
stage. Insufficient linkage between chemistry curriculum and other curricula for science,
especially for biology and physics, was also analyzed.
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JERZY ZDRADA
Recenzja ksigzki:

Jacek Chachaj, Janusz Drob, Historia. Wiek XIX i wielka wojna. Podrecznik
dla gimnazjum. Klasa Ill, Warszawa 2011, Wyd. Szkolne PWN, s. 155, liczne
ilustracje, mapy

Podrecznik zostal wprowadzony na rynek ksiggarski w czerwcu 2011 r.
Autorami sa pracownicy naukowi katedr historii i dydaktyki historii KUL: prof.
KUL Janusz Drob (zmarty w lutym 2011 r.) oraz dr Jacek Chachaj.

Konstrukcja wykladu. Autorzy tratnie ,,podzielili” materiat na trzy czesci
chronologiczne. Pierwsza to: Wiek pary — pierwsza potowa XIX wieku, obejmu-
jacy lata od 1815 do Wiosny Ludow wtacznie. Nastepna to Wiek elektrycznosci
— druga polowa XIX wieku, co jest okresleniem nieco na wyrost, bo wiek elek-
tryczno$ci na dobra sprawe zaczat si¢ w ostatnim dziesigcioleciu XIX w. i trwat
do polowy XX w. Cze$¢ trzecia to Wielka wojna 1914-1918; tym samym pod-
recznik przywraca pojecie funkcjonujace do 1939, ale oczywiscie jest tez termin
,»,wojna $wiatowa”. Autorzy odeszli od cezury roku 1870, co juz oznacza zerwanie
z prymatem wydarzen politycznych. W ramach tych trzech epok: wieku pary, wieku
elektrycznosci i wielkiej wojny mamy dwa ciagi chronologiczne: historii powszech-
nej oraz historii polskiej, oba zakofnczone rekapitulacja nazwana W skrocie.

Przedstawiony uktad ma swe zalety, ale z ta uwaga, iz w procesie dydaktycz-
nym poszczeg6lne zagadnienia musza by¢ realizowane niejako naprzemiennie,
bo byly ze soba zwiazane nie tylko chronologicznie, ale wprost bezposrednio
wspotzalezne. Moim zdaniem — zwtlaszcza przy referowaniu wydarzen politycz-
nych — nie ukazano w sposob dostateczny zaleznosci migdzy poszczegdlnymi
faktami. Do pewnego tylko stopnia ten mankament tagodzi zamieszczana przed
kolejnymi rozdziatami uwaga o konieczno$ci przypomnienia sobie wskazanych
kwestii lezacych ,,u genezy” kolejnych zagadnien. Odnosi si¢ to do problematyki
sprawiajacej uczniom z reguty wigcej trudnosci, jak cho¢by zmian zachodzacych
po roku 1815 (1830), w tym zwlaszcza tego, co kiedy$ trafhie nazywano ,,walka
ludow o wolno$¢ i zjednoczenie”, a co miato wymiar szerszy, cho¢ oczywiscie
procesy zjednoczenia Niemiec i Wloch wysuwaja sig na czoto. Nalezalo wigc
procz aspiracji Wegrow bodaj wspomnie¢ o dazeniach Stowian (Czechoéw i Chor-
watow, Zjazd Stowianski w Pradze) i Rumunéw, a kiedy mowa o Galicji, to o po-
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jawieniu si¢ ,.kwestii ruskiej”. Pominigta zostata rola A. Mickiewicza w latach
1848-1849, natomiast wspomina si¢ gen. Sznajdego i dwukrotnie pisze si¢ o ro-
syjskiej interwencji na Wegrzech.

Wiek pary — omowienie lat 1815-1850 rozpoczyna si¢ od rozdziatéw po-
$wigconych ogdlnym zagadnieniom: rozwojowi cywilizacji oraz sztuce roman-
tycznej, Wiek elektrycznosci — lata 1850—-1900/1914 — analogicznie: nauka i po-
step techniczny, zmiany w zyciu codziennym, kultura (do 1914), ale takze zagad-
nieniu demokratyzacji zycia politycznego oraz rozwojowi ruchu robotniczego
i socjalistycznego. Natomiast w ciagu historii polskiej dzieje kultury i zycia co-
dziennego na ziemiach polskich stanowig zakonczenie wyktadu. Przedstawiajac
w chronologicznym ciagu wydarzenia z dziejow Polski i powszechnych, ujgto w ko-
lejnych rozdziatach najwazniejsze problemy historii ,,pigknego” i dlugiego wieku
XIX. A wigc: kongres wiedenski i jego konsekwencje polityczne, Wiosna Ludow,
zjednoczenie Wtoch, zjednoczenie Niemiec i ,,powstanie” Austro-Wegier, kolonia-
lizm, Nowa potega — Stany Zjednoczone, Japonia i Rosja (jako konfrontacja mo-
carstw). Problematyka historii Polski od kongresu wiedenskiego 1815 do odzyska-
nia niepodleglosci w 1918 r. zaprezentowana zostata w rozdziatach przedstawiaja-
cych ziemie polskie po kongresie wiedenskim, powstanie listopadowe, Wielka
Emigracje, powstanie 1846 i Wiosng Luddéw na ziemiach polskich, Krélestwo Pol-
skie przed rokiem 1863, powstanie styczniowe, ziemie polskie w latach 1864—1904,
powstanie nowoczesnych ruchow politycznych, rewolucje 1905-1906. Jesli chodzi
o omowienie epoki wielkiej wojny, to dobrze zostaty przedstawione jej przyczyny,
przebieg walk, rewolucja w Rosji; na koncu zamieszczono dwa rozdzialy poswig-
cone Sprawie polskiej na poczqtku [ wojny swiatowej i Droge ku niepodlegtosci.

Ten uktad tresci czyni podrgcznik przejrzystym. Autorzy dobrze wywazyli
proporcje migdzy dziejami powszechnymi a polskimi oraz w przedstawianiu szcze-
gotowych probleméw w kolejnych rozdziatach. Wyklad jest jasny, zwarty, sku-
piony na kwestiach najwazniejszych, ale miejscami, tam, gdzie mozna byto przy-
wota¢ analogie do innych wydarzen lub okolicznos$ci z innymi zwigzane — zbyt
oszczedny (o czym dla przyktadu w czgsdci szczegotowej). Czes¢ informacji me-
rytorycznych zostata przeniesiona do podpisow pod ilustracjami (np. s. 27 Adam
Mickiewicz z Sadykiem Paszq o sprawie polskiej w czasie wojny krymskiej), do
wyodrebnionych graficznie wyjasnien pojec¢ politycznych, instytucji czy zjawisk
gospodarczych, co uwazam za skuteczny, bo przykuwajacy uwagg, zabieg dydak-
tyczny. Podobnie konczace kazdy rozdziat Polecenia i pytania oraz wskazowki
Zapamiegtaj sa nadzwyczaj pomocne w utrwaleniu materiatu wyktadu. Bardzo
dobrze zostaly opracowane rekapitulacje po kazdej czesci.

Wyklad uzupetniaja fragmenty w zasadzie wiasciwie dobranych tekstow
zroédtowych odnoszacych sig do problematyki omowionej w kolejnych rozdziatach,
ktore zostaly opatrzone pytaniami nakazujacymi interpretacje. Wazna rolg uzu-
peliajaca narracyjna cze$¢ podrecznika petnig stosunkowo liczne i generalnie
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dobrze dobrane tabele oraz zestawienia ilustrujace rozwoj gospodarczy. Daja one
mozliwo$¢ wyciagania wnioskow wykraczajacych poza te, ktore wynikaja z ko-
mentarza czy polecenia interpretacyjnego. Np. tabela informujaca o wydobyciu
wegla i produkeji stali (s. 7) ukazuje dynamike wzrostu, i bylo to istotne, gdyz
wiazato si¢ z rola polityczna danego panstwa.

Widag, ze nie bez wptywu (pewnie mimowolnego) na tres¢ pozostato miejsce
pracy: oto przy informowaniu o rozwoju ideologii i organizacji politycznych nie-
dosyt budzi szczupto$¢ (i znaczne uproszczenia) charakterystyk ruchow general-
nie lewicowych, w tym np. socjalistycznego, zwlaszcza w porownaniu z niezle
przedstawionymi spotecznymi inicjatywami Ko$ciota katolickiego (vide encykli-
ka Rerum novarum).

Uwagi szczegolowe:

1. Rok 1846: nie nalezy myli¢ dwu odrebnych wydarzen: powstania krakow-
skiego 1846 roku i rabacji galicyjskiej, cho¢ oba byty w tym samym czasie (s. 43).
Rabacja miata miejsce w Galicji (stad nazwa) i doprowadzita do klgski powstania
polskiego przeciw Austrii. Powstanie (wzglednie rewolucja) krakowskie wybuchto
w Wolnym Miescie Krakowie (Rzeczypospolitej Krakowskiej), odrgbnym orga-
nizmie panstwowym. Eufemizmem jest stwierdzenie (w podpisie pod ilustracja),
ze Austriacy postuzyli si¢ ,,biednymi i zyjacymi w skrajnej nedzy chtopami”, bo
np. Jakub Szela nalezat do maj¢tniejszych gospodarzy: rzecz szla o wtasnosc¢
ziemi (uwlaszczenie) i likwidacje panszczyzny: z takim programem demokraci
polscy podjeli powstanie przeciw Austrii, jednakze chtopi, ktérzy od lat mieli
z dworami konflikty o ziemi¢ i wymiar panszczyzny, nieufnie traktowali demo-
kratyczna propagande i dali wiarg austriackiej biurokracji, ktéra obawiajac sig
powstania, podburzyta wie§ opowiesciami, iz Polacy podnosza bunt wlasnie
w obronie panszczyzny, ktora cesarz — opiekun chtopéw — zamierza znies¢. Mam
watpliwosci, czy reprodukcja obrazu Lewickiego (s. 43) zostala trafnie dobrana:
chtopom placono, ale nie w takiej scenerii. Lewicki dobrze natomiast oddaje na
dziesigciolecia utrwalong oceng tych wydarzen, co echem odbito si¢ w Weselu
Wyspianskiego. Nieprawdziwe jest zdanie, ze ,,Demokratyczne zapowiedzi Rza-
du Narodowego nie przemawialy jednak do chlopow”, bo rabacja sttumita po-
wstanie w Galicji, zanim RN powstal w Krakowie, ktory przy tym zadnego wpty-
wu na zabor austriacki nie wywart. Krakowa nie atakowaty wojska austriackie
W towarzystwie rzeszy zbuntowanych chtopow” (s. 44), bo Dembowski zginat
w starciu z oddziatem austriackim na Podgoérzu, a wigc juz na terytorium Galicji,
takze w Galicji pod Gdowem (na drodze do Bochni) rozbity zostal oddzial po-
wstanczy wystany z Krakowa, i tam wtasnie chtopi wspierali Austriakow. Tak to
zbytnie skroty prowadza do fatszywego opisu, co dziwi tym bardziej, ze polecenie:
Zapamietaj (s. 44) jasno punktuje najwazniejsze kwestie. Obawiam sig, ze ten
fragment wyktadu podrecznikowego nie pozwoli uczniom udzieli¢ dobrej odpo-
wiedzi na jasno i dobrze sformutowane Polecenia i pytania.



72 Jerzy Zdrada

2. Kolonializm (s. 87-92) — wspomniany pierwszy telegraficzny kabel pod-
morski z 1866 roku, ale nalezatoby doda¢ informacj¢ o polozeniu kabla przez
Atlantyk oraz o budowie kanatow: sueskiego i panamskiego, gdyz to one decy-
dowaty o rozwoju gospodarczym i mialy znaczenie strategiczne.

3. Japonia i Rosja na przetomie XIX i XX wieku (s. 97-100): o ile zwigzty
zarys przeksztatcenia Japonii w nowoczesne panstwo uzna¢ mozna za dobrze
ujety, to do paragraféw dotyczacych Rosji mozna mie¢ kilka uwag. Na plus trze-
ba policzy¢, iz Autorzy omawiajac reforme chlopska w 1861 roku, pisza o znie-
sieniu poddanstwa i oddaniu ziemi gminom (a nie o ,,uwtaszczeniu”, jak czgsto
inni), szkoda jednak, ze nie podali rocznej daty, cho¢by dla ,,korespondencji”
z uwlaszczeniem w Krolestwie Polskim. Dwukrotnie — w tek$cie i przy wyjasnia-
niu pojecia uzyto, w pewnym sensie potocznego, okreslenia ,,narodnicy”, a nie
nazwy ugrupowania ,,Narodna Wola” (po polsku ,,Wolnos¢ Ludu’). Zaréwno przy
»Narodnej Woli”, jak i ruchu socjalistycznym, i referowaniu rewolucji 1905 za-
brakto bodaj og6lnej wzmianki o udziale Polakow, a zwlaszcza o stosunku ruchu
rosyjskiego do polskiej niepodleglosci.

4. Ruch robotniczy...: moze jednak warto wspomnie¢, iz u genezy spotkania
robotnikéw w roku 1864, na ktérym powotano ,,Miedzynarodowke” (s. 73), leza-
fo o rok wezesdniejsze, podobne spotkanie w zwiazku z akcja kot demokratycznych
i socjalistycznych na rzecz powstania styczniowego, bo to méwi nieco wigcej niz
odautorskie stwierdzenie o ,,poparciu”. I dalej, je§li mowa o polskim ruchu socja-
listycznym, to nalezato jednak co$ wigcej powiedzie¢ poza ogélnym ,,nawigzali
wspolprace ...” (s. 115), bo przeciez nie wszyscy i nie ze wszystkimi. Jest paragraf
poswigcony SDPRR (s. 99), byta okazja do wzmianki o stosunkach z polskimi
socjalistami (i r6znicach programowych), co czyniloby bardziej zrozumiate infor-
macje o postawie w roku 1905 (s. 118).

5. Moze jednak warto byloby w zwieztym punkcie Zycie codzienne (s. 123)
doda¢ trzy lub cztery przyktady wprowadzania rozwiazan cywilizacyjnych w kil-
ku miastach polskich z datami rocznymi?

6. Przy zjednoczeniu Niemiec (s. 81-86) upomniatbym si¢ o dodanie, iz
obawa przed polskim powstaniem umacniata wspdlprace Prus, a nastepnie Nie-
miec, w tym zwlaszcza Bismarcka, z Rosja do lat dziewigc¢dziesiatych XIX w.

7. Powstanie styczniowe (106—109): zbyt taskawa ocena Mierostawskiego
(,,doswiadczony dowddca powstan”, s. 107), a zabrakto nazwisk: Z. Sierakowskiego
na Zmudzi, E. Rézyckiego na Wolyniu, J. L. Hauke-Bosaka w Krélestwie, R. Trau-
gutt pojawia si¢ niespodzianie, bo nawet nie wspomniano o walkach na Polesiu
(nb. objat wladzg 17, a nie 18 X 1863), brak informacji o interwencji dyplomatycz-
nej i polskich akcji na arenie migdzynarodowej, ani stowa o tajemnym panstwie
polskim i autorytecie ,,pieczatki Rzadu Narodowego”, a oba te fakty byly swego
rodzaju fenomenem w 6wczesnej Europie, nie uwypuklono faktu, ze carskie uwlasz-
czenie w 1864 r. dato chtopom wigcej niz w Rosji, bo wymusity to dekrety RN.



Recenzja ksiqzki: Jacek Chachaj, Janusz Drob, Historia. Wiek XIX i wielka wojna... 73

8. Chtopi byli osobiscie wolni (od dekretu grudniowego 1807 r.) i przed ro-
kiem 1863 nie tylko odrabiali panszczyzng (s. 102), ale byli juz w powaznej czgsci
oczynszowani, oczywiscie nadal bez wlasnos$ci uprawianej przez siebie ziemi.
Takze nie cala ziemia ,,nalezata wytacznie do szlachty”. To wszystko niepotrzeb-
ne uproszczenia, zacierajace rozwoj stosunkow spoleczno-gospodarczych.

9. Wielopolski bynajmniej nie opracowal projektu przywrocenia konstytucji
1815! (s. 103), tego zadali biali, stad opozycja wobec Margrabiego; mozliwo$¢
powrotu do konstytucji 1815 zdecydowanie odrzucal Aleksander II.

10. Towarzystwo Rolnicze zostato rozwigzane 6 IV 1861, anie 8 IV jak
w podreczniku, mieszkancy dowiedzieli si¢ o tym 7 IV, a wielka manifestacja
i masakra mieszkancow Warszawy miala miejsce wlasnie 8 1V, a nie ,,nastepnego
dnia” (s. 103).

11. Zamiast ,.tajne” (s. 104) lepiej uzywac pojecia ,,tajemne panstwo polskie”,
bo tak pisato sig wowczas i obecnie jest przyjete w historiografii powstania stycz-
niowego, oraz w odréznieniu od ,,podziemnego” z lat II wojny.

12. Moze warto dodac, ze tak czerwoni, jak i biali nalezeli do obozu niepod-
leglosciowego (w przeciwienstwie do ugodowego Wielopolskiego), ale roznili sig
co do drogi: generalnie czerwoni stawiali na powstanie zbrojne, za$ biali na kon-
cesje konstytucyjne i akcj¢ w razie sprzyjajacej koniunktury mi¢dzynarodowe;.

13. Uwtlaszczenie chtopow to nie obietnica ,,dowodztwa powstania” (s. 108),
a dekret Rzadu Narodowego z 22 I 1863 (jak prawidlowo podano na s. 107).

14. Nie jest Scisle, ze ,,nie docieraty zamowione za granica dostawy broni”
(s. 107), bo dostawy byty, i to w trakcie powstania nawet broni lepszej od rosyj-
skiej. Stabo$¢ powstania wynikata z przyczyn politycznych (brak pomocy ze-
wnetrznej) i spotecznych (postawa chtopow).

15. Autorzy wprowadzili obok Krolestwa Polskiego, Litwy i Wotynia jeszcze
odregbna kraing ,,Podlasie” (s. 109), kiedy byto ono wtedy czgscia Krolestwa (pra-
widlowo s. 107), gdyz ziemie za jego wschodnia granica nalezaly juz do histo-
rycznego Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, a w okresie powstania styczniowego
do guberni grodzienskiej. To, ze dzi§ mamy woj. podlaskie nie upowaznia do
tworzenia sztucznych podzialow terytorialnych do epok wczesniejszych.

16. Piecze¢ RN z 1863: wazne jest nie tylko hasto w otoku (s. 109), ale row-
niez trojherbowa tarcza i o wymowe tego godta takze nalezato zapytac.

17. Straty poniesione w czasie powstania zostaty w miarg dobrze oszacowa-
ne przez Kieniewicza i nalezato za nim to powtorzy¢, unikajac niezbyt szczesli-
wego: ,,okolo 6 tysigcy 0sob zostalo zamordowanych, straconych lub zmarto
w wigzieniach” (s. 108).

18. Europa zmierza ku wojnie (s. 128—131): stusznie podkreslono, iz Bismarck
,»Stworzyt sie¢ sojuszow, by odizolowa¢ Francjg i nie dopusci¢ do porozumienia
rosyjsko-francuskiego”, i wymieniono daty tych uktadow, ale zupelie niezrozu-
miate jest wspomnienie, izw 1887 Niemcy zawarty tajny uktad z Rosja, natomiast
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catkowicie pominigty zostal fakt o zasadniczym znaczeniu dla polityki europe;j-
skiej, jakim byto nieodnowienie sojuszu z Rosja w 1890 roku, gdyz to wlasnie
przesadzito o powstaniu dwdch blokoéw mocarstw, a w pierwszym rzedzie otwar-
fo Francji droge do sojuszu z Rosja. Bez tego wyjasnienia informacja o ,,umowie
francusko-rosyjskiej” z 1894 roku pojawia si¢ ni stad ni zowad, podczas gdy byt
to efekt polityki Berlina. Tu jednak takze trzeba uscisli¢ terminologig i daty (zob.
s. 150 — rok 1893 ,,zawarcie przymierza francusko-rosyjskiego”, s. 130 tekst
zrodlowy: ,,umowa sojusznicza” 1894). Wszystkie te ,,uktady”, ,,porozumienia”
i,przymierza” — jakkolwiek maja ,,migkkie” brzmienie — to byty Sciste sojusze
polityczne i wojskowe, zobowiazujace mocarstwa do okreslonych dzialan w razie
zagrozenia ktorego$ z nich, co warto uczniom wprost wyjasni¢, choc¢by z tego
wzgledu, iz te zasady obowiazuja takze obecnie.

19. Zbytnie uproszczenie przy omawianiu ruchu robotniczego i socjalistycz-
nego — brak nawet wyodrgbnionego pojecia socjaldemokracja, ktore pojawia si¢
wraz z nazwa SDKPIL (s. 115) i w stowniku przy mienszewikach (s. 155: Socjal-
demokratyczna Partia Robotnicza Rosji). Nie wspomniano o partiach socjal-
demokratycznych, ktore mialy znaczace miejsce w parlamentach niemieckim
i austriackim. Sa to sprawy pewnie trudne, ale przeciez wowczas bardzo wazne
i nie nalezy sig leka¢ rzeczowego referowania, bo po dzien dzisiejszy np. socjal-
demokracja jest obecna w europejskim zyciu politycznym.

20. Przy omawianiu rewolucji 1905 roku upomniatbym sie wyrazniej
o Organizacje Bojowa PPS, zbyt enigmatycznie brzmi: ,,narodowcy starali si¢
powstrzymac ...”, bo przeciez chodzi o walki bojowek, brak takze bodaj wzmian-
ki o tak waznym wydarzeniu, ktore ksztaltowato pokolenie niepodleglosciowe,
jakim byt bojkot szkoty rosyjskiej w konsekwencji strajku szkolnego, cho¢ za-
mieszczony tekst odezwy mtodziezy (s. 120) dawat dobra okazje ku temu.

21. Przy PPSD Galicji (s. 116) nalezato doda¢, ze miata program niepodleg-
losciowy, analogicznie jak PPS w zaborze rosyjskim.

22. ,,Sprawa polska na poczatku I wojny $wiatowej” (s. 141-143): w dobrze
zredagowanym punkcie Polacy wobec stron konfliktu na koncu mamy zaskakuja-
ce stwierdzenie, iz zwolennicy orientacji niepodlegtosciowej opowiadali sig¢ za
koncepcja trialistyczna (s. 141). Ot6z chcieli tego np. konserwatysci krakowscy
z M. Bobrzynskim, ale ob6z niepodlegto$ciowy traktowal Austro-Wegry tylko
jako sojusznika na czas wojny.

23. W dobrym tekscie o sprawie polskiej w poczatkach wojny 1914 lapsus:
kompania kadrowa liczaca 4000 ludzi! (s. 142). Bylo ich niewiele wigcej, niz to
pokazuje obraz Kossaka ilustrujacy wymarsz! A za to zabraklo istotnej informacji
o liczebnosci Legionow. Warto takze doda¢ kilka nazw miejsc, gdzie toczyly sig
walki, np. Lowczowek czy Rokitno, bo w przeciwnym razie w pamigci pozostana
tylko Beniamindw i Szczypiodrno. Nie jest dla mnie zrozumialy brak wzmianki o Na-
czelnym Komitecie Narodowym, ktory byt politycznym zapleczem Legionow.
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Stownik pojeé (s. 154—155): dobdr pojec jest wlasciwy, ich objasnienia
zwigzte, ale niektore nieco mylace, np. owszem, w programie Hotelu Lambert
bylo utworzenie niepodlegtego panstwa polskiego jako monarchii konstytucyjne;j,
ale bynajmniej nie w oparciu o konstytucj¢ 1791, cho¢ odwotywanie si¢ do jej
tradycji byto wazne ideowo, przy czym pominigta zostala informacja o dziatalno-
$ci migdzynarodowej. Weryfikacji wymaga hasto imperializm, a takze restaura-
cja (tu dla $cistosci nalezaloby dodac, ze kongres wiedenski przywrocit ,,niekto-
rych wladcow”). Poprawy wymagaja takze definicje konserwatyzmu, socjalizmu
(chyba pomylonego z komunizmem), brak hasta demokracja. Przy ,,monarchii
dualistycznej” nie pojawilo si¢ wyjasnienie, ze chodzi tu o jedyny przypadek
takiej formy, jakim byly wtedy Austro-Wegry. Jesli w hasle tréjporozumienie
wymieniono wszystkich uczestnikow, to i przy panstwach centralnych nie moz-
na ograniczac¢ si¢ do enigmatycznego Niemcy i ich sojusznicy. Zgota dziwacznie
brzmia hasla emigracja, weglarze.

Tablice synchronistyczne: kilka spraw tytulem przykladu — w cz. Ziemie
polskie, odnoszacej si¢ do wielkiej wojny, powolanie Tymczasowej Rady Stanu
powinno by¢ umieszczone albo po akcie 5 listopada, a przed utworzeniem Rady
Regencyjnej, lub w kolumnie o antyrosyjskich dziataniach polskich, a nie w ko-
lumnie o rozwoju akcji prorosyjskich. W cz. Europa Zachodnia i swiat w 11 pol.
XIX w. chaos jest jeszcze wigkszy 1 trudno zrozumie¢ kryteria utozenia wydarzen
na osi czasu i miejsca. W czesci Od kongresu wiedenskiego do konca XIX w.
przy sprawach polskich zabrakto np. pozytywizmu i Hakaty, a takze partii Prole-
tariat. Odnosze¢ wrazenie, iz Autorzy potraktowali tablice synchronistyczne raczej
ilustracyjnie, co nie oznacza krytyki miniatur ilustracji z tekstu, bo to jest bardzo
dobry pomysl, chodzi mi o realizacj¢ catosci. Tablice moga i powinny by¢ waz-
nym elementem podrecznika, pogladowo ukazujacym rozwdj i zbiezno$¢ wyda-
rzen, utatwiajacym orientacje w caltym materiale uznanym za podstawowy zasob
wiedzy uczniowskie;j.

Podsumowanie: zwigzle repetytorium najwazniejszych wydarzen i zjawisk.
Dla $cistosci: Francja takze przed rewolucja lipcowa byta monarchig konstytucyj-
na i miata parlament. W tekscie na temat rewolucji 1848—1849 nalezaloby dodac
cho¢by zdanie o dazeniu do uzyskania swobdd narodowych. Jesli uzywamy popraw-
nej nazwy Krolestwo Polskie i Wielkie Ksigstwo Poznanskie, to powinno sig pisac
takze Wolne Miasto Krakow, a Rzeczpospolita Krakowska da¢ w nawiasie.

Mapy. Zaleta podrecznika sa pogladowe mapy, integralnie zwigzane z tres-
ciag odpowiednich rozdziatéw, pokazujace np. dynamike zmian terytorialnych, jak
w przypadku zjednoczenia Wtoch i Niemiec czy wojen batkanskich, co utatwia
uczniowi zrozumienie tych procesow, z reguly sprawiajacych trudnos¢. Podobnie
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ma si¢ sprawa z kolonializmem. To samo mozna powiedzie¢ o mapkach ilustru-
jacych sktad etniczny na ziemiach polskich, przebieg powstan oraz rozwoj gospo-
darczy. Autorzy stusznie zwracajg uwage na umiejgtno$¢ wykorzystywania mapy
do formutowania wnioskow utrwalajacych wiadomosci historyczne wyktadu.
Zamieszczone w podreczniku mapy daja mozliwos¢ formutowania wnioskow
interpretacyjnych na gimnazjalnym etapie nauki historii, cho¢ np. na mapie
Europa po kongresie wiedenskim w 1815 r. nie wszystko, co otrzymaty Prusy
i Austria (a takie jest pytanie), mozna okresli¢ jako ,,zdobycze terytorialne”
(s. 15). A mapa Ziemie polskie w 1815 r. utrzymana jest wg ,,etnicznej tradycji
PRL”: w opisie mamy ,,granice Rzeczypospolitej Obojga Narodow w 1772 r.”
(s. 31), to jednak mapa tego historycznego terytorium nie obejmuje, a wlasnie
pokazanie proporcji migdzy tym, co ,historyczne”, a tym, co realnie od roku 1815
coraz powszechniej nazywano ,,Polska”, najlepiej wyjasniatoby polskie aspiracje
polityczne i trudnos$¢ ich realizacji. Ten problem pojawia si¢ takze przy mapach
powstania listopadowego i mapach Ziemie polskie (1832—1846), na ktérych np.
dziatalno$¢ Konarskiego oznaczono pod Kowlem (s. 42), kiedy miata miejsce na
Kijowszczyznie i Podolu, a z mapy Wydarzenia Wiosny Ludow na ziemiach
polskich, dobrze ukazujacej sytuacje w zaborze pruskim (s. 46), zniknat Lwow,
ktéry byl najwazniejszym osrodkiem polskich akcji politycznych w 1848 w Ga-
licji (a takze poczatkow ,,ruskiej”), a nie Krakéw, jak to by wynikato z tekstu
podrecznika (s. 45). Mapa Powstanie listopadowe (s. 36): skoro juz mamy ozna-
czenie walk partyzanckich, to dlaczego pominigto czg$¢ rejondw na Litwie i Ukra-
inie? Mapa Wielka Emigracja (s. 39) niezbyt doktadnie informuje o trasach prze-
marszu, bo jedna z wazniejszych drog wiodta przez Krakow. Nalezatoby takze
wprowadzi¢ korekte do mapy Niemcy do 1870 (s. 85), na ktorej Wenecja btednie
widnieje nadal jako terytorium Austrii, tymczasem chodzi o lata 1867-1870. Ma-
pa Austro-Wegry w 1867 r. (s. 82) zawiera t¢ niescistos¢, ze Krdlestwo Rumunii
od 1856 roku byto nie tylko lennem Turcji, ale znajdowato si¢ pod protektoratem
wszystkich mocarstw europejskich, co faktycznie oznaczato niepodlegtosc, ktora
formalnie ogloszono dopiero w roku 1877. Totez sytuacja Rumunii roznita sig
w tym czasie od politycznego statusu Serbii, zaleznej nadal od Turcji.

Fotografie. Podrecznik jest bogato ilustrowany: ryciny i fotografie na ogot
bardzo dobrze koresponduja z tekstem. Ale mozna odnie$¢ wrazenie, iz Swiat
przedstawiany na fotografiach (lub szerzej ilustracjach) jest jednak znacznie ,.tad-
niejszy”, ,.estetyczniejszy”, ,,zamozniejszy” (itd.), niz byl w rzeczywisto$ci na
przetomie XIX i XX w. Mamy tu rodzaj przesunigcia wahadta w druga strong
w porownaniu z ilustracjami w starszych podrecznikach, ktére epatowaly chtopska
i robotnicza nedza, kontrastowana z luksusem burzuazji i arystokracji. Jestem
zwolennikiem utrzymania rownowagi jako blizszej realnym stosunkom spoteczno-
-obyczajowym tych czaséw. Moze jeden przyktad: na s. 122 mamy fotografie¢
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z podpisem Rodzina chlopska, z uwaga, ze to rodzina zamozna, bo istotnie taka
jest sfotografowana (a mozna tez skomentowac¢ medal na piersi gospodarza, kto-
ry jest prawdopodobnie nagroda za ,,usmirenije miatieza” 1863, bo byt chlopom
masowo nadawany!), najpewniej nawet bogatsza od rodziny Boryny z Chlopow.
Analogiczne refleksje przy zdjeciu ze s. 64 Francuska rodzina. Juz lepiej jest
z ilustracjami ukazujacymi warunki pracy i zycia robotnikow (s. 8, 10, 72).

Jest jednak takze kilka ,,przedobrzen”:

s. 7 — Korki uliczne — to nie realizm ulicy londynskiej, a karykatura czy sa-
tyra futurystyczna — wystarczy przypatrzy¢ si¢ tym fantastycznym pojazdom!
Totez pytanie dydaktyczne brzmi groteskowo.

Nasuwa si¢ tu uwaga bardziej ogélnej natury: Autorzy z widocznym upodo-
baniem zamie$cili w podreczniku ilustracje satyryczne z epoki. Nie jest to nagan-
ne, ale pod warunkiem, ze w tekscie znajdzie si¢ bodaj zwigzla og6lna uwaga, iz
satyra obyczajowa oraz na stosunki spoteczne i polityczne, rozwijajaca si¢ od
XVIII w., arozkwitajaca w XIX, byta zawsze instrumentem (,,or¢zem’) walki
wewngetrznej, nastgpnie takze w stosunkach migdzynarodowych (zob. np. s. 97,
99), ze ksztaltowala stereotypy (np. Niemiec = Prusak w ,,pikelhaubie”, najlepiej
z twarza Bismarcka, Rosja = niedzwiedz,), a wreszcie, iz jej ostro$¢ byta mozliwa
dzieki konstytucyjnie gwarantowanej wolnosci stowa.

s. 54 — Karykatura Darwina to jednak — mimo komentujacego pytania — zbyt
nachalne ,,oddanie glosu” przeciwnikom teorii ewolucji, nieuwzgledniajace row-
nolegltego szkolnego programu biologii.

s. 63 — Obraz Jeana Bérauda to nie Jadfodajnia na Polach Elizejskich: w 1889
to sprzeczno$¢, bo Pola Elizejskie byly najelegantsza ulica Paryza, co zreszta
wida¢ na obrazie. Jest to reprodukcja obrazu La Pdtisserie Gloppe. Béraud, malarz
eleganckiego Paryza belle époque, pozostawil takze obrazy ukazujace paryska
»gastronomie” (np. W bistrze, Pijqcy, W kawiarni, Obiad u ,, Les Ambassadeurs”),
ale jako zywo nie ,,jadlodajnie”.

s. 70-71 — Sprawa upowszechniania prawa wyborczego, procesu o wielkim
znaczeniu dla rozwoju demokracji europejskiej wymagaltby jednak u$cislenia, bo
bynajmniej w wigkszo$ci panstw europejskich nie wprowadzono w XIX w. po-
wszechnego prawa wyborczego itd., bo w Austrii do 1907 prawo wyborcze mieli
wylacznie mezczyzni, to samo we Francji do 1946, za$ ,.kazdy Szwajcar” oznaczat
az do lat siedemdziesiatych XX w. tylko mezczyzn! To w Polsce po odzyskaniu
niepodlegtosci od razu wprowadzono rowne i powszechne prawo wyborcze dla
wszystkich. Totez tak wybrane fragmenty odpowiednich ustaw nie daja dobre;j
podstawy do poréwnawczych wnioskéw (s. 71).

s. 102 — Ilustracja wg Kossaka Czerkiesi na Krakowskim Przedmiesciu opa-
trzona zostata poleceniem: ,,omow zachowanie kawalerii rosyjskiej wobec ludno-
$ci ...”, co jest naiwne, bo rzecz szla o stan wojenny przed rokiem 1863.
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s. 104 —Fot. J. Dabrowskiego z podpisem zakonczonym eufemizmem: ,,prze-
dostat si¢ do Francji, gdzie przebywal do $mierci” — dlaczego nie powiedzie¢
zgodnie z prawda, ze zginat jako generat Komuny Paryskiej w maju 18717 (zresz-
ta o Komunie Paryskiej tez ani stowa).

s. 123 — Ogloszenie reklamowe jest z pocz. XX w., a nie z roku 1867 (to data
zatozenia firmy!).

s. 115 — Zdjecie Pilsudskiego zamieszczone przy omawianiu poczatkow
ruchu socjalistycznego i powtdrzone w tabl. chronologicznej (s. 115 1 151) jest
ahistoryczne, bo pochodzi z czaséw po roku 1920 (Virtuti Militari), a sa przeciez
znane dobre fotografie wlasnie z okresu parysko-londynskiego samego ,,towarzy-
sza Wiktora”, jak i zbiorowe (merytorycznie nawet bardziej uzasadnione).

s. 115 — Portret zbiorowy Proletariatczykow: mozna byto objasnic¢ przynaj-
mniej Ludwika Warynskiego.

Czasem miejsce na ilustracje zabieraja niepotrzebne ,,powtorzenia”, i tak:
»~towarzysz Lenin” ma trzy konterfekty (s. 101, 137 i 138), Mikotaj II — dwa
(s. 100, 139), Franciszek Jozef — dwa (s. 82, 144), nie liczac powtdrek przy pod-
sumowaniach i na tablicy chronologiczne;j.

Nalezy tez podkresli¢ walory edytorskie podrecznika, ktory odznacza sig
dobrze dobranym formatem, drukiem, a zwtaszcza staranng szata graficzna, dobrze
komponujaca narracyjny tekst wyktadu z uzupetniajacymi tabelami, mapami,
definicjami, tekstami zrédtowymi i ilustracjami. Kazdy z tych elementow ma
swoje uzasadnienie i dobrze okreslone miejsce.

Przedstawione wyzej uwagi szczegotowe nie powinny zaciera¢ ogdlnej po-
zytywnej oceny podrgcznika. Autorzy bardzo dobrze wywiazali si¢ z najtrudnie;j-
szego zadania, jakim jest selekcja materiatu historycznego i dostosowanie zasobu
informacji do poziomu percepcji uczniow. To, co nam przedstawili, w sposob
jasny, przejrzysty, a takze atrakcyjny, ukazuje ztozone zagadnienia polityczne,
spoteczne i cywilizacyjne, daje obraz wielkich przeobrazen, jakie zachodzity
w $wiecie migdzy rokiem 1815 a 1918, a ktore takze dzi$ jeszcze waza na Swia-
domosci spoteczenstw. Mam nadzieje, ze ten podrecznik — z pomoca nauczyciela
—uswiadomi to dziedzictwo gimnazjalistom, przekona, iz droga do wspdtczesno-
$ci nie byta ani prosta, ani tatwa.

Na zakonczenie pozwolg sobie na uwage, ktéra wlasciwie odnosi sig nie
tylko do tego opracowania, ale do wszystkich podrgcznikoéw szkolnych, ktore
poznalem. Otdz nie spotkalem w nich podsumowania uswiadamiajacego uczniom,
iz brak wlasnego panstwa wptywat hamujaco — w poréwnaniu z narodami rzadza-
cymi si¢ samodzielnie — na rozwdj polityczny, kulturalny i gospodarczy spote-
czenstwa polskiego, oraz ze §wiadomos¢ tych ograniczen byla ,,motorem” dazen
niepodlegtosciowych. A przeciez eksploatacja ziem polskich stuzyta wzmacnianiu
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sil zaborcow, a straty spowodowane np. poborem setek tysigcy mezczyzn (od
wojen napoleonskich po wielka wojng) do armii zaborczych i ich $mier¢ na polach
bitew w imig cara, kajzera i cesarza wielokrotnie przewyzszaty ofiary powstan
narodowych, nie przynoszac sprawie polskiej zadnego pozytku. Bez takiej uwagi
bilans polskiego XIX stulecia bedzie niepeny.






Ewa OGroza
UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

Artykut recenzyjny o serii podrecznikéw:

Joanna Konowalska, Stawomir Mateja Nasz wspdlny swiat. Podrecznik do
ksztafcenia literacko-kulturowego dla klasy pierwszej gimnazjum, Wydawni-
ctwo Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2009;

Joanna Konowalska, lwona Mokrzan Nasz wspélny swiat. Podrecznik do
ksztafcenia literacko-kulturowego dla klasy drugiej gimnazjum, \Wydawnictwo
Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2010;

Joanna Konowalska, Iwona Mokrzan Nasz wspdlny swiat. Podrecznik do
ksztafcenia literacko-kulturowego dla klasy trzeciej gimnazjum, Wydawnictwo
Edukacyjne WIKING, Wroctaw 2011

Przedmiotem mojej recenzji sa trzy podreczniki, ktére wchodza w sktad serii
Nasz wspolny swiat, przygotowanej do nowej podstawy programowej z 2008 roku.
Zajmujg si¢ podrgcznikami do ksztalcenia literacko-kulturowego, zwracajac przy
tym uwage na taka sama koncepcje edukacji polonistycznej oraz takie same spo-
soby realizacji podstawowych funkcji dydaktycznych szkolnego podrecznika
z zakresu jezyka polskiego — we wszystkich trzech ksiazkach ucznia.

O podrecznikach ogodlnie

Podreczniki Nasz wspolny swiat obejmuja nastgpujace czegsci: stowo wstep-
ne — Od wydawcy oraz Od autorek, po kilka rozdziatow z antologia tekstow,
obudowa dydaktyczna i zestawem informacji (dziesig¢ rozdzialow w klasie
pierwszej, po siedem w klasie drugiej i trzeciej); kazdy rozdziat otwieraja tak
zwane strony przektadki (z motywem obrazowym i krotkim wprowadzeniem do
epoki), a zamykaja dwa fragmenty: Sprawdz swojq wiedze (czyli testy) oraz
Zapamietaj znaczenie terminow, czyli stowniki terminéw z zakresu teorii lite-
ratury i kultury. Ostatnie strony kazdego podrgcznika wypetniaja: Stowniczek

! Por. z recenzja tych podregcznikow przedstawiong przez Heleng Synowiec, s. 93.
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terminow zwiqzanych ze sztukq, wykaz Przydatne linki oraz dwa indeksy — Indeks
terminow (114 poje¢ w klasie pierwszej, 52 — w drugiej, 32 — w klasie trzeciej)
i Indeks autorow (56 nazwisk — w klasie pierwszej, 52 — w klasie drugiej,
64 — w klasie trzeciej).

Dobor materiatu literackiego w kazdym rozdziale wskazuje na realizowanie
koncepcji uczenia literatury w uktadzie problemowo-chronologicznym, z uwzgled-
nianiem kontekstow kulturowych (np. obrazow) oraz tekstow z epok nastgpnych,
nawiazujacych do motywow z przesztosci.

Bardzo interesujace informacje, przydatne dla wszystkich uzytkownikow
ksiazek, a niespotykane w innych podrgcznikach — znalazty si¢ w kilkustroni-
cowych wstepach od wydawcy. W pierwszej klasie wydawca, wykorzystujac
opisane rysunki stron, wyjasnia strukture podrgcznika oraz zakomponowanie
tekstow na oktadkach, stronie tytulowej i redakcyjnej, na przektadkach czy
stronach z tekstami literackimi, testami, stowniczkami oraz innymi elementami
podrecznika. Od wydawcy w podreczniku do drugiej klasy dotyczy technicznych
aspektow formatowania tekstu, ktore znalazty zastosowanie w omawianych
ksiazkach; zwraca si¢ takze uwage na btedy w zakresie formatowania tekstow.
Wydaweca pokazuje, jak zapisywac tytuly wielowyrazowe, jakie stosowac inter-
linie i litery, $wiatlo i spacje, na czym polega wyréwnanie tekstu, czy jak wy-
roznia¢ akapity, jakich wyrazow nie zostawia¢ na koncu wersow, ktore wyrazy
ujmowac w cudzystow, jak zapisywac nawiasy lub wielokropek. W podreczniku
do trzeciej klasy wydawca objasnia takie zjawiska, jak antykwariat, biaty kruk,
faksymile oraz falsyfikat, charakteryzuje podstawowe kroje pisma, a takze po-
daje w tabeli kilka znakow specjalnych, ktore uzyskuje sig, przytrzymujac lewy
klawisz Alt i wpisujac czterocyfrowy kod z klawiatury numerycznej lub stosujac
inng kombinacje klawiszy.

Informacje ze stron Od wydawcy kieruja uwage ucznidéw na zagadnienia
typografii — w potaczeniu z mozliwosciami edytorskich programéw komputero-
wych. Przyktad: poznane zasady formatowania miatby uczen wykorzystac, przy-
gotowujac wypowiedz na temat antysemityzmu i rasizmu (klasa druga; zad. 13,
s. 183). Dodam, ze przygotowania na komputerze niektorych prac z jezyka pol-
skiego dotyczy jeden z punktow podstawy programowej z 2008 roku.

W podreczniku do pierwszej klasy Autorzy trafnie wyjasniaja uczniom, co
to jest kultura, co si¢ na nia sktada, dlaczego powstata, jaka ma wartos$¢ dla kazde-
go czlowieka. Przedmowe koncza zyczenia dla uczniow: Zyczymy Ci, czytelniku,
aby kazdy przeczytany utwor rozwijat Twojq wrazliwos¢, abys stawat sie bogatszy
wewnetrznie i coraz lepiej rozumial swiat, ktory cie otacza [klasa 1, s. 10]. Tytut
pierwszego rozdzialu nawiazuje do fragmentu eseju Zbigniewa Herberta, a we
wprowadzeniu Autorzy pisza o ,,wspolnym dziedzictwie kulturowym”. W podob-
ny sposob realizowana jest funkcja motywujaca we fragmencie, ktory wyjasnia,
z jakich powodow lektura nawet nietatwej poezji dostarcza wiedzy i przezy¢; cho-
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dzi o zawarto$¢ ramki 7o warto wiedzie¢, udanie zilustrowanej obrazem Winslowa
Homera Czytanie poezji, a ktora to ramka dotyczy czytania poezji, stawiania pytan
tekstom i formutowania wielu odpowiedzi (klasa 1, s. 76).

Antologie (zawartos¢)

Spisy tresci w kazdym podreczniku zawieraja tytuly rozdziatéw, nazwiska
autorow oraz tytuly tekstow z antologii, a takze nazwy koncowych, powtarzajacych
sig czgscli (test oraz stowniczek termindw). W spisie tresci nie podano na przyktad
tytulow obrazow. Tytuty rozdziatéw wskazuja na problemy, ktore zostaty w nich
omoOwione, ale nie wymienia si¢ nazw epok historycznoliterackich, chociaz w po-
szczegoOlnych rozdziatach pojawiaja sig teksty literackie z kolejnych epok. Nazwy
epok podaje si¢ w krotkich wprowadzeniach do rozdziatéw na tzw. przektadkach.
Nazwy epok nie mogly zosta¢ uzyte w tytutach rozdzialow, poniewaz w kazdym
rozdziale znajduja si¢ rowniez teksty z epok nastepnych i wspotczesne. Tytuly
rozdziatéw sa bardzo krotkie; trudno byloby powiedzie¢, ze wskazuja na domi-
nujace motywy w okreslonych epokach; raczej méwia o uniwersalnych problemach
egzystencjalnych, spotecznych czy politycznych.

W podreczniku do pierwszej klasy uczen znajdzie teksty antyczne, biblijne,
sredniowieczne (Jestem obywatelem Ziemi; Odkrywanie tajemnic istnienia, Zrédlo
prawdy o naturze ludzkiej; Narodziny literatury, Tworca i staw, Biblia skarbnicq
prawd; Wzory i antywzory postepowania; W poszukiwaniu ideatu; Legenda i his-
toria). Tytuly wskazuja na tre$ci ogolne i propedeutyczne; tylko nauczyciel polo-
nista moze domyslac si¢ obecnosci tematow i tekstow charakterystycznych dla, na
przyktad, sredniowiecza. W podreczniku do klasy drugiej zamieszczono migdzy
innymi teksty od renesansowych do pochodzacych z epoki romantyzmu (U progu
ery nowozytnej, Ludzkie sprawy, Poszukiwanie prawdy,; ldee rozumu i postepu;
Wiara w potege uczucia; Pragnienie wolnosci). W klasie trzeciej przytoczono teks-
ty z pozytywizmu, Mlodej Polski i XX wieku (Poczqtki nowoczesnosci; Praca dla
siebie i innych; Pytanie o sens istnienia, Radosc¢ tworzenia, Tragizm wojny, Poszu-
kiwanie wartosci). Lista tytutéw w trzech podrgcznikach zapoznaje ucznia nie tyle
z chronologicznym podzialem na epoki i dominantami kolejnych okresow, ile in-
formuje o bogactwie problemow literatury pigknej i innych tekstow kultury.

Ostatni rozdziat w podrecznikach do poszczegolnych klas koncentruje sig na
zagadnieniach wspotczesnej kultury: klasa pierwsza — Prasa, radio, telewizja,
Internet; klasa druga — W swiecie mediow; klasa trzecia— W swiecie prasy i innych
mediow.

Najwigcej miejsca zajmuje w podrecznikach antologia tekstow; zamieszcza-
ne sa miedzy innymi kilkunastostronicowe utwory w catosci lub we fragmencie
czy fragmentach (np. 13 stron Katarynki Bolestawa Prusa czy dziesig¢ stron Go-
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dziny pgsowej rozy Marii Kriiger — w klasie trzeciej). Obok literatury wysokiej,
klasycznej i wspotczesnej, w antologii znalazty sig teksty literatury mtodziezowe;j
i popularnej; w klasie pierwszej uczniowie beda mogli na przyktad przeczyta¢ du-
gi tekst Lizus Edmunda Niziurskiego (22 strony) oraz komiks Drzewo Peruna Woj-
ciecha Birka (scenariusz) i Stawomira Kietbusa (rysunki), a w klasie drugiej trafnie
zaproponowano lekturg fragmentu powiesci Doroty Terakowskiej Tam, gdzie spa-
dajq aniofy — jako kontekstu do na przyktad Romantycznoscii Dziadow (Czgsci II).
W antologiach znajduja si¢ teksty reprezentatywne dla trzech rodzajow literackich,
a takze dla innych dzialéw pismiennictwa, jak chocby publicystyka, proza naukowa
i popularnonaukowa. Umieszczenie w podrgczniku tak obszernych fragmentow
kilkunastu przynajmniej tekstow (powiesci, dramatéw) moze wskazywac, ze Auto-
rzy opowiadaja si¢ za lektura fragmentow wielu tekstow, a nie za obligatoryjna
lektura catosci tekstow przywolywanych w antologii.

Autorzy podrecznika poprzedzaja kazdy tekst kilkuzdaniowym wprowadze-
niem, zapisanym kursywa. Wydaje sig, ze umieszczanie takich ,,st6w” odautorskich
miedzy nazwiskiem autora i tytulem a cytowanym tekstem nie jest dobrym rozwia-
zaniem. Autorzy zaproponowali rodzaj dialogu nauczyciela wychowawcy z adresa-
tami podrecznikow, ale tytut powinien by¢ zwiazany z utworem, poniewaz jest jego
integralng czescia. Wybor kursywy w zapisie nazwisk autorow nie jest trafny.

Dwukrotnie w trzeciej klasie zaproponowano uczniom lekture wywiadow
— z Gustawem Herlingiem-Grudzinskim oraz Ryszardem Kapuscinskim; nie za-
znaczono jednak wyraznie, ze chodzi o wywiady, a nie o fragmenty dziet oryginal-
nych. Na przyktad na s. 257 (klasa 3) czytamy: Ryszard Kapuscinski ,, Spoleczenstwo
planetarne”, co sugeruje tekst reportera; notka o wywiadzie znajduje si¢ dopiero
dwie strony dalej. W podobny sposob wprowadzono wywiad w klasie 1 (s. 177).

Pod tekstami poetyckimi nie podano ani tytutow tomikow, z ktorych pochodza,
ani dat ich powstania. Umieszczenie takich informacji migdzy innymi pomogtoby
uczniom w przypisaniu tworczosci wybranego poety do epoki literackiej, tym
bardziej ze materiatu literackiego nie przytaczano w kolejnosci chronologiczne;.

Przyktad: wiersz Wistawy Szymborskiej Koniec i poczqtek otwiera rozdziat
Poszukiwanie wartosci z tekstami z okresu tuz po drugiej wojnie §wiatowej; obok
tekstu zamieszczane sa fotografie z roku 1945 oraz informacje np. o realizmie
socjalistycznym. Tekst Szymborskiej mogltby zosta¢ odczytany takze w kontekscie
roku 1945, ale nie tylko w takim (pytania obudowy sugeruja uniwersalng inter-
pretacjg, ale to nie wystarczy), i pod warunkiem ze uczniowie beda zna¢ date
wydania tomu o tym samym tytule — przez Wydawnictwo a5 w 1993 roku, z oktad-
ka, na ktorej jest reprodukcja obrazu Jerzego Nowosielskiego Kompozycja biekit-
na — abstrakcja. Z kolei wiersz Stanisltawa Baranczaka Okreslona epoka z tomu
Ja wiem, ze to niestuszne z 1977 roku znalazt si¢ tuz po teks$cie My, Pierwsza
Brygada i telegramie J6zefa Pitsudskiego z 16 listopada 1918 roku. Oba przykta-
dy wskazuja na trudnosci faczenia porzadku chronologicznego z problemowym.
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W podreczniku do klasy pierwszej znalazty si¢ dwa wiersze Czestawa Mi-
tosza — Milosé i Nadzieja, ale nie towarzyszy im wazna informacja o cyklu Swiat.
Poema naiwne.

Za trafne i uzasadnione dydaktycznie rozwiazanie nalezy uzna¢ konsekwen-
tne podawanie nazwisk ttumaczy oraz numerowanie werséw wybranych do anto-
logii tekstow literackich (zdarza sig, Ze polecenia odsytaja do konkretnych wer-
sOw), a takze oznaczanie opuszczonych fragmentéw cytowanych tekstow.

Informacje

Warstwa informacyjna w podrecznikach jest bogata, poszerzana przede
wszystkim przez przypisy, ktore dotycza tekstow literackich, podpisow pod ilu-
stracjami oraz biogramow.

Przyktadowo — informacja o Andrzeju Banachu jako autorze ksiazki Historia
pieknej kobiety, z ktorej zacytowano fragmenty (klasa 3, od s. 31), zawiera odsy-
tacz do przypisu dotyczacego Nikifora (s. 30). Do biogramu Stanistawa Baran-
czaka odnosi si¢ miedzy innymi przypis dotyczacy Polskiej Akademii Umiejet-
nosci (s. 159), obok przypisow odnoszacych si¢ do Matgorzaty Musierowicz,
»Zeszytow Literackich”, Komitetu Obrony Robotnikéw, Nagrody Nike, Krzyza
Komandorskiego Orderu Odrodzenia Polski.

W omawianych podrecznikach informacje poswigcone okreslonym tematom
znajduja si¢ w kilku wydzielonych (takze graficznie) miejscach; by¢ moze to
swiadomy zabieg Autorow, aby wiedzg dzieli¢ na mniejsze urywki, uczy¢ korzy-
stania z aparatu krytycznoliterackiego, motywowac do stawiania pytan i szukania
na nie odpowiedzi.

llustracje

Kazda ksiazka z serii zawiera ilustracje (na ogo6t po jednej) do wszystkich
utworow. Najczesciej s to reprodukcje obrazow, czesto tratnie dobrane (np. dwa
razy SwiteZ Juliana Fatata — przy Mickiewiczowskiej balladzie Switezianka; klasa
I, s. 200 1 205; czy Alina Leona Wyczotkowskiego — przy tekscie Balladyny;
klasa I, s. 249). Watpliwosci budza jednak nastepujace kwestie:

— pod obrazami podano wytacznie nazwisko malarza i tytul obrazu; brakuje
wigc takich podstawowych informacji, jak czas powstania, wymiary, technika,
miejsce eksponowania; za probg wzbogacenia podpiséw trzeba jednak uznac
przypisy, ktore zawieraja informacje o tworcach;

—tylko wyjatkowo polecenia dotycza wybranych obrazow i ich powiazan z teks-
tami literackimi (np. polecenie odno$nie do obrazu Moneta Impresja — wschod stonca,
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ale w tym wypadku obraz nie faczy sig z tekstem Wistawy Szymborskiej Rados¢ pi-
sania — klasa 1, s. 174); dodajmy, ze w klasie I pojawit si¢ odsytacz do podrecznika
do ksztatcenia jezykowego, gdzie uczen znajdzie wzor opisu dzieta malarskiego;

— reprodukcje petnia przede wszystkim rolg ilustracyjna; nie ma ani jednej,
ktora zajmowataby cala strong, skupiajac uwage ucznia na takim tekscie kultury,
jakim jest obraz czy fotografia rzezby lub innego wytworu artystycznego (np.
malowane wazy greckie);

—nas. 266 (klasa 3) pokazano oktadke do ksiazki Wojciecha Kuczoka Gndy,
co nalezy uzna¢ za trafne rozwiazanie, ktére mogloby dotyczy¢ wielu innych
tekstow, a wlasciwie sig nie powtarza; nie podano jednak nazwiska autora foto-
grafii na oktadce (czy autora opracowania plastycznego);

— nie wskazano autora trzech fotografii ze stron 162—-163 (klasa 3);

— obok reprodukcji malarstwa znajduja si¢ rowniez fotografie (czgsto pod-
pisane cytatem z tekstu);

—podpis Romeo i Julia na deskach teatru (klasall, s. 71) nie zawiera podsta-
wowych informacji o spektaklu, podczas ktorego wykonano fotografig.

Przy niektorych tekstach wyjatkowo umieszczono rysunki (Anety Gwozdz).
Rysunek stanowi na przyktad ilustracje do wiersza Tadeusza Rozewicza Obcy
czlowiek, ale uwazam, ze zamieszczenie kolorowej ilustracji, nie jest potrzebne,
poniewaz sprawia ona, ze tekst staje si¢ zbyt dostowny (sytuacja na klatce scho-
dowej), a poza tym na poprzedniej stronie do tekstu poety zostat dodany trafnie
rysunek Stawomira Mrozka.

W obudowie dydaktycznej, zwtaszcza w podreczniku do pierwszej klasy,
znajduje si¢ kilka dobrych polecen, aby uczniowie siggneli do albuméw lub zaj-
rzeli do wirtualnych galerii, a nastepnie sporzadzili wlasne antologie dziet sztuki
z wybranymi motywami (np. klasa 1, s. 39, s. 43 — 10. Przejrzyj leksykony malar-
stwa lub skorzystaj z Internetu i odwiedz wirtualne galerie, nastepnie sporzqdz
liste obrazow i ich autorow, na ktorych przedstawiono rozne pory roku).

Warto doda¢, ze kazdy z trzech podrecznikoéw zawiera wykaz kilkunastu
linkow do internetowych wydan stownikéw czy encyklopedii lub bibliotek czy
galerii, w tym jest takze link do strony Wydawnictwa Edukacyjnego WIKING
(z materiatami uzupetniajacymi podreczniki). W podrecznikach nie ma natomiast
listy ksiazek naukowych czy popularnonaukowych, z ktorych mogliby korzysta¢
gimnazjali$ci.

Obudowa dydaktyczna
Do wszystkich tekstow z podrecznikowych antologii dodano od kilku do

kilkunastu pytan, zadan i polecen, ktére dotycza tekstow (temat, gatunek, styl,
kompozycja, wersyfikacja i in.), wlasnych doswiadczen i przemyslen uczniow,
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dziatan, ktore mogliby wykona¢ wspolnie, zjawisk we wspotczesnym $wiecie;
kilka pytan, zwlaszcza w klasie pierwszej, dotyczy kwestii jezykowych (np. od-
miana, ortografia, akcentowanie, zwiazki frazeologiczne).

Podam przyktady niektorych polecen z obudowy dydaktycznej, do ktorych
mam zastrzezenia — w odniesieniu do tematu lub jezyka): 1. Czy myslisz czasem
o smierci? W jakim kontekscie? Jak wyobrazasz sobie to, co nastepuje po zyciu?
9. Jak wyobrazasz sobie swojq pierwszq mitosc¢? (klasa 1, s. 46, s. 202; pytania zbyt
osobiste); 8. Wymaluj stowem portret idealnego nauczyciela. Wypowiedz zredaguj
w dziesieciu zdaniach (klasa 1, s. 51; usterka stylistyczna — ,,wymaluj stowem”);
10. Wypisz z tekstu [mit o Heraklesie] /0 wyrazow z ,,z” (w ich podstawowych
formach: czasowniki w bezokoliczniku, rzeczowniki, przymiotniki w mianowniku
itd.) i utoz je w kolejnosci alfabetycznej. 4. Z wiersza ,, Do Afrodyty” wynotuj wy-
razyz,rz”i,z”[...] (klasa 1, s. 84, s. 132; nieodpowiednie polecenia w podrecz-
niku do ksztatcenia literackiego); 9. Zaznacz w tekscie otowkiem wszystkie wyrazy
poprzedzone partykultq ,,nie”. Wyjasnij ich pisownie (klasa 11, s. 65) — w odniesie-
niu do liryku ,,Kot w pustym mieszkaniu” Wistawy Szymborskiej uzasadnione
byloby pytanie ,,gramatyczne” o formy czasownikow w trzeciej osobie rodzaju
nijakiego; 5. Jakie zabawy z dzieciecych lat pamietasz najlepiej? Ktore sprawiaty
ci najwiekszq rados¢? Opowiedz w dziesieciu zdaniach (klasa 1, s. 133; pytanie
w kontekscie literatury antycznej infantylne); 4. Jakimi srodkami poetyckimi postu-
zono sie, cheqe opisac mitos¢? (klasa 1, s. 195; zastanawia uzycie formy nieosobo-
wej w konteks$cie Hymnu o mifosci; trudno tez uznaé, ze w tym teks$cie mito$c jest
przedmiotem opisu, a wyliczenie srodkoéw z pewnoscia bytoby obszerne). Rozbu-
dowany scenariusz debaty na temat jedzenia jabtek czy genetycznego modyfiko-
wania ich odmian — w kontekscie opowiesci biblijnej — trudno uznac¢ za dobry pomyst
dydaktyczny, poniewaz tematy debaty nie maja zwiazku z Bibliq (klasa 1, s. 201).

Polecenie Nadaj sonetom Petrarki wiasne tytuly (klasa 1, s. 28) nie jest niczym
uzasadnione. Z kolei polecenie Przygotuj ulotke reklamowq zachecajqcq ludzi
zyjacych w ciqglym pospiechu do odpoczynku pod lipq z fraszki J. Kochanowskie-
go (klasa 11, s. 31) nalezatoby zmieni¢, poniewaz jakby nie uwzgledniato fikcyj-
nosci literatury.

W poleceniach do hymnu Kochanowskiego Czego chcesz od nas, Panie — po-
jawito sig zbyt wiele sugestii interpretacyjnych; uczniowie mieliby tylko udowod-
ni¢ podane im tezy: 3. Wskaz fragmenty utworu, w ktorych Bog zostaje przedsta-
wiony jako darczynca i troskliwy opiekun, wszechobecny wladca, wielki architekt
i budowniczy, genialny stworca, autor doskonatego dzieta — artysta, szczodry
zywiciel. [...] 7. Udowodnij, ze utwor ma charakter dziekczynno-btagalny. Swojq
wypowiedz zilustruj odpowiednimi fragmentami. (klasa II, s. 35).

Kilka zadan nie moze by¢ adresowanych do uczniéw; uczniowie nie zorga-
nizuja na przyktad samodzielnie pokazu filmu (klasa 1, s. 127) lub wycieczki
klasowej (klasa 3).
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Przyktady dobrych, rozbudowanych polecen. Kilka polecen proponuje ucz-
niom wykorzystanie technik dramowych (czy wrecz aktorskich) — klasa 1, s. 91:
9. Sprobuj przyjac pozycje dyskobola przedstawionego przez Myrona,; klasa 1,
s. 134: 9. Smiech moze by¢ rézny: bezglosny, szczery, donosny, radosny, diabelski,
dziki, figlarny, gardtowy, histeryczny, rubaszny, nieopanowany, sztuczny lub szy-
derczy. Zasmiej sie na wszystkie wymienione sposoby. W kilku poleceniach moz-
na znalez¢ opis metody dydaktycznej; na przyktad Autorki podaja scenariusz sadu
literackiego, proponujac przeprowadzenie ,,przewodu sadowego” wokot bohater-
ki Balladyny (klasa druga, s. 260).W innym zadaniu wyjasniaja, jak przygotowac
klasowgq inscenizacjg wybranych scen z Zemsty (klasa druga, s. 291).

Autorzy zaproponowali ciekawy tekst stuchowiska radiowego Ireneusza
Iredynskiego ,,Jasny pokoj dziecinny”, dodajac wiele informacji o radiu i stucho-
wiskach, przy okazji rowniez — o Orsonie Wellesie i filmie Obywatel Kane. Nie-
stety, w zestawie polecen nie znalazto si¢ polecenie nagrania stuchowiska oraz
informacja, czy mozna by ewentualnie wyslucha¢ oryginalnego nagrania radio-
wego (nie podano, skad zaczerpnigto tekst).

Niektore polecenia dotycza wystuchania muzycznych interpretacji tekstow
literackich (na przyktad klasa 3 —s. 194; wiersze Baczynskiego w wykonaniu Ewy
Demarczyk; szkoda jednak, ze nie ukierunkowano stuchania. Kiedy natomiast py-
tanie dotyczy rytmizacji wiersza Kochanowskiego, zabraklo informacji o kompo-
zycji Jozefa Swidra do Piesni XXV (Czego cheesz od nas, Panie) —klasa II, s. 35.

Pytanie i polecenie dotyczace Bogurodzicy: 8. Jak mogtaby brzmie¢ wspot-
czesna ,, Bogurodzica”? Zaproponuj swojq wersje (klasa 1, s. 325), jest niezrozu-
miale, poniewaz Autorzy nie wyjasniaja, co uczniowie mieliby zrobic.

Nie udato si¢ wyeliminowac niewtasciwych polecen dotyczacych wylacznie
wypisywania z tekstu tropow. Przyktad: klasa 3, s. 194 — wypisz epitety, podaj
przyktady metafor, wskaz poréwnania (brak uzasadnienia dla uzycia ré6znych
czasownikow). Polecenie jest niewykonalne i nietrafthe — mimo ze podano (nie-
zrecznie) cel dziatania, ale i dodano (niepotrzebnie), ze nalezy okresli¢ funkcje
zastosowanych srodkow poetyckich (Co chce ofiarowac podmiot liryczny adre-
satowi wypowiedzi? By odpowiedzie¢ na to pytanie, wykonaj nastepujqce zadania).
watpliwosci budzi pytanie o podmiot liryczny wtedy, kiedy mozna by pytac o sfor-
mutowania, jakich po prostu uzyt poeta. A na przyktad pytanie 3. Kto — nieboszczyk
czy zakochany — zdaniem podmiotu lirycznego znajduje sie w lepszej sytuacji
i dlaczego (klasa 11, s. 121) sugeruje, ze podmiot liryczny jest jakas inna osoba
wypowiadajaca si¢ w sonecie Jana Andrzeja Morsztyna (a jest nim wilasnie czto-
wiek zakochany).

Polecenie do Warkoczyka sugeruje interpretacje¢ sprzeczna z kompozycja
tekstu. Autorzy napisali: W utworze mozna wyroznic¢ dwie czesci. O czym opowia-
da pierwsza, czego dotyczy druga? Okresl czas wydarzen w nich opisywanych
(s. 203). Tekst Rozewicza podzielony jest na cztery czesci (sa to jakby strofy),
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a w kazdej strofie méwi kto$ inny (przewodnik po muzeum, ogladajacy, poeta
klasyczny i poeta wspotczesny). Trzeba by wigc zwrdci¢ uwage na te wilasnie
kwestie, podkreslajac sposoby emocjonalnego oddzialywania na odbiorce — w poe-
zji, ktora traktuje o tragicznych doswiadczeniach. A o emocje autorzy pytali w pierw-
szym zdaniu (Jakie emocje towarzyszyly ciw czasie lektury wiersza ,, Warkoczyk”?).
Kolejne pytania i polecenia nie utatwiaja wnikliwej lektury (a na przyktad polecenie
Zaplanujcie wyjazd do Oswiecimia... nie moze by¢ kierowane do uczniéw). Z War-
koczykiem wiaze si¢ takze wlasnie w tym miejscu podrecznika uzyte stowo ,,Holo-
kaust”; nalezaloby uwzgledni¢ inne nazwy, na przyktad Zagtada (nazwy Szoah obok
nazwy Holocaust uzyto w klasie I, s. 199). W poleceniach do wiersza Ocalony
(klasa 3., s. 207) zabrakto pytania o przeplatanie si¢ jakby strof, w ktorych znajdu-
je si¢ uogodlnienie lub relacja (czyli dowdd na potwierdzenie tezy) — To sq nazwy
puste i jednoznaczne; Pojecia sq tylko wyrazami; dwukrotnie ,,widziatem”.

W poleceniach do Ktory skrzywdzites (klasa 3, s. 208) zabrakto pytan o wladce
1 sposoby sprawowania wtadzy oraz o osoby skupione wokoét wladcy (dwor, switg);
sa pytania tylko o bohatera i ,,ja” liryczne oraz o cechy charakteru bohatera.

Nie wydaje sig trafne, z dydaktycznego punktu widzenia, polecenie napisania
CV nienawisci (klasa 3,s. 211). CV warto pisa¢ wlasne, ewentualnie konkretnych
0s0b, a Nienawis¢ Wistawy Szymborskiej wymaga po prostu wnikliwej lektury
1 interpretacji.

Polecenia postugujace sig wyrazami z tekstu literackiego brzmia niedobrze
lub $miesza (na przyktad —klasa 3, s. 215 polecenie do fragmentu Mafego Ksiecia:
Zastanow sie, czy jestes oswojony, a jesli tak, to jakie sq tego symptomy) — jako
ze tutaj stowo ,,oswojony” ma znaczenie dostowne.

Nas. 236 (klasa 3) — jesli chodzi o wiersz Ryszarda Krynickiego watpliwo-
$ci budzi pytanie o osobe méwiaca (Czy mozna jq utozsamiac z podmiotem lirycz-
nym?). Z kolei w zwiazku z Przestaniem Pana Cogito Zbigniewa Herberta zaska-
kuje takie polecenie: Na podstawie ,, Przestania Pana Cogito” sformutuj dziesiec¢
przyvkazan, wedtug ktorych powinien postepowac cztowiek, by by¢ prawym i w spo-
sob godny przeby¢ [!] Zycie w czasach zagrozenia wartosci moralnych (klasa 3,
s. 279). Uczniowie powinni wymieni¢ nakazy z wiersza i zastanowi¢ si¢ nad ich
znaczeniem (takze forma gramatyczna), a nie uktada¢ wlasny dekalog.

Uktad antologii

Autorzy zdecydowali si¢ na polaczenie uktadu chronologicznego z proble-
mowym.

W podreczniku do klasy drugiej mozna znalez¢ na przyktad zestawienia
tekstow na nastepujacych zasadach — podobny gatunek w przesztosci i wspolczes-
nie (pamigtniki Jana Chryzostoma Paska i Krzysztofa Baranskiego —s. 130-144;
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ballada romantyczna Mickiewicza Romantycznosé oraz SwiteZ i ballada np.
Agnieszki Osieckiej Oczy tej matej) lub rozwazania na temat tego samego pojecia
kiedys 1 wspotczesnie (tolerancja wedlug Woltera i Leszka Kotakowskiego); po-
dobny gatunek lub zblizona funkcja (Swieta mitosci kochanej ojczyzny; Mazurek
Dagbrowskiego i Mury Jacka Kaczmarskiego).

Uktad, ktéry zaproponowali Autorzy, oraz sposoby jego zaznaczenia w pod-
recznikach budza sporo watpliwosci. Jesli dominanta kolejnych rozdzialow sa teks-
ty z epok historycznoliterackich, a tytut rozdziatu stanowi jakis jeden wazny dla
danej epoki problem, dostrzegamy, jak bardzo uproszczony i ograniczony obraz
epok poznaja wedtug zamystu Autoréw uczniowie, jak w rozdzialach mieszaja si¢
teksty dawne z wspolczesnymi, jak uniwersalne problemy catej literatury zostaja
sprowadzone do najwazniejszej problematyki wybranej epoki. Podzial na epoki oraz
kolejnos¢ ich wprowadzania w gimnazjum (wedtug opiniowanego podrecznika) jest
rozwiazaniem poprawnym merytorycznie w odniesieniu do literatury — od antyku
do pozytywizmu czy Mtodej Polski; im jednak blizej naszych czasoéw, pojawia si¢
na przyktad kwestia wspotczesnosci, o ktorej Autorzy pisza, ze rozpoczela si¢ po
1939 roku (Tradycyjnie literature, ktora powstata po 1939 r., okresla si¢ nazwq:
literatura wspotczesna — klasa 3, s. 189). Przypomnijmy, ze pod redakcja Bozeny
Chrzastowskiej przygotowano podrgcznik do liceum (Skarbiec jezyka, literatury,
sztuki), w ktorym odwrocono kolejnos$¢ (rozpoczynano od literatury dwudziesto-
wiecznej, a konczono literaturg staropolska, w ktérym réwniez operowano wigk-
szymi calosciami, to znaczy literatura staropolska i o§wieceniowa; literatura dzie-
wigtnastego i dwudziestego wieku. Moze warto by pamigtac o takich mozliwosciach
podziatu literatury polskiej — z mysla o mtodszych uczniach (gimnazjalistach).

Rozwigzaniom w omawianych podrgcznikach powinny towarzyszy¢ dodat-
kowe wyjasnienia (nie wystarczyto na przyktad napisa¢ w przedmowie do klasy
pierwszej, ze uktad tresci jest chronologiczny; nalezato wyjasni¢, dlaczego w kaz-
dym rozdziale sa rowniez teksty p6zniej powstale, tacznie z najnowszymi). W pod-
recznikach nie znalazto sig¢ prawie miejsce na osie czasowe czy tabele synchro-
niczne (niewypelniona 0§ czasowa w podreczniku do pierwszej klasy jest tylko
w zadaniu testowym).

Indeksy i testy

Koncowe indeksy nie wskazuja, aby podreczniki byty przetadowane pod
wzgledem liczby tekstow czy terminow, gtownie literackich. W pierwszej klasie
indeks zawiera sto czternascie (114) termindw i piecdziesiat sze$¢ (56) nazwisk,
w klasie drugiej — piecdziesiat dwa terminy (52) i taka sama liczbe nazwisk, w kla-
sie trzeciej indeksy wymieniaja trzydziesci dwa (32) terminy i sze$¢dziesiat czte-
ry (64) nazwiska. W podrecznikach moglby znalez¢ sig jeszeze jeden indeks (albo
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terminéw moglby zosta¢ rozbudowany), a mianowicie indeks zawartosci ,,ramek”
To warto wiedzie¢, w ktorych pojawiaja sie¢ nazwy gatunkdéw czy epok literackich.
Te same terminy sa rowniez w stowniczkach po rozdziatach; do tych stowniczkow
sa odsytacze, ale skoro terminy wyjasniane sa dwukrotnie, indeks powinien
uwzglednia¢ wszystkie takie miejsca w podrgcznikach. Utrudnieniem dla Autorow
jest w tym zakresie brak tytutéw dla poszczegdlnych ramek. Przyktad: w podrecz-
niku do drugiej klasy w ramce na s. 197 jest wyjasnienie stow ,,romantyzm”
i,,romantyczny”; indeks nie zawiera takich slow, nie podaje wigc strony ramki
o takiej tresci. W konsekwencji w indeksie jest termin ,,renesans”, a nie ma ter-
minu ,,romantyzm”. Podobnie — w indeksie nie ma nazw twdrcow i artystow teatru,
ktorych zadania zostaty wskazane w definicjach na s. 292.

Po kazdym rozdziale Autorzy proponuja testy Sprawdz swojq wiedze; pod-
recznik spetnia w ten sposob funkcje kontrolno-oceniajaca. Testy zawieraja kilka
typoéw zadan, sprawdzaja nie tylko wiedze, ale takze umiejgtnosci czytania ze
zrozumieniem, definiowania, pisania i in., a zadania odnosza si¢ do tekstow lite-
rackich czy krytycznoliterackich lub popularnonaukowych, oraz do obrazow
i problemow. Ze wzgledu na wybory tekstow, testy nie tylko odwotuja si¢ do
wiedzy ucznidw, ale takze ja poszerzaja.

Whniosek

Mozna ogdlnie stwierdzi¢ i oceni¢, ze Autorzy podrecznikow rzetelnie i trafnie
przetozyli tresci podstawy programowej na elementy sktadowe i funkcje dydak-
tyczne ksigzek do edukac;ji literacko-kulturowej na poziomie gimnazjum. Powstaty
dobre podreczniki, niewatpliwie potrzebne uczniom do poznania wielu tekstow
literackich i innych tekstow kultury, do poddania ich ukierunkowanej analizie i in-
terpretacji oraz do przyswojenia pewnej porcji wiedzy o epokach czy cechach lub
sktadnikach tekstow kultury. Nie wszystkie jednak szczegétowe rozwiazania dy-
daktyczne i edytorskie mozna by oceni¢ jako udane, o czym pisatam wyze;j.

W recenzji trzech ksiazek dla ucznia, ktore wchodza w sktad serii Nasz wspol-
ny Swiat, staralam si¢ wskaza¢ na pozytywne cechy merytoryczne, dydaktyczne
i edytorskie, ale rownocze$nie wskazatam na réznego rodzaju usterki. Poniewaz
uwagi krytyczne dotycza kwestii nie najwazniejszych, uwazam, ze podreczniki
do edukacji literackiej i kulturowej w gimnazjum przygotowane w Wydawnictwie
Wiking zastuguja na rekomendacje Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci do
Oceny Podrecznikow Szkolnych. Jak kazdy podrecznik dla ucznia, takze Nasz
wspolny swiat wymaga od nauczycieli polonistow krytycznego namystu, jakie
wprowadza¢ wyjasnienia, uzupetienia czy sprostowania do podrecznikowych
informacji, jak taczy¢ i syntetyzowac materiat literacki oraz na jakich pytaniach,
poleceniach i dziataniach uczniow budowac lekcyjny proces dydaktyczny.






HELENA SYNOWIEC
UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

Artykut recenzyjny o podrecznikach do ksztalcenia jezykowego serii
Nasz wspodlny swiat Wydawnictwa Edukacyjnego Wiking:

Joanny Konowalskiej, Stawomira Matei, Iwony Mokrzan: Nasz wspdlny swiat.
Podrecznik do ksztatcenia jezykowego dla klasy pierwszej gimnazjum. \Nroc-
taw 2009, ss. 168; nr dopuszczenia 124/2/2009;

Joanny Konowalskiej, Iwony Mokrzan: Nasz wspdlny Swiat. Podrecznik do
ksztafcenia jezykowego dla klasy drugiej gimnazjum. Wroctaw 2010, ss. 192;
nr dopuszczenia 124/4/2010;

Joanny Konowalskiej, lIwony Mokrzan: Nasz wspdlny swiat. Podrecznik do
ksztafcenia jezykowego dla klasy trzeciej gimnazjum. Wroctaw 2011, ss. 176;
nr dopuszczenia 124/6/2011

Cykl podrecznikow Nasz wspolny swiat do ksztalcenia jezykowego dla ko-
lejnych klas 1, 2 1 3 gimnazjum (po reformie) autorstwa Joanny Konowalskiej,
Stawomira Matei i Iwony Mokrzan w kl. 1, a w kl. 2 1 3 — dwoch Autorek, J. Ko-
nowalskiej i I. Mokrzan, reprezentuje model ksztalcenia jezykowego oddzielajacy
nauke o jezyku od ksztalcenia sprawnosci jezykowej. Cecha tego modelu jest
wyodrgbnienie w podrecznikach rozdziatdéw po§wigconych nauczaniu o jezyku
(systemie jezykowym) — z wprowadzaniem termindw i typowych zadan (analizy
formalnej) oraz rozdzialdéw uwzgledniajacych wytacznie ksztalcenie sprawnosci
porozumiewania si¢. W niektorych rozdziatach przenikaja si¢ oba rodzaje zadan
(por. rozdzial nt. komunikacji jezykowej w kl. 2 i 3). Tredci zwiazane z gramaty-
ka zajmuja w kazdym podreczniku wigcej miejsca niz ¢wiczenia sprawnosciowe.
Nauczanie o jezyku i nauczanie uzycia jezyka (rozdzial: Tekstologia) ma w za-
mierzeniu Autorow ksztatci¢ §wiadomos¢ jezykowa (systemowa) 1 uzytkowa
(pragmatyczna, gatunkowa), ale Autorzy tylko okazjonalnie wykazuja zalezno$¢
migdzy sprawnym postugiwaniem si¢ jezykiem a Swiadomym korzystaniem
z srodkow jezykowych (gramatycznych i leksykalnych). Cel nadrzedny ksztatce-
nia jezykowego stanowi budowanie wiedzy jezykowej — mtodziez ma poznad

! Por. z recenzja tych podrgcznikow przedstawiong przez Ewg Oglozg, s. 81.
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i zrozumie¢ terminy oraz postugiwac si¢ nimi w rozwiazywaniu zadan praktycz-
nych. Zadania sprowadzaja si¢ do operacji analitycznych i opisowych na materiale
jezykowym (gloskach, wyrazach, wypowiedzeniach), ponadto pojawiajq sig za-
dania zwiazane z kultura jezyka (poprawnoscia jezykowa).

Podrgczniki sg zgodne z nowa podstawa programowa, maja adnotacj¢ o do-
puszczeniu przez MEN do uzytku szkolnego — kolejno: w 2009 r. (kl. 1), w 2010 1.
(kl. 2) i w 2011 r. (kl. 3) na podstawie recenzji rzeczoznawcow: Rafata Janusa,
Anny Cegiety, Dariusza Rotta (kl. 1), a kl. 2 i 3 — takze Bogdana Zelera.

W kazdym podreczniku znajduja si¢ state rozdziaty: fonetyka i ortografia,
fleksja i sktadnia oraz tekstologia; dziat stowotwodrstwa i stownictwa wystepuje
wkl. 112; wkl. 3 — stylistyka i stownictwo (trudno si¢ doszuka¢ logicznego
zwiazku w ujeciu tresci); a w kl. 2 i 3 — komunikacja jezykowa.

Brakuje informacji o tym, wedtug czyjego programu autorskiego podreczni-
ki te zostaly przygotowane, niemniej z ich budowy mozna ,,odczyta¢” uktad tego
programu: powtarzajace si¢ dziaty (podsystemy jezykowe) wskazuja, ze jest on
koncentryczny (spiralny) — obserwujemy powracanie do wcze$niej poznanych
tresci po to, by je poglebi¢ i poszerzy¢ ich zakres o nowe aspekty. Dotyczy to
fonetyki, fleksji i sktadni. Zgodnie z liniowym ukladem zostaty przedstawione
pozostate podsystemy: w kazdej klasie wprowadza si¢ nowe wiadomosci, ktore
sa mniej lub bardziej wyczerpujaco omawiane.

Dyskusyjne jest to, dlaczego Autorzy — mimo dowartosciowania w nowej
podstawie programowej umiejetnosci tekstotworczych (wyodrgbnienie teksto-
logii) — zdecydowali sig pozosta¢ przy zarzucanym juz w dydaktyce jezyka toku
postepowania: od dzwigku (gloski) do tekstu, a nie na odwrot: od najwyzszych
jednostek znaczacych (tekstu, wypowiedzi), przez wyodrgbnianie w nim jedno-
stek nizszego rzedu: wypowiedzen, wyrazoéw i ich form, ku morfemom i glos-
kom. Niezaleznie od przyjetego w podreczniku zamystu kompozycyjnego Au-
torzy powinni kierowac si¢ zasada funkcjonalno$ci i normatywnego ujmowania
zjawisk jezykowych. Tymczasem uwzgledniaja oni przede wszystkim — cho¢
niekonsekwentnie — zasadg systemowosci i formalnego opisu zjawisk z poszcze-
gblnych dziatéw nauki o jezyku, koreluja fonetyke z ortografia czy fleksje ze
sktadnia. Bywa, Ze jest to korelacja pozorna, uzewnetrzniajaca si¢ jedynie w sfor-
mutowaniu tytutu rozdziatu, a nie w powiazaniu tresci i wykazaniu relacji mig-
dzy nimi.

Kazda z ksigzek zaczyna si¢ krotkim wstgpem (przedmowa), napisanym
dos$¢ konwencjonalnie, zatytutowanym Od autorow, aw kl. 2 — Od autorek,
niejednolitym stylistycznie. O uczniu mowi si¢ w 3. osobie: ,,Kazdy uczen [...]
bedzie stopniowo poszerzal swoj zasob wiedzy...”, ale na koncu jest zwrot do
ucznia (w 2. osobie): ,,Zyczymy ci...”. W kl. 1 Autorzy identyfikuja si¢ pozor-
nie z odbiorca, uzywajac form 1. osoby liczby mnogiej: ,,Jezyk polski pozwala
nam mowic i pisa¢ [...]”, ucznia nazywa si¢ tu ,,czytelnikiem”, ,,mtodym czy-
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telnikiem”. Ta troska o dialogowos$¢ nie odzwierciedla sig jednak w toku prze-
kazywania wiadomo$ci®.

Statymi komponentami poszczegdlnych rozdziatéw w podrecznikach sa wy-
odregbnione graficznie:

— tekst wprowadzajacy, przypominajacy pogadanke, ktoremu towarzyszy
element graficzny (reprodukcja, zartobliwy rysunek) w funkcji zdobniczej;

— zadania (material ¢wiczeniowy), przeplatajace si¢ z wiadomosciami, przy
czym wiadomosci te graficznie wydzielono w blokach nazwanych niefortunnie
Teoria. Takie hasto moze skutecznie ,,odstraszy¢” gimnazjaliste, wszak gramaty-
ka szkolna to nie miniatura podrecznikow akademickich. Ponadto — niezaleznie
od Teorii — sa jeszcze sygnalizowane nagtowkiem (tytulem) Definicje. Zamiesz-
czono tu nie tylko objasnienia pojec i termindw, lecz takze reguty ortograficzne
oraz inne zasady i wskazoéwki poprawnosciowe. Zdarza sig, ze definicje znajduja
si¢ juz w bloku nazwanym 7eoria (np. definicja stylu potocznego — kl. 3, s. 97),
a pod ,,szyldem” definicja podano wiadomosci na temat funkcji danych elementow
jezykowych, np. Autorzy pisza, ze czasownik w formie osobowe;j jest podstawa
konstrukcji zdania i pelni w zdaniu funkcje orzeczenia (kl. 1, s. 88). Brakuje wy-
raznego kryterium rozgraniczajacego to, co nalezy do teorii, a co jest definicja.
Oprocz Teorii i Definicji pojawiaja sig, z r0zna czgstotliwoscia, informacje w ram-
ce zatytutowanej To warto wiedzie®, a w niej — oprocz ciekawostek jezykowo-
kulturowych, np. o jezyku gestow w staropolszczyznie, zwiazku jezyka i kultury,
uczniowie znajda spostrzezenia lub wskazowki zwiazane z kultura stowa, m.in.
o naduzywaniu tzw. wyrazow modnych (np. artykutowac), o manierze akcento-
wania wyrazow na pierwszej sylabie przez konferansjera*. Dodajmy, ze w ramkach
To warto wiedzie¢ umieszczone takze zostalty wazne, obligatoryjne dla ucznia
wiadomosci, np. 0 wymowie ¢ w réznych pozycjach w wyrazie, o obowiazku
ujmowania w cudzystow cytatow (przytoczen).

Kazdy podrecznik serii wyposazono w indeks terminow. Na marginesach
stron podawane sa znaczenia wyrazow trudnych, informacje o wymowie obcych
nazwisk i terminéw, o tworcach cytowanych tekstow i dziet malarskich, ktorych
reprodukcje znajduja si¢ w ksiazce.

Walorem podrecznikow jest staranna szata graficzna, kolorystyczna i boga-
ty materiat ilustracyjny, ikonograficzny (reprodukcje dziet malarskich polskich
i obcych — portrety, martwe natury, krajobrazy, tez zdjecia, kadry z filméw, rysun-

2 Por. J. Nocon, Jak w podrecznikach do jezyka polskiego ,, rozmawia sie” z uczniem,
(W:) Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje,
funkcje, jezyk, pod red. H. Synowiec, Krakoéw 2007.

* W podreczniku do klasy 1 jest 10 takich ramek, do kl. 2 — juz tylko 5, a do kl. 3-8.

* Ta informacja zostata uwzgledniona w podreczniku do kl. 1 (na s. 27) i do kl. 3
(nas. 14).
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ki). W tej pozawerbalnej ikonicznej warstwie ksiazek i komponencie edytorskim
upatruje funkcje motywacyjna. Funkcje te spetniaja rowniez teksty, m.in. o cha-
rakterze ludycznym i popularnonaukowe — rozwijajace wiedz¢ o kulturze i $wie-
cie, podporzadkowane obserwacji oraz utrwalaniu faktow jezykowych. Niektore
teksty budzi¢ moga kontrowersje z punktu widzenia wychowawczego, np. mato
eleganckie nasycone kolokwializmami, wprowadzone celowo dla zegzemplifiko-
wania zjawisk polszczyzny potocznej (por. w kl. 3 na s. 99-100 fragment utworu
Sue Townsend Adrian Moll. Meki dorastania, tham. B. Kope¢-Umiastowskiej):

,»Napisatem dzi§ wiersz na $cianie w toalecie szkolnej. Pomy$latem, ze
niezty sposob, zeby trochg uswiadomic politycznie moich skretynialych kole-
gow [...]".

,Dzisiaj mnie wezwano do dyrektora. Dowiedziat si¢ 0 moim wierszu [...],
zapytatem, jak si¢ domyslit, Ze to ja jestem autorem. Odpart: »Przeciez go podpi-
sates, idioto«”.

Autorzy staraja si¢ wykorzystac jeszcze inny sposob zmotywowania i zache-
cenia ucznidw do poznawania jezyka — przez sformutowanie tytutéw rozdziatow.
Niestety, to co — moze w ich mniemaniu — miato przyciaga¢ uwagg i zainteresowac,
raczej dezinformuje odbiorcow. Metaforyczne, ,,udziwnione” tytuty przewaznie
sa nieadekwatne do zawartos$ci treSciowej rozdzialow, grzesza pretensjonalnoscia
wyrazen lub dysonansem stylistycznym. Mozna zaakceptowac tytul Stowa, stow-
ka, stoweczka odnoszacy si¢ do zagadnien z zakresu stownictwa i stowotworstwa,
informacyjnie no$ny jest tez neutralny tytul Sztuka porozumiewania sie. Ale juz
zwrot Cos znaczy¢ (w kl. 1) nie jest odpowiednim tytutem rozdziatu dotyczacego
fonetyki i ortografii (sugeruje, ze bedzie to rozdziat na temat stownictwa czy se-
mantyki); zwrot nie rzucac stow na wiatr... bytby dobrym podtytulem rozdziatu
o frazeologii (a nie fleksji i sktadni). Rozdziat IV (w podrgczniku do kl. 1) zaty-
tutowano Od stowa do stowa; poniewaz dotyczy zagadnien tekstologii, adekwat-
niej by byto zatytutowaé go Od stowa do tekstu. Podobnie w podrgczniku do
kl. 2 spotykamy nietrafne tytuty: Strumien dzwiekow (rozdziat obejmuje tresci
z fonetyki i ortografii, a ortografia to juz nie dzwigki, ale litery); Wyrazowe kombi-
nacje —to zapowiedz dziatu fleks;ji i sktadni, a wigc uporzadkowanych podsystemow
jezyka (z kombinacjami mamy raczej do czynienia w stylistyce), Stowne bogactwo
(tytul rozdziatlu o relacjach migdzy wyrazami: synonimy — antonimy, homonimy,
wyrazy wieloznaczne, tez neologizmy, wyrazy pokrewne). Wreszcie — Gietkos¢
piora (tytul bedacy innowacja frazeologiczna — méwimy raczej o gietkosci jezyka).
W podreczniku do kl. 3 watpliwo$ci budzi sformutowanie tytutu Brzmienie mowy,
zapis stow (traktujacego o fonetyce) oraz Oblicza tekstow (zaktocenie taczliwosci
semantycznej wyrazu oblicze) — w rozdziale umieszczono takie oblicza (zamiast:
gatunki wypowiedzi), jak: referat, dedykacje, recenzjg, artykut i inne.

Nie wyodrebniono w podrecznikach rozdziatlu o frazeologii, umieszczono ja
w rozdziale Stownictwo i stowotworstwo. Z kolei w rozdziale Stylistyka i stowni-
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ctwo (kl. 3) — mamy oprocz wiadomosci o stylach funkcjonalnych — podrozdzia-
ty: Terytorialne odmiany jezyka i Srodowiskowe odmiany jezyka z ,,doczepionym”
do tych odmian problemem wulgaryzmow, a tuz po nich dodano zagadnienie
stylizacji jezykowe;.

W podrecznikach panuje wigc ,,zamet” kompozycyjny, mimo statego uktadu
rozdziatow. Autorzy nie poradzili sobie do konca z poklasyfikowaniem zagadnien
i ze spojnym ich powiazaniem.

Na komponent informacyjny ksiazek sktadaja si¢ wiadomosci (wspomnia-
ne juz Teoria i Definicje), opisy zjawisk i operacji jezykowych, instrukcje istotne
w ksztatceniu umiejgtnosci analizy stowotworczej i sktadniowej, dziatan tekstotwor-
czych, zwiazanych z r6znymi formami wypowiedzi.

Teoria i Definicje zajmuja w kazdym z podrecznikow duzo miejsca i wyste-
puja na przemian z komponentem zadaniowym (¢wiczeniowym), przy czym jed-
ne z zadan stuza obserwacji materiatu i poprzedzaja wprowadzenie wiadomosci
(definicji), inne — stuza utrwalaniu wiedzy, ¢wicza praktyczne umiejgtnosci jezy-
kowe, tacza teorig z praktyka.

Nauka o jezyku zostata w tej serii podrgcznikéw mato sfunkcjonalizowana.
Autorzy ktada nacisk na pojecia i terminy oraz operacje analityczne, wykonywa-
ne ,,na wyrazach i zdaniach”, mniejsza wage przywiazuja do $wiadomego korzy-
stania z wiedzy gramatycznej w ¢wiczeniach o charakterze tworczym i transfor-
macyjnym. Widac¢ to w typach ¢wiczen, nastawionych gtownie na konkretyzowa-
nie poje¢ (operatory typu: podkresl, okresl, potqcz, wpisz do tabeli, dopisz,
odczytaj, uzupetnij) i na operacje umystowe (wyjasnij, ustal, pogrupuj)’. Widaé
to tez w izolowaniu problemoéw fleksji od sktadni, mimo umieszczenia w podrecz-
nikach wiadomosci z fleks;ji i sktadni w jednym dziale. W kl. 1 zapoznano ucznia
z wszystkimi czg$ciami mowy, opisano ich budowe, a obok tego omoéwiono struk-
turg wypowiedzenia pojedynczego. Natomiast o funkcjach czesci mowy w zdaniu
uczen dowiaduje sig dopiero w kl. 2. Konsekwencja braku skorelowania zagadnien
fleksyjnych ze sktadniowymi moze by¢ mylenie przez uczniéw czgsci mowy
z czes$ciami zdania.

W kazdym z podrecznikow sg uchybienia, niescistosci i uproszczenia mery-
toryczne. Przyktadowo:

—wyrazy chaotyczny i chaotycznie (1) uznano za pochodne od wyrazu chaos;
jest to zreszta za trudny przyktad, by na jego podstawie wyjasnia¢ pochodnos¢
stow 1 wprowadza¢ w problematyke stowotworcza;

—uznano, ze podmiotem moze by¢ kazda cz¢$¢ mowy, nie zaznaczywszy, ze
w przyktadach podanych tam zdan inne czg$ci mowy wystepuja w znaczeniu
rzeczownika w specjalnych konstrukcjach, np. ,,i” jest spojnikiem;

3 Por. J. Nocon, Polecenia i pytania w podrecznikach nauki o jezyku, Opole 1997.
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— aby sprawdzi¢, czy wyraz kiedy jest nieodmienny, polecono odmienia¢ go
przez osoby i przypadki [ja kiedy, ty kiedy] — i podano taka kuriozalna odmiang
w podreczniku (k1. 1, s. 43);

— aby ustali¢, ze migdzy podmiotem i orzeczeniem zachodzi zwiazek zgo-
dy (?!), w zdaniach: Mateusz trenuje... Maksymilian spacerowat przypisano rze-
czownikom Mateusz, Maksymilian kategori¢ 3. osoby Ip. (tak jak czasownikowi
trenuje)®, por. kl. 1, s. 86.

Nowe poglady w jezykoznawstwie z trudem toruja sobie droge do dydakty-
ki szkolnej, stad:

— wprowadzono jeszcze ,.tradycyjna” terminologie sktadniowa: podmiot
logiczny (zamiast podmiot w dopelniaczu), jako orzeczenie imienne potraktowa-
no konstrukcje bierne (orzeczenie w stronie biernej)’;

— formy na -no, -fo uznano za nieosobowe formy czasownika (a nie: osobo-
we nieokreslone).

W podrecznikach do poszczegdlnych klas czgsto zdarzaja sig niescistosci
w formutowaniu definicji, np. ,,czastke stowotworcza, ktora sprawia, ze stowa sa
do siebie podobne pod wzgledem postaci i znaczenia, nazywamy rdzeniem. Rdzen
jest najwazniejszym skladnikiem znaczeniowym wyrazu” (kl. 2, s. 145). W zwiaz-
ku z tym uczen moze utozsamia¢ rdzen z podstawa stowotworcza.

,,Przy znacznym zwieraniu si¢ i zblizaniu narzadow mowy nie powstaja juz
czyste, donos$ne dzwigki, lecz gorzej styszalne szmery albo potaczenia szmeréw
i dzwigkow. Gloski takie nazywamy spotgloskami” (kl. 1, s. 9). Jest to definicja
sformutowana z punktu widzenia fonetyki audytywnej, a nie z artykulacyjnego
punktu widzenia.

O neologizmach Autorzy pisza nastgpujaco:

,,1e nowe elementy jezykowe sa neologizmami tylko do czasu. Z chwila ich
upowszechnienia stajq si¢ elementami typowymi” (por. kl. 2, s. 141). Trzeba by
wyjasni¢, co znaczy element typowy; moze lepiej byloby napisaé, ze z czasem

6 W dydaktyce sktadni okresla si¢ ten zwiazek jako zwiazek glowny. Zwykle ten
zwiazek traktowany jest jako szczegdlny przyktad zwiazku zgody, ale budzi to watpliwo-
Sci, gdyz zgoda migdzy podmiotem i orzeczeniem dotyczy tylko liczby i rodzaju, a po-
nadto orzeczenie, bedace w zdaniu wyrazem okreslajacym, wymaga od podmiotu wy-
stapienia w okreslonej formie przypadka (np. Jacek pisze. Brakuje pieniedzy. Wody
przybywalo). Podmiot natomiast wymaga od orzeczenia wystapienia w okreslonej formie
osobowej, a wigc podmiot jest pod pewnymi wzgledami podrzedny wobec orzeczenia,
a pod innymi orzeczenie jest podrzedne wobec podmiotu. Por. Wiedza o jezyku polskim
w zreformowanej szkole, pod red. A. Mikotajczuk i J. Puzyniny, Warszawa 2004.

" Pomocna w porzadkowaniu poje¢ i termindéw jest wspomniana publikacja Wiedza
o0 jezyku polskim w zreformowanej szkole.
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neologizmy wchodza w sklad rodzimego stownictwa, staja si¢ zadomowione
w jezyku.

Jako przyktady neologizméw podano wyrazy typu: kuroniowka (pojs¢ na
kuroniowke — motywacja wyrazu jest niejasna dla wspodtczesnego ucznia) oraz
zadomowiony juz w jezyku wyraz fivtkownica (obok: niszczarka, programista).

Réwniez przy wyjasnianiu istoty innych poje¢ Autorzy nie zawsze postugu-
ja sig¢ wyrazistymi przyktadami. Odwotuja si¢ do wypowiedzen nienaturalnych,
dalekich od dos$wiadczen komunikacyjnych uzytkownikéw polszczyzny, por.
przyktady zdan orzecznikowych (kl. 2, s. 109—110):

Mama Stasia jest tym, kto leczy wady zgryzu (uczen ma przeksztatcic to
zdanie, uzywajac orzeczenia rzeczownego w narzedniku — ortodontq).

Brat Stasia jest tym, kto wypieka torty i ciastka.

Jaki gos¢, taka jemu czes¢ = Czesc jest taka dla goscia, jaki gosc.

Najlepszy jest ten nauczyciel, ktory uczqc, potrafi tchnq¢ przyjemnosc w du-
Sze UCzniow.

O braku selektywno$ci w przekazywaniu wiedzy jezykoznawczej §wiadczy
m.in. podrozdziat Terytorialne odmiany jezyka, wtaczony do rozdziatu dotycza-
cego stylistyki w podreczniku do kl. 3. Zauwazmy, ze — wbrew logicznej kolej-
no$ci w uktadzie tresci nauczania, terminy dialektyzm i dialektyzacja wprowa-
dzono juz w podreczniku dla kl. 2. Tu natomiast wyjasnia si¢ termin: mazurzenie
i —rzadkie (ograniczone do gwar Zaolzia i gwar malborskich) zjawisko jabtonko-
wania. Autorzy ponadto pisza o fonetyce migdzywyrazowej udzwigczniajacej
i ubezdzwigczniajacej (bez umiejscowienia tych zjawisk na konkretnym obszarze
dialektalnym). Dopiero potem w zadaniu wymagaja, by uczen sam na podstawie
zestawu przyktadow uzupetnit tabelke, przypisujac cechy do poszczegdlnych
dialektow (jest to zbyt trudne ¢wiczenie dla gimnazjalisty).

Na podstawie sposobu objasnienia pojg¢ oraz ich egzemplifikacji w podrgcz-
nikach mozna odnie$¢ wrazenie, ze Autorzy poruszaja si¢ stabo po obszarze wie-
dzy jezykoznawczej, nie potrafia tej wiedzy zoperatywizowac i sfunkcjonalizowac.
Zdarza sig, ze zapozyczaja bezposrednio pomysty rozwiazan dydaktycznych
i przyktady z wezesniejszych podrecznikow lub korzystaja z ich inspiracji.

Usterki rzeczowe i metodyczne powinny zosta¢ zauwazone na etapie recen-
zji wydawniczych. Wtedy tez mozna bylto jeszcze uzupetni¢ ,,luki” w tresciach,
dotyczace m.in. kryteriow oceny neologizmow, roli kontekstu w nadawaniu wyrazom
zgrubialym (utworzonym za pomocg formantu -isko) odcienia znaczeniowego do-
datniego lub ujemnego, a zdrobnieniom — zartobliwego lub ironicznego.

W podrecznikach — zard6wno w wiadomosciach, jak i ¢wiczeniach — znalazly
odzwierciedlenie problemy poprawnosciowe. Nie wykorzystano jednak wielu
okazji, by uwrazliwi¢ mtodziez na zjawiska czgste w polszczyznie, np. w zwiazku
z praca nad interpretacja gltosowa tekstu warto byto przestrzec uczniow przed
wymowa hiperpoprawna (zwlaszcza nosowek w srodgtosie przed spotgltoskami
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zwartymi), przy omawianiu form trybu rozkazujacego mozna bylo uwzgledni¢
formy tego trybu czasownikow typu: schowad, trzymad, ciqgnqc [z uwagi na
powszechne bledy: schow, schowcie; trzym (potrzym, zatrzym), ciggcie].

W zadaniach (¢wiczeniach) Autorzy stusznie uwzgledniaja teksty rézno-
rodne tematycznie i przynalezne do r6znych gatunkow wypowiedzi, m.in. po-
pularnonaukowe, np. W. Kopalinskiego Opowiesci o rzeczach powszednich,
J. Miodka Ojczyzna — polszczyzna, publicystyczne z ,, Wprost”, z ,,Cogito”, pra-
sy codziennej, pism urzegdowych, tez teksty internetowe, blogi, przepisy kuli-
narne, proz¢ mtodziezowa, piosenki, klasyke literacka (polska i thumaczenia na
jezyk polski utworéw obcych pisarzy). Zazwyczaj te teksty stuza jako zrédto
materiatu do obserwacji i analizy, np. form wypowiedzi czy konstrukcji jezyko-
wych, stanowig rowniez wzorzec gatunkowy wprowadzanych wypowiedzi lub
punkt wyjscia do ¢wiczen stylistycznych. W celach typowo instrumentalnych
Autorzy odwotuja si¢ do tekstow zamieszczonych w podreczniku do ksztatcenia
literacko-kulturowego. Nierzadko tez w przytoczonych w podrecznikach do
ksztalcenia jezykowego utworach poetyckich (m.in. Czestawa Milosza, Adama
Mickiewicza i innych) polecaja wyszukac¢ nie tylko srodki stylistyczne, ale — co
jest powaznym btedem metodycznym — formy fleksyjne czy konstrukcje skta-
dniowe (bez zwrocenia uwagi na ich funkcje). Odbieraja w ten sposob tekstowi
poetyckiemu jego walor artystyczny, a sprowadzaja go wytacznie do przedmio-
tu jezykowych obserwacji.

Do kazdego zagadnienia omawianego od strony teoretycznej Autorzy zapro-
ponowali sporo zadan (12—-16), ale nie zawsze zroznicowali je pod wzgledem
wymaganych operacji. Dominuja operatory: wpisz, podkresl, okres/, mato natomiast
jest zadan tworczych, np. z operatorami: zmien, bez okreslania celu tej zmiany,
przeksztalc, napisz, utoz. Sa to dziatania zazwyczaj ,,oderwane” od tekstu (jesli
nie zamieszczono ich w rozdziale z tekstologii). Cwiczenia nie zawsze sa utozone
zgodnie z logiczna kolejnoscia i wedtug wzrastajacego stopnia trudnosci. W ¢wi-
czeniach wymagajacych analizy sktadniowej wypowiedzi uwzgledniono trudne,
skomplikowane konstrukcje (zapewne spreparowane przez Autoréw), ktdre czasem
raza nienaturalnoscia, np.:

,»Stracit humor, przypomniawszy sobie, ze ma na pierwszej lekcji klasowke,
ale przyspieszyl, obawiajac sig, ze pogorszy swoja sytuacje, jesli przyjdzie po
dzwonku”.

Stereotypowe zadania polegaja na dopasowywaniu konstrukeji do podanych
wykresow zdan (pojedynczych lub ztozonych) albo na sporzadzaniu wykresow
wypowiedzen.

Zawite, nielogiczne i mato precyzyjne sformutowania niektérych polecen
moga utrudnia¢ wykonanie ¢wiczenia, np. wymaga si¢ od ucznia, by zredagowat
wniosek, skreslajac z tekstu zbedne wyrazy, albo by posegregowat wyrazy na
grupy ze wzgledu na ich zakonczenia (-uka¢d, -uchac¢) i sformutowat wiasnqg zasa-
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de (1) wyjasniajaca pisownig (kl. 1, s. 31), albo by uzupetnit zdania (gdy tymcza-
sem nie podano zdan, lecz zwroty frazeologiczne).

Czasami w jednym pytaniu Autorzy przeciwstawili dwie rozne kategorie
gramatyczne (wyodrgbniane na podstawie dwojakich kryteriow), np. ,,Jakie cza-
sowniki nazywamy niedokonanymi, a jakie nieprzechodnimi?”. Sa tez inne przy-
ktady $wiadczace o tym, ze polecenia nie zostaly $cisle sformutowane, co moze
prowadzi¢ ucznia do popetiania bledéw merytorycznych: ,,Dopisz do rzeczow-
nikéw koncoéwki dopetniacza liczby mnogiej” — tu pojawiaja si¢ rzeczowniki
z koncoéwka zerowa w mianowniku, typu aktor, teatr oraz same tylko tematy
fleksyjne rzeczownikow meskich na -a: artyst (zamiast artysta), tworc (zamiast
tworca). Dwuznaczne jest polecenie: ,,Wymysl po kilka wyrazow zakonczonych
na wymienione w definicji czastki, ktore beda okresleniem cech zwierzat przed-
stawianych na zdjeciach. Zapisz te wyrazy i oddziel ich zakonczenia™.

W podrecznikach uwzgledniono zagadnienia ortograficzne (¢wiczenia i regu-
ly pisowni) we wspolnym dziale Fonetyka i ortografia. W ten sposob zwrocono
uwagg na réznice migdzy wymowa a pisownia, cho¢ zostato to podkreslone tylko
w podreczniku do kl. 2 w podtytule Roznice w wymowie i pisowni (zamiast: miedzy
wymowa a pisownig). Niezaleznie od tego stalego dzialu wybrane problemy orto-
graficzne (np. pisownia skrotow i skrotowcow) dotaczono do Fleksji i skfadni, nie
zawsze precyzyjnie o tym informujac. I tak, bezposrednio po omowieniu imiestowow
przymiotnikowych i przystéwkowych zamieszczono podrozdziat pt. Pisownia imie-
stowow przymiotnikowych i przystowkowych. Nie chodzi tu jednak — jak mozna by
si¢ spodziewa¢ — o zapis form imiestowowych (np. zakonczenia -wszy lub -#szy),
lecz tylko o pisownig partykuly nie z imiestowami. Nalezatoby zatem u$cisli¢ §rod-
tytut (Pisownia nie z imiestowami przymiotnikowymi). Podobnie ogélnie informu-
jacy tytul ma podrozdziat Pisownia czasownikow, w ktorym omowiono pisownig
form czasu przesztego czasownikoéw zakonczonych na -g¢, pisownig czastki -by;
pominigto natomiast pisownig zakonczen bezokolicznikow typu: wiesc i wiezc.

Najczesciej ¢wiczenia ortograficzne polegaja na uzupehianiu zdan (tekstu
lub wyrazéw) odpowiednimi literami, uzasadnianiu pisowni (dopisanie wyrazow
pokrewnych). Te same polecenia powtarzaja si¢ w sasiadujacych ze sobg ¢wicze-
niach. Teksty ciagle do ¢wiczen pochodza najczesciej ze zbioru 202 dyktanda,
ktory spotkat si¢ z krytyczna ocena ze strony dydaktykow®. Upowszechniaja one
zte wzorce stylistyczne (tzw. rymy czestochowskie, ,,zaggszczenie” wyrazami
odleglymi doswiadczeniom wspodtczesnych uczniow (por. zamieszczony w pod-
reczniku dla kl. 1 na s. 34 tekst do uzupetnienia literami ¢, ¢, om, on):

8 Por. D. Krzyzyk, H. Synowiec, Wokét tekstow dyktand — refleksje dydaktyczne, (w:)
Mowa i jezyk w perspektywie dydaktycznej, logopedycznej i rozwojowej, pod red. J. Po-
rayskiego-Pomsty, Warszawa 2008.
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,»Pewnej panienki nie mozna byto wygoni¢ z tazienki. Przymierzata tam
czbtenka i coraz to inne sukienki. Kontroli poddawata ondulacje, karnacj¢ i zgby.
Ze strachem stwierdzita, ze znowu utyla, wigc nie zje juz dzisiaj chleba ni kgsa”.

Z kolei w tekstach zaczerpnigtych ze zrddet publicystycznych i popularno-
naukowych pozostawiono liczne bledy interpunkcyjne (kl. 1, ¢w. 2a, s. 39). Bywa,
7e pojawiaja si¢ zdezintegrowane wyrazy (z kilkoma lukami do uzupetnienia)
i ¢wiczenie — wbrew zamierzeniom Autoréw — prowadzi do rozregulowania zapi-
su stowa.

Nie do zaakceptowania sa ¢wiczenia, polegajace na wyborze formy zapisanej
poprawnie (skre$leniu formy niepoprawnej), por. Popraw w tekscie stowa (...).
Bardzo trudne sa ¢wiczenia, wymagajace dopisania czastek hemo, homo, hydro,
hipo, hipso, itp. do podanych czesci wyrazow (kl. 1, s. 36). W zadaniach wyste-
puja tez takie ortogramy, ktore uczen powinien opanowac juz w poprzednich
etapach edukacyjnych, a nie dopiero w gimnazjum, np. ulica, mucha, uczyc sie,
Jjaskotka, wrobel, corka, podroz. Tymczasem Autorzy proponuja ,,zabawy z orto-
grafia” (krzyzowki, diagramy) z wykorzystaniem tych wlasnie wyrazow.

Zastrzezenie budzi zakres materialu ortograficznego: pisownia z u i 0, ch, h,
rziz (kl. 112), pisownia ¢, ¢, om, on, em, en (kl. 1), pisownia i orazj w odmianie
rzeczownikow rodzaju zenskiego (kl. 2), pisownia skrotow i skrotowcow (kl. 3).
Poza tym zakresem pozostato bowiem wiele problemoéw zwiazanych z zasada
konwencjonalna pisowni, np. na pewno, naprawde, w ogdle, pisownia taczna
i roztaczna form gramatycznych, pominigto najbardziej reprezentatywne i zroz-
nicowane przyktady ilustrujace regule ortograficzna (np. wymiang 0. e ograniczo-
no do przyktadu rzeczownikow i czasownikdw typu: upor — upierac sie).

Ksztalcenie sprawnosci jezykowej (komunikacyjnej) oraz form wypowiedzi
znalazto odzwierciedlenie w kazdym z podrecznikow w rozdziale Tekstologia, a po-
nadto w kl. 2 — w bardzo dobrze opracowanym rozdziale Komunikacja jezykowa.

Do Tekstologii wtaczono tez w podreczniku do kl. 1 podrozdziat Stowniki
i ich przeznaczenie. Dziwi fakt, dlaczego informacji leksykograficznych nie za-
mieszczono w rozdziale Stownictwo i stowotworstwo.

W podreczniku dla kl. 1 — obok uzytecznych w pracy szkolnej form notowa-
nia — zamieszczono wiadomosci i ¢wiczenia zwiazane z dyskusja, oprocz tego —
trudne formy gatunkowe: opisy sytuacji i przezy¢ (podczas gdy — wbrew zasadzie
stopniowania trudnos$ci — opis przedmiotu, cho¢ jest prostszy, znalazt si¢ dopiero
w kl. 2), wreszcie uwzgledniono opowiadanie (jako forme narracyjna), listy (tez
e-maile) oraz wymagajaca umiejgtnosci argumentacyjnej — rozprawke i charakte-
rystyke. Za niefortunne posunig¢cie uwazam podanie ramowego planu charaktery-
styki (bgdzie to prowadzi¢ do schematycznego ujmowania tre$ci oraz do stereo-
typizacji wypowiedzi uczniowskich).

W podreczniku dla kl. 2 wprowadzono redagowanie pism urzedowych, in-
strukcji, sprawozdan, a takze — opowiadan z dialogiem. Uwzgledniono jeszcze
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cytaty w rozprawce (lepiej bytoby je umiesci¢ juz w kl. 1, gdyz tam zaznajamia
si¢ uczniow z ta forma). Technika cytowania jest przeciez takze umiejetnoscia
niezbedna, wymagajaca ksztatcenia znacznie wczes$niej. Wazne sa problemy re-
dagowania i formatowania tekstu, zostaty one dobrze opracowane w podreczniku
dla kl. 2. W podreczniku dla kl. 3 przewidziano nauke¢ sporzadzania takich form
wypowiedzi, jak: referat, dedykacja, curriculum vitae i list motywacyjny (z zy-
ciorysem i podaniem zaznajamiono w kl. 2), recenzja i artykut.

Trudno si¢ doszuka¢ jakiego$ zamyshu dydaktycznego — wedtug jakiego
kryterium porzadkowano te formy wypowiedzi? Sposob ich opracowania polega
gtéwnie na wykorzystaniu analizy tekstow wzorcowych oraz norm i instrukcji,
rzadziej — metody praktyki pisarskiej i przektadu intersemiotycznego.

Material ikoniczny, m.in. reprodukcje malarskie, rzadko bywa wykorzysty-
wany w ¢wiczeniach (np. do opisu dzieta sztuki, wyodrebniania elementéw obra-
zu). Raczej stuzy on celom zdobniczym, ksztaltujac wrazliwos$¢ estetyczna mto-
dziezy, a przy tym motywujac do korzystania z ksiazek.

Podreczniki nie uwzgledniaja funkcji kontrolnej, chyba ze nauczyciel wyko-
rzysta w tej funkcji niektore zadania utrwalajace. W catej serii podrgcznikow
brakuje funkcji samoksztatceniowej: problemow stawianych przed uczniami
w kontek$cie omawianych wczesniej tresci oraz wskazdéwek bibliograficznych
(odsytaczy do opracowan popularnonaukowych). Cze$ciowo mozna przypisac te
funkcj¢ do wystgpujacej w kazdym z podrecznikéw ,,ramki” zatytutowanej 7o
warto wiedzie¢, lecz — jak juz wspomniatam — znajduja si¢ tam poza Ciekawost-
kami poszerzajacymi wiedzg¢ ucznia, np. o dawnej praktyce skracania wyrazow
(historii skrotow wyrazowych), o wynalezieniu kartki pocztowej, takze informacje,
ktore powinny by¢ dla gimnazjalisty obligatoryjne, np. o tworzeniu nazw mat-
zenstw od nazwisk meskich; o zagrozeniach polszczyzny wulgaryzmami.

Konkluzja

Analiza podrgcznikow do ksztatcenia jezykowego dlakl. 1,2 i 3 z serii Nasz
wspolny swiat ujawnita r6zne niedociagnigcia i bledy merytoryczne oraz dydak-
tyczne — slabe sfunkcjonalizowanie nauki o jezyku, niekiedy nierespektowanie
zasady logicznej kolejnosci i stopniowania trudnosci. Kazdy z podrecznikow tej
serii wymaga solidnego dopracowania, usunigcia btedow i uzupetnienia brakow,
totez opiniowana seria nie moze pretendowac¢ do wyrdznienia.
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Artykut recenzyjny o nastepujacych podrecznikach
i zeszytach ¢wiczen do jezyka polskiego dla uczniow gimnazjum:

J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacuta: Po polsku. Literatura, jezyk,
komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa |. Wy-
dawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2009;

A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacuta: Po polsku. Litera-
tura, jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum.
Klasa Il. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2010;

L. Adrabinska-Pacuta, A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech: Po polsku. Litera-
tura, jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum.
Klasa lll. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2011;

J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacuta: Po polsku. Literatura, jezyk,
komunikacja. Zeszyt éwiczen do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa I.
Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2009;

A, Hacia, J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacuta: Po polsku. Litera-
tura, jezyk, komunikacja. Zeszyt éwiczen do jezyka polskiego dla gimnazjum.
Klasa Il. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2010;

L. Adrabinska-Pacuta, A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech: Po polsku. Litera-
tura, jezyk, komunikacja. Zeszyt éwiczen do jezyka polskiego dla gimnazjum.
Klasa Ill. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2011

O podrecznikach — ogdlnie

Podrecznik do klasy pierwszej sktada si¢ z osmiu rozdziatow, podzielonych
z kolei na podrozdziaty. Wszystkie cz¢sci sktadowe podrecznika sg zatytutlowa-
ne. Pierwszy rozdziat ma charakter wstgpny i dotyczy miejsca jednostki w gru-
pie. Nastepne rozdziaty gromadza teksty z kolejnych epok literackich oraz poz-

! Por. z recenzja tej serii podr¢eznikow przedstawiong przez Heleng Synowiec,
s. 115.
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niejsze nawigzania do nich. Tytuly rozdziatéw wskazuja na typy tekstow (mitologia;
Biblia), konkretny utwor epicki (Quo vadis), a nastgpnie — na dominante epoki;
nazwy epok nie pojawiaja si¢ bezposrednio w tytutach rozdzialow (w przeci-
wienstwie do tytutéw podrozdziatow). Podrecznik do klasy pierwszej obejmuje
swoim zakresem literature i kulture od starozytnosci do o§wiecenia, a takze wybra-
ne teksty, az do wspdtczesnosci. Tytuly rozdziatow: 1. Poszukiwanie siebie; 2. Prze-
kraczanie granic. Mitologia, 3. Biblijny swiat; 4. ,, Quo vadis” Henryka Sienkie-
wicza; 5. W swiecie tajemnic; 6. Po prostu cztowiek; 7. Zmysty i duch; 8. Rozum
i marzenie. W kazdym rozdziale znalazlo si¢ miejsce na zagadnienia gramatyczne
i ¢wiczenia jezykowe, na co wskazuje takze tytut i podtytut serii — Po polsku. Li-
teratura, jezyk, komunikacja. Podrecznik realizuje wiec koncepcje podrgcznika
zintegrowanego; dodajmy, ze przygotowano do niego takze trzy zeszyty ¢wiczen.

W podreczniku do drugiej klasy pierwszy rozdzial nosi tytut Zmieniajmy
Swiat, a wybrane do niego teksty traktuja o mtodzienczym buncie wobec $wiata,
niezgodzie na wiele spraw (np. spotecznych, brak szacunku dla przyrody), doj-
rzewaniu i zagrozeniach z nim zwiazanych, dziataniach pozytywnych i destruk-
cyjnych (1. Dziwny jest ten swiat; 2. Buntownicy zmieniajq swiat; 3. Przeciwko
wszystkim — przeciwko sobie...). Spis tresci nie jest poprzedzony przedmowa, ale
w podtytutach trzech rozdzialéw pojawia si¢ zapowiedz Nim poznasz blizej...
i nazwy trzech epok: romantyzmu, pozytywizmu oraz przetomu wiekéw XIX i XX.
Tytuly rozdzialéw i podrozdzialow wskazuja na najwazniejsze tematy i motywys;
lektury z epoki i wspodtczesne potwierdzaja natomiast zasad¢ wprowadzania kon-
tynuacji i nawigzan (na przyktad fantastyka w romantyzmie i w literaturze fanta-
sy Andrzeja Sapkowskiego). Ostatni rozdzial w klasie drugiej zawiera tresci zwia-
zane z powiescia kryminalna.

Podaje tytuty szesciu rozdziatéw w podreczniku do klasy drugiej: 2. Tajem-
nice natury i duszy cztowieka. 3. Mitos¢ niejedno ma imie. 4. Patriotyzm to...
5. Obrazki z codziennosci. 6. Czlowiek istota tworcza. 7. Na tropie.

W podreczniku do klasy III pierwszy rozdziat, podobnie jak w klasach po-
przednich, dotyczy problemow dorastajacych miodych ludzi, ktorzy koncza ko-
lejny etap edukacji i stoja przed wyborem nowej szkoly (koncowy test do rozdzia-
hu dotyczy licedow profilowanych i innych typoéw szkoty — liceow ogolnoksztatca-
cych, technikow i zasadniczych szkét zawodowych), a jednocze$nie powinni
rozwazac takie kwestie, jak dorostos¢, odpowiedzialno$¢, autorytet czy wlasciwe
wybory. Autorzy proponuja w tym rozdziale kilka fragmentow dobrej literatury
dla mtodziezowego odbiorcy (np. Marty Fox, Beaty Ostrowickiej, Ewy Nowak),
komiks o Thorgalu, fragmenty prozy Philipa Pullmana i Ernesta Hemingwaya oraz
wiersz Czestawa Mitosza.

Pig¢ rozdziatow proponuje lektury i wiadomosci z XX wieku oraz pierw-
szego dziesigciolecia wieku XXI; pojawiaja si¢ nazwy: dwudziestolecie mig-
dzywojenne, czasy wojny i okupacji oraz wspotczesnos¢, ale wyraznie widaé
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rowniez zatozenia problemowego uktadu materiatu literackiego — w oddzielnych
rozdziatach podejmowane sa kwestie wielokulturowosci oraz aksjologii (czto-
wieczenstwo, dobro, przyjazn, sprawiedliwo$¢, obrona przed obojetnoscia i ma-
nipulacja, wolnos$¢).

Podaje tytuty rozdziatow w podreczniku do klasy trzeciej: 1. Na drogach ku
dorostosci; 2. Poza presja, 3. Wspolny swiat wielu kultur; 4. Czas smutku i strachu;
5. Trudna walka o wartosci, 6. Zjawiska wspotczesnosci.

Uktad materialow oraz opracowania typograficzne powtarzaja si¢ w kolejnych
rozdziatach. Osie czasu znajduja na dwu rozkladanych stronach — pasek z cyfro-
wym oznaczeniem wiekow, ktore obejmuje dana epoka, umieszczony jest na
gbrze stron, natomiast ponizej znajduja si¢ odpowiednie ilustracje z konkretnymi
datami i kilkuzdaniowymi opisami.

Uwaga: na planszach, ktére zapowiadaja rozdziaty i petnia role uproszczo-
nych osi czasu, niepotrzebnie wpisano przy niektorych datach stowo ,,rok”.

Rozdzialy otwieraja wyliczenia najwazniejszych informacji, ktore uczen
powinien zdoby¢ (dowiem sie; w takiej zapowiedzi wskazano tylko na wiedze,
mimo ze umiejetnosci sg konsekwentnie rozwijane). Wszystkie teksty umieszczo-
ne sa na jasnym tle; towarzysza im: krotkie wprowadzenia, notki biograficzne,
objasnienia leksykalne, ilustracje (takze kadry z filmu). Do wielu tekstow dota-
czono na marginesie definicje; Autorki nazywaja takie wyja$nienia niezbyt trafnie
waznymi stowami, a tymczasem sa to terminy literackie i inne. Pod tekstami jest
zestaw na ogot kilkunastu pytan czy polecen (czytam, pytam — dziwi zastosowanie
1. osoby liczby pojedynczej, bo to nie uczniowie pytaja, oni beda tylko odpowia-
da¢ na pytania Autorek i nauczycieli). Kazdy rozdziat zamyka punkt Sprawdzam
sie (1 znowu 1. osoba znieksztalca sytuacje, kiedy to sprawdzana jest wiedza gim-
nazjalistow, a do proponowanych zadan nie ma klucza odpowiedzi).

Tekst informacyjny dzielony jest w podrecznikach na kilka segmentdw; wpro-
wadzenie do epoki, tekstow lub problematyki, definicje na marginesach (wazne
stowa i a propos), notki biograficzne, dtuzsze podpisy pod ilustracjami. Rozmiesz-
czenie informacji w réznych miejscach jest trafnym chwytem dydaktycznym;
uczniowie musza szuka¢ wiadomosci, a pomagaja im w tym indeksy; w podrecz-
nikach realizowana jest funkcja samoksztatceniowa.

Kazdy z trzech tomoéw podrecznikdéw zamykaja dwa indeksy: indeks pojec
(w klasie pierwszej — jest ich nieco ponad 190; w klasie drugiej — nieco ponad
200; w klasie trzeciej — okoto 80) oraz indeks autoréw dziet i tytutow.

Przeglad zawartosci podrecznika utwierdza w przekonaniu, ze gimnazjalisci
otrzymali w jednym tomie: antologie¢, obudowe dydaktyczna i zestaw informacji,
a podreczniki dla nich realizuja wszystkie podstawowe funkcje dydaktyczne.

Autorzy proponuja gimnazjalistom czytanie wielu interesujacych tekstow
literackich, popularnonaukowych, publicystycznych i tekstow kultury. Wybor jest
bogaty, trafny, wzbogacajacy mtodych czytelnikow, sktaniajacy do refleksji nad
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rozmaitymi kwestiami. Autorzy proponuja namyst nad trudnymi sprawami, jak na
przyktad wartosci we wspotczesnym $wiecie, wojna, antysemityzm, tolerancja.
W antologii gimnazjali$ci znajda teksty na wspomniane tematy; niektore pojecia
sa wyjasniane, znaczna liczba i r6znorodnos$¢ pytan, a takze tematy dziatan i prac
pisemnych pomagaja w rozumieniu tego, co uczniowie przeczytali, ukierunkowu-
je ich uwage.

Przyktadowo: diagram w podreczniku do trzeciej klasy zawiera nazwy dzie-
sigciu wartos$ci, ktore uczniowie odnajdywali wczesniej w kilkunastu tekstach
(i fragmentach) w antologii rozdzialu Trudna walka o wartosci; diagram zawiera
takie nazwy jak: sprawiedliwo$¢, wiernos¢, tolerancja, lojalno$¢, uczciwosc, przy-
jazn, mito$¢, dobro, prawda, wolno$¢ (kl. I11, s. 229).

W opiniowanych podrecznikach wystepuja partie informacyjne, ktore stano-
wig wprowadzenie do rozdziatu, ale teksty odautorskie sa krotkie i zawieraja
tylko najwazniejsze wiadomosci, przede wszystkim o epokach literackich (zwra-
cam uwagg na rozdziaty o charakterze literackim, nie jezykowym). W podreczni-
ku potaczono uktad chronologiczny z problemowym; wskazano na wybrane zja-
wiska i teksty z przesztos$ci, koncentrujac uwage na wspotczesnosci uczniow
(z uwzglednieniem nieobecnych w szkole dziatan literackich, jak na przyktad li-
beratura Zenona Fajfera czy pomysty na tworzenie tekstéw Raymonda Queneau
—klasa III, s. 63 i in.).

W kazdym rozdziale sa teksty, ktore napisata Joanna Olech. Autorka popu-
larnych ksiazek dla mtodego czytelnika, a takze ilustratorka (na przyktad w pod-
reczniku do trzeciej klasy jest 13 jej ilustracji, rowniez do tak znanej basni nowo-
czesnej, jak Maty Ksiqze), zaproponowata gimnazjalistom lektur¢ w odcinkach
historii pewnej rodziny, ktorej dzieci i ich znajomi sa réwiesnikami gimnazjalistow,
chodza do szkoty i na co dzien uczestnicza w sytuacjach czy rozwiazuja problemy,
jakie gimnazjalisci poznali w antologii i nad jakimi zastanawiali si¢ na lekcjach.
Dobre literacko miniopowiadania sa madre i pelne humoru; z pewnoscia zainte-
resuja uczniow, zmotywuja do lektury innych tekstow i do dyskusji. Przyktadowo,
kiedy gimnazjalisci zglgbiaja zagadnienie wielokulturowo$ci w Polsce i na $wie-
cie, Joanna Olech w zwiazku z tematem zydowskim proponuje opowiadanie
o zabawce zydowskich dzieci — baczku (drejdlu), o czym bohaterowie dowiedzie-
li sig¢ od dziewczynki z Izraela, kiedy byla z wycieczka w warszawskiej szkole.
Jedno z opowiadan laczy informacje o sztuce Jozefa Wilkonia (bohaterowie ida
na wystawg rzezb zwierzat artysty do Zachgty) z opisem dzialania flash mob
(,,.btyskawicznego thtumu”).

Przyktadem udanego skomponowania problemowej antologii moze by¢ roz-
dzial trzeci w podregczniku do klasy II, jeden z trzech rozdziatow, w ktorych sa
migdzy innymi teksty romantyczne. Rozdzial zatytulowano Mitos¢ niejedno ma
imie 1 podzielono na jedenascie podrozdziatow; tresci literackie zawiera sze$¢
podrozdziatéw, gramatyczne — cztery podrozdziaty, ostatni podrozdziat — to spraw-
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dzian. W podrozdziale Coz jest swiat wobec stodyczy kochania? sa fragmenty
tragedii Romeo i Julia, liryki Norwida i Gatczynskiego, w podrozdziale 7eatr,
czyli Swiat — wiersz Szymborskiej, fragmenty rozprawy Tischnera i wywiadu
z ksigdzem profesorem; w podrozdziale Pierwsza mitos¢ — fragmenty prozy Kos-
mowskiej, Colfera i Olech oraz liryk Hillar; w podrozdziale Ztamane serca — wier-
sze Mickiewicza i fragmenty opowiesci o syrenie (Matej syreny) Andersena; pod-
rozdziat Zapatrzeni w siebie wprowadza watek Narcyza i fragment wywiadu
z psychologami Czy swiat jest scenq; ostatni podrozdzial Najwazniejsza jest mitos¢
zawiera fragmenty Hymnu o mitosci oraz artykulu ksiedza Jana Twardowskiego.
Rozdziaty jezykowe koresponduja z literackimi; pojawiaja si¢ zagadnienia z za-
kresu wiedzy o teatrze oraz zasady pisania recenz;ji.

Teksty literackie pozwalaja na dostrzezenie bogactwa i ztozonosci relacji
migdzyludzkich charakterystycznych dla mitosci, a takze na refleksj¢ nad moty-
wami $wiata jako sceny czy narcyzmu jako pewnej postawy. Dodam jednak, ze
pionierskie rozwiazania w zakresie sktadania antologii tekstow wedtug Tischne-
rowskiej koncepcji cztowieka jako istoty dramatycznej, a nawet w proponowaniu
konkretnych autoréw czy tekstow nalezy przypisa¢ tworczyniom i twércom wy-
jatkowej serii podrecznikow To lubie!.

Wybor do podrecznika dla pigtnastoletnich gimnazjalistow opowiesci Ander-
sena oraz mniej znanych w Polsce ilustracji Dulaca jest w petni uzasadniony,
poniewaz Andersen opowiada histori¢ ,,dorostej” mitosci, histori¢ rozwoju — od
dziecinstwa do stopniowego wkraczania w dorostos¢, kiedy syrena-dziewczyna
dojrzewa fizycznie i spotecznie, przezywa mito$¢ i cierpienie, musi podejmowac
decyzje w sprawach ostatecznych, zycia i $mierci, nie tylko swojej, decyzje brze-
mienne w konsekwencje. Andersen stworzyt w opowiesci bohaterkg o silnej oso-
bowosci, ciekawa $wiata, zdeterminowana w dazeniu do zamierzonych celow,
o artystycznych talentach i wielkiej wrazliwos$ci, odporna na cierpienie fizyczne,
gotowa poswigci¢ wszystko dla ukochanego mezczyzny, ale jednoczesnie $wia-
doma istnienia jeszcze wigkszych wartosci, religijnych, gotowa na milczace i wier-
ne podporzadkowanie si¢ ukochanemu, a w sytuacji, wydawatoby sig, tragiczne-
go wyboru, wycofa¢ sig, co wedlug basniowej opowiesci zostato wynagrodzone
w porzadku religijnym.

Szkoda tylko, ze Autorki nie siggnety do najnowszego, i pierwszego z dun-
skiego oryginatu, thumaczenia Bogustawy Sochanskiej; w tym thumaczeniu nawet
tytul Mata syrenka zawiera wigkszy tadunek emocjonalny niz tytut przettumaczo-
ny przez Cecyli¢ Niewiadomska jako Mata Syrena (w wersji Sochanskiej — jest
czulo$¢, sympatia, wspotczucie dla tytutowej bohaterki).

Podobne zasady zestawiania tekstow — z dominujaca problematyka, repre-
zentatywnych dla epoki lub wspolczesnych dla mtodego i dorostego odbiorcy
mozna znalez¢ w innych rozdziatach (np. teksty pozytywistyczne, Tokarczuk,
Kuczok i Kosmowska).
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Uwagi szczegotowe:

— w podreczniku zastosowano podziat na lekcje (pisza o tym Autorki we
wstepie; wskazuje na to rozbudowana lista pytan do tekstow); Autorki mogty
przyjac taki uktad, ale tym samym ograniczyly w znacznym stopniu samodzielno$¢
czy inwencj¢ nauczycieli i uczniow;

— tytut cyklu Po polsku budzi watpliwosci; sugerowa¢ moze (blednie), ze
przygotowano podrgcznik dla obcokrajowcow lub ze podrecznik koncentruje
uwagg na kwestiach jgzykowych (a tak nie jest; podreczniki tacza literaturg z kul-
tura 1 wiedza jezykoznawcza),

— zastosowanie zwiazku frazeologicznego ,,pomocna dton” w odniesieniu do
wskazowek, jak analizowac¢ 1 interpretowac utwory literackie podczas lektury, nie
wydaje si¢ trafne (zwiazek odnosi si¢ do innego typu dziatan); poniewaz wskazo-
wek tego rodzaju jest kilkanascie, mozna si¢ zastanowic, czy ukierunkowanie
lektury nie jest zbyt drobiazgowe, a zaznaczanie i komentowanie fragmentow
moze mie¢ negatywny wplyw na zainteresowanie czytana ksiazka;

— zwracaja natomiast uwagg instrukcje lekturowe zwiazane z dramatem czy
filmem; licealista otrzymuje bowiem wazna podpowiedz, na jakie elementy po-
winien zwraca¢ uwage w §wiadomym i krytycznym odbiorze utworow literackich
czy tekstow kultury, zaliczanych do okreslonych kategorii (ze wzgledu na two-
rzywo), rodzajow lub gatunkow literackich;

—mozna zauwazy¢ réozny sposob zapisu tytutdow, co nie powinno wystepowaé
w podreczniku szkolnym (w tekScie pisanym kursywa na tytut wskazuje tylko
pierwsza wielka litera; w innych fragmentach to wlasnie tytut zapisywany jest
kursywa);

— w wielu przypadkach teksty cytowane sa we fragmentach, a cato$¢ cyto-
wanych fragmentow zajmuje kilka stron; w podreczniku pojawiaja si¢ wigc ozna-
czenia miejsca pominigtych czgsci, ale takze strzatki na dole stron, co nie pozo-
stawia watpliwosci, ze tekst nie konczy si¢ na danej stronie;

— podpisy pod ilustracjami na og6t zawieraja informacje o miejscu wysta-
wienia obrazow (czasami nie ma takiej informacji; mozna by wigc napisaé
wtedy na przykltad ,,wlasno$¢ prywatna” lub po prostu: ,,nie ustalono”); warto
doda¢, ze Autorki szukaly odpowiednich ilustracji nie tylko w wielkich gale-
riach, ale takze w Muzeum A. Mickiewicza w Nowogrodku czy Muzeum Uni-
wersytetu Jagiellonskiego;

— w klasie II niewtasciwie potaczono tekst Kazimierza Przerwy-Tetmajera
Melodia mgiet nocnych nad Czarnym Stawem Gasienicowym z fotografia Mors-
kiego Oka widzianego z wysokosci Czarnego Stawu;

—na ogot o kazdej wymienionej osobie Autorzy wprowadzaja podstawowe
informacje, ale na przyktad w Il klasie jest fotografia Marka Kotanskiego, a jednak
nazwisko nie pojawia si¢ w indeksie i nie ma notki biograficznej;
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— wystepuja niekonsekwencje w notkach biograficznych; na przyktad wyli-
czono wiele tytulow ksiazek Anny Onichimowskiej (klasa II, s. 244, natomiast
w notce biograficznej o Dorocie Terakowskiej na s. 237 nie podano zadnego ty-
tutu); z kolei biografi¢ Mitosza zilustrowano wskazaniem na mapie §wiata miejsc
jego pobytu (klasa III).

— trafnie zredagowano polecenie dotyczace gatunku ody, podajac w tabelce
najwazniejsze cechy i zostawiajac druga kolumne na wypetnienie przyktadami
z utworu (klasa III, s. 29);

— wiele polecen zawiera zachete do tworczych dziatan literackich lub arty-
stycznych (np. klasa III — tworzenie wlasnych opowiadan lub surrealistycznych
ilustracji); inne polecenia sktaniaja do nawiazywania przyjacielskich relacji z ro-
wie$nikami (np. klasa III, s. 22 — dobieranie odpowiednich stow w rozmowie
z osobami, ktore przezywaja jakie$ niepowodzenia);

— wlasciwie polaczono fragmenty tekstu z kadrami z filmow (np. klasa III,
s. 31), dokumentalnymi fotografiami, obrazami autoréw (np. obraz Witkacego czy
akwarela Baczynskiego).

O zeszytach ¢wiczen

W komplecie dla gimnazjalistow znajduja si¢ rowniez trzy zeszyty ¢wiczen,
na ktore trzeba zwroci¢ uwage, mimo ze recenzowaniu podlegaja tylko podrecz-
niki. Zeszyty wyraznie nawiazuja do podrgcznikow — poprzez wprowadzenie
i integrowanie tresci jezykowych i literackich oraz rozwijanie umiejgtnosci wska-
zywanych w Podstawie zar6wno w obrgbie ksztatcenia literackiego, jak i jezyko-
wego. W zeszytach ¢wiczen znajduja sig, podobnie jak w podrecznikach, mini-
prozy Joanny Olech.

W zeszycie ¢wiczen do klasy pierwszej proponuje si¢ na przyktad obser-
wacje tworzywa jezykowego we fragmencie prozy mtodziezowej (styl potoczny)
i w poezji (uzycie zwiazkow frazeologicznych i neologizmow), lub szukanie
form wypowiedzi, takich jak opowiadanie czy opis (przedmiotu w liryku o rze-
czach u Biatoszewskiego; przezy¢ wewnetrznych iin.). W zwiazku z opisem
jako forma wypowiedzi przedstawia si¢ konkretne wskazowki, jak opisa¢ dzie-
o sztuki (s. 60). Niekiedy bardzo krotkie fragmenty prozy umieszczone sa po
to, aby uczniowie odnalezli w nich czg$ci mowy, a sprawdzajac wiedzg grama-
tyczna, odczuli réwniez przyjemnosc, jaka daje czytanie. Niektore teksty z wy-
razng intencja dydaktyczna ucza nie tylko, jak postgpowac, ale takze — jak
przyswajac sobie gramatyke. W zeszycie uczniowie moga przeczyta¢ zapis cza-
tu z pisarka. Zeszyt rozwija wigc §wiadomos¢ i umiejetnosci jezykowe, natomiast
w niewielkim tylko stopniu — umiej¢tnosci zwiazane z odbiorem literatury pigk-
nej (w indeksie tylko trzy terminy literackie).
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W kazdym zeszycie ¢wiczen duzo miejsca zajmuja rozmaite formy dzienni-
karskie; Autorki zar6wno proponuja uwazng lekture tekstoéw opublikowanych, jak
i zachgcaja do tworzenia wlasnych na przyktad wywiadow, notatek czy reportazy.
(Przyktadowo: w klasie drugiej proponuje si¢ zamiang fraszek na forme notatki
prasowej, tzw. fait divers).

W zeszycie ¢wiczen dla klasy drugiej znajduja sig kilkudziesigciowyrazowe
fragmenty prozy Sienkiewicza, Reymonta czy Witkacego, zawierajace rozne typy
stlownictwa (archaizmy, dialektyzmy i neologizmy). Kilka innych fragmentéw
utworow literackich zamieszczono ze wzgledu na omawiany temat (na przyktad:
grzecznos¢, wybory lub jezyk mlodziezowy). W klasie drugiej zwraca si¢ ponad-
to uwage na recenzowanie filmu lub spektaklu teatralnego.

Dominujaca cecha wielu tekstow literackich (np. Juliana Tuwima czy Stani-
stawa Baranczaka), ktore znalazty sig w zeszycie ¢wiczen dla klasy trzeciej — jest
humor, wynikajacy z tematoéw, sposobu ich przedstawienia (groteska, parodia,
pastisz), a przede wszystkim z wykorzystania rozmaitych zestawien stownych
(W podrozdziale o poprawnej wymowie tekstow trudnych, nasyconych putapkami
jezykowymi) czy modyfikacji zwiazkow frazeologicznych. Niekiedy w zwiazku
z fragmentem utworu literackiego Autorki pytaja o $rodki stylistyczne (chociaz
bez okreslenia funkcji), formy wypowiedzi czy charakter utworu (np. s. 17).
W podrozdziale na temat przygotowania referatu znajduje si¢ fragment tekstu
naukowego o poetach spelnionej Apokalipsy. Kiedy Autorki proponuja ¢wiczenia
zwiazane z reklama, w tym takze z autoprezentacja, cytowany jest fragment mo-
nologu Papkina.

W zeszycie ¢wiczen do klasy trzeciej Autorki wprowadzaja zadania dotycza-
ce radia oraz telewizji.

Z krotkiego przegladu zawarto$ci zeszytow ¢wiczen wynika, ze stanowia one
pozyteczne dydaktycznie uzupetnienie ksztalcenia jezykowego, literackiego oraz
kulturowego (opisy obrazow; mass media). By¢ moze poddanie tego typu publi-
kacji procedurom opiniowania dla Ministerstwa Edukacji Narodowej pozwolito-
by na udoskonalenie i wzbogacenie typéw proponowanych gimnazjalistom zadan
1 ¢wiczen.

Whniosek

W recenzji trzech podrgcznikdéw staratam si¢ podkresli¢ bogactwo tresci li-
terackich, ciekawe i korzystne dla uczniow rozwiazania dydaktyczne oraz tadne
i funkcjonalne opracowanie edytorskie. Wskazalam ponadto na kilkanascie nie-
wielkich usterek czy niescistosci. W §wietle takiej charakterystyki nie mam wat-
pliwosci, ze podreczniki Po polsku (a takze zeszyty ¢wiczen) zastlugiwalyby na
rekomendowanie przez Komisje¢ Polskiej Akademii Umiejgtnosci do Oceny Pod-
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recznikéw Szkolnych — do powszechnego stosowania na lekcjach literackich
w gimnazjum. Ostatnie zdanie dotyczy czgsci literackiej i kulturowej. Poniewaz
jednak partie jezykowe w opiniowanych podrecznikach budza wiele zastrzezen
natury merytorycznej i dydaktycznej, stanowiaca catos¢ literacko-kulturowo-je-

zykowa seria podrecznikéw Po polsku nie moze zostac zgloszona do rekomenda-
cji PAU.






HELENA SYNOWIEC
UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

Opinia o ksztatceniu jezykowym w podrecznikach jezyka polskiego
i zeszytach ¢wiczen serii Po polsku dla gimnazjum (kl. 1-3)’

Analizie i ocenie zostang poddane tresci ksztatcenia jezykowego — ich zakres
1 sposob opracowania w nastepujacych podrecznikach serii Po polsku...:

J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacula: Po polsku. Literatura, jezyk,
komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa 1. Wydaw-
nictwo Szkolne PWN. Warszawa 2009, ss. 304, nr dopuszczenia 151/1/2009.

A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacula: Po polsku.
Literatura, jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum.
Klasa I1. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2010, ss. 344, nr dopusz-
czenia 151/2/2010.

L. Adrabinska-Pacula, A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech: Po polsku.
Literatura, jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum.
Klasa II1. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2011, ss. 288, nr dopusz-
czenia 151/3/2011.

Ponadto uwzglednione zostana nastgpujace zeszyty ¢wiczen przygotowane
do podrecznikdw tejze serii:

J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacula: Po polsku. Literatura,
Jjezwyk, komunikacja. Zeszyt éwiczen do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa 1.
Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2009.

A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacula: Po polsku.
Literatura, jezyk, komunikacja. Zeszyt éwiczen do jezyka polskiego dla gimna-
gum. Klasa I1. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2010.

L. Adrabinska-Pacula, A. Hacia, J. Malczewska, J. Olech: Po polsku.
Literatura, jezyk, komunikacja. Zeszyt éwiczen do jezyka polskiego dla gimna-
gum. Klasa II1. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2011.

W podrecznikach znalazty odzwierciedlenie cechy ksztalcenia jezykowego
wpisane w nowa Podstawe programowq. Ramowe ujgcie zagadnien w tej Podsta-

! Por. z recenzja tej serii podrgcznikow przedstawiong przez Ewg Oglozeg, s. 105.
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wie... otwieralo wprawdzie przed tworcami programow autorskich i podrecznikow
mozliwo$¢ skonkretyzowania i uszczegotowienia haset-problemow, jednakze czeg-
sto nieprecyzyjne sformutowania i niesp6jnos¢ tych haset oraz brak ich zhierar-
chizowania i logicznego uporzadkowania w dokumencie ministerialnym sprawi-
ly, ze zar6bwno w programie autorskim Po polsku, jak i w przygotowanych do
niego podrecznikach spotykamy niedociagnigcia metodologiczne i merytoryczne
oraz nadmierne uproszczenia zagadnien. Swiadcza one o bezrefleksyjnym prze-
transponowaniu przez autordéw tresci Podstawy programowej, por. np.: prawidto-
we akcentowanie roznych form czasownika (powinno si¢ w programie autorskim
wskaza¢ konkretne formy czasu przesztego i trybu przypuszczajacego); przyimek,
charakterystyka; imiestowy — zasady tworzenia, koncowki (sic!): -qc, -wszy, -Iszy;
stownictwo ogolnonarodowe i neologizmy; zapozyczenia a neologizmy pochodzq-
ce z jezyka ojczystego.

Za bledy i braki w podrecznikach zwykto si¢ obwinia¢ ich autoréw, mimo
ze sg one czgsto konsekwencja niedopracowania dokumentu ministerialnego.
Jedynie doswiadczony dydaktyk, majacy duza swiadomo$¢ jezykoznawcza oraz
doskonale zorientowany w tradycjach ksztatcenia jezykowego w szkole, jest
w stanie zauwazy¢, skorygowac i uzupetnic niedociagnigcia Podstawy programo-
wej oraz ,,podpowiedzie¢” nauczycielom skuteczne rozwiazania praktyczne?.

Przyjrzyjmy si¢ zatem opracowaniu tresci jezykowych w podrecznikach
serii Po polsku. Tytut tej serii nie jest trafny, gdyz sugeruje, ze sa to podreczniki
dla cudzoziemcow albo ze uwzgledniaja tylko problemy poprawnosciowe [wszak
zwrot: To nie (jest) po polsku styszy uczen zwykle, gdy popetnia btad jezykowy].
Tymczasem podreczniki obejmuja szerszy zakres zagadnien, co wigcej — lacza
literaturg z kultura i wiedza jezykoznawcza.

Podrgczniki majq stonowana kolorystyke, ich szata graficzna jest estetyczna
i funkcjonalna. Oznaczenia graficzne, piktogramy, wykresy maja uzasadnienie —
ulatwiaja zapamigtanie, przejrzyscie ujmuja poszczegolne zagadnienia.

Podtytut: Literatura, jezyk, komunikacja wskazuje, ze kazda z ksiazek ucznia
realizuje koncepcje podrecznikow zintegrowanych. Wiadomo jednak, ze nie
wszystkie tresci jezykowe da sig $cisle zintegrowac z literackimi (zwlaszcza na
poziome wiedzy gramatycznej), nie wszystkie tez problemy z zakresu komunika-
cji jezykowej udato si¢ Autorkom powiaza¢ z nauka o jezyku.

W kazdym z rozdziatow poszczegdlnych tomow (dla klasy I, I1 1 II1) pojawia
si¢ kilkakrotnie dzial zatytulowany Warsztat jezykowy, wyodregbniony kolorem

2 Por. J. Kowalikowa, Dydaktyk jezyka czyta ,, Podstawe programowq”, (w:) Wiedza
o0 jezyku i kompetencje jezykowe uczniow, red. B. Niesporek-Szamburska, Katowice 2012,
s. 15-26; G. Chomicki, Dylematy zwiqzane z opiniowaniem podrecznikow szkolnych,
(w:) Prace Komisji do Oceny Podrecznikow Szkolnych, t. 4, pod red. G. Chomickiego,
Krakow 2006, s. 13-19.
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niebieskim. Skupia si¢ tu uwage na jezyku — jako narzedziu, tworzywie tekstu,
przedmiocie opisu. W podrozdziale podrgcznika do kl. I dziat ten wystepuje az
23 razy, w kl. Il — 21 razy, a w kl. IIl — 12. Dodajmy, ze w spisie tresci oznaczono
tematy Warsztatu jezykowego, do ktorego sa dodatkowe zadania, teksty (sa tez
informacje uzupetniajace w Zeszycie ¢wiczen).

Dziat Warsztat jezykowy obejmuje kilka obszarow:

1) wiedzg o jezyku [nauke o jezyku — wybrane wiadomos$ci i ¢wiczenia
z zakresu czgs$ci mowy, stowotworstwa, sktadni, leksykologii, frazeologii, styli-
styki, kultury jezyka, podporzadkowane rozwijaniu $wiadomosci jezykowej
i sprawnego (poprawnego) postugiwania si¢ jezykiem];

2) komunikacje jezykowa (funkcje jezyka w tekscie);

3) tekstologie — odbior i analizg réznych gatunkoéw tekstow (tez takich teks-
tow, ktorych jezyk jest wspottworzywem), tzw. szkolnych form wypowiedzi,
gatunkow publicystycznych, form uzytkowych, prob literackich; uwzgledniono
ponadto informacje o rodzajach literackich, rymie i rytmie.

Konstrukcja dziatow jest jednolita: wiadomosci przekazane w formie wykta-
du odautorskiego, ¢wiczenia i miniopowiadania wspotautorki podrgcznika Joanny
Olech zwiazane sa tematycznie z omawianymi zagadnieniami. Czasem wyktad
zastapiony jest instruktazem; dotyczy to przede wszystkim tematow odnoszacych
si¢ do analizy tekstow oraz tworzenia nowych form wypowiedzi, por. Przepis na
analize wiersza, utworu epickiego, filmu; Jak przygotowac referat. ,,Szkolne”
formy wypowiedzi sa zazwyczaj wprowadzane za pomoca metody norm i instruk-
cji albo analizy tekstu wzoru i tworczego wykorzystania tego tekstu przez ucznia
we wlasnej wypowiedzi.

Zauwazamy wyrazny podzial na partie informacyjne (wyktad, otwierajacy
kazdy z rozdziatow jezykowych) oraz ¢wiczenia, w ktorych realizuje sig funkcja
transformacyjna podrecznika, a czasem tez funkcja motywacyjna — ciekawe teksty
lub wysuwane problemy maja zachgca¢ do poznawania jezyka. Funkcje te pelnia
takze wspomniane juz teksty Joanny Olech — lektura w odcinkach historii rodzinnej,
w ktorej rowiesnicy gimnazjalistow podejmuja w rozmowach z dorostymi kwestie
jezykowe (zastanawiaja si¢ np. nad formami nazw zenskich, stosownoscia zacho-
wan jezykowych). Zabawne i zywe teksty, stylizowane na slang uczniowski (gdy
do glosu dochodza mtodzi bohaterowie miniopowiadan), prowokuja do dyskusji,
stwarzaja sytuacj¢ problemowa, stanowia podstawe ¢wiczen-pytan.

Z kolei funkcji kontrolnej stuzy zamieszczony na koncu kazdego rozdzialu
blok niefortunnie zatytutlowany Sprawdzam sie. 1/3 sposrod przecigtnie 10 zadan
zajmuja w nim zagadnienia jezykowe. Sa one zwykle odtwdrcze i mato sfunkcjo-
nalizowane. Chociaz tytut bloku sugeruje funkcje¢ samokontrolna, nie podano
uczniom klucza odpowiedzi.

Tresci jezykowe (rozdzialy traktujace o problemach jezykowych) — wiado-
mosci, ¢wiczenia i teksty ¢wiczeniowe — zajmuja w podrecznikach orientacyjnie
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okoto 20% objetosci ksiazki lub nieco wigcej. Oprocz wyodrgbnionych graficznie
i kolorystycznie partii podrgcznika poswieconych zagadnieniom jezyka, niektore
kwestie jezykowe sa w podreczniku korelowane z tre§ciami literackimi, np. zada-
nia wymagajace wyjasnienia znaczen wyrazow (nazw wartosci, pojec abstrakeyj-
nych), sporzadzania przypiséw do tekstow z objasnieniami zjawisk kulturowych,
korzystania ze stownikow, m.in. mitéw i tradycji kultury, jezyka polskiego.

Jesli chodzi o pojecia jezykowe (gramatyczne oraz zwiazane z gatunkami
i formami wypowiedzi), uwzglednione w indeksach do poszczegdlnych podregcz-
nikow, to w klasie 1 jest ich ok. 50 (na 190 wszystkich pojec¢), w klasie 2 — 100
(tj. 50 % wszystkich pojec), a w klasie 3 — ponad 20 (na ok. 80). Liczba terminéw
wprowadzanych na jednej stronie czgsto przekracza 3—4, bywa ze dochodzi do
10; nie wszystkie nowo wprowadzane terminy sa utrwalane przez stosowanie ich
w poleceniach do zadan. Terminy sa wyjasniane albo przez podanie klasycznej
definicji, albo czgsciej — opisowo, a bywa, ze synonimicznie (mamy wtedy do
czynienia z dubletami, lecz nie zawsze sa one wyodrebnione graficznie). Konse-
kwentnie podawana jest wymowa obcych wyrazow i terminow.

Staty komponent podrecznikoéw stanowia Wazne stowa: umieszczane na
marginesach zwigzte objasnienia pojec i termindw (wsrdd nich sa pojecia grama-
tyczne, tekstologiczne, stylistyczne), a takze ciekawostki zwigzane z omawianymi
tematami i tekstami (np. o etymologii wyrazéw). Dodajmy, ze wlaczono tu rowniez
reguty poprawnosciowe dotyczace pisowni form wyrazowych, zapisu dat, a wigc
tresci, ktore powinny by¢ obligatoryjne, a nie fakultatywne, sygnalizowane obcym
zwrotem A propos. Zwrot ten wywotuje dysonans wobec tytutu podrecznika Po
polsku.

Tytuty jednostek tematycznych w obrebie dziatu Warsztat jezykowy sa utrzy-
mane w roznej konwencji stylistycznej, by¢ moze uwarunkowanej indywidualny-
mi upodobaniami kazdej z Autorek, ktora dany dziat redagowata. Spotykamy wigc
w jednym podreczniku swoista mozaike: tytuly czysto informacyjne, np. Imiestow;
Stowa i stowniki; Rodzaje wypowiedzen, Charakterystyka, Rodzaje literackie;
O nieodmiennych czesciach mowy; O kulturze jezyka i normie; tytuty wskazujace
na instruktazowe ujecie tresci, z komponentem Przepis, por. w podrecznikach do
klasy I i Il sformutowania: Przepis na analize wiersza, utworu epickiego, spekta-
klu teatralnego, filmu; tytuty wskazujace na sposoby dziatan jezykowych i teks-
totworczych, sformutowane w postaci pytan: Jak dziata¢ stowami?, Jak rozma-
wiac?; Jak przygotowac referat (tekst do druku)?, Jak napisac podanie?; wreszcie
tytuly sygnalizujace problemy typu: Co nas smieszy? (o komizmie), Czego szukac
w recenzji?, Jak stowa znaczq?

Bywaja tytuty dwucztonowe — pierwszy czton sygnalizuje dziat: Skfadnia,
drugi zaweza zakres zagadnienia, por. w podreczniku do kl. II: Skfadnia — zdanie
pojedyncze a zdanie ztozone; Sktadnia — zdania zlozone podrzednie, wspotrzednie
itd. Sa tez tytuty metaforyczne, np.: Sekrety poprawnej wymowy, Swiat w jezyku
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oraz oparte na grze stow, np. Rzecz o rzeczowniku, Liczymy sie z liczebnikiem,
Czas na czasownik, Przymioty przymiotnika (niestety, nie wyjasniono znaczenia,
archaicznego juz w odczuciu mtodych ludzi, wyrazu przymioty). Maniera styli-
styczna sa formuly z czyli — naduzywane, prowadzace do wielostowia i nie zawsze
przystawalne do zawartosci tresciowej rozdziatu, a nawet §wiadczace o niedoktad-
nym rozumieniu terminu, dezinformujace ucznia, np. Nieprzypadkowe zwiqzki,
czyli o czesciach zdania pojedynczego i zwiqzkach miedzy nimi (k1. 11), Etykieta
— czyli kto zna proporcjq, mocium panie; Po nitce do kiebka, czyli o zwiqzkach
frazeologicznych krok po kroku (tu niezreczne zastosowanie dwoch frazeologi-
zmoéw w tytule); w kl. Il — manieryczne: Odmiany jezyka — czyli mowimy tym
samym jezykiem, ale inaczej; Styl — czyli jezyk odpowiedni do sytuacji; By¢ jak
Kapuscinski — czyli jak napisac reportaz; Skroty i skrotowce — czyli krotko po
polsku; Agresja jezykowa — czyli czego nie robic i jak nie mowic.

W podrecznikach serii Po polsku tresci zwiazane z komunikacja jezykowa
i systemem jezykowym przenikaja si¢ i krzyzuja. Dostrzegamy jednak juz w ty-
tutach jednostek tematycznych Warsztatu jezykowego rysujaca si¢ dwudzielnos¢
modelu: nauczanie o systemie (por. tytuly: Rodzaje wypowiedzen, Imiestow, Od
stowa do stowa, czyli o stowotworstwie) oraz o komunikacji jezykowej i tekstach,
ktorych jezyk jest tworzywem lub wspottworzywem. Autorki staraja sig ksztatci¢
swiadomos$¢ systemowa i pragmatyczna uczniéw. Przekazuja im do przyswojenia
spory materiat, zwiazany z opisem systemu jezykowego polszczyzny i réwnolegle
— wiadomosci o r6znych gatunkach mowy, niezb¢dne do uczestnictwa w komu-
nikacji jezykowej. Zwracaja przy tym uwage na zalezno$¢ migdzy sprawnym
1 poprawnym porozumiewaniem si¢ a wykorzystaniem w tej komunikacji elemen-
tow systemu jezykowego (np. typow zdan, wyrazen synonimicznych, derywatow
stowotworczych).

Przyjrzyjmy si¢ zawartosci tre§ciowej poszczeg6lnych ksiazek serii Po pol-
sku...

Klasa I

Zakres i uktad tresci gramatycznych (z nauki o jezyku) wydaje si¢ dos¢
przypadkowy i mato spojny:

— Klasyfikacja btedow jezykowych jest poprzedzona krotkim wstgpem o jg-
zyku jako systemie i o dziatach gramatyki;

— Odmiany jezyka — nie zostato tu wyszczegdlnione kryterium typologii;
przedstawiono tylko schemat, na ktorym uwidoczniono krzyzujace si¢ podziaty
ze wzgledu na stopien oficjalnosci, tworzywo (polszczyzna mowiona i pisana),
zasigg terytorialny (polszczyzna gwarowa i ogdlna);

— Zwiazki frazeologiczne — wyjasniono pojgcia: zwiazek frazeologiczny,
idiom, blad frazeologiczny, wprowadzono informacje o zrodtach pochodzenia
frazeologizmow i stowniku frazeologicznym;

— Rodzaje stownikow (Stowa i stowniki),
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— Stowotworstwo (Od stowa do stowa);

— Cze$ci mowy — omowiono kolejno: rzeczownik, czasownik, przymiotnik,
przymiotnik, liczebnik, zaimek;

— Nieodmienne czg$ci mowy;

— Imiestow;

— Rodzaje wypowiedzi (ze wzgledu na ich budowe — zdania, rownowazniki,
wykrzyknienia, zawiadomienia; oraz ze wzgledu na cel).

Sposréd form wypowiedzen (narracyjnych, deskryptywnych i uzytkowych)
uwzgledniono: opowiadanie — jako forme ,,szkolng” i jako gatunek literacki; no-
tatke (r6zne formy notowania); opis (r6zne rodzaje opisu); charakterystyke; stresz-
czenie. Wprowadzono takze zagadnienia zwiazane z analiza i genologia tekstow:
przepis na analiz¢ wiersza, utworu epickiego, dramatu.

Sposob opracowania tematéw gramatycznych jest schematyczny: blok wia-
domosci i ,,dobudowane” do niego ¢wiczenia, nie zawsze funkcjonalizujace wie-
dzg o jezyku, czesto sprowadzane sg do bezrefleksyjnych operacji jezykowych,
np. nie wskazuje si¢ celu przeksztalcen wypowiedzen, prosi si¢ ucznia o podanie
przyktadow, uzupetnienie tabeli brakujacymi informacjami.

Wiadomosci sa przekazane komunikatywnie, ale zdarza si¢ nagromadzenie
zbyt duzej liczby termindw (nawet 10) na jednej stronie; czasem zakres informa-
cji ogranicza si¢ do podania klasyfikacji i przyktadow oraz wzorcéw odmiany.
Kondensowanie tresci prowadzi do zbytnich uproszczen, np. bardzo zwigzte sa
informacje o stownikach (wyliczenie tytutéw i wskazanie przeznaczenia poszcze-
gblnych stownikow), omdéwiono budowe artykutu hastowego tylko w jednym
stowniku (warto bylto zamiesci¢ zeskanowany tekst artykutu hastowego Iub po-
rownac artykuty hastowe z dwoch réznych stownikow, wskaza¢ podobienstwa
i r6znice migdzy nimi).

Zagadnienia zwiazane z cz¢$ciami mowy zostaty mato sfunkcjonalizowane
—omawia si¢ czgsci mowy gltéwnie pod wzgledem ich znaczenia, formy, uwzgled-
niajac tez kwestie poprawnosciowe, ale nie kladzie si¢ nacisku na ich funkcje
sktadniowe i stylistyczne. Wyraznie oddzielono fleksje od sktadni, a $rodki styli-
styczne od gramatyki. Nie wykazano w ¢wiczeniach zalezno$ci migdzy rodzajem
rzeczownika a postacia form przypadkowych. Ucznia nie stawia si¢ w roli obser-
watora zalezno$ci migdzy znaczeniem a forma, lecz wymaga si¢ od niego rozpo-
znawania form, okreslania ich pod wzgledem gramatycznym, wypisywania ich
z tekstu wzglednie podawania lub wybierania formy poprawnej, wreszcie popra-
wiania btedow (bez wyjasnienia ich mechanizmu). Nie zawsze zreszta Autorzy
dobrze klasyfikuja bledy, np. za btad stylistyczny uznano typowy btad frazeolo-
giczny (kontaminacje: miec znaczenie 1 odgrywac role — odgrywac znaczenie, por.
s. 29).

Wyjasnienia istoty zjawisk nie zawsze sa doktadne, por. sformutowania:
»Zdania moga by¢ bardzo krotkie. Wtedy mowimy, Ze sa to zdania nierozwinigte,
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np. Adam idzie do kolegi” (s. 298). Zastrzezenia budza: selekcja wiadomosci
i stopien ich uszczegdtowienia. Na przyktad: wprowadza si¢ bardzo szczegotowa
klasyfikacje partykut (m.in. watpigce, Zyczqce itd.), lecz pomija si¢ wazne infor-
macje o przyimku, m.in. ze stuzy on do laczenia rzeczownika z rzeczownikiem
i z czasownikiem: dom pod lasem, droga do lasu, ale: ide do lasu, mieszkam pod
lasem; oraz o rekcji przyimkoéw; wprowadza si¢ modele odmiany liczebnikow
gtéwnych niesprawiajacych problemoéw jezykowych, typu tysiqc, a przemilcza si¢
trudny problem odmiany liczebnikéw zbiorowych (z tematem rozszerzonym
o g w przypadkach zaleznych). Zapomniano o informacji, ze przystowki wyraza-
ja tez natezenie cechy okres$lonej przymiotnikiem lub innym przystowkiem. Pi-
sownig nie z przymiotnikami w stopniu wyzszym i najwyzszym mylnie zilustro-
wano przyktadami nie gorzej, nie najgorzej (a to sa przeciez przystowki), por.
s. 221. Podano btedna definicjg: ,,Antonimy to wyrazy o znaczeniu przeciwnym”
(zamiast: przeciwstawnym), por. s. 84, cho¢ zilustrowano zjawisko antonimii
trafnymi przyktadami: gleboko — plytko, mitos¢ — nienawisé. W ¢wiczeniu jednak
uznano za pary antonimiczne wyrazy typu: mqdry — niemqdry, zmienny — nie-
zmienny i inne (por. ¢w. 13, s. 84).

Do synoniméw zaliczono wyrazy o podobnym znaczeniu: fajny, swietny,
wspaniaty, cudowny, nie zwracajac przy tym uwagi na laczliwos¢ leksykalna, na
roznice stylistyczne, a takze na zakres spotecznej uzywalnosci przymiotnika fajny.

Interpunkcja zostata ,,oderwana” od sktadni; ograniczono si¢ do wyliczenia,
przed jakimi spojnikami stawiamy przecinki w zdaniu ztozonym wspotrzednie,
lecz pominigto fakt, ze spdjniki wspolrzedne tacza tez wyrazy w szeregi i wtedy
reguta, ze spojnik a poprzedzamy przecinkiem, okaze si¢ zawodna (por. miedzy
prawdq a fatszem).

Bledy merytoryczne i metodologiczne to: nieodgraniczenie gwar wiejskich
od miejskich, por. s. 34:,,Gwara to mowa mieszkancow wsi (gwara wiejska) lub
miast (gwara miejska). Dialekt to zespot gwar majacych wspdlne cechy”. Do
dialektow — obok matopolskiego, wielkopolskiego, mazowieckiego i $laskiego
— zaliczono tez podhalanski. Innym powaznym bledem jest przypisanie imiesto-
wom przystowkowym koncowek (sic!) -szy, -£szy, -qc, a przymiotnikowym -qca,
-qcy, -qce, -ny, -na, -ne, -ty, -ta, -te, por. s. 289.

»Zamet” panuje w terminologii stowotwodrczej: wprowadza si¢ pojecie pa-
rafrazy stowotworczej, ale nie wykazuje sig, ze stuzy ona do ustalania kierunku
motywacji i relacji formalno-znaczeniowej migdzy wyrazem podstawowym a po-
chodnym. Wynikaja stad pomytki w analizie stowotworczej: kwietnik uznano za
wyraz pochodny od przymiotnika kwiatowy (s. 97). Wprowadza si¢ ponadto po-
jecia: wyraz podstawowy, pochodny, formant, przedrostek, przyrostek (a w ¢wi-
czeniach operuje si¢ dubletami terminologicznymi: formant przedrostkowy, for-
mant przyrostkowy), rodzina wyrazow i rdzen; pojgcie podstawy stowotworczej
pojawia sig dopiero pdzniej, ,,pomieszano” zatem terminologi¢ z plaszczyzny
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analizy morfologicznej i stowotworczej. Nie pokazano uczniowi etapow analizy
stowotworczej i roznic migdzy stowotworstwem a fleksja. Wbrew zasadzie stop-
niowania trudno$ci, w podreczniku omawia sig najpierw budowe wyrazow ztozo-
nych, a dopiero potem wyrazéw pochodnych od wyrazen przyimkowych. W ¢wi-
czeniach uwzglednia si¢ wyrazy pochodne utworzone przez ucigcia (derywaty
paradygmatyczne), cho¢ tego sposobu tworzenia derywatdéw nie przedstawiono
uczniom wezesniej. Czysto formalnie opisuje si¢ budowe ztozen: jasny, czerwony
to jasnoczerwony (zamiast parafrazy: czerwony o jasnym odcieniu), zawala droge
— zawalidroga (zamiast parafrazy: ten, kto zawala droge, to, co zawala droge to,
co zawadza, utrudnia komus lub czemus$ swobod¢ poruszania si¢’). Bardzo po-
wierzchownie wyjasniono istote i cel analizy stowotworczej i nie rozgraniczono
jej od analizy fleksyjne;.

Do komponentu ¢wiczeniowego w podreczniku do kl. I trzeba réwniez zgto-
si¢ kilka uwag. Skromny ilo$ciowo repertuar ¢wiczen kompensuje jednak Zeszyt
¢wiczen. Obok pomystowych dziatan zwiazanych z frazeologia, np. wykazywanie
roli innowacji frazeologicznej w nagltdwkach prasowych, proby tworzenia tekstow
z wykorzystaniem zwiazkow frazeologicznych, ¢wiczen w formie krzyzowek,
wystepuje wiele ¢wiczen ,tradycyjnych”, sprawdzajacych jedynie zapamigtanie
informacji oraz stosowanie w sytuacjach typowych. Dominuja operatory: podaj,
wymien, sprawdz, okresl, popraw, uzupetnij, zaznacz, rzadziej — porownaj, ustal.
Za malo jest zadan problemowych, wymagajacych uzasadnienia, oceniania (np.
poprawnosci form, zharmonizowania stylistycznego z tre§cia wypowiedzi). Uczen
zatem podkresla przymiotniki w tek$cie niefortunnie dobranym (bo sa w nim tez
imiestowy, ktorych jeszcze nie poznat, por. ¢w. 1 nas. 222), dopisuje do przymiot-
nikoéw przymiotniki bliskoznaczne (bez rzeczownikowego kontekstu, nie zwroci
wigc uwagi na laczliwos¢ leksykalna, por. ¢w. 2 na s. 222). Wsrdd przymiotnikow,
do ktérych ma dopisa¢ w krzyzoéwce wyrazy o znaczeniu przeciwnym, znalazty si¢
— zapewne przez nieuwage Autorek — imiestowy typu: nobilitowany, ceniony (por.
s.222). W innym ¢wiczeniu uczen ma utozy¢ tekst z wykorzystaniem jak najwigk-
szej liczby form imiestowowych (por. ¢w. 5 na s. 289). Zadanie takie bedzie
prowadzi¢ do wypaczen stylistycznych. Nie zwraca si¢ uwagi na to, w jakim celu
uczniowie maja uzywac form imiestowowych (por. ¢w. 4 na s. 289). Wsrod przy-
ktadowego modelu odmiany zaimka ¢y pominigto formy kroétsze: ci, cig; nie wyka-
zano funkcji zaimkow w tekscie (m.in. unikanie powtdrzen); zaproponowano tez
mato ksztatcace ¢wiczenie: uczen ma odpowiedzie¢ na pytania, uzywajac tylko
zaimkow, 1 zapisac te odpowiedzi, okresli¢ zaimki (bez obudowania kontekstem
sytuacyjnym niezbednym do rozumienia tresci wypowiedzi), por. s. 252.

Znacznie lepiej w podreczniku do kl. I zostaty skonstruowane ¢wiczenia
dotyczace form wypowiedzi. Sa one poprzedzone informacjami o wyznacznikach
gatunkowych kazdej z nich. Dominujaca tutaj metoda jest analiza tekstu wzoru
lub norm i instrukcji, uczniowie otrzymuja wskazoéwki, jak pisa¢ np. opowiadanie.
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Brakuje jednak ¢wiczen propedeutycznych (m.in. stownikowych, gramatyczno-
-stylistycznych), poprzedzajacych redagowanie tekstu.

Podrecznik do klasy I pozostawia wiele do zyczenia, jesli chodzi o sposdb
opracowania zagadnien jezykowych tak pod wzgledem merytorycznym, jak i me-
todycznym.

Klasa II

W zakres zagadnien gramatycznych omawianych w klasie Il wchodza:

— zwiazki sktadniowe w zdaniu pojedynczym (Nieprzypadkowe zwiqzki,
czyli o czesciach zdania pojedynczego i zwiqzkach miedzy nimi);

— sktadnia zdania ztozonego podrzednie i wspotrzednie;

— interpunkcja w zdaniu pojedynczym.

Zagadnienia z semantyki, ze stowotworstwa i stownictwa:

—Jak stowa znaczq?

— Neologizmy — czyli co w jezyku jest nowe (tu zaliczono tez zapozyczenia);

— Skroty i skrotowce;

— Zagadnienia z zakresu stylistyki (Styl — czyli jezyk odpowiedni do sytuacyi).

Powracaja tez w ,,nowej odstonie” — wprowadzone juz w klasie I — odmiany
polszczyzny. Omawia sig dialektyzmy, regionalizmy, archaizmy, stownictwo sro-
dowiskowe i zawodowe. Chodzi zatem o zr6znicowanie terytorialne, chronolo-
giczne i sSrodowiskowe stownictwa wspodtczesnego jezyka polskiego. Brakuje znow
logicznej kolejnosci w uktadzie tresci, bo wezesniejszy rozdziat podrecznika trak-
tuje o problemach stylu; wprowadza sie¢ tam typologie stylow. Neologizmy
uwzglednily Autorki juz po charakterystyce stylow, a przeciez styl artystyczny
korzysta ze $wiadomie tworzonych neologizmow i z §rodkow jezykowych roznych
odmian polszczyzny.

Logiczny porzadek wystgpuje natomiast w uktadzie zagadnien zwiazanych
z komunikacja jezykowa; omowiono funkcje jezyka: Jak dziatac stowami— o oce-
nach, perswazji i manipulacji; Jak rozmawiaé, kwestie etykiety jezykowej (daw-
niej i dzis). Z zagadnieniami tymi pozostaja spdjne formy wypowiedzi: rozpraw-
ka, recenzja, sprawozdanie i reportaz. Autorki kontynuuja ksztalcenie umiejetno-
$ci odbiorczych uczniow, proponujac analize spektaklu teatralnego — podaja
przepis na t¢ analize oraz przepis na analize filmu.

Odnosnie do zagadnien gramatycznych, uwzglednionych w podreczniku do
klasy II, nasuwa si¢ kilka uwag szczegotowych. Bardzo skondensowany jest
przekaz informacji w partiach odautorskich: kilkanascie terminéw wyodrebniono
graﬁczme na jednej stronie; wazne 1nf0rmaCJe z zakresu sktadni wiaczono do
bloku 4 propos, por.: A propos orzeczenia, A propos podmiotu szeregowego i do-
petnienia. Dawki informacji sa za duze, mimo ze czg¢$ciowo stanowia usystema-
tyzowanie wiadomosci, ktore uczen poznal w szkole podstawowej. Nadmiar ter-
minologii i klasyfikacji obserwuje si¢ zwlaszcza w dziale poswigconym sktadni.
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Zatarte sa relacje miedzy fleksja i sktadnia. Proponuje si¢ uczniom bezrefleksyjne
przeksztatcanie wypowiedzen, czysto formalne analizy sktadniowe zamiast dzia-
fan zdaniotworczych. Wrecez fetyszyzuje sig rozbidr logiczny zdan i sporzadzanie
wykresow, a ponadto rozpoznawanie typow zdan (nawet we fragmentach tekstow
z klasyki literackiej).

Spory zaso6b wiedzy dotyczy odmian jezykowych, por. rozdziat Odmiany
Jezyka — czyli mowimy tym samym jezykiem, ale inaczej. Uczniowie dowiaduja sig
wigc o gwarze srodowiskowej, uczniowskiej i zawodowe;j. Objasniane sg terminy
zwiazane z podzialem odmian wedtug réznych kryteriow (to pokazane zostato na
schematach). Zdarzyty sig Autorkom potknigcia merytoryczne — pisza o0 wymowie
liter i dwuznakoéw w dialektach (s. 313-314), a dialektowi §laskiemu przypisuja
mazurzenie®. Zaproponowano uczniom interesujace propozycje ¢wiczen, m.in.
wywiady ze starszymi osobami w swoim regionie (gromadzenie wyrazoéw gwa-
rowych lub regionalizméw), a w zwiazku z odmiang §rodowiskowa jezyka —
ankiete (sporzadzanie stownika gwary uczniowskiej) i dyskusje wokot Wypasio-
nego stownika najmtodszej polszczyzny Bartka Chacinskiego.

W blokach tematycznych Jak stowa znaczq oraz Neologizmy — czyli co w je-
zyku jest nowe znalazly si¢ ciekawe rozwiazania dydaktyczne i graficzne. Autor-
ki informuja o sposobach bogacenia stownictwa, znaczeniu realnym a etymolo-
gicznym wyrazow, rodzajach neologizmdw, kryteriach oceny neologizméw i za-
pozyczen. Zaprojektowano tez 7 ¢wiczen, zwiazanych z ustalaniem relacji migdzy
znaczeniem realnym a etymologicznym, zakresem i tre$cig znaczeniowa wyrazu.
Cwiczenie takie staé by si¢ moglo punktem wyjscia do tekstotworczych dziatan
(np. uzwigzlania tekstu, eliminowania powtorzen, doprecyzowania tresci wypo-
wiedzi). Tego jednak Autorki nie przewidziaty.

Stusznie skupiono uwage mtodziezy na ocenie neologizmow i zapozyczen
(s. 272). Niestety, w ¢wiczeniu polegajacym na objasnianiu znaczen neologizmow
w tekscie poetyckim Le§miana nie zwrocono uwagi na funkcje tych innowacji
stowotworczych (por. ¢w. 5 nas. 274).

Interesujaco rozwiazano w podrgczniku zagadnienia etykiety jezykowej
i zwigzane z nig zachowania jezykowe, zaleznie od stopnia oficjalnosci kontaktu
migdzy nadawca i odbiorca. Autorki wykorzystaty fragmenty ciekawego artykutu
jezykoznawczego Jolanty Antas pt. Polskie zasady grzecznosci jako podstawe do
rozpatrzenia polskich zasad grzecznosci, konwencjonalnych zachowan, goscin-
nos$ci. Warto bylo jeszcze w ramach przygotowania do samoksztatcenia zapropo-

3 Wiadomo, ze mazurza tylko niektore gwary wchodzace w sktad tego dialektu:
gwary pogranicza §lasko-matopolskiego (okolice Pszczyny, Mystowic, Tarnowskich Gor)
i Slaska potnocnego (Lublinieckie, Opolszczyzna), por. Encyklopedia wiedzy o jezyku
polskim, red. S. Urbanczyk i M. Kucata, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1978,
s. 62-63; 197.
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nowac uczniom korzystanie z poradnikow jezykowego savoir-vivre’u, autorstwa
m.in. Malgorzaty Marcjanik oraz Haliny i Tadeusza Zgotkow.

Podobnie jak w podreczniku do klasy I, Autorki uwzglednity ¢wiczenia stow-
nikowe (wyjasnianie znaczen wyrazéw w zwiazku z analiza tekstow literackich)
oraz ¢wiczenia w redagowaniu opisu i charakterystyki postaci.

Formy wypowiedzi (gatunki wypowiedzi) wydaja si¢ dobrze, cho¢ schema-
tycznie, opracowane w podreczniku. Uczen otrzymuje uporzadkowane, wsparte
wykresami wiadomosci o kolejnych wprowadzanych gatunkach ,,szkolnych”
i publicystycznych (recenzja, reportaz), informacje o zrdédtostowie nazw, nastep-
nie proponuje mu si¢ analiz¢ przyktadowych tekstow z wykorzystaniem pytan,
ktore te analiz¢ ukierunkowuja. Proponuje si¢ mu rowniez wejscie w role
np. reportera (dziennikarza) oraz przeksztatcanie wybranego przez siebie tekstu
W reportaz.

Za malo doceniane sa jednak ¢wiczenia propedeutyczne (stownikowe, gra-
matyczno-stylistyczne, kompozycyjne), ktére uzmystowityby uczniowi praktycz-
na przydatnos$¢ wiedzy o jezyku i komunikacji jezykowej, a zarazem przygotowa-
tyby go do redagowania reportazu i recenzji. Cwiczen zwiazanych z recenzja jest
jednak niewiele: uczen ma sam znalez¢ w gazecie przyktadowy tekst, wskazac¢
cechy recenzji filmu, koncertu etc., wybrac tekst z portalu internetowego, samo-
dzielnie napisa¢ recenzjg¢. Podrecznikowi przypada wigc rola przewodnika po
formach i gatunkach wypowiedzi, ponadto ma wyposaza¢ ucznia w informacje
o tych gatunkach oraz zachgca¢ go, by podjat probe tworzenia samodzielnej wy-
powiedzi w danym gatunku.

Podrecznik do klasy Il wymaga — wedtug mnie — lepszej selekc;ji i logiczne-
go uporzadkowania oraz zintegrowania zagadnien z jezykowych blokoéw tema-
tycznych: stownictwo — odmiany polszczyzny — styl. Niezbedne jest rowniez
usunigcie niescistych sformutowan oraz sfunkcjonalizowanie wiedzy o jezyku.

Klasa III

Najwezszy zakres zagadnien odnoszacych si¢ do ksztatcenia jezykowego
obejmuje podrecznik dla klasy III. Znalazty si¢ w nim jednak problemy trudne,
wymagajace operowania utrwalona wiedza o systemie jezykowym, o odmianach
polszczyzny, a takze nowe zagadnienia z dziedziny stylistyki.

W dziat Warsztat jezykowy wpisuja si¢ takie tematy, jak: O kulturze jezyka
i normie jezykowej (zauwazmy, ze o normie byla juz raz mowa w podreczniku do
kl. I w zwiazku z zagadnieniem btedow jezykowych); Zdanie wielokrotnie ztozo-
ne; Co nas smieszy? (o komizmie jgzykowym) — ten temat powiazano z funkcja
estetyczna jezyka, z tekstami o charakterze ludycznym, zabawa stowem; Swiat
w jezyku (refleksje o utrwalonej w tekstach jezykowych wiedzy o rzeczywistosci
pozajezykowej, wskazanie na kulturowa i kulturotwdrcza wartos¢ jezyka oraz
stereotypy jezykowe); Sekrety poprawnej wymowy. Szkoda, ze tematyka ortofo-
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niczna wystepuje dopiero w kl. III — ma ona tu wprawdzie zakotwiczenie w prob-
lemach kultury jezyka, ale warto byto okazjonalnie ja uwzglednia¢ (np. w formie
wskazowek poprawnosciowych) juz w podrecznikach dla wczes$niejszych klas
gimnazjalnych.

Z form i gatunkow wypowiedzi zaplanowano w podreczniku: dedykacje
(,,Ode mnie dla Ciebie... — czyli jak napisa¢ dedykacje), formy uzytkowe o duzym
stopniu skonwencjonalizowania: podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny, a po-
nadto — przydatna na przysztym etapie ksztalcenia forme referatu oraz redagowa-
nie tekstu (przygotowanie tekstu do druku). Nie pominigto gatunkow, w ktorych
jezyk jest wspottworzywem (sztuka radiowa, kulisy telewizji, reklama). Gimna-
zjalista otrzymuje tu spory zasob wiadomosci, oswaja si¢ go z terminologia spe-
cjalistyczna, dowiaduje si¢ o poczatkach radia, gatunkach radiowych, specyfice
pracy dziennikarza radiowego (jest rowniez slownik radiowca); o narodzinach
telewizji, najwazniejszych gatunkach telewizyjnych, wreszcie — o kreowaniu obra-
zu §wiata przez telewizj¢. Te zagadnienia sa przedstawione przejrzyscie, Autorki
otwieraja tez miejsce na dyskusje.

Bardzo zwigzle przekazana zostala wiedza na temat komizmu — zamierzo-
nego i niezamierzonego oraz jego mechanizmoéow. Informacje sa ilustrowane przy-
ktadami anegdot, tekstow literackich, reklam. Uwzgledniono stylizacje humory-
styczna, a przy okazji przypomniano tez inne rodzaje stylizacji. Nie zwrocono
niestety uwagi na ich funkcje. Ponadto wprowadzono wiadomosci o grotesce
i pastiszu. Cwiczenia zwiazane z tym dzialem wymagaja od uczniéw glownie
rozpoznawania rodzajow komizmu i wyjasniania, na czym on polega.

Uwagi krytyczne do podrecznika dla kl. III nasuwaja sig¢ przede wszystkim
w zwiazku z blokiem zagadnien dotyczacych kultury jezyka. Autorki sprowadza-
ja pojecie kultury jezyka do umiejgtnosci sprawnego i poprawnego mowienia
i pisania (s. 25), nie rozpatruja wieloznaczno$ci tego terminu, nie podkreslaja
zaleznos$ci migdzy kulturg jezyka a §wiadomoscia jezykowa, nie wskazuja na
takie komponenty kultury jezyka, jak: stosownos$¢, etyka, estetyka. Wigkszy
nacisk nalezatoby potozy¢ na zwiazek migdzy kultura jezyka a kultura osobista
cztowieka. Brakuje formalnego nawigzania do wprowadzonych juz w klasie
I wiadomosci o normie i biedach jezykowych. Autorki zwrdcily uwage na zroz-
nicowanie normy jezykowej, objasnity, czym jest norma wzorcowa i uzytkowa;
nie wspomniaty jednak o zwyczaju jezykowym (uzusie). Zamieszczone po wia-
domosciach nieliczne ¢wiczenia wymagaja znajomosci znaczenia stowa norma,
odsytaja do stownika w celu sprawdzania poprawnosci podanych form grama-
tycznych i konstrukcji sktadniowych oraz wyrazen. Niezbyt fortunna wydaje si¢
propozycja wspolnej analizy wypowiedzi publicznej pod katem zgodnosci z nor-
ma wzorcowa (lub potoczna). Nasuwa si¢ watpliwo$¢, czy swiadomos¢ jezykowa
ucznidw pozwoli im rozstrzygnac¢, w jakiej normie bedzie sformutowana, wypo-
wiedz, ktora beda analizowac¢. Moze przeciez dochodzi¢ w niej do rozchwiania
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normy i moga tam wystgpowac formy i wyrazenia niemieszczace si¢ nawet
w normie uzytkowe;j.

Skroty myslowe, ktorych konsekwencja sa bledy merytoryczne, wystepuja
w Sekretach poprawnej wymowy — por. sformutowania w tabeli na s. 262:,,wymo-
wa litery ¢”,,,wymowa litery ¢ (zamiast: wymowa glosek oznaczonych literami
¢, @). Brakuje odwotan i odsytaczy do Podrecznego stownika poprawnej wymowy
polskiej 1 do Nowego stownika poprawnej polszczyzny. Autorki podaty zasady
akcentowania wyrazow na -yka, -ika, ale bez uwagi, ze norma potoczna (uzytko-
wa) dopuszcza akcentowanie tych wyrazéw na przedostatniej sylabie. Nie uwraz-
liwiono ucznidw na cechy wymowy regionalnej — te, ktore sa aprobowane przez
normeg uzytkowa (np. wymowa tylnojezykowa spotgtoski n przed k, g w wyrazach
rodzimych, typowa dla regionéw Polski potudniowe;j, por. okienko, Hanka) oraz
na bledy o podlozu gwarowym — takie jak m.in. wymowa wygtosowego ¢ jak om,
lub of, o, por. idom z mamom, idot z mamol, ido z mamo; wymowa wyglosowego
ch jak k, znamienna dla regionu matopolskiego (np. na nogak, o dachak), wymo-
wa typu lypa, lyst (lipa, list) na Mazowszu, a ponadto uproszczenia grup spotglos-
kowych z ¢ (np. moda ‘mtoda’, dug ‘dtug’) itp. Pominigto takze problem wptywu
tempa wymowy na powszechne uproszczenia grup spotgtoskowych trz, drz, strz
— bledy typu: *czeba (trzeba), *szczeli¢ (strzelic), *dzewo (drzewo). Dobor przy-
ktadow uwrazliwiajacych na poprawna wymowe lub akcentowanie wyrazow jest
na ogo6l trafny, ale zdarzyt si¢ tez wsrdd nich archaizm wlosienica, ktérego zna-
czenia gimnazjalista z pewno$cia nie zna. Cwiczenia ortofoniczne, tzw. ,,Jamance
jezykowe”, okaza si¢ interesujace dla uczniow (por. s. 263, ¢w. 3-5).

Podobnie jak w podrgcznikach dla klasy 11 II, do$¢ stereotypowo przedsta-
wiono problemy z zakresu sktadni. Autorki podaty etapy analizy zdania wielo-
krotnie ztozonego i przedstawily przyktady jego wzorcowej analizy. Niewatpliwie
jest to potrzebne. Wiele szczegdtowych uwag opatrzyly piktogramem A propos
— zamieS$cily ich zbyt duzo na jednej stronie tekstu, nadaty im skondensowana
forme, a w dodatku uwagi te zostaty zapisane drobna czcionka, co nie sprzyja
czytelnosci tekstu (por. s. 227). Cwiczenia sktadniowe polegaja na wyodrebnieniu
zdan sktadowych w zdaniu wielokrotnie ztozonym i sporzadzaniu wykresow.
Zabraklo ¢wiczen tworczych, np. ukladania zdan wielokrotnie ztozonych, rozpo-
znawania ich funkcji w tekstach (naukowych, popularnonaukowych), przeksztat-
cania wypowiedzen wielokrotnie ztozonych w celu osiagnigcia komunikatywno-
$ci stylu; zamykania mys$li w granicach zdania, eliminowania anakolutéw lub
potokow skltadniowych, rozpoznawania btedow sktadniowych, uzywania spojni-
kéw synonimicznych oraz synonimicznych konstrukeji sktadniowych.

Reasumujac, ksztatcenie jezykowe we wszystkich trzech podrecznikach se-
rii Po polsku — zwlaszcza za$ tresci z zakresu nauki o jezyku — zostaty opracowa-
ne stereotypowo: blok wiadomosci obudowany kilkoma ¢wiczeniami. Wiadomo-
$ci sa przekazane w formie zwartego wyktadu, popierane przyktadami zjawisk
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jezykowych (form, wyrazen, zdan). Nagromadzenie pojec i terminéw (bywa ze
ich liczba dochodzi do 4-5 na jednej stronie), wplecionych w wypowiedzenia
ztozone, czasem ze wstawkami nawiasowymi i wtraceniami, nie utatwia odbioru
tekstu. Partie informacyjne dotyczace poszczegolnych zagadnien zajmuja w pod-
recznikach 1-2 strony. Cwiczen nawiazujacych do podanych w skondensowane;j
formie wiadomosci nie jest zbyt duzo, jednakze ich uzupehienie stanowia zeszy-
ty ¢wiczen. Dominuja ¢wiczenia polegajace na rozpoznawaniu zjawisk, konkre-
tyzacji poje¢ i termindw, przeksztalcaniu zdan (bez wskazania celu przeksztalcen)
oraz okreslaniu form gramatycznych. Nie funkcjonalizuja one zatem wiedzy o je¢-
zyku, nie pokazuja jej przydatnosci w §wiadomym postugiwaniu si¢ jezykiem,
rzadko sktaniaja uczniow do refleksji jezykowej. Najciekawszy pod wzgledem
opracowania tresci jezykowych — cho¢ niepozbawiony usterek — wydaje mi si¢
podrecznik do klasy III.

Niektdre zagadnienia z zakresu wiedzy o jezyku powtarzaja si¢ w kilku ksiaz-
kach (odmiany jezyka, styl, stylizacja, norma jezykowa). Warto zadba¢ o ich
uporzadkowanie wedtug logicznej kolejnosci oraz o spdjnos¢ wiedzy (nawiazac
do informacji przekazanych w poprzednim podreczniku).

Ani jednego z opiniowanych podrecznikéw serii Po polsku nie mozna
typowac do wyrdznienia. Nie pozwalaja na to dostrzezone bledy i niedociag-
nig¢cia merytoryczne oraz dydaktyczne.

Uwagi o zeszytach ¢wiczeh do podrecznikdw serii Po polsku

Zeszyty ¢wiczen — cho¢ nie podlegaja recenzji wydawniczej — stanowia
istotne uzupehienie funkcji transformacyjnej (cze$ciowo tez motywacyjnej, in-
formacyjnej i samoksztalceniowej) w podrecznikach Po polsku. Autorki propo-
nuja w nich rozszerzony repertuar ¢wiczen, bogatszy niz material w podreczniku,
indywidualizuja ¢wiczenia pod wzgledem stopnia trudnosci (czy raczej czaso-
chlonno$ci wykonania), proponuja nowy obszar dziatan (np. zredagowanie gazet-
ki szkolnej w kl. I, warsztat dziennikarski — kl. II). Zauwazam jednak z niepo-
kojem, ze powielaja i utrwalaja te same btedy, ktére wystapily w podreczniku
[koncowki (sic!) imiestowow przystowkowych, analiza stowotworcza wyrazow].
Zeszyty ¢wiczen jeszcze wyrazniej niz podrgcznik ujawniaja trudnosci z ,,prze-
ktadem” haset Podstawy programowej na dziatania praktyczne.

Zeszyt ¢wiczen do podrecznika dla klasy I zbudowany jest paralelnie do
rozdziatéw jezykowych w podreczniku (Autorki juz w podrecznikach sygnalizo-
waly piktogramem tresci, ktore sa kontynuowane w zeszycie...), ale jest on uzu-
petniony o prasowe ABC, wyrazanie opinii, wywiad. W bloku dotyczacym odmian
jezyka skoncentrowano uwage uczniow na mlodziezowej odmianie polszczyzny
i — uzupehniajac tre$§¢ podrecznika — wprowadzono wzmianke o negatywnym
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nacechowaniu terminu zargon. Atrakcyjne dla ucznia sa teksty do ¢wiczen doty-
czacych subkultury mtodziezowej czy hip-hopu.

Repertuar ¢wiczen jest bogaty, zaleznie od stopnia ztozonosci zagadnienia
(bywa, ze liczba ¢wiczen dochodzi do 24); czg$¢ z nich ma atrakcyjna forme dla
ucznia (np. krzyzowki, diagramy, rymowanki; samodzielne uktadanie tekstow
w nowej konwencji — sa na to wydzielone miejsca albo proponuje si¢ pisa¢ na
osobnej kartce). Ciekawe sg rozwiazania graficzne (zabawne rysunki). Dobor
tekstow ciagltych na ogo6t jest interesujacy i réoznorodny (proza mlodziezowa,
publicystyka, teksty popularnonaukowe, fragmenty pamigtnikow); teksty te prze-
waznie sa warto$ciowe poznawczo i wychowawczo, zachgcaja do dyskusji. W ce-
lu zainteresowania stownictwem wykorzystano tez niezamierzony komizm jgzy-
kowy, przyktady z jezyka dzieci przedszkolnych. Nie pominigto aktualnych prob-
lemoéw jezykowych, cenny jest wywiad z jezykoznawca na temat ,,Czy jezyk
polski si¢ obroni” i felieton ,,Jak nie mowic¢ doktadnie tak”. W poréwnaniu z ¢wi-
czeniami zamieszczonymi w podrecznikach wigcej jest w zeszycie ¢wiczen za-
gadnien zwigzanych z rzeczownikami o osobliwej odmianie. W wielu ¢wiczeniach
gramatycznych obserwuje stereotypowos¢ dziatan, np. uczniowie maja za zadanie
jedynie: rozpozna¢ w tekscie $rodki stylistyczne (bez okre$lenia ich funkcji),
podkresli¢ dang czg¢$¢ mowy, wypisac piec rzeczownikow, okresli¢ forme czasow-
nika. W ten wlasnie sposdb w zeszycie ¢wiczen zinterpretowano zapis w Podsta-
wie programowej: ,,Uczen rozpoznaje. .. [...]”. Cwiczenia nie prowadza do gleb-
szej refleksji nad tym, czemu stuza w jezyku lub tekscie czg$ci mowy i formy
gramatyczne albo czym si¢ one r6znia od siebie. Podobnie: uczen poprawia btedy
jezykowe albo podaje poprawne formy, ale nie wymaga si¢ od niego proby wy-
jasnienia mechanizméw tych biedow.

Na pochwate zastuguje dobor materiatu leksykalnego do niektorych ¢wiczen,
np. zastgpowanie ekspansywnych w polszczyznie wyrazéw modnych (optymalny,
globalny) synonimami w konteks$cie zdan; sporzadzanie stowniczka wyrazow
modnych w $rodowisku mtodziezy. Z kolei przy wyrazach nacechowanych, typu:
nochal, psisko, nie uwzgledniono kontekstowych uwarunkowan ich zabarwienia
uczuciowego.

W zeszycie ¢wiczen do klasy I bogatsze niz w podrecznikach sa tresci doty-
czace stownictwa i sfownikow — podano tu bowiem wiadomos$ci o homonimach
i wyrazach wieloznacznych. Niestety jezyk wywodu odautorskiego przypomina
artykut hastowy w stowniku specjalistycznym — wystepuja tu dublety synonimicz-
ne, takie jak: polisemia, stowo polisemiczne, czyli wieloznaczne. Niezbyt prosto
objasniono réznice miedzy wieloznacznoscia a homonimia (por. 242); odestano
do stownika, nie piszac, jak w stowniku wyodrebnia si¢ wyrazy homonimiczne.

Niektore zamieszczone w podreczniku informacje, np. ze stowotworstwa,
powtorzono w innym ujeciu stylistycznym w zeszycie éwiczen. Cwiczenia utrwa-
laja nieaprobowane z punktu widzenia metodycznego wzorce postgpowania przy
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analizie stowotworczej: mechaniczne uzupetnianie tabelki — wyraz podstawowy,
pochodny, formant (zabrakto tu parafrazy stowotworczej, ktora pozwala ustali¢
relacje formalno-znaczeniowa migdzy wyrazem podstawowym i pochodnym),
oboczno$¢; trudne dla ucznidw rozpoznawanie wyrazow z poprawnie wyodreb-
nionym formantem, ,,miesza si¢” pojgcia z ptaszczyzny analizy slowotwodrczej
i morfologicznej (podstawa stowotworcza i rdzen).

W zeszycie ¢wiczen do klasy Il przewijaja sie zadania ksztalcace umiejgtnoscei:

— sktadniowe, np. taczenie zdan pojedynczych w ztozone, rozbiér zdania,
wstawianie brakujacych przecinkdéw; tylko jedno ¢wiczenie dotyczy funkcji cze-
$ci mowy w zdaniu, nie jest wigc respektowana zasada integracji fleks;ji ze sktadnia;

— stlownikowe i stowotworcze; wsrod ¢wiczen stownikowych znajduja si¢
takie, ktore wymagaja objasnienia znaczen wyrazow dawnych, np. frryga, pohy-
bel, rej. Poniewaz te archaizmy wystepuja tylko w utartych zwiazkach frazeo-
logicznych i powiedzeniach, warto bylo podac¢ je w tym kontek$cie. Pomyst
przywotywania wyrazéw zapomnianych zastuguje na aprobate. Trudne sg ¢wi-
czenia dotyczace dialektyzmow i regionalizmow (por. s. 133—136), m.in. wsrod
przyktadéw podanych w ¢w. 4 w tabeli na s. 135 znalazty si¢ tez interdialekty-
zmy, np. tytka, laczki, znane i w Wielkopolsce, i na Slasku, z czego byé¢ moze
Autorki nie zdawaty sobie sprawy, przypisujac je tylko do regionalizmow wiel-
kopolskich. Wsréd ¢wiczen dotyczacych okreslania rodzajow gramatycznych
skrotowcow zabrakto takich, ktore polegalyby na zastosowaniu w zdaniach
z orzeczeniem w czasie przesztym pelnej nazwy instytucji oraz utworzonego od
niej skrotowca.

Wiele ¢wiczen utrwala pojecia i terminy oraz klasyfikacje zjawisk. I tak,
Autorki pytaja o r6znice miedzy stylem literackim a dziennikarskim, o cechy
stylu ulubionego dziennikarza, proponuja poklasyfikowa¢ nagtowki prasowe na
takie, ktore maja charakter informujacy lub wyrazaja opini¢. Mato jest ¢wiczen
tworczych, a jesli si¢ pojawiaja, to nie zawsze sa dobrze przemyslane: jaki cel
chce sig¢ bowiem osiagnac, przeksztatcajac fraszke Jana Kochanowskiego w wia-
domos¢ prasowa? (por. s. 214, ¢w. 3). Fragment Chtopow wyzyskuje sig nie jako
pretekst do ¢wiczen ze stylizacji, lecz jako zrédto leksyki gwarowej, w dodatku
bez okreslania funkcji dialektyzmow w tekscie (por. s. 134, ¢w. 3).

W zeszycie ¢wiczen dla klasy Il powiela si¢ typy ¢wiczen z zakresu sktad-
ni wystepujace w podreczniku do tej klasy. Natomiast ¢wiczenia ortofoniczne sa
bogatsze, ale polowa z nich (7 sposrod 14) ogranicza si¢ do podziatu wyrazoéw na
sylaby i zaznaczenia sylaby akcentowanej. Ponadto Autorki uwzglednity wymowe
liczebnikow, geminat i zbitek gtosek w wyrazach, wyrazy ze spotgtoskami szcze-
linowymi, a takze zaproponowaty rézne zabawy jezykowe. Nie uwrazliwia si¢
jednak poprzez ¢wiczenia na realizacj¢ grup spotgtoskowych (pary opozycyjne:
trzy — czy, trzysta — czysta), mimo ze obecnie najczesciej potaczenia trz, strz, drz
sa wymawiane niestarannie, w sposob uproszczony.
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Niektore ¢wiczenia z kultury jezyka sa niewspotmierne do kompetencji
ucznia, np. sformulowania polecen sg za trudne — operuje si¢ terminem znaczenie
innowacyjne wyrazu (spolegliwy, promocja, pasjonat). Czasami polecenia do
¢wiczen przybieraja postac instrukcji, np. s. 60, ¢w. 2, 5, 6 lub sktaniaja uczniow
do przemyslen jezykowo-kulturowych, np. s. 53, ¢w. 4, s. 58, ¢w. 8, 9 — i te ¢wi-
czenia zashuguja na uwage.

Pochwali¢ trzeba Autorki za trafny dobor tekstow (literackich, publicystycz-
nych, popularnonaukowych) przeznaczonych do ¢wiczen w czytaniu ze zrozumie-
niem, motywowanie do sporzadzania opisow bibliograficznych ksiazek (np. wy-
sytanych do Polonii na Wschodzie), przypisoéw w referatach; za przywolywanie
popularyzujacych kwestie jezykowe publikacji jezykoznawcoOw i metodykow
(K. Klosinska, H. Kajetanowicz), a przede wszystkim za pozyteczny dziat pt.
Warsztat dziennikarski.

Prawie w kazdym zeszycie ¢wiczen znalaztam uchybienia w sformutowaniu
pytan i polecen; czasem nieprzemy$lane przyktady — odlegte doswiadczeniom
jezykowym ucznia (np. chelpic si¢), a takze zadania, ktore nalezatoby zmodyfi-
kowac po to, aby sktaniaty ucznia do odkrywania probleméw jezykowych, wnio-
skowania i uogoélniania, opisywania zjawisk gramatycznych pod katem ich funk-
cji; dokonywania zamierzonych operacji jezykowych, a nie tylko mechanicznego
uzupetniania zdan formami gramatycznymi. Zeszyty ¢wiczen powinny bowiem
— oprocz funkcji transformacyjnej — petnic tez badawcza i samoksztatceniowa.

Na komponent operacyjny w podrgczniku maja wpltyw — jak przypuszczam
— wymagania egzaminacyjne. Wiadomo, ze wystgpujace w gimnazjalnym arkuszu
egzaminacyjnym zadania jezykowe najczesciej sprowadzaja si¢ do rozpoznania
form gramatycznych, zdan, stownictwa (antonimdow, synoniméw), rzadziej sa to
zadania transformacyjne i problemowe, ktore wymagaja juz sfunkcjonalizowanej
wiedzy. By¢ moze z tego wzgledu zaréwno w podreczniku, jak i w zeszytach ¢wiczen
Autorki eksponuja polecenia typu: wypisz z tekstu, podkresl, wskaz —nastawione na
rozpoznawanie (wiedz¢ odbiorcza), a nie na przetwarzanie tej wiedzy.

Uwazam, Ze zeszyty ¢wiczen powinny — tak jak podreczniki — podlegaé
recenzji wydawniczej. Stanowig one zwykle komplementarng cze¢$¢ podrecz-
nika — przewaznie uzupelniajg podane w nim informacje, poszerzajg reper-
tuar wprowadzonych przykladéw i dzialan praktycznych. Bledne sformu-
lowania lub niefortunnie dobrany material jezykowy w zeszytach ¢wiczen
powoduja powazne konsekwencje dydaktyczne — utrwalaja u uczniéw bledy
merytoryczne i prowadza do zaklécen w opanowaniu umiejetnosci jezykowo-
komunikacyjnych.
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Recenzja podrecznika

Wactawa Panka Wiedza o kulturze. Podrecznik dla szkéf ponadgimnazjalnych,
Wydawnictwo Polskie w Wotominie, Wotomin 2012, ss. 144

W przestrzeni edukacyjnej polskiej szkoly niemal dziesig¢ lat temu pojawit
si¢ przedmiot o nazwie wiedza o kulturze, pomyslany — jak si¢ wydaje — jako
przedmiot dopetniajacy blok przedmiotéw humanistycznych. Przez ponad dekadg
obowiazywata bardzo ogdlnikowa podstawa programowa, czego skutkiem byt
programowo-podrgcznikowy galimatias, poniewaz wérod programow i podrgcz-
nikow do wiedzy o kulturze (pozytywnie zaopiniowanych przez rzeczoznawcow,
a tym samym posiadajacych dopuszczenie do uzytku szkolnego) funkcjonowaty
podreczniki, ktorych tres¢ znaczaco rdznita si¢ miedzy soba.

Ta paradoksalna sytuacja przynajmniej teoretycznie winna si¢ powoli konczy¢,
poniewaz pierwszy rocznik absolwentow gimnazjow, ktory realizuje nowa podsta-
wg programowa', rozpoczat naukg w szkotach ponadgimnazjalnych we wrze$niu
2012 r. Nalezy zwrdci¢ uwagg, ze poprzednia podstawa’ koncentrowata sig¢ na
opisie procesu ksztatcenia, uznano jednak, ze w zwiazku ze znacznym zréznico-
waniem poziomu uczniow taki opis nie jest w petni adekwatny. ,,Nowa” podstawa
programowa formutuje wigc tre$ci nauczania w jezyku efektow ksztatcenia. Taki
opis jest zbiezny z idea europejskich ram kwalifikacji. Chodzi o to, by nie powta-
rzaly si¢ wymagania szczegélowe w ramach jednego przedmiotu. Realizacja tych
wymagan zalezy od decyzji nauczyciela, ktory moze np. w miarg potrzeby wpro-
wadzi¢ spiralny uktad tre§ci w ramach programu nauczania (napisanego samodziel-
nie badz zaadaptowanego, lub bedacego propozycja jakiegos wydawnictwa o§wia-
towego), musi tez ustali¢, kiedy i w jakiej kolejnosci zrealizuje poszczegolne tresci.

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w po-
szczegolnych typach szkot [Dz. U. R. 2009, Nr 4, poz. 17].

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkét [Dz. U. R. 2002, Nr 51, poz. 458].
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Planujac te dziatania, nauczyciel musi pamigtac, ze czas nauki w gimnazjum i szko-
le ponadgimnazjalnej winien by¢ programowo spojny, poniewaz wymagania z eta-
pow wczesniejszych obowiazuja na wszystkich etapach pdzniejszych.

Wiedza o kulturze to przedmiot, ktéry zgodnie z zasadami nowej podstawy
programowe;j jest nauczany tylko w IV etapie edukacyjnym w zakresie podstawo-
wym jako kontynuacja bloku przedmiotow tworzacych edukacje artystyczna
i kulturalna. Zgodnie z przyjetymi zatozeniami organizacji pracy szkoty od wrzes-
nia 2012 roku jest on wigc realizowany obligatoryjnie w klasach I liceéw i I lub II
technikow, aczkolwiek w dalszym ciagu jest to jeden z nielicznych przedmiotow,
ktory nie jest przedmiotem maturalnym.

Tresci i cele nauczania wiedzy o kulturze, dotad bardzo ogdlnikowe, zostaty
zmodyfikowane. Cele ksztatcenia podzielono na trzy grupy:

* Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

* Tworzenie wypowiedzi

* Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Realizacja tych zadan, jak czytamy w Komentarzu do podstawy programowej,
ma umozliwi¢:

*  Wyposazenie uczniéw w intelektualne narzedzia umozliwiajace analize
praktyk i wytwordw kultury (w tym dziet sztuki) w kontekscie, w ktérym
powstaja.

*  Wprowadzenie uczniow w problemy kultury wspotczesne;.

*  Motywowanie uczniow do réznych form aktywnego udziatu w kulturze®.

Najbardziej zasadnicza zmiana w stosunku do dotychczasowej podstawy jest
doprecyzowanie rozumienia pojecia kultura, ktére Autorzy podstawy ujmuja
W sposob antropologiczny. Kolejna zmiana to polozenie wyraznego nacisku na
sztuke wspolczesng oraz media kultury. Jak rozumiem, chodzito o odejscie od
dominacji ujgcia historycznego. Autorzy zaktadaja bowiem, ze wiedzeg pozwala-
jaca zrozumie¢ zagadnienia kultury wspodtczesnej i umiesci¢ je w pewnym dia-
chronicznym i synchronicznym porzadku uczniowie zdobeda w gimnazjum (acz-
kolwiek wydaje sie, ze jest to bardzo optymistyczne zatozenie — zreszta dotycza-
ce nie tylko wiedzy o kulturze).

Chciatabym tez zaznaczy¢, ze skoro podstawa zaktada odejs$cie od typowe;j
historii sztuki i ktadzie nacisk na sztuke wspolczesna, to ramy chronologiczne nie
powinny by¢ dookreslane. Tymczasem podstawa wskazuje, ze uczen ma znac
i dostrzega¢ zwiazki pomigdzy ,,dwudziestowiecznymi dzielami reprezentujacymi

3 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7. Edukacja artystyczna w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 47-51 [druk okolicznosciowy Ministerstwa Eduka-
cji Narodowej, dostgpny rowniez on-line: www.reformaprogramowa.men.gov.pl].
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rozne dziedziny sztuki”, a przeciez mamy za soba juz ponad dekade XXI wieku,
podstawa jest pomyslana jako dokument ,,przysztosciowy”, wigc jesliby nauczy-
ciel chciat literalnie ten zapis podstawy potraktowac, to rok 2000/2001 statby sie,
moim zdaniem, niczym nieuzasadniona cezura czasowa. Jest to lapsus myslowy,
ktory w dokumencie nie powinien sig znalez¢. Jednak mimo tych niedociagnigc,
nowa podstawa na pewno wyrazniej ujmuje koncepcje nauczania przedmiotu
anizeli podstawa poprzednia. Poza tym przedmiot ,,zadomowit si¢” w szkole, na
pewno tez naucza go wigcej specjalistow, co powinno wiazac si¢ z bardziej efek-
tywnymi procedurami osiagania celéw, nawet jezeli nauczyciel nie wybierze
konkretnego podrecznika, poniewaz np. zdecyduje si¢ na realizacj¢ zalecanego
w Komentarzu projektu edukacyjnego.

Nauczyciel nie ma bowiem obowiazku pracy z podrgcznikiem szkolnym,
chociaz z pragmatycznego punktu widzenia najczesciej takiego wyboru dokonuje,
czesto kierujac si¢ nie tyle merytoryczno-dydaktyczna zawarto$cia podrecznika,
ile biorac pod uwage dodatkowa ofert¢ danego wydawnictwa. Wydawnictwo
Polskie w Wotominie, wydawca podrecznika W. Panka, stara si¢ na te nauczyciel-
skie potrzeby odpowiada¢, dlatego proponuje edukacyjny ,,pakiet pomocowy”.
Poza podrecznikiem nauczyciel moze korzystac z:

* programu nauczania,

» przewodnika dla nauczycieli,

* scenariuszy lekcji,

+ tablic kultury,

» foliograméw (zapewne pomocnych w prowadzeniu lekcji, aczkolwiek

obecnie juz nieco anachronicznych).

Mozliwos¢ skorzystania z takiego pakietu jest bez watpienia walorem tego
podrecznika, zwlaszcza ze nie bedzie on dla dotychczas korzystajacych z niego
nauczycieli jakims$ specjalnym zaskoczeniem. Trzeba bowiem wyraznie podkreslic,
ze Wiedza o kulturze W. Panka nie jest nowym podrgcznikiem w dostownym tego
stowa znaczeniu. W. Panek przeredagowat bowiem podrecznik o tym samym
tytule, obecny na rynku wydawniczym od dziesigciu lat* (a whasciwie podreczni-
ki, poniewaz Wiedza o kulturze miata rowniez mutacje dla zakresu rozszerzonego)’.

*W. Panek, Wiedza o kulturze. Podrecznik z éwiczeniami dla szkolt srednich, ksztal-
cenie w zakresie podstawowym, Wotomin 2003; W. Panek, Wiedza o kulturze. Podrecznik
z ¢wiczeniami dla szkol srednich, ksztalcenie w zakresie podstawowym, wyd. 4 uzup.,
Wotomin 2004.

S W. Panek, Wiedza o kulturze. Podrecznik z ¢wiczeniami dla szkot srednich, ksztat-
cenie w zakresie rozszerzonym, Wotomin 2003; W. Panek, Wiedza o kulturze. Podrecznik
z ¢wiczeniami dla szkol Srednich, ksztalcenie w zakresie rozszerzonym, wyd. 2 uzup.,
Wotomin 2005; W. Panek, Wiedza o kulturze. Podrecznik z ¢wiczeniami dla szkol srednich,
ksztalcenie w zakresie rozszerzonym, wyd. 3 uzup., Wotomin 2007.
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Porownanie tresci oraz szaty edytorskiej tych dwoch wersji podrgcznika wskazuje
na bardzo pragmatyczne, marketingowe dziatanie, poniewaz nowe tresci zwiazane
z kwestiami komunikacyjnymi i pojeciem mediow kultury zajmuja kilkanascie
dodatkowych stron. Obecna podstawa wyraznie precyzuje bowiem, jak juz wspo-
minatam, rozumienie zakresu pojecia kultura. Do tej pory swoista ,,schizofrenicz-
no$¢” koncepcji nauczania wiedzy o kulturze wynikata z przyjetego rozumienia
kultury (celowo nie uzywam tutaj pojecia ,,definicji kultury’’). W zaleznosci o tego,
czy bylo to rozumienie wezsze: artystyczne, czy tez szersze: antropologiczne
(w obrebie ktorego rozumienie artystyczne si¢ miesci), Autorzy podrgcznikéw
(i oczywiscie korzystajacy z tych podrecznikow nauczyciele) nauczali (mowiac
W pewnym uproszczeniu) wiedzy o sztuce lub wiedzy o antropologii kulturowe;j.
Nowa podstawa stara si¢ te dwa rozbiezne stanowiska pogodzi¢. To znaczy jedno-
znacznie wskazuje, ze kultura jest rozumiana antropologiczne, tzn. jako ,,caloksztatt
ludzkiej dziatalnosci”, ten catoksztatt semiotycznie jest okreslony jako teksty kul-
tury, obejmujace ,,potoczne praktyki kultury, a takze dziela sztuki”, jak juz wspo-
minatam, przede wszystkim dzieta sztuki wspolczesnej, w sktad ktorych wchodzi
nie tylko literatura, plastyka, muzyka, teatr czy architektura, ale tez sztuka nowych
medidw i specyfika medidéw masowych, multimediow czy mediow interaktywnych,
ktére winny by¢ analizowane i interpretowane ,,w ujeciu komunikacyjnym i z per-
spektywy uzytkownika kultury”.

Zwracam uwagg na te kwestie, poniewaz od takiego ujecia koncepcji naucza-
nia wiedzy o kulturze Autor podrecznika, znany muzykolog z ogromnym doswiad-
czeniem zawodowym, najwyrazniej si¢ dystansuje. Dlatego na s. 13 przytacza za
Nowaq encyklopediq powszechng informacje, ze ,,Nie byto i nie ma zadnej og6lnie
przyjetej teorii kultury. (...) a uzgodnienie r6znych teorii kultury okazuje si¢ za-
zwyczaj niemozliwe mimo prob stworzenia jednolitej dyscypliny naukowej, kto-
rej zadaniem bytoby badanie kultury i zintegrowanie wiedzy z tego zakresu (kul-
turoznawstwa)”. A nastgpnie pisze (s. 13): ,,Nasze wladze oSwiatowe nakazaty
w 2010 roku, aby uczniowie przedmiotu wiedza o kulturze postugiwali sig defi-
nicja kultury stosowang przez cze$¢ srodowiska antropologow kultury, ktora mowi,
ze »kultura to catoksztalt ludzkiej dziatalnosci«. (...) Tak tez musimy [podkr. I.K.]
rozumie¢ termin kultura w dalszej czg$ci tego podrecznika”. Przytaczam ten frag-
ment podrecznikowej narracji, poniewaz nie ulega watpliwosci, ze zawarto$¢
tresciowa Wiedzy o kulturze podporzadkowana zostata wymogom podstawy pro-
gramowej, chociaz antropologiczny punkt widzenia nie jest Autorowi bliski. Uwa-
za on, ze w procesie dydaktycznym nadrzedna role winna spetnia¢ kultura arty-

¢ Por. 1. Kurz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o kulturze,
(w:) Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7. Edukacja artystyczna w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liceum [druk okoliczno$ciowy Ministerstwa Edukacji Narodowej,
dostgpny réwniez on-line: www.reformaprogramowa.men.gov.pl], s. 50-51.



Recenzja podrecznika Wactawa Panka Wiedza o kulturze. Podrgeznik dla szkot. .. 137

styczna, petnigc funkcje przede wszystkim wychowawczo-patriotyczne. Przywia-
zanie do artystycznego rozumienia kultury widoczne jest nawet w sugerowanych
przez Autora propozycjach do samodzielnej lektury, zatytutowanych Ksigzkowa
i wirtualna biblioteka domowa, w ktorej dominuja wydawnictwa leksykograficz-
ne i strony internetowe przede wszystkim z zakresu sztuk pigknych.

Odzwierciedleniem koncepcji Autora jest rowniez uktad podrecznika. Wiedza
o kulturze sktada si¢ bowiem z trzech gtéwnych cze$ci, w obrgbie ktorych wpro-
wadzono podzial na rozdzialy i podrozdziaty (niestety nienumerowane, co utrud-
nia szybkie odnalezienie potrzebnego fragmentu). Objetos¢ poszczegodlnych cze-
$ci nie jest proporcjonalna. Najkrotsza, kilkunastostronicowa jest czg$¢ pierwsza
Rozumienie kultury (s. 5-18). Stanowi ona rodzaj wprowadzenia terminologicz-
nego, wyjasniajacego zakres pojec¢: kultura, cywilizacja i sztuka. Autor przywo-
luje liczne stanowiska naukowe, zamieszczajac w kolorowych ramkach (jako
Glosy) fragmenty z roznych stownikoéw i opracowan naukowych, aczkolwiek
mozna si¢ zastanawiac, czy taka polifoniczno$¢ w stosunkowo niewielkim roz-
dziale nie wywola u uczniow informacyjnego chaosu i czy na pewno z dydaktycz-
nego punktu widzenia jest ona uzasadniona, zwlaszcza ze zamyka ja cytowana juz
uwaga o narzuconym rozumieniu antropologicznym. Aczkolwiek takie uzupeknia-
nie odautorskiego tekstu niewielkimi fragmentami opracowan naukowych jest
zasadniczo stuszne i w pozostatych rozdzialach stanowi niewatpliwy walor spo-
sobu prezentowania tresci edukacyjnych.

Kolejna cze$¢ Wiedzy o kulturze jest najobszerniejsza, obejmuje ok. 80 stron
i poswigcona jest Sztuce w kulturze. Autor — zapewne stusznie — nie ma zaufania
do wiedzy wyniesionej przez uczniéw z gimnazjum, dlatego proponuje najpierw
przypomnienie najwazniejszych dziet i tworcoOw. Rozdziat ten, zatytulowany
Reflektorem po epokach, to krotkie kompendium historii sztuki. Z dydaktycznego
punktu widzenia takie powtorzenie wiadomosci w momencie, kiedy zespot kla-
SOWYy jest nowy i zroznicowany, jest bez watpienia dziataniem wlasciwym i po-
trzebnym. Rozdziat kolejny traktuje o sztuce wspolczesnej, trafhie ukazujac zrod-
ta zmian, jakie w jej obrgbie sig¢ dokonaly, co nie jest tatwe, jezeli tres¢ z koniecz-
no$ci musi by¢ bardzo skondensowana.

Wszystkie rozdziaty sa bogato ilustrowane, przy czym jako$¢ techniczna re-
produkcji nie budzi zastrzezen. Mimo niewielkich rozmiardéw, poniewaz podrecznik
ma zeszytowy format, materiat ikonograficzny jest czytelny w stopniu umozliwia-
jacym uczniom ich analize i interpretacje. Szkoda jedynie, ze wsrod ¢wiczen wias-
ciwie nie ma szczegoétowych polecen sterujacych analiza i interpretacja.

Cze$¢ ostatnia, o potowe krotsza (ok. 40-stronicowa), nosi tytut Kultura
i spoteczenstwo, 1 to w niej zawarte zostaly tresci nieobecne w poprzednich wy-
daniach. Jej podstawowym zrgbem sa rozdzialy Komunikacja kulturowa oraz
Media w kulturze. Do tej czesci Autor wlaczyt rowniez rozdziat Swiadectwa kul-
tury, traktujacy o liscie Swiatowego Dziedzictwa UNESCO. Nie zostata ona uje-
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ta bezposrednio w tresciach nauczania nowej podstawy, jednak zwrocenie uwagi
na zagadnienia ochrony dziedzictwa kulturowego i role UNESCO sg z pewnoscia
uzasadnione, przy czym warto bytoby, moim zdaniem, nie tylko skoncentrowac
si¢ na najbardziej znanej liscie dziedzictwa materialnego, ale uwzgledni¢ rowniez
dziedzictwo dokumentacyjne, znajdujace sig na liscie Pamigci Swiata oraz dzie-
dzictwo niematerialne, zwlaszcza ze Polska ratyfikowata w 2011 r. stosowna
konwencje. Dopetnieniem tej czesci podrecznika jest rozdziat Swiat najblizszy,
poswigcony animacji kultury oraz ,,gtéwnym aspektom kultur lokalnych”, potrak-
towanych jednak bardzo pobieznie i z nadmiernym, nieco mityzujacym uprosz-
czeniem. W. Panek pisze bowiem wyttuszczonym drukiem: ,,w calych dziejach
polskiej kultury narodowej nasze kultury regionalne i lokalne harmonijnie z nia
splataly sig, nie tworzac sytuacji konfliktowych, takich jakie zdarzaly si¢ w innych
krajach europejskich (np. Walonowie kontra Flamandowie w Belgii czy Kraj
Baskow kontra reszta Hiszpanii)” (s. 114). Podstawa wymaga, by uczen, analizu-
jac teksty kultury, wskazywatl ,relacje miedzy kulturami: lokalna, regionalna,
narodowa i europejska”, ujawniajace si¢ w konkretnych dzietach sztuki i prakty-
kach kultury”. Te relacje to nie tylko harmonia, ale tez trudne sasiedztwo, nietatwe
stosunki interpersonalne pomigdzy ludzmi nalezacymi do réznych kultur, ztozono$¢
tozsamosci ludzi zamieszkujacych pogranicza kulturowe. W. Panek wspomina
natomiast o polskiej kulturze narodowej, ze jest jak ,,gtowna rzeka z licznymi
doptywami, ktéore w sumie tworza bogactwo tej rzeki i stale ja wspomagaja”
(s. 114), jednak chciatabym — pozostajac przy owej hydrologicznej metaforyce
— odnotowac rowniez meandry, ktore na bieg owej rzeki wplywaja. Wspolczesna
rzeczywistos$¢ kulturowa zaréwno w Europie, jak i w Polsce, wymaga bowiem
roéwniez umiejetnosci prowadzenia migdzykulturowego dialogu, do czego zajecia
z wiedzy o kulturze zdaja si¢ szczeg6lnie predysponowane, a o czym jednak na
kartach podrgcznika nie ma ani stowa.

Te dwie cze$ci, Sztuka w kulturze oraz Spoteczenstwo i kultura, stanowia
zasadniczy czton podrecznika, ktorego uktad jest z tego wzgledu wyraznie dycho-
tomiczny. Sztuka w kulturze to ujecie historyczne, rodzaj przekrojowej historii
sztuki ,,w pigulce” i prezentacji sztuki wspolczesnej, natomiast Kultura i spote-
czenstwo to dodatkowy ukton w strong nowej podstawy. Oczywiscie nauczyciel
nie ma obowiazku korzystania z podrecznika w sposob calosciowy i linearny,
dlatego moze warto zastanowi¢ sig, czy w praktyce dydaktycznej nie potaczy¢
niektorych tresci (np. kwestii zwiazanych z pismem czy funkcjami sztuki) badz
tez najpierw omowi¢ schemat komunikacji miedzyludzkiej, wyjasni¢ roznice
pomigdzy tym, co kulturowe a kulturalne, a pdzniej zegzemplifikowac te zagad-
nienia analizg i interpretacja dziet sztuki. Jednak tego typu dziatania zawsze za-
leza od tworczej inwencji nauczyciela, dla ktorego podrecznik winien by¢ przede
wszystkim efektywnie i tworczo wykorzystywanym narzedziem pracy. Podrecznik
W. Panka takie wykorzystanie umozliwia.
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Opiniowany podrecznik, jak juz zostalo wspomniane, ma porgczny format,
nie jest przetadowany infografika, jest to raczej tradycyjna, bogato ilustrowana
,ksiazka dla ucznia”. Lekko prowokujaca z estetycznego punktu widzenia jest
jedynie oktadka (aczkolwiek oceny estetyczne zawsze sa kwestia gustu).

System informacyjny Wiedzy o kulturze jest czytelny w przecigtnym stopniu,
poniewaz co prawda uktad tre$ci powtarza si¢ w kolejnych rozdziatach, jednak
odbiorcy musza rozpoznac¢ go samodzielnie, bowiem ksigzka nie zawiera opraco-
wanej przez Autora ,,instrukcji uzytkowania”, czgsto zamieszczanej we wspotczes-
nych podrgcznikach. Utatwieniem jest natomiast zamieszczony na koncu indeks
rZ€CZOWYy i 0sobowy.

Nalezy podkresli¢, ze Wiedza o kulturze W. Panka jest calkowicie autorska
propozycja (z reguty podreczniki wiedzy o kulturze maja — ze wzgledu na interdy-
scyplinarnos¢ tego przedmiotu — kilku autorow). W. Panek wszystkie zagadnienia
opracowal samodzielnie, wyraznie podkreslajac indywidualno$¢ (a moze subiek-
tywnosc¢?) ujecia. Charakterystyczna cecha stylistyczna podrecznika jest bowiem
przede wszystkim wyrazna perswazyjnosc, Autor ,,przemawia” do swojego odbior-
cy, przekonuje go do swoich racji i stara si¢ modelowac jego widzenie rzeczywi-
stosci. Jednak mimo ze ten typ dydaktycznego dyskursu wydaje si¢ skuteczniejszy,
jezeli jest fragmentem bezposredniej interakcji nauczyciel-uczen, a niekoniecznie
autor podrecznika—uczen, to jednak mozna go uzna¢ za dopuszczalny. Natomiast
razi mnie, aczkolwiek podkreslam, Ze jest to z kolei moje subiektywne odczucie,
nieco narcystyczny poemat dygresyjny, ktorym Autor postanowil dodatkowo ubar-
wi¢ podrecznikowa narracje. Wigkszo$¢ rozdziatow zawiera bowiem mniej lub
bardziej obszerne fragmenty zatytutowane Cos z zZycia, przy czym precyzyjniej
nalezatoby powiedzie¢ Cos z zycia Autora, poniewaz zdecydowana wigkszo$¢
dotyczy rozmaitych aspektow biografii samego Wactawa Panka. Sa to dygresje na
rozmaite tematy mniej lub bardziej luzno zwiazane z treScia poszczegdlnych roz-
dziatow. Z owych dygres;ji jawi sig cztowiek, ktory ,,wiele widziat, wiele do§wiad-
czyti wielu ludzi spotkal”, uczen dowiaduje sig, ze Autor byt przed laty ,,w niewy-
niszczonym wojng Libanie” (s. 21), ze jako miody cztowiek spedzil caty dzien
w towarzystwie Lionela Hamptona i jego zony (s. 54), ze ,,bywat zapraszany do
jury roznych festiwali i konkursow” (s. 55), a jego mistrzem byt Zbigniew Kosciow
z Opola. Takie dygresje na pewno wskazuja, ze Autor podrgcznika ,.to tez cztowiek™,
a nie tylko jakis$ blizej nieokreslony byt ksiazkowy, ktéry co najwyzej spoglada
z fotografii na oktadce. Jednak naprawdeg nie wiem, do czego uczniom potrzebna
jest wiedza o tym, ze np. zespoly rockowe, ktore ocenial Autor podrecznika, miaty
,-duze trudnosci z dostrojeniem instrumentow, perkusisci mieli ktopoty z wystuka-
niem prostych podziatéw rytmicznych, a wokalisci wrecz meczyli sig z niesfornym
wlasnym glosem”, po czym zespoly te wrgczaty jurorom sazniste ,,manifesty arty-
styczne”, dlatego W. Panek na spotkaniach pokoncertowych z zespotami, a takze
w recenzjach z takich konkurséw lansowat hasto ,,Ttumacz si¢ na instrumencie,
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a nie pisanym manifestem” lub tez ze Autor ,,znal, cenil i napisat pierwsza biogra-
fi¢ ksiazkowa Niemena i sfilmowat o nim godzinny program telewizyjny”, ale nie
zgadza sig, zeby mowic, ze byt to najwigkszy w muzyce polskiej tworca XX wie-
ku, poniewaz jest to ,,zacieranie obszarow poznawczych w przekazach medialnych
poprzez oczywiste oszustwo zawezajace przestrzen kulturowa” (s. 103).

Z drugiej strony tradycyjne narracje wspotczesnie ewoluuja, a zasada deco-
rum nie wydaje si¢ obowigzujaca, wigc moze te prywatne dygresje tez sg jakim$
symbolem zmian w obrebie tradycyjnego przekazu dydaktycznego... W kazdym
razie nic nie stoi na przeszkodzie, aby korzystajac z podrecznika, po prostu nie
koncentrowa¢ na nich swojej uwagi, bo nie stanowia one najistotniejszego ele-
mentu kompozycyjnego.

Na szczgscie tego typu eksperymenty nie objety bardzo waznej dla kazdego
podrecznika funkcji kierowania praca umystowa ucznia. Nalezy bowiem podkreslic,
ze w podreczniku zamieszczono liczne i1 zroznicowane zadania i ¢wiczenia, wsrdd
ktorych sa zadania niebanalne i na pewno mogace zaintrygowac ucznia, np. zapro-
jektowanie totemu oddajacego specyfike wtasnej rodziny badz przygotowanie sym-
bolu graficznego twarzy osoby z kregu rodziny czy znajomych na wzér malowidet
naskalnych z Sierra Morena (s. 39), ciekawa i poszerzajaca wiedzg¢ o matej ojczyz-
nie jest tez propozycja przygotowania notek na temat postaci bedacych patronami
lokalnych ulic czy zebranie anegdot zwiazanych z miejscem zamieszkania i jego
znanymi mieszkancami (s. 115). Nauczyciel musi jednak pamigta¢, ze wybierajac
zadania, musi najpierw sprawdzi¢, czy wiedza i umiejgtno$ci uczniow sa wystar-
czajace, aby z konkretnym poleceniem sobie poradzi¢. Nie sadzg bowiem, aby
wykonalne bylo dla kilkunastolatka np. rozwinigcie mys$li Lwa Tolstoja ,,Wiedza
daje pokore wielkiemu, dziwi przecigtnego, nadyma matego. Nic tak nie ogranicza
prawdziwej wiedzy, jak przekonanie, ze si¢ wie to, czego si¢ nie wie” w odniesieniu
do dziet tego rosyjskiego powiesciopisarza, ktory w ogole w szkolnym kanonie
lekturowym nie funkcjonuje (s. 18). Niewykonalne jest rowniez w klasie I szkoty
ponadgimnazjalnej poréwnanie filmowej adaptacji Ziemi obiecanej z jej literackim
pierwowzorem (s. 87). Jednak zadan niedostosowanych do poziomu uczniow nie
jestwiele i gwoli sprawiedliwos$ci odnotowac nalezy, ze zdarzaja si¢ one w kazdym
podreczniku. Z kolei watpliwosci natury etycznej budzi, skadinad ciekawe, polece-
nie porownania Lutnistki Caravaggia ze zdjeciem wspolczesnej grajacej na gitarze
mtodej dziewczyny, ktéra jednak zupehie niepotrzebnie zostata zinstrumentalizo-
wana, po pierwsze brakiem podpisu pozwalajacego fotografie zidentyfikowac, a po
drugie okresleniem, ze podobnie jak XVI-wieczna lutnistka, skoro zostata uwiecz-
niona na zdjgciu, to zapewne uznano ja za godna meskiego zainteresowania. ..’

" Trzeba roéwniez zaznaczy¢, ze polecenie jest w ogole zasadne, jezeli przyjaé, ze
sportretowana przez Caravaggia postac jest rzeczywiscie plci zenskiej, tymczasem obraz
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Patrzac z tej samej perspektywy, zastanowitabym sig rowniez, czy nieco frywolny
rysunek Mai Berezowskiej, pokazujacy Karola Szymanowskiego w otoczeniu
kobiet pijacych szampana, jest najbardziej stosowna ilustracja zmian stylistycznych
w jego tworczosci — od awangardy po inspiracje folklorem goéralskim i kurpiow-
skim (s. 63).

Wiedze o kulturze zamyka rozdzial zatytutowany Postscriptum, bedacy ro-
dzajem autorskiego manifestu skierowanego do mtodych odbiorcéw podrecznika,
ktérym Autor chece uzmystowié, ze polska kultura narodowa jest zagrozona. Znacz-
na czg$¢ rozdziatu wypetniaja fragmenty Oswiadczenia Komitetu Porozumiewaw-
czego Stowarzyszen Tworczych i Towarzystw Naukowych z 2002 r., ktére Autor
podsumowuje zdaniem: ,,(...) patrzac na zycie kulturalne w III RP zauwazymy,
7e w zatrwazajaco szybkim tempie ubywa utworow polskich z repertuaru teatrow,
oper, kin i filharmonii. Tym samym zaczyna zatraca¢ si¢ poczucie kontynuacji
tradycji kulturowej, bowiem polska kultura narodowa jest systematycznie usuwa-
na ze §wiadomosci zbiorowej. Chcac przetrwaé jako nardd, zachowaé wlasne
kulturowe oblicze i pewnie stapa¢ po ziemi — musimy przeciwstawi¢ si¢ zgubnym
procesom sygnalizowanym w tym rozdziale” (s. 127). Odwotujac si¢ do stow
Jana Pawta II ,,Nie lgkajcie si¢” oraz ,,Nie zagubcie pamigci, bo czlowiek bez
pamigci jest osoba pozbawiona przysztosci”, W. Panek pragnie widzie¢ w szkol-
nej wiedzy o kulturze narzedzie nie tylko, jak czytamy w komentarzu Iwony Kurz,
,,poszerzenia rozumienia znanych [uczniom] artefaktow, zgodnie z antropologicz-
nym rozumieniem kultury™, ale przede wszystkim narzedzie patriotycznego wy-
chowania przez sztuke i to zadanie podrgcznik Wydawnictwa Polskiego w Wo-
lominie stara si¢ przede wszystkim realizowac, aby jednak nie byl to gfos wola-
jacego na puszczy, przekaz te musi zosta¢ wzmocniony gltosem $wiadomym
swojego wyboru nauczyciela.

Podsumowujac, Wiedza o kulturze W. Panka to podrgcznik o niezwykle wy-
razistej koncepcji autorskiego ,,ja”, stale obecnego w sposobie prezentacji tresci
zwiazanych z wiedza o kulturze, co moze budzi¢ watpliwosci, ale co nie wptywa
na fakt, ze jest to podrecznik zgodny z obowiazujacq podstawa programowa i nie-
zawierajacy powazniejszych uchybien merytorycznych, dlatego wnioskuje o jego
rekomendacje.

przedstawia nie ,,lutnistke”, a ,,lutniste” (za zwrocenie uwagi na ten fakt dzigkuje G. Cho-

mickiemu). Podpis pod obrazem winien wigc brzmie¢ ,,Lutnista” (,,Grajacy na lutni”),

ok. 1595, co zmienia kontekst catego zadania. Wszak nawet Homer czasem si¢ zdrzemnie. ..
81. Kurz, op. cit., s. 50.
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nego i technikum, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2009

I. Uwagi wstepne

Na poczatek kilka wstepnych, formalnych kwestii. Recenzowany podrgcznik
zostat dopuszczony do uzytku szkolnego w 2008 r. (jak wynika z numeru dopusz-
czenia 17/08), na podstawie opinii prof. dr hab. Barbary A. Markiewicz, mgra
Ryszarda Walkiewicza, dr Anny Buczek i prof. dr hab. Haliny Wisniewskiej. Na-
tomiast w 2007 r. wydano egzemplarz demonstracyjny, ktory, jak glosi umiesz-
czony na nim napis, byt konsultowany w pigciu tysiacach szkét. Do podrecznika
dotaczony jest Program nauczania, Wybrane scenariusze lekcji i Przewodnik dla
nauczyciela. Od razu jednak nasuwa si¢ pytanie, dlaczego podrecznik jest adre-
sowany do licedw profilowanych, jesli ten typ szkot juz nie istnieje? By¢ moze,
kiedy byt pisany, takie szkoty jeszcze funkcjonowaty, nie zmienia to jednak faktu
pewnej nieaktualnosci jednego z adresatow, co rzuca si¢ w oczy na pierwszej
stronie ksigzki.

Podrecznik podzielony jest cztery gtdéwne rozdziaty: Stawiajqc pytania, Szu-
kajqc odpowiedzi, W obronie stanowiska, Narzedzia i metody. Ksiazke zamykaja:
bibliografia, indeks rzeczowy i osobowy; natomiast pierwszy rozdziat — tabele (od
filozofii starozytnej do wspolczesnej). Jest to dos¢ zaskakujace, ze akurat w tym
miejscu podrecznika, a nie zwyczajowo na koncu. Wszak tabele maja by¢ rodza-
jem podsumowania, a umiejscowienie ich niemal na poczatku ksiazki moze znie-
checac¢ do dalszego zaglebiania si¢ w jej tres¢. Kazdy z rozdzialow podzielony
jest na kilka mniejszych podrozdzialow, a te na kolejne czgéci. Struktura kazdego
z podrozdziatéw jest wlasciwie taka sama (tylko podrozdziat trzeci w pierwszym
rozdziale, pt. Dyscypliny filozoficzne, nie dzieli si¢ na mniejsze, wyréznione w spi-
sie tresci czgsci). Zaczyna si¢ od omowienia w kilku punktach zaktadanej tresci,
po nim znajduje si¢ wybrany fragment tekstu zrédtowego, powiazanego z oma-
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wianym tematem, nast¢pnie zaproponowano kilka ¢wiczen, bedacych albo pyta-
niami do tekstow, albo poleceniami odnoszacymi si¢ do tresci podrozdzialu. Na
zakonczenie podana zostata literatura uzupekniajaca.

W tekscie wyrdznione sa definicje, czy to poprzez umieszczenie ich w ram-
kach, czy przez nadanie im kolorowego tla, czy za sprawa umieszczenia ich na
marginesie w ksigzce (zalezy to od tego, czy definicja dotyczy wprost wywodu,
czy poszerza wywod o kontekst terminologiczny). Jest to na pewno przydatne
i uchodzi za standard w kazdym podreczniku.

Ciekawe natomiast jest czgste umieszczanie w ksigzce reprodukceji znanych
obrazéw. Pod kazdym z nich podany jest autor i tytut, a takze krétka notka maja-
ca dowodzi¢ jego zwiazku z omawiang trescia. Problem w tym, Ze najczesciej ta
korelacja jest bardzo problematyczna i trudna do odszyfrowania. Dla przyktadu
na s. 22 znajduje si¢ reprodukcja obrazu R. Magritte’a The human condition
(1933), a pod nig tekst: ,,Sztuka jest proba wyrazenia prawdy, ktorej poszukuje
filozofia”. Teza dos¢ ryzykowna. Albo na s. 46 obraz Godzinki ksi¢znej Bretian-
dos: Stworzenie swiata (XVI w.) opatrzony takim komentarzem: ,,Filozofia naro-
dzita si¢ z kontemplacji i ukierunkowania ludzkiego umyshu na rzeczy niepozna-
walne zmystowo”. Rowniez do$¢ odwazna teza. Takie przykltady mozna by mnozy¢.
Jest to rodzaj do$¢ swobodnej interpretacji dziet sztuki przez Autorow. Szkoda,
gdyz lepsze zintegrowanie dziet sztuki z zagadnieniami filozoficznymi jest dobrym
sposobem na ozywienie filozofii w oczach uczniow.

II. Problem tytutéw i rozdziat pierwszy: Stawiajgc pytania

Po przystapieniu do szczegdtowego omdwienia poszczegodlnych rozdziatow,
pierwszym duzym problemem, jaki rzuca si¢ w oczy, sa ich tytuty. Wlasciwie nie
zawsze odpowiadaja one omawianym tresciom. Tytut rozdziatu pierwszego, Sta-
wiajqc pytania, mozna jeszcze obroni¢, gdyz ma on zapewne za zadanie wprowa-
dzi¢ ucznia w szerokie konteksty filozofii poprzez pordwnanie jej ze Swiatopo-
gladem, ideologia, religia, nauka i sztuka, a takze poda¢ podstawowe dziedziny
filozofii oraz w skrdcie jej historig od starozytnosci do wspolczesnosci. Mozna
przyjaé, ze rozdziat ten jest rozbudowanym wprowadzeniem do zagadnienia, czym
jest filozofia jako taka, jest proba odpowiedzi na pytanie o jej istote, a skoro uwa-
7a sig, ze filozofia to stawianie pytan, tytul tego rozdzialu mozna zasadniczo za-
akceptowac. Nie do konca zrozumiate wydaje si¢ natomiast omowienie dyscyplin
filozoficznych nie w jednym, a w dwoch podrozdziatach: trzecim (Dyscypliny
filozoficzne) i czwartym (Podstawowe problemy i pojecie filozofii). Problem po-
lega na tym, ze wtasciwie dotycza one tego samego, a doktadniej: podrozdziat
trzeci mozna uznac za krotkie wprowadzenie do wyszczegdlnienia podstawowych
dzialow filozofii, za$ podrozdziat czwarty jest ich powazniejszym omowieniem.
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Dlatego sugerowalbym potaczenie tych dwoch podrozdzialow. Niewielka czgs§¢
tekstu, bo tylko cztery strony, ktore sktadaja si¢ na podrozdziat trzeci, nalezatoby
uzna¢ za wstep do podrozdziatu czwartego, z ktérego tytutu w ogoéle mozna by
zrezygnowac. Problem drugi polega jednak na tym, ze w podrozdziale czwartym
omowione sg nie wszystkie dyscypliny filozoficzne wspomniane w poprzedzaja-
cym je podrozdziale. Pominigte zostaty: logika, filozofia przyrody i filozofia
Boga. Trudno zrozumie¢ taka decyzje Autorow. Poza tym w podrozdziale trzecim
brak odréznienia tych dyscyplin, ktore sa kanonicznymi dziedzinami filozoficz-
nymi (ontologia/metafizyka, epistemologia i aksjologia oraz logika), od tych,
ktore uksztattowaly sig pozniej, wraz z rozwojem filozofii (jak wspominane przez
Autorow: antropologia filozoficzna, filozofia Boga, filozofia spoteczna, filozofia
przyrody). Autorzy traktuja je wszystkie na rowni.

Ogdlna uwaga do podrozdziatu pierwszego (Czym jest filozofia?) 1 drugiego
(Znaczenie filozofii w kulturze) zwiazana jest ze zbyt kurczowym trzymaniem si¢
propozycji lekcji zawartych w ksiazce Macieja Baty Filozofia w ¢wiczeniach
(Pelplin 2003) i powtorzonych przez niego w ksigzce: M. Bala, J. Jeziorowska,
S. Zalewska, Pokocha¢ maqdros¢. Zarys dydaktyki filozofii i etyki (Warszawa
2009). Te dwa podrozdziaty, wraz z ¢wiczeniami, powtarzaja w stopniu bardzo
zauwazalnym propozycje lekcji przedstawione przez Bale. Mimo ze dwukrotnie
zostato to zasygnalizowane przez Autoréw w przypisach, to analogie sa chyba
zbyt widoczne. Podrozdziat piaty (Filozofia i czas) jest kolejnym, ktory nosi
nieadekwatny tytul, gdyz stanowi on raczej krétki zarys rozwoju filozofii od
starozytno$ci do wspotczesnosci, a tytul sugeruje jakie$ odniesienie filozofii do
uplywajacego czasu, czyli historiozofig, filozofig dziejow, badz probe zbadania
roznych teorii czasu na gruncie filozoficznym. Nic takiego si¢ tam jednak nie
znajduje.

Ponizej kilka szczegotowych uwag do rozdzialu pierwszego:

s. 11 — Zdanie Platona cytowane jest z innego podrecznika (M. Bata, Filozo-
fia w éwiczeniach, Pelpin 2003), za$ obok niego zdanie Arystotelesa zacytowane
zostalo z jego tekstu zrodtowego (z Metafizyki). Niekonsekwencja. Poza tym
cytaty powinny pochodzi¢ z tekstow zrodtowych, a nie z innych podrecznikow.

s. 18 — Podana zostata bardzo zdawkowa definicja kultury: ,,Kultura to
rzeczywisto$¢ obejmujaca catos¢ ludzkich zachowan i dziatan oraz ich wytwo-
row”. Jak zaznaczaja Autorzy, pochodzi ona z ksiazki M. Kiwka, 4bc filozofii,
Wroctaw 2001. Warto$ciowe byloby odwotac¢ sig¢ do jakiego$ autorytetu w tej
kwestii i zacytowac ktorego$ z klasykow badan nad teoria kultury. W ten sposéb
uczen mogltby pozna¢ nazwisko i dzieto kogos, kto profesjonalnie zajmowat si¢
ta dziedzina.

s. 21 — Zdanie: ,,Filozofia nauki (...) wykracza poza empiryczne do§wiad-
czenie i zbliza si¢ do sztuki” wydaje sig, ze bytoby bardzo trudne do zaakcepto-
wania przez wielu teoretykow filozofii nauki, ktorzy w zadnej mierze nie wiaza
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jej z dziedzing sztuki. Dlatego takie zdanie mozna by uznac za autorska i do$¢
ryzykowna hipoteze, a nie pewnik.

s. 27 — Autor sugeruje, ze feodycea to inna nazwa filozofii Boga. Teodycea
stanowi jeden z podstawowych probleméw rozwazanych na gruncie filozofii
Boga czy wprost teologii, a nie jest synonimem tej pierwszej dyscypliny filozo-
ficzne;j.

S. 2628 — Trudno znalez¢ klucz do wyboru takich, a nie innych dyscyplin
filozoficznych omawianych przez Autorow. Poza kanonicznymi jak ontologia/me-
tafizyka, epistemologia i aksjologia pojawiaja si¢ antropologia, filozofia Boga,
filozofia spoteczna, filozofia przyrody i logika. Jesli wczesniej odnoszono filozo-
fie do sztuki i kultury, a takze informowano o istnieniu filozofii nauki, to trudno
znalez¢ uzasadnienie, dla ktorego nie dotaczono do katalogu takich dyscyplin, jak
filozofia kultury i filozofia nauki.

s. 29 — W dziale Literatura uzupetniajqca podawana jest zwykle bibliografia
do danego podrozdziatu, a przeciez powinny znalez¢ si¢ w nim ksiazki pozwala-
jace, jak wskazuje tytul, na uzupehienie przez uczniéw omawianych watkow.
Zostato to zrobione dopiero w dotaczonym do podrgcznika Programie nauczania.
Wyrazna niekonsekwencja jest wigc podawanie dwoch réznych wersji spisow
literatury uzupetniajacej. Uwaga ta dotyczy catego podregcznika.

s. 30 — Definicja realizmu jest wewngtrznie sprzeczna. Najpierw Autorzy
pisza, ze ,,istnienie §wiata zmystowego jest rownie prawdziwe, jak istnienie Swia-
ta idei”. Za$ potem, w tej samej definicji, nastgpuje zdanie: ,, Tylko to, co mate-
rialne, postrzegalne zmystami, jest prawdziwe i1 dostepne ludzkiemu poznaniu”.
Rodzi to pytanie, co zatem wedle Autorow jest prawdziwe? Czy tylko to, co ma-
terialne, czy rowniez $wiat idei?

s. 36 — Podana jest klasyczna definicja prawdy, ale bez wskazania na jej
autora. To chyba zbyt duze niedopatrzenie. Poza tym omawiajac ontologi¢, aksjo-
logie i filozofig spoteczna, Autorzy wymieniaja sporo nazwisk filozofow, nie czynia
tego natomiast w przypadku omawiania epistemologii. Brak konsekwencji.

s. 39 — Omowienie dyscyplin filozofii konczy si¢ na filozofii spoleczne;j,
mimo ze wczesnie wymieniono wigcej dyscyplin. Pominigcie filozofii Boga, fi-
lozofii przyrody i logiki nalezy uzna¢ za niekonsekwencje.

s. 40 — Blad ortograficzny w odmianie stowa ,,utopia”. Napisane zostato przez
jedno ,,i”, (,,utopi” zamiast ,,utopii”).

s. 44 — Pierwszy raz w tym rozdziale pojawia si¢ stowniczek z pojeciami.
Bardzo przydatny, ale szkoda, ze tylko raz w tym rozdziale. W kazdym nastgpnym
rozdziale umieszczono go po kazdym z podrozdziatow. Mata niekonsekwencja.

s. 45 — W stowniczku poje¢ wariabilizm pojawia sig jako synonim herakli-
tyzmu. Autorzy pisza tam, ze jest to ,,poglad, gloszacy, ze nie ma konkretnego
bytu, jako rzeczy, a jest tylko stawanie si¢ i ciagta zmiana”. Natomiast na s. 35
Autorzy sugeruja, ze wariabilizm ,,wskazuje na to, ze wartosci nie s czyms stalym
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(...). Niektore zmieniaja si¢ w zaleznosci od czasu (...)”. Zgadzam si¢ co do ist-
nienia aksjologicznej wersji wariabilizmu, cho¢ na pewno nie jest ona tak po-
wszechna jak ontologiczna, a z mojego punktu widzenia nie widzg powodu, zeby
az tak problematyzowac to pojecie dla uczniow. Dlaczego jednak w stowniczku
poje¢ podana jest tylko ontologiczna wersja, jesli kilka stron wcze$niej Autorzy
pisza o aksjologicznej wersji wariabilizmu. W ten sposob uczen moze mie¢ pewien
problem z jednoznacznag klasyfikacja tego pojecia.

s. 55 — Autorzy streszczajac filozofig wspotczesna, zongluja samymi poje-
ciami, bez jakiegokolwiek ich omowienia (podaja tylko nazwy: strukturalizm,
hermeneutyka, filozofia analityczna). Dla uczniéw po raz pierwszy stykajacych
si¢ z tymi pojeciami/kierunkami filozoficznymi sa to puste nazwy, ktére moga
zrodzi¢ u nich raczej poczucie chaotycznos$ci i niezrozumienie wspotczesnej filo-
zofii niz jej uporzadkowanie.

s. 56 — W podrozdziale z tabelami do filozofii starozytnej, sofisci zostali
umieszczeni przed klasyczna filozofia grecka. Moze to sugerowac, ze nalezeli oni
jeszeze do filozofii przedsokratejskiej. Taki poglad pod pewnymi zastrzezeniami
mozna by uzna¢, gdyz czasowo pojawili si¢ oni przed Sokratesem, ale ich antro-
pologiczne zainteresowania zdecydowanie przynaleza do klasycznej filozofii
greckiej, ktora trudno zrozumie¢ bez odniesienia do sofistow. Poza tym polemiki
Sokratesa z sofistami uksztattowaly poglady tego ostatniego, dlatego sugerowat-
bym umieszczenie ich w tabeli nazwanej przez Autoréw ,,starozytna filozofia
klasyczna™.

s. 58—60 — W tabelach uwzgledniono nazwiska filozofow, ktorzy nie poja-
wili sig w podreczniku, szczegdlnie dotyczy to filozofii sredniowiecznej, renesan-
sowej 1 wspolczesnej. Z jednej strony nazwiska te poszerzaja wiedzg ucznia
o danej epoce, ale z drugiej sq ,,hastami” bez pokrycia.

lll. Rozdziat drugi i trzeci: Szukajgc odpowiedzi
i W obronie stanowiska

Ten sam problem nieadekwatnosci tresci do tytutu odnosi si¢ do dwoch ko-
lejnych rozdziatow: Szukajac odpowiedzi i W obronie stanowiska. Oba sa omo-
wieniem konkretnych systemow filozoficznych (rozdziat drugi) lub kierunkow
filozofii wspotczesnej (rozdziat trzeci). Trudno wigc znalez¢ uzasadnienie dla ich
tytutow.

Jesli chodzi o rozdzial drugi, to kazdy ze sktadajacych sig¢ na niego podroz-
dzialéw ma podobna struktur¢ — najpierw zamieszczona dos¢ pokazny biogram
filozofa, nastgpnie omowiono jego poglady, krotko wspomniano o znaczeniu jego
filozofii (tu warto by rozszerzy¢ ten aspekt, gdyz pokazuje on aktualnos¢ danego
filozofa, a niestety zostal potraktowany zbyt zdawkowo), potem znalazty sig frag-
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menty dziel tegoz filozofa, a na koniec kilka ¢wiczen (najczgsciej pytan do tekstu
zrodtowego), stowniczek i literatura uzupetniajaca. Rozdziat ten zostal duzo bar-
dziej profesjonalnie opracowany niz poprzedni, co wida¢ cho¢by w odwotywaniu
si¢ do tekstow danych filozofow, a nie do innych podrecznikow (przede wszystkim
autorstwa M. Baly, co bylo nagminne w rozdziale pierwszym).

W kontekscie tego rozdziatu warto sformutowaé ogdlniejsza uwage, zwia-
zang z sama koncepcja uczenia filozofii. Kazdy z omawianych filozoféw potrak-
towany jest tak, jakby stworzyl swoj wlasny, niezalezny do innych myslicieli $wiat.
Nie ma uwidocznionego dialogu i polemik pomig¢dzy ré6znymi teoriami filozoficz-
nymi, a przeciez czgsto wtasnie w taki sposob rodzity si¢ rozne systemy okreslo-
nych myslicieli. Praktyka dydaktyczna wyraznie potwierdza, ze dla uczniow cie-
kawszym sposobem prezentacji rozmaitych tez filozoficznych jest ujgcie ich jako
nieustajacego sporu, a nie jako takiej zastyglej ,,skamieliny”, ktéra nie wiadomo
skad si¢ wzigta i co sprawito, ze jest taka, a nie inna. Skutkuje to obrazem filozo-
fii jako wyabstrahowanej z wszelkich kontekstow politycznych, spotecznych,
kulturowych czy historycznych. Moim zdaniem, dla uczniéw wazne jest zrozu-
mienie, dlaczego akurat tak, a nie inaczej sadzil dany filozof, z kim si¢ o swoje
zapatrywania spieral, jakie podstawowe pytania sobie zadawal, na ktore jego tezy
sa odpowiedzia? Kto pdzniej rozwijal jego poglady i w jakim kierunku? Takie
ukazanie filozofii pozwala widzie¢ jej dynamike i jest atrakcyjne dla uczniow,
a takze duzo blizsze jej rzeczywistej naturze. Zaproponowany przez Autoréw uktad
rozdziatu drugiego, a takze trzeciego (cho¢ trzeba pamigtac, ze te dwa rozdziaty
odnoszace sig do historii filozofii, czyli drugi i trzeci, sa esencja tego podrecznika)
ma swoje zalety. Daje §wiadomo$¢ rozwoju filozofii poprzez chronologicznie
pojawiajace sig koncepcje filozoféw, podaje najwazniejsze pojecie, charaktery-
styczne dla danego mysliciela, ale czy nie jest to zbyt akademickie podejscie,
przeniesione wprost z wyktadow historii filozofii? Czy ma ono szansg zaintere-
sowac ucznia? Na te pytania nie udzielam jednoznacznej odpowiedzi, ale moje
doswiadczenie nauczycielskie sprawia, ze do$¢ sceptycznie oceniam taka struk-
ture rozdziatu.

Uwagi szczegdtowe:

s. 85 — Po rozdziale omawiajacym poglady Platona pojawia sig takie ¢wicze-
nie dla ucznidow: ,,1. Postugujac si¢ tekstem Platona Metafora jaskini, uzupehij
tabelke: (...)”. Watpliwos¢ dotyczy tytutu tekstu Platona. Tak brzmiace polecenie
sugeruje, ze Platon napisat tekst pod nazwa Metafora jaskini, co jest oczywiscie
nieprawda. Mozna by wybroni¢ Autorow, jesliby oni sami tak nazwali fragment
dialogu Platona Parnstwo, zamieszczony w podreczniku, i dla uproszczenia kaza-
li uczniom si¢ do niego odwotac. Ale tak nie jest, gdyz fragment Panstwa, oma-
wiajacy metafore¢ jaskini Platonskiej, nazwali Mit jaskini. Dlatego uczen moze
mie¢ prawdziwe trudnosci z odczytaniem intencji Autoréw i odwotaniem si¢ do
wiasciwego fragmentu tekstu w podrgczniku. Niedopatrzenie.
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s. 92 — Na s. 15 Metafizyka Arystotelesa cytowana jest bez nazwiska thuma-
cza, za$ na s. 92 pojawia si¢ thumacz — to jest niekonsekwencja.

s. 95 —Jedno z zadan dla uczniéw brzmi: ,,(...) znajdz cztery r6znice miedzy
Bogiem Platona a Bogiem Arystotelesa”. Pisany duza litera ,,Bog” w naszym
krggu kulturowym ma jednoznaczne skojarzenia z religia chrzescijanska, co
w omawianiu filozofow przedchrzescijanskich moze rodzi¢ chronologiczne nie-
porozumienia. Dlatego sugerowalbym, aby to stowo pisa¢ mata litera. Za$ zdecy-
dowanie najlepszy sposob, to uzywanie okreslen Demiurg Platona i Pierwszy
Poruszyciel Arystotelesa, ktore to pojecia sa najbardziej charakterystyczne dla
tych filozofow. Co ciekawe, stosuja je sami Autorzy, tylko nieco dalej w tekscie.
Warto unikac¢ takich niejasnosci terminologicznych.

s. 113 — Tam, gdzie Autorzy cytuja jakis tekst zrodlowy zawarty w zbiorze
innych réznych tekstow, bardzo czgsto pomijaja thumacza. Niedopatrzenie.

s. 122 — Zabraklo nazwiska tlumacza Summy teologicznej §w. Tomasza.

s. 141 — Omawiajac filozofi¢ I. Kanta, podano definicj¢ fenomenow, ale
noumendw juz nie. Trudno zrozumie¢ jedno bez drugiego w systemie teorio-
poznawczym Kanta.

s. 157 — Trudno zrozumie¢ to, ze Autorzy pomingli omdwienie filozofii
F. Nietzschego, a jedyne, co zrobili, to umiescili fragment jego dzieta Poza dobrem
i ztem po interpretacji filozofii G. W. Hegla (!). Nietzsche zasluguje na osobny
podrozdzial z uwagi na ogromna role, jaka odegrat w rozwoju filozofii. Nie nale-
7y rdwniez zapominaé, ze jego mysl jest czesto przytaczana na lekcjach jezyka
polskiego, co tym bardziej uzasadnia konieczno$¢ zwrdcenia uwagi na jego po-
glady. Nie wspomina si¢ rowniez o filozofii K. Marksa i marksizmie, z czego na
pewno nauczyciele historii i WOS-u nie beda zadowoleni. To sa koncepcje, ktore
w duzej mierze ksztattowaly oblicze intelektualne i polityczne wspotczesnej Eu-
ropy i to jest, moim zdaniem, podstawowy argument na rzecz ich pojawienia si¢
w podreczniku do filozofii.

Rozdzial trzeci W obronie stanowiska ma bardzo podobna strukture jak po-
przedni, tyle ze nie omawia konkretnych filozofow, lecz kierunki filozofii wspot-
czesnej. Tytut nie przystaje do tresci rozdziatu. Rozdziat ten ma te same wady
i zalety co poprzedni, jest po prostu jego kontynuacja chronologiczna.

Uwagi szczegotowe:

s. 172 — Omawiajac zatozenia Kota Wiedenskiego, Autorzy pisza: ,,Za jedy-
na dyscypling filozofii, ktorej przystuguje status nauki, uznano logike”. Za jedyna
nauke godna tego miana Koto Wiedenskie uwazato raczej fizyke, a nie logike, jak
jest w podreczniku. Stad przeciez fizykalizm Kota Wiedenskiego. Btad rzeczowy.

s. 172 — Autorzy, piszac o kregu szkoty Iwowsko-warszawskiej, podaja lo-
gika Jana Lukaszewicza, zamiast Jana Lukasiewicza. Btad rzeczowy.

s. 180 — W literaturze uzupetniajacej po podrozdziale omawiajacym wspot-
czesng filozofig analityczna pojawiaja sig tylko dwa dzieta L. Wittgensteina. Fi-
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lozofia analityczna sama w sobie jest dos¢ trudna, dlatego warto by byto doda¢
rowniez jej omowienie, tak by uczniowie mogli sobie lepiej przyswoic jej cele
i metody. Mozna zywi¢ obawy, ze po przeczytaniu dziet Wittgensteina licealista
raczej zrazi si¢ do tego kierunku filozoficznego, niz zostanie zachgcony do jego
zglebiania.

s. 189 — Pierwszy raz pojawia si¢ wprost zacheta do potaczenia pogladow
filozoficznych z interpretacja reprodukcji dzieta sztuki. Szkoda, ze tak rzadko,
gdyz to bardzo ciekawe ¢wiczenia dla ucznidow, zmuszajace ich do zakotwiczenia
filozofii takze w innych dziedzinach tworczos$ci, a o to chyba chodzito Autorom
w pierwszym rozdziale podrecznika.

s. 198 — Omawiajac hermeneutyke, chyba warto by bylo, chociazby w lite-
raturze uzupetniajacej, podac jakies dzieto Paula Ricoeura, a nie tylko Hansa-
-Georga Gadamera, zwlaszcza ze wezesniej Autorzy omawiaja koncepcjg herme-
neutyczna francuskiego filozofa. Niezbedne jest wigc uzupetnienie.

s. 206, 207 1 210 — Omawiajac egzystencjalizm, Autorzy czgsto odnosza si¢
pogladow Jeana Paula Sartre’a zawartych w jego najwigkszym dziele Byt i nicosc.
Jednakze cytaty oraz tekst zrodlowy nie pochodza z polskiego thumaczenia Byru
i nicosci, wydanego w 2007 r., czyli dwa lata przed ukazaniem si¢ podrecznika,
lecz z innych ksigzek na temat pogladow Sartre’a. W literaturze uzupetniajacej po
rozdziale o egzystencjalizmie rowniez brak odniesienia do tej pozycji. To moglo-
by sugerowac, ze wspomniana ksiazka nie zostala przettumaczona na jezyk polski,
a tak nie jest. Niedopatrzenie.

IV. Rozdziat czwarty: Narzedzia i metody, bibliografia i indeksy

Ten krotki rozdziat wydaje sig¢ bardzo przydatny, gdyz porusza tematyke
czesto pomijang w innych podrecznikach, a mianowicie zagadnienia metafilozo-
ficzne. Znajomos$¢ elementdéw logiki jest wymagana chociazby na Olimpiadzie
Filozoficznej, za§ w szkole (zar6wno na lekcjach filozofii, jak i matematyki)
najczesciej si¢ tego nie uczy.

Rozdziat ten dzieli si¢ na trzy podrozdziaty: Mys! i jezyk, Elementy logiki
formalnej i Retoryka. Mozna sig zastanowic, czy problematyka pierwszego pod-
rozdziatu (Mysl i jezyk) nie jest zbyt specjalistyczna, poniewaz porusza takie za-
gadnienia, jak podziat znakow, rodzaje jezykow, podziat nazw i definicji. Ale
zapewne wynika to z klasyfikacji, jakiej dokonuja Autorzy na samym wstepie
tegoz podrozdziatu, piszac o podziale wspotczesnej logiki na semiotyke, logike
formalna i metodologi¢ nauk. Mozna si¢ domysli¢, ze kazdy z podrozdzialow miat
omawiac jedno zagadnienie z tego podziatu. Jednakze pierwsza watpliwos$¢ zwia-
zana jest z tym, czy to jest podziat logiki? Zalezy, jak szeroko Autorzy definiuja
te dyscypling (metadyscypling) filozoficzna. Pytanie drugie zwiazane jest z przy-
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czyna rezygnacji z omowienia metodologii nauk (zapewne bardziej jako filozofii
nauki), jesli zar6wno semiotyka, jak i logika formalna sa oméwione, a w to miej-
sce wstawiono podrozdziat o retoryce.

Uwagi szczegotowe!':

s. 237 — Zdanie: ,,Galezia nauki, ktora zajmuje si¢ badaniem natury popraw-
nego myslenia i rozumowania, jest logika” jest niesciste, gdyz badaniem natury
mys$lenia zajmuje si¢ psychologia. Logika nie ma do tego odpowiednich narzedzi.
Poglad, Ze logika zajmuje si¢ prawidlami myslenia, jest XIX-wieczny (wtedy psy-
chologia stanowita wstep do logiki, a nawet jej czgs¢). Dzi§ uwaza sig na ogol, ze
przedmiotem badan logiki jest jezyk.

s. 238 — Fragment: ,,Jezyk jest (...) zbiorem (zespotem, systemem) znakow
formalnych (...)” sugeruje, ze jezyk (naturalny) jest systemem formalnym, a tak
nie jest. Rozroznienie znakow formalnych i naturalnych, czyli oznak, zostato
zarzucone jakie$ 20 lat temu jako zbyt nieostre i niewiele wnoszace.

s. 239 — Zdanie: ,,Nazwami moga by¢ rzeczowniki, przymiotniki, zaimki,
bezokoliczniki, a niekiedy cate zdania, jesli ujete sa w cudzystow” jest dos¢ my-
lace. Zdania bez cudzystowu moga by¢ czeSciami nazw, np. ,,wysoki cztowiek,
ktory stoi na przystanku tramwajowym” to jedna nazwa zlozona m.in. ze zdania.
Nazwy puste to wg Autoréw wylacznie nazwy wewngtrznie sprzeczne, nie ma
nazw fikcyjnych.

s. 241 — Autorzy pisza: ,,Wazna cecha definicji jest to, Zze nie moze by¢ ona
ani prawdziwa, ani fatszywa, gdyz prawda i falsz odnosza si¢ do sadow i zdan.
O definicji méwimy, iz jest ona trafna albo nietraftha”. Wigkszo$¢ logikow uwaza,
ze definicje sprawozdawcze sa zdaniami w sensie logicznym, wigc moga by¢
prawdziwe.

s. 246 — Wnioskowanie redukcyjne to, znacznie upraszczajac, wnioskowanie
od wniosku do przestanek. Wnioskowanie indukcyjne, to — zndw upraszczajac —
wyprowadzanie ze szczegoétowych przestanek bardziej ogdlnego wniosku. Nie
nalezy ich utozsamiac.

s. 257 — Michat, wspotautor ksiazki o retoryce Retoryka podreczna, czyli jak
wnikliwie stuchac i przekonujqco mowic, skadinad sekretarz Wistawy Szymbor-
skiej, nazywa sig Rusinek, a nie Rubinek. Btad bibliograficzny.

Na koncu podrecznika znajduje sig bibliografia, ale nie ma w niej zadnego
podziatu, chyba warto by ja skategoryzowa¢ na monografie filozofow, interpreta-
cje ich pogladow, a takze warte przeczytania wprowadzenia do filozofii, aby uczen
miat przejrzysty uktad i mogl w jasny dla siebie sposdb poszerzac¢ swoja wiedzg.

' W tym miejscu chciatbym podzigkowa¢ Pani Dr Irenie Trzcienieckiej-Schneider,
ktoéra podczas publicznego odczytania tej recenzji, a takze w osobnym licie do mnie za-
proponowata kilka sugestii do ostatniego rozdziatu podrgcznika, odnoszacych sig do
zagadnien zwigzanych z logika i metodologia nauk.
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Tego niestety brakuje. Dobrze natomiast, ze jest indeks osobowy i rzeczowy, cho¢
jak wspominatem wczesniej, wiele nazwisk filozoféw pojawia si¢ tylko w tabelach
na koniec pierwszego rozdziatu, dlatego uczen i tak niewiele znajdzie informacji
na ich temat.

V. Ogdlna ocena

Reasumujac, w moim przekonaniu podrgcznik powinien zosta¢ ponownie
poddany pracy redakcyjnej, gdyz liczba merytorycznych watpliwos$¢, a takze
niekonsekwencji Autorow jest dos¢ duza. Na pewno jednak jest on zgodny z pod-
stawa programowa, tyle tylko, ze sama podstawa programowa, przedstawiajaca
koncepcje filozoficzne w uktadzie chronologicznym, nie wydaje mi si¢ najlepszym
wyborem Ministerstwa Edukacji Narodowej (w czym zgadzam si¢ ze zdaniem
prof. Adama Groblera, ktory stworzyt konkurencyjna, moim zdaniem o wiele
bardziej interesujaca, propozycje podstawy programowej z filozofii, niestety od-
rzucona przez Ministerstwo?). Szkoda, ze Autorzy podrecznika nie pokusili si¢
o ciekawsza 1 bardziej kreatywna propozycje ksiazki. Ma ona charakter raczej
encyklopedyczny, sporo w niej informacji, ale mato dynamiki i dialogiczno$ci
mysli filozoficzne;j. To jest atrakcyjniejsza forma dla ucznioéw, jak i dla propedeu-
tyki filozofii jako takiej. Poza tym szkoda, ze Autorzy nie byli jeszcze odwazniej-
si w swoich dziataniach i nie stworzyli szerszego pakietu dodatkowego, np. zeszy-
tu ¢wiczen do filozofii, albo jakiej$ propozycji foliograméw czy plyt CD z dzielami
sztuki, fragmentami filmow itp. do filozoficznej interpretacji. Pakiety takie maja
inne podreczniki Wydawnictwa Operon. Jesli np. do wiedzy o spoleczenstwie czy
wiedzy o kulturze takowe dodatki istnieja, to czemu filozofia ciagle ma bazowac
tylko na analizach tekstu? Co prawda Autorzy starali si¢ urozmaici¢ tradycyjna
formule podrecznika poprzez dotaczenie reprodukceji obrazéw i dodanie ¢wiczen
dla uczniow nie tylko w formie pytan do tekstu, ale powinni to zrobi¢ w sposob
bardziej profesjonalny. Reprodukcje obrazéw umieszczone obok tekstu maja dosé
trudny do odgadnigcie z nim zwiazek, sa stabo zintegrowane z trescia, natomiast
liczba ¢wiczen jest bardzo uboga. Tym samym lepsze przemyslenie owego zwiazku
i rozbudowanie aspektu praktycznego podrecznika w moim przekonaniu bardzo
podniostoby jego oceng. Ponadto cytaty powinny pochodzi¢ z tekstow zrédlowych,
a nie z innych podrecznikow, a niestety Autorzy najczesciej famia t¢ zasade. Ogol-
nie podrecznik oceniam jako przecigtny i napisany bez polotu, w ktérym liczba
btedow jezykowych i rzeczowych jest zbyt duza, aby mogt by¢ wysoko oceniony.

2 Zob. A. Grobler, Projekt podstawy programowej z filozofii: przeciw stereotypom,
»Analiza i Egzystencja” (2009), 10, s. 91-98.
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Recenzja podrecznika dla gimnazjum

autorstwa Jadwigi Poznanskiej, Marii Rowinskiej i Elzbiety Zajac, Ciekawa
fizyka, czes¢ 2 i 3, WSiP, Warszawa 2009-2011

Cze$¢ druga dopuszczono do uzytku szkolnego na podstawie opinii dr Bar-
bary Pukowskiej, mgr. Waldemara Rendy i dr. Krzysztofa Koca (nr ewidencyjny
decyzji 78/2/2009), czgs¢ trzecia na podstawie opinii dr Barbary Pukowskiej,
dr. Macieja Wisniewskiego i dr. Krzysztofa Koca (nr decyzji 78/3/2011).

Obecne wydanie podrecznika Ciekawa fizyka obejmuje trzy czgsci i jest
zmieniona, dostosowana do obecnego programu nauczania, wersja czteroczegscio-
wego wydania Ciekawej fizyki z lat 2002—-2004.

Druga cze$¢ sklada si¢ z 5 rozdziatow zatytutowanych: Energia mechanicz-
na, Ciepto jako forma przekazywania energii, Ruch i sity, Drgania i fale mecha-
niczne, Optyka. Zagadnienia te podzielono na 42 rozdzialy, ktéore moga stanowic¢
material jednej lekcji.

Cze$¢ trzecia zawiera zagadnienia z elektryczno$ci i magnetyzmu, omowio-
ne w 19 rozdziatach. Ostatnie 6 rozdziatoéw to powtorka materiatu z catego cyklu.

We wszystkich trzech czgéciach uktad tekstu jest przejrzysty, dobrano cieka-
we przyklady i ilustracje. Ksiazka moze zachgci¢ do poznawania fizyki. Na po-
czatku kazdego rozdziatu Autorki zadaja pytania, na ktore uczen ma znalez¢ od-
powiedz po przeczytaniu tekstu. W wigkszos$ci przypadkow da sig to zrobic¢. Na
koncu kazdej czgéci umieszczono tabele wielkosci fizycznych i ich jednostek oraz
przedrostkéw uzywanych do tworzenia jednostek pochodnych.

Recenzowane czg$ci wyposazono zamiast zwyktego skorowidza w ,,indeks
rzeczowy polsko-angielski”. Niestety, podobnie jak w pierwszej czgsci, trudno uznac
ten eksperyment za udany. Wprawdzie poprawiono bledy z wydania 2002-2004
i nie ma tym razem jawnie fatszywych tlumaczen (cho¢ watpliwe jest okreslanie
akumulatora jako ,,accumulator”, a nie ,,battery”, i zwojnicy jako ,,coil”, a nie
»solenoid”, za$ dlugos¢ fali to ,,wavelength”, a nie ,,wavelenght”), ale ich dobor
wydaje si¢ nadal losowy. Dlaczego np. nie ma w indeksie stosunkowo mato zna-
nych stow, jak kafar, kriogenika czy rektyfikacja, a jest dzwignia, cztery hasta
po$wigcone réznym rodzajom drgan, czy tez przedstawiono az trzy skale tempe-
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ratur? Nadal nie zawsze odnos$niki sa staranne: np. hasto ,,czestotliwo$¢” pojawia
si¢ po raz pierwszy o strong¢ wczesniej, niz podano w indeksie.

Te wpadki, jak juz zauwazono w recenzji pierwszej czgsci, sa przyktadem
niewrazliwosci Autorek na publikowane i powszechnie dostgpne recenzje poprzed-
niej wersji ich podrgcznika, wydanej w latach 2002-2004. W Wydawnictwie Pol-
skiej Akademii Umiejetnosci wytknigto wowczas wiele wad podregcznika, w szcze-
golnosci krytykujac sam pomyst i wykonanie ,,indeksu”'. W obecnej wersji nie
usunigto jednak ani tych wad, ani wielu innych wskazanych wowczas bledow.

Najbardziej jaskrawym btgedem jest powtarzana uparcie definicja, obecna tu
w 3 cze$ci na s. 13: ,,Pole elektryczne to przestrzen, w ktorej na ciata naelektry-
zowane dziataja sily elektryczne”. Na s. 50 pojawia si¢ analogiczna definicja
pola magnetycznego. Ciekawe, jak dtugo jeszcze fizycy beda musieli powtarzac
Autorom podregcznikdéw szkolnych, Ze pole to nie przestrzen, ale obiekt fizyczny
umieszczony w tej przestrzeni. Uwagi na ten temat powtarzaly si¢ w recenzjach
wielu podrecznikow, ale zwykle Autorzy reagowali na taka krytyke.

Niestety nie nastapito to w przypadku omawianego podrecznika. Czy Autor-
ki naprawdg nie wiedza, ze pole ma energi¢ i ped? Profesor Andrzej Staruszkiewicz
wiele lat temu pytal retorycznie Autorow, czy krzesto zdefiniowaliby jako prze-
strzen, na ktorej mozna usias¢. Pytanie to jest nadal aktualne. Autorkom nie
przeszkadza nawet oczywista sprzecznos¢ ich definicji z pozniejszymi stwierdze-
niami dotyczacymi pola. Na s. 56 czytamy: ,,Wokot przewodu, przez ktory ptynie
prad elektryczny, powstaje pole magnetyczne”. Czyzby Autorki uwazaty, ze prze-
strzen powstaje w wyniku przeptywu pradu? Jeszcze zabawniej jest na s. 70, gdzie
czytamy: ,,pole elektromagnetyczne rozchodzi si¢ w przestrzeni”. A wiec prze-
strzen rozchodzi si¢ w przestrzeni? Doprawdy rece opadaja. ..

W rozdziale Oddziatywania magnetyczne fatalnie opisano wlasnosci magne-
tyczne cial (s. 521 53). Dlaczego mowi sig, i to metnie, tylko o ferromagnetyzmie?
Skoro wcze$niej wyjasniono przewodnictwo metali, mowiac o elektronach swo-
bodnych, to na tym samym poziomie mozna moéwi¢ o krazacym elektronie jako
petli z pradem i o atomach jako malenkich magnesach.

Trudno nam zrozumieé, dlaczego recenzenci MEN dopuscili cze$é 3.
podrecznika w tej formie do uzytku szkolnego!

Lepiej wyglada czes¢ 2. Bardzo starannie przygotowano rozdziaty o drganiach
mechanicznych i optyce. Dobrze, ze omowiono w nich narzady stuchu i wzroku.
Ale i tu Autorki nie uniknety kilku istotnych btedéw. Temperatura nie jest podsta-
wowa wielkoscia fizyczna (s. 34), to jednostka temperatury jest jednostka pod-

' Por. K. Fiatkowski, A. Staruszkiewicz, Opinia o podreczniku dla gimnazjum autor-
stwa Jadwigi Poznanskiej, Marii Rowinskiej i Elzbiety Zajqc, ,, Ciekawa fizyka”, cz. 1-4, WSIP,
Warszawa 2002-2004, Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, t. VII,
Krakow 2009, s. 155-159.



Recenzja podrecznika dla gimnazjum autorstwa Jadwigi Poznanskiej, Marii Rowinskiej ... 157

stawowa w uktadzie SI. Pisat o tym w recenzji z poprzedniego wydania prof.
A. Staruszkiewicz. Bezwtadno$¢ ciat nie jest zjawiskiem (s. 72) — na to zwracat
uwagge prof. K. Fiatkowski?.

Takie ignorowanie przez Autorki uwag krytycznych mogtoby zwolni¢ nas
z obowiazku starannego wyszukiwania kolejnych bledow i niescistosci, skoro i tak
nie zostang one usunigte z przysztych wersji podrecznika. Jednak bylismy staran-
ni i znalezliSmy w obu czg$ciach ponad 60 drobniejszych btedow redakcyjnych
i merytorycznych. Nie powinno by¢ ich w podreczniku, ktory dla ucznia jest
przeciez podstawowym zrodlem wiedzy. Bylo tez w tekscie kilkanascie miejsc,
ktore warto uzupetni¢ o nowe informacje.

Mozna tylko powtorzy¢ konkluzje prof. Fiatkowskiego sprzed czterech lat:
,Podrecznik zawiera wiele wigkszych i mniejszych btedow, a przede wszystkim
powiela niedopuszczalnie batamutne definicje pola elektrycznego i magnetyczne-
go. Nie mogtbym polecaé¢ go w obecnej formie do uzytku w szkotach™,

Jestesmy wigc catkowicie przekonani, ze podrecznik nie zasluguje na reko-
mendacje, ani tym bardziej na wyrdznienie.

2 Ibidem.
3 Ibidem.
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Podsumowanie recenzji podrecznika dla gimnazjum

autorstwa Marcina Brauna i Weroniki Sliwy To jest fizyka, czesci 2, 3, 4, Wy-
dawnictwo Nowa Era, Warszawa 2010-2011"

Podrecznik zostatl dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji
mgr Teresy Kutajczyk, dr Ewy Strugaty i dr. Piotra Zbroga.

Podreczniki stanowia kolejne czgsci cyklu. Czgs¢ 2 obejmuje zagadnienia
pracy i energii, ciepla i czasteczkowej struktury materii, ci$nienia i hydrostatyki.
Czes$¢ 3 dotyczy elektrostatyki, pradu elektrycznego, magnetyzmu oraz drgan i fal
z uwzglednieniem fal elektromagnetycznych. Czg$¢ 4 miesci omowienie optyki
geometrycznej i zagadnien barw, a takze systematyczne repetytorium do pierw-
szych trzech cze$ci podrecznika i zestaw tematéw dodatkowych pod zbiorczym
tytutem Fizyka i my. Oprocz trzech ksiazek o tacznej objetosci prawie 500 stron,
zawierajacych zestaw testow, wykresy, tablice, odpowiedzi do zadan obliczenio-
wych i krétkie indeksy, podrecznik obejmuje trzy dyskietki po kilkaset Mb mate-
riatéw, dostarczajacych wielu dodatkowych informacji wykraczajacych poza tekst
ksiazki (a takze podstawe programowa).

Obie recenzje chwalg forme podrecznika, szatg graficzna i ,,wyposazenie”.
Zofia Gotab-Meyer (ZGM) pisze: ,,Podreczniki autorstwa Marcina Brauna i We-
roniki Sliwy zastuguja na uwage. Maja one bardzo duzo zalet. Sa ciekawe!!!,
bardzo wygodnie rozwiazane, przyjazne uczniowi. Dotaczony do nich komplet
plytek CD tez jest juz na dobrym poziomie. Powinien zachegci¢ do pracy tych
ucznidéw, ktorzy niechetnie siggaja po stowo drukowane. Bardzo dobre sg tabe-
le skal wielkosci fizycznych. Notki historyczne, jak na dzisiejsze zainteresowa-
nia ucznioéw, tez sa wystarczajace. Duzo ciekawych zastosowan fizyki”. Podob-
nie pisze KF, cho¢ z drobnymi zastrzezeniami: ,,Material ilustracyjny podrecz-

! Zob. recenzje czesei 1: Krzysztof Fiatkowski, Zofia Gotab-Meyer, Recenzja pod-
recznika do fizyki dla gimnazjum: Marcin Braun, Weronika Sliwa ,, To jest fizyka”, cz. 1,
Nowa Era, Warszawa 2009, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci. Prace
Komisji PAU do Oceny Podregeznikéw Szkolnych, t. IX, Krakow 2011, s. 229-235.
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nika i jego szata graficzna sa nadzwyczaj bogate jak na tak skromny zakres
materiatu. Dobor tablic jest bardzo interesujacy, ale trudno zrozumie¢, dlaczego
powtarza si¢ dwukrotnie (lub jeszcze czgsciej) w kolejnych czgsciach nie tylko
standardowy wykaz przedrostkow stuzacych do tworzenia nazw wielokrotnos$ci
i podwielokrotnos$ci jednostek oraz wykaz wielkosci fizycznych omawianych
w ksigzce i ich jednostek, ale np. wartosci gestosci i ciepta wlasciwego réoznych
substancji, a nawet mas polskich monet. Ksiazke czyta si¢ z przyjemnoscia
i wida¢, ze Autorzy wtozyli wiele trudu, aby uczyni¢ ja czytelna dla gimnazja-
listow”.

W obu recenzjach znajdujemy jednak uwagi krytyczne. ZGM notuje: ,,Chy-
ba pospiech zawazyt na jako$ci wielu sformutowan, zarowno w tekscie, jak i w za-
daniach. Sa one jednak do usunigcia. By¢ moze dwuosobowy zespot jest zbyt
maty, by dzielo doprowadzi¢ do doskonatego konca w krétkim czasie. O ile wiem,
stare podreczniki powstawaly przez parg lat, i byty w kolejnych wydaniach po-
prawiane”. Krzysztof Fiatkowski (KF) zauwaza: ,,Niestety nie unikngli pewnych
»wpadek, ktore trudno zaakceptowac. Podajmy kilka przyktadow...” (Recenzent
podaje tu 13 uwag, z ktorych niektore zacytujemy nizej).

W uwagach szczegotowych ZGM krytykuje sformutowanie wielu zadan
jako ,,testéw wyboru”. Czytamy: ,,Tam, gdzie wystarczyloby zwykle proste pyta-
nie, wyszukuje si¢ dodatkowe dystraktory, ktore bywaja infantylne, rozpraszajace
ucznia lub przybieraja forme tamiglowki logicznej, a nie o to chodzi. Czasami
brak korekty polonisty. Nie jest to zarzut jedynie do Autoréw recenzowanego
podrecznika, uwaga dotyczy ogolnie tego sposobu sprawdzania wiedzy uczniow”.
Powazniejszy jest zarzut dotyczacy ,,powtorki”: ,,Autorzy podrecznika przy po-
wtorce kinematyki ograniczaja si¢ jedynie do ruchu po linii prostej i uparcie trzy-
maja sig¢ swojego sposobu prezentacji, bez uzycia wektoréw (cho¢ postuguja si¢
wektorami w innych przypadkach). Powtorzone sa btedy wytknigte Autorom
w poprzedniej recenzji. Najstabsza strona podrecznika”.

Z uwag krytycznych KF dotyczacych kolejnych czgsci podrecznika warto
zacytowac najpierw dwie ogolne: ,,Czes¢ 2, s. 10: w Przykiadzie 2 (a potem sy-
stematycznie w wielu kolejnych przyktadach) zadanie rozwiazuje si¢ najpierw
Sposobem I nie wprost, ale odpowiadajac na nieobecne w temacie pytanie »jaka
prace wykonujemy, dziatajac sita 10 N na drodze 1m«, a potem zauwazajac, ze
»w zadaniu mowa o pracy 1,5 raza wigkszej, bo 15J/10J = 1,5, droga zatem musi
by¢ 1,5 raza wigksza«. Uwazam, ze gimnazjalistow nalezy uczy¢ konsekwentnie
rozwiazywania zadania na symbolach i podstawiania danych do otrzymanego
wzoru (jak w Sposobie 2), a nie »metod okrgznych«. (...) Wspdlna uwaga kry-
tyczna dotyczy wszystkich czeséci: wszystkie indeksy sporzadzone sa niekonsek-
wentnie. Dla wigkszosci haset podaje si¢ tylko strong, na ktorej dane stowo uzyte
jest po raz pierwszy, ale dla niektorych podane sa dwie lub trzy strony. Trudno tu
znalez¢ jakiekolwiek reguty”.
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A oto niektére uwagi szczegélowe do czesci 2:

s. 32 — Po obliczeniu w przyktadzie 1 $redniej mocy osoby podnoszacej
plecak z podtogi i ktadacej go na potke znajdujemy taki komentarz: »Faktycznie
jej migsnie musiaty pracowaé z wigksza moca, ktorej czes¢ zmarnowata sie na
poruszanie rekami, pokonywanie oporu powietrza itp.«. Zamiast wspominac
0 oporze powietrza, ktorego sity sa catkowicie nieistotne przy ruchu z szybkoscia
rzedu 1 m/s, nalezalo przeciez jasno powiedzie¢, ze przy podnoszeniu plecaka
opuszczamy, a potem podnosimy co najmniej rece od dtoni az po barki (o masie
zapewne wigkszej od plecaka). Zwrot »poruszanie rekami« skojarzy sig uczniowi
raczej ze zmiang energii kinetycznej, a nie potencjalne;.

s. 120 — W relacji Witruwiusza (jedynej starozytnej opowiesci o euforii Archi-
medesa, skadinad takze kwestionowanej) okrzyk »heureka!« jest zwiazany z roz-
wigzaniem problemu kréla Hierona przez precyzyjny pomiar objetosci korony,
a nie z odkryciem prawa Archimedesa.

Uwagi do czesci 3:

s. 25 —»Czasem atom traci albo zyskuje elektron. Wowczas przewaza w nim
tadunek dodatni albo ujemny i z obojetnego elektrycznie atomu staje si¢ on do-
datnim lub ujemnym jonem«. A cztery strony dalej, nas. 29: » Atom lub czastecz-
ke, w ktorej brakuje elektronow lub w ktorej znajduja sie dodatkowe elektrony,
nazywamy jonem«. Dwie konkurencyjne i nie w petni identyczne definicje na
pigciu stronach, to chyba przesada...

s. 87 — Sformulowanie »magnesy z nadprzewodnikow« zamiast »elektro-
magnesy z uzwojeniem z nadprzewodnikow« stanowi niedopuszczalne uprosz-
czenie dezorientujace ucznia.

s. 134 — Notka o Maxwellu jest niestety balamutna. Zdania: »wywnioskowat,
ze fale elektromagnetyczne powinny istnie¢. Dopiero wtedy inni uczeni sprobo-
wali wytworzy¢ je w laboratorium« pomijaja najwazniejszy aspekt teorii Maxwel-
la: sugestig, ze znane »od zawsze« $§wiatlo jest wlasnie falg elektromagnetyczna!

s. 137 — Zdanie »To promieniowanie (gamma) powstaje w reakcjach jadro-
wych jest falszywe i sprzeczne z (poprawnym) stwierdzeniem ze s. 134, ze falg
elektromagnetyczna wywotuja drgania tadunkow elektrycznych. Jadrowe promie-
niowanie gamma nie »powstaje w reakcjach, tylko jest wynikiem deekscytacji
wzbudzonych jader, a wigc takze zmiany konfiguracji fadunkéw sktadnikow jadra.
Fale elektromagnetyczne z tego zakresu czgstosci mozna tez oczywiscie wytwa-
rza¢, np. poddajac wielkim przyspieszeniom elektrony. Skoro np. przy promienio-
waniu X nie dyskutuje si¢ zrodel, po co podawac je akurat dla fal, ktére moga
mie¢ rdzne zrodta?

Uwagi do czesci 4:

s. 18 —Trochg zaskakujace jest omawianie zalamania $wiatla przed odbiciem,
ale mozna to uzna¢ za drobne dziwactwo Autorow. Gorzej, ze na s. 48 autoryta-
tywnie stwierdzaja, ze zwierciadto wklegste »stanowi wycinek sfery«. Nie jest



162 Krzysztof Fiatkowski, Zofia Golqb-Meyer

jasne, czy uczniowie maja uznaé, ze innych zwierciadet wklestych nie ma, czy
tez, ze tylko takie zwierciadta maja wspdlne ognisko dla wiazki réwnoleglej, jak
pokazano na rysunku na sasiedniej stronie. Niestety, jak wiadomo, oba te stwier-
dzenia sa falszywe. Rozumiem, ze wprowadzanie paraboloidy obrotowej bytoby
w gimnazjum przesada, ale moze lepiej nie pisac, co to za powierzchnia, jesli nie
mozna napisa¢ prawdy? Co gorsza, uczniowie moga obejrze¢ reflektor (cho¢by
przy rowerze) i sami stwierdza, ze to z pewnos$cia nie jest wycinek sfery!

Uwagi krytyczne do recenzowanych obecnie czg$ci nie sa jednak z pewnos-
cig dyskwalifikujace. ZGM pisze: ,,Te czgs¢ podrecznika pomimo licznych nie-
dociagnigc i tak uwazam za udana, ciekawa dla ucznia z przekazem, ze fizyka jest
nauka do$wiadczalna, ale i §cista. Szkoda, ze kinematyka ktadzie si¢ cieniem na
jakosci podrecznika”. KF ujmuje to podobnie: ,,Warto doda¢, ze wymienione
wyzej zastrzezenia dotyczace dyskusji fal elektromagnetycznych nie zmieniaja
faktu, ze same pojecia pola elektrycznego i magnetycznego oraz fali elektromag-
netycznej jako zmiennego pola sa wprowadzone w tym podreczniku wyjatkowo
rozsadnie — poprawnie, a przy tym zrozumiale dla uczniéw gimnazjum. Podobnie
wypada pochwali¢ wybor kilku tematow opuszczonych z niezrozumiatych przy-
czyn w podstawie programowej, od drobnych (jak dzwignia jednostronna i réwnia
pochyta) do powaznych, jak indukcja elektromagnetyczna i pradnica, albo energia
fal elektromagnetycznych. W sumie jednak »tematow dodatkowych« jest wyraz-
nie za duzo”.

Whioski recenzentow nie sa jednoznaczne. KF pisze: ,,Podsumowujac, pod-
recznik ma wiele zalet, ale jest jeszcze niedopracowany. Wypada przypomniec,
7e w pierwszej czesci znalazlo sig takze sporo elementow budzacych zastrzezenia.
Omawiane obecnie czgsci podrecznika zawieraja o wiele za duzo materialu w sto-
sunku do czasu przeznaczonego na fizyke w gimnazjum. Kontrastuje to z pierwsza
czescia, ktora byla tak skrotowa, Ze nie znaleziono miejsca na rzetelne omdwienie
wektorowego charakteru predkosci i przyspieszenia. Oczywiscie wiadomo, ze
tego nie ma w podstawie programowej, ale nie ma tam tez wielu tematow, ktorym
Autorzy poswigcili kilkadziesiat stron swojego podrecznika. Nie moge wigc
w obecnej formie rekomendowac¢ go uczniom ani nauczycielom”. ZGM, jak cy-
towano wyzej, ocenia podrecznik lepiej: ,,Podreczniki autorstwa Marcina Brauna
i Weroniki Sliwy zashiguja na uwage. Maja one bardzo duzo zalet. Sa ciekawe!!!,
bardzo wygodnie rozwiazane, przyjazne uczniowi”. Usredniajac te oceny, pod-
recznik wypada zaliczy¢ do kategorii ,,rekomendowanych warunkowo”. Po
uwzglednieniu w przysztych wydaniach uwag krytycznych z pewno$cia moze by¢
rekomendowany.
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Podsumowanie recenzji podrecznika dla gimnazjum

autorstwa Grazyny Francuz-Ornat, Teresy Kulawik i Marii Nowotny-Rézan-
skiej Spotkania z fizyka, czesci 2, 3, 4 z 4, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa
2011

Podrecznik zostatl dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji
dr. Stawomira Brzezowskiego, dr. Krzysztofa Koca i mgr Teresy Kutajczyk.

Podrecznik obejmuje 3 ksiazki, majace odpowiednio 152, 136 i1 212 stron,
i 3 dyskietki, zawierajace liczne dodatkowe wiadomosci, zadania i testy ilustru-
jace omawiana tematyke. Podrecznik stanowi do$¢ nieznacznie ulepszona wersje
ksiazki z 2001 roku (z 3 czg$ciami o tacznej objetosci 400 stron), rozbudowana
do 4 czgsci o tacznej objgtosci okoto 650 stron.

Krzysztof Fiatkowski (KF) pisze: ,,Mimo znacznej liczby ilustracji (niekiedy
przytlaczajacych tekst i niezbyt uzasadnionych materialem) trudno oprze¢ sig
wrazeniu, ze to nieco za duzo dla gimnazjum. Nalezy si¢ obawiac, ze cato$¢ jest
zbyt przetadowana, aby mozna ten materiat zrealizowa¢ w catosci, nawet pomi-
jajac podrozdziaty oznaczone jako »tresci rozszerzajace« (wykraczajace poza
podstawe programowa). (...) Wypada dodac¢, ze te »dodatkowe tematy« sa dobra-
ne rozsadnie i w wielu wypadkach stanowia bardzo logiczne uzupetnienie tekstu
opartego na podstawie programowej. Trudno rzeczywiscie zrozumie¢ omawianie
dzwigni dwustronnej, a nie jednostronnej, albo brak pojecia bilansu cieplne-
g0, skoro zdefiniowano ciepto wtasciwe, ciepto topnienia i wrzenia. Niestety przy
120 godzinach lekcyjnych przeznaczonych na cala nauke fizyki w gimnazjum
przerobienie 650 stron podrecznika jest zdecydowanie nierealne i niewielu na-
uczycieli skorzysta zapewne w ogole z tych tematow”.

! Zob. recenzje czesci 1: Krzysztof Fiatkowski, Zofia Gotab-Meyer, Podsumowanie
recenzji podrecznika dla gimnazjum: Grazyna Francuz-Ornat, Teresa Kulawik i Maria
Nowotny-Rozanska ,, Spotkania z fizykq”, cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2009,
Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych, t. IX, Krakéw 2011, s. 243-245.
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Obie recenzje zawieraja wiele szczegélowych uwag krytycznych. Zofia
Golab-Meyer (ZGM) krytykuje cale przedstawienie dynamiki w czesci 2, piszac
m.in.: ,,Niestety Autorki nie uniknely w tej czgsci istotnych btedow. Do najpowaz-
niejszych zaliczylabym przedstawienie I zasady Newtona. Nie mam na mysli
sformutowania, lecz raczej chaos poznawczy wprowadzony przez pojecie bez-
wiadnosci i przyklady ilustrujace site bezwladnosci. Na s. 36 — czytamy: »bez-
wiadnos¢ — cecha ciala polegajaca na dazeniu do zachowania stanu (ruchu lub
spoczynku), w ktorym si¢ to ciat znajduje«. To jest fatalne! (...) Przy omawianiu
prawa zachowania energii mechanicznej Autorki przedstawity uczniom prawo
stuszne w uktadach izolowanych, by bez cienia komentarza stosowac je do poje-
dynczych cial w polu grawitacyjnym Ziemi. (...) Autorki nie poradzity sobie
z poprawnym wprowadzeniem wektorow. Wprowadzity wektor zaczepiony, by
po6zniej lekko o tym zapomnie¢ i przesuwaé wektory rownolegle po prostej (bez
podania regut, kiedy to poprawne). To si¢ potem msci w pdzniejszych czesciach
podrecznika”. Wsrod innych uwag czytamy: ,,W rozdziale o stanach skupienia
jako ilustracja stanu gazowego wody znajduje sig¢ zdjecie chmur (s. 123). W defi-
nicji pracy niepoprawnie wystepuje przemieszczenie (s. 48). (...) Na s. 134 czy-
tamy: »cieplo parowania wody jest stosunkowo duze i ... dlatego czestotliwos¢
opadow jest stosunkowo niewielka«. (...) W podreczniku jest zamieszczona pew-
na ilo$¢ zadan. Sa to zadania na ogo6t bardzo tatwe, czgsto typu test wyboru. Te
zadania miewaja infantylne dystraktory”.

KF wymienia przy omawianiu tej czgsci 11 ,,wpadek™, z ktorych za szcze-
golnie efektowna uwaza fakt nastepujacy: ,,na s. 50 czytamy, ze » (Joule) jako
dziewigtnastolatek wynalazl silnik elektryczny«. Zapewne Autorki daty si¢ zwies¢
jakiemus apologecie Joule’a, ale powinny byty chociaz sprawdzi¢ daty. Joule byt
dziewigtnastolatkiem w 1837 roku. Od 1821 roku fizycy konstruowali rdzne sil-
niczki elektryczne (dysk Faradaya, koto Barlowa, maszyny Jedlika), a po odkryciu
indukcji przez Faradaya w r. 1831 kazda pradnica mogta stuzy¢ jako silnik. Dys-
ponowano wigc nimi we wszystkich znanych laboratoriach Europy. Twierdzenie
Autorek przypomina rysunek Mrozka »Lejtnant Szmidt na chwilg przed wynale-
zieniem zarowki«, na ktérym bohater siedzi przy stole pod lampa z zarowka! Co
ciekawe, w cze$ci 3 nas. 77 znajduje si¢ zmodyfikowany zyciorys Joule’a, w kto-
rym czytamy juz tylko, ze »opublikowal prace opisujaca silnik elektryczny«. Dwa
roézne zyciorysy tej samej osoby w jednym podreczniku, to swoisty rekord”. Z in-
nych uwag przytoczymy tu trzy: ,, Na s. 18 w zadaniu, gdzie nalezy wskazac
przyktady statycznych albo dynamicznych skutkéw sil, czytamy: »mocno rzuco-
na kulka plasteliny przykleita si¢ do stolu«. Kazda odpowiedz bedzie zta, bo
skutki sa i statyczne (odksztatcenie), i dynamiczne (zatrzymanie). (...) Na s. 21:
»Juz tysiace lat temu ludzie zorientowali sig, ze latwiej przemieszczaé cigzary,
kiedy si¢ je toczy, niz gdy przesuwa si¢ je po ziemi. Dlatego zaczgto uzywac
kota«. Wigkszosci cigzardw nie da si¢ »toczy¢«. Dolmenow ani blokéw skalnych
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na piramidy nie toczono, tylko podktadano pod nie belki, zanim wynaleziono
koto! (...) Natomiast na s. 48: »Przy przesuwaniu szafy energia chemiczna zma-
gazynowana w migsniach zostata zamieniona na energi¢ ruchu mebla«. Maksy-
malna energia kinetyczna szafy podczas przesuwania to znikomy utamek pracy
wykonanej, aby pokonac¢ sity tarcia, ktore oczywiscie zatrzymuja w koncu ruch.
Zatem energia zamienia si¢ ostatecznie w cato$ci (a i wezesniej gldwnie) na ener-
gie wewnetrzng podstawy szafy i podlogi, a nie »energi¢ ruchu«’.

Obie recenzje zawieraja wiele uwag krytycznych takze do cze$ci 3. ZGM
pisze np.: ,,Na s. 17 w ramce »A to ciekawe« przy okazji omawiania budowy
atomu, Autorki serwuja uczniom wiadomosci o kwarkach. Rozbija to tok mysli
— rozwazamy oddziatywania elektrostatyczne. Wprowadzenie notki o kwarkach
byloby usprawiedliwione, gdyby Autorki zadaty retoryczne pytanie, jak to si¢
dzieje, ze dodatnie protony trzymaja si¢ razem mimo elektrostatycznych sit od-
pychajacych”. KF dodaje tu, ze w dodatku krytykowane wiadomosci sa falszywe,
i nastepujace zdanie z podrecznika: ,,Kwarki ¢ i s wystgpuja w promieniowaniu
kosmicznym, a kwarki ¢ i b udato sig¢ zaobserwowac¢ tylko w laboratoriach” — ko-
mentuje tak: ,,Po pierwsze, kwarki nigdy nie wystepuja jako czastki swobodne.
Po drugie, czastki zawierajace wymienione kwarki moga powstawaé zaréwno
w oddzialywaniu promieniowania kosmicznego (tak odkryto czastki z kwarkami
s), jak i w zderzeniach czastek przyspieszanych w akceleratorach laboratoriow
(tak odkryto czastki z kwarkami c i b). Kwarki ¢ Zyja tak krotko, ze o ich powsta-
niu i rozpadzie dowiadujemy sig tylko posrednio. Cata ta wstawka jest zupeknie
zbedna, ale jesli juz ja umieszczono (i to w podrozdziale »obowiazkowym«),
nalezy pisa¢ prawde”. Obie recenzje zwracaja uwagg na definicje pol, przy czym
KF pisze: ,,Na s. 21 czytamy: »Pole elektrostatyczne to wlasciwos¢ przestrzeni,
w ktorej na tadunki elektryczne dziatajq sily elektrostatyczne«. To z pewnoscia
lepsze niz obecna w poprzedniej wersji podrgcznika tych samych Autorek non-
sensowna definicja pola jako »przestrzeni, w ktorej dziataja sity«, ale skoro nie
mozna poda¢ poprawnej definicji pola jako obiektu fizycznego, chyba lepiej uzy¢
zamiast pseudodefinicji omdwienia, jak na s. 100 dla pola magnetycznego”.
KF krytykuje tez wstawki historyczne, np.: ,,Na s. 97 Autorki pisza: »pierwsze
kompasy powstaty prawdopodobnie w Chinach w XI w.« Z XI w. zachowat si¢
traktat opisujacy kompas niemal w dzisiejszej postaci, a informacje o »tyzkach«
i iglach magnetycznych pochodza z catego pierwszego tysiaclecia”.

Takze cz¢$¢ 4 jest krytykowana. ZGM podkres$la: ,,Moze to nie najwazniej-
sze, ale juz we wstepie Autorki pisza, ze to Galileusz staral si¢ znalez¢ zwiazek
migdzy drganiem strun i ptyt a wysokos$cia dzwigku. Powinny raczej napisac
o Pitagorasie szukajacym zwiazku migdzy dtugos$cia struny a czgstoscia jej drgan.
Czemu nastepnie pisza o B. Taylorze, L. Eulerze i innych, skoro nigdzie potem
w tekscie nie padaja te nazwiska i uczen nie dowiaduje sig, co konkretnie zdzia-
fali Ci uczeni? Pdzniejsze noty w tekscie sa naszpikowane nazwiskami z pelnymi
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listami imion (...) ktore uczniom absolutnie nic nie wniosa do jego wiedzy histo-
rycznej. Jezyk uzywany przez Autorki ma ambicje by¢ prosty, zrozumiaty dla
ucznia. Wychodza z tego czasami takie wyrazenia jak na s. 39: »fale stabiej sig
rozprzestrzeniaja w rozrzedzonym os$rodku«, co zreszta nie przeszkadza Autorkom
na tej samej stronie stwierdzi¢, ze predkos¢ dzwigku wzrasta ze wzrostem tempe-
ratury powietrza. Co Autorki maja na mys$li, mowiac »stabiej«? Fizyki uczymy
po to, by uczniowie nauczyli si¢ mysle¢ i wyraza¢ precyzyjnie! Na s. 63 »ciato
poruszajace si¢ ruchem drgajacym cyklicznie«. Na s. 52 »przewodnik, przez kto-
ry ptynie prad elektryczny, wykazuje oddzialywanie magnetyczne«. Na s. 90
»oswietlacz«. Na s. 134 »rozpraszanie w atmosferze, ktdrej jest znacznie wigcej«.
Na s. 168 »ciala ptywajace wewnatrz lub na powierzchni«”.

Z kilkunastu uwag KF przytoczmy tu trzy: ,,Zaréwno na s. 88 jak i na kolej-
nych stronach powtarza si¢ uparcie nazwe »zwierciadto kuliste wkleste«, opisujac
w rzeczywisto$ci odbicia w zwierciadle parabolicznym. Moze jednak doda¢ gdzie$
skromne »w przyblizeniu«, aby uczen nie zdziwit si¢ kiedys, ze wnetrze sfery
wecale nie odbija §wiatla tak, jak tu opisano? Odnos$nie do wiadomosci ze s. 110,
to skoro wprowadzono juz barwy wynikajace ze zlozenia parami barw podstawo-
wych, dlaczego nie dodano jednego zdania informujacego, ze wlasnie te barwy
(plus czarna) uzywane sa powszechnie w systemie druku barwnego CMYK? Bez
tej informacji trudno zrozumie¢, po co uczen ma poznac trzy angielskie nazwy
kolorow. Nass. 131 czytamy: »Holender Hans Lippershey i Wtoch Galileusz row-
noczes$nie skonstruowali lunety«. Powszechnie wiadomo, ze Galileusz zabral sig¢
do konstrukcji, gdy dotarta do niego wiadomo$¢ o dziataniu lunety holenderskiej;
w Historii fizyki A.K. Wrdblewskiego cytowany jest nawet list, w ktérym sam
Galileusz o tym pisze, po co wigc dodawaé mu niestusznie zashugi?”.

KF konkluduje: ,,Podsumowujac, uwazam, ze podrecznik nie jest zty i dalsze
poprawki moga doprowadzi¢ kolejne wydania do przyzwoitego poziomu. Nie
jestem jednak pewien, czy zashuzy na rekomendacje, jesli nawet nowe wydania
beda zredagowane staranniej i uwzglednia uwagi zawarte w powszechnie dostep-
nych recenzjach. Niepotrzebne przeladowanie zbgdnymi informacjami z—1i spoza
zakresu fizyki, a takze watpliwa jako$¢ wzmianek o historii fizyki odbieraja pod-
recznikowi znaczna czg$¢ wartosci”. ZGM jest jeszcze bardziej krytyczna: ,,Serig
podrecznikdéw oceniam stabo i nie polecam do uzytku szkolnego™.

Zatem w zgodnej opinii recenzentdw podrecznik nie zastuguje na rekomen-
dacje, a tym bardziej na wyrdznienie.



KRrzysztor FiaLkowski, ZoriaA GoLAB-MEYER
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Podsumowanie recenzji podrecznika dla gimnazjum

autorstwa Stawomira Ziemickiego i Krystyny Puchowskiej Blizej fizyki, cze$¢ 3,
Wydawnictwo WSIP, Warszawa 2011'

Podrecznik zostatl dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji
dr. Bogustawa Mola, dr Ewy Strugaty i dr hab. Doroty Zdunkiewicz-Jedynak.

Trzecia i ostatnia czg$¢ podrecznika miesci 4 rozdziaty opisujace zjawiska
zwiazane z przeptywem pradu elektrycznego, oddzialywania elektryczne i mag-
netyczne, fale elektromagnetyczne i niektore zastosowania fizyki ,,na co dzien”
oraz krotkie repetytorium. W sklad podrecznika oprocz ksiazki (168 stron), za-
wierajacej poza tekstem odpowiedzi do zadan obliczeniowych i testowych oraz
krotki indeks polsko-angielski, wchodzi ptytka CD z 544 Mb materialow, w tym
filmami i animacjami zjawisk, stowniczkiem, schematami do§wiadczen i wieloma
dodatkowymi informacjami. Ocena tej ptytki nie jest wysoka. Zofia Gotab-Meyer
(ZGM) pisze: ,,poprawna, lecz jak na dzisiejsze standardy mato wykorzystujaca
medium, jakim jest komputer. Bo przeciez nie chodzi o to, by glos lektora czytat
napisany tekst i objasnial rysunki. Jest mato symulacji i filmow™.

Krzysztof Fiatkowski (KF) tak ocenia zakres omawianych tematow: ,,Mate-
riat ilustracyjny podrecznika i jego szata graficzna sa bardzo bogate, a materiat
omoOwiony znacznie wykracza poza obowiazujaca podstawe programowa. Mozna
si¢ obawiac, ze nauczyciel, zmuszony ograniczona liczba godzin lekcyjnych do
wyboru jedynie czesci tekstu, moze dokonac »niewtasciwej« selekcji, powodujac
p6zniejsze trudnosci absolwentéw gimnazjum w szkole ponadgimnazjalnej. Tyl-
ko jeden z 19 podrozdziatéw, poswigcony ,,pozyskiwaniu energii elektrycznej”,
oznaczono gwiazdka, a cztery krotkie akapity (dotyczace prawa Coulomba, fer-
romagnetykow, polaryzacji $wiatta i zmiennego pola elektromagnetycznego) kres-

! Zob. recenzje czesci 1 12: Krzysztof Fiatkowski, Zofia Gotab-Meyer, Recenzja
podrecznika dla gimnazjum: Stawomir Ziemicki, Krystyna Puchowska ,,Blizej fizyki”
(cz. 1i2ztrzech), WSiP, Warszawa 2009, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgt-
nosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, t. IX, Krakéw 2011,
s. 251-254.
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kami na marginesie, jako »trudniejsze — rozszerzajace«. (...) osobiscie sympaty-
zuj¢ tu z Autorami, bo brak tych tematow w gimnazjum uwazam za jedna z najpo-
wazniejszych wad nowej podstawy programowej. Moge jednak niestety powtorzy¢
wyrazona w recenzji z poprzednich czesci opinig, ze zapewne wysilek Autorow
bedzie zmarnowany, bo przy tak obszernym materiale nauczyciele w ogromne;j
wigkszosci zignoruja podrozdziaty wykraczajace poza tematy podstawy”.

Recenzenci zgodnie krytykuja uktad materiatu. ZGM pisze: ,,Nauki o elek-
trycznos$ci nie zaczynajq klasycznie od elektrostatyki (ta jest przerzucona do roz-
dziatu Elektromagnetyzm, lecz zaczynaja od nauki o pradzie statym. (...) Uwazam,
ze taki wstep do nauki o elektrycznosci (...) moglby stuzy¢ rowniez w gimnazjum
pod warunkiem, ze bylby konsekwentny, spdjny, jednym stowem bardziej prze-
mys$lany. A tak nie jest”. KF natomiast zauwaza: ,,Ludzkos¢ odkryta elektrostaty-
ke tysiace lat temu, a prad elektryczny dopiero pod koniec XVIII wieku, przy czym
zrozumienie tego zjawiska opiera si¢ oczywiscie na jego mikroskopowej struktu-
rze. Zatem (...) omawia si¢ najpierw elektrostatyke jako nauke o oddziatywaniu
fadunkow elektrycznych, a potem prad jako uporzadkowany przeptyw tadunkow.
Tutaj najpierw omawia sig prad, »definiujac« napigcie, natgzenie i opor, przedsta-
wiajac prawo Ohma, a nawet | prawo Kirchhoffa jako prawa fenomenologiczne,
a dopiero potem wprowadzajac pojecie tadunkow iich oddziatywan. Efektem
tego jest konieczno$¢ thumaczenia ex post omawianych znacznie wczesniej zjawisk
i poje¢. I tak I prawo Kirchhoffa, przyjete »na wiare« jako reguta doswiadczalna,
dopiero po wielu stronach okazuje si¢ konsekwencja prawa zachowania tadunku.
Podobnie gotostowne i przedstawione »na wiarg« jest wyliczenie zrodet energii
w rdznych procesach generacji pradu elektrycznego. Dopiero w 13 podrozdziale
podrecznika temat ten jest omowiony rzetelnie. Przy bardzo ograniczonym czasie
przeznaczonym na fizyke w gimnazjum takie marnowanie go na »spiralne« po-
wtarzanie materialu uwazam za szkodliwe i nieuzasadnione”.

ZGM konkluduje: ,,Odejscie od tradycji wymaga znacznie wigkszego nakta-
du pracy, namystu i przetestowania metody w praktyce. Tego brakto. Podrecznik
jest peten niescistosci, niekonsekwencji i po prostu btedow. Moim zdaniem pod-
recznik moze kreowac chaos poznawczy u ucznia, a u nauczyciela przyzwycza-
jonego do tradycyjnej prezentacji duzy dyskomfort”.

Recenzenci przedstawiaja wiele szczegdtowych uwag krytycznych. KF sze-
roko omawia cztery przyktady. Oto jeden nich: ,,wyliczenie zrodet energii na s. 29
jest nie tylko gotostowne, ale i bardzo niekonsekwentne. Najpierw (stusznie)
stwierdza si¢, ze w elektrowniach w energi¢ elektryczng zamieniana jest energia
mechaniczna, ale nastepnie uzupetnia si¢ to chaotycznymi i sprzecznymi uwaga-
mi. Za energi¢ mechaniczna uznaje si¢ tylko »energi¢ wiatru lub spigtrzonej wo-
dy« (dlaczego nie kinetyczna energi¢ ptynacej wody?), a potem wyroznia elek-
trownie weglowe i jadrowe, podajac dla nich inne zrodta: »energi¢ chemiczna
zgromadzona w weglu« 1 »energi¢ jadrowa wyzwalana podczas przemian jader
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atomow«. Nalezato oczywiscie najpierw stwierdzi¢, ze kazda elektrownia (z wy-
jatkiem slonecznych) zamienia energie mechaniczna na elektryczna, a potem
sklasyfikowac¢ elektrownie w zalezno$ci od tego, skad biora energi¢ mechaniczna.
Tu zaréwno elektrownie wiatrowe, jak i wodne wykorzystuja naturalne ruchy
atmosfery i wody (niekoniecznie spigtrzonej, patrz elektrownie ptywowe), elektrow-
nia szczytowo-pompowa zmagazynowana energig spigtrzonej wody, a elektrownie
cieplne procesy termodynamiczne, w ktorych zroédlem energii moze by¢ spalanie
chemiczne (niekoniecznie wegla!) albo reakcje jadrowe. W ogole trudno zrozumiec,
po co tak wczesnie umieszczono taka gotostowna i balamutna klasyfikacje, skoro
dopiero na s. 84 mozemy si¢ dowiedzie¢ (i to tylko w czgsci oznaczonej jako »trud-
niejsze-rozszerzajace«), jak ruch przewodnikow moze spowodowac przeptyw pra-
du, czyli jak zamieni¢ energi¢ mechaniczna na energi¢ pradu”.

Recenzja ZGM zawiera ponad 20 takich uwag. Oto niektore z nich: ,,W roz-
dziale Energia Autorzy pisza o zachowaniu energii mechanicznej bez okreslenia,
co to jest uktad, a co sita zewnetrzna do uktadu. (...) zmiana energii wewngtrznej
ciata wedle Autorow wystepuje tylko wtedy, gdy nad ciatem wykonuje sig prace
(a gdyby$my tak podnosili cialo?) i gdy ciato ma kontakt z cialem o innej tem-
peraturze. A o zmianie energii wewnetrznej pod wplywem promieniowania tu
Autorzy milcza. (...) Zadanie (s. 150) dotyczy pomiaru mocy i oporu zarowki przy
zadanym napigciu znamionowym. W indeksie takiego pojecia nie ma. (...) Uczen
nie zapoznaje si¢ z definicja ampera, a zatem i kulomba. Wolt tez jest niezdefi-
niowany. Autorzy uznaja za wystarczajace oznajmienie uczniom, Zze amperomierz
mierzy natgzenie pradu, a woltomierz napigcie. (...) W jednym miejscu podrecz-
nika Autorzy pisza, ze odbior fal E-M jest mozliwy, gdy antena widzi nadawce,
by dalej napisa¢, ze antena w Solcu nadaje na cala Polske. Uczen nie znajduje
wytlumaczenia, jak to si¢ ma do dlugosci nadawanych fal”.

Recenzenci widza tez pozytywne strony podrgcznika. W obu recenzjach
chwali sig ,,0strozno$¢ przy omawianiu pojgcia pola”. KF pisze: ,,Na s. 59 zamiast
definicji czytamy, ze »Oddziatywanie elektryczne zachodzi za posrednictwem
pola elektrycznego«, a potem, ze »Przestrzen wokot ciata naelektryzowanego jest
wypetniona polem elektrycznym«. Unikanie definicji powoduje zapewne, ze uczen
wyobrazi sobie co$§ na ksztaltt osrodka — nie najgorszy model pola. Wazne, ze
jasny jest fizyczny charakter pola, jako czego$, co umieszczone jest w przestrze-
ni. Podobnie oglednie wprowadza si¢ na s. 71 pole magnetyczne: » Wokot mag-
nesu obserwujemy oddzialywania magnetyczne, czyli magnes jest zrodtem pola
magnetycznego«, a na s. 74 »Prad elektryczny jest zrédlem pola magnetycznego«”.
ZGM zauwaza: ,,Gwoli sprawiedliwosci, nalezy podkresli¢, ze nie okreslaja pola
elektrycznego jako przestrzeni, w ktorej dziata pole elektryczne — co niestety ma
miejsce w poprawniejszym podreczniku WSiP-u Lehmana i Polesiuka”.

KF na zakonczenie pisze: ,,Podsumowujac, podrecznik ma wiele pozytyw-
nych cech, jak bardzo rozsadny dobor tematow wykraczajacych poza podstawe
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programowa, czy tez ostrozne i poprawne ujecie trudnego pojecia pola. Niestety
nietypowy uktad materiatlu powoduje, ze niepotrzebnie wprowadza sig chaos
1 powtdrzenia, albo nie wyjasnia wprowadzanych beztrosko trudnych pojec. W tej
sytuacji moja opinia o calej serii podrecznikow pozostaje taka sama, jak wyrazo-
na juz w recenzji pierwszych dwu czesci: »Uwazam podregcznik za (...) nie-
potrzebnie skomplikowany przez odejscie od tradycyjnego uktadu materiatu. Nie
watpie, ze w rekach doswiadczonego nauczyciela, ktory bedzie umiat stosownie
wybra¢ tematy do omowienia na lekcjach i odrozni¢ informacje falszywe lub
watpliwe od prawdziwych, podrgcznik moze sta¢ sig¢ bardzo uzyteczng pomoca
naukowa. Nie moge jednak w obecnej formie rekomendowac go uczniom ani
nauczycielom«®”.

Whioski ZGM sa podobne: ,,Zacytowane powyzej btedy sa jedynie przykta-
dowe. Nie ma sensu podawanie wszystkich, poniewaz podrgcznik nie kwalifiku-
je sie do nagrody i w ogoble nie jest godny polecenia”.

2 Ibidem.



KaroL Koropzigs
UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

JErRzY KuUczyNsK1I
PLANETARIUM SLASKIE w CHORZOWIE

Artykut recenzyjny na temat podrecznika dla gimnazjum:

Krzysztof Horodecki i Artur Ludwikowski Fizyka, cze$¢ 2 i czes¢ 3, Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe'

Podrecznik jest zgodny z podstawa programowa. Zostat dopuszczony do
uzytku szkolnego przez wlasciwego ministra, na podstawie opinii rzeczoznawcow:
dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej oraz mgr. Klemensa Strozynskiego,
nr dopuszczenia 214/2/2010. Podrecznik stanowi drugg czes$¢ cyklu, ktorego czgsé
pierwsza byla juz referowana. Liczy 142 strony i jest zaopatrzony w spis tresci
oraz skorowidz. Zostal wydany starannie, na dobrym papierze i z wtasciwa szata
graficzna. To ostatnie oznacza, ze r6zne fragmenty, takie jak do§wiadczenia, roz-
szerzenia wiadomosci czy regutki r6znig sig czcionka, kolorami tta, sa oddzielone
ramkami i oznaczone odpowiednimi symbolami graficznymi. Szata graficzna jest
stonowana i nie rzuca si¢ nadmiernie w oczy, co jest ze wszech miar pozadane.
Rysunki sa czytelne i odpowiednio dobrane. Mozna jedynie zarzuci¢, ze mogtyby
by¢ niekiedy trochg wigksze. Zamieszczone wykresy sa wtasciwie dobrane i dobrze
opisane, a niekiedy wrecz unikalne. Tak jest np. na s. 89, gdzie zamieszczono
wykres gestosci powietrza w funkcji temperatury, a wigc co$, czego nie znajdzie-
my nawet w typowych tablicach fizycznych. Tresci fizyczne przedstawiono bardzo
przystepnym jezykiem. Polszczyzna zastuguje na pochwate. Poszczegolne zagad-
nienia sg znakomicie ilustrowane ciekawymi przyktadami i ¢éwiczeniami wyjas-
niajacymi problemy, z ktérymi uczen styka si¢ badz moze sig zetkna¢ w zyciu, co
sprawia, ze lektura podrecznika jest pasjonujaca. Wsrod bardzo dobrze dobranych
zadan niektore sa tak ciekawe, ze jeden z recenzentéw Karol Kotodziej (KK) sam

! Zob. Jerzy Kuczynski, Piotr Raczka, Recenzja pierwszego tomu podrecznika au-
torstwa Krzysztofa Horodeckiego i Artura Ludwikowskiego pt. ,, Fizyka 1. Podrecznik dla
gimnazjum”, wydanego przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe (Gdansk 2009), Opinie
Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow
Szkolnych, t. IX, Krakow 2011, s. 219-222.
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z niecierpliwos$cia je rozwiazywal, zeby pozna¢ odpowiedz. Doswiadczenia sa
interesujace, a poniewaz nie wymagaja skomplikowanych przyrzadow, mozna
je przeprowadzi¢ w domu. Ponadto wartosci danych zar6wno w zadaniach, jak
i w przykladach sa z zasady realne, czyli spotykane w rzeczywistosci, co jest
zdecydowanie nieczgste w tego typu podrecznikach.

W ksiazce znajduje sig kilka graficznie odréznionych rodzajow tekstu. I tak
oznaczone gwiazdka i kolorem niebieskim fragmenty pt. Wiecej... zawieraja roz-
szerzenie wiadomosci. Warto doda¢, ze rozszerzenie jest czgsto bardzo powazne
i,,mimo niewinnego” wygladu czasem wprowadzajace w dos¢ zaawansowane
elementy fizyki. Juz w pierwszym z tych fragmentow ze s. 14 znajdziemy sposob
na obliczenie pracy z wykresu zaleznosci sity od wydtuzenia sprezyny, czyli de
facto wstep do catkowania! Pozostate ,,niebieskie strony” sa rownie warto$ciowe.
Podobny charakter maja réwniez wstawki oznaczone stowem Ciekawostka, za-
wierajace opisane krotko fakty wykraczajace poza standardowy materiat. Zotym
kolorem oznaczone sa opisy doswiadczen. Nie ma ich za wiele. Jak si¢ wydaje,
w tym przypadku Autorzy postanowili zrealizowa¢ minimalne wymagania. Do$¢
oryginalny jest sposob zapisu wzorow. Otdéz w gldownym tekscie wzory zapisywa-

masa
objetose a obok na szarym

polu to samo znajdziemy zapisane pod postacia d =7, oczywiscie wraz z opisem

ne sg stowami, np. na s. 45 znajdziemy zapis gestos¢ =

symboli. Jest to niewatpliwie wyraz troski Autoréw o poprawne zrozumienie
definicji. Na koncu kazdego rozdzialu znajduje si¢ Podsumowanie, zbudowane
z pytan i zadan.

Recenzowana czes$¢ sktada sig z rozdziatdéw podzielonych na 22 podrozdzia-
ly, przy czym ostatni z podrozdziatow zawsze stanowi Podsumowanie, ztozone
z pytan i zadan czg¢sto znacznie rozszerzajacych tres¢ podrecznika. Przyktadem
tego ostatniego jest opis pochylni do przewozenia statkow migdzy jeziorami o r6z-
nych poziomach. Warto zauwazy¢, ze wspomniany opis nie stanowi jedynie cie-
kawostki ubarwiajacej tekst (cho¢ niewatpliwie to robi), ale pretekst do catkiem
porzadnego i pouczajacego zadania.

Zawartos$¢ tresciowa podrecznika przedstawia si¢ nastgpujaco. W rozdziale
pierwszym, zatytutlowanym Energia, Autorzy omawiaja energi¢ mechaniczna.
Robia to dos¢ klasycznie, wprowadzajac najpierw pojecie pracy, a nastgpnie ener-
gii potencjalnej. Potem koncentruja si¢ na zasadzie zachowania energii, konczac
na wprowadzeniu pojecia mocy. W tekscie pojawiaja si¢ zgrabnie przedstawione,
dos$¢ zaawansowane pojecia, takie jak sprawno$¢ czy moc chwilowa. Nieprzyjem-
nym zgrzytem jest brak wzoru na energig kinetyczna i wynikajace z tego stwier-
dzenie: ,,dwukrotny wzrost predkosci powoduje ponad dwukrotny wzrost energii
kinetycznej”.

Rozdzial drugi Struktura materii po§wigcony jest czasteczkowej budowie
materii oraz takim pojeciom, jak napigcie powierzchniowe czy dyfuzja. Zrobio-
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ne to jest z duzym wyczuciem i bez nadmiernej rozwlektosci. W nastgpnych pod-
rozdziatach Autorzy definiuja gestos¢ cial, by w dwu ostatnich omoéwic¢ zjawi-
ska termiczne. Autorzy wprowadzaja temperaturg czysto fenomenologicznie,
czyli jako wielkos¢ fizyczna, ktora mozna zmierzy¢ termometrem, omawiajac
przy tym rozne skale temperaturowe. Dalej jednak przeprowadzaja ciekawa
dyskusje, pozwalajaca powiaza¢ wzrost temperatury gazu ze wzrostem $redniej
energii kinetycznej jego czasteczek. Energi¢ kinetyczna wiaza jakosciowo
7 masa czasteczkowa i ich $rednig predkoscia. W tym konteks$cie przydatby sig
pominigty wczes$niej wzor na energi¢ kinetyczna ciata. Na koniec Autorzy
rozwazaja zjawisko rozszerzalnos$ci termicznej, znowu pomijajac mozliwosé
opisania zjawiska rozszerzalnos$ci liniowej cial prostym wzorem. Nastgpne trzy
podrozdziaty omawiaja cis$nienie, ci$nienie cieczy i ciSnienie powietrza. Kla-
syczny material zostat zilustrowany bardzo ciekawymi przyktadami z zycia,
a szczegdlna uwage zwraca poroOwnanie cisnienia krwi cztowieka z cisnieniem
zyrafy i rysunek ze s. 81, przedstawiajacy warto$ci ci$nienia na réznych wyso-
kosciach. Ostatnie dwa podrozdzialy omawiaja sit¢ wyporu i ptywanie ciat.
Autorzy w bardzo przystgpny i obrazowy sposéb thumacza pojecie sity wyporu.
Ostatni rozdzial, zatytutowany Cieplo, dotyczy pojecia ciepta wasciwego, prze-
kazu ciepta oraz zmian stanu skupienia ciat. Rozdziat konczy si¢ omowieniem
zmian energii wewnetrznej ciat. Chociaz dyskusja ma charakter jakosciowy, to
dobrze oddaje istotg zagadnienia i trudno bytoby znalez¢ w niej jakiekolwiek
niescistosci.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze podrecznik zostal dobrze przemys-
lany, a Autorzy w pelni osiagneli cel, ktérym niewatpliwie bylto jak najprost-
sze przedstawienie trudnego materiatu, w sposob umozliwiajacy jego zrozu-
mienie nawet mato ambitnemu uczniowi. Zdecydowanie nie ulegli pokusie
,poprawienia jako$ci” przez dodanie trudniejszych elementdw, a niekiedy wrecz
poszli na maksymalne uproszczenie, cho¢ nigdzie chyba nie przekroczyli gra-
nicy, poza ktéra zaczynaja si¢ bledy. Podrecznik zawiera tylko nieliczne po-
mytki i nie$cistosci. Zarzuty wymienione ponizej majg bardzo niski cigzar
gatunkowy, a wielu wypadkach sa po prostu sugestiami, jak podrecznik ulep-
szy¢. Z cata pewnoscia podrecznik mozna poleci¢ nauczycielom majacym ucz-
niow niezbyt ambitnych w zakresie nauk przyrodniczych. Uczniowie ci spot-
kaja w podreczniku bardzo dobrze przemyslany i dopasowany do swoich potrzeb
materiat. Dodatkowo nie znajda tu prawie potknig¢ i niescistosci, a odkryja
catkiem sporo interesujacych i ciekawych elementéw mogacych zainteresowac
nietatwa w koncu dziedzina, jaka jest fizyka. Biorac pod uwage fakt, ze pod-
recznik zdecydowanie wyrdznia si¢ sposrod podrgcznikow zorientowanych na
te wlasnie grupe ucznidw, obaj recenzenci wnioskuja o przyznanie jego Auto-
rom Nagrody Prezesa PAU.
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Uwagi szczegotowe:

Czg$¢ druga:
s. 16 — Stowo worek (ryzu) w kontekscie ,,nitka” brzmi troch¢ humorys-
tycznie.

—w Ciekawostce stowo ,,potencjalny” wyjasniane jest malo sensownie.

s. 18 — Brak opisu wielkosci Q (sity).

Uwaga do rozdziatu o energii — brak wzoru na energi¢ kinetyczna. Naleza-
toby go umiesci¢ cho¢by w czesci oznaczonej Wiecej.

s. 19 — W dyskusji wynikoéw tabeli dobrze bytoby napisaé, ze dwukrotne
zwigkszenie predkosci powoduje czterokrotny, a nie ,,ponad dwukrotny” wzrost
energii kinetycznej. Tak skutkuje brak wzoru na energi¢ kinetyczna.

s. 22 — Wysokos¢ b, zaznaczona na rysunku, nie do konca odpowiada opiso-
wi w tek$cie obok rysunku.

s. 28 — Uzywane na tej stronie jednostki angielskie (stopy i funty) sa niezde-
finiowane. Tym samym nie powinny by¢ uzyte do obliczen.

s. 40 — Gléwnym mechanizmem rozprzestrzeniania si¢ zapachow w powie-
trzu jest konwekcja lub wiatr, a nie dyfuzja, jak mozna wnioskowaé z tekstu.
Konwekcja odgrywa rowniez wazna rol¢ w mieszaniu sig cieczy, 0 czym nie wspo-
minaja Autorzy.

s. 47 — Nalezatoby podkresli¢, ze kilogram styropianu i kilogram otowiu
maja t¢ sama masg, ale na skutek wystgpowania sit wyporu kazda waga umiesz-
czona na Ziemi wskaze inny cigzar.

s. 52 — Réwnania definicyjne nie moga by¢ przyblizane, a wigc 0 K=-273,15 °C.
Oczywiscie mozna powiedzie¢, ze 0 K to w przyblizeniu -273 stopnie Celsjusza,
ale uzycie sformutowania ,,w przyblizeniu” jest niezbedne.

s. 60 — W zadaniach nalezy obliczy¢ rozszerzalno$¢ termiczna, a w tekscie
rozdziatu brak odpowiedniego wzoru. Przynajmniej w Wiecej na s. 61 wzor ten
nalezalo podac.

s. 68 — Nigdzie nie znalaztem (Jerzy Kuczynski — JK) informacji o zwiazku
Pascala z wynalazkiem taczki. Natomiast w Encyklopedii techniki (Wydawnictwo
Kronika, Warszwa 1992) jest informacja (s. 86), ze w 1113 roku taczki byty uzy-
wane w kopalni wegla.

s. 74 — Dobrze byloby sformutowaé prawo Pascala tak, aby byto wiadomo,
co doktadnie jest jego treScia. Inaczej méwiac, nalezaloby jawnie owo prawo
wypisaé, a nie ograniczac si¢ do uwagi: ,,... powodujemy zwigkszenie ci$nienia
cieczy w kazdym punkcie o takg sama warto$¢. Ten fakt nazywamy prawem
Pascala”.

s. 80 — Opis doswiadczenia majacego na celu pomiar ci$nienia atmosferycz-
nego za pomoca strzykawki i wiadra z woda jest mato precyzyjny. Nalezatoby
jasno okresli¢, ze w obu przypadkach nalezy mierzy¢ ilos¢ wody wlanej do wiadra.
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Dobrze bytoby doda¢, ze pomiar w sytuacji z zatkanym wylotem strzykawki po-
zwala wyznaczyc¢ sile oporu dzialajaca na ttok strzykawki i sil¢ nacisku powietrza
na ttok od spodu.

s. 83 — Rysunek z ,,piteczka” bylby bardziej przekonujacy, gdyby rura byta
przechylona. Ogoélnie opowies¢ o prawie Bernoulliego powinna by¢ uzupetniona
dwiema informacjami. Po pierwsze tym, ze to wlasnie prawo Bernoulliego, a po
drugie nalezatoby wyjasni¢, dlaczego tak si¢ dzieje.

s. 84 — W dyskus;ji sity wyporu dobrze bytoby przytoczy¢ wzor na ci$nienie
hydrostatyczne.

s. 87/88 — Gestos¢ gazdw zalezy od cisnienia i temperatury. Nalezaloby wigc
poda¢, w jakich warunkach gesto$¢ powietrza ma wartos¢ podana przez Autorow.
W tzw. warunkach normalnych to ok. 12,9 N/m?, a zatem nieco wigcej niz warto$¢
podana w podreczniku. Prawdopodobnie Autorzy wzigli nieco wyzsza tempera-
turg, jednak nalezaloby to napisa¢. Tym bardziej ze na s. 89 jest odpowiedni
wykres!

s. 98 — ,,Iskra” jest okretem i jego oficjalng nazwa jest ORP ,,Iskra”.

s. 123 — Zadanie 2. Jakkolwiek jest to oczywiste, to jednak w tekscie roz-
dzialu nie podano, ze ciepto skraplania jest rowne cieptu parowania.

s. 124 — Kawitacja moze uszkodzi¢ $rube, ale przede wszystkim powoduje
spadek sprawnos$ci napgdu — §ruba, obracajac si¢ w parze, nie napgdza wlasciwie
statku.

s. 126 — I1o$¢ ciepta potrzebna, zeby ogrza¢ 1 g wody o 1 stopien C [od 14,5
do 15,5 stopnia C pod ci$nieniem normalnym], nadal nazywamy kaloria. Kaloria
po prostu nie jest jednostka ciepta w uktadzie SI.

s. 127 — W ustepie na temat pompy cieplnej dobrze bytoby przypomniec,
o jakie jeziora chodzi.

Cze$¢ trzecia podregcznika jest zgodna z podstawa programowa. Zostala
dopuszczona do uzytku szkolnego przez wlasciwego ministra, na podstawie opi-
nii rzeczoznawcow: dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej oraz mgr. Kle-
mensa Strozynskiego, nr dopuszczenia 214/3/2011, liczy 111 stron, a wigc nie jest
zbyt obszerna. Podobnie jak w cze$ci drugiej znajdziemy w niej spis tresci oraz
skorowidz. Tak jak poprzednie czgsci podrgcznik jest wydany starannie, na dobrym
papierze i z wlasciwa szata graficzna. W szczegdlnosci rozne fragmenty, takie jak
opis doswiadczen, uzupethienia zasadniczego tekstu czy ciekawostki, sa oznaczo-
ne odpowiednimi symbolami graficznymi i wyr6znione kolorem tta. Rysunki
podobnie jak w czg$ci drugiej sa czytelne, cho¢ niekiedy wydaja sig nieco za
mate. RoOwnie staranne sg wykresy — czytelne i wtasciwie opisane. Jednak podob-
nie jak rysunki robig wrazenie nieduzych. Szata graficzna pozostata taka sama jak
w czegsci drugiej, z wyjatkiem matych r6znic w doborze kolorow, a wigc jest sto-
nowana i nie budzi zastrzezen. Tresci fizyczne sa przedstawione bardzo przystep-
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nym jezykiem. Polszczyzna zasluguje na pochwate. Poszczegolne zagadnienia sa
dobrze ilustrowane ciekawymi przyktadami i ¢wiczeniami wyjasniajacymi prob-
lemy, z ktérymi uczen styka si¢ badz moze si¢ zetkna¢ w zyciu. Zadania sa odpo-
wiednio dobrane, z duzg troska o realizm — nie znajdziemy zadan jawnie niezgod-
nych z codzienna rzeczywistoscia. Nie sposob jednak nie zauwazy¢, ze w tej
czesci jakby wszystko odbywato si¢ nieco dalej od rzeczywistosci i ogdlnie ta
czes¢ jawi sig jako nieco stabsza od poprzednich dwu. Autorzy zdaja sie wigc i$¢
przeciwko powszechnemu nurtowi, gdyz z reguly tresci odnoszace sig do elek-
trycznos$ci i magnetyzmu, a tego dotyczy omawiany podrecznik, sa w podreczni-
kach szkolnych prezentowane najlepiej i jest w nich najmniej niezgodno$ci z rze-
czywistos$cia.

W sktad podrecznika wchodza trzy rozdzialy. Pierwszy z nich, pt. Elektro-
statyka, zawiera standardowe tresci na temat elektryzowania ciat, oddziatywania
fadunkow elektrycznych, przewodnictwa. Wprowadza rowniez pojgcie pola elek-
trycznego. W ramach Wiecej... wskazano na istnienie kwarkow i ich utamkowy
fadunek. Kierujac si¢ pewnie checia literalnej zgodnosci z podstawa programowa,
Autorzy nawet nie wspominaja o prawie Coulomba, co skutkuje tym, ze zadania
w powyzszym rozdziale sa wylacznie jakosciowe. Rozdziat drugi dotyczy pradu
elektrycznego i prawa Ohma, oraz pracy i mocy pradu. W zasadzie nie mozna
mie¢ do niego powazniejszych zastrzezen, jednak fakt, ze znajdziemy tu kilka
zadan majacych watpliwy sens, jak chocby zad. 4 na s. 44 i zad. 4 na s. 56, suge-
ruje, ze Autorzy do problemu pradu elektrycznego ,,nie mieli serca”. Réwniez
rozdziat trzeci, po§wigcony magnetyzmowi, cho¢ nie zawiera powazniejszych
usterek, raczej nie zachwyca. Do troche powazniejszych zarzutow nalezy brak
nazwy reguly Lenza i srodtytut prqd bez przewodu, sugerujacy odejscie od ztej
maniery obecnej w podrgcznikach, a polegajacej na ignorowaniu catkiem licznych
zaréwno w technice (lampa katodowa), jak i w przyrodzie (ruch elektronu w ato-
mie) przypadkow, kiedy mamy do czynienia ze zjawiskiem transportu tadunku
elektrycznego bez udziatu przewodnika. Niestety, w rzeczywistosci w podrozdzia-
le oméwiono indukowanie pradu w przewodniku. W sumie oba rozdziaty sa
wprawdzie bardzo skromne, jednak nie mozna w nich znalez¢ wigkszych odchy-
len od standardu. Najwyrazniej w poprzednich czg$ciach Autorzy zdecydowanie
solidniej przemysleli przedstawiany materiat, podczas gdy w tej cze$ci mamy do
czynienia z mato oryginalnym przedstawieniem problemow.

Podrgcznik zawiera tylko nieliczne biedy i niescistosci. Zarzuty wymienione
ponizej maja bardzo niski cigzar gatunkowy, a w wielu wypadkach sa po prostu
sugestiami, jak podrecznik ulepszy¢. Z cala pewnoscia podrecznik mozna polecic
nauczycielom majacym uczniéw niezbyt ambitnych w zakresie nauk przyrodni-
czych, poniewaz znajda w nim bardzo dobrze przemyslany i dopasowany do swo-
ich potrzeb material. Dodatkowo nie znajda tu prawie potkniec i niescistosci,
a natrafig na calkiem sporo interesujacych i ciekawych elementéw mogacych
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zainteresowac nietatwa w koncu dziedzina, jaka jest fizyka. Biorac pod uwagge, ze
wigkszo$¢ uczniow nie skupia wigkszej uwagi na naukach przyrodniczych, pod-
recznik ma sporo potencjalnych uzytkownikow, a wérdd nastawionych na takich
wlasnie odbiorcoOw podrecznik sig wyrdznia i mozna go z czystym sumieniem
poleci¢ do uzytku szkolnego. Recenzenci nie znajduja jednak wystarczajacych
podstaw, aby w przypadku czgsci trzeciej wnioskowacé o wyrdznienie Prezesa
PAU. Z cala pewnoscia na takie wyrdznienie zashuguje (JK) czgs¢ pierwsza oraz
czgs$¢ druga (JK 1 KK). Trudno rowniez byloby wnioskowa¢ o wyrdznienie na-
groda catego cyklu, gdyz najwyrazniej brak w nim cze$ci czwartej, co wynika
zardwno z zawartosci tresciowej trzech pierwszych czesci, jak i z faktu, ze wy-
dawnictwo oferuje do sprzedazy cze$¢ czwarta cyklu, ktora nie zostala zatwier-
dzona do uzytku szkolnego. Tym samym, rekomendujac wszystkie trzy czgsci do
uzytku szkolnego, Recenzenci proponuja poczekanie z wyr6éznieniem do uzyska-
nia jasnego obrazu calosci.

Uwagi szczegodtowe
(po opuszczeniu mato istotnych):

s. 24 —Ladunek elektryczny nie zmienia wlasciwos$ci przestrzeni. Wytwarza
pole, a to co$ zupelie innego. Podobnie nierozsadne jest opowiadanie o liniach
pola. W polu elektrycznym to linie sil pola. Rdznica staje sig istotna, gdy zacznie
si¢ mowi¢ o polu magnetycznym.

s. 26 — Stwierdzenie: ,,W powietrzu na przyklad zawsze sa obecne nieliczne
jony. Jezeli zostana rozpedzone do duzych predkosci i zderza si¢ z otoczeniem lub
czasteczkami...” moze sugerowac, ze otoczenie sklada si¢ z czego$ innego niz
czasteczki.

s. 28 — Kondensator z dielektrykiem w $rodku zachowuje si¢ trochg inaczej
niz bez dielektryka, wiec stwierdzenie, ze chodzi tylko o izolacjg, jest nieprawda.

s. 29 — Szkoda, ze Autorzy nie korzystaja z podanej wczesniej regutly, iz ta-
dunki jednoimienne si¢ odpychaja, aby wytlumaczy¢, jak taduje si¢ czaszg od
wewnatrz i dlaczego ,,wiatr” powstaje w poblizu ostrza.

s. 34 — Pod wptywem dziatania sity elektrycznej energia kinetyczna tadunku
niekoniecznie musi rosna¢. Tak jest w zakresie stosowalnosci prawa Ohma, czyli
w przypadku, o ktérym Autorzy maja zamiar pisa¢. Np. w omawianym przyktadzie
aparatu komorkowego Autorzy stusznie pisza ,,przekazat do aparatu”, czyli sobie
nie zachowal nic! Warto doda¢ przyktad z rzeka, pokazujacy doktadnie to samo
—woda nie zachowuje sobie (prawie) zadnej energii, zuzywajac ja na rézne rzeczy,
np. erozj¢ brzegow. Oczywiscie wbrew temu, co Autorzy pisza, tadunki moga sig
przemieszcza¢ bez napigcia, podobnie jak woda moze ptynac¢ bez réznicy wy-
sokosci!
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s. 39 — Pisanie o niewielkiej energii, jaka mozna otrzymac z fotoogniwa,
jawnie przeczy wartosciom liczbowym, ktore podano. Gdyby bowiem policzy¢
1360 W/m? (stala stoneczna) razy 0,61 (uwzglednienie $redniego albeda Ziemi
wynoszacego 0,39) razy 0,15 (podana przez Autorow sprawnosc), to otrzymamy
okoto 120 watow z metra kwadratowego, czyli dach domku jednorodzinnego, to
potencjalnie ok. 10 kW! Oczywiscie w czasie dnia i przy odpowiednim potozeniu
Stonca. Niemniej jednak to bardzo duza wartosc.

s. 44 — Zamknigcie ktoregokolwiek wytacznika na schemacie w zad. 4 spo-
woduje zapalenie si¢ obu zarowek. Czy takie byly intencje Autorow?

s. 46 — Bardzo dobrze, ze Autorzy zauwazyli, iz prawo Ohma ma solidne
ograniczenia. Gorzej, ze wymienili tylko jedno.

S. 56 — Zad. 4 nie wydaje sig zbyt dobrze przemyslane. Odpowiedz na pyta-
nie ,,a” brzmi ,,zadne”, a na pytanie ,,c” sa dwie poprawne odpowiedzi.

s. 61 — Z przeprowadzonych obliczen wynika, ze Kowalscy ptaca 3 zt 60 gr
miesigcznie za prad zuzyty na zasilanie telewizora, a nie za ogladanie telewizji.

s. 70 — Deklinacja w Polsce wynosi okoto stopnia, gdyz kierunek bieguna
magnetycznego znajdujacego si¢ na archipelagu kanadyjskim oraz kierunek geo-
graficznego bieguna potnocnego sa do siebie zblizone. Jednak deklinacja moze
by¢ duza nie tylko w obszarach podbiegunowych: w okolicach Hiszpanii wynosi
kilkanascie stopni. Warto doda¢, ze widac to na rysunku zamieszczonym w ksiaz-
ce, wigc wystarczyloby si¢ do niego odwotac.

s. 88 — ,,Reguta przekory” ma swoja nazwe i nalezatoby ja poda¢ (reguta
Lenza).
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UNIWERSYTET SLASKI W KATOWICACH

JerRzYy KuczyNsK1
PLANETARIUM SLASKIE w CHORZOWIE

Artykut recenzyjny na temat podrecznika:

Anna Kaczorowska Fizyka dla gimnazjum, czes¢ 2, 3 i 4, Wydawnictwo Edu-
kacyjne Zofii Dobkowskiej'

Cze$¢ druga podrecznika zostala dopuszczona do uzytku szkolnego na pod-
stawie recenzji dr. Adama Smolskiego, dr Barbary Warczak oraz dr Magdaleny
Trysinskiej, numer dopuszczenia 131/2/2009. Podrecznik jest zgodny z podstawa
programowa. Podobnie jak jego pierwsza czgs¢ wydany jest na dobrym papierze,
ma staranng szatg graficzng i umiarkowane rozmiary — liczy 127 stron. Tekst zostat
ztozony w przejrzysty sposob, z zaznaczeniem odpowiednimi symbolami i napi-
sami roznych jego elementow, co niewatpliwie utatwia czytanie. W szczegdlnosci
na innym tle (z6ttym) sa zapisane wazne reguly i uwagi przeznaczone do zapa-
migtania. Na tym samym tle znajdziemy biogramy wybitnych naukowcéw Gali-
leusza i Newtona, a umieszczane po kazdej ,,lekcji” pytania i zadania sa obwie-
dzione pomaranczowa ramka. Jednocze$nie z uznaniem nalezy odnotowac, ze
kolor nie jest w ksigzce naduzywany i szata graficzna jest stonowana, co jest jak
najbardziej wlasciwe dla podrecznika szkolnego. Zamieszczone w ksiazce rysun-
ki sa czytelne i staranne. Maja tez wlasciwe rozmiary i dobrze ilustruja omawiane
tresci. Nieco inaczej jest w przypadku zdje¢, jako ze znaczna ich czg$¢ praktycznie
nie ma zwiazku z dyskutowanymi problemami i wydaje si¢ jedynie ,,0zdobnikami
graficznymi”. W szczego6lnosci dotyczy to dos¢ niskiej jakosci fot. 2 z Ksigzycem,
fot. 3, na ktorej widac jaskotke w locie, fot. 24 przedstawiajacej widok chmury
z samolotu z widocznym kawaltkiem skrzydta i by¢ moze powierzchni Ziemi oraz

! Zob. opini¢ na temat czesci 1 tego podrecznika: Krzysztof Fiatkowski, Jerzy Ku-
czynski, Piotr Raczka, Recenzja podrecznika Anny Kaczorowskiej ,, Fizyka dla gimnazjum”
opublikowanego przez Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej (2009), Opinie Edu-
kacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow
Szkolnych, t. IX, Krakow 2011, s. 237-242, oraz w niniejszym tomie na temat czgsci 3,
s. 183, 1 czesci 4, s. 187.
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zdjecia (fot. 51) i rysunku (rys. 52) krzywej wiezy w Pizie. Nieco mylaca moze
by¢ jednolita numeracja fotografii i rysunkéw, czyli np. po rys. 23 nastgpuje
fot. 24. Mato rozsadne jest polecenie, by przeanalizowa¢ zmiany energii mecha-
nicznej tyczkarza (fot. 72) — cho¢ zdjecie jest ciekawe, to chyba jednak problem
troche zbyt skomplikowany (energia kinetyczna ruchu postgpowego, obrotowego,
praca nég i rak, energia potencjalna tyczki i pola grawitacyjnego). Oceniana czgs¢
podrecznika sktada sig¢ z trzech rozdziatow, w ramach ktérych wyodrebniono
w sumie 30 lekcji. Z uznaniem nalezy odnotowac zamieszczenie skorowidzu
i spisu tresci pozostatych czgsci oraz dodatku odnosnie do niepewnos$ci pomiaro-
wych. Rozdzial pierwszy, zatytulowany Kinematyka i sktadajacy sig z 7 lekcji,
dotyczy ruchu i wprowadza takie pojgcia, jak potozenie, droga, predkos¢ czy
przyspieszenie. Do$¢ zasadniczym zarzutem jest tu brak podkreslenia wzgledne-
go charakteru ruchu. Ruch nie ma sensu, dopoki nie zostanie wskazany uktad
odniesienia, wzgledem ktorego si¢ odbywa, na co Autorka w ogole nie zwraca
uwagi. Nie wydaje si¢ rowniez wlasciwe to, ze Autorka niemal zupetnie pomija
wektorowy charakter predkos$ci i przyspieszenia. Mieszane uczucia budzi Okien-
ko matematyczne ze s. 19, poniewaz znajdujacy si¢ w nim opis zaleznosci wprost
proporcjonalnej, y = ax, jest poprawny tylko przy zatozeniu, ze wspdtczynnik o
jest staty, ktore uczyniono dopiero w dalszej czgsci tekstu, a wigec zdecydowanie
zbyt p6zno. Wyjatkowo denerwujacym fragmentem tego rozdzialu sa zamieszczone
na s. 25 zasady dziatania na jednostkach. W szczegdlnosci zapis m/s — m/s = m/s
jest zdecydowanie nie do przyjecia. Rozdziat konczy wyjatkowo nieudana lekcja
Powtorzenie..., zawierajaca pytania, na ktore uczen nie moze znalez¢ sensownych
odpowiedzi.

Rozdziat drugi, zatytutowany Dynamika, sktada si¢ z 12 lekcji omawiajacych
wplyw sit, w tym rowniez sit tarcia, na ruch cial. Nie znaleziono w nim powaz-
niejszych uchybien, niemniej mieszane uczucia budzi sposéb wprowadzenia ter-
minu ,,grawitacja”, ktory nie jest wyjasniony i uzywany w do$¢ niejasny sposob,
wymiennie z pojeciem ,,sita cigzkosci”. I tak na s. 68 Autorka kaze zapamigtac,
ze sita cigzkosci to sila, z jaka Ziemia przyciaga kazde cialo, a juz na s. 69 za-
mieszcza tabelke z cigzarami tego samego ciata na Ksigzycu i kilku planetach bez
wyjasnienia, skad bierze si¢ r6znica w stosunku do Ziemi. W tabelce nie podano
zreszta, ze chodzi o cigzar ciala o masie 1 kg, co wcale nie jest oczywiste, gdyz
poszczegdlne wartosci cigzaru podano z niekonsekwentnymi przyblizeniami. Na
koncu rozdziatu znajdziemy lekcje Powtorzenie... Tym razem pytania podsumo-
wujace materiat sa juz catkiem udane, a nawet interesujace.

Ostatni rozdzial, ztozony z 11 lekcji, dotyczy energii i jej przemian. Podob-
nie jak poprzedni, i ten rozdzial nie zawiera wigkszych uchybien. Jeden z recen-
zentow, Karol Kotodziej (KK), zauwazyt nawet, ze jest napisany lepiej niz po-
przednie rozdzialy, cho¢ rowniez zawiera sporo drobnych niekonsekwencji, czego
przyktadem moze by¢ regula na s. 88, mowiaca, ze energia potencjalna grawitacji
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zalezy od odlegtosci migdzy oddziatujacymi ciatami, a juz na s. 89 podany jest
wzor E = mgh, z ktérego wynika, ze zalezy ona jedynie od wysokosci wzgledem
wybranego poziomu. Oczywiscie to prawda, jednak inteligentny uczen zauwazy
tu jaka$ niekonsekwencje. Rozdziat konczy lekcja Powtorzenie..., podobnie jak
w przypadku rozdziatu o dynamice zaproponowane zadania sa poprawne. Cata
ksiazke zamyka Dodatek, poswigcony wedtug deklaracji Autorki niepewnos$ciom
pomiarowym, w rzeczywisto$ci jednak stanowiacy do$¢ skromne podsumowanie
wiadomosci dotyczacych calej fizyki, ze szczegdlnym uwzglednieniem pomiaru.
To ostatnie nie dziwi, bo Autorka konsekwentnie przedstawia fizyke jako nauke
oparta na pomiarach. Niestety i tu mamy sporo nieuzasadnionych uproszczen,
z ktorych najwiekszym jest powielanie legendy o tym, ze doktadno$¢ pomiaru
zalezy tylko od przyrzadu pomiarowego, a jego miara jest najmniejsza dziatka
tegoz przyrzadu.

Podsumowujac powyzsze uwagi, nalezy stwierdzi¢, ze koncepcja podrecz-
nika polegajaca na przedstawianiu problemow fizycznych przez liczne ekspery-
menty jest poprawna. Podobnie wtasciwy jest dobor tematdw i sposob ich przed-
stawienia. Niestety, na te rozsadne idee naktada si¢ niezbyt staranne wykonanie.
Przede wszystkim razi jezyk: bardzo nieprecyzyjny i naszpikowany ogromna
liczba infantylizméw i cho¢, by¢ moze, jako méwiony na lekcji jest odpowiedni,
w wersji pisemnej trudno go zaakceptowac. Drugim ogoélnym zarzutem jest nie-
dopracowanie podrecznika. W zasadzie wigkszo$¢ usterek jest drobna i raczej
fatwo mozna je poprawic, wynikaja bowiem gtownie z niefrasobliwosci jezykowe;j
i roztargnienia. Jednak ich liczba jest trudna do przyjecia, a ich usunigcie wyma-
ga dos¢ powaznego przepracowania catego tekstu. Zdaniem recenzentow, bez
poprawienia owych niedociagnig¢ podrecznik nie moze otrzymac¢ rekomendacji
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegotowe:
(opuszczono ponad 20 uwag 0 mniejszym znaczeniu)

s. 5 — Definicja ruchu jest nie do konca poprawna, gdyz nie podano, w jaki
sposob okreslona jest zmiana potozenia ciata. Wystarczyloby powiedzie¢, ze ,,ruch
to zmiana potozenia ciala wzgledem innych ciat zachodzaca w czasie”. Dopiero
w podsumowaniu na s. 11 jest mowa o ,,obiekcie, wzgledem ktorego odbywa sig
ruch”. Niewatpliwie dyskusja wzglednosci ruchu ze s. 11 powinna znalez¢ si¢ na
samym poczatku lekcji 1.

s. 6 — Pojawia si¢ pojecie wektora. Az sig prosi, zeby je zilustrowac odpo-
wiednim rysunkiem. Predko$¢ pojawia sig¢ jako charakterystyka ruchu, zanim
zostata zdefiniowana. Pojecie toru niepotrzebnie jest wprowadzone przez odnie-
sienie do planu czy mapy, co nastegpnie jest korygowane w nawiasie. Wystarczy-
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toby wykresli¢ przyktadowy tor ruchu i zaznaczy¢ wektor przemieszczenia po-
migdzy wybranymi punktami.

s. 7 — Rys. 1 — Przemieszczenie, ktore zostato zdefiniowane na s. 6 jako
wektor, utozsamiono z jego dlugoscia. Niezgrabna jezykowo definicja predkosci
chwilowej w ramce. Ponizej Autorka przeczy sama sobie, piszac, ze nie ma dobrej
definicji ,,bardzo krétkiego czasu”, o ktérym mowa w definicji predkosci, a w na-
stgpnym zdaniu podaje poprawnie, ze chodzi o ,,czas nieskonczenie krotki”.

s. 11 — Od daty wydania dzieta Kopernika przez Ossolineum wazniejsze jest
podanie daty pierwszego wydania. Informacja w przypisie sugeruje, ze dzieto
O obrotach ukazato si¢ dopiero w 1987 r.

s. 17 — Uzyty wzor na niepewnos$¢ pomiarowa predkosci jest poprawny tyl-
ko przy zalozeniu, ze niepewno$¢ pomiarowa czasu jest zaniedbywalnie mata, co
nie do konca wynika z tekstu. Uzycie s/8 jako jednostki czasu w tabelce moze by¢
niezrozumiale, tym bardziej ze jednostke te niepotrzebnie wzigto w nawias. Dobrze
byloby podac te jednostke czasu w podpisie pod rys. 8a. Brak okreslenia jednostek
drogi w tabelce. Niepewno$¢ predko$ci zostala zaznaczona na rys. 9 zbyt dlugimi
kreskami.

s. 25 — Niepoprawne pierwsze zdanie. Objasnienia symboli predkosci po-
czatkowej i koncowej powinny pojawic sig¢ po wzorze na op6znienie. Symbol At
jest wytlumaczony niewystarczajaco. Dlaczego we wzorach na przyspieszenie
i opdznienie nie uzyto symbolu Av? Lepiej byloby zrezygnowac z pierwszej row-
nosci w obliczeniu jednostki [a], ktora moze tylko wprowadzi¢ zamet. Nie pomo-
ze tu karkotomne uzasadnienie na s. 26.

s. 27 — Staczanie si¢ kuli $nieznej po zboczu nie jest najlepszym przyktadem
ruchu jednostajnie przyspieszonego.

s. 31 — Skrot CERN nie oznacza Europejskiego Laboratorium Czastek. Cate
zad. 4 jest niefortunne w konteks$cie lekcji.

s. 43 — Punkt 5 — Odpowiedz na to pytanie jest niemozliwa.

s. 48 — Rys. 28 — Sita sprezystosci blatu jest przylozona w tym samym punk-
cie, co sita nacisku, a nie w §rodku kuli. Rownanie wektorowe opisujace rowno-
wage sit wymaga gruntownego objasnienia. Inaczej bedzie niezrozumiate. Dys-
kusja fot. 29 powinna by¢ poprzedzona podaniem I zasady dynamiki.

s. 49 — Nielogiczna argumentacja na koncu strony. Fakt uruchomienia lub
wylaczenia silnika statku kosmicznego niekoniecznie musi mie¢ zwiazek z sita
oddzialywania grawitacyjnego.

s. 50 — Stwierdzenie, ze na cztowieka nieprzypigtego pasami nie dzialaja
sily w kierunku poziomym, jest niepoprawne. Cztowiek styka si¢ z samochodem,
ktory w oczywisty sposob wywiera na niego site.

s. 60 — Stosunki przyspieszen i mas sa wzajemnie odwrotne. Jest to niepo-
trzebne utrudnienie. Zeby uczen zrozumial uczynione w pytaniu 2 zatozenie
o matej predkosci samochodu, nalezatoby wcze$niej wspomniec o zaleznosci sity
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oporu od predkosci. Odpowiedz na pytanie 3 wymaga znajomosci pojg¢cia tarcia
statycznego, ktore nie zostalo wprowadzone.

s. 63 — Wielkos$¢ oznaczona litera ,,a” na dole strony jest warto$cia bezwzgled-
na przyspieszenia, czyli op6znieniem ruchu, a nie przyspieszeniem.

s. 80 — Rys. 60 — wektor sity reakcji §ciany powinien by¢ przylozony do
dtoni chtopca.

s. 85 — Z podanej definicji energii kinetycznej nie wynika bezposrednio, ze
1 J =1 N m. Dopiero w dalszym ciagu pojawia si¢ zwiazek energii kinetycznej
Z praca.

s. 88 — Autorka dyskutuje energi¢ potencjalna grawitacji bez odniesienia do
oddzialywania grawitacyjnego.

Cze$¢ trzecia podrecznika zostata dopuszczona do uzytku szkolnego na
podstawie recenzji mgr. Waldemara Rendy, dr Barbary Warczak oraz dr Magda-
leny Trysinskiej, numer dopuszczenia MEN 131/3/2010. Tekst zostat podzielony
na trzy rozdziaty: 1. Energia w zjawiskach cieplnych, 11. Elektrostatyka, 111. Prqd
elektryczny. W ramach rozdziatlow wyodrgbniono mniejsze jednostki nazwane
lekcjami, co sugeruje, ze material w nich zawarty moze by¢ zrealizowany w ramach
jednej lekeji fizyki. W sumie wyodrebniono 30 lekcji. Po kazdej lekcji prezentu-
jacej nowy materiat zamieszczono krotki zestaw pytan i zadan, majacych na celu
jego utrwalenie. Lekcje 12, 18 i 30, konczace kazdy z trzech rozdziatow, maja
charakter powtorzeniowy, przy czym lekcje 18 i 30 zawierajq zestawy pytan te-
stowych, do ktorych odpowiedzi zamieszczono na koncu podrecznika wraz z od-
powiedziami do niektorych zadan. Na koncu czgséci 3 podrgcznika zamieszczono
rowniez skorowidz i spis tresci pozostatych czesci kursu.

Duza zaleta podrecznika jest zastosowanie przez Autorke podejscia induk-
cyjnego, polegajacego na ,,odkrywaniu” i formutowaniu praw fizyki jako wnio-
skow z przeprowadzonych na lekcji do§wiadczen, co niewatpliwie moze przyczy-
ni¢ si¢ do rozbudzenia pasji poznawczej i zacheci¢ do podejmowania samodziel-
nych préb analizy zjawisk fizycznych, ktore uczen obserwuje na co dzien
w otaczajacym go $wiecie. Takie podejscie wymaga jednak duzego zaangazowa-
nia ze strony nauczyciela, ktory musi skompletowac przyrzady, przygotowac
i w koncu przeprowadzi¢ doswiadczenia, co jak czgsto bywa w realnym zyciu, nie
zawsze udaje si¢ pomyslnie zrealizowa¢ w krotkim, dostepnym na lekcji czasie.
Niekiedy doswiadczenia zastgpowane sa przyktadami zawierajacymi gotowe wy-
niki pomiardw w postaci wykresow i tabel, ktorych analiza moze by¢ rownie
pozyteczna, zwlaszcza ze uczen moze wykonac ja, pracujac samodzielnie w domu.
Na uwagg zastuguje ponadto analiza niepewnosci pomiarowej, ktora jest przepro-
wadzana w wybranych doswiadczeniach. Do zalet nalezatoby rowniez zaliczy¢
przejrzysty uktad tekstu oraz ciekawy dobor zdjec i ilustracji. W szczegodlnosci na
uwage zastuguje zamieszczenie odpowiednich termograméw obok zdje¢ ilustru-
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jacych zjawiska fizyczne z codziennego zycia w rozdziale 1. Na pochwatg zashu-
guje takze lekcja 14 pt. Budowa atomow, w ramach ktoérej Autorka nie tylko thu-
maczy zjawisko elektryzowania sig ciat, ale realizuje znacznie szerszy materiat,
starajac sig¢ w przystepny sposob przedstawi¢ wspolczesny stan wiedzy na temat
podstawowych sktadnikow materii. Szkoda tylko, ze na s. 58, wprowadzajac
pojecie kwarkow, popehnia niescistosci, piszac, ze ,.kazdy hadron sktada sig z trzech
kwarkéw”, co oczywiscie jest nieprawdziwe, albo: ,,Nigdy nie zaobserwowano
pojedynczych kwarkow, ale istnieje wiele dowoddw na ich istnienie”, co jest
sformutowaniem niefortunnym. Nie wspomina rowniez o sile ,.kolorowej” wia-
zacej kwarki, a jedynie o ich utamkowych fadunkach elektrycznych. Dociekliwy
uczen od razu zapyta, co sprawia, ze odpychanie elektryczne pomiedzy kwarkami
nie doprowadza do rozpadu protonu?

Podrecznik jest zgodny z podstawa programowa. Prawdopodobnie kierujac
si¢ kryterium zgodnos$ci z podstawa programowa, Autorka rezygnuje z podania
wzoru na site oddzialywania dwoéch tadunkow elektrycznych, chociaz na s. 53
omawia jakosciowo wnioski ptynace z prawa Coulomba. Wzo6r na sitg kulombow-
ska nie jest z pewnoScia bardziej skomplikowany niz np. wzor na szybkos¢ trans-
portu ciepta ze s. 17, albo wzor na cieplo wlasciwe wyprowadzony na s. 29, na-
tomiast jego znaczenie dla zrozumienia przez ucznia podstawowych zagadnien
elektrostatyki trudno wprost przecenic. O ilez tatwiej byloby mu pojac rys. 28 1 29,
ilustrujace odpowiednio wielko$¢ sily przyciagania tadunkow réznoimiennych
i odpychania fadunkéw jednoimiennych, gdyby dysponowat odpowiednim wzo-
rem. Rowniez pojecia natezenia pola i linii sit pola elektrostatycznego, wprowa-
dzone dla ,,bardziej dociekliwych”, oraz pominigte w podreczniku pojecie poten-
cjatu pola elektrostatycznego statyby si¢ znacznie bardziej zrozumiate. Wprowa-
dzenie potencjatu pola elektrostatycznego pozwolitoby zdefiniowa¢ napigcie jako
réznicg potencjatoéw, a nie pracg na jednostke tadunku, wykonana przez pole
elektrostatyczne nad tadunkiem, jak czyni to Autorka na s. 74. Obie definicje sa
oczywiscie rOwnowazne, ale ta druga utrudnia zrozumienie analogii pomigdzy
pradem elektrycznym a nurtem rzeki, przytoczonej nas. 76 i na s. 85, jak rowniez
zrozumienie wynikow doswiadczenia 3 nas. 111, w ktéorym otrzymuje si¢ zerowe
napigcie pomigdzy punktami o tym samym potencjale.

Praktycznie w catym tek$cie razi niestaranny, miejscami infantylny jezyk.
Pisanie nawet o najtrudniejszych problemach fizyki nie zwalnia od poprawno$ci
jezykowej, ktéra nalezy ksztaltowac u ucznia w catym procesie edukacyjnym, nie
tylko na lekcjach jezyka polskiego. Autorka czgsto formutuje swoje wypowiedzi
W sposdOb niestaranny, a miejscami wrecz z naruszeniem zasad logiki. Przykta-
dowo, nas. 7 — podsumowujac analizg ruchu klocka po stole, ktory zatrzymat si¢
na skutek dzialania sit oporu, Autorka pisze: ,,Co stato si¢ z energia kinetyczna
klocka? Otoz energia ta zamienita si¢ w energi¢ wewngtrzna czasteczek tworzacych
powierzchnig ciat, ktore stykaty sig ze soba”. Nie wspomina przy tym o wzroscie
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energii wewnetrznej powietrza, co jest do zaakceptowania, gdyz opor powietrza
jest mniejszy od sity tarcia klocka o stot. Natomiast dalsza argumentacja: ,,Kazda
czasteczka wzigla jej [energii kinetycznej] bardzo mata czg$¢. Podziat nie byt
rowny, raczej przypadkowy. Niewatpliwe jest jedno — energia kazdej czasteczki
wzrosta” — jest juz niepoprawna. Stusznie przyjete tu zatozenie o przypadkowosci
procesu zmian energii kinetycznej czasteczek ktoci sig z ostatnim zdaniem, ktore
wyraza pewnos¢, ze energia kinetyczna wszystkich czasteczek wzrosta na skutek
tarcia. Zdecydowanie lepiej bytoby mowi¢ o wzroscie sredniej energii kinetyczne;j
czasteczek. Na s. 12 znajdujemy typowy dla Autorki przyktad naruszenia porzad-
ku logicznego wypowiedzi: ,,Termometr i substancja, ktorej temperature mierzy-
my, maja taka sama temperaturg. Dlatego odczytywanie temperatury na termome-
trze nalezy rozpocza¢ po uplywie pewnego czasu, az nastapi wyréwnanie tempe-
ratury termometru i substancji”’, co ma oznaczac, ze pomiar temperatury bedzie
poprawny dopiero po ustaleniu si¢ temperatur termometru i substancji. Dalej, na
s. 67 Autorka pisze: ,,Zasada zachowania — to inaczej zasada stato$ci, niezmien-
no$ci pewnej wielkosci fizycznej. Nie ma od niej wyjatkow. Inne prawa i reguty
odkryte i sformulowane w fizyce wynikaja posrednio lub bezposrednio z zasad
zachowania”. Jest to ewidentne odwrdcenie logiki rozumowania. Zasady zacho-
wania sg przejawem symetrii otaczajacego nas $wiata i ich wystgpowanie w znacz-
nej mierze ulatwia opis przebiegu zjawisk fizycznych, ale w zadnym wypadku nie
zastgpuje praw rzadzacych ich przebiegiem. Ponadto w fizyce czgsto formutuje
si¢ przyblizone zasady zachowania, ktore sa spelnione dla pewnej klasy zjawisk,
jak chociazby zasada zachowania energii mechanicznej w polu grawitacyjnym,
ktora byta dyskutowana w rozdziale I1I drugiej czgsci kursu.

W ocenie recenzentow podrecznik jest niezly i mozna by go rekomendowac
do szerokiego uzytku, pod warunkiem dokonania starannej korekty, ktora wyeli-
minowalaby btedy i niedociagnigcia, zar6wno te omowione wyzej jak i te, ktorych
liste¢ zamieszczono ponize;j.

Podrecznik zawiera rowniez inne, niestety liczne btedy i niescistosci (pomi-
nigto okoto 20 mniej istotnych uwag):

s. 6 — Autorka pisze: ,,Czasteczka jest grupa dwu, trzech lub wigkszej liczby
atomow bardzo silnie ze soba zwiazanych”. Wiazania chemiczne, wérod ktorych
sa slabsze i silniejsze, nie naleza z pewnoscia do najsilniejszych wiazah w przy-
rodzie.

s. 12 — Przyklad z aerozolem zamknigtym w rozpylaczu bedzie z pewnoscia
niezrozumialy w §wietle dotychczasowej wiedzy ucznia. Zdanie w ramce moze
sugerowac, ze wykonanie pracy przez obnizenie temperatury ciata jest rzecza zu-
petnie naturalng. Brak wyjasnienia, skad bierze sig¢ warto$¢ cisnienia 1013,25 hPa.

s. 13 — Dyskusja moze sugerowaé, ze skale Celsjusza i Kelvina to jedyne
skale temperatury. Regula, Zze temperaturg w skali Celsjusza oznaczamy litera t,
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aw skali Kelvina — T, z pewno$cia nie jest uniwersalna. Brak wyjasnienia, jak
zdefiniowane jest 0 w skali Kelvina. Tabela 1 — bledny termin ,,temperatura pro-
mieniowania Kosmosu”.

s. 16 — Regula do zapamigtania w ramce, zawierajaca tres¢ I zasady termo-
dynamiki, jest nie do konca poprawnie sformutowana. Nalezaloby raczej napisac,
7e przyrost energii wewnetrznej ciala jest rtowny sumie dostarczonego mu ciepta
i wykonanej nad nim pracy.

s. 29 — Konflikt oznaczen. Symbol t, zarezerwowany wczesniej przez Autor-
ke dla temperatury w skali Celsjusza, jest uzywany dla oznaczenia przedziatu
czasu.

s. 31 — Niekonsekwencja w oznaczeniach temperatury. W tabelce na s. 28
temperaturg oznaczono duza litera T, a w rozwiazaniu przyktadu i w tabelce na
s. 31 — malq litera t. Z pewnoscia nie chodzi tutaj o regute ze s. 13. Z wykresu
lepiej bytoby odczytywac stosunek przyrostu temperatury do czasu, w ktérym on
nastapil, a nie odwrotnie, jak sugeruje Autorka. Dokonujac tego odczytu, z pew-
no$cig nie zmniejszamy niepewnosci pomiarowe;.

s. 34 — Bilans cieplny zdefiniowano jako sume zmian energii wewngtrznej
izolowanych termicznie ciat o r6znych temperaturach, pomigdzy ktérymi wyste-
puje przeptyw ciepta. Zapomniano doda¢, ze taka suma wynosi zero.

s. 36 — Co oznacza stwierdzenie, ze ciecze zachowuja swobodna powierzch-
ni¢?

s. 41 — Jaka jest r6znica pomiedzy ,,para” a ,,gazem”? Nalezatoby to okreslic,
albo zrezygnowac z rozréznienia. W definicjach parowania i wrzenia tkwi sprzecz-
nos¢.

s. 42 — Czy kropla wody na powierzchni reki paruje tylko dzieki energii
pobranej ze skory? Czy kropla wody o temperaturze otoczenia nigdy nie wyparu-
je? Odpowiedz pojawia sig na s. 46.

s. 45 — Definicje ,,warunkow normalnych” nalezatoby poda¢ znacznie wczes-
niej. Przed pierwszym przytoczeniem wartosci cisnienia 1013,25 hPa.

s. 46 — Fot. 26 przedstawia raczej dymiacy, a nie parujacy suchy lod. Gazo-
wy dwutlenek wegla jest niewidoczny.

s. 49 — Stwierdzenie: ,,Woda jest najczesciej wystgpujacym zwiazkiem na
Ziemi” jest niepoprawne.

s. 55 — Uzycie terminu ,,dodatnio naelektryzowane protony” sugeruje, ze
czastki te mozna ,,roztadowac”.

s. 56 — Dobrze byloby poda¢ masy protonu i neutronu z doktadno$cia do
czterech miejsc znaczacych, zeby pokazac, ze masa neutronu jest wigksza.

s. 52 — Poréwnanie wielkosci sily grawitacji z wielkoscia sity oddziatywania
elektrostatycznego jest dos¢ arbitralne. Zeby takie poréwnanie mialo sens, nale-
zatoby porownac site kulombowska z sita grawitacji pomigdzy dwoma takimi
samymi cialami obdarzonymi masa i tadunkiem.
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s. 59 — Stwierdzenie, ze w przewodnikach jony moga si¢ swobodnie prze-
mieszczac, nie jest poprawne.

s. 75 — Stwierdzenie: ,,Mozna byto ustali¢ migdzy nimi napigcie” jest uzyte
w niewtasciwym kontekscie. Moze ono blednie sugerowac, ze warunkiem przeptywu
pradu pomiedzy natadowanymi obiektami jest ustalenie napigcia pomigdzy nimi.

s. 93 — Podana definicja potprzewodnika moze sugerowac, ze rézni si¢ on od
przewodnika i izolatora jedynie warto$cia oporu elektrycznego.

Na koniec podajemy liste drobniejszych bledoéw i niescistosci:

s. 5 — Niezgrabnie napisane pierwsze zdanie. Rys. 1 — niepotrzebny sym-
bol AU.

. 6 — Niepotrzebna kropka we wzorze na przyrost energii kinetyczne;j.

. 13 — Pytanie 1 mogtoby by¢ lepiej sformutowane.

. 24 — Zad. 4 nosi znamiona kryptoreklamy odziezy Gore-Tex.

. 36 — Niepoprawny szyk i interpunkcja w zdaniu ,,Kazda substancja...”.

s. 39 — Termin ,,kryptociecze” dla ciat bezpostaciowych jest rzadko spotyka-
nym neologizmem.

s. 50 — Literéwka ,,potarty” -> , potarty”. O jakich ciatach jest mowa w ostat-
nim zdaniu wstepu?

s. 53 — W opisie wzoru na natezenie pola elektrycznego brak symbolu wek-
toranad F i E.

s. 54 — W rozwiazaniu zadania dobrze byloby powiedzie¢ co$ o kierunku
1 Zwrocie przyspieszenia.

s. 59 — Pierwsze zdanie moze by¢ mylace, tym bardziej ze wcze$niej byta
mowa o protonach i czastkach naladowanych. Pisownia ,,poli(chlorek winylu)”
jest dziwna.

s. 76 — Aby ptynat prad, nie musi by¢ zrédta napigcia, o czym dociekliwy
uczen dowie sig, czytajac tekst o nadprzewodnikach na s. 91.

s. 77 — Przydaloby si¢ wyjasnienie, dlaczego amper definiuje si¢ inaczej, niz
wynikatoby to z podanej definicji nat¢zenia pradu. Skad wziety sig gorna (+325 V)
i dolna (325 V) wartos¢ napigcia sieciowego?

s. 81 — Jest mowa o szeregowym taczeniu ogniw, a objasnienie, na czym
polega polaczenie szeregowe, podano dopiero na s. 84-85.

s. 97 — W zad. 2 uzyto okreslenia ,,moc znamionowa”, nie podajac jego zna-
czenia.

s. 102 — Fot. 71 przedstawia 5 progéw wodnych, a nie 3.

s. 104 — We wzorach w ostatnim wierszu dobrze byloby zastapi¢ symbole
U, U, U, symbolem U.

© v vn wn

Cze$é czwarta podrecznika zostata dopuszczona do uzytku szkolnego na
podstawie recenzji mgr. Waldemara Rendy, dr Barbary Warczak oraz dr Magda-
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leny Trysinskiej, numer dopuszczenia MEN 131/4/2011. Tekst zostat podzielony na
cztery rozdziaty: 1. Magnetyzm, 11. Drgania, 1. Ruch falowy, IV. Swiatlo i fale elek-
tromagnetyczne. Tak jak w poprzednich czgéciach, w obrebie rozdziatow wydzielo-
no mniejsze jednostki nazwane lekcjami, co sugeruje, ze materiat w nich zawarty
moze by¢ zrealizowany w ramach jednej lekcji fizyki. Lekcji jest w sumie 30. Po
kazdej lekcji prezentujacej nowy materiat zamieszczono krotki zestaw pytan i zadan,
majacych na celu jego utrwalenie. Lekcje 6, 17 i 30, konczace rozdziaty [, III i IV,
maja charakter powtoérzeniowy. Obok zadan i doswiadczen zawieraja one zestawy
pytan testowych, do ktérych odpowiedzi, wraz z odpowiedziami do niektérych
zadan, zamieszczono na koncu podrgcznika. Brak lekcji powtorzeniowej po roz-
dziale 11, ktory sktada sig tylko z trzech lekcji. Na koncu podrgcznika zamieszczono
réwniez skorowidz i spis tresci pozostatych czesci kursu.

Podobnie jak w poprzednich recenzowanych przez nas czgsciach podreczni-
ka Autorka stosuje podejscie indukcyjne, polegajace na ,,odkrywaniu” i formuto-
waniu praw fizyki przez ucznia jako wnioskow z przeprowadzonych na lekcji
doswiadczen. Jest to niewatpliwa zaleta podrgcznika i moze przyczyni¢ si¢ do
rozbudzenia u ucznia pasji poznawczej, ktora moze zachecic¢ go do podejmowania
samodzielnych prob analizy zjawisk fizycznych, obserwowanych na co dzien
w otaczajacym go $wiecie. Takie podej$cie wymaga jednak duzego zaangazowa-
nia ze strony nauczyciela, ktory musi skompletowa¢ przyrzady, przygotowac
i w koncu pomyslnie przeprowadzi¢ do§wiadczenia, co ze wzgledu na krotki czas
na przeprowadzenie demonstracji, dostepny na lekcji, nie zawsze musi si¢ udac.
Do zalet nalezatoby réwniez zaliczy¢ przejrzysty uktad tekstu i ciekawy dobor
zdjec i rysunkow, ilustrujacych omawiane zagadnienia. Materiat zaprezentowany
jest w sposob przystepny, a zarazem ciekawy. Na uwage zastuguje spora liczba
odniesien do wspotczesnych badan naukowych.

Podrecznik jest zgodny z podstawa programowa. Najwyrazniej idac w $lad
zalecen tej podstawy, Autorka nie podaje reguty palcow prawej dtoni, pozwalaja-
cej okresli¢ zwrot sily dziatajacej na przewodnik z pradem w polu magnetycznym.
Uczen powinien sam domysli¢ sig, w ktora strong zwrocony jest wektor tej sity
na podstawie rys. 17 i analizujac kolejny rysunek, zrozumie¢ zasade dziatania
silnika elektrycznego. Tymczasem na rys. 18 wektory sit F 1 F_ sa zaznaczone
W sposob praktycznie uniemozliwiajacy odczytanie, w ktora strong sily te pchaja
ramkeg. Aby ramka obracata sig tak, jak pokazuje zwrot zakrgconej strzatki, sita F,
powinna dziata¢ w dot, a sita F, w gore, czyli przeciwnie do sity Lorentza. Gdyby
0§ obrotu ramki zorientowac¢ pod nieco innym katem, a bieguny magnesu ustawic¢
tak jak na rys. 17, to z pewnoscia zrozumienie zasady dziatania silnika elektrycz-
nego staloby sig znacznie prostsze. W nastepnej, krotkiej, bo zawierajacej zaledwie
pot strony tekstu, lekcji 5 pt. Czym jest magnes? Autorka ttumaczy wtasnosci
magnetyczne materialow takich, jak zelazo i niektore jego zwiazki, kobalt, nikiel,
gadolin i stal, a wigc ferromagnetykow, z pradem zwiazanym z ruchem elektronow
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wokot jadra. Jest to zbyt daleko idace uproszczenie i z pewnoscia nie oddaje isto-
ty zjawiska ferromagnetyzmu. W rozdziale III, po§wigconym ruchowi falowemu,
najstabsza jest lekcja 10. Na s. 34, podsumowujac wyniki doswiadczen ilustruja-
cych ruch falowy, Autorka stwierdza, ze zaden element falownicy nie ulega prze-
mieszczeniu, a jedynie porusza si¢ ruchem drgajacym, co jest niepoprawne. Drga-
jacy element przemieszcza si¢ wzgledem potozenia rownowagi, chociaz §rednio
pozostaje w tym samym polozeniu. Dalej znajdujemy zdanie: ,,Zauwaz, ze powie-
trze nie przesuwato si¢ wraz z zaburzeniem, ze woda réwniez nie przesuwata sie
w kierunku fali, lecz tylko jej powierzchnia poruszata si¢ do gory i do dotu”,
ktore najwyrazniej sugeruje, ze dzwigk i fale na wodzie sa falami doktadnie tego
samego rodzaju. W ostatnim zdaniu tej lekcji czytamy: ,,Fala jest sposobem prze-
noszenia energii od zrodta, z ktorego sig rozchodzi, do osrodka”. Energia nie
tylko jest przekazywana od zrédta do osrodka, ale rowniez odwrotnie, albo od
osrodka do odbiornika. Natomiast kolejne lekcje rozdziatu I11, po§wigcone gtow-
nie falom dzwigkowym, sa znacznie lepsze i nie zawieraja bledow. Autorka w przy-
stepny sposob thumaczy, na czym polega rozchodzenie si¢ dzwigku w osrodku,
a nastgpnie wiaze wysokos¢ dzwigku i gtosno$¢ z czestoscia i amplituda fali dzwig-
kowej. Nastepnie na przyktadzie fal dzwigkowych omawia zjawiska odbicia
i rezonansu. Bardzo ciekawa jest wykraczajaca poza podstawe programowg lekcja
o instrumentach muzycznych i lekcja o zastosowaniach ultradzwigkow. Rozdziat
IV, poswigcony falom elektromagnetycznym i optyce geometrycznej, rowniez
mozna by uzna¢ za bardzo dobry, gdyby nie kilka lapsusoéw. Przyktadowo, na s. 61
znajdujemy stwierdzenie, ze ,,Jarzeniowki wysylaja tylko promieniowanie wi-
dzialne. Coraz bardziej popularne staja si¢ energooszczedne $wietlowki. Swieci
w nich substancja zwana luminoform. Energia elektryczna przetwarzana jest glow-
nie na energi¢ §wiatla”, co mozna odczytac, ze sprawnos$¢ jarzeniowek jest stu-
procentowa, a sprawnos$¢ swietlowek jest znacznie wyzsza niz w rzeczywistosci.
Kolejne lekcje omawiajace zjawisko odbicia, zatamania i rozszczepienia §wiatla,
jak rowniez dos§wiadczenia z roznego rodzaju soczewkami i sposoby konstruowa-
nia obrazu sg napisane dobrze i zawieraja tylko sporadyczne biedy. Najciekawsza
jest lekcja o zastosowaniach soczewek. Niestety, lekcje o predkos$ci §wiatta i wid-
mie fal elektromagnetycznych sa gorsze. Na s. 102 znajdujemy stwierdzenie, ze
predkosc¢ fal elektromagnetycznych nie podlega takiej transformacji, jak predko-
$ci cial. Nalezatoby raczej powiedzie¢, ze nie ulega ona zmianie przy takiej trans-
formacji. Na podstawie tabeli i tekstu ze s. 104 uczen moze nabra¢ btednego
przekonania, ze istnieje gorna granica czgstosci promieniowania elektromagne-
tycznego. Stwierdzenie, ze najmniejsza dlugos¢ fali ma promieniowanie wysyta-
ne przez jadra atomowe, jest nieprawdziwe, podobnie jak stwierdzenie: ,,Fale
elektromagnetyczne sa jedynym zrodlem wiedzy o Wszechswiecie”. Ponadto
Autorka niestusznie przypisuje Keplerowi i Galileuszowi zastugi Tychona Brahe,
ktorego nazwiska nawet nie wymienia.
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Podrgcznik napisany jest potoczna polszczyzna. Bledy stylistyczne sa mniej
liczne niz w poprzednich czg$ciach, ktorych lektura sprawita, ze infantylny sposob
zwracania si¢ do mtodego czytelnika stat si¢ mniej razacy, a moze po prostu tekst
zostat lepiej pod tym wzgledem przygotowany.

W ocenie recenzentow podrecznik jest niezly i mozna by go rekomendowac
do uzytku szkolnego, pod warunkiem dokonania starannej korekty, ktora wyeli-
minowalaby btedy i niedociagnigcia, zar6wno te omowione wyzej jak i te, ktérych
listg zamieszczono ponize;j.

Na koniec podajemy liste btedow i niescistosci (po pominigciu mniej istot-
nych), ktore nalezatoby rowniez skorygowac w kolejnym wydaniu:

s. 7 — Sila nie jest ,,miara oddzialywania”, ale raczej jego przejawem.

s. 9 — W zdaniu ,,Pierwsze powazne dzieto poparte doswiadczeniami...”
nalezaloby doda¢ stowa: ,,na temat magnetyzmu”.

s. 20 — Pytanie 2 jest nie najlepiej sformutowane. Wkretak niekoniecznie
musi by¢ wykonany z materialu magnetycznego. Pytanie 4 rdéwniez nietrafione.

s. 22 — Stwierdzenie, ze ruch drgajacy to ,,inny rodzaj ruchu, nieprzypomi-
najacy zadnego z tych poprzednich [rodzajéw ruchu]”, wydaje sig przesada.

s. 24 — Sformutowanie: ,,samochod — zabawka poruszany silniczkiem elek-
trycznym, nakrgcany kluczykiem lub sterowany pilotem” jest nielogiczne. Wnio-
sek sformutowany na dole strony wymagatby uzasadnienia w rodzaju: poniewaz
w ruchu jednostajnym prostoliniowym droga i czas sa wielkosciami wprost pro-
porcjonalnymi, to...

s. 25 — Szkoda, ze wykres przedstawiony na rys. 24 nie ilustruje doswiadcze-
nia opisanego nas. 24. Jest przesunigty w czasie o 4 okresu. W dyskusji predkosci
w ruchu drgajacym pojawia si¢ odniesienie do wahadta, a wcze$niej — na s. 22 —
Autorka pisze, ze uktad drgajacy przedstawiony na rys. 21 nie ma specjalnej nazwy.
Czy wobec tego uwagi na temat predkosci nie dotycza tego rodzaju uktadu?

s. 28 — Stwierdzenie, ze ,,catkowita energia wahadla si¢ rozprasza”, jest
nieprecyzyjne i wymagaloby komentarza. Energia potencjalna nie ulega przeciez
rozproszeniu.

s. 29 — Wz6r na stosunek okresow drgan cigzarkéw zawieszonych na spre-
zynie wymagatby uzasadnienia. W podanej formie koncowej z pewnos$cig bedzie
niezrozumiaty dla wigkszosci uczniow. Wtasciwie mozna go zrozumie¢ dopiero
w oparciu o wzor na okres takiego wahadta, podany na nastgpnej stronie dla ,,bar-
dziej dociekliwych”.

s. 30 — Sposob wprowadzenia wspolczynnika sprezystosci z pewnoscia unie-
mozliwi jego zrozumienie nawet najbardziej dociekliwym.
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s. 32 — Wyciagnigty z kapelusza wzor na stosunek okresow ze s. 29, jest
wykorzystywany w przyktadzie.

s. 36 — Przydataby si¢ uwaga, ze w rzeczywistosci predkos$¢ rozchodzenia
si¢ fal na wodzie wyraza si¢ bardziej skomplikowanym wzorem.

s. 43 — Zamiast ,,Prawo odbicia mowi o tym, ze”, lepiej napisa¢ ,,Pra-
wo odbicia mowi, ze”. Autorka operuje pojeciem fali ptaskiej, nie thumaczac, co
to jest.

s. 44 — Obserwacje w doswiadczeniu 1 sa zupelnie niezrozumiale. Co to
znaczy, ze grzbiety fal sa ,,réwnolegte do krawedzi”? Przyktad z odbiciem fal
gtosowych od absydy w bazylice wigkszo$ci uczniow z pewnos$cig niczego nie
przyblizy, gdyz nie znaja tego pojecia. W tekscie napisano: ,,Promien okrggu jest
prostopadty do stycznej wystawionej w danym punkcie (rys. 32)”, ale na rys. 37
nie zaznaczono stycznej do okregu.

s. 51 — Brak objasnienia oznaczen we wzorach.

s. 52 — Fot. 44 nijak si¢ ma do zdania w tekscie odnoszacego sig do nie;j.

s. 54 — Z tekstu mozna odnie$¢ wrazenie, ze tylko ultradzwigki moga roz-
chodzi¢ si¢ w materiale nieprzezroczystym.

s. 61 — Prawdopodobnie chodzi o stowo ,,Juminofor”. Stowo ,,luminoform”
w jezyku polskim nie istnieje. Rowniez forma jest niewtasciwa. Powinno by¢
,,substancja zwana luminoforem”, a nie ,,substancja zwana luminoform”.

s. 67— Na fot. 56 brak linii prostopadtej do zwierciadta, o ktérej mowa w tek-
Scie.

s. 69 — Odpowiedz na pytanie 4 wymaga dodatkowej lektury — w teks$cie nie
opisano peryskopu.

s. 72 — Autorka niepotrzebnie podkresla, ze z kazdego punktu przedmiotu
wychodzi nieskonczenie wiele promieni, gdyz jest to tylko zalozenie modelowe.
Po stwierdzeniu, ze do konstrukcji obrazu potrzeba tylko dwoch promieni, Autor-
ka omawia drogg trzech promieni.

s. 82 — Nieadekwatny podpis pod rys. 76.

s. 90 — Btedna jednostka iloczynu x-y w tabelce.

s. 92 — Brak podpisu pod fot. 92. Brak odniesienia w tek$cie do tej foto-
grafii.

s. 98 — Przydaloby sig¢ kilka stow objasnienia przy wyprowadzeniu wzoru na
powigkszenie lupy i zdanie wyjasniajace, dlaczego granica rozmiaréw przedmio-
tow ogladanych przez mikroskop jest dtugo$¢ fali. Powinno by¢ ,,nazwa mikros-
kop” zamiast ,,nazwa mikroskopu”.

s. 100 — Poprawna polska pisownia nazwy najwigkszego ksi¢zyca Jowisza
to ,,Ganimedes”, a ,,Callisto” zwykle pisze sig przez ,,k”.

s. 101 — W zadaniu: ,,W ciatach statych i cieczach predkosc¢ rozchodzenia sig
fal jest mniejsza...” chodzi z pewnoscia o fale elektromagnetyczne.
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s. 104 — Przydatoby si¢ uzasadni¢ stwierdzenie, ze zycie na Ziemi mozliwe
jest dzigki temu, ze warstwa ozonu pochlania promieniowanie nadfioletowe.

s. 105 — Pierwsze zdanie w pytaniu 1 nalezatoby przeformutowac tak, zeby nie
byto watpliwosci, ze chodzi o kolor i rodzaj materiatu, ktérym pokryte jest naczynie,
a nie np. o pole powierzchni. Pytanie 2 nalezatoby przenie$¢ do lekcji 29.

s. 110 — Stwierdzenie: ,,Gwiazdy nalezace do naszej Galaktyki, a wigc najbliz-
sze, oddalone sa o kilkadziesiat lub kilkaset lat $wietlnych” moze dawac¢ bledne
wyobrazenie o odlegto$ciach zarowno do najblizszych, jak i najdalszych gwiazd
w Galaktyce.

s. 111-112 — Pytania 1 i 6 sg naszym zdaniem niefortunnie sformutowane.
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Artykut recenzyjny na temat podrecznika do fizyki
dla uczniéw gimnazjum:

Barbara Sagnowska, Maria Rozenbajgier, Ryszard Rozenbajgier, Danuta
Szot-Gawlik, Matgorzata Godlewska, Swiat fizyki, cze$é 2 i cze$é 3, opubliko-
wanego przez Wydawnictwo ZamKor, Krakéw 2010, 2012

Druga cze$é recenzowanego podrecznika zostala dopuszczona do uzytku
szkolnego i wpisana do wykazu podrgcznikdéw przeznaczonych do nauczania fi-
zyki na podstawie opinii rzeczoznawcoéw: mgr Anny Hartleb, prof. dr. hab. Wto-
dzimierza Zycha oraz dr Henryki Kaczorowskiej. Konsultantami merytorycznymi
byli Adam Kleiner i Jadwiga Salach.

Druga czgé¢ trzytomowego cyklu przeznaczonego do nauczania fizyki wedtug
nowej podstawy programowej, opracowana dla III etapu edukacyjnego, sktada si¢
z czterech rozdziatéw, od 5 do 8 (Sify w przyrodzie; Praca, moc energia mecha-
niczna; Przemiany energii w zjawiskach cieplnych; Drgania i fale sprezyste),
o jednolitej konstrukeji i szacie graficznej, co utatwia odbior zawartych w nich
tresci. Autorzy, postugujac si¢ kolorowym ttem, wyrdzniaja miejsca, na ktore
warto zwroci¢ szczegolna uwagg, jak prawa fizyki czy zasady zachowania. Tresci
fizyczne sa uzupehione ilustracjami (zdjgcia, wykresy, tabele), utatwiajacymi
zrozumienie opisywanych zjawisk. Uwazamy, ze od strony redakcyjnej i jezyko-
wej podrecznik jest napisany poprawnie. Na poczatku kazdego z rozdziatéw uczen
informowany jest o tym, czego dowie si¢ po zapoznaniu si¢ z jego trescia. Dodat-
kowo poszerzona wiedza z fizyki jest proponowana Dla tych, ktorzy chcq wiedzie¢
wiecej, co uwazamy za cenne dla uczniow szczegolnie zainteresowanych fizyka.

! Zob. recenzje tego podrecznika: Jerzy Kuczynski, Piotr Raczka, Recenzja podrecz-
nika do fizyki dla uczniow gimnazjum: Barbara Sagnowska, Maria Rozenbajgier, Ryszard
Rozenbajgier, Danuta Szot-Gawlik, Malgorzata Godlewska ,, Swiat fizyki”, cz. 1, ZamKor;
Krakow 2009, Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU
do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, t. IX, Krakow 2011, s. 213-218.
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Po kazdym rozdziale przedstawione jest Repetytorium z omawianego zakresu
fizyki oraz pytania i zadania sprawdzajace nabyta przez ucznia wiedzg (Sprawdz
swojq wiedze 1 Wprawki egzaminacyjne).

Rozdziat dotyczacy sit w przyrodzie napisany zostal w sposob mniej cieka-
wy niz pozostate, ale zakres niezbednej na tym etapie ksztalcenia wiedzy jest
wyczerpujacy. Przy wyjasnianiu zjawiska sprezysto$ci wspomina si¢ o budowie
materii, a w szczegolnosci ciat statych, ,.ktore sktadaja sig z czasteczek przycia-
gajacych si¢ wzajemnie”. Szkoda, ze Autorzy nie wspomnieli w tym miejscu
o atomistycznej budowie materii i strukturze krystalicznej cial stalych oraz od-
dzialywaniach pomigdzy atomami (jonami) tworzacymi sie¢ krystaliczng. Przed-
stawiona przy tym opisie ilustracja, w postaci kuleczek potaczonych sprezynkami,
symbolizuje wtasnie tego typu oddzialywania. Inne drobne niescistosci i bledy
korektorskie, jak np. na s. 21, gdzie w zad. 4 kobieta trzymajaca paczke w odpo-
wiedzi do tego zadania zmienia si¢ w chtopca, czy na s. 105, gdzie mowi si¢
o holowniku i sztolniach, a na zdjgciach widzimy pchacz i wodospady, uwazamy
za mniej istotne. Nieco powazniejszym zarzutem sa podobne potknigcia przy
opisie doswiadczen. I tak np. doswiadczenie ze s. 14 ,,nie wyjdzie”, ze wzgledu
na to, ze przy przesunigciu punktu zaczepienia sity poza ,,$rodek tarcia” na ruch
postgpowy nalozy si¢ obrot, ,,psujacy” uzasadnienie twierdzenia o przesuwnosci
sily. Podobnie jest z doswiadczeniem 5.15 ze s. 52, gdzie r6znica wysokosci po-
lozenia lejkéw moze zupetnie doswiadczenie zepsu¢. Oczywiscie w tych i innych
tego typu przypadkach sa to niedopatrzenia, czy to wynikajace z opisu (doswiad-
czenie 5. 15), czy wrecz jest to dzielo redakcyjnego plastyka, jak np. wiatrak na
rys. 7.9, w sumie do$¢ tatwe do skorygowania przez nauczyciela na lekcji. Innym
dos¢ irytujacym typem potknigcia jest uzywanie nieprzemyslanych przyktadow.
Konkretnie zdarza sig, ze w celu ilustracji problemu fizycznego Autorzy wybie-
raja sytuacje, w ktorej zachodza réwniez inne niz w danym momencie interesuja-
ce zjawiska. Ilustruje to przyktad 5.12 ze s. 81, gdzie kaze si¢ obliczy¢ ,,srednia
sil¢” dziatajaca na motoréwke przyspieszajaca od zera do 72 km/h. W oczywisty
sposob nie da sig tego zrobi¢, bo motorowka w tym zakresie predkosci ,,pociagnie”
wigcej wody, niz sama wazy, zuzyje znaczng czes¢ sity na wytworzenie silty hy-
drodynamicznej (20 m/s to daleko poza stosowalnoscig prawa Archimedesa!)
i falowanie. Przyktad tira o masie kilkudziesigciu ton jest i blizszy codziennosci,
i prawie nie zawiera innych niz wynikajace z drugiej zasady dynamiki zjawisk.
Podobnych niedopatrzen znajdziemy jeszcze kilka. Do zupelnie kuriozalnych
nalezy btad ze s. 84, gdzie w zad. 4 znajdziemy stwierdzenie, ze na spadochro-
niarke o masie 100 kg dziata sita cigzkosci 1300 N. Znowu oczywiscie problem
Korektora, a nie Autorow.

Rozdziat kolejny napisano w poprawny, a zarazem ciekawszy dla ucznia
sposob, postugujac sig takze bardziej wspotczesnymi przyktadami. Przedstawione
w nim zjawiska nie sa zbyt tatwe, szczego6lnie jesli chodzi o zagadnienie energii
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potencjalnej w fizyce. Zbyt czesto uczniowie kojarza to pojecie wylacznie w od-
niesieniu do sit grawitacyjnych. Ten problem zostat w podreczniku przedstawiony
wyczerpujaco. Zastrzezenia dotycza jedynie opisu na s. 132 ruchu krazka Max-
wella w polu grawitacyjnym i zamiany, podczas tego ruchu, energii potencjalne;j
sit cigzkosci w energig kinetyczna. Nalezato wspomniec, ze poruszajacy si¢ w dot
krazek posiada energi¢ kinetyczna nie tylko w ruchu obrotowym, ale takze poste-
powym. Drobny blad w obliczeniach zauwazylismy takze w przyktadzie 6.13,
przedstawionym nas. 125. Niezbyt fortunne wydaje si¢ uzycie ,,rolniczych” przy-
ktadow mocy nas. 111. Znowu, podobnie jak w przyktadzie z motoréwka, kosiarz
i kosiarka wykonuja do$¢ skomplikowana prace i lepiej, by przyktad byt blizszy
fizyki, np. dzwig i robotnik niosacy cos na pigtro, cho¢ oczywiscie jest to raczej
kwestia gustu. Powazniejszy opor budzi zad. 1 ze s. 113. Wioslarz wykonujacy
120 kJ w ciagu minuty ma moc okoto 3 koni mechanicznych. W ksiazce K. Ernsta
Fizyka sportu mozna znalez¢ w rozdziale Wioslarstwo, ze zawodnik moze utrzy-
mac¢ moc 300-400 watéw przez 6—7 minut trwania biegu, wigc ,,super-zawodnik”
z zadania rozwijatby okoto sze$ciokrotnie wigksza moc od typowego olimpijczy-
ka! Podobny zarzut (braku kontaktu z realiami) dotyczy wiatraka ze s. 129. Sze-
rokos¢ topat nie ma bezposredniego zwiazku z procentem wykorzystanej mocy,
bo problem ma charakter hydrodynamiczny i zdecydowanie bardziej skompliko-
wany od mozliwego do omowienia w gimnazjum.

Rozdziat dotyczacy przemiany energii w zjawiskach cieplnych zawiera pew-
ne niescistosci, wynikajace z braku opisu wlasciwosci gazoéw z punktu widzenia
modelu gazu doskonatego i gazow rzeczywistych. Zwiazek migedzy energia kine-
tyczng czasteczek gazu i temperaturg (E, ~T) okreslony zostal w oparciu o model
gazu doskonatego (brak oddziatywan migdzy czasteczkami gazu). Rowniez przy-
jecie, ze energia wewngtrzna gazu zalezy tylko od $redniej energii kinetycznej
czasteczek, wynika ze sformutowanych zatozen modelu gazu doskonatego. Dla-
tego nalezato, przynajmniej w sposob opisowy, poda¢ zalozenia modelu gazu
doskonatego oraz pokaza¢, kiedy taki opis moze by¢ stosowany w odniesieniu do
gazdw rzeczywistych. Przy objasnianiu ciepta wlasciwego réoznych gazéw nie
podano przyczyn zréznicowania tych wartosci z punktu widzenia ich r6znej bu-
dowy czasteczkowej. Opis zjawiska topnienia i krzepnigcia ograniczono tylko do
ciat krystalicznych, zupelnie pomijajac ciata bezpostaciowe (amorficzne) i szkli-
ste. Brak jest takze szczeg6tow dotyczacych skali Kelvina, a jezeli zostato to juz
zrobione w czgsci 1 omawianego cyklu podrecznikow, nalezato to przypomniec.
I w tym rozdziale znajdziemy kilka potknie¢. Wyjatkowo podejrzane wydaje si¢
doswiadczenie opisane na s. 154. Wprawdzie nie proponuje si¢ go do wykonania,
jednak kto$, kto sprobowaltby, mégltby mie¢ ktopoty. Z rachunkow (przyblizonych)
wynika, Ze raczej ,,nie wyjdzie” — praca, ktéra mozna wykona¢ reka, jest zbyt
mata (a wieloletnia praktyka z zapalaniem silnika za pomoca korby to potwierdza).
Ale nie to jest problemem. Gdyby jednak ,,wyszto” (zdjgcie sugeruje, ze Autorzy
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je przeprowadzili), to wybuch zwiazany z zapaleniem sig spirytusu tacznie z ener-
gia dostarczona mechanicznie moze spowodowac rozbicie cylindra i powazne
rany wsrdd uczniow. Tym samym jest oczywiste, ze takie do§wiadczenie naleza-
loby przeprowadzi¢ jedynie z uzyciem profesjonalnego sprzetu. Powazniejsze
zarzuty budzi kwestia powielania przez Autoréw dwu legend. Przede wszystkim
chodzi o legendg o wptywie ciepta wlasciwego wody na klimat (s. 163 i 172).
Ot6z zasadniczym powodem ,,tagodzacego” wptywu morza na klimat jest warstwa
wody. Na morzu kilkunastometrowa warstwa powierzchniowa jest izotermiczna
ze wzgledu na mieszajacy skutek falowania. Na ladzie praktycznie warstwa po-
nizej metra nie odczuwa juz zmian sezonowych, a w zimie w Polsce dodatnia
temperatura jest zwykle nawet na glebokosci kilku centymetrow. I ta roznica
grubosci jest gldownym czynnikiem warunkujacym zjawisko. Wigksze od ,,ziem-
skiego” ciepto wlasciwe wody wprawdzie dziata w t¢ sama strong, jednak iloscio-
wo jest mniej znaczace. Rzecz o tyle wazna, ze jest przykladem na to, iz opis
przyrody musi by¢ ilosciowy, a jakosciowe teorie moga by¢ mylace. Sprawa jest
wigc istotna i nalezaloby na nig zwraca¢ wigksza uwagg. Drugim podobnym
problemem jest kwestia bolidow, opisana na s. 155. Otdz r6znie mowia, ale wigk-
szo$¢ astronomow twierdzi, ze predkos$¢ spadku meteorytu przy powierzchni
Ziemi jest rzedu kilkuset kilometréw na godzing. Wedlug oszacowan C. Chyby,
dopiero metalowa bryta o $rednicy okoto 30 m ,,dojdzie” do Ziemi w cato$ci i nie
wytracajac predkosci do jednostajnej, wynikajacej z oporu. Tak wigc bryla nie tyle
»spala sig” (warto by rowniez w ksigzce doda¢ cudzystow, bo to oczywiscie nie
jest chemiczne spalanie), ile hamuje i ewentualnie si¢ rozpada, uzyskujac przy
Ziemi zupehie umiarkowang predkosc.

Ostatni rozdziat dotyczy opisu drgan i fal sprezystych. Nazywanie w opisie
fal sprezystych ,,niewielkiego obszaru czasteczek™ w ciatach statych ,,czastka”
jest niefortunne. Pojecie czastki ma w fizyce, jak wiadomo, inne, $cisle okreslone
znaczenie. Lepiej by bylo, nazwac to niewielkim obszarem (lub elementem) o$rod-
ka. Przy opisie ruchu wahadta jako przyktadu ruchu harmonicznego zapomniano
wspomnie¢ o liczbowych katowych ograniczeniach dla wychylen wahadta. Po-
dobnie uznanie w podsumowaniu na s. 197 za synonimy okreslen ,,ruch drgajacy”
i ,,ruch harmoniczny” jest pewnym niedopatrzeniem.

Mimo przedstawionych powyzej krytycznych uwag uwazamy, ze recenzo-
wany podrecznik bedzie dla ucznia ciekawy i utatwi mu zrozumienie wielu zjawisk
fizycznych, wystepujacych w otaczajacym go $wiecie, zachgcajac jednoczesnie
do dalszej samodzielnej pracy w celu poglgbiania znajomos$ci omawianej proble-
matyki. Napisany jest w przystgpny i ciekawy sposob, na dobrym poziomie me-
rytorycznym i w rozszerzonym zakresie ksztalcenia. Spora liczba prezentowanych
doswiadczen utatwia zrozumienie omawianych zagadnien oraz sprzyja logicznemu
przyswajaniu omawianych poje¢ czy praw fizycznych. Zastrzezenia moze budzi¢
zbyt duza jego objetos¢. Podrgcznik liczy w sumie 240 stron, co moze nieco znie-
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checad czytelnika. Niewykluczone, ze poprzez pewne zmiany graficzne oraz rezyg-
nacje¢ z powtorek, ktorych jest niestety sporo, mozna by ograniczy¢ jego grubosc.
Podsumowujac, uwazamy, ze pomimo przedstawionych w recenzji uwag krytycz-
nych i usterek edytorskich, podrecznik dla uczniow gimnazjum Swiat fizyki, czgs¢ 2,
mozna uznac za ciekawy i godny wyroznienia Nagroda Prezesa PAU.

Trzecia cze¢$¢ recenzowanego podrecznika zostata dopuszczona do uzytku
szkolnego i wpisana do wykazu podrgcznikdéw przeznaczonych do nauczania fi-
zyki na podstawie opinii rzeczoznawcoOw: mgr Anny Hartleb, mgr. Waldemara
Rendy oraz dr Henryki Kaczorowskiej. Konsultantem merytorycznym byta Ja-
dwiga Salach.

Opiniowany podrecznik, ostatni z cyklu podrecznikow Swiat fizyki, prze-
znaczony jest do nauczania fizyki w ramach III etapu edukacyjnego. Posiada
identyczna strukture i szate graficzna, jak wczes$niej opublikowane czesci 1 1 2.
Sktada si¢ w sumie z pigciu rozdzialéw, nazwanych odpowiednio: O elektryczno-
Sci statycznej, O pradzie elektrycznym, O zjawiskach magnetycznych, Optyka,
czyli nauka o swietle i Przygotowanie do egzaminu. Ksiazka ma az 255 stron,
a wiegc jest dosy¢ obszerna, ale ostatnie ponad 50 stron przeznaczono na powtorke
materialu z fizyki, wraz z niezbednymi elementami matematyki, zawartego we
wszystkich trzech czgsciach opiniowanego kursu. Podrecznik, podobnie jak uprzed-
nio wydane czg$ci, zostal opracowany stosunkowo starannie pod wzgledem je-
zykowym i edytorskim, z uwzglednieniem standardéw podrecznikow szkolnych.
Zamieszczone w nim tresci sa zgodne z obowiazujaca podstawa programowa
w rozszerzonym zakresie ksztatcenia. Dodatkowo uczniowie moga poszerzyc
swoja wiedzeg z fizyki, czytajac podrozdziaty Dla tych, ktorzy chcq wiedzie¢ wie-
cej. Kazdy z rozdziatow zawiera zadania i doswiadczenia, majace przyblizy¢
uczniom omawiane zjawiska fizyczne, zakonczony za$ jest Repetytorium.

W rozdziale pierwszym przedstawiono sposoby elektryzowania réznych ciat
oraz wzajemne oddzialywanie ciat naelektryzowanych. Zawiera on spora liczbg
doswiadczen do przeprowadzenia przez nauczyciela lub samodzielnie przez ucz-
nia. Przy omawianiu zjawiska elektryzowania przez indukcje dielektrykow (s. 26),
Autorzy opisuja zjawisko polaryzacji dielektrycznej i wprowadzaja pojecie dipo-
la elektrycznego. Szkoda, ze ograniczono sig tutaj wytacznie do omdéwienia pola-
ryzacji elektronowej, pomijajac zupehnie polaryzacje jonowa (atomow3) i dipolo-
wa (orientacyjna). W szczego6lnosci ta ostatnia powinna by¢ uczniom przyblizona,
bowiem kilka stron dalej (s. 30) jedno z dos§wiadczen dotyczy obserwacji zjawiska
elektryzowania przez indukcje wody, ktdra, jak wiadomo, jest ciecza dipolowa.
Przy okazji mozna by omowi¢ problem ciekéw wodnych i ich oddzialywania na
organizm cztowieka. Za dosy¢ denerwujace nalezy uzna¢ znajdujace si¢ na s. 33
stwierdzenie, ze pole elektrostatyczne, ktorego linie sa do siebie rownolegte, na-
zywamy jednorodnym. Oczywiscie prawda, ale wynikajaca z catkiem nietrywial-
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nego twierdzenia (Gaussa), ze z rownolegtosci w przypadku pola elektrostatycz-
nego wynika jednorodno$¢ (rownoleglos$¢ i rownosc). Oczywiscie w ogolnym
przypadku to nieprawda, wigc uczen, ktdry przyjmie to za definicje, bedzie w przy-
sztosci miat problemy. Rzecz tym bardziej irytujaca, ze znalazta si¢ w podreczni-
ku pod redakcja Autorki, ktéra deklaruje, ze uczen nigdy z takimi sytuacjami nie
powinien si¢ styka¢ (por. Fizyka w Szkole, 3/09).

W kolejnym rozdziale opisano warunki przeptywu pradu elektrycznego
w przewodnikach oraz zdefiniowano prawo Ohma. Szkoda jedynie, ze nie zwro-
cono uwagi na ograniczony charakter stosowalnosci tego prawa. Duzo miejsca
poswigcono na przekazanie uczniom wiedzy o prostych obwodach elektrycznych,
ich schematach i sposobach rozwiazywania. Definicja napigcia wraz z jednostka
w uktadzie SInas. 51 stanowi powtdrzenie ze s. 36 poprzedniego rozdziatu i jest
zbgdna. W zadaniu na s. 60 pojawia si¢ kondensator, mimo ze wcze$niej nie
przekazano uczniom o nim odpowiedniej wiedzy. Rowniez licznik energii elek-
trycznej pokazany na s. 98 (dla pradu tréjfazowego) nie jest na ogdt taki, jaki
»uczen ma zainstalowany w swoim domu”. Najpowazniejszym zarzutem jest
jednak powtarzajace si¢ kilkakrotnie stwierdzenie (s. 53, 55, 56), ze warunkiem
przeptywu pradu jest napigcie, a juz w nastgpnym rozdziale na s. 119 Autorzy,
by wyjasni¢ magnetyzm, potrzebuja pradu w atomie, czyli pradu bez napigcia.
Znowu nalezy dziwi¢ si¢ Redaktorowi, ze nie zwrocil uwagi na to, iz wpaja si¢
uczniowi przekonanie, z ktdrego przyjdzie si¢ szybko wycofywac. Do mniej
istotnych uchybien nalezy twierdzenie, ze komplety choinkowe buduje si¢ w ukta-
dzie szeregowym (s. 77) oraz ze najmniejsza dziatka przyrzadu pomiarowego
oznacza doktadnos¢ (s. 80). Warto dodac, ze kilka stron dalej (s. 89) uczen dowie
sig, ze w instrukcji konkretnego miernika jest napisane, iz to ,,plus minus” dwie
dziatki.

W rozdziale O zjawiskach magnetycznych uczniowie dowiaduja si¢ o wlas-
ciwo$ciach magnesow trwalych, polu magnetycznym wokoét przewodnika z pra-
dem, budowie silnikéw pradu statego oraz wtasciwosciach i zastosowaniach fal
elektromagnetycznych. Szczegolnie to ostatnie zagadnienie, co warto podkreslic,
zostato opracowane dosy¢ obszernie. Przedstawiono widmo fal elektromagnetycz-
nych, przyklady ich zastosowania oraz zwrdcono uwage na szkodliwe oddziaty-
wanie niektorych fal elektromagnetycznych na organizm ludzki. Do uchybien
nalezaloby zaliczy¢ pewne zamieszanie w kwestii okreslenia bieguna geograficz-
nego i magnetycznego (s. 108). Troche to dziwi, bo na s. 112 zostaty podane
wszelkie informacje niezb¢dne do wyjasnienia problemu. Denerwujace jest row-
niez konsekwentne uzywanie sformutowania ,,igietka magnetyczna”, zamiast
powszechnie stosowanego ,,igta magnetyczna”.

W rozdziale czwartym uczniowie zapoznaja si¢ z wlasciwosciami fal elek-
tromagnetycznych z obszaru widzialnego. Opisano rézne rodzaje zrodet $wiatla,
zjawisko odbicia i zatamania §wiatta na granicy dwoch osrodkow oraz podano
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wartos¢ jego predkosci fazowej w prozni. Zjawiska zatamania i dyspersji §wiat-
ta maja charakter czysto opisowy. Autorzy wskazuja wprawdzie na rozne warto-
$ci predkosci fali §wietlnej w prozni i w dielektrykach, ale nie wykorzystuja tej
wiedzy w opisie powyzszych zjawisk (brak jest m.in. definicji wspotczynnika
zatamania). Okre$lajac kat zatamania, postuguja si¢ pojeciem barwy, ktora nie
jest przeciez wielkos$cia fizyczna. Nalezato przy opisie tych zjawisk wykorzystac
wiedzg dotyczaca ruchu falowego, ktdra uczniowie juz posiadaja, postugiwac si¢
pojeciami dlugosci, czgstotliwosci i predkosci fazowej fali. Na s. 144, wymie-
niajac rozne zrodta §wiatta, Autorzy pisza, ze ,,0 przyczynach wysytania Swiatta
przez Stonce bedziesz sig uczy¢ w przysztym roku szkolnym”. Nie bardzo wia-
domo, co maja na mysli, bowiem opiniowany podrecznik jest ostatni na tym
etapie ksztatcenia. Ilustracja 12.23 na s. 160, majaca pokaza¢ wiazke promieni
rownoleglych do osi gtéwnej zwierciadta, w rzeczywisto$ci przedstawia bieg
promieni po umieszczeniu zrodta Swiatlta w ognisku. Do innych uchybien mozna
zaliczy¢ brak nazwy ,,fotometr Bunsena” (s. 154), ponadto pewna niezrgczno$¢
powstala w wyniku uzycia terminu ,,0$rodek optycznie rzadszy”. To ostatnie
pojecie jest zdefiniowane jako osrodek, w ktorym $wiatto rozchodzi si¢ szybcie;.
To prawda, ale uczen moze wiedzie¢, ze dzwigk rozchodzi si¢ zwykle szybciej
w osrodku o wigkszej gestosci, i moga mu sig nasunaé watpliwosci. Oczywiscie
problem pozorny (terminologiczny), jednak w ksiazce liczacej ponad 250 stron
mozna by poswigci¢ dwie linijki na wyjasnienie go, np. zamieszczajac uwage
typu: ,,predkos¢ swiatla jest najwigksza w prozni i osrodek moze tylko ja zmniej-
szy¢, w odrdznieniu od fal dzwigkowych, ktorych predkos¢ jest generowana przez
wiasciwosci osrodka”.

W ostatnim rozdziale podrgcznika, pos§wigconym przygotowaniu uczniow
do egzaminu koncowego, dokonano przegladu wszystkich omawianych zjawisk
i praw fizycznych i przypomniano definicje podstawowych wielkosci fizycznych
wraz z jednostkami w uktadzie SI. Rozdzial ten zawiera takze wiedze z zakresu
matematyki, niezbedng do matematycznego opisu zjawisk fizycznych i rozwiazy-
wania zadan. Uwazamy go za bardzo warto$ciowy, zdecydowanie godny nawet
rozszerzenia. Oczywiscie i w nim nie ustrzezono si¢ pewnych niedociagnigc. I tak
np. wérdd oddziatywan (s. 201) wymieniono ,,Grawitacyjne — wzajemne przycia-
ganie si¢ Ziemi z kazdym przedmiotem”, najwyrazniej zapominajac o astronomii
(i pomysle¢, ze jeszcze parg lat temu przedmiot nazywat sie ,,Fizyka z astrono-
mia”). Dalej, nas. 207 znajdziemy stwierdzenie, ze jezeli temperaturg oznaczymy
w jakims$ przypadku przez t, to czas oznacza sig T, zamiast napisa¢ ogolna uwage,
ze nalezy unikac¢ kolizji oznaczen. W ogoéle z nazewnictwem Autorzy podreczni-
ka maja najwyrazniej pewien klopot (uwagi ze s. 208 i 209). Ogdlnie w Podsu-
mowaniu Autorzy powtarzaja bledy i niedociagnigcia zawarte w tek$cie (np. na
s. 228 ponownie przytaczaja twierdzenie o ,,najmniejszej dzialce” jako mierze
doktadnosci) i dlatego nie warto ich jeszcze raz powtarzac.
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Podsumowujac, uwazamy, ze podrecznik dla uczniow gimnazjum Swiat fi-
zyki, czg$¢ 3, jest ciekawy i, mimo przedstawionych powyzej uwag oraz pewnych
niedociagnigé, napisany poprawnie pod wzgledem merytorycznym i edytorskim.
Ksiazka ta moze by¢ przydatna do nauczania fizyki w szkole w ramach III etapu
ksztatcenia i jest godna Nagrody Prezesa PAU.
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Recenzja podrecznika

Romana Grzybowskiego Fizyka, podrecznik dla gimnazjum, czes¢ 2 i 3, Wy-
dawnictwo Pedagogiczne OPERON

Podrgcznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rze-
czoznawcdw: dr. Bolestawa Mola, mgr Krystyny Stefaniuk oraz dr. Piotra Zbroga.

Obecna recenzja dotyczy czesci 2 oraz 3 podrecznika, przygotowanego i wy-
danego w 2011 roku wedlug nowej podstawy programowej do gimnazjum. Czes$¢ 1
ukazata si¢ w 2009 roku, uwagi recenzentow zostaly opracowane w roku 2010.
Z obowiazujacych zgodnie z podstawa programowa zagadnien dwa, tzn. ,,ruch
prostoliniowy i sity” oraz ,,wlasciwos$ci materii” zostalty omoéwione w czgsci 1
podrecznika. Czes¢ 2 realizuje dwa kolejne hasta podstawy programowej, jakimi
sa ,,.energia” i ,elektryczno$¢”. Czes¢ 3 poswigcona jest trzem zagadnieniom —
,magnetyzmowi”, ,,ruchowi drgajacemu i falom” oraz ,,falom elektromagnetycz-
nym”. Dodajac do tego trzy kolejne hasta —,grawitacja i elementy astronomii”,
,»fizyka atomowa” i ,,fizyka jadrowa”, mamy obraz wiedzy, ktora powinien posia-
da¢ kazdy uczen, gdy nie wybierze w 1V etapie edukacji fizyki w zakresie rozsze-
rzonym. Hasla, szczegolnie te trzy ostatnie z [V etapu edukacyjnego, same w so-
bie mozna jeszcze uznac za atrakcyjne. Wazniejsze sa jednak zawarte w podstawach
,,zalecane warunki i sposob realizacji”. Otdz zalecenia te mowia, aby wprowadzaé
jedynie opis jako$ciowy, nie uzywaé wzorow, zeby uczniowie nie musieli ich
przeksztatca¢. Ograniczac si¢ nalezy jedynie do wielko$ci wprost proporcjonal-
nych. Uczniowie nie powinni si¢ dowiadywac niczego o najnowszych odkryciach,
w podstawie nie ma zagadnien zwiazanych z fizyka wspotczesna. W takich wa-
runkach nietrudno wywnioskowac, iz ksztatt obowiazujacego programu uniemoz-
liwia zainteresowanie mtodziezy fizyka. Podstawa programowa jest tak skonstru-
owana, aby uczy¢ mtodych ludzi tego, co byto znane jeszcze w XIX wieku. To,
co uczen obecnie widzi, styszy i czyta w prasie, w telewizji i w radiu jest bardzo
dalekie od tego, o czym dowiaduje sig na lekcjach fizyki. Ile osob w tej sytuacji
bedzie wybiera¢ rozszerzony kurs fizyki w IV etapie, nie méwiac juz o przysztym
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wyborze studiéw w tej dziedzinie? W podstawie programowej nie ma nawet uwag,
iz nauczyciel moze wyj$¢ z nakreslonych $cistych ram programowych, jesli prze-
robit wymagany materiat i gdy klasa jest spragniona bogatszych informacji.

Podrecznik, aby zosta¢ dopuszczony do uzytku szkolnego, musi respektowac
podstawy programowe, cho¢by nawet jego autor miat podobne uwagi do wyzej
przedstawionych. Tak wigc recenzja moze dotyczy¢ tylko tego, w jaki sposob
podrecznik realizuje wymagane podstawy, czy mozna byto je inaczej ujaé, np.
w innej kolejnosci, czy nie zawiera btedow formalnych, czy tez zwyklych pomy-
fek. Oceniajac recenzowany podrecznik w ramach takich ograniczen, trzeba uznac,
ze podrecznik realizuje podstawe programowa i generalnie trudno mie¢ do niego
wiele uwag krytycznych. Oczywiscie i te wspomniane hasta programowe mozna
bylo zaprezentowac inaczej, w innym porzadku. Podamy kilka uwag i przedsta-
wimy wszystkie napotkane btedy i pomytki merytoryczne, a takze jezykowe.

Cze$¢ 2 podrecznika zaczyna sig od hasta ,,energia”. Autor zaczyna od okres-
lenia wielkosci fizycznej zwanej ,,praca” jako iloczynu ,,sity” 1 ,,przemieszczenia”.
Podaje te definicje tylko w sytuacji, gdy ,.sita dziata w kierunku przemieszczenia”.
Jest to sytuacja dos¢ wyjatkowa. Nawet nie mowiac o wektorowym charakterze
sily i przemieszczenia, mogt poda¢ ogdlna definicje pracy jako iloczynu ,,prze-
mieszczenia i rzutu sity na kierunek przemieszczenia”. Wtedy Autor nie musiatby
dodatkowo precyzowac, ze praca jest rowna zeru, gdy sita jest prostopadta do
przemieszczenia. Nastepnie okreslona jest ,,moc” urzadzen, ktore wykonuja prace.
W kolejnym podrozdziale Autor okresla ,,energie i jej rodzaje”. Mowiac o zrodtach
energii, nalezato wspomnie¢ takze o elektrowniach jadrowych. Autor okresla
energi¢ potencjalng i kinetyczna. Wyprowadzenie wzoru na energig kinetyczna
z wykonanej przez uktad pracy bytoby tatwiejsze dla uczniow, gdyby Autor okres-
lit przebyta droge ,,s” jako $rednia predkos¢ pomnozona przez czas, a nie uzywat
wzoru z tomu I na droge w ruchu jednostajnie przyspieszonym (podana tam bez
wyprowadzenia). Nastgpnie Autor omawia zachowanie energii mechaniczne;j
i opisuje maszyny proste utatwiajace wykonanie pracy. Oddzielnie Autor wpro-
wadza pojecie energii w zjawiskach cieplnych. Mowi o energii wewngtrznej,
podaje jej dwie formy — energig kinetyczna i potencjalna atomdow oraz czasteczek
1 zaznacza, ze sa jeszcze inne formy energii, o ktérych uczen dowie si¢ pdznie;j.
Trzeba jednak byto juz teraz wspomnie¢, ze chodzi tu o energig wtasna czastek
w materii. Dalej Autor wprowadza pojgcie temperatury, ciepta (chociaz trochg za
mato to pojecie wyeksponowat), pierwsza zasadg termodynamiki, mowi o prze-
wodnictwie cieplnym, ogrzewaniu ciat i o cieple wlasciwym. Dodatkowo Autor
proponuje uczniom poznanie pojecia bilansu cieplnego, ciepta topnienia, krzep-
nigcia, parowania i skraplania.

Kolejny rozdziat czesci 2 podrecznika poswigcony jest zjawiskom elektro-
statyki. Autor opisuje w nim pojecie elektryzowania ciat, oddziatywanie cial na-
elektryzowanych, wprowadza prawo Coulomba, méwi o elektrycznej budowie
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materii i prawie zachowania tfadunku. Podaje jednostke tadunku -1 C (1 kulomb),
ale jej nie definiuje. Tu tradycyjnie, jak wiele podrgcznikéw, Autor pisze nie-
prawdg. Przedstawia atom jako jadro i krazace wokot niego po kotowych orbitach
elektrony. Wiadomo juz prawie od 100 lat, ze ten zaproponowany przez Bohra
na poczatku XX wieku model atomu jest nieprawdziwy. Mozna byto po prostu
napisa¢, ze na skutek oddzialywania opisanego prawem Coulomba elektrony
znajduja si¢ w poblizu jadra. Autor wprowadza pojecie pola elektrycznego, kto-
re przedstawia jako wlasnos$¢ przestrzeni wokot tadunku. To nie jest nieprawdzi-
we, ale pozostawia pewien niedosyt, no bo niby dlaczego sa tez przestrzenie nie-
posiadajace tej wtasnosci. Dlaczego juz na tym etapie edukacji nie mozna powie-
dzie¢, ze sprawcy tej dziwnej wilasnosci przestrzeni sa nosniki oddziatywan
elektrycznych — czastki zwane fotonami. Na koncu rozdziatu 3 znajduje si¢ opis
przewodnikoéw i izolatoréw oraz jako dodatkowe zdefiniowane zostato pojecie
,hapigcia elektrycznego”. Te dwa ostatnie zagadnienia nie wiadomo, dlaczego
znalazly si¢ w rozdziale dotyczacym elektrostatyki, zamiast w rozdziale nastep-
nym, o pradzie.

Rozdzial 4 opisuje ,,prad elektryczny”. Wprowadza pojgcie natgzenia pradu,
ponownie opisuje napigcie, definiuje opor elektryczny przewodnika i odpowiednie
jednostki (amper, wolt i ohm). W definicji ampera i wolta korzysta z jednostki
tadunku — 1C, cho¢ ta jednostka nie byta poprzednio zdefiniowana, zostata tylko
wprowadzona. W popularnym uktadzie jednostek SI, uzywanym w tym podrecz-
niku, jednostka podstawowa jest amper, pozniej definiuje si¢ jednostke tadunku
i napigcia. W rozdziale omowione jest prawo Ohma, pierwsze prawo Kirchhoffa,
pojecie pracy i mocy pradu.

Ostatni rozdziat tej czesci podrecznika proponuje cata seri¢ doswiadczen,
ktore uczen powinien przeprowadzi¢ samodzielnie. Zgodnie z intencja autorow
podstawy programowej, wykonywanie do§wiadczen ma pomdc uczniom w zro-
zumieniu praw rzadzacych przyroda. Oferowana w ostatnim rozdziale seria kilku-
dziesigciu dos§wiadczen realizuje te zamierzenia, pod warunkiem ze szkota dys-
ponuje odpowiednio wyposazona pracownia fizyczng. Wigkszos¢ doswiadczen
wymaga bowiem uzycia odpowiednich przyrzadow.

Na koncu przedstawiamy zauwazone btedy i pomyiki:

1) s. 9— W ostatnim zdaniu przyktadu 2 powinno by¢: ,,Praca wykonana przy
przenoszeniu ciat poziomo wynosi 0 J”.

2) s. 12 — W przyktadzie 2 powinno by¢: ¢ = 20 min = 1200 s.

3) s. 17 — Wprowadzajac pojecie energii potencjalnej E, = mgh, nalezalo
zaznaczy¢, ze tak jest w jednorodnym polu grawitacyjnym, g = const.

4) s. 23 — Powinno by¢ ,,...wychylona z potozenia rownowagi (ryc. 15)”.

5)s. 28 — Na ryc. 20 nie sprecyzowano, co oznacza ,,»,”.

6) s. 40 — W ramce Zapamietaj powinno by¢: ,,... miedzy skalami Celsju-
sza (t) i Kelwina (T) jest...”.
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100C+20C—

7) s. 44 — W przykladzie 1 lepiej zapisac: ¢, =

8) s. 63 — Na ryc. 13 narysowana liczba elektronow powinna byc o0 jeden
mniejsza.

9) s. 70 i dalsze — Pojawia si¢ nazwa ,,konduktor”, proponujemy zamieni¢
na ,.kulka przewodzaca”.

10) s. 76 oraz s. 132 — Zadanie 1 w rozdziale 3,9 ma rozwiazanie podane
jako 3.8.

11) s. 82 — Naryec. 7 elektron z zaznaczona predkoscia dryfowania oznaczo-
no dwoma liniami, wystarczy jedna.

12) s. 861 89 — Kilkukrotnie energia jest utozsamiona z napigciem. Liczbowo
te dwie wielkosci sg sobie rowne tylko dla tadunku 1C, co nie jest zaznaczone.

13)s. 911 92 — Niepotrzebnie dwa razy pojawia si¢ zdanie ,,jednostka mocy
pradu jest 1 wat”.

14) s. 98 — W przyktadzie 1 powinno by¢: Dane: ... cena = 0,60 zt; oraz nizej
W rozwiazaniu powinno by¢: W= ... =25kW x 5h= ...

15) s. 131 — Powinno by¢: warto$¢ opornika zabezpieczajacego wynosi od
1002 do 5609.

Czes¢ 3 podrecznika realizuje trzy hasta z podstawy programowej i zawie-
ra trzy rozdziaty zasadnicze oraz jeden dodatkowy, z wykazem do$wiadczen dla
uczniéw. Pierwszy rozdziat po§wigcony zostat ,,drganiom i falom mechanicznym”.
Nie mamy uwag merytorycznych do tej czg¢$ci. Odpowiednie wymogi podstawy
programowej sg spetnione. Na koncu podamy parg btedow ktore zauwazylismy.
Rozdzial 2 opisuje zjawiska fizyczne zwiazane z ,,magnetyzmem”. Takze i tutaj
— oprocz dwoch —nie mamy zasadniczych uwag krytycznych. Podobnie jak w przy-
padku pola elektrycznego, pole magnetyczne jest definiowane takze jako ,,wtasnos¢
przestrzeni”. Tak jak poprzednio mozna tego uniknaé, mowiac o nosnikach od-
dziatywan — ,,fotonach”. Zyskaliby$my jeszcze dodatkowy efekt, pole elektryczne
i magnetyczne miatyby, tak jak w rzeczywistosci, wspolng podstawe. Mowiac
o ,,regule lewej dtoni”, warto ponownie zaznaczy¢, ze kierunek przeptywu pradu
to kierunek umowny ruchu tadunkéw dodatnich, czyli przeciwny do realnego
kierunku pradu elektronow. Rozdziat zawiera dwa dodatkowe paragrafy
0 ,,indukcyjnym wzbudzeniu pradu” oraz o ,,pradach przemiennych”. Szczegdlnie
ta druga informacja o pradzie zmiennym jest bardzo istotna. Na koncu rozdziatu
omoOwione sa ,.fale elektromagnetyczne”. Takze i tutaj mowiac o rozchodzacym
si¢ polu elektromagnetycznym — czyli fali elektromagnetycznej, nalezalo powia-
za¢ ja z fotonami. Autor podaje, ze wartos¢ predkosci fali elektromagnetyczne;j
w prozni wynosi ¢ = 300000 km/sek. Nie ma powodow, aby i tu nie mowi¢ praw-
dy, ze wartos¢ ¢ = 299 792 458 m/sek i jest doktadna stata fizyczna. I jeszcze
jedna uwaga dotyczaca ryc. 40, pokazujacej widmo fal elektromagnetycznych.
Autor podaje tam, ze kolejnym rodzajem fali jest ,,promieniowanie kosmiczne”.
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Nazwa ta jednak dotyczy wszystkich czastek dolatujacych do nas z przestrzeni
kosmicznej i sklada si¢ z lekkich jader (protony, czastki alfa) i elektronéw. Pro-
mieniowanie elektromagnetyczne stanowi tylko czg$¢ promieniowania kosmicz-
nego. Obecnie uczniowie maja dostep do internetu i moga bardzo szybko zwery-
fikowac¢ takie btedne lub niepelne informacje podane w podregczniku.

Rozdzial 3 poswigcony jest zjawiskom optycznym. Autor skrupulatnie rea-
lizuje wymagania podstawy programowej. Opisuje w detalach bieg promieni
swietlnych w zwierciadtach plaskich, zwierciadtach kulistych, w pryzmacie i w so-
czewkach, a takze w przyrzadach optycznych (okulary, aparat fotograficzny, lupa
i luneta). Z pewnoscia autorzy podstawy programowej uznali, ze informacje na
ten temat sg tatwe i odpowiednie do poziomu gimnazjum. Fakt, ze takie detalicz-
ne informacje moga nudzi¢ uczniéw, widocznie nie ma wigkszego znaczenia dla
autoréw podstawy programowe;.

Podobnie jak w czgdci drugiej i tutaj calos¢ konczy rozdziat proponujacy
dodatkowe doswiadczenia, ktore uczniowie powinni wykona¢ samodzielnie.

Oto wykaz bledéw zauwazonych w czgsci 3:

1)s. 10 — W przyktadzie 1 zamieni¢ T’ na T: f= .

2)s. 15— Na dole powinno by¢: ,,Okazuje sig, ze stosunek okresow wahadet
wynosi 2”.

3) s. 26 — Ostatnie zdanie proponujemy zmieni¢ na: ,,Gdy amplitudy obydwu
fal sq rowne, w tym miejscu nastgpuje zanik drgan”.

4)s. 33 — Zmieni¢ wzor na e/ = 3 (340 2 - 0,1sek) = 17 m.

Podsumowujac nasza oceng calego podrecznika, stwierdzamy, ze mozemy
powtorzy¢ to, co o pierwszej czesci napisane bylo dwa lata temu, a mianowicie:
,»W chwili obecnej nie uwazamy, aby podrecznik nie nadawat sig¢ do nauki w gim-
nazjum, ale nie bedziemy tez, przed koniecznymi zmianami, specjalnie polecac
go nauczycielom. Po poprawkach nie wykluczamy takiej rekomendacji”'. Twier-
dzimy jednak, ze podrecznik nawet po poprawkach nie jest tak dalece dobry, aby
pretendowac¢ do wyro6znienia PAU.

' Por. J. Kuczynski, M. Zratek, Recenzja podrecznika Romana Grzybowskiego pt.
., Fizyka. Podrecznik dla gimnazjum”, cz. 1, opublikowanego przez Wydawnictwo Pedago-
giczne Operon (Gdynia 2009), Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci. Prace
Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, t. IX, Krakow 2011, s. 226.
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Recenzja podrecznika do ksztalcenia rozszerzonego w liceach

autorstwa Krzysztofa M. Pazdry Chemia, Czes¢ 1. Chemia ogdina (Wy-
dawnictwo: Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro sp. z 0.0., Warszawa 2009,
nr dopuszczenia 188/08)

Uwagi ogolne:

Podrecznik Krzysztofa Pazdry zmuszona jestem zaliczy¢ do podrecznikow
nieprzyjaznych dla ucznidéw, dla nauczycieli, dla nauki i rozwoju chemii, a nawet
dla $rodowiska.

Niektore z moich negatywnych opinii odnosza si¢ do wydawnictwa: papier
jest za gruby, podrecznik wazy ponad 0,5 kg (58 dkg), druk jest za drobny i za
gesty, kolory niejednokrotnie przesadnie intensywne i czasem zbyt wiele réznych
koloréw zamieszczono na jednej stronie.

Jednak duzo wigcej zarzutow mam w stosunku do Autora, przy czym sa to
zarzuty zarowno dydaktyczne, jak i merytoryczne. Podrecznik uwazam za dydak-
tycznie niepoprawny, gdyz:

1. Jest zbyt obszerny — jako jedna z czterech czg$ci obejmujacych materiat do
nauki w liceum ma 250 stron pisanych ggsto drobnym drukiem.

2. Stanowi kontynuacj¢ stosowanej w poprzednich podrecznikach tego Auto-
ra pamigciowej i mnemotechnicznej metody nauczania chemii, np. pierwszy roz-
dziat (50 stron) zawiera streszczenie wiadomosci nabytych w gimnazjum, a w dal-
szych rozdziatach Autor na marginesie prawie identycznie powtarza wazniejsze,
jego zdaniem, stwierdzenia zawarte na tej samej stronie podrgcznika. Tymczasem
mozna by osiagna¢ lepszy efekt dydaktyczny i rdwnoczesnie zmniejszy¢ objetosc
podrecznika o okoto 1/3, gdyby te wazniejsze stwierdzenia wyr6zni¢ w tekscie
kolorem czy wythuszczeniem.

3. Autor stanowczo za bardzo formalizuje podejscie do nauczania chemii: to
nie jest opis zjawisk i proba ich wyjasnienia, tylko zbidr zupetie zbednych wzo-
row i regutek (np. s. 12 i nastgpne), ktore sprawiaja, ze problemy proste staja si¢
skomplikowane.
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4. Wreszcie, jesli zalezy nam na tym, aby mtodziez chciala sig uczy¢ danego
przedmiotu, podrecznik powinien by¢ tak napisany, aby nie tylko uczyt, ale row-
niez zaciekawiat i zachgcat do czytania; niestety ten podrecznik jest nie tylko
trudny do czytania, ale po prostu nudny.

Jesli chodzi o zarzuty merytoryczne — to jest ich sporo: te o bardziej ogélnym
charakterze omowi¢ w tej czgsci recenzji, te bardziej szczegdlowe — w czgsci
Wazniejsze uwagi szczegotowe. Zaczng od doboru odpowiedniego poziomu pod-
recznika; niestety, poziom jest bardzo nieré6wny:

1. Rozdziat 1. pt. Przypomnienie wiadomosci z gimnazjum jest napisany tak,
jakby uczen nie przechodzit gimnazjalnego kursu chemii: problemy sa wyprowa-
dzane od poczatku, zawiera wiele zbednych szczegotow i eksperymentdw i nie-
stety te same btedy merytoryczne, co w podrgcznikach do gimnazjum tego same-
go Autora.

2. Podobny charakter maja rozdziaty 4. Stechiometria i 5. Mieszaniny — za-
wieraja wiele powtorzen materiatu gimnazjalnego i bardzo duzo zbednych szcze-
gotow i formutek.

3. Zupekie inaczej przedstawiaja si¢ rozdziat 2. Budowa materii 1 3. Prze-
miany jqdrowe, ktore prezentujq wiedzg na poziomie znacznie przekraczajacym
wymagania sformutowane w podstawie programowej, ale niestety jest to wiedza
nienowoczesna i miejscami nierzetelna, opisana w sposob formalny i trudny do
przyswojenia.

4. Rozdzialy 2.3-2.5 oraz 2.10 i 2.11 prawie w calosci nalezatoby usunac
jako za trudne oraz zbedne i zastapi¢ znacznie krotszym i latwiejszym opisem
struktury elektronowej atomu; zwtaszcza nadaja si¢ do pominigcia takie pojecia,
jak: dualizm korpuskularno-falowy, zasada Heisenberga, nazwana przez Autora
‘relacja Heisenberga’, fala de Broglie’a, nazwana przez Autora ‘fala prawdopo-
dobienstwa’, interpretacja Borna, nazwana przez Autora ‘postulatem Borna’, ‘prze-
strzen orbitalna’, ‘poziom orbitalny’, Tabela 2.3 w calosci, Rys. 2.9, Rys. 2.12,
Rys. 2.20, Rys. 2.24; caly podrozdzial pt. Widma emisyjne; podrozdziat pt. Wzory
mezomeryczne (podajacy takie terminy, jak wzory graniczne, kanoniczne i rezo-
nansowe); podrozdziat pt. Rodniki i dwurodniki; podrozdziat pt. Wiasciwosci
materiatow metalicznych.

Ponadto w catym podreczniku jest mnostwo niescistosci i btedow, przy czym
niektore z nich znajduja si¢ tylko w rozdziatach poczatkowych, a pézniej Autor
pisze poprawnie; niestety nie odnosi si¢ do poprzednio popetnionych niescistosci
i bledoéw, co sprawia, ze powstaje zamieszanie w gtowach uczniéw. Wazniejsze
i bardziej ogolne z nich to:

1. Niepelne lub/i niepoprawne definicje i terminy:

* Definicje kwaséw i zasad sa niepoprawne, Autor pomieszat te definicje

z definicja odczynu kwasnego (zasadowego): zgodnie z podana tu defi-
nicja ,.kwas (zasada) jest to substancja, ktorej obecnos$¢ w roztworze po-
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woduje zmiang barwy wskaznikdéw”, totez wedtug Autora wodorotlenek
Fe(III) nie jest, a weglan sodu jest zasada, podobnie trudno rozpuszczal-
ny w wodzie kwas krzemowy nie jest, a chlorek amonu jest kwasem!

» Piszac o roztworach elektrolitow, Autor stosuje termin ,,dysocjacja jono-
wa’”, zamiast poprawnego terminu ,,dysocjacja elektrolityczna”. Pozornie
termin ,,dysocjacja jonowa’ oddaje sens tego procesu, jednak jest to termin
od dawna uzywany w spektrometrii mas w innym znaczeniu i oznacza
,»rozklad jonu na inny jon o mniejszej masie i jedna lub wigcej obojetnych
czasteczek” [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia IUPAC,
ZamKor 2005, s. 92].

» Definicja reagenta jest niezgodna z definicja zalecang przez [IUPAC [Kom-
pendium terminologii chemicznej, zalecenia IlUPAC, ZamKor 2005,
s. 414].

» Definicja katalizatora jest niepetna, a przez to btedna (s. 9).

* Opis réwnania chemicznego, zawierajacy stwierdzenie ,,lewa strong od
prawej rozgranicza strzalka”, jest niescisty.

» Definicja i opis elektrolizy jest niepoprawny (s. 35).

* Niepoprawne jest tez rysowanie modeli zwigzkéw jonowych w postaci
pojedynczych czasteczek (s. 8 i nastgpne).

* Bledna jest definicja promienia atomowego (s. 54).

» Podzial ‘konfiguracji elektronowej’ na ‘konfiguracje powtokowa’, ‘kon-
figuracje podpowtokowa’ i ‘konfiguracje orbitalna’ nie jest powszechnie
stosowany.

* Termin ‘blok konfiguracyjny’ jest stosowany w chemii polimer6éw, na-
tomiast grupy pierwiastkow o okreslonych konfiguracjach elektronowych
okresla si¢ nazwami blok s, blok p itd.

* Termin ‘promocja elektronowa’ jest w chemii uzywany w zupetnie in-
nym znaczeniu: oznacza mianowicie wzbudzenie elektronu na wyzszy
poziom energetyczny w procesie hybrydyzacji orbitali; nie nalezy go
natomiast stosowa¢ do konfiguracji niektorych atomow, ktore odbiegaja
od ogolnego schematu, poniewaz takie konfiguracje odpowiadaja nizszej
(a nie wyzszej) energii uktadu.

* Podziat ‘konfiguracji walencyjnej’ na: ‘powtokowa konfiguracje wa-
lencyjna’, ‘podpowlokowa konfiguracje walencyjna’ i ‘orbitalng konfi-
guracj¢ walencyjna’ nie jest powszechnie stosowany.

* Podzialt wzoréw Lewisa na: ‘wzor elektronowy kropkowy’, ‘wzor elek-
tronowy kreskowy’ i ‘wzor elektronowy kreskowo-kropkowy’ rowniez
nie jest stosowany.

* Definicja warto$ciowoSci jest btedna.

* Definicja liganda jest niepetna, a centrum kompleksu nazywane jest ‘ato-
mem centralnym’, a nie ‘rdzeniem kompleksu’.
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2. Autor wprowadza tez inne ‘autorskie’ terminy lub nazwy niestosowa-
ne powszechnie w chemii, na przyktad: ‘masa izotopowa’, ‘biernos¢ chemiczna’,
‘grupy reakcji’, ‘zwiazki obojetne’, ‘zwiazki funkcyjne’, ‘relacja Heisenberga’,
‘konfiguracja powtokowa’, ‘konfiguracja podpowtokowa’i ‘konfiguracja orbital-
na’, ‘pojemnos¢ podpowtoki’, ‘zasada rozbudowy powlok’.

Oprocz wymienionych powyzej zastrzezen i watpliwosci podrecznik zawie-
ra sporo innych usterek i bledow, opisanych doktadnie w Wazniejszych uwagach
szczegolowych.

Na koniec stwierdzam, ze podrgcznik nie spelnia podstawowych wymogow
podstawy programowej, do jakich nalezy nabycie przez ucznia nastgpujacych
umiejetnosci: ,,Wykorzystanie i tworzenie informacji” oraz ,,Rozumowanie i za-
stosowanie nabytej wiedzy do rozwiagzywania problemow”. Jestem daleka od opi-
nii, ze po przeczytaniu tego podrecznika uczen potrafi ,,korzysta¢ z chemicznych
tekstow zrodlowych, biegle wykorzystywac nowoczesne technologie informatycz-
ne do pozyskiwania, przetwarzania, tworzenia i prezentowania informacji oraz
krytycznie odnosi¢ si¢ do pozyskiwanych informacji”, a takze ,,rozumie¢ podsta-
wowe pojgcia, prawa i zjawiska chemiczne, dostrzegac zalezno$¢ pomigdzy budo-
wa substancji a jej wlasciwosciami fizycznymi i chemicznymi, stawia¢ hipotezy
dotyczace wyjasniania probleméw chemicznych i planowac eksperymenty dla ich
weryfikacji; na ich podstawie samodzielnie formutowac 1 uzasadnia¢ opinie i sady”.
Podrgcznik mogltby by¢ wykorzystany do nauki chemii przez studentéw innych
kierunkow $cistych pod warunkiem usunigcia z niego blgdow merytorycznych.

Przedstawione powyzej argumenty wykluczaja rekomendacj¢ recenzowane-
go podrecznika do Nagrody PAU i zalecanie stosowania go do ksztatcenia rozsze-
rzonego w liceach.

Wazniejsze uwagi szczegotowe

1) s. 7 — Nie zawsze ,,Material otrzymany przez zmieszanie substancji nie
jest substancja, lecz mieszaning” (np. zmieszanie H, z F, prowadzi do powstania
zwiazku chemicznego HF).

2) s. 8 — Definicja reagenta jest niezgodna z definicja zalecang przez IUPAC.

3) s. 8 i nastgpne — Model tlenku miedzi jest niepoprawny, gdyz zwiazek nie
tworzy czasteczek CuO (wiazanie jonowe); podobnie A1,O, lub Mg N, (s. 10).

4) s. 9 — Definicja katalizatora niepelna, a przez to btedna.

5)s. 10 — Modele czasteczek AB, i AB,, podane na marginesie, wprowadza-
ja ucznia w blad: oprocz liniowych (hybrydyzacja sp, np. CO,) sa tez katowe
czasteczki AB,, oparte na hybrydyzacji sp?, sp’, np. H,O; podobnie oprécz ptaskich
czasteczek AB, (sp®) sa czasteczki o ksztalcie piramidy trygonalnej (sp’, np. NH,)
lub litery T (sp°d np. ICL,).
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6)s. 111 nastgpne — Sposob tworzenia wzordw chemicznych jest nadmiernie
sformalizowany i stanowi doskonaty przyktad nauczania rzeczy prostych w sposob
trudny i skomplikowany; do tej samej kategorii nalezy zaliczy¢ tzw. ‘regule krzy-
zowa’ (s. 14/15 oraz s. 244-246).

7)s. 15— Opis réwnania chemicznego, zawierajacy stwierdzenie ,,lewgq stro-
ng od prawej rozgranicza strzatka”, jest niescisty.

8)s. 171 19 — Na Ziemi wystepuja nie 92 pierwiastki, a 90 pierwiastkow (bez
technetu i prometu).

9) s. 17 — Nazwa ‘tablica Mendelejewa’ odnosi sig raczej do tablicy utwo-
rzonej przez Mendelejewa w roku 1869; obecnie w powszechnym uzyciu jest
nazwa ‘uklad okresowy pierwiastkow’, ktdra trafniej oddaje znaczenie tego po-
jecia.

10) s. 17 — Uktad okresowy opisany jest w sposob formalny, a nie meryto-
ryczny; przyktadem jest podana na marginesie definicja: ,, Tablica Mendelejewa
— tablica wszystkich pierwiastkow uporzadkowanych w kolumny pionowe — gru-
py iszeregi poziome — okresy. Zard6wno w grupach, jak i w okresach wzrasta
liczba atomowa pierwiastkdw i niemal zawsze wzrasta ich masa atomowa”.

11) s. 20 — Nie jest prawda, iz o wodorze ,,mowi sig, ze jest aperiodyczny”.

12) s. 20 — Klasyfikacja wtasciwosci niemetali trzeciego okresu jest niescista:
to fosfor (biaty) jest bardziej aktywny niz siarka.

13) s. 21 — Wsrod niemetali wymienionych na tej stronie brakuje wodoru
i helu.

14) s. 22 — Wegiel wystepuje w przyrodzie nie tylko w postaci diamentu
i grafitu.

15) s. 23 — Nie nalezy zastgpowac nazwy ‘liczba masowa nuklidu’ albo
‘masa nuklidu’ niestosowanym okre$leniem ,,masa izotopowa”.

16) s. 23 — Masa atomowa nie jest atrybutem pierwiastka.

17) s. 29 — Okreslenie i podana na marginesie definicja ‘biernosci chemicz-
nej’ nie sa stosowane.

18) s. 29 — Opis rodzajow pierwiastkoéw niedokladny: na rysunku znajduja
si¢ nieuwzgledniane obecnie poimetale; definicja metali lekkich odbiega od po-
wszechnie stosowanej; nie wszystkie metale cigzkie maja wysokie temperatury
topnienia i wrzenia (np. tal, cyna, bizmut, cynkowce), natomiast niektore nieme-
tale topia si¢ w bardzo wysokich temperaturach (np. wegiel lub bor).

19) s. 33 — Para jonowa to nie to samo, co czasteczka!

20) s. 34 i nastgpne — Uzyty w podreczniku termin ‘dysocjacja jonowa’ jest
stosowany w spektroskopii mas i ma inne znaczenie; nalezy stosowac termin
‘dysocjacja elektrolityczna’ [Kompendium terminologii chemicznej, zalecenia
IUPAC, ZamKor 2005, s. 92].

21) s. 35 — Definicja i opis elektrolizy niepoprawny (Stownik tematyczny
CHEMIA, PWN, Warszawa 2011, s. 53).
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22)s. 35 i nastgpne — Autorzy wprowadzaja wlasne, niebgdace w powszech-
nym uzyciu pojecia i nazwy: np. grupy reakcji, definiowane jako ,,zespoty reak-
cji wykazujace okreslone wspolne cechy”. Kontrowersyjne bywaja tez podziaty
substancji: co to znaczy podziat ,,ze wzgledu na wlasciwosci ujawniajace si¢
w roztworach wodnych”? na kwasy, zasady i zwiazki obojgtne; i jakie ,,0kreslo-
ne wspolne cechy” ma grupa reakcji okreslona przez Autoréw jako ‘zwiazki
obojetne’?

23) s.38 1 151 — Amoniak, chlorowodor i metan niepoprawnie zostaty na-
zwane wodorkami, gdyz w jezyku polskim nazwy z koncowka -ek (lub -ik) nada-
je sig jednoatomowym anionom [ Nomenklatura chemii nieorganicznej, zalecenia
1990, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998, s. 77] (podob-
na definicj¢ podaje Autor na s. 44); totez wodorkami sg zwiazki dysocjujace
z utworzeniem jonu H™, np. LiH itp.; natomiast poprawna nazwa HCl to ,,chlorek
wodoru”.

24) s. 38 — Definicje kwasu i zasady niepoprawne, Autor pomieszal te defi-
nicje z definicja odczynu kwasnego (zasadowego): zgodnie z podana tu definicja
»kwas (zasada) jest to substancja, ktorej obecno$¢ w roztworze powoduje zmiang
barwy wskaznikéw”, czyli trudno rozpuszczalny w wodzie kwas krzemowy nie
jest, a chlorek amonu jest kwasem; podobnie wodorotlenek Fe(III) nie jest, a we-
glan sodu jest zasada!

25) s. 38 — Odczyn jest charakterystyczng wlasciwo$cia roztworu, zwigzana
ze stezeniem jonéw wodorowych (kwasowos$¢, alkaliczno$¢ lub obojetnosc), totez
charakteryzuje roztwor takze wowczas, gdy nie ma ani kwasu, ani zasady (odczyn
obojetny).

26) s. 39 i nastgpne — Wzor czasteczki tlenku fosforu(V) to P,O
PO..

27) s. 41 — Lepiej ilustrowa¢ nowe problemy przyktadami istniejacych zna-
nych substancji, a nie hipotetycznych, jak tetrahydroksootowian(IV).

28) s. 42 — Nie kazdy atom wodoru zawartego w kwasach ma charakter
kwasowy, np. w H,PO, tylko dwa z trzech atom6w wodoru maja charakter kwa-
SOWY.

29) s. 45 — Rozktad fotochemiczny wcale nie nalezy do najwazniejszych
reakcji soli.

30) s. 46/47 — Homologi moga rozni¢ sig inng niz CH, grupa atomow.

31) s. 46 — Definicja alkenoéw i alkindw jest niepetna, poniewaz brakuje
przymiotnika alifatyczny.

32)s. 47 — Oproécz ilosci tlenu na rodzaj produktow spalania weglowodorow
ma tez wplyw temperatura spalania.

33) s. 47 — W chemii nie ma ‘zwiazkdéw funkcyjnych’, sa tylko ‘grupy funk-
cyjne’.

34) s. 52 — Brak klamry we wzorze og6élnym aminokwasu.

| anie
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35) s. 54 — Bledna definicja promienia atomowego: jest to ,,potowa odleglo-
$ci pomigdzy dwoma jadrami takich samych atomow, potaczonych wigzaniem
kowalencyjnym”.

36) s. 55 — Brakuje okre$lenia tadunku protonu.

37) s. 57 — Izotopy wodoru rozdziela si¢ przez elektrolize, wigc jednak r6z-
nig sig¢ wlasciwosciami chemicznymi.

38) s. 61 — Definicja kwantowania niescisla, jest to raczej ‘zastapienie opisu
ciagtego przebiegu danej wielko$ci opisem nieciagtym za pomoca tylko niektorych
warto$ci przyjmowanych przez przebieg ciagly’.

39) s. 62 i nastepne — Powszechnie w chemii stosuje si¢ okreslenie ‘zasada
Heisenberga’ albo ‘zasada nieoznaczonos$ci Heisenberga’, a nie ‘relacja Heisen-
berga’.

40) s. 63 — Rozdziaty 2.3-2.5 prawie w catosci nalezatoby usuna¢ jako za
trudne i zbedne i zastapi¢ znacznie krétszym i tatwiejszym opisem struktury elek-
tronowej atomu; zwlaszcza nadaja si¢ do pominigcia: dualizm korpuskularno-
-falowy, zasada Heisenberga, nazwana przez Autora ‘relacja Heisenberga’, fala
de Broglie’a, nazwana przez Autora ‘fala prawdopodobienstwa’, interpretacja
Borna, nazwana przez Autora ‘postulatem Borna’, ‘przestrzen orbitalna’, "poziom
orbitalny’, Tabela 2.3 w calosci, Rys. 2.9, Rys. 2.12, Rys. 2.20, Rys. 2.24; nazwy:
‘konfiguracja powlokowa’, ‘konfiguracja podpowtokowa’, ‘konfiguracja orbi-
talna’oraz caty podrozdziat zatytutowany Widma emisyjne.

41) s. 66 — Co to sa liczby ‘coraz mniej ujemne’?

42) s. 67 — Informacje zawarte w rozdziale 2.4 dotycza atomu wodoru, a na
Rys. 2.9 jadro zawiera wiele protondw i neutronow.

43) s. 74 i nastepne — Okreslanie konfiguracji elektronowe;j jako ‘rozmiesz-
czenia elektronéw’, a nie opisu rozktadu elektroné6w w atomie (czasteczce) jest
niepoprawne.

44) s. 80 1 nastgpne — Okreslenie ‘blok konfiguracyjny’ jest stosowane w che-
mii polimerdw, natomiast grupeg pierwiastkow o okreslonej strukturze w uktadzie
okresowym nazywa si¢ odpowiednio blokiem s, p, d lub f.

45) s. 81 i nastgpne — Termin ‘promocja elektronowa’ jest w chemii uzywa-
ny w zupelie innym znaczeniu: oznacza mianowicie wzbudzenie elektronu na
WYyZszy poziom energetyczny przy rozpatrywaniu procesu hybrydyzacji orbitali.
Tymczasem konfiguracje niektorych atomow odbiegaja od ogolnego schematu
dlatego, poniewaz w tych przypadkach energia parowania elektrondéw jest wigksza
niz roznica energii orbitalnej ns i (n-1)d; w efekcie konfiguracje n'd® i n'd'’ odpo-
wiadaja uktadom o nizszej energii niz odpowiednio n’d* i n’d’, czyli efektem jest
obnizenie (a nie podwyzszenie, co sugerowataby nazwa promocja) energii uktadu.

46) s. 100 — Wodor nie ,,sasiaduje z litowcami w ukladzie okresowym.

47) s. 103 — Symbole kropkowe nie pokazuja kierunku spinu i dwie kropki
niekoniecznie oznaczaja 2 sparowane elektrony (np. w czasteczce O,).
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48) s. 107 — Definicja warto$ciowosci jest btedna: wartosciowo$¢ to nie
jest ,liczba wiazan chemicznych, jakie tworzy atom danego pierwiastka”,
ale jest to ,liczba wiazan, jakie tworzy atom danego pierwiastka z atomami
innych pierwiastkow”; np. w H,O, wedtug definicji Autorow wartosciowos¢
tlenu bytaby II, a w rzeczywisto$ci wynosi I, chociaz atomy tlenu tworza dwa
wigzania.

49) s. 112 — W centrum kompleksu jest ‘atom centralny’, a nie ‘rdzen kom-
pleksu’; definicja liganda jest niepelna: jest to atom lub czasteczka zawierajaca
wolng parg elektronowa, np. NH, jest, a CH, nie jest, ligandem.

50)s. 114 — Zwiazki jonowe nie sg ,,zbiorem jednakowych elektroobojetnych
zespotow jondw, zwanych ‘jednostkami formalnymi’”; tylko tak sig je traktuje dla
uproszczenia zapisu ich wzoréw chemicznych.

51) s. 127 — W przypadku czasteczek AB,, w ktorych kat jest mniejszy od
180°, moéwi si¢ raczej o ‘strukturze katowej’, a nie trojkatne;.

52) s. 127 i nastgpne — Ksztalt czasteczek AB,, przypominajacy literg T,
Autor okreslit nazwa ‘deltoid’, tymczasem deltoid to jest czworokat utworzo-
ny z dwoch rdwnoramiennych tréjkatow, lezacych po przeciwnych stronach
wspolnej podstawy (Uniwersalny stownik jezyka polskiego PWN, 2006, elektro-
niczny).

53) s. 128 — Geometria czasteczki nie jest ‘gtownym’ czynnikiem, ale jest
‘jednym’ z czynnikow decydujacych o jej oddziatywaniu z otoczeniem.

54) s. 129 — O wartosci kata miedzy wiazaniami decyduje wzajemne odpy-
chanie par elektronowych znajdujacych si¢ wokot atomu centralnego, a nie wszyst-
kich par elektronowych w czasteczce.

55) s. 129 — Tabela 2.7 podaje struktury kilku czasteczek typu AB, (n=2, 3, 4)
bez proby wyjasnienia przyczyny; bez objasnienia podaje tez kierunki i zwroty
momentow dipolowych.

56) s. 130 i nastgpne — Autor pisze szczegotowo o orbitalach ¢ i T bez poda-
nia ich poprawnej definicji.

57)s. 133 i nastepne — metoda VSEPR nie miesci si¢ w programie szkolnym,
ale jesli juz Autor uznatl, ze stanowi dobry ,,materiat uzupetiajacy”, to powinien
przedstawi¢ t¢ metode w skrdcie (nie na 15 stronach), bezbtednie i bez wtasnych
uzupetnien, natomiast z wyjasnieniem, dlaczego ta metoda pozwala na okreslenie
ksztattu czasteczki (por. uwagi 58-70).

58) s. 133 — Warunki stosowania metody VSEPR sa nieprawdziwe (gtdéwne
problemy to delokalizacja elektronow i efekt nieczynnej pary s).

59) s. 133 i nastgpne — Definicje atomu centralnego i ligandéw niezgodne ze
stosowanymi w chemii koordynacyjne;.

60) s. 133 i nastepne — ,,Metoda ligandu zastgpczego” nie jest powszechnie
stosowana (Nb. Stownik jezyka polskiego PWN podaje, ze forma w dopetniaczu
to ‘liganda’).



Recenzja podrecznika do ksztatcenia rozszerzonego w liceach... 215

61) s. 134 i nastepne — Okreslenia ‘liczba przestrzenna’, ‘kierunki orbitalne’
nie sa powszechnie stosowane.

62) s. 135 — Brak zwiazku pomiedzy osia symetrii a odpychaniem fadunkow
tego samego znaku.

63) s. 136 1 nastgpne — W przypadku pigciu i siedmiu wigzan geometria mo-
ze by¢ inna niz pokazana na rys. 2.58.

64)s. 1361 137 — Autor stosuje btednie nazwy penta-, heksa- i heptagonalny
(oznaczajace odpowiednio pigcio-, szescio- i siedmiokatny) odpowiednio do geo-
metrii bipiramidy trygonalnej, oktaedru i bipiramidy pentagonalne;j.

65) s. 138 —Metody VSEPR nie formalizuje si¢ w postaci 5 sztywnych regut,
chociaz czg$¢ z informacji zawartych w podanych przez Autora ‘regutach’ jest
prawdziwa, jednak ‘regula’ pierwsza jest zle sformulowana, a ‘reguta’ trzecia
zawiera dwa nieprawdziwe stwierdzenia: (i) nie jest prawda, ze geometria cza-
steczki jest ,,maksymalnie symetryczna” (np. w SOF, atom tlenu niezgodnie z tym
twierdzeniem, ale zgodnie z zasada minimum energii odpychania lezy na ptasz-
czyznie trojkatnej, a nie na osi bipiramidy trygonalnej; podobnie SF, ma ksztat
zdeformowanego tetraedru, a nie piramidy trygonalnej); i (ii) nie jest prawda, ze
cytuje: ,,Kazdej wartosci liczby przestrzennej odpowiada jeden typ orientacji
przestrzennej”, gdyz roznice energii pomiedzy strukturami bipiramidy trygonalne;j
i piramidy kwadratowej dla hybrydyzacji sp*d sa niewielkie; podobne zjawisko
wystepuje w przypadku hybrydyzacji sp*d®.

66) s. 138 — Brak wyjasnienia, dlaczego wolne pary elektronowe odpychaja
silniej niz pary tworzace wiazanie ¢ oraz dlaczego atomy peryferyjne (zwane przez
Autora ligandami) maja struktury oktetu (dubletu) elektronowego.

67)s. 139-142 — Nieporozumieniem jest tytul i sposdb rozumowania w pod-
rozdziale Kolejnos¢ rozmieszczania par elektronowych.

68) s. 143 — Opis wiazania m zawiera zbedne, podane bez objasnienia, regut-
ki, migdzy innymi Autor definiuje te orbitale jako ,,nie wykazujace symetrii cy-
lindrycznej”; przeciez nie wykazuja tez symetrii kulistej i innych.

69) s. 145 — Pomylka jest sposdb rozumowania i tabela 2.11 w podrozdziale
Ustalanie wzorow elektronowych.

70) s. 137 1 nastgpne — Wprowadzenie wzoru EA H_ do obliczania liczby par
elektronow walencyjnych jest bezzasadne, gdyz jest nie tylko zbedne, ale réwniez
nie nadaje si¢ do zwiazkow zawierajacych wodor potaczony z atomem centralnym
przez inny atom, np. atom tlenu.

71) s. 149 — Liczba wiazacych par elektronowych moze by¢ wigksza, a nie
mniejsza (jak podaje Autor) niz formalna wartosciowos¢, np. w NH," sa 4 pary
wiazace, a formalna warto§ciowos¢ azotu wynosi 3.

72) s. 149 i nastepne — Zgodnie z zaleceniami [UPAC znak plus w zapisie
stopnia utlenienia si¢ pomija [Nomenklatura chemii nieorganicznej, zalecenia
1990, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998, s. 83].
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73)s. 150 i nastepne — Wprowadzanie symbolu G_ i wzoru E%*n”, niestoso-
wanych powszechnie, jest jednym z wielu przyktadéw formalizacji nauczania
chemii i tendencji do przeksztatcenia chemii w szkole w nauke pamigciowa.

74) s. 150 — Regula 5 (stopien utlenienia metalu jest dodatni) nie zawsze jest
prawdziwa, np. w BiH, bizmut jest na —III stopniu utlenienia.

75) s. 153—-181 — Rozdziat 3. Przemiany jqdrowe jest stanowczo za obszerny
nawet dla poszerzonego poziomu ksztalcenia; nb. brak definicji niestosowanego
powszechnie sformulowania ‘naturalna plejada izotopowa’.

76) s. 159 — Definicja promieniowania naturalnego jest niescista, a stwier-
dzenie, ,,ze w pewnych przypadkach moze by¢ grozne dla cztowieka”, za stabo
ostrzega przed tym promieniowaniem.

77) s. 166 — Brak podpisu pod rys. 3.9.

78) s. 178 — W elektrowniach nastgpuje przetwarzanie w energig elektryczna
innego rodzaju energii, np. w elektrowniach weglowych wykorzystuje sig energie
chemiczna spalania wegla, a w elektrowniach wodnych lub wiatrowych energig kine-
tyczna odpowiednio wody lub wiatru.

79) s. 182 — Nazwa ,,sktadnikometria” nie jest stosowana.

80) s. 183 — Materia nie moze by¢ stosowana w znaczeniu ,,suma masy
i energii”, gdyz materia to jest ,,0g6t przedmiotow fizycznych poznawalnych za
pomoca zmystow lub istniejacych obiektywnie, tj. niezaleznie od poznania” (Uni-
wersalny stownik jezyka polskiego PWN, 2006, elektroniczny).

81) s. 187-190 — Wprowadzanie dwu nazw ,,objgto$¢ mola” i ,,objgto§¢ mo-
lowa” jest bez sensu.

82) s. 191 — Brak podpisu pod rys. 4.2.

83) s. 195 — Nazwa ,,rownanie sktadu” nie jest stosowana.

84) s. 217 — Definicja rozpuszczalno$ci niepoprawna: nie jest to ,,masa sub-
stancji potrzebna do nasycenia 100 g rozpuszczalnika”, ale stgzenie w roztworze
nasyconym, wyrazone w dowolnych (ale opisanych) jednostkach stgzenia.

85) s.226 — Opis hydrofobowych wtasciwosci koloidow w potaczeniu
z rys. 5.14 a, b jest nieprzekonujacy.

86) s.239 1241 — Na stronach tych podano dwie rézne definicje stezenia
masowego.

87) s. 247-252 — Dobrze, ze Autor zamiescil skorowidz obejmujacy terminy
w jezyku polskim i angielskim; Zle, ze ten skorowidz zawiera sporo btedow za-
rowno jezykowych, jak i merytorycznych. Najwazniejsze z btedow merytorycz-
nych to: zrbwnanie wiazania wodorowego z mostkiem wodorowym, blok konfi-
guracyjny, dysocjacja jonowa, objetos¢ mola i objetos¢ molowa, wzor konstruk-
cyjny; natomiast poprawne terminy angielskie to: budowa drobiny = molecular
structure; drobina = molecule; a particle = czastka; grupa weglowodorowa = hy-
drocarbon radical; hipoteza = hypothesis; liofobowos$¢ = lyophobicity; masa spo-
czynkowa = rest mass; orbitalny moment pgdu = angular momentum; stata (zasa-
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da) Avogadro = Avogadro’s constant (law); stezenie = concentration; substancja
obojetna = neutral substance; system jednoskladnikowy = unary system; warunki
standardowe = standard conditions; widmo ciagle = continuous spectrum; widmo
pasmowe = band spectrum. Ponadto Autor nagminnie stosuje w dopetiaczu for-
me osobowa do rzeczownikdéw niezywotnych (np. doublet’s rule, DNA’s defect
zamiast odpowiednio doublet rule i DNA defect).






AnNNA KoLasa
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznika

wydanego pod redakcjag Anny Warchot autorstwa Anny Warchot, Doroty
Lewandowskiej, Andrzeja Danela, Marcina Karelusa pt. Swiat chemii, czesc 3,
podrecznik dla uczniéw gimnazjum, Wydawnictwo ZamKor, Krakow 2011,
nr dopuszczenia: 94/3/2011

Omawiany podrecznik stanowi czg$¢ trzecia serii ksiazek, poswigcong che-
mii organicznej. Doda¢ nalezy, ze w sktad petnego zestawu wchodza jeszcze:
zeszyt przedmiotowo-¢wiczeniowy dla uczniow gimnazjum oraz wzbogacony
ptyta DVD poradnik dla nauczycieli chemii w gimnazjum, ktore jednak nie sa
przedmiotem niniejszej recenzji. Sam podrecznik, zawierajacy tresci zgodne z no-
wa podstawa programowa, sktada si¢ z trzech rozdziatow, poswigconych kolejno:
weglowodorom, pochodnym weglowodorow oraz zagadnieniom z pogranicza
chemii i biologii. Rozdziaty sa bardzo przejrzyscie zredagowane, przy czym kaz-
dy zawiera pewne okreslone, doskonale zaznaczone w teks$cie graficznie elemen-
ty, czyli: wprowadzenie sygnalizujace omawiana problematyke, tresci glowne
wzbogacone licznymi doswiadczeniami, wykonywanymi badz przez nauczyciela,
badz przez samych uczniéw, nastepnie tak zwane domowe laboratorium, czyli
opis doswiadczen, ktdre uczniowie moga wykonac sami w warunkach domowych,
a takze ciekawe wiadomosci opatrzone tytutem Czy wiesz, zZe i dane dotyczace
wktadu Polakéw w rozwdj nauki. Kazdy rozdziat konczy repetytorium, zestaw
testow do samodzielnego sprawdzania zdobytej wiedzy i wprawki egzaminacyjne,
ktoére obejmuja zadania kontrolujace wiadomosci i umiejgtnosci ucznia w szerszym
zakresie niz omawiane w danym rozdziale. Doda¢ nalezy, ze wszystkie te elemen-
ty rozdziatow zostaty objasnione we wstepie do podrgcznika, a ponadto uczniowie
moga korzysta¢ z dodatkowych materialow, np. filméw pokazujacych wykonanie
doswiadczen na portalu wydawnictwa: chemia.zamkor.pl.

Podrecznik ma wiele zalet. Jest dosy¢ obszerny, ale jest to zrozumiate, gdy
wezmie si¢ pod uwage, ze stosuje celowo czgste powtorzenia, zwlaszcza w posta-
ci repetytoriow, co niewatpliwie ulatwia przyswajanie wiadomosci przez uczniow.
Bardzo bogata i oryginalna szata graficzna — skonstruowana w oparciu o liczne
i bardzo ciekawe zdjgcia, a takze interesujace diagramy, np. obrazujace zaleznos$ci
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migdzy struktura a wlasciwosciami fizycznymi zwiazkoéw organicznych (nas. 70
dla weglowodorow i na s. 87 dla alkoholi) — wyraznie podnosi atrakcyjno$¢ pod-
recznika. Chemia jest nauka eksperymentalna, szczegdlnie wigc nalezy podkresli¢
umiejetny dobor ciekawych doswiadczen, doskonale ilustrowanych odpowiedni-
mi rysunkami i zdjeciami, a takze filmami w serwisie internetowym. Szczegodlnie
interesujace sa zwlaszcza doswiadczenia proponowane uczniom do samodzielne-
go wykonania, np. usuwanie ropy naftowej z wody za pomocg trocin na s. 35.
Podkresli¢ tez trzeba, ze Autorzy zwracaja baczng uwagg na sprawy bezpieczen-
stwa, zarOwno zamieszczajac w tekscie ostrzezenia odno$nie do wykonywanych
doswiadczen, jak i piszac o zagrozeniach w otaczajacym nas $wiecie, np. zwiaza-
nych z ulatniajacym si¢ gazem na s. 30. Wprowadzaja tez zgodne z najnowszymi
zaleceniami piktogramy, okreslajace réznorodne chemiczne zagrozenia, np. na
s. 79,91, 142/143 1 222. Autorzy wyraznie dbaja o zainteresowanie ucznia przed-
stawianymi zagadnieniami. Wielokrotnie podkres$laja zwiazki chemii z biologia
i geografiag. Oferuja liczne przyktady naturalnych zwiazkow organicznych nale-
zacych do omawianych klas, np. amin na s. 100/101, kwasow na s. 106/107 czy
wyzszych kwasow ttuszczowych na s. 121/122. Inspiruja tez uczniéw do samo-
dzielnych poszukiwan, proponujac ambitne zadania z cyklu Dowiedz si¢ wiecej.
Podrecznik jest nie tylko ciekawy, lecz takze nowoczesny, czego dowodem jest
np. konsekwentne stosowanie elektronowych wzorow Lewisa i czgste postugiwa-
nie si¢ modelami czaszowymi. Bardzo umiejgtnie wprowadzaja tez Autorzy nie-
fatwa nomenklature¢ zwiazkow organicznych.

Finat podrgcznika stanowi repetytorium koncowe, obejmujace wiadomosci
z tej 1 poprzednich czgsci podrecznika — od rodzajow materii poprzez budowe
atomu, wigzania chemiczne, zwiazki chemiczne i metody ich otrzymywania, az
po reakcje i obliczenia chemiczne. Podsumowano réwniez zagadnienia gazow,
wody, litosfery i biosfery, umiejetnie zacierajac granice migdzy chemia nieorga-
niczna i organiczna. Wida¢ to takze w te$cie koncowym. Uzupetieniem zakon-
czenia jest spis 22 sfilmowanych doswiadczen, ilustrowany zdjgciami, obszerny
stowniczek terminéw chemicznych z ich angielskim tlumaczeniem, indeks rze-
czowy, spis literatury i uktad okresowy pierwiastkow w podwojnym wydaniu.
Druga wersja stanowi unikalna seri¢ zdje¢ pierwiastkow lub portretoéw uczonych,
od ktorych pochodza nazwy pierwiastkow.

Podrecznik napisany jest bardzo poprawnym jezykiem i prawie wolny od
btedow. Z obowiazku recenzenta wymieni¢ nieliczne usterki, jakie znalaztam:

s. 14 — Zamiast ,,Krople cieczy potwierdzaja obecno$s¢ w badanej materii
wodoru”, lepiej byloby ,,Krople wody potwierdzaja obecno$¢ w badanej mate-
rii wodoru”.

s. 16 — Zdanie: ,,L.ancuchy weglowe moga by¢ proste, rozgalezione lub w for-
mie pierscienia” nie jest zbyt fortunne.

s. 43 1 54 — Szkoda, ze w tych reakcjach nie wymieniono katalizatora.



Recenzja podrecznika wydanego pod redakcjq Anny Warchot autorstwa Anny Warchot... 221

s. 53 — Zamiast ...,.barwa zmienia sig z fioletowej na bezbarwna”, powinno
by¢ ...,,roztwor z fioletowego staje si¢ bezbarwny”.

s. 86 — W zdaniu ,,Podobnie jak weglowodory pochodne weglowodorow...”
po slowie weglowodory brakuje przecinka.

s. 87 — Zamiast ,,pentanol” powinno by¢ pentan-1-ol.

s. 98 — Szkoda, ze CH,NH,Cl nie jest pisane jonowo CH,NH,"Cl".

s. 98 — Zamiast ,,wlewamy ok. 2 cm® metyloaminy”, powinno by¢ ,,wlewamy
ok. 2 cm? roztworu metyloaminy” (bo w tych warunkach metyloamina jest gazem).

s. 112 — Zdanie: ,,Kwas octowy jest kwasem mocniejszym od kwasu weglo-
wego” niestety nie jest prawdziwe (pK, kwasu octowego = 4,8, a pK_kwasu
weglowego = 3,76). Reakcja ta zachodzi dzigki usuwaniu z srodowiska CO,.

s.1 17 — Zamiast ,,0 biatej barwie” powinno by¢ bezbarwnymi.

s. 125 — Nie byto wczesniej definicji alkilu, grupy alkilowej, skad wigc tu
pojawiaja si¢ bez wytlumaczenia nazwy metyl, etyl itp.

s. 126 — Zamiast pentanol, butanol powinno by¢ pentan-1-ol, butan-1-ol.

s. 193 —,w catkowitej ciemnosc”™ tutaj zakradta si¢ literowka — brakuje litery ,,i”.

Wymienione uwagi nie umniejszaja §wietnego wrazenia, jakie wywiera pod-
recznik. Wnioskuje o jego wyrdznienie.






AnNNA KoLasa
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

Recenzja podrecznika dla uczniéw gimnazjum

autorstwa Marii Barbary Szczepaniak i Janiny Waszczuk Chemia 3, Wy-
dawnictwo Pedagogiczne OPERON sp. z 0.0., Gdynia 2011, nr dopuszczenia
44/3/2011

Podrecznik ten stanowi, jak pisza Autorzy we wstepie, czg$¢ zintegrowane-
go pakietu edukacyjnego obejmujacego program nauczania, zeszyt ¢wiczen, zbior
zadan, przewodnik dla nauczyciela, scenariusze lekcji, foliogramy oraz filmy
edukacyjne. Recenzja ta dotyczy jednak wytacznie podrgcznika, ktory jest trzecia
czescia cyklu i obejmuje chemig organiczna w zakresie zgodnym z nowa podsta-
wa programowa. Podrgcznik skromny objetosciowo — liczy 150 stron — sktada sig
z trzech rozdziatow: Wegiel i jego zwiqzki z wodorem, Pochodne weglowodorow
oraz Substancje chemiczne o znaczeniu biologicznym. Pierwsze zetknigcie z tym
podrecznikiem sprawia dobre wrazenie. Interesujaca i barwna szata graficzna oraz
umiejetne stosowanie koloréw utatwiaja percepcje. Figurki ,,ludzikow” ze szktem
powigkszajacym zaznaczaja tzw. Ciekawostki. Wyodrebnione zielonym kolorem
i pomaranczowym ,,Jludzikiem” sa takze definicje, a szczegdlnie wazne fakty do
zapamigtania podano na marginesach na pomaranczowym tle z duza czerwona
kropka na wstepie. Uktad tekstu jest jednolity. Kazda partia materiatu konczy sig
podkreslonymi zottym ttem najwazniejszymi informacjami oraz zestawem zadan
pt.: Sprawd? sie, umieszczonym na zielonym tle. Kazdy rozdziat zamyka barwne
podsumowanie i zestaw dodatkowych zadan. Materiat jest bogato ilustrowany
doswiadczeniami, ktore sa ciekawie dobrane i bardzo proste w wykonaniu — na
0got mozna je zrealizowaé w probowkach. Poznawanie chemii w oparciu o do-
$wiadczenia jest szczeg6lnie cenne dydaktycznie i interesujace dla ucznia. Przy
tej okazji Autorki wiele uwagi poswigcaja sprawom bezpieczenstwa, zamiesz-
czajac, gdzie nalezy, stosowne ostrzezenia (np. na s. 48 i 61). Nie pomijaja ich
takze przy omawianiu obecno$ci zwiazkdéw organicznych w otaczajacym nas
swiecie (np. doskonale ostrzezenia przed ulatniajacym si¢ gazem nas. 14). Autor-
ki, umieszczajac w specjalnych ramkach zastosowanie opisywanych zwiazkow
organicznych, umiejetnie podkreslaja role chemii wokot nas. Nietatwy dla uczniow
material chemii organicznej Autorki staraja sig ,,0swo0i¢” dzigki wykorzystaniu
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wzorow strukturalnych i modeli czasowych lub modeli z kul i pretéw. Duza zale-
ta podrecznika sg liczne zadania oparte na obliczeniach stechiometrycznych, ste-
zeniach roztworow itp. Niestety pozostate zadania sa dosy¢ schematyczne. Pod-
recznik napisany jest dosy¢ nierdwno. Najwigcej niescistosci wkradto si¢ do
pierwszego rozdziatu, najlepiej czyta si¢ rozdziat trzeci. W zakonczeniu zamiesz-
czono indeks oraz wykresy i tabele zawierajace dane fizykochemiczne oraz dwa
uktady okresowe pierwiastkow: jeden tradycyjny i drugi uwzgledniajacy promie-
nie atomowe i jonowe poszczegdlnych pierwiastkow.

Jak wspomniatam, w podreczniku pojawiaja si¢ dos¢ liczne niescistosci,
ktoére przedstawie w kolejnosci:

. 9 — Wymieniona liczba znanych zwiazkéw wegla (,,sigga kilkunastu mi-
liond6w”) jest obecnie znacznie wyzsza i sigga kilkudziesigciu milionow.

s. 10 — Przyktad, a wlasciwie jego rozwiazanie jest nieprecyzyjne, bowiem
nie uwzglednia wigzan potrdjnych, ktore wezesniej byly wymienione w tekscie.

s. 11 — Zad. 3 jest bardzo hipotetyczne, bowiem tylko dwa izotopy wegla sa
trwate: *C 1 *C.

s. 17— ,,Budowe kolejnych z pierwszych dziesigciu alkandw...” powinno si¢
doda¢: o tancuchach prostych (w przeciwnym razie bedzie to zdanie nieprecy-
zyjne).

s. 21 — Nazwa ,,2-metylopropan” podana jest bez wyttumaczenia.

s. 30 — W reakcji wody bromowej z etenem powstaje bromohydryna, a dibro-
moetan powstaje przy dzialaniu na eten roztworem bromu w rozpuszczalnikach
organicznych (np. w CCl,).

s. 40 — Dlaczego przy wyzszych alkinach nie wspomniano o mozliwosci
innego potozenia wigzania potrdjnego?

s. 41 — Obliczono stosunek masowy wodoru do wegla w poszczegdlnych
weglowodorach, jednak nie powiazano tego z omowionym wcze$niej spalaniem
tych weglowodorow: im wigcej wegla, tym bardziej kopcacy zotty ptomien.

s. 50 — Karbid to CaC,, a nie CaC.,.

s. 52 —Zad. 3 —alkin C,H, ma dwa izomery;

Zad. 4 — te weglowodory juz sg uszeregowane.

s. 56/57 — Aminy wywiedziono od amoniaku, a alkohole nie zostaty skoja-
rzone z woda.

s. 60 — Brak konsekwencji: w Ciekawostce podano propan-1-ol i propan-2-ol,
a w tekscie ponizej juz tylko pentanol.

s. 61 — Alkohole maja wiasciwosci stabo kwasowe, wigc poréwnywanie ich
do wodorotlenkow ze wzgledu na grupe hydroksylowa jest mato dydaktyczne.

s. 62 — Czy uczniowie co$ wiedza o absorpcyjnej metodzie usuwania bar-
wnika z denaturatu?

s. 74 — Ocet spozywczy to nie tylko roztwor 10%, lecz takze 6% kwasu
octowego.
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s. 91 — Kontrowersyjna reakcja kwasow organicznych z sodem — oby uczniom
nie przyszto do gtowy, to zrealizowac. Jest to typowy przyktad ,,chemii na papie-
rze”, takze w zad. 5 na s. 105 (K + HCOOH).

s. 93 — Watpliwosci budzi poréwnanie reakcji estryfikacji z reakcja nieorga-
niczng kwas + zasada, podczas gdy na s. 94 mechanizm estryfikacji jest prawid-
lowy, a wyjasnienie znalazto sig¢ dopiero na s. 951 96.

s. 95 — Bardzo okrezna droga dojscia do nazwy alkilu.

s. 98 — Za stabo podkreslono rolg estroéw w przyrodzie (tylko na rysunku),
co stanowi kontrast z innymi rozdzialami.

s. 102 — Zad. 1 — wzér sumaryczny np. aniliny to niekoniecznie CH.NH,
a wlasciwie C H.N, tym bardziej ze w zad. 3 polecono obliczy¢, w jakim stosun-
ku masowym sa potaczone ze soba pierwiastki w metyloaminie. Trzeba podkreslic,
7e powyzsza uwaga odnosi si¢ do catego podrecznika.

s. 105 — Zad. 1f — catkowicie bledny wzor strukturalny z szesciowartoscio-
wym atomem wegla! Brakuje jednego atomu wegla i jednego wiazania pojedyn-
czego.

Zad. 2 jest nieprecyzyjne! O ktore alkohole chodzi? Sa 2 propanole oraz
3 pentanole o tancuchach prostych i 5 pentanoli o tancuchach rozgatezionych.
Nalezato to doprecyzowac.

s. 106 — Zad. 10 — oblicz masg czasteczkowa tej aminy, jesli masa wela = 72.
Tez nalezy doprecyzowac.

s. 115 — Zamiast pro-bowek, powinno by¢ probowek.

s. 124 — _sktad aminokwasowy biatka”, ale nie byto o tym mowy wczes-
niej!

s. 125 — Zad. 4 — zamiast ,,masa azotu jest rowna 4 kg”, powinno by¢: masa
azotu w nim zawarta jest rowna 4 kg.

s. 139 —, Biatka ztozone oprocz aminokwasow zawieraja inne sktadniki, np.
siarke, fosfor, magnez, miedz, zelazo”, niemniej sformutowanie ,,sktadniki” nie
jest zbyt fortunne.

s. 141 — Zamiast: ,,masa wegla jest rowna 10 kg”, powinno by¢: masa wegla
w nim zawartego jest rowna 10 kg.

Pomimo wielu zalet, jakie ten zwigzly podrecznik posiada, moge go polecic¢
dopiero po starannej korekcie.






ANNA DzIEDZICKA
Uwagi na temat podrecznika do gimnazjum

autorstwa M. Klys, A. Kornasia, M. Ryszkiewicza pt. Swiat biologii, cz. 3,
Nowa Era, Warszawa 2011

Omawiany podrecznik obejmuje 184 strony i jest przewidziany na 22 lekcje.
Zawiera tresci dotyczace genetyki, ewolucjonizmu i ekologii. Sa to tematy 3 roz-
dzialow podrecznika. Po kazdym rozdziale Autorzy umiescili zestaw zadan testo-
wych Sprawd?z, co potrafisz, ktoére maja przygotowaé ucznia do egzaminu. Dodat-
kowo na koncu podregcznika znalazly si¢ zadania zgodne z formuta egzaminu
gimnazjalnego. Inne wyrdzniki w tym podreczniku to: Obserwacje i proste do-
Swiadczenia, Informacje dodatkowe, Podsumowanie, Wazne terminy, Czy wiesz,
Wyroznienia graficzne.

Zadania maja sprawdzi¢ stopien opanowania wiedzy i umiejgtnosci ucznia.
Sa zréznicowane pod wzgledem poziomu trudnos$ci i sposobu udzielania odpo-
wiedzi. Do podrgcznika dotaczono ptyte CD oraz zeszyt ¢wiczen. Chociaz z dy-
daktycznego punktu widzenia konstrukcja podregcznika jest poprawna, o czym
$wiadcza zar6wno bogata szata graficzna, jak i zamieszczenie skorowidza i stow-
niczka, to niestety tre$¢ podrecznika jest podana w sposob bardzo ,,uczony”. Naj-
wyrazniej Autorzy nie potrafia si¢ oderwac od pracy ze studentami, zapominaja,
ze podrecznik przeznaczony jest dla czternastolatkow.

Pierwszy tom tego podrgcznika zachwycat troska o ucznia, prostym, zrozu-
miatym jezykiem i z tego powodu wnioskowano o jego wyrdznienie. Pisaty go
czynne nauczycielki. Natomiast tom 3 jest ,,dzielem” nauczycieli akademickich
1w sposobie narracji jest to od razu widoczne. W kazdym rozdziale pojawia si¢
mnostwo specjalistycznych terminéw, niekoniecznie potrzebnych uczniowi na
tym etapie ksztalcenia. Sa to wtasciwie definicje i nic dziwnego, ze mimo wielu
zabiegéw dydaktycznych efekt ksztatcenia jest mizerny.

W samym rozdziale Ekologia uczen poznaje nastgpujace terminy: osobnik,
populacja, biocenoza, biotop, nisza ekologiczna, struktura populacji, ekosystem,
czynniki biotyczne i abiotyczne, tolerancja ekologiczna, liczebno$¢, konkurencja,
dominacja, migracja, mutualizm, komensalizm, pasozytnictwo, drapieznictwo,
protokooperacja, zasiggi, producenci, konsumenci, reducenci, tancuchy pokarmo-
we, piramida ekologiczna, obieg materii w przyrodzie, gazy cieplarniane, kwasne
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odpady, rozwdj zrownowazony. Jest to ok. 30 nowych poje¢, ktoére musza by¢
opisane, objasnione. A wigc mamy materiat na caly rok nauki! Przypominam, ze
w tym samym podregczniku wystepuje materiat dotyczacy rowniez tak rozlegtych
dziedzin, jak genetyka i ewolucja organizmow, ktory zostat réwnie szczegdtowo
potraktowany. Sadze, ze takze w tym przypadku uczen zrozumiatby wigcej z eko-
logii, gdyby nauczyciel postuzyt si¢ wierszem Rodocia (Mikotaja Biernackiego)
pt. ldylla malenka taka:

,»ldylla malenka taka:

wrobel potyka robaka,

wrabla kot dusi niecnota,

pies chetnie pozera kota.

Psa wilk z luboscia pozera,

Wilka zadtawia pantera,

Pantere lew rwie na ¢wierci, lwa cztowiek,

A sam po $mierci

Staje si¢ tupem robaka —

Idylla malenka taka”.

W tym wierszu zawarta jest znaczna czg¢s¢ termindw ekologicznych. Postu-
gujac si¢ nim, nauczyciel moze w sposob przyjemny zilustrowac wiele procesow,
o ktorych byta mowa wyzej, a przypuszczam, ze uczen zapamigtatby wigcej niz
z suchych regutek. Niewatpliwie stosowane dotychczas metody zniechgcaja do
nauki. Zwiedzajacy Centrum Nauki Kopernik w Warszawie uczen z zalem powie-
dzial: ,,a pani w szkole mowi, i méwi, i mowi”.

Wedhug ,,Przegladu” nr 36 z wrzesnia 2011: ,Nauczyciele zauwazaja, ze
gimnazjali$ci wiedza mniej i sa mniej dojrzali niz ich poprzednicy z o$mioletnich
podstawowek”. Sadzg, ze niematy w tym udzial maja nazbyt ,,uczone” i przeta-
dowane podreczniki.

Uwagi szczegoétowe:

s. 17 — Zamiast ,,rozmnazanie”, nalezy stosowac termin ,,rozmnazanie si¢”.

s. 67 — Strefa 7 to nie sa porosty krzaczkowate, poza tym jest to termin spe-
cjalistyczny, nieprzydatny dla ucznia gimnazjum.

s. 78 — Pustelnik — wlasciwa nazwa, to rak pustelnik. Powinno si¢ tu dodac,
ze zajmuje on puste muszle slimaka.

s. 92 — Nie podano, ze pasozyt zyje kosztem innego zywego organizmu.

s. 104 — Znajomo$¢ procentowych wartos$ci energii na rozmaitych poziomach
troficznych nie jest uczniowi potrzebna.

s. 118 — Ochrona wod, powietrza i gleby — a gdzie ochrona przyrody?
Na tym etapie ksztatlcenia powinno si¢ poda¢ wigcej informacji z tego wlasnie
zakresu.
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s. 131 — Kiedy mowi si¢ o powstawaniu nowych gatunkéw, koniecznie trze-
ba poda¢ prawidlowa definicj¢ gatunku. ,,Zbior osobnikow o charakterystycznych
cechach” to nie jest definicja!

,Zrodlem zmiennosci genetycznej sa mutacje, dzieki ktorym powstaja nowe
allele genow oraz rekombinacje materialu genetycznego, w ktorej wyniku tworza
si¢ nowe uktady juz istniejacych alleli gendw” — zdanie z podrgcznika akademi-
ckiego z pewnoscia jest dla gimnazjalisty niezrozumiate.

s. 155, 158, 159 — Niepotrzebnie obarcza si¢ nastoletnie umysty nazwami
facinskimi!

W sumie podrecznik jest bardzo ,,uczony”. W dalszym ciagu uwazam, ze
tzw. autorskie programy sg niewlasciwie opracowane. W konkretnym przypadku
w dwach seriach podrecznikow tego samego wydawnictwa tresci rdznia si¢ wy-
tacznie zmiana kolejnosci rozdziatéw. Zadna z Autorek programdw nie pomysla-
la, ze nie da si¢ w jednym roku nauki wttoczy¢ w umysty tak rozlegtej wiedzy!

W biologii caty cykl ksztatcenia powtarza sig trzykrotnie — w szkole podsta-
wowej, w gimnazjum i liceum. Sadzg, ze lepszy efekt przyniostoby podanie naj-
pierw wiadomosci podstawowych, na ktérych mozna sig opiera¢ w klasach wyz-
szych. Dodatkowo nauczyciel, wciaz pracujac nad testami, nie ma czasu, by mto-
dziez porwac, zachwycic, czy chocby zainteresowac przedmiotem. Nic dziwnego,
ze uczelnie narzekaja na poziom wiedzy §wiezo upieczonych studentéw. Nie
wszyscy uczniowie gimnazjum beda studentami, dlatego Autorzy podrecznikow
winni ogranicza¢ wiedzg specjalistyczng i podawac¢ informacje, ktore beda przy-
datne i krawcowej, i hydraulikowi. A szczegolnie dotyczy to ekologii, bo tym
przyktadem si¢ postuzytam.






ANNA DzIEDZICKA
Ocena podrecznikéw do biologii dla kl. 1-3 gimnazjum
pt. Puls zycia, opublikowanych przez Wydawnictwo Nowa Era

Autorem tomu 1. recenzowanego podrecznika, wydanego w 2009, sg Mal-
gorzata Jefimow i Marian Sg¢ktas, tomu 2. — opublikowanego rok pdzniej —
Matgorzata Jefimow, natomiast tomu 3. z roku 2011 — Matgorzata Sagin, Andrze;j
Boczarowski, Marian Sektas.

Wszystkie trzy recenzowane podreczniki zostaly opracowane wedtug tego
samego schematu: material podzielono na rozdzialy, a te z kolei na ok. 30 lekcji.
W kazdym z nich zastosowano wyr6zniki: Podsumowanie, Zestaw zadan, Wiesz
czy nie wiesz?. W kazdym wystepuje takze indeks, za§ stowniczek tylko w to-
mie 3. Ich objetos¢ srednio wynosi ok. 200 stron, do kazdego dotaczona jest
ptytka CD.

Nie wiemy nic o Autorach, ale ze sposobu narracji mozna wnioskowac,
7e sa to nauczyciele. Zwracaja si¢ do ucznia w sposob prosty i zrozumiaty. Ogol-
nie te trzy podrgczniki oceniam pozytywnie, cho¢ kazdy z nich zawiera sporo
usterek. Wielos¢ przekonujacych ilustracji utatwia zrozumienie tekstu. Liczne
niescistosci wynikaja ze zbyt ogdlnego potraktowania rozleglej tematyki.

Uwagi szczegdtowe odnosnie do poszczegolnych tomow:

Tom 1.

Zawarty w nim material, przedstawiony w 6 nastgpujacych rozdziatach:
1. Biologia — nauka o zyciu

2. Jednosé i roznorodnosc organizmow

3. Bakterie i wirusy, organizmy beztlenowe

4. Swiat roslin

5. Swiat bezkregowcéw

6. Swiat kregowcow

jest zbyt obszerny jak na 1 rok nauki
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Wykaz btedoéw znalezionych w tomie 1.:

s. 90 — ,,Na dnie tych lisci znajduje si¢ plyn, w ktorym owady si¢ topia...”
— one nie topia sig, a tona. Sa one takze trawione za pomoca enzymow.

s. 91 —, np. kaktusy przeksztalcaja swoje liScie w ciernie odstraszajace zwie-
rzgta” — to nie sa ciernie, lecz kolce powstate ze skorki, natomiast ciernie sa
bocznymi pedami rosliny.

s. 101, 106, 111, 116 — ,,nasienie” — winno by¢ nasiono.

s. 124 — , tkanka mig$niowa poprzecznie prazkowana serca sktada si¢ komo-
rek” — sktada si¢ z witokien. W koncu Autorzy nie wyjasnili, ktéra tkanke tworza
wiokna, a ktora komorki.

s. 127, 130 — Termin ,,symetria” — bez wyjasnienia.

s. 136 — Nie powiedziano, ze pierscienice sa obojnakami.

s. 137 — Termin ,,linienie” jest niewyjasniony.

s. 144 — Przeobrazenie owadow omowiono niedoktadnie.

s. 178 — Autorzy, piszac o jerzykach, twierdza, ze ,,ich mtode spedzaja w po-
wietrzu 3 lata bez ladowania” — niestety nie moglam zweryfikowac tej niewiary-
godnej informacji. Po co ona uczniowi?

s. 185 — Opis uzgbienia krowy nie zgadza si¢ z rysunkiem.

Tom 2.

W tym tomie przedstawiono anatomi¢ cztowieka. Bardzo dobrze oméwiono
uktady narzadéw, np. jesli chodzi o skore — jej budowe, funkcje, higieng. Na
uwage zastuguje opis transplantacji. Podrgcznik zawiera to, co uczen powinien
wiedziec.

W tomie 2. znaleziono nastgpujace btedy:

s. 31 — ,kosci staja si¢ migkkie” — raczej kruche.

s. 42 — Podpis pod rysunkiem: ,,tkanka mig$niowa poprzecznie prazkowa-
na serca sktada si¢ z rozgale¢zionych jedno- i dwujadrowych komodrek” — to sa
wioknal

s. 83 — Wreszcie Autorzy nie uzywaja, tak jak to jest w innych podrecznikach,
btednej nazwy trombocyty — brawo! Stosuja poprawny termin ,,ptytki krwi”.

s. 113 — , fatldy glosowe drza” — powinno by¢ drgaja! Gtos drzy, ale struny
drgaja.

s. 119 — Przeliczanie ATP na kilogramy jest z pewnoscia na tym etapie ksztal-
cenia niezrozumiate.
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s. 128 — ,,dlatego proces ich usuwania nazywamy defekacja, a nie wydala-
niem” — przeciez to jest rodzaj wydalania!

s. 140 — ,,przysadka” — powinno by¢ przysadka mdzgowa, bo to jest wlasci-
wa nazwa.

s. 166 — Autorzy pisza, ze gatka oczna umieszczona w zaglebieniu kostnym,
tzw. ,,oczodole” — to jest oczodol, a nie tak zwany...

s. 208 — ,,ostatnia miesiaczke w zyciu kobiety, po ktorej przez nastepny rok
nie dochodzi do krwawienia, nazywamy menopauza” — to jaki$ nonsens, czy po
roku zaczyna krwawi¢?

Ten tom podrgcznika napisany jest prostym, zrozumiatym jezykiem, zawie-
ra podstawowe wiadomosci z zakresu anatomii czlowieka, przydatne kazdemu.

Autorzy odwotuja si¢ do doswiadczen ucznia. Mimo btedéw oceniam go
pozytywnie, uwazam, ze jest godny polecenia.

Tom 3.

Zawiera cztery obszerne rozdzialy: Genetyka, Ewolucja Zycia, Ekologia,
Czlowiek i Srodowisko.

Btedy w tym tomie sa nastepujace:

s. 9 —,linie papilarne z opuszka” — jest to ta opuszka palca, a nie ten opuszek.

s. 20—, kolagen, biatko zbudowane z wiokienek” — powinno by¢ — z wiokien.

s. 24 — ,,uczony nazwat je czynnikiem dziedziczenia” — G.J. Mendel nie byt
uczonym.

s. 56 — ,,sktadaja si¢ jednak z tych samych kosci” — winno by¢: z takich sa-
mych.

s. 78 — ,,hibernuje” — bez wyjasnienia.

s. 79 — ,,cytozol” — réwniez bez wyjasnienia.

s. 98 — ,,ptywak zo6ltobrzezek jest tak silny, ze potrafi upolowacé nawet nie-
wielka rybe” — nie jest silniejszy od ryby, tylko paralizuje ja, wstrzykujac enzymy.

s. 102 — ,,wigkszo$¢ stosuje roznorodne strategie” — zwierzeta kieruja sig
instynktem. Pokazane przyktady dotycza rozmaitych gatunkow, wigc gdzie tu
strategia?

s. 107 — ,,pasozyt zyje kosztem zywiciela” — trzeba doda¢, ze jest to inny
Zywy organizm.

s. 122 — tancuchy pokarmowe” — dlaczego Autorzy nie postuza si¢ wierszem
Rodocia Idylla malenka taka?
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s. 135 — ,,ogrody zoologiczne tworzono pierwotnie wytacznie dla rozrywki,
obecnie hoduje si¢ w nich rowniez zwierzeta” — czy rozrywki juz sig¢ nie hoduje?
Jak to rozumiec¢?

s. 143 — , . kwasne opady powoduja opadanie li§ci drzew iglastych” — fotogra-
fia pokazuje wiatrotomy oraz w peni ulistnione mtode §wierki, a wigc nie odpo-
wiada opisowi.

s. 147 — ,,skala porostowa” — to jest wiedza dla specjalistow!

s. 153 — Podpis pod fotografia: ,,w glebie zyja m.in. larwy zuka gnojowego.
Rozwijaja sig one w kulkach utoczonych przez tego owada z odchodow zwierzat”
— informacja dotyczy poswiatnika (Scarabeus). Zuki sktadaja jaja pod na-
wozem.

Recenzowany podrecznik odwotuje si¢ do wiadomosci juz przez ucznia po-
znanych. Mimo btedéw cala seria zasluguje na rekomendacje Komisji PAU do
Oceny Podrecznikow Szkolnych.



