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W lutym 2002 roku we wstepie do pierwszego tomu Prac Komisji PAU do Oceny
Podrecznikow Szkolnych 6wcezesny wiceprezes PAU, prof. Jan Machnik pisal o zaniepo-
kojeniu, jakie w srodowiskach naukowych wywotato pojawienie si¢ na rynku ksiggarskim
ogromne;j liczby podrgcznikow, nierzadko reprezentujacych nie najwyzszy poziom mery-
toryczny lub wydanych niestarannie i skazonych rozmaitymi btgdami. Z obserwacji prak-
tyki szkolnej wynikato, ze wybierajac podr¢eznik, nauczyciele nie zawsze kierowali si¢
jego jakoscia jako kryterium podstawowym. Celem powolania przez Zarzad PAU specjal-
nej Komisji stato si¢ wigc doktadniejsze zdiagnozowanie sytuacji oraz udzielenie wska-
zowek wladzom szkolnym i nauczycielom w wyborze najlepszych, godnych szczegol-
nego polecenia publikacji oraz sygnalizowanie zjawisk niepokojacych w dziedzinie twor-
czos$ci podrecznikowej. Wielu wydawcow rowniez konstruktywnie zareagowalo na glosy
krytyki.

Wielkim problemem okazata si¢ mnogos¢ drukowanych podrgcznikéw, ktora spra-
wila, ze nawet cata dekada intensywnych prac Komisji nie wystarczyla, aby wszystkie
zbadad i oceni¢. Przy okazji ztozono$§¢ materii i trudnos¢ osiagnigcia przy produkcji ksia-
zek do uzytku szkolnego rezultatow bliskich ideatu stata si¢ bardzo widoczna. Niektore
z dziet warto§ciowych niestety przegrywaty w konkurencji rynkowej, z drugiej jednak
strony z polek ksiggarskich znikaly takze zdecydowane buble. Komisja wielokrotnie
zwracata uwagg na dosy¢ beztroskie traktowanie tych probleméw przez MEN.

Ponowne zdynamizowanie zmian w systemie o§wiatowym w zwiazku z jego kolej-
na reforma, ktorej gtdwnym elementem jest Podstawa Programowa z 23 grudnia 2008 roku,
sktania Komisj¢ PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych nie tylko do kontynuowania
prac — by nie powiedzie¢ — rozpoczgceia ich niemal od nowa (skoro ocenia¢ przyszto do-
stosowywane do wymagan reformy podreczniki), ale takze do poszerzenia dziedziny
badan i w §lad za tym zmiany formuty publikacji ich rezultatow. Miedzy innymi debaty
nad projektami Podstawy ujawnity potrzebe podjecia na tym forum szerszej dyskusji nad
zagadnieniami edukacyjnymi wptywajacymi na ksztatt i odbior wspotczesnych podrecz-
nikow. Rozwdj technologii informacyjnej, pogtebienie specjalizacji w nauce, chwiejnosc
priorytetow, erozja autorytetow i dominacja kultury popularnej, to czynniki wptywajace
na dziatalno$¢ szkoty i sytuacje, w jakiej podreczniki sa dzi§ uzytkowane. W konsekwencji
zrodzit si¢ pomyst przeksztatcenia dotychczasowych Prac Komisji w czasopismo publi-
kujace juz nie tylko omowienia, oceny i recenzje podrgcznikdw, ale takze rozprawy
0 podstawowym i teoretycznym zakresie i szerszym spojrzeniu na calo$¢ problematyki
ksztalcenia.

Poczawszy od niniejszego, IX tomu, Komisja bedzie wigc wydawaé rocznik zaty-
tutowany: Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do
Oceny Podregcznikow Szkolnych.

Redakcja






Wyréznienia Prezesa PAU oraz rekomendacje Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
udzielone od marca 2010 roku do czerwca 2011’

Komisja przedstawia Prezesowi i Radzie Naukowej PAU propozycje podreczni-
kow, ktore zdaniem recenzentéw zastuzyly na wyr6znienie specjalnym dyplomem
honorowym, wregczanym podczas uroczystego czerwcowego walnego posiedzenia
cztonkéw Akademii. Jest to forma wyrazenia najwyzszego uznania autorom i wy-
dawcom ksigzek, ktore znajda sie w danym roku akademickim w porzadku obrad
Komisji. Oprocz tego Komisja rekomenduje nauczycielom i osobom zaintereso-
wanym znacznie wigksza liczbg podrecznikow, ktore ze wzgledu na dobry poziom
merytoryczny i odpowiednia jako$¢ wydania w pelni zasluguja na szerokie zasto-
sowanie w szkotach.

PODRECZNIK DO £ACINY DLA SZKOt. PONADGIMNAZJALNYCH WY-
ROZNIONY DYPLOMEM PREZESA PAU W ROKU 2011

Stanistaw Wilczynski, Ewa Pobiedzinska i Anna Jaworska, Porta Latina,
Podrecznik do jezyka tacinskiego i kultury antycznej, cz. 1 1 11, Wydawnictwo
Szkolne PWN, wyd. 5, Warszawa 2009; wyd. 6, Warszawa 2010.

Recenzje ukazuja si¢ w tomie niniejszym.

PODRECZNIKI REKOMENDOWANE PRZEZ KOMISJE

Do historii:
Jacek Chachaj, Janusz Drop, Historia. Wiek XIX i wielka wojna, k1. 111 gim-
nazjum, PWN 2011.

Recenzja ukaze si¢ w tomie X albo nastgpnym.

! Listy podrgcznikow wyréznionych w latach ubiegltych przez Prezesa PAU i reko-
mendowanych przez Komisjg zostaly zamieszczone w t. V Prac Komisji PAU do Oceny
Podrecznikoéw Szkolnych, Krakéw 2007, s. 15-24, w t. VI Prac Komisji PAU do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych, Krakdéw 2008, s. 17—19 oraz w t. VIII Prac Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych, Krakéow 2010, s. 15-18.
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Do jezyka polskiego:

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk i Dariusz Trze$Sniowski, Zrozumiec
tekst — zrozumieé cztowieka. Podrecznik do nauczania jezyka polskiego (w za-
kresie podstawowym i rozszerzonym). Liceum i technikum, kl. I-III, Warszawa
2008-2010.

Recenzja ukaze si¢ w tomie X albo nastgpnym.

Ewa Horwath, Grazyna Kielb, BliZej stowa. Podrecznik do jezyka polskiego dla
gimnazjum, kl. I-1II, WSiP, Warszawa 2010.

Recenzja ukaze si¢ w tomie X albo nastgpnym.

Do biologii:
Malgorzata Klys, Joanna Stawarz, Swiat biologii. Podrecznik dla gimnazjum,
kl. I, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2009.

Recenzja ukazuje si¢ w tomie niniejszym.

Do jezyka angielskiego:

Ingrid Freebairn, Jonathan Bygrave, Judy Copage, Rod Fricker, Upbeat,
podrecznik jezyka angielskiego dla gimnazjum, wydany przez Pearson Central
Europe 2009.

Recenzja ukaze si¢ w tomie X albo nastgpnym.



Artykuly

Dariusz Rott!

Zasady dopuszczania do uzytku podrecznikéw szkolnych.
Stan prawny — nowe wyzwania — propozycje zmian

Dr hab. Agnieszka Ktakowna z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
podczas seminarium ,,Edukacja dla rozwoju” w czerwcu 2010 roku na pytanie:

,,Czy obecne na rynku podreczniki, czyli kontrolowane przez MEN narzedzia
edukacji, $wiadcza, ze dokonano na ich uzytek przektadu haset opisujacych szko-
l¢ na miar¢ dzisiejszych uwarunkowan cywilizacyjno-kulturowych? Szkote,
w ktorej odpowiednio do tych uwarunkowan powinno si¢ rOwnowazy¢ proporcje
miedzy potrzeba wolnosSci i bezpieczenstwa?”? odpowiedziata: ,,W znakomitej
wiekszoS$ci, nie”.

Warto zwrdci¢ uwage na przedstawione przez badaczke i znakomitego prak-
tyka ksztatcenia polonistycznego uzasadnienie tego sadu. Ktakowna stusznie
dostrzega, ze obecnie podreczniki szkolne podlegaja procesowi unowoczes$nienia
i dostosowywania do nowej podstawy programowej poprzez ,.tabloidyzacjg”,
czyli pozorna graficzna nowoczesnos¢ (czesto kiczowata). ,,A pod spodem bez-
wzglednie konserwuja [ ...] struktury »dtugiego trwania«, wynikajace ze starych
przyzwyczajen i umiejgtnosci, z przedpotopowego myslenia o materiale nauczania
(polonisci znajda na przyktad w ksiazkach odpowiadajacych ich przedmiotowi
pigutki sprymityzowanych wiadomos$ci na tematy historycznoliterackie™.

To sad stanowczy, ale niestety — podkreslam to ze smutkiem — prawdziwy.

Kilka lat temu prof. Elzbieta Putkiewicz z Uniwersytetu Warszawskiego
stwierdzila, ze polskie podreczniki szkolne nie sa doskonate 1 sporo w nich btedow,
obarczajac wowczas odpowiedzialnoscia zasadniczo jedynie system dopuszczania
podrecznikow do druku.

! Autor jest cztonkiem Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych oraz rze-
czoznawca MEN opiniujacym od pigtnastu lat podreczniki szkolne, programy nauczania
oraz do 2009 r. $rodki dydaktyczne.

? Edukacja dla rozwoju, red. Jan Szomburg, Piotr Zbieranek, Instytut Badan nad
Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2010, s. 24.

* Ibidem.

* Ibidem.
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Problem jest chyba znacznie bardziej skomplikowany. Czgsto wina lezy po
prostu po stronie autora, recenzenta i wydawnictwa, ktorzy w pospiechu przygo-
towuja podrecznik, by zdazy¢ z jego zatwierdzeniem i drukiem i by rozpoczac
dystrybucje przed poczatkiem nowego roku szkolnego.

W ostatnich latach kilkakrotnie zmieniano ministerialne rozporzadzenie pre-
cyzujace procedurg recenzji podrecznikow szkolnych w zakresie m.in. ujednoli-
cenia stawek recenzenckich, optacania recenzji przez ministerstwo (przez wiele
lat to wydawcy sami placili recenzentom stawki umowne), okreslenia terminéw
na przygotowanie recenzji, warunkow skreslenia rzeczoznawcy z listy ministe-
rialnej, wyboru rzeczoznawcow do konkretnych podrecznikéw. Wiasnie na stronie
ministerialnej pojawit si¢ kolejny projekt nowelizacji obowiazujacego od 8 czerw-
ca 2009 r. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie dopuszczania
do uzytku w szkole programoéw wychowania przedszkolnego i programéw na-
uczania oraz dopuszczania do uzytku podrecznikow szkolnych, do czego jeszcze
wroce nizej.

Czy potrzebna jest, postulowana przez prof. Elzbiete Putkiewicz, niezalezna
komisja wybitnych naukowcéw (pedagogdw, metodykow, psychologow), ktorzy
wskazywaliby recenzentow podrecznikow, jakas Panstwowa/Polska Komisja/Ra-
da Podrecznikowa? Moze nie mnézmy bytow, cho¢ kwesti¢ t¢ pozostawiam ot-
warta. W latach dziewigcdziesiatych ubieglego stulecia z powodzeniem dziatato
na przyktad Ogolnopolskie Centrum Edukacji Niestacjonarnej w Warszawie, kto-
rego nazwe zmieniono nastgpnie na Krajowy Osrodek Programow Szkolnych
(KOPS). 28 stycznia 2002 roku KOPS, kierowany przez dr. Stanistawa Stawin-
skiego, zostat postawiony przez dwczesnego ministra w stan likwidacji. Zaprze-
paszczono wowczas niestety szans¢ na stworzenie niezaleznej i nowoczesnej in-
stytucji koordynujacej rynek ksiazki szkolne;.

Zacznijmy od ustalenia jednolitych standardow recenzowania podrecznikéw
i uzupehienia ich od superrecenzji. Wstuchajmy si¢ uwaznie w glos powotanej
w maju 2001 roku przez Zarzad Polskiej Akademii Umiejetnosci niezaleznej
i skupiajacej autorytety statej Komisji do Oceny Podrecznikow Szkolnych. To
chyba PAU, a nie MEN, jest najbardziej uprawniona do przyznawania nagrod dla
najlepszych ksiazek szkolnych. Niech beda to na przyktad Laury PAU dla najlep-
szych podrecznikow (a nie podrecznikowe Oscary, jak zaproponowato to kilka lat
temu Ministerstwo)! Juz od kilku lat bardzo dobrze funkcjonuje system oceniania
podrecznikow szkolnych (swoistej superrecenzji), dokonywany przez cztonkow
Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych i powotywanych przez Komisjg
ekspertéw. Dokonuja oni wszechstronnego ogladu podrgcznikow i maja do dys-
pozycji kilka recenzyjnych ,,konkluzji”. Pierwsza to stwierdzenie, ze podrecznik
nie nadaje sig, ze wzgledu na rozliczne i razace btedy, do uzytku szkolnego. Dru-
ga — po prostu oznajmujaca — w uproszczeniu — podrecznik nie jest ani dobry, ani
zty, ma usterki, ktore nie sa razace, wymaga poprawek. Trzecia to rekomendacja
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dla dobrego podrecznika i — najwyzsza — czwarta, elitarna kategoria — podreczni-
ki zastlugujace na wyroznienie Prezesa Polskiej Akademii Umiejetnosci. Odnotu-
j&, iz Komisja bardzo powsciagliwie wnioskuje o te wyrdznienia, co znaczaco
podnosi ich wartosc.

Wszystkie przygotowywane na potrzeby PAU recenzje podrecznikdw szkol-
nych z r6znych przedmiotéw (w ostatnich latach wzbogacono ich listg o podrecz-
niki z zakresu wiedzy o sztuce, jezyka tacinskiego z elementami wiedzy o kultu-
rze antycznej oraz jezyka rosyjskiego) sa w pelni transparentne i publikowane
corocznie w kolejnych tomach Prac Komisji PAU do Oceny Podrecznikow Szkol-
nych. W ostatnim czasie zrodzila sig idea, ktora nalezy wspiera¢, zmiany formuty
,,Prac Komisji” i publikowania interdyscyplinarnego czasopisma naukowego (mo-
ze na przyklad ,,Rocznika Edukacyjnego PAU”), ktore zawieratoby artykuty na-
ukowe z zakresu m.in. teorii i praktyki podrecznika szkolnego oraz recenzje.
A moze — poddaje¢ to pod dyskusje — mozna nieco rozszerzy¢ dotychczasowy
zakres dzialan Komisji i nazwac ja na przyktad stata Komisja Polskiej Akademii
Umiejetnosci do spraw Edukacji?

Maracje ,,Gazeta Wyborcza”, podejmujac na pierwszej stronie nr. 262 z 2003 roku
iw kolejnych numerach walke z btgdami w podrecznikach (cho¢ nie akceptuje
sensacyjnej formuty towarzyszacej tym tekstom). Stosujac poetyke prof. Elzbiety
Putkiewicz, ,,proces dopuszczania podrecznikow do szkot powinien by¢ jak zona
Cezara — nie wzbudza¢ zadnych podejrzen”. Proces podejmowania walki z bteda-
mi w tych podrecznikach réwniez!

Do niedawna ministerialny kwestionariusz opinii merytorycznej o podrecz-
niku szkolnym obejmowat dane rzeczoznawcy (imi¢ i nazwisko, adres do kore-
spondencji, nazwa instytucji rekomendujacej), informacje o tytule podrecznika,
jego autorach, wydawcy, liczbie stron ksiazki, liczbie ilustracji, przeznaczeniu
podrecznika (przedmiot, typ szkoty, etap edukacyjny, klasa), oceng zgodnosci
z obowiazujaca podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego (okreslenie, jakie
tresci nauczania wymienione w podstawie programowej realizuje podrecznik).
Nastepnie nalezato szczegdtowo oceni¢ poprawnos$¢ merytoryczna podrecznika
(m.in. to, czy uwzglednia aktualny stan wiedzy w zakresie nauczanego przedmio-
tu, czy jest przystosowany do danego poziomu ksztatcenia, zwlaszcza pod wzgle-
dem stopnia trudnosci, formy przekazu, wtasciwego doboru pojeé, nazw, termindow
i sposobu ich wyjasniania, czy napisany jest jezykiem w pelni dostosowanym do
percepcji ucznia odpowiedniego cyklu ksztatcenia i wtasciwej klasy; oceniano tez
material rzeczowy, ilustracyjny — jego dobor i opis oraz szatg graficzna, a takze
forme przekazu). Recenzent stwierdzat takze zgodno$¢ podrecznika z Konstytucja
RP oraz innymi konwencjami ratyfikowanymi przez Polske (Konwencjq o ochro-
nie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, Konwencjq praw dziecka, Konwen-
cjq w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet). Wymagano, by
zwraca¢ uwage na to, czy w podreczniku przestrzegane sa prawa cztowieka oraz
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zasady rownego statusu dziewczynek i chlopcow, kobiet i mezczyzn, co czgsto
bylo trudne do stwierdzenia. Nalezalo poda¢ szczegotowy wykaz btedow znajdu-
jacych si¢ w podrgczniku z okre$leniem numeréw stron. Jednym z koncowych
elementoéw recenzji podrecznika byta ogdlna opinia o nim, uwzgledniajaca walo-
ry podrecznika oraz cechy wyrdzniajace go od innych podrecznikow do nauczania
przedmiotu na tym samym poziomie ksztalcenia. Oto jeden z przykltadow z moje;j
praktyki rzeczoznawczej:

Podrecznik posiada przejrzysty uktad i interesujacy, aktywizujacy ucznia
material ¢wiczeniowy, dzigki czemu ksztatci takze umiejetno$¢ samodzielnego
(lub pod kontrolg nauczyciela) rozwigzywania problemow.

Do waloréw recenzowanego podrgcznika mozna zaliczy¢ rowniez: ksztalce-
nie umiejgtnosci rozpoznawania wspotczesnych i dawnych zjawisk literackich
i kulturowych, analizy réznorodnych tekstow kultury, swobodnego i precyzyjne-
go wypowiadania si¢ w r6znych formach na temat przeczytanych utworow litera-
ckich oraz innych tekstow kultury, bardzo dobre przygotowanie do egzaminu
gimnazjalnego.

W stosunku do innych znanych recenzentowi podregcznikow do tego samego
etapu nauczania recenzowana ksiazka wyr6znia si¢ uktadem tresci, materiatem
ilustracyjnym. Lekture podrecznika utatwia i stuzy utrwalaniu wiedzy indeks
nazwisk oraz indeks poje¢. Ciekawym pomystem jest dodanie stowniczka pojec
poznanych w szkole podstawowe;.

Calos¢ recenzji konczyta konkluzja kwalifikacyjna (pozytywna, warunkowa
lub negatywna) oraz podpis rzeczoznawcy, data otrzymania podrecznika do re-
cenzji i data opracowania opinii. Oto przyktad konkluzji pozytywnej:

Recenzowany podrgcznik zatytulowany xxx autorstwa xxx przygotowany
do druku przez xxx moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania do nauczania jezyka polskiego
(w zakresie ksztalcenia literackiego i kulturowego) na poziomie klasy pierwszej
gimnazjum.

Dla przyktadu recenzja jezykowa obejmowala podanie tytutu podrecznika,
jego autora lub autorow, wydawcy, liczby stron, liczby stron z materiatem ilustra-
cyjnym, liczby ilustracji, przeznaczenia podrgcznika. Dalej nastgpowata szczego-
lowa ocena poprawnosci jezykowej, ktora obejmowata m.in.: okreslenie, czy
podrecznik jest przystosowany pod wzgledem jezykowym do nauczania danego
przedmiotu na okre§lonym poziomie ksztalcenia, czy cechuje si¢ odpowiednia
forma przekazu i wlasciwym doborem poje¢, nazw i termindw oraz sposobem ich
definiowania i wyjasniania, czy jego kompozycja jest logiczna i spdjna, czy po-
siada dostosowany do tresci materiat ilustracyjny i czy opisy towarzyszace mate-
riatowi ilustracyjnemu sg poprawne.

Nalezato réwniez stwierdzi¢, czy recenzowany podrecznik zawiera materiat
rzeczowy i ilustracyjny odpowiedni do przedstawianych tre$ci nauczania (nie
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zawsze byto to do stwierdzenia przez recenzentéw jezykowych — z wyksztatcenia
polonistéw) oraz zanalizowa¢ zgodno$¢ podrecznika z Konstytucja RP i konwen-
cjami ratyfikowanymi przez Polske, oraz czy autorzy przestrzegajq praw czlowie-
ka i rownego statusu dziewczynek i chtopcow, kobiet i mezczyzn, a takze to, czy
ksiazka nie zawiera materialdw reklamowych innych niz informacje o publikacjach
edukacyjnych. Kolejnym elementem recenzji jezykowej byto podanie szczegdto-
wego wykazu btedow znajdujacych si¢ w podreczniku, po czym nastgpowata
ogolna opinia o podreczniku, w ktérej nalezalo wypunktowac jego wady i zalety.
Dodawano tutaj uwage: rzeczoznawca jest zobowigzany do wskazania wszystkich
usterek opiniowanego materiatu oraz do oceny ostatecznej wersji tekstu i podpisow
zamieszczonych w materiale ilustracyjnym, po koncowym opracowaniu. Wyma-
gano roOwniez oceny, czy ten podrecznik w warstwie jezykowej rdzni si¢ od innych
znanych rzeczoznawcy podrecznikow szkolnych z tej samej dziedziny i z tego
samego poziomu nauczania (etapu edukacyjnego). Cato$¢ konczyta konkluzja
kwalifikacyjna. Oto przyktad konkluzji warunkowe;j:

Recenzowany podrgcznik xxx autorstwa xxx przygotowany do druku przez
xxx moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra wlasciwego do
spraw o§wiaty i wychowania do nauczania xxx na poziomie xxx pod warunkiem
dokonania wskazanych w opinii poprawek i uzupetnien.

Po wprowadzeniu sugerowanych zmian i poprawieniu btedow wydawca
ponownie przekazywat tekst podrecznika rzeczoznawcy, ktory przygotowywat
recenzje¢ koncowa, w ktorej na przyktad pisat: Stwierdzam, ze Wydawca dokonat
korekty wszystkich wskazanych btedoéw oraz rzetelnie uwzglednit moje popraw-
ki. Wprowadzono tez dodatkowe tresci — w petni poprawne pod wzgledem jezy-
kowym. Catos¢ konczyta wowcezas pozytywna konkluzja kwalifikacyjna.

Obecnie podreczniki szkolne recenzowane sa wedtug zasad okreslonych
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 8 czerwca 2009 r. (rozporza-
dzenie weszto w zycie dwa dni pdzniej, stracito wowczas moc prawng wezesniej-
sze rozporzadzenie z 6 stycznia 2009 r.) w sprawie dopuszczania do uzytku w szko-
le programéw wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz dopusz-
czania do uzytku szkolnego podrecznikow (DzU, Nr 89, poz. 730). W stosunku
do wczesdniejszych rozporzadzen daje ono mozliwos¢ dopuszczenia do uzytku
szkolnego podrecznika w formie elektronicznej. Podrecznik taki powinien spetniac
takie same wymogi, jak podrecznik tradycyjny (papierowy), a dodatkowo musi
posiadac instrukcje pracy z podrecznikiem, przejrzysty system nawigacyjny i wy-
szukiwawczy. Dookreslono tez — w proponowanej nowelizacji rozporzadzenia, ze
podrecznik do ksztalcenia ogdlnego moze zawiera¢ towarzyszace mu materiaty
dla ucznia (m.in. karty pracy, zeszyty ¢wiczen, materialy multimedialne), ktore
stanowig integralna czg$¢ podregcznika — dotyczy to ksztalcenia wezesnoszkolne-
go (zintegrowanego) czy nauczania jezykoéw obcych. Rowniez te dodatkowe ma-
terialy maja ocenia¢ rzeczoznawcy. W przypadku innych dodatkowych materiatlow
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i srodkéw dydaktycznych Minister Edukacji Narodowej odstapit od zalecania
(awigc i recenzowania) w marcu 2009 r. W mojej opinii nie byta to dobra decyzja,
poniewaz zmiany wymaga rozszerzenie procedury recenzji o wszystkie materiaty
pomocnicze dla uczniow (np. zeszyty ¢wiczen) i nauczycieli (m.in. poradniki
metodyczne, rozklady materiatu, towarzyszace podrgcznikom), ktore dotad nie
podlegaja opiniowaniu rzeczoznawcow. Nalezy zastanowi¢ sie, jak zapobiec
ogromne;j liczbie brykdéw, wzorcow wypracowan i miernej jakosci ,,pomocy szkol-
nych”, dostgpnych w kazdej ksiggarni. Ich nikt nie opiniuje do druku, a roja si¢
od btedow i uproszczen! Sa po prostu szkodliwe!

Rzeczoznawca przed podjgciem sig¢ zrecenzowania podrecznika powinien
wypehi¢ oswiadczenie, w ktorym stwierdza, iz stosownie do § 16 ust. 1 rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie do-
puszczania do uzytku w szkole programoéw wychowania przedszkolnego i progra-
moéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (DzU,
Nr 89, poz. 730) nie zachodzi zadna z wymienionych przestanek: nie jest autorem
lub wspotautorem podrecznika, ktéry jest przeznaczony dla tych samych zajeé
edukacyjnych na tym samym etapie edukacyjnym; nie jest matzonkiem, krewnym
lub powinowatym wnioskodawcy; nie pozostaje z wnioskodawca w takim stosun-
ku prawnym lub faktycznym, ze moze to budzi¢ uzasadnione watpliwosci co do
jego bezstronnosci.

Oto dwa wzory obowiazujacych obecnie kwestionariuszy dla recenzentow
opiniujacych podreczniki szkolne:

OPINIA MERYTORYCZNO-DYDAKTYCZNA®

pozytywna negatywna warunkowa
O O O

Dane rzeczoznawcy

Imig i nazwisko rzeczoznawcy
Adres do korespondencji
Telefon, e-mail

Data otrzymania podrecznika

do opinii 2010 ... —...

5 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programdéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikow (DzU
72009 r., Nr 89, poz. 430).
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Dane dotyczace opiniowanego podrecznika

Tytut podrecznika

Autor/autorzy

Wydawca

Tytut serii

Pozycja w serii/Liczba
podrecznikow serii

Liczba stron

Przeznaczenie podrecznika:

Rodzaj zaje¢ edukacyjnych/
przedmiot

. I I I v
Etap edukacyjny - - - 0
Szkota podstawowa Gimnazjum
g d
Typ szkoly Llcc?urn ogo6lnoksztatcace, '
liceum profilowane, Zasadnicza szkota zawodowa
technikum O
g
Zakres ksztalcenia Podst;wowy Rozsz;rzony Nie dgtyczy

Podrecznik zgodny

z podstawa programowa
ksztalcenia ogolnego
okreslona w:

rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu

z dnia 26 lutego 2002 r.
w sprawie podstawy

programowej wychowania

przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego

rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdlnego

W poszczegolnych typach

w poszczeg6lnych typach X
52kt (DZU, Nr 51, poz. 458, szkot (DzU z 2009 r., Nr 4,
g poz. 17)
z pozn. zm.) 0
a
Podrecznik przeznaczony Klasy | Klasy Gimna- Szkoly
do okreslonego w podstawie I | TV=VI Zjum ponadgimnazjalne
programowej ksztalcenia SP SP
og6lnego poziomu
zaawansowania umiejetnosci | I |10 |[IL1| IV.0 | IV.IP | IV.AR |IV2
jezykowych
W skali ESOKJ podrecznik Poziom Poz¥om L Poziom bieglosci
odpowiada poziomowi podstawowy samodzielnos$ci C1C2
P P A1 A2 Bl B2
. i podrgcznik
Forma podrecznika tradyjcy] na ¢ bg ok multimedialny
g
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I. Ocena koncepcji serii

Czy seria / koncepcja serii obejmuje wszystkie
tre$ci nauczania okreslone w podstawie

. . . TAK NIE
programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla 0 0
odpowiednich zaje¢ edukacyjnych w danym
etapie edukacyjnym®?

Uwagi:

II. Ocena wersji elektronicznej podrecznika’

1) czy podrecznik posiada instrukcje pracy TAK NIE
z podrecznikiem? J d

2) czy podrecznik posiada przejrzysty system TAK NIE
nawigacyjny i wyszukiwawczy? O O

3) czy podrecznik posiada bardzo dobra TAK NIE
czytelnosc? O O

4) czy podrecznik posiada mozliwos¢ drukowania? TI;K NéE

Uwagi:

6 Zgodnie z § 10 ust. 8 i ust. 9 rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania
przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczenia do uzytku szkolnego podrgcz-

nikow (DzU z 2009 r., Nr 89, poz. 430).
7 Zgodnie z § 9 ww. rozporzadzenia.
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III. Ocena zgodnoSci tresci podrecznika z podstawa programowa ksztalcenia ogélnego

1) czy podrqlczmk 1}mozl1w1a reallzaCJg celow TAK NIE
ksztalcenia okreslonych w podstawie 0 0
programowe;j?

2) czy poc}rqczmk um0%11w1a realizacje wymagaf TAK NIE
szczegbtowych okreslonych w podstawie 0 0
programowe;j?

3) czy podrgcznik przedstawia wybrane dla tej NIE

S . f , TAK NIE
czg$ci serii wymagania szczegotowe w sposob 0 0 DOTYCZY
usystematyzowany? 0
Uwagi:

IV. Szczegolowa ocena poprawnosci merytoryczno-dydaktycznej®

Stwierdzam, Ze podrecznik (proszg oceniaé, zaznaczajac oceny w skali 1-5):

1) jest poprawny pod wzglgdem merytorycznym i dydaktycznym, w szczegolnosci:

uwzglednia aktualny stan wiedzy naukowej, 1 2 3 4 5

w tym metodycznej O O O O O

jest przystosowany do danego poziomu

ksztalcenia pod wzgledem stopnia trudnosci, 1 3 4 5

formy przekazu, wlasciwego doboru pojg¢, nazw, O O O O O

termindw i sposobu ich wyjas$niania

zawiera materiat ilustracyjny odpowiedni 1 2 3 4 5

do przedstawianych tresci nauczania O O O O O

ma logiczna i spdjna konstrukc;j ! 2 3 4 >
giczng 1 spojna 18 0 O O 0 0

Uwagi:

8 Zgodnie z § 6 ww. rozporzadzenia.
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2) zawiera zakres materiatu rzeczowego
i materiatu ilustracyjnego odpowiedni
do liczby godzin przewidzianych w ramowym
planie nauczania na ksztalcenie zintegrowane
(edukacje¢ wezesnoszkolng) lub nauczanie
danego przedmiotu, bloku przedmiotowego,
modutu

,_.
)
w
~
(o)

Uwagi:

_.
&)
w
~
W

3) zawiera formy aktywizujace i motywujace
uczniow O O O ad ad

Uwagi:

4) umozliwia uczniom ze zréznicowanymi
mozliwoséciami nabycie umiejgtnosci
okreslonych w podstawie programowej O D D O O
ksztalcenia ogdlnego

Ju—
S}
W
N
W

Uwagi:

—_—
[\S}
w
N
(o)}

5) ma estetyczna szate graficzng i jest poprawny
pod wzgledem edytorskim O O O O O

Uwagi:

6) zawiera tresci zgodne z przepisami prawa,
w tym ratyfikowanymi umowami
migdzynarodowymi’ oraz zaleceniami
dwustronnych komisji podrgcznikowych
oraz innych komisji i zespolow do spraw
podrecznikow, dziatajacych na podstawie
migdzypanstwowych umow dotyczacych
wspolpracy w zakresie edukacji lub
porozumien komitetow narodowych
UNESCO (w przypadku podrgcznikow
do historii 1 geografii)

TAK NIE

(jesli NIE, proszg podac, jakie tresci sa
niezgodne)

Uwagi:

? Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka,
Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, Konwencja o Prawach Dziec-
ka oraz inne umowy i konwencje, ktorych postanowienia dotycza zakresu tresci nauczania
dla poszczegdlnych przedmiotow.
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7) zawiera material reklamowy inny niz TAK
informacje o publikacjach edukacyjnych O

NIE

Uwagi:

Ogélna opinia o podreczniku

Wady

Zalety

Konkluzja kwalifikacyjna

Podrgcznik moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania
do ksztalcenia ogdlnego

pozytywna
ad

Podrgcznik nie moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania
do ksztalcenia ogdlnego

negatywna
O

Uzasadnienie:

Podrgcznik moze by¢ dopuszezony do uzytku szkolnego

przez ministra wtasciwego do spraw o$wiaty i wychowania

do ksztatcenia ogdlnego, pod warunkiem dokonania wskazanych
w opinii poprawek!”

warunkowa
O

poprawek

Wykaz bledéw znajdujacych si¢ w podreczniku oraz koniecznych do wprowadzenia

(nalezy wymieni¢ wszystkie bledy z numerami stron, na ktorych sig¢ znajduja)

Data i podpis

10" Uwaga: Rzeczoznawca jest zobowiazany do wskazania wszystkich usterek opi-
niowanego podrgcznika oraz do oceny ostatecznej wersji tekstu i ilustracji, po koncowym

opracowaniu.
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OPINIA JEZYKOWA"
pozytywna negatywna warunkowa
O g g
Dane rzeczoznawcy
Imig i nazwisko rzeczoznawcy
Adres do korespondencji
Telefon, e-mail
Data otrz_yrnama o 2010 . —
podrecznika do opinii
Dane dotyczace opiniowanego podrecznika
Tytul podrgcznika
Autor/autorzy
Wydawca
Tytut serii
Pozycja v s,eru/Ll.(.:zba Liczba stron
podrecznikow serii
Przeznaczenie podrecznika:
Rodzaj zaje¢ edukacyjnych/
przedmiot
I II I I
Etap edukacyjny - - : ‘\‘]
Szkota podstawowa Gimnazjum
g 0
Liceum ogolnoksztalcace
Typ szkot . ’ .
yP szkoly liceum profilowane, Zasadnicza szkota zawodowa
technikum O
0
Zakres ksztalcenia Podst‘a‘wowy Rozsz‘e‘rzony Nie d{otyczy

1 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programdéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow (DzU

72009 r., Nr 89, poz. 730).



Zasady dopuszczania do uzytku podrecznikow szkolnych. Stan prawny ...

27

Podrecznik zgodny

z podstawa programowa
ksztalcenia ogoélnego
okreslona w:

rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowe;j

i Sportu z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania
przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego

w poszczegdlnych typach
szkot (DzU, Nr 51,

poz. 458, z pézn. zm.)

rozporzadzeniu Ministra

Edukacji Narodowej z dnia

23 grudnia 2008 r. w sprawie

podstawy programowe;j

wychowania przedszkolnego

oraz ksztalcenia ogdlnego

w poszczegdlnych typach szkot

(DzU z 2009 r., Nr 4, poz. 17)
[

U
. podrecznik
Forma podrecznika tradyﬂc yina ¢ bf) ok multimedialny
O
Ocena wersji elektronicznej podrecznika
1) czy podrgeznik zawiera instrukcjg pracy TAK NIE
z ksiazka? O O
2) czy podrecznik ma przejrzysty system TAK NIE
nawigacyjny i wyszukiwawczy? O ad
o TAK NIE
3) czy podrecznik jest czytelny? 0 0
4) czy podrecznik umozliwia drukowanie TAK NIE
materiatow? O ad
Uwagi:

Szczegolowa ocena poprawnosci jezykowej'?

Stwierdzam, ze podrecznik (proszg oceniac, zaznaczajac oceny w skali 1-5):

jest poprawny pod wzgledem jezykowym, w szczegdlnosei:

jest przystosowany do danego poziomu
ksztalcenia pod wzgledem stopnia

. . 1 2 3 4 5
trudnosci, formy przekazu, wlasciwego - . 0 0 0
doboru pojeé, nazw, termindw i sposobu
ich wyjasniania
jest komunikatywn ! 2 3 4 >
. ywiy 0 0 0 0 0

12 Zgodnie z § 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca
2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow wychowania przedszkol-
nego i programoéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow (DzU

72009 1., Nr 89, poz. 730).
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zawiera materiat rzeczowy odpowiedni 1 2 3 4 5
do przedstawianych tresci nauczania

zawiera material ilustracyjny odpowiedni 1 2 3 4 5

do przedstawianych tresci nauczania O O 0 O O

ma logiczng i spojna konstrukej ! 2 3 4 >
ogiczng i spojna konstrukcje 0 0 - 0 0

Uwagi:

zawiera materiat reklamowy inny niz TAK NIE

informacje o publikacjach edukacyjnych O [

Uwagi:

Ogélna opinia o podreczniku

Wady

Zalety

Konkluzja kwalifikacyjna

Podrecznik moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego

.. ey L. . pozytywna
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania 0
do ksztalcenia ogdlnego
Podrgcznik nie moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego

.. L. s : negatywna
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania 0
do ksztatcenia ogdlnego

Uzasadnienie:




Zasady dopuszczania do uzytku podrecznikow szkolnych. Stan prawny ... 29

Podrgcznik moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego
przez ministra wtasciwego do spraw o$wiaty i wychowania warunkowa
do ksztatcenia ogdlnego, pod warunkiem dokonania wskazanych O

w opinii poprawek'?

Wykaz bledéw znajdujacych si¢ w podreczniku oraz koniecznych do wprowadzenia
poprawek
(nalezy wymieni¢ wszystkie btedy z numerami stron, na ktorych si¢ znajduja)

Data i podpis

Wzor koncowej opinii jezykowej wydawanej w przypadku wprowadzenia
przez wydawceg zmian wynikajacych z wczesniejszej recenzji merytoryczno-dy-
daktycznej warunkowej wyglada nastgpujaco:

13 Uwaga: Rzeczoznawca jest zobowiazany do wskazania wszystkich usterek opi-
niowanego podrgcznika oraz do oceny ostatecznej wersji tekstu i ilustracji, po koncowym
opracowaniu.
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OPINIA KONCOWA JEZYKOWA

pozytywna negatywna
O g
Dane rzeczoznawcy
Imig i nazwisko rzeczoznawcy
Adres do korespondencji
Telefon, e-mail
Data otrzymania poprawionego 2010 . —

podrecznika do opinii

Dane dotyczace opiniowanego podrecznika

Tytul podrgcznika

Autor/autorzy

Wydawca

Tytut serii

Pozycja w serii/Liczba podrecznikéw
serii

Liczba stron

Przeznaczenie podrecznika:

Rodzaj zajeé edukacyjnych/
przedmiot

. I I I v
Etap edukacyjny . B . -
Szkota podstawowa Gimnazjum
0 [l
Typ szkoly Llce.:um ogolnoksztateace, Zasadnicza szkota
liceum profilowane, sawodowa
technikum ]
Zakres ksztalcenia PodstEwowy Rozsz;rzony Nie dgtyczy

14 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (DzU

72009 r., Nr 89, poz. 730).
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Podrecznik zgodny z podstawag
programowa ksztalcenia ogdlnego
okreslona w:

rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej

i Sportu z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania
przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego

w poszczegblnych typach
szkot (DzU, Nr 51,

rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej

z dnia 23 grudnia 2008 .
W sprawie podstawy
programowe;j
wychowania
przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego

w poszczegodlnych typach

poz. 458, z p6zn. zm.) szkot (DzU z 2009 r.,
O Nr 4, poz. 17)
d
. tradycyjna e-book podrecznik
Forma podrecznika 0 O multimedialny []
Ocena wersji elektronicznej podrecznika
1) czy podrgcznik zawiera instrukcje pracy z ksiazka? TISK NéE
2) czy podrecznik ma przejrzysty system nawigacyjny TAK NIE
i wyszukiwawczy? O O
3) czy podrgceznik jest czytelny? TISK NéE
. .. . . TAK IE
4) czy podrgcznik umozliwia drukowanie materiatow? - N‘ :

Uwagi:

Szczegotowa ocena poprawnosci jezykowej"

Stwierdzam, ze podrecznik (proszg oceniac, zaznaczajac oceny w skali 1-5):

jest poprawny pod wzgledem jezykowym, w szczegdlnosei:

jest przystosowany do danego poziomu ksztatcenia pod | ) 3 4 5
wzgledem stopnia trudnosci, formy przekazu, wlasciwego 0 0 0 0 0
doboru pojeé, nazw, termindéw i sposobu ich wyjasniania

. . 1 2 4

jest komunikatywny 0 ‘ 3J 0 ‘5‘
zawiera materiat rzeczowy odpowiedni 1 2 3 4 5
do przedstawianych tresci nauczania O O O O O

15 Zgodnie z § 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca
2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow wychowania przedszkol-
nego i programoéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow (DzU

72009 1., Nr 89, poz. 730).
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zawiera materiat ilustracyjny odpowiedni 1 2 3 4 5

do przedstawianych tresci nauczania O O O [ O

ma logiczna i spdjna konstrukc;j ! 2 3 4 >
giczna 1 spojng 1Q 0 0 0 0 0

Uwagi:

zawiera material reklamowy inny niz informacje TAK NIE

o publikacjach edukacyjnych O O

Uwagi:

Ogolna opinia o podre¢czniku

Wady

Zalety

Stwierdzenie, czy wnioskodawca wprowadzil wskazane poprawki

TAK NIE
O O

Konkluzja kwalifikacyjna

Podrgceznik moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra pozytywna
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania do ksztalcenia ogdlnego ]

Podrgcznik nie moze by¢ dopuszczony do uzytku szkolnego przez

.. . . . . negatywna
ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania do ksztalcenia ~
ogoblnego
Uzasadnienie:

Data i podpis
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Nie oméwitem tutaj w ogole procedury recenzowania podrgcznikdéw prze-
znaczonych do ksztatcenia ogolnego dla mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz spotecznosci postugujacych si¢ jezykiem regionalnym, poniewaz trwaja
obecnie (stan na 14 lutego 2011 r.) prace nad nowelizacja odpowiedniego rozpo-
rzadzenia MEN, ktoéra ma uchyli¢ dotychczas obowiazujace przepisy. Podregczni-
ki te, zuwagi na ich charakter (zeszyty ¢wiczen, stowniki), stanowia jedynie
pomocniczy materiat uzupetniajacy proces dydaktyczny i — podobnie jak pozo-
state materiaty dydaktyczne wykorzystywane przez nauczycieli w procesie na-
uczania nie powinny, zdaniem MEN, podlega¢ procedurze dopuszczania do uzyt-
ku szkolnego.

Nowelizacja ma dotyczy¢ takze doprecyzowania, co powinien zawiera¢ pod-
recznik do ksztatcenia ogolnego: usystematyzowang prezentacje wszystkich tresci
nauczania z zakresu danych poje¢ edukacyjnych, ujetych w podstawie programo-
wej ksztatcenia ogo6lnego; i podrgcznik do edukacji wezesnoszkolnej: usystema-
tyzowana prezentacje wszystkich tre$ci nauczania z zakresu czterech obszarow
edukacji wczesnoszkolnej (edukacji polonistycznej, spotecznej, przyrodniczej
i matematycznej), tresci z pozostatych obszaréw edukacji wezesnoszkolnej (np.
edukacji muzycznej, plastycznej, zaje¢ komputerowych czy technicznych) nie
musza by¢ zawarte w podreczniku do edukacji wczesnoszkolnej. Dookreslono
takze, ze jednym z warunkoéw, jakie musi spetni¢ podrecznik dopuszczany do
uzytku szkolnego, musi by¢ nie tylko estetyczna, ale i czytelna szata graficzna.
Rzeczoznawcy wielokrotnie zwracali uwage na nieprawidlowe rozmieszczenie
grafiki, nieczytelnos¢ zdjec, rysunkéw i tabel, niewtasciwy dobor wielkosci i kro-
ju czcionki. Wazna projektowang zmiana jest — w przypadku stwierdzenia przez
rzeczoznawce, ze podrecznik nie spetnia warunkow okre§lonych w paragrafach
od 6 do 9 rozporzadzenia i wydania opinii negatywnej — obowiazek wskazania,
ktorych warunkéw podrecznik nie spelnia wraz z wyczerpujacym uzasadnieniem.
Postuluje sig (stusznie zreszta), by zrezygnowac w takiej sytuacji ze szczegdto-
wego wykazu wszystkich bledéw. Dodatkowo — w przypadku wydania warun-
kowej opinii merytoryczno-dydaktycznej i dokonania przez wydawce zmian,
uzupehnien i korekt, wprowadzono konieczno$¢ sporzadzenia uzupehiajacej, kon-
cowej opinii jezykowej, w ktdrej rzeczoznawca ma ocenic tylko te czgsci podrecz-
nika, ktore ulegly zmianie.

Warto zwrdci¢ uwage na jeszcze jedna — w mojej opinii wiasciwa — propo-
zycje nowelizacji. Obecnie w przypadku, gdy w podreczniku — mimo jego do-
puszczenia do uzytku szkolnego — wystepuja omylki i btedy jezykowe czy btedy
rzeczowe (wielokrotnie na takie sytuacje wskazywali eksperci Polskiej Akademii
Umiejetnosci) ich skorygowanie wymaga ztozenia nowego wniosku o dopuszcze-
nie do uzytku szkolnego zmienionej wersji podrecznika. Postuluje sig, by wydaw-
ca mogl wprowadzi¢ te zmiany bez potrzeby ubiegania si¢ o ponowne dopuszcze-
nie podrecznika do uzytku szkolnego, informujac jedynie MEN oraz rzeczoznaw-
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cow, ktorzy opiniowali podrecznik, o wprowadzonych w kolejnych wydaniach
poprawkach.

Ministerstwo ciagle stara si¢ opracowac¢ najbardziej optymalna strategie
recenzji podrgcznikow. Dwa lata temu odbylo sig szkolenie ministerialnych
rzeczoznawcow. Na podstawie uwag zgromadzonych tam rzeczoznawcow spo-
rzadzono postulaty dotyczace opiniowania podrgcznikow szkolnych'®. Moze
warto, by uwzgledniono jeszcze jeden postulat, ktory zrodzit si¢ jakis czas temu
w kregu Komisji Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny Podrecznikéw Szkol-
nych? Zgloszono — jak si¢ wydaje — stuszna propozycje, by zatwierdzone pod-
reczniki szkolne, po zakonczeniu trzyletniego cyklu ksztatcenia, uzyskiwaty
rodzaj superrecenzji z uwzglednieniem gtosow srodowiska oraz opinii Komisji
PAU.

Aneks
Uzgodnione postulaty
uczestnikow seminarium na temat opiniowania podrecznikéw (2009 r.)

Przedmiot nauczania: JEZYK POLSKI

A. Uczestnicy seminarium postuluja przyjecie nastgpujacych kryteriow oce-
ny, wynikajacych z obowiazujacej podstawy programowej, ktorych speknienie
bedzie warunkiem koniecznym wystawienia podrecznikowi pozytywnej opinii:

I. Kryteria merytoryczne

1. Ztozenie wraz z pierwszym tomem oddanym do recenzji doktadnego opi-
su koncepcji catej serii podrgcznikowej (klasa druga i trzecia na danym etapie
ksztatcenia). (W wypadku gdy recenzent recenzuje drugi podrecznik z cyklu, a nie
recenzowal poprzedniego tomu, powinien go otrzymac wraz z koncepcja podrecz-
nika do klasy trzeciej).

2. Funkcjonalizacja wiedzy jezykoznawczej, literaturoznawczej i kulturo-
znawczej zawartej w podreczniku.

3. Jesli wydawca planuje odrebne podreczniki do ksztatcenia literacko-kul-
turowego i jezykowego, to zgodnie z nowa podstawa programowa powinny one
tworzy¢ zintegrowana catos¢ (w mozliwie wielu aspektach).

4. Identyfikacja zrédtowa cytowanych tekstow kultury (opis skrocony, opis
bibliograficzny w wypadku tekstu literackiego, a w wypadku innych tekstow
kultury wedtug zasad przyjetych w prawie autorskim, za$ przy reprodukcjach

16 Tekst dotyczacy podrecznikow szkolnych z zakresu jezyka polskiego zamieszczam
w Aneksie.
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obrazow oprocz autora i tytutu dzieta podawanie rozmiarow ptdtna i miejsca
przechowywania oryginatu — galeria).

5. Zastosowanie zréznicowanych metodologii analizy i interpretacji tekstow
(szczegoblnie na etapie ponadgimnazjalnym).

6. Odwotania do réznych tekstow kultury (szczegdlnie z zakresu nowych
mediow).

7. Ukazywanie tradycji literackiej w kontekscie utworow wspotczesnych.

8. Obecnos¢ indeksu termindw (w podrecznikach dla kazdego etapu ksztat-
cenia).

II. Kryteria dydaktyczne

1. W obudowie metodycznej tekstoéw zamieszczanych w podreczniku wyste-
powanie polecen stuzacych refleksji scalajacej, ktora pozwala uczniom interpre-
towac tekst jako calosc.

2. Uwzglednianie w obudowie metodycznej zréznicowanego poziomu inte-
lektualnego uczniow.

3. Odwotania do tresci realizowanych wcze$niej i uprzednio ksztatconych
umiejetnosci.

III. Kryteria edytorskie

1. Uwzglednianie w rozwiazaniach edytorskich aspektu dydaktycznego (funk-
cjonalne potraktowanie materiatu ilustracyjnego, tak by wspomagat realizacje
tresci ksztalcenia polonistycznego) i recepcyjnego (mozliwosci przyswojenia so-
bie przez ucznia wiadomosci za pomoca srodkow edytorskich).

B. Uczestnicy seminarium zgodnie stwierdzaja, ze w $wietle nowej podstawy
programowej nastgpujace obszary tresci programowych, dotychczas tradycyjnie
wystepujace na poszczegolnych etapach ksztatcenia, moga by¢ bezpiecznie po-
minigte bez ryzyka utraty akceptacji podrecznika lub zaskoczenia uczniow tymi
tresciami na egzaminie zewngtrznym:

Etap ksztalcenia Tresci ksztalcenia

kazdy clementy z nastgpnego etapu edukacyjnego

gimnazjum i szkota |Zgodnie z nowa podstawa w podrgeznikach dla gimnazjalistow nie ma
ponadgimnazjalna | konieczno$ci wprowadzania porzadku historycznoliterackiego w prezentacji
tresci literaturoznawczych. W podrgcznikach dla uczniow szkot ponad-
gimnazjalnych wyktad historii literatury nalezy ograniczy¢ do minimum.

C. Inne uwagi:

1. Omawianie dtuzszych lektur (lub brak ich oméwienia) nie ma wptywu na
akceptacj¢ podrgcznika (pod warunkiem poprawnosci merytorycznej i dydaktycz-
nej zamieszczonego omowienia).
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2. Zamieszczanym w podreczniku fragmentom dtuzszych tekstow literackich
powinien towarzyszy¢ chocby krotki komentarz, odsylajacy do calego utworu
(dotyczacy jego tresci i problematyki oraz przynaleznos$ci gatunkowej).

3. Procedura przerwania recenzji przez rzeczoznawce jest mozliwa w sytuacji
stwierdzenia przezen wystepujacych w podreczniku razacych brakow i/lub btgdow
(np. wowczas, gdy nie zostat on poddany korekcie i redakcji wydawniczej).

4. Dopuszczalne jest umieszczenie w podreczniku narzedzi diagnostycznych
(np. testow) pod warunkiem dotaczenia do nich opisu dajacych si¢ bada¢ za ich
pomoca umiejetnosci oraz wskazania przykladowych rozwiazan.

5. Tresci podrecznika maja respektowac aksjologiczny aspekt tekstow kul-
tury i warto$ci akceptowane spotecznie, a takze ksztattowaé wrazliwos¢ estetycz-
na ucznia.

6. Podregcznik nie moze by¢ ani zbiorem tekstow kultury — pozbawionym
obudowy metodycznej oraz niezbednego komentarza odautorskiego, ani zeszytem
¢wiczen, czyli ksiazka do zapisywania i wykorzystania w jednym tylko cyklu
rocznym.

7. Cata seria podrgcznikow dla danego etapu edukacji powinna trafia¢ (w miare
mozliwosci) do zespotu tych samych recenzentow.

8. Jesli wydawca planuje odrgbne podreczniki do ksztatcenia literacko-kul-
turowego i jezykowego, oba powinny by¢ oceniane przez tych samych recenzen-
tow; w przypadku gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych — przez zespot ztozony
ze specjalistow w zakresie jezykoznawstwa oraz literaturoznawstwa.

9. Tresci wpisane do podrecznika powinny by¢ zaktualizowane (np. dane
biograficzne, reguly poprawnosciowe itd.).

(Na podstawie przygotowanych na seminarium materiatdéw oprac.: Dariusz
Rott, Stawomir Jacek Zurek).
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The rules of the authorization of textbooks for use in schools.
Legal status and new challenges

Summary

The article describes the binding legal status of the system of authorization of text-
books for use in schools as applied by the Ministry of National Education. The paper
presents questionnaires used for school textbooks evaluation (opinions on the content,
language and educational values), shows latest amendments proposed by the ministry and
puts forward a suggestion that after several years of their use the textbooks should be re-
reviewed by experts of the Commission on the Evaluation of Textbooks of the Polish
Academy of Arts and Sciences. Additionally, the article describes the activities of the
Commission and presents the plan to change the formula of publishing of the Works of
the Commission as a scientific journal. The whole text is supplemented with an annex
containing proposals formulated by Dariusz Rott and Stawomir J. Zurek. They are proposals
concerning preparing experts’ opinions on Polish language textbooks.






Macier Kawka
Komunikowanie wizualne w podreczniku szkolnym
I. Komunikowanie/komunikacja wizualna — zakres pojecia, definicje

Pojawienie si¢ pojecia komunikacji wizualnej w naukach o kulturze (sztuki
audiowizualne), w medioznawstwie, a w przekazie dydaktycznym ($rodki audio-
wizualne) — angielskiego odpowiednika terminu visual communication — mozna
datowac na ostatnia dekade XX i pierwsza XXI wieku. Powstaja wtedy opraco-
wania: B. Bergstroma Essentials of visual communication' (1999), P. M. Lestera
Visual communication: images with messages® czy R. Barthesa Swiatlo obrazu?®.
W 1972 roku opublikowane zostaje fundamentalne dzieto Mieczystawa Porgb-
skiego — Tkonosfera*.

Godne uwagi sa tu zwlaszcza osiagnigcia dwoch autorow — G. Kressa (pro-
fesora semiotyki i edukacji) i T. van Leeuvena (lingwisty i semiologa, a takze
producenta telewizyjnego), ktorzy w wielu pracach z zakresu komunikowania
wizualnego podkreslali przewage elementow obrazowych nad tekstem tradycyjnym
w wielu typach medidow, zaréwno takich jak gazety codzienne, komiksy, tygodni-
ki ilustrowane, strony internetowe, jak rowniez teksty edukacyjne® (np. podrecz-
niki)®. W swoich analizach wykorzystywali takze osiagnigcia wspotczesnej se-
miotyki i lingwistyki tekstu’.

' Bo Bergstrom, Essentials of visual communication, London 2008. Polskie thuma-
czenie: Komunikacja wizualna, Warszawa 2009.

2 P. M. Lester, Visual communication: images with messages, London 2010.

3 R. Barthes, Swiatlo obrazu. Uwagi o fotografii, Warszawa 1996.

* M. Porebski, Tkonosfera, Warszawea 1972.

3 Z polskich prac o komunikowaniu wizualnym w edukacji na uwage zastuguje ar-
tykut M. Leszkowicza, Visual literacy — alfabetyzacja wizualna, http://www.e-edukacja.
net/piata/referaty/sesja_IIb/11_e-edukacja.pdf (dostep; 25.05.2011).

¢ Zob. G. Kress, T. van Leeuwen, Reading Images. The grammar of visual design,
Routledge 2008 oraz G. Kress, Literacy in the New Media Age, Routledge 2007.

7T. van Leeuven, Towards a semiotics of typography, Information Design Journal,
2000, 4, s. 139-155.
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We wspoélczesnej polszczyznie w obrebie przekazywania informacji, nie
tylko w sensie naukowym, a takze potocznym i medialnym (w tym edukacyjnym),
konkuruja dwa terminy, dwa pojecia — jedno to komunikacja, drugie komuniko-
wanie lub komunikowanie sie. Wydaje sig¢ zwycigza¢ to drugie, zapewne dlatego,
by unikna¢ zbyt oczywistego skojarzenia tego pierwszego z srodkami transportu.
Wraz z inwazja komunikacjonizmu w naukach humanistycznych i spotecznych
(lata szes¢dziesiate i siedemdziesiate XX wieku) pojawiaja sig¢ coraz to nowe
okreslenia towarzyszace terminom: komunikacja//komunikowanie//si¢ — prawie
wszystkie nie do konca zdefiniowane, o nieostrych zakresach, dyktowanych spe-
cyfika dyscypliny wiedzy, ktora reprezentuja, lub w ogodle nie sa z nimi zwigzane
mimo pozornego podobienstwa brzmieniowego. Jezykoznawca zdefiniuje komu-
nikowanie w znaczeniu szerszym jako ,,wszelka form¢ wymiany informacji za
pomoca znakow migdzy istotami zyjacymi (ludzmi, zwierzgtami), a takze migdzy
ludZmi i maszynami, oraz w wezszym — jako porozumiewanie si¢ ludzi za pomo-
cg $rodkoéw jezykowych lub niejezykowych (gestykulacja, mimika)®. Dla socjo-
loga komunikowanie si¢ i komunikacja to relacje migdzy $srodkami porozumie-
wania si¢ a struktura spoteczna. Psycholog i pedagog beda bada¢ glownie komu-
nikacje¢ interpersonalna, czyli przede wszystkim: w 55% — mowg ciata, w 38%
—cechy glosu, w 7% — tres$¢ stow. Politologa zainteresuje wptyw procesow komu-
nikacyjnych na polityke, kierowanie ludzmi oraz rola ré6znego rodzaju kodow
werbalnych i niewerbalnych w procesie zdobywania i utrzymania wladzy.

Na skutek wchlonigcia tego terminu przez rd6zne dziedziny wiedzy powstaja
nowe dziaty nauki o komunikowaniu, poczawszy od komunikacji spotecznej, przez
polityczna, medialna, elektroniczna, migdzykulturowa, literacka, audiowizualna
i psychologie komunikacji, az do komunikacji wizualnej i audiowizualnej. Tu
przyktady mozna by mnozy¢, poniewaz prawie kazda dziedzina dziatalnosci czto-
wieka zwigzana jest z procesami przekazywania informacji, wiadomosci, mysli,
uczué, emocji w rézny sposob — gtownie jednak za pomoca jezyka, ale tez coraz
czesciej — obrazu lub — mowiac doktadniej — komunikacji za pomoca obrazu czy
tez poprzez obraz z aktywnym udziatem zmystu wzroku i stuchu. W mediach
zazwyczaj jest to fotografia prasowa, ktorej towarzyszy tekst lub zdjecie, wzbo-
gacajac informacyjnie tekst’, ale moze to by¢ takze obraz filmowy lub telewizyj-
ny, rzadziej plakat czy ogloszenie prasowe z elementami grafiki artystyczne;j.
Rzadko tez przekaz wizualny w mediach pozbawiony jest wyjasnienia stownego,
w przeciwienstwie do obrazu artystycznego, cho¢ przeciez takze najstynniejsze
dzieta malarskie sa opatrywane najroznorodniejszymi podpisami, tytutami lub

8 Ch. Baylon, X. Mignot, Komunikacja, Krakow 2008, s. 18

? Na temat relacji pomigdzy tekstem a obrazem w wiadomos$ciach zob. T. Piekot,
Werbalizacja i wizualizacja w dyskursie wiadomosci prasowych, [W:] Ikonicznos¢ znaku:
stowo — przedmiot — obraz — gest, pod red. E. Tabakowskiej, Krakow 2006, s. 99—116.
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komentarzem. Podobna sytuacja wystepuje w dydaktyce. Fotografie i ilustracje
umieszczane w podrecznikach szkolnych wymagaja podpisu, nierzadko szerszej
egzegezy, a czesto tytulu, co wigcej, uczen poddany tej presji sklonny jest sam
ilustracje poprawia¢, dopisujac swoje komentarze. Oto charakterystyczny, ale tez
niegodny pochwaly, przyktad zaczerpnigty z internetu:

[lustracje w podreczniku

Chocby nie wiadomo jak tadne, zawsze bedg wymagaty poprawek uczniow

http://demotywatory.pl/2690192/Ilustracje-w-podreczniku (dostegp: 25. 05. 2011)

Komunikacja to — zgodnie ze Stownikiem jezyka polskiego:
»porozumiewanie si¢, przekazywanie mysli, udzielanie wiadomosci; komunikacja listowna,
telefoniczna, telegraficzna, jezyk jako narzedzie komunikacji migdzy ludzmi™'®.

Podobne definicje odnajdujemy w nowszej literaturze naukowej na temat
komunikowania. Wedtug badaczy Christiana Baylona i Xaviera Mignota komu-
nikacja to stowo wieloznaczne i poza sfera zwiazana z przemieszczaniem sig
cztowieka ($rodki transportu) oznacza: ,.kontakt ludzkich umystéw” oraz ,,ideg
laczenia tego, co jest rozdzielone”, a stowo komunikowac oznacza ,,przekazywac
informacje, ktore ma si¢ na mys$li”!!. Autorzy w dalszej czegsci swojego wywodu
wprowadzaja pojecie oznaki i sygnatu. Oznaka to ,.kazdy $lad dostarczajacy in-

10 Stownik jezyka polskiego, pod red. W. Doroszewskiego, t. 1, Warszawa 1978,
s. 981.
' Ch. Baylon, X. Mignot, Komunikacja...
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formacji o jakiej$ niewiadome;j”, sygnal to ,.,kazda oznaka zawierajaca informacje,
pod warunkiem, ze bedzie ona $wiadomie przekazywana przez kogos, kto chce,
aby zostata odczytana wilasnie w taki sposob”'2. I to wiasnie sygnat odgrywa za-
sadnicza role w komunikacji, w przeciwienstwie do oznaki, ktora wprawdzie nie
jest wykluczona z procesow komunikacyjnych, ale nie jest tam rowniez niezbed-
na. Nie ma petnej i kompletnej komunikacji bez sygnatu komunikacji. Sygnat jest
niezbednym sktadnikiem kazdego aktu komunikacji. Na przyktad sygnalami sa
stowa, dzigki ktorym przekazywane sa informacje”!.

Drugi czton omawianego zestawienia to przymiotnik ,,wizualny/wizualna”,
czyli wzrokowy//wzrokowa, a wigc komunikacja wizualna to komunikowanie si¢
za pomoca wzroku. Mimo tak wyraznych podobienstw tak rozumiana komunikacja
wizualna to tylko jedno z jej znaczen jako dziedziny komunikacji niewerbalne;j, tzw.
mowy oczu, dotyczacej roli wzroku i spojrzen w przekazywaniu informacji.

W literaturze na temat przekazu wizualnego toczy si¢ obecnie dyskusja,
ktoérej uczestnicy podwazaja de Saussure’owska tezg o arbitralnos$ci znaku jezy-
kowego na rzecz jego choéby czesciowej ikonicznosci'®. Swiadezy o tym takze
uzywanie w literaturze przedmiotu takich wyrazen jak: ,,jezyk oka”'®, R. Barthes
wprost traktowat komunikacje wizualna jako ,retoryke obrazu'®”, a G. Bonsiepe
—retoryka wizualno-werbalna'’. Jednakze poréwnanie komunikowania za pomo-
ca obrazu do porozumiewania si¢ za pomoca jezyka z wieku wzgledoéw traci
swoja warto$¢ merytoryczna. Po pierwsze, komunikacja wizualna w przeciwien-
stwie do jezykowej jest jednokierunkowa: nadawca i odbiorca najczesciej nie
wymieniajg si¢ rolami. Po drugie, jezyk ma strukture dwuklasowa, sklada sig ze
stownika i gramatyki — znaki ikoniczne sa jednoklasowe i niemozliwe jest prze-
kazywanie za ich pomoca — w przeciwienstwie do znakow jezykowych — kazde;j
zadanej tresci. Jak pisat A. Heinz:

,.Budowa dwuklasowa systemu jezykowego powoduje, ze jezyk jest urzadzeniem znakowym
o charakterze uniwersalnym, tzn. zdolnym do tworzenia praktycznie nieskonczonej ilo$ci znakow,
a tym samym do wyrazania wszelkiej zadanej tresci, w przeciwienstwie do systemow znakow jed-
noklasowych (jak np. znaki komunikacyjne), ktore sa uktadami zamknigtymi, zdolnymi do wyra-
zania tylko tych i takich tresci, ktore sa zawarte bezposrednio w ich inwentarzu znakow. W parze

z tym idzie fakt, ze znaki dwuklasowe sa podzielne (temat: koncowka itp.), a znaki jednoklasowe
niepodzielne (globalne)™'.

12 Ibidem, s. 20-21.

13 Ibidem, s. 21.

4. Fischer, Dowody na ikonicznos¢ w jezyku, [w:] Ikonicznos¢ znaku, s. 15-46.

15 Ch. Baylon, X. Mignot, Komunikacja, s. 167.

16 R. Barthes, Retoryka obrazu, [w:] Ut pictura poesis, red. M. Skwara i S. Wystouch,
Gdansk 2006, s. 139-158.

17 G. Bonsiepe, Retoryka wizualno-werbalna, [w:] Ut pictura poesis..., s. 159—168.

18 A. Heinz, Jezykoznawstwo ogolne, Krakow 1969, s. 13.
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Jednakze jak do tej pory nikt nie podjat nawet proby skutecznego porozu-
mienia si¢ za pomoca znakdéw jednoklasowych, np. uzywajac do tego celu znakow
drogowych czy nawet najwybitniejszych dziet malarskich, zdje¢ rodzinnych czy
nagradzanych fotografii prasowych. Pomimo to skuteczno$¢ komunikacji wizual-
nej jest bardzo duza — obrazy w duzej liczbie docieraja do licznych odbiorcéw, co
jednak najczesciej doprowadza do zjawiska regresji kulturowej i powoduje zani-
kanie u rzesz odbiorcow czytelniczego gustu. Przyczyne tego zjawiska upatruje
si¢ na przyktad w sukcesie komiksu.

Z pewnoscia prekursorskie znaczenie dla rozwoju komunikowania wizual-
nego miato powstanie pisma obrazkowego. Dzisiaj jednakze trudno sobie wyob-
razi¢ — tak jak to bylo dawniej — porozumiewanie si¢ przez przekazywanie (ryso-
wanie) i odbieranie piktogramow i wspotczesnie — zdjeé, fotografii i innych prze-
kazow wizualnych, chyba ze telewizje i film potraktujemy jako metaforg ruchomych
obrazow potaczonych ze stowem. Po okresie rewolucji zwiazanej z wynalezieniem
pisma obraz we wspotczesnych procesach komunikacyjnych zaczyna odgrywac
coraz wigksza role, cho¢ juz na pewno nie jest mozliwe potraktowanie wytworow
graficznych i plastycznych jako kodu podstawowego we wspotczesnych rodzajach
komunikacji miedzyludzkie;j.

»Mowa oczu” to zatem bardzo wazny sposob przekazywania informacji
w obrebie komunikacji niewerbalnej w sytuacji bezposredniego dialogu ,.face to
face”. Czy jednak w rozwazaniach na temat roli obrazu w przekazie medialnym
o taki rodzaj komunikacji chodzi? Do$¢ trudno wyobrazi¢ sobie ten typ komuni-
kacji wizualnej w mediach masowych. O ile bowiem za pomoca oczu, mrugnigc,
wymiany spojrzen, dtuzszego lub krotszego zatrzymania wzroku (wpatrywania
sig), itp. mozemy w komunikacji bezposredniej przekaza¢ odbiorcy jakas$ infor-
macj¢ — cho¢ o pelnym porozumieniu mowy by¢ nie moze — o tyle w medialne;j
odmianie komunikacji wizualnej moze to by¢ utrudnione, poniewaz proces nada-
wania oraz odbierania znaczen moze utrudnia¢ posrednik, ktdérym jest tu obraz
(fotografia, obraz telewizyjny) jako zardwno przekaz, jak i przekaznik, zgodnie
z teza McLuhana — ,,przekazem jest przekaznik” . Obrazy i inne informacje
przekazywane w tego typu komunikacji petnia podobna rolg jak kazde inne media
posredniczace w procesach komunikowania, ale z przystugujacymi im wtasciwos-
ciami i odrgbnos$ciami, np. komunikacja za posrednictwem obrazu fotograficzne-
go jest w petni jednokierunkowa, w mediach mimo ich definicyjnej jednokierun-
kowosci moga by¢ zachowane pozory interakcji — np. listy czy telefony do redak-
cji, a w internecie fora dyskusyjne czy komentarze czytelnikow.

1 M. McLuhan, Wybor pism, Warszawa 1975, s. 45-60.
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II. Komunikowanie wizualne jako ,drugi” jezyk wypowiedzi artystycznej,
medialnej i dydaktycznej

Nie ulega watpliwosci, iz prekursorska praca na temat roli obrazu w kulturze
i wspolczesnej cywilizacji jest opublikowana w 1972 roku lkonosfera Mieczysta-
wa Porebskiego?, ktory postuguje sig jednak terminem informacja wizualna, a nie
zapozyczong z angielskiego formuta: komunikacja wizualna (visual communica-
tion). M. Porgbski tak pisze na ten temat:

,-.. W obrebie samych juz technik informacyjnych ekspansja srodkow masowego przekazu
nie tylko uruchomita nowe dziedziny informacji wizualnej, takie jak prasa i ilustrowane magazyny,
komiksy, plakat, reklama i wystawiennictwo, nie tylko wprowadzita wspotczesnego grafika, anima-
tora, scenografa w $wiat kina i telewizji, ale nie pozostawata tez bez wptywu na »slownictwo«
i »sktadnig« dyscyplin tradycyjnych — malarstwa, rzezby i grafiki...”

M. Porebski zdawat tez sobie doskonale sprawe z istnienia drugiej — aku-
stycznej — strony tego typu informacji, ktory dzisiaj nazywamy audiowizualna,
gdy pisat:

,,Od drugiej strony — informacji przekazywanej srodkami akustycznymi — zauwazy¢ si¢ daje
nie tylko coraz szersze wykorzystywanie mozliwosci elektronicznego produkowania, modulowania,
wzmacniania i mieszania dzwigkow, pelne stosowanie efektow stereofonii, ale rowniez akcentowa-
nie calej widowiskowej strony akcji muzycznej. Obie domeny — wzrokowa i shuchowa — spotykaja
si¢ nie tylko na estradzie, w studio filmowym czy telewizyjnym, ale takze i w programowaniu ca-
to$ci muzyczno-przestrzenno-ruchowo-wizualnych wszelkiego rodzaju...”*.

Autor Ikonosfery postuluje nawet istnienie nowego jezyka przekazow wizu-
alnych i pyta:

,,Czy ksztaltujacy si¢ w tych warunkach nowy, »drugi« jezyk przekazow obrazowych zdotat
si¢ juz uformowac i okrzepnaé, czy tez wciaz jeszcze pozostaje w stanie przejsciowego, zyciodaj-
nego, by¢ moze, zamieszania, z ktorego wylonia si¢ dopiero przyszle gatunki i style artystycznej
wypowiedzi”.

Jak wida¢, M. Porgbski uzycie termindw ,,jezyk przekazow obrazow” czy
»informacja wizualna” ogranicza do sfery kultury i zjawisk o charakterze arty-
stycznym, a nie do komunikowania si¢ w sensie informowania kogokolwiek
o czymkolwiek, mimo ze ,,artystyczna informacja wizualna” zawdzigcza swe
istnienie — jak pisze M. Porgbski — ,,eskspansji srodkow masowego przekazu”,
czyli mediow.

Rodowoéd terminu komunikacja wizualna zwiazany jest przede wszystkim
z mediami i edukacja oraz sposobami przekazywania informacji za pomoca srod-
kéw masowego przekazu. W ten sposob traktuje ten rodzaj przekazu szwedzki
specjalista w tej dziedzinie Bo Bergstrom w ksiazce pt. Komunikacja wizualna
skupiajacy si¢ ,,na wiadomosciach, reklamie i profilowaniu wizualnym we wszyst-
kich branzach, w ktoérych pracuja dziennikarze, redaktorzy, dyrektorzy artystycz-

20 M. Poregbski, Tkonosfera, Warszawa 1972.
2 Tbidem, s. 144—145.
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ni i graficy, poniewaz to wlasnie reprezentanci tych profesji sa w gldownej mierze
odpowiedzialni za obecny ksztatt kultury wizualnej”*. Komunikacja wizualna to
w tym ujeciu przekazywanie informacji werbalno-wizualnej przez wykorzystanie
do tego celu obrazu i stowa za pomoca medidow — prasy, ksiazki, plakatu, telewizji,
internetu, mediéw audiowizualnych (prezentacji multimedialnych). Podstawowe
srodki przekazu w tego rodzaju komunikacji to: ilustracja, fotografia, typografia,
infografika, film czy animacja. Pojgcia tego raczej nie uzywa si¢ w stosunku do
sztuki — malarstwa, a nawet fotografii artystycznej. Natomiast robi ono dzisiaj
zdumiewajaca kariere w takich dziedzinach dziatalnosci cztowieka, ktore sa zwia-
zane z rola mediéw w biznesie, marketingu i w reklamie. Niekiedy tez termin ten
jest synonimem grafiki komputerowej. Najogolniej méwiac, jest to komunikacja
poprzez obraz, przekazanie informacji w formie wizualnej migedzy nadawca a od-
biorca za pomoca srodkow przekazu — tzw. mediéw (np. prasy, ksiazki, plakatu,
telewizji, internetu, prezentacji multimedialnej i innych). Niektorzy komunikacje
wizualng utozsamiaja z dyscyplina zblizona do projektowania graficznego, obej-
mujaca wiedze o sposobach graficznego przekazywania idei z uzyciem takich
mediow, jak typografia, telewizja, fotografia, film, pisma ilustrowane, komiks.
Jako osobny przedmiot nauczania pojawita si¢ na uczelniach artystycznych w la-
tach siedemdziesiatych XX wieku?. Inni badacze podkreslaja, ze jest to proces
wytwarzania, przeksztatcania i przekazywania informacji za pomoca takich kodow
i kanatow informacyjnych, ktore sa mozliwe do odczytania za sprawa zmystu
wzroku: ,,Visual Communication jest to przekazywanie idei i informacji w formach,
ktore mozna przeczytac lub obejrze¢. Przedmiot obejmuje graphic design, ilustra-
cje i animacjg, ksiazke, druk czasopism, tresci wyswietlanych na ekranie dzigki
mediom audiowizualnym, interaktywne projektowanie stron internetowych, krot-
ki film, projekt reklamy, promocji wizerunku firmy, projektowanie opakowan’>.
Dzisiaj przekaz wizualny to zjawisko edukacyjne, kulturowe i ekonomiczne.
I jest — jak si¢ powszechnie sadzi — zwiazane z rozwojem nowych technologii
informacyjnych, ktore wypieraja tradycyjne formy czytania i pisania: ksiazke
i kartke papieru. Wedhug angielskiego uczonego G. Kressa®, odczytywanie liter
(alfabetyzacja) nie jest juz wystarczajaca umiejetnoscia cztowieka ery informa-
tycznej jako przedstawiciela spoteczenstwa informacyjnego. Nowe technologie
wymagaja nowych umiejetnosci — postugiwania si¢ obrazami jako kodami row-
nowaznymi z pisaniem i czytaniem. Autor wprowadza nieco na wyrost termin

22 Bo BergstrOdm, Komunikacja wizualna..., s. 6.

2 http://www.artinfo.pl/?pid=dictionary&id=48&Ing=1 (dostep: 25.05.2011).

2 http://wiki.answers.com/Q/What _is_the definition_of visual communication

2 G. Kress, Literacy in the New Media Age, Nowy Jork 2007 oraz G. Kress, T. van
Leeuwen, Reading Images. The grammar of visual design, Nowy Jork 2008.
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visual literacy, ktory mozna by przettumaczy¢ jako alfabetyzacja wizualna, a stad
juz niedaleko do gramatyki i lingwistyki wizualne;j.

Na temat zauwazonego przez G. Kressa wypierania kultury jezyka przez
kulturg¢ obrazu pisze w ciekawym artykule dydaktyk i pedagog M. Leszkowicz,
ktory stwierdza, iz

,.badania wielu typéw mediow, takich jak gazety codzienne, komiksy, magazyny, strony in-
ternetowe, jak rowniez teksty edukacyjne (np. podrgczniki), potwierdzaja przewagg elementow
obrazowych nad tekstem tradycyjnym. Ale to nie jedynie mass media zmieniaja swdj charakter.
Zauwazalna jest roznica w edytorskiej formie dokumentow wydawanych przez korporacje, uczelnie
wyzsze, instytucje rzadowe itp. Publikacje te posiadaja czgsto bardzo nowoczesny uktad typogra-
ficzny, stylistyke graficzna, zastosowanie wymyslnych rodzajow krojow pisma. Fakty te sa przeja-
wem wypierania kultury jezyka kultura obrazu. Dostgpno$¢ i tatwo$¢ uzywania aplikacji graficznych
i prezentacyjnych oraz wykorzystanie ich dla potrzeb tworzenia materiatow do publikacji online
sprawia, iz nauczyciel akademicki staje przed zadaniami, jakie jeszcze 15-20 lat temu przypadaly
w udziale zamknigtym i wyspecjalizowanym grupom zawodowym: zecerom, grafikom, redaktorom
technicznym, fotoedytorom, projektantom grafiki uzytkowej czy artystom grafikom. Wigkszo$¢
dydaktykow w lepszy lub gorszy sposob radzi sobie z tymi wyzwaniami, tworzac kursy online,
opracowujac dane, wykresy, publikujac zdjgcia, redagujac broszury, slajdy PP czy ilustracje zamiesz-
czane na stronach internetowych. Wydaje sig, ze pewien obszar demokracji mediow elektronicznych
1 tatwo$¢ stania si¢ wydawca nie idzie w parze z dobra znajomoscia regul, jakimi kieruje si¢ sfera
komunikacji wizualnej” 2.

Jaka zatem funkcje¢ pelni obraz w przekazywaniu informacji i komunikowa-
niu si¢ ludzi za posrednictwem mediow? Tu jednak nie mozna nawet mowic
0 pozorach porozumiewania sig, ale raczej o przezwycigzaniu barier i blokad,
jakie miedzy nadawca i odbiorca stwarzaja media. Komunikacja wizualna uzy-
wana w tym znaczeniu to odmiana komunikacji medialnej, wykorzystujacej $rod-
ki takie, jak: ilustracja, fotografia, typografia, infografika itp. do przekazywania
réznego typu informacji — naukowych, literackich, politycznych i edukacyjnych.
Inaczej méwiac, komunikacja wizualna to obrazy w mediach (ksiazkach, gazetach,
w podrecznikach), to funkcje informacyjne obrazu w mediach. I tu pojawia si¢
najwazniejszy problem, ktory jest zrédlem wielu nieporozumien, poniewaz takie
srodki przekazu wizualnego jak: ilustracja, fotografia, typografia, infografika nie
tylko pehia funkcjg czysto informacyjna, faktograficzna, ale takze symboliczna.
Rozréznienie tych dwoch funkcji przekazu wizualnego jest czgsto praktycznie
niemozliwe. Wtedy bowiem, gdy fotografia (takze prasowa) zaczyna petnic¢ funk-
cje symboliczna, kiedy staje si¢ symbolem lub ikona, traci powoli swdj charakter
medialny i sama staje si¢ przekaznikiem oraz elementem szeroko pojmowane;j
kultury obrazu albo ikonosfery, czyli wszelkich otaczajacych czlowieka wyobra-
zen wizualnych. Tego typu zjawisk nie powinno sig raczej zalicza¢ do komunika-
¢ji wizualnej w rozumieniu medialnym.

26 M. Leszkowicz, Komunikacja wizualna w materiatach dydaktycznych, http://www.
e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/30/id/655 (dostgp: 25. 05. 2011).
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Komunikacja wizualna to przede wszystkich wykorzystywanie obrazu (fo-
tografii, ilustracji, infografiki, logotypu, typografii) do przekazu informacji w me-
diach. Nie jest to wigc komunikacja wizualna w znaczeniu ,.,komunikologicznym”
tego stlowa, rozumianym jako udziat wzroku w porozumiewaniu si¢ ,.face to face”,
ale jest to komunikacja medialna realizowana za pomoca $rodkow wizualnych.
Fotografia, ilustracja, infografika to zardwno przekazniki, jak i przekazy — zgodnie
zreszta z przytoczona juz tu teza McLuhana.

Czy jednak jest mozliwe inne niz medialne rozumienie komunikacji wizual-
nej — poza oczywiscie rozwazanym juz wyzej intuicyjnym i konwencjonalnym
przekazem niewerbalnym realizowanym za pomoca wzroku? Czy mozna takze
komunikowa¢ si¢ za pomoca obrazu (fotografii, ilustracji, infografiki itp.) bez
uzycia mediow. Czy w ogole jest mozliwa komunikacja za pomoca obrazu, tak jak
komunikujemy si¢ za pomoca jezyka? O tym, zZe jest to przynajmniej w jakims
stopniu mozliwe, maja nas przekona¢ powszechnie gloszone tezy, ze zyjemy
w cywilizacji obrazu, ze to obraz stal si¢ gldownym nosnikiem tresci ze wzgledu
na szybko$¢ dotarcia do odbiorcy i ze fotografia ksztattuje to, jak widzimy swiat.
Przywotywane sg autorytety, m.in. Susan Sontag, ktéra w swojej ksiazce O foto-
grafii stwierdzita, ze fotografie uzyskaty range absolutnego autorytetu w spote-
czenstwie. To zdjecie odzwierciedla nasz $wiat i jest najmniej zaktamane, i naj-
bardziej szczere. Tekst dopiero wsparty zdjeciem staje si¢ wiarygodny, wtedy
bowiem jesteSmy gotowi cos$ uznac¢ za prawdge, gdy zobaczymy to na wtasne oczy.
To wszystko prawda, ale czy to wystarczy, by za pomoca obrazow ludzie mogli
si¢ nie tylko nie w pelni, ale w ogoéle porozumie¢ i przekaza¢ wszelkie zadane
tresci i czy fotografia oraz wszelkiego rodzaju przekazy wizualne moga petnic
role kodu komunikacyjnego. Na pewno nie i tez trudno wymagac tego od foto-
grafii. Nie temu przeciez ma stuzy¢ zdjecie, obraz nigdy nie osiagnie poziomu
kodu jezykowego — niemozliwe jest porozumienie miedzy ludzmi za pomoca
kodu fotograficznego, a tym bardziej wizualnego, np. przez wymiang fotografii,
infografiki czy typografii, nie méwiac nawet o filmie, ktory przeciez jako pakiet
zmontowanych przekazéw werbalno-wzrokowych oprocz znaczen dostownych
jest nosnikiem informacji symbolicznych, co takze zbliza narracje filmowe do
literackich.

W tej sprawie wypowiadat si¢ tez R. Barthes, wybitny francuski semio-
log i teoretyk kultury. W ksiazce Swiatlo obrazu ukazal on granice, na kto-
rej konczy sig kod kulturowy, a zaczyna przestrzen fotografii, ktore ,,groma-
dzone w albumach czy czasopismach przeszly w ten sposob przez filtr kultu-
ry”. Autor mowi o szalenstwie wspotczesnego spoteczenstwa pochtonigtego
konsumowaniem obrazow, zapoznajacego Pragnienie bezposrednie i zadowa-
lajacego si¢ jego namiastka: §wiatem fotografii, uniwersalizujacym i pozba-
wionym zrdéznicowania, zaniedbujacym zdarzenia peryferyjne i indywidualne.
Fotografia moze by¢ spektaklem doskonatych iluzji — powiada Barthes — moze
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tez jednak by¢ misterium spojrzenia twarza w twarz nieprzejednanej Rzeczy-
wistosci?’.

Dlatego uzywanie pojecia komunikacji wizualnej w znaczeniu ,.komuniko-
logicznym”, w ktoérym obraz ma peti¢ funkcje srodka komunikacji, jest niewlas-
ciwe lub mowiac inaczej — metaforyczne. A takie znaczenie jest nie tylko mozliwe
do pomyslenia, ale bardzo realne chociazby na podstawie analogicznych polaczen:
komunikacja internetowa — komunikacja za pomoca internetu, komunikacja me-
dialna — za pomoca medidéw, komunikacja multimedialna — za pomoca §rodkoéw
multimedialnych, komunikacja audiowizualna, podobnie komunikacja elektro-
niczna — za pomoca komputera itp. Pojecie komunikacji wizualnej w powyzszym
znaczeniu — wyznaczonym kryteriami nauki o komunikacji — nalezy traktowac
jako nieuprawnione naduzycie semantyczne. Czy jednak wobec kariery medialnej
i edukacyjnej tego pojecia (studia, specjalnosci, kursy podyplomowe z zakresu
komunikacji wizualnej) mozna je jako$ usprawiedliwi¢ i uwiarygodnic. Nie wy-
daje si¢ to mozliwe, poniewaz za pomoca takich srodkow, jak fotografie, obrazy,
ilustracje, wytwory grafiki komputerowej, typografie itd. nie potrafimy porozumie¢
si¢ w petni z drugim cztowiekiem, dzi$ nie jesteSmy zdolni, by za pomoca zdjecia
uczestniczy¢ jako nadawcy i odbiorcy w procesie komunikowania sig, tzn. nada-
wania i odbierania kazdej mozliwej do pomyslenia tresci — tak jak to robimy za
pomoca jezyka. W przysztosci by¢ moze czlowiek skonstruuje gramatyke obrazu
— fonologig, morfologie, sktadnig, semantyke obrazu — ciagle jeszcze na wzor
modelu lingwistycznego, ale na pewno bedzie to catkiem inny kod wizualny,
wtedy oczywiscie bedzie takze mozliwa komunikacja wizualna miedzy ludzmi
W znaczeniu wyznaczonym przez zasady nauki o komunikowaniu. Dzisiaj jednak,
by unikna¢ nieporozumien, iz mozna si¢ skomunikowa¢ za pomoca obrazu czy
tez fotografii, nalezaloby raczej méwic o przekazach wizualnych (wzrokowych)
w mediach niz o komunikacji wizualne;j.

Powr6¢émy jednak do ,,komunikacji audiowizualnej”. I od razu mamy tu dwie
mozliwo$ci. Pierwsza z nich to rozumienie ,,komunikacji” jako: komunikowac sie,
to ,,przekazywac informacje, porozumiewac si¢”’. W tym znaczeniu pojecie ko-
munikacji stuchowej — czton audio — traci sens. Ucho ludzkie nie jest w stanie
wyda¢ zadnego ,,sygnatu” w rozumieniu Baylona i Mignota®, ktory mogiby za-
dosc¢uczyni¢ warunkom definicyjnym aktu komunikacji. Autorzy w dalszej czesci
swojego wywodu wprowadzaja pojecie oznaki i sygnalu. Oznaka to ,,.kazdy $lad
dostarczajacy informacji o jakiej$ niewiadome;j”, sygnat to ,,kazda oznaka zawie-
rajaca informacjg, pod warunkiem, ze bedzie ona swiadomie przekazywana przez

27 R. Barthes, Swiatlo obrazu. Uwagi o fotografii... Fragment tekstu zamieszczone-
go na oktadce pierwszego wydania z roku 1996.
28 Ch. Baylon, X. Mignot, Komunikacja, s. 167.
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kogos, kto chce, aby zostata odczytana whasnie w taki sposob”. I to wlasnie
»sygnat odgrywa zasadnicza role¢ w komunikacji, w przeciwienstwie do oznaki,
ktora wprawdzie nie jest wykluczona z proceséw komunikacyjnych, ale nie jest
tam réwniez niezbgdna. Nie ma pelnej i kompletnej komunikacji bez sygnatu
komunikacji. Sygnat jest niezbednym sktadnikiem kazdego aktu komunikacji. Na
przyktad sygnatami sa stowa, dzigki ktorym przekazywane sa informacje™°.

Nie komunikujemy si¢ w zadnej mozliwej sytuacji za pomoca stuchu. W ak-
cie komunikowania musza wystapi¢ zarowno nadawca, jak i odbiorca. Nadawca
emituje stowa, skladajace si¢ w swojej postaci materialnej z dzwigkow, fale dzwig-
kowe rozchodza sie¢ w powietrzu i sg styszalne dla ucha odbiorcy. Druga mozliwos¢
to calkowite odrzucenie pojecia komunikacja audiowizualna i zastapienie go ter-
minem np. przekaz audiowizualny (stuchowo-wzrokowy).

W tzw. komunikacji audiowizualnej ze wzgledu na obecno$¢ pierwszego
cztonu audio — ‘stucha¢’, ‘stuchowy’ — zagwarantowana jest wytacznie obecno$¢
odbiorcy — stowa (dzwigki) sa styszane, ale nie wytwarzane (emitowane) — brak
nadawcy. Ten fakt w skuteczny sposob eliminuje mowienie i degraduje akt komu-
nikacji do samego stuchania i ewentualnie patrzenia. Drugi czlon omawianego
ztozenia to przymiotnik — wizualny ‘wzrokowy’. Powstaje réwniez pytanie o sku-
teczno$¢ komunikowania si¢ za pomoca wzroku. Tutaj mozliwosci sg o wiele
wigksze niz w wypadku stuchu. Za pomoca wzroku — spojrzen, mrugnie¢, ruchow
galek ocznych — mozemy pewne informacje przesyta¢ odbiorcy, ktory je zrozumie
i odczyta wlasciwie, ale dotyczy to tylko niektdrych tresci, a i tak przekaz taki
bedzie niepelny i niedoskonaty. Trzecie rozwiazanie to nietaczenie terminu ,,audio-
wizualny” z procesami komunikacji jako skutecznego i udanego przekazywania
informacji przez nadawce konkretnemu odbiorcy i pozostawienie calej sfery au-
diowizualnej dydaktyce.

W tej sytuacji w calosci termin komunikacja audiowizualna w znaczeniu
przekazywania informacji za pomoca stuchu nalezy odrzuci¢, przyjmujac w bardzo
ograniczonym zakresie mozliwo$¢ porozumiewania si¢ za pomoca wzroku (obra-
zu) jako jednym z kodoéw niewerbalnych towarzyszacych moéwieniu. Wtedy roz-
powszechnia¢ mozna by jedynie termin komunikacja wizualna, ma ona zreszta
swoje odpowiedniki w innych jezykach, np. visual communication, i juz funkcjo-
nuje w niektorych obszarach badan nad komunikacja.

Z pewnoscia nie o to jednak chodzilo tworcom pojecia komunikacji audio-
wizualnej, bo taki rodzaj komunikacji po prostu jeszcze nie istnieje. Ale przeciez
nic nie stoi na przeszkodzie, bysSmy w przysziosci potrafili si¢ komunikowac je-
dynie za pomoca stuchu i wzroku.

2 Ibidem, s. 20-21.
30 Ibidem, s. 21.
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W zwiazku z tym od niedawna — wraz rozwojem technik medialnych i multi-
medialnych — w edukacji oraz w reklamie i marketingu pojawita si¢ takze nowa
terminologia ,,audiowizualny”, zastgpujac ten pierwszy, czyli multimedialny —

i uzywany na okreslenie

,przeznaczenia i przystosowania materiatu dydaktycznego <<do réwnoczesnego odbioru za
pomoca shuchu i wzroku; wyposazony w sprzgt spetniajacy te warunki>>: sprzgt audiowizualny,
prezentacja audiowizualna, sala audiowizualna™!

—tak czytamy w Stowniku poprawnej polszczyzny pod redakcja A. Markow-
skiego. W Stowniku jezyka polskiego pod redakcja M. Szymczaka znaczenie sto-
wa ,,audiowizualny” jest takze zwiazane z edukacja. Warto tu przytoczy¢ cale
hasto stownikowe:

— audiowizualny <<sluchowo-wzrokowy>>: Program audiowizualny. Ka-
bina audiowizualna. Srodki audiowizualne (w nauczaniu): Srodki stuchowego
i wzrokowego przekazywania wiedzy w procesie nauczania (np. programy tele-
wizyjne, filmy, audycje radiowe, obrazy”.

Celowo zestawiam tutaj te dwa stowniki jezyka polskiego, by pokaza¢, iz
mimo uptywu lat (Stownik jezyka polskiego M. Szymczaka ukazal si¢ w roku 1983,
a Stownik A. Markowskiego zawiera juz material wspotczesny — data pierwszego
wydania przypada na rok 1999) i rozwoju technologii niewiele si¢ tu zmienito.

Znaczenie przymiotnika ,,audiowizualny” jest wigc wedtug wyzej wymie-
nionych stownikoéw zwiazane wylacznie z srodkami, sprzetem i pomieszczeniami
dydaktycznymi. W takie zreszta konteksty stowo to wchodzi, np. z licznych po-
faczen mozna tu wymieni¢ nastgpujace:

- systemy audiowizualne — Projekt to firma zajmujaca si¢ systemami audio-
wizualnymi. Nasza domena sa projektory Sanyo Epson, akustyka, ekrany projek-
cyjne oraz sprz¢t audiowizualny,

- zbiory audiowizualne gromadzi si¢ w celu zaspokojenia potrzeb nauczy-
cieli w zakresie doskonalenia warsztatu dydaktycznego. Wszystkie materiaty au-
diowizualne moga by¢ wypozyczane lub udostgpniane.

Zdjecie czy ilustracja w podrgczniku szkolnym to wylacznie informacja
wizualna, ale na pewno nie jest to komunikacja wizualna. Autor (autorzy) pod-
recznikdw, zamieszczajac w nich zdjecia, przekazuja okreslona informacjg — for-
ma graficzna obrazu dopetnia tre$¢ zawarta w tek$cie, jest jej komentarzem lub
jeszcze czyms$ innym — aluzja, cytatem, intertekstem, metafora... itp. Moze by¢
takze odwrotnie — relacje sa tu dwustronne — to tytul, komentarz, aluzja, cytat,
intertekst, metafora... uzupetniaja tres¢ zawarta w obrazie. Jest sprzg¢zenie zwrot-
ne. Zazwyczaj zwycigza sposob drugi: istnienie obrazu w podreczniku (ksiazce,

3t Stownik poprawnej polszczyzny PWN, pod redakcja A. Markowskiego, Warszawa
1999, s. 35.
32 Stownik jezyka polskiego, pod red M. Szymczaka, t. I, Warszawa 1983, s. 97.
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reklamie) nie jest mozliwe bez towarzyszacego mu tekstu. Proporcje sa tu rozne
i zaleza od koncepcji autora. Ostatnio oprocz ilustracji bardzo duza rolg w publi-
kacjach dydaktycznych zaczyna odgrywac typografia i infografika. Na jedne;j
stronie podrgcznika spotykamy kilka krojow czcionek, rozmaite wykresy badz
tabele oraz elementy grafiki artystycznej. Pisze o tym Bo Bergstrom w pracy
Komunikacja wizualna. Autor, laureat wielu nagrod, wyktadowca w szkotach
projektowania i na uniwersytetach, odkrywa przed czytelnikiem tajniki komuni-

kowania sig za posrednictwem obrazu i tekstu. Tak bowiem pisze o typografii:

,Litery moga mie¢ rézny charakter. Moga by¢ pompatyczne, pretensjonalne, niezdecydowa-
ne, niepewne, bezczelne, zmanierowane, ostre, tandetne, wulgarne. Moga by¢ tez otwarte, $wietliste,
jasne, eleganckie, proste i wytworne. Tak samo jak ludzie”.

Oto strona 38 podrecznika do jezyka polskiego — Klucz do swiata, klasa 1,
czg$¢ 2, autorstwa B. Drabik, J. Pstraga i A. Zawadzkiego, Warszawa 2007. Do-
minuja tu rézne wielkos$ci, kroje czcionek i wythuszczenia.

38 | MILOSE | VANITAS

~ zwréé wwage no vlozenie sylwetki postac, na kolorystyke jej stroju oraz no symboliczne przedmisty,
ktore najdujq sic obok niej.

4. Juldiej rady udzielo odbiorcom swego utworu poeta? Zinterpretuj slowa: nam potrzebu jednego.

5. Co, wedlug poety, moinu nozwaé mormoscig? Odwolujnc sie do powyiszego vtwory, zoproponvj wyjos-
nienie pojecin mornosé. Moiesz poshuiye sie cytatomi z fekstu.

Zbigniew Morsztyn
Rozkosz mala i krotka

Powiedz mi chrzescijaninie,
Co na $wiecie lekszego'
Nad ptomien, keéry wlot ginie,
Nad obtok nietrwalszego?
Ca pretszego nad sptynnoscei?
Rzek, nad strzaty lecace,
Nad baniek wodnych marnosci,
Nad dymy niszczejace?
A wiesz, co to takiego?
- Rozkosz $wiata marnego.

Cwiczenia

1. Jukimi zabiegomi posluguie sie poetn, uby pokuzné, jok niewielkie znaczenie mujy 2iemskie rozkosze?
Omow krotko te zubiegi.

2. No czym polego hiperbolo zasfosowann w viworze?
3. Jok sqdzisz, dlnczego Morsztyn zwraca sie ze swoimi sfowami do chirzescijoning?

3 Bo Bergstrom, Komunikacja wizualna..., s. 7.
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Najpoiniejszym przedstawicielem poezji barokowej byt Jozef Baka. Epigon, wzorujacy sie na twérczo-
$ci wybitnych poprzednikow - Daniela Naborowskiego | Zbigniewa Morsztyna ~ podejmowal w swych
utworach tematyke znikomosci ludzkiego zycia i czesto wykorzystywat motywy wanitatywne. Jednak-
ze, zamiast pisac¢ 0 marnoéci $wiata kunsztownie i z wirtuozeria, starat sie, aby jego tworczosé byta jak
najbardziej zrozumiata dla szerokiego grona odbiorcow. Stad w jego utwarach wiele przystow, obrazo-
wych poréwnan, zwrotow wyjetych z potocznego jezyka, wiele odwotan do codziennoici.

| e ZYWOTY SLAWNYCH LUDZ] w v oo s on oo vy e
B Jozef Baka (1707-1780) urodzit sic w szlacheckiej rodzinic litewskiej. Byt cztonkiem zakonu |
i jezuitéw, pracowat jako misjonarz na ziemiach Litwy i Bialorust. Studiowal teologic na Akademii I
Wileniskiej (uzyskal w tej dziedzinie tytul doktora), w Wilnie tez mieszkat i tworzyt. To tu wyszedt
drukiem w 1766 r. tom poetycki Uwagi rzeczy ostatecznych — dzielo, ktdre zapewnito kaznodziei I

l imisjonarzowi pdzniejsza popularnocdé. . L. L L
Jozef Baka
Uwaga nikczemnosci swiata
Vivat Jezus i Maryja, Nic potentat, nic krol wszelki,
Sliczna w niebie kompanija, Jeden Bog nasz Pan to wielki.
Laska Boska grunt, grunt, grunt, Laska Boska grunt, grunt, grunt,
A $wiat caly fig funt, funt. A $wiat caly fig funt, funt,

Ostatnio jednak terminy audiowizualny i audiowizualnos¢ robia oszatamia-
jaca kariere poza Scisla sfera dydaktyki, zwlaszcza w obszarach zwiazanych ze
sztuka, rozrywka, mediami i komunikacja, nazywana wtasnie audiowizualna.
Mamy wigc: sztuke audiowizualng — sztuka wykorzystujaca urzadzenia przetwa-
rzajace dzwigk lub obraz, takie jak odbiorniki radiowe i telewizyjne, kamery,
mikrofony, rozrywke audiowizualng — np. samochodowe zestawy rozrywki au-
diowizualnej z panoramicznymi ekranami, mozliwoscia odtwarzania plikow MP3
i niesamowita jako$cia zdje¢ i filmoéw oraz media audiowizualne: kto$ zajmuje
si¢ badaniem komunikacji werbalnej w mediach audiowizualnych, czyli shuchowo-
-wzrokowych, a takze jeszcze jedynie jako nazwe kierunkow i specjalnosci kul-
turoznawczych: komunikacj¢ audiowizualng: grafika, komunikacja audiowizu-
alna; kierunek: kulturoznawstwo — komunikacja audiowizualna studia zaoczne
3-letnie. Nie jest to jeszcze dyscyplina wiedzy, ale specjalnos¢ uczelniana. Zwykle
jednak jest tak, ze zwolennicy jakiej$ potencjalnej ,,gatezi wiedzy” najpierw wpro-
wadzaja ja do praktyki edukacyjnej (np. uniwersyteckiej), by nastgpnie starac si¢
0 jej uznanie jako dyscypliny naukowej. Jak bardzo sa to czasem terminy nieuda-
ne, wystarczy sig¢ przekonac, thumaczac je dostownie na jezyk polski, np. sztuka
audiowizualna to sztuka stuchowo-wzrokowa, rozrywka audiowizualna to roz-
rywka stuchowo-wzrokowa, media audiowizualne to media stuchowo-wzrokowe,
komunikacja audiowizualna to komunikacja stuchowo-wzrokowa.

Poza sfera niniejszych rozwazan znajda si¢ wiec trzy z wymienionych tu
konstrukcji, a mianowicie: sztuka audiowizualna, rozrywka audiowizualna oraz
media audiowizualne, poniewaz wszystkie wymagajq uwagi specjalisty. O ile dla
terminu sztuki audiowizualne mozna by znalez¢ jakie$ usprawiedliwienie — jest
to ,,sztuka wykorzystujaca urzadzenia przetwarzajace dzwigk lub obraz, takie jak
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odbiorniki radiowe i telewizyjne, kamery, mikrofony”, to tzw. media audiowizu-
alne (stuchowo-wzrokowe) sa catkowita zagadka, zwlaszcza jezeli chodzi o ich
funkcje artystyczne.

W dydaktyce informacja audiowizualna coraz czgéciej towarzyszy tradycyj-
nym podrecznikom szkolnym (ptyty CD), stanowiac ich obudoweg estetyczna,
wzbogacajaca przekaz merytoryczny. By¢ moze takze wkrétce doczekamy sig
podrecznika w wersji elektronicznej, w pelni audiowizualnego, z ktorego uczen
bedzie mogl korzystac takze przez internet.



Macier Kawka
Visual communication in a textbook

Summary

The emergence of the term visual communication in cultural studies (audiovisual
arts), in media studies and in teaching (audiovisual aids) can be dated at the last decade of
the 20" century and the first decade of the 21* century. Together with the invasion of com-
municative approach in humanities and social sciences (in the 1960s and 1970s) there are
more and more terms that accompany the words: communication/communicating. Almost
all of these new terms are not fully defined and have an unspecified scope dependent on
the peculiarities of a given discipline of science.

Visual communication means first of all the use of images (photos, illustrations,
computer graphics, logotype, typography) to convey information in the media understood
in a wider sense (e.g. in textbooks).

Also the most famous paintings are provided with various annotations, titles or com-
ments. A similar situation occurs in teaching. Photos and illustrations included in textbooks
should be accompanied with explanations, annotations and quite frequently a wider com-
mentary or a title. Moreover, the student put under such pressure feels the need to improve
the illustration by adding his/her own comments. In teaching, visual and audiovisual
information more and more frequently accompanies traditional textbooks (CDs), making
their esthetic cover and enriching the content.
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Polska narracja podrecznikowa w swietle prac
Polsko-Ukrainskiej Komisji Ekspertow do spraw
Doskonalenia Tresci Podrecznikéw Szkolnych do Historii i Geografii.
Doswiadczenia z lat 2007-2010

Podregcznik szkolny, pelniacy fundamentalna rolg edukacyjna, stanowi przed-
miot troski nie tylko historykow i dydaktykow, lecz takze migdzynarodowych
gremiow, starajacych sig¢ wskaza¢ drogi wykorzystania jego edukacyjnych tresci
w budowaniu poprawnych wyobrazen o przesztosci. Obalanie negatywnych ste-
reotypow jest nieodzowne do ksztaltowania pokojowych, opartych na zrozumieniu
i szacunku relacji z innymi narodami. Szczegdlne forum refleksji nad tresciami
podrecznikowymi stanowia dzialajace od wielu lat miedzyrzadowe komisje'.
Najdhuzszy staz i najwigkszy dorobek ma powstata w 1972 roku komisja polsko-
-niemiecka?, ktora w ostatnich latach skoncentrowata si¢ na problemie szkolnej
prezentacji wydarzen XX wieku®. W latach dziewigc¢dziesiatych funkcjonowata
tez komisja polsko-izraelska. Jej dorobkiem stato si¢ sformulowanie zalecen dla
autorow podrecznikow historii i literatury, z wykazem problemow, ktore powinny

! Szerzej zob. P. M. Unger, Dwustronne Komisje Podrecznikowe, [w:] Tradycja
i mity w edukacji historycznej w dobie reformy, Torunskie Spotkania Dydaktyczne I, pod
red. S. Roszaka, M. Strzeleckiej, M. Ziotkowskiego, Torun 2004, s. 283-286.

2 K. Ruchniewicz, Polsko-niemieckie rozmowy o podrecznikach w latach 70., Zbli-
zenia Polska—Niemcy 2003, nr 1, s. 81-88; idem, Der Entstehungsprozess der Gemeinsa-
men deutsch-polnischen Schulbuchkommission 1937/38—1972, Archiv fiir Sozialgesichte
45,2005, s. 237-252.

3 Materialy Konferencji Wspolnej Komisji Podrecznikowej PRL-RFN, T. 1-16, Po-
znan 1986—1992; Zalecenia Komisji UNESCO Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i Re-
publiki Federalnej Niemiec do spraw podrecznikow szkolnych w zakresie historii i geo-
grafii, red. A. Czubinski, Z. Kulak, Poznan 1986; Dorobek naukowy Konferencji
Podrecznikowych Polska—RFN (1972—1987). XX Konferencja Wspdlnej Komisji Podrecz-
nikowej Polska—RFN Historykow, 1—6 VI 1987 r, Poznan, red. Z. Kulak, Poznan 1992;
K. Ruchniewicz, Die deutsch-polnischen Schulbuchgesprdche, [w:] Texbook improvement
with a view to enhancing mutual understanding between countries, Seul 2002 s. 28—41;
http://www.men.gov.pl/wspolpraca/komisje_podrecznikowe/komisja_polsko niemiecka.
php [dostep 05.04.2011 r.].
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si¢ pojawi¢ w wydawnictwach szkolnych obu panstw*. Porozumienia o powotaniu
specjalnych komisji podrgcznikowych zawarta Polska réwniez z krajami powsta-
tymi po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego — Rosja, Litwa, Bialorusig i Ukraina.
Aktywnie dziataja do dnia dzisiejszego komisje polsko-litewska i polsko-ukrain-
ska. Efektem prac komisji polsko-litewskiej jest opracowanie (oprocz analizy
uzywanych podrecznikéw) kanonu wiedzy o obydwu krajach, ktory powinien
znalez¢ si¢ w szkolnej edukacji historycznej 1 geograficznej’.

Natomiast prace komisji polsko-ukrainskiej skupiaja si¢ na prezentacji sta-
nowisk i stanu badan polskiej i ukrainskiej nauki historycznej oraz na analizie
sposobu przedstawiania w podrecznikach poszczegdlnych problemow®. W sktad
komisji ze strony polskiej wchodza: prof. W. A. Serczyk (przewodniczacy do
roku 2008), prof. W. Medrzecki (przewodniczacy od roku 2009), prof. A. T. Jan-
kowski, prof. G. Motyka, dr P. Kroll, dr K. Sanojca, za$ ze strony ukrainskiej:
prof. S. Kulczycki (przewodniczacy), prof. O. Udod, dr W. Perkun, dr I. Szczupak,
N. Bieskowa, R. Jewtuszenko. W trakcie corocznych spotkan analizie poddawane
sa kluczowe problemy okreslajace relacje polsko-ukrainskie w perspektywie hi-
storycznej i geograficznej. Punkt wyjscia do dyskusji stanowia wystapienia bada-
czy polskich i ukrainskich, charakteryzujace aktualny dorobek naukowy w danej
dziedzinie. Spotkanie, ktore miato miejsce w roku 2007 we Lwowie, po§wigcone
byto losom Polakow i Ukraincow w czasie Il wojny §wiatowej oraz regionom
ekonomicznym Polski i Ukrainy. Rok p6zniej we Wroctawiu omawiano zagad-
nienie powojennych migracji, a w 2009 roku w Zaporozu dyskutowano o proble-
mie kozackim w dziejach obu panstw. Tematem spotkania w Gdansku w 2010
roku byta problematyka terminologiczna (terytorium, etniczno$¢, kresy, pograni-

* Polsko-Izraelska Komisja Podrecznikowa. Zalecenia dotyczqce podrecznikow hi-
storii i literatury w Polsce i w Izraelu, Warszawa—Jerozolima 1995; Sz. Eden, Koordyna-
cja podrecznikéw historii i literatury w Polsce i w Izraelu, Biuletyn Zydowskiego Insty-
tutu Historycznego 1997, nr 3—4, s. 13—19; Polsko-Izraelska Komisja Podrecznikowa,
s. 20-25; J. Tomaszewski, F. Tych, H. Wegrzynek, Wnioski z analizy funkcjonujqcych
obecnie podrecznikow szkolnych do nauczania historii ze szczegolnym uwzglednieniem
sposobu przedstawiania dziejéw Zydow i Parstwa Izrael w wykiadzie historii Polski oraz
historii powszechnej, [W:] Polsko-Izraelska Komisja Podrecznikowa, s. 26—41.

5 P. Unger, Polsko-litewska komisja podrecznikowa, Wiadomo$ci Historyczne 2008,
nr 3, s. 29-32.

8 W. A. Serczyk, Polsko-ukrainiska komisja podrecznikowa, przesztosé¢ — stan obec-
ny — nadzieje, [w:] Polska i Ukraina w podrecznikach szkolnych i akademickich, red.
W. Bonusiak, Rzeszow 2001. Analiza tresSci ukrainskich i litewskich podrgcznikow na
podstawie prac Komisji w latach 2003—2007, zob. P. Unger, Tresci polskie w litewskich
i ukrainskich szkolnych podrecznikach historii, [w:] Polska-Europa-Swiat w szkolnych
podrecznikach historii, Torunskie Spotkania Dydaktyczne V, pod red. S. Roszaka, M. Strze-
leckiej, A. Wieczorek, Torun 2008, s. 75-79.
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cze), a na kolejnych posiedzeniach planuje si¢ rozwazy¢ wplyw komunizmu na
rozw0j proces6w narodowotworczych oraz stosunkéw narodowosciowych w Eu-
ropie Srodkowej i Wschodniej w XX wieku.

Jednoczesnie na kazdym spotkaniu poddawane sa analizie nowo opubliko-
wane podreczniki. Jesli chodzi o wydawnictwa polskie, w latach 20072008 zre-
cenzowano zestaw kilkunastu ksiazek przeznaczonych dla szkét gimnazjalnych
i licealnych. Od 2009 roku omawiane sa systematycznie nowe wydawnictwa dla
klas gimnazjalnych (podreczniki do klasy pierwszej zostaty zrecenzowane w roku
2009, do drugiej — w 2010, a jesienia 2011 roku ma odby¢ si¢ dyskusja nad pod-
recznikami przygotowanymi dla klasy trzeciej). Taka organizacja prac jest konsek-
wencja modyfikacji podstawy programowej i wynikajacej z niej konieczno$ci
dostosowania podrecznikéw do zmienionych wymagan. Podobna sytuacja wyste-
puje po stronie ukrainskiej. Tam rowniez trwa reforma programowa i publikowa-
ne sa nowe podreczniki (czgsciowo powstale na bazie wydan wcze$niejszych).
W 2009 roku analizowano ukrainskie ksiazki dla klasy dziewiatej, a w roku 2010
dla klasy dziesiatej. Nieprzystawalno$¢ systemoéw edukacyjnych stwarza istotne
trudno$ci w pracach Komisji — r6zny wiek uczniow korzystajacych z tych pod-
recznikéw powoduje widoczne zréznicowanie zakresu materialu i poziomu wy-
magan.

Na podstawie tresci toczonych dyskusji warto odnotowac¢ kilka najwazniej-
szych probleméw, ktore dostrzegli historycy i geografowie ukrainscy, czytajac
polskie podreczniki. Pierwszy dotyczy sladowej obecnosci problematyki Europy
Wschodniej w nauczaniu historii sredniowiecza (na poziomie gimnazjum). Na
przyktad w podreczniku M. Pienkowskiej-Kozminskiej (Wyd. Stentor) Rus$ Ki-
jowska pojawia si¢ tylko raz, a tekst na jej temat obejmuje jedynie 11 wersow
(w tym samym podreczniku Litwie po§wigcono zaledwie cztery wiersze)’. W pod-
reczniku L. Trzcionkowskiego i L. Wojciechowskiego (Wyd. Demart) Rusi po-
$wigcono tylko pie¢ wersow®, natomiast w ksiazce J. Ustrzyckiego (Wyd. Operon)
Rus Kijowska pojawia si¢ wyltacznie na mapie’. Pozytywnie wyrdzniat si¢ na tym
tle podrecznik pod red. S. Roszaka (Wyd. Nowa Era), w ktorym Rusi dotyczy
cala strona tekstu, a dodatkowo zamieszczono informacje biograficzne o Wtodzi-

7 M. Pienkowska-Kozminska, Dawno temu, wczoraj, dzis. Podrecznik. Historia.
Gimnazjum kl. I, Wyd. Stentor, Warszawa 2009; Protokot XII posiedzenia Polsko-Ukra-
inskiej Komisji Ekspertow do spraw doskonalenia tresci podrecznikow szkolnych historii
i geografii, Zaporoze, 21-25 wrzes$nia 2009 r. www.men.gov.pl [dostep 12.04.2011 r.].

8 L. Trzcionkowski, L. Wojciechowski, Historia. Starozytnosé i sredniowiecze. Pod-
recznik dla I klasy gimnazjum, Wyd. Demart, Warszawa 2008; Protokol XII posiedzenia...

° J. Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum, Wyd. Operon, Gdynia 2007;
Protokot XII posiedzenia...
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mierzu Wielkim'®. Ponadto historycy ukrainscy stwierdzali nieadekwatno$¢ pojecia
»sredniowiecze” w odniesieniu do realiow wschodniej czgsci Europy oraz innych
kontynentow. Ich zdaniem niedostateczna uwaga poswigcona dziejom terenow dzi-
siejszej Biatorusi, Rosji i Ukrainy powoduje trudnosci w zrozumieniu znaczenia Wiel-
kiego Ksigstwa Litewskiego i zwiazkéw laczacych go z Krolestwem Polskim.

Wiele bezposrednich uwag dotyczyto wydawnictw dla klasy drugiej gimna-
zjum. Ukrainscy recenzenci skupili si¢ zwtaszcza na czasach panowania ostatnich
Jagiellonow i kwestiach wolnosci religijnych. Uznano, ze autorzy podrecznika
wydanego przez Stowarzyszenie O§wiatowcoOw Polskich (M. Jadczak, M. Meiss-
ner-Smota, S. Zajac) pomingli ,,fakt realnego religijnego ucisku prawostawnych
Ukraincdw, bez zrozumienia czego nie mozna uswiadomi¢ sobie przyczyn kon-
fliktow religijnych i narodowych w nastgpnym okresie”!!. Najbardziej szczegoto-
wo analizowano sposob przedstawienia w polskich podrecznikach powstan koza-
ckich i postaci Bohdana Chmielnickiego. Pierwsze zastrzezenie dotyczyto stoso-
wania liczby pojedynczej do wystapien kozackich przeciwko Rzeczypospolite;j.
Przyktadem moze by¢ ksiazka K. Kowalewskiego, 1. Kakolewskiego i A. Plumin-
skiej-Mieloch (Wyd. WSIiP), gdzie tytut rozdziatu Powstanie kozackie moze stwarzaé
mylne wrazenie, ze mialo ono charakter jednostkowy, podczas gdy faktycznie ich
lista byta znacznie dtuzsza (1591-1593, 1594-1596, 1625, 1630, 1637-1638)'%.

Proponowano takze nieograniczanie si¢ w terminologii do uzywania pojecia
Kozactwo, Kozacy, gdyz baza spoleczna powstan byta znacznie szersza i naleza-
oby ja okreslac raczej terminem ,,Judnos¢ skozaczona” (obejmujacym takze chilo-
pow i ludnos$¢ miejska). Rownie istotne zagadnienie dotyczy jezyka, jakim postu-
giwali si¢ Kozacy. Okreslany w polskich podregcznikach jako ,,mowa ruska” nie
odpowiada dzisiejszym wymogom jednoznacznosci. Zwracano tu uwagg, ze cho-
ciaz sami Ukraincy uzywali tego terminu w stosunku do realiow XVII wieku, to
nabrato ono dzisiaj w mowie potocznej nowego charakteru. Dlatego postulowano
stosowanie dodatkowych objasnien, precyzujacych, ze chodzi o ,,jezyk ruski (ukra-
inski)”!. Podobnie za niewystarczajace uznano wyjasnienia dotyczace pochodze-
nia zaporoskich Kozakow!'.

10 Sladami przesziosci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum, red.
S. Roszak, Wyd. Nowa Era, Straszyn k. Gdanska 2009; Protokot XII posiedzenia...

""Uwaga dotyczy podrecznika M. Jadczak, M. Meissner-Smoty i S. Zajaca (Pozna-
Jemy przeszios¢. Czasy nowozytne do 1815 r., Wyd. Stowarzyszenie O$wiatowcow Polskich,
Torun 2010); Protokot XIII posiedzenia ..., Gdansk 2010.

12K. Kowalewski, I. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum.
Podrecznik. Klasa 2, WSiP, Warszawa 2009.

13 Protokét XII posiedzenia...

4 Protokot XIII posiedzenia...
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Kolejny postulat dotyczyt koniecznos$ci szerszego spojrzenia na przyczyny
powstania. I tak, stusznie skrytykowano, ze w podreczniku autorstwa T. Matkow-
skiego i J. Rzesniowieckiego (GWO) upatruje si¢ jego genezy jedynie w osobistym
zatargu Chmielnickiego'®. Podobnie krytycznie oceniono obraz przedstawiony
w podrgczniku Wydawnictwa SOP, gdzie autorzy zwrocili uwage gtdéwnie na
kozackie zadania zwigkszenia rejestru. Natomiast zdaniem ukrainskich recenzen-
tow wazniejsze problemy to: ucisk religijny prawostawnych Ukraincow, dyskry-
minacja narodowosciowa i warunki spoteczno-ekonomiczne, w jakich zyli ukra-
inscy chtopi. Wydaje sig, ze teza, iz powstanie Chmielnickiego byto ,,wojna wy-
zwolencza narodu ukrainskiego”, bedzie trudna do zaakceptowania zaréwno dla
polskiej historiografii, jak i polskiego pi§miennictwa podrecznikowego. Mozna
jednak faktycznie dopetni¢ ten obraz, zwracajac uwage, ze nie byt to jedynie
zwykty bunt Kozakdw. Za bezzasadne uznano absolutyzowanie dwczesnego pol-
sko-ukrainskiego konfliktu i przypisywanie wszystkim Rusinom nienawisci
do Polakow, motywowanej wytacznie roznicami narodowymi, religijnymi lub
ekonomicznymi'®. Zastrzezenia dotyczyly tez sposobu przedstawiania osoby
B. Chmielnickiego. Gtéwny zarzut dotyczyt faktu, iz nie pokazano jego roli w two-
rzeniu podwalin przysztego panstwa ukrainskiego. Jednak, co wazne, historycy
ukrainscy zauwazyli zmiany na lepsze w ocenach dziatalno$ci hetmana zamiesz-
czanych w polskich podrecznikach. Podkres§lano tez pozytywnie powszechna
obecno$¢ Chmielnickiego w narracji podrecznikowe;.

Stalym problemem, ktory pojawiat si¢ na kolejnych spotkaniach Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, byly uwagi dotyczace koniecznosci dopre-
cyzowania aparatu pojeciowego. Strona ukrainska zglaszala niekonsekwencje
terminologiczne zwiazane z wymiennym stosowaniem poje¢¢ Rus, Ukraina, pan-
stwo kozackie oraz nieprecyzyjne uzycie toponiméw Wotyn i Podole!”. Dyskuto-
wano tez nad pojeciami ,.kresy wschodnie” i ,,ukrainskie terytorium etniczne”.
Warto zwroci¢ uwage, ze dla Polakéw i Ukraincdw nie sa to terminy pozbawione
warto$ciujacych konotacji. Rozwiazaniem akceptowanym i zalecanym przez obie
strony bytoby stosowanie neutralnego okreslenia ,,pogranicze”.

Doswiadczenia spotkan komisji pozwalaja sformutowac kilka og6lniejszych
uwag odnos$nie do postrzegania przez strong ukrainska zawartosci polskich pod-
recznikéw. Pewne rozczarowanie stanowit dla nich fakt, ze Ukraina pojawia sig
w literaturze szkolnej raczej epizodycznie, stad trudno pokazywac uczniom proces
tworzenia si¢ narodu ukrainskiego. Szczegolnie brakuje informacji o kluczowych

15 T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia 2. Podrecznik dla klasy Il gimnazjum,
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk, 2009.

16 Tbidem.

17 Dotyczy to m.in. podrecznika J. Chachaja i J. Droba, Historia. Czasy nowozytne.
Podrecznik do gimnazjum. Klasa II, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2010.
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postaciach ukrainskiego odrodzenia narodowego — Tarasie Szewczence i Iwanie
Franko. Prawie nieobecna jest takze tematyka Ukrainy wspotczesnej (w mniejszym
stopniu dotyczy to podrecznikow do geografii'®). Niemniej jednak podkreslano
wyrazny postep w jakosci informacji i sposobie postrzegania historii Ukrainy przez
polskich autoréw. Wyrazem tej zmiany moze by¢ przewartosciowanie ocen ,,Ak-
cji Wista” oraz wydarzen zwiazanych z wyznaczeniem wschodniej granicy Polski
po Lipo Il wojnie $wiatowej, ktore przedstawia sig¢ obecnie ,,w sposob toleran-
cyjny i wywazony”". Mimo to istnieje $wiadomos¢, ze kontynuowanie dialogu
jest konieczne. Wielo$¢ historycznych zaszlosci ciazacych na wzajemnych sto-
sunkach powoduje, ze jest jeszcze wiele problemow, na ktoérych rozwiazaniu
winna si¢ koncentrowac komisja. Wizja wspdlnego polsko-ukrainskiego podrecz-
nika historii wydaje si¢ jeszcze odlegla, lecz pojawila sig¢ idea, by stal si¢ on
jednym z materialnych efektow prac komisji.

18 Zauwazono na przyktad, ze w podreczniku geografii dla kl. II gimnazjum umiesz-
czono caly rozdziat poswigcony przyrodzie, gospodarce i pozycji Ukrainy jako niepodleg-
lego panstwa (E. Dudek, J. Wojcik, Geografia bez tajemnic. Polska i jej sqsiedzi, Wyd.
Wiking, Wroctaw 2010). Protokot XIII posiedzenia...

19 Protokét X posiedzenia..., Lwow 2007.
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Polish textbook narrative in the light of works of the Polish-
-Ukrainian Committee of experts on improving the content
of school history textbooks and school geography
textbooks — experience from the years 2007-2010

Summary

The Commission on textbooks, operating under the auspices of ministries of education
in Poland and Ukraine, holds working meetings every year. During these meetings key
issues defining Polish-Ukrainian relations and the way of presenting them in textbooks
are discussed. The starting point for the discussion is the reports by Polish and Ukrainian
scholars aiming to characterise current scientific achievements in a given field. The meeting
held in 2007 in Lvov was devoted to the fate of Poles and Ukrainians during WWII and
to economic regions in Poland and Ukraine. One year later, in Wroctaw, the problem of
the postwar migration was discussed and in 2009, in Zaporizhia, the issue of Cossacks in
the history of both countries was addressed. The topic of the meeting in Gdansk in 2010
was terminology (territory, ethnicity, borderlands, marches). During each meeting newly
published textbooks were critically reviewed and analysed.

The survey of Polish school textbooks led to the conclusion that Ukraine appears in
them rather sporadically, which makes it difficult for students to understand the process
of the Ukrainian nation formation. It was emphasised that the territories in East Europe
(Kievan Rus and the Grand Duchy of Lithuania) occur occasionally in textbooks used for
teaching medieval history in intermediate school. Reviewers thoroughly analysed the way
of showing Cossacks’ uprisings and Bohdan Khmelnytsky in Polish textbooks. They noticed
with satisfaction that it made an important and common element in Polish historical
education. What raised objection was the underestimation of Cossacks’ riots in the process
of the formation of foundations of the future Ukrainian state. Yet, it was observed that
there was no information about prominent figures of Ukrainian national revival (e.g. Taras
Shevchenko and Ivan Franko) or about issues related to contemporary Ukraine. Nevertheless,
it was stressed that there was a visible improvement in the quality of information and in
the way of perceiving the history of Ukraine by Polish authors. The change may be
illustrated by revising opinions on the so-called “Operation Vistula” and events related to
the determination of the eastern Polish border in the 20" century.






ANNA DzIEDZICKA
Btedy i usterki w podrecznikach do nauczania biologii

Celem nauczania biologii w szkotach jest zapoznanie ucznia z podstawowy-
mi faktami tej obszernej dziedziny wiedzy: budowa, funkcja i rozwojem zywych
organizmow, zaleznosciami pomigdzy nimi, Srodowiskiem, w jakim zyja, meto-
dami badan, a takze przygotowanie do wyboru kierunku studiéw.

Coraz trudniej jest ogarna¢ catos¢ dorobku naukowego biologow, bo z kaz-
dym rokiem przybywa wiedzy biologicznej; pojawiaja si¢ nowe dziedziny nauk
przyrodniczych, jak cho¢by biologia molekularna. Specjalizacja jest zatem daleko
posunieta i nie da si¢ wszystkiego wtloczy¢ w umysty nastolatkow.

Jednym ze $rodkéw pomocniczych w procesie dydaktycznym jest podrecznik
dla ucznia. Nie jest on zwykla ksiazka, w ktorej zamieszcza sig ,,radosng twor-
czo$¢” autora.

W podreczniku musza by¢ zawarte okreslone tresci, uwarunkowane przez
program nauczania. Winien on uwzglednia¢ dobdr tresci dostosowanych do po-
trzeb ucznia w okreslonym wieku — jego zdolno$¢ percepcji i aktywno$¢ emo-
cjonalng. W zwyktej ksiazce mozna uzy¢ np. terminu ,,giczala” na okreslenie
narzadu ruchu, a w podreczniku — zaleznie od grupy systematycznej musza by¢
precyzyjnie podane nazwy: rzeska, nibynozka, przysadka, parapodium, odndze,
konczyna, tapa itd.

Uczniowi przyswajajacemu wiedze biologiczna nie jest potrzebna ekspercka
wiedza i naukowe definicje. Powinien on pozna¢ pospolite gatunki roslin i zwie-
rzat, procesy biologiczne, zachodzace w otaczajacym go Swiecie oraz we wiasnym
organizmie. Uczen winien umiec ustrzec si¢ przed chorobami, dba¢ o srodowisko,
w jakim zyje, i ewentualnie zdoby¢ umiejetnosci niezbedne do podjecia studiow
na kierunkach przyrodniczych. Do tego ma stuzy¢ podrecznik. Materiat w nim
zawarty winien by¢ utozony logicznie, ze stopniowaniem trudno$ci, powinien by¢
napisany poprawnym, zrozumiatym jezykiem i tak, by czytanie go dawato zado-
wolenie, a nade wszystko winien by¢ pozbawiony btedow. Ponadto w podrgczni-
ku nalezy zawrze¢ propozycje ¢wiczen aktywizujacych ucznia oraz pomagajacych
mu w przyswojeniu wiedzy na danym etapie ksztatcenia.

W okresie 10-letniej wspotpracy z Komisja PAU do Oceny Podrecznikow
autorka przeczytata ponad 50 podregcznikoéw z zakresu szkoty $redniej. Jest to
stosukowo duza grupa statystyczna, ktéra upowaznia do uogolnien.
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Gros podrecznikow stanowi zaprzeczenie dotychczasowego dorobku dydak-
tykow biologii. Autorzy w bardzo odmienny sposob interpretuja zatozenia pro-
gramowe ministerstwa i w roznorodny sposob dobieraja tresci nauczania, czgsto
ignorujac program. Szpikuja podreczniki nadmiarem informacji oraz naukowych,
specjalistycznych terminoéw, zapominajac, ze zwracaja si¢ do nastolatka. Korela-
cja podrecznika z programem nauczania powinna by¢ $cista. Naktada to na auto-
row obowiazek dobrej znajomosci zagadnien biologicznych. Ponadto zwigzto$§¢
tekstu musi i§¢ w parze z zywym, interesujacym jezykiem. Nie mozna w nadmia-
rze stosowac obcej terminologii (bywa, ze na jednej stronie podrecznika wyste-
puje 16 obcych termindw!). Nie moga by¢ zaktdcone proporcje w nauczaniu
rozmaitych dyscyplin biologicznych. Obecnie znacznie wigcej uwagi autorzy
poswigcaja tre§ciom z zakresu biologii molekularnej niz poznaniu przez ucznia
pospolitych organizméw, zyjacych blisko domu lub szkoty. W rezultacie uczen
nie umie odrdzni¢ zboza od zwyklej trawy i uwaza, ze mleko bierze si¢ ze sklepu.

Czesto podreczniki pisane sa przez osoby przypadkowe, nieznajace sig na
danej dyscyplinie wiedzy, beztrosko powielajace btedy z innych podrecznikow.
Stad alarmujace tytuty w prasie, np. Analfabeci piszq podreczniki. Niemal kazdy
podrecznik jest rekomendowany przez utytutowanych recenzentoéw, natomiast
liczba bledéw w podrgcznikach wskazuje, ze recenzenci ich nie czytali lub nie
byli w stanie wylowi¢ nieprawidlowosci. Szczegdtowa listg bteddw, a nawet ab-
surdow w podrecznikach zamieszczaja kolejne numery Prac Komisji PAU do
Oceny Podrecznikéw Szkolnych.

Sposob przedstawiania tresci w podrecznikach jest nazbyt uczony, trudny,
zniechgcajacy do czytania. Autorzy nie chca pamigtac, ze uczen poza biologia ma
do przyswojenia wiele wiadomosci z innych przedmiotéw. To wielka sztuka mo-
wi¢ prosto o rzeczach skomplikowanych, dlatego uwazam, ze nie kazdy moze
pisac podrecznik. Niestety, z przyzwoleniem ministerstwa do uzytku trafiaja pod-
reczniki, ktore powinny by¢ natychmiast wycofane z obiegu. Poza merytoryczny-
mi niedociagnigciami w podrecznikach wystepuja liczne bledy jezykowe, wyni-
kajace z braku precyzji i starannosci w wypowiedziach autorow. Co uczen moze
zrozumie¢ z nastgpujacego zdania dotyczacego selekcji: ,,Nie moze wigc np. pro-
wadzi¢ do przejSciowego pogarszania, dostosowania, ktore jednak pdzniej przy-
niostoby zysk (np. gazelom nie zaczna wyrasta¢ nieksztattne twory, ktore kiedy$
zamienityby si¢ w kota idealne do $cigania si¢ z Iwami po sawannie)”. Przeciez
to absurd! Inne zdanie: ,,Osoba dorosla nie jest zalezna uczuciowo od rodzicow,
chociaz tacza ja z nimi wigzy emocjonalne”. Rowniez jest wiele przypadkow
popisywania sig przez autorow wiedza, ktorej nie zgtebili, co prowadzi do powsta-
nia innych absurdéw, np.: termin radiola ma oznacza¢ nazwe czerwca, ktdrego
nazwa tacinska brzmi — Rodolia cardinalis, a wigc nazwa polska to rodolia. Ra-
diola w jezyku polskim ma zupetnie inne znaczenie, a wiedza o czerwcach jest
bardzo specjalistyczna i po co ona uczniowi?
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Brak precyzji w wypowiedziach autoroéw przejawia si¢ np. w zdaniu: ,, Tkan-
ka mig$niowa szkieletowa sktada si¢ z wielojadrzastych komorek zwanych wtok-
nami”. Prawda jest taka, ze migénie gtadkie sa zbudowane z komoérek — miocytow,
a prazkowane — z widkien. I to w podreczniku powinno by¢ precyzyjnie stwier-
dzone. Mozna mnozy¢ podobne btedy.

Prowadzac zajecia w roku akademickim 2010/2011 w Wyzszej Szkole Za-
wodowej w Krakowie, autorka mogta ,,naocznie” sprawdzi¢ rezultaty pracy ucz-
nia z podrecznikiem. Sg one zatrwazajace. Wiadomo, ze do szkdt zawodowych
idzie ,,drugi garnitur” mtodziezy, jednak ta mlodziez zdata mature!

Maturzysci wykazuja si¢ wiedza merytoryczna na poziomie podstawowym.
Dodatkowo, popetniaja liczne bledy ortograficzne (chormon, horoba, chaczyk,
tudka, nazad, rzotadek, zekomy, czustka). Wyrazne trudnosci sprawiaja im wypo-
wiedzi ustne. W jednym przypadku stwierdzono nawet nieprawidtowe trzymanie
przez studenta dtugopisu. Tej lekcji nie odrobili takze rodzice ucznia.

Jak donosi prasa (Gazeta Krakowska, kwiecien 2011): ,,Sprawdziany kom-
petencji uczniow szkot podstawowych wskazuja, ze nie umiejg oni czytaé ze
zrozumieniem i nie umieja pisa¢ poprawnie. Pismo jest trudne do odczytania przez
nauczyciela. Na dalszym etapie ksztalcenia te bledy tylko w niewielkim stopniu
sa usuwane”. Braki edukacyjne maturzystow z pewnos$cia sa wynikiem masowo-
$ci ksztatcenia, ale takze braku swobodnej rozmowy z nauczycielem, wprowadze-
nia sprawdziandéw testowych, przy ktorych uczen nie musi umie¢ pisaé. Jesli nie
czyta, nie odpowiada ustnie, nie pisze wypracowan, nie umie takze poprawnie
wyraza¢ swoich mysli (a trening czyni mistrza). Obecni uczniowie rzadko korzy-
staja z podrecznikdw, natomiast wiedze czerpia z brykow, ktore sa w sprzedazy,
oraz nagminnie — z internetu.

Podrecznik przestat wiec by¢ jedynym zrodtem wiedzy. Tragiczne obnizenie
poziomu wiedzy ogolnej w szkotach jest takze wynikiem panujacej testomanii.

Whnioski:

1. Wydaje sig, ze w nowych warunkach istnieje konieczno$¢ opracowania
nowych zasad dydaktyki.

2. Poniewaz bledy dydaktyczne sg popelniane juz w szkole podstawowej,
Komisja PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych powinna przystapi¢ do recen-
zowania rowniez podrgcznikow przeznaczonych dla tego etapu ksztalcenia.
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Errors and faults in biology textbooks
Summary

The aim of teaching biology is to acquaint the student with basic facts from this
extensive body of knowledge — such as the structure, function and development of living
organisms, relations between them, environment they live in, research methods — but also
to prepare them to choose their field of study.

It is becoming increasingly difficult to embrace all the scientific achievements of
biologists, since each year biological knowledge expands; new fields in natural sciences
appear, e.g. molecular biology. Therefore specialization is well advanced and you cannot
cram everything into teenagers’ minds.

One of teaching aids is a textbook. Within 10 years of cooperation with the Com-
mission on the Evaluation of Textbooks the authoress of the paper read more than 50
textbooks for secondary schools. It is a relatively large statistical group, which entitled her
to generalize.

The majority of textbooks are in contradiction with biology educators’ achievements
to date. Textbooks authors variously interpret the assumptions for syllabuses as issued by
the ministry and variously select teaching content, frequently ignoring the syllabus. They
overburden their textbooks with information and with scientific and specialist terms,
forgetting that they address a teenager. The correlation between a textbook and the syl-
labus should be close. The obligation arising from this fact is that textbooks authors should
have a good knowledge of biological issues. Additionally, the text cohesion and coherence
should go together with vibrant and interesting language. Foreign terms should not be
overused (it happens that there are 16 foreign terms on one page of the textbook!) The
proportions in teaching different biological disciplines should not be disturbed. Presently,
textbook authors pay more attention to molecular biology than to making students
acquainted with common organisms that they can find in the vicinity of their houses or
schools. As a result students are unable to distinguish between corn and grass and believe
that milk is produced in a shop.

Frequently textbooks are written by unprofessional people who have no competence
in a given discipline and who carelessly copy mistakes from other textbooks. Hence alarm-
ing headlines in the press, such as “Illiterates write textbooks”. Almost each textbook is
recommended by titled reviewers, yet the number of mistakes in textbooks proves that
either the reviewers did not read them or they were unable to find the errors. Detailed lists
of errors, or even absurdities included in textbooks, are published in subsequent volumes
of the Works of the Commission on the Evaluation of Textbooks of the Polish Academy of
Arts and Sciences.

The manner of presenting the content in textbooks is too scholarly, too difficult and
discouraging. Authors are unwilling to remember that besides biology the student has to
learn many other subjects. This is a great art to be able to speak simply about complicated
matters. Therefore I believe that not everybody is able to write a textbook. Apart from
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factual errors in textbooks there are many linguistic errors resulting the lack of precision
and from the authors’ carelessness.

Educational deficiencies of secondary schools graduates certainly result from mas-
sive education but also from the lack of free discussions with the teacher, checking knowl-
edge by doing tests which do not demand the ability of writing. If students do not read, do
not respond verbally, do not write essays, they are unable to express their thoughts cor-
rectly (practice makes you perfect). Today’s students rarely use textbooks; they derive
their knowledge from different kinds of aids, such as abstracts available in abundance on
the market, or commonly from the Internet. The textbook ceased to be a single source of
knowledge. The tragic collapse of the level of general knowledge in schools is also a result
of “testmania”.

Conclusions:

1. It seems that in new conditions there is a necessity of developing new teaching
principles.

2. Since errors in methods of teaching are committed already in primary schools, the
Commission on the evaluation of Textbooks should become interested also in textbooks
for these schools.
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Podreczniki do historii

dla gimnazjow recenzowane w t. IX
Opinii Edukacyjnych PAU. Prac Komisji PAU

do Oceny Podrecznikéw Szkolnych

Sladami przeszlo$ci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum, pod
red. Stanistawa Roszaka, Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2009, ss. 224.
Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;j.

Tomasz Matkowski, Jacek Rzesniowiecki, Historia 1. Podrecznik dla klasy I gim-
nazjum, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2009, ss. 256
Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;.

Ryszard Kulesza, Stefan Ciara, W kalejdoskopie dziejow. Podrecznik historii,
gimnazjum, klasa 1, Wydawnictwo JUKA, Warszawa 2009, ss. 256
Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;.

Krzysztof Kowalewski, Igor Kakolewski, Anita Pluminska-Mieloch, Blizej histo-
rii. Gimnazjum, podrecznik, klasa 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 20009, ss. 264.

Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;j.

Jolanta Trzebniak, Przemystaw Trzebniak, Czlowiek i jego cywilizacja. Pod-
recznik dla klasy pierwszej, Wydawnictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2009,
ss. 232.

Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;.

Matgorzata Pienkowska-Kozminska, Dawno temu, wczoraj, dzis. Historia, gim-
nazjum, klasa 1, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2009; ss. 224.
Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;j.

Grzegorz Kucharczyk, Pawel Milcarek, Marek Robak, Historia. Przez tysiqclecia
i wieki, klasa 1, WSiP, Warszawa 2009, ss. 332.
Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;.

Lech Moryksiewicz, Maria Pacholska, Wiestaw Zdziabek, Historia. Poznajemy
przesztos¢. Starozytnosé i sredniowiecze, gimnazjum 1, SOP Oswiatowiec, Torun
2009; ss. 252.

Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;.
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Janusz Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum, Wydawnictwo Operon,
Gdynia 2009, ss. 272.
Opinie przedstawili: Marcin Pawlak, Piotr Rabie;j.



MARCIN PAwWLAK
Opinia o czesciach dotyczacych starozytnosci w podrecznikach:

Sladami przeszio$ci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum,
pod red. S. Roszaka, Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2009; T. Matkowski,
J. Rzesniowiecki, Historia I. Podrecznik dla klasy | gimnazjum, Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2009; R. Kulesza, S. Ciara, W kalejdoskopie
dziejow. Podrecznik historii, gimnazjum, klasa 1, Starozytnos$¢, Wydawnictwo
JUKA, Warszawa 2009; K. Kowalewski, I. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch,
Blizej historii. Gimnazjum, podrecznik, klasa 1, Wydawnictwo Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2009

Nowa podstawa programowa do nauczania historii przewiduje polaczenie
programowe cyklu gimnazjalnego z ponadgimnazjalnym. Wymusza to istotne
zmiany w uktadzie tresci nauczania. W gimnazjum uczen poznaje histori¢ po-
wszechna i Polski do 1918 r., natomiast w pierwszej klasie szkotly sredniej po-
znaje material obejmujacy dzieje od zakonczenia I wojny $wiatowej az po cza-
sy wspotczesne. W praktyce oznacza to, ze poszczego6lne epoki historyczne
beda w szkole omawiane tylko raz (w szkole podstawowej nie ma ciagtego
wyktadu o przesztosci, uczen poznaje raczej ,,obrazki z dziejow”). Wsrdd celow
nauczania historii w gimnazjum Autorzy podstawy programowej wskazali takie
jak: swobodne postugiwanie si¢ przez ucznia chronologia, ksztaltowanie umie-
jetnosci zwiazanych z samodzielng analiza i interpretacja wydarzen oraz posta-
ci historycznych, przygotowanie ucznia do samodzielnego tworzenia narracji
historycznej. Wazna rolg przypisano metodom aktywizujacym, opartym na naj-
rozniejszych formach warsztatowych. Ambitne wymagania oraz fakt, ze w cza-
sie szkolnej edukacji uczen tylko raz moze zetkna¢ sie¢ z historia starozytna,
sprawiaja, ze Autorzy podrecznikéw do I klasy gimnazjum staja przed nietatwym
zadaniem.

Zakres chronologiczny kazdego z opiniowanych podregcznikéw jest zblizony.
Wszyscy Autorzy rozpoczynaja narracj¢ od dziejow najstarszych cywilizacji,
koncza za$ w rozny sposob: do konca $redniowiecza (podreczniki autorstwa Ko-
walewskiego et al. oraz Kuleszy i Ciary), tylko do wczesnego $redniowiecza
(podrecznik pod red. Roszaka), wreszcie omawiaja jedynie histori¢ powszechna
wczesnego $redniowiecza (Matkowski, Rze$niowiecki).
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Uktad podrecznikow jest dos¢ podobny. Dwa z nich sa podzielone na piec
czesci, odpowiednio: poczatki cywilizacji, antyczna Grecja, imperium rzymskie,
poczatki sSredniowiecza, Polska pierwszych Piastow (Roszak; Matkowski, Rzes$nio-
wiecki), dwa za$§ na dwie czesci gldwne, tzn. starozytnosc¢ i sredniowiecze, dodat-
kowo podzielone na mniejsze rozdziaty. Integralna czgscia kazdego z podreczni-
koéw, obok wilasciwej narracji, sq mapy, tabele, ilustracje z mniej lub bardziej
szczegdtowymi opisami, ¢wiczenia i zadania, ktdre uczen powinien rozwiazywac
samodzielnie po zapoznaniu si¢ z trescia danego rozdziatu oraz infografiki. Kazda
cze$¢ konczy powtdrzenie, w ktorym Autorzy przypominaja najwazniejsze, ich zda-
niem, tresci. Objasnienia trudniejszych terminow znajduja si¢ zwykle przy odpowied-
nich rozdziatach, w zadnym z podrgcznikoéw nie ma osobnego stownika terminow,
umieszczanego zwykle na koncu ksiazki. Pomimo wyraznych podobienstw, kazdy
z podrecznikow zostat skonstruowany wedhug nieco odmiennych zasad.

*

Bogactwem szaty graficznej i zastosowanych nowinek wyroznia si¢ podrgcz-
nik Sladami przesztosci, opracowany pod redakcja S. Roszaka. Obok tresci pod-
stawowych, wykladu, zawiera wiele biogramdw postaci historycznych, o ktorych
jest mowa w tekscie wlasciwym, wiele starannie i czytelnie wykonanych map,
fotografie, rysunki i bardzo ciekawe infografiki. Kazdy z rozdziatow otwieraja
pytania, ktore majq sprawdzi¢, co uczen zapamigtat z poprzedniego rozdziatu. Po
wykladzie pojawiaja si¢ pytania-¢wiczenia, przy czym niektore z nich dotycza
tylko tekstu z podrecznika, natomiast uzyskanie odpowiedzi na inne wymaga od
ucznia siggnigcia do innych zrddet wiedzy. W celu utatwienia tego zadania Auto-
rzy podaja literaturg przedmiotu oraz adresy do odpowiednich stron internetowych
z artykutami w czasopismach lub doniesieniami agencji prasowych. Dobor lite-
ratury przedmiotu budzi pewne watpliwosci. Obok prac wartosciowych, pojawia-
ja si¢ niestety pozycje, ktorych Autorzy w zadnym razie nie moga by¢ uznani za
specjalistow w danej dziedzinie i trzeba ich traktowac jak historykow-amatorow.
Wazna rolg¢ w omawianym podreczniku pelnia starannie dobrane teksty zrodtowe
wraz z pytaniami, sktaniajacymi uczniéw do pracy z tekstem. Niektore z rozdzia-
16w zawieraja wyraznie wyodrebniong cze$¢ zatytutowana Warto wiedziec, w kto-
rej Autorzy umiescili dodatkowe fakty, ciekawostki. Istotna, cho¢ i kontrowersyj-
na czescia podrecznika sa osobne, mniejsze rozdziaty, zatytulowane Tajemnice
sprzed wiekow, w ktorych Autorzy pokazuja, w jaki sposob rozwiktano lub stara-
no si¢ rozwikta¢ najciekawsze zagadki historyczne, np. jak odczytano pismo
Egipcjan, kto odnalazt grobowiec Tutenchamona, czy ,,ogniste zwierciadta” ist-
niaty naprawdg, jak poznano pochodzenie Etruskéw. W tym ostatnim przypadku
Autorzy przywoluja przeprowadzone przed kilku laty badania kodu DNA uzyska-
nego ze szczatkéw Etruskow oraz pobranego od ich obecnie zyjacych potomkow
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z miejscowosci Murlo w Toskanii. Wyniki badania wskazaty, ze mieszkancy
Murlo sa w wigkszym stopniu spokrewnieni z mieszkancami Bliskiego Wscho-
du niz z Wlochami. Mozna zastanawia¢ sig, jak dalece wspominanie o tych
badaniach w podreczniku szkolnym jest celowe. Jest to raczej fakt medialny,
a metodologia samych badan, bedacych w fazie poczatkowej, jest watpliwa. Nie
jestem pewien, czy nalezalo temu zagadnieniu poswigcac cala rozktadowke. Na
uwage i podkreslenie zastuguje fakt umieszczenia w rozdziatach podsumowu-
jacych dodatkowych informacji zgromadzonych pod hastem: Co dziato sie na
Swiecie, gdzie Autorzy skrotowo, ale jednak, wspominaja o pozaeuropejskich
kregach kulturowych.

Podrecznik pod redakcja S. Roszaka, skadinad poprawny merytorycznie
i ciekawie przygotowany, ma kilka stabszych punktow, niektore sformutowania
sa do$¢ niejasne, cze$¢ tematdéw zostata potraktowana bardzo skrotowo (np. Fe-
nicjanie zostali przedstawieni jako zeglarze i kupcy, nie wspomniano natomiast
o prowadzonej przez nich kolonizacji). Autorzy omawianego podrecznika, podob-
nie zreszta jak i pozostatych (z wyjatkiem podrecznika Wydawnictwa JUKA)
uzywaja konsekwentnie terminu polis na okreslenie miasta-panstwa (s. 58). Sfor-
mulowanie to sugeruje, ze najwazniejsza wlasciwoscia polis bylo niewielkie te-
rytorium, nie uwzglednia ponadto specyficznego sposobu sprawowania wtadzy.
Polis byta wspolnota obywateli, z ktérych kazdy mogt wzia¢ udziat w zgroma-
dzeniu decydujacym o losach panstwa, co w definicji nalezy podkreslic.

Jako przyczyne kolonizacji greckiej wskazano brak ziemi (s. 58-59). Nie
dodano, ze przyczyny tak dhugotrwalego zjawiska jak kolonizacja byty rdzne,
a hipotetyczny brak ziemi w Grecji wlasciwej nie byt jej ani gtéwna, ani jedyna
przyczyna. Autorzy nie wyjasniaja znaczenia termindéw kolonia, kolonizacja
w przypadku Grekow (nie robia tego rowniez Autorzy pozostatych podrgcznikow).
Zwykle wyjasnienie, ze kolonig byla osada zatozona poza granicami $wiata gre-
ckiego i niezalezna od metropolii (metropolis: polis — matka), wystarczytoby do
uniknigcia terminologicznego zamieszania i skojarzen ze zjawiskiem znanym
z czasOw nowozytnych i najnowszych.

Kilka sformutowan jest niejasnych lub po prostu blednych:

s. 60 — Stwierdzenie: ,,demokracj¢ wprowadzono w VI w. p.n.e.”, moze su-
gerowaé, ze mamy do czynienia z jednorazowym aktem, co nie jest prawda, po-
nadto niepokdj musi wzbudza¢ sformutowanie: ,,rzady sprawowat Perykles”.

s. 66 — Informacja o ,,oblezeniu Sparty przez Filipa II” jest mato jasna, tym
bardziej, ze nie wspominaja o niej zrodta antyczne.

s. 87 — ,,Arystoteles przez 7 lat byt wychowawca Aleksandra” — faktycznie
tylko przez 3 lata.

s. 93 — ,,Macedonia, kraina potozona na péinoc od Grecji” — by¢ moze cho-
dzi tu o zupetnie wspotczesng poprawnos¢ polityczna, badz jest to echo prowa-
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dzonych w starozytno$ci dyskusji nad przynaleznoscia etniczng Macedonczykow.
Z omawianego zdania nie wynika, czy Macedonia byta w starozytno$ci uwazana
za czg$¢ Grecji, czy nie.

Na s. 98 znajduje si¢ niezwykle wazna i trafha uwaga, ktorej nie znalaztem
w innych podrecznikach: ,,w Helladzie nie powstato jedno panstwo greckie”.
Pierwsze wieki istnienia cesarstwa rzymskiego Autorzy zredukowali do podbojow
i zaledwie dwoch wladcow, Augusta i Trajana. Nie wspomniano o tak waznej
i charakterystycznej postaci, jaka niewatpliwie byl Hadrian. Na podkreslenie za-
shluguje fakt, ze Autorzy podrecznika wspominaja o sporach doktrynalnych we
wczesnym chrzescijanstwie, czego nie ma w innych podrgcznikach. Niepokoj
musi jednak budzi¢ zdanie: ,,sprawy takie probowano rozstrzygac¢ na uroczystych
zjazdach biskupéw — soborach, organizowanych pod przewodnictwem biskupa
Rzymu, czyli papieza” (s. 143). Zjazdy biskupow to synody. Tylko niektdre synody,
z powodu wagi podjetych na nich decyzji, przyjeto sig okresla¢ mianem soborow.

*

Atrakcyjna szata graficzna przykuwa uwage podrecznik autorstwa T. Mat-
kowskiego i1 J. Rze$niowieckiego. Zawiera on bardzo duzo ilustracji, wykresow,
rysunkow. Na koncu kazdej jednostki lekcyjnej umieszczono pytania i polecenia
oraz, co wydaje si¢ szczegolnie atrakcyjnym rozwiazaniem, ¢wiczenia aktywizu-
jace uczniow. Cwiczenia maja sktania¢ do myslenia abstrakcyjnego. W kazdym
rozdziale wyodrebniono tzw. ciekawostki, ponadto kazdemu rozdzialowi towa-
rzyszy tekst zrodtowy z odpowiednimi pytaniami. Autorzy definiuja zrédto histo-
ryczne, dokonujg podziatu zrddet i stawiajg pytanie, czy zrodla sa wiarygodne
(s. 12-13). Aby pokaza¢, na jakie putapki moze natkna¢ si¢ czytelnik tekstu zrod-
lowego, Autorzy odwotuja si¢ do przyktadu obozu w Terezinie, ktory w 1944 r.
odwiedzila delegacja Czerwonego Krzyza. Delegaci, jak wiadomo, dali si¢ zma-
nipulowac. Autorzy pytaja: ,,gdyby$my oparli si¢ na ich relacji i filmie przygoto-
wanym przez Niemcow, co wiedzieliby$my o losie wigzniow z Terezina?”’. Warto
réwniez zaznaczy¢, ze Autorzy podkreslaja role archeologii w procesie poznawa-
nia przesziosci. Kazda jednostke zamyka cze$¢ zatytutowana Zapamietaj, w kto-
rej powtarzane sa najwazniejsze fakty. Na s. 40 Autorzy stwierdzaja, ze ,,w Me-
zopotamii nie znano pienigdzy”, lepiej jednak stwierdzié, ze nie postugiwano si¢
moneta, a srodkiem ptatniczym bylo srebro. Rozdzial dotyczacy Sparty zatytuto-
wano W panstwie wojownikow (s. 84). Zardwno tytul, jaki tre$¢ rozdziatu, utrwa-
laja najgorsze stereotypy dotyczace antycznej Sparty, np. ,,Spartanin nigdy nie
rozstawal si¢ z bronia. Trzymal ja w reku, gdy wychodzit z domu, miat ja przy
sobie, kiedy jadt i spat. W kazdej chwili musiat by¢ gotowy do walki ze zbunto-
wanymi helotami”. Nie jestem pewien, jaki cel stawiali sobie Autorzy, piszac te
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stowa. Informacja nie jest prawdziwa i z catag pewno$cia mozna z niej zrezygnowac.
Na s. 84 umieszczono zdjgcie podpisane Sparta dzisiaj. Wydaje mi sig jednak, ze
przedstawia ono ruiny pobliskiej Mistry. Autorzy omawiaja ustrdj polityczny
Sparty, ale nie wspominaja o eforach, nie przywotuja rowniez w rozdziale posta-
ci Likurga, co dziwi tym bardziej, ze fragmenty napisanego przez Plutarcha Zy-
wotu Likurga sa cytowane kilka razy.

Na kilka krytycznych uwag zasluguja fragmenty podrgcznika poswigcone
demokracji atenskiej (s. 92), jak cho¢by definicja demokracji jako ,,wladzy ludu”.
Trzeba jednak wytlumaczy¢, kogo okre§lano nazwa ludu — demosu. Ostracyzm
zostat nazwany ,,sadem skorupkowym”, czym nigdy nie byt. Niepokojaco brzmi
zdanie: (s. 96) ,,ciemna strong demokracji atenskiej byto istnienie niewolnictwa”,
a watpliwosci wzbudza malo logicznie napisana ciekawostka na s. 97: ,,gdy nie-
wolnik zeznawal w sadzie jako §wiadek, poddawano go torturom. Sedziowie
atenscy uwazali, ze inaczej wierny niewolnik bedzie ktamal na korzys$¢ swego
pana”. Konsekwentnie nalezatoby zauwazy¢, ze po ztozeniu zeznan obciazajacych
wlasciciela, niewolnik zostanie ukarany przez tegoz za to, ze zdradzit. Zagadnie-
nie to jest bardziej skomplikowane, niz Autorzy chca uzna¢. Prawo dopuszczato
tortury niewolnika, gdyz wychodzito z zatozenia, ze trzeba odr6zni¢ go od czlo-
wieka wolnego, ktory nie powinien by¢ karany cielesnie. W kilku miejscach pod-
recznika wida¢, ze Autorzy ulegaja atenocentryzmowi. Rozdzial o kobietach
i dzieciach (s. 112) jest rozdziatem o atenskiej kobiecie i atenskich dzieciach. Na
s. 115 pojawia si¢ sformutowanie ,,walka o prymat w Helladzie”, przy czym
lepszym i przede wszystkim greckim terminem jest hegemonia.

Nas. 139 mowa jest o trzech legionach, ktore wyruszyty na podboj Germa-
nii i wpadly w zasadzke jednego z plemion germanskich. W rzeczywisto$ci pro-
wincja Germania istniata juz od kilku lat, a legiony tam po prostu stacjonowaty.
Na s. 140 pojawia sig¢ Cezar w zdaniu: ,,Juliusz Cezar dotart z Galii do rzeczki
Rubikon”. Wczesniej nie byto o nim mowy, dlatego nie wiadomo, co robit w Ga-
lii i z jakiego powodu dotart do Rubikonu. Odpowiednia informacja pojawia si¢
kilka zdan nizej, nb. w dziwnym stwierdzeniu: ,,w trakcie walk (Cezar) samodziel-
nie powigkszyl armig i na wlasna reke podbit Galig”. Nieprawdziwe jest rowniez
stwierdzenie: ,,jako chtopiec Oktawian zostal adoptowany przez Cezara i otrzymat
od niego imi¢ Cezar” (s. 145). Autorzy poswigcili obszerny rozdziat chrzescijan-
stwu, nie ma natomiast rozdziatu o religii rzymskiej. Opisu dziatalnosci Jezusa
nie poprzedzita cho¢by niewielka wzmianka o mesjanizmie, bardzo popularnym
w Palestynie w I w. p.n.e. i pdzniej. Autorzy stwierdzili, ze ,,wielu Rzymian uwa-
zato chrzescijan za ateistow, tzn. bezboznikow” (s. 168). Jest to zdanie niejasne,
mogace sprzyjac nieporozumieniom. Chrzescijan rzeczywiscie oskarzano o ateizm,
ale nalezato wspomnie¢, ze mianem ateizmu okreslano w starozytno$ci odmowe
udziatu w kulcie, a nie negowanie istnienia bogdéw. Napor plemion germanskich
na granice cesarstwa rzymskiego w III w. miat by¢ spowodowany, wedtug Auto-
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row, ochtodzeniem klimatu na pétnocy Europy (s. 173). Tego nie jestem pewien,
wiem natomiast, ze duza role odgrywato tu przemieszczanie si¢ plemion gockich
i ich napoér na ludy zyjace w poblizu granic cesarstwa.

*

Wsréd omawianych podrecznikéw pozornie mniej atrakcyjnie pod wzgledem
wizualnym przedstawia si¢ podrecznik w Kalejdoskopie dziejow, autorstwa R. Ku-
leszy i S. Ciary. We wstepie Autorzy wiele miejsca poswigcili zrodtom, ich po-
szczegolnym kategoriom, pokazali na przyktadach, jakie treSci mozna znalez¢ na
kamieniu, papirusie, monetach. Podrecznik zachgca uczniow do samodzielnej
pracy i siggnigcia do dodatkowych zrodet wiedzy. Pod mapa Kolebki cywilizacji
umieszczono polecenie: ,,Poréwnaj mape historyczna z mapa fizyczna. Wskaz na
mapie fizycznej najstarsze cywilizacje i uzasadnij, dlaczego powstaty w tych
miejscach”. Kazdy rozdzial zamyka czg$¢ Zapamietaj, przypominajaca najwaz-
niejsze informacje. Duzo miejsca Autorzy poswigcili, podobnie jak w podreczni-
ku przygotowanym pod redakcja S. Roszaka, pozaeuropejskim cywilizacjom
w Indiach, Chinach, Ameryce Srodkowej i Potudniowej.

Autorzy omawianego podrgcznika unikaja okreslania polis mianem panstwo-
-miasto (s. 48). Mowia o specyficznej dla Grecji formie panstwa, majacego nie-
wielki obszar i niewielka liczbg obywateli. Oczywiscie mozna uzna¢, ze jest to
nadmierne uogolnienie, sugerujace, ze nie byto wigkszych panstw z duza liczba
obywateli. Za wzorcowa mozna uzna¢ uwagg ze s. 52: ,,Do niedawna sadzono, ze
wszyscy Spartiaci byli sobie rowni, na strazy za$ owej materialnej réwnosci stato
panstwo przydzielajace obywatelom dziatki ziemi. Nowsze badania zaprzeczyty
tej tezie. Okazalo sig, ze w Sparcie byli biedni i bogaci, a przekonanie o réwno$ci
majatkowej jest wytworem legendy”. R. Kulesza i S. Ciara postuguja si¢ zreszta
pojeciem ,.legendy” lub ,,mitu Sparty”, czego nie robig Autorzy pozostalych pod-
recznikow. Rozdzial zatytutowany Wojny Grekow (s. 66) opowiada w istocie
o wojnach grecko-perskich, podczas gdy konflikty zbrojne byly przeciez zjawi-
skiem niemalze endemicznym w kontaktach migdzy samymi panstwami greckimi.
Na temat wojny peloponeskiej sa tylko dwa zdania na s. 70. Autorzy stwierdzaja
wprawdzie, ze Filip Il szykowat si¢ do wojny z Persja, nie thumacza jednak dla-
czego (s. 70). Bardzo skrotowo omowiono podboje Aleksandra Wielkiego i epoke
hellenistyczna, co dotyczy zreszta wszystkich opiniowanych podrgcznikdéw. Na
uwagg zastuguje fakt, ze Autorzy wiele napisali o religii rzymskiej (s. 98), zanim
przystapili do przedstawiania narodzin i rozwoju chrzescijanstwa. Rozdziat po-
$wigcony chrzescijanstwu wypada uznac¢ za wzorowy. Autorzy wspominaja o sze-
rzeniu si¢ wiary w zapowiadane przez Biblig¢ nadej$cie Mesjasza, ktéry uwolni
lud Zzydowski z niewoli; przesladowania chrzescijan wiaza z ktopotami cesarstwa
rzymskiego, a nie tylko ich postawa wobec tradycyjnej religii; podkreslaja, ze



Opinia o czesciach dotyczqcych starozytnosci w podrecznikach: Sladami przesztosci. .. 79

rozszerzenie si¢ chrzescijanstwa byto procesem dlugotrwatym, a opor czcicieli
tradycyjnych bostw silny. Nas. 104 umieszczono mapeg imperium rzymskiego w V w.
Nad Wisla pojawia si¢ nazwa Slowianie, co wydaje si¢ watpliwe. Powszechnie
przyjety tytut pracy Augustyna z Hippony to O panstwie bozym czy Panstwo
boze, nie za$, jako podano na s. 126 — O Panstwie.

*

Podrecznik autorstwa K. Kowalskiego, I. Kakolewskiego, A. Pluminskiej-
-Mieloch, zatytulowany Blizej historii, nie rozni si¢ uktadem od podrecznikdéw
przedstawionych wyzej. Oprocz wyktadu Autorzy podaja wiele ciekawostek,
ubarwiajacych wyktad wlasciwy. Kazdej lekcji towarzyszy stowniczek, podsumo-
wanie (Zapamietaj), teksty zrodlowe (niekiedy nie podano ich pochodzenia),
pytania oraz pytania z gwiazdka dla dociekliwych. Jest to jedyny podrecznik,
w ktérym scharakteryzowano (w formie tabeli) ustroje polityczne znane starozyt-
nym Grekom, czyli monarchig, tyranig, arystokracjeg, oligarchig¢, demokracjg.
Autorzy staraja si¢ aktywizowac uczniow, formulujac polecenia w rodzaju:
»Sprawdz w internecie”. Autorzy uzywaja terminu ,,wieki ciemne” (s. 48), przy
czym nie tlumacza znaczenia i sensu tej nazwy. Nie najlepszym pomystem byto
rOwniez umieszczenie na tej samej stronie wizualizacji atenskiej agory. Niewy-
jasnionych termindw mozna zreszta znalez¢ wigcej, np. prowincja (s. 86) czy
mecenat (s. 100). Peten nie$cistosci jest opis sposobu, w jaki Filip II zdobyt he-
gemonig nad Grecja (s. 71). Autorzy zwracaja uwagg, ze wykorzystal on stabos¢
Grecji (moze lepiej mowi¢ o miastach greckich?) po wojnie peloponeskiej i zaj-
mowat kolejne panstwa. Dalej wspominaja o roli Aten, ktore wypowiedziaty woj-
ng Filipowi, nie majac jednak §rodkow potrzebnych do prowadzenia dziatan,
podporzadkowaty si¢ wtadcy Macedonii. Demostenes, zdaniem Autoréw, nawo-
tywat do powstania przeciw Macedonii. Caty ten fragment odbiega od aktualnego
stanu wiedzy o tych, tak istotnych dla przysztosci greckich poleis, wydarzeniach.
O wielkiej kolonizacji Autorzy wspominaja tylko w lekcji powtorzeniowe;j (s. 77).
Mato zrozumiate jest zdanie ze s. 101: ,,W przeciwienstwie do Grekow, ktorzy
poprzestawali na wznoszeniu kamiennych §wiatyn, Rzymianie wznosili wspania-
e budowle o celach praktycznych”. Nas. 103 jest rozdziat o chrze$cijanstwie, nie
ma za$ informacji o religii rzymskiej. Pojawia si¢ one dopiero na s. 112, i to
w lekcji powtdrzeniowej, pod ogdlnym hastem A4 to ciekawe. Autorzy nie wspo-
minaja rdOwniez o mesjanizmie, bez czego nie mozna zrozumie¢ popularnosci
nauk Jezusa z Nazaretu.

Nowa podstawa programowa nauczania historii w gimnazjum stawia wyso-
kie wymagania autorom podrecznikow. Fakt, ze uczen bedzie mie¢ do czynienia
z historia starozytna tylko w pierwszej klasie gimnazjum sprawia, ze na dalszych
etapach ksztatcenia bedzie mie¢ skromne mozliwosci sprawdzenia i uzupelnienia
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zdobytej wezesniej wiedzy. W takiej sytuacji Autorzy powinni dotozy¢ wszelkich
staran, aby zachowa¢ merytoryczna doktadnos$¢ i uniknaé powielania blednych
opisow i definicji. Jedynie podrecznik autorstwa R. Kuleszy i S. Ciary zachowu-
je duza precyzje terminologiczna i dazenie do unikania stereotypowych wyobrazen
o starozytnych cywilizacjach. Pozostate podreczniki wymagaja nieco staranniejszej
korekty merytorycznej.
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Opinia o czesciach dotyczacych sredniowiecza w podrecznikach:

Sladami przesziosci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum,
pod red. S. Roszaka, Wydawnictwo Nowa Era, Straszyn 2009; T. Matkowski,
J. Rzesniowiecki, Historia I. Podrecznik dla klasy | gimnazjum, Gdanskie
Wydawnictwo O$wiatowe, Gdansk 2010; S. Ciara, Sredniowiecze, [w:] W kalej-
doskopie dziejow. Podrecznik historii, gimnazjum, klasa 1, Wydawnictwo
JUKA, Warszawa 2009; K. Kowalewski, I. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch,
Blizej historii. Gimnazjum, podrecznik, klasa 1, Wydawnictwo Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2009

Jako pierwsze zostana zrecenzowane dwa rozdziaty dotyczace okresu $red-
niowiecza w podreczniku do 1 klasy gimnazjum, opublikowanym pod redakcja
Stanistawa Roszaka, otwierajacym serie Sladami przeszlosci Wydawnictwa Nowa
Era. W sumie ksiazka sktada sig z pieciu rozdziatow, z ktorych dwa ostatnie, sta-
nowiace ok. 30% tresci, zostaly poswigcone poczatkom sredniowiecza (rozdziat
IV) i Polsce pierwszych Piastow (rozdziat V). Rozdziat IV obejmuje zagadnienia
z historii powszechnej, uszeregowane w siedem podrozdzialow zawierajacych
wiadomosci na temat dziejow Bizancjum, poczatkow islamu, panstwa Frankow,
panstwa Ottonow, najazdéw normanskich, Stowian i Wegrow oraz konfliktu mig-
dzy papiestwem a cesarstwem. Z kolei rozdzial V, podzielony na pig¢ czesci,
dotyczy dziejow Polski §redniowiecznej do poczatku rozbicia dzielnicowego.

Wszystkie podrozdziaty maja jednolita konstrukcje i w miarg zblizong do
siebie kompozycje sktadajacych si¢ na nig elementow. Bez watpienia koncepcja
graficzna stanowi bardzo mocna strong podrecznika; jest przejrzysta, konsekwen-
tna i przyjazna dla czytelnika. Tekst gtdéwny poprzedzaja pytania, odwolujace si¢
do wiedzy i umiejgtnosci uczniow, ktorych zadaniem jest wprowadzenie ich do
zagadnien poruszanych w danym podrozdziale. Pytaniom towarzyszy o$§ chrono-
logiczna, na ktorej oznaczono najwazniejsze wydarzenia zwigzane z omawiang
tematyka. Tekst gtowny, ktoéry w tradycyjnych podrecznikach petni funkcje pod-
stawowego, a nieraz jedynego miejsca przekazywania wiedzy, tutaj zostat zredu-
kowany do jednego z kilku elementéw majacych dostarcza¢ uczacym si¢ wiedzy
o przesztosci. Podzielony na mniejsze fragmenty za pomoca $rodtytutow, pozba-
wiony zbednych i szczegdtowych informacji, koncentruje si¢ na opisie najwaz-



82 Piotr Rabiej

niejszych wydarzen. Narracja jest prowadzona w sposob prosty, oryginalny
i w miar¢ mozliwosci precyzyjny, z wyraznym akcentem na objasnianie zjawisk
historycznych i pomijanie niektorych faktow. Czgs¢ z nich zostata przedstawiona
w zrdznicowanych i rozbudowanych pod wzgledem objgtosci ramkach, prezen-
tujacych postacie historyczne, ciekawostki, dodatkowe wiadomosci (Warto wie-
dzie¢) czy tez w ramkach tematycznych (np. ikony, sztuka i rzemiosto wikingow,
spoteczenstwo w czasach Mieszka I itd.), w podpisach pod ilustracjami oraz w tzw.
infografikach. Trudniejsze terminy zostaly wyjasnione pod tekstem, w miejscu
wyréznionym separatorem. Takie rozwiazanie ma swoje zalety i wady. Z jedne;j
strony odciaza narracje¢ od balastu faktograficznego i od uciekania w poboczne
watki, pozwalajac Autorowi skupi¢ si¢ na przekazaniu jednej gtownej mysli.
Jednak z drugiej strony powoduje rozproszenie informacji w wielu miejscach
i wymaga od ucznia, chcacego samodzielnie pracowac z podrecznikiem, umiejet-
nos$ci ich wyszukiwania i taczenia w spojny przekaz. Z pewnoscia nie wszyscy
uczniowie beda do tego zdolni. Zasadniczo kazdy podrozdziat zostat wzbogacony
przejrzyscie opracowanymi mapami, ktérym towarzysza zadania i pytania skie-
rowane do ucznia. Praca z mapa ma za zadanie nie tylko ksztatcenie umiejgtnosci
jej czytania i wyciagania wnioskow, ale stuzy takze integracji wiedzy, gdyz zada-
nia czesto odwotuja si¢ do wspotczesnych podziatow administracyjnych i poli-
tycznych, znanych z lekcji geografii. ROwnie starannie jak mapy zostaty dobrane
teksty zrodtowe, korespondujace z tekstem gtdéwnym i wyposazone w proste py-
tania, ktore sprawdzaja ich zrozumienie przez ucznidOw oraz zwracaja uwage na
najwazniejsze wiadomosci przekazywane za ich pomoca. Wyraznym novum,
wyrdzniajacym recenzowany podregcznik, jest wprowadzenie do prawie kazdego
podrozdziatlu tzw. ikonografiki, w miar¢ mozliwos$ci skorelowanej z tematyka
tekstow zrodlowych. Rozplanowana na jednej stronie formatu A4 ikonografika
zawiera ilustracje i schematy graficzne (przekroje i plany budynkow lub zatozen
obronnych, uzbrojenie), opatrzone krotkim wprowadzeniem, komentarzami i ob-
jasnieniami oraz pytaniami i zadaniami dla uczniow. Ich celem jest przede wszyst-
kim nauka pracy ze zrédtem ikonograficznym, ale zwracaja rowniez uwage na
caty szereg wiadomosci zwiazanych ze sztuka, architektura i zyciem codziennym.
Tre$¢ podrozdziatu zamykaja ¢wiczenia w postaci pytan rekapitulujacych wiado-
mosci uzyskane przez uczniow na lekcji oraz wskazowki bibliograficzne, odsyta-
jace zainteresowanych do literatury przedmiotu i materiatow edukacyjnych zgro-
madzonych na stronie internetowej wydawnictwa. Dodatkowo w sktad kazdego
rozdziatu wchodzi podsumowanie. Znalazly si¢ w nim punkty streszczajace naj-
wazniejsze informacje z kazdego podrozdziatu, synchronistyczna o$§ chronolo-
giczna, zestawiajaca gldowne wydarzenia, oraz pytania sprawdzajace stopien przy-
swojenia wiedzy, zawartej w catym rozdziale. Ciekawym rozwigzaniem jest za-
mieszczenie dodatkowych lekcji pod hastem Tajemnice sprzed wiekow.
W przystepnej formie zostaly w nich opisane zagadnienia bardziej szczegdtowe,
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wprowadzajace ucznioéw w specyfike warsztatu pracy historyka. Uczen dowie si¢
z nich o cennych zrédtach ikonograficznych (Tkanina z Bayeux), metodzie den-
drochronologicznej i jej zastosowaniu do okreslenia czasu powstania osady w Bi-
skupinie oraz o najstarszych polskich kronikach i ich autorach. Ksiazke zamyka-
ja tablice chronologiczne oraz spisy tekstow zrodtowych i zrodet fotografii, ktore
stusznie przeniesiono na sam koniec.

Podrecznik do pierwszej klasy gimnazjum Sladami przesztosci bardzo udanie
taczy wymogi wspotczesnej dydaktyki (atrakcyjne i roznorodne formy pracy)
Z rozwiazaniami znanymi z wydawnictw popularnonaukowych, takich jak cho¢by
seria Tak zyli ludzie francuskiego wydawnictwa Larousse. Obraz i stowo zostaty
potraktowane jako rownorzedne i komplementarne zrodta wiedzy na temat prze-
sztosci. Zaleta ksiazki jest nie tylko jej bardzo atrakcyjna i przemys$lana koncepcja
graficzna, ale rOwniez opatrywanie prawie wszystkich elementow towarzyszacych
tekstowi (mapy, ramki, ilustracje, teksty zrodtowe, ikonografiki) pytaniami skie-
rowanymi do ucznia.

Dostrzezone btedy merytoryczne sa stosunkowo nieliczne i pojawiaja sig
przy mapach:

— Podboje arabskie (s. 161): na mapie zaznaczono, ze podbdj Korsyki, Kre-
ty, Sardynii i Sycylii miatl miejsce w latach 661-750, gdy w rzeczywisto$ci Ara-
bowie opanowali te wyspy dopiero w IX wieku.

— Panstwo Ottondw (s. 169): uczen ma za zadanie wskaza¢ na mapie miejsce
koronacji krélewskiej Ottona I, czyli Akwizgran, ktory w ogdle zostat pominigty
na mapie.

— Chrzescijanska Europa (s. 183): dyskusyjne wydaje si¢ zaznaczenie na
mapie ukazujacej rozwdj chrzescijanstwa w Europie od V do XI w. Serbii, jako
panstwa pozostajacego pod wptywem Kosciota rzymskokatolickiego.

— Nie wiadomo rowniez, dlaczego Krakéw na wigkszosci map lezy po prawe;j
stronie Wisty (s. 191, 196, 205, 215).

W tekscie gldownym, w poréwnaniu z innymi ocenianymi podrgcznikami,
tych btedow jest znacznie mniej. Wynikaja one gtownie z postugiwania si¢ mato
precyzyjnymi sformutowaniami, nieprzystajacymi do rzeczywistosci sredniowiecz-
nej, np.: ,,Aby podnie$¢ poziom nauki w panstwie, cesarz zapraszat na swoj dwor
rowniez uczonych z zagranicy. W Akwizgranie zatozyl dla nich akademig”
(s. 166). Wystarczylo w zasadzie poprzestac¢ na pierwszym zdaniu i nie przenosic¢
w czasy sredniowiecza pojecia akademii, jesli juz Autor moglt postuzy¢ sig ugrun-
towanym w historiografii terminem szkoty patacowej. Podobne anachronizmy
pojawiaja si¢ jeszcze w wielu miejscach, np. Gniezno jest nazywane stolica
(s.203,207), a Konrad II cesarzem niemieckim (s. 208). Inny typ btedow wynika
z koniecznos$ci wprowadzania pewnych uogdlnien i pomijania niektorych faktow
uznanych zapewne za zbyteczne, np. ,,Odtad [po przyjeciu przez Chlodwiga chrztu
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—P. R.] wojny prowadzone przez Frankdéw przeciwko innym plemionom german-
skim mogly uchodzi¢ za walke z niewiernymi. Wigkszos$¢ tych ludow zostata
bowiem uznana przez Kosciot katolicki za heretykow” (s. 163). Brak wyjasnienia,
dlaczego inne plemiona germanskie pozostajace pod wptywem nauk Ariusza
byly uznawane za heretyckie, czyni powyzszy fragment niezrozumiatym. Inny
przyktad btedu tego typu, to nazwanie Stefana Wielkiego pierwszym wladca We-
gier (s. 181). Pewien niedosyt budzi do$¢ powierzchowne opisywanie niektorych
wydarzen, np. przyczyn schizmy wschodniej (s. 183) czy konkordatu wormackie-
go (s. 184). Autor padt tutaj ofiara przyjetej koncepcji podrecznika, w ktorej tekst
glowny jest tylko jednym z elementow przekazu wiedzy. Trudno jednak w trzech
zdaniach wytlumaczy¢ istote schizmy wschodniej albo ukaza¢ sens kompromisu,
jakim byl konkordat w Wormacji. W ksiazce zdarzaja si¢ tez powtdrzenia btgdow
zakorzenionych w historiografii polskiej od wielu lat, np. ,,Zwycigstwo to [pod
Poitiers w 732 r.] powstrzymato naptyw islamu do Europy Zachodniej” (s. 164),
tak jakby zapomniano o podbojach Arabéw w Europie, kontynuowanych jeszcze
po X wiek.

Wymienionych wyzej usterek jest wigcej i obnizaja one nieco merytoryczna
oceng podrecznika.

Tomasz Matkowski i Jacek Rzesniowiecki sa Autorami serii podrecznikow
do gimnazjum zatytutowanej Podroze w czasie, wydawanej przez Gdanskie Wy-
dawnictwo Oswiatowe. Recenzowany tom jest przeznaczony dla I klasy gimnazjum
i stanowi nowa wersje podrecznika opublikowanego kilka lat weze$niej, dostoso-
wana do wymogow obowigzujacej podstawy programowej. Wedtug deklaracji
wydawcow zmianie i udoskonaleniu ulegly wszystkie rozdziaty i materiat ilustra-
cyjny, a w ksiazce pojawily si¢ odsytacze do materialdéw na stronie internetowej
wydawnictwa.

Ksiazka ma 5 czg$ci, z ktorych ostatnia pt. Sredniowieczna Europa dotycza-
ca dziejow Sredniowiecza (s. 184-255, co stanowi blisko 30 % objgtosci tekstu),
zostata podzielona na 9 rozdzialow, w catosci obejmujacych zagadnienia historii
powszechnej. To nieréwne rozcztonkowanie materiatu migdzy historig starozytna
a sredniowieczng wynika z pomyshu przeniesienia tematéw zwiazanych z dzieja-
mi sredniowiecznej Polski do drugiej czgsci podrecznika.

Tematyka rozdziatow wykracza nieco poza podstawe programowa. Autorzy
zdecydowali si¢ wlaczy¢ do ksiazki rozdzial poswigcony krucjatom (Bog tak
chce!), w ktorym ukazano relacje chrzescijanstwa z islamem oraz wspomniano
krotko o ruchu krucjatowym w Europie Péinocnej. Udanym pomystem byto tak-
7e zamieszczenie bardzo dobrze napisanego rozdziatu (Sredniowieczni Europej-
czycy) na temat mentalnosci, idealow i sposoboéw postrzegania Swiata przez sred-
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niowiecznego cztowieka. Znalazlo si¢ w nim rdwniez miejsce na omowienie
dokonan kulturalnych i intelektualnych ludzi tej epoki. Niektore watki powtorzo-
no tez w podsumowaniu (Dziedzictwo sredniowiecza) konczacym czgs¢ srednio-
wieczna podrecznika. W tym miejscu warto podkresli¢, ze Autorom udato si¢
prawie we wszystkich rozdzialach rownomiernie roztozy¢ akcenty na wiele aspek-
tow opisywanej rzeczywistosci (polityke, kulturg, religie, spoteczenstwo, moze
w mniejszym stopniu gospodarke).

Sposob prowadzenia narracji w tekscie glownym jest bardzo zwigzty, spojny,
logiczny i przejrzysty. Tekst rozdzialu zostat podzielony $rodtytutami na mniejsze
fragmenty. Z kolei w ramach cze$ci wyrdznionych $rodtytutami zostal ujety
w mniejsze kilkuzdaniowe jednostki, oddzielone od siebie wigksza interlinia,
poswigcone przekazaniu jednego, spojnego komunikatu. Taki sposob struktury-
zacji tresci czyni tekst bardzo przejrzystym i utatwia uczniom nauke. Faktografia
zostata ograniczona do najwazniejszych wydarzen i dodatkowo uwypuklona wy-
thuszczonym drukiem. Nowo wprowadzane pojgcia, np. krzyz grecki, minaret,
meczet, herezja, zostaty od razu wyjasnione w tekscie lub w stowniczku. Za bar-
dzo wazny z dydaktycznego punktu widzenia zabieg trzeba uzna¢ staranne pod-
kreslanie przez Autorow skutkow i przejawow opisywanych wydarzen historycz-
nych w dzisiejszym $wiecie (schizma wschodnia, dziedzictwo $redniowiecza — ide-
aly rycerskie, poczucie wspolnoty europejskiej, wzorce ustrojowe, pewne
instytucje — zakony, zwroty jezykowe: stajemy w szranki konkursu, krucjata trzez-
wosci). Dobrym rozwigzaniem jest rowniez zwracanie si¢ w narracji do uczniow
z poleceniami, pokazujacymi przyczyny pewnych zjawisk i zachecajacymi ich do
stawiania samodzielnych pytan.

Jednak postugiwanie si¢ prostym jezykiem, koniecznymi uproszczeniami
i skrotami myslowymi niesie powazne niebezpieczenstwo znieksztalcenia obrazu
przesztosci, ktory podrgcznik ma przekazywaé w sposob nie tylko zrozumiaty, ale
w rownym stopniu rzetelnie i zgodnie ze stanem wiedzy historycznej. Autorom nie
wszedzie udalo sig szczesliwie wybrnac z tego dylematu. Watpliwos$ci budzi przede
wszystkim poshugiwanie sig terminami i sformutowaniami, ktore dla epoki §rednio-
wiecza sa anachronizmami, takimi jak panstwo czy szkolnictwo, bez wyjasnienia
ich specyfiki. Uczen majacy za zadanie scharakteryzowac reforme szkolnictwa
przeprowadzona przez Karola Wielkiego (s. 205), gotow wyobrazi¢ sobie, ze w $red-
niowieczu istnial jaki$ system czy struktury szkolne znane mu z autopsji.

Mozna znalez¢ tez kilka watkow, ktore koniecznie nalezato przynajmnie;j
uczniom zasygnalizowac, a ktore w ksigzce pominigto, np. polozenie Bizancjum
nad cie$ninami, na skrzyzowaniu szlakow handlowych przebiegajacych w tym
regionie, posta¢ $w. Bernarda z Clairvaux, zatozyciela zakonu cysterséw, rola
benedyktynow w chrystianizacji Europy (natomiast nie zabrakto miejsca na infor-
macje, ze ,,irlandzcy mnisi potrafili recytowac psalmy, tkwiac po szyje w lodowa-
tej wodzie”, s. 229). Niestety w kilku miejscach Autorzy dopuscili si¢ zbyt daleko
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idacych uproszczen i przeklaman. Twierdzenie, jakoby zasada ,,wasal mojego
wasala nie jest moim wasalem” obowiazywata w §redniowieczu, nie jest zgodne
z rzeczywisto$cia, bowiem istnialy kraje i regiony, gdzie tej zasady nie stosowano
(np. w Anglii) (s. 218). Nie ma tez sensu utrzymywanie mitu, jakoby bariery sta-
nowe w $redniowieczu byty nieprzekraczalne. Wbrew twierdzeniu Autorow (s. 220)
droga plebejow do wyzszego stanu wiodta nie tylko przez przyjecie §wigcen, ale
takze przez nobilitacjg, ozenek, zdobycie majatku i inne sposoby. Ruch odbywat
si¢ w obydwie strony drabiny spotecznej, a przyktadow awansu i deklasacji moz-
na znalez¢ sporo. Drobne nie$cislo$ci pojawiaja sig przy probie wythumaczenia
roéznicy miedzy benedyktynami a cystersami (s. 234), gdzie potozono akcent na
wigksze ubdstwo tych drugich (notabene klasztory cysterskie byly czgsto $wietnie
prosperujacymi gospodarczo i finansowo instytucjami), zamiast na obowiazek
pracy fizycznej. Karol Wielki sprowadzat mnichow nie tylko z Irlandii, ale rowniez
z Anglii, sam Alkuin, tworca szkoly patacowej, pochodzit z Yorku (s. 205). Nale-
zatoby doprecyzowac¢: skad wzigta si¢ nazwa dynastii Karolingdw, skoro to Pepin
Kroétki zapoczatkowatl jej rzady (s. 202); czym byto $redniowieczne piwo, ktore
spozywali wiesniacy (s. 223), bowiem wigkszo$¢ gimnazjalistow pomysli o na-
poju alkoholowym; czy $redniowieczne trybunaty inkwizycyjne skazywaty here-
tykow na surowe kary, czy tylko orzekaty o niezgodnosci gloszonych przez nich
pogladow z nauka Kosciota (s. 235).
W ksiazce nie brak tez btednych wyjasnien i sformutowan:

s. 187 — Kruzganek wbrew podanej definicji (,,korytarz o tukowatych oknach,
biegnacy np. wokot dziedzinca™) nie posiada okien.

s. 212 — ,cesarz niemiecki” zamiast rzymski.

s. 218 — Oktawa to nie ,,0siem dni po $wigcie koscielnym”, tylko siedem dni
po $wigcie, termin bierze si¢ stad, ze do okresu oktawy wliczano roéwniez dzien
Swieta.

s. 231 — Kardynat to nie jest ,,najwyzszy po papiezu dostojnik w Kosciele”,
lecz duchowny lub dawniej §wiecki (np. Jan Kazimierz) posiadajacy szczegolne
uprawnienia (np. udzial w wyborze biskupa Rzymu).

W podreczniku mozna znalez¢ rowniez kilka komicznych potknieé jezyko-
wych: ,,na gorze Monte Cassino” (s. 228); pastorat nie jest ,,zakonczony spirala”
tylko krzywasnia (s. 231); kaplica patacowa w Akwizgranie winna by¢ okreslona
raczej jako o$mioboczna, a nie ,,o8miokatna” (s. 205). Niektore usterki, nieSwiad-
czace najlepiej o korekcie, spowoduja rozbawienie wielu uczniéw, np. zdanie ze
s. 198: ,,W drugiej potowie I tysiaclecia Konstantynopol byt jedynym miastem
chrzescijanskiej Europy liczacym wigcej niz 50 tysigcy mieszkancow (a Scislej:
okoto miliona)”.

Uczen korzystajacy z ksiazki niemal na kazdym kroku jest proszony o od-
powiedzi na réznego typu pytania dotyczace jej tresci. Krotkie i proste pytania
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umieszczono w ramkach na koncu fragmentéw wyszczegolnionych $rodtytutami,
zaopatrzono w nie takze teksty zrodtowe. W rezultacie prawie na kazdej stronie
znajduje si¢ kilka pytan. Takie rozwiazanie shuzy rekapitulacji wiedzy, kontroli
zrozumienia przez uczniow tekstu, wskazuje na najwazniejsze informacje, stowem
uczy czytania ze zrozumieniem i umiejgtnosci samokontroli intelektualnej. Bar-
dziej rozbudowane ¢wiczenia, pytania i polecenia zostaty umieszczone na koncu
kazdego rozdziatu. Zadania sa ciekawe, roznorodne i tworcze, np. ulozenie scena-
riusza programu telewizyjnego o kulturze arabskiej i poczatkach islamu, dyskusja
o rozdziale wtadzy duchownej i §wieckiej, odgrywanie scenki hotdu lennego.

Tekst gtowny w kazdym rozdziale zostat uzupetniony wieloma dodatkowy-
mi elementami. Na pierwszy plan wysuwaja si¢ ilustracje korespondujace bardzo
dobrze z tre$cia rozdziatow i, cho¢ niewielkich rozmiaroéw, sa czytelne oraz sta-
rannie opracowane graficznie. Jedyne, co razi, to brak konsekwencji w podpisach,
miniatury raz sq nazywane miniaturami a raz rycinami, niekonsekwentnie sa po-
dawane informacje o czasie, z ktorego pochodza (np. s. 222, 223). W kilku przy-
padkach w podpisie pojawia sig niezreczne logicznie okreslenie ,,rysunek dzisiej-
szy” (np. s. 215) lub ,,obraz dzisiejszy” (np. s. 239), zamiast wspotczesny. W cie-
kawych i bardzo instruktywnych rysunkach przedstawiajacych $redniowieczny
zamek (s. 221) i rekonstrukcje klasztoru benedyktynskiego w Sankt Gallen
(s. 229) pojawiaja si¢ btedy terminologiczne. Na pierwszym rysunku obiekt ozna-
czony numerem 5 to rzeczywiscie donzon, ale tumaczenie tego pojecia jako ,,basz-
ty wewnatrz muréw” jest catkowitym nieporozumieniem. Baszta z definicji jest
zatozeniem obronnym wiasnie z murami zwigzanym, a nie niezaleznym od nich
jak wieza. Na drugim rysunku obiekt oznaczony numerem 11 to nie dom opata, jak
glosi podpis pod rysunkiem, a nawa poprzeczna bazyliki, czyli transept.

Kolejnym elementem dydaktycznym, na ktéry warto zwroci¢ uwage, sa
mapy. Proste, czytelne, nieprzetadowane zbednymi informacjami, opatrzone krot-
kimi podpisami spetniaja nalezycie swoja role. Jedyna dostrzezong usterka jest
brak skorelowania tresci mapy z tekstem (np. na s. 209, gdzie mowa o utworzeniu
Marchii Wschodniej na ziemiach Stowian podbitych przez Henryka I bez zazna-
czenia jej terytorium na mapie znajdujacej si¢ tuz pod tekstem). Natomiast dobrym
pomystem jest wkomponowanie w mapg kadru sytuujacego ilustrowany przez nia
region na mapie $wiata.

W kazdym rozdziale zamieszczono w wyrdznionych graficznie ramkach
teksty zrédtowe wraz z towarzyszacymi im pytaniami. Ich dobor oraz dopasowa-
nie do tresci rozdziatu nalezy uzna¢ za witasciwe. Pytania do tekstow sa jasne
i precyzyjne, dotycza zwykle streszczenia informacji zawartych w zrddle, ale
i wykraczaja poza jego brzmienie, jednak nie odrywajac si¢ od istoty przekazu
zrodtowego (np. s. 186).

Innymi elementami, o ktérych z obowiazku recenzenckiego nalezy wspo-
mnie¢, sg osie chronologiczne na poczatku rozdzialow, odsytacze na marginesach
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i w tek$cie do innych fragmentoéw podrecznika, stowniczek wyjasniajacy trudniej-
sze terminy oraz wyrazenia, ktore mlodego cztowieka moga wprawi¢ w zaktopo-
tanie, np. przasny albo gnusny, ramka Ciekawostka, cho¢ nie wszystkie przyktady
zostaly szczesdliwie dobrane (np. na s. 201, gdzie mowa o roztrzaskaniu czaszki
wojownika toporem przez Chlodwiga). Rekapitulacji stuza wyszczego6lnione na
poczatku kazdego rozdziatu hasta zwiazane z jego trescia (postacie, pojecia, wy-
darzenia) oraz znajdujaca si¢ na koncu ramka Zapamietaj, z ujetymi w punktach
najwazniejszymi wiadomosciami.

Recenzowana cze$¢ podrecznika dotyczaca sSredniowiecza mogta by¢ bardzo
dobrym przyktadem ciekawie pomyslanego i napisanego tekstu. Tak si¢ jednak
nie stato. Zamyst, koncepcja i wybrane rozwiazania sa w moim odczuciu intere-
sujace, gorzej z wykonaniem i btedami, ktore niwecza pierwsze dobre wrazenie,
jakie wywotuje ksiazka. Aby zacheci¢ nauczycieli i uczniow do korzystania z niej,
nalezatoby dokonac¢ rewizji podrecznika i usuna¢ wystepujace usterki, ktore przy-
staniaja inwencje 1 wysilek tworczy Autordw.

*

Nastepny recenzowany podrecznik W kalejdoskopie dziejow. Podrecznik
historii, gimnazjum, klasa 1 (Wydawnictwo JUKA-91, Warszawa 2009) zostat
napisany przez R. Kuleszg i S. Ciarg.

Autorem ocenianej ponizej czesci podrecznika dotyczacej dziejow $rednio-
wiecza jest Stefan Ciara, pracownik naukowy Uniwersytetu Warszawskiego. Na
omoOwienie wydarzen z tego okresu poswigcono blisko potowe objetosci ksiazki
(122 ss). Materiat zostat podzielony na 10 rozdzialow, wliczajac rozdziat wstepny,
pozbawiony numeracji. Po wstepie zawierajacym krotkie omowienie genezy nazwy
epoki, jej cezur chronologicznych i podstawowych typdw zrodet, z ktorych histo-
rycy czerpiag wiedzg o zyciu ludzi w $redniowieczu, Autor przeszedt w pierwszej
kolejnosci do przedstawienia zagadnien z historii powszechnej. Pomyst o podzia-
le tresci na dwie czg$ci: powszechna i polska jest dobrym rozwiazaniem. Cho¢
burzy nieco chronologiczny uktad wyktadu, pozwala uczniom zapoznac sig naj-
pierw z zagadnieniami og6lnymi, strukturami i czynnikami ksztattujacymi §wiat
sredniowiecza oraz gtownymi wydarzeniami w Europie, aby nastgpnie spojrze¢
na peryferia sredniowiecznej Europy, gdzie rozgrywaly si¢ dzieje Polakéw i ich
panstwa.

Jedyne zastrzezenie co do struktury tego podzialu sprowadza sig do kolejno-
$ci omawiania probleméw. Logiczniej i lepiej dla podkreslenia pewnego continu-
um dziejow byloby umiesci¢ rozdziat VII poswigcony Bizancjum i Kosciolowi
wschodniemu przed rozdziatem VI, w ktorym mowa o Arabach i ich $wiecie.
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Historii Polski dotycza 3 rozdziaty (XI. Polska pierwszych Piastow,
XI1I. Polska dzielnicowa i zjednoczona, X111. Polska w dobie unii z Litwq). Ksiaz-
ke zamyka rozdzial pt. Co zawdzieczamy sredniowieczu?, ktory podsumowuje
najwazniejsze osiagnigcia cywilizacyjne i kulturowe tej epoki. Po nim umieszczo-
no jeszcze pytania podsumowujace do kazdego rozdzialu, wykaz autorow cyto-
wanych w podreczniku oraz poczet, a raczej spis wladcoéw polskich.

Poniewaz rozdzialy omawiaja wiele réznorodnych zagadnien, konieczny
okazat si¢ praktykowany w wielu podrecznikach szkolnych podziat na podroz-
dzialy, a w ramach tych na mniejsze fragmenty, wyroznione $rodtytutami. Przy-
jeto tez inne sprawdzone rozwiazania, jak wytluszczanie imion najwazniejszych
postaci wystepujacych w tekscie gldwnym, objasnianie trudnych terminow w przy-
pisach. W tekst gldowny wpleciono wyroznione graficznie fragmenty tekstow zrod-
lowych oraz cytaty z prac historykow, opatrzone pytaniami skierowanymi do
uczniow. Dobor tekstow nie budzi zadnych zastrzezen, jedyna watpliwose, jaka
si¢ nasuwa, dotyczy ich lokalizacji. Wlaczone w tekst gtowny tworza wraz z nim
jednolita narracje, ze $ledzenia ktorej wytracaja ucznia pytania i polecenia pod
tekstami. Lepszym rozwiazaniem byloby umieszczenie pytan do wybranych teks-
tow na koncu podrozdzialow, obok polecen, ktore tam si¢ znajduja, mimo ze
maja one charakter syntetyzujacy wiedzg uczniow. Pewne niezrozumienie wywo-
luje rowniez tres¢ ramki Zapamietaj, zamykajacej kazdy podrozdziat. Jest ona
zbyt ogdlna, nieco chaotyczna, nie do konca przemyslana. Dla przyktadu przyto-
czg tre$¢ ramki Zapamietaj ze s. 230, ktoéra wskazuje uczniowi, jakie fakty winien
zapamigta¢ z podrozdziatu Polska zjednoczona: dwaj ostatni Piastowie:

»Wladystaw Lokietek: zjednoczenie okoto potowy ziem polskich, korona-
cjaw 1320 r. Utrata na rzecz Krzyzakow Pomorza Gdanskiego i czgsci Kujaw;

Kazimierz Wielki (1333-1370);

Pokoj z Krzyzakami w Kaliszu w 1343 r.;

Przylaczenie Rusi Halickiej”.

Jakie uczen moze wyciagnac¢ wnioski z takich hastowych i nieprecyzyjnych
sformutowan? W najgorszym przypadku uzna, ze nie warto pamig¢tac¢ o tym, jakie
ziemie Lokietek zjednoczyt, jakie byly warunki pokoju kaliskiego i co Kazimierz
odzyskat z tego, co Lokietek utracil, a chronologia przytaczania Rusi w ogole nie
warto zawracac sobie gtowy.

Natomiast za ciekawy pomyst nalezy uzna¢ wprowadzenie swego rodzaju
strony tytutowej rozpoczynajacej kazdy rozdzial, na ktoérej umieszczono krotkie
streszczenie jego tresci, zawierajace najbardziej istotne wiadomosci, dodatkowo
zaznaczone na osi chronologicznej. Generalnie Autor stara si¢ pisaé w sposob
prosty, postugiwac si¢ jezykiem zrozumialym dla odbiorcy. W rozdziatach po-
swigconych historii powszechnej (IX. Spofeczenstwo sSredniowiecznej Europy,
X. Kultura materialna i duchowa tacinskiej Europy) bardzo sprawnie unika prze-
cigzenia tekstu balastem faktograficznym i ktadzie nacisk na doktadny opis pro-
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cesOWw historycznych, zycia codziennego. Niestety nie zawsze udato sig¢ zachowac
te narracyjno-opisowa forme¢ wyktadu. Bardziej doktadnie i szczegdtowo narracja
jest prowadzona w cze¢$ci traktujacej o historii Polski, natomiast w rozdziatach
dotyczacych historii powszechnej w kilku miejscach Autor z niezrozumiatych
powodow powsciagnat pioro w efekcie czego uczen niewiele dowie sig o tak
waznych wydarzeniach, jak np. powstanie Panstwa Koscielnego (3 zdania) czy
ruch krucjatowy (3 zdania).

Koncepcja graficzna ksiazki jest prosta i przejrzysta. Mapy sa dos¢ ubogie
w informacje, ale w zamian towarzysza im przemys$lane pytania, sformutowane
tak, by zintegrowa¢ wiedz¢ ucznia z ré6znych dziedzin i odwola¢ si¢ do realiow
wspolczesnych (np. ,,Korzystajac z mapy politycznej Europy i Azji, wymien, jakie
wspolczesne panstwa znajduja si¢ na terytoriach podbitych wowczas przez Ara-
bow”). Podobnie rzecz ma sig¢ z ilustracjami, ktére sa $rednich rozmiaréw i mo-
glyby by¢ lepiej wyeksponowane graficznie. Jak w przypadku map, rozbudowane
podpisy i dobrze dobrane pytania decyduja o ich warto$ci i mozliwos$ci ciekawe-
go wykorzystania w procesie dydaktycznym. Ksztalca one zmyst obserwacji, ucza
analizy zrédet ikonograficznych, odwotuja si¢ do wiadomosci z innych obszaréw
wiedzy, np. fizyki (s. 218, schemat ogrzewania zamkowego), zachecaja uczniow
do samodzielnego myslenia, formutowania wnioskéw i poréwnan z materiatem
ilustracyjnym zamieszczonym w ksiazce. Szkoda tylko, ze nie wszystkie ilustracje,
schematy i rysunki zostaly opatrzone komentarzem dydaktycznym.

Pozytywna oceng ksiazki znacznie obnizaja liczne btedy, potknigcia styli-
styczne, uproszczenia i niescistosci. Wymienig kilka z nich w kolejno$ci wyste-
powanie, aby pokazac skalg problemu:

s. 131 — Przy krotkim opisie Kroniki Anonima Galla Autor zauwazyt, ze
,»ostatnio pojawit si¢ poglad, iz byt on Wenecjaninem”. To prawda, ostatnio Tomasz
Jasinski opublikowal serig artykutéw dostarczajacych nowych przestanek ku
takiemu rozwiktaniu zagadki pochodzenia Anonima, niemniej jest to poglad
sformutowany dos$¢ dawno, bo w latach sze$¢dziesiatych XX w. przez Danute
Borawska.

s. 140 — Na osi chronologicznej panowanie cesarza Justyniana obejmuje
caty VI w.

s. 147 — Tu btad pojawiajacy sie¢ w co drugim podreczniku, jakoby zwycigstwo
Karola Mtota pod Poitiers w 732 r. miato zatrzymac ekspansjg Arabow na Europeg
Zachodnia, kiedy ta trwata az po X w.

s. 149 — Mam powazne watpliwosci, czy akt koronacji Karola Wielkiego, jak
chce Autor zlikwidowat dawne podziaty migdzy Germanami a Rzymianami.

s. 149 — Niekiedy napotyka si¢ na wypowiedzi bedace na granicy logiki, np.
w zdaniu: ,,Dla podniesienia niskiego poziomu szkolnictwa, gtéwnie klasztornego,
polecit [Karol — P. R.] tworzy¢ szkoty katedralne”.
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s. 161 — Btedny podpis pod ilustracja, przytaczajacy niewystgpujace na ilu-
stracji podpisy, ktore ukazuja zadania poszczegolnych standw w §redniowieczu.

s. 162 — Jako ilustracje do fragmentu traktujacego o zamkach feudalow wy-
brano fotografi¢ stynnego zamku Joannitéw — Krak des Chevaliers w Syrii.

s. 165 — W podpisie pod ilustracja btad ortograficzny, jest: Karta z Kalenda-
rza Wroctawskiego; winno by¢: Karta z Kalendarza wroctawskiego, poniewaz
wielka litera nalezy pisa¢ tylko pierwszy wyraz w wielowyrazowych tytutach
utworow literackich, naukowych, dziet sztuki czy tez zabytkow jezykowych.

s. 180 — Nazywanie zakonami takich zgromadzen zakonnych, jak teatyni,
jezuici czy pijarzy jest nieprecyzyjnym sformutowaniem.

s. 180 — Btedny podpis pod ilustracja: ,,Uczony dominikanin przy pracy”,
przedstawiajaca prawdopodobnie §w. Bernarda z Clairvaux w otoczeniu cystersow,
o czym $wiadcza stroje zakonnikdéw (biate habity i czarne szkaplerze).

s. 180 — Mylny podpis pod ilustracja pieczeci templariuszy, w ktorej wize-
runek napieczgtny przedstawiajacy dwoch rycerzy na jednym koniu zostat uznany
za herb zakonu templariuszy.

s. 211 — Na osi chronologicznej jako datg sprowadzenia Krzyzakéw do Pol-
ski zaznaczono rok 1226.

s. 237 — Wedlug sygnatur zamieszczonych na mapie Litwini, Rusini i Tatarzy
w czasie kampanii grunwaldzkiej w 1410 r. dotarli jedynie do Czerwinska.

Nie sa to jakies$ razace usterki, ale ich nagromadzenie nie pozwala z czystym
sumieniem polecac tej ksiazki. Ich wigkszos¢ byta tatwa do wyeliminowania przy
uwaznej korekcie. Nie wszystkie zasygnalizowane bledy obciazaja w rownym
stopniu Autora, gdyz szkolny podrgcznik w pewnym sensie jest praca zbiorowa.
Niemniej Autor zawsze ponosi odpowiedzialno$¢ za jej ostateczny ksztatt.

*

Z kolei przechodzg do podrecznika Krzysztofa Kowalewskiego, Igora Ka-
kolewskiego, Anity Pluminskiej-Mieloch pt. Blizej historii. Gimnazjum, podrecz-
nik, klasa 1 (Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2009).

Omawiany podrecznik sktada sie z dwoch czesci, poswigconych historii
starozytnosci i historii §redniowiecza. Autorem czgsci drugiej, bedacej przedmio-
tem recenzji, jest Krzysztof Kowalewski. Prezentowany materiat zostat podzielo-
ny na 23 rozdziaty i 2 lekcje powtdrzeniowe, nastgpujace po wigkszych partiach
materiatu (Wcezesne Sredniowiecze, Rozkwit i schytek wiekow Srednich). Na koncu
ksiazki umieszczono test sprawdzajacy wiedz¢ i umiejgtnosci ucznia, zgodny
z forma egzaminu gimnazjalnego. Historii powszechnej poswigcono 13 rozdziatow,
za$ dziejom Polski, doprowadzonym do 1466 r. — 10 jednostek lekcyjnych. Autor
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zdecydowat si¢ na chronologiczny uktad tresci, co nie przeszkodzito w zgrupo-
waniu tematow z historii powszechnej i historii Polski w wigksze bloki.

Tekst gtowny w rozdziatach nie ma jednolitej narracji, bowiem rozcztonko-
wano go na mniejsze wyrdznione $rodtytutami fragmenty, stanowiace odrgbne
moduly tematyczne. Najwazniejsze informacje wyrdzniono tradycyjnie za pomo-
ca pogrubionej czcionki. Podobnie rozplanowanie strony, wlamanie ilustracji
1 czesci ramek w tekst, zlokalizowanie na koncu rozdziatu ramek z tekstami zrod-
fowymi, pytaniami do ucznia i podsumowaniem (Zapamietaj!) $wiadcza o przy-
wiazaniu do rozpowszechnionych podrgcznikowych rozwiazan. Szata graficzna
ksiazka jest prosta, schludna i stonowana, nie epatuje graficznymi fajerwerkami
czy nowatorskimi ujgciami.

Autor, opisujac dzieje, postuguje si¢ prostym i przystepnym jezykiem. Kre-
$li szerokie tto przedstawianych wydarzen, stad narracja jest bardzo rozbudowana,
niekiedy przesycona szczegoétami faktograficznymi. Ta potoczysta opowies¢ ma
na celu przede wszystkim prezentacje faktow i zjawisk, jakie miaty miejsce w prze-
sztosci. Niestety na drugi plan schodzi wyjasnianie zwiazkow przyczynowo-skut-
kowych. Uczen dowie sig, ze Chlodwig przyjal chrzest w 496 r., ale nie bedzie
wiedzial z podrecznika, dlaczego to zrobit i jakie to wydarzenie miato skutki dla
jego panstwa. Nawet gdy konsekwencje opisywanych faktow sa sygnalizowane,
to ich eksplikacja pozostawia pewien niedosyt. Utworzenie metropolii w Gnieznie
w wyniku zjazdu w 1000 r. zostalo skomentowane jako wielki sukces: ,,wlasna
prowincja koscielna wzmacniata niezalezno$¢ panstwa polskiego™. Historyk zro-
zumie to sformutowanie, ale 13-latek zada sobie pytanie, w jaki sposéb wzmac-
niata niezaleznos$¢ panstwa?, dlaczego?, jaki byl zwiazek migdzy niezaleznoscia
a posiadaniem metropolii? Wyjasnienie winien znalez¢ w podrgczniku. Szkoda,
ze Autor kosztem ograniczenie stopnia szczegotowosci wyktadu nie znalazt miej-
sca na przystgpne wytlumaczenie doniostosci opisywanych wydarzen.

Inna wada tekstu gtéwnego oraz towarzyszacych mu elementow dodatkowych
jest stosunkowo duza liczba btedéw merytorycznych, nieprecyzyjnych sformuto-
wan, niezrecznych potknig¢ jezykowych czy tez pomijanie istotnych informac;ji.
Wyszczegblnienie wszystkich usterek zajetoby zbyt duzo miejsca, stad ich liczba
zostata ograniczona do najbardziej reprezentatywnych przyktadow, uzasadniaja-
cych negatywna opinig na temat czgsci Sredniowiecznej podrecznika Blizej histo-
rii. Wsrdd dostrzezonych bleddéw, w rownym stopniu obciazajacych Autora oraz
osoby odpowiedzialne za redakcje i korekte, sa proste btedy faktograficzne, wy-
nikle zapewne z przeoczenia, oraz takie, ktore polegaja na wprowadzaniu do
tekstu wiadomosci i tez, co do ktorych trwa w nauce dyskusja lub ktére mozna
uznac¢ za lepiej lub gorzej uzasadnione hipotezy. Ponizej gar§¢ przyktadow:

s. 134 — Panstwo Watykan zostato utworzone w 1929 r., a nie, jak btednie
podano w stowniczku, w 1928 r.
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s. 136 — W definicji minuskuty karolinskiej znalazto si¢ nieprawdziwe twier-
dzenie, jakoby w tym piSmie po raz pierwszy zastosowano tzw. male litery. Lite-
ry minuskule bytly obecne w rzymskich pismach kodeksowych (uncjata, semiun-
cjata), w wielu pismach szczepowych i pismach insularnych.

s. 164 — Nie mozna zgodzi¢ si¢ z teza, ze ksiaze czeski Brzetystaw w 1039 .
przytaczyt do swego panstwa Matopolske. Czesi zagarngli na pewno Slask, odzy-
skany nastepnie przez Kazimierza Odnowiciela w latach 1050-1054. Czg$¢ histo-
rykow opowiada si¢ za zniszczeniem Krakowa przez ksigcia czeskiego, ale to nie
oznacza wlaczenia grodu i catego rozleglego rejonu pod wladze Brzetystawa, tym
bardziej ze powracajacy z wygnania Kazimierz osiadl wtasnie w Krakowie.

s. 165 — Jako pewna zostata podana wiadomog¢, ze Bolestaw Smiaty fundowat
klasztor tyniecki, podczas gdy sprawa wcale nie jest rozstrzygnigta w sposob tak
oczywisty, i czg$¢ badaczy podtrzymuje tezg o fundacji Kazimierza Odnowiciela.

Jako kolejna kategorig usterek mozna wymieni¢ pomijanie istotnych infor-
macji, postugiwanie si¢ nieprecyzyjnymi sformulowaniami i niezrgcznosci stylistycz-
ne. Ponizej zamieszczam kilka przyktadow ilustrujacych wymienione zarzuty:

s. 133 — Piszac o Frankach, zajmujacych w II pot. V w. Galig po rozbiciu
rzymskich garnizondéw, nalezatoby wspomnie¢ o tym, ze plemiona frankijskie
osiedlaly sig za zgoda Rzymu na tych terenach od przeszto 100 lat.

s. 141 — Wyrazony poglad, ze wlasciciele zamkow moznowladczych otrzy-
mywali tytut seniora jest daleko idacym uproszczeniem.

s. 142 — Autor wprowadza pewne zamieszanie terminologiczne, albowiem
uroczyste nadanie lenna wasalowi raz nazywa hotdem lennym, po czym dwa
zdania dalej informuje czytelnika, ze ta uroczystos¢ nosita nazwe inwestytury.

s. 143 — Wedtug Autora formuta ,,wasal mego wasala, nie jest moim wasalem”
jest anegdotyczna. Nie bardzo wiadomo, co w niej jest zartobliwego?

s. 150 — Zdaniem Autora ,,Nowe panstwa, w tym roéwniez budowane w X w.
przez Piastow panstwo polskie, umiejetnie nasladowaty organizacje panstwa wiel-
komorawskiego”. To bardzo §miate twierdzenie, zwazywszy, ze nasza wiedza na
temat organizacji i struktur panstwa wielkomorawskiego jest skromna i bardziej
opiera si¢ na domystach i hipotezach anizeli udokumentowanych faktach. Wpraw-
dzie dalej nastgpuje wyjasnienie, ze chodzi o kopiowanie ustroju monarchii Ka-
rolingdw i przyjecie chrzescijanstwa, jednak stan wiedzy nie upowaznia do tak
kategorycznych stwierdzen.

s. 154 — Niektore sformutowania traca nowomowa z okresu PRL: ,,Po klgsce
Wislan przodownictwo w tworzeniu ponadplemiennego panstwa przejeli ksiazgta
Polan”.

s. 241 — W ramce 4 to ciekawe podano, ze czterech synow Kazimierza Ja-
giellonczyka nosito korony krolewskie: Wtadystaw czeska i wegierska, zas Jan
Olbracht, Aleksander i Zygmunt Stary — korony litewska i polska. Informacja ta
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zawiera dwa btedy, po pierwsze sformutowanie korona litewska jest mylace i nie-
Sciste, gdyz sugeruje istnienie Krdlestwa Litwy, po drugie Jan Olbracht nigdy nie
byl wtadca Litwy.

s. 241 — Mocniej w historiografii jest zakorzeniony termin Prusy Zakonne
niz stosowane przez Autora okreslenie Prusy Krzyzackie dla oznaczenia terytorium,
ktorym witadat Zakon po pokoju torunskim w 1466 r.

s. 243 — Srodtytul Rycerz staje sie ziemianinem nie jest najlepszym rozwia-
zaniem. Terminu ziemianstwo zwyklo uzywac si¢ w historiografii i publicystyce
w odniesieniu do grupy spotecznej funkcjonujacej w XIX i 1. pol. XX w., wywo-
dzacej sig ze staropolskiej szlachty. Wtasciwie nalezatoby napisaé, ze rycerz sta-
je sie szlachcicem. Podobny btad wystepuje na s. 244, gdzie Autor utrzymuje, ze
»dumne rycerstwo przeobrazito si¢ w ziemianstwo”.

Spora liczbg pomylek mozna znalez¢ rowniez w podpisach i komentarzach
pod ilustracjami. Zasadniczo ilustracje dobrze koresponduja z omawianymi w tek-
$cie zagadnieniami, nie mozna zgtaszac¢ tez wigkszych zarzutéw odnosnie do ich
liczby i jakosci. Jednak podpisy, komentarze i polecenia pod nimi zawieraja wie-
le potknig¢ i niedorobek redakcyjnych. Oto kilka z nich:

s. 138 — Na miniaturze ilustrujacej koronacj¢ cesarska Karola Wielkiego
wladca zostal przedstawiony w szacie ozdobionej motywami heraldycznymi:
lilliami Kapetyngow oraz cesarskim ortem. Opis ilustracji w podregczniku zwraca
uwagg tylko na lilie — herb krolow Francji, cho¢ w tekscie glownym podkreslono,
ze z panstwa karolinskiego wyrosty Francja i Niemcy. Szkoda, zZe tej ilustracji nie
wykorzystano dydaktycznie, zadajac na przyktad pytanie, dlaczego na szacie
wladcy oraz na towarzyszacych mu choragwiach pojawiaja si¢ dwa godta.

s. 247 — W podpisie pod rysunkiem przedstawiajacym rekonstrukcje grodu
w Biskupinie uczen przeczyta nastepujacy komentarz: ,,Kiedy poziom gruntu
niebezpiecznie si¢ obnizyt, ludnos¢ opuscita Biskupin i przeniosta si¢ na nowe
miejsce”. No c6z, raczej nalezaloby napisac, ze podwyzszeniu ulegt poziom wadd,
wskutek czego osadzie grozito zalanie wodami jeziora. To bardziej prawdopodob-
na przyczyna anizeli obnizenie si¢ gruntu.

s. 154 — Pod obrazkiem ilustrujacym rekonstrukcje grodu w Gnieznie w X w.
wraz z jego podgrodziami zadano uczniom pytanie: ,,dlaczego grod byt otoczony
kilkoma pier§cieniami watow”, gdy tak naprawde sa to waty podgrodzi, a sam
grod i kazda z przyleglych do niego czesci maja po jednym wale umocnien.

s. 211 — Wystepujace na rycinie napisy w trybie rozkazujacym w drugiej
osobie liczby pojedynczej btednie przettumaczono w podpisie, np.: Tu protege —
Ochraniajcie itd.

s. 236 — Ilustracja prezentuje zwornik z gotyckiego sklepienia w tzw. kamie-
nicy Hetmanskiej przy Rynku Glownym w Krakowie. W polu zwornika zostata
przedstawiona glowa kobiety, identyfikowana hipotetycznie w literaturze przed-
miotu jako wizerunek Elzbiety t.okietkowny. Fotografia zostata opatrzona btednym
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podpisem: ,,Zwornik na suficie gotyckiego sklepienia z portretem kroélowej Jadwi-
gi”, po ktorym nastgpuja rozwazania na temat nieszczesliwej mitosci Jadwigi
Andegawenskiej i Wilhelma Habsburga. Pomijajac juz fakt, ze zestawienie termi-
noéw sufit i sklepienie jest kontrowersyjne, trudno zrozumie¢, na jakiej podstawie
zawyrokowano, ze mamy do czynienia z wizerunkiem Jadwigi, ktorej zaden por-
tret nie dotrwat do naszych czasow, a o wygladzie krolowej mozna wnosi¢ jedynie
na podstawie badan jej szkieletu oraz opisow kronikarskich.

Na pozostate elementy dodatkowe, ktore towarzysza tekstowi gtownemu,
sktadaja si¢ wyr6znione graficznie ramki z objasnieniem terminologii (stowni-
czek), z ciekawostkami (4 fo ciekawe), mapy oraz teksty zrodtowe. Nie wszystkie
z nich zostaty bezposrednio dydaktycznie wykorzystane. O ile tekstom Zrédlowym
towarzysza krotkie wprowadzenie oraz pytania z nimi zwiazane, o tyle mapy
zostaty opatrzone tylko samymi podpisami. Na koncu kazdego rozdziatu zamiesz-
czono pytania adresowane do ucznidéw, przy czym trudniejsze wyrdzniono gwiazd-
ka oraz rozbudowana ramka z informacjami, ktore nalezy zapamigta¢ z lekcji.
Dobrze, ze w odroéznieniu od wielu podrecznikoéw w ramce Zapamietaj nie umiesz-
czono samych haset.

Niestety dokonujac podsumowania, wypada stwierdzic¢, iz ocena czes$ci $red-
niowiecznej podrecznika z serii Blizej historii do pierwszej klasy gimnazjum nie
wypada najlepiej. Liczba bleddéw i niedociagnigé redakcyjnych sprawia, ze nie
mozna tej ksiazki poleca¢ uczniom i nauczycielom. W zasadzie catos¢ nalezatoby
drobiazgowo przejrze¢ i zrewidowac. Ten postulat zapewne nie przekracza moz-
liwos$ci organizacyjnych i finansowych tak duzej oficyny, jak Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne.
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J. Trzebniak, P. Trzebniak, Czfowiek i jego cywilizacja, Wydawnictwo Eduka-
cyjne Wiking, Wroctaw 2009; M. Pienkowska-Kozminska, Dawno temu, wczo-
raj, dzi$, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2009; G. Kucharczyk, P. Milcarek,
M. Robak, Historia. Przez tysiaclecia i wieki, WSiP, Warszawa 2009; L. Moryk-
siewicz, M. Pacholska, W. Zdziabek, Historia. Poznajemy przeszios¢, SOP
Oswiatowiec Torun 2009; J. Ustrzycki, Historia, Wydawnictwo Operon, Gdynia
2009

W omawianych podrecznikach zwraca uwage wysoki poziom edytorski oraz
atrakcyjny uktad przekazywanych tresci. Zamieszczane w nich ilustracje, sche-
maty i tabele stanowig uzupetienie informacji zawartych w tekscie podstawowym.
Dobrane na ogdt starannie teksty zrodtowe oraz pytania do nich pozwalaja do-
ktadniej zrozumie¢ i oceni¢ niektore z przedstawianych wydarzen. Teksty wzbo-
gacone sa mapami, ktore utatwiaja umieszczenie wydarzen w czasoprzestrzeni
historycznej. Autorzy omawianych podrecznikéw nie wspominaja (lub czynia to
bardzo pobieznie) o cywilizacjach Dalekiego Wschodu i Ameryk.

*

Szczegdlowe omowienie rozpoczng od pracy Jolanty Trzebniak i Przemy-
stawa Trzebniaka Czlowiek i jego cywilizacja, opublikowanej przez Wydawnictwo
Edukacyjne Wiking. Obok tresci podstawowej Autorzy zamieszczaja w niej sche-
maty ilustrujace zagadnienia omawiane w tek$cie, ciekawostki uzupetniajace
tresci danego rozdziatu, wykazy termindow do zapamigtania, pytania sprawdzaja-
ce, wreszcie kalendarium najwazniejszych wydarzen oraz teksty zrédlowe. Nie-
ktore fragmenty podregcznika budza zastrzezenia co do zawartos$ci merytoryczne;j
czy tez pewnej niedoktadnosci terminologicznej. Tytulem przyktadu pozwolg
sobie przytoczy¢ kilka najbardziej uderzajacych fragmentéw. Nas. 52, w rozdzia-
le dotyczacym wierzen starozytnych Grekoéw, znalaztem do$¢ niepokojace sfor-
mulowanie: wiara Grekow ograniczata sie do staran, aby utrzymac bogow w do-
brych humorach. W tym btednym sformutowaniu wida¢ lekcewazenie wierzen
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Grekow. Kilka fatszywych sformulowan znajduje si¢ w rozdziale dotyczacym
Sparty. Autorzy stwierdzaja, ze Sparta miata najwigkszy obszar sposrod greckich
panstw, co jest prawda. Dodaja jednak, ze pozostate poleis lezace na Peloponezie
byly zalezne od Sparty, co juz prawda nie jest i czemu zreszta przeczy umieszczo-
na obok tekstu (s. 60) mapa. Nie jest prawdziwe stwierdzenie, ze wszyscy Spar-
tiaci mieszkali z obozach wojskowych, ani ze ziemi¢ uprawiali heloci bedacy
wlasno$cia Spartiatow. Autorzy ze zbyt duza doza entuzjazmu przedstawiaja za-
lety demokracji atenskiej (s. 65). Omawiajac sposéb wydawania decyzji, stwier-
dzaja, ze cztonkowie Rady Pigciuset wyrazali swoje zdanie o proponowanej uchwa-
le i przekazywali je zgromadzeniu ludowemu. Wtedy gltosowano juz tylko nad
tym, czy uchwale przyjac, czy odrzuciC. Dzieki temu nie podejmowano nieprze-
myslanych decyzji, stwierdzenie to nie jest prawdziwe, a przyktadow decyzji pod-
jetych bez koniecznego namystu, pod wptywem chwilowych emocji, nastrojow
czy dziatan demagogdéw mamy wiele (notabene w teks$cie nie pojawia si¢ infor-
macja o demagogach). Zdaniem Autoréw w Atenach w czasach Peryklesa mieszkalo
150 tys. ludzi, z czego 40 tys. mogto bra¢ udziat w obradach zgromadzenia. Zdanie
to zawiera pewne niescistosci. W V w. liczba obywateli w Atenach szacowana jest
na okoto 40 tys., w zgromadzeniu mogto bra¢ udziat okolo 6 tys. (decydowaty
wzgledy techniczne, na wzgdrzu Pnyks, miejscu obrad zgromadzenia w V w.,
wigcej 0sob si¢ nie miescito, dopiero w IV w. po przebudowach moglo na nim
obradowac, jak si¢ szacuje, 13 tys. obywateli). Na s. 69 Ateny zostaly okreslone
mianem najwigkszej polis greckiej, podczas gdy wczesniej Autorzy za najwigksza
polis uznali Spart¢. Omawiajac dzieje zmagan Grekow z Persami, stwierdzono,
ze w toku walk Grecy zdotali wyprze¢ Persow poza granice panstwa, co niebez-
piecznie sugeruje jedno$¢ polityczna Grecji w czasach antycznych (s. 72).

Nas. 89, w rozdziale po§wigconym pierwszym podbojom dokonanym przez
republike rzymska, znajduje sig¢ fotografia podpisana Pretorianie (gwardia przy-
boczna rzymskich wodzow), w rzeczywistosci gwardia pretorianska zostata powo-
fana przez Augusta. Zdaniem Autorow Kartagina zostala zniszczona w 148 r. p.n.e.,
czyli dwa lata wczedniej niz rzeczywiscie miato to miejsce (s. 96). Pewna ekstra-
wagancja jest omawianie upadku republiki rzymskiej bez wymieniania takich
poje¢, jak triumwir czy triumwirat. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze jedynym dziala-
jacym w tym okresie politykiem byt Cezar, ktory walczyt z pozbawionym przy-
wodcow a niechetnym mu z nieznanego powodu senatem (s. 103). Termin Augu-
stus zostat blednie przettumaczony jako wzniosty wladca wszechswiata (s. 104).
Tak wazna i kontrowersyjna posta¢ jak cesarz Konstantyn Wielki zostala omo-
wiona w kolumnie zarezerwowanej na ciekawostki i zatytutowanej Czy wiesz, ze,
co wydaje mi si¢ pewna marginalizacja jego dokonan. Na s. 109 znalaztem naste-
pujaca informacje: wyznawcow Chrystusa nazywano chrzescijanami (od chrztu,
ktory otrzymywali na znak przyjecia nowej religii). Stwierdzenie to nie odpowia-
da prawdzie.



Opinia o czesciach poswigconych staroZytnosci w podrecznikach do klasy I gimnazjum... 99

Wsréd omawianych podrecznikow zwraca uwage praca Malgorzaty Pien-
kowskiej-Kozminskiej Dawno temu, wezoraj, dzis, opublikowana przez Wydaw-
nictwo Stentor. Wyrdznia si¢ ona najwigkszym formatem przy stosunkowo zre-
dukowanej tresci. Autorka starata si¢ poda¢ gtownie wiedzg dla ucznia naj-
wazniejsza w bardzo skondensowanej postaci. Niezwykla jest tez Jej dbatosc¢
o precyzje sformutowan. Po wigkszych partiach tekstu podaje literaturg, do ktore;j
odsyta zainteresowanych uczniéw, co nie jest regula w omawianych podrecznikach.
Dodatkowe informacje umieszczane sg w ramkach uzupehiajacych, przy czym
niekiedy powody przeniesienia tam pewnych tresci musza zastanawia¢ (chociaz-
by Perykles nas. 59, Kreta Minosa czy Mykeny, s. 48-49). Zwraca uwagg bardzo
dobre omoéwienie poje¢ historia i czas (s. 16—17), jak rowniez, co jest rzadkoscia
w podrecznikach, poprawna definicja polis, jako wspdlnoty obywateli zamiesz-
kujacych okreslone terytorium. Z pewnych potknie¢ merytorycznych wymienig
stwierdzenie, ze Hipokrates zyt na przetlomie V i VI w. p.n.e. (s. 74), pominigcie
przyczyn kolonizacji greckiej (s. 74), podanie, ze Perykles wprowadzit pensjg dla
sedziéw (byl to raczej rodzaj zasitku, s. 59). Nie znalazlem informacji, w jaki
sposob Grecy znalezli si¢ w Azji Mniejszej, co sprawia, ze poczatek zmagan
Grekow z Persami rysuje sig¢ do$¢ nieostro. Zdanie: zwyciestwo pod Gaugamelq
w Mezopotamii w 331 r. i Smier¢ Dariusza Il zadecydowaty o upadku panstwa
perskiego jest niefortunne, poniewaz sugeruje, ze Dariusz Il zginat w czasie tej
bitwy (s. 83). Geruzja w Sparcie nie obradowata, jak chce Autorka, pod przewod-
nictwem eforéw (s. 54). Ewentualne wyeliminowanie tych nielicznych btedow
jeszcze podniesie poziom omawianego podrecznika.

*

Nieco wiecej zastrzezen wzbudza podrecznik Historia. Przez tysiqclecia
i wieki, autorstwa Grzegorza Kucharczyka, Pawta Milcarka i Marka Robaka,
opublikowany przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne. Podrecznik ma bar-
dzo rozbudowana warstwe narracyjna, z duza ilo$cia tekstow zrodtowych, do
ktorych jednak podano niewiele pytan, czgsto zreszta kontrowersyjnych, jak na
przyktad jedno z pytan do fragmentu Kodeksu Hammurabiego, ktére brzmi:
Zastanow sie, na ile dzisiaj zasada Kodeksu Hammurabiego jest popularna. Jak
Ty postepujesz wobec kolegi, ktory Cie uderzy, obrazi? (s. 25). Opisujac zrozni-
cowanie warunkow zycia w Mezopotamii, Autorzy stwierdzaja: ludnos¢ miesz-
kajaca w czesci potudniowej i Srodkowej zajmowata sie (...) gtownie rolnictwem
i handlem, mieszkancy czesci potnocnej (gdzie ziemie byly najmniej zyzne) byli
wojowniczy i sklonni do najazdow na inne ludy, w stwierdzeniu tym sugerowany
jest determinizm geograficzny (s. 21). Nas. 52 znajduje si¢ mapa: Grecja i region
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Morza Egejskiego, na ktorej zostaly przedstawione ,,Wielka” Macedonia, prawie
rownie ,,Wielka” Tesalia i pewne drobnostki na potudniu. Watpliwosci budzi
fragment dotyczacy plemion greckich, ktére okoto 2200 r. p.n.e. przybyly na
teren Grecji; pod koniec XII w. zjawily si¢ plemiona Doréw, ktore podbity Acha-
jow, a Jonowie przesungli si¢ i zajgli wyspy oraz wybrzeza Azji Mniejszej. Auto-
rzy utozsamiaja panstwo Achajow z archeologiczna kultura mykenska. Podobne
stwierdzenia to tylko hipotezy sprzed ponad 100 lat, od ktérych dzis si¢ odchodzi
(s. 55). W charakterystyce demokracji znalaztem i takie niefortunne sformuto-
wanie: politykq zajmowali sie ci, ktorzy juz zrobili majqtek i nie musieli sie dzie-
ki niej dorabiaé (s. 59). Przynajmniej teoretycznie polityka mogli zajmowac si¢
wszyscy obywatele, o ile nie byli pozbawieni praw politycznych. Pewna przesa-
da jest stwierdzenie w rozdziale dotyczacym kultury minojskiej, ze kto panowat
nad Kretq, panowat nad calym Morzem Egejskim (s. 61). Na s. 62 znajduje si¢
nieodpowiadajace prawdzie stwierdzenie: na gruzach kultury minojskiej powsta-
ta kultura mykenska. Autorzy nie wyjasniaja rowniez, co to jest kultura archeo-
logiczna. Przy opisie bitwy pod Maratonem znajduje si¢ stwierdzenie, obecne
w wigkszo$ci podrgcznikow, ale nie w tak jaskrawej postaci: gdy Atenczycy
odniesli zwycigstwo pod Maratonem, jeden z zotnierzy greckich przebiegt bez
odpoczynku caly dystans z Maratonu do Aten (ponad 42 kilometry), wpadl na
agore, krzyknqt ,, Zwyciestwo” i padf martwy. Trudno zrozumie¢, dlaczego tak
si¢ spieszyl i przyptacit bieg $miercia (s. 65), poniewaz Autorzy nie wspominaja,
ze po bitwie, flota perska plynela do Aten. Zastanawiajacy wydaje mi si¢ opis
wojny peloponeskiej, ktory konczy sig cytatem z pracy Tukidydesa. Zdaniem
Autorow, po ciezkich walkach prowadzonych w wojnie peloponeskiej Ateny
i Sparta zdecydowaly sie na zawarcie pokoju. Oto niektore jego warunki..., tu
nastgpuje cytat z pracy Tukidydesa, przy czym fragment dotyczy tzw. pokoju
Nikiasza z 421 r. p.n.e., ktoéry wojny nie zakonczyt. Autorzy nie daja zadnego
komentarza, zatem nalezy uznaé, ze trwajaca do 404 r. p.n.e. wojna zakonczyta
si¢ ich zdaniem w 421 r. p.n.e. (s. 67). Watpliwy wydaje si¢ uktad, wedtug kto-
rego najpierw pojawia si¢ rozdziat zatytutowany Wojny Grekow, a pojecie hopli-
ta grecki zostaje wprowadzone dopiero 5 stron dalej (64, 70). Mato zreczne
wydaje si¢ zdanie: Odyseusz biqkat sie przez 20 lat po swiecie i przezywalt fan-
tastyczne przygody (s. 81).

Na uwage zastuguje fakt, ze Autorzy bardzo duzo miejsca pos§wigcaja nauce
i filozofii greckiej (Archimedes, Euklides, Pitagoras, Arystarch, Eratostenes, jon-
ska filozofia przyrody itd.). Bardzo niedoktadnie przedstawiono przebieg wypra-
wy Aleksandra do Persji. Po wizycie w miescie Gordion mtody wladca zajqf na-
stepnie Syrie, Egipt i skierowat sie do Persji. Koto Issos w 333 r. p. Chr. doszto do
bitwy, w ktorej Aleksander rozbit armie krola perskiego Dariusza I11. Umieszczo-
na na kolejnej stronie (s. 92) mapa $wiadczy, ze Issos znajduje si¢ na terenie Syrii,
nie za$ Persji.
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Bardzo skrétowo oméwiono podboje dokonane przez Rzym w czasach re-
publiki, nie wspomniano nawet, gdzie lezata przywolana w teks$cie Zama, nie ma
jej rowniez na mapie (s. 114). Rozdziat Czasy cesarstwa rzymskiego zostat zredu-
kowany do trzech niewielkich podrozdziatow, zatytutowanych odpowiednio: Czas
rozwoju (I w. po Chr.), Czas zametu (IlI w. po Chr. i Czas podziatu (IVw. po Chr.).
Na omoéwienie trzech wiekow, w tym najlepszego dla Rzymu wieku II, przezna-
czono praktycznie dwie strony (122—124). Dysproporcja uderza, zwlaszcza gdy
poréwnamy to z ilo§cia miejsca przeznaczonego na omowienia prymatu papiezy
w Kosciele (co dla p6znej starozytnosci jest dos¢ kontrowersyjne), czy omowienie
kultu Matki Bozej (s. 142 i 144). Nieprawdziwe i niezrozumiate (szczegolnie
w ostatniej czesci) jest zdanie wystarczylo znies¢ ograniczenia (chodzi o decyzje
Konstantyna Wielkiego, zwana niestusznie edyktem), a chrzescijanstwo objeto
szybko cate Cesarstwo, a potem caly cywilizowany swiat (s. 141).

Najbardziej warto§ciowa czeg$cig podrecznika sa, moim zdaniem, ¢wiczenia
w rozmaitymi typami zrédel; na przyktad Analizujemy zZrodto pisane. Autorzy
przytaczaja fragment eposu o Gilgameszu, a nast¢pnie dokonuja jego analizy,
wyjasniaja, jaki to rodzaj zrodta, czy mozna ustali¢, gdzie ono powstalo, kiedy
powstato, kto jest autorem, i wreszcie nastgpuje analiza tresci. Nastgpnie przyta-
czaja fragment mezopotamskiego mitu o ptaku Zu i stawiaja uczniowi pytania,
wedtug wezesniej podanego schematu. Podobnie postepuja ze zrodtem kartogra-
ficznym (mapa, czy moze lepiej schemat, bitwy pod Maratonem) oraz ze zrédtem
ikonograficznym (kolumna Trajana).

Kolejny podrecznik to Poznajemy przesztos¢ Lecha Moryksiewicza, Marii
Pacholskiej i Wiestawa Zdziabka, ktory ukazat si¢ w Wydawnictwie SOP O$wia-
towiec w Toruniu. Podrecznik z bogatym materialem ikonograficznym, wykresa-
mi, tabelami, wklejkami przedstawiajacymi m.in. plany wielkich miast starozyt-
nos$ci. Podobnie jak poprzednio oméwiony podrecznik, takze i ten zawiera liczne
miejsca watpliwe. W rozdziale dotyczacym czasu w historii Autorzy stwierdzaja:
obecnie najbardziej rozpowszechniona jest tzw. nasza era, zgodnie z ktorq punktem
odniesienia jest rok narodzin Chrystusa. Lata wczesniejsze oznaczane sq skrotem
p-n.e. (s. 9). Moze nalezalo wyjasni¢, ze Jezus nie urodzit si¢ w roku pierwszym?
Pojawia sig okreslenie prawo talionu bez wyjasnienia, co ono oznacza (s. 21). Nie
wiem, na jakiej podstawie Autorzy stwierdzaja, ze w Helladzie pierwotnie istnia-
to wiele matych panstewek. W pozniejszym okresie wtadcy Myken dokonali ich
zjednoczenia (s. 34). Wspominaja rowniez o wyrozniajqcej sie zamoznosciq war-
stwie arystokratow (s. 38), co sugeruje, ze chodzi o grupe spoteczna, podczas gdy
Grecy terminem aristokratia okre$lali system polityczny, w ktérym wtadza nale-
zaka do aristoi, najlepszych (s. 38). Polis byta formq organizacji Zycia publiczne-



102 Marcin Pawlak

go, ktora sprawdzata sie tylko w spolecznosciach zamieszkujqcych niewielkie
terytoria (s. 39); nie wiem, jak Autorzy rozumieja pojecie niewielkiego terytorium,
ale obszary Aten i Sparty nie nalezaty do ,,niewielkich”. Zty wplyw nowozytnych
wyobrazen dostrzegam w opisie wielkiej kolonizacji greckiej, w ktorym m.in.
znalazto sig stwierdzenie: kolonia na dlugie lata byta dla metropolii rynkiem
zbytu (s. 41). Autorzy najpierw umieszczaja rozdzial o wojnach starozytnych
Grekow, a dopiero po nim rozdzial poswigcony sztuce wojennej starozytnych
Grekow, co musi rodzi¢ trudnosci ze zrozumieniem opiséw zmagan bitewnych.
Bardzo szczegdtowo, zwtaszcza na tle pozostalych podrecznikow, omowiono
ustroj republiki rzymskiej (s. 74). Zdaniem Autorow augurowie to wrdzbici zaj-
mujacy si¢ odczytaniem woli bogéw z lotu ptakow lub wnetrznosci zwierzat
(s. 75). Tym ostatnim zajmowali si¢ raczej haruspikowie. Na s. 88 wstrzymanie
przez Rzymian w czasach cesarstwa podbojow tlumacza obawa przed buntami
poddanych, nie byla to jednak ani jedyna, ani najwazniejsza przyczyna. Dziatalnos¢
Jezusa zostala omowiona bez wspominania o mesjanizmie (s. 102), co musi utrud-
nia¢ rozumienie tresci.

Na tle omowionych podrecznikéw wyrdznia si¢ opracowanie Janusza Ustrzy-
ckiego pt. Historia, wydane przez Operon. Prezentujacy si¢ efektownie podrecznik
cechuje wysoka poprawno$¢ merytoryczna. Autor zachowuje daleko idaca ostroz-
no$¢, zwlaszcza w przedstawianiu zagadnien kontrowersyjnych, bedacych przed-
miotem ciagtych dyskusji specjalistow. Zwraca uwage szata graficzna, ilustracje
i dobre zdjecia, utatwiajace zrozumienie omawianych probleméw. Pewne watpli-
wosci musza jednak budzi¢ tak modne dzi$ diagramy, przedstawiajace na przyktad
liczebno$¢ poszczegolnych grup spoleczenstwa spartanskiego: skad wiadomo, ze
w Sparcie byto 150 tys. helotéw, 5 tys. Spartiatow 140 tys. periojkow? Pewna
przesade mozna dostrzec w zdaniu: Grecy musieli sprowadzaé przede wszystkim
zywnos¢ (zboza, mieso, owoce) (s. 44). Autor nie wspomina, jakie panstwa po-
wstaly po $mierci Aleksandra (s. 88). Watpliwosci musi budzi¢ uzycie sformu-
towan: edykt mediolanski, bitwa na Moscie Mulwijskim (s. 121), czy wreszcie
czgsto powielane okreslenie soboru jako zgromadzenia biskupow reprezentujacych
caty Kosciol. Sa to drobne btedy, ktore tatwo mozna usunaé. Zwraca uwage ob-
szerny rozdzial poswigcony filozofii greckiej czy naukowym dokonaniom Grekow.
Sposrdd pigciu omawianych podrecznikow wilasnie ten wypada uznac za najlepszy
pod wzgledem merytorycznym.
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J. Trzebniak, P. Trzebniak, Czfowiek i jego cywilizacja, Wydawnictwo Eduka-
cyjne Wiking, Wroctaw 2009; M. Pienkowska-Kozminska, Dawno temu, wczo-
raj, dzi$, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2009; G. Kucharczyk, P. Milcarek,
M. Robak, Historia. Przez tysiaclecia i wieki, WSiP, Warszawa 2009; L. Moryk-
siewicz, M. Pacholska, W. Zdziabek, Historia. Poznajemy przeszios¢, SOP
Oswiatowiec, Torun 2009; J. Ustrzycki, Historia, Wydawnictwo Operon, Gdynia
2009

Przedmiotem pierwszej recenzji jest cze$¢ poswigcona historii Sredniowiecz-
nej w podreczniku historii do pierwszej klasy gimnazjum autorstwa Jolanty i Prze-
mystawa Trzebniakow pt. Czlowiek i jego cywilizacja (Wydawnictwo Edukacyjne
Wiking, Wroctaw 2009). Stanowi ona ponad potowe objetosci ksiazki (ok. 53%)
i zostala ujeta w trzy duze rozdziaty (V1. Wezesne Sredniowiecze, V1. Polska
w czasach pierwszych Piastow, V1. Zjednoczenie ziem polskich). Omdowienie
zagadnien z historii powszechnej zajeto Autorom zaledwie 32 strony, za$ dziejom
Polski poswigcono 73 strony. Ta wyrazna dysproporcja naturalnie przektada sig
na stopien szczegdtowosci wyktadu i powoduje, ze dzieje Polski do 1374 roku,
ktory stanowi tu cezurg, zostaty potraktowane bardzo drobiazgowo. Rozdziaty
dziela si¢ na podrozdzialy majace wlasna numeracje i tytulty oraz wewngtrzne
podziaty, wprowadzone za pomoca graficznie wyrdznionych $rodtytutow. Gene-
ralnie tre$¢ podrozdziatow odpowiada ich tytutom, cho¢ mozna zauwazy¢ pewne
niedcistosci. W podrozdziale zatytutowanym Spor papiestwa z cesarstwem znala-
zty sig¢ fragmenty na temat panowania Ottona I i Ottona III. Z kolei dwa ostatnie
podrozdzialy zatytutowano Kazimierz Wielki (poswigcony polityce zagranicznej
krola) i W Polsce czasow Kazimierza Wielkiego (traktujacy o polityce wewngtrz-
nej). O ile drugi tytut jeszcze si¢ broni, to pierwszy nalezaloby zastapi¢ bardziej
precyzyjnym sformutowaniem.

W cze$ci dotyczacej historii Polski tres¢ podrecznika znacznie wykracza
poza podstawe programowa. Autorzy przyjeli bardzo szeroki zakres przekazywa-
nej wiedzy, ktory swoim uktadem nawiazuje do podrecznikéw akademickich.
Oczywiscie jezyk opisu oraz faktografia zostaly znacznie uproszczone, ale i tak
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w ksiazce mozna znalez¢ wiele informacji, ktérych prézno by szuka¢ w innych
podrecznikach do gimnazjum, np. wiadomosci o wierzeniach Stowian (s. 158-159),
rodzajach wsi stuzebnych i funkcjach podgrodzi (s. 189—-191), czy tez caty pod-
rozdziat poswigcony sasiadom panstwa polskiego w sredniowieczu (s. 183—-187),
w ktorym krotko scharakteryzowano dzieje Rusi, Czech, Wegier i pogranicza
polsko-niemieckiego do XIII w. Trzeba postawi¢ pytanie, czy tak szerokie ujecie
problematyki i szczegdtowy wyktad maja szanseg realizacji w gimnazjum? Czy
13-latek powinien uczy¢ si¢ o walkach Wrszowcow i Stawnikowicow o wiadze
w Czechach pod koniec X w.? Mozna odnies¢ wrazenie, ze to nadmierne rozbu-
dowanie faktografii wynika z przyjetego modelu narracji. Autorzy o wiele wigkszy
nacisk potozyli na opis tego, co si¢ wydarzyto, niz na wyjasnienie przyczyn,
skutkéw 1 mechanizmoéw rzadzacych opisywanymi wydarzeniami. Prezentowany
tekst jest raczej szczegotowa opowiescia spisana zgrabnym i prostym jezykiem,
dostosowanym do poziomu adresata, a nie proba wyjasnienia biegu historii, po-
kazania jej gtdéwnych kierunkéw rozwojowych, wyrabiania nawyku historyczne-
go myslenia i stawiania fundamentalnego pytania: dlaczego?

Kilka krytycznych uwag nalezy odnies¢ jeszcze do kompozycji ksiazki.
Wspomniano juz o dysproporcji w objgtosci miedzy czgs$cia poswigcona historii
powszechnej a ta dotyczaca historii Polski. O ile ta druga jest nadmiernie szcze-
gotowa, o tyle w pierwszej wystepuja zadziwiajace luki. Na przyktad brak w ogo-
le wiadomosci o postaciach $§. Cyryla i Metodego, brak osobnego podrozdziatu
charakteryzujacego spoteczenstwo stanowe. Omowieniu stosunkéw feudalnych,
organizujacych przeciez sfere polityczna, poswigcono zaledwie pottorej strony
(s. 149-150) w podrozdziale zatytutowanym Sredniowieczna gospodarka. A prze-
ciez pojecia: senior, suzeren, wasal czy hotd lenny niewiele maja wspolnego z ta
dziedzing aktywno$ci ludzkiej. Autorzy nie ustrzegli si¢ tez usterek kompozycyj-
nych. Wiadomosci o mieszczanach i miastach w §redniowieczu zostaty rozpro-
szone w kilku miejscach: w podrozdziale Kultura w sredniowieczu (s. 144—145 —kul-
tura miejska), w podrozdziale Sredniowieczna gospodarka (s. 150—153 —rzemiosto,
handel, kryzys gospodarczy XIV w.), w podrozdziale Miasta polskie w okresie
rozbicia dzielnicowego (s. 207-209 — lokacja miast, wyglad miast, mieszkancy miast,
cechy). To tylko jeden z przyktadoéw, gdyz tego typu rozrzucenie materiatu i zwia-
zane z tym powtorzenia dotycza tez innych tematow, np. Ko$ciota i religii.

Tres¢ podrecznika pod wzgledem merytorycznym jest w miare poprawna.
Jedyne zastrzezenia, jakie mozna by podnies$¢, maja charakter postulatywny. Zbyt
jednostronnie i marginalnie potraktowano sprawg zabojstwa $w. Stanistawa i zna-
czenia jego kultu dla procesu zjednoczenia Krolestwa Polskiego w drugiej potowie
XIII w. i na poczatku XIV w.

Autorzy zupehie nie dostrzegli mozliwosci interpretacyjnych i dydaktycz-
nych, jakie niosa w sobie dwie przeciwstawne relacje o konflikcie i $mierci bisku-
pa, napisane przez Anonima zwanego Gallem i mistrza Wincentego Kadtubka.



Opinia o czesciach poswieconych sredniowieczu w podrecznikach do klasy I gimnazjum... 105

Prozno szuka¢ w ksiazce tych tekstow zrodlowych i zadan z nimi zwiazanych.
O biskupie wspomina si¢ jako o zdrajcy (s. 173), bez niuansowania, co ten termin
oznaczal w $§redniowieczu i bez przytoczenia stanowiska tradycji Kadtubkowe;j.
Autorom umkneta tez rola, jaka kult Swietego Stanistawa odegrat jako narzedzie
propagowania idei zjednoczenia ziem polskich, a przeciez duchowni i wtadcy,
ktorzy podjeli to polityczne wyzwanie, odwolywali sig¢ bardzo czgsto do swigtego
biskupa, dostrzegajac w nim patrona swoich dziatan. Niekiedy Autorzy dopusz-
czaja si¢ zbyt daleko idacych uproszczen przy opisywaniu wydarzen. Takim po-
wierzchownym ujeciem jest na przyktad opinia, jakoby Leszek Czarny zawdzigczat
wyniesienie na tron krakowski moznowtadztwu (s. 210). Owszem postawa moz-
nych wobec ksigcia byla wazna, ale objecie wladzy w ksigstwie krakowskim
i sandomierskim po bezpotomnej $mierci Bolestawa Wstydliwego wynikato
w pierwszej kolejnosci z decyzji Bolestawa, ktory wskazat swojego spadkobierce,
oraz z pokrewienstwa migdzy tymi wtadcami i zasad dziedziczenia. Nie mozna
tez pisa¢ przy charakterystyce rzadow Ottona I, ze ,,silne monarchie, jak Francja
i Anglia, nigdy nie uznaly jego zwierzchnosci” (s. 135). Skad Autorom przyszto
do glowy, ze Francja i Anglia w X w. to byly silne monarchie? Innym typem btg-
du spotykanego w podreczniku sa niezrecznosci jezykowe oraz stosowanie ana-
chronicznej i niewlasciwej terminologii. Za przyktad, ktory moglby trafi¢ do
rubryki humoru zeszytéw szkolnych, mimo ze pochodzi z podrecznika, jest zdanie
ze s. 144: , Kandydaci na kupcéw musieli zna¢ prawo cywilne i prowadzi¢ kore-
spondencj¢”. Starozytne i Sredniowieczne ius civile, czyli prawo rzymskie, to nie
jest to samo, co prawo cywilne — obecnie jedna z gtéwnych gatezi prawa regulu-
jaca stosunki cywilnoprawne. Nie mozna tez, co jest nagminne w ksiazce, postu-
giwac sig terminem ,,cesarstwo niemieckie” dla opisu rzeczywistosci $rednio-
wiecznej, bo lepiej wyedukowani uczniowie moga nabra¢ watpliwosci, czy jego
rzeczywisty tworca Otto von Bismarck nie podréozowat w czasie?

Duzo wigcej usterek i bledow niz w tekscie gtbwnym mozna znalez¢ wsrod
towarzyszacych mu elementéw dodatkowych. Ilustracje, cho¢ z reguty wtasciwie
dobrane, sa zbyt malych rozmiaréw i towarzysza im btedne podpisy. Jaki byt sens
zamieszczenia fotografii Drzwi Gnieznienskich, na ktérej rozmiar obydwu skrzy-
det zabytku wynosi 1,5 x 3,5 cm (s. 193), w efekcie czego zadna z kwater nie jest
widoczna. Podpis pod ta ilustracja btednie informuje, jakoby pigkny i rozbudo-
wany gotycki portal z XIV w. miat by¢ portalem romanskim! To szczegdlnie fe-
ralny btad, bo wychwyca go nawet gimnazjalisci, gdy beda uczy¢ sig o cechach
stylistycznych romanizmu i gotyku. Tego typu wpadek jest znacznie wigcej, co
dziwi, zwazywszy na fakt, ze ksiazke redagowaly cztery osoby, np.:

Oto niektore usterki:
s. 217 — Wyseparowany z nagrobka Wtadystawa Jagietty w katedrze krakowskiej
herb Krolestwa Polskiego — Orzet Biaty wedlug podpisu pod ilustracja jest herbem
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pochodzacym z nagrobka Kazimierza Wielkiego, ktory w ogdle jest pozbawiony
dekoracji heraldycznej. Blad réwnie niefortunny, co wskazany powyzej, bowiem
w rece kazdego gimnazjalisty predzej czy pdzniej trafi banknot stuztotowy, ktory za-
wiera wizerunek Jagielly oraz przedstawienie wiasnie herbu z nagrobka krolewskiego.

. 216 — Na ilustracji przedstawiono hetm i koron¢ hetmowa znalezione
w Sandomierzu w 1910 r., za§ wedlug objasnienia obydwa te przedmioty maja
pochodzi¢ z grobowca krolewskiego. Abstrahujac od tego, ze do grobowcow
hetmow nie wktadano, warto bytoby, aby ten zabytek — jedno z najstarszych pol-
skich insygniow koronacyjnych, podpisa¢ wiasciwie i szerzej skomentowac.

s. 170 — Kolejna sepulchralna wpadka. Pomnik Mieszka I i Bolestawa Chro-
brego w Ztotej Kaplicy katedry poznanskiej, ufundowany przez Edwarda Raczyn-
skiego, zostal podpisany jako sarkofag ze szczatkami obydwu wtadcow, zapewne
dlatego, ze figury wladcéw ustawione sa na wysokim postumencie. W Zlotej
Kaplicy rzeczywiscie znajduje si¢ sarkofag Mieszka i Bolestawa, ale jest on zlo-
kalizowany naprzeciwko pomnika.

s. 198 — Odlew pieczgci Konrada ksigcia gtogowskiego, syna Henryka Po-
boznego, zostat podpisany jako piecze¢ (a nie odlew) Konrada Mazowieckiego.

Mapy sa do$¢ proste, czytelne, ale czasami dos¢ schematyczne (np. mapa
ilustrujaca podboje arabskie, s. 127). Mapa na s. 169, przedstawiajaca Polske za
panowania Bolestawa Chrobrego, wymaga korzystania ze szkta powigkszajacego,
bowiem jesli uczen chciatby przeczyta¢ zamieszczone na niej informacje (nazwy
rzek, komentarze dotyczace przynalezno$ci poszczegdlnych terytoridw), nie obej-
dzie si¢ bez tego narzedzia. Btedy swiadczace o braku korekty graficznej i mery-
torycznej sa na mapach na s. 127 (oznaczenie sugerujace podbodj Sycylii i Sardy-
nii przez Arabow do 750 r., podczas gdy obydwie wyspy zostaly opanowane przez
nich w IX w.) oraz na s. 178 (brak informacji w legendzie, komu w wyniku statu-
tu Krzywoustego przypadta ziemia teczycka).

Inne dodatkowe elementy dydaktyczne wystgpujace w podreczniku to: ram-
ki z fragmentami tekstow zrodlowych, ramki z ciekawostkami (Czy wiesz, ze...),
osie chronologiczne z zaznaczonymi w czasie wydarzeniami, pole Zapamietaj
(niestety tylko z samymi hastami), pole Pytania i polecenia. Zastosowano tez
barwna czcionke, aby z tekstu wyrdzni¢ wazne informacje (fioletowa — daty oraz
czerwong — postacie i pojgcia).

Niestety recenzowany podrecznik w czesci dotyczacej sSredniowiecza ma zbyt
duzo usterek, w zasadzie we wszystkich ocenianych aspektach (konstrukcja, tekst
glowny, ilustracje). W zwiazku z tym nie mozna go poleca¢ do uzytku szkolnego.

*

Wydany przez Wydawnictwo Stentor podrecznik Matgorzaty Pienkowskiej-
-Kozminskiej otwiera seri¢ podrgcznikow przeznaczonych dla uczniow gimnazjow,
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zatytutowana Dawno temu, wczoraj, dzis. Czg$¢ pierwsza obejmuje material od
pradziejow cztowieka do konca epoki piastowskiej w Polsce. Przedmiotem recen-
zji sa cztery ostatnie rozdzialy, po§wigcone dziejom $redniowiecza (V. Narodziny
Sredniowiecznej Europy, V1. Rozkwit sredniowiecza, VI1. Monarchia pierwszych
Piastow, V1. Polska dzielnicowa i zjednoczona). Ogdtem czes¢ sredniowieczna,
ktora stanowi nieco ponad potowg objetosci tekstu ksiazki (54%), zostala podzie-
lona w miar¢ rownomiernie migdzy tematy z historii powszechnej i historii Polski.
Tres¢ ksiazki jest zgodna z nowa podstawa programowa, a fragmenty wykracza-
jace poza nig zostaly oznaczone odrgbnym kolorem. W omawianej czgsci sa to
zaledwie 4 strony, zawierajace podstawowe wiadomosci o Stowianach i pierwszych
panstwach stowianskich.

Koncepcje podrecznika mozna okresli¢ jako modutowa. Nawiazuje ona do
ostatnio modnych i czgsto w podrecznikach stosowanych rozwiazan. Tekst gtow-
ny stanowi tylko jeden z elementow przekazu wiedzy i jest ,,obudowany” calym
szeregiem graficznie wyrdznionych dodatkéw w postaci ilustracji, map i ramek
z rdznymi informacjami i zadaniami. Wiele wiadomosci, ktore przy tradycyjnym
prowadzeniu narracji znalaztyby sig¢ w tek$cie gtdéwnym, zostalo w przypadku
omawianej ksiazki umieszczonych w innych miejscach. Przyjecie takiego modelu
sprawia, ze podrecznik jest napisany jezykiem prostym i dostosowanym do poziomu
odbiorcy. Autorka wigkszy akcent potozyta na opis wydarzen, mniej miejsca poswig-
cajac na wyjasnienie prezentowanych zjawisk, ich przyczyn i skutkéw. Najwazniej-
sze informacje dodatkowo podkreslono za pomoca wythuszczonej czcionki.

Zredukowanie faktografii do niezbednego minimum w tekscie glownym
zostato czeSciowo zrdéwnowazone przez system odsytaczy, zamieszczonych na
marginesach, ktory stuzy wzajemnemu skorelowaniu wiadomosci znajdujacych
si¢ w roznych czegsciach podrecznika. Dzigki nim uczniowie moga wzbogacic¢
i uzupetni¢ swoja wiedzg o wiadomosci zawarte w dalszej czgsci ksiazki oraz
przypomnie¢ sobie zagadnienia omawiane wczesniej, niezbgdne do zrozumienia
aktualnego tematu.

Jak wspomniano, wiele waznych informacji znajduje si¢ w réznokolorowych
ramkach. Przede wszystkim umieszczono w nich definicje poje¢ pojawiajacych
si¢ w tekscie glownym. Objasnienia — w porownaniu z praktyka znang z innych
podrecznikow — sa rozbudowane i zredagowane w prostym jezyku. Ramki zaopa-
trzone w ikonke okularéw zawieraja ciekawostki historyczne, za$ tzw. ramki uzu-
petniajace dodatkowe informacje zwiazane z trescia wyktadu. Ramek uzupetnia-
jacych jest stosunkowo duzo, obfituja w ciekawe wiadomosci, a ich tematyka
zostata starannie dobrana. Czg$¢ z nich wzbogacono o ilustracje, szczegdlnie gdy
mowa o sztandarowych zabytkach epoki $redniowiecza, np. Tkanina z Bayeux,
Drzwi Gnieznienskie, Szczerbiec). Inne dotycza sredniowiecznych zrodet (Kro-
niki dziejow Polski, Pieczg¢), ciekawostek (Karol czyli krol, Krucjata dzieci),
wybranych wydarzen i zjawisk (Wschodni ceremoniat w Bizancjum, Bitwa pod
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Legnica, Czarna $mier¢, Legenda sw. Stanistawa) czy tez wyjasnienia zawito$ci
terminologicznych (Cesarstwo rzymskie, Szczodry czy Smiaty?).

Graficznie wyodrebniono rowniez pozostate elementy uzupetniajace tekst
glowny. Wsrdd nich sa krotkie fragmenty tekstow zrodlowych, opatrzone pyta-
niami skierowanymi do ucznia. Na koncu podrozdziatlow umieszczono az trzy
dodatkowe pola: z pytaniami i zadaniami, przy czym te trudniejsze, dla ambitniej-
szych ucznidow, oznaczono ikona lupy, ze wskazéwkami, co uczen powinien wie-
dzie¢ po lekcji (faktografia i umiejgtnosci), oraz z referencjami bibliograficznymi
i krotkim komentarzem na temat tresci ksigzek polecanych zainteresowanym
uczniom. Ciekawie opracowano rowniez poczatek rozdziatdow i podrozdziatow.
Rozdzial otwiera wprowadzajaca ilustracja umieszczona na rozktadowce, jego
tytul oraz kalendarium najwazniejszych wydarzen. Natomiast ,,strona tytulowa”
podrozdziatlu zostata zaopatrzona w ilustracje, numer i tytut podrozdziatu, wykaz
poruszanych w nich zagadnien korespondujacych z tre$cia $rodtytutow, o§ chro-
nologiczna i w poszczegdlnych podrozdziatach niewielkich rozmiaré6w mapke,
obrazujaca kadr geograficzny, w ktorym rozgrywaly si¢ opisywane wydarzenia.
Koncepcja strukturyzacji calo$ci materiatu jest logiczna, przejrzysta i bardzo
starannie opracowana graficznie.

Podobna opini¢ mozna wyrazi¢ na temat ilustracji i map. Fotografie sa duzych
rozmiarow i bardzo dobrej jakosci, co sprawia, ze sa fatwo czytelne, wyraziste
i eksponuja mnostwo detali, szczeg6lnie dotyczy to takich obiektow, jak pieczecie
i monety. Jedynie reprodukcje pieczgci Przemysta 11 i Wactawa 11 sa zbyt male
(s. 209, 210). Ilustracjom towarzysza wyczerpujace komentarze, a przy czesci
z nich znajduja sig takze pytania zachgcajace do analizy zrddet ikonograficznych.
Nie mniej estetycznie prezentujq si¢ mapy, oprocz podpisdw zaopatrzone rowniez
w dodatkowe pytania z nimi zwigzane. Na tle tak starannie wizualnie opracowane;j
cato$ci pewien zgrzyt stanowia tylko wspolczesne rysunki postaci, ktore po prostu
sa brzydkie (s. 155, 158, 182, 199); w dodatku nie maja zadnej warto$ci dydak-
tycznej i ksiazka nic by nie stracita, gdyby ich nie bylo.

Dobra oceng tego podrecznika, stojacego na bardzo wysokim poziomie edy-
torskim i oryginalnego pod wzgledem koncepcji, obnizaja liczne, drobne bledy,
ktoérych mozna byto uniknaé. Po czesci dotycza one samej tresci wyktadu, ale
wiele z nich ma charakter redakcyjny. Ponizej zamieszczona egzemplifikacja
zwraca uwagg jedynie na wybrane usterki:

s. 127 — W ramce Ciekawostka znajduje si¢ wprowadzenie do fragmentu
tekstu zrodtowego, zaczerpnigtego z dzieta Justyniana Prokopiusza, za$ sam tekst,
podany na nastgpnej stronie, oczywiscie jest pozbawiony tego wprowadzenia.

s. 140 — W polu Pytania i zadania postuzono si¢ terminem ,,nauki wyzwo-
lone”, cho¢ wczesniej poprawnie podstawowe dyscypliny Sredniowiecznej wiedzy
nazywano ,,sztukami wyzwolonymi”.
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s. 155 — Btednie zostata podana informacja, jakoby postac stojaca u szczytu
feudalnej drabiny nazywata si¢ suwerenem, poprawnie winno byc¢: suzeren.

s. 155 — Autorka twierdzi, ze herby uksztattowaty si¢ na poczatku XII w. Jest
to informacja nieprecyzyjna, bowiem proces ksztaltowania si¢ herbéw trwat przez
caty XII w., a jego nasilenie raczej wystepuje w drugiej potowie tego stulecia.

s. 164 — Autorka najpierw wspomniata o zakonach rycerskich, co wynika
z porzadku narracji, bowiem akapit wcze$niej zostaty opisane wyprawy krzyzowe,
ale po fragmencie o zakonach rycerskich znajduje si¢ duzy akapit poswigcony
zakonom S$redniowiecznym. Logiczniej jednak byloby umiesci¢ go wczesniej,
moze na poczatku calego podrozdziatu.

Pewne zastrzezenia kompozycyjne budzi tez uktad podrozdziatéw nr2 i3
w rozdziale VII. Monarchia pierwszych Piastow. Moim zdaniem podrozdziat nr 2
Organizacja panstwa pierwszych Piastow winien nastgpowac po podrozdziale nr 3
Panstwo Bolestawa Chrobrego. Obecna lokalizacja podrozdziatu nr 2 dzieli sztucz-
nie wiadomosci o rzadach Mieszka I i Chrobrego, a jego tres¢ w kilku miejscach
odwoluje si¢ do postaci wprowadzonych pdézniej, np. Bolestawa Chrobrego
i Mieszka II. Lokalizacja podrozdziatu nr 2 po opowiesci o Polsce Chrobre-
go stanowitaby tez niejako naturalne przejscie do podrozdziatu nr 4, poswigcone-
go kryzysowi monarchii Piastow. Tok opowiadania bytby logiczniejszy, tzn. naj-
pierw pokazujemy, jak funkcjonowalo panstwo i spoteczenstwo polskie we wczes-
nym $redniowieczu, a na kolejnej lekcji, jakie byly przyczyny zatamania si¢ tej
organizacji.

s. 167 — Bledny podpis pod fotografia z portalem romanskim ,,z katedry
w Tumie”, kosciot w Tumie pod Leczyca nie byt kosciotem biskupim, wigc nie
mozna nazywac¢ go katedra. Ten blad nie najlepiej $wiadczy o korekcie ksiazki,
bowiem na innej ilustracji na tej samej stronie kosciot zostat poprawnie nazwany
kolegiata.

s. 178 — W ramce uzupetniajacej Kroniki dziejow Polski Autorce przytrafit
si¢ dos¢ zabawny lapsus: ,,Kronika Janka z Czarnkowa zwiazanego z kancelaria
Kazimierza Wielkiego opowiada o dziejach Polski w latach 1370—-1384. Kroni-
karz napisat ja prawdopodobnie pod koniec zycia Kazimierza”. Skoro tak, to
wiedzac, ze Kazimierz zmart w 1370 r., nalezatoby Janka z Czarnkowa uznac¢ nie
tyle za kronikarza, co jasnowidza, ktory przewidzial bieg wydarzen na 14 lat do
przodu.

s. 179 — W podpisie pod ilustracja bledny zapis fonetyczny imienia Marcel-
lo Bacciarellego, jest: Marcelo, winno by¢: Marczelo.

s. 204 — Przy opisie kolonizacji na prawie niemieckim na ziemiach polskich
zwrdcono uwage, ze w pierwszej kolejnosci mozni i rycerze byli zainteresowani
$ciaganiem i osadzaniem w swoich dobrach nowych osadnikéw. Jednak w rzeczy-
wisto$ci prawdziwymi inicjatorami tej akcji byli ksiazgta piastowscy, a dopiero
z czasem w ich $lady poszli najpierw duchowni, a nastgpnie mozni.



110 Piotr Rabiej

s. 209 — Brak przekonujacych dowodow, jakoby Leszek Czarny mial pod;jac,
jak twierdzi Autorka, proby zjednoczenia Polski. Taki poglad ma jedynie walor
hipotezy, zreszta opartej na bardzo kruchych przestankach.

s. 209 — Podano nieprawdziwa dat¢ koronacji Przemysta II, ktora odbyta sig¢
26 czerwca 1295, a nie 5 czerwca.

Przedmiotem recenzji jest czg$¢ poswigcona $redniowieczu w napisanym
przez G. Kucharczyka, P. Milcarka, M. Robaka podreczniku Historia. Przez ty-
siqclecia i wieki do pierwszej klasy gimnazjum. Na recenzowany materiat skta-
daja si¢ 24 rozdzialy, co stanowi ok. 49% objgtosci ksiazki. Wigcej miejsca zaj-
muja tematy zwigzane z historia powszechna (14 rozdzialow), ktorej wyktad zostat
doprowadzony do konca XIII w. Cezurg dla dziejow Polski sredniowiecznej sta-
nowi zjednoczenie panstwa polskiego w poczatkach XIV w., a doktadniej pano-
wanie Wiadystawa Lokietka. W sumie historii Polski §redniowiecza poswigcono
10 rozdziatow.

Mimo ze porzadek wyktadu jest chronologiczny, w ksiazce przyjeto kilka
oryginalnych rozwiazan kompozycyjnych, ktore stanowia duza zalete i utatwiaja
prace z podrecznikiem. Pierwszym z nich sa cztery tzw. rozdzialy wstepne (Eu-
ropa odkrywa samq siebie, Cesarstwo odnowione, Wchodzimy do Europy, Chri-
stianitas, czyli cywilizacja chrzescijanska), umieszczone przed rozdziatami 22,
26,301 36. Ich celem jest wprowadzenie ucznia do omawianych w dalszej czg$ci
zagadnien. Tres¢ rozdzialow wstgpnych zostata podzielona na pig¢ modutow:

— krotki komentarz wstepny, wskazujacy kierunki rozwoju procesu dziejo-
wego w omawianym okresie;

— Gdzie to bylo? — to mapa pozwalajaca uczniom usytuowaé opisywane
wydarzenie w przestrzeni,

— Kiedy to byto? — to 0§ chronologiczna z zaznaczonymi najwazniejszymi
faktami;

— Skad o tym wiemy? — to opisowe przedstawienie najwazniejszych zrodet
historycznych, gtéwnie narracyjnych, dla danego okresu historycznego;

— Stowa, bez ktorych ani rusz — to enumeracja najwazniejszych pojec i ter-
minow, ktore pojawiaja sig¢ w tresci rozdziatow.

Kolejnym ciekawym rozwigzaniem konstrukcyjnym zaproponowanym przez
Autoréw podrecznika jest umieszczenie po kilku rozdziatach krétkiego podsumo-
wania wiadomosci, ktore zastepuja znana z innych podrecznikow ramke Zapa-
mietaj. Podsumowanie zatytutowane Wiedza, bez ktorej ani rusz tworzy zajmuja-
cy jedna strong skondensowany opis najistotniejszych faktow i zdarzen omowio-
nych w kilku poprzednich rozdzialach. Najwazniejsze postacie, terminy i daty
zostaty dodatkowo podkres§lone pogrubionym drukiem.
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Natomiast ksztatceniu umiejetnosci analizy réznego typu zrodet (statystycz-
nych, ikonograficznych, kartograficznych, pisanych) stuza rozdzialy dodatkowe.
Ten oryginalny pomyst pozwala na zastosowanie wiedzy zdobytej przez uczniow
do rozwiazania konkretnych zadan zrédtowych. Po bardzo instruktywnym wpro-
wadzeniu do krytyki zrodet danego typu i wyjasnieniu, na czym polegaja metody
ich analizy, najpierw uczen otrzymuje wzorcowo rozwiazane i skomentowane
¢wiczenia. Autorzy krok po kroku ttumacza kolejne etapy pracy na przyktadzie
analizy budzetu jednej z francuskich posiadto$ci zakonu templariuszy lub analizy
rozplanowania zabudowan opactwa cystersow w Wachocku. Wskazuja rowniez
na najczesciej popetniane btedy przy interpretacji zrodel, wynikajace z nieuwzgled-
niania wiedzy pozazrodlowej. Nastepnie uczen otrzymuje analogiczne zadanie,
z cala lista pytan i problemow, ktore winien samodzielnie rozstrzygna¢. Konstruk-
cja polecen zmierza ku integracji wiedzy wchodzacej w zakres innych przedmiotow
szkolnych, np. matematyki (koniecznos¢ obliczania §redniej arytmetycznej).

Na koncu ksiazki zamieszczono wykaz referencji bibliograficznych do zro-
det cytowanych w podrgczniku, indeks pojec oraz wykaz zroédel materiatu ilustra-
cyjnego.

Narracja w tekscie gtdwnym jest prowadzona prostym, zrozumiatym jezy-
kiem i uwzglednia tylko podstawowe informacje faktograficzne. Jego zasadnicza
cecha jest umiejetno$¢ lapidarnego i zrozumiatego uchwycenia istoty problema-
tyki. Ta wyrazna redukcja tresci sprawia, ze niektore zagadnienia zostaty przed-
stawione nad wyraz oszczednie, ale w zamian Autorzy uzyskali wigcej miejsca na
szerszy opis gldownych kierunkoéw rozwojowych i wprowadzenie uczniow w rea-
lia epoki $redniowiecza. Duzo miejsca w tekscie zajmuje wyjasnianie przyczyn
i skutkéw opisywanych wydarzen. Autorzy nie ograniczaja si¢ do suchej prezen-
tacji faktow i zdarzen, ale wiele uwagi poswigcaja ich ttumaczeniu, np. wyjasnia-
ja, dlaczego wtasnie Frankom, a nie innym plemionom germanskim udato sig¢
stworzyc¢ stabilne panstwo, albo tltumacza, jaki byt sens ideowy i wymiar doczes-
ny koronacji krolewskiej. Na kazdym kroku akcentuja, ze wiele zardwno znanych
dzi$ instytucji, jak rOwniez postaw 1 warto$ci wywodzi si¢ ze §redniowiecza i sta-
nowi dziedzictwo tej epoki (np. typ czcionki drukarskiej oparty graficznie na
minuskule karolinskiej). Sporo miejsca po§wigcono tez rozwiazywaniu rozmaitych
problemow terminologicznych (np. Cesarstwo rzymskie czy niemieckie), co uwraz-
liwia uczniow na precyzje w podawaniu sformutowan i definiowaniu poje¢ histo-
rycznych. Szerzej w podreczniku zostaty opisane tematy dotyczace zagadnien
gospodarczych i spotecznych, a takze wydarzenia z dziejow Polski. W opisie wie-
lu z nich wida¢ wyraznie oryginalno$¢ ujecia tematu, niech¢é do powtarzania
utartych podregcznikowych schematéw narracyjnych. Do tekstu wprowadzono
wazne postacie, rzadko wystepujace na kartach innych ksiazek do gimnazjum, jak
chocby $w. Patryk, sw. Grzegorz Wielki, czy tez pojecia takie, jak np. wlasnos¢
niecatkowita lub wewngtrzny podboj. Problematyka zwigzana z kultura i archi-



112 Piotr Rabiej

tektura $redniowiecza zostala przedstawiona na konkretnych zabytkach, a nie
schematach i rysunkach. Ponadto Autorzy wprowadzaja do ksiazki wyniki naj-
nowszych badan archeologicznych i historycznych (m.in. A. Buko i P. Urbanczy-
ka). Sposob, w jaki przedstawiono zagadnienia uniwersalizmu i kultury $rednio-
wiecznej, zdradza ogromna pasje piszacych do epoki $redniowiecza i jej wielo-
aspektowego dziedzictwa.

Na pierwszy rzut oka ksigzka wcale nie odbiega od przyjetych w innych
podrecznikach rozwiazan. Koncepcje graficzng i rozplanowanie tekstu oraz ele-
mentow dodatkowych nalezy uzna¢ za standardowe i tradycyjne. W tekst gtowny
zostaly wlamane starannie opracowane graficznie ilustracje, wtasciwie dobrane,
przedstawiajace reprezentatywne zabytki sztuki i architektury omawianego okre-
su historycznego. Sposob komentowania materiatu graficznego (ilustracje i sche-
maty) jest w miarg zadowalajacy. W podpisach podano nazwe zabytku, opis przed-
stawienia, proweniencj¢ oraz transkrypcje¢ nazw obcojezycznych. Bardzo intere-
sujacym i oryginalnym rozwiazaniem jest rozpoczynanie kazdego rozdziatu od
komentarza towarzyszacego ilustracji poprzedzajacej tekst gtowny, ktéry w na-
wiazaniu do wyobrazenia na ilustracji sygnalizuje uczniom tematyke lekcji. Dobor
ilustracji — inicjatéw jest znakomity, sam w sobie stanowi zarowno wstep, jak
i pointe dla opisywanych wydarzen. Tekst wprowadzajacy jest nieszablonowy, za-
skakuje ciekawie sformutowanymi refleksjami, intrygujacymi pytaniami, uczy ob-
serwacji i czytania obrazu, i wyciagania wnioskow w oparciu o zrédia ikonograficz-
ne. Wielka szkoda, ze pozostale ilustracje nie zostaty opisane w ten sposob.

Kolejnym elementem tworzacym obudowe dydaktyczna sg teksty zroédtowe,
wyroznione graficznie réoznobarwnym podkladem tta. Tworza je krotkie, kilku-
zdaniowe ekscerpty zrodtowe zwiazane z problematyka wyktadu, opatrzone wia-
domosciami na temat ich proweniencji oraz pytaniami sprawdzajacymi rozumie-
nie tekstu i testujacymi na kanwie tekstu rézne umiejetnosci. W ten sam sposob
z tekstu gtownego wyodrebniono ramke zatytutowana Byfo, nie minefo. To kolej-
ny bardzo dobry i ciekawy pomyst Autoréw podrecznika. W ramkach tego typu
omowiono wybrane idee, postawy oraz instytucje zrodzone w $redniowieczu
i funkcjonujace obecnie, np. Praca benedyktynska, Od uniwersytetu do inteligen-
¢ji, Rycerskosé, Opieka nad stabszymi. Gtowna zaleta tego rozwiazania jest uswia-
domienie uczacym sig, jak wiele elementow otaczajacego ich Swiata niesie wiedz¢
o przeszlosci. Autorzy zrezygnowali z klasycznego stowniczka na koncu rozdzia-
16w, a wazniejsze terminy i pojecia oddane w druku wythuszczona czcionka zo-
staly wyjasnione w ramkach, wtamanych bezposrednio w tekst. Mapy, podobnie
jak ilustracje sa czytelne, starannie opracowane graficznie, ale niestety do$¢ ska-
po opisane i pozbawione pytan do ucznia.

Na koncu kazdego rozdziatu, w ramce zamieszczono pytania i zadania dla
uczniow. Maja one charakter powtorzeniowy, jednak nie brak wsrod nich polecen
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tworczych, polegajacych na przygotowaniu réznych materiatow, wyszukiwaniu
wiadomosci i samodzielnym formutowaniu wnioskow.

Podrecznik zostat poddany bardzo starannej obrobce redakcyjnej. W zwiaz-
ku z tym bledéw i usterek, ktore udato sig znalez¢, jest bardzo niewiele. Wsrod
nich mozna wskaza¢ na btedy merytoryczne i pewne niescistosci. Uniwersytet
w Bolonii zostat zatozony w 1088 1., przynajmniej taka date przyjmuje sig obecnie
w wigkszo$ci opracowan. Natomiast w tekscie pojawita si¢ bledna informacja,
jakoby studium bolonskie powstato pod koniec XII w. (s. 259). Inny drobny btad
to zaznaczenie na osi chronologicznej jako daty sprowadzenia Krzyzakow do
Polski roku 1226 (s. 253), przez co powiela si¢ btedna informacje, ktora zostata
juz usunigta z wielu podrecznikow. Nieprawdziwe jest rowniez stwierdzenie, ja-
koby Karol Mtot zatrzymat ekspansje Arabow pod Poitiers w 732 1. (s. 183).
Arabowie wcale nie zaprzestali podbojow po tej bitwie i jeszcze wielokrotnie
niepokoili swoimi najazdami panstwo Frankdw, czy szerzej rzecz ujmujac §wiat
srodziemnomorski. Autorzy wyraznie ulegli tutaj XIX-wiecznej historiografii
francuskiej, ktora bitwe pod Poitiers podnosita do rangi starcia decydujacego
o losach chrzescijanstwa i Europy. Niescisla jest informacja, ze minuskuta karo-
linska jako pierwszy typ pisma sktadata si¢ z tzw. liter matych (s. 197). Litery
minuskule wystgpowaty w wielu typach pism tak starozytnych, jak i wezesnosred-
niowiecznych. Rzadko, ale jednak zdarzaja si¢ pomytki stylistyczne, np. sformu-
lowania tautologiczne: ,,na gorze Monte Cassino” (s. 168).

Omawiany podrecznik jest druga ksiazka wydana w 2009 r. przez Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne w Warszawie, adresowana do tego samego odbiorcy
—ucznia pierwszej klasy gimnazjum. Poréwnanie dzieta autorstwa G. Kucharczy-
ka, P. Milcarka i M. Robaka z podrecznikiem K. Kowalewskiego, I. Kakolewskie-
go i A. Pluminskiej-Mieloch Blizej historii wypada zdecydowanie korzystniej dla
recenzowanej powyzej ksiazki.

Recenzowany podrecznik Lecha Moryksiewicza, Marii Pacholskiej, Wiestawa
Zdziabka, Historia. Poznajemy przesztosc. Starozytnosc i Sredniowiecze obejmuje
dzieje od momentu pojawienia si¢ cztowieka na $wiecie az po schytek sredniowie-
cza w Polsce. Autorzy zrezygnowali z podziatu ksiazki na czg$¢ starozytna i sred-
niowieczna. Strukturg¢ podrecznika tworzy 47 rozdziatow, z ktérych 26 dotyczy
sredniowiecza, co stanowi okolo 54% objetosci tekstu bedacego przedmiotem re-
cenzji. O ile podzial na histori¢ starozytna i Sredniowieczna jest w miarg rdéwno-
mierny, to przy rozktadzie tematéw z okresu sredniowiecza proporcje zostaty nieco
zachwiane. Historii powszechnej poswigcono 11 rozdziatow, a historii Polski 15.
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Poszczegolne rozdziaty dziela sig na graficznie wyodrebnione podrozdziaty.
Kazdy rozdziat otwiera ramka z pytaniem Czy pamietasz? oraz o§ chronologiczna
prezentujaca najwazniejsze wydarzenia omawiane w tresci rozdziatu. Z kolei na
koncu rozdziatu umieszczono ramke (Zapamietaj) z krotkim podsumowaniem
w punktach najwazniejszych informacji oraz mniej lub bardziej rozbudowana
ramke z zadaniami i pytaniami skierowanymi do ucznia. W ramce z zadaniami
Autorzy zdecydowali sig¢ umiesci¢ zazwyczaj krotkie fragmenty tekstow zrodio-
wych. Sposob prezentacji wiedzy nalezy uzna¢ za tradycyjny. Narracja w tekscie
gldwnym jest prowadzona jezykiem prostym, opisowym, cho¢ niekiedy przecia-
zonym drugorzednymi faktami. Dodatkowe elementy wplecione w tekst, jak ma-
py, schematy czy ilustracje maja w stosunku do niego charakter uzupekniajacy.
Niektore mapy sa niezbyt czytelne z powodu niewielkich rozmiaréow i duzej licz-
by napiséw oraz sygnatur punktowych i barwnych. Ta uwaga dotyczy szczeg6lnie
map ilustrujacych podboje arabskie (s. 117), wyprawy krzyzowe (s. 170), rozwoj
lokacji na ziemiach polskich (s. 199), czy tez Polske za panowania Kazimierza
Wielkiego (s. 211). Generalnie szata graficzna ksiazki jest dos¢ prosta i zgrzebna.
Niestety nie wszystkie ilustracje sa dobrej jakosci i nalezytych rozmiaréw. Auto-
rzy i wydawcy nie przemysleli do konca koncepcji graficznej ksiazki. Co z tego,
ze reprodukcji jest bardzo duzo, jesli sa one nieczytelne i trudno wykorzystac je
w procesie dydaktycznym, np. fotografia z Ottarzem Wita Stwosza ma wymiary
7 x 10 cm (s. 238), miniatura przedstawiajaca alegori¢ sztuk wyzwolonych wedtug
Herrady z Landsbergu jest zupetnie nieczytelna (s. 174), a reprodukcja obrazu Jana
Matejki Bitwa pod Grunwaldem mierzy 14,5 x 7 cm (s. 220). Aby odnalez¢ i przyj-
rze¢ si¢ postaciom wyszczegdlnionym w podpisie pod obrazem Matejki, uczen
winien uzbroi¢ si¢ w dobre szklo powigkszajace. Zreszta Autorzy traktuja materiat
ilustracyjny z pewna niekonsekwencja. Tylko czg$¢ reprodukcji zostata opatrzona
wyczerpujacym komentarzem i poleceniami skierowanymi do ucznia. Dobrym
przyktadem, jakie nalezaloby przyja¢ rozwiazanie, jest bardzo instruktywna analiza
reprodukcji obrazu Wojciecha Gersona Kazimierz Odnowiciel wracajqcy do Polski
(s. 159). W przypadku kilku ilustracji mozna odnie$¢ wrazenie, ze zostaly one wtlo-
czone w tekst na sitg i z braku pomystu lub miejsca opatrzone jedynie podpisami
informujacymi, co przedstawiaja. Horror vacui daje o sobie zna¢ rowniez na dwu-
stronnej kredowej wkladce po s. 176, przedstawiajacej zabytki architektury srednio-
wiecznej na ziemiach polskich oraz wybrane miasta i obiekty w Europie z Listy
$wiatowego dziedzictwa kulturalnego i naturalnego UNESCO. Po ostatnim rozdzia-
le zostaty zamieszczone tablice synchroniczne, a takze indeks zawierajacy hasta
osobowe, geograficzne i rzeczowe oraz tablice genealogiczna.

W tresci podrecznika nie ma powaznych bledéw merytorycznych. Dostrze-
zone niescistosci to raczej efekt uproszczen i stosowania pewnych skrotow my-
slowych, typowych dla wielu podrecznikow. Jako ich egzemplifikacje mozna
wskaza¢ na nastgpujace kategorie:
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— Wadliwa transkrypcja nazw obcojezycznych: Chartres po francusku czyta
si¢ [Szartr], a nie [Szart] (podpis pod ilustracja na s. 162).

— Btedne objasnianie pojec: na s. 123 zaprezentowano tabelke ilustrujaca
sredniowieczny podziat nauczania na trivium i quadrivium. W sktadzie quadrivium
wymieniono i objasniono nastepujace dyscypliny: ,,muzyka — przede wszystkim
liturgiczna; arytmetyka — liczenie; geometria — opis ziemi i przyroda; astronomia
— umiejetno$¢ budowy kalendarza”. Nad takim wyjasnieniem mozna by przejs$¢
do porzadku dziennego, gdyby nie falszywe rozumienie nauczania muzyki. Mu-
zyka byta nauka o proporcjach, wedhug ktorych nalezy wzbudza¢ w czasie dzwig-
ki, tych proporcji szukano réwniez w innych przejawach ludzkiej dziatalnosci.
Nauczanie muzyki na poziomie quadrivium niewiele miato wspdlnego z nauka
$piewu czy gry na instrumentach.

— Przyjmowanie hipotez za pewnik: Autorzy przyjeli jako datg chrztu Polski
14 kwietnia 966 . (s. 149). Ciekawe, ze data ta pojawia si¢ w wielu podrgcznikach
szkolnych, natomiast podreczniki akademickie raczej o niej explicite nie wspo-
minaja. Nie znamy doktadnej daty chrztu Mieszka, a przyjmowanie, ze miato to
miejsce w Wielka Sobote jest tylko bardzo prawdopodobnym domystem. Szkoda,
ze Autorzy nie wspomnieli o tym w tekscie przy okazji prowadzonych rozwazan
nad miejscem chrztu Mieszka, ktore pozostaje w nauce wciaz dyskusyjne.

Podobny btad zostal popelniony na s. 202, gdzie Leszkowi Czarnemu przy-
pisano probe zjednoczenia ziem polskich, nie podajac zadnych argumentéw ma-
jacych $wiadczy¢ o jego dziataniach. Poglad, jakoby Leszek mial podjac tego
typu aktywno$¢ polityczna, nie jest ugruntowany w nauce i wigcej przestanek
przemawia za odrzuceniem tej hipotezy niz za jej przyjgciem.

— Nieprecyzyjne sformutowania: na s. 116 podano informacjeg, jakoby Maho-
met zaliczyt do pigciu zasad wiary ,,calomiesieczny post w okresie tzw. ramadanu”.
Gdyby tak bylo, rzeczywiscie niewielu muzutmandéw przezyloby caty miesiac bez
jedzenia i picia. Po prostu zapomniano dodac¢, ze w okresie ramadanu muzutmanie
jedza positki tuz po zmierzchu i przed §witem, a post obowiazuje jedynie po wscho-
dzie i przed zachodem stonca. Podobnie na s. 130 napisano: ,,wladzg¢ objat Hugo
Kapet hrabia Paryza, ktory zapoczatkowat nowa dynastig, rzadzaca Francja przez
nastgpne 800 lat”. Jest to sformutowanie do$¢ nieprecyzyjne, bowiem Kapetyngo-
wie w linii gtownej wymarli w 1328 r., cho¢ rzeczywiscie kolejne dynastie na
tronie francuskim: Walezjuszowie (1328-1589) i Burbonowie (1589-1830) byty
z nimi spokrewnione. Na s. 168 btednie nazwano Dictatus papae dokumentem
wydanym w 1075 r., podczas gdy byla to odrgczna notatka niemajaca nic wspol-
nego z dokumentem jako takim. Ponadto historycy nadal spieraja sig, czy intencja
papieza bylo jej ujawnianie. Na s. 203 wsparcie, jakiego udzielito rycerstwo ma-
lopolskie Lokietkowi w 1305 1., do$¢ niefortunnie nazwano ,,powstaniem rycer-
skim”. Natomiast za prawdziwe curiosum nalezy uzna¢ sformutowanie ze s. 212,
jakoby ,,Obok Krakowa Zydzi mieli wtasne miasto — Kazimierz”.



116 Piotr Rabiej

— Anachronizmy: na s. 198 zamieszczono plan Krakowa w XIII wieku, na
ktérym za pomoca cyfr zaznaczono obiekty. Ich opis w legendzie budzi pewne
zdumienie. Jak to mozliwe, aby w XIII-wiecznym Krakowie na Wzgorzu Wawel-
skim znajdowat si¢ zamek krélewski, skoro jedynym polskim krolem, ktéry mogt
w nim rezydowac, byt Wactaw II, koronowany w samym koncu XIII w. Podobnie
rzecz ma si¢ z umieszczonym u stop Wawelu gotyckim kosciotem $w. Idziego,
ktory powstat dopiero w XIV w. W XIII w. to wezwanie nosil obecny kosciot §w.
Andrzeja przy ul. Grodzkiej, oddany zakonowi klarysek przez Wiadystawa t.o-
kietka. Podobnym anachronizmem jest stosowanie nazwy Akademia Krakowska
dla okreslenia Uniwersytetu Krakowskiego.

— Bledy merytoryczne: np. na s. 223 na osi chronologicznej oznaczono po-
czatek unii personalnej z Wegrami na rok 1439 r., a przeciez koronacja Wiadysta-
wa Warnenczyka na kréla Wegier miata miejsce w lipcu 1440 r. Powazniejszy
btad pojawil si¢ na umieszczonej na wewnetrznej stronie oktadki tablicy genea-
logicznej ukazujacej ,,R6d Piastow”, cho¢ wlasciwsze byloby postuzenie si¢ przez
Autoréw terminem dynastia. Bolestaw Kedzierzawy zostat ukazany jako proto-
plasta mazowieckiej i kujawskiej linii Piastow, cho¢ powszechnie w historiografii
za zatozyciela linii Piastoéw wladajacej Mazowszem uchodzi bratanek Kedzierza-
wego — Konrad Mazowiecki, a za protoplaste Piastow kujawskich — jego syn,
Kazimierz.

W podsumowaniu nalezy stwierdzi¢, ze recenzowana ksigzka powiela tra-
dycyjna koncepcje podrecznika szkolnego, przeznaczonego do samodzielnej pra-
cy, szeroko opisujacego problematyke, koncentrujacego si¢ na warstwie infor-
macyjnej i wyjasniajacej. Trudno z tak dokonanego wyboru czyni¢ zarzut jego
Autorom. Proba uatrakcyjnienia tego modelu narracji bogata szatg ilustracyjna —
wobec braku jednolitej koncepcji graficznej ksiazki — nie przyniosta moim zdaniem
dobrego efektu wizualnego. Oczywiscie taka konstatacja ma walor wzgledny,
bowiem podrecznik w warunkach wolnego rynku zawsze bedzie porownywany
z innymi ksigzkami. Liczbg i skalg potknig¢ merytorycznych mozna okresli¢ jako
przecigtna. Sa one typowo podrecznikowe i wynikaja z koniecznos$ci dostosowa-
nia jezyka do poziomu ucznia oraz ograniczonego miejsca na szersze wyjasnianie
omawianych zjawisk.

Podrecznik Janusza Ustrzyckiego Historia I sktada sig z 6 czgsci podzielo-
nych mniej wigcej jednakowo migdzy tematy z zakresu historii starozytnej i sred-
niowiecznej. Celem mojego omowienia jest przedstawienie trzech ostatnich czg-
$ci poswigconych historii Sredniowiecza (Wczesne Sredniowiecze, Europa i Polska
od XI do X1V wieku, Europa i Polska od schytku XIV wieku). Kazda z nich sktada
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sie z kilku rozdzialow, ktore zazwyczaj odpowiadaja jednostce lekcyjnej. Materiat
zostat podzielony chronologicznie, ale nieproporcjonalnie, bowiem czgsci doty-
czacej wiekow od XI do XIV przypisano az 10 rozdziatéw. W sumie §redniowie-
czu poswigcono 24 rozdzialy, ktore zostaty podzielone rownomiernie migdzy te-
maty dotyczace historii powszechnej i historii Polski.

Podstawowym narzedziem przekazu wiedzy w podreczniku J. Ustrzyckiego
jest tekst gtdéwny. Autorowi udalo si¢ osiagna¢ rzecz w praktyce bardzo trudna,
mianowicie pogodzit prostote jezyka narracji z duzym stopniem szczegotowosci
opisu. Wyktad zostat zdecydowanie podporzadkowany prezentacji faktografii,
szczegolnie rozbudowanej w rozdziatach, ktorych przedmiotem jest historia Pol-
ski. W przyjetej przez Autora koncepcji opisu na pierwsze miejsce wysuwaja si¢
wydarzenia polityczne, nieco w tle pozostaly zagadnienia z dziejow spotecznych,
kultury, gospodarki czy tez zycia codziennego. Duzo wiadomosci znalazto sig
rowniez w podpisach pod ilustracjami. Trzeba przyznac, ze zamyst polegajacy na
przekazaniu maksymalnie rozbudowanej porcji wiedzy w jak najprostszy i przy-
stepny sposob zostal zrealizowany bardzo sprawnie. Z pewnos$cia duza role
w osiagnigciu tego celu odegrat pomyst na strukturyzacje narracji. Otoz tradycyj-
nie tekst w ramach rozdziatu zostal podzielony na mniejsze, tematycznie spojne
fragmenty za pomoca graficznie wyr6znionych $rodtytuléw. Natomiast pewne
novum stanowi nagtowek rozdziatu, na ktory sktadaja si¢: starannie dobrany cytat
zrodtowy, adekwatny do opisywanej tematyki, tytul rozdzialu oraz wypunktowa-
ne informacje w formie zachgcajacych pytan, czego uczen dowie si¢ na lekcji. Na
koncu rozdziatu znajduja si¢: rozbudowana ramka Zapamietaj z przypomnieniem
najwazniejszych wiadomosci poznanych na lekcji, ujetych w punktach, oraz py-
tania i polecenia kontrolujace zrozumienie tresci rozdziatu. Wiele pytan i zadan
kierowanych do uczniéw umieszczono przy mapach, ilustracjach i tekstach zrod-
lowych, tworzacych obudowe dydaktyczng tekstu gtdéwnego.

Ilustracje w podrgczniku zostaty bardzo dobrze dobrane i wyczerpujaco opi-
sane. Przeniesienie wielu wiadomosci do podpiséw pod ilustracjami sprawito, ze
nie sa one zbyt duzych rozmiarow, w dodatku zastosowany w opisach punkt czcion-
ki jest stanowczo za maty i trudno czytelny. Generalnie mozna odnies¢ wrazenie,
ze materiat ilustracyjny Autor catkowicie podporzadkowat przekazowi bardzo
szczegotowych tresci, a jego warstwa ikonograficzna zeszta na dalszy plan. Zale-
ta podrecznika jest tez duza liczba map, bardzo starannie opracowanych graficznie.
Chociaz ich rozmiary nie sa duze, mapy sa przejrzyste i czytelne. Wérdd pozosta-
tych dodatkowych elementow dydaktycznych nalezy wymieni¢ jeszcze wtamane
w tekst ramki: z tekstami zrédtowymi, z ciekawostkami oraz definicjami wazniej-
szych poje¢ wystepujacych w danym rozdziale. Wszystkie wskazane powyzej
elementy zostaty skomponowane wedtug powtarzajacego si¢ schematu graficzne-
g0, dzigki czemu tworza uporzadkowany i estetyczny przekaz. Zachowanie sze-
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rokich marginesow przy sktadzie tekstu gtownego sprawito, ze pomimo licznych
dodatkéw, opatrzonych obfitymi komentarzami (ilustracje), czytelnik nie zostat
zarzucony obrazami i przy lekturze ksiazki nie odnosi si¢ wrazenia natloku ele-
mentow. Koncepcja graficzna i generalnie szata edytorska podrecznika (typ pa-
pieru, jakos¢ ilustracji) sa utrzymane na wysokim poziomie.

Za znakomity nalezy uzna¢ pomyst zamieszczenia na koncu kazdej czgsci
ramki z referencjami ksiazek, ktore warto przeczytac, filmow, ktore warto obejrzec,
oraz stron internetowych, gdzie warto zajrzec, aby poszerzy¢ wiadomosci z pod-
recznika. Dobor publikacji jest bardzo starannie przemyslany. Wsrod ksiazek
przewazaja publikacje popularnonaukowe, o wysokim poziomie merytorycznym
i edytorskim. Filmy to przede wszystkim programy edukacyjne i dokumentalne.
Najbardziej rozbudowany jest dziat stron internetowych, wérdd ktorych sa witry-
ny najwazniejszych europejskich muzedéw oraz oficjalne strony opisywanych
w podreczniku zabytkow architektury i sztuki, np. bazyliki Mariackiej w Krakowie
lub Drzwi Gnieznienskich. W ten prosty sposob gimnazjalista, ktory zapewne
w réwnym stopniu czerpie swoja wiedze o swiecie z tekstu drukowanego, co in-
ternetu, otrzymuje znakomite narzedzie, dzigki ktéremu moze swobodnie dociera¢
do nieograniczonych zasobow ikonograficznych. Dobrym pomystem jest réwniez
zamieszczenie na koncu ksiazki indeksow o0sob i pojec, ktore umozliwiaja szybkie
dotarcie do poszukiwanej informacji. Niestety coraz wigcej podrecznikow szkol-
nych z niezrozumiatych przyczyn jest pozbawionych tego typu narzedzi. Szkoda
tylko, ze redaktorzy w indeksach pomingli rozbudowane podpisy pod ilustracjami
oraz zrezygnowali z zamieszczenia indeksu nazw geograficznych.

Bardzo dobra oceng podrgcznika obnizaja nieco drobne btedy merytoryczne,
ortograficzne, terminologiczne i kompozycyjne. Oto kilka przyktadéw sygnalizo-
wanych usterek:

s. 171 — Na ilustracji zostata przedstawiona wawelska kopia widczni $w.
Maurycego, wedtug informacji w podpisie przechowywana w muzeum zamkowym
w Hofburgu w Wiedniu, co jest oczywiscie pomieszaniem wiadomosci o kopii
i oryginale oraz miejscach ich aktualnego zdeponowania.

s. 193 — Blednie zostat opisany nagrobek ksigcia $laskiego Henryka Probusa.
Podpis pod ilustracja przypisuje go dziadkowi Probusa, ksigciu Henrykowi Po-
boznemu, ktéry zginat w bitwie pod Legnica.

s. 207 — Terminy typu ziemia sandomierska, ziemia krakowska itd. wedlug
zasad ortograficznych obowiazujacych w jezyku polskim nalezy pisa¢ mata litera,
a nie wielka, tak jak ma to miejsce w calej ksiazce.

s. 214 — Nie mozna postugiwac si¢ ahistorycznym terminem Akademia Kra-
kowska na okres$lenie Studium Generale fundowanego przez Kazimierza Wielkie-
go w 1364 r. Zardwno zakres pojeciowy akademii starozytnej, jak i wspotczesnej
ma niewiele wspolnego ze sredniowiecznym uniwersytetem. Nigdy nie wyruguje
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si¢ z jezyka polskiego tego nieszczesliwego ztozenia, jesli nie zacznie si¢ od
podrecznikow szkolnych.

s. 259 — w ramce Czy wiesz, ze... podano nieprecyzyjna informacje, jakoby
inkwizycja skazywata ludzi na $mier¢, podczas gdy w rzeczywisto$ci trybunaty
inkwizycyjne formalnie orzekaly o zgodnos$ci gloszonych pogladéw z doktryna
wiary Kosciola rzymskiego. Ci sposrod heretykow, ktorzy nie wyrzekli sig swoich
zapatrywan, byli karani §miercia z wyroku sadow §wieckich, a nie inkwizycji.

s. 261 — Posta¢ $w. Benedykta z Nursji, ktéra winna by¢ omowiona w czesci
poswigconej wezesnemu $redniowieczu, pojawia si¢ dopiero w rozdziale zatytu-
towanym Kosciof u schytku sredniowiecza.

Wskazane usterki w rownym stopniu obciazaja Autora tekstu, ktoéry ponosi
odpowiedzialno$¢ za efekt pracy zespotu, jak i redaktorow, i korektoréw. Pomimo
tych krytycznych uwag podrecznik mozna oceni¢ jako bardzo dobry i wskazac
uczniom i nauczycielom jako godny uwagi i polecenia.
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Opinii Edukacyjnych PAU. Prac Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Zrozumiec tekst — zrozumiec¢ czlowieka.
Starozytnos¢ — Sredniowiecze. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i tech-
nikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa 1. Czes¢ 1, WSiP, Warszawa 2008.
Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Zrozumiec tekst — zrozumiec¢ czlowieka.
Renesans — preromantyzm. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum.
Klasa 1. Czes¢ 2. Zakres podstawowy i rozszerzony, WSiP, Warszawa 2008.
Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Dariusz Trzesniowski, Zrozumie¢ tekst — zro-
zumiec cztowieka. Wiek XIX. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum.
Klasa 2. Czes¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony, WSiP, Warszawa 2008.
Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Dariusz Trzesniowski, Zrozumiec tekst
— zrozumiec cztowieka. Modernizm — dwudziestolecie miedzywojenne. Podrecznik
do jezyka polskiego dla liceum i technikum. Klasa 2. Czes¢ 2. Zakres podstawowy
i rozszerzony, WSiP, Warszawa 2009.
Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Dariusz Trzesniowski, Zrozumiec tekst
— zrozumie¢ cztowieka. Literatura wspotczesna. Podrecznik do jezyka polskiego
dla liceum i technikum. Klasa 3. Zakres podstawowy i rozszerzony, WSiP, War-
szawa 2010.

Opinig o wymienionych podrecznikach z cyklu Zrozumiec tekst — zrozumieé
czlowieka przedstawita Ewa Ogloza.

Urszula Jagietto, Renata Janicka-Szyszko, Magdalena Steblecka, Jezyk polski.
Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum.
Ksztatcenie kulturalno-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony.
Cz. 1. Antyk i sredniowiecze. Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2008,
ss. 258.

Opini¢ przedstawit Dariusz Rott.

Renata Janicka-Szyszko, Magdalena Steblecka, Jezyk polski. Podrecznik dla lice-
um ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie kultural-
no-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 2. Renesans, barok,
oswiecenie. Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2008, ss. 262.

Opinig przedstawit Dariusz Rott.
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Donata Dominik-Stawicka i Ewa Czarnota, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum
ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztalcenie kulturowo-
-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes¢ 3. Romantyzm,
Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2007, ss. 228.

Opinig przedstawila Monika Wojdowska.

Katarzyna Budna i Jolanta Manthey, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum ogolno-
ksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztalcenie kulturowo-literackie
i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes¢ 4. Pozytywizm. Mioda Polska,
Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2008, ss. 256.

Opinig¢ przedstawita Magdalena Piekara.

Ewa Dunaj i Bogna Zagorska, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum ogolnoksztal-
cqcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie kulturowo-literackie i je-
zykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes¢ 5. Literatura XX wieku i wspot-
czesna, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2009, ss. 360.

Opinig przedstawita Monika Wojdowska.
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Opinia o podrecznikach do jezyka polskiego dla liceum
i technikum z cyklu Zrozumiec¢ tekst — zrozumieé cztowieka
opublikowanych przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Zrozumiec¢ tekst — zrozumie¢ czfo-
wieka. Starozytnos¢ — Sredniowiecze. Podrecznik do jezyka polskiego dla
liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa 1. Czes¢ 1,
WSIiP, Warszawa 2008;

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Zrozumieé¢ tekst — zrozumieé czifo-
wieka. Renesans — preromantyzm. Podrecznik do jezyka polskiego dla lice-
um j technikum. Klasa 1. Czes$¢ 2. Zakres podstawowy i rozszerzony, WSIP,
Warszawa 2008;

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Dariusz Trzesniowski, Zrozumieé
tekst — zrozumie¢ czfowieka. Wiek XIX. Podrecznik do jezyka polskiego dla
liceum i technikum. Klasa 2. Czes$¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony,
WSiP, Warszawa 2008;

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Dariusz Trzesniowski, Zrozumieé
tekst— zrozumieé cztowieka. Modernizm — dwudziestolecie miedzywojenne.
Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum. Klasa 2. Czes¢ 2.
Zakres podstawowy i rozszerzony, WSiP, Warszawa 2009;

Dariusz Chemperek, Adam Kalbarczyk, Dariusz Trzesniowski, Zrozumie¢
tekst — zrozumiec¢ cziowieka. Literatura wspofczesna. Podrecznik do jezyka
polskiego dla liceum i technikum. Klasa 3. Zakres podstawowy i rozszerzo-
ny, WSIiP, Warszawa 2010

O serii — ogodlnie

Zrozumie¢ tekst — zrozumiec¢ czlowieka jest wspolnym tytutem cyklu pigciu
podrecznikow do ksztatcenia literackiego i jezykowego dla szkot ponadgimna-
zjalnych — licedow 1 technikow, na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Dwie
pierwsze czegsci przygotowato dwu autorow: Dariusz Chemperek i Adam Kalbar-
czyk, natomiast trzy kolejne czeSci opracowatl wraz z nimi Dariusz Trze$niowski.
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Dwa podreczniki dla klasy pierwszej obejmuja literaturg od starozytnosci do
preromantyzmu, dwa podreczniki dla klasy drugiej — literature XIX wieku, mo-
dernizm i dwudziestolecie miedzywojenne, a jeden podrecznik dla klasy trzeciej
zawiera ,,wspotczesno$¢”, poczawszy od awangardy dwudziestolecia migdzywo-
jennego.

Kazda z czgs$ci obejmuje okoto 300 stron (kolejno: 272; 296; 304; 304; 320).

Druga strona oktadki zewngtrznej podaje podstawowe informacje o serii. Sa
to reprodukcje pierwszych stron oktadek; zdjecie medalu, ktory seria otrzymata
na XIV Targach Edukacyjnych w Kielcach w marcu 2009 roku; pigciopunktowy
opis podrecznikéw z cyklu, z ktorego to opisu dowiadujemy sie (cytuje tekst
z oktadki, dodajac kilka stéw komentarza), iz jest to cykl podrecznikdéw tgczqcych
cechy podrecznika, antologii i zeszytu ¢wiczen [informacja nie jest precyzyjna —an-
tologia jest na ogodt czesdcia sktadowa podrecznika do ksztatcenia literackiego,
a ponadto w podreczniku nie ma miejsca na rozwiazania zadan, sa tylko wzory
sporzadzania notatki, nie jest wigc podrgcznik zeszytem ¢wiczen]; utatwiajqcych
uczenie sie dzieki podsumowaniom, syntezom wiadomosci, tablicom chronologicz-
nym, miniprzewodnikom po epokach i lekturach [miniprzewodniki obejmuja tak-
ze informacje o tworcach i wielu innych zagadnieniach], pojeciom kluczowym dla
odczytania i rozumienia tekstow, proponujqcych tematy ustnych prezentacji ma-
turalnych; sprawdzajqcych w praktyce umiejetnosci wymagane na maturze (ro-
zumienie tekstu); wprowadzajqcych w Swiat sztuki i kultury — zawierajqcych lekcje
z analizy dziet sztuki [dodajmy, ze w podreczniku zamieszczono analizy dziet
filmowych].

O programie nauczania

W programie nauczania Autorzy podrecznika wyjasniaja, ze ich koncepcja
ksztatcenia literacko-kulturowego i jezykowego wyrasta z inspiracji nurtu antro-
pocentryczno-kulturowego, a taczac tradycyjne metody nauczania z nowoczesny-
mi, pragna, aby uczniowie dostrzegli, ze tekst (literacki czy tekst kultury) mozna
najpierw zrozumie¢ dzigki zdobywanym w edukacji szkolnej umiej¢tnosciom
jego odczytywania na réznych poziomach i w réznych kontekstach, ktére to ro-
zumienie sktania nastgpnie do wtasnych przemyslen na temat cztowieka. Zatoze-
nia i cele edukacji polonistycznej Autorzy wyjasniaja takze uczniom, ale tylko
w przedmowie do pierwszej czgsci, informujac przede wszystkim o tym, ze juz
od pierwszych lekcji podrecznik przygotowuje do matury, aby by¢ w ten sposob
jak najbardziej uzyteczny, i wyrazajac prze§wiadczenie, ze podrecznik ten pomo-
ze [...] zrozumieé cztowieka — rowniez tego, ktory wydaje sie [ ...] dzis obcy. Od
zrozumienia pojedynczych tekstow wiedzie bowiem droga do rozumienia kazdego
tekstu, od zrozumienia ludzkich wypowiedzi rozpoczyna sie rozumienie ludzi.
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Funkcje dydaktyczne i gtdbwne elementy serii

Recenzowana seria podrgcznikow obejmuje wigc w pigciu tomach catosé
ksztatcenia literackiego, kulturowego i jezykowego (z dominacja edukacji litera-
ckiej); stanowi przyktad podrgcznika zintegrowanego, a w kazdej czgsci zawiera
podstawowe elementy podrgcznika do jezyka polskiego, to znaczy taczy antologie
tekstow z warstwa informacyjna oraz obudowa dydaktyczna, realizujac podsta-
wowe funkcje dydaktyczne (bez funkcji oceniajacej i autokorektywnej).

Kazda czg$¢ serii, a $cislej kazda z lekcji czy tematow, obejmuje stale ele-
menty, nazwane, wyréznione graficznie (tytul, miejsce na stronie, kolorowe tlo,
na ktorym sa umieszczone), w wigkszo$ci wskazane przez Autorow bezposrednio
po spisie tresci, chociaz niektdre oznaczenia literowe wystepuja juz przy lekcjach.
Elementy wymienione w legendzie to: treSci zakresu podstawowego i rozszerzo-
nego, konteksty wspotczesne, matura, analiza dzieta sztuki, analiza porownawcza,
zagadnienia z nauki o jezyku, definicje, reguly, idee, narz¢dzia do analizy tekstu
lub dzieta sztuki (tzw. pojecia kluczowe), miniprzewodniki oraz dopowiedzenia,
konteksty kulturowe.

Ksztafcenie jezykowe

W kazdej czeéci omawiane sa problemy z zakresu nauki o jezyku, ale takich
rozdziatow (oznaczonych litera ,,J”’) jest tylko kilka i sa one $cisle zwiazane z ma-
teriatem literackim. Wymieniam wszystkie rozdzialy. Klasa 1, czgs¢ 1 — Wiec
wiedzqc, zmilkniesz? Mowa zamiast milczenia — jezyk jako akt komunikacji;
Stowa twe na wiatr ulecq... Porozumienie i nieporozumienie w jezyku; W Swiecie
znakow; A na swiecie zbozny pobyt... Trwalos¢ i zmiana jezyka w dziejach; Jezyk
jako system znakow. Klasa 1, cze$¢ 2 — Oczy sq ogien, czolo jest zwierciadtem...
Stowa i ich znaczenia; Przeklety, kto zasmuca matke swoje... Jgzyk jako narzedzie
perswazji; O rzadki darze przedziwnej wymowy... Jezyk i styl jezykowy. W klasie
pierwszej pojawia si¢ wigc osiem tematdéw z ksztatcenia jezykowego. Tytuty,
podobnie jak lekcji literackich, zawieraja cytat oraz zapowiedz problemu, nieste-
ty zapowiedz jest na 0got mato precyzyjna (np. jezyk nie jest aktem komunikacji;
méwimy co prawda o stylu, ale najczesciej — o stylach lub stylistycznym zrézni-
cowaniu jezyka). W klasie 2, cze$ci 1 — dwa zagadnienia (Gdybym byt tobq, wiem,
co bym uczynit ...Sztuka dyskusji [w zwiazku z Nie-Boskq komediq]; Stylowe
zroéznicowanie jezyka polskiego — glownie w zwiazku z Lalkq), a w klasie 2,
cze$ci 2 — cztery zagadnienia. Sa to: Rachuj no sie, z taski swej, ze stowami!
Agresjai przemoc w jezyku [w zwiazku z Ludzmi bezdomnymil; Kiej sqsiad z sq-
siadem sie zejdzie... Dialektyzacja w jezyku [w nawiazaniu do Chlopow]; Za-
bostwialo si¢ cudacznie... Poetyckie (i nie tylko) sposoby wzbogacania leksyki
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[w nawiazaniu do poezji Lesmianal; Ani stowa, ani jednego ludzkiego stowa...
Intencja i etykieta jezykowa [w zwiazku z Cudzoziemkq]. W klasie trzeciej zapro-
ponowano trzy tematy jezykowe: Potezny rezerwuar roznorakich mozliwosci...
— styl potoczny; Pani Doktor trzyma sie zasad. Poprawnos$¢ i norma jezykowa
[w nawigzaniu do tekstu Biatoszewskiego] oraz Szukac dziury w catym niebie...
Frazeologiczne bogactwo jezyka [w nawiazaniu do poezji Baranczaka]. Autorzy
proponuja wigc w sumie szesnascie tematow jezykowych, co nie jest malq liczba.
Zespolenie z tekstami literackimi jest trafnym rozwiazaniem, ale nie pozwala
dostrzec wewngtrznego porzadku w samym ksztalceniu jezykowym. Autorzy
prezentuja koncepcje ksztatcenia jezykowego w programie nauczania o tym samym
tytule co seria podrgcznikow (program tatwo znalez¢ na stronach WSiP -http://
www.wsipnet.pl/kluby/polski.html?k=1326), proponujac zajmowanie si¢ na lekcjach
szczegotowymi zagadnieniami z trzech obszaréw, a mianowicie: Jezyk w interakcji,
Jezyk w spoteczenstwie, Ksztatt wypowiedzi jezykowe;.

Do ksztalcenia jezykowego mozna zaliczy¢ dwa rozdziaty z I czeéci pod-
recznika do I klasy, ktore zostaty oznaczone jako rozdzialy przygotowujace do
matury, ale dotycza ksztatcenia jezyka pisanego i moéwionego — na przyktadach
pisania wypracowania maturalnego oraz przygotowania ustnej prezentacji (Pie¢
krokow do sukcesu). Rozdziaty przygotowata Katarzyna Olejnik, nadajac im for-
me szczegdlowego instruktazu, ale bez konkretnego, wzorcowego przyktadu pi-
semnego opracowania zadanego tematu; takie przyktadowe rozwiazanie znajduje
si¢ w rozdziale o wypowiedzi ustne;j.

Tablice chronologiczne

W trzech pierwszych podrecznikach tablice chronologiczne poprzedzaja
kolejno wprowadzane epoki, w dwu nastepnych tablice chronologiczne sa na
poczatku ksiazek. W zaleznosci od omawianego etapu w dziejach kultury tablice
ro6znia si¢ zawartoscia i uktadem rubryk. Tablica dla starozytno$ci obejmuje: naj-
wazniejsze wydarzenia historyczne oraz z dziejow kultury —na Wschodzie i w Izra-
elu, w Grecji i Rzymie, tablica dla sredniowiecza — zawiera najistotniejsze wyda-
rzenia historyczne oraz z dziejow kultury w Europie i w Polsce. Od renesansu
powtarzaja si¢ cztery kolumny: wybrane wydarzenia historyczne i polityczne
w Europie i na §wiecie oraz w Polsce, a nastgpnie najwazniejsze wydarzenia
z dziejow kultury w Europie i w Polsce (lub na ziemiach polskich). Poniewaz
w serii jest kilka tablic, nie udato si¢ nie powtorzy¢ niektorych dat i wydarzen,
a w klasie 3 — nie powiodto si¢ w pelni dopasowanie zawarto$ci tablic do mate-
riatu literackiego (tablica rozpoczyna sig¢ w 1939 roku, a w podrgczniku zamiesz-
cza si¢ teksty z dwudziestolecia). Dwie tablice w drugiej czgsci podrecznika do
klasy pierwszej opatrzone sa dodatkowo kilkoma poleceniami. Omawiany element
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podrecznikow, czyli tablice chronologiczne, zastuguje na pozytywna oceng: jest
przemyslany, starannie i szczegotowo przygotowany (chociaz przejrzenia wyma-
galyby poczatkowe i koncowe fragmenty zestawien).

Indeksy

W kazdym podreczniku znajduje si¢ obszerny indeks poje¢ (na ogét ponad
dwiescie pojec), co jest potrzebnym elementem, ale wydaje sig, ze skoro powta-
rzaja si¢ niektore hasta, mozna by pomysle¢ nad indeksem obejmujacym hasta
Z pigciu czgsci, mimo ze Autorzy postuguja sie¢ wewnatrz podrgcznikow odsyta-
czami i do termindw, i do tekstow. Drugi indeks w kazdym podreczniku zawiera
alfabetyczny spis tworcow i ich tekstow (tytut indeksu nie jest pelny; mowa w nim
tylko o alfabetycznym spisie tekstow). Zauwazy¢ mozna, ze indeksy tekstow
nie sa doktadne; strony odnosza sig tylko do miejsca zamieszczenia tekstow, nie
uwzgledniaja natomiast wszystkich miejsc ich przywotania (np. w podsumowa-
niach epok). W indeksie nie pojawiaja si¢ nazwiska osob, ktorych dzieta nie sa
cytowane (np. w klasie 3 — brak nazwiska Olgi Tokarczuk). Indeks obejmuje te
pojecia, ktore zdefiniowano jako tzw. pojecia kluczowe; przedstawiajac definicje,
nie wskazano na zrddla, z ktorych korzystali Autorzy podrecznika.

llustracje

We wszystkich czgéciach znajduja si¢ ilustracje, przede wszystkim reproduk-
cje malarstwa, ale takze fotografie rzezb czy budynkow oraz w kilku miejscach
mapy, fotografie (pejzaz, architektura, pomniki, teatr), oktadki ksiazek lub ptyt, pla-
katy teatralne i filmowe lub kadry z filmow. W koncowych zestawieniach wymie-
niono zrodta ilustracji. Fragmenty ilustracji, ktore w catosci sa pokazane w rozdzia-
fach, umieszczono na stronach tytutowych rozdziatéw — z nazwa epoki literackie;.

Ilustracje sa dobrej jako$ci (wyrazisto$¢, kolorystyka) i do§¢ duzych rozmia-
row (zajmuja jedna strong podrecznika, niejednokrotnie dwie sasiadujace ze soba
strony).

Dobor ilustracji jest trafny; pozwalaja na dostrzezenie charakterystycznych
cech sztuki z r6znych okresow, czgsto koresponduja z tekstami literackimi, ktore
staty si¢ inspiracja lub ktore sa ekfrazami. Niestety, zastrzezenia budza podpisy
pod ilustracjami, poniewaz nie zawieraja podstawowych informacji o dzietach
sztuki; w przypadku malarstwa uczen nie znajdzie informacji o technice, wymia-
rach czy miejscu wystawienia. Ponadto bezposrednio pod wieloma ilustracjami
uczen przeczyta polecenia i pytania, co sprawia wrazenie, jakby elementy obudo-
wy dydaktycznej informowaly o obrazach, a nie tylko kierowaly obserwacja.
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Polecenia nalezaloby umies$ci¢ w innych miejscach podrecznika, a podpisy roz-
budowac¢ pod wzgledem informacyjnym. Dodajmy, ze niektore podpisy stanowia
poszerzony opis dzieta sztuki.

Autorzy wielokrotnie wybrali takich artystow i takie dzieta, ktorych nie za-
mieszczano w podrecznikach, a warto, aby liceali$ci je zobaczyli. Dotyczy to
zwlaszcza dziet wystawianych na niedawno organizowanych wystawach, takze
w polskich muzeach. Kilka przyktadéw z jednej tylko cze$ci podrecznika: klasa 3,
np. Rafat Malczewski (Porgbka — s. 18), Jan Lebenstein (z cyklu Apokalipsa,
s. 100), Jerzy Krawczyk (Przesytka bez wartosci —s. 124), 1zaak Celnikier (Getto
— . 133), Maciej Maciejewski (Komers — s. 162) Edward Hopper (Lato — s. 64,
Nocni wioczedzy —s. 94, Pokoj hotelowy —s. 188), Max Ernst (Krajobraz z jezio-
rem i chimerami —s. 72), Jozef Szajna (Reminiscencje — instalacja, s. 180), Tadeusz
Brzozowski (Organki, s. 182, Prorok — s. 200), plakat Tomasza Sarneckiego (do
wyborow 4 czerwca 1989 —s. 227), Jozef Czapski (Lustro —s. 264), Andy Warhol
(Dyptyk Marilyn —s. 287), Jeff Koons (Michael Jackson i banki mydlane —s. 288),
Jerzy Nowosielski (Ulica —s. 302), Wilhelm Sasnal (4ndrzej —s. 309). Mozna by
poda¢ wiele takich interesujacych, zaskakujacych, lecz trafnych wyborow dziet
sztuki.

Podrgczniki sg bardzo starannie przygotowane pod wzgledem edytorskim;
zastosowano rozmaite $rodki graficzne (kolor, wytluszczenia, wielkos$¢ i kroj
czcionki, obramowania, kolor i ksztatt tta itp.), aby adresaci podrecznika szybko
orientowali si¢ w uktadzie tresci, a takze mieli utatwiony odbior wszystkich ele-
mentow podrecznika, zarowno werbalnych, jak i wizualnych.

Podziat na lekcje

Material nauczania we wszystkich czesciach podrecznikow przyporzadko-
wany jest kolejnym rozdziatom, a wlasciwie lekcjom, moze nie tyle szkolnym
lekcjom, co lekcjom w znaczeniu dostownym, czyli czytaniom tekstow lub ich
fragmentdw. Lekcje sa ponumerowane i zatytulowane; tytut zawiera cytat i prob-
lem, a pod tytutem lekcji znajduje si¢ nazwisko autora i tytul dzieta; omawianie
lirykéw wybranych pisarzy lub dhuzszych tekstow epickich i dramatow obejmuje
po kilka lekcji; niekiedy rozwazanie tego samego problemu przewiduje si¢ na dwie
lekcje.

Przyktadowe tematy czy tytuly lekc;ji:

Klasa 1, czg$¢ 2: Kupic by cie, Mqdrosci, za drogie pieniqdze... Wprowa-
dzenie do Trenow. Jan Kochanowski Tren IX; lekcja 13—14 Fraszka cnota! ...
Dyskusja z filozofia stoicka; Jan Kochanowski Tren X1, Tren XVI; Gdziekolwiek
Jjest, jeslis jest... Tajemnica Boga i godno$¢ cztowieka; Jan Kochanowski 7ren X,
Tren XIX albo Sen.
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Klasa 2, czes¢ 1: dwie lekcje dla poziomu rozszerzonego: Lekcja 46. Juz my
im pokazemy! O romantycznej roli pisarza — z dystansem; Witold Gombrowicz
Trans-Atlantyk; Lekcja 47. Nie lepsza Synczyzna! Refleksja kulturowa w Trans-
-Atlantyku.

Klasa 3: Lekcja 69. Zdarzylo sie¢ wezesniej. Pozniej. Blizej. Dwugtos poetek
o przypadku i przeznaczeniu. Wistawa Szymborska Wszelki wypadek; Julia Har-
twig Jasne niejasne; Lekcja 70-71. On patrzy... Poezja jako komentarz do wspot-
czesnosci. Wistawa Szymborska Terrorysta, on patrzy, Glos w sprawie pornogra-
fii; Wezesna godzina. Dwa przyktady lekcji o filmie: Lekcja 50. Na dnie popiotu
gwiazdzisty dyjament... Dzieto Andrzeja Wajdy jako przyktad polskiej szkoty
filmowej; Cyprian Norwid Tyrtej; Lekcja 65. Granice wolnosci cztowieka w opre-
syjnej rzeczywisto$ci. Lot nad kukutczym gniazdem Milosa Formana.

W podrecznikach jest po 70 (lub o kilka wigcej) tematow, a w klasie trzeciej
— 82 tematy. Mozna wyrdzni¢ lekcje wprowadzajace do epoki, lekcje przezna-
czone na omawianie tekstow literackich lub dziet sztuki, lekcje na tematy jezy-
kowe oraz lekcje podsumowujace czytanie tekstow z kolejnych epok literackich.
Kazda czes¢ dotyczaca epok historycznoliterackich otwiera wstgpny wyktad,
natomiast konczy krotkie podsumowanie — wedrowka po formach, tematach,
motywach, ktora to wedrowka przypomina poznane zjawiska kulturowe i teksty,
a na przyklad w trzeciej klasie wskazuje najwazniejsze nurty w poezji, prozie,
dramacie i filmie.

Wszystkie lekcje zwiazane z tekstami przygotowane sa wedtug pewnego
schematu; obejmuja: informacje o autorze i genezie tekstu, wprowadzenie do
lektury, przytoczenie tekstu (zwraca uwage numeracja co piatego wersu w liryce
i dramacie, kolejnych kwestii bohateréw dramatu oraz numeracja akapitow w pro-
zie), definicje rozmaitych zjawisk kulturowych oraz tzw. poje¢ kluczowych, po-
lecenia do tekstu (na ogot kilkanascie polecen lub pytan), tematy prac domowych
oraz tematy do tworzenia wlasnego tekstu.

Autorzy podrecznika przygotowali bardzo interesujace zestawienia materia-
16w do lekcji; wybierali czgsto teksty kultury prawie nieznane w praktyce szkolne;j,
znacznie poszerzali mozliwosci interpretacyjne, wskazujac oryginalne konteksty
lub definiujac pojecia z rozmaitych dziedzin (sztuka, polityka, socjologia, meto-
dologie badan literackich) lub przekazujac wiele dodatkowych informacji w tzw.
miniprzewodnikach (np. klasa 1, czgs¢ 1, s. 49-51 — ciekawe zestawienie w mi-
niprzewodniku po Biblii symboliki miejsc i zdarzen, zwierzat, liczb oraz barw;
anas. 166-167 objasnienie symboliki w tekstach greckich i rzymskich — symbo-
liki roslin, zwierzat i stworzen fantastycznych oraz przedmiotow).

Przyklady komponowania lekcji z wielu roznorodnych tekstow i problemow
—Kklasa 2, ¢z. 2:

Lekcja 49. Kto odczaruje nas? Fascynacja miasteczkiem w tworczosci Mar-
ca Chagalla i Juliana Tuwima — zawiera nastgpujace teksty: informacje o autorze,
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wprowadzenie do analizy obrazu Ja i miasteczko oraz Wiolonczelista, pojgcia
kluczowe (fantastyka w malarstwie, liryzm malarski, prowincja), konteksty kul-
turowe (sztetl, zydowskie miasteczka w Polsce, a takze w literaturze, filmie, pio-
sence; poezja $piewana w odniesieniu do tekstow Tuwima), liryki Przy okrqgtym
stole Juliana Tuwima oraz Elegia miasteczek zydowskich Antoniego Stonimskiego.

Lekcja 55. O, coz jest piekniejszego niz wysokie drzewa... Estetyzm w poezji
Staffa i Jesienina — zawiera liryki: Wysokie drzewa Leopolda Staffa, Prawda
o drzewach Marcina Swietlickiego, [Porzucilem méj dom rodzinny...] Sergiusza
Jesienina, [Daleko pojde, z daleka wroce...] Leopolda Staffa; obraz Iwana Szysz-
kina Zyto i obraz Franza Marca Kor w pejzazu; pojecia kluczowe (synestezja,
epifania, estetyzm) oraz rozbudowana definicj¢ ,,imazinizmu”.

Lekcja 41-42. Bylo to, jakbym wskoczyt w studnie... Czas moralnej proby
—zawiera: informacje o autorze i genezie Lorda Jima, obraz Ludwika de Laveaux
Wschod stornca na morzu po burzy, pojecia kluczowe (honor, odpowiedzialnos¢,
hanba, etyka conradowska), fotografie z powstania warszawskiego, fragmenty
Lorda Jima oraz W stuzbie Wielkiego Armatora Jana Jozefa Szczepanskiego.

Lekcja 43. Mysl o moim odlegtym powinowactwie z tym dzikim, namietnym
wrzaskiem. Joseph Conrad jako $wiadek epoki kolonialnej — zawiera migdzy in-
nymi obszerne wyjasnienie, co to jest krytyka postkolonialna, definicje takich
poje¢, jak: Inny, immoralizm, przemoc symboliczna oraz akulturacja, informacje
o dwu adaptacjach filmowych i kadr z filmu Francisa Forda Coppoli Czas Apo-
kalipsy.

W zwiazku z lektura powiesci Conrada nie pojawia si¢ odsytacz do lekcji 50.
w poprzedniej klasie, czyli klasie 1, czg$ci 2; temat brzmi: Biedny dzikus... Spot-
kania z Innym w utworach Daniela Defoe i Ryszarda Kapuscinskiego; cytowane
sa fragmenty Robinsona Crusoe oraz Hebanu, a definiowane pojgcia — Innego
i postkolonializmu (tez etnocentryzmu).

Materiat literacki

Kazda czg$¢ podrecznika wypelnia kilkadziesiat utworow literackich (czes¢ 1
— 36 autorow i 16 tekstow anonimowych, zaczerpnigtych z Biblii czy $rednio-
wiecznych; czg$¢ 2 — okoto 40 nazwisk; czgs¢ 3 — 29 nazwisk; czes¢ 4 — okoto 40;
podobnie czgs$¢ 5). Wybory sa trafne, teksty reprezentuja trzy rodzaje literackie,
a takze inne dzialy piSmiennictwa, literaturg¢ dawna i wspotczesna (w kazdej kla-
sie), polska i powszechng. Warto podkresli¢ z jednej strony duza liczbg utworéw
antycznych i staropolskich (cytowanych w dluzszych fragmentach), a z drugiej
— obecnos¢ najnowszych tekstow (np. Doroty Mastowskiej, Antoniego Libery,
Eugeniusza Tkaczyszyna-Dyckiego, a takze krytykow i teoretykow literatury, np.
Michata Glowinskiego, Marii Janion czy Michata Pawta Markowskiego). Trzeba
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jednak wskaza¢ na nieobecnych w serii tworcow; sa to miedzy innymi: Miguel de
Cervantes, George Byron, Anna Achmatowa, Rainer Maria Rilke, Jarostaw Iwasz-
kiewicz, Tadeusz Konwicki, Simon Weil, Wtodzimierz Odojewski, Andrzej Sta-
siuk, a przede wszystkim Wiestaw Mysliwski w dziedzinie prozy oraz w poezji
i eseju Adam Zagajewski.

Polecenia i pytania — kilka krytycznych uwag
(na przyktadzie podrecznika do klasy 1, czesci 1)

s. 19 — Bezposrednio pod obrazem Caravaggia Ofiarowanie Izaaka polecenia
z pytaniami zaleznymi (zastrzezenia budzi i miejsce umieszczenia, i sformutowa-
nie): Porownaj te przedstawienia [chodzi o drugi obraz tego samego malarza].
Wskaz, ktora z postaci wystepujqcych na tym obrazie zostata wyeksponowana.
Opisz, w jaki sposob autor dokonat tej ekspozycji oraz czemu ona stuzy.

s. 20 — Dwa pytania w jednym poleceniu: czego i na jakiej podstawie |...]
sie dowiadujesz; Opisz i wyjasnij przyczyny zmian |...].

s. 26 — Literowka.

s. 28 — Watpliwos$ci budza takie polecenia: Okresl wlasnymi stowami, co
oznacza stowo marnosc [...] (usterka stylistyczna; stowo wyjasnione jest na po-
przedniej stronie); Wymien stowa, ktorych uzycie sprawia, iz styl tego tekstu jest
podniosty, uroczysty (pytanie wskazuje na cechy stylu, co mogli odkry¢ i nazwac
uczniowie).

s. 34 — Polecenie do pracy domowej brzmi: Scharakteryzuj obrazowanie
w Psalmie 23 i Psalmie 91. Opisz, na czym polega odmiennos¢ tych kreacji poe-
tyckich. (Uzyto dwu poje¢, ktorych znaczenie moze by¢ niejasne; pojgcia nie sa
objasnione w podreczniku; nie wiadomo, czy, a jesli tak, to dlaczego traktowane
sa jako synonimy; poza tym nie odsyta si¢ uczniow do polecenia pordwnania
tekstow pod innym katem —na s. 79).

s. 40 — W zwiazku z obrazem Rembrandta Powrot syna marnotrawnego nie
zwrdcono uwagi na roznice w wygladzie dtoni ojca (oprocz gestu), ponadto za-
proponowano, nie wiadomo w jakim celu, nadanie wlasnego tytutu: Wymys! witas-
ny tytut obrazu Rembrandta i zbierz argumenty, by uzasadnic¢ swq interpretacje.

s. 65 — Zaskakujace polecenie: Ocen, ktory opis (malarski czy literacki) jest
bardziej plastyczny, uzasadnij swojq opinie.

s. 69 — W poleceniu niewlasciwe: skomponuj wypowied:z.

s. 77 — Niepoprawnie sformutowane polecenie: Znajdz przyktady monologu
wewnetrznego bohatera i okresl, jakie sq w nich kompetencje narratora.

s. 97 — Niedobre potaczenie dwu pytan o uzupetienie w jednym poleceniu:
Powiedz, ktory fragment i dlaczego pozwala utozsamié podmiot z autorem poe-
matu.
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s. 124 — Niepoprawna elipsa w drugim poleceniu: Wypisz cechy, ktore po-
zwalajq Odysowi na przetrwanie w fantastycznej krainie. Uzasadnij, dlaczego
wiasnie te.

s. 131 — Dwa problemy (polecenia) w jednym wypowiedzeniu: Omow pod-
stawowq funkcje dialogu w tragedii greckiej i dwa cele, ktorym on stuzy.

s. 188 — Sugerujace rozwiazanie, zbyt proste dla licealisty polecenie: Wydziel
w,, Gaude, Mater Polonia” elementy kompozycyjne, uwzgledniajqc inwokacje,
opis zastug Swietego, cuda po jego Smierci, zwrot do Krakowa i doksologie; do-
dajmy, ze wybor tekstu jest bardzo dobry.

s. 201 — Podpowiedz w tytule—temacie lekcji: ,, Pefna smutku i zatosci...”
liryzm i dramatyzm planktu Sredniowiecznego.

s. 216 — Polecenie poréwnania tekstow z okresleniem formy notatki, a nawet
uzupetnieniem jakby za ucznia cze$ci odnoszacej si¢ do jednego z utworéw, czy-
li do Bogurodzicy; uczen miatby tylko wypehi¢ rubryki dotyczace Postuchajcie,
bracia mita, wskazujac, podobnie jak to zrobili Autorzy w odniesieniu do Bogu-
rodzicy, na: czas powstania, typ liryki, nadawce, adresatow, obraz Boga, kreacje
Maryi, styl oraz ideg przewodnia.

s. 226 — Podano tylko jedno znaczenie terminu ,,litota”.

Takie zastrzezenia odno$nie do dwu polecen w jednym wypowiedzeniu,
pytan lub polecen sugerujacych odpowiedz czy forme notatki mozna powtorzy¢
do fragmentow obudowy dydaktycznej we wszystkich kolejnych czgsciach.

Ocena koncepcji dydaktycznej

Przedstawiony powyzej podzial na rozdziaty i sposéb prezentacji oraz ko-
mentowania tekstow wewnatrz rozdziatow nasuwa kilka spostrzezen oceniajacych
pozytywnie i krytycznie takie rozwigzania podrgcznikowe. Po pierwsze — wydaje
sig, ze Autorzy, §wietnie wykonujac ogromna pracg (dobor interesujacych tekstow
i problemow, czgsto nieobecnych do tej pory w podrecznikach; rozbudowane
definicje kilkuset terminéw z roznych dziedzin; bogate, szczegdlowe objasnienia
leksykalne do tekstow; formutowanie znacznej liczby pytan i polecen — w zakre-
sie analizy i interpretacji oraz czytania ze zrozumieniem, a takze ustalenie tematow
prac pisemnych czy ustnych), zanadto wyreczyli zarowno nauczycieli polonistow
(w sferze projektowania lekcji literackich czy jezykowych), jak i ucznidw
(w sferze stawiania pytan do tekstu i hipotez interpretacyjnych, odnajdywania
potrzebnych wiadomos$ci w innych niz podregcznik zrédtach informacji), pozba-
wiajac ich mozliwosci wlasnych wyboréw oraz samodzielnego interpretowania
czy dialogu z tekstami kultury. Seria Zrozumie¢ tekst — zrozumiec cztowieka przy-
pomina w obecnym ksztalcie znakomicie przygotowany (ale przyttaczajacy licz-
ba informacji i polecen, nieco nuzacy i pozbawiajacy przyjemnosci nieukierun-
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kowanej lektury) podrecznik dla samoukow, a nie pomocnicza ksiazke do pracy
na lekcjach i w domu. Rozwijaniu aktywnosci i samodzielno$ci poznawczej sprzy-
ja¢ mogloby na przyktad pozostawienie czgsci tekstow bez obudowy dydaktycz-
nej lub ograniczenie liczby pytan do pojedynczych tekstow. Kilka wzoréw inter-
pretacji i kilka wzorcowych zestawoéw polecen do wybranych tekstow, a nie do
kazdego tekstu — pozwolitoby licealistom na podejmowanie samodzielnych préb
czytania literatury. Nadmiar pytan utrudnia formutowanie dtuzszych wypowiedzi,
trudno unikna¢ powtarzania takich samych typéw polecen, wielokrotnie kolejne
pytania sugeruja odpowiedz na pytania wcze$niejsze, niejednokrotnie w jednym
pytaniu jest kilka pytan, a nawet podpowiedz, jak na pytanie odpowiedzie¢. Roz-
budowany zestaw pytan charakterystyczny jest dla metody heurezy czy rozbioru
heurystycznego, ale warto$¢ takiej metody dydaktycznej jest duzo mniejsza w od-
niesieniu do starszych, dojrzalszych czytelnikow, jakimi sa liceali$ci i maturzysci.
Jesli chodzi o polecenia, Autorzy zbyt czesto proponuja licealistom uzupetnianie
odpowiedziami rubryk podanych juz tabelek. W zwiazku z filmami pojawia si¢
caly zespot kwestii, na ktore widzowie powinni zwroci¢ uwage podczas projekcji
(gdyby chcieli to zrobi¢, pozbawieni zostaliby po prostu przyjemnosci ogladania
filmu).

Podrgcznik niewatpliwie spetnia wszelkie wymagania funkcji informacyjnej,
ale by¢ moze wyrecza w pewnym stopniu licealistow w poszukiwaniu wiadomo-
$ci, a ponadto podaje wszystkie wyjasnienia przygotowane przez Autordéw, a nie
— cytowane za odpowiednimi stownikami. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w natloku
faktow, informacji, kontekstow, polecen czy objasnien gina teksty literackie, do-
dajmy, bardzo trafnie wybrane, cytowane czasami w obszernych fragmentach (np.
teksty §redniowieczne). Powyzej wskazano na braki w podpisach pod ilustracjami.
Dodajmy, ze pod tekstami lirycznymi nie podano tytutow tomikow, z ktorych
pochodza utwory. Autorzy, wiedzac, ze archaiczny jezyk dawnych tekstow stano-
wi barierg odbiorcza, podaja wersje we wspodtczesnej polszczyznie, a ustalenie
takiej wersji mogtoby stanowi¢ zadanie dla uczniow, tym bardziej ze otrzymali
oni wiele objasnien leksykalnych. [W odniesieniu do wyjasniania slownictwa,
czyli pojedynczych stow i dluzszych konstrukceji sktadniowych — trzeba zwrocié
uwage na forme wyrazow objasnianych; podane sa w przypadkach zaleznych, jak
wystepuja w tekstachl].

W kazdej z pieciu czg$ci podano po kilkadziesiat pozycji lekturowych z za-
kresu bibliografii przedmiotowej — Wiecej o tekstach i kontekstach, do ktorych nie
odsyla sig uczniow bezposrednio, ale ktore beda mogli wykorzysta¢ podczas
przygotowania prac pisemnych lub ustnych prezentacji.

Niewatpliwie, biorac pod uwage rozmaite kryteria, mozna stwierdzi¢, ze
podrecznik ma wiele zalet, a uczacy si¢ z niego licealisci wzbogaca swoj zasob
wiedzy literacko-kulturowo-jgzykowej oraz naucza si¢ czytac teksty od starozyt-
no$ci do wspotczesnosci, zas zadania matury na poziomie podstawowym i roz-
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szerzonym rozwiaza bardzo dobrze, ale, by¢ moze, nie stana si¢ w pelni samo-
dzielnymi i tworczymi czytelnikami.

Konkluzja

W swietle przedstawionego powyzej opisu, a takze opinii o przyjetej kon-
cepcji podrecznikow stawiam wniosek o udzielenie przez Polska Akademig Umie-
jetnosci rekomendacji dla serii Zrozumie¢ swiat — zrozumieé cziowieka, ktora
stanowi przemys$lany, spojny, pigknie wydany, przygotowujacy do roznych typow
egzaminu maturalnego — zestaw pigciu podrecznikow dla liceum i technikum.
Rekomendacja PAU $wiadczytaby o dostrzezeniu na rynku wydawniczym tej
warto$ciowej serii oraz o uznaniu jej walorow informacyjnych, edukacyjnych oraz
edytorskich, a przede wszystkim o szacunku dla trudu, wiedzy, inwencji oraz
konsekwencji Autorow, a takze Wydawnictwa.



Dariusz RoTt
Recenzja podrecznika:

Urszula Jagielto, Renata Janicka-Szyszko, Magdalena Steblecka, Jezyk pol-
ski. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztafcacego, liceum profilowanego i tech-
nikum. Ksztatcenie kulturalno-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy
i rozszerzony. Cz. 1. Antyk i Sredniowiecze, Wydawnictwo Pedagogiczne Ope-
ron, Gdynia 2008

Recenzowany podregcznik, wydany nakladem Wydawnictwa Pedagogiczne-
go Operon, jest jedna z nowych propozycji na rynku podrgcznikow do jezyka
polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Podrecznik przeznaczony jest do
nauczania w pierwszym semestrze pierwszej klasy. Lacznie cykl ksztatcenia obe;j-
muje pie¢ ksiazek.

Na poczatku warto stwierdzi¢, ze recenzowana ksiazka spetnia wszystkie
wymogi stawiane przed podrecznikiem szkolnym i jest w petni zgodna z podsta-
wa programowa ksztatcenia ogolnego z jezyka polskiego w szkotach ponadgim-
nazjalnych. L.aczy w umiejetny sposob ksztatcenie kulturowo-literackie z jezyko-
wym w zakresie podstawowym i rozszerzonym (tresci zakresu rozszerzonego
oznaczono gwiazdka). Jednoczesnie — z perspektywy efektywnos$ci nauczania —
podrecznik opracowano w taki sposob, by przygotowywat do matury (szczegdlnie
dziat Czytanie ze zrozumieniem).

Podrecznik, liczacy 258 stron, posiada numer dopuszczenia MEN 125/07
oraz nr ISBN: 978-83-7461-415-3. Recenzowali go: dr Irena Szypowska, prof.
dr hab. Tadeusz Zgoétka, dr Henryka Kaczorowska, mgr Jadwiga Przybylska-
-Gmyrek.

Podrgcznik, majacy uktad chronologiczno-problemowy (uzupetniony o dziat
zatytutowany Kontynuacje i nawiqzania), swoim zakresem obejmuje epoki anty-
ku i sredniowiecza, a jego struktura i uklad sa wewngtrznie spdjne. Rzuca sig
w oczy bardzo dobry poziom edytorski. Wszystkie ilustracje (reprodukcje i zdje-
cia) sa niezwykle wyraziste, czytelne, estetyczne i odpowiedniej wielkosci — dobrze
uzupetniaja podrecznikowa narracje i utatwiaja kontekstualng lekture podrgczni-
ka oraz dodatkowo ksztattuja wrazliwos¢ estetyczng uczniow. Liczna obecno$c¢
roznorodnych tekstow kultury wzbogaca proces ksztalcenia i samoksztatcenia
ucznia.
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Uktad ksiazki (zwlaszcza jej marginesow) jest sfunkcjonalizowany — w bar-
dzo dobry sposéb wykorzystano system ramek i kolory (na szcze$cie kolorystyka
jest stonowana i oszczedna oraz w petni uzasadniona, terminy literackie zostaty
podane czcionka czerwona, jezykoznawcze — zielona). Lekturg utatwia rowniez
»przyjazna” wielkos$¢ czcionki, ponadto spore marginesy, bardzo czytelny spis
tresci, a takze umieszczone na koncu podregcznika: tablica chronologiczna, indeks
rzeczowy oraz indeks 0sob i utworow.

Zadbano o wlasciwa ochrong wlasnosci intelektualnej: podano zrodta ilu-
stracji, imiona i nazwiska ttumaczy.

Wszystkie zamieszczone w tek$cie polecenia maja charakter tworczy, sprzy-
jaja utrwaleniu ksztatconych tresci i samoksztalceniu. Dostosowane sa one do
zrdznicowanego poziomu intelektualnego uczniow, czasem do ich indywidualnych
umiejetnosci (na przyktad ¢wiczenie dla uczacych sig jezyka niemieckiego, s. 159).
Cwiczen nie wykonuje si¢ w podreczniku, co sprzyja wykorzystaniu ksiazki w na-
stepnych latach przez innych ucznioéw.

Recenzowanej ksiazce (i catemu cyklowi podrecznikdéw) towarzyszy bogata
obudowa dydaktyczna (program nauczania, przewodnik dla nauczyciela, wybrane
scenariusze edukacyjne lekcji oraz filmy edukacyjne).

Kilka uwag szczegotowych:

Reprodukowane teksty kultury warto konsekwentnie opatrze¢ dodatkowa
informacja na przyklad (w przypadku dziet malarskich) o wielko$ci ptotna, tech-
nice wykonania czy miejscu jego przechowywania. W przypadku podpisow to-
warzyszacych niektorym ilustracjom warto przemysle¢ dodanie wymowy niekto-
rych nazw obcych, ktore moga stwarzaé, przynajmniej niektorym uczniom, trud-
nos$ci artykulacyjne. Nie zawsze opis towarzyszacy materiatowi ilustracyjnemu
jest systematyczny i ujednolicony.

Moze dobrze bytoby, by wsérdd biogramow zamieszczonych na marginesach
znalazt si¢ biogram prof. Anny Swiderkéwny (s. 70), a biogram Zygmunta Ku-
biaka byt obszerniejszy niz przytoczony (s. 95).

W biogramach Jana Kochanowskiego (s. 78) i Mikotaja Sgpa Szarzynskiego
(s. 79) roczne daty urodzin nalezy uzupetni¢ o okreslenie ,,0koto”.

Wszystkie wskazane wyzej usterki (czy propozycje uzupehien) maja cha-
rakter trzeciorzgdny i w zaden sposob nie obnizaja mojej wysokiej oceny podrecz-
nika, ktéry w pehni zastuguje na rekomendacje¢ Komisji Polskiej Akademii Umie-
jetnosci do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Cechuje go zwlaszcza funkcjonalizm
wiedzy literaturoznawczej, kulturoznawczej i jezykoznawczej, ukazywanie trady-
cji literackiej w kontek$cie utwordw wspotczesnych, bardzo dobry poziom meto-
dyczny i jezykowy oraz zastlugujaca na dodatkowe wyrdznienie szata edytorska.



Dariusz RoTt
Recenzja podrecznika:

Renata Janicka-Szyszko, Magdalena Steblecka, Jezyk polski. Podrecznik dla
liceum ogélnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Ksztafcenie
kulturalno-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 2.
Renesans, barok, oswiecenie, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia
2008

Recenzowana kolejna, druga cze$¢ podrecznika wydanego naktadem Wy-
dawnictwa Pedagogicznego Operon jest przeznaczona do nauczania jezyka pol-
skiego w drugim semestrze pierwszej klasy liceum ogolnoksztalcacego, liceum
profilowanego badz technikum w zakresie podstawowym i rozszerzonym (ozna-
czonym gwiazdka).

Podobnie jak czgs$¢ pierwsza, recenzowana ksiazka spetnia wszystkie wy-
mogi stawiane przed podrgcznikiem szkolnym i jest w petni zgodna z podstawa
programowa ksztalcenia ogdlnego z jezyka polskiego w szkotach ponadgimna-
zjalnych. Laczy w umiejetny sposob ksztalcenie kulturowo-literackie z jezykowym
(cho¢ to ostatnie jest wprowadzane w stosunkowo niewielkim zakresie), umiejet-
nie przygotowujac do egzaminu maturalnego. Stanowi nowoczesne (rowniez
dydaktycznie) ujecie omawianej problematyki. Sprzyja rozwijaniu osobowosci
ucznia, stara si¢ rozbudza¢ zainteresowania ucznidéw historia literatury dawne;j,
stuzy ksztaltowaniu §wiadomego i krytycznego odbioru tekstow kultury.

Podrecznik, liczacy 262 strony, posiada numer dopuszczenia MEN 143/07
oraz nr ISBN: 978-83-7461-420-7. Jego recenzentami byli: dr Irena Szypowska,
mgr Wactaw Wawrzyniak, mgr Zofia Irena Krzywicka, mgr Rafat Janus.

Tekst recenzowanego podrecznika, cechujacy si¢ poprawnoscia jezykowa
w zakresie leksyki, fleksji, frazeologii, sktadni oraz ortografii i interpunkcji, do-
stosowany jest do kompetencji jezykowych i percepcji $wiata uczniow I klasy
liceum ogodlnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Autorkom udato
si¢ unikna¢ nadmiernego nasycenia tekstu terminologia naukowa.

Recenzowana kolejna czgs¢ podrecznika charakteryzuje si¢ (podobnie jak
czg$¢ pierwsza) uktadem chronologiczno-problemowym (uzupetnionym o dziat
zatytutowany Kontynuacje i nawiqzania), a swoim zakresem obejmuje epoki re-
nesansu, baroku 1 o$wiecenia.
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Rowniez w przypadku czegéci drugiej podrgcznika Wydawnictwa Operon
nalezy powtdrzy¢ wszystkie jego poprzednio wyliczone zalety, migdzy innymi:

— bardzo dobry poziom edytorski,

— liczna obecnos¢ réznorodnych tekstow kultury,

— sfunkcjonalizowany uktad ksiazki,

— tworcze i sprzyjajace utrwalaniu poznanej wiedzy ¢wiczenia i polecenia.

Lekture utatwia ,,przyjazna” wielko$¢ czcionki oraz spore marginesy, bardzo
czytelny spis tresci, a takze umieszczone na koncu podrgcznika: tablica chrono-
logiczna, indeks rzeczowy oraz indeks 0sob i utworow.

Zadbano o wlasciwa ochrong wlasnosci intelektualnej: podano zrodta ilu-
stracji, imiona i nazwiska ttumaczy.

Kilka uwag szczegotowych:

Podobnie jak w czgsci pierwszej, reprodukowane teksty kultury warto
konsekwentnie opatrze¢ dodatkowa informacja, na przyktad (gdy chodzi o dzie-
ta malarskie) o wielkos$ci plotna, technice wykonania czy miejscu jego prze-
chowywania. W przypadku podpiséw towarzyszacych niektorym informacjom
warto przemysle¢ ich ujednolicenie oraz dodanie wymowy niektorych nazw
obcych, ktore moga stwarza¢, przynajmniej niektérym uczniom, trudnosci ar-
tykulacyjne.

W biogramie Jana Kochanowskiego na marginesie s. 46 datg urodzin (1530)
nalezy uzupetic o okreslenie ,,0k.”. W tekscie na tej samej stronie podano pra-
widtowo: ,,Urodzit si¢ (Jan Kochanowski — D. R.) okoto 1530 roku [...]”. Podob-
nie w biogramie Wactawa Potockiego (s. 155) nalezy podac (ok. 1621-1696).
Poprawny zapis nieznanych doktadnie dat biograficznych zastosowano na przyktad
w biogramie Jana Chryzostoma Paska (s. 158).

W zamieszczanych na marginesach biogramach tworcéw proponuje konsek-
wentnie unika¢ warto§ciowania utworow, ktore pojawia si¢ jedynie raz, catkiem
niepotrzebnie —w biogramie Wtadystawa Broniewskiego, gdzie czytamy: ,,W ostat-
nich latach zycia napisat cykl pigknych lirykéw osobistych po§wigconych tragicz-
nie zmarlej dwudziestoczteroletniej corce Ance” (s. 81).

Przemyslenia wymaga pewna ,,normalizacja” objgtosci biogramow w catym
podreczniku. Niektore biogramy obejmuja zaledwie kilka wersow, ale na przyktad
biogram ks. Jozefa Baki zajmuje margines na dwadch stronach (s. 124-125).

Wszystkie wskazane wyzej usterki (czy propozycje uzupetien i korekt)
maja charakter trzeciorzedny i w zaden sposob nie obnizaja wysokiej oceny re-
cenzowanego podrecznika, ktory w petni zastuguje na rekomendacje Komisji
Polskiej Akademii Umiejgtnosci do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Podrecznik
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cechuje zwlaszcza funkcjonalizm wiedzy literaturoznawczej, kulturoznawczej
i jezykoznawczej, ukazywanie tradycji literackiej w kontekscie utworéw wspot-
czesnych i bardzo dobra szata edytorska.






MonNika WoIDOWSKA
Recenzja podrecznika

autorstwa Donaty Dominik-Stawickiej i Ewy Czarnoty, Jezyk polski. Podrecz-
nik dla liceum ogélnoksztafcacego, liceum profilowanego i technikum. Ksztai-
cenie kulturowo-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony.
Cz. 3. Romantyzm, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2007

Recenzowany podrecznik przeznaczony jest do ksztatcenia kulturowo-lite-
rackiego i jezykowego na poziomie drugiej klasy liceum ogdlnoksztatcacego, li-
ceum profilowanego i technikum (zakres ksztatcenia podstawowy i rozszerzony).
Podrecznik, ktérego recenzentami byli: mgr Maria Dziurzynska-Scibior, dr Tomasz
Karpowicz, prof. dr hab. Halina Wisniewska oraz mgr Jadwiga Przybylska-Gmy-
rek, zostal dopuszczony do uzytku szkolnego (nr dopuszczenia — 158/07).

Recenzowany podrecznik ma 228 stron i wyglada efektownie. Wydrukowa-
no go na dobrej jakosci papierze. Oktadka przedstawia Wschod ksiezyca autorstwa
C. D. Friedricha, ale uczen dowiaduje si¢ o tym dopiero na s. 58, gdzie dzieto
pojawia si¢ po raz drugi, tym razem opatrzone tytutem i nazwiskiem tworcy. Na
poczatku podrecznika znajduje si¢ przejrzysty spis tresci, a nastepnie krotki wstep
z waznymi informacjami ulatwiajacymi korzystanie z podrecznika. Uwage zwra-
caja ciekawie zatytulowane rozdziaty, np. Okres burzy i naporu, Ofiara roman-
tycznego kochanka ojczyzny, Romantyczne wizje rewolucji, czy Romantyczne
konwencje pieknego umierania. Mys$le, ze o wiele przyjemniej jest zaglgbiac sig
w podrecznik, ktorego rozdziaty maja intrygujace tytuty.

W rozdziatach wydrukowano utwory w catosci lub tez ich fragmenty (prze-
waza ta druga opcja), oraz podano wskazowki, ktére pomoga uczniowi w ich
zrozumieniu, jak rowniez informacje o autorach i okolicznosciach powstania po-
szczegolnych dziet. W niektorych rozdziatach pojawia si¢ zwrot Zanim zaczniesz. ..,
a nastepnie polecenie, ktore najczesciej odnosi si¢ do koniecznosci przeczytania
lektury w catos$ci przed zapoznaniem si¢ z wiadomosciami z podrgcznika.

Przestrzen podrgcznika zostata dobrze przemyslana i zorganizowana. Kom-
pozycja stron i spore marginesy oraz zastosowane czcionki z pewno$cia nie utrud-
niaja lektury podrecznika.

Uktad podrecznika mozna okresli¢ jako chronologiczno-problemowy. Przej-
rzysta struktura utatwia odbior zawartych w nim tresci. Podrecznik jest przezna-
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czony do ksztatcenia w zakresie podstawowym i rozszerzonym, przy czym tresci
z tego drugiego zakresu opatrzono gwiazdka. Oprocz problematyki odnoszace;j
si¢ do ksztatcenia kulturowo-literackiego, znalazto si¢ w nim miejsce na zagad-
nienia jezykowe, ktorym poswigcono osobny rozdziat (aczkolwiek pojawiaja si¢
one roOwniez poza nim), wyrdzniono je tez kolorem zielonym. Muszg tu jednak
zauwazyc¢, ze rozdzial ten jest wyjatkowo krotki i wskazane bytoby szersze przed-
stawienie materiatu, poniewaz w tej chwili trudno jest zgodzi¢ si¢ ze stwierdze-
niem, ze podrecznik ten przeznaczony jest rowniez do ksztatcenia jezykowego.
Poza rozdzialem wspomniano jedynie o funkcji komunikatywnej jezyka. Warto
byloby przy okazji zaprezentowac pozostale funkcje.

Na pochwalte zastuguja informacje na marginesach — znajdziemy tu definicje
termindéw literackich (kolor czerwony), definicje terminéw jezykoznawczych
(kolor zielony), noty biograficzne tworcdw, objasnienia pojec i zjawisk kulturo-
wych, kontekst historyczny, a takze informacje i wskazowki utatwiajace interpre-
tacje utworow literackich. Natomiast na koncu podrecznika wydrukowano indek-
Sy — rzeczowy oraz 0sob i utwordw, ktore ulatwia uczniowi wyszukanie w ksiaz-
ce interesujacych go zagadnien czy nazwisk. Na ostatnich stronach jest rowniez
miejsce dla tablic chronologicznych oraz syntezy epoki.

Za bardzo wartosciowe uwazam zamieszczenie na stronach podrecznika
informacji z r6znego rodzaju zrédel, np. ze Stownika literatury polskiej XIX wie-
ku pod redakcja Jozefa Bachorza i Aliny Kowalczykowej oraz Romantyzmu Aliny
Witkowskiej i Ryszarda Przybylskiego.

Podrecznik zostat przygotowany w taki sposob, aby ksztatci¢ wymagane na
maturze umiejetnosci — dowodza tego liczne ¢wiczenia polegajace na czytaniu ze
zrozumieniem, napisaniu rozprawki lub eseju, przygotowaniu prezentacji lub
wypowiedzi ustnej na zadany temat. Uczen ma wigc wiele okazji do samodzielnej
i tworczej pracy. Im wiecej takich ¢wiczen, tym rozleglejsza wiedza i wigksze
umiejetnosci ucznia. Nauczyciel wprowadza w poszczegolne tematy, wskazuje
wazne elementy, jest przewodnikiem po epoce, ale najwazniejsze jest sktonienie
ucznia do samodzielnego my$lenia, rozwiazywania probleméw, do dzialania.
Podrecznik ten znakomicie nadaje si¢ do tego celu — zawarte w nim ¢wiczenia
pomoga kazdemu uczniowi w przyswojeniu wiedzy.

Ogromne znaczenie ma tez rozdziat po§wigcony romantycznym motywom
literackim, poniewaz przyda si¢ kazdemu uczniowi, ktory przygotowywac bedzie
prezentacje¢ maturalng na ten temat.

Postugiwanie si¢ przez Autoréw podregcznika stowami: wskaz, poszukaj,
okresl, porownaj, wyjasnij, sprawia, ze uczen jest traktowany podmiotowo.

W ¢wiczeniach opartych na czytaniu ze zrozumieniem wykorzystane zosta-
ly teksty autorstwa Marii Janion, Krzysztofa Bilinskiego, Marka Busia. Brakuje
jednak kilku stéw wyjasniajacych, kim sa autorzy, co byloby z pozytkiem dla
ucznia. Mlodziez zazwyczaj jest w stanie wymieni¢ pisarzy i poetdw, ale raczej
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nie dysponuje nawet podstawowymi informacjami o ludziach nauki, w tym przy-
padku o badaczach literatury. Zdaj¢ sobie sprawg, ze zbyt duza ilos¢ wiadomosci
moze przyttoczy¢, ale uczen, ktory ma w perspektywie studia, szczeg6lnie huma-
nistyczne, powinien zna¢ cho¢ kilka nazwisk naukowcéw zwiazanych z literatura.
Zamieszczenie ich w podreczniku to bardzo dobry sposob na zaznajomienie z ni-
mi ucznidw.

Podrecznik jest bogato ilustrowany. Zawiera wiele reprodukcji, na jego stro-
nach nie zabraklo tez zdje¢ — wsrdd nich znajdziemy kadry z filméw, ujecia
z przedstawien teatralnych, rozmaite stare fotografie. Obrazuja tekst, utatwiaja
jego zrozumienie, zapadaja w pamiec i powoduja wigksze zainteresowanie dzie-
fami sztuki. Bogata szata graficzna jest atutem podrgcznika. Nie zgodzitabym sig
z ewentualnym zarzutem, ze zdominowatla ono slowo. Minusem, jesli chodzi
o ilustracje, jest to, ze nie zostaly one ponumerowane i zapomniano o ich spisie
na koncu ksiazki. Brak tez jednolitej formy opisu znajdujacego si¢ przy ilustracjach,
np. czes¢ kadrow z filmow iujec z przedstawien opatrzona jest tylko tytutem
dzieta, nie ma nazwiska aktora, ktory jest na zdjeciu, w innych przypadkach jest
i tytul, i nazwisko. Warto bytoby przyjac jednolita forme tego opisu. Doskonatym
dodatkiem bylyby tez komentarze przy reprodukcjach, ktore zawieralyby wigcej
informacji o prezentowanych dzietach — nie tylko nazwisko autora czy datg po-
wstania, ale tez informacje o np. wykorzystanej technice, a nawet probg interpre-
tacji. Uczen mialby jeszcze wigksza szanse stac si¢ Swiadomym odbiorca dziet
sztuki.

Uwazam, ze interesujacym pomystem jest opracowanie osobnego rozdzialu
poswieconego sztuce i modzie romantycznej. Jest on niestety do$¢ krotki, ale
zawiera wazne informacje na temat malarstwa, architektury, muzyki, a takze mo-
dy. Szczegdlnie wzmianki o modzie w tych czasach moga si¢ okazac spora cieka-
wostka dla mtodego cztowieka i dzigki nim moze si¢ on bardziej zainteresowac
epoka. Dla cze$ci uczniow rownie fascynujaca moze by¢ romantyczna sztuka
pisania listow 1 pamigtniki z epoki, o ktorych mowa w rozdziale Epistolografia
i pamietnikarstwo. Bedzie to pozyteczna wiedza dla kazdego nastolatka, ktory
swobodnie korzysta z poczty elektronicznej, ale o tradycyjnym liscie i jego histo-
rii ma nikte pojecie. Podobnie jest z utrwalaniem rzeczywistos$ci, uczniowie wie-
dza sporo np. o blogach, ale juz duzo mniej o pamigtnikach czy dziennikach.

Na zainteresowanie zashuguje tez odrebny rozdziat poswigcony Cyprianowi
Kamilowi Norwidowi, ktory zatytulowano Cyprian Norwid — artysta osobny.
Przedstawiano w nim zycie i tworczo$¢ najbardziej niedocenianego tworcy epoki.
Norwid jest tym bardziej fascynujacy, ze wsrdd historykow literatury ciagle trwaja
spory, w jakim stopniu byt romantykiem, a jak dalece wyprzedzat swoja epoke.

Moim zdaniem duzym plusem jest zapoznanie uczniow z takimi nazwiskami
jak: Edgar Allan Poe, Charlotte i Emily Bronte, czy Walter Scott. Uczniowie po-
winni poznawac jak najwigcej tworcow kazdej epoki literackiej, by, po pierwsze,
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dysponowac rozleglejsza wiedza, a po drugie, by mie¢ wigksza mozliwos$¢ znale-
zienia autora, ktorego naprawde polubia. Bardzo dobrym pomystem jest zaznajo-
mienie ich z tymi nazwiskami. Uczniéw niewatpliwie zaciekawi fakt, ze Edgar
Allan Poe wprowadzit do swych utworéw watki fantastyki i horroru oraz opisy
makabry, a jeszcze bardziej to, ze Poe, uwazany za ,,0jca” kryminatu, i stworzyt
pierwsza w literaturze posta¢ detektywa. Wszystko to z pewnoscia zaintryguje
uczniow, ktorzy na co dzien czgsto siggaja po tego rodzaju ksiazki i filmy. Rownie
interesujaca powinna by¢ dla uczniow tworczos¢ Waltera Scotta, gdyz prawdo-
podobnie ogladali juz oparte na jego powiesciach filmy Rob Roy czy Ivanhoe. Po-
dobnie bedzie w przypadku twoérczosci sidstr Bronte, konkretnie mam tu na mysli
utwor Wichrowe Wzgorza autorstwa Emily, ktory rowniez zostal zekranizowany.

Autorki podregcznika nie zapomniaty, ze wypowiedzenie nazwisk niektorych
tworcow mogtoby sprawi¢ uczniom trudno$é. Wymowa czegséci nazwisk podana
zostata na dole strony, na ktorej si¢ takie nazwisko pojawia. Dotyczy to jednak
tylko wybranych nazwisk, by¢ moze uznanych za najtrudniejsze do wymoéwienia
(np. Francois Rene de Chateaubriand), ale co z reszta nazwisk obcojgzycznych
(np. Eugene Delacroix, Johann Heinrich Fussli, czy nawet George Gordon Byron)?
Przy odrobinie szczgsécia i znajomosci jezykoéw uczen wymowi je poprawnie, ale
moze jednak warto poda¢ wymowe kazdego z nich.

Do recenzowanego podrecznika dotaczona zostata bogata obudowa dydak-
tyczna: programy nauczania, przewodniki dla nauczyciela, wybrane scenariusze
lekcji, foliogramy, a nawet filmy edukacyjne.

Podsumowanie

Podrgcznik ten ma sporo waloréw — jest przejrzysty, ma bogata szate gra-
ficzna, dostarcza wielu przyktadow wartosciowej lektury, podaje wazne i ciekawe
informacje o epoce, zawiera tez mnostwo ¢wiczen. Ksigzka umozliwia chetnemu
do nauki uczniowi zdobycie potrzebnej wiedzy i poszerzenie horyzontéw myslo-
wych. Uczen poznaje literaturg, dzieta sztuki, filozofig, ma takze wiele okazji do
samodzielnej pracy, dzigki czemu coraz tatwiej bedzie mu poruszac si¢ w rozleglej
problematyce romantyzmu, a takze zmierzy¢ si¢ z egzaminem maturalnym. Za-
strzezenia budzi marginalizacja zagadnien jgzykowych, mimo to uwazam, ze jest
to atrakcyjny podrecznik, ktory warto poleci¢ do nauczania jezyka polskiego
w klasie drugiej liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum.
Z cala pewnoscia zastuguje on tez na rekomendacje Komisji do Oceny Podrecz-
nikow Szkolnych Polskiej Akademii Umiejgtnosci.
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Recenzja podrecznika dla liceéw ogélnoksztatcacych,
liceéw profilowanych i technikéw

autorstwa Katarzyny Budnej i Jolanty Manthey, Jezyk polski. Ksztatcenie
kulturowo-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Czes$¢ 4.
Pozytywizm. Mfoda Polska, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia
2008

Recenzowany podrecznik zostal dopuszczony do uzytku szkolnego w roku
2008, numer dopuszczenia 155/08. Nalezy zwroci¢ uwage na jego przejrzysta
1 interesujacy szat¢ graficzna, ktdra utatwia uczniom znalezienie waznych infor-
macji i definicji (te ostatnie znajduja si¢ na marginesie, dodatkowo wyr6znione
barwna czcionka). Rownie pozytywnie nalezy oceni¢ zamieszczenie w podrecz-
niku kalendarium, dwoch indeksow (poje¢ oraz nazwisk i tytuldéw utworow),
a takze znajdujacej si¢ we wstepie legendy, wyjasniajacej uczniom, jakimi zasa-
dami kierowano si¢ przy zamieszczeniu okreslonych terminow. Jednakze w na-
tloku informacji, barwnych ilustracji, reprodukcji obrazéw z omawianych epok,
kilka dos$¢ istotnych btedow umkneto uwadze Autorek i Redaktorow tomu, np.:

s. 30 — W streszczeniu Nad Niemnem pojawia si¢ zdanie: ,,obie te postaci to
zupeli wykolejency” — nawet jezeli Autorki uznaja owa informacje za wystar-
czajaca 1 jesli wedle nich jest stylistycznie odpowiednia, by zamiesci¢ ja w pod-
reczniku, to nalezatoby wytlumaczy¢, w czym przejawia si¢ owo ,,wykolejenie”
Rézyca i Zygmunta Korczynskiego, a nie poprzestawac na enigmatycznych wy-
jasnieniach, iz pierwszy z nich utracit majatek, a drugi sprzedatby swoja posiadtos¢
bez zalu. Takie sformutowanie rodzi wregcz niezamierzony efekt komiczny.

s. 54 — W zdaniu, ktore zaczyna si¢ od stow: ,,dzieki opiece Patronki klasz-
toru i Jej cudownego wizerunku” uzycie wielkich liter jest catkowicie zbedne,
wystarczy bowiem przypomnie¢ zalecenia Rady Jezyka Polskiego dotyczace zasad
pisowni stownictwa religijnego, opracowane w 2004 r.

s. 11 — We wstepie pojawiaja si¢ terminy: ,,organicyzm”, ,,utylitaryzm”, ,,ewo-
lucjonizm” oraz ,,scjentyzm”, ktorych znaczenie zostaje objasnione dopiero nas. 14.
Warto takze podawac tam, gdzie jest to mozliwe, zrodtostow lacinski omawianych
terminow, szczegolnie ze wzgledu na obecna ekspansje jezyka angielskiego (nota-
bene temu zagadnieniu poswigcony jest jeden z rozdziatéw podrecznika). Tego typu
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informacje mogtyby pojawi¢ si¢ w obecnych w podrgczniku przypisach, w ktérych
uczen znalez¢ moze thumaczenia zwrotow obcojezycznych, objasnienia form archa-
icznych i gwarowych, a takze zasady wymowy poje¢ trudnych.

s. 25 — W omowieniu zasad poetyki realistycznej pojawia si¢ sformutowanie,
ze ,,narrator musi by¢ przezroczysty”. Tak kategorycznie postawiona teza wydaje
si¢ nazbyt $miata, szczegdlnie w zestawieniu z proponowanymi przez Autorki
w lekcji nastgpnej fragmentami Nad Niemnem Elizy Orzeszkowe;.

s. 100 — Rozpoczecie nowego rozdziatu stowami ,,Zmienita si¢ takze kon-
cepcja roli sztuki” wymaga korekty.

s. 107 — Definicja symbolu podana przez Autorki jest niewystarczajaca,
bowiem kierujg¢ uwage ucznidéw w strong motywu literackiego, w zwiazku z czym
pojecia te moga by¢ mylone.

s. 106 — Na marginesie strony, gdzie sa cytowane wiersze Rimbauda, pojawia
si¢ podobizna i zyciorys Bergsona. Brakuje tam istotnej informacji, w jaki sposob
faczy¢ jego filozofie z poezja autora Statku pijanego.

s. 146 — Zastanawia, dlaczego ilustracja do Dies irae Kasprowicza sa dwa
dzieta Ernsta Kirchnera, pochodzace z 1919 i 1928 r., noszace odpowiednio tytuty
Melancholia gory 1 Kobieta nocq. Rozumiem, ze Autorki chciaty ukaza¢ (odpowied-
nie w tym rozdziale) obrazy ekspresjonistyczne, ale brak jest informacji na temat
celu ich zamieszczenia, za$ tematyka tych ptdcien nie jest w zaden sposob potaczona
z prezentowanym tekstem poetyckim. Na s. 145 pojawit si¢ obraz Boscha zwiaza-
ny tematycznie z tekstem utworu. Takie zestawienie ilustracji sugeruje, iz obrazy
Kirchnera takze nawiazuja do hymnu Kasprowicza, w nastgpnym wydaniu obrazy te
mogtyby zosta¢, aczkolwiek potrzebna jest informacja dodatkowa.

s. 154 — Brakuje nazwiska autora wierszy Sonet szalony i Przedspiew, po-
przedni wiersz Staffa oddzielony jest bowiem od nich fragmentem pracy Andrze-
ja Makowieckiego. Rzeczywiscie konsekwentnie w podreczniku przyjeto zasade
(przy cytowaniu wigkszej ilosci tekstow jednego autora), iz nazwisko tworcy
pojawia si¢ tylko raz. Jednakze w opisanym przypadku powinno by¢ inaczej, ze
wzgledu na szczegdlny uktad graficzny.

Znacznie powazniejszym, aczkolwiek jedynym bledem takiej wagi, jest cat-
kowicie niezrozumiaty uktad rozdziatu pt. Od buntu do afirmacji. Jesli rzeczywi-
$cie owym buntem bedzie Dies irae, za$ afirmacja Hymn sw. Franciszka z Asyzu,
to jaka funkcje po drugim z wymienionych przeze mnie tekstow petni fragment
Deszczu jesiennego, a nastepnie Sonetu szalonego i Przedspiewu? Filolodzy tatwo
zrozumiejg intencje Autorek, iz mamy do czynienia z ewolucja pogladéw odpo-
wiednio Kasprowicza, a nastgpnie Staffa. Jednakze uczniowie moga odnie$¢ myl-
ne wrazenie, ze np. Deszcz jesienny jest afirmacja. Ale czego? Szczegdlnie, gdy
przypomnimy sobie fragment o smutnym szatanie.

Ostatnia usterka, na ktora warto zwroci¢ uwagg, jest powtarzajace si¢ pole-
cenie ,,Scharakteryzuj...”, konczace wigkszo$¢ omawianych tematow. Po pierw-
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sze, umiejetno$¢ dokonywania charakterystyki bohateréw uczniowie zdobyli juz
dos$¢ dawno (przypominam, iz recenzowany podrecznik przeznaczony jest dla ucz-
niéw drugiej klasy liceum lub technikum) i bezcelowe jest nieustanne jej przypo-
minanie. Po drugie, ciagle charakteryzowanie bohateroéw i narratora oraz wymie-
nianie cech podmiotu lirycznego jest po prostu nudne. Nauczanie literatury i jezyka
ojczystego nie powinno, nawet uczniom z tzw. ,,zakresu podstawowego”, kojarzy¢ si¢
z ciagltym, wrecz machinalnym powtarzaniem tej samej, mato tworczej czynnosci.

Baczna lektura polecen skierowanych do uczniow przynosi kilka nastepnych
pytan. Czy po ciekawych tematach i tekstach, np. Stanistaw Wyspianski i poetyka
dramatu symbolicznego Tymona Terleckiego (s. 197), az tak wazne jest znalezie-
nie w pierwszym jego akapicie cech s$wiadczacych o wyjatkowosci mtodopolskie-
go artysty, albo wypisanie jednego zdania zawierajacego fakty i jednego opinig?
Czy licealista po przeczytaniu erotyku Kazimierza Przerwy-Tetmajera naprawde
powinien okresla¢ ,.,relacje podmiotu lirycznego z kobietami” (s. 123)? To zdanie,
to prawie cytat z wiersza Tadeusza Zelefskiego-Boya: ,jak okresli¢ obcowanie
dwojga roznej plci Polakow”. Czy od mtodziezy na rok przed matura nie mozna
wymagac¢ wigcej? Czy nieustannie tworzone charakterystyki i mechaniczne wy-
pisywanie z tekstu zdan nie poglebiaja powaznego problemu polskiej edukac;ji,
jakim jest stosunek uczniéw do omawianych na lekcjach dziet literatury polskiej?
Czy wlasnie ta niesmiertelna ,,charakterystyka”, jak wida¢ ulubiona przez nauczy-
cieli, nie jest jedna z przyczyn spadku czytelnictwa wsréd mlodziezy? Notabene
samego uktadu poszczegdlnych lekcji w podreczniku z pewnos$cia nie mozna
nazwa¢ banalnym. Dlaczego wigc pojawiaja si¢ tak nieciekawe pytania do inte-
resujacych tekstow literackich?

Mimo tych ostrych zarzutow sformutowanych powyzej — aczkolwiek doty-
czacych szczegotow tatwych do usunigcia w starannym procesie korekty i redak-
cji — nalezy stwierdzi¢, ze podrecznik jest atrakcyjny, a wybor materialow doko-
nany przez Autorki niezwykle zajmujacy i wrecz inspirujacy. Mozna dostrzec
czytelny zamyst Autorek, by w obrgbie danej epoki uczniowie poznawali najwaz-
niejsze pojgcia oraz zapoznawali sig z ilustrujacymi je fragmentami dziet literackich.
Podrecznik jest zgodny z podstawa programowa ksztatcenia w szkotach ponad-
gimnazjalnych. Wysoko nalezy oceni¢ wprowadzenie do recenzowanej ksiazki
tekstow kultury popularnej, bedacych wspolczesna reinterpretacja omawianych
lektur. Dla uczniéw ambitnych Autorki zamies$city interesujaca bibliografig, umoz-
liwiajaca poszerzenie wiedzy. Nalezy takze wysoko oceni¢ funkcjonalizm wiedzy
literaturoznawczej, jezykoznawczej, a takze kulturoznawczej. Wczesniej wspo-
mnialam takze o wlasciwym doborze materiatu ilustracyjnego. Podrecznik jest
niezwykle czytelny, mozna szybko odnalez¢ w nim poszukiwane informacje, co
dodatkowo utatwia logicznie skomponowany spis tresci. Uwazam, iz po dokona-
niu poprawek wskazanych w niniejszej recenzji podrecznik ten bedzie zastugiwat
na rekomendacj¢ ze strony Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych.
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Recenzja podrecznika

autorstwa Ewy Dunaj i Bogny Zagoérskiej, Jezyk polski. Podrecznik dla liceum
ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Ksztafcenie kultu-
rowo-literackie i jezykowe. Zakres podstawowy i rozszerzony. Cz. 5. Literatura
XX wieku i wspbifczesna, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, Gdynia 2009

Recenzowany podrecznik przeznaczony jest do ksztatcenia kulturowo-lite-
rackiego i jezykowego na poziomie trzeciej klasy liceum ogolnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum (zakres ksztatcenia podstawowy i rozszerzony).
Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego (numer dopuszczenia —29/09/S)
na postawie opinii rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Jerzego Podrackiego, dr. Wojcie-
cha Kaliszewskiego, mgr Marii Gudro-Puischel oraz dr Katarzyny Klosinskiej.

Recenzowany podrecznik wyglada atrakcyjnie i przyciaga wzrok. Oktadka
przedstawia dzieto Trwatos¢ pamieci, ktdrego autorem jest Salvador Dali (infor-
macja ta pojawia si¢ dopiero na s. 63).

Ksiazka ma 360 stron. Na poczatku znajduje sig spis tresci, a zaraz po nim
krotki wstep zawierajacy informacje ulatwiajace korzystanie z podrecznika. Pod-
recznik zostatl podzielony na kilka czesci: Sztuka w kryzysie, Sztuka w stuzbie,
Sztuka na rozdrozu, Pogranicza sztuki, a kazda z tych czeéci na rozdziaty.

Chronologiczno-problemowy uktad podrgcznika tworzy uporzadkowana
strukturg, co utatwia odbior zawartych w nim tresci. Zawiera zagadnienia z zakre-
su podstawowego i rozszerzonego, zagadnienia zwigzane z ksztatceniem kulturo-
wo-literackim oraz jezykowym. Zakres rozszerzony oznaczony zostat gwiazdka,
a zagadnienia jezykowe wyrozniono kolorem zielonym.

Na marginesach podrecznika umieszczono definicje termindéw literackich
(kolor czerwony), definicje terminéw jezykoznawczych (kolor zielony), noty bio-
graficzne tworcow, objasnienia pojec i zjawisk kulturowych, kontekst historyczny
oraz informacje i wskazowki ulatwiajace interpretacje utworéw literackich.

Wracajac jeszcze na chwile do zagadnien jezykowych, pragne zauwazy¢, ze
warto byloby poswigci¢ im wigcej miejsca, najlepiej osobny rozdzial, ktory praw-
dopodobnie bardziej skupilby na sobie uwage uczniéw niz np. informacje na
marginesach. Zagadnienia jezykowe, ktore pojawiaja si¢ w recenzowanym pod-
reczniku, sa bardzo wazne i naprawdg interesujace — jest to m.in. schemat Jakob-
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sona, spoteczne odmiany polszczyzny, warto$ciowanie w jezyku, agresja i mani-
pulacja jezykowa. Warto wigc bytoby je opisac szerzej. Poza tym w podrgczniku,
ktory przeznaczony jest m.in. do ksztatcenia jezykowego, powinno znalez¢ sig
o wiele wigcej informacji z tego zakresu, o wiele wigksza jego czg§¢ powinna
zosta¢ poswigcona tego rodzaju zagadnieniom.

Na koncu podrecznika znajduja si¢ tablice chronologiczne. Znajdziemy tam
rowniez indeksy — rzeczowy oraz osob i utwordw, ktore utatwia uczniowi wyszu-
kanie w ksiazce interesujacych go zagadnien czy nazwisk. Na ostatniej stronie
zamieszczono tez tytuly encyklopedii, opracowan ogolnych i szczegoétowych,
z ktorych skorzysta¢ moga uczniowie drazacy poszczegdlne tematy i poszukujacy
dalszych informac;ji.

Podregcznik ma ciekawa szate graficzna. Zawiera mndstwo reprodukcji, jak
rowniez zdje¢ — wsrod nich nie brakuje kadrow z filméw, ujec ze spektakli tea-
tralnych, fotografii przedstawiajacych wydarzenia historyczne i takich, na ktérych
uchwycono prywatne zycie pisarzy. Szczegdlnie zamieszczanie zdjgé tworcoOw
jest bardzo wazne, bo pozwala na kojarzenie nazwisk z konkretnymi osobami,
rozpoznawanie ich, gdy np. pojawia si¢ w mediach. Na stronach podrgcznika
zaprezentowane zostaty rowniez oktadki czasopism i pierwsze strony gazet, ktore
zwiazane byly z literatura. Moim zdaniem bogactwo reprodukc;ji i zdje¢, jak row-
niez w miarg jednolita forma towarzyszacego im opisu zastuguja na pochwate.

Godne uwagi sa fragmenty podrgcznika poswigcone kierunkom w sztuce —
kazdy z nich zostatl opisany jasno i zrozumiale, a takze zobrazowany przyktadem
konkretnego dzieta.

Podrgcznik ma na celu wyksztatcenie u uczniow wymaganych na maturze
umiejetnosci. Zawiera ¢wiczenia, ktorych istota jest czytanie ze zrozumieniem,
analiza i interpretacja wskazanych fragmentéw utworow, przygotowanie wypo-
wiedzi ustnej lub pisemnej na konkretny temat. Przerabiajac kolejne rozdziaty,
uczen nie tylko zdobywa nowe wiadomosci, ale ma tez wiele okazji do samodziel-
nej i tworczej pracy, dzigki ktorej poszerza swoja wiedze i umiejgtnosci. Polecenia
we wszelkiego rodzaju ¢wiczeniach sa jasno skonstruowane. Uczen jest trakto-
wany podmiotowo dzigki uzyciu odpowiednich stéw — wskaz, znajdz, poréwnaj,
wyjasnij, wypisz, zacytuj, scharakteryzuj.

Na uwage zastuguja nazwiska, ktore pojawiaja si¢ w ¢wiczeniach opartych
na czytaniu ze zrozumieniem. Autorem jednego z tekstow, ktory zostat wykorzy-
stany w takim ¢wiczeniu, jest byly prezydent Czech, Vaclav Havel. Myslg, ze
uczniéw zaciekawi nazwisko prezydenta w podreczniku do jezyka polskiego.
Siggnigto rowniez po teksty autorstwa laureatéw Nagrody Nobla: Czestawa Mi-
losza i Josifa Brodskiego oraz badacza kultury i teatru Piotra Rudzkiego. Duzym
plusem jest zamieszczenie na marginesach informacji o nich. O ile Havel czy
Mitosz nie bedzie dla uczniow wielka zagadka, to juz nazwiska Brodskiego i Rudz-
kiego moga taka zagadke stanowic.
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Na stronach podrecznika zamieszczono informacje z roznych zrodet, znaj-
dziemy tu m.in. fragmenty Wykiadow o literaturze Vladimira Nabokova, Dziejow
literatury powszechnej Jana Tomkowskiego, 444 zdan polskich Jerzego Bralczyka,
a takze fragmenty artykutow z Gazety Wyborczej i Polityki, co uwazam za nie-
zwykle cenne.

Podrecznik jest bogaty w tresci, kazdy rozdziat zawiera wiele utworow (w cato-
$ci lub ich fragmenty). Na szczegdlna uwage zastuguje fakt, ze uczen ma szanse
pozna¢ dzieta, ktore najscislej odpowiadaja terminowi ,,literatura wspotczesna”
i nazwiska takie jak: Manuela Gretkowska, Andrzej Stasiuk, Olga Tokarczuk,
Wojciech Kuczok, Dorota Mastowska. Podkreslam ten fakt z dwoch powodow.
Po pierwsze pamigtam lekcje jezyka polskiego w szkole $redniej, podrecznik,
z ktorego korzystatam, a takze to, ze informacje o najnowszych ksiazkach i mto-
dych, zdolnych autorach zdobywatam na wlasna reke¢. Bolaczka dzisiejszej edu-
kacji jest wlasnie to, ze uczen dogtebnie poznaje literaturg z przesziosci, a o utwo-
rach wspotczesnych zazwyczaj posiada tylko bardzo ogoélne informacje. Tym
sposobem uczen konczy szkote $rednia, nie majac pojecia o tym, co ostatnio na-
pisano, o czym si¢ mowi, co warto przeczyta¢. Bardzo wazne jest, by uczniowie
mogli swobodnie rozmawia¢ o wspotczesnych ksiazkach i pisarzach, $ledzili wy-
darzenia kulturalne i nowosci wydawnicze. Po drugie nazwiska, ktére wymieni-
fam i ktére pojawiaja sig¢ w recenzowanym podregczniku, uczniowie moga juz
kojarzy¢ i chetnie poszerza wiedze o nich, a jesli nawet beda im obce, to zapew-
ne poruszy ich fakt, ze cze$¢ z tych autorow, choc jest zaledwie kilka, kilkanascie
lat od nich starsza, juz ma za sobg literackie sukcesy. W kazdym razie czyni to
podrecznik ciekawszym i warto$ciowszym, a literaturg tego okresu jeszcze bar-
dziej interesujaca.

Recenzowany podrecznik ma sporg szanse spodobac si¢ uczniom, gdyz,
moim zdaniem, wykracza poza sztywne ramy, przemawia do mtodego cztowieka
dzigki interesujaco przedstawionym tematom i zagadnieniom, z ktorych czes¢
prawdopodobnie jest mu znana, a nawet przez niego lubiana (np. literatura scien-
ce fiction), a cze$¢ okaze si¢ zupetna nowoscia, ale z cata pewnoscia nie pozosta-
wi go obojetnym (np. literackie oblicza wojny). Ksiazka ta oferuje mtodziezy
wiele ciekawostek, ktore moga by¢ punktem wyjscia do powaznych, wartoscio-
wych dyskusji. Maja oni mozliwos$¢ przyjrzenia si¢ dyplomowi noblowskiemu
Wistawy Szymborskiej (s. 246), a od tego tylko krok do rozmowy o Nagrodzie
Nobla i jej laureatach. Uczniowie poznaja wielkie dzieta, ale maja tez okazje
dowiedziec sig, ze thumacz Ulissesa Jamesa Joyce’a i dziet Szekspira, czyli Maciej
Stomczynski (s. 67), to jednoczesnie autor kryminalow, ktére publikowat pod
pseudonimem Joe Alex i ktore by¢ moze stoja na potce w ich domu. Podejrzewam,
ze prace Andy’ego Worhola (s. 294-295) czy temat subkultur (s. 334) rowniez ich
zaintryguja. Uczniowie chetniej podejma sig tez wykonywania ¢wiczen, jesli
beda mogli popracowac¢ na tekscie piosenki popularnego muzyka Kazika Staszew-
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skiego (s. 352), ktory znaja i o ktérym maja juz jakie$ zdanie. Siggnigcie po tego
typu tekst to doskonaty sposob na przyciagnigcie uwagi uczniow i zmotywowanie
ich do ¢wiczen. Mysle, ze bazowanie od czasu do czasu na takim materiale, to
$wietna okazja do pracy w nieco swobodniejszej atmosferze, dzigki ktorej mtodziez
chetniej sig wypowie, a takze tatwiej przyswoi nowe wiadomosci.

Podrecznik jest czgscia zintegrowanego pakietu edukacyjnego, ktory sktada
si¢ z programu nauczania, przewodnikow dla nauczyciela, wybranych scenariuszy
lekcji, foliogramow na ptycie CD oraz filmow edukacyjnych.

Podsumowanie

Recenzowany podrecznik uwazam za bardzo atrakcyjny, poczawszy od sza-
ty graficznej, a na tre$ciach konczac. Prezentuje literaturg XX wieku i wspotczes-
na tak, by uczniéw zaintrygowac, a nie zniechecic, obfituje w ciekawostki, ktore
porusza wyobrazni¢ mtodych ludzi i zdopinguja ich do nauki. Podrecznik zapew-
nia tez mndstwo okazji do samodzielnej i tworczej pracy, co jest bardzo wazne
w kontekscie zblizajacej si¢ matury. Jest to ksigzka ambitna i inspirujaca, wigc
korzystajacy z niej uczniowie i nauczyciele beda usatysfakcjonowani. Podrgcznik
ten warto poleci¢ do nauczania jezyka polskiego w klasie trzeciej liceum ogoélno-
ksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Uwazam, ze zastuguje on row-
niez na rekomendacj¢ Komisji Polskiej Akademii Umiej¢tnosci do Oceny Pod-
recznikéw Szkolnych.



Podreczniki do jezyka tacinskiego
dla szkét ponadgimnazjalnych recenzowane w t. IX
Opinii Edukacyjnych PAU. Prac Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych

Stanistaw Wilczynski, Ewa Pobiedzinska, Anna Jaworska, Porta Latina. Podrecz-
nik do jezyka tacinskiego i kultury antycznej, Wydawnictwo Szkolne PWN, wyd. 5,
Warszawa 2009, cz. I ss. 176, cz. 1T ss. 152.

Opinig przedstawila Katarzyna Kotakowska.

Stanistaw Wilczynski, Ewa Pobiedzinska, Anna Jaworska, Porta Latina. Podrecz-
nik do jezyka tacinskiego i kultury antycznej, Wydawnictwo Szkolne PWN, wyd. 6,
Warszawa 2010, cz. I ss. 176, cz. II ss. 152.

Opinig¢ przedstawit Marek Hermann.
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S. Wilczynski, E. Pobiedzinska, A. Jaworska, Porta Latina. Podrecznik do je-
zyka facinskiego i kultury antycznej oraz Porta Latina. Preparacje i komentarze,
Wydawnictwo Szkolne PWN, wyd. 5, Warszawa 2009, cz. | ss. 176, cz. Il ss. 152"

Uwagi ogdlne

Recenzowany podrgcznik autorstwa Stanistawa Wilczynskiego, Ewy Pobie-
dzinskiej i Anny Jaworskiej (taka kolejno$¢ nazwisk Autoréw zaproponowano na
oktadce i karcie tytutowej) przeznaczony jest do ksztalcenia ogdlnego do naucza-
nia jezyka facinskiego i kultury antycznej (w zakresie podstawowym i rozszerzo-
nym) na poziomie liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum
(w pracach merytorycznych nad ksiazka brat rowniez udziat prof. dr hab. Mikotaj
Szymanski). Ksiazka zostata dopuszczona do uzytku szkolnego przez ministra
wiasciwego do spraw o§wiaty i wychowania oraz wpisana do wykazu podrgczni-
koéw szkolnych pod numerem 89/05 na podstawie opinii rzeczoznawcOw meryto-
rycznych i dydaktycznych: mgr Heleny Btazinskiej, dr Grazyny Czetwertynskiej,
prof. dr. hab. Mariana Szarmacha oraz dr Jadwigi Bednarek, ktora przygotowata
polonistyczna opinig j¢zykowa.

Materiat okalajacy do podrecznika stanowi ptyta CD, ktora zawiera poradnik
dla nauczyciela autorstwa Stanistawa Wilczewskiego i Ewy Pobiedzinskiej (wyd. 2,
Warszawa 2007). Na ptycie zamieszczono m.in.: rozktad materiatu (obejmujacy
tematyke zajg¢ 1 zadania nauczyciela) ze wskazaniem oczekiwanych osiagnigé
ksztalcenia, program nauczania jezyka lacinskiego i kultury antycznej dla liceum
ogolnoksztatcacego (zakres podstawowy i rozszerzony), szczegbtowe komentarze
rzeczowe do lekcji, przyktadowe lekcje, propozycje sprawdzianow, testow gra-
matyczno-stownikowych oraz testow rozumienia tekstow czytanych, portfolio
jezykowe ucznia, ktoére pomaga mu dokona¢ samokontroli i samooceny, klucze

! Por. z recenzja 6. wydania tego podrecznika przedstawiong przez Marka Hermana, s. 163.
Zob. réwniez opini¢ Marka Hermanna o niniejszej recenzji Katarzyny Kotakowskiej, s. 167.
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do ¢wiczen, interesujace linki. Ptyta stanowi cenne dopetienie ksiazki Porta
Latina (Pars I i Pars II). Poradnik dostgpny jest wytacznie dla klientow Wydaw-
nictwa Szkolnego PWN, zarejestrowanych na stronie internetowej wydawcy.

Zamieszczony na ptycie CD program nauczania posiada nr dopuszczenia
MEN DKOS-50002-45/05. Program ten, autorstwa Stanistawa Wilczynskiego
i Ewy Pobiedzinskiej, opublikowany zostal pierwotnie przez Wydawnictwo
Szkolne PWN w 2005 r. Realizuje on w peini podstawg programowa ksztalcenia
ogodlnego, zawarta w odpowiednim rozporzadzeniu ministra wtasciwego do
spraw o$wiaty i wychowania. W programie nauczania umieszczono ogolne i szcze-
gotowe cele edukacyjne, ramowy rozktad materiatu, szczegoétowe tresci ksztal-
cenia i zakres przewidywanych osiagni¢¢ uczniow oraz procedury osiagania
celow ksztalcenia, metody kontroli i oceny osiagni¢¢ uczniow. Oparty na tym
programie podrecznik w pelni realizuje ministerialna podstawe programowa
(tzw. stara podstawe) ksztalcenia ogolnego w zakresie jezyka tacinskiego i kul-
tury antycznej. Na marginesie dodam, ze w zwiazku z reforma programowa
systemu ksztatcenia w naszym kraju recenzowany podregcznik jeszcze przez
kilka lat postuzy uczniom, poniewaz od roku szkolnego 2012/2013 w szkotach
ponadgimnazjalnych zacznie obowiazywac nowa podstawa programowa ksztat-
cenia ogo6lnego, co bgdzie wymagato opracowania nowego podrecznika (lub
odpowiedniej adaptacji istniejacego). Oczywiscie problem ten dotyczy wszyst-
kich podrecznikéw do szkot ponadgimnazjalnych. Obecnie sukcesywnie wy-
mieniane sa podreczniki gimnazjalne.

Recenzowany podrecznik sktada si¢ z dwoch wolumindw.

Pars | — Porta Latina. Podrecznik do jezyka tacinskiego i kultury antycznej
rozpoczyna krotki spis tresci (s. 5), podajacy wykaz poszczeg6élnych dziatow
podrecznika, w tym takze najobszerniejszego dziatu: Lectiones I-XXX1V (s. 13-83),
ktorego funkcjonalne rozwinigcie na s. 7 zawiera Rozkfad materiatu lekcyjnego;
34 jednostki metodyczne obejmuja caly podstawowy material gramatyczny. War-
to dostrzec, iz poszczegolne jednostki maja staty uktad (o czym pisze nizej, w cze-
$ci szczegdlowej recenzji), co niewatpliwie pomaga w nauczaniu i sprzyja utrwa-
laniu wiedzy.

Po krotkim rozdziale wstepnym zatytutowanym Ad discipulos et studentes
(Stowo do uczniow) nastepuje przejscie do poszczegdlnych jednostek lekcyjnych.
Kolejna cze$¢, Exauctorum Latinorum libris (Wybor tekstow tacinskich, s. 84—113)
stanowi wybor najbardziej reprezentatywnych tekstow tacinskich autorow anty-
cznych (m.in. Cezar, Seneka, Cyceron, Liwiusz), a takze polskich autoréw pisza-
cych po tacinie (Andrzej Frycz Modrzewski, Marcin Kromer). Na uwagg zastu-
guje wybor tekstow poetow tacinskich. Czytajac wiersze Katullusa, Owidiusza,
Wergiliusza czy Horacego, uczen ma okazj¢ zapoznac sig ze starozytna metryka,
ktorej zasady sa w recenzowanej ksigzce dos$¢ jasno wytlumaczone (za pomoca
prostych i czytelnych schematow).



Recenzja podrecznika: S. Wilczynski, E. Pobiedzinska, A. Jaworska, Porta Latina... 157

Kolejna cze$¢ podrecznika: Vir doctus. Honoris causa doctor. Honoris causa
civis (Dyplomy, s. 113—-116) podaje szereg wspotczesnie stosowanych formut
w jezyku tacinskim, uzywanych podczas uroczystej promocji doktorskiej, kilka
wzorow dyplomdéw nadawanych przez uczelnie, w tym tytulow doktora honoris
causa oraz honorowego obywatelstwa miasta, nadawanego przez rad¢ miejska.

Nastepny rozdzial Carmina medii aevi transferenda et translata (Poezja
Sredniowieczna, s. 117-123) zawiera kilka $redniowiecznych piesni tacinskich
(m.in. Stabat Mater; Dies irae, In taverna) oraz ich poetyckie thumaczenia autor-
stwa — co zasluguje na dostrzezenie — uczniow liceow ogolnoksztatcacych. Moze
by¢ to rowniez zachg¢ta do pobudzenia aktywnosci translatorskiej uczniow korzy-
stajacych z ksiazki. Na marginesie zaznaczg, ze ze wzgledu na korelacje migdzy
przedmiotami nauczania warto byto takze poda¢ przektad utworu Stabat Mater,
dokonany przez Mirona Biatoszewskiego, czy utwor Dies irae w przektadzie
Jana Kasprowicza. Uczniowie nie zawsze sa §wiadomi, ze znani im poeci Biato-
szewski, Kasprowicz czy Leopold Staff (m.in. autor znakomitych przektadoéw
facinskich wierszy Jana Kochanowskiego) byli rowniez thimaczami. Na margine-
sie dodam, ze moze warto zamie$ci¢ cho¢by jeden tacinski utwor Kochanowskie-
go, by cho¢ zasygnalizowac, iz byt on poeta polsko-tacinskim. Dobrze bytoby,
gdyby Autorzy podrecznika rozwazyli te propozycje uzupetnien.

Kolejna czgs$¢ Dicta, proverbia, sententiae (Zwroty, przystowia, sentencje,
s. 124-140) stanowi alfabetyczne zestawienie okoto 365 popularnych sentencji
facinskich wraz z polskim przektadem i komentarzem towarzyszacym trudniejszym
zwrotom.

Ostatnie trzy rozdzialy to Index auctorum (Wykaz autorow tekstow i senten-
¢ji, s. 138-140), Vocabularium Polono-Latinum (Stownik polsko-tacinski, s. 141-144),
Vocabularium Latino-Polonicum (Stownik tacinsko-polski, s. 145—174). Dodatko-
wym elementem podrgcznika jest mapa Imperium Rzymskiego z konca II w. po
Chr. (s. 175), ktora nie zostata uwzgledniona w spisie tresci. Ksiazke uzupetia
indeks autorow tekstow i sentencji, ktory wraz ze spisem tresci stanowi element
dobrze opracowanego systemu orientacji w podreczniku.

Ze wzgledow kompozycyjnych i merytorycznych zdecydowanie niepotrzeb-
ne wydaje si¢ oddzielenie rozdziatow: piatego, szostego i siodmego, ktdre mery-
torycznie powinny by¢ raczej czgscia lub podrozdziatami rozdziatu czwartego,
zatytutowanego Ex auctorum Latinorum libris (Wybor tekstow tacinskich), ponie-
waz nastgpujace po nim trzy rozdziaty réwniez zawierajq teksty facinskie.

Recenzowany podrecznik stanowi przyktad znacznej powsciagliwosci w za-
kresie materiatu ilustracyjnego uzupehiajacego tekst zasadniczy i kolorystyki:
zamieszczono tutaj jedynie kilkanascie czarno-biatych zdje¢ (moze warto zadbac,
by w kolejnym wydaniu ksiazki zwigkszy¢ nieco liczbg ilustracji i troche uatrak-
cyjni¢ kolorystyke). Fotografiom czy rysunkom towarzysza podpisy, gdzie zazna-
czono na przyktad miejsce przechowywania zabytku, co nie jest zbyt czgste
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w podrecznikach szkolnych. Szczegdélowo odnotowano réwniez (s. 176) zrodta
ilustracji, co jest dobra praktyka z zakresu ochrony wtasnosci intelektualnej i pra-
wa autorskiego.

Druga czg$cia podrecznika — Pars 11, cho¢ nie jest to zaznaczone na stronie
tytulowej, a jedynie w autorskim Stowie do ucznia (s. 11 w podrgczniku podsta-
wowym — Pars I), jest Porta Latina. Preparacje i komentarze. Zawarte sa tutaj
wyjasnienia do poszczeg6lnych jednostek lekcyjnych, obejmujace nie tylko za-
gadnienia gramatyczne i leksykalne, ale takze komentarz rzeczowy z zakresu
kultury, historii i literatury antyku grecko-rzymskiego oraz judeochrzescijanskie-
g0, W tym noty o autorach tekstow i o dzietach, z ktérych zaczerpnigto fragmenty,
tabele form deklinacyjnych i koniugacyjnych, oraz bibliografie.

Uwagi szczegotowe:

Rozpoczng od stwierdzenia, iz w recenzowanym podreczniku nie stwierdzam
zadnych btedow merytorycznych ani powazniejszych metodycznych, a wspomnia-
ne usterki w zadnej mierze nie zmniejszaja wartosci publikacji.

Na uznanie zasluguje duza ilo$¢ materiatu, jaki udato si¢ zamiesci¢ w sto-
sunkowo niewielkiej objetosciowo ksiazce (tacznie 176 stron). Poszczegolne
jednostki lekcyjne zostaty podzielone na stale czgsci, co Autorzy zapowiadaja juz
w Stowie do uczniow (s. 11): A. Varia (luzne zdania wprowadzajace nowy materiat
gramatyczny i leksykalny); B. Tekst ciagly preparowany lub oryginalny o okres-
lonym temacie, zawierajacy rozne tresci kulturowe i utrwalajacy materiat jezy-
kowy; C. Exercitationes (¢wiczenia) — obszerny i réznorodny material ugrunto-
wujacy oraz sprawdzajacy poznane zagadnienia gramatyczne i stownikowe;
D. Dicta, proverbia, sententiae (zwroty, przyslowia, sentencje) oraz E. Ars poeti-
ca aut quod libet (sztuka poetycka albo co kto lubi) — poezja facinska od starozyt-
nosci do $redniowiecza, inskrypcje i zagadki.

Zgodnie z zaleceniem obowiazujacego programu ksztalcenia podrgcznik
wprowadza material jezykowy w sposob spiralny, to znaczy, ze uczen stale po-
wtarza, poglebia wiedzg, utrwala i zwigksza swoje umiejgtnosci jezykowe.

Bez watpienia tres¢ poszczegdlnych jednostek zostata ulozona w sposob
mozliwie najlepiej przyswajalny przez ucznia, dodatkowo, co podkreslam, w atrak-
cyjnej formie. Cho¢ poczatkowo moze razi¢ i meczy¢ swoisty horror vacui, to
jednak dla mtodego adepta taciny zapetnienie prawie kazdego centymetra kwa-
dratowego kazdej strony (tekstem, ramka, szlaczkiem, tabelka, kolumna czy zwo-
jem imitujacym papirus) moze by¢ sposobem na skupienie uwagi i nieodrywanie
wzroku od podr¢cznika.

Na uwage zastuguja ¢wiczenia sprawdzajace, ktore ze wzgledu na swoja
réznorodno$¢ utatwiaja opanowanie materiatu po kazdej jednostce. Sa to ¢wicze-
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nia leksykalne, gramatyczne, a takze takie, ktore tacza obie formy, czyli thuma-
czenie z jezyka lacinskiego na jezyk polski i odwrotnie. Cwiczenia te pozwalaja
w dobry sposob uporzadkowac, powtorzy¢ i utrwali¢ zrealizowany materiat. Mo-
tywuja one takze do samoksztalcenia i doskonalenia sprawnosci jezykowe;.

Nasuwa si¢ jednak pytanie, czy zaproponowany material nie jest zbyt ob-
szerny, a caly kurs zbyt intensywny. Juz w drugiej lekcji uczen zostaje ,,zbombar-
dowany” materialem gramatycznym. Z ramki w ksztalcie zwoju papirusu (s. 14)
dowiaduje si¢ na przyklad, ze tematem lekcji bedzie: temat i koncowka czasow-
nika; koniugacje -1V, indicativus, infinitivus, imperativus praesentis activi, sin-
gularis — pluralis, supinum; formy podstawowe czasownika; zaimki osobowe,
zaimek zwrotny; budowa zdania pojedynczego, podmiot, orzeczenie czasownikowe,
infinitivus jako orzeczenie. Wszystkie te zagadnienia zostaty zawarte w dwoch krot-
kich czytankach (czgs¢ A iB lekcji) oraz w powiedzeniach i sentencjach (czgs¢ D).
Aby moc przettumaczy¢ te krociutkie teksty, uczen nie tylko musi opanowac caty
material gramatyczny, ale takze 73 slowa, a w przypadku czasownikow rowniez
ich formy podstawowe. Przedstawiony uklad materiatu lekcyjnego i jego ilo$¢
sugeruja, iz krotkie jednostki lekcyjne, liczace po dwie strony, sa przewidziane na
kilka godzin lekcyjnych, co sprawia, ze uczen, zanim przystapi do thumaczenia
wlasciwego tekstu, przez kilka godzin bedzie poznawat chyba jednak zbyt obszer-
ny material gramatyczny. Moze to wywota¢ nudg i spowodowac, ze poczuje sig
zniechgcony. Co wigcej, przy ,,rozbiciu” jednej lekcji na kilka godzin lekcyjnych,
nauczyciel ma praktycznie niewielkie szanse na zrealizowanie catego materiatu
zawartego w podreczniku. Sytuacje te dodatkowo komplikuje brak w podreczniku
rozroznienia materiatu przeznaczonego do ksztatcenia w zakresie podstawowym
i rozszerzonym, co zaktada przeciez informacja o dopuszczeniu podrecznika do
uzytku szkolnego (s. 4 — nienumerowana). Taki podzial pojawia si¢ wyraznie je-
dynie w programie nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej, gdzie oma-
wiajac material nauczania z podzialem na lata nauki, poszczegdlnym tresciom
nauczania przyporzadkowano odpowiednio litery: Pi R.

W tym miejscu dodam, iz kurs jezyka tacinskiego realizowany jest obecnie
w szkotach ponadgimnazjalnych w wymiarze dwoch godzin tygodniowo w czasie
trzech lat ksztatcenia, co w zakresie podstawowym stanowi 175 godzin (program
podstawowy obejmuje nauczenie podstaw jezyka i tresci kulturowych niezbednych
wspotczesnemu wyksztalconemu Polakowi), a w zakresie rozszerzonym — 220 godzin
(te dodatkowe 45 godzin lekcyjnych Autorzy programu nauczania proponuja
przeznaczy¢ na czytanie tekstow oryginalnych, poetyckich i prozaicznych). Pro-
gram rozszerzony skierowany jest do uczniow, ktorzy deklaruja che¢ udziatu
w Olimpiadzie Jezyka Lacinskiego oraz wybor jezyka tacinskiego i kultury anty-
cznej na egzaminie maturalnym na poziomie rozszerzonym.

Ucznia moga zaciekawi¢ spreparowane teksty taciny mowionej, umieszczo-
ne po X, XX i XXX lekcji. Dodano do nich carmina wraz z zapisem nutowym.
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Druga cze$cia podrecznika — Pars 11 (na co wskazywatam juz wyzej, w cze-
$ci ogdlnej recenzji) jest Porta Latina. Preparacje i komentarze. Znajdujace si¢
tutaj komentarze rzeczowe z zakresu kultury, historii i literatury antyku grecko-
-rzymskiego opatrzone sa do$¢ obszerna bibliografia, obejmujaca — moim zdaniem
— pozycje wartosciowe, roznorodne, ktore postuza zainteresowanym uczniom do
rozszerzenia i uzupetienia swojej wiedzy.

W tej czesci podrecznika Autorzy umiescili rowniez przyktady zapozyczen
facinskich w jezyku polskim oraz w jezykach angielskim, niemieckim i francuskim,
co na pewno sprzyja komparatystycznej refleksji jezykowej ucznioéw i moze wpty-
nac na lepsze zrozumienie zjawisk jezykowych zachodzacych w jezyku polskim
i innych jezykach nowozytnych.

Niestety, podobnie jak w Pars I, pewne watpliwos$ci moze budzi¢ zastosowa-
ny uktad graficzny. Zbyt waskie marginesy (niespetna centymetr) z kazdej strony
dodatkowo zmniejsza umieszczona na kazdej stronie potkolumna, ktéra miejsca-
mi ,,wchodzi” na tekst zasadniczy, co pozbawia ucznia mozliwosci sporzadzenia
cho¢by najmniejszej notatki i utrudnia lekturg. Co wigcej, przestrzen migdzy
minimalnymi marginesami wypetniona jest tekstem, w ktorym wielko$¢ czcionki
waha si¢ miedzy 8 a 10 lub 9 a 11, co sprawia, ze nauka stowek drukowanych
w takim formacie moze mie¢ dla wzroku mtodego cztowieka zte skutki. W Pars II
brak jest spisu tresci, ktory niewatpliwie utatwiatby poszukiwanie wiadomosci.

Pomimo tych niewielkich usterek redakcyjnych, ktére wszak mozna usunaé
przy kolejnym wydaniu, jeszcze raz podkresle, iz tres¢ podrecznika zgodna jest
w pehi z podstawa programowa nauczania j¢zyka tacinskiego i kultury antyczne;j.
Na uznanie zastuguje zwlaszcza interesujacy dobor tematyki z zakresu kultury
starozytnej, np. Edukacja w Rzymie (s. 12—13), Romulus i Remus. Opowies¢ o bra-
ciach (s. 27-29 — tu warto zauwazy¢, ze ta mityczna opowies$¢ zostata przedsta-
wiona za pomoca thumaczonych tekstow zrodtowych, a nie popularnej mitologii),
czy O niewolnikach i niewolnictwie od staroZytnosci do wspotczesnosci (s. 42—43).
Dodatkowo w podreczniku znajduja si¢ zagadnienia o charakterze przekrojowym.
W czesci Rozwazania o panstwie (s. 47) mozna znalez¢ na przyktad fragment
odnosnie do rozumienia panstwa w Unii Europejskiej, a ponizej jego ideologicz-
ne zrodlo w rozprawie Cycerona De officiis (I 22), dotyczace wspolnotowego
wspolistnienia. Jak juz wspomniatam, kazdy tego rodzaju wyktad zakonczony jest
bibliografia, dzigki czemu uczen ma mozliwo§¢ samodzielnej lektury literatury
naukowej i popularnonaukowe;j traktujacej o interesujacym go zagadnieniu, co
niewatpliwie wskazuje na dobrze zrealizowana przez Autoréw funkcjg samoksztat-
ceniowa recenzowanego podrecznika.

Wigkszos¢ zagadnien z zakresu kultury antycznej oparta jest na tekstach
zrodtowych, przez co uczen ma mozliwos¢ obcowania z informacja ,,z pierwszej
reki”, a nie ze wspolczesnym opracowaniem. Takie rozwiazanie moze powodowac
rozbudzenie wyobrazni i zainteresowania zmgczonego niewatpliwie spora iloscia
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materialu gramatycznego ucznia. Pozwala to dobrze zaprezentowaé zjawiska
i teksty kultury dawnej i ich ogromny wptyw na literatur¢ nowozytna i wspot-
czesna, a takze odpowiednio motywowac ucznia do pracy na lekcjach oraz do
podjecia samoksztalcenia.

Niezwykle wazne jest tez omowienie tworczosci tak wybitnych przedstawi-
cieli literatury greckiej, jak Homer (s. 17—18) czy Ajschylos (s. 62—63). Uczen ma
ponadto okazje do poznania czotowych postaci kultury, polityki oraz filozofii greckiej
i rzymskiej, jak Sokrates (s. 78-79), Arystydes (s. 83—84) i Pitagoras (s. 65).

Na podkreslenie zastluguje obudowa podrecznika, ktora oprocz omawianej
wczesniej plyty CD z poradnikiem dla nauczyciela obejmuje dodatkowo nastepu-
jace publikacje: Ewa Pobiedzinska, Tablice gramatyczne z jezyka tacinskiego,
wyd. 2, Warszawa 2009; Lidia Winniczuk, Mafy stownik polsko-tacinski, wyd. 11,
Warszawa 2008; Lidia Winniczuk, Maty stownik tacinsko-polski, wyd. 8, Warsza-
wa 2008.

Calo$¢ uzupehiaja dodatkowo bogate materiaty na stronie www.wszpwn.
com.pl w zaktadce jezyk tacinski (w tzw. strefie nauczyciela). Tutaj znalez¢ moz-
na m.in. arkusze egzaminu maturalnego z j¢zyka tacinskiego i kultury antyczne;j
w zakresie podstawowym i rozszerzonym (ten ostatni, bltednie, zostat oznaczony
na stronie internetowej jako zakres podstawowy), ogdlne i szczegdtowe kryteria
oceny z jezyka facinskiego, klucze punktowania odpowiedzi do zadan na egzaminie
maturalnym oraz wybrane fragmenty podrecznika. Materiaty te jednak, zgodnie
z zasadami przyjetymi przez Komisj¢ Polskiej Akademii Umiejetnosci do Oceny
Podrecznikow Szkolnych, nie podlegaja szczegdlowej ocenie recenzenckie;.

Wiedza zawarta w podreczniku jest w petni zgodna z aktualnym stanem
badan z zakresu jezykoznawstwa oraz dydaktyki nauczania j¢zyka tacinskiego,
a takze szeroko rozumianej wiedzy o antyku. Ksiazka cechuje si¢ walorami me-
todologicznymi, aktualno$cia i nowoczesnym ujeciem nietatwych w koncu tresci
ksztalcenia.

Podrecznik uwzglednia osiagnigcie celow ogolnych nauczania jezyka tacin-
skiego i1 kultury antycznej dla szkot ponadgimnazjalnych, a wigc zwtaszcza prze-
kazanie uczniom wiedzy niezbednej do ksztaltowania i zdobywania wigkszej
swiadomosci jezykowej (nauka fleksji i sktadni jezyka tacinskiego), réwniez
w zakresie refleksji nad jezykiem polskim. Realizowane sa tez zadania szczego-
lowe dla poziomu podstawowego: znajomos$¢ jezyka tacinskiego na poziomie
pozwalajacym na rozumienie i samodzielne thtumaczenie (z wykorzystaniem stow-
nika) oryginalnych tekstow tacinskich, poznanie roli i miejsca kultury $rédziem-
nomorskiej w zyciu wspolczesnym i ré6znych dziedzinach nauki (m.in. §wiadomos¢
przynaleznosci do kregu kultury §rédziemnomorskiej oraz poznanie przekazanej
przez starozytno$¢ tradycji zycia panstwowego i obywatelskiego), a takze dla
poziomu rozszerzonego, m.in.: opanowanie j¢zyka tacinskiego w stopniu pozwa-
lajacym na lekture tekstow oryginalnych, przyswojenie zwrotéw i okoto 1800 stow,
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zdobycie wigkszej biegtosci w thumaczeniu (za pomoca stownika) tekstow orygi-
nalnych, opanowanie umiejgtnosci analizowania tresci i budowy zdania oraz ro-
zumienia wptywu laciny na rozwoj jezykow nowozytnych.

Na wyroznienie zastuguje sposob przekazywania wiedzy o kulturze antycznej
(na przyktad w czgsci zawierajacej preparacje i komentarze znajduja si¢ liczne
propozycje zadan z zakresu kultury antycznej do opracowania przez uczniow).
Ksiazka w madry sposob uczy swiadomego odbioru réznorodnych tekstow kul-
tury, uczy wreszcie przynaleznosci do wspolnoty europejskiej (tradycji srédziem-
nomorskiej).

Podrgcznik sprzyja rozwojowi osobowosci ucznia i umiejgtnie przyczynia
si¢ do poglebiania jego dojrzatosci intelektualnej oraz obywatelskiej (w zakresie
rozumienia poczatkow i ksztattowania sig takich pojec, jak: panstwo, prawo,
obywatel, instytucje publiczne), stuzy pracy ucznia z tekstem zaréwno pod kie-
runkiem nauczyciela jezyka tacinskiego, jak i samodzielnie, a takze ksztattuje
postawy badawcze oraz sprzyja poznaniu sztuki przektadu i samodzielnym probom
w tym zakresie.

Konkluzja

Przedstawione wyzej walory recenzowanego podrecznika — z uwzglednie-
niem merytorycznych (bez zarzutu), dydaktycznych (wzorcowych) i edytorskich
(wyrézniajacych sig, cho¢ z wystepujacymi tez niewielkimi i zasadniczo drugo-
rzednymi usterkami) kryteriéw oceny oraz szczegoélnych waloréw, jesli chodzi
o zakorzenianie uczniéw w tradycji antyku grecko-rzymskiego i judeochrzesci-
janskiego oraz ksztattowanie §wiadomych postaw obywatelskich, pozwalaja po-
stawi¢ uzasadniony wniosek o wyrdznienie podrecznika autorstwa Stanistawa
Wilczynskiego, Ewy Pobiedzinskiej i Anny Jaworskiej Porta Latina. Podrecznik
do jezyka tacinskiego i kultury antycznej oraz Porta Latina. Preparacje i komen-
tarze, opublikowanego przez Wydawnictwo Szkolne PWN, Nagroda Prezesa
Polskiej Akademii Umiejgtnosci.
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Recenzja podrecznika

Stanistawa Wilczynskiego, Ewy Pobiedzinskiej, Anny Jaworskiej, Porta La-
tina, Podrecznik do jezyka facinskiego i kultury antycznej, Wydawnictwo
Szkolne PWN, wyd. 6, Warszawa 2010, cz. | ss. 176, cz. Il ss. 152"

Podrecznik do nauki jezyka tacinskiego Porta Latina, autorstwa Stanistawa
Wilczynskiego, Ewy Pobiedzinskiej i Anny Jaworskiej, przeznaczony jest dla
uczniow szkol ponadgimnazjalnych. Ksiazka sktada si¢ z dwoch tomow: czgsé
pierwsza zawiera tacinskie teksty, ¢wiczenia, sentencje i stownik, czg$¢ druga
obejmuje stownictwo i objasnienia gramatyczne do poszczeg6lnych lekcji. Oprocz
informacji leksykalnych i gramatycznych w drugiej czesci podrecznika znajduja
si¢ objasnienia uzupetniajace z dziedziny historii, filozofii, literatury antycznej
czy zycia codziennego starozytnych Grekéw i Rzymian. Do tych dwoch tomow
dotaczony jest takze poradnik dla nauczycieli na ptycie CD ze szczegdtowymi
komentarzami.

Autorzy dziela wprowadzany materiat na XXXIV jednostki lekcyjne, po
przerobieniu ktérych uczen powinien opanowac gramatyke tacinska w stopniu
umozliwiajacym ttumaczenie tekstow oryginalnych, znajdujacych sig¢ w koncowe;j
czesci podrecznika. Na teksty te sktadaja sie wybrane fragmenty z autorow staro-
zytnych i $redniowiecznych, a takze urywki dziel dwoch piszacych po lacinie
przedstawicieli polskiej literatury renesansowej: Andrzeja Frycza Modrzewskiego
i Marcina Kromera. Kazda jednostka lekcyjna zawiera kilka powtarzajacych si¢
elementow: (1) Litera A oznaczone sa Varia, czyli r6zne, niepowiazane ze soba
znaczeniowo zdania. Stuza one do zilustrowania w sposob skondensowany (duza
liczba przyktadow) wprowadzanego w danej lekcji materialu gramatycznego.
(2) Litera B zaznaczono czytanki, ktore sa nie tylko egzemplifikacja nowych
zjawisk gramatycznych, lecz takze pretekstem do ciekawych refleksji na temat
historii, literatury, filozofii antycznej oraz zycia codziennego starozytnych Grekow
i Rzymian. Refleksje te zostaty obszernie rozwinigte w objasnieniach w drugiej

! Por. z recenzja 5. wydania tego podrecznika przedstawiong przez Katarzyne Kota-
kowska, s. 155.
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czesci podrecznika. W czytankach tych znajduja sie zdania zaczerpnigte przede
wszystkim z oryginalnych tekstow tacinskich, czy to w formie niezmienionej, czy
spreparowanej. Trzeba powiedzie¢, ze tematy w nich poruszane sa interesujace,
moga rozbudzi¢ ciekawos$¢ ucznia, otwieraja przed nim nowe, nieznane perspek-
tywy. Wiele poruszanych tam zagadnien w dzisiejszej dobie technicyzacji i kom-
puteryzacji jest zapomnianych albo niestusznie lekcewazonych, np. starozytna
edukacja (1. IV, XXIII), antyczne teorie na temat panstwa i obywatela (1. XVI,
XVIII, XXIX), samoksztatcenie (1. XXIV, XXV), mnemotechnika (1. XXXIII) czy
umiejetnos¢ organizacji czasu (1. XXXIV). (3) Nastgpny element, opatrzony lite-
ra C, wypetniaja ¢wiczenia. Nalezy pochwali¢ Autoréw za réznorodnos¢ ¢wiczen,
dzigki ktérym uczacy si¢ moze poglebi¢ znajomos¢ zard6wno nowych zjawisk
gramatycznych, jak rowniez stownictwa — znajdziemy tu ¢wiczenia z zakresu
fleksji, ¢wiczenia utrwalajace poznane konstrukcje syntaktyczne przez ich trans-
formacje, ¢wiczenia translatorskie, etymologiczne, komparatystyczne, ¢wiczenia
ulatwiajace rozpoznawanie latynizmow w jezyku polskim. (4) Pod kolejna litera,
D, ktéra okresla nastepny element w ramach jednostki lekcyjnej, znajdziemy
powiedzenia, przystowia i sentencje tacinskie. Autorzy zamiescili bogaty wybor
madros$ci starozytnych, uzywanych czgsto jeszcze dzisiaj w literaturze i w zyciu
publicznym, co jest dodatkowym atutem podrgcznika — znajomos$¢ najbardziej
popularnych sentencji tacinskich uznaje si¢ za conditio sine qua non elementar-
nego wyksztalcenia w kregu kultury zachodnioeuropejskiej. Tworcy podrgcznika
w wielu miejscach ttumacza znaczenie sentencji, podaja jej autora, jednak nie
czynia tak w kazdym przypadku (np. Non scholae sed vitae discimus — parafraza
powiedzenia Seneki), co mozemy uzna¢ za pewien mankament. (5) Ostatni element
jednostki, oznaczony litera E, wystepuje tylko w niektorych lekcjach. Zatytuto-
wany jest Ars poetica aut quod libet (sztuka poetycka albo co kto lubi), a sktada-
ja sie na niego tacinskie wiersze, inskrypcje i zagadki, ktore stanowia dopetnienie
sentencji. Nie znajduja si¢ one we wszystkich lekcjach, lecz przede wszystkim
w ostatniej partii podrecznika, kiedy uczen orientuje si¢ juz na tyle w materiale
gramatycznym, ze jest w stanie zrozumie¢ bardziej skomplikowane konstrukcje
sktadniowe wystepujace w poez;ji.

Autorzy zamiescili ponadto w pierwszej czesci ksiazki trzy dodatkowe jed-
nostki po kazdych dziesigciu lekcjach (Xa, XXa, XXXa), w ktorych podaja przy-
ktady taciny zywej. Sa to: wspolczesna rozmowa ze zwrotami przywitania, po-
zegnania, z pytaniami o samopoczucie, rozmowa telefoniczna i czytanka o nowo-
czesnych srodkach komunikacyjnych. Do lekcji tych dotaczone sa takze tacinskie
piosenki, co stanowi dodatkowa atrakcje dla ucznia. Tego rodzaju uzupetnienia sa
bardzo cennym elementem podrecznika, rozbudzaja zainteresowanie tacina, uzna-
wang powszechnie za mowe martwa. Okazuje si¢ bowiem, ze jesteSmy w stanie
nie tylko zmudnie odczytywac pozotkte woluminy starozytnych Rzymian, ale tez
postugiwac si¢ ich jezykiem w rozmowie codziennej. Zwroty z taciny zywej wy-
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magaja jednak bardzo szybkiej aktualizacji. Niektore terminy wystepujace we
wspomnianych czytankach z tacing zywa, okreslajace takie urzadzenia jak maszy-
na do pisania, gramofon, tarcza telefoniczna, sg dzisiaj rzadko uzywane, w miej-
sce tych urzadzen pojawity si¢ bowiem juz inne, nowoczesniejsze przyrzady. Je-
zeli chodzi o przyktady wspotczesnego postugiwania si¢ mowa starozytnych
Rzymian, tworcy podrgcznika zamiescili jeszcze na koncu pierwszego tomu for-
muly tacinskie wypowiadane w trakcie promocji doktorskiej, podczas przyzna-
wania zaszczytnego doktoratu honoris causa oraz nadawania honorowego oby-
watelstwa miasta. Rozbrzmiewajace w czasie takich uroczystosci zdania z jezyka
Cycerona uzmystawiaja uczacym si¢ szlachetnos¢, elitarno$¢ taciny. Zamieszcze-
nie owych formul uwazam wigc za godny pochwaty pomyst.

Druga czes¢ podrecznika, w ktorej znajduje sig¢ stownictwo i komentarze
gramatyczne, podkresla takze znaczenie znajomosci taciny i kultury antycznej dla
wspotczesnego Polaka, Europejczyka w pozytywnym sensie tego stowa. W trak-
cie objasniania stownictwa Autorzy zwracaja w kazdej lekcji uwage na szereg
zapozyczen tacinskich istniejacych w naszym jezyku. Uczniowie docieraja w ten
sposob do korzeni ojczystej mowy, uswiadamiaja sobie nasze zwiazki z jezykiem
starozytnych Rzymian, a takze z tacing chrzescijanskiego $redniowiecza. Moga
oni jednak dostrzec powiazania naszej mowy nie tylko z tacina starozytna i $red-
niowieczna, ale i z jezykami nowozytnymi, gdyz w kazdej jednostce lekcyjne;j,
w oparciu o aktualnie wprowadzane stownictwo, uczniowie zapoznaja sig z wie-
loma terminami pochodzenia tacinskiego obecnymi w jezykach angielskim, nie-
mieckim i francuskim. Bardzo czgsto posrednio przez te wlasnie jezyki wyrazy
facinskie trafity do jezyka polskiego. Widzac tak duzy procent latynizmow w je-
zykach nowozytnych, uczniowie przekonuja si¢, ze znajomos$¢ taciny moze by¢
wielce pomocna w nauce jezykoéw nowozytnych, nie tylko romanskich, dla ktorych
acina jest jakby matka, lecz takze w nauce jezyka angielskiego i niemieckiego.

W drugiej czegsci podrecznika Autorzy zawarli liczne, ciekawe objasnienia,
dygresje z dziedziny starozytnej historii, filozofii, literatury i Zycia codziennego
Grekow i Rzymian. Jest to bardzo cenna inicjatywa, gdyz ograniczanie nauki ta-
ciny do abstrakcyjnych paradygmatow gramatycznych i stownictwa powoduje
u ucznia znuzenie i utratg motywacji. Tego typu opisy, historie znajduja si¢ w wie-
lu ksiazkach do nauki jezyka acinskiego, jednak wybor dokonany przez tworcow
omawianego podrgcznika trzeba uznac za szczegdlnie udany, trafiajacy do wyob-
razni mtodego czlowieka. Zamieszczone tu opisy, mimo bogatej literatury pomoc-
niczej zaproponowanej przez Autorow, do ktorej moglby siegnac zainteresowany
uczen, musza oczywiscie zosta¢ rozwinigte i odpowiednio naswietlone przez
nauczyciela. Podobnie jak w nauczaniu jezyka, niezbedny jest tutaj mistrz, ktory
wlasciwie pokieruje niedoswiadczonymi jeszcze umystami. Powinien on zatem
objasni¢ swoim wychowankom zamieszczone fragmenty z Homera (1. IV), Liwiu-
sza (l. X) czy Ajschylosa (1. XXII). Wytlumaczenia wymagaja takze niektore
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komentarze filozoficzne, zbyt skomplikowane jak na szkol¢ $rednia, np. zawita
definicja mitu (1. XIII) lub interpretacja hedonizmu (1. XXXI). Jezeli idzie o pew-
ne usterki tej czesci podrgcznika, btedna jest informacja o zakorzenieniu si¢ jezy-
ka tacinskiego w starozytnej Brytanii (1. IV) — byla to akurat jedna z niewielu
zachodnich prowincji, gdzie jezyk tacinski nie pozostawil w mowie autochtonow
wigkszych §ladow?. Niezbyt przejrzysty wydaje mi si¢ komentarz psychologicz-
ny do czytanki o Kainie i Ablu (1. XII); zamieszczony fragment z Anny Kamien-
skiej zbyt relatywistycznie objasnia biblijng przypowies¢, z pewnoscia mozna by
znalez¢ jej trafniejsza interpretacje. Komentarz poswigcony mnemotechnice
(1. XXXIII) opartbym raczej na zrodtach antycznych, a nie wspotczesnych. W sta-
rozytno$ci sztuka zapamigtywania byta bardzo wysoko rozwinigta, a obszerne
uwagi na jej temat znajduja si¢ w rzymskich traktatach retorycznych®.
Chciatbym takze zamiesci¢ kilka uwag odnoszacych si¢ do czgsci grama-
tycznej podrgcznika. Uktad materialu proponowany przez tworcow nie zawsze
jest proporcjonalny. W niektorych lekcjach Autorzy wprowadzaja zbyt wiele no-
wych zjawisk gramatycznych, ktdre nie sa zilustrowane w nalezyty sposob mate-
riatem tekstowym. Juz na samym poczatku, w lekcji I, uczen poznaje wszystkie
koniugacje tacinskie wraz z bezokolicznikami, trybem rozkazujacym, supinum,
formami podstawowymi czasownika, zaimki osobowe, zaimek zwrotny i budowe
zdania tacinskiego. Jak na jedna jednostke lekcyjna jest to bardzo duza dawka
materiatu. Podobnie w lekcji VIII: pojawia sig tu strona bierna czasu praesens,
imperfecti, futuri, accusativus duplex, nominativus duplex oraz nomintivus cum
infinitivo. W lekcji X: czasy perfecti, plusquamperfecti, futuri exacti strony czyn-
nej i biernej, a takze infinitivus perfecti activii passivi. Takze w lekcji XIV: zdania
warunkowe, wszystkie koniunktiwy w stronie czynnej i biernej oraz koniunktiwus
w funkcji semantycznej, przy czym ten ostatni, podobnie jak w lekcji nastgpnej,
gdzie takze wystepuje, nie zostal doktadnie objasniony w preparacjach. Materiat
ten mozna bylo roztozy¢ bardziej rownomiernie, gdyz w innych lekcjach sa ob-
jasniane tylko pojedyncze zjawiska: w lekcji XVII participium 1 infinitivus futuri
activi, w XX jedynie czasowniki volo, nolo, malo, w dwoch lekcjach XXIII i XXIV
tylko gerundium i gerundivum, w XXVI czasowniki eo i fio, w XXVII czasownik
fero — generalnie w drugiej czg$ci podrecznika nowego materiatu gramatycznego
jest o wiele mniej, gdyz zostat on skomasowany w partiach poczatkowych. Ro-
zumiem, ze tworcy podrecznika wybrali takie rozwigzanie ze wzgledu na teksty.
Czytanki oparte jedynie na prostych zjawiskach gramatycznych nie bytyby zbyt
ciekawe, dlatego tak duza ilo§¢ gramatyki w pierwszych lekcjach. Widzg wige tu

2 Zob. C. Vossen, Mutter Latein und ihre Tochter, Diisseldorf 1992, s. 102 nn.
3 Zob. D. Lohman, Lernen und Behalten. Antike und moderne Geddchtnisschulung
im Latein-Unterricht, Der Altsprachliche Unterricht, 1991, 34, 6, s. 17-32.
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zadanie dla nauczycieli, aby wprowadzony na poczatku material gramatyczny
uzupehiali dodatkowymi tekstami czy nawet ¢wiczeniami, dzigki ktérym uczen
bedzie w stanie lepiej pozna¢ i utrwali¢ wprowadzane zjawiska gramatyczne. Inna
moja uwaga odnosi si¢ do zbyt wczesnego stosowania w czytankach niektorych
form, jeszcze przed ich wyjasnieniem, np. sktadnia a.c.i. wystepuje juz w lekeji 1, 111,
objasniana jest za$§ dopiero w lekcji V; participium futuri activi wystgpuje juz w lek-
cji IV, V, VII, podczas gdy wprowadzane jest dopiero w lekcji XVII.

Przedstawione powyzej mankamenty naleza do nielicznych usterek, ktore
nie zmieniaja bynajmniej mojej pozytywnej opinii o Porta Latina jako catosci.
Recenzowany podrecznik wyrdznia si¢ pozytywnie wsrod innych ksiazek do
nauczania je¢zyka tacinskiego. Podsumowujac, podrgcznik umozliwia poznanie
jezykai dostarcza podstawowej wiedzy z zakresu historii, filozofii, literatury i kul-
tury starozytnej. Dokonujac odpowiedniego wyboru, mozna z niego korzystac¢ na
r6znych poziomach nauczania. Dobor tekstow jest ciekawy, a poziom ich trudno-
$ci jest zroznicowany. Czytanki nawigzuja do realiow antycznych, a w kazdej
lekcji wystepuje bogaty i r6znorodny zestaw ¢wiczen. W podreczniku znajduje
si¢ duzy wybor sentencji tacinskich oraz wiele przyktadow obrazujacych wptyw
faciny na jezyk polski i inne jezyki nowozytne. Calo$¢ uzupetniona jest ciekawy-
mi i z reguty przystgpnymi dla ucznia objasnieniami.

Chciatbym jeszcze ustosunkowac si¢ do recenzji omawianego podrecznika,
ktora napisata Pani Katarzyna Kotakowska z Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego. Recenzja ta jest wyczerpujaca, rzeczowa i traftnha merytorycznie. Podzielam,
0 czym wspominatem wcze$niej, zastrzezenia Autorki recenzji, co do zbytniej
obszernos$ci materialu wprowadzanego w niektorych jednostkach lekcyjnych.
Nieco wygorowane wydaja mi si¢ jej oczekiwania zwigzane z szata graficzna
podrecznika, gdyz na tle innych ksiazek do nauki jezyka tacinskiego, dostgpnych
w naszym kraju, prezentuje si¢ on nie najgorzej. Generalnie, wysoka ocena, jaka
Autorka postawita podrecznikowi, mimo kilku wystepujacych w nim usterek,
zgadza si¢ z moimi spostrzezeniami. Godne uznania sa walory metodologiczne
i dydaktyczne recenzowanej ksiazki. Porta Latina umozliwia solidne opanowanie
podstaw jezyka tacinskiego i zapoznanie si¢ z waznymi aspektami kultury antycz-
nej. Uwazam wigc, ze wniosek o wyrdznienie podrecznika Porta Latina autorstwa
Stanistawa Wilczynskiego, Ewy Pobiedzinskiej i Anny Jaworskiej Nagroda Pre-
zesa Polskiej Akademii Umiejetnosci jest jak najbardziej uzasadniony.
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Podrgcznik wydany jest przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne w roku
2009 na podstawie opinii rzeczoznawcow ministerialnych.

Poszczegolne tematy recenzowanego podrecznika sg opracowane w tzw.
modutach, ktérych jest 35. Modutly te podzielone sa po kilka w pigciu grupach
i po kazdej takiej grupie modutéw wystepuja zawsze rozdzialty powtdrzeniowe,
zatytutowane Jak to rozwiqzac? oraz duza dawka zadan pt. Trening przed klasow-
kq. Juz tytuly modulow sa oryginalne, np. ,, Panowie i Panie, czas na ukladanie”
— wlasnosci czworokqtow; ,, Gra w statki” — uktad wspotrzednych; ,, Diagram
Diany” — diagramy kotowe, itp.

Nie tylko tytuly, lecz takze szata graficzna tego podrecznika zachgca ucznia
do korzystania z niego. Lacznie ze Skorowidzem 1 Odpowiedziami do zadan ksiaz-
ka ma 294 strony, a wigc stosunkowo nieduzo, a pomimo to strony sa bardzo
przejrzyste, z duza liczba barwnych oraz bardzo dobrze i pomystowo dobranych
ilustracji, druk jest stosunkowo duzy i fatwy do czytania.

Pod wzgledem merytorycznym ksiazka jest bez zarzutu, btedoéw drukarskich
zauwazytam zaledwie trzy!

Na specjalna uwage zastuguje pomyst, aby wprowadzajac pojecie wyrazenia
algebraicznego w module zatytutowanym Dawne jednostki — czyli ile wypijat im¢
Zagtoba, wspomnie¢ o dawnych jednostkach pojemnosci (takich jak garniec,
korzec czy kwaterka), cytujac niektore fragmenty wierszy, przystow, a nawet
przepisow kulinarnych.

Mimo ze w komplecie z podrgcznikiem wydano takze osobny zbior zadan,
to ilo$¢ i rozmaitos¢ zadan w ksiazce jest dla nieco mniej ambitnego ucznia zu-
petnie wystarczajaca, tym bardziej ze podstawowe zasady rozwiazywania takich
zadan sa bardzo przejrzyscie i szczegdtowo objasniane na dobrze dobranych przy-

! Por. z opinig o podreczniku Matematyka 2001 do klasy 2 i 3 gimnazjum, s. 173.
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ktadach. Szczegolnym atutem podrgcznika jest czes¢ moduldw poswigconych
zagadnieniom geometrycznym. Zarowno ilustracje, jak i przyktady, i zadania
moga dobrze ksztatci¢ wyobraznig geometryczna ucznia.

Reasumujac, omawiany podrecznik jest bardzo dobra pomoca dydaktyczna
do matematyki w pierwszej klasie gimnazjum.



MARIA PLIS
Opinia o podreczniku:

Matematyka 2001 do klasy 2 i 3 gimnazjum, opublikowanym przez Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne’

Oba podreczniki sa wydane przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
podrecznik do klasy 2 w 2008, za$ do klasy 3 w 2009 roku. Autorami podrgczni-
ka do klasy 2 sa Anna Bazyluk, Anna Dubiecka, Barbara Dubiecka-Kruk, Zbigniew
Goralewicz, Tomasz Malicki, Piotr Piskorski, Henryk Sienkiewicz i Andrzej Zie-
mienczuk, a zatem jest to ten sam zespol, ktory napisal omawiany wczesniej
podrecznik do klasy 1. Podrecznik ten ma numer dopuszczenia do uzytku szkol-
nego 106/08. W podreczniku do klasy 3, ktéry ma numer dopuszczenia 236/08,
zmienit si¢ nieco zestaw autoréw, a mianowicie zabrakto Anny Bazyluk i Henry-
ka Sienkiewicza, za to doszedl Wactaw Zawadowski.

Podobnie jak podrecznik do klasy 1, kolejne podreczniki z tej serii maja
stosunkowo niewiele stron, do kl. 2 ma 287, zas do kl. 3 — 295 stron razem ze
Skorowidzem i Odpowiedziami do zadan, a wigc nie sa zbyt grube i cigzkie. Sza-
te graficzna maja podobna, zachgcajaca do korzystania z nich, strony sa przejrzy-
ste, z duza liczba barwnych (ale z kolorami stonowanymi), dobrze dobranych
ilustracji oraz drukiem stosunkowo duzym i fatwym do czytania.

Wszystkie podreczniki tej serii sa uzupetnione ptyta CD, dwoma Zeszytami
¢wiczen, po jednym na kazdy semestr, oraz dodatkowymi Zadaniami, chociaz
same podreczniki podaja wystarczajaco duzo ¢wiczen i zadan.

Zawarto$¢ kazdego podrecznika podzielona jest na tzw. moduty, w klasie 2
jestich 31. Dlakl. 3 przewidziano 14 modutéw, po ktérych nastepuje 28 rozdzia-
16w objetych tytutem Powtorzenia, a potem jeszcze pie¢ dodatkowych modutow,
potraktowanych chyba jako dodatek nadprogramowy dla bardziej zainteresowa-
nych uczniow. Wszystkie moduty w obu omawianych podrgcznikach podzielone
sa po kilka w grupy, i po kazdej takiej grupie wystepuja rozdziaty zatytulowane
Jak to rozwiqzac¢ oraz duza dawka zadan pod tytutem Trening przed klasowkq.
Ponadto w podregczniku do kl. 2 sa dwa moduty Pora na kalkulator, zas dla kl. 3

! Por. z recenzja podrecznika Matematyka 2001 do klasy 1,s. 171.
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jeden taki modut oraz jeden zatytulowany Pora na arkusz kalkulacyjny, uczace
na przyktadach, jak korzysta¢ z r6znych rodzajow kalkulatoréw oraz z programow
komputerowych.

Oba omawiane podrgczniki nie zawieraja razacych btgdow merytorycznych
i podobnie jak ten do kl. 1 sa nieztymi podrecznikami. I bylyby nawet bardzo
dobre, gdyby nie zbyt duza liczba niedociagni¢¢, w wigkszosci raczej edytorsko-
-drukarskich, stosunkowo nietrudnych do usunigcia. A oto bardziej szczegotowe
uwagi:

Pierwszy modut w ksiazce dla klasy 2 poswigcony jest statystyce. Juz w za-
daniu 1, na s. 8 1 9, narysowane sq dwa diagramy procentowe, ilustrujace wyniki
badan przeprowadzonych przez OBOP, dotyczace marki samochodu, ktéra cheie-
liby posiadac (nie biorac pod uwage jego ceny) Polacy — w pierwszym diagramie,
natomiast uczniowie/studenci — w drugim. Jedno z pytan, na ktore uczen ma od-
powiedzie¢, brzmi: ,,Czy jest taka marka samochodu, ktéra byla wskazywana
rownie czgsto w grupie studentdw co przez og6t respondentow?”. Odpowiedz na
s. 277 jest twierdzaca, natomiast ja nie znalaztam potwierdzenia, poréwnujac oba
diagramy. W zadaniu 2 nalezy policzy¢ srednia wieku cztonkow czteroosobowej
rodziny. Z moich obliczen wynika, ze $redni wiek to rowne 27 lat, natomiast od-
powiedz brzmi ,,prawie 27!

Zdarza sig, ze odpowiedzi na koncu ksiazki w ogole nie pasuja do zadan. Tak
jest np. z zadaniem 12 na s. 13 modutu 1 lub z zadaniami 1, 2 i 5 modutu 7 ze
s. 62, z ktorymi podane odpowiedzi nie maja nic wspolnego. Na s. 83, w rozdzia-
le Trening przed klasowkq jest zadanie 5, w ktorym nalezy policzy¢ miary trzech
katéw. W odpowiedzi podane sa cztery warto$ci, z ktorych tylko dwie sa popraw-
nymi odpowiedziami. W podreczniku do kl. 3 odpowiedz na s. 183 do zadania B
ze s. 14 nie jest poprawna. Zdarzaja si¢ takze zadania, w ktorych w ogdle nie
bardzo wiadomo, o co chodzi, np. nas. 130 podany jest algorytm do wykorzysta-
nia przy przyblizaniu liczb niewymiernych — oznaczony symbolem ,,lupy”, czyli
do przemyslenia — dla mnie niezrozumiaty.

W wigkszosci modutdw o tresciach geometrycznych rysunki, ktore odgry-
waja bardzo wazna role w tej dziedzinie matematyki, sa bardzo dobrze dobrane,
przejrzyste i utatwiajace ksztaltowanie wyobrazni ucznia. Zdarzaja si¢ jednak
rysunki nieudane, np. w zadaniu 10 b na s. 64 (w module o wielokatach opisanych
na okregu, kl. 2). Takze rysunek do zadania 13 nie jest zrozumiaty, zas rysunki do
zadania 11 na s. 84 sa niezbyt precyzyjne. Inny przyktad to niedobry rysunek II,
ilustrujacy zadanie 9 w module o zastosowaniach twierdzenia Pitagorasa.

Pierwszy modut ksiazki dla kl. 3, zatytutowany Spis ludnosci, zawiera tresci
zwiazane ze statystyka. W zadaniu 1 narysowana jest piramida ludnos$ci Krakowa
w 1998 roku, za§ w zadaniu 2 piramida ludnosci Polski w latach 1988 i 2002.
Uczniowie maja odpowiedzie¢ na szereg pytan dotyczacych interpretacji rysunkow.
Ostatnie pytanie, zadane do przedyskutowania migdzy uczniami, brzmi: ,,Jak
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bedzie wygladata piramida ludno$ci Krakowa (ludnosci Polski) za 20 1at?”. Jaki
sens maja takie pytania zadawane uczniom i jak maja na te pytania odpowiedzie¢?
Doprawdy nie wiem. Na s. 10 umieszczone sa piramidy ludnosci Danii i Chin (bez
podania zrodta) i znow pytania dla ucznidéw, na ktoére, moim zdaniem, nie maja
oni szans sensownie odpowiedzie¢.

Modut 19 w podreczniku do kl. 2, zatytutowany SMS-owy zawrdt glowy, ma
przyblizy¢ uczniom pojecie przyporzadkowania. Niestety nie wszystkie przykta-
dy dobrze ilustruja to pojecie, a nawet moga utrudnic¢ zrozumienie pojecia funkcji,
opisanego w nastgpnym module.

Zauwazy¢ takze mozna kilka potknig¢ lub niezrgcznosci jezykowych. Np.
nas. 205 (kl. 2) w module 24 o réwnaniach liniowych z dwiema niewiadomymi,
w ramce z wykrzyknikiem, czyli w miejscu, gdzie podawane sa wazne definicje
i okreslenia, czytamy: ,,Rownaniem liniowym jest kazde rownanie, ktorego wy-
kresem jest prosta”. Uczen nie musi wiedzie¢, co to jest wykres rdwnania, bo
dotychczas uczyt si¢ o wykresach funkcji. Lepiej bytoby w tym miejscu mowic
0 zbiorze rozwigzan rownania.

W podreczniku do kl. 3, na s. 11 czytamy o diagramie stupkowym, ktory
,.komunikuje” powierzchnia stupka. Wydaje mi sig, ze nie brzmi to poprawnie
i tadnie po polsku.

Szkoda, ze omawiane dwa podreczniki nie doréwnuja poziomem pierwszej
czesci cyklu, przeznaczonej do klasy pierwszej. Ale sadzg, ze po starannym po-
prawieniu btedow i niedociagnig¢ redakcyjno-edytorskich caty komplet Matema-
tyka 2001 moglby by¢ wzorcowym zestawem do nauki matematyki w gimnazjum.






ZDpz1stAw PoGopa
Recenzja podrecznika do klasy | gimnazjum:

Matgorzata Swist, Barbara Zielinska Matematyka. Podrecznik z zadaniami,
Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro'

Recenzowany podrgcznik uzyskal pozytywna opini¢ rzeczoznawcoé6w mini-
sterialnych: dr. Jaceka Standy, dr. hab. Edwarda Tutaja, dr. Marka Gumkowskiego
(nr dopuszczenia 106/1/2009).

Podrgeznik liczy 242 strony, w tym 5 stron pustych, i jest podzielony na trzy
glowne czgsci, zatytutowane: Arytmetyka, Algebra 1 Geometria. Kazda z czgsci
sktada si¢ z kilkunastu rozdziatow. Wszystkie rozdzialy zbudowane sa wedtug
$cisle ustalonego schematu. Tytul zawsze jest sformutowany w postaci pytania.
Nastegpnie w ramce umieszczony jest tekst informacyjny — odpowiedz na posta-
wione w tytule pytanie. Dalej przedstawiane sa rozwigzane przyktady, wyr6znio-
ne poprzez umieszczenie na niebieskawym tle. Rozdziat zamykaja zadania. Licz-
ba ich waha si¢ od 5 do maksymalnie 16. Nalezy tu zaznaczy¢, ze wiele zadan
zawiera podpunkty. Wedtug Autorek zadania utozone sa od tatwiejszych do trud-
niejszych. Uznane przez Autorki za najtrudniejsze oznaczone sa specjalng ikona.
W kazdym rozdziale jest jedno takie zadanie i zawsze ostatnie. Na koncu ksiazki
znajduja si¢ odpowiedzi do wybranych zadan. Nie ma skorowidza. Z jednej stro-
ny moze to i dobrze, gdyz uczniowie w tym wieku nie korzystaja z podobnych
udogodnien. Z drugiej jednak moze warto jak najwcze$niej przyzwyczajac ucznia
do korzystania ze skorowidzéw. Mozna by doda¢ w réznych miejscach, szczego6l-
nie przy powtorkach, kilka zadan odwotujacych do skorowidzow. To jednak Au-
torzy decyduja, co ma by¢ w ich ksiazkach.

Szczegotowe omowienie tresci

We wstepie zatytutowanym Witaj w gimnazjum! Autorki zwracaja sig¢ bez-
posrednio do czytelnika-ucznia, potencjalnego uzytkownika podrgcznika. Wyjas-

! Por. z recenzja tego podrgcznika do klasy 111 111, s. 183.
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niaja, jak najlepiej wykorzysta¢ podrecznik. Thumacza jego uktad, podaja znacze-
nie ikon. Nalezy wigc przypuszczad, ze zakladaja, iz uczniowie zechca podrecznik
przegladad, a nie traktowac¢ go tylko jako zrédto zadan. Przy dalszej lekturze
pojawiaja si¢ jednak pewne watpliwos$ci, gdyz teksty informacyjne — odpowiedzi
na postawione w tytutach rozdziatéw pytania — sa przewaznie lakoniczne, ogra-
niczone do niezbgdnego minimum.

Cze$¢ pierwsza, zatytutowana Arytmetyka, podzielona jest na 21 rozdziatow.
Wiele faktow w tej czesci, omawiajacej rozne typy liczb i ich wlasnosci, jest
przypomnieniem wiadomosci z poprzednich lat nauki. W rozdz. 1 uczen dowia-
duje si¢ (przypomina sobie), jak zapisuje i odczytuje si¢ liczby. Autorki, wspomi-
najac o réznych sposobach zapisu liczb, przedstawiaja jednak wytacznie zapis za
pomoca cyfr arabskich i rzymskich. Nazwy liczb podane sa tylko do biliona,
a w przypadku cyfr rzymskich nasuwa si¢ naturalne pytanie, jak zapisa¢ w tym
systemie np. liczbe 5000. Rozdzial drugi po$wigcony jest porownywaniu liczb
catkowitych. Pojawia sig troche tajemnicze pojecie liczby przeciwnej. Z pewno$-
cia dydaktycy beda mieli wiele zastrzezen do takiego okreslenia powyzszego
pojecia. Zdefiniowana jest wartos¢ bezwzgledna liczby jako odlegtos¢ od zera na
osi liczbowej, tylko co to jest 0§ liczbowa? Autorki zapewne zakladaja pewna
wiedz¢ u ucznidow, wyniesiona ze szkoty podstawowej, jednak nie wspominaja
o tym. A warto by w odpowiednich miejscach zaznaczy¢, z jakich wcze$niej wpro-
wadzonych poje¢ korzysta si¢ w danym momencie. Dalej, w rozdz. 3 i 4 uczen
dowiaduje sig, jak dodawa¢, odejmowac, mnozy¢ i dzieli¢ liczby catkowite. For-
muly sg bardzo suche i uczen musi liczy¢ na wsparcie nauczyciela, bo bez tego
sam z pewnoscia sobie nie poradzi. Pojawia sig tez problem kolejnosci wykony-
wania dzialan (rozdz. 5). Nie ma jasnos$ci, czy liczbg pierwsza od lewej przy
wielu dziataniach nalezy zapisywa¢ w nawiasie, czy tez bez, gdy stoi przy niej
znak minus. Autorki stosuja oba zapisy, nic nie thumaczac (por. s. od 15 do 21).
Rozdz. 6 poswigcony jest utamkom zwyktym i dziesigtnym. Pojawia si¢ tym razem
terminologiczna watpliwos¢, czy powinno si¢ uzywaé sformutowania ,,czesci
tysiaczne”, czy tez ,,czgsci tysigczne”. W dalszej kolejnosci jest mowa o rozwi-
nigciach liczb wymiernych na utamki dziesigtne (rozdz. 7), porownywaniu liczb
wymiernych (rozdz. 8) i wreszcie o dziataniach na liczbach wymiernych (rozdz. 9,
101 11). Uktad jest podobny do uktadu dla liczb catkowitych. Kolejne rozdziaty
poswigcone sa stosunkom liczbowym i podziatom. Przyktady i zadania pokazuja,
ze proporcje moga dotyczy¢ wielkosci roznego rodzaju, co jest jednak doktadniej
tlumaczone nieco dalej. Autorki unikaja metody zapisu proporcji ,,na krzyz”.
Wola postugiwac si¢ od razu utamkami. Z pewnoscig jest to bardziej poprawne
z formalnego punktu widzenia, ale moze sprawia¢ uczniom duze klopoty. Przy-
daloby si¢ wiecej przyktadow. Obliczenia procentowe, czyli rozdz. od 15 do 18,
nie sg napisane przejrzyscie. Czy uczen bedzie w stanie pojac procenty i oblicze-
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nia z nimi zwigzane, zndw w znacznej mierze bedzie zalezalo od nauczyciela.
Trzy ostatnie rozdzialy poswigcone sa pierwiastkom (19 oraz 20) i liczbom nie-
wymiernym (21). Pierwiastki arytmetyczne drugiego i trzeciego stopnia z liczb
nieujemnych zdefiniowane sa standardowo jako liczby nieujemne. Liczby niewy-
mierne opisane sg natomiast za pomoca utamkdéw dziesietnych nieskonczonych
i nieokresowych.

Cze$¢ druga nosi tytut Algebra i sktada si¢ z 16 rozdziatow. Autorki oma-
wiaja kolejno budowanie wyrazen algebraicznych (rozdz. 22), obliczanie ich
warto$ci (rozdz. 23), opis stowny (rozdz. 24), sposob porzadkowania i redukowa-
nia sum algebraicznych (rozdz. 25). Dalej przechodza do dziatan na wyrazeniach
algebraicznych: dodawania, odejmowania oraz mnozenia przez jednomian (rozdz.
26 127). Oryginalny jest zaproponowany pisemny sposob dodawania i odejmo-
wania wyrazen. Jest to jednak podejscie raczej dyskusyjne. Kolejne rozdziaty
(28, 29 1 30) poswigcone sa rownaniom liniowym. Pojawia si¢ okreslenie rowna-
nia liniowego, jego rozwiazania i pojecie rownan réwnowaznych. W rozdz. 31
opisana jest metoda postgpowania przy rozwigzywaniu zadan tekstowych za po-
moca rownan liniowych. Pomyst bardzo dobry. Szkoda tylko, ze zabrakto uwagi,
aby doktadnie, ze zrozumieniem przeczyta¢ temat zadania. By¢ moze dla Autorek
jest to sprawa oczywista, jednak praktyka pokazuje, ze uczniowie czgsto przyste-
puja do rozwiazania zadania bez uwaznego przeczytania i pelnego zrozumienia
tresci. W tym miejscu wyraznie odczuwa si¢ brak wigkszej liczby przyktadow.
Uczniowie zawsze mieli powazne problemy z rozwiazywaniem zadan tekstowych.
Po rownaniach w naturalny sposob pojawiaja si¢ nierdwnosci (rozdz. 32). Nastep-
nie (rozdz. 33) Autorki przechodza do omawiania uktadu wspotrzednych na plasz-
czyznie. Poczatek uktadu wspotrzednych nazywany jest potocznie ,,punktem ze-
rowym”. Chyba nie powinno si¢ naduzywac tego okreslenia. Kolejne dwa roz-
dziaty po$wigcone sa przyporzadkowaniom i sposobom ich przedstawienia za
pomoca diagramu i wykresu. Przyktady dobrane sa wtasciwie. Znow jednak uwi-
dacznia sig lakoniczno$¢ okreslen. W podregczniku nie powinno si¢ uzywac skro-
tu typu ,,x-dowolne” (s. 114). Pewne zastrzezenia budzi tez dobor koloréw na
rysunkach. W przyktadach przyjeta jest konwencja, ze odcigte oznaczone sa ko-
lorem czerwonym, a rz¢dne niebieskim. Pojawiaja si¢ jednak na rysunkach czer-
wone i niebieskie proste, co moze prowadzi¢ do nieporozumien. Czgs¢ druga
konczy sig informacjami o rownaniach liniowych z dwiema niewiadomymi i ukta-
dach dwoch rownan z dwiema niewiadomymi. Autorki zachecaja do ,,obrazkowe-
g0” rozwiazywania uktadow rownan.

W czedci trzeciej, zatytulowanej Geometria, zgodnie z tytutem omawiane
sa zagadnienia z geometrii ptaskiej i przestrzennej. Na t¢ cze$¢ sktadaja si¢ 23 roz-
dziaty. Na poczatku (rozdz. 38) uczen znajdzie uwagi dotyczace formulowania
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definicji i twierdzen. Pojawia si¢ termin ,,dowd6d”. Nie ma natomiast terminu
»kontrprzyktad”, cho¢ kontrprzyktady sa wykorzystywane do uzasadnienia, ze
okreslone zdania nie sa twierdzeniami. Jest podany przyktad dowodu, lecz uzycie
stlowa ,,rozwigzanie” przy dowodzie nie jest najszczesliwsze (s. 139). W zadaniu
3 do tego rozdzialu proponuje si¢ podanie definicji r6znych obiektow, moze
warto by zasugerowac ich weryfikacje w stownikach? Zadanie 11 moze okazac
si¢ szczegolnie trudne dla uczniow, a przedstawione rozwiazanie w odpowie-
dziach jest dlugie i niezrgczne. Istnieje bardzo proste rozwiazanie, lecz chyba nie
za bardzo dostgpne w tym miejscu dla ucznia. Cel rozdz. 39 nie do konca jest
jasny. Trudno ocenié, czy znajduje si¢ w nim odpowiedz na pytanie: jak opisywac
i przedstawia¢ na rysunku figury plaskie? Sa tam przedstawione rézne figury,
wybidrczo podane definicje (np. kata wypuklego i wklestego, a nie ma definicji
kata). Sporo miejsca po§wigca si¢ katom. Pojawia si¢ konstrukcja geometryczna.
Rozdziat powinien by¢ chyba podzielony na mniejsze, poniewaz zawarto w nim
zbyt wiele r6znych informacji na raz. Nastgpne rozdziaty (40, 41 i 42) dotycza
symetrii i figur symetrycznych wzgledem prostej oraz wzgledem punktu. W ko-
lejnych dwoch rozdziatach omawiane sa rozne typy trojkatow i cechy przysta-
wania trojkatow. Zadanie 3 w rozdz. 43 nie jest do konca jasne. Autorki uzywa-
ja tradycyjnego oznaczenia roéwnych odcinkow w figurze, lecz nigdzie tego nie
thumacza. Coraz czg$ciej wykorzystywane sa konstrukcje geometryczne. Po trdj-
katach przychodzi kolej na czworokaty i ich klasyfikacje (rozdz. 46). Autorki
przemilczaja problem trapezu rownoramiennego. W rozdz. od 47 do 49 przed-
stawione sa katy w kole, wzajemne potozenie prostej i okrggu, okrggi wpisane
w trojkat i opisane na trojkacie. Po okresleniu wielokatow foremnych omawiane
sa zagadnienia dotyczace liczenia obwodow i pol wielokatow. W rozdz. 54 przed-
stawione jest twierdzenie Pitagorasa wraz z jednym z dowodow. Czy dowod ten
moze pochodzi¢ od Pitagorasa, jest sprawa wysoce dyskusyjna. Pozostate roz-
dzialy poswigcone sa geometrii przestrzennej, w szczegolnosci graniastostupom
i ostrostupom, terminologii dotyczacej tych obiektow oraz sposobom obliczania
pol i objetosci.

Na koncu podrgcznika umieszczone sa odpowiedzi i komentarze do wybra-
nych zadan.

Uwagi ogodlne

W podreczniku uzywane sg ,,szkolne” oznaczenia zbioréw liczbowych. Przy-
dalaby si¢ informacja o oznaczeniach ogélnie przyjetych w matematyce.

W recenzji wspomniano juz wielokrotnie, ze wyjasnienia w czgsci informa-
cyjnej sa czesto bardzo lakoniczne. Jest to niestety cecha catej ksiazki. W wielu
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miejscach az sig prosi o dodatkowe wyjasnienia i komentarze. Autorki odpowia-
daja na postawione w tytutach pytania, lecz czynia to bardzo oszczednie. By¢
moze jest to podyktowane jakimi$ ograniczeniami objgtosci. Wyraznie zaznaczo-
no w tytule, ze jest to podrgcznik z zadaniami. Nalezy to chyba rozumie¢ w ten
Sposdb, ze nie ma osobnego zbioru zadan. Z informacji na oktadce z tylu wynika,
7e istnieja natomiast zeszyty ¢wiczen. Mozna dyskutowac, czy uczniom w gim-
nazjum takie zeszyty sq jeszcze potrzebne. Moze powinni zacza¢ prowadzi¢ wias-
ne zeszyty z notatkami?

Liczbe zadah mozna w zasadzie uzna¢ za wystarczajaca, cho¢ w niektorych
miejscach wybdor mogltby by¢ wigkszy. Naturalnie nauczyciel, wzorujac si¢ na
ksiazce, moze sam wymysla¢ podobne zadania. By¢ moze jest co$ wigcej na ten
temat w reklamowanym poradniku dla nauczyciela. Puste strony moglyby by¢
przeznaczone na przyktadowe zestawy sprawdzajace. Dobor zadan jest poprawny,
a zadania oznaczone jako trudne czesto rzeczywiscie takie sa — czasem moze
nawet nieco za trudne.

Zdecydowany podziat na arytmetyke, algebre i geometrig jest wygodny dla
ucznia, lecz utrwala pewne stereotypy klasyfikacyjne. Pojawia sig tez przekonanie,
ze geometria musi by¢ omawiana na koncu. Nalezy mie¢ nadzieje, ze nauczycie-
le korzystajacy z podrgcznika beda przeplatac¢ tematy z r6znych dzialow. Przera-
biajac zagadnienia zgodnie z kolejnoscia w ksiazce, pojawi si¢ niebezpieczenstwo,
ze uczniowie znudza si¢ na przyktad geometria albo ze wlasnie tematy geome-
tryczne nie zostang omowione z braku czasu. By¢ moze sg na ten temat informa-
cje we wspomnianym poradniku.

Autorki praktycznie nie odwotuja si¢ wprost do wiedzy zdobytej w poprzed-
nich latach. Robia to jednak milczaco, wykorzystujac niektore pojecia. Przydaly-
by si¢ jawne informacje, z jakich poje¢ wprowadzonych wczesniej korzysta sig
w danym rozdziale. Zwrot w rodzaju: ,,miale§ okazj¢ pozna¢ to wczesniej...”
w zasadzie nie pojawia si¢ w ksiazce w zadnym miejscu (por. uwaga o osi liczbo-
wej w rozdz. 2).

Liczba przyktadéw w rozdziatach nie przekracza nigdy trzech. W wigkszosci
przypadkoéw jest to liczba wystarczajaca, cho¢ czasem, szczeg6lnie przy zadaniach
tekstowych, przydatoby si¢ ich wigce;j.

Kolor, cho¢ niewatpliwie umila prace z podre¢cznikiem, nie zawsze utatwia
zrozumienie tekstu (por. rozdz. 26). Wydaje sig, ze nie wykorzystano w petni
mozliwosci, jakie daje uzycie kolorow.

Reasumujac, podrecznik jest zgodny z podstawa programowa, cho¢ nalezy
wyraznie zaznaczy¢, ze pelna zgodno§¢ mozna oceni¢ po analizie pozostatych
tomow. Ksiazka wydana jest starannie i sprawia wrazenie przyjaznej. Efekt psuje
lakoniczno$¢ tekstow informacyjnych i brak komentarzy. Mozna tez mie¢ pewne
zastrzezenia co do sposobu i kolejno$ci wprowadzenia niektorych pojec. To wszyst-
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ko powoduje, ze mimo dos¢ oryginalnej formy, zwracania uwagi na zastosowania
wprowadzanych poje¢ ksiazka jest miejscami bardzo formalna. Nauczyciel decy-
dujacy si¢ na recenzowany podrecznik powinien wziac to pod uwagg.



ZpzistAw PoGcopa
Recenzja podrecznika dla uczniéw gimnazjum:

Malgorzata Swist, Barbara Zielinska Matematyka. Podrecznik z zadaniami,
kl. ll, oraz Matematyka. Podrecznik z zadaniami, kl. lll, Oficyna Edukacyjna
Krzysztof Pazdro’

Podrecznik uzyskat pozytywna opinig rzeczoznawcoé4w ministerialnych:
dr. Jaceka Standy, dr. hab. Edwarda Tutaja, dr. Marka Gumkowskiego (nr dopusz-
czenia przez ministerstwo: klasa I1: 106/2/2009, klasa I1I: 106/3/2009).

Klasa 11

Recenzowany podrecznik liczy 256 stron, w tym 4 strony puste, i jest podzielony
na cztery glowne czesci, zatytutowane: Arytmetyka, Algebra, Geometria i Elementy
statystyki. Kazda z czesci, z wyjatkiem ostatniej, sktada sie z kilkunastu rozdziatow.

W odréznieniu od podrecznika do klasy I rozdziaty w poszczegolnych czgs-
ciach potaczono w grupy. I tak w cze$ci Arytmetyka wyrdzniono dwie grupy — Licz-
by wymierne 1 Liczby rzeczywiste. W czgsci Algebra cztery: Wyrazenia algebra-
iczne, Rownania i nierownosci z jednq niewiadomq oraz Funkcje. Czg$¢ trzecia
podzielono na dwie grupy: Figury plaskie i Figury przestrzenne.

Wszystkie rozdziaty, analogicznie jak w przypadku pierwszego podrecznika,
zbudowane sa wedtug $cisle ustalonego schematu. Tytut zawsze ma postac pytania.

Nastegpnie w ramce umieszczony jest tekst informacyjny — odpowiedz na
postawione w tytule pytanie. Dalej przedstawiane sg rozwiazane przyktady, wy-
réznione poprzez umieszczenie ich na niebieskawym tle. Rozdziatl zamykaja za-
dania. Liczba ich waha si¢ od 5 do maksymalnie 17. Wyjatek stanowia rozdziaty:
4 (Jak potegowac liczby wymierne?) i 25 (Jakie wiasnosci ma funkcja liniowa?),
ktore zostaly podzielone na dwie cz¢$ci i do kazdej czesci przygotowano osobne
zestawy zadan. Nalezy tu zaznaczy¢, ze wiele zadan zawiera podpunkty. Wedlug
Autorek zadania utozone sa od tatwiejszych do trudniejszych. Uznane przez Au-
torki za najtrudniejsze oznaczone sa specjalna ikong. W kazdym rozdziale jest

! Por. z recenzja tego podrgcznika do klasy 1, s. 177.
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jedno takie zadanie i zawsze ostatnie. Na koncu ksiazki znajduja si¢ odpowiedzi
do wybranych zadan. Konsekwentnie nie ma skorowidza. Z jednej strony moze
to 1 dobrze, gdyz uczniowie w tym wieku nie korzystaja z tego typu udogodnien.
Z drugiej jednak moze warto jak najwcze$niej przyzwyczajac¢ ucznia do korzysta-
nia ze skorowidzéw. Mozna by doda¢ w réznych miejscach, szczegdlnie przy
powtodrkach, kilka zadan odwotujacych do skorowidzéw. Decyzje o konstrukcji
podrecznika nalezy jednak zostawi¢ Autorom.

W bardzo krétkim wstegpie Autorki zwracaja si¢ bezposrednio do ucznia,
potencjalnego czytelnika. Przypominaja, ze rozdzialty wyrdznione kolorem nie-
bieskim zawieraja tresci wykraczajace poza aktualng podstawe programowa (jest
ich niewiele — sa to dwa rozdzialy oraz fragment jednego). Szkoda, ze przy okazji
nie przypominaja, jaka jest konstrukcja calej ksiazki oraz co oznaczaja ikony.
Zakladaja zapewne, ze uczniowie pamigtaja, jak to byto w klasie pierwsze;.

Cze$¢ pierwsza Arytmetyka, sktadajaca si¢ z 13 rozdziatow, podaje informa-
cje o liczbach wymiernych i rzeczywistych. Omowione sa dziatania na liczbach,
w szczegolnosci wlasnosci potggowania i pierwiastkowania. Autorki osobno przed-
stawiaja obliczanie pierwiastka z iloczynu i mnozenie pierwiastkow tego samego
stopnia (drugiego i trzeciego). Jest to wazne i dobrze, ze zwrdcono na to uwage.
Chociaz wzory sg takie same, to jednak zapisane w innej kolejnosci. Dla uczniéw
(nawet w starszych klasach) nie jest oczywiste, ze dana réwno$¢ mozna wykorzy-
sta¢, zapisujac ja w odwrotnej kolejnosci. Pojawiaja sig uzasadnienia wzorow, co
jest bardzo elementarnym wprowadzeniem do dowodzenia w matematyce. Szkoda
tylko, ze te uzasadnienia, jak zreszta wigkszo$¢ informacji, podane sa w sposob
bardzo oszczedny. Jest tez rozdziat poswigcony procentom, chyba nieco za krotki.

W czesci Algebra, liczacej osiemnascie rozdzialow, Autorki najpierw przy-
pominaja i rozszerzaja wiadomosci o wyrazeniach algebraicznych. Nastgpnie
zajmuja si¢ funkcjami, omawiajac podstawowe ich wlasnosci. Czgs¢ tg zamykaja
informacje o rownaniach i uktadach réwnan liniowych z dwiema niewiadomymi. Sa
tez zadania tekstowe prowadzace do uktadéw réwnan z dwiema niewiadomymi.

Kolejna czg$¢, poswigcona geometrii, sktada si¢ z 21 rozdziatéw i podzielo-
na zostata na rozdziaty dotyczace planimetrii (Figury plaskie — jedenascie roz-
dziatow) oraz stereometrii (Figury przestrzenne — dziesig¢ rozdziatdéw). Uczniowie
poznaja wlasnosci wielokatow, gtownie trojkatow i czworokatow, katow w kole.
Jest zastosowanie twierdzenia Pitagorasa. Pojawia si¢ twierdzenie odwrotne. Au-
torki wykorzystuja okazje, jaka daje geometria, i przedstawiaja kilka prostych
dowodow. Pojawiaja sie przeksztalcenia geometryczne: symetrie i jednoktadnosci.
W geometrii przestrzennej omawiane sa graniastostupy, ostroshupy oraz najwaz-
niejsze bryly obrotowe. Podane sa wzory na objetos¢ i pola powierzchni.

Ostatnia czg$¢, sktadajaca sie tylko z jednego rozdziatu (sze$¢ stron), po-
$wigcona jest elementom statystyki. Poruszony jest temat opisywania danych
statystycznych za pomoca $redniej arytmetycznej, mediany i mody.



Recenzja podrecznika dla uczniow gimnazjum: Malgorzata Swist, Barbara Zieliriska... 185

Klasa III

Podrecznik do trzeciej klasy, liczacy 256 stron, skonstruowany jest inaczej
niz wczesniejsze, chociaz pewne ogdlne zasady zostaty zachowane. Autorki
zrezygnowaly z tytulow rozdziatow w formie pytan. Wyrdzniono pigé¢ zasadni-
czych czg$ci. Arytmetyka zostata potaczona z algebra i jest to najwigkszy dziat
w ksigzce. Druga co do wielkosci jest czg$¢ zatytutowana Geometria. Trzecia
czg$¢ — Elementy statystyki i rachunku prawdopodobienstwa liczy 13 stron
i sktada si¢ z dwoch rozdziatow. Do tego dochodzi czg¢$¢ Przed egzaminem,
zawierajaca zadania i zestawy oraz Matematyczne igraszki, gdzie uczen znajdzie
kilkanascie tamigtéwek. Na koncu umieszczono odpowiedzi do zadan; wybrane
odpowiedzi zawieraja wskazowki lub komentarze. Na dole wigkszo$ci stron
(od 7 do 193) sa zadania z mysla o czekajacych ucznidow sprawdzianach kom-
petencji. Autorki nazwaly je Zadaniami na rozgrzewke. Jest ich w sumie 187 —
pomyst oryginalny i interesujacy.

Podobnie jak poprzednio informacje umieszczone sa w ramkach, a rozwia-
zane przyklady na niebieskim tle. Zadania trudniejsze takze oznaczone sa ikong
—,,bomba”. Wigkszo$¢ rozdziatow w czgsci Arytmetyka z algebrq podzielona jest
na mniejsze fragmenty, ktore sa skonstruowane jak cate rozdziaty, zachowana
jest tylko ciagto$¢ numeracji zadan. W pozostatych czgsciach takich podzialow nie ma.

Ksiazka napisana jest z mys$la o zdajacych egzaminy kompetencyjne. Ma-
teriat nie jest specjalnie rozszerzany. Wiadomosci sa gtownie powtarzane i po-
rzadkowane, co jest szczegdlnie widoczne w ramkach informacyjnych. Niemal
w kazdej znajduje si¢ zwrot Przypomnijmy lub Powtorzmy. Znaczaco wigksza
jest liczba zadan. Oprocz zadan zwiazanych z poszczegdlnymi rozdziatami
1, wspomnianych wczesniej, zadan na rozgrzewkg, sq rowniez specjalne, przezna-
czone do powtorki. Jest osobna czg$¢, noszaca tytut Przed egzaminem, a w niej
3 rozdziaty. W pierwszym, zatytulowanym Zestawy zadan do codziennych ¢wiczen,
znalazly si¢ 4 zestawy po 20 zadan. Autorki ttumacza, jak nalezy z nich korzystac.
Bardzo dobrze, Ze zachgcaja do codziennej pracy, wydaje si¢ jednak, ze dla ucznia
sposob korzystania z tego rozdziatu nie jest zbyt przejrzysty. Dlaczego jest wias-
nie tyle zestawow z taka, a nie inng liczba zadan? Doktadnie wiadomo natomiast,
jak korzysta¢ z zestawow w nastgpnym rozdziale, gdzie, zgodnie z tytutem, sa
zestawy na kazdy miesiac. Tam zrezygnowano z komentarza wprowadzajacego.
W trzecim rozdziale trzeba dokonczy¢ sformutowania zadan tak, zeby rozwigzania
prowadzily do podanych z gory odpowiedzi. Propozycja bardzo ciekawa, szkoda
jednak, ze jest tylko 11 zadan i pot strony zostato puste.

Ostatnia czg$¢, noszaca tytult Matematyczne igraszki, sktada si¢ z jednego
rozdziatu, w ktérym mozna znalez¢ 17 zadan typu tamigtéwki. Pomyst rownie
interesujacy jak poprzednie, ale szkoda, ze takie zadania nie pojawily si¢ we
wezesniejszych czgs$ciach — choéby po to, zeby zapetnié¢ puste strony.
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Uwagi ogodlne

W podrecznikach uzywane sa ,,szkolne” oznaczenia zbioréw liczbowych.
Przydataby si¢ informacja o oznaczeniach ogolnie przyjetych w matematyce.

Zdecydowany podziat na arytmetyke, algebre, geometri¢ i inne (statystyka)
jest wygodny dla ucznia, lecz utrwala pewne stereotypy klasyfikacyjne. Pojawia
si¢ tez przekonanie, ze geometria, podobnie jak elementy statystyki, musi by¢
omawiana na koncu. Mozna wrgcz pomysle¢, ze dziaty te sa albo trudniejsze,
albo mniej wazne, i dlatego zostawia si¢ je na koniec (szczegdlnie dotyczy to
elementow statystyki). Nalezy mie¢ nadziejg, ze nauczyciele korzystajacy z pod-
recznika beda przeplata¢ tematy z roznych dzialow. Przerabiajac zagadnienia
zgodnie z kolejnoscia zaproponowana w ksiazce, pojawi si¢ niebezpieczenstwo,
7e uczniowie znudza si¢ na przyktad geometria albo ze wlasnie tematy z zakresu
geometrii nie zostana omowione z braku czasu. By¢ moze blizsze informacje na
ten temat i wyjasnienia umieszczono w poradnikach dla nauczyciela, ktére sa
przygotowane do kazdego podrecznika.

Liczbg zadan mozna w zasadzie uzna¢ za wystarczajaca, cho¢ w niektorych
rozdziatach przydatoby si¢ ich wigcej (szczegodlnie dotyczy to podrecznika do
klasy II) — nalezy pamigtac, ze nie ma osobnego zbioru zadan. Sa natomiast ze-
szyty ¢wiczen. Nie sa one co prawda przedmiotem recenzji, jednak zastanawia-
jaca jest celowos¢ uzycia takich zeszytow, szczegolnie w trzeciej klasie gimna-
zjum. Uczniowie juz powinni uczy¢ si¢ zarowno samodzielnie prowadzi¢ notat-
ki, jak i redagowac rozwiazania zadan. Dobdr zadan jest poprawny, a zadania
oznaczone jako trudne czg¢sto rzeczywiscie takie sa — czasem moze nawet nieco
za trudne.

Podreczniki sa kolorowe i zazwyczaj kolory, petniac rolg wspomagajaca,
umilaja korzystanie z nich, cho¢ nie zawsze utatwiajg zrozumienie tekstu. Mato
widoczne jest na przyktad wyrdznianie z6ttymi kwadratami (?) przyktadow na
niebieskim tle. Wydaje sig, ze mozliwosci koloru nie do konca zostaty wykorzy-
stane, dobrze by byto uzy¢ go bardziej racjonalnie.

Podsumowujac, oba recenzowane podrgczniki wydane sa starannie i w za-
sadzie nie ma w nich powazniejszych btedow, ktore nalezatoby wytknaé. Moz-
na dyskutowac kolejnos¢ i sposéb wprowadzania niektorych pojec, Autorzy
maja jednak prawo wyboru. Material jest zgodny z obowiazujaca w czasie pi-
sania recenzji (luty 2010) podstawa programowa. Gtowna wada calego cyklu
jest, zdaniem recenzenta, lakoniczno$¢ komentarzy. W wielu miejscach az si¢
prosi o dodatkowe wyjasnienia. Niezbedne ttumaczenia i uwagi sa zawsze po-
dane, lecz uczen moze nie zwrdcié¢ na nie uwagi, jesli naturalnie w ogole zechce
czytaé co$ oprocz zadan. Rowniez komentarze w rozwiazywanych przyktadach
sg ograniczone do minimum — jest problematyczne, czy niezbednego. Powodu-
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je to, ze mimo do$¢ oryginalnej formy i wielu interesujacych pomystow, ksiaz-
ki zawieraja sporo formalnych fragmentéw. Warto to wzia¢ pod uwage przy
wyborze podrecznika.






MARIA PLIS
Opinia o podreczniku:

Ewa Duvnjak, Ewa Kokiernak-Jurkiewicz, Maria Wéjcicka Matematyka wokét
nas, gimnazjum, klasa 1, WSiP'

Podrecznik zostat wydany przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
Spotka Akcyjna w roku 2009 i dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie
opinii rzeczoznawcow ministerialnych.

Do podrecznika dotaczona jest tez pltyta CD-ROM. Material na ptycie jest
podzielony na Algebre 1 Geometrie. Pozwala na utrwalanie oraz poglebianie wie-
dzy i umiejetnosci ucznia w takich kategoriach jak:

— galeria multimedialna

— gry interaktywne

— wiadomosci w pigulce

— zadania sprawdzajace.

Podrecznik zawiera 9 rozdziatow. Kazdy z nich zakonczony jest zestawem
zadan utrwalajacych oraz testem jednokrotnego wyboru pod tytutem Sprawdz, czy
to umiesz.

Oto tytuly poszczeg6lnych rozdziatow:

. Utamki zwykte i dziesietne

II. Procenty

1. Figury ptaskie — wiasnosci i pola

IV. Liczby wymierne, przyktady liczb niewymiernych

V. Wyrazenia algebraiczne

V1. Rownania i nierownosci

VII. Twierdzenie Pitagorasa

VIII. Graniastostupy proste

IX. Elementy statystyki opisowej.

Podrozdziaty omawiajace nierdéwnosci, stosunek kilku wielko$ci oraz twier-
dzenie odwrotne do twierdzenia Pitagorasa sa oznaczone gwiazdka, co oznacza,
7e sa to tresci, ktorych realizacja zalezy od decyzji nauczyciela.

! Por. z recenzja podrecznika Matematyka wokodt nas do klasy 2, s. 191.
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Na koncu ksiazki znajduje si¢ stowniczek niektorych wazniejszych terminéw
i skorowidz, a takze odpowiedzi do wielu zadan.

Lacznie z wszystkimi dodatkami ksiazka liczy 294 strony, nie jest wigc gru-
ba ani cigzka. Szata graficzna jest ciekawa, kolorystyka przyciaga oko, uczen
moze czerpac przyjemno$¢ z samego jej przegladania. Umieszczono w niej wiele
rysunkow i fotografii, dobrze ilustrujacych nie tylko tresci wprowadzajace, ale
i zadania. Trzeba podkresli¢, ze chociaz w zestawie jest, oprocz podrgcznika,
odrebny Zbior zadan i testow oraz tzw. Karty pracy ucznia, to w samym podrecz-
niku jest bardzo duzo urozmaiconych zadan, nie tylko typowych, ale tez o r6znym
stopniu trudnosci. Tzw. zadania tekstowe nie sg sztampowe, ale odwotuja si¢ do
codziennego zycia ucznia i jego otoczenia. Szczeg6lnie ciekawe sa np. zadania
w rozdziale o procentach, nawiazujace do sytuacji, z ktorymi uczen zetknie si¢
juz w niedalekiej przysztosci, jak np. oprocentowanie lokat, kont, czy kredytow
1 inne problemy zwiazane z korzystaniem z ustug bankow.

W podreczniku nie znalaztam praktycznie zadnych btedéw merytorycznych
(poza tym, ze niektore zdania wydaja si¢ niezbyt zrecznie sformutowane), ani tez
zadnych btedow drukarskich, co $wiadczy o wysokim poziomie edytorskim oma-
wianej pozycji.

Uwazam omawiany podrecznik za jeden z aktualnie najlepszych na rynku
ksiggarskim.



MARIA PLIS
Opinia o podreczniku:

Anna Drazek, Ewa Duvnjak, Ewa Kokiernak-Jurkiewicz Matematyka wokof
nas, gimnazjum, klasa 2, WSiP'

Omawiany podrecznik stanowi kontynuacj¢ podrecznika do klasy 1, uprzed-
nio omawianego, i ma analogiczna do niego strukturg. Zawiera 8 rozdziatow
o nastepujacych tytutach: 1. Liczby i dziatania; 11. Wiasnosci figur ptaskich;
III. Rachunek algebraiczny; IV. Rownania, uktady rownan; V. Symetrie; V1. Funk-
cje; VII. Graniastostupy i ostrostupy; VII1. Elementy statystyki opisowej.

W porownaniu z czg$cia dla kl. 1, podrgcznik ten jest mniej barwny, mniej
atrakcyjny kolorystycznie, ale duza ilo$¢ zadan, i to nie tylko typowych, ale i cie-
kawych, to walor recenzowanej ksiazki. Niestety znalaztam trochg usterek, ktore
obnizaja oceng podrecznika. Oto kilka przyktadow:

Na s. 112, w ramce oznaczonej wykrzyknikiem, a wigc do zapamigtania,
czytamy: ,,ROwnanie pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi speinia nie-
skonczenie wiele par liczb”. To zdanie wydaje mi sig¢ jezykowo niepoprawne, bo
brzmi tak, jakby pary liczb mogty by¢ spetnione przez jakies rownanie!

Powazniejszym btedem z punktu widzenia dydaktycznego jest przyktadowe
rozwiazywanie uktadow rownan liniowych o dwoch niewiadomych, z ktorych
jeden uktad jest sprzeczny, czyli nie ma rozwiazania, za$ drugi uktad ma nieskon-
czenie wiele rozwigzan. W pierwszym przypadku Autorzy, stosujac metodg prze-
ciwnych wspotczynnikéw, otrzymuja rownania, ktoére po dodaniu stronami daja
rownos¢ 0 = -2. Komentarz Autoréw jest nastepujacy: ,,Rownania 0 = -2 nie spel-
nia zadna para liczb”. Znacznie lepiej bytoby zauwazy¢, ze uktad rownan mozna
tak przeksztalci¢, iz widaé, ze ich lewe strony sa identyczne (dla dowolnych nie-
wiadomych), za$ prawe strony sa liczbami r6znymi. Podobnie, rozwazajac drugi
uktad roéwnan, Autorzy ,,na sil¢” stosuja metode przeciwnych wspotczynnikow,
otrzymujac réwno$¢ 0 = 0, z komentarzem: ,,R6wnanie 0 = 0 spetniaja wszystkie
pary liczb”. Lepiej bytoby wczesniej zauwazy¢, ze mamy do czynienia z dwoma

! Por. z opinig o podreczniku Matematyka wokét nas do klasy 1, s. 189.
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identycznymi réwnaniami, a wigc kazda para spetniajaca jedno rownanie, spetnia
i drugie.

Nas. 186, w paragrafie pt. Sprawd?z, czy to umiesz, po rozdziale o funkcjach,
w zad. 1 uczen ma opisac¢ zbidr wartosci funkcji, ktora liczbom ze zbioru zawie-
rajacego zero przyporzadkowuje ich odwrotnos$ci. Z podanej odpowiedzi wynika,
ze Autorzy uwazaja, iz odwrotno$cia zera jest zero.

W rozdziale dotyczacym statystyki mamy do czynienia z zadaniem 6 na
s. 229, w ktorym wykresy pewnych danych dotyczacych przyrostu naturalnego,
nie sa poprawnie opisane i uczen bedzie miat problem z odpowiedziami na zada-
ne pytania.

Reasumujac, szkoda, ze omawiany podrecznik do klasy 2 nie dorownuje
poziomem podrecznikowi do klasy 1, tych samych Autoréw i tego samego wy-
dawnictwa, ale pomimo wielu brakéw wymienionych przyktadowo i tych nie-
wymienionych, ksiazka i tak jest jedna z lepszych i moze by¢ z powodzeniem
uzywana w gimnazjach.



JERZY SzCzZEPANSKI
Opinia o podreczniku do klasy | gimnazjum
pt. Matematyka opracowanym pod red. Matgorzaty Dobrowolskiej, GWO

Podrecznik Matematyka przygotowany pod redakcja Matgorzaty Dobrowol-
skiej i opublikowany przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe w Gdansku w ro-
ku 2009 (wydanie drugie), jest praca zbiorowa Zofii Bolatek, Malgorzaty Dobro-
wolskiej, Marty Jucewicz, Marcina Karpinskiego, Jacka Lecha, Adama Mysiora
i Krystyny Zarzyckiej. Zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie
opinii rzeczoznawcdw dr. Macieja Brynskiego, dr. Michata Krycha, dr Zofii Ireny
Krzywickiej (nr dopuszczenia 168/1/2009).

Podrecznik liczy 264 strony i ma spora — jak na ksiazke tej objetosci — mase
— ok. 440 graméw. Zostal wydrukowany w wigkszos$ci czcionka szeryfowa (gtow-
ny tekst, komentarze, wzory matematyczne), przy czym niektore partie wydruko-
wano czcionka bezszeryfowa (dodatkowe informacje na marginesie gldéwnego
tekstu). Fragmenty podrecznika, ktore stanowia materiat uzupetniajacy, nieobjety
obowiazujaca podstawa ksztalcenia, wydrukowano na zielonym tle, podobnie jak
ciekawostki i uzupetnienia — na szarym tle. W systematyczny, czytelny sposob
wyrdzniono przyktady rozwiazane, zadania przeznaczone do pracy samodzielne;j
ucznia, zadania stuzace do powtorzenia materiatu itd. Na marginesach bocznych
i dolnych narysowano zielone strzatki z informacja, gdzie mozna znalez¢ dodat-
kowy material, uzupetniajacy tresci aktualnie omawiane.

Podrecznik sktada si¢ z nastepujacych rozdzialow: 1. Liczby i dziatania,
IL. Procenty, 1. Figury geometryczne, IN. Wyrazenia algebraiczne, V. Rownania
i nierownosci, V1. Proporcjonalnosé¢, V1. Symetrie oraz rozdzialu zawierajacego
odpowiedzi do wybranych zadan. Materiat przedstawiony w wymienionych roz-
dziatach jest zgodny z obowiazujaca podstawa programowa. Nie znalaztem
w podreczniku btedow merytorycznych poza drobnymi potknigciami, ktore tatwo
poprawic przy okazji kolejnego wydania. Uktad materiatu i dobor zadan ilustru-
jacych omawiane zagadnienia jest — moim zdaniem — wzorowy. Autorzy zadba-
li o wywazony wybor zadan tatwych, trudniejszych, a takze zagadnien, ktore
sprawia, ze uczen zechce poszuka¢ dodatkowych faktoéw zwiazanych z omawia-
nym tematem.
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Uwagi szczegotowe:

Na s. 113 podano blg¢dna definicj¢ trapezu rownoramiennego:

,Trapez, w ktorym ramiona maja jednakowe dtugos$ci, nazywamy trapezem
rownoramiennym”.

Wielokrotnie w opiniach dotyczacych podrecznikow szkolnych do matema-
tyki, publikowanych w ubiegtych latach w tomach Prac Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych, zwracalismy uwage na te btedna definicje, ktora na-
gminnie jest reprodukowana w kolejnych podrgcznikach. Przypomnijmy tylko
krotko, Ze trapez o rownych ramionach nie musi by¢ trapezem réwnoramiennym,
czyli takim trapezem, ktory ma o$§ symetrii prostopadia do pary rownolegtych
podstaw, a wigc takim trapezem, ktory np. powstaje przez $cigcie trojkata rowno-
ramiennego prosta rownolegta do jego podstawy. W szczegdlnosci kazdy rowno-
leglobok jest trapezem o réwnych ramionach, ale na ogot nie jest trapezem row-
noramiennym.

Limeryki (s. 79 i in.), majace uatrakcyjni¢ tre$¢ zadan, nie maja naleznego
rytmu. Moze warto by z nich zrezygnowac?

Na s.100-101 podano klasyfikacj¢ katow. Niektore definicje pominigto, np.
definicje katow odpowiadajacych i naprzemianleglych, ktére jedynie narysowano
i podpisano, bez podania definicji stownej. Z kolei pod rysunkiem przedstawiaja-
cym katy wierzchotkowe dopisano ich wlasnosc¢: ,,Katy te maja rowne miary”.
Obawiam sig, ze niektorzy uczniowie moga biednie zapamigtac, iz katy wierz-
chotkowe to nie te katy, ktore maja wspolny wierzchotek i ramiona zawarte w prze-
cinajacych sig prostych, lecz te, ktore maja rowne miary.

Na s. 147 stwierdzono, ze

,»...podstawowe wyrazenia, ktore sa pojedynczymi liczbami, literami lub
iloczynami liczb i liter, nazywamy jednomianami”.

Pragng zwroci¢ uwage, ze nie da si¢ pomnozy¢ liczb i liter, lecz liczby
i zmienne oznaczone literami.

Nas. 175 podano nieprawdziwa informacjg, ze stowo algebra w angielskiej
terminologii medycznej oznacza sktadanie potamanych kosci. Przypomnijmy, ze
stowo algebra pochodzi z tytutu dzieta Muhammada Ibn Musy Alchwarizmiego
Hisab al-dzabr wa-al-mukabala (O odtwarzaniu i przeciwstawianiu). Stowo al-
gebra (al-dzabr) w klasycznym stowniku etymologicznym Waltera W. Skeata
(W.W. Skeat, The Concise Dictionary od English Etymology, Wordsworth Refe-
rence, Cumberland House, Hertfordshire 1994) ttumaczy si¢ za pomoca czasow-
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nikow fo set, to consolidate, ktére w terminologii medycznej zapewne uzywane
sa do opisania zestawienia i zespolenia potamanych kosci. Jednak w jezyku an-
gielskim nie uzywa si¢ stowa algebra w tym zakresie.

Na s. 219 znalazt si¢ nieodpowiedni rysunek, ktory miatby sugerowac, ze
nacisk wywierany na deske przez stos cegiel i wiadro jest wywierany na konce
deski, a nie w punktach stanowiacych rzut §rodka cigzkosci tych dwoch obiektow.

Uwazam, ze podrecznik, napisany z pasja, niepozwalajacy czytelnikom na
obojetne przej$cie obok prezentowanego materialu i dodatkowych informacji
zawartych w ciekawostkach i wielu uzupehieniach, zmuszajacy do dalszych po-
szukiwan, powinien zosta¢ przedstawiony do wyréznienia przez Polska Akademig
Umiejetnosci (po przeanalizowaniu materiatu zawartego w dwoch kolejnych czgs-
ciach: do klasy drugiej i trzeciej).






DaNUTA CIESIELSKA
Ocena podrecznika

Jerzego Janowicza Matematyka 1. Policzmy to razem, wyd. pierwsze, Nowa
Era, Warszawa 2009 (nr dopuszczenia: 108/1/2009)

Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczo-
znawcow: dr. Mariana Liskowskiego, dr. Jacka Standy, dr. Piotra Zbroga. Redak-
cje merytoryczna przygotowata Monika Jankowska, natomiast konsultantami
merytorycznymi byli: Wojciech Babinski, Krystyna Danecka, Marcin Kuczma,
Maria Legutko, Katarzyna Urzyczyn.

Podrecznik liczby 299 strony, zawiera spis tresci oraz indeks nazw. Zastoso-
wano podzial na numerowane rozdzialy, ktére odpowiednio nosza tytuly: Liczby
(1), czyli witaminy w krainie arytmetyki; Liczby (2), czyli nie tylko dziatania na
utamkach sie liczq; Procenty, czyli inny sposob wyrazania czesci catosci; Figury
plaskie, czyli co ciekawego moze sie wydarzyc na kartce; Wyrazenia algebraiczne,
czyli oswajanie iksow, Rownania, czyli o pozytkach ze stosowania algebry, Okrqg
i kolo, czyli geometria na okrqglo. Rozdziaty podzielono na nienumerowane pa-
ragrafy. W ksiazce nie ma wstgpu, natomiast dwie pierwsze strony wlasciwego
tekstu w tadny graficzny sposob informuja o tym, jak korzysta¢ z podrecznika
oraz CD-romu.

Koncepcja dydaktyczna podrecznika jest czytelna i ciekawa. Autor kazdy
rozdziat rozpoczyna od Rozgrzewki, czyli zestawu kontrolnych zadan. Natomiast
uktad kazdego paragrafu jest nastepujacy: po krotkim wprowadzeniu i przypo-
mnieniu znanych faktéw, nastgpuje wprowadzenie i wyjasnienie pojecia, czy tez
opisanie odpowiedniego algorytmu, by kolejno zaprezentowa¢ rozwiazania wy-
branych przyktadoéw i ostatecznie zakonczy¢ krotkim testem (pytania otwarte oraz
zamknigte) Czy juz to umiem? Czasem, ze wzgledu na prezentowany materiat,
zmieniono kolejno$¢ lub opuszczono pewne fragmenty.

Autor, postugujac sig kolorowym tlem, wyréznia: definicje, twierdzenia oraz
algorytmy, jednak nie stosuje tych formalnych nazw.

Na szczegdlng uwage zastuguja: rozdziat dotyczacy procentow oraz paragra-
fy na temat pola.

Rozdziat Procenty, czyli... uznaj¢ za przyklad wzorcowego opracowania
tego tematu. Pojecie wprowadzono przez odwotanie si¢ do realnej sytuacji z co-
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dziennego zycia. Inne przyktady, na ktoére powoluje si¢ Autor, sa ciekawe, algo-
rytmy — np. konstrukcji diagramu kolowego, gdy mamy dane zapisane w postaci
diagramu stupkowego — moga zainteresowac¢ ucznia. Szkoda, ze Autor nie przy-
wotuje wszechobecnych metod komputerowych — np. opisany powyzej algorytm
mozna zilustrowaé, uzywajac dowolnego arkusza kalkulacyjnego. Na krytyke
zashuguje tylko stosowanie utamkow zwyktych w procentowym zapisie.

Paragrafy dotyczace pola figur zawieraja rozumowania dedukcyjne. Przyto-
czenie tatwych i do niedawna obecnych w ksiazkach rysunkowych uzasadnien
wzorow na pole trojkata, trapezu, réwnolegtoboku i deltoidu zastuguje na pochwa-
le. Natomiast proba uzasadnienia wzoru na pole kota to juz dowdd wielkiej od-
wagi Autora. Pochwalam ten krok.

Bledy jezykowe, przez ktore rozumiem tylko btedy w zakresie fachowego
nazewnictwa, s nieliczne i zwykle nieistotne. Moim zdaniem najpowazniejszy
z nich znalazt si¢ w definicji kata: polproste te, nalezqce rowniez do kqta, nazy-
wamy ramionami kqta, gdzie Autor pomylit relacje nalezenia i zawierania sig.

Ksiazka w obecnej formie nie zastuguje na wyrdznienie przez Prezesa PAU,
jednak mozna polecic¢ ja nauczycielom jako podrgcznik do matematyki dla uczniow
pierwszej klasy gimnazjum.

Uwagi szczegotowe:

s. 9 — Nietypowe oznaczenie liczby na osi liczbowej. Czytamy: Punkty be-
dziemy oznaczac wielkimi literami alfabetu A, B, C itd., a wspotrzednq zapiszemy
w nawiasach okragtych, na przyktad:

A=@),B=(]),C=@).

s. 23 — W paragrafie dotyczacym skracania i rozszerzania utamkow brak
informacji, ze liczby, o ktérych mowa (te, przez ktére mnozymy albo dzielimy
licznik i mianownik), to dodatnie liczby naturalne.

s. 29 — Autor, moim zdaniem mylnie, utozsamia utamek dziesigtny z zapisem
dziesigtnym liczby rzeczywiste;.

s. 30 — Zadanie numer 2: Czy juz umiem? nie zostato poprawnie sformuto-
wane. Zadanie rozpoczyna si¢ od informacji: Dane sq rownosci, nastgpnie pole-
cono: Wskaz poprawnq odpowiedz, a nastgpnie cztery alternatywne odpowiedzi:
A. Wszystkie rownosci sq poprawne, B. Tylko dwie rownosci sq poprawne,
C. Bylko jedna réwnosé jest poprawna, D. Zadna réwnosé nie jest poprawna.
Obawiam sig, ze uczniowie, rozwiazujac to zadanie, kompletnie zgubia sens po-
jecia rownosc.

s. 54 — Pytanie [lu praprapraprapraprzodkow ma kazdy z nas? nie ma, tak
jak sugeruje Autor, jednoznacznej liczbowej odpowiedzi, gdyz nasi praprzodkowie
nierzadko sa spokrewnieni.



Ocena podrecznika Jerzego Janowicza Matematyka 1. Policzmy to razem... 199

s. 125 — Katy odpowiadajace i naprzemianlegte zostaty okreslone tylko dla
pary prostych rownolegtych przecigtych sieczna (por. Encyklopedia szkolna. Ma-
tematyka, WSiP, Warszawa 1997; warunek rownolegltosci prostych nie jest wy-
magany). Niestety takie okreslenia uniemozliwiaja proste sformutowanie warun-
ku wystarczajacego rownoleglosci prostych.

s. 150 — Cechy przystawania trojkatow formutowane sa tylko w postaci im-
plikacji, zacytujmy za Encyklopediq szkolnq. Matematyka poprawng informacje:
cechy przystawania trojkatow, warunki konieczne i wystarczajace przystawania
trojkatow.






JERZY SzCZEPANSKI
Opinia o podreczniku do klasy | gimnazjum

autorstwa Agnieszki Urbanczyk i Witolda Urbanczyka pt. Matematyka (Ope-
ron, Gdynia 2009)

Podrecznik Agnieszki Urbanczyk i Witolda Urbanczyka pt. Matematyka,
wydany przez Wydawnictwo Pedagogiczne Operon w Gdyni w roku 2009, zostat
dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcoOw: dr. Ma-
riana Liskowskiego, dr. Jacka Standy, dr. Piotra Zbroga (nr dopuszczenia
54/1/2009).

Podrecznik liczy 215 stron i ma umiarkowana mase, ok. 360 gramow, co
stanowi bez watpienia jego atut. Zostal wydrukowany dwoma krojami czcionki:
bezszeryfowa (tekst, komentarze) oraz szeryfowa (wzory matematyczne). Zasto-
sowano kolorowe prostokatne tta do wyrdznienia zadan przeznaczonych do sa-
modzielnej pracy w domu (tto zo6tte), badz rozwiazanych przykladow zadan
i ¢wiczen (tto rozowe lub pomaranczowe). Rysunki, ktore zamieszczono w tekscie,
sa staranne, czytelne, moze niekiedy zbyt mate. W ksiazce znajduje si¢ tylko
jedno zdjecie (przedstawiajace budynek Pentagonu na s. 58).

Podrecznik sktada sig z szeSciu rozdziatow: 1. Liczby wymierne, 11. Wstepne
wiadomosci z geometrii, 1. Wyrazenia algebraiczne, IV. Procenty, V. Rownania
i nierownosci, V1. Wektory i symetrie oraz rozdzialu zawierajacego odpowiedzi
do wybranych zadan. Material przedstawiony w wymienionych rozdziatach jest
zgodny z obowiazujaca podstawa programowa. Nie znalaztem w podreczniku
razacych btedéw merytorycznych, tatwo jednak wskazaé spora liczbe usterek,
potknig¢ jezykowych i formalnych, a takze niefortunnych rozwiazan metodycz-
nych, ktére nie powinny znalez¢ si¢ w podreczniku dopuszczonym do uzytku
szkolnego.

Juz na wstgpie Autorzy oznaczajg zbior liczb catkowitych i wymiernych za
pomoca liter C oraz W (zamiast powszechnie stosowanych w literaturze matema-
tycznej Z oraz Q). Mogliby z powodzeniem zrezygnowac z tych oznaczen, gdyz
w dalszej cze$ci podrecznika w zasadzie ich nie uzywaja.
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Uwagi szczegotowe:

Na s. 27 zdefiniowano (niezrg¢eznie) czynnos¢ pierwiastkowania zamiast
podac staranna i elegancka definicje pierwiastka kwadratowego:

»--- CZynNnos$¢ nazywamy pierwiastkowaniem i jej wynik oznaczamy sym-
bolem Va. Doktadniej: Va = b wtedy i tylko wtedy, gdy b° = a; dodatkowo przyj-
mujemy umowg, ze liczba b nie jest ujemna”.

Nas. 37 przypomniano definicje okrggu i kota. Niestety nie podano definicji
huku, cigciwy 1 $rednicy okregu. Braku tych definicji nie zastapi rysunek na s. 38, na
ktorym oznaczono trzema réznymi kolorami i podpisano stowami te trzy obiekty.

Podobnie, na s. 5051 rysunki i zdania:

»Szczegdlnym przypadkiem prostych przecinajacych si¢ sa proste prosto-
padle”
oraz

,»Szczegbdlnym przypadkiem sytuacji z rysunku e) sa okregi wspotsrodkowe”
nie zastapia definicji prostych prostopadtych ani okregow wpolérodkowych tak
dtugo, dopoki uczen nie dowie si¢ uprzednio, ze proste prostopadie to proste
przecinajace si¢ pod katem prostym, a okregi wspotsrodkowe to okregi o wspolnym
srodku.

Na s. 56 znajdujemy zdanie:

»Najdhuzszy bok trojkata prostokatnego nazywamy przeciwprostokatna,
pozostale dwa — przyprostokatnymi”.

Zdanie to, mimo ze podaje prawdziwa wtasnos¢ przeciwprostokatnej trojka-
ta prostokatnego i charakteryzuje ja w sposob jednoznaczny, nie powinno w pod-
reczniku szkolnym definiowac przeciwprostokatnej, poniewaz uczniowie — po-
petniajac btad analogii — zaczgliby w krotkim czasie nazywac najdtuzszy bok
dowolnego trojkata (a nie tylko prostokatnego) jego przeciwprostokqtng, a dwa
krotsze boki — przyprostokqtnymi.

Na s. 59 znajdujemy zdanie:

,.Konstrukcje wielokatéw foremnych za pomoca cyrkla i linijki sa czgsto trud-
ne (na przyktad pigciokata) lub wrecz niewykonalne (na przyktad siedmiokata).
W prosty sposdb mozna narysowac pigciokat foremny, korzystajac z katomierza”.

Zdanie to jest nietrafne. Znane od dwoch tysigey lat konstrukcje pigciokata
foremnego (konstrukcja Herona 1 konstrukcja Ptolemeusza) nie sa o wiele bardziej
skomplikowane niz konstrukcja sze$ciokata lub o§miokata foremnego. Inna spra-
wa, ze wyjasnienie poprawnosci konstrukcji pigciokata foremnego w pierwszej
klasie gimnazjum moze by¢ trudne. Moze warto by doda¢, ze narysowanie sied-
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miokata foremnego za pomoca katomierza jest rownie proste, jak i pigciokata
foremnego.

Na s. 77 Autorzy w sposob nadmiernie poprawny ucza czyta¢ wyrazenie:
3x+2y:

,»,suma potrojonej liczby x i podwojonej liczby y”,
chociaz wigkszo$¢ nauczycieli i ucznidw czyta to wyrazenie, uzywajac stow:
»suma trzech x i dwoch y”, albo jeszcze krocej: ,,trzy x plus dwa y”. O nieuzy-
tecznos$ci tego nadmiernie poprawnego sposobu odczytywania podanej sumy tatwo
przekonac si¢ na przyktadzie innego wyrazenia algebraicznego, w ktorym wspot-
czynniki nie sg liczbami catkowitymi, np.

2.3,

Autorzy proponuja na s. 80 rozwiazanie zadania, ktérego celem jest porow-
nanie energii kinetycznej pocisku wystrzelonego z duza predkoscia z energia
biegnacej dorostej osoby. W rozwiazaniu pomijaja zupetnie zapis jednostek pred-
kos$ci i masy obu obiektow (pocisku i cztowieka). Tego typu nonszalancja w za-
daniach fizycznych z pewnoscia u wielu uczniéw bedzie skutkowac w przysztosci
btedami, polegajacymi na bezrefleksyjnym mnozeniu liczb rownych masie ciata
podanej w jakichkolwiek jednostkach (gramach czy kilogramach) przez kwadrat
predkosci wyrazonej — bez znaczenia — w metrach na sekundg czy tez kilometrach
na godzing.

Na s. 90 obliczono objgtos¢ sali gimnastycznej i wynik podano nie — jak
powinno by¢ — w metrach sze$ciennych, lecz w metrach kwadratowych.

W rozdziale po$wigconym obliczeniom procentowym znajdujemy na s. 110
wyrazenia postaci 662 % oraz 53 %, ktérych w zyciu codziennym nikt nie stosuje.
Zamiast tego piszemy — zaokraglajac utamki zwykte — po prostu 66,7% i 5,3%.

W tym samym rozdziale na s. 115 znajdujemy nietrafthe zadanie, w ktérym
Autorzy pragna namowi¢ uczniéw do poréwnania wykonanej pracy przez dwoch
braci: starszego i mlodszego:

,»Dwaj bracia, mlodszy Pawet i starszy Piotr, czytaja lektury szkolne. Piotr
przeczytal juz 200 z 256 stron, a Pawet 96 ze 120 stron. Ktory z chtopcdéw wyko-
nat wigcej z zadanej pracy?”.

Na tak sformutowane pytanie wielu uczniéw — bez zadnych rachunkow — po-
winno odpowiedzie¢: ten wykonat wigcej zadanej pracy, ktory przeczytat wigcej,
czyli Piotr.
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Niescisle sformulowane zostalo takze zadanie 12 na s. 114:

,1le procent liter, ktorych uzyto do sformutowania tego zdania, stanowi li-
tera a?”’.

Nie wiadomo, czy uczen ma wyznaczy¢ czgstos¢ wystepowania litery ,,a”,
czy tez litery ,,a ” (zapisanej kursywa). Moze warto by przypomniec¢, ze tego typu
zadania — orzekajace o samych sobie — czgsto prowadza do paradoksow, jak np.
para zdan:

,,10 zdanie zawiera pig¢ stow”

oraz jego zaprzeczenie:

,,10 zdanie nie zawiera pigciu stow”,

ktore sa rownoczesnie prawdziwe.

W zadaniach 13 i 14 na s. 114 Autorzy podaja ceny towaréw w postaci: 12,8 zl,
5,5 71, 6,6 zt zamiast — powszechnie przyjgtego zapisu ztotych z groszami w po-
staci utamka dziesig¢tnego z dwiema cyframi po przecinku dziesigtnym, takze
woweczas, gdy liczba groszy jest zerem, czyli: 12,80 zi, 5,50 zt, 6,60 zt.

W przykladzie na s. 121, dotyczacym sprzedazy samochodu, spolszczono
pisownig stlowa dealer i uzyto go w formie: diler. Moze warto by po prostu uzy¢
polskiego stowa: sprzedawca?

W zadaniu 4 na s. 122:

,Pewien bank oferuje kredyt inwestycyjny, ale wymaga 20-procentowego
udzialu whasnego. O jaki kredyt moze ubiegac si¢ firma, ktéra ma na koncie 400 ty-
sigcy zlotych?” —

pomylono udzial wiasny z saldem konta.

Z kolei zadanie 8 na s. 123:

,»W pracowni matematycznej 44% obecnych osob stanowia dziewczgta, a 52%
chtopcy. Pamigtajac o nauczycielu, obliczy¢, ile 0sob znajduje sie w tej pracowni”

sugeruje, ze nauczyciel matematyki jest istota bezplciowa. Zadanie to zashu-
guje na poczesne miejsce w kaciku Humor zeszytow szkolnych.

Zadanie 13 na s. 128 powinno podawac produkcje zelkow nie w milionach
sztuk, lecz w jednostkach masy (tonach), tak jak to zwykliSmy czyni¢ w stosunku
do produktéow zywno$ciowych.

Zdanienas. 131:
,Dwa rownania nazywamy rownaniami rOwnowaznymi wtedy i tylko wtedy,
gdy oba rdwnania spelniaja doktadnie te same liczby” —
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jest nieczytelne i powinno zosta¢ sformulowane z uzyciem strony biernej
czasownika spehnia¢. Zapisane tak, jak podano w podrgczniku, moze zosta¢ od-
czytane tak, jak zyczyliby sobie tego Autorzy:

»(--.), gdy oba rownania sg spetniane doktadnie przez te same liczby”

albo tez

»(--.), gdy przez oba réwnania sa spetniane doktadnie te same liczby”.

Na s.132 czytamy podnioste zdanie:

»Niektore gatezie nauki za swoje gtéwne zadanie uznaja poszukiwanie row-
nan wiazacych pojawiajace si¢ w ich zakresie wielkosci”,

po ktérym Autorzy bezposrednio proponuja banalne zadanie:

»W pewnym gospodarstwie hodowano tylko kury i kroliki. Zwierzeta (...)
w tym gospodarstwie mialy tacznie 60 glow i 170 ndg. Ile bylo kur, a ile kro-
likow?”.

Jakie wyobrazenie o nauce i zastosowaniach matematyki wyniesie uczen,
ktory dowiaduje sig, ze rownanie jest obiektem zainteresowania naukowcow,
a poleca mu sig rachunki dotyczace gtow i nog zwierzat w gospodarstwie? Czy
nie warto by w tym miejscu poda¢ chociazby wzoru wyrazajacego zaleznos¢
drogi i czasu w ruchu jednostajnym, badz rownanie wyrazajace energi¢ kinetycz-
na, o ktorym byta mowa kilkadziesiat stron wczesniej?

Autorzy uzywaja nieprecyzyjnego jezyka na s. 137—-138. Przedstawiajac
algorytm rozwiazywania roéwnan, pisza:

»Zajmiemy si¢ teraz rOwnaniami, w ktorych wystepuja utamki. (...) moze-
my tak przeksztalci¢ (...) rOwnanie, aby wszystkie wspotczynniki byly liczbami
catkowitymi. W tym celu mnozymy obie strony réwnania przez odpowiednia
liczbe™.

Uwaga ta dotyczy wytacznie rownan o wspotczynnikach wymiernych, a nie
takich, w ktorych wystepuja utamki, np. w rownaniu x + L+ = 2 takze wystepuje
utamek. Ponadto zamiast sformutownia: ,,mnozymy obie strony rdwnania przez
odpowiednia liczbe” Autorzy powinni uzy¢ bardziej precyzyjnego polecenia:
,,mMnozymy obie strony réwnania przez (najmniejsza) wielokrotno$¢ mianownikoéw
utamkow wyrazajacych wspolczynniki réwnania”.

Nas. 142—-145 znajdujemy szereg zadan tekstowych. Do ich rozwigzania ma
zachegci¢ uczniow zdanie:

,»Czesto stosuje si¢ rownania do rozwigzywania zadan praktycznych”.

Niestety, wsrod ponad 30 zadan tego rozdziatu znajduje sig tylko jedno za-
danie praktyczne, dotyczace st¢zenia roztworu.



206 Jerzy Szczepanski

Autorzy bardzo rzadko zachgcaja uczniow do przeprowadzania rozumowan.
Niektore z nich sa irytujaco banalne, np. na s. 146 czytamy:

»--- j€§li w rownaniu Ox = 0 w miejsce zmiennej podstawimy jakakolwiek
liczbe, to stwierdzamy, ze rownos¢ jest prawdziwa (uzasadnij, dlaczego tak
jest)”.

Odnoszeg wrazenie, ze tworcom podstawy programowej z matematyki zale-
zato na prowadzeniu nieco bardziej zaawansowanych rozumowan na poziomie
gimnazjalnym. Zwro¢my takze uwage, ze litera x w rownaniu Ox = 0 jest niewia-
doma, a nie: zmienng, jak podano w cytowanym zdaniu.

W rozdziale dotyczacym rozwiazywania nierdwnosci nie podano w zasadzie
okreslenia zbioru rozwiazan, cho¢ uzywa sig¢ tego pojegcia na s. 149. Czynno$¢
mnozenia obu stron nierdéwnosci przez liczbg ujemna rozpatruje si¢ w kategoriach
niespodzianki, zamiast gruntownego wyjasniania przyczyny zmiany zwrotu nie-
réwnosci.

Roéwnanie okregu w uktadzie wspotrzednych (s. 169) podano bez uzasadnie-
nia, ktére powinno poprzedzi¢ omowienie odlegtosci dwdch punktéw w ukladzie
wspotrzednych. Wymaga to znajomosci twierdzenia Pitagorasa. Moze wigc row-
nanie okregu nalezatoby omowi¢ w kolejnej klasie gimnazjum, po rozwazaniach
dotyczacych zastosowan twierdzenia Pitagorasa?

W rozdziale poswigconym pojeciu wektora (s. 172 i nastgpne) nie podano
definicji wektora, poprzestajac na stwierdzeniu, ze jest to pojecie przydatne, kto-
re ilustruje sig¢ strzatka.

Po poprawnej definicji wspotrzednych wektora i poprawnym okresleniu
rownos$ci wektoréw, Autorzy nie poradzili sobie ze zdefiniowaniem zwrotu ani
okresleniem, kiedy wektory maja zwroty zgodne, a kiedy przeciwne.

Autorzy proponuja przyjecie nieczynnosciowej definicji symetralnej odcin-
ka, tzn. definiuja ja jako o$§ symetrii odcinka, ktdra nie zawiera tego odcinka (zob.
s. 180). Uczen, ktory nie dowie sig, ze symetralna odcinka jest ta prosta prosto-
padia do tego odcinka, ktora go potowi, nie wskaze poprawnie, ani nie skonstru-
uje osi symetrii odcinka.

Wymienione przeze mnie usterki z pewno$cia datoby si¢ poprawi¢ po wnik-
liwej korekcie tekstu podrgcznika. Jednak kazdy czytelnik podrgcznika zwrdcei
uwage na jeszcze inna jego ceche: podrecznik w zasadzie nie zawiera zadan prob-
lemowych, mie$ci natomiast ogromna liczbg zadan bardzo podobnych do siebie,
ktorych celem jest wyuczenie pewnej ograniczonej liczby algorytmow postepo-
wania w $cisle okreslonych zagadnieniach. Uczen zdolny, zainteresowany mate-
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matyka nie znajdzie w podreczniku zadnych ciekawych zadan, a jedynie zmudne,
niemal identyczne zadania, ktorych liczbg warto by znacznie zredukowac i zasta-
pi¢ zadaniami o nieco zré6znicowanym stopniu trudnos$ci. Poza kilkoma zadaniami
dotyczacymi zagadnien praktycznych (stgzenia roztwordw, lokaty bankowe)
w podreczniku nie omawia si¢ zadan ilustrujacych realne zastosowania matema-
tyki w zyciu codziennym. To istotny brak tej ksiazki.

Uwazam, ze podrecznik w prezentowanej postaci powinien zosta¢ dogtebnie
przeredagowany zaréwno pod wzgledem uktadu materiatu, a przede wszystkim
doboru zadan i zréznicowania ich stopnia trudnosci. Mam nadzieje, ze kolejne
wydania beda stanowity pozycje godna polecenia do uzytku szkolnego.






DaNUTA CIESIELSKA
Ocena podrecznika

Teresy Gwadowskiej i Matgorzaty Oglozy-Fisiak Nie tylko wynik. Podrecznik
do matematyki, wyd. pierwsze, Grupa Edukacyjna MAC, Gdansk 2009 (nr do-
puszczenia: 159/1/2009), ss. 256

Podrecznik — przygotowany wedtug nowej podstawy programowej — zostat
dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcoOw: dr Marii
Borowskiej, mgr. Zbigniewa Bobinskiego, dr. Dariusza Dziurzynskiego.

W podreczniku zastosowano podziat na nienumerowane dzialy, te za$ po-
dzielono na moduly (nazwy Autorek). Siedem dziatow ma odpowiednio tytuty:
Utamki, Procent i promil i Liczby wymierne, Wyrazenia algebraiczne, Rownania,
Figury ptaskie. Uktad wspotrzednych, Twierdzenie Pitagorasa i pola figur ptaskich.
Na koncu kazdego modulu umieszczono krotki sprawdzian pt. Czas na test!
W ksiazce jest spis tresci, nie ma natomiast skorowidza nazw.

We wstepie Autorki informuja, ze w ksiazce zastosowano rdzne graficzne
oznaczenia, np.: dla reguly, istotnej tresci, informacji pomocniczej, ciekawostki
oraz przykladu. Oznaczenia uzywane przez Autorki sa mylace, gdyz w grupie
,reguta” umiescity: definicje i twierdzenia, traktujac je poniekad jak pojecia pier-
wotne, oraz aksjomaty; zdarza si¢ im takze w tej grupie umiesci¢ algorytmy,
i tylko te uznatabym za ,,reguty”.

Przyktady: Reguta — definicja: s. 139 — Rownanie, ktorego nie spetnia zadna
liczba, nazywamy réwnanie sprzecznym. Reguta — twierdzenie: s. 221 — Jezeli
trojkat jest prostokatny, to suma kwadratow dtugosci przyprostokatnych jest rowna
kwadratowi dtugos$ci przeciwprostokatnej. Reguta — algorytm: s. 15 — Aby pomno-
zy¢ liczby mieszane, zmieniamy je na utamki niewtasciwe i nastgpnie mnozymy.

Podrecznik jest wielobarwny, pigknie ilustrowany (zdjecia, wykresy, tabele
itp.). Kazdy paragraf rozpoczyna si¢ od przypomnienia znanych wiadomosci lub
podania prostego przyktadu, czegsto Autorki odwotuja si¢ do sytuacji z zycia co-
dziennego. Niestety wigkszo$¢ odwotan jest sztuczna i zostata wymuszona przez
wymagania podstawy programowe;.

Przyktady: s. 14 — Zadanie 8. Adam przebiegt polowe trasy w czasie 1 mi-
nuty i 30 sekund. W jakim czasie pokonat druga potowe trasy, jesli na mete przy-
biegt po 33 minuty od chwili startu?



210 Danuta Ciesielska

S. 54 — Zadanie 9. W pierwszym roku istnienia gimnazjum liczyto 450 ucz-
niéw. W drugim liczba uczniéw wzrosta o 10%, a w trzecim o 30%. Oblicz, ilu
uczniow liczyla ta szkota w drugim roku istnienia, a ilu w trzecim. Problem Zle
oddaje sytuacje znana uczniom. Wzrost liczby uczniow gimnazjéw w trzech ko-
lejnych latach istnienia siggat zwykle 100%.

Kazdy dziat konczy si¢ testem oraz zestawem zadan wraz z odpowiedziami
dostepnymi na koncu podrgcznika, ktorych rola jest umozliwienie uczniowi sa-
modzielnej weryfikacji przyswojonej wiedzy i umiejetnosci. Autorki, moim zda-
niem blednie, nazywaja ten modul powtorzeniem.

Podrecznik, ze wzgledu na nieczytelng koncepcje dydaktyczna i duza liczbe
btedow w dziatach dotyczacych podstawy geometrii, nie zasluguje na polecenie.

Lista wybranych uwag szczegoétowych:

s. 19 — W zadaniu 10 nierealny jest napis 2 /itry ++ gratis.

s. 44 1 dalsze — Paragraf Procent i promil jako czesci pewnej wielkosci. Au-
torki konsekwentnie utozsamiaja 1% oraz utamek dziesigtny 0,1. Utozsamienie
to jest skutkiem nieuprawnionego skracania rownosci: 0,01a = /%a przez a. Autor-
ki jednak ida w swoim pomysle jeszcze dalej. Wiele zadan dotyczacych zamiany
utamka zwyktego na procent, a takze procesu odwrotnego, zamiany procentu na
utamek dziesigtny, opisuje potrzebne czynnosci w postaci odpowiednio wyrdz-
nionych regul. Konsekwencja przytoczonych regut jest konieczno$¢ stosowania
zapisu 331%. Zapis ten krytykowatam juz kilkakrotnie, gdyz procenty stuza do
wyrazania wynikow obliczen statystycznych i jako takie powinny upraszczac, nie
za$ utrudnia¢ zapis, nawet kosztem doktadnosci.

s. 62 —Tabela opisujaca PSO (przedmiotowy system oceniania) jako przyktad
zastosowania procentow w zyciu zawiera tylko pi¢¢ ocen: ndst, dop, dost, db, bdb.
Brakuje oceny celujacej. Czy Autorki zaktadaja, ze do zdobycia oceny celujace;j
z pracy pisemnej nalezy wykazac si¢ wiedza ponad 100%? Jezeli tak, to powinny
zaznaczy¢ to w tabeli. Warto podkresli¢, ze prace pisemne z matematyki umozli-
wiaja wykazanie si¢ wiedza wykraczajaca poza zadania sprawdzajace, na przyktad
przez uogdlnianie.

s. 76 — Nieuzasadnione wprowadzanie oznaczen zbioréw liczbowych. Szcze-
gdlnie cheg zaprotestowac przeciw wprowadzaniu oznaczen W oraz C dla zbioru
wszystkich liczb wymiernych i odpowiednio catkowitych.

s. 84 — Czy mozliwy jest spadek poziomu wody w ciagu jednej doby o 3 metry
— tak jak sugeruja Autorki?

s. 97 — Podstawa programowa wymaga wprowadzania pierwiastkow szes-
ciennych z liczb ujemnych, tymczasem Autorki wprowadzaja je tylko dla liczb
nieujemnych.
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s. 174 — Brak informacji o sposobie oznaczania katéw. Nieprzekonujacy
przyktad katow o tej samej nazwie, ale innych miarach — podano przyktad: kat
wypukty i wklgsty.

s. 180 — Autorki, okreslajac katy naprzemianlegte, zaktadaja rownolegtos¢
prostych. Btad ten czesto pojawia si¢ w podrecznikach. Niestety takie okreslenie
uniemozliwia logiczne i proste sformutowanie warunku wystarczajacego roéwno-
leglosci prostych.

s. 188 — Mamy informacje o zwiazkach katéw i bokéw w trojkacie: najkrot-
szy bok lezy naprzeciw najmniejszego kqta oraz najdiuzszy bok lezy naprzeciw
najwiekszego kqta, brak za$ twierdzen odwrotnych do zacytowanych, czyli np.
naprzeciw najmniejszego kqta lezy najkrotszy bok.

s. 194 — Autorki podaty dwie wlasno$ci deltoidu: przekqtne deltoidu sq pro-
stopadte, a dluzsza przekqtna dzieli krotszq przekqtng na potowe. Druga nie jest
poprawna.

s. 195 — Klasyfikacja czworokatow nie spetnia formalnych warunkow kla-
syfikacji. Tabela opisuje probg rownoczesnej specyfikacji (lewa strona: czworo-
kat—czworokat wypukty—trapez—rownoleglobok—prostokat—romb) oraz
klasyfikacji (czworokaty wypukte, czworokaty wklgste, trapezy, trapezoidy). Ta-
bela nie zawiera petnej informacji o czworokatach, np. brak informacji, ze kwa-
draty sa deltoidami. Moze Autorki uwazaja, jak sugeruje zawarto$¢ tabeli, ze
kwadraty nie sa deltoidami, jednak nie jest to zgodne z podana przez nie wczesniej
definicja.

s. 199 (i dalsze) — Cechy przystawania trojkatow formutowane sa tylko w po-
staci implikacji: Jezeli boki jednego trojkata majq takie same dtugosci jak boki
drugiego trojkaqta, to trojkaty sq przystajqce. Porownajmy z Encyklopedia szkolng.
Matematyka (WSiP, Warszawa 1997), w ktorej mamy: cechy przystawania troj-
katow, warunki konieczne i wystarczajqce przystawania trojkqtow.

s. 229 — 1) Informacja, ze pole figury to liczba kwadratow jednostkowych
mieszczacych sig w figurze sugeruje, ze pole figury moze by¢ wylacznie dodatnia
liczba catkowita.

2) Pole to funkcja przyporzadkowujaca figurze geometrycznej (pew-
nej klasie figur) nieujemna liczbg, wigc niepoprawne sa informacje zawarte w ta-
beli, wedhug ktorych 1 mm? — to kwadrat o boku 1 mm. Kwadrat to figura, jego
pole to 1 mm?, ponadto powinno by¢ ,,to kwadrat o boku dtugosci 1 mm”.






JErzy KuczyNski, PIoTR RAczkA
Recenzja podrecznika do fizyki dla uczniéw gimnazjum:

Barbara Sagnowska, Maria Rozenbajgier, Ryszard Rozenbajgier, Danuta
Szot-Gawlik, Matgorzata Godlewska Swiat fizyki, cz. 1, ZamKor, Krakéw
2009

Podrecznik zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii
dr. Adama Michalca, dr. Bogustawa Mola oraz dr Henryki Kaczorowskiej.

Czes¢ pierwsza podrecznika Swiat fizyki sktada si¢ z czterech rozdziatow,
poswigconych kolejno pomiarom wielkosci fizyczych, wtasciwosciom fizycznym
cial, budowie czasteczkowej ciat i opisowi ruchu. Materiat przedstawiony w pod-
reczniku jest bogato ilustrowany do§wiadczeniami i przyktadami rachunkowymi.
Na koncu kazdego podrozdziatu znajduje si¢ krdotkie podsumowanie materiatu
oraz zadania opisowe, rachunkowe i doswiadczalne, sprawdzajace zrozumienie
przekazanych tresci. Po nich Autorzy zamieszczaja materiat adresowany do ucz-
niow, ,,ktorzy chca wiedzie¢ wigcej”, zawierajacy takze trudniejsze zadania. Na
koncu kazdego rozdzialu znajduje si¢ repetytorium, majace w zatozeniu utatwic
uczniom powtdrzenie materiatu, oraz kolejna porcja zadan, w tym zadania o cha-
rakterze egzaminacyjnym oraz tzw. zadania przekrojowe, odnoszace si¢ bezpo-
srednio do wymagan wymienionych w nowej podstawie programowej dla gimna-
zjum. Na koncu tomu znajduja si¢ odpowiedzi do wigkszosci zadan. W kilku
miejscach podrecznik odsyta ucznia do strony internetowej Wydawnictwa ZamKor,
co wydaje si¢ pomystem jak najbardziej godnym pochwaty, zgodnym z ogolno-
swiatowymi trendami w dziedzinie edukacji: dzigki temu znacznie zwigksza si¢
réznorodnos¢ tresci, z jakimi moze zapoznac si¢ uczen.

Podrecznik Swiat fizyki wyrdznia sig sposrod innych podrecznikow do gim-
nazjum pod wieloma wzgledami: jest niezle dopracowany, takze jesli chodzi o stro-
ng graficzna, rézne jego elementy sa ze soba dobrze zharmonizowane; obejmuje
bogaty materiat do§wiadczalny; Autorzy przyktadaja duza wage do precyz;ji sfor-
mutowan; omawiane zagadnienia sa przedstawiane na ogét w wyczerpujacy
i gruntowny sposob. Standard wiedzy, ktory Autorzy podrecznika proponuja ucz-
niom, jest wysoki.

Jesli mozna miec jakie§ zastrzezenia do tego dziela, to dotycza one przede
wszystkim jego objgtosci. Pierwszy tom, w ktérym poruszono jednak dos¢ ogra-
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niczony zakres zagadnien, liczy az 208 stron. Nalezy si¢ zatem spodziewac, ze
przedstawienie calego programu gimnazjum bedzie wymagac¢ co najmniej 600 stron.
Powstaje pytanie, czy tak duzy materiat uda si¢ oméwi¢ w przewidzianym na to
czasie. Wydaje si¢ to mato prawdopodobne, nawet w klasach z duzym odstekiem
uczniow uzdolnionych w dziedzinie przedmiotow $cistych. Nauczyciel korzysta-
jacy z tego podrecznika sita rzeczy bedzie zmuszony do pewnych cigé. To za$
oznacza, ze nie jest to ,,samograj”, gotowy scenariusz kolejnych lekcji, ale ksiaz-
ka stanowiaca pewne wyzwanie dla samego nauczyciela; to podrecznik, ktorego
walory stang si¢ widoczne w pracy z uczniami o duzych ambicjach.

Z ta uwaga wiaze sig¢ inne zastrzezenie — podrecznik jest najwyrazniej adre-
sowany do ucznia, ktdry jest juz przekonany, iz fizyka jest dla niego waznym
przedmiotem, i gotow jest pos§wigci¢ na nig sporo czasu, traktujac to jako inwe-
stycje w swoja przysztos¢. Taki uczen z pewnos$cia doceni wyczerpujace potrak-
towanie przedmiotu, precyzje jezyka i dbato$¢ o spelnienie wymagan egzamina-
cyjnych. Ale taka postawa w przypadku nawet zdolnych uczniéw pierwszej klasy
gimnazjum jest raczej rzadkoscia — wigkszo$¢ ma raczej stabe pojecie, czym zaj-
muje si¢ fizyka lub chemia i czym oni sami chcieliby zajmowac si¢ w przysztosci.
Dla takich uczniéw wazne jest nieco zywsze podejscie, o charakterze bardziej
popularyzatorskim, bardziej nastawione na rozbudzenie zainteresowania fizyka
niz na jej bardzo solidne wyuczenie. Oprocz przekazywania wiedzy, Autorzy
podrecznika powinni dotozy¢ wigcej staran, by przyciagnaé uwagg ucznia i zacie-
kawi¢ fizyka.

Przy tak duzej objetosci mozna takze zadac pytanie, czy rzeczywiscie wszyst-
kie elementy tego podrecznika sa niezbedne. Wydaje sig, ze Podsumowania po
kazdym podrozdziale, bedace powtdrzeniem juz przekazanych tresci, wystarczy-
loby zastapi¢ kilkoma pytaniami. Podobnie jest z dos¢ obszernym Repetytorium
na koncu kazdego rozdziatu — az sig prosi, zeby taki materiat przerzuci¢ na strong
internetowa wydawnictwa lub na plyte CD, dotaczana do ksiazki. Z kolei ramki
na poczatku kazdego podrozdziatu, informujace ucznia, czego si¢ w nim dowie,
czy akapity w repetytoriach, stwierdzajace, jakich punktoéw podstawy programo-
wej dotyczyt omawiany material, to tresci bardziej nadajace si¢ do podrgcznika
dla nauczyciela niz dla ucznia.

Pewne zastrzezenia budzi takze uktad tematyczny. Po bardzo konkretnym
i bardzo ilo$ciowym rozdziale pierwszym pt. Wykonujemy pomiary — w ktorym
notabene Autorzy wprowadzaja wiele waznych poje¢ — oraz rozdziale drugim,
o charakterze bardzo opisowym, zatytutowanym Niektore wiasciwosci fizyczne
ciaf, omawiajacym stany skupienia materii i rozszerzalno$¢ temperaturowa, na-
stepuje rozdziat pt. Czgsteczkowa budowa materii, w ktorym Autorzy szczegoto-
wo rozwazaja m.in. takie zagadnienia, jak molekularny obraz dyfuzji, sity migedzy-
czasteczkowe, sity napigcia powierzchniowego czy strukture molekularna ciat
o budowie krystalicznej. Mozna zada¢ pytanie, czy uczniom nie byloby latwiej
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przyswoi¢ ten material po zapoznaniu si¢ z podstawami dynamiki i oswojeniu
Z pojeciem energii mechanicznej. A tak uczniowie musza przebrna¢ przez 132 stro-
ny podrecznika, zeby zaczaé rozwazania nad opisem ruchu, a nauka praw dyna-
miki zostaje odsunigta na jeszcze dalsza przysztos¢. Mozna si¢ domyslac, ze
Autorzy starali si¢ stworzy¢ podrecznik mocno osadzony w rzeczywisto$ci fizycz-
nej, wprowadzajacy bardziej abstrakcyjne pojecia dopiero na pdzniejszych etapach
ksztalcenia, ale w nattoku r6znych bardziej i mniej praktycznych informacji o wtas-
ciwosciach materii umyka jakos fakt, ze w przyrodzie sa pewne prawa podstawo-
we, pozwalajace nam wyjasni¢ wiele zjawisk przez odwotanie si¢ do niewielkiej
liczby podstawowych zaleznosci.

Jesli chodzi o strong edytorska, to ksiazka zapewne zyskataby na przejrzy-
stosci, gdyby uzyto w niej nieco mniejszej czcionki, pozwalajacej ogarnac jednym
rzutem oka wigkszy materiat. Przy duzej objgtosci ksiazki daje si¢ takze odczu¢
brak skorowidza.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze ksiazka Wydawnictwa ZamKor
pt. Swiat fizyki to dzieto z pewnoscia godne polecenia, z ktérego najwiecej sko-
rzystaja jednak bardziej wyrobieni nauczyciele i ambitniejsi uczniowie. Po usnig-
ciu pewnych niedociagni¢¢, w wigkszosci tatwych do wyeliminowania, ksiazka
ta ma szansg stac sig¢ wzorcowym podrgcznikiem fizyki dla gimnazjum.

Uwagi szczegotowe:

s. 5 — W tekscie zatytutowanym Moi Drodzy Barbara Sagnowska pisze:
»-- - Juz teraz osoby wykonujace zawody zwiazane z naukami Scistymi sg ‘w cenie’.
[...] Jesli w przysztosci chececie wykonywac¢ ciekawa i dobrze wynagradzana
prace, zabierzcie si¢ solidnie do nauki fizyki”. Mozna mie¢ watpliwo$¢ co do
prawdziwosci tych stwierdzen.

s. 10 — Przy omawianiu definicji skali Celsjusza brak zastrzezenia dotycza-
cego cisnienia powietrza; im nizsze ci$nienie, tym nizsza temperatura wrzenia
wody.

s. 10 — Opis termoskopu jest daleki od kompletnosci: (a) brakuje informacji,
co to za ,,obraczki” stuza do zaznaczania wzorcowych temperatur; (b) brakuje
informacji, jaka ciecz wypelnia termoskop — nic nie stoi na przeszkodzie, by jas-
no zadeklarowac np. ,,denaturat”, w przeciwnym przypadku uzycie np. wody
spowoduje sprzecznos¢ z informacjami o rozszerzalnosci wody; (c) jezeli rurka
jest,,zamknigta”, to pojawia si¢ problem powietrza ponad ciecza — prawdopodob-
nie tak skonstruowany termoskop niczego sensownego nie wykaze, bo decyduja-
ca bedzie temperatura tego powietrza.

s. 12 — Jako przyrzady do pomiaru czasu pokazano klepsydre (sic!), wahad-
lowy zegar Scienny i stoper mechaniczny. Tymczasem obecnie wigkszo$¢ pomia-
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rOw czasu — nawet w zyciu codziennym — wykonuje si¢ przy uzyciu zegarow
elektronicznych.

s. 13 — Trudno zrozumie¢, dlaczego Autorzy przyjmuja, iz najwigksza szyb-
ko$¢ samochodu jest rowna najwyzszemu wskazaniu na jego szybkosciomierzu.
Poza tym maksymalna szybko$¢, z jaka w Polsce wolno jezdzi¢, to 130 km/h (na
autostradzie), moze warto to zaznaczy¢ w przypisie.

s. 14 — Autorzy do$¢ nieszczesliwie wybrali wage kuchenng (sprezynowa)
jako pierwszy przyklad przyrzadu do pomiaru masy. Lepiej byloby zacza¢ od
omoOwienia wagi szalkowej (s. 15), a o wadze kuchennej wspomnie¢ jedynie przy
okazji omawiania proporcjonalno$ci mi¢dzy masa i cigzarem.

s. 16 — Automatyczne utozsamienie najmniejszej dziatki na skali przyrzadu
z doktadnoscia dokonywanych jego pomiarow jest biedne. Na pewno jest to dol-
ne ograniczenie, ale doktadno$¢ pomiaru zalezy od wielu czynnikow i nawet
w miernikach cyfrowych moze si¢ ona znacznie r6zni¢ od najmniejszej roznicy
wskazan.

s. 19 — Trudno zrozumie¢, co Autorzy pragneli osiagnaé przez wykonanie
doswiadczenia z ,,wzgledno$cia odczucia temperatury”. To doswiadczenie wyda-
je sig stabo powiazane z materiatem podrozdziatu.

s. 20 — Szacowanie niepewnos$ci pomiarowej przez obliczenie maksymalne-
go odchylenia od wartosci §redniej z serii pomiardw nie ma chyba zadnego po-
krycia w praktyce. Coz szkodzitoby wspomnie¢ w tym miejscu o srednim odchy-
leniu bezwzglednym lub odchyleniu Srednim kwadratowym jako miarach niepew-
nosci pomiarowe;.

s. 23 — Przy omawianiu wektorowego charakteru sity warto wspomnie¢
o sktadaniu r6znych sit dziatajacych na to samo cialo.

s. 24 — Stwierdzenie, ze ,,sita cigzkosci jest zawsze zwrocona pionowo w dot”,
jest pozbawione sensu, bo ,,pion” jest zdefiniowany jako kierunek dzialania sity
ciezkos$ci. Niezreczne jest takze stwierdzenie: ,,Jesli ciato jest przyciagane ...
wigksza sita... wektor przedstawiajacy site przyciagania ... jest dtuzszy”.

s. 26 — Badanie zalezno$ci wartos$ci cigzaru ciata od masy: jesli doswiadcze-
nie 1.3 przeprowadza uczniowie, jest wielce prawdopodobne, Ze otrzymane przez
nich wyniki beda r6zni¢ si¢ od tych zamieszczonych w tabeli 1.2, dla ktérych
iloraz cigzaru i masy jest zawsze rowny 10 N/kg!

s. 27 — Zaskakujace stwierdzenie, ze w poblizu powierzchni Ziemi stosunek
wartosci cigzaru do masy jest dokfadnie roéwny 10 N/kg, bez zadnego komentarza!

s. 30 — ,,Site cigzkosci przyktadamy do ciata w punkcie zwanym $rodkiem
cigzkosci” — nalezaloby chyba powiedzie¢, ze ,,punkt, w ktorym przytozona jest
sita cigzko$ci, nazywamy $Srodkiem cigzkosci....W przypadku cial posiadajacych
srodek symetrii potozenie §rodka cigzkosci pokrywa sig ze Srodkiem symetrii”.

s. 40 — Srednia gestos¢ Stonca wynosi ok. 1,4 gestosci wody, a wiec wyraz-
nie wigcej, niz to podano w zadaniu 8.
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s. 42 — Szkoda, ze Autorzy tylko pobieznie wspominajg o prawie Archime-
desa i ptywaniu cial. Temat ten nalezy do podstawy programowej i z pewnos$cia
mozna by go do$¢ doktadnie w tym miejscu omowic, co pozwolitoby uczniom
ugruntowaé zrozumienie pojecia sity.

s. 42 — Pomiary objetosci i ggstosci stwarzaja bardzo dobra okazje, zeby
omowic pojecie cyfi znaczqcych. Trudno zrozumieé, dlaczego Autorzy odktadaja
to na pozniej.

s. 43 — ,,Przeprowadz rozumowanie dowodzace, ze kazdy z uczniow w wy-
niku swojego postgpowania uzyskal taki sam wynik”. Tymczasem w $wietle naszej
wiedzy o niepewnosciach pomiarowych uczen C powinien dosta¢ najdoktadniej-
szy wynik.

s. 44 —Mozna miec zastrzezenia, czy tatwo$¢ ptywania os6b szczuptych i oty-
tych ma wiele wspdlnego z zawartoscia thuszczu w ciele. Istotniejszy jest raczej
stosunek masy migsniowej do koscca, a takze sprawnos¢ ptywaka. Dobrym tego
przyktadem sa rekiny, §wietni ptywacy o gestosci wyraznie wigkszej od wody.

s. 47 — Powierzchnia ostrza nawet niezbyt ostrej pinezki jest mniejsza niz
0,1 mm?.

s. 53 — Autorzy podaja zalezno$¢ ci$nienia atmosferycznego od wysokosci
— szkoda, ze wcze$niej nie przedstawili zalezno$ci ci$nienia hydrostatycznego od
glebokosci w cieczy.

s. 69 — Przyktad z wypalona glina jest mato szcze$liwy. Za substancje uwa-
zamy zwykle co$ jednorodnego, co ma okreslone wtasnosci (patrz np. Stownik
fizyczny), a wiec m.in. roztwor czy mieszaning. Nawet zmiana stanu skupienia
powoduje zwykle uznanie za inna substancj¢ — 16d i woda na ogét uwazane sa za
rozne substancje. Wypalona glina to nawet nie ten sam zwiazek chemiczny, co
wilgotna glina (r6zny jest nawet sktad atomowy, bo czg$¢ wody wyparowata).

s. 80 — Zadanie 7 odwoluje si¢ do wilgotnosci powietrza, o ktorej Autorzy
nic nie powiedzieli. Formalnie uczen nie jest wigc w stanie na to pytanie odpo-
wiedzie¢. Podobna uwaga dotyczy zadania 4 i doswiadczen ze s. 81 i 82.

s. 87— Autorzy pisza sporo o rozszerzalnosci objetosciowej i az si¢ prosi
zwrdci¢ uwage na to, ze wspotczynnik rozszerzalnosci objetosciowej jest trzy-
krotnie wigkszy od wspotczynnika rozszerzalnosci liniowej.

s. 97 — ,,Sprawdzamy hipotezg o czasteczkowej budowie materii” — przed-
stawione przez Autorow argumenty trudno uzna¢ za przekonujace. Moze warto w tym
miejscu zaznaczy¢, ze wspolczesna technika pozwala bezposrednio obserwowac
potozenia atomdéw i czasteczek (np. przy uzyciu mikroskopu skaningowego).

s. 97 — Kolejnos¢ do§wiadczen i rozumowania powinna by¢ odwrotna — naj-
pierw doswiadczenie modelowe i hipoteza, a potem doswiadczenia w warunkach
realistycznych.

s. 100 — Zalezno$¢ szybkosci dyfuzji od temperatury na przyktadzie herbaty
— trudno zrozumie¢, dlaczego uczniowie maja wodg postodzic.
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s. 101 —Tabele 3.1 1 3.2 przedstawiaja zaleznos¢ $redniej szybkosci czasteczek
tlenu od temperatury. Nie jest jasne, jakie jest pochodzenie tych liczb, czy to wy-
nik pomiarow do§wiadczalnych, czy wynik jakich$ obliczen teoretycznych.

s. 103 — Nieprawda jest, ze ,,wszystkie ciala sa zbudowane z czasteczek”.

s. 107 — Wprowadzenie wody migedzy szkietka powoduje usunigcie stamtad
powietrza, przez co szkietka zostaja docisnigte do siebie przez ci$nienie atmosfe-
ryczne, a nie sity miedzyczasteczkowe.

s. 120 — Stwierdzenie: ,,chlorek sodu jest monokrysztatem” brzmi nie-
zrecznie.

s. 135 — Teoretycznie biorac, mozemy opisywac zjawiska przy uzyciu do-
wolnie wybranego uktadu odniesienia, w praktyce jednak istotne jest rozrdznienie
na inercjalne i nieinercjalne uktady odniesienia. Dyskusja wzglednosci ruchu jest
dobrym miejscem, zeby przynajmniej wspomnie¢ o tym rozrdznieniu.

s. 145 — Badanie ruchu pecherzyka w rurce wypetnionej ciecza: w pewnych
warunkach i w pewnym przyblizeniu jest to ruch jednostajny, ale uczen nie ma
formalnie zadnych podstaw, zeby wysuna¢ takie przypuszczenie. Dlatego przed-
stawianie tego zjawiska jako sztandarowego przyktadu ruchu jednostajnego nie
jest chyba wiasciwe.

s. 152 — Uwaga dotyczaca znaczenia skrotu ,,const” pojawita si¢ juz na s. 35.

s. 174 — Nieprawda jest, ze tratwa splywajaca rzeka porusza si¢ ruchem
przyspieszonym. Przy zmianie nachylenia koryta jest krotki moment przyspiesze-
nia, po czym zaro6wno woda, jak itratwa poruszaja si¢ dalej ruchem jedno-
stajnym.
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Recenzja pierwszego tomu podrecznika

autorstwa Krzysztofa Horodeckiego i Artura Ludwikowskiego pt. Fizyka 1.
Podrecznik dla gimnazjum, wydanego przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiato-
we (Gdansk, 2009)

Podrecznik zostatl dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji
dr. Jerzego Brojana, dr Barbary Pukowskiej i mgr. Klemensa Str6zynskiego, numer
dopuszczenia 214/1/20009.

Podrecznik Horodeckiego i Ludwikowskiego liczy 126 stron formatu CS.
Zostal wydany na dobrym papierze, dajacym bardzo wyrazne ilustracje i rysunki,
a przy tym niezbyt blyszczacym i sztywnym. Rozmiar i krdj czcionki jest odpo-
wiednio dobrany, dzigki czemu ilo§¢ informacji zawarta na jednej stronie nie jest
ani za duza, ani za mata. Podregcznik jest opatrzony wieloma ilustracjami, a pro-
porcja migdzy tekstem i rycinami jest wlasciwa.

Tom pierwszy podrecznika zawiera cztery rozdziaty: krotki rozdziat o po-
miarach wielkos$ci fizycznych i jednostkach oraz obszerne rozdzialy dotyczace sit,
kinematyki i dynamiki. Kazdy podrozdziat konczy sig zestawem zadan, a na kon-
cu kazdego z trzech zasadniczych rozdziatéw znajduja sig pytania kontrolne i dal-
sze zadania. Dodatkowo w kazdym podrozdziale jest sekcja zatytulowana Wiecej ...,
w ktorej zamieszczane sa rozne ciekawe informacje uzupetniajace. Wart odnoto-
wania jest fakt, ze Autorzy umieszczaja w podreczniku takze tresci wykraczajace
poza podstawe programowa: w rozdziale o sitach jest to podrozdziat na temat
momentu sity, a w rozdziale o dynamice podrozdziaty poswigcone zasadzie za-
chowania pedu i sitom towarzyszacym ruchowi po okregu. Na koficu podrgcznika
znajdujemy nieduzy skorowidz.

Jesli chodzi o wrazenie ogolne, to obaj recenzenci zgadzaja sig, ze jest to
podrecznik niezty. Brak w nim sformutowan budzacych odruchowy sprzeciw.
Wydaje sig, ze Autorzy przemysleli to, co chcieli opracowac. Podregcznik ten jest
napisany z wyczuciem kontaktu z rzeczywisto$cia, co nalezy uznac za cechg bar-
dzo wazng i niestety rzadko spotykana. Co wigcej, w teks$cie podrecznika jest
sporo rachunkéw utatwiajacych zrozumienie specyficznego dla nauk przyrodni-
czych podejscia do rzeczywistosci, a zadania (przynajmniej te sprawdzone przez
recenzentdw) sa sensownie sformutowane i maja rozsadne warto$ci liczbowe.
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Nie znaczy to jednak, ze jest to ksiazka pozbawiona wad.

Po pierwsze, bardzo niewiele jest w tym podreczniku przyktadéw i propo-
zycji doswiadczen, ktore uczniowie mogliby wykona¢ samodzielnie lub w grupach,
w klasie badz w domu — a przeciez jest to jeden z waznych elementow obecnie
obowiazujacego programu! Autorzy potozyli zbyt duzy nacisk na strong rachun-
kowa. Zadan rachunkowych jest bardzo duzo i wydaje sig, ze wiele z nich mozna
by z powodzeniem przenies¢ do zbioru zadan.

Po drugie, mimo wstawek z ciekawostkami i dwoma rozdzialami wykracza-
jacymi poza podstawe, wigkszo$¢ tematéw obowiazkowych zostata potraktowana
w sposob skrotowy. Niestety jest to podrecznik na bardzo elementarnym poziomie,
odbiegajacym bardzo znacznie w dot nie tylko od podrecznikéw sprzed 30 lat, ale
nawet od podrecznikow uzywanych jeszcze rok temu. W szczegdlnosci brakuje
w nim wielu dotychczas standardowo omawianych tematow. Jako przyktad moz-
na tu wymieni¢ brak opisu wzglednosci ruchu, ktory to problem jest jedynie
nadmieniony w przyktadzie (skadinad interesujacym) na s. 53. To powoduje, ze
podrecznik mozna bedzie polecac jako absolutne minimum, przykrojone do potrzeb
ucznia stabego albo ucznia kompletnie niezainteresowanego problematyka przy-
rodnicza.

Po trzecie, niezbyt szczgsliwa jest nagminnie stosowana przez Autor6w ma-
niera ilustrowania rozwazan fizycznych rysunkami o charakterze komiksowym.
Wezmy na przyktad rozwazania na s. 20 i 21, dotyczace sity wypadkowej, ktore
sa zilustrowane nastgpujacymi przyktadami: Basia i Marek wyrywaja sobie za-
bawke, dwa segpy ciagna zdobycz w przeciwne strony, Kubu$ Puchatek z balonem
w reku zawist w powietrzu, kucharz Bartolini prezentuje upieczony przez siebie
tort, dziadek ciagnie rzepke, a babcia ciagnie dziadka itd. Zaden z tych przyktadow
nie odnosi si¢ do realnych zjawisk fizycznych i do zrozumienia zadnego z nich
nie jest potrzebne pojecie wektora. Mozna zrozumie¢, ze Autorzy chcieli ubarwic
wyktad i przekona¢ ucznidw, iz w fizyce jest takze miejsce na zart i zabawe, ale
w tym przypadku wyraznie przeholowali. Taki sposob objasniania fizyki przyno-
si wiecej szkody niz pozytku, bo czg$¢ uczniow nabiera przekonania, ze fizyka
nie jest nauka o prawach rzadzacych przyroda, ale jedynie skomplikowanym je-
zykiem do opisu wydumanych i nierealnych sytuacji.

Mimo wszystko podrgcznik nalezy uznac za interesujacy i godny polecenia.

Uwagi szczegotowe:

s. 12 — Niepewnos$¢ pomiaru zalezy réwniez od innych czynnikow niz wy-
mienione przez Autorow. Drobiazg. Istotniejsza jest sugestia, ze ,,starannos$¢”
moze w istotny sposob ograniczy¢ niepewnos¢. Oraz ze jest niezalezna od ,,tech-
nicznych mozliwo$ci przyrzadu”. W rzeczywistosci staranno$¢ ma nikte znaczenie
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w przypadku odpowiednich technicznie przyrzadow, a tendencja do wykonywania
takich wtasnie przyrzadoéw jest dominujaca. W sumie uzywane przez Autorow
pojecie ,,staranno$ci” nalezy uznac za nieszczesliwe.

s. 15— Wydaje sig, ze rozdzial po§wigcony niepewno$ci wyznaczanych wiel-
kosci fizycznych jest zbyt krotki, przydatoby sig rozszerzenie go o dyskusje nie-
pewnosci przy wyznaczaniu pola powierzchni figur i objetosci bryl. Poza tym
mozna byto w tym miejscu wspomnie¢ o pomiarach innych wielkosci fizycznych,
np. pomiarze czasu, tak istotnym dla dynamiki!

s. 18 — Rozdzial Sity zaczyna si¢ od przyktadu sity cigzkosci. Ciekawe, ze
Autorzy w ogole unikngli problemu definiowania pojecia masy, uznajac zapewne,
iz wystarczy przyjaé, ze masa to wskazanie wagi. Przy takim podej$ciu trudno
jednak unikna¢ pdzniej ktopotdow z rozrdéznieniem masy i cigzaru.

s. 19 — Wektory nie sg ,,tzw.”! W jezyku polskim okre$lenie tzw. sugeruje
pewna umowno$¢, ktora w tym momencie nie wystepuje. Sita jest wektorem.
Dodatkowo Autorzy myla symbol graficzny wektora (strzatke) z wektorem. W su-
mie ten fragment tekstu jest niezgrabny.

s. 20 — Stwierdzenie w ramce, ze sitg rysujemy w $rodku ciala, jest ewident-
nie nierozwazne. Tym bardziej szkoda, ze obok jest b. rozsadny (i rzadko w pod-
recznikach szkolnych spotykany!) zapis, ze kilka sit mozna zastapi¢ zwykle sita
wypadkowa.

s. 25126 — Pojecia cigzar i masa sa uzywane, ale nie sa zdefiniowane. Chy-
ba jednak nalezatoby rzecz nieco wyjasnic.

s. 27 — Bledne uzycie stowa , kosmonauta”. Nie jest to zbyt wazne, ale jest
zwyczaj, ze kosmonauta jest radziecki lub rosyjski, a amerykanscy sa astronauci.
Napisanie zatem o kosmonautach na Ksig¢zycu ujawnia brak fachowosci Autoréw.

s. 30 — Jesli sig tyle pisze o zmniejszaniu lub zwigkszaniu sily przez maszy-
ny proste, to trzeba by cho¢ jednym zdaniem zaznaczy¢, czym ptacimy za zmniej-
szanie sil. W przypadku roweru oczywiscie predkoscia, a w innych przypadkach
dtugoscia drogi i jezeli nie chce sig pisa¢ o energii, to tyle by wystarczyto. Przez
zignorowanie problemu robimy jednak wrazenie, ze zysk jest ,,za darmo”. I prob-
lem ujawnia sig z cata ostro$cia we fragmencie Wiecej, ktory zapewne sprawi
niemato ktopotu i uczniom, i nauczycielowi.

s. 37 — Rozdziat Sity powodujqce obrot — gdyby ten rozdziat umiesci¢ wezes-
niej, to nietatwych poje¢ ,,rami¢ sity” i moment sity mozna by uzy¢ do opisu
dzwigni i blokéw. W sumie pojawito co$ niezgrabnego.

s. 53 — Wiecej — ten tekst budzi bardzo mieszane uczucia. Z jednej strony
problem wzglednosci jest czgsto zle przedstawiany w szkole. Z drugiej jednak
strony to jedno z kluczowych poje¢ w fizyce, a wzgledno$¢ predkosci jest wyjat-
kowo prostym przyktadem tego ogdlnie bardzo trudnego problemu. Tym samym
jest uzasadnione, ze predkosc¢ przedstawia sig jako wzgledna, mimo iz kazdy uczen
wie, ze w spotkaniu na drodze z policjantem opowiesci o wzglednos$ci moga
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(w najlepszym przypadku!) zwiekszy¢ wysoko$¢ mandatu. Autorzy w teks$cie
nawet nie zajakneli si¢ na temat wzglednosci predkosci, dopiero w Wiecej co$
wspominajg i to w dodatku na niezwykle, jak na dotychczasowe zwyczaje w pol-
skiej szkole, niskim poziomie!

s. 55 — Dlaczego w definicji przyspieszenia jest ¢ zamiast A¢?

s. 56 — Wprowadzone przez AutoroOw rozrdznienie ruchu przyspieszonego
1 opdznionego jest zrodtem nieustannych nieporozumien podczas nauki w liceum.
Juz na nastepnej stronie takie podej$cie prowadzi do niespojnosci, kiedy Autorzy
pisza o przyspieszeniu ziemskim spadajacych ciat i opoznieniu cial rzuconych do
gory. Zeby by¢ konsekwentnym, trzeba by chyba wprowadzi¢ réwniez pojecie
,»O0pOznienia ziemskiego”, a potem udowodni¢ wazne prawo, ze przyspieszenie
i,,0p0znienie” ziemskie sa sobie rowne. Lepiej chyba pogodzi¢ si¢ z ujemnym
przyspieszeniem, rozumianym jako sktadowa wektora.

s. 59 — Opowies¢ o Ceres wzbudza mieszane uczucia. Zwlaszcza uwaga
o ,,rozbiegu” wydaje si¢ nie na miejscu. Problem sprowadza si¢ do tego, jakie
uproszczenia opisu sa jeszcze do zaakceptowania — przy przyciaganiu czterdziesci
razy mniejszym niz na Ziemi osiagane predkosci bylyby bardzo nikte, gdyz sita
tarcia bylaby tylez samo razy mniejsza.

s. 63 — Omawiajac spadek swobodny kulki, Autorzy pisza: ,,Zaléozmy, ze
dysponujemy pomiarami wysokosci, na jakiej znajdowata si¢ kulka, wykonanymi
w odstepie 0,1 s”. W tym miejscu az sig prosi o jakies doswiadczenie, ktore ucz-
niowie mogliby wykona¢ w klasie. A tak bardzo wazne fakty musza od razu przyj-
mowac na wiarg. W dodatku mato prawdopodobne, zeby w warunkach szkolnych
udalo im si¢ wykona¢ pomiary czasu z taka doktadnoscia.

s. 76 — Ilustrowanie drugiej zasady dynamiki przyktadami lokomotywy ciag-
nacej pociag, pandéw pchajacych samochod i cigzarowki z tadunkiem w skrzyni
jest troche mylace — intuicyjnie biorac, we wszystkich tych sytuacjach faza przy-
spieszania ma charakter marginalny, a zwlaszcza nikt chyba nie ekscytuje si¢
przyspieszeniami osiaganymi przez zaladowane cigzarowki. Jest wiele innych
przyktadow, ktére pasowatyby tu lepiej — np. wyscigi dragsteréw, Formuta 1 itp.
A poza tym co sig¢ stato z pierwsza zasada dynamiki??
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Recenzja podrecznika

Romana Grzybowskiego pt. Fizyka. Podrecznik dla gimnazjum, cz. 1, opubli-
kowanego przez Wydawnictwo Pedagogiczne Operon (Gdynia 2009)

Podrecznik ten stanowi pierwsza czes¢ trzytomowego cyklu, a wigc realizu-
je tylko cze$¢ zagadnien przedstawionych w podstawie programowej; zostat do-
puszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rzeczoznawcow: dr. Bolesta-
wa Mola, mgr Krystyny Stefaniuk oraz dr. Piotra Zbroga. Oprocz wiadomosci
wstepnych opisuje wlasno$ci materii, ruchu, oddziatywania i pojgcie sity i konczy
na hydrostatyce. Do kazdego tomu planowany jest zeszyt ¢wiczen dla ucznia,
a takze dodatkowo zbior zadan, program nauczania, przewodnik dla nauczyciela,
wybrane scenariusze lekcji i filmy edukacyjne. Przedsigwzigcie wydaje si¢ wigc
bardzo kompletne i godne pochwaly. Dopiero po opublikowaniu wszystkich tomow
mozna bedzie odnies¢ si¢ do ujecia materiatu i napisa¢ og6élna recenzje. Przedstawio-
na opinia dotyczy czesci I podrecznika (bez zbioru zadan), a wigc tylko fragmentu
calego programu gimnazjalnego. Szkoda, ze Autor nie pokusit si¢ o umieszczenie
W pierwszej czgsci spisu tresci dotyczacego materialu oméwionego w drugiej i trze-
ciej czgsci podrecznika.

Przyjety sposob ulozenia tresci wydaje si¢ w zasadzie logiczny, chociaz
z pewnymi zastrzezeniami. W I rozdziale Autor zaczyna od okres$lenia, czym
zajmuje si¢ fizyka, wprowadza podstawowe pojecia fizyczne, takie jak ciato fi-
zyczne, substancja, materia, zjawisko fizyczne, wielko$ci fizyczne. W wielu wy-
padkach nie definiuje tych poje¢, lecz na przyktadach okresla ich znaczenie. Uni-
ka w ten sposdb czesto spotykanych tautologii typu: ,,zjawisko fizyczne to kazde
zdarzenie, ktore opisuje fizyka”. Wprowadza rozrdznienie praw i zasad, hipotez
i teorii. Podaje podstawowe jednostki wielkos$ci fizycznych (a takze ich wielo-
krotnosci), cho¢ same te jednostki nie sa okreslone, nie mowiac juz o definicji
wielkos$ci fizycznych. Jest to do pewnego stopnia zrozumiate, pewnie okreslenie
nastapi p6zniej, gdy dana wielko$¢ pojawi si¢ we wlasciwym dla siebie kontekscie
merytorycznym. Autor pisze, iz pewne wielkos$ci fizyczne sa wektorami, i nawet
robi to do§¢ dobrze. Coz z tego, skoro w dalszej czgsci podrecznika wielkosci
wektorowe sa traktowane tak ,.,troszeczke”. Na koncu wstepnego rozdziatu wpro-
wadzona jest sila. Inteligentny uczen domysli si¢ z kontekstu, ze sita musi by¢
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wielkoscia wektorowa, ale o tym w ogdle nie wspomniano w tekscie. Autorzy
podstawy programowej uznali, Ze rozrdéznienie wielkosci wektorowych i skalar-
nych jest za trudne dla ucznia gimnazjum i ze nalezy je rozr6zni¢ dopiero w lice-
um, ito w kursie rozszerzonym. Nic wigc dziwnego, ze Autor recenzowanego
podrecznika nie jest zobligowany, aby konsekwentnie wskazywac, ktore wielko-
$ci fizyczne maja wektorowy charakter.

Na wstepie Autor uzywa tez okreslenia, ze ,, wielkosciq fizycznq jest... ilos¢
materii, czyli masa ciata”. To bardzo powszechne, ale niestety bardzo zle okres-
lenie pojecia masy ciata. Po pierwsze, nie jest okresleniem operacyjnym, tzn.
pozwalajacym przypisac tej wielkosci fizycznej liczbg w jakims$ uktadzie jednostek.
Po drugie, ,,ilo$¢”, a raczej ,,liczno$¢”, materii okresla inna, podana w Tabeli 1,
wielko$¢ fizyczna, ktorej jednostka jest 1 mol. Autor tez zreszta nazywa tg nowa
wielko$¢ ,,iloScig materii”.

W rozdziale wstepnym Autor porusza rowniez wazna kwesti¢ btedow poja-
wiajacych sie¢ w kazdym pomiarze. W zasadzie robi to dobrze. Jedyne zastrzezenie,
jakie sig pojawia, to zbyt waskie okreslenie btedu systematycznego. Podane jest
tylko jedno zrddlo tego btedu, a mianowicie niedoktadnos¢ przyrzadoéw. Tymcza-
sem uwaza sig, iz wigcej czynnikow zwiazanych jest z tym rodzajem btedu, oprocz
faktycznie niedoktadnosci przyrzadu, takze przyjeta metoda pomiarowa czy tez
na przyktad wptyw otoczenia.

Drugi rozdziat poswigcony jest wlasno$ci materii. Sa tam zawarte informacje
o stanach skupienia, rozréznieniu pomigdzy ciatami statymi, cieczami i gazami,
o sprezystosci cial, ich rozszerzalno$ci ze wzrostem temperatury, okreslony jest
jako$ciowo sposob definicji temperatury, kinetyczno-czasteczkowy model budo-
wy materii i na koniec, nie wiedzie¢ czemu, wprowadzona jest masa (podobnie
jak na wstepie jako ilo$¢ materii), cigzar i ggstos¢. Zastanawiam sig, dlaczego
Autor decyduje si¢ umieszcza¢ informacje o wlasnosciach materii na poczatku
nauki fizyki, przed omoéwieniem ruchu i okresleniem energii. Moze tylko dlatego,
ze jest to bezposrednie nawiazanie do wiedzy ze szkoly podstawowe;j i rzecz dobrze
znana z zycia codziennego. Nie wydaje si¢ celowe umieszczenie informacji o ma-
sie, cigzarze 1 ggsto$ci w rozdziale o wlasnosciach materii, bo nic ponad wczesniej
wspomniane okreslenie masy jako miary ilo$ci materii zrobi¢ tu nie mozna. Znacz-
nie lepiej bytoby zdefiniowa¢ mase, majac juz réwnania dynamiki, a wiec dopie-
ro w rozdziale o oddzialywaniach.

Kolejny rozdziat dotyczy ruchu. Autor zajmuje si¢ ruchem prostoliniowym
jednostajnym, jednostajnie przyspieszonym i op6éznionym. Kilka lekcji poswig-
conych jest tez ruchom prostoliniowym zmiennym (z r6zng predkoscia na kolej-
nych odcinkach drogi). Podana jest definicja szybkosci jako wielkos$ci skalarne;j.
Autor mowi takze o wektorowym charakterze stosunku drogi do czasu, wprowa-
dza wigc tradycyjnie okre$lang wtedy predkos¢. Odroznienie szybkosci od pred-
kos$ci, popularne wsrdd czesci fizykow, nie jest jednak konieczne i potrzebne.
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Szybkos¢ to dlugos¢ wektora predkoscei ,,a”, to, o czym w danej chwili mowimy,
zawsze wynika z kontekstu. Jest wiele wielkosci wektorowych w fizyce, gdzie
rozroznienie na dtugo$¢ wektora i sam wektor nie jest stosowane, i nie bardzo
wiadomo, czemu predkos¢ miataby by¢ wyjatkiem. W tym rozdziale, gdzie pod-
stawowymi wielko$ciami jest droga i czas, naturalne byloby pojawienie sig defi-
nicji jednostek, a wigc metra i sekundy. Byloby to okazja do podania paru cieka-
wych faktow historycznych z tym zwigzanych. Autor niestety zrezygnowat z tej
mozliwosci. Pomimo tych paru ogélnych uwag krytycznych, trzeba stwierdzi¢, ze
rozdziat jest niezle napisany. Autor bazuje na prostych, mozliwych do wykonania
doswiadczeniach.

Kolejny, 4 rozdzial poswigcony jest oddzialywaniom i sitlom. Autor pisze
o sitach oporu, gléwnie tarciu, o trzech zasadach Newtona, a na koncu o pedzie
i zasadzie zachowania pedu. Na samym poczatku na szcze$cie nie jest konsekwen-
tny i chociaz pisze, ze ,, w gimnazjum bedziemy postugiwac sie tylko wartosciami
sit”, za chwilg wprowadza regute rownolegtoboku do wyznaczania wypadkowe;j
sit dziatajacych w roznym kierunku. Dobrze, ze podaje tg regule, jest ona bardzo
prosta, z pewnoscia mozliwa do zaakceptowania przez uczniow gimnazjum. Da-
je przy okazji mozliwo$¢ praktycznego wykorzystania fizyki w zyciu, bo sity,
z ktorymi sig spotykamy, na ogoét nie dzialaja w tym samym kierunku.

Po nawiazaniu do czgéciowo znanych uczniom faktow ze szkoty podstawo-
wej, Autor wspomina o tarciu. Pewnie takze dlatego, ze spotykamy si¢ z tym na
porzadku dziennym. Stara si¢ ponadto wyjasni¢ zjawisko tarcia na podstawie
narzucajacej si¢ wlasnosci, iz nawet najlepiej wypolerowana powierzchnia ogla-
dana pod mikroskopem bedzie nierdwna i te nierownosci spowoduja pojawienie
sig sity tarcia. W taki sposob sita tarcia powinna by¢ tym wigksza, im wigksza jest
traca powierzchnia. Tymczasem chwilg przedtem Autor proponuje wykonanie
prostego doswiadczenia, z ktérego wynika, ze tarcie zalezy tylko od rodzaju po-
wierzchni i sily nacisku. Nalezatoby to krotko skomentowa¢ w opisie przyczyn
tarcia.

Wspomniany rozdziat jest tez wtasciwym miejscem do okreslenia jednostki
sity — 1 niutona i Autor faktycznie na s. 103 podaje jej definicjg.

Ostatni rozdziat zaczyna si¢ od definicji parcia i ci$nienia, nastgpnie przed-
stawione sa prawo Pascala i prawo Archimedesa, poczyniono tez uwagi o cis$nie-
niu atmosferycznym i o naczyniach potaczonych. Zostala zdefiniowana jednostka
ci$nienia 1 Pa (paskal).

Wszystkie powyzsze uwagi nie maja jednak pierwszorzednego znaczenia.
Szereg z nich wynika z interpretacji obowigzujacej podstawy programowej, wedhug
ktorej zjawiska powinny by¢ przedstawiane w sposob jakosciowy, czesto mimo
iz odpowiedni zakres poje¢ matematycznych uczen juz poznat na lekcjach mate-
matyki. W podreczniku proponowanych jest duzo prostych doswiadczen, ktore
pozwalaja lepiej zrozumie¢ opisywane zjawiska fizyczne. Do kazdego rozdziatu
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dodane jest podsumowanie i proste pytania sprawdzajace, na ktdre uczen powinien
umie¢ odpowiedzie¢. Na koncu tej czesci podrecznika sa zamieszczone odpowie-
dzi na zadane w tekscie problemy, przydatne tabele r6znych wielkosci, oraz sko-
rowidz. Oprocz poczynionych uwag ogélnych i szczegdtowych dodalibysmy
jeszcze jedna, dotyczaca zbyt skromnych informacji historycznych w tekscie.
Mamy nadzieje, ze wszystkie powyzsze uwagi pozwola poprawi¢ jako$¢ tego
podrecznika w nastgpnych wydaniach. W chwili obecnej nie uwazamy, aby pod-
recznik nie nadawat si¢ do nauki w gimnazjum, ale nie bedziemy tez, przed ko-
niecznymi zmianami, specjalnie poleca¢ go nauczycielom. Po dokonaniu poprawek
i wydaniu nastepnych cze$ci nie wykluczamy takiej rekomendacji, jak rowniez
ewentualnego wniosku o wyr6znienie przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych.

Uwagi szczegétowe

1) Na s. 10 brak informacji, ze co cztery lata w kalendarzu julianskim
jest rok przestepny, z jednym dodatkowym dniem. Tak wigc srednio rok julianski
ma 365.25 dnia.

2) s. 17 — Blad systematyczny nie wynika jedynie z niedoskonatos$ci przy-
rzadu, ale rowniez z przyjetej metody (moze blednej) i otoczenia.

3) s. 29 — Materia jest w rozny sposob okreslana, czasami tak, ze zawiera tez
pola (bezmasowe kwanty pol). Wtedy mowiac o stanach skupienia, lepiej mo-
wi¢ o ,,substancji”, a nie o ,,materii” (,, substancje wystepujq w trzech stanach
skupienia’).

4) s. 29 — Nie wszystkie substancje wystepuja w trzech stanach skupienia,
nie ma np. ptynnego drewna.

5) s. 35 — W tabeli 2 dla cieczy nie podano, z jakiej objgtosci poczatkowej
i przy jakiej zmianie temperatury ma miejsce wskazany przyrost objetosci.

6) s. 46 — O masie ciata nie zawsze decyduje suma mas sktadnikow, role
odgrywa tez energia kinetyczna czastek i ich oddzialywanie. Wiemy, ze tych za-
gadnien nie porusza si¢ na lekcjach w gimnazjum, ale w tej sytuacji lepiej nie
omawia¢ ich wcale, niz podawa¢ nieprawdg.

7)s. 57 —Jak juz pisalismy w tek$cie, lepiej nie rozréznia¢ szybkosci i pred-
kosci.

8)s. 60 — W tabeli 1, gdzie podano niektoére predkosci, nalezatoby odrdznic
pozycje 1, 2 1 3—-10 i oznaczy¢, wzgledem jakich uktadow odniesienia podawane
predkosci sa okreslane.

9) s. 66 — Niezbyt fortunnie zaproponowane doswiadczenie. Autor chce, aby
balonik spadal ruchem jednostajnym. Jest to mozliwe, ale ,, obcigzajqce balonik
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zwitki papieru” powinny réwnowazy¢ site wyporu. Trzeba je wigc specjalnie
dobraé, a w zadaniu nic na ten temat si¢ nic mowi.

10) s. 70 — Chodzi o droge w ruchu jednostajnie przyspieszonym. W tekscie
znajdujemy, ze pole trojkata, ,, 0 czym wiemy z matematyki”, to s = +a - h. To
moze i wiemy, ale czemu ma to by¢ droga w ruchu jednostajnie przyspieszonym.
To nie zostato wyjasnione w tym miejscu.

1) s. 95 — Sita ,,nacisku” na powierzchnig¢ niekoniecznie musi by¢ do tej
powierzchni prostopadta. Sita N wystepujaca w rownaniu na sit¢ tarcia (T =f'N)
jest sktadowa sity ,,nacisku”, prostopadta do powierzchni.

12) s. 109 — Nacigcia na oponach samochodowych stuza tez innym celom,
a nie tylko zwigkszeniu ci$nienia, aby ,, lepiej popychaly ziemie”.

13) s. 120 — Zamiast 1Pa =1m? powinno by¢ 1Pa = 1N/1m>.

14) s. 124 — Cisnienie na poziomie morza, jak i w innych miejscach, jest
zmienne. Podawanie wartos$ci 101325 Pa nie ma wigc sensu bez dalszego komen-
tarza.

15) s. 125 — Czltowiek nurkuje glebiej niz do poziomu 30 m.
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Recenzja podrecznika do fizyki dla gimnazjum:
Marcin Braun, Weronika Sliwa To jest fizyka, cz. 1, Nowa Era, Warszawa 2009

Recenzowany podrecznik uzyskat pozytywna opinie rzeczoznawcow: mgr
Teresy Kutajczyk, dr. Bogustawa Mola, dr. Piotra Zbréga i otrzymat nr dopusz-
czenia 73/1/2009.

Podrecznik ma tadna oktadke, jest cienki (116 stron), wydany na dobrym
papierze, ze starannymi ilustracjami i przejrzystym tekstem. Materiat ilustracyjny
podrecznika i jego szata graficzna sa niezwykle bogate jak na tak skromny zakres
materialu. Podrecznik obejmuje dyskietke z 233 Mb materiatow dostarczajacych
wielu dodatkowych informacji, wykraczajacych poza tekst ksiazki (a takze pod-
stawe programowa).

Podrecznik zawiera zestaw testow, odpowiedzi do zadan obliczeniowych
i bardzo krétki indeks. Bardzo oryginalny jest dobdr tablic: oprocz standardowe-
go wykazu przedrostkow shuzacych do tworzenia nazw wielokrotnosci i podwie-
lokrotnosci jednostek oraz wykazu wielkos$ci fizycznych omawianych w ksiazce
iich jednostek znajdujemy tablice mas polskich monet. Przyznam, ze sam nie
wiedziatem dotad, ze nowa zlotowka moze zastapi¢ odwaznik pigciogramowy
z doktadnoscia rzedu promili (KF). Na koncu Autorzy zamiescili tzw. ,,bryk™ oraz
projekt pracy badawcze;j.

Osobno wyraznie zaznaczono informacje historyczne i biograficzne (niestety
w szczatkowej ilosci), przedstawiono dodatkowe tematy, doswiadczenia do samodziel-
nego wykonania, w tym do$wiadczenia obowiazkowe zapisane w podstawie progra-
mowej, ciekawostki uzupehiajace, podsumowania tematu. Jasno podano informacje,
gdzie mozna znalez¢ stosowny materiat na dotaczonej do podrecznika plycie CD.

Mozna powiedzie¢, ze podrecznik jest zdecydowanie przyjazny dla ucznia.
Latwo mozna si¢ w nim orientowac. Strony pierwsze, okraszone jakas ciekawost-
ka dotyczaca prezentowanego materiatu kolejnych rozdziatéw, informuja, o czym
dany rozdziat traktuje.

Ksiazke czyta sig z przyjemnoscia i wida¢, ze Autorzy wlozyli wiele trudu,
aby uczynic ja czytelng dla pierwszoklasisty (KF).

Materiat przeznaczony do realizacji w ciagu roku szkolnego zawarto w trzech
rozdziatach, w ktorych ujeto 21 tematow podstawowych i 4 dodatkowe. W kolej-
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nych rozdziatach zostaly oméwione nastgpujace zagadnienia: 1) intuicyjne rozu-
mienie pojec¢ fizycznych (pomiar i doswiadczenie, sita, bezwtadno$¢ i masa), 2)
ruch, 3) przyczyny ruchu, czyli zasady dynamiki, sita cigzkosci, opory ruchu,
swobodne spadanie ciat.

Program jest do$¢ skromny i dostosowany do przeznaczonej na nauke liczby
godzin (1 godzina na tydzien). Wydaje sig, ze jest mozliwy do realizacji w tym
czasie.

Autorzy wybrali bardzo tradycyjny i pozornie bezpieczny uktad materiatu:
najprzoéd dynamika, ze wstgpem z kinematyki. Widac staranie w przemawianiu
do ucznidow jezykiem dla nich zrozumialym. Czasem jednak Autorzy posuwaja
si¢ za daleko, gdy na przyktad omawiajac wielko$ci wektorowe, nie pisza o kie-
runku wektora (obecnie jest lansowana idea, by z kierunkiem rozumie¢ réwniez
zwrot), tylko uzywaja wyrazenia, ,,w ktora strong...” (ZGM).

Na poczatkowych lekcjach uczniowie maja wykonywac pierwsze pomiary
i pozna¢ podstawowe wiadomosci o niepewnosciach pomiarowych. Z logicznego
punktu widzenia jest to na miejscu, niemniej wydaje mi si¢ przedwczesne (ZGM).
Argumentem, iz Autorzy czuja, ze dla ucznidéw moze to by¢ trudne, jest przyktad
(KF): otdz na s. 17 napisano: ,,Na lekcjach fizyki bedziemy zaokragla¢ wyniki
z doktadnoscia do dwoch cyfr znaczacych”. Jednym glupim pomystem zniszczo-
no dobre wprowadzenie do problemu niepewnos$ci pomiarowych, sugerujac, ze
,»hie warto” mierzy¢ doktadniej. Przeciez np. obliczany na s. 14 czas pobytu Jan-
ka w szkole zmierzono z mniejsza niepewnoscia, a i pomiary dlugosci z reguty sa
doktadniejsze (KF).

Autorzy podrgcznika, decydujac sig na klasyczny uktad, ktorego dodatkowa
korzys$cig jest minimalizowanie powtorzen, unikanie niepetnych objasnien, uzy-
wanie terminologii wprowadzanej intuicyjnie, musza zajmowac si¢ tematami
trudnymi i zniechgcajacymi ucznidw. Juz sama kolekcja zadan testowych, zebra-
na na koncu ksiazki, moze przyprawi¢ przecig¢tnego ucznia o mdtosci (ZGM).
Nuda. A okraszanie na site zadan ,,zyciem”, jak np. kohmi rozciagajacymi woz,
tchnie komizmem. Autorka recenzji (ZGM) nigdy by si¢ nie zainteresowala fizy-
ka, gdyby rozpoczeta edukacje w taki sposob!

Recenzowany podrecznik ma wiele zalet, przemyslany uktad, zminimalizo-
wany i dos¢ trafny dobor przyktadoéw, zadan i do§wiadczen. Niemniej sporo w nim
btedow i niezrgcznos$ci. Jak zwykle kinematyka i dynamika sg terenem z polami
minowymi. [ Autorzy w nie wdeptuja. Na wlasne zreszta zyczenie. Nie rozroznia-
ja pojecia szybkosci i predkosci, a to dlatego, ze boja si¢ wprowadzi¢ pojecie
wektora; bez powodu zatrzymuja si¢ w pot kroku. To powoduje potem cate serie
btedow przy rozwazaniu predkosci i przyspieszenia.

Tradycyjnie, jak w wielu innych podrecznikach, Autorzy strasza uczniow przy-
spieszeniem, opdznieniem, i do tego niespojnie! Nas. 60 thustym drukiem napisano:
,»gdy ciato zwalnia (to jest zmniejsza predkosc), to jego przyspieszenie zapisujemy
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ze znakiem minus” — to jest absolutnie balamutne, i na nic podzniejsze, zreszta tez
niepoprawne, thumaczenia. Nie miejsce tu na omowienie nieporozumien, jakie mo-
ze to rodzi¢ w glowie ucznia. Autorzy marnujq szansg ukazania, jak uzyteczna jest
matematyka w fizyce. Jeden z recenzentow (KF) wyszukat konkretne przyklady.

s. 36 — Rozroznienie ,,drogi” i ,,odleglosci” jest poprawne, ale brak pojecia
wektora przemieszczenia powoduje, ze pozniejsze wprowadzenie wektorow pred-
kosci i przyspieszenia jest ,,zawieszone w prozni”. By¢ moze dlatego, jak pokaze
nizej (KF), Autorzy sami maja klopoty z nimi, a ich niekonsekwencja powoduje,
Ze pojecia te pozostang, obawiam sig, niezbyt zrozumiate dla ucznidw. A przeciez
zadanie 3 ze s. 37 dostownie ,,prosi si¢” o interpretacj¢ wektorowa.

s. 40-41 — Po starannym omodwieniu na s. 20-21 wektorowego charakteru
sit i odréznieniu wektora od jego wartos$ci naprawde zdumiewajace jest, ze po
zdaniu: ,,Predko$¢ to wielkos¢ wektorowa” nagle Autorzy zapominaja o nim,
uzywajac konsekwentnie stowa ,,predkos¢” w znaczeniu ,,warto$¢ predkosci”. Czy
uczen ma tez zapomniec, ze wektor to nie tylko jego warto$¢? Wprawdzie w pod-
stawie programowej nie ma mowy o wektorowym charakterze predkosci, ale to
samo dotyczy przeciez sity.

s. 51 —,,W odrdznieniu od predkosci $redniej, predkos¢ w danej chwili na-
zywamy predkoscia chwilowa”. Po przeczytaniu tego zdania (bedacego jedyna
definicja predkosci chwilowej w podreczniku) naprawde opadly mi rece (KF).
Przypomnijmy, ze wczesniejsza definicja predkosci ,,w ogole” ze s. 41 brzmiata:
,,Predkos¢ informuje nas, jaka droge przebyto ciato w okreslonej jednostce czasu™.
Czy naprawde¢ nie mozna bylo chociaz powiedzie¢ czego$ o matych i duzych
jednostkach?

s. 58 — Po poprawnym wprowadzeniu przyspieszenia jako wektora znow
»Zapomina si¢” o tym inp. Il zasada dynamiki na s. 81 zapisana jest w wersji
skalarnej. Na dyskietce mamy forme wektorowa, ale bez komentarzy, co chyba
jest jeszcze gorsze. Nalezy dodacd, ze pseudodefinicja: ,,Przyspieszenie informuje
nas, o ile zmienia si¢ predkos¢ ciala w ciagu jednej sekundy” (a wigc juz nie
W okreslonej jednostce czasu”, jak przy predkosci?!), nie jest poprzedzona za-
strzezeniem, ze dotyczy ruchu prostoliniowego.

s. 61 —,,gdy cialo zwalnia (.. .), to jego przyspieszenie zapisujemy ze znakiem
minus”. Zatem teraz termin ,,przyspieszenie” nie oznacza juz wartosci wektora?
Obawiam sig, ze thumaczenie na dole strony: ,,Znak minus oznacza zwrot przy-
spieszenia, natomiast warto$¢ jest dodania” ostatecznie zaciemni sens tego pojecia
dla uczniow. Utwierdza mnie to w przekonaniu, ze ukrywajac wektorowy charak-
ter wielkosci opisujacych ruch, zawsze wpada si¢ w sprzecznosci (KF).

Np. w rozdziale 16 poswigconym drugiej zasadzie dynamiki Autorzy wy-
tlhuszczaja tekst: ,,gdy na ciato dziata stala sita, porusza si¢ ono ruchem jednostaj-
nie przyspieszonym”. Co ma uczen zrobi¢ z tym wyuczonym stwierdzeniem, gdy
si¢ zaznajomi z tzw. rzutem uko$nym, czyli np. z ruchem pitki do kosza? Na pit-
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ke przeciez dziata stata sita, a ruch odbywa si¢ po paraboli i absolutnie nie jest
nazywany ruchem jednostajnie przyspieszonym. Sktadowa pionowa tego ruchu
moze zosta¢ nazwana ruchem jednostajnie przyspieszonym lub opdznionym,
byle poprawnie i zawsze konsekwentnie.

s. 87 — Thumaczenie spadania sita cigzko$ci dziatajaca na kazde ciato, a na-
stepnie beztroskie uwagi: ,,Dlaczego wigc balony nie spadaja? O tym przeczytasz
w drugiej czesci podrecznika” jest w moim (KF) przekonaniu antydydaktyka.
Dlaczego nie dodano po pytaniu prostego wyjasnienia typu: ,,Najwyrazniej na
ciata w poblizu powierzchni Ziemi dziala jeszcze jaka$ inna sita™?

s. 58 — Po poprawnym wprowadzeniu przyspieszenia jako wektora znow
»zapomina si¢” o tym inp. Il zasada dynamiki na s. 81 zapisana jest w wersji
skalarnej. Na dyskietce mamy forme wektorowa, ale bez komentarzy, co chyba
jest jeszcze gorsze. Nalezy doda¢, ze pseudodefinicja: ,,Przyspieszenie informuje
nas, o ile zmienia si¢ predkos¢ ciata w ciagu jednej sekundy” (a wigc juz nie
,»W okreslonej jednostce czasu”, jak przy predkosci?!), nie jest poprzedzona za-
strzezeniem, ze dotyczy ruchu prostoliniowego.

s. 103 — Dlaczego jedyne miejsce, gdzie wspomniano ,,ruch po krzywej”, to
rozdziat Jeszcze o bezwtadnosci? Uczen kopie lub rzuca pitke, obserwuje samo-
chody na szosie i wie, ze ruch prostoliniowy praktycznie nie wystepuje w przy-
rodzie. Jesli brak czasu i uzasadnienia w podstawie programowej nie pozwolity
na rzetelne omowienie takich ruchow, wypadatoby chociaz wspomnie¢, ze fizyka
opisuje dynamike wspomnianych ruchdw rownie precyzyjnie, jak ruchu prostoli-
niowego, cho¢ z taski MEN szczegoty poznaja tylko ci, ktdrzy w liceum wybiora
zakres rozszerzony fizyki (KF).

Poniewaz wektor wprowadzony jest ,,nie do konca”, sity na ilustracjach
maja swoje punkty zaczepienia w rozmaitych miejscach, bez ttumaczenia, dlacze-
go. Nigdzie nie pada stowo o wlasnosci ciat sztywnych, ktéra pozwala na przesu-
wanie sit wzdhuz prostej dziatania. Reguly dodawania sit sa niejasne i niekomplet-
ne. Na pewno spowoduja u uczniow w przysztosci tzw. misconceptions.

Przy tych brakach propozycja, by na zajeciach dodatkowych omowi¢ zagad-
nienie $rodka cigzkosci, wydaje si¢ zbyt trudna do realizacji.

Ostatni rozdziat o bezwladnosci ciat jest wyjatkowo batamutny. Zaczyna sig
od" klasycznego opisu doswiadczenia z wyszarpywaniem kartki papieru spod
otowka. Oczywiscie to, co uczen zauwazy, i to, co go zaintryguje, to fakt, iz oto-
wek ,,zostaje w miejscu” tylko w sytuacji, gdy kartka jest wyszarpywana, a nie
powoli wyciagana. Uczen po zapoznaniu si¢ z Il zasada dynamiki (w sformuto-
waniu ze zmiang pedu) i zapoznaniu si¢ z pojgciem tarcia i statycznego, i dyna-
micznego moglby rzeczywiscie probowac zinterpretowaé wynik doswiadczenia.

Interpretacja podana w podreczniku jest niepoprawna (,,dazenie ciata do
zachowania statej predkosci”). Nazywanie sit bezwtadnos$ci pozornymi, gdy kaz-
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dy je czuje w wielu sytuacjach, w koncu przytaczanych przez Autorow (a wyka-
zuje je rowniez silomierz), jest mylace.

Wyrdzniona rola, jaka Autorzy nadaja pojeciu bezwtadnosci, jest zreszta
osobnym tematem, wymagajacym dtuzszej dyskusji. Obawiam si¢ (KF), ze jej
wprowadzenie na s. 28-29 jako ,,wlasciwosci” czy tez ,,cechy” ciata jest sprzecz-
ne z podstawowym celem nauki fizyki: przedstawieniem jej jako nauki, ktora
uzywa tylko precyzyjnie definiowalnych pojec¢ i podaje przepisy do§wiadczalnych
pomiardéw wszystkich uzywanych wielkosci. Przy okazji warto wspomnie¢, ze
pojecia bezwtadnos$ci nie znajdzie uczen na s. 80, na ktora odsyla si¢ go ze s. 28,
bo istotnie nie jest tam ono potrzebne, jak i w calej fizyce (zupetnie wystarcza
pojecie masy, a w zaawansowanej fizyce inercjalnych i nieinercjalnych uktadow
odniesienia). Znajdzie je za to na s. 91, na ktora nie odsyta go ani tekst, ani indeks.
Jest to jeden z przyktadow niekonsekwencji uktadu indeksu, ktory powinien od-
syta¢ albo do definicji terminu, albo do wszystkich stron, na ktorych termin jest
uzywany.

Doswiadczenia proponowane uczniom do wykonywania na lekcji i w domu
sa bardzo proste, zabierajace niewiele czasu i w wigkszo$ci przypadkéw dobrze
dobrane. Czasami szwankuje objasnienie wynikow. Pojawia si¢ oczekiwanie, ze
uczen sam wyjasni wynik do§wiadczenia, nawet w sytuacji, gdy nauczyciel moze
mie¢ klopot z wyjasnieniem. Moim zdaniem takim do§wiadczeniem jest kano-
niczne doswiadczenie polegajace na zrywaniu nitki, na ktorej wisi cigzarek (s. 30).
Raz zrywa sig dolna nitka, a raz gérna. Zalezy to od szybkos$ci szarpnigcia.

Oto inny przyktad intrygujacego i pigknego doswiadczenia (opis w specjal-
nej rameczce, wyjasnienie w tekscie podrecznika na s. 98) ilustrujacego zjawisko
tarcia: ,,do pustej butelki po napoju wsyp do pelna suchego ryzu. W6z do niej
dtugopis, a nastgpnie podnie$ go. Jezeli wysuwa si¢ z butelki, w6z go i wyjmij.
Czynno$¢ te powtorz kilka razy. W koncu butelka podniesie sig na dlugopisie”.

Thumaczenie w podrgczniku to zaledwie jedno oczywiste zdanie: ,,Butelke
mozna podnies¢ dzigki sile tarcia”.

Doswiadczenie to, cho¢ samo w sobie bardzo tadne i intrygujace, spowodu-
je jednak, ze uwaga ucznidow skupi si¢ na problemie, dlaczego poczatkowo dhu-
gopis wyslizguje si¢ z ryzu, a dopiero po parokrotnym wktadaniu i wyjmowaniu
umocni swoje osadzenie w ryzu. Uczniowie pytaja np. jak to zalezy od szybkosci
wktadania i wyjmowania dtugopisu. To przyktad eksperymentu wyzwalajacego
lawing problemoéw ciekawych do rozwiazania, ale nieobjasnionych w podreczni-
ku. Dotyczy dynamiki materii sypkiej. Oczywiscie, ze tarcie gra role kluczowa
w tych procesach. Niefortunnos¢ przyktadu polega na odwrdoceniu uwagi od istot-
nych cech zjawiska tarcia. Przyktad ten to ilustracja trudnosci w nauczaniu po-
czatkowym; ciekawy problem jest zbyt skomplikowany do objasnienia. Tymcza-
sem kanoniczne przyktady sa nudne, jak na przyktad ciagnigcie plecaka po tawce,
co jest kolejnym do§wiadczeniem proponowanym przez Autordéw. Trzeba duzego
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talentu nauczyciela, by wykrzesa¢ zainteresowanie uczniow. Na szczescie sa tacy
nauczyciele, ale nie liczytabym na szeregowych.

Rozdziat o tarciu to z powodu ograniczenia materiatu stracona okazja do
przeprowadzenia ciekawszych doswiadczen. Te proponowane przez Autorow
(tarcie papier o papier, bardzo dobre! oraz tasmy o olowek) to zbyt mato.

Doswiadczenie ze spadajacymi kulkami nanizanymi na sznurek metrowy
i wstuchiwanie si¢ w regularno$¢ ich stuku chyba nigdy nie bylo przez Autoréw
wykonane. Nawet dzieci ze §wietnym stuchem nie rozr6znig interwalow czasowych
spadajacych kulek. Szkoda, ze w zapomnienie poszedt prosty przyrzad, taki jak
spadkownica Atwooda. Nie zaproponowano tez skorzystania ze $liskiej rowni
(rynienka plastikowa dostepna w sklepach gospodarstwa domowego).

Zadania i testy zamieszczone w podreczniku sa proste i starannie dobrane.
Autorzy nie unikneli jednak niekonsekwencji. I tak np. zadanie o taranowaniu
bram twierdz powinno by¢ w rozdziale, w ktorym si¢ omawia energig, czyli nie
w tym podreczniku.

Mamy tez $§mieszne zadania o koniach rozrywajacych woz. To przejaw wpro-
wadzania sytuacji z zycia za wszelka ceng. Wprowadzanie takich sytuacji i ich
opis za pomoca praw fizyki jest jednym z najwazniejszych celd6w nauczania, nie
jest to jednak tatwe i drogi na skroty sa czgsto mylace albo humorystyczne.

Dlaczego uczniom poleca si¢ rozwazaé jako dwa ciata wozek dziecinny
i auto (oczywiscie chodzi o ciato z duza i malq masa), by potem pytac¢ ich o ruch
tych ciat w prozni (s. 106)?

Zakaczona do podrecznika ptytka CD jest poprawna. Zwlaszcza fragmenty
poswigcone astrofizyce sg interesujace. Powinna zadowoli¢ ucznidow przyzwycza-
jonych do standardow gier komputerowych. Jest fatwa w obsludze. Autorka re-
cenzji (ZGM) ma wrazenie, ze materialy multimedialne moglyby by¢ jeszcze
lepsze, gdyby wydawnictwa ptacity prawa autorskie dla materiatéw dostgpnych
np. w internecie.

Podregcznik jest bardzo przyjazny dla ucznia, skromny w tresci utozonej tak,
by wypetni¢ wymogi podstawy programowej. Sprawia wrazenie (ZGM) podrecz-
nika ,,dla ubogich duchem i niech¢tnych nauce”, ktorym Autorzy chca jakos przed-
stawi¢ najwigksze osiagniecie intelektualne ludzkosci. Na pewno jednak przy
nauce z tym podrgcznikiem uczniowie nie powinni si¢ zniechgci¢ do fizyki.

Pomimo wielu zalet podrecznik nie jest w tej niedopracowanej wersji godny
polecenia. Po poprawieniu bledéw i uzupehieniu jakimi$ tez skromnymi, ,,dla
ubogich” dodatkami historycznymi oraz matymi dygresjami, podkreslajacymi
dobitnie znaczenie fizyki dla naszej cywilizacji, podrecznik moze si¢ kiedys$ sta¢
ulubiony przez uczniéw. Mozna go potraktowac jako pierwsze podejscie do tego
typu podrecznika.
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Podsumowujac: podoba nam si¢ pomyst tej ksiazki; przy klasycznym
ukladzie nosi cechy nowoczesnos$ci, wychodzi naprzeciw oczekiwaniom prze-
cietnych uczniéw, nie pomijajac tych zdolniejszych, ale uwazamy ja za nie-
dopracowang i nie mozemy w obecnej formie rekomendowac¢ jej uczniom ani
nauczycielom.






KRrzyszror FiaLkowskl, JERzy KuczyNski, PIoTR RAczkA
Recenzja podrecznika

Anny Kaczorowskiej Fizyka dla gimnazjum opublikowanego przez Wydawnictwo
Edukacyjne Zofii Dobkowskiej (2009)

Podrecznik Fizyka dla gimnazjum zostal napisany przez Anng Kaczorowska
wg nowej podstawy programowej i zostal dopuszczony do uzytku szkolnego na
podstawie opinii dr. Adama Smolskiego, dr Barbary Warczak i dr Magdaleny
Trysinskiej (nr dopuszczenia 131/1/20009).

Omawiany podrecznik przeczytalo trzech recenzentow: Krzysztof Fiatkow-
ski (KF), Jerzy Kuczynski (JK) oraz Piotr Raczka (PR), ktorych uwagi stanowia
podstawe niniejszej opinii.

Podrecznik stanowi czg$¢ pierwsza z zamierzonych czterech. Godnym po-
chwaly (KF) elementem jest zamieszczenie w I czg$ci spisu tresci pozostalych
tomow. Nieco gorzej, ze braklo miejsca na skorowidz. Wszyscy recenzenci zga-
dzaja sig, ze strona edytorska podrgcznika nie budzi zastrzezen. Podrecznik wy-
dany jest na dobrym papierze i ma staranna szate graficzng. KF zauwaza, ze uktad
graficzny jest przemyslany, a jezyk podrecznika wskazuje na bogate do§wiadcze-
nia dydaktyczne Autorki (KF). Na to samo zwraca uwage PR, piszac, ze Autorka
postuguje sig¢ dos¢ prostym, niemal potocznym jezykiem, unikajac jak ognia
wszystkiego, co mogloby zabrzmiec jak niezrozumiata ,,mowa naukowa”. Bardziej
krytyczny w tym zakresie jest JK, ktory pisze, ze jezyk podrecznika jest wyraznie
niedopracowany. Wprawdzie, jak twierdzi, nie ma razacych btedow gramatycz-
nych, jednak w wielu przypadkach w tek$cie znajdziemy zdania ze soba co naj-
wyzej luzno powiazane. I tak na s. 35 w przyktadzie 3 Autorka pisze: ,,Rtec jest
bardzo ciekawa ciecza; jej gestosc jest 13,6 raza wigksza od gestosci wody. Ma
srebrny, metaliczny kolor i jest bardzo »ruchliwa«. Jej objetos¢ bedzie rowna
polowie objetosci zlewki”. Jak wida¢ po opisie ogolnych cech substancji, bez
zadnego uprzedzenia nastgpuje informacja o konkretnej sytuacji w danym przy-
ktadzie. Jezeli doda¢, ze w kolejnych czterech linijkach warto$¢ gestosci rteci
zostala powtdrzona trzykrotnie, jest jasne, ze ksiazka nie zostata przeczytana
uwaznie przed drukiem. Nie sg to oczywiscie btedy, jednak czytania ksiazki nie
ulatwiaja. Ksigzka zawiera 118 stron. KF zauwaza w zwiazku z tym, ze prawdo-
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podobnie catos¢ (1 tom kosztuje 17,5 zt) cyklu podrecznikow bedzie kosztowaé
ok. 70 z1, a wigc niemalo. Ze spisu tresci pozostatych czg$ci mozna zorientowac
si¢, ze omawiana czg¢$¢ ma mie¢ charakter wstgpny, wprowadzajacy ucznia w no-
wa dziedzing, jaka jest dla niego fizyka. Podrecznik podzielony jest na trzydziesci
jednostek zwanych ,,lekcjami”. Mozna wigc sadzi¢, ze jest przewidziany do rea-
lizacji w ciagu 30 godzin lekcyjnych. Wynika z tego, ze pozostate czgs$ci beda
pomyslane tak samo i cato$¢ bytaby przewidziana na 120 godzin, jakie siatka
godzin przewiduje na nauke fizyki w gimnazjum. Tego rodzaju podzial budzi
mieszane uczucia JK. Z jednej strony utatwia prace nauczycielowi, z drugiej jed-
nak znacznie ja utrudnia. To ostatnie bierze si¢ stad, ze w rzeczywistosci liczba
lekeji w ciagu roku, odpowiadajaca jednej godzinie w tygodniu, nie wynosi trzy-
dziesci. Wynika to zarowno z przypadkow (§wiegta, wycieczki, akademie, choroby
nauczyciela itp.), jak i z koniecznos$ci zaplanowania lekcji powtdrzeniowych oraz
klasowek. Do tego dochodza przypadki drobniejszej natury, powodujace, ze w trak-
cie jednej lekcji udaje sie zrobi¢ wigcej, a w trakcie innej mniej czy wrecz nic.
Tym samym pomysl, by przeprowadzi¢ sztywny podzial na ,,przewidywane lekcje”,
raczej nie zostanie zrealizowany.

Jedna z istotniejszych wad podrecznika (JK) jest bardzo skromny zakres
materiatu. Autorka przedstawia fizyke w bardzo elementarny sposob, praktycznie
nie pozostawiajac zadnej swobody wyboru nauczycielowi — nauczy¢ nalezatoby
wszystkiego. To ostatnie wspotgra z podziatem podrgcznika na lekcje. Pomijajac
nierealno$¢ takiego postepowania (brak 30 godzin rocznie!), oznacza to rowniez
brak mozliwosci rozszerzenia wiadomosci przez zainteresowanych uczniow. Tym
samym JK uwaza, ze mamy do czynienia z podrecznikiem przeznaczonym dla
bardzo mato ambitnych i dotyczy to zardwno ucznidéw, jak i nauczyciela. T¢ sama
mys$l wypowiada PR, notujac, ze podrgcznik moze by¢ pomystem edukacyjnym
dla catkiem licznej grupy uczniow z mniejszymi ambicjami.

Zawarto$¢ tresSciowa podrecznika mozna podzieli¢ na cztery czgsci (co de
facto Autorka robi). Czg$¢ pierwsza to pomiary fizyczne. Autorka omawia pomia-
ry dhugosci, powierzchni, objgtosci, masy i gestosci, nawet nie probujac (JK)
spojrze¢ na pomiar w nieco bardziej ogolny sposob. Dodatkowo placze si¢ w kwe-
stii tego, co nazywa pomiarem, co wyznaczaniem, a co obliczaniem. Nie uwaza-
jac problemow terminologicznych za najwazniejsze, mogtbym (JK) jej to darowac.
Duzo gorzej, ze niezaleznie jak co nazwac, nie omawia istotnych elementéw tych
czynnosci, takich jak doktadnos¢, btad (niepewnos¢), czy niezalezno$¢ od wybo-
ru jednostki. To ostatnie chyba chciata powiedzie¢ na s. 28 przy okazji pomiarow
gestosci, jednak jako$ ,,gramatyka nie dopisata” (by¢ moze nieudana ,,walka”
z redakcyjnym polonista). Problem doktadnosci zwraca rowniez uwage pozosta-
tych recenzentéw. KF dos¢ obszernie omawia potknigcia Autorki dotyczace za-
okraglania obliczen, a PR w tym samym przyktadzie wskazuje na podanie warto-
$ci objetosci z doktadnos$cia do siedmiu cyfr w przypadku, gdy pomiary wykona-
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no z doktadnos$cia do trzech cyfr. Trudno w tym miejscu nie zauwazy¢ (JK), ze to
wynik bezmys$Inosci w stosowaniu kalkulatora, wystgpujacy powszechnie nawet
wsrod naszych najwybitniejszych uczniow (olimpijczykow). Drugim fragmentem
ksiazki jest opis ,,oddziatywan i sit”. Autorka przedstawia sity grawitacyjne, mag-
netyczne, elektryczne, sprezystosci i tarcia. Opis jest oczywiscie bardzo elemen-
tarny i trudno mie¢ do Autorki o to pretensje. PR jednak zauwaza, ze definicja
masy ze s. 22 dotyczy masy grawitacyjnej i lepiej byloby zdefiniowaé masg za
pomoca tzw. wagi bezwtadnosciowej. JK zauwaza, ze Autorka nie probuje choc¢-
by jednym zdaniem nadmieni¢, ze status fizyczny omowionych sit jest zupeknie
rozny i dobrze byloby o tym w jaki$ sposoéb wspomniec¢. Informacje o sitach tez
sa bardzo ograniczone. W praktyce zawezone do sit dzialajacych wzdluz jednej
prostej — kilka przypadkow gdy sily nie dziataja wzdtuz jednej prostej, wyglada
na pozostalo$¢ z bardziej zaawansowanego tekstu. Szczegdlnym kuriozum wyda-
je sie tu rysunek 29 wraz z opisem. Narysowana jest pitka z dwoma strzatkami
przedstawiajacymi sity, a komentarz brzmi: ,,Pitka ... porusza si¢ w trudnym do
przewidzenia kierunku”. Oczywiscie taki komentarz sugeruje, ze sktadanie sit jest
bardzo trudne, a by¢ moze w ogole niewykonalne! Bardzo powazny klopot spra-
wia Autorce odrdznienie masy od ci¢zaru. Przyczyng tego upatrywatbym w mato
szczgsliwym uznaniu, Ze masa to ilo$¢ materii, a cigzar to sita grawitacyjna. Je-
zeli drugie nie stanowi na tym poziomie specjalnego ktopotu, to masa jako miara
ilosci materii wydaje si¢ fundamentalnym btedem — w dalszej nauce przysztoby
chyba uznaé, ze $wiatlo jest niematerialne. Warto doda¢ wystepujacym w wigk-
szosci podrecznikow szkolnych.

Trzecim dziatem ksiazki jest hydrostatyka. Mozna przyjac, ze na zatozonym
przez Autorke poziomie prezentacji fizyki nie zawiera wigkszych btedow, cho¢
na kilka niedociagnig¢ recenzenci zwrocili uwage. JK i KF wskazuja na do§wiad-
czenie ze s. 83 1 wykres ze s. 84. Doswiadczenie w oczywisty sposob ,,nie wyjdzie”
— zaintrygowany stwierdzeniem Autorki JK do§wiadczenie wykonat z negatywnym
skutkiem — woda z butelki si¢ wylewa. Dodajmy, zgodnie ze zdrowym rozsadkiem
i elementarna wiedza fizyczna. Ci sami recenzenci kwestionuja réwniez wykres
zmian ci$nienia ze s. 84 — jest dramatyczny, wskazujac raczej na huragan, a nie
na ,,deszczowy dzien”. Komentarz Autorki §wiadczy o braku jakiegokolwiek
kontaktu z rzeczywisto$cig meteorologiczna. JK w tym ostatnim upatruje gtowny
problem i Autorki, i niestety wigkszosci ,,szkolnej fizyki”. Zar6wno nauczyciele,
jak 1 autorzy podrecznikow, a takze ministerialni ,,uktadacze” miniméw progra-
mowych traktuja fizyke nie jak wiedz¢ o rzeczywistosci przyrodniczej, ale jak
pewnego rodzaju umowna dziatalnos$¢. Dlatego tez rozdziaty dalekie od codzien-
nej rzeczywistosci udaja si¢ wzglednie dobrze, natomiast te mozliwe do bezpo-
sredniej weryfikacji ujawniaja umownos$¢. Dokonuje si¢ wigc ,,umownych do-
$wiadczen”, a wielkosci w przyktadach nie maja zadnego zwiazku z rzeczywi-
stoscia. Dlatego tez najmniej zastrzezen wzbudza ostatnia, czwarta czes$¢
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podrecznika, w ktdrej catkowicie umownie opowiada si¢ o o budowie czastecz-
kowej materii i temperaturze.

Podsumowujac, wszyscy trzej recenzenci zgadzaja sig, ze podrecznik wpraw-
dzie nadaje si¢ do uzytku szkolnego, zwlaszcza przy mato ambitnych zamierze-
niach, jednak nie polecaliby go nikomu. Gdyby miat by¢ uzytkowany przez dtuz-
szy czas, nalezaloby przede wszystkim poprawi¢ go od strony redakcyjnej. Przy
okazji udaloby sie pewnie usunac wigkszos¢ bledow oraz sprawdzic, czy doswiad-
czenia w formie proponowanej przez Autorke ,,wychodza” — w oczywisty sposob
nie sprawdzono ich wigkszos$ci (cho¢ te, ktore sprawdzono, nie ,,wychodza” do-
brze). Po takich poprawkach podrecznik, wprawdzie dalej raczej mato interesuja-
cy, stalby si¢ przynajmniej poprawny.

W recenzji JK po uwagach ogolnych nastgpuje okolo trzech stron uwag
szczegotowych, ktorych czgs¢ w niniejszym podsumowaniu pominigto.

Uwagi szczegotowe:

s. 8 — Z wielu powodow nie podoba mi si¢ definicja pomiaru jako poréwna-
nia z wzorcem. Ze wzgledu na tradycje mozna to strawi¢, jednak w ten sposob
trzeba uzy¢ innego slowa na do§wiadczalne okreslenie wektora, nie méwiac juz
o tym, ze nie da si¢ zmierzy¢ wielkos$ci niewymierne;.

s. 8 — Autorka podobnie jak wigkszos$¢ ludzi, w tym i nauczycieli, nie zdaje
sobie sprawy z istnienia urzgdowych nazw. W tym przypadku SI nazywa si¢ po
polsku Miedzynarodowym Uktadem Jednostek i Miar, a nie Uktadem Migdzyna-
rodowym. Przekrecanie i zmienianie nazw majacych sankcje prawna jest, przy-
najmniej w zasadzie, karalne. Poza tym ,,zwyczajowa jednostka” temperatury — sto-
pien Celsjusza, jest w Polsce nielegalna!

s. 9 — Nieprawda, ze inne jednostki sg wielokrotno$ciami podstawowych.
Prawda, ze wielokrotno$ci podstawowych jednostek SI sa w Polsce legalne. Jed-
nak juz w uwadze powyzej wskazano jednostke istniejacq i uzywana, a nielegalna.
W Polsce (nielegalnie) uzywa si¢ cali (cata hydraulika), a stopy i saznie tez sa
jeszcze uzywane.

s. 10 — Twierdzenie, ze najmniejsza dziatka przyrzadu jest doktadnoscia
pomiaru, jest zupelnie bzdurne!

Uwaga do catego rozdzialu — Autorka ignoruje to, co w pomiarze fizycznym
najwazniejsze, czyli doktadnos$¢. Tak o pomiarach mozna opowiada¢ w szkole
podstawowej i nie na lekcjach fizyki. Rozumiem, ze to pierwsze lekcje fizyki, ale
nawet w pierwszym kontakcie z dana dziedzina trzeba zwroci¢ uwage na zasad-
nicze jej cechy. W przypadku pomiaréw fizycznych na okreslenie ich precyzji.

s. 12 — Stowo ,,wzgledne” w fizyce znaczy ,,zalezne od czegos”, zwykle od
cechowania. Uzycie terminu fizycznego w podreczniku fizyki na okreslenie
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czego$ innego, niz ten termin znaczy, jest powaznym uchybieniem. Znowu nie
byloby si¢ do czego przyczepiac, gdyby nie to, ze tego rodzaju uchybienia wyste-
puja w podreczniku w tak duzym zakresie, Ze nie mozna tego wyttumaczy¢.

s. 13 — Tytul podrozdzialu zawiera stowo mierzenie, a juz drugie zdanie
tekstu ,,pola powierzchni trzeba oblicza¢”. Wyglada na to, ze nikt nie probowat
tej ksiazki przeczyta¢ w celu usunigcia takich kalamburow.

s. 21 — Masa nie jest wielkoscia okreslajaca ilo$¢ materii. Materia i masa to
zupehie rdzne pojecia z réznych dziedzin. Materia to pojecie filozoficzne, okreslaja-
ce wszystkie istniejace w naszym Wszech$wiecie (potencjalnie we wszystkich wszech-
$wiatach) ,,rzeczy” (Helmholtz), a masa to pojecie fizyczne. Tez skomplikowane.
W sumie wprowadzenie w gimnazjum pojgcia masy wymaga pewnej ostroznosci.
Jezeli przez cigzar, to po jakim$ przygotowaniu o grawitacji. Jezeli przez bezwladnos¢,
to przy okazji drugiej zasady dynamiki. Jezeli ,,fenomenologicznie”, to z jaka$ uwa-
ga o takim wlasnie ,,zjawiskowym” podejsciu. A masa ciala zmienia si¢ i nie jest
réwna sumie mas czasteczek — masa w istocie nie jest wielkoscia addytywna, cho¢
w wielkim zakresie ,,codziennej rzeczywisto$ci” tak wlasnie si¢ zachowuje. Autorce
najwyrazniej brakuje i precyzji, i talentu do unikania watpliwych stwierdzen.

s. 24 — Doswiadczenie 2. Autorka ,,z kapelusza” wyciaga wiedzg o réwni
dwustronnej, nawet o tym nie wspominajac. Jest to uczenie nierzetelnosci inte-
lektualne;.

s. 27 — Opowiesci o kilogramie pierza sa mato rozsadne — juz w tym tomie
uczen moze zauwazy¢, ze kilogram pierza mierzony na wadze z odwaznikami
zelaznymi jest o par¢ gramoéw masywniejszy od kilograma zelaza!

s. 28 — Stwierdzenie, ze ,,mniejsza (jednostka) jest g/cm®”, $wiadczy, ze
istotnie nikt tej ksiazki nie przeczytat przed drukiem, jako ze dwie linijki nizej
jest obliczone, iz gram na centymetr sze$cienny jest tysiac razy wiekszy od kilo-
grama na metr sze$cienny! Nie jest jasne, co oznacza zdanie: ,,za kazdym razem
bedzie to ta sama gestosc...”.

s. 37 — Nazwy nie sa najistotniejsza czgscia nauki, ale ... ,,kosmonauta” to
zwyczajowe okreslenie rosyjskiego (radzieckiego) podréznika. Prom kosmiczny
to USA, wigc jego zaloga to zwyczajowo astronauci. Drobiazg, ale wymownie
$wiadczacy o braku fachowos$ci Autorki.

s. 41 — Wnioski co najmniej pochopne. Z przeprowadzonych (opisanych)
doswiadczen nie wynika istnienie dwu rodzajéw tadunkow, a i pozostate wnioski
$3 CO najwyzej zasugerowanie, i to raczej stabo. Analogiczne wnioski w tradycyj-
nych podrecznikach wyciagano, tez wg mnie raczej pochopnie, po eksperymentach
opisanych na kilkunastu stronach (i w trakcie kilku lekcji). Na niecatych dwu
stronach nie da sig¢ nawet zasugerowac tak daleko idacych wnioskéw. Jezeli juz
z innych wzgledow (brak czasu) trzeba si¢ ograniczy¢ do przedstawienia tylu
wnioskow na jednej lekcji, to trzeba uczciwie powiedzie¢, ze niczego nie spraw-
dzono, a jedynie podano wyniki.
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s. 46 — Arytmetyka Autorki jest raczej osobliwa — wiaderko z pigcioma litra-
mi wody (wiaderko + 5 | wody) to sila nieco mniejsza niz 50 niutonow, a stugra-
mowa czekolada to jeden niuton.

s. 49 — Znowu ,.kosmonauci na ksi¢zycu”.

s. 57 —Moze to i dydaktycznie do przyjecia, ale sita na zaglu w rzeczywisto-
$ci nie jest proporcjonalna do powierzchni zagla.

s. 61 — Wnioskowanie na temat ogdlnego prawa na podstawie jednego do-
$wiadczenia to przesada. Jezeli dodatkowo zadamy, by doswiadczenie bylo wy-
jatkowo symetryczne (wysokos$¢ i srednica dziurek), to juz jawna kpina ze zdro-
wego rozsadku.

s. 62 — Prawidlowos¢ ta, bedaca de facto prawem zachowania energii, niczym
nie jest uzasadniona. Trzeba by przynajmniej napisa¢ co$ w stylu: ,,pdzniej si¢
dowiesz ...”. W tej postaci to uczenie mtodziezy, ze nawet bardzo istotnych pra-
widlowosci nie trzeba uzasadniac.

s. 79 — Arystoteles twierdzit, ze powietrze wazy. Prawdopodobnie nie byt to
jego oryginalny wniosek, wigc trudno powiedzie¢, kiedy ,,przed wiekami” miano
by uwazaé, ze powietrze nic nie wazy.

s. 83 — Doswiadczenie 3: juz w przypadku dwu otwordéw na réznej wysoko-
$ci woda si¢ wylewa. Tym samym mamy do czynienia z wyjatkowo prostym,
»pomyslanym” do§wiadczeniem, ktérego Autorka nie wykonata.

s. 84 — Z wykresu wynika, ze zmiana ci$nienia wynosi ponad hektopaskal na
godzing przez prawie 10 godzin. W ktérym$ momencie nawet okoto 4 hektopa-
skali na godzing. W praktyce takie zmiany oznaczaja warunki zblizone do hura-
ganu, a nie jakas$ poprawe pogody.

s. 89 — W przyrodzie jest nieco mniej niz sto pierwiastkow.

s. 90 — Reguta dotyczaca wlasnosci chemicznych niewiele, zwtaszcza w 1 klasie
gimnazjum, wyjasnia.

s. 97 — Nie wszystkie substancje zbudowane sa z atomow i czasteczek.

s. 98 — Stowo ,,regularny” ma w fizyce ciala stalego konkretne, rézne od
stosowanego przez Autorke znaczenie. To samo dotyczy stowa krysztat.
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Podsumowanie recenzji podrecznika dla gimnazjum:

Grazyna Francuz-Ornat, Teresa Kulawik i Maria Nowotny-Rézanska Spotka-
nia z fizyka, cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2009

Omawiany podrgcznik stanowi czg$¢ pierwsza z przewidywanych czterech;
zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji mgr Teresy Ku-
tajezyk, dr. Bogustawa Mola i dr. Piotra Zbroga.

Podrecznik obejmuje ksiazke o 164 stronach, podzielona na 4 rozdziaty
(Oddziatywania, Wiasciwosci i budowa materii, Elementy hydrostatyki i aerosta-
tyki, Kinematyka) 1 zakonczong indeksem oraz ptytke CD. Obie recenzje zwraca-
ja uwage na szate graficzna, cho¢ nie bezkrytycznie: ,,Ksiazka jest ilustrowana
tadnymi zdjeciami nowoczesnych zastosowan technicznych fizyki. Edytorsko
podrecznik jest na bardzo dobrym poziomie” (ZGM); ,,Mimo znacznej liczby
ilustracji (niekiedy przyttaczajacych tekst i niezbyt uzasadnionych materiatem)...”
(KF). Krytykowana jest objetos¢: ,,Lektura dostgpnego obecnie tomu sugeruje
zreszta, ze podrecznik stanowi do$¢ nieznacznie ulepszona wersje ksiazki z 2001
roku (z 3 tomami o facznej objetosci 400 stron), rozbudowana do 4 tomow o tacz-
nej objetosci zapewne rzgdu 600 stron. Skoro mimo to jeden z rozdziatow daw-
nego drugiego tomu znalazt si¢ teraz w pierwszym, to prawdopodobnie dalsze
tomy beda zawieraty wigcej nowych tresci. Brak informacji o tym jest powazna
wada podrecznika. Nalezy si¢ obawiac, ze cato$¢ bedzie zbyt przetadowana, aby
mozna ten materiat zrealizowa¢ w cato$ci w typowym gimnazjum”, ponadto za-
strzezenia budzi zakres prezentowanego materiatu, dlaczego np. ,,Autorki uwaza-
ja za niezbedne omawianie ekologii (s. 14—15) czy materialoznawstwa (skala
twardos$ci mineratow na s. 51 z kuriozalnym pozostawieniem angielskiego stowa
»emerald« zamiast »szmaragd«!)” (KF).

Wszystko wskazuje na to, ze przyszto§¢ podrecznikow bedzie naleze¢ do
tzw. multimediow, wigc wazna jest jako$¢ plytki CD. ZGM bardzo ja krytykuje:
,Zawiera ona miedzy innymi material dodatkowy (niestychanie ubogi, zmarno-
wana okazja), powtorkowy, zadania i testy (fatalne) oraz filmy i fotografie do-
$wiadczen. (...) Zamieszczone zadania i testy sa wielokro¢ niepoprawne, zarow-
no sformulowania, jak i podane odpowiedzi. Wiele zadan jest infantylnych, na
poziomie przedszkolakow, jak np. »Ktore z podanych stéw nie okresla wody...?7«,
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a nastepnie wsrdd przytaczanych stow znajduja si¢ nastepujace: blyskawica, wiatr,
lawa. Fatalne sa objasnienia, jak np.: »Cisnienie panuje takze wewnatrz ga-
zu, temperatura gotowania wody«. Co to za informacja dla ucznia gimnazjum:
»w upalny dzien szukamy ochtody w cieniu, w mrozny siadamy koto kaloryfera«?
Co znaczy zdanie: » Asfalt rozszerza sig 95 razy bardziej niz porcelana, méwimy,
ze temperatura topniejacego lodu 0°C?«. Definicja temperatury to: » Temperatura
to skalarna wielko$¢, pozwala ilosciowo i obiektywnie okresli¢, jak bardzo ciato
jest ciepte lub zimne«. Doswiadczenia demonstrowane przez mrugajacego do
uczniéw pana lub dziewczyne w niebieskiej peruce sa oczywiste i infantylne, i nie
wymagaja nagrywania na ptytke. Niektore niczego nie ucza. Np. pan nadmuchuje
balonik, uciska go reka, nieco deformujac, a w komentarzu czytamy, ze gazy nie
zachowuja objetosci. Infantylne jest doswiadczenie ze zlewkami z cieczami réznych
kolorow, ktorymi demonstrator kiwa, a komentarz mowi, ze ciecze przybierajq ksztatt
naczynia i maja powierzchnie swobodna. Nie jest odkrywcze i warte az nagrywania
doswiadczenie pokazujace, ze kawatek szkta mozna rozkruszy¢ miotkiem. (...)
Zadania polegajace na uzupetnieniu stow w zdaniu (luki) (...) sa nie tylko infantyl-
ne, ale czgsto niepoprawne. Do tego plytka nie jest przyjazna w obstudze”.

KF krytykuje wstawki 4 to ciekawe: ,nie zawsze sa wlasciwie dobrane.
Ilustracja mozliwo$ci rownowazenia wielu sit jest na s. 26 wzmianka o bajce
Krylowa. Autorki najwyrazniej nie wiedza, ze wiele lat temu w ksiazce Jakuba
Perelmana Zajmujqca fizyka bajka ta analizowana byta jako przyktad ignorancji
fizycznej Krylowa: skoro nieprawdopodobne jest, aby woz ustawiony byt przodem
do wody, sity raka i szczupaka nie mogtly si¢ rownowazy¢, a skierowana w gore
sita fabedzia utatwiata tylko jazde, zmniejszajac sity tarcia!”, a takze wstawki
historyczne: ,,przyktadowo na s. 109 pochodzaca od Witruwiusza historia okrzy-
ku Archimedesa »Heureka!« jest (podobnie jak w poprzedniej ksiazce tych samych
Autorek) wigzana btednie z odkryciem prawa Archimedesa, a nie z (opisanym
obok) rozwiazaniem problemu krola Herona™.

Za karygodny uznano brak reakcji Autorek w tej i innych sprawach na uwa-
gi zawarte w recenzji poprzedniej wersji podrecznika, ktora ,,jest powszechnie
dostgpna w Wydawnictwie Polskiej Akademii Umiejgtnosci i na stronie interne-
towej Polskiego Towarzystwa Fizycznego od siedmiu lat. (...) Nie usunigto (...)
np. oczywistej sprzecznosci migdzy stwierdzeniem ze s. 60: »Ruch czasteczek ciat
statych ogranicza si¢ do drgan wokot polozenia réwnowagi«, a wezesniejsza uwa-
ga ze s. 40, ze »Dyfuzja zachodzi (...) najwolniej w ciatach stalych«. Albo nalezy
pominaé w ogole wzmianke o dyfuzji w ciatach statych (w ktéra uczniowie moga
zwyczajnie nie uwierzy¢, skoro nigdy jej nie obserwowali), albo przypomnie¢ tu
raz jeszcze uwage ze s. 39, ze »najwolniej« oznacza proces zachodzacy latami,
i ztagodzi¢ uwage ze s. 60 zwrotem typu »niemal wylacznie«” (KF).

Jako przyktad niedopuszczalnej beztroski uznano tez ,,zestawienie (popraw-
nego) stwierdzenia ze s. 128: »Przemieszczenie jest wektorem, ktdrego poczatek
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lezy w potozeniu poczatkowym ciata, a koniec w potozeniu koncowym ciata,
uzupetnionego nastepnie informacja o wartosci tego wektora, z bledna definicja
ze s. 153: »Przemieszczenie (...) jest odlegtoscia migedzy poczatkowym i konco-
wym potozeniem ciala«. Utozsamienie wektora z jego wartoscia jest jednym
z powazniejszych grzechow, jakich moze dopusci¢ si¢ nauczyciel fizyki, a tym
bardziej autor podrecznika” (KF).

Konkluzja KF jest krytyczna: ,,Podsumowujac, uwazam, ze podrecznik nie
jest zty i dalsze poprawki moga doprowadzi¢ kolejne wydania do przyzwoitego
poziomu. Mato prawdopodobne jednak, aby mogt uzyska¢ w obecnej postaci
rekomendacje, jesli nawet nastgpne tomy beda zredagowane staranniej, z uwzgled-
nieniem uwag zawartych w powszechnie dostepnych recenzjach. Niepotrzebne
przetadowanie zbednymi informacjami zaréwno z zakresu fizyki, jak i spoza nie-
go, niekonsekwentne wzmianki o wektorowym charakterze przemieszczenia
(a takze predkosci i przyspieszenia), a takze watpliwa jako$¢ wzmianek o historii
fizyki odbieraja podrecznikowi znaczng czg$¢ wartosci”. ZGM jest znacznie surow-
sza w ocenie integralnej czgsci podrecznika — plytki CD: ,,Po prostu: zenada!”.






KRrzyszTorF FIALKOWSKI, ZOFIA GOLAB-MEYER
Opinia o podreczniku

Jadwigi Poznanskiej, Marii Rowinskiej i Elzbiety Zajac Ciekawa fizyka, gim-
nazjum, cz. 1, WSiP, Warszawa 2009

Omawiany podrecznik uzyskat pozytywne opinie recenzentow: dr. Jerzego
Brojana, dr. Bogustawa Mola, dr hab. Doroty Zdunkiewicz-Jedynak i otrzymat nr do-
puszczenia 78/1/2009.

Liczacy 103 strony podrecznik stanowi pierwsza czes¢ cyklu i obejmuje
zagadnienia pomiarow wielkos$ci fizycznych, pojecia sity i opis oddziatywan,
ruchu i jego wzglednosci, energii i jej przemian, hydrostatyki oraz wlasciwosci
materii zwigzanych z jej budowa czasteczkowa, a zwlaszcza rozszerzalno$ci tem-
peraturowej. Podrecznik zawiera tez tablice wielkosci fizycznych i ich jednostek
oraz przedrostkoéw uzywanych do tworzenia jednostek pochodnych. Oryginalnym
eksperymentem, nie tylko u tych Autoréw, jest umieszczenie w tomie indeksu
rzeczowego polsko-angielskiego. Idea moze stuszna, lecz niestety, trudno uzna¢
ten eksperyment za udany (KF): nie tylko niektore pojgcia sa thumaczone w sposob
watpliwy (np. ,,measuring error” jako ,,niepewno$¢ pomiaru’), ale ich dobor wy-
daje si¢ czysto losowy, np. dlaczego jest ,,napigcie powierzchniowe”, a nie ma
wloskowatosci ani przylegania?

Szata graficzna podrgcznika jest estetyczna i stonowana, uktad graficzny
przemyslany i czytelny.

Recenzowany podrgcznik jest kolejna wersja podrecznika, uprzednio réwniez
przygotowanego przez te same Autorki. Dziwi niewrazliwo$¢ Autorek na publi-
kowane recenzje wczesniejszej wersji ich podrecznika, wydanego pod tym samym
tytutem w latach 2002-2004'. Na stronach Polskiego Towarzystwa Fizycznego
i w Wydawnictwie Polskiej Akademii Umiejgtnosci wytknigto wowczas wiele wad
podrecznika, w szczegdlnosci krytykujac sam pomyst i wykonanie ,,stownika”.

! Zob. Krzysztof Fiatkowski, Andrzej Staruszkiewicz, Opinia o podreczniku dla
gimnazjum autorstwa Jadwigi Poznanskiej, Marii Rowinskiej i Elzbiety Zajqc, Ciekawa
fizvka, cz. 1-4, WSiP, Warszawa 2002—2004, Prace Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow
Szkolnych, t. VII, PAU, Krakow 2009, s. 155-159.



248 Krzysztof Fiatkowski, Zofia Golqb-Meyer

Zacytujmy roOwniez inne uwagi: ,,Pierwsze watpliwosci nasuwaja si¢ juz przy
lekturze czgsci wstepnej. Podawane przyktady »pytan, jakie zadaja sobie fizycy,
sa niekiedy bardzo ryzykowne. Einstein stworzyl teori¢ wzgledno$ci nie dlatego,
7e zastanawiat sie, »jak wygladalby promien swietlny, gdyby mozna byto go do-
gonié«, tylko przez analize niezgodnosci praw Maxwella z transformacja Galile-
usza. Nikt dzi$ nie pyta: »co jest elementarna czastka materii?«, bo sadzimy, ze
takich czastek moze by¢ wiele. Do fizyki raczej nie nalezy pytanie: »jak powstat
Wszech§wiat?«, a z pewnoscia pytanie: »z ilu wymiaréw sktada si¢ Wszechswiat?«
jest, najtagodniej mowiac, zle sformutowane” (KF)>.

Zadna z tych uwag nie zostata uwzgledniona przez Autorki, wypada wigc po
prostu je powtorzy¢. Podobnie jest dalej: Tabela jednostek spoza SI jest bataga-
niarska, nalezato ja uporzadkowac jednolicie wedle rosnacych lub malejacych
warto$ci. Stowo ,,menisk” nie jest nigdzie zdefiniowane. To kolejne uwagi, ktore
nie doczekaly si¢ odpowiedzi. Nie zareagowano tez na szczegétowa krytyke z dru-
giej recenzji, w ktorej zdanie: ,,Dlugo$¢, masa, czas i temperatura sa to podstawowe
wielko$ci fizyczne”, zostato skomentowane nastgpujaco: ,,Autorki myla chyba pod-
stawowe wielkosci fizyczne z podstawowymi, tzn. przyjmowanymi za pierwotne,
jednostkami uktadu SI. Podstawowymi wielko$ciami fizycznymi sa dlugo$¢, czas
i masa. Te trzy wielkosci sa mierzalne za pomoca trzech podstawowych statych
przyrody: predkosci $wiatla, statej Plancka i statej Newtona. Jednostki uktadu SI to
osobna, czysto praktyczna kwestia”. W nowej wersji podrecznika na s. 9 lista Wiel-
kosci fizyczne podstawowe ma az 7 pozycji, anas. 99 ,tylko” 5...

Brak wewnetrznej spojnosci i konsekwencji pozostat takze tam, gdzie uktad
podrecznika zmieniono. Na s. 45 uczen dowiaduje si¢, ze ,,atom sktada si¢ z (...)
jadra atomowego i (...) elektronow. Jadro atomowe za$ zawiera w sobie protony
i neutrony”. Na s. 54 widocznie ma juz o tym zapomnie¢, bo opisujac biale karty,
Autorki wspominaja tylko o ,,ziarnach”, z ktorych zbudowana jest taka gwiazda.
Dla gwiazd neutronowych nie podano nawet takiej ,,informacji”’. Oczywiscie
zadnego z wymienionych wyzej poje¢ nie ma w slowniku. Na s. 44 czytamy:
»Dyfuzja zachodzi rowniez w cialach statych”, a na s. 47 dowiadujemy sig, ze
w ciatach statych czasteczki ,,drgaja wokot potozen rownowagi”. Czy Autorkom
nie przeszkadza fakt, ze uczen, ktory zauwazy sprzecznos$¢ tych stwierdzen, uzna
ich podrecznik za oczywiscie ktamliwy? (KF).

Co wigcej, ttumaczenie znaczenia niektorych poje¢ w tekscie tez jest bardzo
watpliwe. Okreslenie na s. 44 kontrakcji jako ,,zmniejszania si¢ objetosci sumy
sktadnikow po wymieszaniu r6znych cieczy” nie zgadza sig ani z encyklopediami
polskimi, ani angielskimi, w ktorych pierwsze znaczenie to zawsze po prostu
»kurczenie” (shrinking), a drugie to po polsku zwykle ,,przeciwakcja”. Szczego6l-

2 Ibidem, s. 156.
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nych znaczen stow, uzywanych w specjalistycznych pracach, nie nalezy podawac
jako definicji pojecia! (KF).

Jak wskazuje spis tresci podrecznika, do pierwszej klasy materiat jest po-
dzielony na dwie czg$ci. Pierwsza to wprowadzenie, w ktorym Autorki zapozna-
ja ucznidw z podstawowymi pojeciami, jak sita, masa, ci¢zar, ruch (bardzo ele-
mentarnie) oraz energia. Wida¢ Autorki antycypuja trudno$ci poznawcze uczniow.
Propozycja Autorek ma wiele zalet i warta jest dopracowania oraz dyskusji
(ZGM).

Uktad tresci jest logiczny, cho¢ oméwienie ruchu wydaje si¢ przesadnie
skrotowe, co podkreslaja oboje recenzenci. W szczegolnosci trudno zrozumied,
dlaczego po przedstawieniu sity jako wielkosci wektorowej Autorki ukrywaja
przed uczniami fakt, ze taki sam charakter maja przemieszczenie i predkosc.
W zestawieniu z ponad dziesigcioma stronami poswigconymi rodzajom energii
iich zrédtom taka powsciagliwos¢ wydaje si¢ przesadna (KF).

Autorki omijaja stusznie (ZGM) druga zasad¢ Newtona, natomiast moéwia
o trzeciej. Korzystaja z pierwszej, nie formutujac jej explicite.

Wprowadzaja tez pojecie energii, bez jej definicji, positkujac si¢ utartym
historycznie przedstawianiem energii jako ,,zdolnosci do wykonania pracy” (cho¢
praca tez nie jest wprowadzona). Sam pomyst przedstawienia pojecia energii tak
wczesnie jest sensowny, ale nie wierze (ZGM), iz mozna zrobi¢ to na jednej lek-
cji (a cho¢by na dwdch). Takie terminy jak: ,.energia potencjalna grawitacji”,
»energia oddzialywan elektromagnetycznych” czy ,,energia kinetyczna”, pozosta-
na pustymi terminami.

Rozdzial poswigcony energii jest przygotowaniem do jednostronnej agitacji
na rzecz elektrowni wiatrowych. Wtasnie po to uczymy fizyki, by uczniowie
mogli sami rzetelnie ocenia¢ zalety ekologiczne i ekonomiczne réznych zrodet
energii. W tym celu musza posias¢ glebsza i rzetelniejsza wiedzg niz to mozliwe
na jednej lekcji fizyki. Zdanie: ,,niskie koszty eksploatacyjne pozyskiwania ener-
gii elektrycznej (z turbin wiatrowych)” jest nieprawdziwe. Jesli juz zgodzimy si¢
z faktem, ze w trakcie nauki indoktrynuje sig¢ ucznidow, to przynajmniej robmy to
uczciwie (ZGM).

Rozdzial drugi Witasciwosci materii jest dla ucznidw zdecydowanie bardziej
atrakcyjny. Material jest niezbyt obszerny i dostosowany do rozwoju intelektual-
nego uczniow. To fenomenologia. Autorki staraja sig¢ uzywac jezyka zrozumiate-
go przez uczniéw. Czasami chyba niepotrzebnie mowia, np. przy opisie zjawiska
ilustrujacego prawo Pascala, o strugach wody tryskajacych ,,jednakowo silnie”,
zamiast ,,z jednakowym ci$nieniem”.

Prawo Pascala podane jest nastgpujaco: ,,wzrost cisnienia wywieranego na
ciecz lub gaz wywotuje takie samo zwigkszenie ci§nienia w calej objetosci cieczy
lub gazu”. Dlaczego mowa tylko o zwigkszeniu? Dawniej si¢ mowito, ze zgodnie
z prawem Pascala ,,ci$nienie rozchodzi sig we wszystkich kierunkach jednakowo™.
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To jest istotna informacja, zwlaszcza ze pojecie ciSnienia w cieczy i gazie nie jest
jeszcze dla ucznidow catkiem jasne. Cisnienie wywierane podeszwa buta na piasek
jest dla ucznia czyms$ innym od ci$nienia wywieranego przez gaz w balonie.

Jak juz napisano, podrgcznik obejmuje 103 strony. Niestety nie podano in-
formacji o tresci kolejnych tomow, ale na tylnej oktadce zamieszczono zdjecia
oktadek tylko dwu kolejnych czesci cyklu, wigc zapewne cato$¢ bedzie znacznie
skrocona w porownaniu z poprzednia wersja, ktorej 4 czesci obejmowaly okoto
500 stron. Nie zmienita si¢ natomiast liczba towarzyszacych podrecznikowi Dzien-
nikow badawczych, co powoduje, ze wybor tego cyklu oznacza dla rodzicow
ucznia wydatek rzedu stu ztotych — raczej smutny rekord dla przedmiotu, na kto-
ry po$wigca si¢ w gimnazjum w sumie zaledwie 120 godzin lekcyjnych (KF).

W podreczniku opisano sporo doswiadczen (niewatpliwa zaleta), przedsta-
wiono wiele ciekawostek w formie wktadek Czy wiesz, ze i wartoSciowe wstawki
Z historii fizyki, z reguty do$¢ rzetelnie. Nieco ryzykowne jest tylko bezkrytyczne
przyjecie za fakt twierdzen o poprzedzajacych lot braci Wright lotach Gustave’a
Whiteheada (Gustava Weisskopfa), ktore nie sa udokumentowane zadnym zdje-
ciem, a jedynie szkicem i notatka dziennikarza lokalnej gazetki oraz zeznaniami
zebranymi od domniemanych $wiadkéw po trzydziestu latach (KF).

Do podrecznika dotaczona jest ptytka CD pt. Ciekawa fizyka w doswiadcze-
niach. Pomyst umieszczenia na ptytce CD sfilmowanych doswiadczen uwazam
za fortunny. Niektore z doswiadczen nie sa do wykonania w zwyktych warunkach
szkolnych, jak zdjecia w podczerwieni czy doswiadczenia z ciektym azotem i de-
monstracja lewitujacego magnesu. Inne doswiadczenia sa bardzo proste i tatwe
do powtdrzenia. Komentarze sa poprawne, aczkolwiek z metodycznego punktu
widzenia wymagaja dopracowania. Pewne obserwowane zjawiska nie sa objas-
niane (np. dlaczego ciekty azot si¢ burzy po wtozeniu olowianego dzwonka), a opis
innych jest zbyt formalny i zaawansowany (analizator sktadowych harmonicznych,
elementy widma). To przyktady.

Plytka jest przejrzyscie zorganizowana i tatwa w obstudze. Nie otworzyt mi
si¢ (ZGM) tylko Cyrk Braci Nagumskich. Ocena multimedialnego dodatku do
podrecznika jest pozytywna.

Podsumowujac, uwazamy podrecznik i zalaczony dodatek, plytke CD,
za w miar¢ poprawne, ale niezaslugujace na rekomendacj¢, a tym bardziej
na wyroznienie. Glowng przyczyna tej oceny jest zachowanie wielu bledéw
z poprzedniej wersji, brak porzadnego indeksu, zastagpionego nieudanym
slownikiem polsko-angielskim, a takze brak rzetelnego wprowadzenia wekto-
rowych wielko$ci fizycznych.
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Recenzja podrecznika dla gimnazjum:

Stawomir Ziemicki, Krystyna Puchowska Blizej fizyki (cz. 1i 2 z trzech), WSIP,
Warszawa 2009

Przeznaczony do nauki w gimnazjum podrecznik Blizej fizyki autortwa Sta-
womira Ziemickiego i Krystyny Puchowskiej zostat dopuszczony do uzytku szkol-
nego na podstawie recenzji dr. Jerzego Brojana, dr. Bogustawa Moéla i dr hab.
Doroty Zdunkiewicz-Jedynak.

Opublikowane dotad dwie czgsci trzytomowego podrecznika obejmuja 0gol-
ne zagadnienia pomiarow wielkosci fizycznych, wtasciwosci materii, pojecie sity,
rownowagi, zjawiska hydrostatyczne, wielko$ci opisujace ruch, oddziatywania,
zasady dynamiki, przemiany energii, zjawiska falowe i optyke. Oprocz dwoch
ksiazek (248 1 128 stron) zawierajacych krotki indeks polsko-angielski i uczniow-
ska mape nieba, integralna czescia podrecznika jest ptytka CD z 233 Mb materia-
Iow dostarczajacych duzo dodatkowych informacji, wykraczajacych poza tekst
ksiazki (a takze podstawg programowa). Niestety nie zamieszczono spisu tresci
trzeciego tomu, co utrudnia oceng.

Obie recenzje wskazuja na obszerno$¢ omowionego materiatu: ,,Materiat
ilustracyjny podregcznika i jego szata graficzna sa bardzo bogate (...), znacznie
wykraczaja poza obowiazujaca podstawe programowa” (KF). ,,Jest obszerny.
Zawiera w istocie wiadomosci, ktore, moim zdaniem, sa wystarczajace dla absol-
wenta szkoty $redniej, posiadacza matury, czyli inteligenta” (ZGM). Jeden z re-
cenzentow (KF) wyraza jednak obawy, ,,ze nauczyciel, zmuszony ograniczona
liczba godzin lekcyjnych do wyboru jedynie czgsci tekstu, moze wybra¢ »niewlas-
ciwie«, powodujac pozniejsze trudnosci absolwentow gimnazjum w szkole po-
nadgimnazjalne;j”.

Recenzenci nie s zgodni w ocenie uktadu materialu. ZGM pisze: ,,Autorzy,
nie majac zbyt wielkiego, i stusznie, zaufania do nauki w gimnazjum, bardzo
trafnie, moim zadaniem, rozpoczynaja nauke (tylko pierwszy semestr, albo nawet
caty rok) od rozdziatoéw Wtasciwosci materii oraz Rownowaga i pomiary. Moim
zdaniem, to dobry pomyst, starannie przemys$lany. Udany eksperyment dydak-
tyczny (potwierdzony w uprzednich latach w praktyce), polegajacy na tym, ze
mozna nauczaé np. o stanach skupienia, wtasnosciach gazow i cieczy bez formal-
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nego wprowadzenia pojecia ci$nienia i temperatury. Mozna mowic o sile cigzko-
$ci, bez wprowadzania prawa grawitacji. Oczywiscie takie podejscie naraza Au-
torow na ryzyko niescistosci czy niezrgcznosci, ale w tych pierwszych rozdziatach
jest ich zadziwiajaco malo”. Natomiast KF stwierdza: ,,Cecha wyrdzniajaca pod-
recznik (niestety nie w sensie pozytywnym) jest uktad materiatu. Po do$¢ obszer-
nym omoéwieniu ogélnych wlasciwosci materii, standw skupienia, wlasciwosci
mechanicznych i rozszerzalnosci temperaturowej pojawia si¢ pojgcie sity, masy,
gestosci 1 cisnienia. Dopiero potem omawiany jest ruch, a jeszcze pdzniej energia.
Efekty tego uktadu sa takie, ze np. pojecie cisnienia uzywane jest wielokrotnie
bez zadnych objasnien, a dopiero na s. 94 znajdujemy jego definicje. Wczesniej,
na s. 22 czytamy: »Gaz oddzialuje — naciska na $cianki (...). Mowimy, ze gaz
wywiera ci$nienie«. Uwazam, ze tego rodzaju definicje intuicyjne przynosza
wigcej szkody niz pozytku. Gdyby najpierw omowiono pojecie ruchu i sity, nie
trzeba byloby dwa razy réznie definiowa¢ jednego pojecia (przy czym przy po-
prawnej definicji nie ma nawet wzmianki o tej wczesniejszej). Jeszcze gorzej jest
z temperatura: spotykamy si¢ z nia od pierwszych stron pierwszego tomu, a do-
piero w drugim tomie dowiadujemy sig, ze jest ona zwiazana z predkosciami
i energia kinetyczna drobin, z ktorych zbudowane jest ciato. Do tego czasu ucz-
niowi ma najwyrazniej wystarczy¢ informacja, ze temperatura to jest to, co mierzy
termometr. W tej sytuacji obszerny rozdziat o réwnowadze termicznej, zawiera-
jacy przepis na budowe termometru, przypomina anegdotg o baronie Miinchhause-
nie wyciagajacym si¢ za wlosy z bagna: ciata rozszerzaja si¢ ze wzrostem tempe-
ratury, co wiemy dzigki termometrom, a termometry dziataja dlatego, ze ciata
rozszerzaja si¢ ze wzrostem temperatury. Obawiam sig, ze tak ksztalceni ucznio-
wie nie nabiora szacunku dla fizyki”.

KF krytykuje bardzo dwujezyczny indeks, piszac: ,,Informacji o tym, ze
pojecie temperatury uzywane jest wielokrotnie juz od s. 13, nie znajdziemy zresz-
ta w indeksie, w ktérym to hasto zarejestrowano dopiero na s. 43 (...). Jest to
jeden z dziesiatkow przykladéw bataganiarstwa i dezinformacji zawartej w indek-
sie. Trudno zgadnaé, jak w dobie komputeréw mozna nie zauwazy¢ wszystkich
przyktadow uzycia danego slowa, ale Autorom udaje si¢ to znakomicie”. Po wy-
liczeniu wielu btedow jezykowych (np. »blok« w znaczeniu kotka na osi otoczo-
nego sznurkiem to »pulley«, a nie »block«, »kotowrdt« to »windlass«, a nie »whe-
el and axle«, »niepewnosc« to »uncertainty«, a nie »error«, »krzywoliniowy« to
»eurvilinear«, a nie »non-linear«, »model budowy« (gazu, cieczy, ciala statego)
to nie »... bulding model, tylko ewentualnie »... structure model«, »rozszcze-
pienie« to »splitting«, a nie »dispersion«)”. Autor szerzej omawia jeden przyktad:
»szczegoblnie szkodliwy jest zamet z terminami »velocity« i »speed«. Po angielsku
stowa te jednoznacznie okreslaja wielkos¢ wektorowa i jej wartos¢ skalarna. Sko-
ro wigc Autorzy pisza na s. 158: »Czasami na okreslenie wartosci predkosci uzy-
wa sig terminu szybko$¢«, to poprawne jest thumaczenie »szybkos$¢ (speed)«, ale
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niepoprawne ttumaczenie »predkos¢ (velocity/speed)«, a juz karygodne takie jak
»predkose srednia (average speed)«, ale »predkos¢ wzgledna (relative velocity)«.
(...) Czy nie lepiej byto napisac indeks po polsku, bez tych btedow?”.

ZGM chwali niektore elementy podrecznika: ,,W podreczniku zamieszczono
wiele do§wiadczen, niektore calkiem zmyslne i ciekawe, nadajace si¢ tez do prze-
rabiania w domu. Nie zainteresuja chyba tylko opornych. Autorzy realizuja szumne
przestanie Autoréow reformy, zwigkszy¢ role doswiadczen w nauczaniu fizyki”.

KF krytykuje naduzycie pojecia bezwladnosci, piszac: ,,Zdanie ze s. 177
»Bezwladnos¢ ciala jest tym wigksza, im wigksza jest jego masa« sugeruje fat-
szywie, ze obie wymienione wielko$ci mozna niezaleznie zmierzy¢. Dlaczego nie
uzyto tu uswigconego tradycja zwrotu: »Miarg bezwtadnosci ciala jest jego masa?«.
Osobiscie uwazam, ze wprowadzenie bezwtadnosci jako »cechy« ciata jest sprzecz-
ne z podstawowym celem nauki fizyki: przedstawieniem jej jako nauki, ktora
uzywa tylko precyzyjnie definiowalnych pojec¢ i podaje przepisy do§wiadczalnych
pomiarow wszystkich uzywanych wielkos$ci”.

Obie recenzje krytykuja wiele elementéw dotyczacych kinematyki, np.: ,,Na
s. 150 »Gdy obliczona wartos$¢ przyspieszenia jest ujemna, ruch jest opdzniony«.
Nawet w ruchu prostoliniowym to jest prawda tylko wtedy, gdy predkos¢ nie
moze zmieni¢ znaku. Na s. 160 podano poprawne twierdzenie, nie thumaczac si¢
przy tym z poprzednio podanej falszywej informacji” (KF); ,,Sama kinematyka
wzorowana jest na bardzo starym schemacie omawiania najprzod ruchow po
prostej, i to w sytuacji, gdy Autorzy wprowadzili uczniom pojgcie wektora”
(ZGM).

Obie recenzje chwala pomyst przestawienia kolejnosci prezentacji 11 i III za-
sady dynamiki: ,,wydaje si¢ ciekawy dydaktycznie” (KF); ,,Autorce podoba si¢
oryginalne wprowadzanie drugiej zasady Newtona. Mianowicie Autorzy najprzod
zapoznaja uczniow z trzecia zasada, potem niesmialo mowia o pedzie (poniewaz
nie ma tego w programie) i jego zachowaniu, by przej$¢ do drugiej zasady”
(ZGM).

Niejednoznaczna jest ocena elementow historii fizyki: ,,Sq tez notki histo-
ryczne, skromne, ale jednak sa”” (ZGM), ale ,,Watpliwo$ci co do wzmianek histo-
rycznych jest wigcej. Na s. 44 czytamy: »w 1905 1. (...) profesor Uniwersytetu
Jagiellonskiego Marian Smoluchowski...«. Niestety do 1912 r. Smoluchowski byt
profesorem Uniwersytetu Lwowskiego. (...) Nas. 211 czytamy, iz Joule »dowiodt,
ze podczas wykonywania pracy pojawia sig cieplo«. W rzeczywistosci wiedziano
o tym od wiekdw, a na kilkadziesiat lat przed Joulem hrabia Rumford opublikowat
opis doswiadczen na ten temat” (KF).

ZGM pisze: ,,Nie cytuje konkretnych niezrecznosci, czy nawet bledow za-
uwazanych w podreczniku, gdyz zapewne inni recenzenci to uczynia”’, natomiast
KF: ,,Osobno zataczam list¢ innych wybranych btedow lub niezrecznosci, jakie
znalaztem w podreczniku” (jest ich 32).
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Mimo tych rdéznic, konkluzje recenzji sa do$¢ zgodne: ,,Podsumowujac,
uwazam podrecznik za zbyt obszerny i niepotrzebnie skomplikowany przez odej-
$cie od tradycyjnego uktadu materiatu. (...) Nie mogg (...) w obecnej formie re-
komendowac¢ go uczniom ani nauczycielom” (KF); ,,Gdyby nie rozdziat Kinema-
tyka, wyroznitabym podrecznik za odwage niektorych pomystow, trzymanie po-
ziomu. Nie jestem jednak pewna, czy nauczyciele beda po niego siggac, czy nie
jest za trudny i obszerny w tym okrojonym przez MEN czasie” (ZGM). Zatem
autorzy obu recenzji nie proponuja wyréznienia ani rekomendacji podrecz-
nika przez Komisj¢ PAU do Oceny Podrecznikéow Szkolnych.



JErzy KuczyNski, PIoTR RAczkA
Podsumowanie recenzji

podrecznika dla gimnazjum Fizyka autorstwa Leszka Kurpinskiego, Grazyny
Barny, Ryszarda Duszy, Jolanty Fornalskiej, opublikowanego przez Wydaw-
nictwo MAC Edukacja, Kielce 2009

Opiniowany podregcznik do nauki fizyki w gimnazjum zostat dopuszczony
do uzytku szkolnego na podstawie recenzji dr Jozefiny Turto, mgr Krystyny Te-
resy Stefaniuk i dr Magdaleny Trysinskiej (nr dopuszczenia 191/1/20009).

Omawiany podrecznik zostal przeczytany przez Jerzego Kuczynskiego (JK)
i Piotra Raczke (PR), ktorych uwagi stanowia podstawe niniejszego podsumowania.

Obaj recenzenci zgadzaja si¢, ze podrecznik jest wydany starannie i na do-
brym papierze. Rowniez jakos¢ i ilo$¢ zamieszczonych ilustracji nie budzi zastrze-
zen (JK), a wrecz mozna je uzna¢ za bardzo dobre (PR). Podobne uwagi dotycza
czcionki oraz proporcji informacji tekstowych i graficznych na stronie. Jeden
z recenzentow (PR) jest sklonny nawet uzna¢ podrgcznik pod tym wzgledem za
wzor dla innych wydawnictw. Na zdecydowana pochwalg zastuguje rowniez idea
(JK) wydania jednego podrecznika przeznaczonego do catej nauki fizyki w gim-
nazjum. Takie rozwigzanie ma szereg zalet, m.in. cena takiego podrecznika jest
wyraznie nizsza w porownaniu z ceng standardowo wydawanych trzech tomow
z przeznaczeniem do kazdej klasy osobno. Inna i chyba istotniejsza zaleta jest
fatwos¢ przygotowania si¢ ucznia do egzaminu — podrgcznik jest jeden i to uzy-
wany do ,,ostatniej chwili”. Podtrzymuje to PR, piszac: ,,a nawet przyda si¢ w li-
ceum w celu przypomnienia wiadomosci z gimnazjum”. Nie istnieje wigc (JK)
w tym przypadku problem przechowywania podrecznikéw z poprzednich lat.
Zalety te zdecydowanie przewazaja nad wadami (JK), do ktérych mozna zaliczy¢
koniecznos$¢ noszenia dos¢ jednak grubej ksiazki (296 stron) i dokonania na po-
czatku pierwszej klasy jednorazowo drozszego zakupu.

Niestety na tym koncza sig zalety. PR podnosi problem spetnienia przez
podrecznik wymagan podstawy programowej. W szczegdlnosci w podreczniku
brakuje tzw. fizyki wspolczesnej, a wigc problemdw dotyczacych budowy atomow,
Uktadu Stonecznego i Wszechswiata. Mozna doda¢, ze recenzentowi JK tych
tematow brakuje mniej, gdyz uwaza, ze...dzigki temu uniknigto okazji do popel-
nienia licznych niezrgcznosci i bledow. Bowiem podstawowa wada podrgcznika
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jest wrecz niewyobrazalne niedopracowanie i bledy dotyczace zupetie elementar-
nych spraw. Jeden z recenzentow (JK) twierdzi, ze ksiazki nie da si¢ czyta¢ bez
irytacji, dodajac, ze prawdopodobnie odnosi si¢ to rowniez do 0sdb niemajacych
pojecia o fizyce, bo znaczna czg$¢ bledow ma charakter jezykowy. Tekst jest miej-
scami niezrozumialy, a w wielu przypadkach wypowiedzi sa do tego stopnia zde-
formowane, ze odpowiednio ,,zagrane” nadaja si¢ jako tekst kabaretowy. Recenzent
PR zgadza si¢ z tym, piszac: ,,z tak dobra oprawa graficzna w przykry sposob kon-
trastuje marna jako$¢ merytoryczna podrecznika. W pelni zgadzam si¢ ze wszyst-
kimi bardzo licznymi uwagami szczegotowymi drugiego recenzenta, ktérych nie
bedg tutaj powtarzat. Dodam jedynie, ze w moich oczach bardzo Zle $wiadczy o tym
podreczniku fakt, iz nawet podstawowe prawa i definicje sa w nim bltednie formu-
lowane”. Wydaje si¢ (JK), ze wing za wigkszo$¢ bledow i pomylek nalezatoby
obarczy¢ nie tyle Autoréw, co Redakcje i Recenzentéw. Po prostu tekst nie zostat
z uwaga przez nikogo przeczytany. Znakomita wigkszo$¢ skandalicznych sformu-
fowan w tym podrgczniku w wyniku dodania paru stow, czy wrecz zmiany szyku
zdania, znika! Tak jest np. z definicja osi optycznej na s. 253 czy uzyciem sformu-
fowania , linie sit pola magnetycznego”. Bardzo wiele humorystycznych efektow
Autorzy uzyskuja przez bezmyslne zestawianie faktow. Np. nas. 31, piszac o gazach,
zamieszczaja zdjecie dymiacego komina, czy piszac na s. 66 o tym, ze bociany la-
taja w kluczach po 9 sztuk, zamieszczaja zdjgcie 5 bocianéw. Podobne efekty uzy-
skuja w wyniku drastycznego rozminigcia si¢ z realiami — np. na s. 260 wspomina-
ja o przenikaniu $wiatta do diamentu, tak jakby diamenty o rozmiarach odpowiednich
do obserwacji w nich biegu $wiatta byly gdziekolwiek dostepne, a nas. 157 twierdza,
ze chlodzenie miejsc poparzonych przez polewanie woda wynika z parowania wo-
dy. Ogoélnie kontakt Autorow z rzeczywistoscia jest b. ograniczony — wigkszo$¢
wartosci liczbowych jest malo typowa, np. na s. 231 pisza o falach poruszajacych
sie z predkoscia kilku metréw na sekundg, na s. 37 podaja, ze mozna ustami wy-
pompowac z kolby istotng czg§¢ powietrza, na s. 41 pisza, ze w zard6wkach jest
proznia, a na s. 99 stwierdzaja, ze krople deszczu poruszaja si¢ ruchem jednostajnie
przyspieszonym i wyliczajq czas lotu kropli. Na szczg$cie w tym ostatnim przypad-
ku nie wyliczaja predkosci, bo okazatoby sig, ze kropla deszczu leci z predkoscia,
przy ktorej moze czlowieka nie zabije, ale jednak calkiem powaznie zrani (oczywi-
Scie jedna! Bo deszcz w tej interpretacji powinien rozstrzela¢ nawet stonia). Nie
brakuje tez i solidnych, ,,normalnych” btedow. I tak na s. 28 nadmieniaja, ze Wszech-
$wiat jest zbudowany z czasteczek, na s. 152 catkowicie blednie thumacza wptyw
oceanow na klimat (prawda jednak, Ze tego typu btad zasugerowato MEN w minimum
programowym!), a na s. 179 stwierdzaja, ze napigcie jest warunkiem przeptywu pra-
du. W sumie jednak ilo$¢ btedow merytorycznych nie przekracza standardu i ich
wigkszos¢ jest dos¢ tradycyjna (jak np. twierdzenie, ze pole jest przestrzenia).

PR w swojej recenzji wsrdd najbardziej irytujacych btedéw wymienia ewi-
dentne pomytki dotyczace definicji pracy i jej zachowania. PR dodatkowo omawia
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dotaczona do podrecznika plytg. Zgadzajac sig, ze taka ptyta to bardzo dobry
pomyst, zauwaza, ze na plycie znajduja si¢ materiaty, ktérych w podreczniku nie
ma, np. dotyczace rozpaddéw radioaktywnych, oraz doswiadczenia wirtualne, takie
jak wyrownywanie si¢ temperatur bez uwzglednienia strat ciepta na rzecz otocze-
nia. Na koniec PR dodaje, ze grafika na ptytce jest toporna, zupetnie nieprzysta-
jaca do wspotczesnych standardow.

JK, podsumowujac swoje uwagi, stwierdza, ze potencjalnie podrecznik jest
do przyjecia i, rowniez potencjalnie, ma sporo zalet. Jest jednak skandalicznie
zredagowany i w chwili obecnej nie nadaje si¢ do uzytku szkolnego. Jak si¢ wy-
daje (JK), jest napisany przez ludzi, ktérych znajomos$¢ fizyki jest bardzo umiar-
kowana, a zredagowany i zrecenzowany przez osoby, ktére po prostu nie wyko-
naty swoich obowiazkow. Tym bardziej denerwujace jest zamieszczenie na ostat-
niej stronie oktadki fragmentéw recenzji jawnie sprzecznych z zawarto$cia
podrecznika. Recenzent JK pisze dalej: ,,najbardziej irytuje brak kontaktu fizyki
szkolnej z rzeczywisto$cia przyrodnicza, co omawiany podrecznik realizuje w stop-
niu ponadprzecigtnym. W moim pojeciu fizyka to nauka wtasnie o rzeczywistosci,
a z mojego doswiadczenia wynika, ze spora czg¢$¢ Autorow podrgcznikow fizyki
(a wigc nie tylko tego podrecznika!) zna fizyke w sposob... teoretyczny, przy czym
mam tu na mysli to najgorsze znaczenie tego slowa, niemajace nic wspdlnego
z tym, co nazywamy fizyka teoretyczna (ktora uprawia sig. .. catkowicie praktycz-
nie, wykonujac rachunki i opracowujac idee), oznaczajace w pierwszym rzedzie
bezkrytyczna wiare w nabyte gdzies$ fakty i teorie przy braku formalnej, a wigc
ilosciowej 1 do§wiadczalnej refleksji nad ta rzeczywistoscia. Efektem sa najroz-
niejsze legendy, powielane w nieskonczono$¢, bo niekonfrontowane chocby z za-
warto$cia elementarnych, ale akademickich podrecznikéw”.

Podobnie wypowiada si¢ drugi recenzent (PR):

»Podsumowujac, mimo tadnej oprawy graficznej nie polecatbym nikomu
tego podrecznika, ze wzgledu na wielkie nagromadzenie btedow i niescistosci
wszelkiego kalibru, od matych az po bardzo duze”.

Jak z tego wida¢, obaj recenzenci zgadzaja sig, ze podrecznik w obecnej
postaci do uzytku nadaje si¢, mowiac tagodnie, w bardzo ograniczony sposob.

Do recenzji JK dolaczona jest lista uwag szczegdtowych, liczaca okoto sied-
miu stron. Listg tg, po usunig¢ciu mniej istotnych uwag, zamieszczono ponizej.

Uwagi szczegotowe:

s. 16 — Twierdzenie, ze przyrzady decyduja o doktadno$ci pomiaru jest wy-
jatkowo szkodliwa legenda, bo indoktrynuje przekonanie, ze decyduje przyrzad,
a nie idea. Z jednej strony powoduje to nadmierne zaufanie do przyrzadu, a z dru-
giej ogranicza wymagania dotyczace intelektu. Dodatkowo zapis, ze ta§ma moz-
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na mierzy¢ do centymetra ze zdj¢ciem tasmy wyskalowanej do milimetrow, tez
rodzi pewien problem, zwtaszcza w konteks$cie zdania pod rysunkiem.

s. 28 — Nie wiemy, z czego zbudowany jest Wszech$wiat. [losciowo raczej
na pewno nie z drobin w sensie chemicznym (materia czasteczkowa to bardzo
maty utamek masy Wszechswiata).

s. 29 — Juz w tym miejscu msci si¢ ograniczona zawarto$¢ tabeli ze s. 16,
przedrostek ,,nano-" okazat si¢ potrzebny juz po kilkunastu stronach.

s. 31 — Zdjecie dymu przy okazji opowiesci o gazach to nie najlepszy po-
myst.

s. 32 — Opowie$¢ o ogrzewanym lodzie wyjatkowo nieszczgsliwa; jak wia-
domo 16d ptywa!

s. 37 — Doswiadczenie bardzo interesujace, ale.... Po pierwsze zignorowano
silg¢ Archimedesa, ktora de facto jest zrédlem zmian cigzaru. Moze i drobiazg.
Istotniejsze, ze doswiadczenie przy doktadnosci osiagalnej w szkole raczej nie wyj-
dzie. Zaktadajac, ze uda si¢ ,,wyciagna¢” 0,1 1, rdznica cigzar6w wyniesie nieco
ponad 100 mg. A przyjmujac, ze kolba wazy ok. kilograma, oznacza to doktadno$¢
wzgledna pomiaru cigzaru okoto 0,1 promila — raczej w szkole mato realne!

s. 38 — Ortoklaz to glinokrzemian, a galenit to siarczek otowiu, a wigc to nie
kwestia sposobu utozenia czasteczek, ale innego sktadu.

s. 40 — Przy okreslaniu (definicji?) ci$nienia brak najistotniejszej informacji
—tego, ze ci$nienie (powiedzmy z zastrzezeniem ,,w plynach”) dziata prostopad-
le do dowolnej powierzchni. Nawet jezeli Autorzy zamierzaja to omowic pozniej,
przy okazji prawa Pascala, to rachunki i przyktady ze s. 40—41 nalezatoby prze-
suna¢ odpowiednio dale;.

s. 43 — Regutka sugeruje, ze ciSnienie wywierane jest na powierzchnig, jak
w przypadku ciata statego, a nie we wszystkich kierunkach, jak jest naprawde.

s. 51 — Stwierdzenie, ze balon podnosi si¢ na wysokos¢, gdzie sita cigzkosci
zrodwna sig z silag wyporu, jest mato rozsadne — w praktyce balon podnosi si¢ na taka
wysokos$¢, az peknie, bo ci$nienie wewnetrzne bedzie wigksze od zewnetrznego.

s. 56 — Punkt materialny to nie cialo o matych rozmiarach, a ciato, ktérego
rozmiary mozna zaniedba¢. R6znica jest b. istotna, bo np. samochdd przesuwany
o kilka centymetréw mozna potraktowac jak punkt materialny, a np. elektron
w atomie czy planete oddziatujaca ptywowo w Uktadzie Stonecznym nie. Problem
tym bardziej denerwujacy, ze wcze$niej mamy zdanie o punktach ciata porusza-
jacych si¢ jednakowo, stanowiace znakomity wstep do porzadnej definicji punktu
materialnego.

s. 63 — GPS to skrot od Global Positioning System, a wigc thumaczenie jest
bledne.

s. 66 — Mowa o 9 bocianach, a na zdjeciu wida¢ 5.

s. 82 — W regule stowo ,,srednich” nie na miejscu — chodzi o predkosci chwi-
lowe.
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s. 85 — Sportowcy na rozbiegu nie poruszaja si¢ ruchem jednostajnie przy-
spieszonym.

s. 99 — Zadanie absolutnie nie do przyjecia. Krople spadaja ruchem jedno-
stajnym! Gdyby spadaty tak jak w zadaniu, to predkos¢ przy powierzchni wyno-
sitaby sto kilkadziesiat metrow na sekunde, czyli mniej wigcej tyle, co $rut ze
stabej wiatrowki u wylotu lufy!

s. 120/121 — Wynikajaca z rachunku moc 6,5 tysiaca koni mechanicznych
wydaje si¢ zbyt duza. Rzeczywiscie sa takie elektrowozy i moze sig zdarzy¢, ze
elektrowdz bedzie uzyty do ciagnigcia b. cigzkiego pociagu z dos¢ umiarkowana
predkoscia, a 72 km/h to raczej umiarkowana predkos¢ (lub bedzie wiasnie przy-
spieszac¢ przy tej predkosci), ale to jednak do$¢ ekstremalna wartos¢. Tabela na
s. 121 tez budzi watpliwosci, seicento ma moc ok. 40 kW, a wiatrak energetyczny
nawet i ponad 5 MW. Jedyne co na tych stronach interesujace, to dane dotyczace
kolarza (ciekawostka), wynika z tego, ze marniutki samochodzik w ciagu pottorej
minuty zuzyje wigcej energii niz kolarz przez dwie godziny, z oktadem. I z takich
szokujacych danych nalezatoby si¢ wytlumaczy¢.

s. 125 — Problem cechowania energii jest b. powazny. Omawianie go w taki
sposob jak na tej stronie jest absolutnie nieodpowiedzialne. Nie nadmieniajac
przynajmniej, iz ,,skadinad wiadomo, ze tak mozna”, uczymy ,,propedeutyki ma-
gii”. Niestety to nie jest odosobniony przypadek.

s. 132, ramka — W zasadzie prawda, ale zgubiono caty problem. Dyskusja
Leibniza (zwolennikéw, bo chodzito o cale grupy) z Kartezjuszem dotyczyta prob-
lemu, co wazniejsze: energia kinetyczna czy ped. Oczywiscie sformutowanie
w ramce rownie dobrze moze dotyczy¢ obu wielkosci, czyli w ogole nie niesie
informacji.

Rozdzial 3.8 — rozumowanie co najmniej niekompletne. Predkos¢ i jej kwa-
drat z wielu wzgledéw zachowuja si¢ statystycznie inaczej. A juz sposoéb wpro-
wadzenia temperatury bezwzglednej jest szczytem nonszalancji. Wzory przelicze-
niowe temperatury Celsjusza i Kelvina sg niepoprawne. Przyblizenie 0°C =273K
jest przyblizeniem i to trzeba napisac.

s. 152 — Informacja o wptywie oceanéw na klimat jest klamstwem (ktore
trafito do oficjalnego minimum programowego!). Ktamstwo tym istotniejsze do
zdementowania, ze dementi ilustruje jedna z najwazniejszych cech fizyki — jej
ilosciowy charakter. Oczywiscie fakt dotyczacy ciepta wlasciwego jest prawdzi-
wy. Nie ma to jednak znaczenia. Istotne jest to, ze nagrzewa si¢ kilkadziesiat
centymetrow ladu (ponizej metra zmiany sezonowe temperatury nie sa obserwo-
wane), a w wyniku falowania prawie izotermiczna jest kilkunastometrowa war-
stwa wody.

s. 157 — Jezeli woda polana na sparzone miejsce chtodzi, zamieniajac si¢ na
pare, to mysle, ze nawet wzywanie lekarza jest juz zbedne, polewanie woda tez,
bo moze utrudni¢ sekcje zwtok, chyba ze chodzi o zgaszenie ognia.
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s. 160 — Benzyny nie wolno przechowywa¢ w plastiku. Wiasnie dlatego.

s. 163 — Wnioskowanie o tadunkach i ich znakach nieco pochopne. Bytoby
rozsadne wykaza¢ zobojetnianie si¢ fadunkow.

s. 177 — Dowolny ruch tadunkéw nazywamy pradem. Prad makroskopowy
jest ruchem uporzadkowanym. Tym razem troch¢ przesadzam z ogélnoscia, ale
z doswiadczenia wiem, ze nadmiar szczegoétu utrudnia zrozumienie, a w przypad-
ku pradu standardowo prowadzi do roznych legend nieutatwiajacych dalszej nauki
(patrz nastgpna regutka, o ktorej juz nie piszg).

s. 178 — Prad nie jest pod wptywem sity! Prad w obecnosci dyssypacji wy-
maga sily (elektromotorycznej). Nie mam pojecia, dlaczego wigkszo$¢ Autorow
podrecznikdéw szkolnych nie rozumie elementarnej mechaniki przeniesionej na
grunt elektryczny, p. regutka ze s. 179!

s. 180 — Prad nie ptynie tylko w obwodzie zamknigtym. Statystycznie tak
jest z powodu wygody konstrukcyjnej — jest wygodnie obie elektrody mie¢ blisko
siebie. Typowy prad ,,w naturze” tej wtasnos$ci nie ma, wystarczy wskaza¢ sytua-
cje wystepujace przy tzw. korozji elektrochemicznej czy wyladowaniach atmo-
sferycznych.

s. 201 — Pole to rodzaj materii. Sformutowanie: ,,przestrzen nazywa si¢ po-
lem...” jest wyjatkowo mylace, cho¢ powszechne. Mozna doda¢, ze znakomicie
wspolgra z dwoma innymi btedami — twierdzeniem, ze materia zbudowana jest
z atomoOw 1 Ze masa jest miarg ilo$ci materii. A wszystko oznacza, ze wyrazajacy
takie poglady widzi ,,materi¢” tylko w formie typowych cial znajdujacych si¢ na
Ziemi.

Linie pola magnetycznego nie sa liniami sit! Sita w polu magnetycznym
zalezy od predkosci, a ta moze by¢ dowolna. Stad i kierunek sity moze by¢ prawie
dowolny. I to ,,prawie” oznacza, ze nie moze by¢ jedynie kierunkiem linii pola!

s. 202 — Stowa ,,twarde” i ,,migkkie” nalezatoby wytlumaczy¢, jako ze nie
chodzi o twardo$¢ w sensie mechanicznym!

s. 221 — Pytanie na wstgpie niezwigzane z tre$cig rozdziatu. Definicja wa-
hadta matematycznego skandaliczna! Oczywiscie to, co nazwano ruchem harmo-
nicznym, niekoniecznie nim jest!

s. 228 — To, co Autorzy nazywaja ,,fala meksykanska”, jest drastycznie roz-
ne od tego, co rzeczywiscie nazywamy ruchem falowym. W szczegdlnosci ,,fala
meksykanska” nie ma ograniczenia na predko$¢, czyli moze poruszac si¢ szybciej
od $wiatta w prézni! Tym samym to nie jest dobry przyktad.

s. 234 — Kosmonautow nie byto na Ksigzycu i pewnie jeszcze dtugo ich tam
nie bedzie (a zdaje sig¢ wcale). Na Ksigzycu byli astronauci. Drobiazg, ale §wiad-
czacy o kompletnym braku znajomosci tematu przez Autorow.

s. 237 — Predkos$¢ dzwigku zalezy nie tylko od temperatury — zalezy od
osrodka, w tym i jego stanu. Mdwienie, ze od temperatury, sugeruje, ze od innych
rzeczy nie. A tak naprawde decydujaca jest stata sprezystosci.
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s. 253 — Jezeli tak zdefiniowa¢ gtowna 0§ optyczna, to nic sensownego nie
uzyskamy — osi jest nieskonczenie wiele!

s. 286 — Nie: ,,zdarza sig, ze przy dokonywaniu pomiaréw zostanie popel-
niony btad”, ale zawsze popetniamy jaki$§ btad. Opis bledu grubego bym mogt
podarowac, cho¢ istotna informacja zostata zgubiona — informacja o jego wartosci.
Nie moge podarowac problemu biedu systematycznego — nie wynika on z niedo-
skonatosci, a z istoty problemu, natomiast eliminuje si¢ go (zdarza sig to jedynie
wyjatkowo) nie poprzez zmiang przyrzadow i metody pomiarowej, co zwykle jest
niemozliwe, ale stosujac r6znego rodzaju poprawki, czyli jak to si¢ czasem mowi
,redukcje danych”.






ZOFIA STASICKA
Recenzja podrecznika dla uczniow gimnazjum

Chemia Nowej Ery, cz. 1, autorstwa Jana Kulawika, Teresy Kulawik i Marii
Litwin, Wydawnictwo Nowa Era, nr dopuszczenia 49/1/2009"

Uwagi ogdlne:

Autorzy tej ksiazki ponad 10 lat temu napisali pierwszy podrecznik do gim-
nazjum; obecny podrecznik jest dostosowany do nowych podstaw programowych
i chociaz obejmuje prawie identyczna tematyke, jest wyraznie roézny i, co najistot-
niejsze, znacznie lepszy od poprzedniego.

Szczegolnie dobrze i ciekawie napisany jest rozdzial pierwszy, zatytulowany
Poznajemy rozne substancje, w ktorym w bardzo prosty i zrozumiaty sposob Au-
torzy wprowadzajq ucznia w §wiat chemii i tworza podstawy zrozumienia jej
problemow: definiuja pojgcia podstawowe w oparciu o przyktady z codziennego
zycia i przy tej okazji zgrabnie przedstawiaja nowe pojgcia i tematy. Bardzo cie-
kawe 1 pouczajace przyktady zamieszczaja Autorzy w specjalnej rubryce, zatytu-
towanej Chemia wokot nas.

Zebrany w trzech dzialach material obejmuje substancje i przemiany che-
miczne, opis atomu, systematyke pierwiastkow, opis wazniejszych wigzan che-
micznych, rbwnania reakcji chemicznych i wlasciwosci roztworow. Zakres mate-
riatu jest zgodny z wymogami podstawy programowe;.

Uktad tresci 1 sposob ich objasniania jest na ogot poprawny, podrgeznik jest
napisany ciekawie i czyta si¢ go z przyjemnos$cia. Bardzo pozytywna oceng tego
podrecznika trochg obnizaja drobne na ogot, ale do$¢ liczne twierdzenia watpliwe
lub btedne, opisane doktadnie w ‘Uwagach szczegotowych’. W tym miejscu chee
tylko zwrdci¢ uwagg na problemy zawarte w czterech grupach tematycznych:

1. Uklad okresowy pierwiastkéw jest przedstawiony w sposob catkowicie
formalny: jest to tablica, ktora ,,sktada si¢ z grup i okresow”, a przeciez uktad
okresowy jest podstawa systematyki pierwiastkow i zawiera bardzo zwigzta, ale

! Por. z recenzja cz. 2 tego podrecznika s. 269.
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rownoczes$nie wszechstronna charakterystyke wszystkich pierwiastkéw chemicz-
nych. Brak analizy tej charakterystyki prowadzi migdzy innymi do bl¢dnego za-
liczenia wodoru do pierwszej grupy uktadu okresowego, albo do stwierdzenia, ze
w miare zwigkszania si¢ liczby atomowej pierwiastki sa coraz bardziej aktywne
chemicznie. Ponadto tablica zamieszczona na koncu ksiazki zawiera pierwiastki
(114 1 116) nieuznane oficjalnie przez Migdzynarodowa Uni¢ Chemii Czystej
i Stosowanej (International Union of Pure and Applied Chemistry, [IUPAC), ktéra
ma prawo i obowiazek sprawdzenia informacji na temat odkrycia nowych pier-
wiastkéw; po zbadaniu wiarygodnosci tych doniesien zatwierdza to odkrycie
i w porozumieniu z autorami nadaje pierwiastkowi nazwe. W lutym 2010 IUPAC
zatwierdzita odkrycie pierwiastka 112 i nadata mu nazweg Copernicium, natomiast
pierwiastki 114 1 116 jeszcze czekaja na takie zatwierdzenie.

2. Definicja pierwiastka i zwigzku chemicznego: Autorzy podaja sprzecz-
ne ze soba definicje pierwiastka i zwiazku chemicznego: ,,Pierwiastek jest to
substancja prosta, ktorej nie mozna roztozy¢ na substancje prostsze” i ,,Zwiazek
chemiczny jest to substancja ztozona z co najmniej dwoch roznych potaczonych
ze soba trwale pierwiastkdw chemicznych”; natomiast poprawna definicja brzmi:
,Pierwiastek jest to jedyny sktadnik substancji prostej i jeden ze sktadnikow zwiaz-
ku chemicznego”. Podobnie sprzeczne informacje dotycza wiasciwosci zwiazku
chemicznego, ktory wedtug Autorow ,,mozna rozdzieli¢ na sktadniki jedynie za
pomoca reakcji chemicznej”’; tymczasem w dalszych czgéciach podrecznika spo-
tykamy liczne przyktady rozkladu zwiazkow w podwyzszonej temperaturze.

3. Reakeja chemiczna: w podreczniku biednie zdefiniowano reakcje wy-
miany jako ,,reakcje chemiczna, w ktorej z kilku substratow powstaje kilka pro-
duktow”, tymczasem definicja powinna brzmie¢: ,,jest to reakcja chemiczna,
w ktorej z dwu lub kilku substratow powstaje dwa lub kilka produktow”, nie na-
lezy tez taczy¢ pojecia reakcji utlenienia-redukcji z reakcja wymiany; rowniez
reakcja syntezy (np. H, + Cl, = 2 HCI) albo analizy (np. H,O=H, + 2 O,) moze
by¢ reakcja utlenienia-redukcji; zapisujac reakcje chemiczne za pomoca rownan
chemicznych, to zgodnie z powszechnym rozumieniem slowa ‘rownanie’ i jedno-
znaczno$cig tego znaku lepiej stosowac¢ znak rownosci zamiast strzatki.

4. Wiazanie chemiczne: w opisy réznych wiazan wkradty si¢ nie$cistosci:
(1) nie jest prawda, ze w spolaryzowanym wiazaniu kowalencyjnym wspolne
pary elektronowe sa przesunigte w strong atomu o wigkszej liczbie elektronow
walencyjnych, czyli o wigkszej zdolnosci przyjmowania elektronow (np. w NI
pary elektronowe sa przesunigte w strong bardziej elektroujemnego atomu azotu,
a nie jodu, ktéry ma znacznie wigksza liczbe elektronéw walencyjnych); (ii) wia-
zanie metaliczne nie polega na ruchu gazu elektronowego pomigdzy kationami
metali; (iii) zupetnie niepotrzebnie na poziomie nauczania gimnazjalnego Autorzy
wprowadzili pojecie wiagzania koordynacyjnego, a w dodatku zilustrowali go
budzacym watpliwosci wzorem dwutlenku siarki.
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Podrecznik jest tadnie i nowocze$nie wydany, ma interesujaca szate graficz-
na, pod wzgledem technicznym porzadnie wykonane rysunki i zdjecia; dobrze
dobrane stonowane kolory, uzyte we wlasciwym celu; druk jest r6znorodny, ale
czytelny, niestety jednak wiele stron (np. s. 91-94) zawiera zbyt duza ilo$¢ infor-
macji, co utrudnia ich przyswajanie i zniechgca do czytania.

Na koncu podrecznika znajduje si¢ indeks wazniejszych termindw, ponadto
do ksiazki dotaczona jest plyta CD, ktora powtarza i ilustruje materiat podreczni-
ka oraz na jego podstawie formuluje zadania i testy.

Na zakonczenie wyrazam przekonanie, ze podrecznik po usunigciu usterek
i bledow rzeczowych, opisanych powyzej oraz w ‘Uwagach szczegotowych’,
moglby by¢ przedstawiony do wyroznienia przez Komisje¢ PAU do Oceny Pod-
recznikéw Szkolnych.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

1) s. 27 i tablica uktadu okresowego — Od lutego 2010 oficjalnie uznanych
jest 112, a nie jak pisza Autorzy 114 pierwiastkow i to w dodatku ostatnio uznany
zostat pierwiastek 112, a nie podawane przez Autorow pierwiastki 1141 116.

2) s. 29 — Podana przez Autoréw definicja pierwiastka: ,,jest to substancja
prosta, ktorej nie mozna roztozy¢ na substancje prostsze” jest sprzeczna z zamiesz-
czona ponizej definicjq zwiazku: ,,jest to substancja ztozona z co najmniej dwoch
roznych potaczonych ze soba trwale pierwiastkow chemicznych”.

3) s. 30 — Wymieniajac metale o barwie innej niz srebrzystoszara, nalezato
tez dodac cez.

4) s. 38 — Korozja dotyczy nie tylko metali, ale rowniez innych materiatow.

5) s. 39 — Zdanie: ,,zwiazek chemiczny mozna rozdzieli¢ na sktadniki jedynie
za pomoca reakcji chemicznej” jest btedne i sami Autorzy mu przecza, podajac
w dalszych czg$ciach podrecznika przyktady rozktadow zwiazkoéw w podwyzszo-
nej temperaturze (np. na s. 43 rozktad tlenku rteci).

6) s. 59 — Definicja reakcji wymiany: ,,reakcja chemiczna, w ktorej z kilku
substratow powstaje kilka produktow” powinna brzmie¢: ,,reakcja chemiczna,
w ktorej z dwu lub kilku substratow powstaje dwa lub kilka produktow”.

7) s. 63 — Tlenek wegla (CO) nie absorbuje $wiatla stonecznego i nie reagu-
je z O, w reakcji fotochemicznej inicjowanej tym Swiattem.

8) s. 71 — Produktem (a nie produktem ubocznym) reakcji pomigdzy tlenem
i wodorem jest woda.

9) s. 75 inastgpne — Nie nalezy taczy¢ pojecia reakcji utlenienia-redukcji
z reakcja wymiany; np. reakcja utlenienia-redukcji moze by¢ rowniez reakcja
syntezy (np. H, + Cl, — 2 HCI) i analizy (np. HO— H, + 2 O,).

10) s. 78 — Nie tylko metale, ale rowniez niemetale maja cechy wspdlne.
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11) s. 84/85 — Definiowanie zwiazku jako zbioru takich samych czasteczek
nie odroznia go od pierwiastka, ktory tez moze wystgpowaé w postaci ,,takich
samych czasteczek”.

12) s. 88 — Autorzy wymieniaja rozne czastki elementarne (hadrony, miony,
kwarki, bariony) bez ich definiowania.

13) s. 89 — Autorzy wprowadzaja ujemne potegi liczby 10 bez ich definio-
wania.

14) s. 93 — Nie wszystkie pierwiastki zawieraja w jadrach neutrony.

15) s. 93/94 — Autorzy wprowadzaja pojecie tadunku elementarnego bez
podania, co ono oznacza.

16) s. 103 — Podany w zadaniu 4a izotop helu o masie 5 nie istnieje.

17) s. 105 — Bardzo niefortunne sformutowanie na temat liczby atomowe;j.

18) s. 106 i nastgpne — Wodoru nie nalezy zalicza¢ do grupy pierwszej ukta-
du okresowego.

19) s. 116 — Nie jest prawda, ze wspdlne pary elektronowe sg przesunigte
w strong atomu o wigkszej liczbie elektronéw walencyjnych, czyli o wigkszej
zdolnosci przyjmowania elektronow (np. w NI, pary elektronowe sa przesunigte
w strong bardziej elektroujemnego atomu azotu, a nie jodu, ktéory ma znacznie
wigksza liczbg elektrondw walencyjnych).

20) s. 116 — Wiazanie metaliczne nie polega na ruchu gazu elektronowego
pomigdzy kationami metali.

21) s. 116 — Zupelie zbedne jest wprowadzanie na poziomie nauczania
gimnazjalnego pojecia wigzania koordynacyjnego, a w dodatku ilustrowanie go
budzacym watpliwosci wzorem dwutlenku siarki.

22)s. 116 i nastgpne — Definicja warto$ciowos$ci nie powinna odnosic¢ si¢ do
»liczby wiazan”, ale do liczby dotaczonych lub zastapionych atoméw wodoru lub
innego jednowarto$ciowego pierwiastka.

23) s. 117 — Zdanie: ,,W miar¢ zwigkszania si¢ liczby atomowej pierwiastki
sa coraz bardziej aktywne chemicznie” jest nieprawdziwe, bo odnosi si¢ tylko do
pierwiastkow pierwszych grup w ukladzie okresowym i ,,0dwrotna zalezno$¢”
obserwuje si¢ nie tylko w grupie 17.

24)s. 119 — Nie wszystkie zwiazki z wiazaniem kowalencyjnym maja niskie
temperatury topnienia i wrzenia (np. azotek boru lub dwutlenek krzemu).

25) s. 121 — Autorzy wprowadzaja zbgdne i nieuzywane pojecie ,,;roOwnowa-
ga warto$ciowos$ci pierwiastkow”.

26)s. 122 i nastgpne — Nie powinno sig¢ rysowac modeli ,,czasteczek” zwiaz-
kéw jonowych.

27)s. 127 i nastgpne — Piszac o ,,rownaniach chemicznych”, lepiej stosowac
znak roéwnosci zamiast strzatki.

28) s. 129 i nastgpne — Nie powinno si¢ rysowac prostych modeli substancji
jonowych.
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29) s. 140 — Podsumowanie najwazniejszych informacji o uktadzie okreso-
wym nie powinno sprowadza¢ si¢ do okreslenia, ze ,,sktada si¢ z grup i okre-
SOW”’.

30) s. 141 — Poprawnym wzorem tlenku fosforu(V) jest P,O, .

31) s. 157 — Informacja o r6znych barwach siarczanu miedzi jest zbgdna
w aspekcie niemozno$ci wyjasnienia przyczyny tego zjawiska.

32) s. 175 — Rozpuszczalnos¢ zalezy nie tylko od temperatury, ale rowniez
od ci$nienia.

33) Uktad okresowy zamieszczony na koncu ksiazki zawiera pierwiastki
(114 1 116), ktore nie sa oficjalnie uznane przez [UPAC.






ZOFIA STASICKA
Recenzja podrecznika do nauczania chemii w gimnazjum

autorstwa Jana Kulawika, Teresy Kulawik i Marii Litwin Chemia Nowej Ery,
cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, nr dopuszczenia 49/2/2009"

Uwagi ogdlne:

Podobnie jak czes¢ 1, czgs$¢ 2 jest estetycznie i nowocze$nie wydana, ma
tadna szatg graficzna, czytelny druk i dobrze pod wzgledem technicznym wyko-
nane rysunki i zdjgcia; na koncu podrecznika znajduje si¢ skorowidz wazniejszych
termindw; do podrgcznika dotaczona jest ptytka.

Zebrany w trzech dziatach material obejmuje kwasy, wodorotlenki i sole oraz
procesy dysocjacji elektrolitycznej. Zakres materiatu, spetniajacy wymogi nowe;j
podstawy programowej, jest taki sam, jak w poprzednim podrgczniku tych samych
Autorow z roku 2000, jednak sposob opisu jest teraz wyraznie lepszy, tematy sa
ciekawiej przedstawione i lepiej ilustrowane. Niezwykle korzystne wrazenie spra-
wia przedstawienie bardzo wielu eksperymentdw i opisow zastosowan, majace na
celu przyblizenie chemii uczniowi. Dobrze porzadkuje wiedzg rubryka Nowe
pojecia. Podrgeznik zawiera liczne i ro6znorodne ciekawostki oraz informacje
szczegotowe w rubrykach zatytulowanych Czy wiesz, ze..., Wiem wiecej, co moze
przyczynic si¢ do wzrostu zainteresowania mtodziezy poznawaniem chemii. Jed-
nak czasem informacje te maja zbyt duzo szczegotéw albo nawet niescistosci (np.
niepetna, a przez to btedna definicja katalizatora). Zaciekawieniu mlodziezy te-
matem lekcji stuza rowniez podane linki do internetu, chociaz moze warto bytoby
ostrzec mtodziez przed zbytnim zaufaniem do zamieszczanych tam wiadomosci.

Pozytywna oceng tego podrgcznika trochg obnizaja drobne na ogot, ale dos§¢
liczne blgdne Iub watpliwe twierdzenia, opisane doktadnie w ‘Uwagach szczego-
towych’. W tym miejscu cheg tylko zwroci¢ uwagg na trzy najwazniejsze, moim
zdaniem, problemy:

! Por. z opinig o cz. 1 tego podrecznika, s. 263.
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1. Nazewnictwo oraz podzial wodorotlenkéw i kwaséw: w dawnej no-
menklaturze nazwy substancji pochodzity gtéwnie od ich wlasciwosci i do tej
grupy naleza nazwy ‘kwas’i ‘zasada’. Regula zalecana w aktualnym nazewnictwie
polega na stosowaniu nazw, ktore informuja o sktadzie substancji, a nie o jej
wiasciwosciach. Jest to podwojnie uzyteczne: z powodu tatwego odczytywania
sktadu z nazwy i ze wzgledu na zmienno$¢ wlasciwosci; zwlaszcza dotyczy to
wiasciwosci kwasowo-zasadowych, ktore bywaja rozne w roznych rozpuszczal-
nikach. Z ta regula jest zgodna nazwa ‘wodorotlenek’, a nie jest zgodna ani nazwa
‘zasada’, ani nazwa ‘kwas’. Wobec trudnosci wprowadzenia na poziomie gimna-
zjalnym nazw kwasow opartych na ich sktadzie nalezatoby stosowac kompatybil-
ne nazwy kwas i zasada, zgodnie z ich wlasciwos$ciami i reakcja

kwas + zasada = s61 + woda (D

Oznacza to, ze nazwa ‘zasada’ powinna si¢ odnosi¢ do wszystkich wodoro-
tlenkow, ulegajacych reakcji (1), a nie tylko do tych, ktore rozpuszczaja sig w wo-
dzie. Pragne podkresli¢, ze kryterium rozpuszczalnosci w wodzie nie powoduje
podziatu kwasow ani soli. Ubolewam, ze niestety taki podzial wodorotlenkow
sugeruje nowa podstawa programowa.

2. Tlenki: Analogicznie, nie nalezy dzieli¢ tlenkow metali w zalezno$ci
od ich rozpuszczalnosci w wodzie na zasadowe i obojgtne, bo np. tlenek glinu
czy zelaza chociaz nie rozpuszcza si¢ w wodzie — to w reakcji z kwasem tworzy
sol i wode tak samo, jak tlenki metali rozpuszczalne w wodzie. Niestusznie
Autorzy klasyfikuja je jako tlenki obojetne, gdyz prawdziwe tlenki obojetne, np.
tlenek wegla(Il), nie ulegaja reakcji ani z kwasem, ani z zasada. Rowniez bted-
na jest definicja tlenku kwasowego: nie jest to ,,tlenek niemetalu, ktérego war-
tosciowos¢ w kwasie i tlenku jest taka sama”, a jest to tlenek niemetalu, ktory
z woda tworzy kwas lub kwasy. Np. tlenek azotu(IV) jest tlenkiem kwasowym,
chociaz tworzy dwa kwasy, w ktorych wartoSciowos$¢ azotu jest inna niz w tlen-
ku(IIl i V).

3. Dysocjacja: W $wiatowe;j literaturze chemicznej pojecie ‘dysocjacji’ sto-
suje si¢ do rozdzielenia czasteczek zar6wno w rozktadzie homo-, jak i heteroli-
tycznym. W polskiej literaturze chemicznej podziat heterolityczny, wywotany
oddziatywaniem czasteczek rozpuszczalnika, nosi nazwe ,,dysocjacji elektroli-
tycznej”. Uzyty w podreczniku termin ‘dysocjacja jonowa” jest stosowany w spek-
troskopii mas i oznacza ,,rozklad jonu na inny jon o mniejszej masie i jedna lub
wigcej czasteczek” (porownaj Kompendium terminologii chemicznej. Zalecenia
TUPAC, Wyd. ZamKor, Krakow 2005, s. 92). Zamiast terminu ‘dysocjacja jonowa’
nalezy wigc stosowac okreslenie ‘dysocjacja elektrolityczna’, albo po prostu ‘dy-
socjacja’. Ponadto arbitralne stosowanie w rownaniach reakcji jonowych strzatki
w jedng lub w dwie strony wprowadza zamet w glowach uczniow i dla wszystkich
tych reakcji powinno si¢ stosowac jednolity zapis z dwiema strzatkami, przewi-
dywany dla reakcji odwracalnych.
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Na zakonczenie wyrazam przekonanie, ze podrecznik po usunigciu tych
btedow rzeczowych oraz innych, opisanych w ‘Uwagach szczegotowych’, moglby
by¢ przedstawiony do wyrdznienia przez Komisj¢ PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

1) s. 18 — Autorzy stlusznie pisza, ze ,,otrzymujac chlorowodér w reakcji
syntezy wodoru z chlorem, trzeba zachowac szczegdlng ostrozno$¢”, ale nie tylko
z powodu trujacych wtasciwosci chloru i chlorowodoru, ale przede wszystkim z po-
wodu wybuchowych wlasciwos$ci substratow w obecnosci $wiatta widzialnego.

2) s. 25 — Nie jest stosowane pojecie ,,0g0Inej wartosciowosci pierwiastka
w zwiazku”.

3) s. 25 — Geometria czasteczki kwasu siarkowego na rysunku modelu po-
winna by¢ nie kwadratowa, tylko tetraedryczna, tak jak pokazana na ptytce.

4) s. 25 — Nie zawsze wartosciowos¢ niemetalu w tlenku kwasowym i kwa-
sie jest taka sama. Przyktadu dostarczaja sami Autorzy, piszac na s. 36: ,.kwas
azotowy(V) na skale przemystowa otrzymuje sig z tlenku azotu(IV)”.

5) s. 30 — Pojegcie ,,higroskopijny” Autorzy wprowadzaja bez definicji.

6) s. 33 — Niektore zastosowania kwasu siarkowego(VI) przypisano kwaso-
wi siarkowemu(IV), np. stosowanie do produkeji HCI, HF, H,PO, oraz nawozéw
sztucznych.

7) s. 33 — Definicja katalizatora jest niepetna, a przez to bledna.

8) s. 33 — Wypisywanie 8 wzoréw kwasow tlenowych siarki jest niepotrzebne.

9) s. 36 — Autorzy pokazuja stezony roztwor kwasu azotowego w bezbarwnej
butelce, a na s. 38 w zadaniu 5 zadaja wyjasnienia: ,,Wyjasnij, dlaczego kwas
azotowy(V) powinno si¢ przechowywa¢ w naczyniach z ciemnego szkta”. Nota-
bene pytanie to jest stanowczo za trudne.

10) s. 40 — Zamiast stwierdzenia, ze kwas weglowy jest ciecza, nalezato
napisac: ,.istnieje tylko w rozcienczonych roztworach wodnych”.

11) s. 40 — Do zastosowan kwasu weglowego mozna by doda¢, ze wraz z CO,
stuzy do gaszenia pozaréw w gasnicach pianowych.

12) s. 45 — Wypisywanie kilkunastu wzorow kwasow tlenowych jest zbedne,
zwlaszcza ze dwa z nich sa dyskusyjne (HPO, i H,SiO,).

13) s. 46 i nastgpne — Termin ‘dysocjacja jonowa’ jest stosowany w spektro-
skopii mas i oznacza ,,rozktad jonu na inny jon o mniejszej masie i jedna lub
wigcej czasteczek”. Zamiast terminu ‘dysocjacja jonowa’ nalezy stosowac¢ okre-
$lenie ‘dysocjacja elektrolityczna’, albo po prostu ‘dysocjacja’.

14) s. 48 i nastgpne — Autorzy dos¢ arbitralnie wprowadzaja i stosuja w row-
naniach reakcji jonowych strzatki w jedna lub w dwie strony. Dla wszystkich tych
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reakcji powinno sig stosowac jednolity zapis z dwiema strzatkami, przewidywany
dla reakcji odwracalnych.

15) s. 48 i nastgpne — Stosowane cze¢sto przez Autoréw modelowe przedsta-
wianie przebiegu reakcji dysocjacji blednie sugeruje, ze rozmiary atomu nie zmie-
niaja si¢ przy tworzeniu kationu lub anionu.

16) s. 54 — Podana tu definicja kwasow: ,,Kwasy to zwiazki chemiczne,
0 0g6lnym wzorze H R™, zbudowane z kationdéw wodoru i anionow reszty kwa-
sowej”, btednie sugeruje jonowe wigzania w kwasach.

17) s. 74 — Najlepszym wzorem dla ‘zasady amonowe;j’ jest NH,.aq.

18) s. 79 — Zakres pH 6,5-8,0 odnosi si¢ do wody wystepujacej w naturze;
zapis ‘woda’ sugeruje, ze chodzi o ‘czysta wode’ o pH 7,0.

19) s. 88 — Brak wzorow soli potasowych pokazanych na rys. 37.

20)s. 101 — ‘Szereg aktywnosci metali’ zgodnie z powszechnym rozumieniem
stowa ‘szereg’ powinno si¢ przedstawia¢ poziomo i okreslac, ze jaki§ metal znaj-
duje sig przed (lub za) innym metalem, a nie powyzej (ponizej).

21) s. 102 — Autorzy stusznie pisza, ze ,,stezony kwas azotowy ma wtasci-
wosci utleniajace”, ale to stwierdzenie stwarza mylne przekonanie, ze inne kwasy
nie maja wlasciwosci utleniajacych.

22)s. 127 — Zamiast ‘kwas borny’ powinno by¢ ‘kwas borowy’.

23) s. 127 — Trojtlenek siarki w temperaturze pokojowej nie jest gazem, ale
wystepuje w fazie statej (tworzy trimer lub polimer).

24) Plytka — Film na temat dysocjacji HCl jest zrobiony nieprawidlowo: zZle
pokazano rolg czasteczek wody i brak zmiany rozmiaréw atoméw wskutek ich
przemiany w jony.

25) Ptytka — W czgsciach opisujacych wodorotlenki i sole przedstawiono
rysunki i modele ,,czasteczek”, jakich nie tworza substancje o wiazaniach jono-
wych.



ANNA KoLasa
Recenzja podrecznika:

Romuald Hassa, Aleksandra Mrzigod, Janusz Mrzigod, Wiestaw Sutkowski
Chemia 3. Podrecznik i zbiér zadan w jednym. Liceum ogodlnoksztaicace,
liceum profilowane, technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym, \Wydawnictwo Nowa Era, wydanie |, Straszyn 2009, nr dopuszcze-
nia: 91/04

Recenzowany podrgcznik stanowi trzecia czes¢ zestawu ksiazek do nauki
chemii w szkotach ponadgimnazjalnych. Jest poswigcony chemii organicznej
i obejmuje material dotyczacy weglowodorow, pochodnych weglowodorow oraz
zagadnien ekologicznych. Zawiera siedem rozdziatéw, ponumerowanych od XV
do XXI, opisujacych kolejno: weglowodory nasycone, nienasycone i aromatycz-
ne, wystgpowanie weglowodoréw w przyrodzie, jednofunkcyjne pochodne we-
glowodorow, zjawisko izomerii optycznej, wielofunkcyjne pochodne weglowo-
doréw, a nastgpnie polimeryzacyjne tworzywa sztuczne oraz zwiazki chemii
z srodowiskiem naturalnym. Uktad podrgcznika jest wige tradycyjny i systema-
tyzuje obszerny material w klarowny sposob. Podrgcznik jest obszerny, liczy wraz
z indeksem 364 strony, jako ze jest przeznaczony zarowno dla zakresu podstawo-
wego, jak irozszerzonego. O ile w innych podrgcznikach materiat dla uczniow
realizujacych program rozszerzony jest zawarty w odrgbnych rozdziatach, w tym
podreczniku mamy tekst jednolity z tresciami obejmujacymi zakres rozszerzony
drukowanymi na jasnoniebieskim tle. Niekiedy sa to wigksze partie tekstu, nawet
podrozdzialy (np. XIX.7. Budowa i znaczenie kwasow nukleinowych), niekiedy
pojedyncze zdania lub zadania, a czasami nawet niektore pojgcia. Niewatpliwie
jest to ciekawe rozwiazanie, sprzyjajace, niejako przy okazji, poszerzeniu wiado-
mosci nabywanych przez uczniéw niespecjalnie zainteresowanych chemia orga-
niczng. Barwa wykorzystana jest w podrgczniku umiejgtnie, takze do zaznaczenia
na marginesach poszczegdlnych rozdziatéw, do ujgeia w kolorowe ramki najwaz-
niejszych definicji i zilustrowania doswiadczen. Propozycji tych ostatnich za-
mieszczono w tekscie okoto trzydziestu, co stanowi wywazona proporcje. Niekto-
re z opisoOw doswiadczen podaja ostrzezenia, wowczas gdy w gre wchodzi praca
z odczynnikami niebezpiecznymi. Szkoda wige, ze Autorzy zalecili stosowanie
w jednym z do$wiadczen (s. 84) benzenu, ktory ze wzgledu na udowodnione ra-
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kotworcze dziatanie zostal wycofany z uzycia w laboratoriach — zupetnie dobrze
mozna go zastapic¢ o wiele bezpieczniejszym toluenem; w innym do$§wiadczeniu
(s. 121) dopuscili wachanie bardzo toksycznego metanolu.

Duzym walorem podrecznika jest zamieszczanie na koncu kazdego podroz-
dzialu podsumowania najwazniejszych tresci w punktach pt. 70, co najwazniejsze
oraz licznych zestawien tabelarycznych. Jest to szczeg6lnie cenne w przypadku,
gdy sa to tabele poréwnujace wlasciwosci chemiczne poszczego6lnych klas zwiaz-
kow, np. alkoholi i fenoli, aldehydow i ketonow, czy tez kwasdéw nieorganicznych
i organicznych. Na specjalne podkreslenie zasluguje umieszczenie na koncu kaz-
dego podrozdzialu obszernego zestawu bardzo zréznicowanych zadan, zar6wno
problemowych, jak i licznych rachunkowych. Te ostatnie uzupetniono o odpowie-
dzi. Sprzyja to nie tylko utrwaleniu materiatu, lecz takze praktycznemu wykorzy-
staniu wiedzy nabytej w trakcie studiowania podrecznika. Zacheta do jego czyta-
nia moga by¢ takze napisane lekko i dowcipnie, dziennikarskim stylem fragmen-
ty tekstu z cyklu Zadziwiajqcy Swiat.

Podrgcznik zawiera ogromna ilo$¢ informacji, czgsto bardzo powiazanych
z otaczajaca nas rzeczywistoscia — dotyczy to np. fragmentéw poswigconych
przerobce ropy naftowej czy rozdziatu o mydtach i detergentach. Niekiedy jednak
odnosi si¢ wrazenie, jakby opisywane sprawy byty nieco z innej epoki, np. zasto-
sowanie sadzy do produkcji kalki czy taSm do maszyn do pisania. Czemu tez
Autorzy, piszac np. obszernie o kwasach ttuszczowych i thuszczach, nie wspomi-
naja o niezbednych nienasyconych kwasach thuszczowych NNKT. Pozytywnie
kontrastuje z tym rozdziat o polimerach obejmujacy elementy nowoczesnej inzy-
nierii materialowej, np. polimery przewodzace. Doskonale napisany, pobudzajacy
do samodzielnego mys$lenia jest takze ostatni rozdziat podrecznika, poswigcony
zagadnieniom ekologicznym (np. utylizacja odpadéw chemicznych z laboratoriow
na s. 341). Duzym walorem podrecznika jest ponadto opis licznych metod synte-
zy, takze przemystowej, rozmaitych zwiazkow organicznych, a zwlaszcza przy-
taczanie katalizatorow w poszczegdlnych procesach, oraz zamieszczenie mecha-
nizmoéw niektérych reakcji organicznych, np. rodnikowego chlorowcowania
alkanow, substytucji nukleofilowej fluorowcopochodnych oraz substytucji elek-
trofilowej w zwiazkach aromatycznych. Dodatkowo wspomnie¢ nalezy zamiesz-
czone na koncu ksiazki cenne zestawienia dotyczace rodzajow izomerii, wiadomo-
$ci o weglowodorach, charakterystycznych reakcji w chemii organicznej, uzupet-
nione zwigztym indeksem i indeksem nazw, ukladem okresowym pierwiastkow oraz
wazniejszymi danymi liczbowymi i wzajemnymi zalezno$ciami stgzen.

Wymieniwszy zalety podrecznika, do ktorych zaliczy¢ nalezy niewatpliwie
np. pewne rozwiazania dotyczace nomenklatury zwiazkéw organicznych, np.
przytoczenie pomijanej zwykle w podrecznikach hierarchii grup funkcyjnych na
s. 240 czy tez poréwnanie dawnego podawania potozenia grup funkcyjnych
w zwiazkach wielofunkcyjnych z nowym na s. 242, przyzna¢ musze, ze czytatam
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go jednak z mieszanymi uczuciami. Zawiera on bowiem sporo bledéw. Dotyczy
to zwlaszcza nazewnictwa, tak istotnego dla zwiazkdéw organicznych oraz miej-
scami nieprecyzyjnych sformutowan. Przytoczg tu kilka przyktadow:

s. 13 — Nazwy metyl i etyl nie pochodza od liczebnikdéw greckich.

s. 35 — Praktycznie niepolarne wiazania C-H, co nie jest zgodne z prawda.

s. 44 — Pierscienie cyklobutanu i cyklopentanu nie sg ,,prawie ptaskie”, jak
chca Autorzy, cyklobutan przyjmuje bowiem konformacje¢ dachowa, a cyklopen-
tan kopertowa, z mozliwoscia inwersji w obu przypadkach.

s. 48, Tabela 5 — Okreslenie: ,,Numer atomu wegla, na ktérym znajduje sie
wiazanie wielokrotne”, jest nieprecyzyjne, bowiem wiazanie wielokrotne dotyczy
zawsze dwoch atomow.

s. 122 —  lekkie alkohole” — uzywane jest raczej okreslenie: nizsze alkohole.

s. 1251 143 — ,,hydroliza anionowa” — sformulowanie niezrgczne.

s. 163 — ,,grupa karbonylowa w ketonach musi znajdowac¢ si¢ w srodku szkie-
letu weglowego” — a co z niesymetrycznym i ketonami?

s. 178 — ,,cigzsze alifatyczne kwasy monokarboksylowe” — stosuje sig raczej
okreslenie wyzsze ...

s. 182 — Definicja halogenkéw kwasowych: X = atom fluorowca, a pod spo-
dem: zwiazki te mozna otrzymac¢ w reakcji kwasow karboksylowych z chlorkami
fosforu — w tej reakcji mozna otrzymac jedynie chlorki kwasowe.

s. 201 — Oderwanie protonu od powstatego karbokationu — to sformutowanie
nieprecyzyjne; powinno by¢: oderwanie protonu od grupy hydroksylowe;j.

s. 234 — Kwas winowy ma tylko trzy izomery — parg enancjomerow i dwie
pary diastereoizomerow (to ile ich byto?).

s. 242 — Zamiast ,,izomeria optyczna jako jeden z rodzajow izomerii geome-
trycznej (przestrzennej)” powinno by¢: izomeria optyczna jako jeden z rodzajow
stereoizomerii; zakwestionowane sformutowanie jest nieprecyzyjne, bowiem izo-
mery optyczne moga by¢ enancjomerami, a izomery geometryczne zawsze sa
diastereoizomerami.

s. 258 — Podpis pod rysunkiem: zamiast ,,alaniloglicyna” powinno by¢ ala-
nyloglicyna, tym bardziej, ze tak jest dalej w tekscie.

s. 272 — W schemacie zamiast ,,Hektozy” powinno by¢: heksozy.

s. 281 — Moze nalezatoby wyjasni¢, ze stosowana numeracja dotyczy kolej-
nych atomow wegla w cukrze, bo np. numeracja atomow w pierscieniach hetero-
cyklicznych bytaby inna.

s. 308 — Termin ,,amidyzacja” brzmi dziwnie, nalezy go zastapi¢ amidowa-
niem.

s. 307 1 308 — Wprowadzono pojecie poliuretanow bez wyjasnienia, ktore
znajduje si¢ na s. 314 1 317, zreszta bez podania wzoréw chemicznych; brak jest
takze wzordéw poliestrow i innych polikondensatéw, co wydaje si¢ dziwne, bo
uczniowie poznali wezesniej zar6wno estry, jak i amidy.
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s. 310 — Spalanie polichlorku winylu moze prowadzi¢ do bardzo toksycznych
chloropochodnych dioksyn — w doswiadczeniu tym nalezy wigc ograniczy¢ ilos$¢
spalanego tworzywa i wykonywac to koniecznie pod wyciagiem; szkoda, ze Au-
torzy nie wykorzystali tego faktu w celu ostrzezenia przed spalaniem odpadow
polichlorku winylu w paleniskach domowych (wspomniano o toksycznych pro-
duktach spalania na s. 312, ale zbyt ogdlnie).

s. 313 — Zamiast ,,estry butylu i wyzszych alkoholi...” powinno by¢: estry
butanolu i wyzszych alkoholi oraz kwasu metakrylowego lub metakrylan butylu
i estry wyzszych alkoholi oraz kwasu metakrylowego.

s. 317 — Zamiast ,,do produkcji klei” powinno by¢: do produkc;ji klejow.

s. 323 — Przy omawianiu recyklingu energetycznego nie wspomniano o od-
padach polichlorku winylu, ktérych fachowe spalanie wymaga bardzo wysokich
temperatur, gdyz tworzace si¢ w trakcie spalania toksyczne dioksyny sg trwate
nawet w temperaturze 800°C.

Pojawiajace si¢ w tekscie btedy merytoryczne oraz wymienione wyzej nie-
Scistosci powoduja, ze podrecznik ten wymaga starannej korekty i dopiero wtedy
moze by¢ polecany.



ZOFIA STASICKA
Recenzja podrecznika dla uczniéw gimnazjum

autorstwa Hanny Gulinskiej, Jarostawa Hatadudy, Janiny Smolinskiej Cie-
kawa chemia, cz. |, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2009,
nr dopuszczenia 40/1/2009'

Uwagi ogolne:

Podrecznik jest adaptowanym do nowego programu podrgcznikiem tych
samych Autoréw wydanym pod tym samym tytulem przez to samo wydawnictwo
w roku 2006 (nr. dop. 1/06) i sktada si¢ z pierwszych 4 rozdziatéw tego podrecz-
nika (Swiat substancji, Budowa atomu a uklad okresowy pierwiastkéw chemicz-
nych, Lqczenie si¢ atomow oraz Gazy i ich mieszaniny), ktore uzupetniono nowy-
mi informacjami w ilo$ci okolo 8%. W tym miesci si¢ nowy sposob sprawdzania
wiadomosci ucznia w postaci pytan i zadan pt. Sprawdz swoje wiadomosci.

Wydania r6znia si¢ forma edytorska: format nowego wydania i zadrukowa-
na powierzchnia stron sg trochg obszerniejsze, co umozliwito powigkszenie ry-
sunkow 1 zdjeé, dzigki czemu staly si¢ czytelniejsze. Do podrgcznika dotaczona
jest tez ptyta CD, ktéra w sposob profesjonalny przedstawia materiat podrecznika
w formie zachgcajacej ucznia do przyswojenia odpowiedniej porcji wiadomosci,
rownoczesnie porzadkuje te wiedze i pomaga ja powtdrzy¢ oraz uzupehic. Do
tego migdzy innymi stuzy stownik chemiczny, w ktorym jednak znajdowanie
poszukiwanego hasta jest dos¢ zmudne.

Na koncu podregcznika znajduje si¢ poczet 12 uczonych, ktorzy wniesli wktad
w poczatki i rozwdj chemii w zakresie omawianym w podreczniku, to bardzo
dobry pomyst, chociaz w tej grupie brakuje kilku osob, a zwtaszcza Piotra Curie.
Ponadto podrgcznik zawiera indeks polskich oraz angielskich nazw i okreslen
chemicznych opisywanych w podreczniku. Szkoda, ze Autorzy nie zrobili spisu
bibliografii lub zalecanej literatury.

! Por. z opinig o czesci 11 tego podrecznika, s. 281.
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Pod wzgledem merytorycznym podregcznik jest na dobrym poziomie, godnym
wyroznienia przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Przedstawia
podstawowe problemy chemii w sposob jasny, interesujacy i nowoczesny.

Bardzo pozytywna oceng tego podrecznika trochg obnizaja drobne na ogdt,
ale dos¢ liczne uchybienia, opisane dokladnie w uwagach szczegdétowych. W tym
miejscu cheg tylko zwroci¢ uwagg na nastgpujace problemy:

1) Omawiajac chlor i jego zwiazki, Autorzy napotykaja na trudnos¢ w wy-
jasnieniu, ze ten sam pierwiastek w stanie wolnym i w zwiazkach chemicznych
ma zupetnie inne wlasciwosci; np. czy mozna uznaé pierwiastek chlor za silnie
trujacy, skoro spozywamy go codziennie w soli kuchennej? Problem ten dotyczy
zachowania wszystkich pierwiastkow i dlatego lepiej juz w poczatkowym etapie
nauczania wprowadzi¢ odrdznienie substancji prostej (pierwiastkowej) od pier-
wiastka (jako jedynego sktadnika substancji prostej i jednego ze sktadnikow zwiaz-
ku chemicznego).

2) Problem upraszczania definicji nie moze prowadzi¢ do podawania defini-
cji nie catkiem poprawnych; dotyczy to pojecia wartosciowosci, ktéra lepiej zde-
finiowac¢ jako ,,liczbg jednowarto§ciowych atomoéw (np. wodoru lub chloru), ta-
czacych si¢ z atomem danego pierwiastka chemicznego, lub ktore atom tego
pierwiastka moze podstawic¢”, anizeli jako ,,zdolno$¢ do tworzenia odkreslone;j
liczby wiazan”. Ta druga definicja doprowadzita Autorow do btednego stwierdze-
nia, ze wodor w H, jest jednowarto$ciowy, tlen w O, — dwuwartosciowy, a azot
w N, — trojwartosciowy.

3) Opis uktadu okresowego zawiera dwie niescistosci: (i) wodor nie nalezy
do grupy litowcow i (ii) zatwierdzonych przez [UPAC pierwiastkow, ktore otrzy-
maty swoje nazwy, jest 112, a nie 113.

4) Nie mozna wyprowadza¢ wzoru czasteczki z jej wzoru sumarycznego;
gdyby tak mozna bylo postgpowac, to musielibySmy np. uzna¢, ze czasteczka
benzenu to CH, a nadtlenku wodoru to HO.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

1) s. 20 — Niezreczne sformutowanie: ,,utozenie drobin w trzech stanach
skupienia” sugeruje, ze drobiny te pozostaja nieruchome.

2) s. 20 — Nastepstwo 2 zdan: ,,Najmniejsza gestos¢ wsrdd metali ma lit
0,53 g/cm’. Ciata takie ptywaja po powierzchni wody” stwarza nieprawdziwy
obraz ptywajacego po powierzchni i niereagujacego z woda pierwiastka.

3) s. 31 — Okreslenie wtasciwosci trujacych chloru jako ,,w duzych stezeniach
jest silng trucizna” budzi zastrzezenia, gdyz chlor jest po prostu trucizna i podob-
nie jak inne trucizny ma okre$lona dawke lub stezenie letalne, co sprawia, ze
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minimalne jego ilo$ci dochodzace do odbiorcéw wody wodociagowej sa niegroz-
ne, ale juz stosujac preparaty do czyszczenia i dezynfekcji zawierajace zwiazki
chloru, trzeba postgpowac z duza ostroznoscia. Byloby bardzo pouczajace, gdyby
Autorzy na przyktadzie chloru i chlorku sodu zwrécili uwagg na zalezno$¢ wias-
ciwosci trujacych pierwiastka od sposobu wigzania.

4) s. 39 — Podzial procesow na fizyczne i chemiczne, oparty na ich odwra-
calnosci, jest niestuszny, gdyz procesy chemiczne moga by¢ zar6wno odwracalne,
jak i nieodwracalne.

5) s. 39 — Definicja reakcji chemicznych: ,,Przemiany chemiczne zachodza
wtedy, gdy jest wytwarzana energia, tworzy si¢ osad lub ulega zmianie barwa
substancji” jest niepetna, gdyz nie obejmuje wszystkich rodzajow reakcji, np.
endoenergetycznych lub biegnacych bez tatwych do zaobserwowania efektow.

6) s. 45 — Rozpuszczalno$¢ w wodzie nie jest cecha charakterystyczna gazow.

7) s. 51 1 53 — Podana przez Autorow definicja pierwiastka (,,Pierwiastek
chemiczny to substancja prosta, ktorej nie mozna roztozy¢ na prostsze”) uniemoz-
liwia okres$lenie sktadu zwiazkéw chemicznych; przeciez np. nie mozna powie-
dzie¢, ze chlorek sodu sktada sig z substancji prostej sodu i substancji prostej
chloru (chociaz sktada si¢ z pierwiastka sodu i pierwiastka chloru). Poprawna
definicja pierwiastka jest nastgpujaca: ,,Pierwiastek jest jedynym sktadnikiem
substancji prostej i jednym ze sktadnikéw zwiazku chemicznego”.

8) s. 58 i nastegpne — Nie ma w jezyku angielskim jednostki masy atomowej
0 nazwie ,,unit”’; czasem stosuje si¢ nazwe ,,dalton”.

9) s. 64 i nastgpne — Btedem jest umieszczanie wodoru w pierwszej grupie
pierwiastkow.

10) s. 88 — Sformutowanie: ,,Promienie jonowe metali sg znacznie mniejsze
od ich promieni atomowych, natomiast promienie jonowe niemetali sa znacznie
wigksze od ich promieni atomowych” sugeruje, ze czynnikami wplywajacymi na
wielko$¢ jonu sa wtasciwosci metaliczne lub niemetaliczne; tymczasem rozmiary
jonow zaleza od ich tadunku: kationy sa mniejsze, a aniony sa wigksze od atomow
z ktorych powstaty; rozmiary jonéw dwu-, tr6j- dodatnich (ujemnych) sa odpo-
wiednio mniejsze (wigksze).

11) s. 90 — Atomy metali majace 3 elektrony walencyjne nie zawsze tworza
kationy tréjdodatnie, np. tal tworzy TI".

12) s. 93 i nastgpne — Lepiej jest rysowac dwie kropki symbolizujace pare
elektronéw w wiazaniu kowalencyjnym pionowo (jak dwukropek), np. H:H; usta-
wione poziomo przypominaja zapis wiazania wodorowego, np. HF...HF.

13) s. 94 — Na przyciaganie elektronow oprocz liczby elektronow walencyj-
nych znaczacy wpltyw ma tez promien atomu.

14) s. 97 — Definicja wartoSciowosci jest nie catkiem poprawna; nie
mozna wyprowadza¢ pojgcia warto§ciowosci na podstawie wzorow substancji
prostych.
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15) s. 98 — Autorzy pisza: ,,Wzor sumaryczny substancji uzywanej w aku-
mulatorach samochodowych ma posta¢: H,SO,. Oznacza to, ze czasteczka ta
sktada si¢ z dwoch atomdéw wodoru, jednego atomu siarki i czterech atoméw
tlenu”. Niestety, nie mozna wyprowadza¢ wzoréw czasteczek z ich wzoréw su-
marycznych, np. tlenek krzemu ma wzor sumaryczny SiO,, a ,,czasteczka” tego
zwiazku sktada sig z nieskonczone;j liczby tetraedrow SiO, potaczonych ze soba
narozami.

16) s. 98 — Nie jest Sciste twierdzenie: ,,Czasteczki tlenkdw zawieraja zawsze
dwuwarto$ciowe atomy tlenu oraz atomy innych pierwiastkéw”: po pierwsze
nazwa ,,czasteczki tlenkow” jest niepoprawna dla tlenkéw jonowych, a po drugie
sa tez zwiazki tlenu zawierajace jony O,* lub O;.

17) s. 99 i nastgpne — Modele substancji jonowych oraz schematy modelowe
reakcji z udzialem substancji jonowych stwarzaja nieprawdziwy obraz materii.

18) s. 128 — Omawiajac ozon, warto uswiadomi¢ uczniom, ze tworzy si¢ on
rowniez dzialaniem promieniowania nadfioletowego wysylanego przez tzw. lam-
py kwarcowe (np. w solariach).

19) s. 131 = SO, jest bezbarwnym (a nie biatym) gazem.

20) s. 136 i nastepne — Nie ma takiego zbioru, ktory nazywa si¢ ,,inne sktad-
niki powietrza”.

21) s. 139 — Nie wiem, po co we wszystkich podrecznikach gimnazjalnych
proponuje si¢ doSwiadczenie z paleniem magnezu w atmosferze CO,; nie jest to
ani reakcja charakterystyczna, ani wazna; jesli jednak takie doswiadczenie sig
pokazuje, to nie mozna potem twierdzi¢, ze dwutlenek wegla nie podtrzymuje
palenia.

22) s. 140 — Sublimacja (podobnie jak parowanie) odbywa si¢ w kazdej
temperaturze i towarzyszy jej pochlanianie ciepta, totez zdanie: ,,Suchy 16d to
zestalony dwutlenek wegla, w temperaturze -80°C sublimuje, pochtaniajac ciepto
z otoczenia” jest zle sformulowane.

23) s. 141 i nastgpne — Autorzy szczeg6lng uwage zwracaja na gestose, jak-
by to byla jedna z wazniejszych wtasciwosci chemicznych; natomiast nie wska-
zali uczniom metody wyliczania ggstosci gazow wprost ze znajomosci masy
czasteczkowej tego gazu.

24)s. 158/9, indeks polsko-angielski — Nalezy stosowac raczej homogeneo-
us mixture lub heterogeneous mixture, a nie mixture homogeneous (heterogeneo-
us); hasto cupric oxide jest niezgodne z systematyczna nomenklatura; brakuje
hasta wiazanie kowalencyjne = covalent bond.
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Uwagi ogolne:

Podrecznik jest adaptowanym do nowego programu podrecznikiem wydanym
pod tym samym tytulem przez to samo wydawnictwo w roku 2006 (nr dop. 32/06);
rozni sig jest tylko liczba autorow: w poprzednim wydaniu byto troje Autorow
(Hanna Gulinska, Jarostaw Hataduda, Janina Smolinska), a obecnie sa tylko dwie
Autorki (Hanna Gulinska, Janina Smolinska). R6znice w tresci sa niewielkie: czes¢
IT zawiera pierwszy rozdzial pt. Woda i roztwory wodne” z pierwszej czgsci po-
przedniego podrecznika, natomiast z poprzedniej drugiej czgsci sa dalsze 3 roz-
dzialy Wodorotlenki a zasady, Kwasy 1 Sole, ktore uzupetniono nowymi informa-
cjami i modutem Sprawdz swoje wiadomosci, zwigkszajac objgtos¢ o okoto 12%.
Zamieszczenie w jednej czgsci podrecznika opisu wody i roztwordw oraz zasad,
kwasow i soli uwazam za bardzo sensowne, poniewaz wiedza z rozdzialu pierw-
szego jest nieodzowna do zrozumienia wiadomosci z dalszych czesci ksigzki.

Lektura podrecznika nasuwa kilka watpliwos$ci; w tym miejscu omowig tyl-
ko trzy wazniejsze problemy merytoryczne, natomiast pozostate sa opisane
w ‘Uwagach szczegotowych’.

1. W nowej podstawie programowej znajduje si¢ sformulowanie: ,,uczen
rozrdznia pojecia wodorotlenek i zasada”, ktore ja odczytuje jako intencje tworcow
tej podstawy, by wprowadzi¢ nowoczesne zasady nazewnictwa, wedtug ktorych
nazwa zwiazku powinna wskazywac na jego sktad, a nie wlasciwosci (np. chlorek
wodoru, a nie kwas chlorowodorowy i podobnie wodorotlenek sodu, a nie zasada
sodowa). Tymczasem Autorki uporczywie stosuja definicje¢ zasady jako wodoro-
tlenku rozpuszczalnego w wodzie. Jak juz wyjasniatam w poprzedniej recenzji',

! Por. z recenzja czesci | podrecznika Ciekawa chemia autorstwa Hanny Gulinskiej,
Jarostawa Haladudy, Janiny Smolinskiej, s. 277.
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ta definicja jest niezgodna z istota wtasciwo$ci zasadowych, ktore powinny koja-
rzy¢ si¢ z przeciwienstwem wiasciwosci kwasowych, a nie z dobra rozpuszczal-
no$cig w wodzie, tym bardziej ze wlasciwosci kwasowo-zasadowe obserwuje si¢
tez w innych niz woda rozpuszczalnikach. Ten punkt widzenia ugruntowany jest
we wszystkich definicjach zasad stosowanych powszechnie w chemii; przypomne,
7e na ré6znym poziomie wiedzy stosuje si¢ definicj¢ Arrheniusa (zasada w reakcji
z kwasem tworzy sol i wodg), Brensteda (zasada = protonobiorca, kwas = proto-
nodawca) i Lewisa (zasada = donor pary elektronowej, kwas = akceptor pary
elektronowej). Argumentem przemawiajacym za takim rozumieniem stowa ,,za-
sada” jest tez typowa reakcja tlenkow metali z kwasami, prowadzaca do powsta-
nia soli i wody, ktérej przebieg nie zalezy od rozpuszczalnosci tlenku (albo wo-
dorotlenku) w wodzie (por. rozdziat 8.4), oraz brak wymogu rozpuszczalnos$ci
w wodzie w przypadku definicji kwasow. Stosowane w tym podreczniku definicje
tlenkow tez wymagaja poprawy i dobrze bytoby wprowadzi¢ w tym miejscu po-
dzial tlenkow na zasadowe, kwasowe, amfoteryczne i obojetne.

2. Uwazam, ze bardzo wazne jest bogate ilustrowanie materiatu dydaktycz-
nego pod warunkiem, ze nie tworzy si¢ fatszywego obrazu materii. Do takich
dziatan zaliczam rysowanie ,,modeli czasteczek” substancji o wigzaniu jonowym,
co stanowczo odradzam, gdyz nasuwa to btedne skojarzenia o istnieniu pojedyn-
czych czasteczek i o sposobie uporzadkowania jonow w krysztale jonowym. Tym-
czasem na dotaczonej do podrecznika ptycie CD dominuja przepigkne, ale nie-
prawdziwe modele, ktore ponadto wprawione sa w ruch obrotowy, co dodatkowo
fatszuje rzeczywistos¢, bo czasteczki oprocz rotacji ulegaja rowniez translacji
i r6znego rodzaju oscylacjom.

3. Zastrzezenie budzi tez sposob zapisu reakcji jonowych z uzyciem strzatki
w jedna strong, tymczasem wprowadzenie pojecia reakcji odwracalnej i zapisu
z dwiema strzatkami nie utrudnialoby zrozumienia przez uczniéw opisywanych
zjawisk, a pozwoliloby na uniknigcie fikcyjnego obrazu proceséw chemicznych.

Pomimo przedstawionych tu watpliwosci czy usterek recenzowany podrecz-
nik pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym jest na dobrym poziomie,
godnym wyro6znienia przez Komisje PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych.
Pod wzgledem wydawniczym czg$¢ 11, podobnie jak czg$¢ I, jest atrakcyjna i pra-
wie bez zarzutu.

Wazniejsze uwagi szczegotowe:

1) s. 12 — Btedne modele tlenku glinu i tlenku sodu.

2) s. 16 — Podpis pod rys. 5.2: ,,Utozenie czasteczek wody w trzech stanach
skupienia” sugeruje, ze czasteczki te sa w bezruchu.

3) s. 41 — Stowo ,,destruent” nalezalo objasni¢, a najlepiej pominac.
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4) s. 47 — Podziat roztworow jest nielogiczny; podzial wedtug kryteriow
ilosciowych na roztwory nasycone i nienasycone jest dychotomiczny i nie nalezy
uzupetnia¢ go roztworami rozcieniczonymi i stgzonymi.

5) s. 54 — Btedne modele tlenku i wodorotlenku wapnia.

6) s. 56 i nastgpne — Definicja zasad niezgodna z powszechnym rozumieniem
pojecia ,,zasadowos¢” (por. dyskusja w czgsci ogolnej). Wbrew stanowisku Au-
toréw rowniez wodorotlenek zelaza czy miedzi jest zasada, a wodorotlenki lanta-
nowcow zalicza si¢ nawet do mocnych zasad.

7) s. 56 — Definicja tlenkow zasadowych jest niepoprawna.

8) s. 56/57 — Niepoprawne modele wodorotlenku sodu i magnezu.

9) s. 57171 — Poprawnym zapisem ogo6lnego wzoru wodorotlenkéw jest
M™(OH) , a nie M*(OH) .

10) s. 59 — Sdd nalezy trzymaé w metalowych szczypcach, a nie w rgkach.

11) s. 63 — Przestrzegajac przed zracym dziataniem wodorotlenkow sodu
i potasu, nalezy zwroci¢ uwage na konieczno$¢ ochrony przed nimi oczu.

12) s. 66 — Brak objasnienia, jak otrzymuje si¢ wode destylowana i jakie ma
wiasciwosci.

13) s. 70 — Zapis reakcji dysocjacji amoniaku niepoprawny.

14) s. 70 — Pytanie 3 zle sformutowane.

15) s. 72/3 — Zapisy reakcji btedne.

16) s. 81 — Definicja tlenkéw kwasowych niepoprawna.

17) s. 81 — Gwiazdka w definicji tlenkéw kwasowych niepotrzebna.

18) s. 81 — Tabela zbedna, jej zawartos¢ mozna zapisa¢ w 2 linijkach
tekstu.

19) s. 83 — Podana definicja kwasu nie jest poprawna: nie kazdy atom wo-
doru ma wtasciwosci kwasowe, a ponadto brak definicji reszty kwasowe;.

20) s. 85 — Zadanie 1 jest niewykonalne, gdyz w kwasie HXO, o budowie
liniowej atom centralny musiatby mie¢ 3 elektrony walencyjne, co wskazuje na
bor jako jedynego kandydata; jednak kwas o stechiometrycznym wzorze HBO,
nie tworzy czasteczek HBO, (jest to trymer ztozony z jednostek HBO,* potaczo-
nych dwoma mostkami tlenowymi).

21)s. 86 — W zdaniu: ,,Aby jednoznacznie okresli¢ reagenty...” nalezy dodac
.1 produkty”.

22)s. 102 — Zamiast ,,zwigkszania niedoboru soli mineralnych” i ,,zaklocania
procesu fotosyntezy” nalezy zwroci¢ uwage na to, ze sktadniki kwasnego opadu,
reagujac ze sktadnikami gleby, zmieniaja sktad soli mineralnych, zamieniajac
sole stabych kwasow organicznych na azotany i siarczany; moga tez zwigkszac
stezenie soli, rozpuszczajac trudno rozpuszczalne wodorotlenki zelaza, chromu,
manganu itp.

23)s.1171 151 — Poprawnym zapisem ogolnego wzoru soli jest (M™),_(R™),,
anie M, "R ™.
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24)s. 119 — Sole kwasow beztlenowych maja tez koncowke -ik (np. weglik),
a sole kwasow tlenowych koncowke -an lub -ian (np. chromian).

25) s. 121 — Nie jest prawda, ze nazwy zwyczajowe (np. sol gorzka, soda
kalcynowana, saletra indyjska) sa uzywane czg¢$ciej niz nazwy chemiczne.

26) s. 129 — Sztuczna $cianka do wspinania si¢ nie jest dobrg ilustracja skat
dolomitowych.

27) s. 154 — Azotany(V) nie tylko dlatego sa stosowane jako nawozy, ze sa
dobrze rozpuszczalne w wodzie, ale przede wszystkim dlatego, ze zawieraja azot
przyswajalny przez rosliny.

28) s. 158/9, indeks polsko-angielski — Zamiast ,, dissociation acids(salts/ba-
ses)” proponuje ,, acid (salt/base) dissociation” albo ,, dissociation of acids(sal/
bases)”; podobnie “pH scale” zamiast , scale pH”; ‘lime’ = wapno, a ‘wapno
palone’ = ‘burnt lime’, ‘zaprawa wapienna’ to ‘lime mortar’, raczej niz ‘masonry
mortar’; niektore hasla sg zbedne, np. stan skupienia wody, przewodzenie pradu
elektrycznego przez zasady, sole.

29) Tablica uktadu okresowego na koncu ksiazki — Btedem jest umieszczanie
wodoru w pierwszej grupie pierwiastkow oraz pierwiastka 114 jako formalnie
uznanego przez I[UPAC.
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Ocena podrecznika do chemii dla gimnazjum:

Bozena Katuza, Andrzej Reych Chemia dla gimnazjum 1, Wydawnictwo
Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2009, nr dopuszczenia 190/1/
2009

Uktad tresci podrecznika

Oceniany podrecznik stanowi cze$¢ pierwsza serii podrecznikow do nauki
chemii dla uczniow gimnazjum. Docelowo bedzie si¢ ona sktadata z czterech
czesci. Kazda z nich zostanie uzupetniona zeszytem ¢wiczen. Ukazaty si¢ juz dwa
takie zeszyty oraz zbior zadan do wszystkich czterech podrecznikow. Autorzy
opublikowali tez program nauczania chemii wedtug ich podrecznikoéw, przezna-
czony dla nauczycieli i dostosowany do nowej podstawy programowe;.

Podrecznik obejmuje dwa glowne dziaty tematyczne, podzielone na rozdziaty:

Dzial I: Substancje i ich wlasciwosci

I.1. Opisujemy poznawane substancje

1.2. Wyznaczanie gestosci substancji

1.3. Mieszaniny substancji

1.4. Wiasciwosci chemiczne substancji

1.5. Pierwiastki i zwiqzki chemiczne

1.6. Symbole chemiczne i uktad okresowy pierwiastkow

1.7. Metale i niemetale

Dzial II: Wewngtrzna budowa materii

I1.1. Jak zbudowana jest materia

11.2. Jak zbudowane sq atomy

I1.3 Co to sq izotopy

11.4. Jak rozmieszczone sq elektrony w atomach

11.5. Od czego zalezq wtasciwosci pierwiastkow

! Por. z recenzja podrecznika autorstwa Bozeny Katuzy, Andrzeja Reycha, Chemia
dla gimnazjum 2, s. 289.
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11.6. Jak powstaje wiqzanie jonowe

IL.7. Czy wszystkie wiqzania sq jonowe

I1.8. Zaleznos¢ miedzy budowq i wiasciwosciami substancji

I1.9. Wartosciowos¢

I1.10. Jak ustali¢ wartosciowos¢ na podstawie znanego wzoru zwiqzku che-
micznego

II.11. Wartosciowos¢ pierwiastka a jego potozenie w uktadzie okresowym.

Tytuly dzialow pokrywaja sie doktadnie z tytutami zamieszczonymi w nowe;j
podstawie programowej. Kazdy dziat zakonczony jest podsumowaniem. Rozdziat
pierwszy poprzedzony jest wstgpem, charakteryzujacym krotko chemie w powia-
zaniu z zyciem codziennym cztowieka. Ponadto sa w nim tez zasady pracy w la-
boratorium chemicznym z uwzglednieniem jego podstawowego wyposazenia.
W poszczegolnych rozdziatach podrecznika zostaty opisane do§wiadczenia z roz-
roznieniem tych przeznaczonych do samodzielnego wykonania przez ucznia
i tych, ktore powinny zosta¢ wykonane przez nauczyciela. Definicje i wazniejsze
informacje zostaty wyroznione tlusta czcionka i kolorowym tlem tekstu. W po-
dobny sposob oznaczone zostaly fragmenty tekstu z nagtdéwkami: Dla ciekawych,
Dla dociekliwych oraz Dla zainteresowanych. Zadania zostaly opatrzone nagtow-
kiem Wykonaj samodzielnie. Na koncu podrecznika umieszczono skorowidz oraz
stowniczek wazniejszych terminow i okreslen. Podrecznik konczy zestawienie
pierwiastkow w kolejnosci alfabetycznej ich symboli oraz nazw, tabela wartos-
ciowosci pierwiastkow i zestawienie gesto$ci wybranych substancji w réznych
stanach skupienia. Na stronie drugiej oktadki znajduje sie uktad okresowy pier-
wiastkow.

Ocena ogolna

Tekst podrecznika zostal wydrukowany duza czytelna czcionka i poddany
starannej korekcie drukarskiej. Niemniej w tytutach tych rozdziatow, ktore maja
formeg pytan, brakuje znakéw zapytania. Rysunki sa wykonane na ogot starannie
i zostaly przejrzyscie opisane. Mato wyrazne sa jedynie umieszczone we wstgpie
do podrecznika rysunki sprzgtu laboratoryjnego oraz niektore fragmenty tekstu
i rysunkéw wydrukowane w kolorze jasnoniebieskim. Duzo jest natomiast nie-
zrgcznych i niescistych sformutowan. Wynikaja one w znacznej czg$ci z braku
porownania definicji i stownictwa chemicznego z tymi, ktore sa stosowane w fi-
zyce i matematyce.

Wigkszo$¢ rozdziatow rozpoczyna sig opisem doswiadczen. Poprzedzaja one
ogolne sformutowania wtasciwosci badanych w trakcie przeprowadzania tych
doswiadczen. Do§wiadczenia sa tatwe do wykonania w nawet bardzo skromnie
wyposazonym szkolnym laboratorium chemicznym. Taki uktad tresci upodabnia
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nauczanie chemii do procesu badawczego i podkresla charakter chemii jako nauki
opartej na eksperymencie. Zwraca ponadto uwage na jej znaczenie w Zyciu co-
dziennym cztowieka.

Wydanie podregcznika w czterech czg$ciach jest nietypowe i budzi pewne
zastrzezenia. Chociaz bowiem objetos¢ ocenianej czgsci jest mata, liczy bowiem
tylko 86 stron, to korzystanie z odniesien do innych czesci jest utrudnione. Zache-
ta do glebszego poznawania chemii moga by¢ zamieszczone w podrgczniku in-
formacje stanowiace rozszerzenie w stosunku do podstawy programowej. Nato-
miast sugerowany przez Autorow podrecznika w tych rozszerzeniach podziat
uczniow na ,,ciekawych”, ,,dociekliwych” i ,,zainteresowanych” nie wydaje si¢
dydaktycznie uzasadniony.

Istotny jest w ocenie podrecznika brak materiatdéw multimedialnych, ktére
sa juz dzisiaj co najmniej standardowym uzupehieniem czg¢sci drukowanej pod-
recznikdéw. Prawie nie ma tez w podreczniku odniesien do informacji dostgpnych
w internecie.

Nie ma réwniez odwotania do wiadomosci uczniéw z nauki fizyki, a takze
jest zbyt mato tych odniesien do pozostatych nauk przyrodniczych. Zatem zasada
korelacji migdzyprzedmiotowej nie zostata przez Autoréw uwzgledniona w sposob
wystarczajacy.

Natomiast umiejgtnos¢ wykorzystania technologii informacyjnej jest w nowej
podstawie programowej wymieniona na pierwszym miejscu wsrod gtownych
celow ksztatcenia.

Istotne zastrzezenie merytoryczne nalezy zgtosi¢ do wyr6znienia pdtmetali
w uktadzie okresowym pierwiastkow, poniewaz obecnie ma ono znaczenie histo-
ryczne i w taki tylko sposdb jest obecnie traktowane w szkolnych podrecznikach
chemii.

Uwazam, ze oceniany podrecznik nie zastuguje na rekomendacje Komisji
PAU do Oceny Podregcznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegodtowe

Dzial I:

s. 8 — Opis rysunku ,,saletra potasowa” — nalezy uzupetic¢ w tekscie nazwa
chemiczna saletry.

s. 9 — ,,soli miedzi” — powinno si¢ podac przyktad takiej soli.

s. 13 — ,,umozliwig” — moze lepiej: ,,utatwia”.

s. 17— Definicje gestosci trzeba doktadniej sformutowacé: ggstos¢ to stosunek
masy ciata do jego objgtosci.

s. 17 — W obliczeniu ggstosci znak dwukropka (:) zastapi¢ symbolem kreski
utamkowe;j.
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Dzial 11:

s. 38 — ,,zapis O,, wzor O,” — ujednolici¢ okreslenia: zapis, wzor.

s. 39 — ,,cyfra” — poprawnie: liczba.

s. 40 — ,,zapisuje si¢ cyfr¢ oznaczajaca liczbg” — lepiej: liczbg zapisana cy-
frami.

s. 42 — Wyjasni¢ termin ciafo stosowany w fizyce w powigzaniu z terminem
substancja uzywanym w chemii.

s. 43 — .z wyjatkiem wigkszosci atomow wodoru, ktore nie zawieraja neu-
tron6w” — to trzeba wyjasnic.

s. 44 — ,,ze wzgledu na wystgpowanie protondw jadro ma tadunek dodatni”
— niezr¢ezne sformutowanie.

s. 45 — ,elektron... zobojetniajacy jego tadunek” — sformutowanie niezrgczne.
46 — , liczba neutronow” — doktadnie;j: liczba neutronow w jadrze atomu.
. 52 — ,,zaleznoSci. .. sa prostsze” — nalezatoby inaczej to okreslic.
. 53 i nast. — Definicja powtoki elektronowej wymaga ujednolicenia.
72 — ,,Wegiel bywa IV-warto$ciowy” — uzy¢ innego sformutowania.

s. 72 — ,,azot... przyjmuje wszystkie mozliwe warto$ciowosci” — to sformu-
fowanie jest niesciste.

»n nn »n v
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Ocena podrecznika do chemii dla gimnazjum:

Bozena Katuza, Andrzej Reych Chemia dla gimnazjum 2, Wydawnictwo
Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,Zak”, Warszawa 2009, nr dopuszczenia 190/2/
2009

Uktad tresci podrecznika

Oceniany podrecznik jest druga czgscia z serii podrecznikéw chemii dla ucz-
niéw gimnazjum z zaplanowanych czterech cze¢sci, z ktorych kazda ma by¢ uzupet-
niona zeszytem ¢wiczen. Dotychczas ukazaly sig¢ dwa takie zeszyty oraz zbior zadan
do catego podrecznika. Ponadto Autorzy opublikowali dostosowany do nowej pod-
stawy programowej wlasny program realizacji nauczania chemii w gimnazjum.

Trzy gtoéwne dzialy tematyczne podrecznika zostaty podzielone na rozdziaty.

Dzial I1I: Reakcje chemiczne

H1.1. Jakim reakcjom chemicznym ulega tlen.

Reakcje egzoenergetyczne i endoenergetyczne.

11.2. Jakim reakcjom chemicznym ulega woda. Reakcje wymiany.

11.3. Jakim reakcjom chemicznym ulega wodor.

II1.4. Prawo zachowania masy.

I1.5. Prawo statosci sktadu.

I11.6. Rownania reakcji chemicznych.

II1.7. Obliczenia na podstawie rownan reakcji.

Dzial IV: Powietrze i inne gazy

IV.1. Sktad powietrza.

IV.2. Jakie wtasciwosci majq azot i helowce.

IV.3. Tlenek wegla (IV).

IV.4. Co zanieczyszcza powietrze i niszczy atmosfere Ziemi.

! Por. z opinia o podreczniku Bozeny Katuzy i Andrzeja Reycha, Chemia dla gim-
nazjum 1, s. 285.
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Dzial V: Woda i roztwory wodne

V.1. Co wiemy o wodzie.

V.2. Woda jako rozpuszczalnik.

V.3. Od czego zalezy szybkoS¢ rozpuszczania substancji statych w wodzie.

V.4. Mieszaniny ciekte.

V.5. Rodzaje roztworow.

V.6. Rozpuszczalnosé substancji w wodzie.

V.7. Stezenie procentowe roztworow.

V.8. Wody naturalne i ich ochrona przed zanieczyszczeniem.

Takie same jak w nowej podstawie programowej sa tytuly dzialow, z ktérych
kazdy konczy si¢ podsumowaniem. Wyr6znione zostaty opisane w podreczniku
doswiadczenia, ktore ze wzgledéw bezpieczenstwa nie powinny by¢ wykonane
przez uczniéw. Thusta czcionka na kolorowym tle wydrukowano definicje i waz-
ne informacje. Analogicznie wyroznione zostaty teksty zatytulowane Dla cieka-
wych 1 Dla dociekliwych. Tresci zadan poprzedzono naglowkiem Wykonaj samo-
dzielnie. Na koncu podrecznika zostal umieszczony skorowidz i stowniczek ter-
minow i okreslen, zestawienie w kolejnosci alfabetycznej symboli i nazw
pierwiastkow, warto$ciowosci pierwiastkow oraz tabela gestosci niektorych sub-
stancji. Tabela rozpuszczalnosci soli i wodorotlenkéw w wodzie znajduje si¢ na
drugiej stronie oktadki, a na jej stronie trzeciej — wykres rozpuszczalnosci wybra-
nych substancji.

Ocena ogolna

Korzystanie z podrecznika utatwia duza czytelna czcionka. Tekst poddany
zostal starannej korekcie. Brakuje jedynie znakoéw zapytania w tytutach rozdziatow.
Starannie wykonane rysunki zostaty dobrze opisane. Tylko niektore fragmenty
tekstu i rysunkow wydrukowane w kolorze jasnoniebieskim sg niezbyt wyrazne.

Opisy doswiadczen rozpoczynaja wigkszo$¢ rozdziatow. Po nich nastepuja
uogo6lnienia badanych w tych doswiadczeniach wtasciwosci substancji, stanowia-
ce podstawowe prawa chemii. Doswiadczenia moga by¢ przeprowadzone nawet
w skromnie wyposazonym szkolnym laboratorium chemicznym. Uktad tresci
podrecznika upodabnia zatem nauczanie chemii do procesu badawczego, uwypuk-
lajac zarazem jej eksperymentalny charakter, a takze znaczenie w zyciu codzien-
nym czlowieka.

Zastrzezenia budzi wydanie podrecznika az w czterech czg$ciach. Wprawdzie
objetos¢ drugiej jego czesci jest mala, liczaca tylko 80 stron, to utrudnione jest
korzystanie z odniesien do czgsci pierwszej. Zamieszczone w podrgczniku infor-
macje wykraczajace poza podstawg programowa moga zachgca¢ uczniow do
glebszego poznawania chemii. Natomiast uzycie przez Autoréw podrecznika
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w tych rozszerzeniach okreslenia Dla chetnych zwigksza liczbe wprowadzonych
juz w czesci pierwszej okreslen: Dia ciekawych, Dla dociekliwych i Dia zaintere-
sowanych. Wprowadzenie az czterech tego typu hasel nie jest dydaktycznie uza-
sadnione.

Brak w podreczniku jakichkolwiek materiatow multimedialnych, ktore sta-
nowia juz obecnie niemal standardowe uzupetnienie czgsci drukowanej podrecz-
nikow szkolnych. Bardzo mato jest tez w ocenianym podreczniku odniesien do
informacji dostgpnych w internecie. Natomiast umiej¢tno$¢ wykorzystania tech-
nologii informacyjnej jest wymieniona w nowej podstawie programowej jako
gtéwny cel ksztatcenia.

Zbyt mato jest rowniez odwotan do wiadomos$ci uczniéw z nauki fizyki,
a takze do pozostatych nauk przyrodniczych i tym samym podstawowa zasada
dydaktyki, jaka jest zasada korelacji migdzyprzedmiotowej, nie jest w pelni sto-
sowana przez Autorow podrecznika.

Uwazam, ze oceniany podrecznik nie zastuguje na rekomendacje Komisji
PAU do Oceny Podregcznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegodtowe

Dzial I11:

s. 5— W wstepie do dzialu trzeba doda¢ informacje o reakcjach jadrowych.

s. 6 — Okreslenia: ,,cigzszy” i ,,ma wigksza gestos¢” nie sa sobie rownowaz-
ne, jak moze wynikac¢ z tekstu.

s. 7 — ,,moéwimy, ze wydziela si¢ ciepto” — dodad, ze jest to okreslenie nie-

poprawne.
s. 8 — Doda¢: korund ma duza twardosc¢.
s. 8 —,,zabarwienie wywoluja zwiazki...” — to niezr¢czne sformutowanie.

s. 13 — Btad drukarski: elek-trony, winno by¢ elektrony.
s. 24 — Nalezy wyjasni¢, co to jest naprawde koks, aby uzasadni¢ przyjecie
zalozenia, iz jest to czysty wegiel.

Dzial V:

s. 47 — ,nierozpuszczalne w wodzie sg ...metale” — doda¢ co najmniej infor-
macje o reakcji litowcow z woda.

s. 47 — ,,deszczowka jest roztworem gazow w wodzie” — to nalezy wy-
jasnic.

s. 48 — ,,gesto$¢ wody wynosi 1g/cm® — dodac, iz gestosé zalezy od tempe-
ratury.






Ewa WASIELEWSKA
Recenzja podrecznika dla uczniéw gimnazjum

Swiat chemii opublikowanego pod redakcja Anny Warchot, cz. |, Wydawnictwo
ZamKor, Krakow 2009'

Recenzowana ksiazka jest pierwsza z trzech cz¢sci podrecznika zatytutowa-
nego Swiat chemii, przeznaczonego do nauczania chemii na poziomie gimnazjal-
nym zgodnie z nowa podstawa programowa. Podrecznik, ktérego wspotautorami
sa: Andrzej Danel, Dorota Lewandowska i Waldemar Tejchman, zostat przygoto-
wany pod redakcja Anny Warchot i dopuszczony do uzytku szkolnego na podsta-
wie opinii rzeczoznawcow: prof. dr. hab. Bogustawa Witkomirskiego, dr. Andrze-
ja Persony oraz dr. Tomasza Karpowicza.

Podrecznik liczy 232 strony i obejmuje 5 rozdziatdéw, zatytutlowanych kolej-
no: Chemia — dziedzina wiedzy; Rodzaje i przemiany materii; Budowa materii;
Wiqzania chemiczne; Reakcje chemiczne. Kazdy rozdziat sktada sig¢ z:

* wprowadzenia — zawierajacego notki, zdjecia, pytania wzbudzajace cie-

kawos¢ ucznia,

» czescl gtownej — obejmujacej tresci wlasciwe dla danego rozdziatu,

* podrozdziatu zatytutowanego Czy wiesz, ze — prezentujacego krotkie
teksty chemiczne, dotyczace historii chemii, ekologii, wspdtczesnych
odkry¢ i zastosowan wiedzy chemicznej w zyciu codziennym,

* repetytorium,

* podrozdziatu Sprawdz si¢ — podajacego pytania testowe jednokrotnego
wyboru, stuzace uczniom do samooceny (prawidtowe odpowiedzi za-
mieszczono na koncu ksiazki),

* podrozdziatu Wprawki egzaminacyjne — jest to zbior ro6znego typu zadan,
przygotowujacych uczniow do egzaminu gimnazjalnego.

Z powyzsza konstrukcja podrecznika Autorzy zapoznaja ucznidow na wstepie,
objasniaja jednoczes$nie znaczenie stosowanych ikon i sposoby numeracji. Na
koncu ksiazki zamieszczono szczegotowy indeks rzeczowy oraz wktadke z dwo-
ma uktadami okresowymi pierwiastkéw. Nalezy nadmieni¢, ze Autorzy opraco-

! Por. z opinia o drugiej czg$ci tego podrgceznika, s. 297.
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wali rowniez bardzo starannie zeszyt ucznia oraz poradnik dla nauczyciela z ply-
ta CD, zawierajaca sfilmowane dos§wiadczenia oraz rézne animacje. Zeszyt ucznia
moze zastapi¢ tradycyjny zeszyt, poniewaz sa w nim wolne miejsca na notatki
z lekcji, opisy do$§wiadczen z obserwacjami i wnioskami do uzupetienia, ponad-
to roznego typu zadania.

Podrecznik ma bardzo staranna i zaawansowana pod wzgledem technicznym
szate graficzng. Szczegdlna uwage zwracaja bardzo dobrej jakos$ci zdjecia, odda-
jace prawdziwga kolorystyke np. metali, chlorowcow, mineratow. Material ilustro-
wany jest wieloma dobrze dobranymi schematami, rysunkami i modelami. Na
wyrdznienie zastuguje przemyslana, sprzyjajaca utrwaleniu wiadomosci forma
graficzna repetytorium. Ciekawa jest tez wersja uktadu okresowego, ze zdjeciami
pierwiastkow lub ich odkrywcow.

Podrecznik w sposob dostosowany do mozliwos$ci percepcyjnych ucznia
pierwszej klasy gimnazjum wprowadza go w zagadnienia chemii ogélnej, a pre-
zentowany w nim materiat zgodny jest z podstawa programowa dla III etapu

edukacyjnego.
Autorzy, odwolujac si¢ w tekscie ksiazki do zdobytej przez uczniow wiedzy
w formie ,,Przypomnij sobie z lekcji przyrody...”, zachowuja ciagto$¢ procesu

nauczania. Z kolei sformutowanie: ,,Bedzie o tym jeszcze mowa na lekcjach fizy-
ki i biologii...” u§wiadamia uczniowi, ze chemia nie jest oderwana od innych
nauk dziedzina wiedzy.

Duza zaleta podregcznika sa propozycje ciekawych i réznorodnych doswiad-
czen. Przekonuja one ucznia, ze chemia jest nauka eksperymentalna, a ponadto
ucza bacznej obserwacji, samodzielnego wnioskowania, dzigki czemu wydatnie
zwigkszaja skuteczno$¢ nauczania. Zalecane dos§wiadczenia zostaty tak dobrane,
by uczen opanowat umiejgtnos¢ projektowania i przeprowadzania prostych do-
$wiadczen chemicznych, co stanowi jeden z trzech celow ksztalcenia okreslonego
w ramach nowej podstawy programowej. Trzeba podkresli¢, ze opisy doswiadczen
sa bardzo staranne, czgsto ilustrowane zdjgciami i schematami, co pozwala na ich
wykonanie bez watpliwosci i zgodnie z przepisami BHP. Sposoby zagospodaro-
wania odpadow podano w poradniku dla nauczycieli. Kazde do§wiadczenie ozna-
czone jest odpowiednia ikonka, informujaca, czy moze by¢ ono wykonane przez
ucznia czy przez nauczyciela, badz czy ze wzgledu na warunki bezpieczenstwa
przebieg do§wiadczenia mozna jedynie $ledzi¢, ogladajac film dostepny na ptytce
CD lub w serwisie internetowym wydawnictwa. Sprawnemu i bezpiecznemu wy-
konaniu do$wiadczen stuza trzy podrozdziaty umieszczone na poczatku podrecz-
nika. W podrozdziale 1.2 wydrukowano regulamin obowiazujacy w pracowni
chemicznej oraz opis stosowanych na odczynnikach chemicznych piktogramow,
informujacych o niebezpiecznych wlasciwosciach substancji (toksyczna, wybu-
chowa, zraca, promieniotworcza). W podrozdziale 1.3 omowiono przeznaczenie
podstawowego szkla i sprzetu laboratoryjnego oraz spos6b wykonania prostych
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czynnosci laboratoryjnych. Podrozdziat 1.4 zawiera za$§ informacje, jak nalezy
opisywa¢ eksperyment chemiczny, z polozeniem szczegdlnego nacisku na to, co
stanowi istote obserwacji i jak formutowac wniosek. Ciekawa forma aktywizujaca
ucznia jest domowe laboratorium, ktére zawiera propozycje bardzo prostych eks-
perymentow, mozliwych do realizacji w domu przy uzyciu sprzgtu codziennego
uzytku i substancji tatwo dostepnych (znajdujacych si¢ w kuchni lub do kupienia
w aptece). Przyktady takich doswiadczen to: rozdzielanie na bibule barwnikow
czarnego atramentu, pomiar ggstosci roznych stopow, z ktoérych wykonane sa mo-
nety, badanie zjawiska kontrakcji na przyktadzie maku i ryzu oraz gliceryny i wody.

W podreczniku odpowiednia ilo$¢ stron (6) poswigcono obliczeniom che-
micznym. Przykladowe zadania wraz z rozwiazaniami przedstawione sa w sposob
przejrzysty, utatwiajacy wykonanie zadan w czgsci sprawdzajace;.

Niezaprzeczalnym walorem podrgcznika jest rtowniez umozliwienie ucznio-
wi systematycznej samokontroli osiagnie¢ poprzez podrozdziaty: Sprawdz sie
i Wprawki egzaminacyjne, ktore zawieraja pytania nie tylko dotyczace tresci da-
nego rozdziatlu, ale materialu realizowanego od poczatku roku, co pozwala na
czeste powtarzanie i utrwalanie wiadomosci.

Aby uczniowie mogli poszerzy¢ swoja wiedzg, w podreczniku znalazt sie
wyroznik Dowiedz sie wiecej, motywujacy do korzystania z roznych zrodet infor-
macji. W serwisie internetowym wydawnictwa przygotowano specjalny portal
ucznia, w ktérym zamieszczane sa ciekawe artykuty. Moim zdaniem warto byto-
by umiesci¢ w podrgczniku spis zalecanej literatury nadobowiazkowe;.

Uwagi krytyczne, jakie nasungty mi si¢ w czasie czytania podrecznika, doty-
cza opisu struktury elektronowej atoméw i czasteczek. Przedstawione modele sa
niepotrzebne, a wrecz szkodliwe dla zrozumienia omawianych zagadnien. Na tym
etapie nauczania bez wprowadzania elementéw chemii kwantowej zdecydowanie
lepiej poprzestac na prostych wzorach elektronowych i kreskowych, ktore rowniez
stosowane sg w ksigzce. Domyslam si¢, ze w intencji Autorow elektrony miaty
mie¢ posta¢ zamazanych kropek, co miato odzwierciedlaé, ze ich potozenie nie
jest doktadnie okreslone. W druku prezentuja si¢ one jako kropki z ogonkami.
Sposob rozmieszczenia elektrondw na poszczegoélnych powlokach jest niezrozu-
miaty i wywoluje bledne skojarzenia (np. s. 151, 156, 158). Obraz zwigkszonej
gestosci elektronowej w czasteczce nie powinien kojarzy¢ sig z elektronami znaj-
dujacymi si¢ blisko siebie w jednej linii, jak ma to miejsce w modelu czasteczki
azotu (s. 151) czy czasteczki CO, (s. 158). Model czasteczki HCI (s. 154) suge-
ruje, ze w przestrzeni wyrdznione sa pewne kierunki, co mozna by uwzglednic
dopiero po wprowadzeniu pojecia orbitali s, p, d i orbitali zhybrydyzowanych.
Niezrozumiale jest zdanie: ,,utozenie tadunkéw w jednej linii powoduje, ze cza-
steczka CO, nie ma budowy polarnej” (s. 159). Nalezatoby dodac, ze znajdujace
si¢ na obydwu koncach czasteczki atomy tlenu maja ten sam tadunek ujemny,
a dipol oznacza przeciez dwubiegunowosc.
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Moim zdaniem, wprowadzenie nietrudnego zreszta pojecia ,,elektroujemno-
$ci pierwiastka” pozwolitoby lepiej zrozumie¢ istotg wiazan jonowych i kowalen-
cyjnych, jak rowniez kierunek polaryzacji wigzania kowalencyjnego.

Oznaczenie duza litera M masy atomowej badz masy czasteczkowej jest
niepoprawne, bowiem duza litera M powszechnie uzywana jest do oznaczenia
masy molowe;.

Reasumujac, recenzowany podrecznik spetnia wszystkie wymagania stawia-
ne nowoczesnym podrecznikom. Pozwala zrozumie¢ podstawowe pojgcia, prawa
i przemiany chemiczne, stwarzajac solidne fundamenty do dalszej nauki tego
przedmiotu. Uwazam, ze po uwzglednieniu poprawek zastluguje na wyrdznienie
przez Komisj¢ PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.



Ewa WASIELEWSKA
Recenzja podrecznika dla uczniéw gimnazjum

Swiat chemii opublikowanego pod redakcja Anny Warchot, cz. Il, Wydawnictwo
ZamKor, Krakow 2010 (nr dopuszczenia 94/2/2010)"

Recenzowany podrecznik stanowi druga czes¢ cyklu podrecznikow zatytu-
towanych Swiat chemii, przeznaczonych do nauczania chemii na poziomie gim-
nazjalnym, zgodnie z nowa podstawa programowa obowiazujaca od wrzesnia
2009 roku. Zostat on dopuszczony do uzytku szkolnego na podstawie opinii rze-
czoznawcoOw: prof. dr. hab. Bogustawa Witkomirskiego, dr. Andrzeja Persony oraz
mgr Agnieszki Pukowskiej. Autorami, podobnie jak I czgéci podrgcznika, sa:
Anna Warchot, Dorota Lewandowska i Andrzej Danel oraz dodatkowo Marcin
Karelus.

Podrecznik liczy 298 stron i zawiera 4 rozdzialy, zatytutowane kolejno: Ga-
zy, Woda i roztwory wodne, Kwasy i zasady, Sole.

Kazdy rozdziat (identycznie jak w pierwszej czesci podrecznika) sktada sig z:

» wprowadzenia — zawierajacego notki, zdjecia, pytania wzbudzajace cie-
kawo$¢ ucznia (np.: ,,Mgla, dym, piana, jakie to roztwory?”, ,,Czym sa
skaly, a czym mineraty?”);

» cze$ci gtdwnej — zawierajacej tresci wlasciwe dla danego rozdziatu, przed-
stawione w formie pytan i odpowiedzi (np.: ,,Dlaczego helowce nazywa
sie¢ gazami szlachetnymi?”, ,,Czy woda w r6znych stanach skupienia ma
te same wlasciwosci chemiczne?”, ,,Czy sole wystepuja w organizmach
zywych?”);

* podrozdziatu zatytulowanego Czy wiesz, ze — zawierajacego krotkie teks-
ty chemiczne, dotyczace historii chemii, ekologii, wspotczesnych odkry¢
i zastosowan wiedzy chemicznej w zyciu codziennym (np. Galena — pre-
kursor wspoiczesnej elektroniki, Toksyczna sol, Bardzo zimny tlenek — su-
chy 16d, Prosty tlenek czqsteczkq roku 1992, Wodor paliwo przyszitosci);

* repetytorium;

! Por. z recenzja pierwszej czgsci tego podrgeznika, s. 293.



298 Ewa Wasielewska

* podrozdziatu: Sprawdz sie — zawierajacego pytania testowe jednokrotne-

go wyboru;

* podrozdziatu: Wprawki egzaminacyjne — obejmujacego zbidr rdéznego

typu zadan, przygotowujacych uczniéw do egzaminu gimnazjalnego.

Na koncu podrecznika zamieszczono schematy obiegu w przyrodzie azotu,
tlenu i wody, tablice i krzywe rozpuszczalnosci, spis literatury zrodtowej, indeks
rzeczowy oraz wkladke z dwoma uktadami okresowymi.

Podrgcznik ten stanowi integralna cze¢$¢ bardzo starannie przygotowanego
pakietu dydaktycznego, na ktory sktadaja si¢ ponadto dwa zeszyty ¢wiczeniowo-
-przedmiotowe dla uczniéw oraz poradnik dla nauczyciela, z ptytka CD zawiera-
jaca sfilmowane do$wiadczenia, komputerowe animacje, filmowe zagadki oraz
gotowe do edycji sprawdziany.

Podregcznik ma bardzo staranna i zaawansowana pod wzgledem technicznym
szate graficzna. Szczegdlna uwage zwracaja bardzo dobrej jakosci zdjecia. Mate-
riat ilustrowany jest wieloma dobrze dobranymi schematami, rysunkami i mode-
lami, a repetytorium ma ciekawe formy graficzne.

Na wysoka oceng zastuguja propozycje ciekawych i bardzo starannie opisa-
nych doswiadczen (w liczbie 70). Stanowia one podstawe do obserwacji, analizy,
wnioskowania, weryfikacji, a wigc zdobywania przez ucznia wiedzy na drodze
eksperymentalnej, a nie jak w wigkszosci podrgcznikow metoda pamigciowa.
Ponadto dla uczniow szczegdlnie zainteresowanych przedmiotem przygotowano
szereg prostych doswiadczen, mozliwych do wykonania w domu w ramach tzw.
»laboratorium domowego”, przy uzyciu sprzgtu codziennego uzytku i substancji
fatwo dostgpnych (znajdujacych si¢ w kuchni lub do kupienia w aptece). Przykta-
dy takich doswiadczen to: porownanie napigcia powierzchniowego wody i ptynu
do mycia naczyn (poprzez liczenie kropel, ktore zmieszcza si¢ na monecie), spo-
rzadzenie 2% octu do marynaty z dostgpnego w handlu 10% roztworu, badanie
odczynu roztworu popularnych soli (za pomoca wyciagu z czerwonej kapusty),
porownanie szybkos$ci topnienia kostek lodu posypanych sola lub cukrem.

Na wyrdznienie zastuguja rowniez podrozdzialy dotyczace obliczen rachun-
kowych z zakresu stgzen procentowych i rozpuszczalnos$ci. Poszczegolne typy
zadan omawiane sa szczegdélowo i w sposob przejrzysty, prezentowane sa dwa
sposoby ich rozwiazywania: w oparciu 0 wzory i w oparciu o proporcje.

Pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym podrecznik napisany jest
poprawnie. Umozliwia osiagnigcie wszystkich 3 celow ogdlnych zawartych w no-
wej podstawie programowej, obowiazujacej od wrzesnia 2009 roku, a mianowicie:
uzyskiwania, przetwarzania i tworzenia informacji, rozumienia i zastosowania
nabytej wiedzy do rozwiazywania problemow oraz opanowania czynnos$ci prak-
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tycznych. Dzigki przejrzystemu podziatowi tresci na obowiazkowe i uzupetniaja-
ce podrecznik utatwia pracg z uczniami o zréznicowanych mozliwosciach percep-
cyjnych. Podrozdzialty: Sprawdz sie i Wprawki egzaminacyjne, ktore zawieraja
pytania nie tylko dotyczace tresci danego rozdziatu, ale materialu realizowanego
od poczatku roku, pozwalaja uczniowi systematycznie powtarzac i utrwala¢ wia-
domosci, jak réwniez kontrolowaé swoje osiagnigcia.

Przedstawione na koncu recenzji nieliczne uwagi krytyczne nie obnizaja
wysokiej oceny tego nowoczesnego podrecznika.

Uwagi szczegodtowe

1)s. 50 — W zdaniu: ,,Atomy wegla moga taczy¢ sig z tlenem i stworzy¢ dwa
tlenki” nalezy usunaé wyraz ‘atomy’.

2) s. 83 — Niezrozumialy i niewyjasniony w tekscie tytut Janusowe oblicze
amoniaku.

3) s. 86 — Adekwatnie do tytutu podrozdziatu Wkiad Polakow w rozwdj nauki,
osiagnigcia naukowe Karola Olszewskiego 1 Zygmunta Wroblewskiego powinny
by¢ szerzej omdwione, a dziatalno$¢ zagranicznych naukowcow jedynie krotko
wzmiankowana.

4)s. 111 — Bledne stwierdzenie: ,,rozpuszczalno$¢ zalezy od masy substan-
cji rozpuszczonej, od ci$nienia” — rozpuszczalno$¢ nie zalezy od masy substancji
rozpuszczonej, a od cisnienia tylko w przypadku gazow, i dlatego informacja
w zdaniu: ,,Rozpuszczalnos¢ cukru w wodzie w temp. 10°C, przy cis$nieniu at-
mosferycznym wynosi ...”, dotyczaca wartos$ci ci$nienia, jest niepotrzebna
i mylaca.

5) s. 112, rys. 8 — Blednie przedstawiono, ze roztwor przesycony mozna
otrzymac z roztworu nienasyconego lub nasyconego przez dodanie substancji.

6) s. 133 — W przyktadzie 1. objetos¢ wody powinna wynosi¢ 20 cm?, a nie,
jak podano, 25 cm®.

7) s. 159 — Barwa fenoloftaleiny w srodowisku zasadowym winna by¢ ma-
linowa, a lakmusu w kwasie zdecydowanie czerwona.

8)s. 165 — W zdaniu: ,,nieorganiczne kwasy tlenowe otrzymuje si¢ w reakcji
odpowiedniego tlenku z woda” nalezy doda¢ wyraz ‘najczesciej’.

9) s. 204, rys. 9 — Zamiast nastepujacego podpisu pod rysunkiem: ,, Wiazanie
chemiczne w czasteczce chlorowodoru” bardziej adekwatny bylby podpis: ,.Bu-
dowa elektronowa czasteczki chlorowodoru”. Ponadto opis: ,,wolna niewiazaca
para elektronowa” powinien dotyczy¢ trzech, a nie jednej pary.

10) s. 205, 206 — Dydaktycznie bytoby poprawniej, aby opisy procesu dyso-
cjacji dotyczyly jednej czasteczki danego zwiazku, wtedy zdefiniowana jest licz-
ba kation6w i aniondw, na ktére ona dysocjuje.
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11) s. 207, tab. 9 — Fenoloftaleina w roztworze obojetnym i kwasowym,
zgodnie z opisem, winna by¢ bezbarwna.

12) s. 216 —,,Wodorotlenki — przeciwienstwo kwaséw” takie uogolnienie nie
jest poprawne, wiele wodorotlenkdw ma charakter amfoteryczny, a wigc reaguje
zaréwno z zasadami, jak i kwasami.

13) s. 217 — Liste tlenkow niereagujacych z woda nalezy poszerzy¢ o tlenek
azotu(Il) i tlenek wegla(Il), ktére omawiane sa we wczesniejszych rozdziatach.

14) s. 230 — W zdaniu dotyczacym sposobu otrzymywania soli: ,,Najprostszy
z nich polega na syntezie z pierwiastkow o przeciwnych wtasciwosciach np.:
metalu z niemetalem” nalezy usuna¢ ‘np.’.

15) s. 23, tab. 2 — Niepoprawny napis ,,nazwa soli”.

16) s. 235 — Zamiast ,,sole tlenowe, sole beztlenowe” winno by¢ sole kwasow
tlenowych i kwasow beztlenowych.

17) s. 236 — W zdaniu: ,,w zapisie ich wzorow sumarycznych stosuje si¢
takie same zasady jak dla wszystkich soli” lepiej zamiast wyrazu ‘zasady’ uzy¢
wyrazu ‘reguly’.

18) s. 256 — Nalezy przeredagowac akapit 7o wazne. Zdania zawarte w pierw-
szych trzech oddzielnych punktach powinny stanowi¢ integralna catosc¢.

19) s. 275 — Niezrozumiate okreslenie ‘wybrany metal’.

20) s. 275 — Potrzebna korekta graficzna odno$nie do probowek, w ktérych
wytraca si¢ osad.

21) s. 281 — Niepoprawny opis zamieszczonych rysunkow czasteczki wody.

22)s. 282 — We wzorze ogdlnym tlenku lepiej zamiast indeksu x uzy¢ indek-
sunp.: z.



JaNUszZ NOWAKOWSKI
Ocena podrecznika do chemii dla gimnazjum:

Zofia Kluz, Krystyna topata, Ewa Odrowaz, Michat M. Pozniczek Chemia
w gimnazjum, wydanie 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne SA, Warszawa
2009, ss. 268, nr dopuszczenia: 182/2009

Podrecznik jest cze$cia cyklu pt. Chemia w gimnazjum. Sktada si¢ on z wy-
danego w jednym woluminie podrgcznika z dotaczona do niego ptyta CD-ROM
oraz dwoch zeszytoéw ucznia. Program nauczania opracowany przez Autorow
podrecznika i Anneg Kandi¢ zostat udostgpniony w internecie. Ponadto przygoto-
wywany jest do druku poradnik dla nauczyciela. Wszystkie wymienione materia-
ly zostaly opracowane zgodnie z obowiazujaca od roku szkolnego 2009/2010
nowa podstawa programowa.

Uktad tresci podrecznika

Podrecznik obejmuje caty zakres materialu z chemii dla gimnazjum. Zostat
on ujety w dziesie¢ dziatow tematycznych:
1. Substancje i ich wiasciwosci

Atomy i czqsteczki

Powietrze i jego skiadniki

Woda i roztwory wodne
Podstawy obliczen chemicznych
Kwasy i zasady

Sole

Wegiel i jego zwiqzki z wodorem
Pochodne weglowodorow

Aby zyé, trzeba jesc

SOOI LD

—

Uktad tresci catego podrecznika nie ro6zni si¢ zasadniczo od podstawy pro-
gramowej. Inne sa tytuly niektorych tylko dziatow i ich kolejno$¢, ponadto wpro-
wadzone zostaly pojecia i dodane zagadnienia niezawarte w podstawie progra-
mowe;j.
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Liczba dziatow jest o jeden wigksza od tej podanej w podstawie programowe;j.
Wynika to z podzielenia dziatu 9. podstawy programowej na dwa dziaty w pod-
reczniku: 9.1 10. Dziat 10. podrecznika poswigcony jest dziataniu biologicznemu
substancji chemicznych z wyrdznieniem organizmu cztowieka. Tytuly dziatu 2.1 3.
w podreczniku réznig sig od tytutdéw odpowiednich dziatéw podstawy programo-
wej, ktore brzmia: Wewnetrzna budowa materii, Powietrze i inne gazy. W dziale
2. pt. Powietrze i jego skladniki, Autorzy po omoéwieniu sktadnikow powietrza
wprowadzili podstawowe pojecia dotyczace reakcji chemicznych. Zmienili wigc
kolejno$¢ omawianych zagadnien w stosunku do podstawy programowej. Klasy-
fikacje wiazan chemicznych oparli oni na nieobjetym podstawa programowa
kryterium elektroujemnosci pierwiastka chemicznego oraz wprowadzili regute
oktetu i dubletu elektronowego.

Poszczegblne rodzaje tresci zostaly w podreczniku rozrdznione znakami
graficznymi. W ten sposob oznaczono: definicje, tresci pomagajace w zrozumie-
niu danego zagadnienia, opisy doswiadczen laboratoryjnych. Oznaczono rowniez
w taki sposob doswiadczenia przeznaczone do wykonania przez nauczyciela
oraz eksperymenty modelowe. Kazdy dziat podrecznika konczy odniesienie do
odpowiednich zadan zapisanych na ptycie kompaktowej CD-ROM pt. Sprawd?
czy potrafisz. Poszczegdlne podrozdzialy koncza pytania i zadania. Umieszczo-
ne sa tam réwniez ustepy z nagtoéwkiem 7o ciekawe, a pod nagtoéwkiem Przyklad
znajduja si¢ przyktady rozwiazan zadan rachunkowych. Szarg linia na margine-
sie zaznaczone sa wiadomos$ci wybiegajace poza zakres tresci obowiazko-
wych.

Na wklejce przedstawiono w podreczniku uktad okresowy pierwiastkow
chemicznych zar6wno w formie tradycyjnej, jak i obrazujacej ich wykorzystanie
oraz wybrane wilasciwo$ci. Na koncu podrecznika zostatl zamieszczony indeks
polsko-angielski.

Dotaczona do podrecznika ptyta CD-ROM zawiera symulacje, proste ani-
macje, interaktywne zadania oraz sfilmowane do$wiadczenia. W tekscie podane
sa liczne odnosniki do tych informacji w formie specjalnej ikony.

Ocena ogolna

Zaleta formalna podrgcznika jest zawarcie w nim tresci obejmujacych caly
zakres nauczania chemii w jednym woluminie, bez wyraznego podzialu na klasy,
co pozwala nauczycielom na elastyczno§¢ w nauczaniu chemii wedtug tego pod-
recznika, a takze utatwia uczniom przypomnienie sobie wczesniej przedstawionych
w nim zagadnien. Na podkreslenie zastuguje przejrzysty uktad tresci, bogata sza-
ta graficzna i czytelna czcionka tekstu podrecznika. Liczne sa zamieszczone w nim
starannie wykonane rysunki oraz zdjgcia i tabele.
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Pod wzgledem tematycznym tre$¢ podrecznika jest w zasadzie zgodna z pod-
stawa programowg. Inna niz w podstawie programowej jest w dziale 2. podrecz-
nika kolejnos¢ opisu ogdélnych poje¢ dotyczacych reakcji chemicznych. Moze to
utatwia¢ uczniom zrozumienie tych poje¢ w oparciu o znane juz im, uprzednio
podane konkretne przyktady. Autorzy nie uzywaja tu zalecanego przez IUPAC
w definicji reakcji chemicznej terminu reagent. Wprowadzaja jedynie pojecia
substratow i produktow reakcji. Nalezy tu wszak podkresli¢, ze informuja oni
w podreczniku, iz [UPAC ustala nazewnictwo, ktére powinno by¢ stosowane
w chemii. Wiazania chemiczne sklasyfikowali na podstawie niewymienionego
w podstawie programowej kryterium elektroujemnosci, ponadto wprowadzili
regule oktetu i dubletu elektronowego. Takie ujecie pozwala jednak na lepsze
zrozumienie roli elektronow walencyjnych w tworzeniu wigzan chemicznych,
a takze posrednio istoty tworzenia tych wiazan i pojecia warto§ciowos$ci. Utatwia
to tez poglebienie rozumienia tych pojec¢ na kolejnym poziomie edukacyjnym.

Zaproponowane przez Autorow eksperymenty modelowe to nowoczesny
sposob interpretacji struktury czasteczek i jej powiazania z wtasciwos$ciami sub-
stancji chemicznych. Zwraca on posrednio uwage na role metod teoretycznych
we wspotczesnej chemii, szeroko wykorzystujacej technologi¢ informacyjna. Czg-
ste sa w podreczniku, zwlaszcza w pytaniach i zadaniach, zalecenia, by poszukiwac
informacji w internecie.

Opisane w podreczniku doswiadczenia mozna wykonac¢ bardzo prostymi $rod-
kami, z ktorymi w znacznej czgsci stykaja si¢ uczniowie w zyciu codziennym lub
ktoére stanowia podstawowe wyposazenie szkolnej pracowni chemicznej. Autorzy
podkreslaja konieczno$¢ zachowania ostroznosci podczas wykonywania doswiad-
czen i w ogolnosci na bezpieczne obchodzenie si¢ z substancjami chemicznymi.
Duzo miejsca poswigcaja tez szeroko rozumianej ochronie srodowiska.

W calym podrgczniku wiele jest opisow zastosowan chemii i jej roli w zyciu
cztowieka, a w tym w jego zywieniu, gtownie w dziale pt. Aby Zy¢, trzeba jesé.

Ogolnie oceniajac podrecznik, stwierdzam, ze jego tres¢ moze zainteresowac
uczniow i zachecic ich do systematycznego uczenia si¢ chemii.

Recenzowany podrecznik stanowi wartosciowe opracowanie do nauczania
chemii w gimnazjum wedlug nowej podstawy programowej. Autorzy, bedacy do-
swiadczonymi dydaktykami chemii, wyciagneli w nim wnioski wynikajace z ana-
lizy odbioru innych napisanych przez nich wczesniej podrecznikow, a takze wlasne;j
praktyki nauczania chemii. Warto tu podkresli¢, ze napisali oni dotychczas szereg
podrecznikoéw przeznaczonych zarowno dla uczniow liceum i technikum, jak i gim-
nazjum oraz uzupehiajacych te podrgczniki zbioréw zadan. Ukazaly sig one w wie-
lu kolejnych wydaniach. Np. podrecznik pt. Chemia w gimnazjum 1-3 miat do
roku 2007 dziewie¢ wydan. Opracowali oni rowniez materiaty w postaci poradnikow
i programOw nauczania pomocnych nauczycielom, ktorzy wybrali ich podreczniki
do nauczania chemii. Zaréwno w materiatach przeznaczonych dla uczniow, jak i tych
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dla nauczycieli Autorzy wykorzystuja szeroko multimedia w postaci interaktywnych
programow zapisanych na ptytach CD-ROM.

Uwazam, ze oceniany podrecznik zastuguje na rekomendacjg ze strony Ko-
misji PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.

Uwagi szczegotowe

Rozdz. 1:

s. 14 — ,woda jest ciecza”... — doda¢: w temperaturze, np. pokojowej, dla
odrdznienia od pary wodnej czy lodu.

s. 20 — , krysztalki siarki i wegla” — lepiej: ... wegla jako grafitu.

s. 22 — Doda¢, ze wegiel to diament, grafit i ewentualnie odrézni¢ te odmia-
ny od wegla kopalnego.

s. 25 — ,,w dowolnych ilo$ciach” — winno by¢: w stosunkach lub proporcjach.

s. 29 — Wyjasni¢, kiedy uczniowie poznaja zasady nomenklatury zwiazkow
chemicznych.

Rozdz. 2:

s. 37 — Dodac¢, ze tadunek elektryczny ma wymiar — nie jest bowiem tylko
liczba, lecz wielko$cia fizyczna.

s. 38 — ,,uktady trzykwarkowe” — wyjasni¢ to okreslenie.

s. 39 —,, o wlasciwos$ciach pierwiastka decyduja elektrony walencyjne” — wy-
thumaczy¢, o jakie wlasciwosci tu chodzi.

s. 43 — Czy metale nie moga si¢ znajdowa¢ w stanie gazowym?

s. 50 — ,,radiochemia” — lepiej: chemia radiacyjna.

s. 58 — Uzupehic opis sposobu tworzenia si¢ wiazan chemicznych skutkiem,
ktoérym jest utworzenie substancji o innych wtasciwosciach.

Rozdz. 3:

s. 66 — Podpis pod rysunkiem: ,,czasteczka azotu” — powinno by¢: model
czasteczki azotu.

s. 70 — ,.tlen stosowany przez strazakdw” — wyjasnic, ze nie jest stosowany
przez nich do gaszenia pozaru!

s. 81 — Odrozni¢ konsekwentnie cigzar od gestosci — zamiast ,,cigzszy” lepiej:
o wigkszej gestosci.

s. 82 — ,,przemyst estradowy” — nalezy uzy¢ innego okreslenia, np.: podczas
wystepow artystOw na estradzie, jako element scenografii.

s. 87 — Pytania i zadania: zadanie 1 — informacja o gestosci wymienionych
gazow jest tu istotna.

s. 91 — Doda¢, iz ozon tworzy si¢ w powietrzu podczas burzy.
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Rozdz. 4:

s. 94 —  przy atomach wodoru gromadzi si¢ fadunek dodatni” — lepiej: w oto-
czeniu jadra atomu wodoru powstaje niedobor elektronow o tadunku ujemnym
i tym samym powstaje tam efektywny fadunek dodatni.

s. 99 — W opisie dos§wiadczen doda¢ informacjg: siarczan miedzi jest tok-
syczny.

Rozdz. 5:

s. 108 — Definicje gestosci uscisli¢: gestosc ciata jest to stosunek jego masy
do jego objetosci.

Rozdz. 6:

s. 127 — Poda¢ definicj¢ papierka uniwersalnego.

. 135 — Objasni¢ termin: ,,zweglenie”.

. 141 — | czas zniszczyt budowle” — niezreczne sformutowanie.

. 144 — Doswiadczenie 6.11 raczej powinien wykonywa¢ nauczyciel.

. 147 — ,,indywiduum chemiczne” — objasni¢ termin wprowadzony przez
IUPAC.

s. 150 — ,,dotaczona skala” — objasnic.

S
S
S
S

Rozdz. 7:
s. 173 — ,,chemograf” — objasni¢ termin.
s. 174, 176 — Przypomnie¢ znaczenie strzalek pionowych w zapisie reakcji.

Rozdz. 8:

s. 182 — Informacje o odmianach wegla — uzupehi¢ odpowiednimi odnos$ni-
kami do poprzednich dziatow podrgcznika, gdzie jest mowa o weglu.

s. 197 — ,,wiazanie pgka” — lepiej: ,,ulega rozerwaniu”.

Rozdz. 9:
s. 223 — Co oznacza symbol i w zapisie reakcji?

s. 226 — Zaznaczy¢ wiazanie podwojne na rysunku przedstawiajacym model
kwasu oleinowego.

Rozdz. 10:

s. 239 — Objasni¢ termin: ,,dieta zrownowazona”.

s. 245 — Do$wiadczenie 10.10 raczej powinien wykonywac nauczyciel (ze
wzgledu na stgzony kwas azotowy).

s. 256 — Wymieni¢ kwas azotowy jako przyktad kwasu tlenowego.






ANNA DzIEDZICKA
Recenzja podrecznika:

Matgorzata Klys, Joanna Stawarz Swiat biologii do | klasy gimnazjum, Wyd.
Nowa Era, Warszawa 2009

Omawiany podrecznik zostal opracowany na podstawie programu autorstwa
Malgorzaty Liskiewicz.

Podrgeznik, ktory ma 228 stron i wazy ok. 25 dag, zostal opatrzony stow-
niczkiem i skorowidzem, pominigto w nim jednak kwestie odpowiedzialnosci
autorskiej.

Na wstepie negatywnie oceniam sam program, obejmujacy budowe oraz
funkcje 1 systematyke calego §wiata organicznego, poniewaz jest zbyt obszerny
na jeden rok nauki. Za to jednak Autorki nie ponosza odpowiedzialnosci.

Jak pisza Autorki, podrecznik sktada si¢ z 6 dzialow, podzielonych na tema-
ty lekcyjne. Jego czytelna struktura utatwia przyswajanie i porzadkowanie wiedzy
oraz pozwala szybko znalez¢ elementy utrwalajace 1 sprawdzajace wiadomosci.
Po kazdym dziale umieszczono zestaw zadan tekstowych Sprawd? co potrafisz,
dzigki ktorym latwiej przygotowac si¢ do sprawdzianow i egzaminow. Inne wy-
ro6zniki zastosowane w omawianym podreczniku to: Wyréznienia graficzne — ulat-
wiajace zapamigtanie waznych poje¢, Informacje dodatkowe oraz Czy wiesz? —to
wiadomosci uzupekniajace i nadobowiazkowe. Dalsze wyrdzniki to: Obserwacje
i proste doswiadczenia — umozliwiajace ksztalcenie umiejgtnosci badawczych
ucznia; Plusy i minusy — informacje o pozytywnym i negatywnym znaczeniu
omawianych organizmow dla cztowieka. Po kazdym temacie wystepuje wyroznik
Podsumowanie, ktory ma za zadanie utrwalenie wiadomosci. Wazne pojecia sa
powtarzane na marginesie. Biologia w sieci to cickawe informacje pochodzace
z internetu, nast¢pnie mamy Pytania i polecenia mobilizujace do samodzielnego
sprawdzania wiedzy. Ponadto do podrecznika dotaczono zeszyt do ¢wiczen oraz
ptyte CD, ktora zawiera krotkie filmy ilustrujace funkcjonowanie zywych orga-
nizmow w $rodowisku. Podrecznik jest bogato ilustrowany, ilustracje szczegoto-
Wwo opisane, co bardzo utatwia uczniowi zrozumienie omawianych zagadnien.

Autorki, starajac si¢ dostosowac tres¢ podrgcznika do wymogoéw programu,
podaly najbardziej podstawowe informacje z poszczegodlnych dzialow biologii,
miaty ponadto na uwadze wiek ucznia (12—13 lat), do ktorego si¢ zwracaja. Po-
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shuguja si¢ poprawnym, prostym jezykiem. Zdania sa krotkie, zrozumiate, czyta-
jac tekst, czuje si¢ troske o ucznia. Nie obarcza si¢ ucznia niepotrzebng na tym
poziomie terminologia facinska, jak to jest w innych podrgcznikach. Materiat jest
wielokrotnie powtarzany, pigknie ilustrowany, co znakomicie ulatwia przyswoje-
nie wiedzy. W tym podreczniku Autorki wykorzystaly dostgpne, nowoczesne
srodki do przyblizenia mtodziezy wiedzy biologicznej. Pod zadaniami dla ucznia
zamieszczono odpowiedzi odwrotna czcionka, tak ze dopiero po ich rozwigzaniu
uczen moze sprawdzi¢ poprawnosc, stosujac lustrzane odbicie.

Postugujac sig terminologia Autorek, wyrézniam ,,plusy i minusy” podrecznika:

Moim zdaniem za ,,plusy”, walory podrgcznika nalezy uznac to, ze:

ma stosunkowo matla objetos¢, a wigc i wage,

zawiera najbardziej podstawowe informacje z kazdego dziatu biologii,
jest przyjazny dla ucznia, dzigki prostej, poprawnej polszczyznie,

nie zawiera trudnych naukowych termindw,

Zwraca uwage na pozytywne i negatywne znaczenie dla cztowieka takich
organizmow, jak szkodniki, pasozyty,

W sposdb zrozumialy uczy postugiwania sig kluczem do oznaczania,
zawiera bardzo pozyteczne wyr6zniki,

zawiera odsytacze do internetu dla poglebienia wiedzy,

Autorki postuguja si¢ zaimkiem zwrotnym ,,si¢” (np. odzywianie sig,
rozmnazanie si¢), co jest rzadkie w podrgcznikach,

dzigki dotaczonej ptycie CD umozliwia uczniowi poszerzenie wiadomosci,
sprawia, ze nauczanie o gatunkach i skomplikowanych procesach biolo-
gicznych moze by¢ tatwe, przyjemne i interesujace.

Do ,,minusow”, usterek zaliczam to, ze:

program niestety obejmuje zbyt rozlegla wiedzg biologiczna jak na jeden
rok nauki (Autorki podrecznika nie ponosza za to odpowiedzialnosci),
zbytnie skumulowanie nawet najbardziej podstawowych wiadomosci jest
przeciazeniem dla mlodego umystu,

tekst na czarnym tle jest stabo czytelny.

Oto wykaz zauwazonych btedow, ktore tatwo mozna usuna¢ w nastgpnych
wydaniach:

s. 8 — Pierwsze zdanie winno brzmie¢: ,,...ich pochodzeniem, rozwojem,
budowa, funkcjami zyciowymi oraz wzajemnymi zalezno$ciami miedzy nimi”.

s. 28 — ,,plemniki i komorki jajowe” — tu powinno si¢ wprowadzi¢ pojgcie
»gamety”. Brak tego okreslenia takze w stowniczku.

s. 50 — ,,okrzemki” — jako$ niepodobne, por. s. 48.

s. 55 — Dlaczego drozdze wybarwiono na niebiesko?

s. 55 — ,kaczenie si¢ gamet lub komorek rozrodczych” — przeciez to to samo!
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s. 64 — Rysunek blednie podpisano ,,1i$¢”, a jest to przekroj liscia, takze
przekrdj korzenia i todygi.

s. 73 — Zamiast wiazka drzewna powinno by¢: ,,wiazka drewna”.

s. 83 — Mech ptonnik osiaga 40 cm wysokosci, a nie 50 cm.

s. 93 — , kwiaty sa jednoptciowe, tzn. meskie i zenskie” — dodac ,,lub” (czy
na jednej ro$linie?).

s. 93, 94, 95, 97, 101, 117, 118 — To nie jest ,,nasienie” — to jest nasiono.
Nasienie w zoologii oznacza co innego.

s. 102 — ,,unoszaca si¢ ku gorze todyga” — blad literowy.

s. 104 —  ,gametofitem meskim jest dojrzale ziarno pytku, zenskim — woreczek
zalazkowy” — sadze, ze na tym poziomie jest to niepotrzebne i niezrozumiate,
jesli uczen wie, ze gametofit jest pokoleniem.

s. 124,125,130, 171 — ,,nabtonki walcowate” — winno by¢ wateczkowate.

s. 125 — Pod rysunkiem nablonka wielowarstwowego nalezy doda¢ ,.krggow-
coOw”.

s. 128 — ,tkanka mig$niowa gladka” — jest zbudowana z komorek, a nie
z wtokien, co pokazuje fotografia.

s. 128 — ,,skurcze sa zalezne od woli” — trzeba dodac: ,,cztowicka lub zwie-
rzecia”.

s. 130 — Elementem budowy tkanki mig$niowej jest wtokno lub komorka!

s. 143 — Jesli podaje si¢ liczbe gatunkow przy innych grupach, to nalezy ja
podac¢ takze przy stawonogach, tym bardziej ze jest to grupa najliczniejsza.

s. 147 — Na rysunku odndza ptywnego nie wida¢ wtoskow.

s. 158 — Sadzg, ze przed omowieniem ryb nalezy krotko scharakteryzowac
krggowce, w kazdym razie powinno si¢ objasni¢ pojecie ,.krggowce”. Termin ten,
podobnie jak ,,bezkregowce”, jest niewyjasniony takze w stowniczku.

s. 159 — ,ciato walcowate” — winno by¢: ,,wateczkowate”.

s. 162 — ,,wytworami skory sg kostne tuski” — wystarczy termin ,,fuski”, bo
nie zawsze sa kostne.

s. 176 — Doda¢: ,,dutka, tj. cze$¢ tkwiaca w skorze”.

s. 176 — pioro puchowe nie ma stosiny, tylko dutke i promienie.

s. 186 — ,,podaj nazwe grupy zwierzat bezkregowych” — wczesniej brak tego
terminu.

s. 207 — Btedny podpis pod rysunkiem: ,,Oczy wytwarzaja obraz” — tymcza-
sem nie wytwarzaja.

s. 215 —,,rozw0j ztozony... u ktorych z jaja rozwija si¢ postac larwalna’ — nie-
prawda, trzeba dodac¢ i wyjasni¢ pojecie ,,larwa wtdrna”, a wigc niepodobna do
imago.

Posta¢ larwalna wystepuje takze w rozwoju prostym, a wigc bez przeobra-
zenia.
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Omawiany podregcznik dobrze spetnia funkcje dydaktyczna, wrecz pokazuje
piekno emanujace z nauczania biologii. Poniewaz jego zalety sa wigksze niz wa-
dy, stawiam wniosek o wyrdznienie tej godnej polecenia publikacji przez Komisje
PAU do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych.



KRrzyszTor SMAGOWICZ
Opinia o podreczniku:

Joanna Stawarz, Robert Stawarz, Wiadystaw Zamachowski, Renata Matu-
szewska, Ryszard Kozik Biologia. Ksztatcenie ogolne w zakresie podstawowym
i rozszerzonym, cze$¢ trzecia, Wyd. Nowa Era, Warszawa 2008

Jak zwraca uwage Wydawca, przeznaczony do nauczania biologii w szkotach
ponadgimnazjalnych podrgcznik zostat opracowany zgodnie z programem, napi-
sanym przez o$miu wspotautorow (w tym czworo to jednoczesnie autorzy tej
czegsci), 1 dopuszezony do uzytku szkolnego przez wlasciwego ministra na pod-
stawie recenzji trzech rzeczoznawcow merytorycznych (bakteriolog, fizjolog roslin
i fizjolog zwierzat) oraz jednego uprawnionego polonisty, posiada nr dop. 96/08.
Ksiazka liczy 556 stron dos¢ gestego druku i wazy 1 kg.

Tres¢ — podrecznik obejmuje 7 dziatow, podzielonych na 41 rozdziatow,
ktore przedstawiaja budowe i wegetatywne dziatanie komorki, a nastepnie kolej-
ne krélestwa organizmow zywych, sa one przetykane rozdziatami omawiajacymi fi-
zjologig, histologie, embriologig, itd. Konstrukcja poszczegdlnych rozdziatow to:

» kilka wyrdznionych formatowaniem zdan wstepnych, umieszczonych na

marginesie

» tre$¢ z ilustracjami, zwykle podzielona na wigksze podrozdziaty, niektore

rozpoczynane znaczkiem potkola, inne tylko tytutem, czasem kolorowym,
czasem nieco wigksza czcionka, albo tylko pogrubionym stowem*

' Por. recenzje cz. 1 tego podrecznika: K. Smagowicz, Recenzja podrecznika:
J. Stawarz, R. Stawarz, M. Marko-Wortowska, R. Kozik, W. Zamachowski, S. Krawczyk,
F. Hubert, A. Kula, Biologia. Ksztalcenie ogolne w zakresie podstawowym. Czes¢ pierwsza,
Wyd. Nowa Era, PAU, Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych, t. IV, 2006,
s. 335 oraz cz. 2: A. Dziedzicka, Recenzja podrecznika: Joanna Stawarz, Robert Stawarz,
Maria Marko-Wortowska, Franciszek Dubert, Wiladystaw Zamachowski, Biologia, cz. 2,
Wyd. Nowa Era, 2006, Prace Komisji do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, t. VI, 2008,
s. 3251 K. Smagowicz, Recenzja podrecznika: J. Stawarz, R. Stawarz, M. Marko-Wortow-
ska, F. Dubert, W. Zamachowski, Biologia (ksztalcenie ogolne i rozszerzone), cz. 2, Wyd.
Nowa Era, ibidem, s. 329.



312 Krzysztof Smagowicz

* informacje uznane przez autoroOw za szczegolnie istotne oznaczono kolo-
rowym dzwonkiem (jest ich okoto dziesigciu),

* pytania Pomysl, odpowiedz

o Cwiczenia **, zadania

*  Podsumuj ***

*  Stownik lekcji (takze wyrdzniony formatowaniem i umieszczony na mar-
ginesie) *#**
ad * — cho¢ jest to uporzadkowane hierarchicznie, to zawiera zbyt wiele
poziomow, zwlaszcza ze spis tresci obejmuje jedynie tytuly dzialow
i catych rozdziatéw, zatem nie moze postuzy¢ do znalezienia potrzebnych
informacji, np. przy powtorce;
ad ** —w kilku ¢wiczeniach uczen ma przygotowac preparaty trwate —nie
podano, o jaki ich rodzaj chodzi?, ale wigkszo$¢ preparatow trwatych
wykonuje si¢ znacznie dtuzej®, na lekcji mozna co najwyzej co$ podbar-
wi¢ otowkiem kopiowym lub wykona¢ preparat pottrwaty, np. gliceryno-
wy (jesli jednak Autorzy mieli na mysli tylko wybranie gotowych prepa-
ratow, to dla szkielek jest lepiej, jesli robi to nauczyciel);
ad *** —w postaci zdan do uzupeltnienia, to znaczy, ze wystarczy wyku¢
bez zrozumienia;
ad **** — Sfownik zostat rozbity na 41 rozrzuconych fragmentow, co jest
niewlasciwe i bardzo niewygodne, poniewaz znaczenia stowa trzeba
najpierw szuka¢ w indeksie, a pdzniej w tekscie, na koncu danego roz-
dziatu, podkolorowanie stow w tekscie i numerow stron w indeksie nie-
wiele pomaga. Niezrozumiate kryteria doboru terminow — jesli w tekscie
rozdziatu jest juz oméwione dane pojecie, to powtarzanie czesci tego jako
hasta w stowniku jest niezrozumiate. Niektore hasta umieszczono dos¢
przypadkowo, np. gabki* i zebroptawy znalazty si¢ przy ontogenezie,
skorupiak oczlik jest opisany przy robakach, ptaki nektarniki koto roslin
okrytozalazkowych, sam uktad ambulakralny w stowniku przy histologii,
btonkéwka-osnuja gwiazdzista przy nicieniach itp.

2 Zwrbcita na to uwage w ustnej wypowiedzi Pani dr Anna Dziedzicka — takze czto-
nek Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, ktora po przejrzeniu podrgcznika
krotko stwierdzita: ,,Zawiera niemal cata biologig, nie do przyswojenia w ciagu jednego
roku; niestety sa btedy i to czgsto powazne”. Kolejne uwagi Pani dr Dziedzickiej zostaty
w tekscie zaznaczone rombem 4.

3 Jak choéby przeprowadzanie szkietek ze skrawkami przez kolejne roztwory, aby
zamknac je w balsamie kanadyjskim czy specjalnej zywicy do okrzemek.

4 Gabkom jest poswigcony odrebny rozdz. 25, a uktad ambulakralny jest opisany
przy szkartupniach w rozdz. 33.
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Hustracje — w podreczniku zmieszczono 322 fotografie, pojedyncze i w ze-
stawach, w formacie ,,legitymacyjnym”, 40 x 50 mm lub zblizonym, tematy dobrze
koresponduja z tekstem, ale same obiekty sa ledwo widoczne, podobnie 404 ry-
sunki — nie zawsze wyrazne, niestety, na wielu z nich jest wigcej elementéw na-
rysowanych niz podpisanych. A jesli uczen jest dalekowidzem, musi ilustracje
oglada¢ przez lupe, zreszta przy normalnym wzroku taka pomoc bylaby réwniez
wskazana.

Tabele — zamieszczono ich 30, dobrze opracowanych. Po ostatnim rozdzia-
le sa jeszcze umieszczone zestawienia tabelaryczne — dla ro$lin sposoby przemia-
ny pokolen, a dla zwierzat skrotowa charakterystyka poréwnujaca budowe typow
bezkregowcow i gromad kregowcow, co jest przydatne przy powtorce materiatu.

Literatura pomocnicza obejmuje 57 pozycji, polowa odnosi si¢ do krolestwa
zwierzat, w dodatku sadze, ze podano zbyt duzo podrecznikow akademickich.

Indeks — na szczes$cie jest, nie zauwazono w nim zbyt wielu brakow.

Jezyk — w zasadzie przystepny, niemniej:

— zdarzaja si¢ zdania niezbyt jasne i zle skonstruowane,

— w wielu przypadkach twierdzenia sa ukryte w tekscie,

— nagromadzono zbyt duzo termindw naukowych, aby je zrozumie¢, trzeba

przerwac czytanie, poszuka¢ w stowniku, a potem ...czyta¢ od poczatku.

— w tytutach kilku podrozdziatow stowa: ,, odzywianie”, ,,rozmnazanie”,

powinny by¢ uzupetnione zaimkiem zwrotnym sie®,

Terminologia jest wlasciwa, stowa wyroznione w teks$cie pogrubieniami,
a niektore tez kolorem, ale tych stéw jest absolutnie zbyt duzo, zwtaszcza ze bez
wielu z nich mozna si¢ obej$¢ (p. ponizej, uwagi ze stowem zbedne).

Nazwy naukowe — zasadniczo takie nazwy podano tylko dla typéw i gromad
przy przegladach systematycznych (oraz w tabeli krajowych gatunkéw roslin
iglastych na s. 245), natomiast nazwy gatunkowe podano wytacznie po polsku,
tymczasem bez podania nazwy naukowej uzywanie takich stow, jak: zawlotnia
$niezna, stozka ostrokrezna, rulik nadrzewny, wykwit piankowy, makla tarniowa,
przyziemka lazurowa, biczyca trojwrebna, ptaskla losioroga, utrudnia zapa-
migtanie (raczej zasmieca pamigc)’ i jest mato zrozumiate nawet dla wigkszo-
$ci przyrodnikéw. Bez podania nazw naukowych takie slowa jak: fascioloza,
schistosomatoza, drakunkuloza, ankylostomoza pozostana dla ucznia niezro-
zumiate.

3 Jesli kto$ zajmie si¢ tymi gatunkami powaznie, to i tak musi uzywaé nazw nau-
kowych.
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Podsumowanie

Przeznaczenie trzeciej czesci tego podrecznika do nauczania biologii jest
niezbyt zrozumiate, obejmuje on materiat stanowczo za obszerny, aby przerobi¢
go w klasie maturalnej, a dla klas I i II ten zespot Autoréw napisat juz poprzednie
czescei. Kolejnos¢ przedstawienia materiatu budzi powazne zastrzezenia — w czg-
$ci drugiej Autorzy omowili juz procesy rozmnazania si¢ komoérek: mitozg, me-
joze, takze szczegodty budowy i duplikacji chromosomow, natomiast o samej bu-
dowie i dziataniu wegetatywnym komorki pisza dopiero w czgsci trzeciej. Podob-
nie w drugiej czegsci byly juz omawiane wszystkie krolestwa organizmow zywych
(bardzo krotko, tam kazda charakterystyka to pot strony), a tutaj ich powtdrne
omdwienie zajmuje 83% objetosci ksigzki.

W przedmowie Autorzy napisali: ,, teksty dotyczqce tych tresci zostaly opra-
cowane na podstawie najnowszych doniesien naukowych, prezentowanych m.in.
w literaturze specjalistycznej, oraz osobistych doswiadczen i dokonan autorow
podrecznika”. Chyba naukowcy zapomnieli, Ze to nie miat by¢ podrecznik aka-
demicki, ale licealny. Wyraznie tez wida¢ brak funkcji (i dziatalnosci) redaktora
naczelnego, ktory naktonitby wspotpracownikow, by kazdy z nich przeczytat nie
tylko swoja czes$¢, ale i cato$¢, wtedy informacje o konkretnych faktach bytyby
umieszczone razem i bytyby ze soba zgodne, a nie rozsypywaty si¢ fragmentami
po roéznych rozdziatach, czasem wyjasniane przy uzyciu odmiennego stownictwa.
Takie niepowiazane fragmenty informacji znaleziono w wielu miejscach (na stro-
nach: 171101;191106;291213;31149 oraz318;33 142 oraz207;951 362 oraz
4131421;1021109;96199; 1101 156; 1351 141; 1551 157 oraz 159; 197 1 218;
2441 247,25812650raz277;2731278;2911292 oraz 297; 3091 323; 3171 322
oraz 370; 323 1413).

Przy wyktadaniu kolejnego materiatu — kazdy nastgpny wigkszy takson roslin,
a zwlaszcza zwierzat, jest opisywany osobno, bez powiazania z poprzednimi,
i dlatego nietatwo si¢ zorientowac, jakie posiada nowe cechy. Jest to ujgcie sta-
tyczne, ktore nie uwzglednia ani pokrewienstw, ani ewolucji, co nalezy uznac za
niewlasciwe.

Duza czeé¢ tematow potraktowano zbyt szczegdtowo, tymczasem kilku istot-
nych zagadnien po prostu brak, np.:

* W rozdziale o roslinach material omawiajacy rozne dziaty morfologii

i fizjologii zostat umieszczony pomigdzy rozdzialami o systematyce ko-
lejnych grup ro$lin, co uwazam za niewlasciwe, natomiast informacje
o rozmaitych zespotach roslinnych, tworzacych zréznicowane biotopy,
zostaty ograniczone do marginalnych ekologicznie grup mchow i papro-
ci, a jest to wyrazne niedopatrzenie.

» Calkiem niepotrzebnie podano i narysowano szczegoty budowy roélin, stu-

zace glownie do ich oznaczania (np. rodzaje lisci, kwiatostandw, nasion).
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Lista omawianych typow i gromad zwierzat zamieszczona na poczatku
systematyki nie zgadza si¢ z zawarto$cig dalszego tekstu, dwu taksondéw
brak, za$ trzy opisano nadprogramowo.

Przy histologii nawet nie wspomniano o produkujacych gamety tkance
lub nabtonku rozrodczym.

Opisano dwa rodzaje rozwoju zarodkowego zwierzat, ale oba tylko do
etapu wczesnej gastruli, natomiast w dalszych rozdziatach jest juz mowa
o budowie kolejnych typow, z tym ze przy bezkrggowcach zabrakto omo-
wienia rozwoju i homologii jam ciata, a u krggowcoé6w nie omowiono
powstania cewki nerwowej, struny grzbietowej, czaszki, krggostupa.
Nazwy typow uktadow nerwowych, pojawiajace si¢ wraz z opisem ko-
lejnych taksonow zwierzecych, powinny by¢ zebrane w jedna, ilustrowa-
na tabelg.

Larwy omowiono wytacznie przy owadach, tymczasem przynajmniej ich
nazwy nalezato zestawi¢ w tabelce.

Mimo obszernego materiatu faktograficznego zamieszczono ledwie kilka
wyjatkow czy ciekawostek, a te przeciez ulatwiaja zapamigtywanie in-
formacji zasadniczych.

Bledy merytoryczne zostaly wyliczone po zasadniczej czgsci recenzji, wiele
tych faktow zostato sprawdzonych w réznych zrodtach.

Bledy wydawnicze:

albo grono recenzentow wydawnictwa nie bylo wtasciwie dobrane, albo
wydawca nie uwzglednit ich uwag,

trudno zorientowac sig, czego dotyczyta ,.konsultacja merytoryczna”,
skoro tyle niescistosci pozostalo w tekscie,

wydanie catoéci w jednym, kilogramowym, klejonym tomie,

zbyt waska interlinia: 0,65 mm, podczas gdy w innych podrgcznikach
licealnych odstegp wynosi 1-1,2 mm,

trochg zbyt drobna czcionka®,

zdjecia i wykresy bardzo zmniejszone, niektore catkiem niewyrazne.

Uwagi o sposobie przedstawienia systematyki

Systematyka, mimo ze jest to jedna z nauk sumujacych wyniki nauk szcze-
gélowych, bywa traktowana marginesowo, oczywiscie na poziomie szkolnym
nalezy ja znacznie uproscic, ale nie powinna by¢ btedna.

s. 109 —,, Archebakterie to grupa organizmow bezjqdrowych” —nie jest to
jakas nieokreslona grupa, nas. 102 okreslono ja jako podkrolestwo, ale obecnie
Archebacteria, czyli archeany, sa uwazane za odrebny, trzeci takson (Nad-
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krélestwo), o takiej samej kategorii jak bezjadrowe Prokaryota i jadrowe Eu-
karyota, wlasnie ze wzgledu na ich szczegolne cechy, nawiazujace do obu nad-
krolestw.

s. 113 — Wprowadzenie pojecia Protista na poziomie licealnym uwazam za
zbedne i niewygodne metodycznie, poniewaz nie jest mozliwe podanie charakte-
rystyki tej polifiletycznej grupy (brak cech wspolnych i wytacznych). Autorzy
musza obej$¢ problem, dlatego odrgbnie omawiaja protisty zwierzgcopodobne®,
ros$linopodobne i grzybopodobne, co wykazuje bezsens omawiania tutaj cato$ci
takiej grupy. Zreszta nigdzie nie podano, ze to jest grupa catkowicie sztuczna i ze
nie powinna by¢ traktowana jako rownorzedna krolestwom.

s. 162 — W przegladzie systematycznym nalezy przynajmniej wspomniec,
ze Linneuszowski podziat krolestwa roslin na gromady i klasy — jest uzywany
zapewne jeszcze tylko w Polsce, systematycy w innych krajach dziela rosliny, tak
jak pozostate krolestwa, na typy i gromady.

s. 286 —287 — Wykaz systematyczny zwierzat — nalezato doda¢, ze jest to
systematyka uproszczona, brak w niej jeszcze sporej liczby typdéw i gromad.

s. 382 — Podgromadg skorupiakow nizszych juz dwadziescia lat temu roz-
dzielono na kilka podgromad (liscionogi, malzoraczki, widtonogi, splewki, wa-
sonogi i inne), podobnie nie ma juz wijow, sa wyraznie rézniace si¢ dwuparce
i pareczniki (i ponadto dwa drobne taksony).

s. 412 — Przy szkartupniach nalezalo wspomnie¢ jeszcze inne cechy, aby
uzasadni¢ ich bliskie pokrewienstwo ze strunowcami (budowa i rozwdj wczesnej
larwy, szkielet powstajacy wewnatrz ciata, pozostawanie pod nabtonkiem jednego
z uktadow nerwowych, uktad parahemalny odpowiadajacy limfatycznemu).

s. 422 — Brak wyjasnienia, dlaczego az kilka stron poswigca si¢ budowie
lancetnika, ktory nie jest ani krggowcem, ani przodkiem krggowcow.

s. 442 — Gromada kragloustych jest polifiletyczna, jej przedstawiciele sa
potomkami roznych plezjonow (& rzedow) bezszczekowcoOw pancernych (mino-
goksztattne — pteraspidow, §luzicoksztattne — cefalaspidéw), jedne i drugie utra-
city pancerz, a ich podobienstwo jest wynikiem konwergencji do drapiezno-paso-
zytniczego trybu zycia.

s. 462 — Wygodniejsze bytoby omawianie chrzgstnoszkieletowych i kostno-
szkieletowych jako odregbnych gromad, stojacych na rybim stopniu rozwoju.

s. 495 — Systematyka ,,gadow” inaczej wyglada, gdy bierzemy pod uwage
tylko formy wspolczesne, a inaczej przy uwzglednieniu form kopalnych, znéw
trzeba tu mowic o kregowcach ladowych, ktore osiagnety gadzi stopien rozwoju.
Wielu systematykow wprowadza tu nadgromade gadoksztattnych (Sauropsida),
dzielona na gady wilasciwe (tuskonosne), gady naczelne (archozaury) i ptaki.

¢ Cho¢ to stowo pochodzi z encyklopedii biologicznej, to jednak jest bardzo nieudane.
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s. 516 — Systematyka ptakow nie jest aktualna, praptak nie jest przodkiem
gatunkow wspotczesnych, jest potomkiem innego plezjonu — deinonychozaurow’,
a ptaki wtasciwe wyprowadza si¢ z dromeozauréw, na co wskazuja rézne no-
wo opisywane skamienialo$ci, np. takie, jakie sa od kilkunastu lat odkrywane
w Chinach.

Wykaz typowych bledéw:

s. 9 — W opisie obrazu mikroskopowego jest odwotanie si¢ do fizyki, tym-
czasem w programie fizyki mikroskopow sig¢ nie omawia:

— wg Autordw istnieje tylko jedno zastosowanie mikroskopu optycznego: do
obserwacji trwatych preparatow z tkanek zwierzgcych, wybarwionych ,, podstawo-
wymi barwnikami stosowanymi do badan w mikroskopii swietlnej, [ktorymi] sq
hematoksylina i eozyna”, natomiast w rzeczywisto$ci sprawa wyglada inaczej:

— przy rutynowym badaniu morfologii krwi stosuje si¢ odczynnik Giemsy
11nne,

— botanicy uzywaja zwykle chlorku cynku z jodem, albo samego ptynu Lu-
gola,

— tluszcze identyfikuje i wybarwia si¢ Sudanem III,

— do okreslania bakterii G+ i G— stosuje si¢ fiolet krystaliczny,

— protistologia stosuje niekiedy barwniki przyzyciowe,

— natomiast do obserwacji na zywo, oznaczania okazéw mikrofauny czy
planktonu — barwnikow uzywa si¢ tylko wyjatkowo,

—1w koncu nie podano, ze zdjgcia takich typowo wybarwionych preparatow
komorek migsniowych sa zamieszczone na s. 3181 319.

s. 10 — Brak informacji, co faktycznie przedstawiaja zdjgcia z mikroskopow
elektronowych, np. nie zostato zaznaczone, ze zdjgcia z mikroskopu SEM zosta-
ly artystycznie pokolorowane programem graficznym (jak na s. 133, fot. 40 ,, szkie-
lety promienionozek”, czy s. 251, fot. 133 ,,ziarna pytku ™).

s. 17 — Przy opisie budowy $cian komdrkowych bakterii zabrakto informacji
o pseudomureinie, charakterystycznej tylko i wylacznie dla Nadkroélestwa Arche-
anow (Archebakterii), omawianych pozniej (p. s. 101).

s. 29, rys. 20 — Rodzaje plazmolizy — wklgsta, katowa, wypukta — sa to in-
formacje zbedne, wazniejsze bytoby stwierdzenie, kiedy do wspomnianej nizej
deplazmolizy nie dochodzi (jest to domy$lnie podane, ale catkiem innymi stowa-
mi, na s. 213 (prawie 200 stron dalej), gdzie jest mowa o rodzajach wigdnigcia.

s. 31, rys. 22 i tekst — Tutaj elementy cytoszkieletu to mikrotubule, mikrofi-
lamenty i filamenty posrednie (sa tez narysowane, ale niepodpisane na s. 49,

7 Okaz znaleziony w Thermopolis miat zachowany, charakterystyczny dla tego plezjo-
nu, zakrzywiony pazur na drugim palcu stopy (Science 2005).
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rys. 38b), ana s. 318 elementami cytoszkieletu komorki mig§niowej sa mikrofi-
lamenty cienkie (aktynowe) i mikrofilamenty grube (miozynowe).

s. 33, rys. 24 — ,,ruch cytoplazmy w komorce roslinnej — rotacyjny, cyrkula-
cyjny, pulsacyjny” —rozroéznianie i nazywanie tych ruchow jest zbedne zwtaszcza
ze stlowa rotacyjny i cyrkulacyjny maja wlasciwie to samo znaczenie — wazniejszy
jest fakt, ze cytoplazma komorki roslinnej moze si¢ porusza¢ wzgledem jej Scian,
co shuzy komoérce do odpowiedniego ustawienia chloroplastoéw w zaleznos$ci od
o$wietlenia, to tutaj zostato pominigte, jest jednak narysowane na s. 42, rys. 33,
i wspomniane (niestety nieprawidtowo) na s. 207.

s. 95 — Usuwanie produktow przemiany materii omowiono wytacznie u kre-
gowcow, pomijajac bezkregowce, u ktorych wystepuje jeszcze deponowanie ich
w ciele lub w wylince, jest to jednak podane na s. 362, 413, 421.

s. 96, rys. 90 — ,, Azotowe produkty przemiany materii i ich usuwanie z or-
ganizmu” — 7 tekstu wynika, ze amoniak wydzielaja tylko ryby, mocznik ptazy
i ssaki, a kwas moczowy gady i ptaki. Ale fakty sa inne, ryby moga wydziela¢
mocznik, trojmetyloaming, guaning, a gady, zaleznie od §rodowiska, produkuja
trzy pierwsze wymienione zwiazki (okazuje sig, ze jest to mozliwe do wy-
szukania, ale... dopiero w diagramie do ¢wiczen, na s. 99, przy koncu roz-
dziahu).

s. 110 — Zastosowanie bakterii w ,, przemysle spozywczym (prod. serow, jo-
gurtu, kefiru) i fermentacyjnym (alkohol etylowy, wino i piwo)” — oczywiscie,
bakterie potrafia skwasi¢ mleko i produkowac¢ alkohol, ale drozdze i ple$niaki
robia to znacznie lepiej i bardziej ekonomicznie, o czym nawiasowo wspomniano
nas. 156.

s. 130 — ,,do bardziej pospolitych gatunkow orzeskow nalezq pantofelek,
trqbik, matzynek, wirczyk” — nie sa to gatunki, ale rodzaje, a swoja droga, te sa
spotykane pospolicie gtownie w podrgcznikach®.

s. 135, 141 — Niepotrzebnie powtorzono informacje o diatomicie i jego za-
stosowaniu, lepiej byto przy charakterystyce samych okrzemek podac¢ ich cechy
szczegblne — diploidalnosc¢ i zdolnos¢ komorek do petzania (z wyjatkiem gatunkow
kolonialnych).

s. 139-40 —,, czes¢ symbiotycznych orzeskow zasiedla przewody pokarmowe
[roslinozercoOw], umozliwiajqc im trawienie celulozy” — nie, celuloza jest rozkta-

8 Wiele gatunkow drobnych organizmow wystepuje w $cisle okreslonych warunkach
srodowiska, respektujac zmiany czynnikow (temperatura, wilgotno$¢ czy w wodzie pH,
sktad chemiczny) tworzacych dla nich nieprzekraczalne granice, mato zauwazalne dla
organizmo6w wigkszych, np. wymienione wyzej orzgski wystgpuja w drobnych, zaro$nig-
tych zbiornikach wod stojacych, a takze rozwijaja si¢ w nalewce siennej, natomiast juz
w toni wodnej, na roslinach, piasku czy w mule Zyja inne ich rodzaje.
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dana wytacznie przez bakterie, one staja si¢ pokarmem orzeskow, a dopiero te
moga by¢ trawione przez gospodarza (wyjatek stanowia nieliczne §limaki ladowe
i jeden matz, §widrak okregtowy, ktore same produkuja celulaze).

s. 155 — Przy oméwieniu znaczenia grzybow w §rodowisku trzecia czgs¢
stronicy pos§wigcono porostom, natomiast same porosty sa opisane pozniej,
nas. 157, zas ich znaczenie podano po oméwieniu znaczenia grzybow, na s. 159,
utworzyl si¢ z tego przektadaniec, bardzo niemetodyczny.

s. 197, rys. 150, 151 — Pierwszy rysunek jest powtorzony na nastgpnym jako
jego element, jedynie z dodaniem tkanki tworczej;

— nie wida¢, ze wlosniki sa wyrostkami komorek skorki korzenia, nie sa tez
podpisane;

—ten sam element na kolejnych rysunkach nazywa si¢ okolnica albo kambium
(a w tek$cie tez jest to w dwu miejscach réznie przedstawione).

s. 221 — ,, zatadunek i roztadunek tyka” — czy to tyko taduje sig na taczki?

s. 237, fot. 119 — ,, sekwoje wiecznie zielone to najwyzsze znane drzewa
Swiata”, ten jednogatunkowy rodzaj to Sequoia sempervirens, ktora osiaga
100-110 m, natomiast podana wysokos¢ odnosi sig¢ do mamutowca olbrzymiego
— Sequoiadendron giganteum, najwyzszy zywy miat (okoto 1980 roku) 112,01 m,
ale ws$rod $cigtych drzew notowano jeszcze wyzsze (130—142 m), podobnie jak
i wsrod eukaliptusoOw (co podano na s. 249); poniewaz ustalanie najwyzszego
drzewa §wiata moze by¢ tematem catego artykutu, to sadze, ze lepiej podac, iz
zardéwno mamutowce, jedlice (Pseudotsuga), jak i niektore gatunki eukaliptuséw
osiagaja wysokos¢ ponad 100 m, a na optymalnych stanowiskach wyrastaja jesz-
cze wyzej;

— ,, rekordowe rozmiary osiqgajq okazy rosnqce... w stanie Kalifornia” —
wszystkie starsze okazy tego reliktu rosng w Kalifornii, a $cislej w Gorach Nad-
brzeznych.

s. 244 1247 — Niepetna charakterystyka dlugo- i krotkopedow, dopiero po
przeczytaniu, ze krotkopedy maja wzrost zahamowany — uczen powinien si¢ do-
mysli¢, ze cecha dlugopedu nie jest jego dtugos¢, ale nieograniczony wzrost,
poza tym — nie podano, ze krotkopgdami sa tez kwiaty.

s. 258 — ,, wyjqtek stanowiq owoce, powstate na drodze partenokarpii”, ob-
jasnienie stlowa jest na s. 265, natomiast wyjasnienie zjawiska —na s. 277 (w obu
przypadkach podano inne przyktady).

s. 266 — [strefe wydluzania pedu i korzenia] ,, tworzq jqg mate komorki emb-
rionalne, ktore po osiqgnieciu odpowiednich rozmiarow przemieszczajq sie poni-
zej strefy wydluzania” — jako$ dziwnie brzmi to przemieszczanie, zwlaszcza ze
kazda komorka roslinna jest ubrana w sztywna $ciang komorkowa, przyrosnigta
do $cian innych komorek;

—w pedzie strefa wydtuzania przesuwa si¢ zasadniczo w gore, ale w korze-
niu nie.
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s. 273 — W Stowniku jest hasto ,, kwas abscysynowy”, ale w objasnieniach do
niego ,, auksyny, gibereliny, cytokininy”, czyli hormony roslinne, omawiane sa
dopiero w rozdziale nastgpnym, od s. 274.

s. 277 — W ustepie o giberelinach Autor umiescit zapomniane zdanie o omo-
wionych juz wczeséniej auksynach.

S. 291 — ,,u wiekszosci zwierzqt (szkartupni i strunowcow) mezoderma po-
wstaje ... —te taksony nie obejmuja wigkszos$ci zwierzat, tylko ok. 70 tys. gatun-
kéw (pozostate trzy typy wtoroustych licza razem okoto 400 gatunkéw), a opisa-
no prawie dwa miliony zwierzat;

— ani tu, ani na ilustracjach nie podano, z ktérego konkretnego miejsca po-
chodza komorki pramezodermalne u pierwoustych.

s. 297, tab. 21 — ,, Porownanie rozwoju... pierwo- i wtoroustych” — tabela
catkiem zbedna, wykonana w formie ilustracji, powtarzajacych bez zmian rys.
215, 216, 217.

s. 300 — Powtdrzenie niescistego zdania o braku tkanek ze Stownika (strona
poprzednia);

—podano podzial gabek na pojedyncze i kolonialne, ale pominigto kryterium,
czyli morfologie, a doktadniej ilo$¢ otworow wyciekowych;

— opis gabki zamieszczono w odwrotnej kolejnosci: ,, otwory wyrzutowe,
spongocel, kanaty, otwory wlotowe ”, a mogloby by¢: Powierzchnia ciata pokryta
ptaskimi komodrkami, w niektorych znajduja si¢ pory, czyli otwory wciekowe, od
nich prowadza kanaly, poprzez koszyczki wyscielone komorkami kohierzykowy-
mi, do gtéwnej jamy, czyli spongocelu, a z niej woda wptywa przez otwor wycie-
kowy widoczny z zewnatrz. U gatunkéw o drobnych rozmiarach koszyczkow brak,
a komorki kolierzykowe wyscielaja czesci kanatow lub sam spongocel (jak na
rys. 223).

s. 309 — W tekscie wymieniono ,, widokna z kolagenu” (zamiast kolagenowe,
czyli klejodajne) i ,,wlokna z elastyny”, jedynie w podpisie rys. 229 pojawia si¢
wiasciwa dla nich nazwa wtokna sprezyste, a trzeci rodzaj — wiokna siateczkowe,
czyli retikulinowe mozna znalez¢ dopiero w Stowniku na s. 323.

s. 322 — Oba przyktady narzadow zbudowanych z jednej tkanki lub wigkszej
ich iloSci sa btedne:

— ,,mozgowie jest zbudowane tylko z tkanki nerwowej” — a wg anatomow
,,jako zewnetrzne ostony mozgowia i rdzenia, w zwojach obwodowych, wewnaqtrz
pni nerwowych i dokota nich, znajduje sie tkanka tqczna’®, nie wspominajac juz
o calej sieci naczyn krwiono$nych,

® A. Krechowiecki, F. Czerwinski, Zarys anatomii cztowieka, PZWL, Warszawa
1992.
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— ,,serce jest zbudowane gtownie z tkanki miesniowej ... ale jego prace kon-
troluje tkanka nerwowa” — uklad przedsionkowo-komorowy i wychodzace z nie-
go wldkna przenoszace bodzce dziataja podobnie jak tkanka nerwowa, automa-
tycznie pobudzajac skurcze, ale sa zbudowane z wyspecjalizowanej tkanki migs-
niowej serca, zachowaty si¢ nawet w nich poprzecznie prazkowane miofibryle;
jedynie tempo skurczéw jest regulowane przez neuroprzekazniki wydzielane przez
wegetatywny uktad nerwowy.

s. 317 1 322 — Przy szczegotowym wyliczeniu barwnikow oddechowych brak
hemoerytryny®*, ale pojawia si¢ jako hasto w Stowniku na s. 370, nie wymieniono
takze charakterystycznej dla minogéw czerwonopomaranczowej erytrokruozyny.

s. 331 — ,, rafy koralowe wymagajq odpowiednio wysokiej zawartosci soli
wapnia do tworzenia masywnych szkieletow” — wyjasnienie bledne, woda morska
ma zawsze taki sam sktad procentowy réznych soli, tylko ich stezenie nieco si¢
zmienia, natomiast CO, jest wprost rozpuszczony w niewielkiej ilosci, zas jego
wigkszo$¢ tworzy rozpuszczalny, kwasny weglan wapnia, symbiotyczne zooksan-
telle wykorzystuja go jako zrodlo wegla. Powstaje wtedy nierozpuszczalny CaCO,
jako swego rodzaju materiat odpadowy, wtdrnie uzywany do budowy koralowiny.

s. 347 — Stownik — oczlik, tutaj ma dt. 3-25 mm, przy omowieniu skorupiakow
podano, ze ma 2 mm, natomiast faktycznie — te wolno zyjace widtonogi stodko-
wodne maja od 0,4 do 5 mm, a morskie do 8 mm, tylko niektore widtonogi paso-
zytnicze sa wigksze (30 cm).

s. 351 —,, nicienie pasozytnicze skladajq znacznie wiecej jaj niz niepasozytnicze”
— to jest cecha nie tylko takich nicieni, ale wigkszosci pasozytow, p. s. 342.

s. 367 — U pijawek ,, w grzbietowej czesci przyssawki tylnej znajduje sie
odbyt” — ta przyssawka znajduje si¢ na stronie brzusznej, a odbyt jest zlokalizo-
wany na grzbiecie zwierzecia, ponad nia.

s. 369, fot. 195 — ,, robaki palolo” — nazwa mylaca, sa to wieloszczety Euni-
ce viridis, nalezace do typu pierscienic, powinna by¢ uzyta albo nazwa palolo,
albo eunice, wspomniano o rojeniu si¢ w $cisle okreslonych terminach, ale pomi-
nigto ekologiczne znaczenie zjawiska, jest to przystosowanie do presji drapiezni-
koéw, spotykane u roznych grup bezkrggowcow, realizowane np. przez jednoczes-
ne uwalnianie gamet r6znych gatunkow koralowcow rafowych, masowy pojaw
wioslarek, rojki jetek, mrowek, cykad amerykanskich itd.

s. 377, rys. 284 b — Dlaczego same blaszki plucotchawek sa w kolorze nie-
bieskim, jak otaczajace je powietrze?

s. 378-379 — ,,u skorupiakow jako zwierzqt wodnych wystepuje zaptodnienie
zewnetrzne ’— nie, u skorupiakow, jak i u wszystkich stawonogéw catkowicie brak
wici i rzgsek, wigc plemniki same nie ptywaja i musza by¢ dostarczone na wilas-
ciwe miejsce podczas aktu zaplodnienia wewnetrznego, omawianie (na s. 392—-393)
razem znaczenia wszystkich stawonogow uwazam za niewtasciwe, nalezato to
rozbi¢ przynajmniej na skorupiaki, pajeczaki i owady;
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— ,,wilokna jedwabiu sq wytwarzane w czasie ksztattowania sie poczwarki
— nie, jedwab jest wytwarzany w postaci ptynnej wczesniej, podczas zerowania
gasienicy, i magazynowany w dwu zbiornikach, natomiast przed przepoczwarcze-
niem ggsienica snuje z niego ni¢, zastygajaca dopiero w powietrzu.

s. 396 — Zdanie ze Stownika: ,,u wielu gatunkow wystepujq narzaqdy wyda-
Jjace dzwieki oraz narzqdy stuchu” —nie jest jednoznaczne, czyzby istnialy narza-
dy wydajace inne narzady?*

s. 413417 — Czgsé¢ informacji o poszczegolnych gromadach szkarlupni jest
podana w rozdziale Czynnosci zyciowe i budowa uktadow, a inne w Przeglqdzie
systematycznym kolejnych gromad, co znacznie utrudnia lekture.

S. 417 — [strzykwy] ,, sq zasadniczo dwubocznie symetryczne” — nie, doroste
strzykwy maja budowe promienista, na ktora sa nalozone elementy symetrii dwu-
bocznej, podobnie jak u niewspomnianych jezowcow nieregularnych;

— ,, W sytuacji zagrozenia wyrzucajq wiekszq czes¢ narzqdow przez otwor
gebowy” — nie, sluzy im do tego otwodr na przeciwnym koncu ciata (s. 420-421)
w tek$cie podano, ze endostyl (pogrubionym drukiem) lezy po stronie brzuszne;j
i jest potaczony tukami z listewka grzbietowa, jednak na dotaczonym rys. 314
brak tych elementow, a co wazniejsze — zachwa stoi pionowo i nic nie wskazuje,
gdzie ma grzbiet, dopiero uwazne przestudiowanie rys. 315 (larwa zachwy) moze
pozwoli¢ na domysty w tej sprawie.

s. 423, rys. 317 — Na schemacie anatomii lancetnika sa ,, osiowe naczynia
krwionosne”, ale zarbwno w towarzyszacym tekscie, jak na rys. 319, ktory poka-
zuje budowe uktadu krwiono$nego lancetnika — takiego terminu juz brak.

s. 426 — Przy charakterystyce strunowcow pojawia si¢ nagle informacja o szkie-
lecie wewnetrznym glowonogow, ktora nie zostata podana we wlasciwym miejscu.

s.435, rys. 328 — ,, tylomozgowie wtorne ” to mézdzek, a zamdzgowie to rdzen
przedtuzony — do czego ma stuzy¢ wymienianie podobnych nazw kolejnych pe-
cherzykow mozgowych w trakcie ich rozwoju ze stadium trzech do pigciu wypuk-
osci? Przeciez trudno uczniowi nauczy¢ sig, co lezy blizej przodu ciata — przo-
domozgowie czy kresomdzgowie, migdzymozgowie czy srodmozgowie, tylomadz-
gowie czy zamozgowie.

s. 441 — Zdanie ze Stownika: ,,uktad optyczny oka — zespot struktur oka,
ktore majq pewnq zdolnos¢ zatamywania promieni swiatla, co ostatecznie powo-
duje ich zogniskowanie na siatkowce” — jest nieudolne, czym jest ta pewna zdol-
nos$¢, co tu ma znaczy¢ stowo ostatecznie? (Mozliwa definicja to: Uktad optyczny
oka kregowca tworzy obraz otoczenia na siatkowce, sktada si¢ on z wypuklej
rogoéwki, skupiajacej promienie §wietlne, i polozonej za nia soczewki oraz migsni,
ktore — albo zmieniaja jej ksztatt, albo odlegtos¢ od siatkowki. Czescia tego ukta-
du jest tez teczowka, regulujaca ilo$¢ wpadajacego Swiatta).

S. 494 — , na wezesnych etapach rozwoju” — we wcezesnych. . ., albo — w trak-
cie wezesnych. ..
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s. 498, rys. 295 — Zdjecie warana komodyjskiego stojacego w wodzie suge-
ruje niewlasciwe §rodowisko — mtode tego gatunku przebywaja na drzewach,
a starsze osobniki na suchym ladzie.

s. 510, rys. 387 — Na ptaska sylwetke ptaka natozono przestrzenny widok
czesci jego workow powietrznych, tworzac zagmatwany obraz, nie podano tez,
ze jest to juz przedstawione na rys. 326 (70 stron wczesniej).

s. 530 —,,dobrze rozwiniete oczy majq ssaki zyjace w koronach drzew” — nie
tylko, akurat te ssaki czgsto dysponuja widzeniem stereoskopowym, podobnie jak
kotowate, natomiast bardzo szerokie pole widzenia i zdolnos¢ rejestrowania nawet
drobnych ruchéw maja ssaki terendw otwartych, i to nawet z niewielkimi oczami
(susty, swistaki, zajeczaki itd.).

s. 514 — ,,u ptakow z reguly wystepuje wyrazny dymorfizm plciowy” — nie,
dymorfizm wystepuje tylko u czgséci gatunkow;

— omawianie akurat w tym ustgpie ogoélnych pojec¢: monogamii, poligamii,
poligynii czy poliandrii sugeruje, ze te stowa odnosza sig jedynie do ptakow, na-
tomiast omawianie ich bez przykladow nie ma sensu, mnozy tylko ilo§¢ nazw
pustych;

—,, u ptakow wystepuje zaptodnienie wewnetrzne... za pomocq prqcia, a u tych,
ktore go nie majq, za pomocq zetkniecia otworow kloakalnych’ — jest doktadnie
na odwrdt, 97% ptakoéw pracia nie posiada! — nalezato tutaj wspomniec o biolo-
gicznej roli takiej modyfikacji.

s. 531 —,,za pomocq tozyska rozwijajqcy sie zarodek nawiqzuje bezposredni
kontakt z organizmem matki” — chyba stowo bezposredni ma inne znaczenie.

s. 532 — Prassaki — ,, szeroki rozstaw konczyn nawiqzuje do budowy gadow”
—niezupelnie, nogi skierowane na boki ma tylko dziobak, jako przystosowanie do
ptywania, kolczatki maja nogi pod tutowiem, jak wigkszo$¢ ssakow, za$ prakol-
czatka ma konczyny wrecz stupkowate.

Podkres$lam, ze powyzszego zestawienia nie nalezy traktowac jako komplet-
nego wykazu btedow i niescistosci.

Opinia

W obecnym stanie ksiazka nie nadaje si¢ do uzytku szkolnego, jest zbyt
obszerna i zawiera wiele blednych wiadomosci. Niemniej po usunigciu usterek,
zbednych powtorzen i powigkszeniu cze$ci ilustracji — moze by¢ uzytkowana
w drugim roku nauki, a jej uzupetnienie dla klasy maturalnej stanowitby obecny
drugi tom, rowniez po skroceniu.








