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POLSKA AKADEMIA UMIEJETNOSCI
DEBATY PAU TOM V 2018

ZAMIAST WSTEPU!

W dniach 18-20 listopada 2017 r. odbyta si¢ w Tomaszowicach pod Kra-
kowem piata juz Debata PAU.

Tym razem temat brzmial: ,,Nauczanie uniwersyteckie i ksztatcenie eli-
tarne”. Temat goracy, ze wzgledu na trwajace prace nad nowa ustawa, w tym
zwlaszcza rozwazania o podziale uczelni na rozne kategorie oraz o koniecz-
nosci poprawy poziomu nauczania i badan naukowych. Nie da si¢ rzecz jasna,
przedstawi¢ tutaj calej bogatej 1 obfitujacej w rdznice zdan dyskusji. Bedzie
na to miejsce w specjalnej publikacji, ktora mamy nadziej¢ odda¢ do rak czy-
telnikow na poczatku przysziego roku. Niemniej kilka istotnych tematow
(w naszym, z koniecznosci subiektywnym, wyborze) postaramy si¢ krétko
przedstawic.

Po pierwsze, zebrani byli zgodni, ze nauczanie, i to na najwyzszym do-
stgpnym poziomie, jest fundamentalna misjg uniwersytetu. Podkreslono przy
tym, ze nie sprowadza si¢ ono jedynie do poprawnie, a nawet bardzo dobrze
wykonywanej dydaktyki oraz prowadzenia wysokiej klasy badan naukowych,
ktoére sa nicodtacznym elementem nauczania uniwersyteckiego. Studiowanie
obejmuje bowiem nie tylko zdobywanie wiedzy, ale rdéwniez rozwoj ducha,
edukacj¢ etyczng i ksztaltowanie postawy obywatelskiej. Podstawowa rolg
winna odgrywac tu relacja student — profesor.

W zwiagzku z tym wskazywano, ze rozszerzanie zadan uczelni na obszary
dalekie od samego ksztatcenia moze prowadzi¢ do zepchnigcia na drugi plan
jej podstawowej misji, a wigc jest bardzo niebezpieczne. Réwniez przeksztal-
cenie uczelni w dobrze zorganizowane przedsiebiorstwo (zgodnie z zasadami

! Tekst opublikowany w ,,PAUzie Akademickiej” (nr 410 z 11 stycznia 2018) pt. Tomaszo-
wice 2017.
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zarzadzania firma dziatajaca na rynku) — gdzie student jest rozumiany jako
klient placacy za ustugg, a profesor jako dostarczyciel ustugi — jest niezwy-
kle grozne, poniewaz likwiduje atmosfer¢ wspodtpracy, wzajemnego zaufania
i pomocy, ktora jest podstawa wiasciwie rozumianych studiéw na poziomie
uniwersyteckim.

Zebrani nie mieli watpliwosci, ze — zreszta zgodnie z Wielka Kartg Uni-
wersytetow Europejskich — ksztatcenie i badania naukowe na uniwersytetach
musza stanowi¢ nieroztaczna catos¢. To stwierdzenie okresla réwniez pozycje
profesora, bo jasno wskazuje, ze w jego ocenie wazna jest zar6wno praca
badawcza, jak i nauczanie. Pozostaje oczywiscie trudng kwestia, jak zrealizo-
wac t¢ oczywisto$¢ w praktyce.

Generalnie, krytykowano podziat uczelni na ,.elitarne” i ,,powszechne”,
wskazujac, ze nawet najbardziej elitarne winny ksztalci¢ nie tylko elite (czyli nie
uzyskat poparcia system francuski). Podkreslano tez, ze dochodzenie do wy-
sokiego poziomu ksztalcenia i zwigzanego z tym wysokiego poziomu prowa-
dzonych badan naukowych i kadry profesorskiej winno by¢ efektem wielo-
letnich konsekwentnych dziatan, podejmowanych przez sama uczelnig, a nie
poprzez narzucone odgdrnie zarzadzenia.

Zwracano uwagg, ze jedna z istotnych przeszkdd w podniesieniu pozio-
mu nauczania na polskich uczelniach jest system finansowania, premiujacy
zwigkszanie liczby studentéw, co czgsto odbywa si¢ kosztem ich jakosci.
Postulowano wigc zmiang systemu (pewne zmiany w tym kierunku sg juz
wprowadzane przez resort). W zwigzku z tym wysunigto tez sugesti¢ powro-
tu do egzaminéw wstgpnych. Kompromisowym rozwigzaniem mogiby by¢
system hybrydowy: egzamin wstgpny dla kandydatow, ktorzy nie osiagngli
bardzo wysokiego wyniku na egzaminie maturalnym.

Przedstawiono kilka dziatajacych juz w niektdrych uczelniach specjalnych
kierunkéw, lub zespolu kierunkéw studidw, ktore majg charakter studiow
»elitarnych”. Wyr6zniaja je trzy elementy: ostra selekcja kandydatéw, multi-
dyscyplinarno$¢ oraz intensywna opieka nad studentami ze strony naucza-
jacych (tutoring). Oczywiscie studia takie sa kosztowne i tylko najwigksze
uczelnie moga sobie na taki luksus pozwoli¢. Stad postulat, aby resort wspart
finansowo takie dziatania, co umozliwitoby objgcie tym systemem wszystkich
reprezentujacych odpowiedni poziom studentéw na réznych uczelniach.

Zastanawiano si¢ przy tym, jakie jednostki moga najlepiej prowadzi¢ takie
studia. Wigkszo$¢ zebranych opowiedziata si¢ za wydziatami. Wskazywano
tez, ze nie wszgdzie mozna tworzy¢ tego rodzaju ,.elitarne” enklawy. W szcze-



Zamiast wstepu 7

gd6lnosci trudno to sobie wyobrazi¢ w uczelniach, ktore po prostu przygoto-
wuja do okreslonego zawodu.

Na zakonczenie podjgto rowniez temat samego okreslenia pojecia elity
i elitarno$ci. To problem niezwykle szeroki i interesujacy, majacy wiele roz-
nych — czasem kontrowersyjnych — aspektow. Stad ograniczamy si¢ jedynie
do jego zaanonsowania, odsytajac zainteresowanych do opublikowanych w ni-
niejszym tomie tekstow.

Andrzej Bialas i Lucjan Suchanek
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prof. dr hab. LUCJAN SUCHANEK
Czlonek PAU

MIEJSCE NAUCZANIA
W MISJI UNIWERSYTETU
Wprowadzenie do dyskusji

W 2014 roku w PAUzie (nr 277-278, ss. 4-5) zamiescitem artykul Edukacja
czy przemyst edukacyjny. Studia i studiowanie w czasach kultury masowej.
Zwracalem w nim uwage na to, co stato si¢ z kultura, bowiem badacze cy-
wilizacji XX wieku dawno juz zauwazyli, ze w miejsce tradycyjnej kultury
pojawit si¢ przemyst kulturalny. Gwattowny i niekontrolowany, a jednoczes-
nie, jak si¢ wydaje, w jakis sposob stymulowany, rozwdj kultury masowej
wplynat znaczaco na poziom kultury: dawna kultura elitarna, wysoka (cultu-
ra docta) zostala zastapiona przez kultur¢ popularna, niska, niewymagajaca
specjalnego przygotowania do jej odbioru — kultur¢ masowa. Prymitywizacja
kultury wyzszej oraz manipulowanie swiadomoscia spoleczng spowodowaty,
ze miejsce kultury zajal przemyst kulturalny, ktérego celem jest produkowa-
nie dla zysku. Wszystkie warto$ci wyzsze — prawda, dobro, pigkno — staja sie
wowczas drugorzedne badz wrecz zanikaja.

Podobny mechanizm widoczny jest dzi§ w sferze edukacji na poziomie
wyzszym, ktora zastapit przemyst edukacyjny. Tradycyjne wartosci ksztatce-
nia, cele oraz zasady funkcjonowania uniwersytetow ulegty istotnemu prze-
wartosciowaniu. Stato si¢ tak w wyniku wysunigciu na plan pierwszy nie ce-
16w edukacyjnych, ktére stanowia istote misji uniwersytetéw, lecz wymogow,
jakie wynikaja z praw ekonomii i wskazan nauki o zarzadzaniu. Zaréwno
ekonomia jak i zarzadzanie, zawsze w zyciu uniwersytetow obecne, lecz zawsze
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podporzadkowane ich celowi zasadniczemu — ksztatceniu i formowaniu oso-
bowosci studenta — staty sie dominujace i to wlasnie one decyduja o istnie-
niu uczelni. Lansowany jest model uniwersytetu jako przedsigbiorstwa, ktore
moze istnie¢ tylko wowczas, gdy bedzie w stanie zdoby¢ fundusze na swoje
funkcjonowanie. Student za$ traktowany jest jako klient.

Proces ten, destrukcyjny, gdy idzie o status uczelni i poziom wyksztatce-
nia, rozpoczat si¢ na duza skale w momencie, gdy ministrem nauki i szkolnic-
twa wyzszego zostata Barbara Kudrycka. Centralne sterowanie uczelniami,
a wiec pogwalcanie autonomii uniwersytetow, osiaggngto wowczas rozmiary,
jakich wezesniej, choc¢ takie proby podejmowano, w reformowaniu edukacji
wyzszej nie obserwowalismy. Tendencja do reformowania — pod niejasnym
hastem innowacji — miata by¢ oznaka nowoczesnosci. Wtadze resortu, ste-
rujac dziatalnoscia uczelni, narzucaty odgoérnie wzorzec, ktorego celem byto
ujednolicenie systemu edukacyjnego. Lekcewazono przy tym fakt oczywisty,
ze rozw0j musi by¢ organiczng kontynuacjg przesztosci, ze nie moze on ra-
dykalnie zrywac¢ z tradycja. Warto$cig uniwersytetow zawsze byta ich specy-
fika, wynikajaca miedzy innymi z czesto wielowiekowej tradycji, potencjatu
badawczego, stanu kadry i proponowanej oferty. W ten sposob zyskiwaly one
renomg i przyciagaly studentéw, zarowno krajowych jak i zagranicznych.

Wtadze uczelni z reguly bezrefleksyjnie, lub nie wykazujac odpowied-
niego oporu, a nierzadko takze z pobudek oportunistycznych, akceptowaty
zmiany, owe pozorne innowacje. Pracownicy dydaktyczni natomiast odnosili
si¢ do nich niechgtnie, lecz zmuszeni byli je akceptowac. Wladze resortu fe-
tyszyzowaly modele ksztalcenia obowiazujace w innych krajach, sugerujac,
ze mozna by je przenies¢ do naszego kraju. Z wielka niechgcia spotkaty sie
stynne sylabusy, ktore na dodatek powinny by¢ pisane wedlug jednolitego
wzoru, a przy tym odpowiednim je¢zykiem: od jednego z cztonkéw komisji
akredytacyjnej ustyszatem wowczas okreslenie ,jezykiem europejskim”,
a wigc jezykiem ideologicznym. Przypomnijmy, Zze prorektor Uniwersytetu
Jagiellonskiego — zapewne w dobrej wierze — przedstawit pracownikom wzor
schematu sylabusa, a wigc taki jego model, jaki nie mogiby by¢ odrzucony
przez jakie$ komisje sprawdzajace.

Proces zarzadzania uczelnia ulegl znacznemu zbiurokratyzowaniu i zada-
niu temu wigkszo$¢ swojego wysitku oddaja wtadze uczelni na wszystkich
szczeblach jej struktury. Gtowna troska rektora, dziekana, dyrektora instytutu
staja si¢ sprawozdania, ankiety, wypetnianie formularzy i oceny. Czesto for-
ma ich opisu i uzywana do niego terminologia, jak to ma miejsce na przy-
ktad w przypadku sylabusa, staje si¢ wazniejsza niz zawarto$¢ merytoryczna.
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Opdr budzi wprowadzony w catym systemie edukacji wyzszej terror punktow
(,,punktoza”), ktore maja jakoby ilustrowaé obraz poziomu wiedzy studentow,
wartosci prac naukowych pracownikéw i okresla¢ pozycje uczelni.

Od nowych Wiladz resortu oczekiwano, ze nastapi zasadnicza i szybka
zmiana. Wiele o zmianach pisano. Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
Jarostaw Gowin, wydat broszure Konstytucja dla nauki. Jej zalozenia prezen-
towatl na wielu inauguracjach nowego roku akademickiego 2017/2018, w tym
na Uniwersytecie Jagiellonskim. Mimo iz broszura liczyta 80 stronic, o jed-
nym problemie bylo w niej bardzo niewiele — o nauczaniu (dydaktyce), a ono
wlasnie — zgodnie z nazwa pierwszego modutu tomaszowickiej debaty — sta-
nowi jeden z segmentdw dziatania uczelni wyzszych. Nie istnieje on oczywis-
cie w oderwaniu od innych elementéw funkcjonowania uczelni. Czgsto jed-
nak traktowany jest jako nie najwazniejszy, chociaz od wiekow rozumienie
uniwersytetuistudiowaniabytojasneipowszechnie akceptowane. Studiowanie
to przede wszystkim zdobywanie wiedzy, ale takze rozwoj ducha, edukacja
etyczna i ksztattowanie postawy obywatelskiej. Podstawowg rolg odgrywa tu
proces nauczania i stosunek profesor — student.

W dyskursie publicznym mowi si¢ o stabym poziomie naszych uczelni,
wskazuje na rézne tego stanu przyczyny — finansowe, strukturalne i inne. Jako
jeden, i to wazny, podaje si¢ fakt, ze polskie uniwersytety w pewnych rankin-
gach §wiatowych zajmuja odlegle miejsca. Zrozumiate s3 wiec ambicje i sta-
rania wladz resortowych oraz wladz poszczegdlnych uczelni, by poprawic
istniejaca sytuacj¢. Uzasadnione jest jednak pytanie, czy w przypadku inaczej
sformutowanych wymogdéw rankingowych nie okazatyby si¢, ze z polskimi
uniwersytetami nie jest tak zle. Warto tez zapytac, czy rzeczywiscie uczelnie
polskie, gdy idzie o model i poziom absolwenta, odbiegaja znaczaco od in-
nych?

Minister Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego w broszurze Konstytucja dla nauki.
Reforma inna niz wszystkie stwierdza (s. 39), ze obecny system studiéw to
»hiezadowalajaca jakos¢ ksztalcenia na studiach wyzszych, szczegolnie w try-
bie niestacjonarnym”. Mowi tez o biurokratyzacji systemu ksztatcenia. Wice-
minister tego resortu, Piotr Dardzinski, w jednym z wywiaddéw powiedziat:
»Powiem bez ogrodek: podniesienie jakosci ksztalcenia trzeba na uczelniach
wymusi¢, zmieniajac system tak, by motywowat do podnoszenia poziomu na-
uczania oraz innych zachowan korzystnych dla rozwoju panstwa”.

Stabosci dydaktyki uniwersyteckiej nie nalezy jednak taczy¢ tylko z ure-
gulowaniami odgérnymi. Nie mozna, bez watpienia, zaakceptowa¢ wadli-
wego, pochodzacego z innego systemu, podejscia do studenta jako klienta.
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O poziomie nauczania decyduje przede wszystkim postawa nauczajacych, ich
zaangazowanie w proces dydaktyczny, stosunek do obowiazkdéw — etos profe-
sora. Analizujac, z jednej strony, stabosci 1 zagrozenia dydaktyki uniwersytec-
kiej, z drugiej zas, atuty i szanse jej poprawy, nalezy podda¢ analizie zjawiska,
ktére moga i powinny przynies¢ pozytywne rezultaty. Jednym z nich jest pro-
blem standardéw ksztatcenia. Prawo do ich ustalania musi stanowi¢ nienaru-
szalna i wylaczna prerogatywe uczelni, wynikajaca z jej autonomii. Zasady
ustalania standardéw ksztatcenia sg przeciez uzaleznione od wielu czynni-
kéw, w tym migdzy innymi od zasobdéw kadrowych. Drugi niezwykle istotny
problem uniwersyteckiej dydaktyki to odpowiedzialno$¢ za poziom naucza-
nia ze strony wladz uczelni. Wysoce dyskusyjne w naszych warunkach studio-
wania masowego wydaje si¢ wprowadzenie zasady futoringu, ktory moglby
wplyna¢ znaczaco na poziom dydaktyki. Nie ulega natomiast watpliwosci, ze
poziom nauczania jest bezposrednio zwigzany z dziatalnoscig badawcza wy-
ktadajacych, ksztalcenie i badania naukowe musza wiec stanowi¢ nieroztaczna
cato$¢. Rownie wazne sa, gdy idzie o postawe kadry nauczajacej, obok wyma-
gan merytorycznych, wymagania moralne, zar6wno wobec siebie jak i stu-
dentéw, z nimi bowiem jest zwigzana rzetelno$¢ naukowa i dydaktyczna. To
one ksztaltuja wspolnote okreslang jako universitas.
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prof. dr hab. RENATA PRZYBYLSKA

Uniwersytet Jagiellonski

ODPOWIEDZIALNOSC ZA POZIOM NAUCZANIA.
DIAGNOZA I KONSTRUKTYWNE PROPOZYCJE?

Spisane nizej refleksje wynikaja z moich osobistych doswiadczen zwigza-
nych gléwnie z zarzadzaniem kierunkami studiow o profilu humanistycznym
i musze si¢ zastrzec, ze by¢ moze nie maja zastosowania do innych profilow
studiow. W wielokrotnie podejmowanej dyskusji na temat odpowiedzialno-
$ci za poziom nauczania warto zacza¢ od pytania, kto jest tym podmiotem,
na ktorego barkach owa odpowiedzialnos¢ spoczywa, kto si¢ do dobrego po-
ziomu nauczania przyczynia? Uwazam, ze podstawowy w kazdym procesie
nauczania jest dwustronny uktad: nauczyciel i uczen, profesor i student itp.
W tym uktadzie odpowiedzialnos¢ za wynik nauczania rozktada si¢ po po-
lowie — dziata sprze¢zenie zwrotne: zaangazowanie i zapal nauczyciela moze
udziela¢ si¢ uczniom, a ich zainteresowanie i aktywnos¢ ,,nakreca” intelektual-
nie nauczyciela, ktéry stara si¢ na ten pozytywny odzew odpowiedzie¢. Ten
dwustronny uktad jest bardzo czuty i podatny na zaktocenia. Ztamanie zasad
obustronnej wspotpracy powoduje, ze proces dydaktyczny kuleje, a wyniki
sa coraz gorsze. Zatem pierwszy wniosek jest taki: pielegnujmy ten uktad
nauczyciel — uczen, nie gdbdzmy si¢ na opisywanie tej szczeg6lnej relacji sto-
wami, ktére wykrzywiajq ten model.

W dokumentacji przebiegu studiéw, w umowach ze studentami dzis, nie-
stety, spotykamy takie okreslenia: student to ,,ustugobiorca”, a uczelnia, pro-
fesor to ,,ustugodawca” ,,oferent ustugi edukacyjnej”. Stownictwo handlowe
z poziomu ustug dla ludnosci (przypomnijmy, ze w tej kategorii miesci si¢
np. szewc, krawiec, fryzjer) zawtadneto jezykiem biurokracji uczelnianej
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i szerzej — jezykiem debaty o szkolnictwie wyzszym i edukacji. Jezyk od-
zwierciedla w tym przypadku narastajace od kilku lat bledne myslenie o sferze
edukacji i o$wiaty, nieuprawnione i na dtuzsza metg¢ niebezpieczne czynie-
nie z niej sfery handlowe;j, sfery prostej wymiany ustug migdzy ,.kontrahenta-
mi” wedtug zasady ,,ptace i zadam”. Warunkiem dobrej edukacji, catosciowo
ksztattujacej cztowieka, przysztego obywatela i cztonka wspolnoty panstwo-
wej, lokalnej, rodzinnej jest oparcie jej na prostej uczciwej migdzyludzkiej
relacji migdzy tym, kto naucza i tym, kto si¢ pod jego kierunkiem uczy.

Powyzsza teza tchnie oczywiscie pewnym idealizmem, nietatwym do reali-
zacji na co dzien, niemniej to wtasnie sfera edukacji i wychowania ma moim
zdaniem zaszczepiaé wyzsze idealy 1 wpiera¢ skuteczne podazanie za nimi.
Oczywiscie oprocz tego podstawowego czynnika, czyli prawidlowej relacji
nauczyciel — uczen, na poziom nauczania maja wplyw liczne inne czynniki.
Do nich naleza nastgpujace czynniki zewngtrzne:

1. Niezadowalajacy poziom przygotowania kandydatow na studia, wyni-
kajacy z niskiego poziomu, na ktorym mozna obecnie z danego przedmiotu
zda¢ mature. W ocenie nauczycieli akademickich, np. na moim wydziale,
poziom studentow na starcie na pierwszym roku studiéw jest bardzo nieréw-
ny — sa osoby wybitne, ale tez i takie, ktore w ogole na studia si¢ nie nadaja.
Co mozna zaproponowaé, aby ten poziom wyréwnaé i podnies¢ wyzej? Tak
zwany zerowy rok wyrownawczy? Roczne kursy przygotowujace do startu do
nauki na prestizowej wymagajacej uczelni? Egzaminy wstgpne sprofilowane
pod katem oczekiwan konkretnego wydziatu i okreslonego poziomu intelek-
tualnego? Jeszcze dalej idace niz teraz promowanie przy przyjeciach na studia
laureatéw konkursow i olimpiad przedmiotowych, zdobywcow nagréd w kon-
kursach przedmiotowych?

2. Staba motywacja kandydatéw do powaznego studiowania, wynikaja-
ca jak si¢ wydaje z wigkszej w stosunku do dawniejszych rocznikdéw nie-
dojrzatosci mtodych ludzi pod wzglgdem spotecznym i psychologicznym,
w zakresie znajomosci samych siebie, swoich predyspozycji, planow zycio-
wych i orientacji zyciowej na okreslone wartosci. Ze wzgledu na ten czynnik
warto wzmacnia¢ motywacje mtodych ludzi nie tylko do studiéw, ale w ogdle
do powaznego zajmowania si¢ nauka. Uruchomienie bodzcéw motywujacych
do prawdziwej, porzadnej nauki, zwtaszcza w odniesieniu do kierunkéw hu-
manistycznych, moze polega¢ migdzy innymi na promowaniu nast¢pujacych
postaw:

a) postawy idealistycznej — wiedza i1 nauka jako warto$¢ samoistna, nie
potrzebujaca dodatkowego uzasadnienia ,,po co mi to”;
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b) postawy pragmatycznej — wiedza i nauka jako klucz do lepszego zycia
indywidualnego, rodziny, spoteczenstwa i kazdej wspolnoty;

c) postawy snobistycznej — uprawianie nauki jako nasladownictwo atrak-
cyjnych wzorow osobowych, w tym takze kontestujacych porzadek skomer-
cjalizowanego aktualnego swiata, ch¢c przynaleznos$ci do samoafirmujacych
si¢ wedtug wlasnego systemu wartosci sSrodowisk;

d) postawy hedonistycznej — nauka i jej zdobywanie jako przygoda zycio-
wa, przyjemnos$¢, atrakcyjna droga i sposdb na zycie, organizujaca nie tylko
zycie zawodowe, ale dajaca szersza perspektywe zyciowa, kontakt ze Swiatem
i jego elitami, bycie pierwszym uzytkownikiem w przypadku nowosci techno-
logicznych, zdobyczy intelektualnych itp., pozwalajace szczycic si¢ tym, ze
,»ja pierwszy wiem, co to za zabawka i co z nia mozna zrobi¢”, nauka jako
ucieczka od nudy i rutyny zycia.

3. Czynnik ekonomiczny zwigzany ze sposobem finansowania szkolnic-
twa wyzszego: trzeba odrzuci¢ kryterium wiazace wprost wysokos¢ dotacji
ministerialnej z liczba studentow, gdyz wptywa to na podejscie ilosciowe do
procesu edukacji i zmusza do rezygnowania ze skreslania studentow stabych,
nierokujacych czy wrecz w ogdle nieuczeszczajacych nawet na zajecia, tylko
dlatego, zeby zachowac nieuszczuplong dotacje.

4. Czynnik kulturowy — model funkcjonowania jednostki we wspotczes-
nym $§wiecie niekoniecznie jest oparty na wiedzy i umiejgtnosciach, czesto
na szczgsliwym trafie, popularnosci itp. oraz na akcydentalnych, a przedsta-
wianych jako atrakcyjny cel zycia ,,pigciu minutach stawy” i czesto niektorzy
mtodzi ludzie na taki sukces sg zorientowani, a nie na zmudne zdobywanie
wiedzy i w ten sposdb budowanie swojej przysztosci. Tak zwane obowigzu-
jace wspolczesnie narracje kulturowe i medialne nie niosg dzi§ wcale jedno-
znacznego przekazu, ze wiedza to potgga i warto o nig zabiegac. Przeciwnie,
wydaje si¢, ze w naszych czasach w wielu srodowiskach promuje si¢ wrgcz
nawrot ciemnoty, wiary w cuda, sity tajemne, zjawiska paranormalne. Na tym
tle atrakcyjno$¢ studiow, a zwlaszcza perspektywa poswiecenia zycia zawo-
dowego nauce, nie jawi si¢ jako oczywista.

5. Rynek pracy — atrakcyjnos¢ ofert pracy dla absolwentow o okres§lonym
profilu bez watpienia wptywa na poziom studidw, motywacje uczacych sie
i naptyw kandydatéw na okreslone kierunki, a konkurencyjno$¢ w startowa-
niu na dane studia juz na wstepie gwarantuje lepszych kandydatow, a wiec
i lepsze koncowe wyniki catego procesu edukacyjnego. Tak zwana pozytywna
selekcja nadal pozostaje jednym z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych
Wyzszy poziom nauczania. Jak zatem zwalczac tzw. negatywna selekcjg?
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6. Psucie rynku pracy, ktore dokonuje si¢ wowczas, gdy trafiaja nan zle
przygotowani absolwenci, dysponujacy jednak formalnie takim samym dy-
plomem jak absolwenci doskonale przygotowani. Aby temu zjawisku zapo-
biec, trzeba ,,uszczelni¢” ksztalcenie i nadawanie uprawnien wynikajacych
ze studiéw wyzszych do uprawiania okre$lonych zawodow. Na przyktad nie
powinno si¢ ,,psu¢” zawodu nauczyciela przez dopuszczanie do niego oséb
przypadkowych, przekwalifikowanych doraznie po byle jakich, krotkich kur-
sach. Tacy kandydaci do zawodu wypieraja bowiem z rynku tych lepszych,
zgodnie ze starg a smutna zasada, ze gorszy pieniadz wypiera lepszy. Wysokie
wymagania stawiane na danej uczelni nie moga skutkowac odptywem studen-
tow do szkot stabych, w ktorych mogliby oni dostaé ostatecznie nominalnie
ten sam dyplom. Jesli tak bedzie, to trzymanie czy podwyzszanie poziomu
przysporzy studentow szkotom stabym, a zagrozi egzystencji osrodkow sil-
nych i wymagajacych. Jedyna rada jest taka — poziom si¢ nie obnizy, jezeli nie
bedzie ucieczki do stabej szkoty po ten sam dyplom, bo taka staba szkota po
prostu nie bedzie istniec.

7. Jak najlepsze pozycjonowanie najlepszych absolwentéw na rynku pra-
cy — by¢ moze mogloby skutecznie zadziata¢ tworzenie ogdlnopolskich ran-
kingéw dla absolwentéw konczacych studia w danej dyscyplinie naukowe;.
Aby ich wyniki byly poréwnywalne, by¢ moze nalezaloby przeprowadzac na
koniec studiéw egzaminy panstwowe.

Ostatnim, acz takze bardzo waznym czynnikiem wptywajacym na poziom
nauczania jest ksztalttowanie ramy organizacyjnej, w ktorej rozgrywa si¢ pro-
ces edukacji. Tu gtos decydujacy majg z jednej strony rzadzacy, obowiazu-
jacy system prawny, a w jego ramach przede wszystkim Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego dopoki istnieje, a takze samorzadne polskie uczelnie.
Ale to juz jest nowy i bardzo szeroki temat do osobnego opracowania.
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BADANIA NAUKOWE A DYDAKTYKA

Na poczatku chcialabym powiedzie¢ cos, co dla wielu oséb jest oczywis-
toscia: badania naukowe i dydaktyka sg i powinny by¢ ze sobg powiazane;
proby ich oddzielania nie przynosity i nie przynosza niczego dobrego. To nie
jest jedynie moja wiasna opinia, ani tez jedynie opinia mojego srodowiska,
lecz zdecydowanej wigkszos$ci tych znajomych naukowcow/dydaktykow,
z ktorymi o tym rozmawiatam, wywodzacych si¢ z réznych srodowisk uczel-
nianych, a takze szerokiego grona wspdtczesnych decydentéw nauki — o czym
za chwilg.

Argumenty za laczeniem badan i dydaktyki sa trzy:

— tradycja uniwersytecka,

— dobro studentéw,

— dobro badan naukowych.

Ad. 1. Tradycja

Co do tradycji — wydawatoby sig, ze nie trzeba poswigcaé czasu temu ar-
gumentowi: od zarania uczenie kogos i uniwersyteckie badania naukowe byty
prowadzone réwnolegle, jako oczywiste podwdjne zadanie profesora (pod
tym pojeciem bedg przywolywaé dydaktyka/naukowca kazdego stopnia);
zapewne nie stalo si¢ to przez przypadek. T¢ oczywistos¢ podkreslano i ar-
gumentowano na jej rzecz wielokrotnie — czynili to rdwniez wybitni uczeni
z naszej przeszlosci i wspotczesnosci. Przytocze tylko dwa przyktady:
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1. Pierwszy to wyktad wygloszony przez prof. Kazimierza Twardowskiego,
wybitnego filozofa i psychologa, ktory wyksztalcit rzesze przysztych profeso-
row, z okazji otrzymania przez niego doktoratu honoris causana Uniwersytecie
Poznanskim w 1932 roku (wygtoszony we Lwowie). Wyktad zatytulowany
O dostojenstwie uniwersytetu, w ktorym méwit m.in.:

(...) zadaniem Uniwersytetu jest zdobywanie prawd i prawdopodobienstw nauko-
wych oraz krzewienie umiejetnosci ich dochodzenia. (...) Stuzac temu celowi,
Uniwersytet istotnie promienieje dostojenstwem, sptywajacym na niego z olbrzymiej
doniostosci funkcji, ktore peni. (...) praca wychowawcza profesora i docenta
Uniwersytetu nie jest dla niego czyms$ obcym i zewngtrznym, lecz zlewa si¢ z jego
praca nauczycielska, polegajaca na wyrabianiu w studentach umiejgtnosci myslenia
i badania naukowego, ktdra to praca nauczycielska ma za podstaw¢ wlasna pracg ba-
dawcza nauczyciela'.

2. Drugim przyktadem niech beda poglady wspdlczesnego nam filozofa,
o0 podobnie szerokim spektrum zainteresowan badawczych, prof. W. Strozew-
skiego. Jak pisze:

Wspomniana jednos¢ funkcji naukotworczych i dydaktycznych odréznia uniwer-
sytet tak od instytucji naukowo-badawczych z jednej, jak i wytacznie dydaktycz-
nych — choéby nawet przystugiwal im przymiotnik ,,wyzsze” — z drugiej strony.
Wynikaja z tego wazkie konsekwencje. Obowiazkiem pracownikéw uniwersytetu jest
praca naukowa, ktora jako taka, a nie tylko w swych gotowych wynikach, winna by¢
ukazywana studentom. Na tym wiasnie polega rdéznica migdzy uniwersytetem a jaka-
kolwiek szkota, nawet ,,wyzsza”, nastawiong wytacznie na przekazywanie wynikdéw
wiedzy, wymagajaca przede wszystkim od swych absolwentéw opanowania pewnego
zasobu wiadomosci, jednakze bez uczenia ich zdobywania. Totez wlasna praca nauko-
wa jest warunkiem niezbednym do uzyskania kwalifikacji nauczyciela uniwersytec-
kiego, a prowadzone w uniwersytecie badania naukowe stanowig o jego ,,by¢ albo nie
by¢” (...).

Universitas znaczy ,,0g6t”, ,,powszechno$¢”, ,cato$¢”, ,catoksztalt”, , wspdl-
nos$¢”. Cheac wniknaé w istotg uniwersytetu, najczesciej podkreslamy ten jej aspekt,
ktéry polega na wspolnocie uczacych i nauczanych (...).

' K. Twardowski, O dostojenstwie Uniwersytetu, §3.10, Poznan, Uniwersytet Poznaniski
MCMXXXIII, druk ulotny (reprint UAM, Poznan, 2011).
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Stosunek, jaki zachodzi na uniwersytecie miedzy uczacymi, a tymi, ktorzy zdoby-
waja wiedze, jest jedyny w swoim rodzaju. Wynika to z tego (...), ze nie chodzi tu
tylko o przyswajanie sobie wynikdw wiedzy, ale i opanowanie warsztatu naukowego
nauczyciela (...). Ta idea wzrastajacego partnerstwa wydaje mi si¢ szczegdlnie wazna
i charakterystyczna dla uniwersyteckiego uktadu uczen — mistrz: w wyniku jej reali-
zacji winien dokonywac si¢ ,,dobor naturalny” wspotpracownikow i przysztych na-
stegpcow dzisiejszych badaczy i nauczycieli. Gdy partnerstwo ,,pionowe” dojdzie do
swego kresu, zaczaé si¢ winno partnerstwo ,,poziome”: wspdtpraca rdwnego z row-
nym w rozwiazywaniu naukowych dziatan (...)%

3. I wreszcie dokument, formalnie nas obowiazujacy, czyli Magna Charta
Universitatum (Bologna 1988) — Wielka Karta Uniwersytetow Europejskich,
ktéra w ustgpie Podstawowe zasady, glosi:

§2. Ksztalcenie i badania naukowe na uniwersytetach musza stanowi¢ nieroztacz-
ng calo$¢, poniewaz tylko w ten sposob nauczanie moze nadazac za zmieniajacymi si¢
potrzebami i wymaganiami spoleczenstwa oraz postgpem nauki [ Teaching and research
in universities must be inseparable if their tuition is not to be lag behind changing
needs, the demands of society, and advances in scientific knowledge]’.

§3. (...) uniwersytet jest idealnym miejscem obcowania nauczycieli, zdolnych
dzieli¢ si¢ swa wiedza i wyposazonych w odpowiednie narze¢dzia jej rozwijania przez
badania i wdrozenia, oraz studentdw, majacych prawo, mozliwosci i chgé wzbogacania
ta wiedza swoich umystow [(...) a university is an ideal meeting-ground for teachers
capable of imparting their knowledge and well equipped to develop it by research and
innovation and for students entitled, able and willing to enrich their minds with that
knowledge]®.

Jak wida¢, tradycja laczenia badan naukowych z dydaktyka, o ktorej tak
picknie mowili 1 pisali wybitni przedstawiciele naszej nauki, znajduje po-
twierdzenie w podpisanym przez przedstawicieli reprezentujacych 816 wyz-
szych uczelni europejskich dokumencie.

2 W. Strézewski, O idei uniwersytetu [w:] W kregu wartosci, Krakow 1992, ss. 8-21.

3 Zrédto polskiego thumaczenia: http://www.magna-charta.org/resources/files/the-magna-
charta/polish, ttumaczenia angielskiego: http://www.magna-charta.org/resources/files/the-ma-
gna-charta/english (dostep: 21.09. 2017).

4 Tamze.
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Do wyzej przytoczonych twierdzen wlasciwie nie trzeba nic dodawac, jed-
nak pokuszg si¢ o jeszcze pare argumentow na rzecz Scistego zwiazku badan
i nauczania.

Ad. 2. Dobro studentéw

Dobro studentow jest, by¢ moze, bardziej oczywista korzyscia niz dobro ba-
dan naukowych jak idzie o argumentacje na rzecz ich spojnosci, wiec od niego
zaczne. Zeby dobrze uczy¢, trzeba samemu mieé otwarty umyst, odpowiednia
wiedzg 1 umiejetnosci. Uprawianie badan w oczywisty sposob poglebia nasza
wiedzg, poszerza horyzonty, ale i doskonali umiej¢tnosci przekazu — co do
tego nikt chyba nie ma watpliwosci. Pomyst oddzielenia dydaktyki od badan
(na ptaszczyznie uniwersyteckiej) oznaczatby, ze dydaktyke prowadziliby lu-
dzie, ktorych rozwdj naukowy zatrzymat si¢ na etapie ich wtasnych studiow
(w najlepszym wypadku doktoratu), a ich wiedza pochodzitaby sprzed kilku,
kilkunastu lub kilkudziesigciu lat. Nie moéwig juz o umiejetnosciach przekazu,
ktére réwniez zostatyby ,,zamrozone” w postaci, w jakiej uczacy otrzymali
je od tych, ktoérzy ich uczyli. Umieje¢tnosci dydaktyczne ksztaltujg si¢ bo-
wiem i rozwijaja rownolegle z posiadang (lub nie) wiedza. Nawet nauczyciele
szkolni w konieczny sposdb doksztatcaja sie — a dydaktycy uczelniani mogli-
by tego nie robi¢?! To catkowity absurd. Wyobrazam sobie, ze nawet nauka
najprostszych czynnosci (obrobka skrawaniem, masaz itp.) wiaze si¢ jakos
z przyrostem wiedzy na temat przedmiotu zabiegow, narzgdzi i umiejetnosci
z nimi zwiagzanych, ale nie o takich czynnosciach przeciez mys$limy, tylko
0 czyms$ powazniejszym. Wiedza przyrasta dos¢ szybko (moze z wyjatkiem
tabliczki mnozenia itp.), a prowadzeniu badan w oczywisty sposob musi to-
warzyszy¢ $ledzenie tego przyrostu.

Inng kwestia jest umiejetnos$¢ ksztatcenia, ktéra $cisle wiaze si¢ z samo-
ksztalceniem (a takim réwniez jest prowadzenie badan). Majac doswiadcze-
nie nieustajacego uczenia si¢, tatwiej (w istocie — po prostu tatwo) przekazu-
jemy studentom t¢ umiejetnos¢ — nie w postaci teorii, a wlasnym przyktadem.
Ponadto w gre wchodzi kwestia stosunku uczonych do uczacych: ci, ktérzy
ucza, sami si¢ nie uczac, poza przekazywaniem potencjalnie przestarzatej
wiedzy, nie beda mieli u swoich studentéw pozadanego autorytetu jako nauczy-
ciele wlasnie, a nie osoby odtwarzajace cudza wiedze. To sa oczywistosci, ale
nie przez wszystkich u§wiadamiane sobie.

I wreszcie — kwestia zrodta wiedzy, jakim dla studentow jest zywy kontakt
z nauczycielem akademickim — badaczem. Tu pozwolg sobie przywotac sto-
wa wlozone w usta Sokratesa przez Platona:
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SOKRATES. Mistrz, ktéry wiedze posiada, pisze ja w duszy ucznia [...].

FAJDROS. Mowisz o zywej, petnej ducha mowie czlowieka, ktory wiedzg posiada;
mowa pisana to jej mara tylko?

SOKRATES. Ze wszech miar’.

Sokrates (Platon?) nie styszat o e-learningu, miat na mysli pismo, ale sens
pozostat taki jak wspolczesnie. Nie idzie tu, jak sadze, jedynie o réznice for-
my podawczej, ale o fakt, jak bySmy dzisiaj powiedzieli, ,,relacj¢ interper-
sonalng”, czyli o bezposredni kontakt uczacego i uczonego. Przy zatozeniu,
rzecz jasna, ze ten, ktory uczy, jest mistrzem, cztowiekiem myslacym i rozwi-
jajacym sig¢, a nie odtwdrca tego, czego go nauczyli przed laty inni.

Tradycja neoplatonska (wywodzona z Platona Timajosa, w ktorym twier-
dzit, ze stwoérca byt dobry, wigc chceiat, zeby dobro si¢ szerzylo), a rozwinigta
przez $w. Tomasza z Akwinu (w Komentarzach do Metafizyki) glosi: bonum
est diffusivum sui (dobro samo si¢ rozpowszechnia). Jesli uczony posiada
udzial we wspottworzeniu tego, co okresla si¢ mianem ,,dobra” nauki (bo
przeciez nie pretensjonalnie brzmiacej ,,doskonalosci”), dobro to winno si¢
szerzy¢ — wsrdd jego uczniow.

Ad. 3. Dobro badan naukowych

Jako$¢ badan naukowych wiaze si¢ z korzysciami, jakie z prowadzenia
dydaktyki odnosza sami badacze. Kazdy, kto prowadzi badania naukowe,
wie, bo tego doswiadczyl, ze praca ze studentami prowokuje do poglebiania
swoich kompetencji — nie tylko dydaktycznych, bo to oczywiste, lecz takze
naukowych. Na ogdt sadzi sig, ze to dlatego, Zze studenci zadaja pytania; nie-
kiedy takie, na ktére odpowiedz nie jest nam znana — to jest jednak uproszcze-
nie. Nawiasem moéwiac, powiedzenie studentowi (studentom), ze czegos sie
nie wie, albo nie pamigta, dziata bardzo pozytywnie: budzi zaufanie do tego,
co si¢ mowi, do naszej wiedzy, ale i zarazem do nas, jako osdb wiarygod-
nych. Buduje ponadto swego rodzaju ,,wspdlnote niewiedzacych”, czy raczej
»wspotuczacych sig”. Oczywiscie, jesli za wyznaniem ,,nie wiem” pojdzie — ale
poszukam, sprawdze, dowiem sig.

Traktowanie badan naukowych jako niezaleznych od ksztalcenia studentéw
wydaje si¢ niektérym mozliwe, a nawet korzystne. Istotnie, w niektorych przy-
padkach osobowych (brak umiejetnosci interpersonalnych, dydaktycznych),

° Platon, Fajdros [w:] Dialogi, przet. W. Witwicki, Warszawa 1993, s. 65.
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jak rowniez w wypadku szczegolnego przedmiotu badan oraz ich tematyki
moze to by¢ zasadne. Po to stworzono jednak instytuty badawcze, zeby w nich
pracowali ci, ktorzy albo nie chca, nie potrafia, lub z jakich§ wzgledow nie
moga pracowac jako nauczyciele akademiccy, albo tez, zeby przytoczy¢ ar-
gumenty pozytywne, sktonni s3 koncentrowac si¢ na pewnych zagadnieniach
badawczych przez dhugi czas i osiaga¢ — co zwlaszcza sensowne w przypadku
badan o charakterze do§wiadczalnym — istotne, przetomowe rezultaty.

Jednak prowadzenie zaje¢, w szczegdlnosci zajec autorskich, coraz to no-
wych, w tym seminariéw: licencjackich, magisterskich, projektéw inzynier-
skich, doktoratow — wszystkich tych, ktéore wymagaja zindywidualizowanego
podejscia do studenta (tematyki jego pracy), przynosi mndstwo wyzwan i,
zarazem, z koniecznosci niejako poszerza nasz zakres badan (musimy zapo-
znaé si¢ z materiatem, stanowiacym przedmiot prac studentow/doktorantéw).
Takie wyjscie poza wlasny, nawet najszerzej zarysowany temat badawczy, po-
woduje, ze zyskujemy okazj¢, mozemy odkrywac nowe, interesujace zagad-
nienia czy perspektywy, ktdre poszerzaja nasze horyzonty badawcze, nasza
swiadomos¢ metodologiczna, nasze zainteresowania. Kieruje nasze badania
na takie tory, ktére, by¢ moze, nigdy by si¢ nam nie ukazaty, gdyby nie kon-
takt z przedmiotem zainteresowan naszych studentow.

Nie trzeba by¢ behawiorysta, zeby wiedzie¢, ze im wiecej stymulacji, tym
lepiej dla rozwoju. Studenci nie sa przeszkoda w pracy badawczej — sa nieoce-
niong pomoca, dostarczajac nam niezliczonych inspiracji wszelkiego rodzaju.
Jesli kto$ tego nie rozumie, albo rozumie, ale nie potrafi z tego skorzystac,
wypada mu tylko wspotczuc.

I wreszcie argument utylitarno-egoistyczny: dydaktyka przynosi tak ogro-
mna satysfakcje, jakiej chyba nie da si¢ uzyskac ani wytacznie poprzez nor-
malny rozwoj naukowy, ani wskutek zdobywania tytutow, nagréd, wyroznien.
Swiadomos¢, ze wychowalo sie gromade ucznidw, ktérzy (oby tak bylo!) sa
od nas lepsi, moze zdolniejsi, moze bardziej zmotywowani, pomystowi, i maja
swiadomos¢ tego, ze zawdzieczaja to wszystko, przynajmniej po czesci, nam,
swoim nauczycielom, jest nie do przecenienia z osobistego punktu widzenia.
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Termin ,,nauczyciel akademicki” jest uzywany od niedawna. Zastapil inng
nazwg¢, mianowicie ,,pracownik naukowo-dydaktyczny”. Nie bede wchodzit
w zawilo$ci semantyczne i zatoze, ze obie te denominacje oznaczaja to samo.
Model tej profesji okreslaja stosowne przepisy prawne, w szczegdlnosci usta-
wy o szkolnictwie wyzszym i stopniach naukowych. One tez okreslajg rodzaje
nauczycieli akademickich, np. w projekcie Ustawy 2.0 sa nastepujace katego-
rie: profesor, profesor uczelni, adiunkt i asystent. Ustawowy model nauczy-
ciela ich wlasnie dotyczy. Wszelako w szkotach wyzszych ucza takze dokto-
ranci i osoby spoza uczelni. Przyjmuje, ze doktoranci tez podpadajg pod model
nauczyciela akademickiego, przynajmniej czgsciowo. Wprawdzie model usta-
wowy zawiera prawa i obowiazki, ale zazwyczaj tylko te drugie sa brane pod
uwage (to nie zaden zarzut). Nauczyciele akademiccy maja dobrze uczyd,
uprawia¢ nauke, podnosi¢ swoje kwalifikacje zawodowe, zaréwno dydak-
tyczne jak 1 naukowe oraz aktywnie uczestniczy¢ w zyciu organizacyjnym
swojej uczelni. Nieostro$¢ spowodowana tym, ze pewni nauczyciele akade-
miccy nie prowadza dydaktyki, a inni sa zwolnieni z obowigzku prowadzenia
badan naukowych nie ma wigkszego znaczenia, przynajmniej w szkolnictwie
wyzszym. Sprawa natomiast komplikuje si¢ w wypadku oséb pracujacych
w placowkach czysto badawczych. Mozna jednak przyjac, ze maja oni w przy-
blizeniu te same obowiazki, jakie spoczywaja na uczelnianych pracownikach
badawczych, oczywiscie w zakresie wymagan dotyczacych badan naukowych.
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Wszyscy pracownicy naukowo-dydaktyczni maja mieé tez odpowiednie
kwalifikacje, by tak rzec, obywatelskie i moralne. W czasach PRL nazywano
to wlasciwg postawa moralno-polityczna, dos¢ swobodnie interpretowang
przez czynniki polityczne. Jest oczywiste, ze nauczycielem akademickim nie
moze by¢ osoba wydalona z zawodu na mocy orzeczenia dyscyplinarnego lub
skazana prawomocnym wyrokiem sadowym za umysle przestgpstwo z oskar-
zenia publicznego lub skarbowe. Takie orzeczenia $wiadcza, ze dana osoba
sprzeniewierzyla si¢ powinnosciom moralnym, ktérych przestrzeganie jest
wymagane. Ustawa 2.0 zawiera jednak osobliwe postanowienie (art. 120.3),
ze warunkiem zostania (i bycia na mocy art. 131.1) nauczycielem akademic-
kim jest to, ze przeciwko danej osobie nie toczy si¢ postgpowanie o przestep-
stwo $cigane z oskarzenia publicznego (to znaczy, ze nie moze zosta¢ lub
przestaje by¢, gdy takie postgpowanie ma miejsce). Osobliwos¢ tego przepisu
polega na tym, ze juz wszczgcie takiego postgpowania wystarcza np. do zwol-
nienia z pracy w szkole wyzszej. Pomijajac juz to, ze przepis ten narusza za-
sade in dubio pro reo (domniemania niewinno$ci), prokurator moze po prostu
wszczaé postgpowanie karne lub przylaczy¢ si¢ do oskarzenia prywatnego,
zmieniajac je tym samym w publiczno-prawne, a to stwarza okazj¢ do nad-
uzywania tych mozliwosci ze wzgledow, by tak rzec — pozaakademickich.
Pono¢ przepis ten zostat wykreslony z projektu, ale nadal figuruje w oficjalnej
wersji projektu dostepnej w Internecie. Jakby nie byto, jeden z wysokich
urzgdnikéw Ministerstwa Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego dziwit si¢ protestom
przeciwko art. 120.3 i wyjasnil, Ze przepis ten zostal wprowadzony w wyniku
troski o jakos$¢ kadry akademickiej. Udziat prokuratora w ustalaniu kwalifika-
cji dla bycia nauczycielem akademickim bytby naprawd¢ wrgcz rewolucyj-
nym elementem ustawowego modelu nauczyciela akademickiego'.

Przechodzg do uwag historycznych. Polskie standardy akademickie ksztal-
towaty si¢ pod wplywem niemieckim, a p6zniej (w XIX w.) — podobnym au-
striackim. W Niemczech (doktadniej w Prusach) pojawit si¢ Herr Professor.
Za pierwszego uchodzi filozof, Christian Wolff. Ordinarius niemiecki, czyli
profesor zwyczajny byt instytucja akademicka, dominujaca w uniwersytecie.
Znaczenie takiego profesora bylo uwarunkowane tym, ze, relatywnie do dw-
czesnego stanu nauki, mogt wyktadaé wiele réznych przedmiotéw. Wolff
uczyl m.in. filozofii ogdlnej, moralnej, logiki, matematyki i fizyki, a Immanuel
Kant wyktadat niektore nauki przyrodnicze. Pdzniejsza specjalizacja zmienita
ten stan rzeczy, ale przekonanie o wyjatkowej i szerokiej wiedzy Ordinariusa

! Art. 120.3 zostat ostatecznie wykreslony.
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trwa nawet do dzisiaj. Jego pozycja byta dodatkowo wzmocniona tytutem Ge-
heimrat, naleznym wysokim urz¢dnikom panstwowym, a potem — honorowym
wyréznieniem. Jeszcze w XX w. zdarzaly si¢ przypadki, ze niektorzy profeso-
rowie nie reagowali na Herr Professor, o ile rozmowca nie rozpoczat rozmo-
wy od zaznaczenia, ze zwraca si¢ do Tajnego Radcy. Filozofowie Rudolf
Carnap i Hans Reichenbach byli redaktorami pisma Erkenntnis, organu Kota
Wiedenskiego. Pierwszy byl w momencie zalozenia pisma tylko docentem
Uniwersytetu Wiedenskiego, a drugi profesorem zwyczajnym w Berlinie.
Reichenbach wymogl, aby jego nazwisko pisano wigkszymi literami niz
Carnapa (potem liternictwo wyrdéwnato si¢ z powodu promocji Carnapa).
Niemiecki (w Austrii byto nieco bardziej demokratycznie) Ordinarius decy-
dowal o wszystkim w swojej katedrze, nawet mial prawo (tak byto przynaj-
mniej w niektérych uniwersytetach w XIX w.) wskazywania swego nastepcy.
Inni pracownicy mieli znacznie nizsza pozycje. Na poczatku XX w. powstato
stowarzyszenie Deutsche Nicht-Ordinarien (skupiajace naukowcdw niebegda-
cych profesorami zwyczajnymi) dla obrony zawodowych interesow tej kate-
gorii pracownikow uniwersyteckich.

Pojawily si¢ rozmaite anegdoty ilustrujace roznice miedzy profesorem
zwyczajnym a nadzwyczajnym. Otto Liebmann, jeden z architektéw neokan-
tyzmu, byt ,,tylko” profesorem nadzwyczajnym w latach 1872—1878. To byto
uwazane za dos$¢ dtugi okres oczekiwania na uzwyczajnienie. Roman Ingarden
opowiadatl o anegdocie znanej w niemieckim srodowisku akademickim, Ze
Liebmann jest tak nadzwyczajny, ze nie moze zostaé¢ profesorem zwyczaj-
nym. Profesorami nadzwyczajnymi byli np. Leonard Nelson (wybitny filozof)
i Gottlob Frege (jeden z najwigkszych logikow w historii; zostat wprawdzie
mianowany honorowym profesorem zwyczajnym, ale to byto mniej od bycia
,ZWyczajnym” profesorem zwyczajnym). Zrodta niemieckie zawsze podkres-
laja, czy kto$ byt Ordinariusem czy Extraordinariusem a zatrzymanie kariery
na tym drugim stanowisku uchodzito za despekt. W nieformalnych relacjach
ta roznica pojawiala sie jeszcze w 2. potowie XX w. Jeden z polskich matema-
tykow, powiedzmy A, uwazal, ze zwrot ,,Panie Kolego” moze by¢ stosowany
tylko do rdwnych sobie, w jego wypadku — profesorow zwyczajnych. Zdarzyto
si¢, ze matematyk B zostat zastepca profesora (w Polsce bylo takie stanowis-
ko przez pewien okres). Gdy B wszedt do pokoju pewnego matematyka po
nominacji, A rzekt ,,Witam Pana Kolege”. B odpart sarkastycznie ,,Chyba za-
stepce Pana Kolegi”. Potem istotna stala si¢ roznica pomigdzy samodzielnymi
(profesorowie i docenci) i niesamodzielnymi pracownikami akademickimi.
W 1970 r. zostatem delegatem tych drugich do Rady Wydzialu Prawa UJ. Gdy
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przyszedtem na pierwsze posiedzenie, jeden z docentdw z nieukrywana taska-
woscia wskazal mi miejsce w kacie i rzekt ,,Wy siedzicie tam”.

Wspominam o hierarchicznych zréznicowaniach w srodowisku akademic-
kim réwniez dlatego, ze tradycyjny model nauczyciela akademickiego byt
adresowany do profesordw (zwyczajnych), a potem do profesoréw i docen-
tow. W Polce najbardziej chyba znanym zrodtem dotyczacym tego, czym jest
uniwersytet ijakie sa jego powinnosci, jest wyktad Kazimierza Twardowskiego
O dostojenstwie Uniwersytetu. Jest to mowa wygtoszona z okazji przyznania
mu doktoratu honoris causa Uniwersytetu Poznanskiego w 1932 r. Ceremonia
odbyla si¢ we Lwowie, gdyz Twardowski nie mogt uda¢ si¢ do Poznania z po-
wodow zdrowotnych. Uniwersytet w Poznaniu opublikowat tekst w 1933 r.
Cenzura nie zgodzita si¢ na przedruk w Wybranych pismach filozoficznych
(PWN: Warszawa 1966; informacja od Izydory Dambskiej, ktora zredagowata
ten tom). W 1988 r. opublikowatem O dostojenstwie Uniwersytetu w krakow-
skim ,,Zdaniu”, ale naktad byt bardzo ograniczony. Mowa Twardowskiego
wesztado tomu Wybor pismpsychologicznychipedagogicznych(Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne: Warszawa 1992, s. 461-471). W 2011 r. Uniwersytet
Adama Mickiewicza w Poznaniu wydal reprint wydania oryginalnego wraz
z thumaczeniem angielskim (On the Majesty of the University). Jest wigc obec-
nie dostepna bez przeszkaod.

Twardowski nakreslit w swojej mowie wizje uniwersytetu (uzywam jed-
nak pisowni z matej litery), pod ktdra podpisywat si¢. Punktem wyjscia jest
stwierdzenie, ze uniwersytet stuzy potrzebom catej ludzkosci. Twardowski
podkreslil, ze podstawa pracy uniwersyteckiej jest tworczos¢ naukowa spet-
niajaca rygory metodologiczne. Jej zadaniem jest gromadzenie prawd i praw-
dopodobienstw naukowych. Poniewaz dostojenstwo uniwersytetu jest zwia-
zane ze shuzba wiedzy, promieniuje ono na cate spoteczenstwo. Uniwersytet
nie jest szkota zawodowa, poniewaz jego celem jest wiedza jako taka. Dale;j,
uniwersytet musi by¢ niezalezny duchowo i materialnie. Znaczy to, ze ma
prawo domagac si¢ tego od wladz, a te maja obowiazek respektowania tych
potrzeb, zupetnie niezaleznie do tego, czy praca uniwersytecka przynosi efekty
pozadane czy nie. Z drugiej strony, uniwersytet jest zobowiazany do ,,unika-
nia [...] ze swojej strony wszystkiego, co mogloby [jego] niezawistos¢ nad-
werezaé lub stwarzaé [...] pozory ulegania jakimkolwiek wptywom lub daz-
nosciom, nie majacych nic wspdlnego z badaniem naukowym i jego celem”.
Twardowski uwazal, ze dostojenstwo uniwersytetu w powyzszym sensie nie
koliduje z jego wpltywem na zycie, przy czym podstawowym elementem
spolecznej roli jest oddziatywanie na studentow. Tak wigc, uprawianie nauki
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i ksztatcenie (wychowywanie) studentow w duchu obiektywizmu naukowego
sa dwiema gldwnymi funkcjami uczelni. Te role uzupetniajg si¢ wzajemnie.
I dalej: ,,Na stanowisko [...] profesora i docenta uniwersytetu splywa cate
dostojenstwo instytucji, w ktérej ramach oni si¢ swemu zawodowi poswigca-
ja. Nauczyciel akademicki jest sluga prawdy obiektywnej, przedstawicielem
jej 1 glosicielem wsrdéd mlodziezy i spoteczenstwa”. Trudno dziwié sie, ze
cenzura w PRL sprzeciwila sie publikacji tekstu O dostojenstwie Uniwersytetu,
jawnie niezgodnemu z doktryna o potrzebie wychowywania studentéw w bar-
dzo okreslonym kierunku i o tym, ze uniwersytet winien stuzy¢ doraznym
celom ekonomicznym.

Twardowski nie miat oczywiscie ztudzen, Zze majq miejsce rozmaite zagro-
zenia niezawistosci uniwersytetow, o czym wyraznie, acz bardzo ogodlnie
wspomnial w swej mowie i przed czym zdecydowanie przestrzegal. W Polsce
na poczatku lat 30. ubieglego wieku bylo to tatwo dostrzegalne z uwagi na
widoczne zagrozenia autonomii szkot wyzszych i poczynania prawicy stu-
denckiej. Sadzit jednak, ze uniwersytety i nauczyciele uniwersyteccy moga
skutecznie zapobiegac¢ temu, co zagraza ich niezaleznosci. Sam dat przyktady
takiej postawy. W 1932 r. przypadla trzechsetna rocznica urodzin Spinozy.
Jedna z mtodziezowych religijnych organizacji zydowskich chciata zorgani-
zowa¢ w Uniwersytecie Jana Kazimierza spotkanie z tej okazji i zaprosilta
Twardowskiego. Odmowit, thumaczac, ze uniwersytet nie jest miejscem do
demonstrowania jakichkolwiek przekonan religijnych. Byt gotow wziaé udziat
w obchodach ku upamigtnieniu Spinozy i jego stosunku do religii, ale poza
uniwersytetem. Twardowski wystgpowal tez przeciwko gettu tawkowemu
wobec Zyddéw i sprzeciwial si¢ wieszaniu symboli religijnych w salach wy-
ktadowych. Bolat nad tym, ze wtadze Uniwersytetu Jana Kazimierza byly zda-
nia przeciwnego.

Twardowskiego wizja uniwersytetu byla niewatpliwie idealizacja i za-
pewne zdawal sobie z tego sprawe. Wszelako ten jej charakter nie sprowadza
si¢ wylacznie do istnienia zagrozen, by tak rzec, zewnetrznych, chociaz czgsto
bywaly one widoczne. Twardowski formutowat swe mysli w 1932 r., a wigc
przed objeciem wiadzy przez nazistow, ale zapewne wiedzial o ideologizacji
nauki w ZSRR. Powiedzmy, ze traktowat to za patologi¢ spowodowang swo-
istym i wowczas jednostkowym systemem politycznym. Wszelako czoldwka
uczonych niemieckich poparta udziat Niemiec w I Wojnie Swiatowej. Spo-
wodowato to nawet wewnetrzne konflikty w tamtejszym srodowisku naukowym,
np. ostracyzm wobec Alberta Einsteina, ktory publicznie demonstrowal swe
pacyfistyczne poglady. Arthur Eddington, wielki fizyk, byt bardzo krytykowany
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w Anglii za wezwania, aby nie represjonowac obywateli panstw centralnych,
a Bertrand Russell zostal nawet aresztowany za antywojenne protesty. Frege
pisat do Ludwika Wittgensteina, Ze ma nadziej¢ na ostateczne zwycigstwo
»haszych dzielnych wojsk”. Te fakty wskazuja, ze uczonemu bardzo trudno
zdystansowac¢ si¢ do sytuacji go otaczajacej, zwlaszcza ekstremalnej, w tym
wypadku zwiazanej z popieraniem (lub nie) wlasnego panstwa. Robert Op-
penheimer, jeden z tworcow broni jadrowej, mial powazne problemy w zwiazku
ze skutecznoscia bomby atomowej, ale Stanistaw Ulam, matematyk polski
pracujacy nad wynalezieniem bomby wodorowej, nie widziat nic zdroznego
nie tylko w pracach przy niej, ale takze w ewentualnym jej uzyciu. Nie trzeba
wecale przywotywaé praktyki rezimow totalitarnych, aby wskaza¢ na polityczno-
-moralne dylematy uczonych. Takie problemy nie sa bynajmniej wyimagino-
wane, a jesli tak, to pelna niezaleznos¢ uniwersytetow i naukowcéw od oto-
czenia jest iluzja, przynajmniej w pewnych przypadkach.

Przechodzac do mniej dramatycznych sytuacji, i nawet pomijajac getto
tawkowe, numerus clasusus czy nieformalne trudnosci w zatrudnianiu Zydéw
na stanowiskach profesorskich, a wigc niezbyt chlubne fakty, praktyka zycia
uniwersyteckiego wcale nie byta tak moralnie transparentna i budujaca, jak to
moze wynika¢ z tresci tekstu O dostojenstwie Uniwersytetu. Juliusz Maka-
rewicz, wybitny prawnik i twodrca polskiego kodeksu karnego z 1932 r., praw-
dziwego arcydzieta techniki legislacyjnej, oblat habilitacj¢ w Krakowie (1896 1.),
jak twierdza znawcy z tego powodu, ze jego podejscie byto bardziej socjolo-
giczne niz klasyczne, reprezentowane przez Edmunda Krzymuskiego, wpty-
wowego profesora UJ. Skuteczna byta dopiero druga proba Makarewicza, rok
pozniej, tez w Krakowie. Nie ulega jednak watpliwosci, ze mtody naukowiec
zostat przywotany do porzadku w dos¢ dotkliwy sposob. Zostal potem w Kra-
kowie profesorem nadzwyczajnym, ale zwyczajnym — dopiero we Lwowie.
Leon Chwistek, jeden z najwybitniejszych logikow matematycznych XX w.,
miat powazne klopoty z habilitacja, m.in. dlatego, ze jego koncepcja logiki
odbiegata od idei czotowych matematykow krakowskich. Procedura habilita-
cyjna byla opdzniana. W koncu Chwistek habilitowat sie, ale po ztozeniu
przyrzeczenia, ze nie bgdzie starat si¢ o katedr¢ w UJ. Zostat profesorem logi-
ki matematycznej we Lwowie w 1928 r. Takich przypadkéw bylo zapewne
wigcej w Polsce, ale zdarzaly si¢ takze gdzie indziej. Wspomniany Nelson
oblat pierwsze podejscia do doktoratu i habilitacji w Getyndze z powodu bar-
dzo negatywnej recenzji ksiazki napisanej przez jednego z niemieckich ordi-
nariuséw. Udalo mu si¢ za drugim razem. I dalej zdarzaja si¢ takie przypadki,
a nawet jest ich coraz wigcej z uwagi na liczbg¢ przeprowadzanych habilitacji.
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Mimo to trzeba stawia¢ pytanie, czy model nauczyciela akademickiego
przedstawiony przez Twardowskiego jest aktualny, nawet przyjmujac, ze jest
idealizacja. Nie jest moja intencjg argumentowac, ze tradycyjne wartosci nie
sa wazne. Chce jedynie wskaza¢ na okolicznosci, ktore winny by¢ brane pod
uwage przy jego ewentualnej implementacji w Polsce (ale nasza sytuacja nie
jest tylko lokalna pod wieloma wzglgdami).

Twardowskiego wizja uniwersytetu byta adresowana (jest to zaznaczone
explicite w jego przemoéwieniu) do profesorow i docentéw, a wigc zwigzana
tradycjq ograniczenia nauczycieli uniwersyteckich do samodzielnych pracow-
nikow naukowych. I to jest pierwszy powod do zastanowienia si¢ nad aktual-
noscia modelu tradycyjnego. Praca naukowa i nauczanie akademickie stata
si¢ zajeciem masowym. W sektorze nauki pracuje w Polsce okoto sto tysiecy
osob. To znaczy, ze profesja naukowca przestata by¢ elitarna w takim rozu-
mieniu jak u Twardowskiego oraz, co wazniejsze, ze populacja naukowcow
podlega prawidtowosciom statystycznym. Dystrybucja zdolnosci, jakosci prac
naukowych, ambicji czy postaw moralnych nie jest rzadzona zerojedynkowo,
ale wymaga uwzglednienia warstw i rozmytosci. Z grubsza rzecz biorac, musi
przewazaé przecietnos¢, co weale nie znaczy, ze dominuje niska jakos¢. W sa-
mej rzeczy, statystycznie przecigtny to nie samo, co mato wartosciowy. Auto-
matycznie zwigksza si¢ liczba podprzecietnych i ponadprzecietnych. Polityka
naukowa winna by¢ nastawiona na eliminacj¢ tych pierwszych i protekcje —
drugich, a takze na stworzenie nalezytych ram dla funkcjonowania przeciet-
nych. Oczekiwanie, ze w automatyczny sposoéb wyloni si¢ wybitne jednostki
i wyeliminuje nieudacznikdw jest mitem. Paradoksalnie rzecz ujmujac, jakosc¢
nauki zalezy przede wszystkim od dobrej przecigtnosci, nie od noblistow. Jak
trafnie zauwazyt Lec: ,,Lato$ obrodzilo geniuszami, moze jeszcze znajdzie si¢
kilku zdolnych”. Kontrolerzy nauki daza do tego, aby poklosie geniuszy obro-
dzito kazdego roku i zzymaja si¢ na zwyczajnie zdolnych. To droga donikad.

Masowo$¢ rowniez rzutuje na nauczanie. Studenci sg populacja nawet bar-
dziej statystyczna od nauczycieli akademickich, poniewaz pierwszych jest
wigcej. Jak uczy¢ i czego uczy¢? Jak zapewni¢ wysoki przecigtny poziom
nauczania? W jaki sposéb zapewni¢ identyfikacj¢ i opieke nad wybitnymi ta-
lentami naukowymi? Jakie powinno by¢ sito dla eliminacji tych, ktoérzy nie
powinni zosta¢ absolwentami uniwersytetdéw z uwagi na niedostateczne kwa-
lifikacje intelektualne czy moralne (§wiadome naduzywanie mozliwosci oszu-
kiwania w zwiazku z kopiowaniem materialéw internetowych w pracach dy-
plomowych)? Odpowiedzi na te pytania nie sa tatwe i nie mam recept w tym
zakresie. Chciatbym jednak zwroci¢ uwage na dwie kwestie dydaktyczne.



34 Jan Wolenski

Pierwsza dotyczy petryfikacji zajg¢. Coraz wigksza liczba profesorow, zaréw-
no belwederskich jak i uczelnianych, sprawia, ze rosnie liczba wykladow
(kursowych i monograficznych) oraz seminariow. Ambicja nauczycieli akade-
mickich do prowadzenia zaj¢¢ o tradycyjnie wyzszym prestizu (wyktady i semi-
naria) jest czyms zrozumialym. Prowadzi to jednak do zjawisk ocierajacych
si¢ o patologi¢. Gdy studiowatem filozofi¢, miatem jeden kurs z historii filozofii
starozytnej i sredniowiecznej, jeden — z historii filozofii nowozytnej i jeden —
z najnowszej. Teraz sg odrgbne wyktady z historii (nowozytnej) filozofii bry-
tyjskiej, niemieckiej czy francuskiej. Nie tylko dlatego, ze postepuje specjali-
zacja (o tym nizej), ale przede wszystkim z uwagi na niepisang zasadg, ze jesli
X jest co najmniej doktorem habilitowanym winien mie¢ swoj wyktad lub/i
seminarium. To trudny problem do rozwigzania, ale co$ trzeba z tym zrobic.
Od lat twierdzg, ze kadra w polskich uniwersytetach powinna by¢ zdekoncen-
trowana, gdyz bez tego petryfikacja dydaktyki bedzie postgpowac. Nawiasem
mowiac, dekoncentracja kadry, zwlaszcza tzw. (dawniej) samodzielnej przy-
czyni si¢ do wzmocnienia mniejszych uczelni, czyli przyczyni si¢ do podnie-
sienia jakosci tego, co przecigtne w szkolnictwie wyzszym. Druga sprawa
wiaze si¢ z nauczaniem tzw. przedmiotdw ogdlnych, np. filozofii czy socjolo-
gii. Sa one ograniczane z uwagi na absurdalne zasady finansowe. Jesli jaki$
instytut, np. fizyki chce, aby jego studenci uczyli si¢ np. filozofii, musi zamo-
wi¢ stosowny wyktad i zan zaptaci¢. Rozliczenia sa na poziomie wydziatéw
czy nawet instytutow. Jest oczywiste, ze jednostki wolg placi¢ swoim pracow-
nikom, a nie osobom z zewnatrz. Swoistym efektem tej polityki jest dazenie
do obsadzania tzw. zaj¢¢ ustugowych przez mtodszych pracownikow, bo ich
godziny sg ,.tansze”. Trudno pogodzi¢ t¢ polityke z tym obrazem nauczania,
jaki kreslit Twardowski.

Wielu naukowcow boleje nad postepujaca specjalizacja, ale trzeba si¢ po-
godzi¢ z tym procesem, w szczegdlnosci, probowac uja¢ w racjonalne ramy.
Russell ostrzegat, jeszcze chyba okoto 1930 r., ze wiemy coraz wigcej o coraz
mniejszych wycinkach rzeczywistosci, w koncu bedziemy wiedzieli wszystko
o niczym. Nie jest jednak tak zle. Sami naukowcy maja $wiadomos$¢ potrzeby
syntez i badan interdyscyplinarnych. Rzecz w tym, aby to nie przeksztalcito
si¢ w jalowa modg¢. Podobnie, sprzeciw budzi elektronizacja badan i jej wptyw
na sposoby komunikacji uczonych. Pojawiaja si¢ oczywiscie nowe zagroze-
nia, np. kwestia plagiatow nie tylko wsrdd studentéw, ale takze naukowcow.
To nie pierwszy przypadek rewolucji komunikacyjnej w $wiecie akademic-
kim. Poprzednie polegaly na uzyciu pergaminu w miejsce glinianych tabli-
czek, papieru w miejsce pergaminu, druku w miejsce recznych inkunabutow,



Czy tradycyjny model nauczyciela akademickiego jest jeszcze aktualny? 35

maszyny do pisania w miejsce piora, dlugopisu i otéwka, i wreszcie komputera
w migjsce maszyny do pisania. Sam pamietam, ze producenci elektronicznych
maszyn do pisania jeszcze w 1987 r. uwazali, ze ich produkty wygraja rywa-
lizacje z komputerami. Nam wydaje si¢, ze nasze czasy przyniosty niespoty-
kang rewolucj¢ komunikacyjng. Wprawdzie trudno o odpowiedzialne poréw-
nania, ale nie wyglada na to, ze wynalazek druku miat mniejsze znaczenie od
komputeryzacji. Postgp techniczny ma oczywiscie swoja cene i rodzi nowe
zjawiska. Bytoby np. rzecza interesujaca zbadac, ile byto przypadkow oskarzen
o plagiat przed pojawieniem si¢ publikacji drukowanych, a ile po. I specjali-
zacja 1 elektronizacja musza wplynaé na model nauczyciela akademickiego,
m.in. dzialaja na rzecz przecigtnosci, ale takze na podniesienie jej jakosci.
Wspdtczesna nauka jest nie tylko przedsigwzigciem masowym, ale i kosz-
townym. Musi wigc by¢ efektywnie administrowana i planowana, bo tylko
wtedy nauka moze spetni¢ swoj zamyst badawczy. Nie wystarczy powiedziec,
tak jak Twardowski, ze uniwersytet ma prawo domagania si¢ zados¢uczynie-
nia jego potrzebom, a wladze panstwowe — maja obowiazek to zrealizowac.
Nawet, jesli tak mozna rzecz uja¢ w bardzo ogoélny sposob, to pozostaja szcze-
gbty. W tym kontekscie trzeba rozpatrywac takie zjawiska jak biurokracja,
centralizacja, naklady na nauke, rankingi, granty i charakter prawa organizu-
jacego nauke. To tematy same dla siebie. Skoncentruj¢ si¢ na patologiach
(niestety, nie tylko mozliwych, ale takze rzeczywistych) w kontekscie nauki
w Polsce. Od biurokracji, niezbgdnej dla sprawnego administrowania, tylko
krok do biurokratyzacji. Nie ma co ukrywac, ze w Polsce ten krok zostat uczy-
niony. Szczegdty pomijam, gdyz sa dobrze znane. Centralizacja jest Scisle
zwiazana z biurokracja, a przerost pierwszej z biurokratyzacja. Dodatkowo,
z powodow, o ktérych dalej, organizatorzy polskiej nauki traktujg rozmaite
akcje kontrolne za osobliwie wazne. I tak dochodzimy do kwestii fundamen-
talnej, mianowicie naktadéw na nauk¢. W Polsce wynosza one okoto 1% PKB,
wlaczajac w to pieniadze z Unii Europejskiej. Srednia sugerowana przez UE
wynosi 2%. Rzad polski obiecuje 1,25% w najblizszych latach, a to dalej znacz-
nie ponizej $redniej. Od razu trzeba zauwazyé, ze, wbrew Twardowskiemu,
utylitarny wymiar badan naukowych nie moze by¢ pominigty. Problem tkwi
raczej w tym, jak zestroi¢ nauke czysta ze stosowana. W Polsce ta kwestia jest
tradycyjnie pojmowana opacznie. To nie jest tak, ze wzrost naktadow na ba-
dania uwazany za perspektywiczny zwigksza automatycznie ich efektywnosc¢
aplikacyjna. Kiedys$ obliczono, ze jesli 10% badan podstawowych zostanie
zastosowane w praktyce, jest to bardzo wysoki wskaznik. Z tego wynika, ze
znaczenie maja globalne wydatki na nauke, a nie fadowanie $rodkow w tzw.
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praktyke. Tak czy inaczej, obecne podejscie do obiektywnej prawdy nauko-
wej winno by¢ inne od tego, ktére proponowat Twardowski. W szczegdlnosci
uniwersytet nie moze ,,odgradza¢ si¢ od wszystkiego, co nie stuzy zdobywa-
niu prawdy naukowej [i] przestrzegac nalezytego dystansu miedzy soba a nur-
tem, ktorym mknie okoto jego muréw zycie dnia potocznego, zgietk $ciera-
jacych si¢ pradow spotecznych, ekonomicznych, politycznych i wszelkich
innych”. Rzecz w tym, ze interpretacja takich kwalifikacji jak ,,odgradzac si¢”
i ,nalezyty dystans” jest dzisiaj znacznie bardziej skomplikowana niz byta
w1932 .

Jakie sg bardziej konkretne konsekwencje finansowania nauki na przyto-
czonym poziomie? Ot6z, sa oplakane pod wieloma wzglgdami. Po pierwsze,
w perspektywie zarobkow, niskich w poréwnaniu z innymi zawodami, co
moze skutkowaé masowa emigracja mtodych naukowcow. Niejakim reme-
dium maja by¢ granty, ale ilos¢ pienigdzy przeznaczonych na nie jest ograni-
czona. Powoduje to, ze tzw. sukces grantowy jest niski, a w niektorych dzie-
dzinach, np. filozofii — nawet bardzo niski, a to znaczy, ze beneficjentow jest
stosunkowo niewielu. Dystrybucja grantow jest oparta na dziwacznych kryte-
riach, nieraz opartych na subiektywnych ocenach lub doraznych preferencjach
politycznych (przykiad: skandaliczne decyzje w rozdziale srodkéw na tzw.
pomniki polskiej mysli filozoficznej, politycznej i spotecznej, w ktérym to
konkursie przyznano dwa granty na to samo, mianowicie filozofi¢ katolicka
w Polsce przy rownoczesnym stwierdzeniu, ze Ingarden widocznie nie zashu-
zyl na pomnik). Dalej, wprowadza si¢ arbitralne kryteria, na przyktad, ze
wigksze szanse ma ten, kto juz wczesniej dostat 1 zrealizowal grant, co spra-
wia, ze ci, ktdrzy starajq po raz pierwszy, maja mniejsze szanse juz na starcie.
Procedury recenzyjne nie sa transparentne, tre$¢ opinii — niejawna, nie ma
mozliwos$ci odwotywania si¢, nawet, gdy wykaze si¢, ze recenzenci popehili
razace btedy. Po drugie, rankingi uczelni, wydziatow, instytutow i poszcze-
gblnych naukowcow (np. przy ich ocenie jako starajacych si¢ o granty) prze-
radzaja si¢ w to, co zyskato nazwe ,,punktozy”, a wigc swoistej choroby. Nie
twierdze, ze punktowanie jest zbgdne, natomiast uwazam, ze jest wypaczone,
m.in. z powodu funkcjonowania jako narzgdzia przyznawania srodkow pie-
nig¢znych mniejszych niz potrzeby. Po trzecie, jest coraz mniej pienigdzy na
publikacje oraz wyjazdy na kongresy i konferencje migdzynarodowe, a ostat-
nio takze — krajowe. Po czwarte, kierownictwa poszczegolnych jednostek na-
ciskaja na pracownikow, aby otrzymywali granty i majg pretensje, gdy starania
nie koncza si¢ sukcesem. Jest to postawa absurdalna, wtasnie dlatego, ze gwa-
rancja sukcesu jest niewielka. Po piate, ministerstwa (liczba mnoga, bo kilka
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zajmuje si¢ szkolnictwem wyzszym i naukga) zarzucaja naukowcom, ze mar-
notrawia $rodki. Zapewne niekiedy marnotrawstwo jest nagannym, czy nawet
przestgpczym faktem, ale to juz tak jest, ze kazde dziatanie jest entropijne, tj.
prowadzi do rozproszenia energii, w tym wypadku $rodkow.

Konsekwencje powyzszego stanu rzeczy dla realizowania wartosci, o kto-
rych moéwil Twardowski, czyli funkcjonowania tradycyjnego modelu nauczy-
ciela akademickiego, sg fatalne. Masowo$¢ nauki sprawia, ze odsetek tych,
ktérzy nie respektuja zasad rzetelnego badania naukowego wzrasta i zapewne
nadal tak bedzie. Nie wystarczy powiedzie¢, ze cztowiek uniwersytetu dazy do
prawdy, bo taki ma obowiazek, ale trzeba zagwarantowa¢ mu optymalny kon-
tekst dla spetnienia tego celu. Dawniej byto tak, ze wystarczyty indywidualne
starania przy minimalnym wsparciu panstwa, a te byly, by tak rzec, na widoku
publicznym i fatwo sprawdzalne. Ocenianie naukowcow byto sporadyczne
i miato miejsce tylko w przypadku procedur awansowych. Teraz jest inaczej,
nauka jest skomplikowanym mechanizmem, w ktérym nie wszystko jest trans-
parentne. Naukowcy sg tylko ludZzmi, a nie chodzacymi ideatami. Maja swoje
ambicje jak wszyscy tworcy. Pozostaja w ciaglej rywalizacji, skierowanej ku
osiagnieciu wynikéw badawczych, satysfakcji dydaktycznej (patrz wyzej)
czy materialnej. To stwarza pokusy obrania drogi na skrdty, starania si¢ o po-
klask u studentéw czy bezceremonialnego szukania dochodéw. Przekroczenie
granic nieuniknionej rywalizacji (i dawniej nie respektowano kryteriow przy-
zwoito$ci w tym zakresie) w kierunku naduzycia dopuszczalnych zasad jest
tym bardziej prawdopodobne, im nauka jest bardziej masowa i, rOwnoczesnie,
zle zorganizowana pod wzgledem strukturalno-organizacyjnym.

I wreszcie parg stow o roli prawa o szkolnictwie wyzszym. Jurydyzacja
kazdego sektora zycia spolecznego jest niezbgdna. Dotyczy to takze nauki,
np. jej funkcjonowania pod wzglgdem finansowym. Starsi koledzy opowiadali,
ze np. sekretarz (czgsto byla to funkcja nieformalna) katedry otrzymywat
pewna sume pienigdzy na zaspokojenie biezacych potrzeb, a kierownik dzie-
kanatu od r¢ki wyptacal profesorom wynagrodzenie za przeprowadzone egza-
miny (byly to wcale niebagatelne sumy, gdyz stawka wynosita 5 zt — przedwo-
jennych — za jeden egzamin). Nie ma co zastanawiaé si¢ nad powrotem do
tych romantycznych czaséw, poniewaz finansowana gospodarka uniwersytetu
musi podlega¢ odpowiednim rygorom. To, czy sg one racjonalne, np. absur-
dalny obowiazek przetargdw na wszystko, np. bilety lotnicze na wyjazd na
konferencj¢), to inna sprawa, ktora powinni zaja¢ si¢ odpowiedni specjalisci.
Porusze tylko jedna kwesti¢ ogdlng. Jak wyzej zauwazytem, sSrodowisko na-
ukowe jest konfliktorodne, nieprzypadkowo, poniewaz jego cztonkowie sa
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twoércami. Prawo o szkolnictwie wyzszym powinno by¢ tak utozone, a potem
stosowane, aby minimalizowato konflikty, a nie sprzyjato ich powstawaniu.
Zilustruje to nastgpujacym przyktadem. Projekt 2.0 dzieli nauczycieli akade-
mickich na dydaktycznych, badawczych i badawczo-dydaktycznych. To jed-
nak koliduje z obrazem nauczyciela akademickiego majacego uczy¢ i badac.
Co wigcej, uczelnie maja by¢ podzielone na badawcze, badawczo-dydak-
tyczne i dydaktyczne. Od tego ma tez by¢ uzaleznione ich finansowanie.
Pomijam w tym miejscu nader watpliwg realnos$¢ stworzenia silnych uczelni
badawczych w obecnych i przewidywalnych warunkach finansowych. Zde-
cydowana wigkszo$¢ nauczycieli akademickich ma swoje ambicje zardéwno
badawcze, jak i dydaktyczne. Wiadomo tez, iz te obie funkcje sa ze soba sko-
relowane. W tej sytuacji, nie nalezy z gory wykluczaé jednych z dydaktyki
(nawet zaktadajac, ze beda ksztalci¢ na wyzszym stopniu), a innych — z nauki.
To bowiem musi zrodzi¢ konflikty. Trzeba tez rozwazy¢ uregulowania doty-
czace ocen, grantow itd. pod wzglgdem ich konfliktorodnosci.

W wielu miejscach juz zaznaczytem wplyw nowych okolicznosci zwiaza-
nych z funkcjonowaniem nauki i naukowcow na tradycyjny model nauczy-
ciela akademickiego. Chociaz wolno przyjac¢, ze uprawianie nauki w sposob
spetniajacy wymagania epistemologiczne i rzetelna dydaktyka sa aprobowa-
nymi celami (o tym swiadczy satysfakcja mtodych i starszych naukowcow
z osiaggnig¢é, np. publikacji, niekoniecznie w czasopismach z listy filadelfij-
skiej, oraz zadowolenie z wyktadow, seminariow czy ¢wiczen), ogdlniejszy
kontekst musi by¢ brany pod uwage, nie tylko jako interesujaca cickawostka
socjologiczna, ale przede wszystkim jako motywacja dla racjonalnego utozenia
tego, co dzieje si¢ we wspotczesnym swiecie naukowym. To wiasnie sprawia,
ze tradycyjny model nauczyciela akademickiego musi by¢ nie tyle odrzucony,
ile realizowany z $wiadomoscia jego wielorakich ograniczen, ale i potrzeba
rozmaitych modyfikacji.
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STUDIA ELITARNE W POLSCE?
Wprowadzenie do dyskusji

Wiadomo powszechnie, Ze elitarnymi sg studia prowadzone w Oksfordzie,
Cambridge i kilku innych uniwersytetach brytyjskich, jak réwniez w kilku-
nastu (czy nawet kilkudziesieciu) uniwersytetach amerykanskich, takich jak:
University of California w Berkeley, University of Chicago, Harvard Uni-
versity, Massachusetts Institute of Technology, Princeton University, Stanford
University, Yale University itd.

Czy podobne studia elitarne uda si¢ wprowadzi¢ w Polsce? Wedlug mnie
warunkami prowadzenia studiow elitarnych sa:

1. bardzo staranny dobor studentow,

2. ich wielkie zaangazowanie w nauke,

3. réwnie wielkie zaangazowanie ich profesorow,

4. nieskrgpowane zadnymi przepisami formy przekazywania wiedzy w re-
lacji mistrz — uczen,

5. bardzo dobre wyposazenie uczelni we wszelkiego rodzaju pomoce
naukowe, biblioteki, laboratoria itd.

Punkt 1. z wymienionych wyzej osiaga si¢ przez bardzo ostre kryteria
przyjeé, inne niz w pozostatych uczelniach.

Punkt 2. osiaga si¢ migdzy innymi przez to, ze studia sa platne, a wigc
studenci zdaja sobie sprawe z tego, ze nauka drogo kosztuje, a wiedza ma
wymierng warto$¢ — przejawia si¢ to w tym, ze w prestizowych uczelniach
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amerykanskich i brytyjskich, co znam z autops;ji, studenci nie obijaja si¢, lecz
wreez ,,wysysaja” wiedzg od swych profesorow.

Punkty 3. i 4. osiaga si¢ przez brak ustaw czy innych biurokratycznych
hamulcow — trzeba doda¢, ze np. w USA nie ma ustawy o szkolnictwie, nie
istnieje tez ministerstwo szkolnictwa w naszym rozumieniu.

Punkt 5. osiaga si¢ przez bogactwo uczelni.

W Polsce sprawy przedstawiajq si¢ zupelnie inaczej. Niedawna reforma
szkolnictwa wyzszego wymusita ujednolicenie przyj¢c¢ studentow na uczelnie
— jedynym kryterium moze by¢ teraz wynik egzaminu maturalnego, co jak
wiemy jest bardzo ztudne. Wedlug prawa nie mozna teraz selekcjonowaé do
studiow elitarnych najlepszych absolwentow szkot srednich.

Wedtug prawa studia w Polsce maja by¢ bezptatne. Skoro nauka ma nic nie
kosztowac, to nie warto zbyt si¢ do niej przyktadaé. Chociaz wszyscy wiedza,
ze bezptatna nauka to fikcja — podobnie jak bezplatna stuzba zdrowia — to
jednak nie ma odwaznych politykéw, ktorzy pokusiliby si¢ o zmiang zapisu
konstytucyjnego.

System nauki w polskich uczelniach jest przeregulowany rozmaitymi
sztywnymi przepisami, pensum, kodeksem pracy, itd., co utrudnia, czy unie-
mozliwia wprowadzanie z dnia na dzien elastycznych, zmieniajacych si¢ za-
leznie od chwilowych potrzeb, form relacji mistrz — uczen.

Pewna namiastka studiéw elitarnych w Polsce staty si¢ Miedzywydziatowe
Indywidualne Studia Matematyczno-Przyrodnicze (MISMaP), wprowadzone
po raz pierwszy w Uniwersytecie Warszawskim w 1992 r., i uruchomione
tamze rok pozniej Migdzywydzialowe Indywidualne Studia Humanistyczne
(MISH). Wyraz ,,indywidualne” musiat zosta¢ dodany wskutek wymogow
ministerialnych, poniewaz proponowana forma swobodnych studiéw nie od-
powiadata obowigzujacym wtedy przepisom. Na temat MISMaP i MISH oraz
ich odpowiednikéw wprowadzonych potem na innych uczelniach dyskuto-
walismy podczas Il Debaty PAU w Tomaszowicach w listopadzie 2014 r. Te
istniejace obecnie formy odnosza si¢ jednak tylko do bardzo drobnego utamka
studentdw, a i tak stale napotykaja na rozmaite przeszkody.

Czy wigc uda si¢ w Polsce wprowadzi¢ studia elitarne na wigksza skale,
jak w USA czy w Wielkiej Brytanii? Czy uda si¢ w naszych warunkach roz-
wiazac pietrzace si¢ problemy zwigzane z doborem studentéw, prowadzeniem
i finansowaniem takich studiow?
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W opracowaniach przygotowywanych w ostatnich latach przez pedago-
gow znajdujemy wiele uogodlniajacych sadow: chocby w rozprawie doktor-
skiej Anny Marii Koli zatytulowanej Problemy ksztalcenia elit. Przypadek
studiow doktoranckich w Polsce (Torun 2011), napisanej pod opieka promo-
torska profesora Zbigniewa Kwiecinskiego, autora wielu prac poswieconych
problemom elitarnosci i egalitarno$ci ksztalcenia w Polsce, znajdujemy nie
tylko tezg, iz elity w swiadomosci spolecznej sq grupq, ktora ksztaltuje rzeczy-
wistos¢ pozostalych cztonkow spoleczenstwa w wielu wymiarach — politycz-
nym, ekonomicznym, intelektualnym czy kulturalnym, ale takze tezg, ze wplyw
[elit] na spoleczenstwo moze mie¢ charakter jawny, widoczny w réznych dzia-
taniach, np. w pracach ustawodawczych, ksztatceniu lub tworczosci, ale nie-
kiedy tez elity funkcjonujq w sposob ukryty, uniemozliwiajqc innym partycy-
pacje w okreslonych strukturach. Co wiecej, w dalszym wywodzie autorka
zaznacza: potocznie (zwlaszcza w polskim kontekscie) elity kojarzone sq z grupq
ludzi dbajacych o wiasnq pozycje w panstwie lub partykularne interesy, przez
co grupa ta jest zamknieta z wyraznie zaznaczonymi granicami. Dostep do
niej [1j. do elity] obwarowany jest licznymi warunkami, giownie finansowymi,
ale tez duze znaczenie majq tu koneksje i znajomosci (w jezyku naukowym
zwane — w jednym ze znaczen — ,, kapitalem spolecznym”). Powoduje to, iz
wokdl tej grupy tworzq sie liczne mity i stereotypy, ktore czasami — twierdzi
autorka, powotujac si¢ na prace Janusza Sztumskiego z 2003 r. — wywolujq
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podziw i szacunek wobec jej cztonkow (ze wzgledu na ich ,, niezwyklq wartosé
i znaczenie”), ale z drugiej strony mogq ,, wyprowadzi¢ miliony na manowce,
czy tez doprowadzi¢ do mniejszej lub wiekszej biedy . Tezy te i ogdlne uwagi
wskazujq na znaczacg pozycje elit w spoleczenstwie, takze w spoleczenstwie
polskim, skoro majq one ,,ksztaltowac rzeczywisto$¢” innych, zapewne do elit
nienalezacych, ale wskazuja one takze na mozliwos¢ funkcjonowania elit
,»w ukryciu”, na ich wptyw wykluczajacy ,,innych”, zapewne do elit nienale-
zacych, ktorych elity utrudnia¢ maja partycypacje w pewnych obszarach ak-
tywnosci spotecznej. Wigcej jeszcze, powiada sie, ze ,,zwlaszcza w polskim
kontekscie” elity kojarzy sie ,,potocznie” z grupa ludzi ,,dbajacych o wlasna
pozycj¢”, zatem korzystajacych ewentualnie z dobr spotecznych, dziatajac nie
tyle dla spoteczenstwa, ile dla siebie, gwoli realizacji wtasnych jedynie a par-
tykularnych intereséw. Sa to wypowiedzi niosace tadunek niezwykle krytycz-
ny. Jesli zwazymy, ze w analizach polskich pedagogéw zwraca si¢ réwniez
uwagg na to, ze w polskiej pedagogice i socjologii edukacji kwestia elitarno-
Sci nie znajduje naleznego zainteresowania, szczegolnie w kontekscie wycho-
wania i nauczania dla demokracji, kreowania elit odpowiedzialnych za rozwoj
spoleczny i jednostkowy, byé moze wobec dominujqcej przez ponad 200 lat
w polskiej szkole i polskiej mysli pedagogicznej idei egalitaryzmu, skutkujqcej
masowosciq, takze (a moze przede wszystkim) w wymiarze ideologicznym,
niewyksztatconq podmiotowosciq i brakiem poczucia odpowiedzialnosci za
swoje i innych wybory, to sktonieni zostaniemy do namyshu nad zasadnoscia
tezy kolejnej, iz: dyskurs rownosciowy, egalitarny, paradoksalnie zdomino-
wany zostal przez myslenie jednostkowe, bierne, egoistyczne, natomiast zaan-
gazowanie spoleczne pozostawil nielicznej grupie inicjatyw, w tym edukacyjnych,
o charakterze elitarnym?. Takze po 1989 roku dominacja myslenia egalitarnego,
przybierajqcego niekiedy formy patologiczne, miala przy tym powodowac, ze
wciaz w polskiej pedagogice istnieje silny nurt demokratyczny kojarzony
przez pedagogow z egalitarnoscig 1 masowoscig ksztatcenia. Cho¢ nie idzie
juz o rownos¢ i walke z burzuazyjnq elitq, to w warunkach demokracji tym
razem juz tej rzeczywistej, realizowanej przez wolnych obywateli, ,,dyskurs
elitarny” wciaz jest wykluczany®.

' AM. Kola, Problemy ksztaicenia elit. Przypadek studiow doktoranckich w Polsce, Torun
2011, https://repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/item/2737/AKola%?20doktorat.pdf?se-
quence=1, s. 8-9 (dostegp: 02.11.2017).

2 Tamze, ss. 66-67.

> Tamze, s. 68. Autorka tekstu przywoluje wypowiedz Astrid Meczkowskiej-Christiansen
i Piotra Mikiewicza, zdaniem ktdrych ,,Wspotczesna polityka spoteczna Unii Europejskiej
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Rozpoczng refleksje od dwdch uwag wstepnych dotyczacych wypowiedzi
pedagogdw, ktérych przedstawicielke przed chwila cytowatem: z jedne;j stro-
ny dostrzegaja oni dominacj¢ ,,dyskursu egalitarnego”, eksponujac dazenie do
wyréwnywania szans podlegajacych procesowi ksztalcenia na réznych pozio-
mach edukacji, nie wykluczajac ksztatcenia na wyzszych uczelniach; podno-
sza, ze prowadzi to do obnizania poziomu ksztalcenia nakierowywanego nie
tyle na zdolnych czy najlepiej rokujacych, ile na ,,przecigtnego” ucznia czy
studenta (nickiedy wskazujac, ze podobny ,,trend” wpisany jest nawet w sys-
tem dzielacy studia wyzsze na dwa poziomy, znoszacy tedy dawne, jednolite
ksztalcenie na studiach); z drugiej atoli strony zauwazaja, ze ,.egalitaryzm”
zwlaszcza po 1989 roku pojmowany jest w osobliwy sposob, uzasadniajacy
nie tyle postrzeganie ucznia czy studenta w relacji do spoteczenstwa, ile w rela-
cji do niego samego: ma on uzasadniac nie tyle potrzebg wlaczania si¢ w dzieto
przeksztatcania, unowoczesniania i umacniania wspolnoty obywatelskiej, ile
potrzebg realizowania przez jednostke jej ,,oryginalnosci”, ,,0sobliwosci”,
tego, co jej tylko wtasciwe. Cho¢ bowiem, jak zauwazaja: po 1989 roku chcia-
no oczysci¢ mysl i praktyke pedagogicznq z otoczki ideologicznej, a reformy
mialy poprawié¢ atmosfere i wprowadzi¢ nowatorskie rozwiqzania, osadzone
glownie na idei rownosci szans i zapobieganiu wykluczeniu spolecznemu, to
w zaden sposob nie zostala zmieniona szkolna rzeczywistosé i nie zostaly wy-
eliminowane podzialy spofeczne. Skupienie zainteresowan na jednostce, a nie
zbiorowosci dzieci i mlodziezy bylo zwiqzane z zamierzong koncentracjq uwa-
gi na znaczeniu ksztalcenia i wychowania dla rozwoju i dojrzewania spolecz-
nego osoby, dzialo si¢ to jednak przy jednoczesnym swiadomym lub nieswia-
domym pomniejszaniu lub nawet ignorowaniu ogolnospolecznego wymiaru
procesow edukacyjnych. Mimo wprowadzenia do systemu zasady jednolitosci
szkolnictwa, ksztalcenie powszechne przez dtugi czas wcale nie byto egalitar-
ne, nie bylo tez w nim miejsca na ksztalcenie elitarne*.

postulat wyrownywania szans spotecznych swych obywateli uczynita jednym z podstawowych
zadan i kryteriow wydatkowania funduszy na wszelkiego rodzaju inwestycje, w tym — “inwe-
stycje’ edukacyjne. Nieprzypadkowo jednak w tym kontekscie obecne jest pojgcie *inwestycji’,
mamy bowiem do czynienia ze zjawiskiem, ktéoremu nada¢ by mozna miano ’ekonomizacji
réwnosci’, to bowiem raczej nie wzgledy etycznie pojmowanej sprawiedliwosci spotecznej,
lecz ekonomiczny, w swej proweniencji, dyskurs kapitatu spotecznego wydaje si¢ odgrywac
zasadnicza role w formutowaniu wyzwan neoliberalnie pojmowanej polityki spotecznej wspot-
czesnych spoteczenstw kapitalistycznych” (tamze, z podkresleniem zbieznosci egalitarnosci
ksztalcenia w Polsce z celami realizowanymi przez struktury europejskie).

* A M. Kola, Problemy ksztalcenia elit..., s. 73 z odestaniem do wywodéw M.J. Szyman-
skiego zawartych w tekscie pt. Nieegalitarnosé pedagogiki i egalitarnej polityki oswiatowej.
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Poza nielicznymi przykltadami podawanymi przez pedagogow (choéby
Krajowa Szkota Administracji Publicznej czy program studiow interdyscypli-
narnych realizowanych obecnie na Wydziale Artes Liberales Uniwersytetu
Warszawskiego), niepodobna wskaza¢ systemowych prob realizowania ksztat-
cenia elitarnego gwoli przygotowania uczniow/studentow do wprowadzania
zmian spolecznych i ich podtrzymywania (mimo jakze wpltywowej opinii
Pierre’a Bourdieu, jakoby dziatania elit miaty si¢ sprowadza¢ do podtrzymy-
wania zastanego porzadku spotecznego oraz do mnozenia posiadanych kapi-
taléw). Zwlaszcza wobec zasadniczych zmian, ktére wprowadzono i zapewne
wciaz nalezy wprowadzaé w Polsce po 1989 r., wobec zmiennosci warunkow
istnienia i rozwoju polskiego spoteczenstwa, mozna oczekiwaé nowych ujeé
i nowych projektdw, ktore nie beda juz petryfikowac stanu dominacji ,,dyskur-
su egalitarnego”, lecz go przekraczac albo wlacza¢ do niego elementy nowe,
zmierzajace w kierunku elitarnosci. Niekiedy powiada si¢, ze zmiany winny
prowadzi¢ od ,,myslenia rdwnosciowego” w kierunku ,,myslenia o tym, co
wspollnotowe”, w kierunku ,,myslenia pragmatycznego”, nastawionego na
zmiane, przeciwdzialanie mechanizmom reprodukcji i wykluczenia®, albo
wreszcie w kierunku usuwajacym przynajmniej po czegsci skutki masowego
ksztalcenia, obnizania standardow ksztatcenia, ,inflacji dyplomow”, by
zwlaszcza wyzsze uczelnie, przede wszystkim za$ uniwersytety, ponownie
staly si¢ miejscami, w ktdrych — jak rzecz ujat Allan Bloom — mogq rozwingé
skrzydia swobodne dociekania i filozoficzna otwartos¢, w ktorych pojawi sie
zacheta do nieinstrumentalnego uzycia rozumu oraz stworzona bedzie atmo-
sfera, by moralna i fizyczna przewaga woli ogotu nie powstrzymywalta juz fi-
lozoficznego myslenia®.

Dwa kierunki refleksji wydaja si¢ wynikac z ustalen pedagogdw: pierwszy
z nich wiedzie ku krytycznemu przemysleniu ksztatlcenia masowego jednak,
w ramach ktoérego uwaga mialaby by¢ zwracana nade wszystko na orygi-
nalno$¢ i wyjatkowos¢ ucznia/studenta nie dla nich samych atoli, lecz dla
wspolnoty, do ktorej naleza; nie idzie o jednoznaczne ustalenie, czy wspdlno-
ta miataby posiadac ,,europejski” czy ,,polski” tylko wymiar (bo relacja w tym

5 Oba kierunki zob. A.M. Kola, Problemy ksztaicenia elit..., s. 76. Zob. tamze (i w wie-
lu innych miejscach) analizy dotyczace tendencji demograficznych podwazajacych zjawisko
»~masowosci ksztatcenia” oraz odptywu polskich studentow i doktorantéw na zagraniczne
uczelnie.

¢ A. Bloom, Umyst zamkniety. O tym, jak amerykariskie szkolnictwo wyzsze zawiodlo demo-
kracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentow, przet. T. Bieron, Poznan 1997, s. 296. Por. tez:
Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczenstwo. Dyskurs wolnosci, wiedzy i wladzy, Poznan 2006.
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zakresie znajdowana moze by¢ podejmowana w innych rowniez czy gltéwnie
w innych obszarach dotykajacych ,,zachodnio$ci” Iub ,,srodkowoeuropejsko-
sci” Polski, obszarach uwzgledniajacych i aspekt kulturowy, a moze takze
religijny, 1 aspekt polityczny, a nawet geopolityczny), idzie natomiast o po-
trzebe uwzgledniania w trakcie ksztalcenia zaangazowania ucznia/studenta
w to, co go otacza, co w pewnym zakresie na niego takze wptywa, co dotyczy
»otoczenia spotecznego”. W tym zakresie potrzebne jest, jak si¢ wydaje, nie
tyle ustalenie szeregu dziatan instytucjonalnych, ile wprowadzenie do progra-
mow ksztatcenia elementdw uwrazliwiajacych nie tylko na ,,inno$¢ drugiej
jednostki”, ale takze na ,,podobienstwo”, na ,,wspolna przynaleznos$¢”, na —
jak ujeliby niektorzy publicysci — ,,los wspdlnotowy”. Historyk mysli poli-
tycznej, badajacy w szczegolnosci polskie doswiadczenia, wezwatby w tym
zakresie do przemyslenia tradycji republikanskiej, tak waznej dla polskiej hi-
storii, w zestawieniu z tradycja liberalna; wezwatby do namystu nad wolnos-
cig jednostki w grupie w zestawieniu z wolnoscia jednostki znajdowanej przez
grupe¢, a moze nawet mimo grupy, do ktorej nalezy i ktorej ,,los” ewentualnie
podziela; ktérej wolno$¢ nie stanowi warunku jej wolnosci. Pojawienie sie
elementoéw sktaniajacych do namystu w tym zakresie moze przyczynic sie do
wyksztalcenia wigkszej wrazliwosci na problemy spoteczne i polityczne,
moze otworzy¢ jednostke na to, co wspdlnotowe. Oczywiscie, ten problem nie
kieruje nas wprost ku elitarnosci, moze wszak by¢ wigzany z ksztalceniem
i uwrazliwianiem kazdego ucznia/studenta; jesli jednak pomyslimy nie tylko
o elitach akademickich, ktdrych uczestnicy szukaja odpowiedzi na fundamen-
talne problemy zdrowia cztowieka, budowy ziemi czy zachowania cial, ale
takze o elitach politycznych czy gospodarczych, to wyczulenie czy wrazli-
wos¢ na to, co wspolnotowe, w zestawieniu z tym, co jednostkowe, moze sie
okaza¢ istotnym wymiarem w kazdym z cztonkéw elit znajdowanych w tych
obszarach aktywnosci spolecznej. Biorac udziat od wielu juz lat w migdzyna-
rodowym programie badan elit europejskich XIX wieku, wiem, jak wielka
wage przyktadaja zachodni badacze do tych zagadnien, jak czgsto znajduja
w roznych obszarach aktywnosci spotecznych napigcie migdzy mysleniem
partykularnym i mys$leniem ogélnym, zamykaniem si¢ na to, co indywidualne,
1 otwieraniem si¢ na ,,stuzbe publiczng”.

Jest jednak drugi jeszcze kierunek, ktéry nalezy podejmowacé, bardziej —
jak sadzg — interesujacy uczestnikdw podobnych do naszego spotkan. To kie-
runek wiazacy si¢ z namystem nie tylko nad tym, czy — mimo masowosci — jest
jeszcze mozliwe ksztalcenie elitarne elit akademickich, czy (a jesli tak, to w jaki
sposob) wciaz mozna liczy¢ na zbudowanie systemu ksztalcenia zwlaszcza
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studentow i doktorantdw umozliwiajacego wydobywanie najzdolniejszych
sposrdd nich i tworzenie dla nich specjalnych $ciezek ksztalcenia. W tym
przypadku idzie zatem o ksztatcenie nie tyle ,,elit szeroko rozumianych”, po
ukonczeniu ksztalcenia znajdujacych zatrudnienie w akademii, ile ,,elit akade-
mickich”. Wydaje sie, ze indywidualny tok ksztalcenia kojarzony nie z odpo-
wiedzig na problemy zdrowotne czy rodzinne studenta/doktoranta, lecz z pro-
ba umozliwienia najbardziej zdolnym ksztatcenia na wyzszym niz ,,przecigtny”
poziomie, tok znany réwniez doswiadczeniom czasow tzw. PRL-u, umozliwiaé
moze szczegdlny tryb przygotowywania najbardziej zdolnych i ,,najlepiej ro-
kujacych” studentow i doktorantow jako aspirantéw do ,,elit akademickich”.
Nie dos¢ jednak, ze winni oni studiowaé w uczelniach myslanych na modte
,»klasycznych uniwersytetow”, nie dos¢, ze winni rozpoznawac glowne napigcia
i problemy znajdowane we wspotczesnej kulturze i polityce, gospodarce i nauce
jako szczegolnej praktyce spotecznej, to winni uzyskac dostgp do mozliwie
nowoczesnych baz badawczych, nie tylko publikacji, ale takze laboratoriow.
Wigcej nawet, jesli pragnie si¢ zapewni¢ im koncentracj¢ na badaniach, to
nalezy zagwarantowac¢ im w stopniu wyzszym niz dotad, gdy np. stypendia
doktoranckie finansowane byty ze (zbyt skromnych) srodkoéw pozostajacych
nade wszystko w dyspozycji jednostek podstawowych uczelni, tzw. bezpieczen-
stwo finansowe. Jak si¢ wydaje, ptynace z Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego zapowiedzi stworzenia w nowym systemie nie tylko tzw. szkoty
ortow, ale takze szkot doktorskich sg probami zmierzajacymi i w kierunku
otwarcia na badania interdyscyplinarne (przetamujace wciaz utrudniajace ba-
dania préby obrony granic poszczegdlnych dyscyplin naukowych), i w kie-
runku zapewnienia tzw. bezpieczenstwa finansowego mlodym badaczom,
ktorzy liczy¢ beda juz nie tylko na $rodki z uzyskiwanych ewentualnie grantow
badawczych (uzupetniajacych niedostgpne dla wszystkich stypendia dokto-
ranckie wyptacane ze skromnych srodkéw jednostek podstawowych uczelni),
ale takze na state finansowanie ich trudu ze $rodkéw pozyskiwanych spoza
uczelni, bo z dodatkowego strumienia ich finansowania czy dotowania.
Wpisany réwniez w zapowiadane rozwiazania tzw. ,,system tutorialny” moze
przyczyni¢ si¢ do wzmozenia badan interdyscyplinarnych, a nadto do zwigk-
szenia swobody poszukiwania tematéw badawczych, a przez to podejmowanych
przez mtodych uczonych badan w réznych obszarach, takze tych, ktore prze-
tamuja granice dyscyplin naukowych. Przeciez dla wielu mtodych badaczy
nauka nie jest ,,federacja dyscyplin”, lecz jednoscia, jest jedna praktyka, kto-
rej fragmentom pos$wigcaja si¢ oni, zapewne jednak liczac, ze fragmenty te
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uchwytywac beda jako nie tyle odizolowane, ile jako tworzace wraz z innymi
fragmentami t¢ catos¢.

Nalezy mie¢ nadziej¢, ze w obu obszarach: i przetamywania egalitaryzmu
wiodacego do ,,zamykania jednostek w sobie” kosztem zainteresowania tym,
co wspolnotowe, oraz do — stwierdzonej m.in. przez Blooma — ,,instrumenta-
lizacji rozumu”, i tworzenia podstaw elitarnego ksztalcenia przysztych kadr
akademickich, dokonane zostang zmiany w najblizszych latach czy dekadach.
Idzie przeciez o wyksztalcenie elit, ktore — jak ujeta badaczka przywotywana
na wstepie — sa przeciez grupami wptywajacymi na sposoby myslenia niena-
lezacych do nich. Nalezy jednak mie¢ nadziejg, ze elity te nie tylko nie beda
»eksluzywne”, nie beda skupiaé si¢ w sobie i dla siebie jedynie dzialaé, ale
takze, ze beda ,,nowoczesne”, §ledzi¢ beda przemiany zachodzace na réznych
polach aktywnosci spotecznej, i beda rozbudowane.
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Kilkakrotnie w mojej karierze akademicko-administracyjnej uczestniczy-
tem w przygotowaniach i realizacji programow ksztatcenia elitarnego.

1. W 1994 roku bralem udziat w tworzeniu na Uniwersytecie Jagiellonskim
Studidw Matematyczno-Przyrodniczych (SMP). Przyznaje, ze pomyst zostal
zapozyczony, oczywiscie za zgoda tworcow, z Uniwersytetu Warszawskiego,
gdzie dwa lata wczesniej ruszyly Miedzywydzialowe Indywidualne Studia
Matematyczno-Przyrodnicze (MISMAP). Na poczatku nie zdawaliSmy sobie
sprawy z jakos$ci tego pomystu, polegajacego na swobodnym wyborze progra-
mu studiéw sposrdod oferty 10 kierunkdw, przez pierwsze dwa lata studiowania
pod opieka indywidualnego tutora. Wybor kierunku wiodacego nastgpowat
w koncu drugiego roku, by zdazy¢ wypeli¢ minimum programowe danego
kierunku. Dla konsolidacji rocznika utworzono wspoélne zajecia: wyktad z in-
formatyki, konwersatorium i seminarium. Ta prosta konstrukcja przyciagneta
od samego poczatku bardzo zdolnych kandydatow, ktorzy dzielili si¢ swoimi
réznorodnymi zainteresowaniami i doswiadczeniami. Zadziatata ,,niewidzial-
na reka interdyscyplinarnosci”. O ich poziomie $wiadcza zdobyte stypendia,
w pewnym okresie ,,SeMPy” zgarnialy 25% Stypendidw Ministra, stanowiac
zaledwie 0,5% populacji wszystkich studentow UJ! Mimo uptywu lat, elitar-
nos¢ SMP trzyma si¢ mocno.

2. W 2008 roku jako Dziekan opisywatem niemiecka Exzellenzinitiative
i pewnie dlatego zostatem poproszony przez Ministerstwo o przygotowanie
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ekspertyzy w sprawie systemu wyrozniania jednostek naukowych. W przed-
stawionym projekcie w pierwszym etapie wyroznione mialy by¢ Wydziaty,
a zatem jednostki dydaktyczno-naukowe (w Niemczech byty to laboratoria
czysto naukowe), a w kolejnym etapie cate uczelnie (flagowe). W nastgpnym
roku, juz jako urzednik ministerialny, uczestniczylem w przygotowaniu od-
powiednich ustaw w tej sprawie. Niestety program Krajowych Wiodacych
Osrodkéw Naukowych (KNOW) troche tylko przypominal oryginalna kon-
cepcje. Po pierwsze dopuszczono konsorcja wydziatow i innych niz dydak-
tyczne jednostek naukowych, po drugie w kazdej dyscyplinie wygrywac¢ miat
tylko jeden zwycigzca, zamiast konkurencji utworzono monopol, i wreszcie
zrezygnowano z uczelni flagowych. Program zakonczyt si¢ w tym roku, nie
ogloszono kolejnego naboru, mimo ustawowego obowiazku. Nie wiem, czy
kto$ przesledzit efekty tego projektu.

3. Obecnie uczestniczg, jako cztonek Komitetu Polityki Naukowej, w opi-
niowaniu projektu Ustawy 2.0, ogloszonego podczas Narodowego Kongresu
Nauki. Projekt zaktada otwarcie konkursu na uczelnie badawcze (nie wigcej
niz 10, z 10-procentowym powigkszeniem budzetu dla zwycigskich uczelni).
Réwnoczesnie, w trosce o jednostki pozametropolitalne, tworzy sig ,,regional-
ne inicjatywy doskonatosci” dla wybranych kierunkéw z mniejszych osrod-
kow. Ostateczny ksztatt tej konstrukcji nie jest jeszcze znany. Moim zdaniem,
ochrona najlepszych, regionalnych jednostek naukowo-dydaktycznych jest
uzasadniona ze wzgledu na potrzebe zréwnowazonego rozwoju naszego kra-
ju, ale niekoniecznie wiaze si¢ z inicjatywa doskonatosci, ktora ma inny cel:
nawigzanie konkurencji z wiodagcymi osrodkami §wiata. Dlatego brakuje mi
wsparcia dla najlepszych jednostek mniejszej skali niz cate uczelnie (wydzia-
tow, kierunkow), gdziekolwiek si¢ one mieszcza, ktore juz teraz odgrywaja
znaczaca rolg na arenie migdzynarodowe;.
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ELITA I ELITARNOSC
Wprowadzenie do dyskusji

Elita, elitarnos¢, elitaryzm — te i im bliskie znaczeniowo pojecia swoja
obecnosc¢ 1 zroznicowane funkcjonowanie we wspoétczesnym dyskursie spo-
lecznym, politycznym i kulturowym zaznaczaja od pewnego czasu w sposob
szczegolnie wyrazisty. Nasze rozwazania temu zjawisku poswigcone ograni-
czymy tutaj, na ile to tylko mozliwe, ze wzgledow praktycznych, do najbliz-
szych, czyli najlepiej prelegentom i dyskutantom znanych srodowisk spotecz-
nych, ktore jako ,.elity” wlasnie bywaja postrzegane i wyrdzniane. Istotne dla
tych rozwazan jest zatem, $cislejsze niz tylko doraznie ideologiczne, uscisle-
nie kategorii elitarnosci, ktora tylez moze dowartosciowywac, co wykluczac
okreslone grupy spoteczne, zawodowe czy wyznaniowe, gdyby poprzestawac
jedynie na pierwotnym znaczeniu wyrazenia ,.elita”. Jego wspolczesna, fran-
cuskojezyczna wersja, ktora upowszechnita kultura srodkéw przekazu i ktora
przyjeta sie w nowoczesnym dyskursie spotecznym, przestania, do pewnego
stopnia przynajmniej, znaczenie pierwotne, sci§le powiazane z tacinskim cza-
sownikiem eligere, 0znaczajacym czynnosci wybierania, czyli dokonywania wy-
boru pomigdzy kilkoma przedmiotami (albo osobami), ale takze i usuwania
tych obiektow, ktore uznane zostaty za gorsze od tych lepszych. Sens okreslenia
,Wybor”, zwany nie przez przypadek elekcjq, podkresla zatem nie tylko status
»Wybornosci” tego, co (lub kogo) uznano za lepsze (czy lepszego) od innych,
ale tez wyklucza to wszystko, co na wybor z powodu swojej nizszej wartosci
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w opinii dokonujacych wybdr nie zastuzyto. Ta wlasnie okolicznos¢ okresla-
jaca znaczenie pojgcia ,.elity” i ,,elitarnosci” jako kategorii wartosciujace;,
determinuje jego funkcjonowanie we wspotczesnym dyskursie spotecznym
i politycznym, przede wszystkim za$ jego podatnos¢ na ideologizacje, czyli
na sposob postrzegania i wyjasniania zjawisk uchylajacy imperatyw indywi-
dualnego, podmiotowego rozumowania oraz powinnosci przyjmowania mo-
ralnej odpowiedzialno$ci za jakos¢ i za skutki takiego rozumowania. Etyczny
zatem aspekt kategorii elitarnosci powinien zajmowa¢ w rozwazaniach nad
nig miejsce pierwszorzgdne. Celem przeto ukonstytuowania struktury zwanej
,»elita” nie moze by¢ zaspokojenie czyjej$ ambicji albo tym bardziej prézno-
Sci, elitarno$¢ bowiem grupy spotecznej z takich cztonkdéw ztozonej miataby
charakter groteskowy i niczym by si¢ nie r6znita od samozwanczo wybranego
i zorganizowanego zespotu ludzi bawiacych si¢ tylko w odgrywanie jakiejkol-
wiek roli spotecznej.

Tym dalsze od etycznie pojmowanej elitarnosci bytoby kojarzenie pojgcia
»elity” (a to niestety czgsto si¢ w tekstach publicystycznych spotyka) z gru-
pa broniaca wasko, doraznie pojmowanego wilasnego, korporacyjnego intere-
su prywatnego. To bowiem zbliza taka struktur¢ do pojecia ,,stowarzyszenia
przestepczego” (societas ad delinquendum), o co zreszta nierzadko w roz-
maitych wypowiedziach publicznych owe ,,elity” bywaty 1 bywajq nadal po-
dejrzewane. Konieczne jest zatem — jesli pojecie ,.elity” czy ,,elit” nie ma
by¢ wyzwiskiem insynuujacym niskie motywacje — uwydatnienie kodeksu
obowiazkow, jakie ludzie zaliczani do elity (intelektualnej, artystycznej, fi-
nansowej, politycznej itd.) na siebie przyjmuja w stosunku do spoteczenstwa,
konkretnie zas wobec innych grup spotecznych, ktorych swoja ,,elitarnoscia”
nie wykluczaja, a tym bardziej nie deprecjonuja. Wprost przeciwnie, ,.elitar-
no$¢” oznacza wybdr, czyli zarazem zobowiazanie do urzeczywistnienia kon-
kretnej misji, do realizacji roli przede wszystkim wobec innych (wcale nie
»gorszych” czy ,,ponizanych”) stuzebnej. Jezeli ,.elitarno$¢” implikuje przy
tym autorytet moralny i poznawczy jednostek do ,,elity” zaliczonych, to tym
wigksza jest ich odpowiedzialnos¢, tym dotkliwszy cigzar na barkach takich
ludzi spoczywa.

Z takim tedy przestaniem przystepujemy do dyskusji podzielonej na kilka
tematow szczegotowych. Jako pierwsza omowiona zostanie kwestia etosu pra-
cy i pytanie o aktualno$¢ wzorca pozytywistycznego jako jednego z mozliwych
paradygmatéw okreslania tozsamosci elit oraz relacje pomigdzy kategoriami
»inteligencji” i ,.elity” jako kategoriami wartosciujacymi. Nastgpnie zajmie
nas refleksja nad pojeciem elity postrzeganym w perspektywie historycz-
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nej 1 w aspekcie zawodowym (,,uczeni”, ,,politycy”, ,,nauczyciele akademiccy”),
w ostatniej za$ czgsci rozwazan przedmiotem bedzie kwestia mechanizmow
formowania elit: wyksztatcenie? indywidualne studia akademickie (tzw. MISH;
MISP)?, wreszcie czynnik wychowawczy oparty tu przyktadowo na liberal-
no-demokratycznym modelu struktury spotecznej. Jesli bowiem elitarnos¢
oznacza¢ ma dalej i prawdziwie ,,wybornos$¢”, czyli doskonatos¢, to w jej
paradygmacie nie moze zabrakna¢ najglebszej etycznej motywacji do dziata-
nia majacego na wzgledzie dobro wspdlne, czyli dobro spoteczne. Etos elity
to etos stuzebnosci.



POLSKA AKADEMIA UMIEJETNOSCI
DEBATY PAU TOM V 2018

prof. dr hab. TOMASZ GASOWSKI

Uniwersytet Jagiellonski

HISTORYCZNE UWARUNKOWANIA
POJECIA ELITARNOSCI

Pojecie elitarnosci ma wiele znaczen i mozliwosci jego rozumienia. Trzeba
zatem zacza¢ od proby ogdlnego zdefiniowania samego pojecia. Stowniki sa
tu do$¢ powsciagliwe. Czasami operuja tylko przyktadem samego zastosowa-
nia, bez interpretacji, tak Stownik jezyka polskiego Karlowicza, Krynskiego
i Niedzwiedzkiego z 1952 r. Najczesciej jednak elitarno$¢ jest traktowana
jako rzeczownik od przymiotnika elitarny, tj. ekskluzywny, dostgpny tylko
dla elity, odwotujacy si¢ do wytacznosci. Tak uymuje to Uniwersalny stownik
Jezyka polskiego pod redakcja S. Dubisza (PWN 2008, t. 1). Takie podejscie
koncentruje si¢ na jednym tylko aspekcie, tj. na zwartosci i hermetycznosci
grupy uznanej za elit¢ i zarazem jej odrebnosci od jakiejs wiekszej zbiorowosci.
Nie wyczerpuje zatem innych jej wlasciwosci.

Elitarnosc¢ taczy sig w sposob oczywisty z elitami, ich miejscem w struktu-
rze spolecznej, odgrywang rola, kryteriami wyodr¢bnienia, sktadem i pelio-
nymi funkcjami etc. Istotng kwestig jest tu relacja migdzy elitg czy elitami
a pozostala czgscia spoleczenstwa, tj. nie-elita, nazywang czasami i to nie
tylko w wersji marksistowskiej, masami.

Spogladajac na dzieje spoteczenstwa, poczynajac od antyku a na wspot-
czesnosci konczac, w kazdej fazie jego rozwoju mozemy dostrzec obecnosé¢
rozmaitych grup elitarnych odpowiadajacych danemu kregowi kulturowemu.
Fakt ten byl od dawna (od zawsze?) jako$ postrzegany i odnotowywany naj-
pierw przez dziejopisarzy, a pdzniej nowozytnych historykéw. Mozemy tu,
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trzymajac si¢ polskiej historiografii, siggnac chocby do kroniki Galla Anonima
opisujacej monarchie wczesnopiastowska, czy pozniejszej o stulecie kroniki
Mistrza Wincentego.

Jednak bardziej wnikliwe proby zmierzenia si¢ z zagadnieniem elitarno-
$ci sg znacznie $wiezszej daty. Istotnym impulsem prowadzacym ku temu
byta, jak sadze, postepujaca demokratyzacja wraz z hastami réwnosci i po-
wszechnosci stojacymi naprzeciw elitarnosci, jako szkodliwym dziedzictwie
dogasajacego feudalizmu. Dotychczas bowiem obecnos¢ elit byta zasadniczo
traktowana jako co$ naturalnego, przyrodzonego. Czasami tylko pojawiali si¢
nieliczni mysliciele, jak np. Tomasz Morus, lub tez jakies$ nurty spoteczne na
marginesie Kosciota lub juz poza nim (herezje), np. John Wiklef i lollardzi,
kwestionujace ten porzadek. Okresowo zdarzaty si¢ tez proby jego obalenia na
drodze czynnego buntu, desperackich rewolt i dziato si¢ tak az po Rewolucje
Francuska i jej filozoficzne zaplecze.

Kiedy w jej nastgpstwie zmienil si¢ fad spoleczny oparty, jak si¢ wy-
dawato, na ustalonej raz na zawsze hierarchii, otwarto si¢ pole do szersze-
go dyskursu o przydatnosci versus szkodliwosci funkcjonowania elit. Aby
to rozstrzygnad, nalezalo blizej poznac ich naturg, tak z powodow czysto
naukowych, jak tez i praktycznych. Do akcji przystapili zatem socjolodzy,
filozofowie czy pozniej takze politolodzy, konstruujac szereg interpretacji
tego fenomenu i probujac poddawac go empirycznym badaniom. Na koniec
problematyka ta zagoscita takze w refleksji historycznej, sita rzeczy w od-
roznieniu od poprzednich, skierowanej ku przesztosci. Dla naszkicowania
historycznych uwarunkowan elitarnosci bede si¢ opierat na wypracowanych
Ww niej interpretacjach.

Z tej perspektywy spoleczenstwo jawi sig¢ jako struktura zhierarchizowana
W rozmaity sposob, a to w zaleznosci od czasu (epoki) i miejsca — tj. kregu
kulturowego. Obecne sg w niej grupy czy srodowiska, zazwyczaj dos¢ waskie
i skupione wokot liderow, wywierajace wptyw na postawy i zachowania po-
zostatych cztonkéw danej zbiorowosci, czgsto petnigce w sposob otwarty lub
czesciowo skryty funkcje przywodcze. Elita spoleczna istnieje bowiem, jak
si¢ rzeklo, tylko w kontekscie nie-elity, tj. mas.

Historyka interesuja po pierwsze warunki i okolicznosci kreowania lub
autokreacji elit, ich sklad, stopien wewnetrznej organizacji, sposob funkcjo-
nowania, status, pelnione funkcje spoteczne etc. Dla ilustracji tego pogladu
przywotam fragment refleksji sformutowanej w 1901 r. w stylu odpowiada-
jacym tej epoce, przez historyka, co prawda nie akademickiego, ale o duzym
dorobku i cenionego przez wspodtczesnych, Stanistawa Krzeminskiego:
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Nie potrzeba si¢ zaglgbiaé¢ w dzieje, aby poznaé, ze spoteczenstwa ludzkie zardw-
no w swym bycie na zewnatrz jak i w rozwoju wewngtrznym zyja mniejszosciami
dziatajacymi za catos¢ i do dzialania potrzebujacymi tylko jej oddzwieku duchowego
i mig$niowej sity. To ich przewodnie stanowisko wytwarza im w spoteczenstwie pa-
mig¢ uczuciowa, ktora na najwyzszym swym stopniu daje im stawe, stawa zas zapew-
nia ziemska nie$miertelno$¢. Mniejszosci te stanowia jedyna, naturalng i prawowita
arystokracj¢ ludzkosci, bo z niej tylko naturalnie i w logice, i w Zyciu nieprzeparcie
wypromienia¢ si¢ moze wyzszos¢, w samym fakcie pojawienia si¢ Swego przynosza-
ca juz swe powotlanie'.

Ta ,,mniejszo$¢ dziatajaca za cato$¢” to elita, a konkretnie poczatkowo
moznowtadztwo (Swieckie 1 duchowne), pdzniej arystokracja albo elita in-
telektualna. Idac dalej tym tropem, mozemy rozwijac i uszczegotawiac tresc
tych pojec 1 odstaniaé ich ewolucjg. Szczegdlnym przypadkiem begdzie zatem
elita polityczna, czy tez moze raczej elity wtadzy. Probe teoretycznego uje-
cia procesu jej ksztattowania si¢ przedstawil w 1935 r. Stanistaw Kutrzeba
w artykule Elita jako czynnik w technice rzqdzenia panstwem. Wskazal tam
zaleznos¢ elity, jej postaci i sposobu funkcjonowania, od ustroju panstwa
i systemu sprawowania wladzy. Takie byly poczatki refleksji w czasach naro-
dzin wspdtczesnosci w polskim wydaniu.

Dalszy zywy rozwoj studiow historycznych nad elitami spotecznymi w przy-
padku Polski nastapit w polowie lat 60. ubieglego stulecia, a wigc z nieznacz-
nym tylko opdznieniem wobec europejskiej czy $wiatowej tendencji czytelnej
wowczas w wielu dziedzinach humanistyki. Jej inspiracjg byt strukturalizm.
Ta orientacja badawcza wyraznie przygasta obecnie w dobie stabnacego juz
takze postmodernizmu, jednak nie catkiem zanikta, a jedynie w pewien spo-
sob spowszedniala, tracac swoj pierwotny, nowatorski, ,,modny” charakter.

W ciagu tych kilkudziesigciu lat historycy, nie tylko polscy zreszta, po-
zostawali pod przemoznym wplywem francuskiej szkoty historii spoteczne;j
Annales. Uruchomiono wowczas dos$¢ intensywne studia nad uwarstwieniem
polskiego spoteczenstwa réznych epok, szczegdlnie od polowy XVIII stule-
cia po wiek XX. Przodowat w tym Instytut Historii PAN. Ze zrozumialych
wzgledoéw rozpoczeto od badania klasy robotniczej, ale dos¢ szybko wzieto
,hatapete” 1 inne warstwy: burzuazje¢, drobnomieszczanstwo, inteligencje i na
koniec nawet ziemianstwo.

' Cyt. za: J. Leskiewiczowa, Wstep [w:] Spoleczenstwo polskie XVIII i XIX wieku. Studia
o grupach elitarnych, red.J. Leskiewiczowa, t. VII, Warszawa 1982, s. 5. Zob. tez M. Sen-
kowska-Gluck, Pojecie elity i jego przydatnosé¢ dla badan historycznych, tamze, ss. 11-17.
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Historycy uprawiajacy ten gatunek badan chetnie siggali po metody kwan-
tytatywne. Bylo to nastgpstwem pewnej fascynacji metodologia stosowang
w socjologii czy antropologii, ktore tworzyly co§ w rodzaju kanonu. Miato
to swoje dobre strony, znacznie wzbogacajac warsztat historyka, ale niekie-
dy prowadzito takze na manowce, gdy bezkrytycznie kopiowano podejscie
badawcze stosowane w tych dziedzinach, zapominajac o specyfice wlasnej
dyscypliny. W zrozumieniu tej utomnosci pomogt paradoksalnie polski socjo-
log Florian Znaniecki, zauwazajac juz przed laty, ze struktura spoleczna nie
sprowadza si¢ wytacznie do technicznych i ekonomicznych elementow, ale
jest przede wszystkim organizacja spotecznych postaw i wartosci. Dlatego tez
metody statystyczne nie moga stanowi¢ jedynego instrumentu badawczego.

Wraz z rozszerzaniem si¢ tych studiéow nastapito, co wazne dla naszych
rozwazan, stopniowe wprowadzenie do badan statycznej struktury klasowo-
-warstwowej czynnika dynamicznej zmiennosci oraz nieobecnej wczesniej
kategorii elit. I ten wlasnie aspekt zaczal w miar¢ uptywu czasu coraz mocniej
przykuwac uwage historykow. Poszukiwali oni z zapatem réznych przejawow
elitarnosci. Dalszym za$ krokiem stato si¢ zarysowanie witasnego podejscia
do tego zagadnienia. Jego istota bylo i jest nadal, jako ze badania takie sg
ciagle kontynuowane, uwzglednienie czynnika czasu i zwigzanego z tym dy-
stansu dzielacego obiekt obserwacji od obserwatora oraz ptynacych z tego
konsekwenc;ji.

A oto przyktady najnowszych studiow na tym polu ilustrujace ich znaczng
rozlegtos¢ tematyczna: Elity i masy w spofeczenstwach Czech i Polski w srednio-
wieczu (2016), Elity mieszczanskie i szlacheckie Prus Krolewskich i Kujaw
XIV-XVIII w. (1995), Elity ruchu ludowego w Polsce 1944-1949 (2016), Elity
w Swiecie starozytnym (2015), Elity ziemi halickiej i wolynskiej w czasach
Romanowiczow (1205-1269). Studium prozopograficzne (2013) i na koniec
cos$ pro domo sua — Elita wladzy w Krakowie i jej zwiqzki z miastami Europy
w Sredniowieczu i epoce nowozytnej (2011)%

2 Elity i masy w spoleczenstwach Czech i Polski w Sredniowieczu, red. A. Januszek-Sie-
radzka, H. Gmiterek, W. Iwanczak, P. Kras, Lublin 2016; Elity mieszczanskie i szlacheckie
Prus Krolewskich i Kujaw XIV-XVIII w., red. J. Staszewski, Torun 1995; H. Cimek, Elity ru-
chu ludowego w Polsce 1944-1949, Rzeszow 2016; Elity w swiecie starozytnym, red. M. Cie-
sluk, Szczecin 2015; A. Jusupovié, Elity ziemi halickiej i wolyniskiej w czasach Romanowiczow
(1205-1269). Studium prozopograficzne, Krakow 2013; Elita wladzy w Krakowie i jej zwiqzki
z miastami Europy w sredniowieczu i epoce nowozytnej (do polowy XVII wieku). Zbior studiow,
red. Z. Noga, Krakow 2011.



62 Tomasz Ggsowski

Historyczne postrzeganie elit spotecznych i wszystkiego, co wigze si¢ z ich
funkcjonowaniem, nadajac ksztalt elitarnosci, musi zatem uwzgledniaé trzy
warstwy czasowe. Punkt wyjscia stanowi elita funkcjonujaca w okreslonym
czasie i przestrzeni tak, jak zarysowata si¢ ona w §wiadomosci jej wspolczes-
nych. Na to naklada si¢ ciag historycznych dos§wiadczen, ktore dziela history-
ka od badanej epoki, tj. naszego punktu wyjscia. A wigc jest to perspektywa
historyczna. I wreszcie pojawia si¢ warstwa trzecia, wspotczesna badaczowi,
ktéra podpowiada mu niejako adekwatne dla niej wartosci i pomaga w sfor-
mutowaniu odpowiadajacych terazniejszosci pytan.

Przyjecie takiego wtasnie paradygmatu narzucito koniecznos$¢ zintensyfi-
kowania badan nad §wiadomoscia spoteczng réznych warstw i epok. I wresz-
cie podkresli¢ tu wypada raz jeszcze, ze w przeciwienstwie do podejscia an-
tropologicznego perspektywa historyczna w badaniach zjawiska elitarnosci
ktadzie duzy nacisk na jego genez¢ w roznych krajach i na réznych etapach
rozwoju spotecznego. Nie miegjsce tu, by kresli¢ ich specyfikg od starozytno-
$ci poczynajac a na dwudziestym stuleciu konczac, ale sporo juz dokonano na
tym polu.

W badaniach historycznych dla wyodrgbniania i definiowania elit stosowa-
ne sa, w slad za innymi dyscyplinami humanistyki, rézne kryteria, przede
wszystkim udziatu we wladzy, pelionych funkcji spotecznych i prestizu.
Temu ostatniemu przypisuje si¢ najwigksze znaczenie. Oznacza to w praktyce
badawczej zaliczanie do elity przede wszystkim ludzi cieszacych sie w swiado-
mosci spolecznej danej epoki rzeczywistym, zinstytucjonalizowanym, a nawet
skonwencjonalizowanym prestizem spotecznym. Moze on by¢ efektem przy-
naleznosci do okreslonej grupy spotecznej, sSrodowiska czy kategorii zawodowe;j,
ale bywa takze zashuga osobistych walorow. Kryterium prestizu, co trzeba
podkreslié, nie jest bynajmniej neutralne, uniwersalne czy anachroniczne. Jest
ono bowiem zawsze umieszczone w perspektywie historycznej, stanowiac
projekcje czasu i miejsca, epoki i kraju, regionu, srodowiska kulturowego etc.

Nalezy przy tym zwraca¢ baczng uwagg na zachodzace w nich zmiany.
Dotycza one trzech gléwnych obszaréw wystepowania elitarnos$ci: prestizu,
kwalifikacji i wladzy. Inne jeszcze, praktyczne rozréznienie, ktore warto tu
przytoczy¢ za S. Grodziskim?®, odnosi si¢ do sposobu zajecia miejsca przez
jednostke w elitarnym gronie. Jego podstawa moze by¢ zatem pochodzenie,
czyli dziedziczenie (status przypisany) lub dorobek, czyli plon osobistych zastug

3 Por. S. Grodziski, Uwagi o elicie spolecznej Galicji (1772-1848) [w:] Spoleczehstwo
polskie XVIII i XIX wieku. Studia o grupach elitarnych, dz. cyt., ss. 145-148.
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(status osiagniety). W tym miejscu zwraca si¢ cz¢sto uwagge na znaczenie edu-
kacji jako jednej z waznych i rzec mozna nawet pozadanych drég awansu,
a wigc kwestia, ktora nas tu wiasnie przywiodta. Pytanie, ktory z nich jest
wazniejszy i jak si¢ to rysowato w poszczegdlnych epokach, stanowi jeden
z istotnych probleméw badawczych.

Jesli zas idzie o dalsze konkretne pytania stawiane spolecznosci zyjacej
w danej epoce historycznej, to maja one dos¢ uniwersalny, poniekad standar-
dowy charakter. Dotycza wptywu elit na spoteczenstwo, jego intensywnosci,
mechanizmu, rodzaju relacji pomiedzy spoleczenstwem (masami) a elita, czy
elitami, dalej krazenia i wymiany elit, usytuowania elit w wymiarze straty-
fikacyjnym oraz instytucjonalnym etc. Powodzenie badan historycznych
prowadzonych w takim zakresie, czyli mozliwos$¢ uzyskania choéby czg-
sciowej odpowiedzi na powyzsze pytania, uzalezniona jest od dysponowa-
nia wystarczajagcym materialem Zrodlowym. Dla przesziosci nie da si¢ go
wszak wytworzy¢.
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1. Pojecie elitarnosci wiaze sig $cisle z pojeciem elity

Przez elitg na ogot rozumie si¢ warstwe spoteczna, grupg spoteczng albo
kategori¢ ludzi, ktéra jest postrzegana jako wyzsza lub lepsza pod jakims
wzgledem w stosunku do reszty jakiej$ catosci spotecznej: spoteczenstwa, na-
rodu, grupy etnicznej, grupy celowej, a wyrdznienie owej grupy czy kategorii
dokonuje si¢ ze wzgledu na hierarchi¢ prestizu uznawana w tej spotecznej
catosci. Elita moze tez by¢ definiowana ze wzglgdu na wpltyw pewnej grupy
wywierany na pozostala czgs¢ calosci spotecznej Iub ze wzgledu na kontro-
lg sprawowana nad owa czgscia. Wyrdznienie owej grupy dokonuje si¢ ze
wzgledu na relacj¢ wladzy. Nietrudno zauwazyc¢, iz tak okreslone kryteria wy-
rozniania elit: prestiz i wtadza, czgsciowo si¢ pokrywaja, ale bywa tez, ze sq
rozdzielne, bowiem w wielu krajach elity polityczne, i nie tylko, sa oceniane
nisko'.

! Por. D.J.A. Woodland, hasto ,,élite” [w:] A Dictionary of Sociology, red. G. Duncan Mitchell,
London 1970 (1968), ss. 64-66; G. Parry, hasto ,.elitism” [w:] The Blackwell Encyclopedia of
Political Thought, red. D. Miller, J. Coleman, W. Connolly, A. Ryan, Oxford-New York 1987,
ss. 131-133.
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Elitarno$¢ zatem to cecha, ktora mozemy przypisa¢ catosciom spotecz-
nym, w jakich mozna wyrozni¢ pewna czgs¢, bedaca mniejszoscia, ze wzgle-
du na relacje prestizu i wiadzy. Ale elitarnos¢ to przede wszystkim wiasci-
wos¢ pewnej grupy spotecznej, polegajaca na jej wysokiej ekskluzywnosci.
Czlonkostwo w grupie elitarnej czy elicie wymaga spelnienia przez jednostke
pewnych wymagan, z ktdrych najwazniejszym przez tysiaclecia byto urodze-
nie w rodzinie nalezacej do grupy elitarnej, zamoznos¢, uzyskanie szczegdl-
nego rodzaju wiedzy i umiejetnosci, jak w przypadku warstwy kaptanskiej
lub — by postuzy¢ si¢ innego rodzaju przyktadem — grupy zawodowej, na przy-
ktad lekarzy czy rzemie$lnikdw w §redniowiecznym systemie cechowym.

W spoteczenstwach nowoczesnych, opartych na gospodarce rynkowej
i 0 ustroju demokracji parlamentarnej, a w pewnych regionach §wiata na go-
spodarce polegajacej na zarzadzaniu zasobami naturalnymi i o ustrojach sy-
tuujacych si¢ pomigdzy monarchig konstytucyjng a ustrojem autorytarnym,
cztonkostwo w grupie elitarnej zaleze¢ moze od wyksztatcenia czy zamozno-
sci, ale takze od dziedziczenia majatku (np. udziatéw w przedsigbiorstwach
czy zasobOw finansowych), a wigc od zwigzkdéw rodzinnych. Wyksztalcenie,
zwlaszcza wyzsze, jest warunkiem czlonkostwa w pewnych grupach elitar-
nych, od klasy politycznej przez przedsigbiorstwa czy instytucje finansowe po
instytucje naukowe i badawcze. Na przyktad, uzyskanie dyplomu dobrej uczel-
ni wyzszej wymaga najpierw spetnienia warunkow przyjecia na studia w takiej
uczelni, a wigc wykazania si¢ odpowiednim zasobem wiedzy, umiejetnosci,
inteligencji i kreatywnosci, oraz zasobami finansowymi (ich zrodta moga by¢
roézne i moga umozliwia¢ studiowanie osobom pochodzacym z niezamoznych
rodzin) w wigkszosci krajow, gdzie wyksztalcenie wyzsze jest odptatne.

2. Cechy ustroju liberalno-demokratycznego

Ustroj wspdtczesnych liberalnych demokracji, niezaleznie od tego, czy sa
one monarchiami konstytucyjnymi czy republikami, oparty jest na zasadach:

» demokracji wigkszosciowej — wladza rzadowa jest powierzana na ogét
wiekszosci parlamentarnej wytonionej w wyborach powszechnych; bywa, iz
w szczegolnych okolicznosciach wladzg sprawuje rzad mniejszosciowy, to
znaczy majacy stabe i zmienne poparcie w parlamencie;

* trojpodziatu wladz i ich wzajemnego wptywu i zaleznosci dla zacho-
wania rownowagi politycznej (checks and balances), czyli dla zapobiezenia
przewagi ktorej$ z nich (w bezposredni lub posredni sposéb);
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* rzaddéw prawa — panstwa prawnego, ktore oparte jest na zasadzie legal-
nosci dziatan rzadu i parlamentu, czyli w zgodzie z obowigzujacymi ustawa-
mi i konstytucja, chronigcymi wolnos¢ poszczegélnych obywateli i jednostek
niebgdacych obywatelami danego panstwa oraz zapewniajacymi réwnosc
wszystkich wobec prawa i chroniacymi prawa mniejszosci; juz w starozyt-
nosci zasada rzadow prawa byta przestrzegana i przybrata posta¢ formuty lex
rex, cho¢ zakres obowiazywania tej zasady byt przedmiotem sporow;

» praw cztowieka, ktore we wspotczesnych spoteczenstwach, zwlaszcza
europejskich, wyodrebnia si¢ jako majace charakter uniwersalny i w tym zna-
czeniu sytuujacy si¢ ponad zasada panstwa prawnego, cho¢ mozna je uznaé
za element sktadowy przynalezny do systemu prawa, na ktérym oparte jest
panstwo prawne; prawa czlowieka glosza, iz uprawnienia jednostek musza
by¢ respektowane, w szczegolnosci prawo do wolnosci jednostkowej; w to-
czonych wspotczesnie dyskusjach zwolennicy praw cztowieka twierdza, ze
wolno$¢ jednostkowa polega na prawnym zagwarantowaniu braku wptywu
tradycyjnych zasad moralnych, na ogél majacych zrdodta religijne, na tresc
przepisow prawa, np. prawo do aborcji (réznie formutowane), prawo do eu-
tanazji, prawo do matzenstw jednoptciowych i adopcji dzieci przez pary po-
zostajace w takich zwigzkach; réwnoczesnie do praw czlowieka wlaczono na
przyktad zakaz tzw. ,,mowy nienawisci”, czyli w praktyce stosowanie cenzury
represyjnej przy rownoczesnym uznaniu cenzury prewencyjnej za niecodpusz-
czalng (stad akceptacja pornografii), czy egzekwowanie tolerancji pozytyw-
nej, a wigc akceptacji postaw i zachowan, ktére maja by¢ tolerowane?; sa to
tak zwane prawa cztowieka czwartej generacji po prawach pierwszej generacji
— tzw. prawach wolnosciowych, odnoszacych si¢ do relacji migdzy jednostka

2 Por. Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci, 4 listopada 1950 r.

Art. 10.

Wolno$¢ wyrazania opinii

1. Kazdy ma prawo do wolnosci wyrazania opinii. Prawo to obejmuje wolnos¢ posiadania
pogladow oraz otrzymywania i przekazywania informacji i idei bez ingerencji wtadz publicznych
i bez wzgledu na granice panstwowe. Niniejszy przepis nie wyklucza prawa Panstw do podda-
nia procedurze zezwolen przedsigbiorstw radiowych, telewizyjnych lub kinematograficznych.

2. Korzystanie z tych wolnosci pociagajacych za soba obowiazki i odpowiedzialno$¢ moze
podlegaé¢ takim wymogom formalnym, warunkom, ograniczeniom i sankcjom, jakie sa prze-
widziane przez ustawg i niezbgdne w spoteczenstwie demokratycznym w interesie bezpieczen-
stwa panstwowego, integralnosci terytorialnej lub bezpieczenstwa publicznego ze wzgledu na
koniecznos$¢ zapobiezenia zaktdceniu porzadku lub przestgpstwu, z uwagi na ochrong zdro-
wia i moralnosci, ochrong dobrego imienia i praw innych osob oraz ze wzgledu na zapobiezenie
ujawnieniu informacji poufnych lub na zagwarantowanie powagi i bezstronnosci wiadzy sadowej
(https://www.arslege.pl; dostep: 31.12.2017).
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a panstwem (prawo do Zycia, wolnosci osobistej, bezpieczenstwa, wolnosci
sumienia, wyznania i wypowiedzi), prawa polityczne lub obywatelskie (prawa
wyborcze, prawo do rownego dostepu do urzedéw, wolnos¢ zrzeszania sig), po
prawach drugiej generacji — tzw. prawach spolecznych (prawa ekonomiczne,
socjalne i kulturalne) i generacji trzeciej — tzw. prawach solidarno$ciowych
(prawo narodow do samostanowienia, prawo ludow w relacjach migdzynaro-
dowych, prawa ekonomiczne narodow, prawa mniejszosci etnicznych i naro-
dowych (jezyk i kultura), prawo do pokoju, do czystego srodowiska naturalne-
g0) i prawo do zachowania wspolnego dziedzictwa kulturowego przesztosci’;
* praw grupowych, inaczej praw kulturowych, czyli uprawnien, a wtasci-
wie przywilejow, mniejszosci, ktére maja umozliwi¢ takim wspolnotom za-
chowanie tradycji i zwyczajow; wprawdzie szacunek dla wspolnot o odrgb-
nych tradycjach i zwyczajach wydaje si¢ zrozumialy i, co za tym idzie, dobrze
uzasadniajgcy zagwarantowanie uprawnien mniejszosci przez odpowiednie
ustawy i ich egzekwowanie przez panstwo, to jednak wsrdd autorow o pogla-
dach liberalnych podnoszone sa zastrzezenia do samej idei praw grupowych
jako np. sprzecznych z dazeniami do asymilacji przez cztonkéw mniejszosci
etnicznych, nieuwzgledniajacych dynamiki kultur, ktére zmieniajg si¢ pod
wplywem otoczenia, wreszcie wprowadzajacych podziaty do mniejszoscio-
wych wspolnot, w ktérych wyodrebnia sie grupa hotdujaca tradycjom i reszta,
ktéra jest otwarta na zmiany i na asymilacje z kulturag dominujaca®. Jednym
z rezultatow wprowadzania praw kulturowych stata si¢ polityka multikultura-
lizmu. Prawa grupowe sa zaliczane do tzw. trzeciej generacji praw cztowieka.

3. Klasyczne teorie elit

Klasycy teorii elit: Vilfredo Pareto (1848-1923; Trattato di sociologia ge-
nerale, 1916), Gaetano Mosca (1858-1941; Elementi di scienza politica, cz. 1.
1896, cz. 2. 1923), Robert Michels (1876-1936; Zur Soziologie des Parteiwe-
sens in der modernen Demokratie. Untersuchungen tiber die oligarchischen

> Por. http://prawaczlowiekal c.blogspot.com/p/generacje-praw-czowieka.html (dostep:
31.12.2017); ks. H. Skorowski SDB, hasto ,,Prawa cztowieka” [w:] Stownik spoleczny, red.
B. Szlachta, Krakow 204, ss. 960-970; J. Waldron, ,,Prawa” [w:] Przewodnik po wspdiczesnej
filozofii politycznej, red. R.E. Goodin, Ph. Pettit, przet. C. Cieslinski i M. Porgba, Warszawa
1998, ss. 731-743.

* M. Dudek, Czy Liberalny Archipelag rzeczywiscie nie wymaga praw grupowych? O multi-
kulturalizmie Chandrana Kukathasa, ,,Diametros”, nr 31 (marzec 2012), s. 28, http://www.dia-
metros.iphils.uj.edu.pl/serwis/pdf/diam31dudek.PDF (dostep: 31.12.2017); Ch. Kukathas, The
Liberal Archipelago. A Theory of Diversity and Freedom, Oxford 2003, ss. 85-87, 104—106.
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Tendenzen des Gruppenlebens 1911) przez elite rozumieli przede wszystkim
elitg rzadzaca lub oligarchi¢. Pojecie oligarchii, wywodzace si¢ z antyku, za-
czelo by¢ w XX wieku uzywane do scharakteryzowania rzeczywistej natury
ustroju liberalno-demokratycznego i zarazem pewnych procesoéw i ich rezul-
tatow w spoleczenstwach, ktore wytworzyly t¢ wersje ustroju politycznego.

Max Weber (1864-1920; Wirtschaft und Gesellschaft 1925) podkreslal, iz
dziatanie polityczne jest domeng niewielkiej liczebnie grupy cechujacej sie
zrecznoscig politycznego manewrowania. W panstwach masowych (dzisiaj
powiedzielibysmy: w spoteczenstwach masowych zorganizowanych w pan-
stwach) ten cezarejski (imperialny) element ma charakter nieusuwalny.

Pareto i Mosca stosowali pojgcie elity przede wszystkim do spoteczenstwa
jako wigkszej catosci obejmujacej rézne grupy spoteczne.

Michels, przyjmujac podejscie funkcjonalne, uznat podziat na elit¢ i nie-
-elite za charakterystyczny dla roznych form organizacji, zwlaszcza partii po-
litycznych, w ktorych w samorzutny sposob zachodzi proces oligarchizacji.

4. Kontekst historyczno-spoleczny powstania teorii elit

Wszyscy czterej teoretycy spoleczenstwa swoje gtowne dzieta opubliko-
wali pod koniec XIX wieku i z poczatkiem wieku XX. Charakteryzowali
w nich wlasciwosci spoteczenstw agrarno-industrialnych, dostrzegajac w nich
zjawiska 1 prawidtowosci, ktore potegowaly sie w pierwszej potowie XX wie-
ku wskutek m.in. rozwoju produkcji przemystowej jako zrddta bogactwa, sity
gospodarczej i politycznej, przy znaczacym wzroscie znaczenia spotecznego
i politycznego przemystowych pracownikéw najemnych i przyspieszonego
procesu urbanizacji, co wptyngto w istotny sposdb na powstanie spoteczen-
stwa masowego (Jos¢ Ortega y Gasset, 1883-1955; La rebelion de las masas
1929). Zasadnicza przyczyna byta dezintegracja dawnych struktur spotecz-
nych i zwiazanych z nimi zasad obyczajowych.

W spoleczenstwie masowym, zorganizowanym jako wspdlnota polityczna
na zasadach liberalnej demokracji, zaledwie jego niewielki procent stanowit
elite albo raczej elity, wyrdzniane ze wzgledu na wspomniane kryteria presti-
zu 1 wladzy powiazane z zajmowaniem wysokich pozycji spotecznych okres-
lonych przez zamozno$¢, wyksztatcenie i pochodzenie, w coraz mniejszym
stopniu arystokratyczne czy szlacheckie, a w znaczacej mierze mieszczanskie.

Jednakze, jak o tym pisat Andreas M. Kinneging, mieszczanstwo Euro-
py zachodniej przejeto gldwne elementy etosu arystokratycznego, taczac je
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z systemem wartosci 1 postaw charakterystycznych dla wilasnej warstwy
spotecznej’.

Pojecie i teoria spoleczenstwa masowego zostaty po raz pierwszy sformu-
towane pod koniec lat 20. XX wieku i byly pdzniej systematycznie rozwijane.
Warto jednak pamigtac, ze Alexis de Tocqueville (1805-1859) w swym gtow-
nym dziele De la démocratie en Amérique (1835, 1840) zawarl opis spote-
czenstwa amerykanskiego, zwracajac uwage na jego cechy, ktére po czesci
odnajdujemy w spoleczenstwie masowym przetlomu XIX i XX wieku: indy-
widualizm i egocentryzm zwiazane z dazeniem do zysku lub przynajmniej do
poprawy swojej sytuacji materialnej prowadza do atomizacji spotecznej i sa
rownowazone, zdaniem de Tocqueville’a, przez element arystokratyczny
(troska o dobro niesamodzielnych), czyli samoorganizacj¢ spoteczna na po-
ziomie lokalnym w formie stowarzyszen, klubow, organizacji charytatyw-
nych, ktére buduja inny rodzaj wspolnotowosci niz ta zwigzana z wielowieko-
wym trwaniem hierarchicznych spotecznosci na danym obszarze i w ramach
tych samych regut instytucjonalnych i obyczajowych w Starym Swiecie. U de
Tocqueville’a, arystokraty z pochodzenia, mozna dostrzec, z jednej strony,
krytyczny stosunek do spoteczenstwa zorganizowanego na zasadach demo-
kratycznych, a wigc masowego w sensie podejmowania decyzji na réznych
poziomach struktury spotecznej i sprawowania kontroli nad przedstawiciela-
mi trzech wladz przez wigkszos$¢ obywateli. Z drugiej strony, dostrzega on
w spoleczenstwie amerykanskim cechy nowego typu. Oceniajac niektore z nich
pozytywnie (samoorganizacja i poczucie odpowiedzialnos$ci nie tylko za sie-
bie, ale takze za wspdlnotg), dochodzi do przekonania, ze typ spoteczenstwa
demokratycznego stanowi przyszto$¢ spoleczenstw europejskich. Zauwaza
przy tym, ze spoleczenstwo demokratyczne wytwarza swoje elity, cho¢ nie sg
one oparte na dziedziczeniu pozycji spotecznej, lecz na bogactwie i prestizu,
w znacznej mierze bedacych efektem indywidualnej przedsigbiorczosci.

W pozniejszych teoriach spoteczenstwa masowego pobrzmiewaja akcenty
krytyczne, bardziej radykalne niz u de Tocqeuville’a, bowiem dotycza spote-
czenstw typu zachodniego w Europie, ktére ulegly znaczacym przemianom
w drugiej potowie XIX wieku. Krytyka spoteczenstwa masowego przybiera
czasem posta¢ krytyki kapitalizmu i roli burzuazji w mysli socjalistycznej
i komunistycznej, zawierajacej watki prometejskie (wyzwalanie ludzkos$ci

> A. M. Kinneging, Aristocracy, Antiquity and History: Classicism in Political Thought,
New Brunswick, N.J. 1996.
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przez wyzwolenie proletariatu), bywa tez krytyka z konserwatywnego punktu
widzenia jako przejaw tgsknoty za wspolnotami spoleczenstwa zhierarchizo-
wanego i uporzadkowanego ze wzglgdu na status spoleczny w opozycji do
spoteczenstwa opartego na konkurencji i wymianie rynkowej, podlegajacego
ciaglym zmianom i opartego na relacjach kontraktowych.

W drugiej potowie XIX wieku twoérczos¢ Fryderyka Nietzschego jest
przyktadem szczegdlnej i wywolujacej silny oddzwigk krytyki spoteczenstwa
mieszczanskiego i zarazem masowego ze wzgledu na wzrost liczebny klasy
robotniczej funkcjonalnie powiazanej z mieszczanstwem zaangazowanym
w dzialalno$¢ komercyjna. Krytyka judeochrzescijanstwa, przeciwstawianie
antycznych idealow arystokratycznych moralnosci niewolnikow — wigkszosci
spoteczenstwa o postawach konformistycznych, nacechowanych podlegloscia
wobec stojacych wyzej w hierarchii prestizu i wladzy, zatomizowanej, a przy
tym osiagajacej solidarno$¢ w opozycji i buncie wobec pandw jest w istocie
krytyka spoleczenstwa (i jego kultury), ktore w coraz wigkszym stopniu uzys-
kuje w drugiej potowie XIX wieku cechy spoleczenstwa masowego.

W XX wieku pod wptywem doswiadczen dwoch totalitaryzmow, w §wie-
cie zachodnim przede wszystkim w zwiazku z doswiadczeniem faszyzmu
i hitleryzmu (nazizmu) i jego potwornych masowych zbrodni — ludobdjstwa
zwrocono uwagge na podatnos¢ mas spolecznych na hasta mobilizujace aktyw-
nos¢ spoteczng wokoét celow formutowanych przez waska grupe przywddcoéw
politycznych 1 wzajemna zaleznos¢ elit 1 nie-elit (o czym nizej w zwiazku z teoria
Williama Kornhausera).

Wspdlczesne spoleczenstwo masowe cechuja:

* atomizacja spoteczna,

* rosngca przewaga rodziny nuklearnej (réznego typu: egalitarna rodzina
nuklearna, absolutna nieegalitarna rodzina nuklearna, wspolnotowa egalitarna
rodzina nuklearna) nad rodzing wielopokoleniowa®,

* konformizm przy rdwnoczesnej roszczeniowosci,

* ostabienie wiezi lokalnych,

* wzrost znaczenia biurokratycznych struktur dla funkcjonowania panstwa
na réznych szczeblach organizacji,

¢ Por. E. Todd, The Explanation of Ideology: Family Structures and Social Systems, Oxford
1985. Por. takze: J. O’Sullivan, Europa Srodkowa, konserwatyzm i Brexit, http://www.omp.org.
pl/artykul.php?artykul=420 (dostep: 31.12.2017).
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* centralizacja struktur wladzy przy réwnoczesnych wysitkach na rzecz
zaktywizowania spotecznosci lokalnych,

* r0zw0j opinii publicznej w zwiazku z dynamicznymi przeksztatcenia-
mi w dziedzinie medidéw, zwlaszcza w ostatnich trzech dziesigcioleciach ze
wzgledu na rozwdj komunikacji elektronicznej, co stalo si¢ przyczyna okres-
lania wspolczesnych spoteczenstw jako spoteczenstw informacyjnych,

* paradoksalnie ostabieniu wigzi wspdlnotowych, zwilaszcza w duzych
osrodkach miejskich i w skali spoleczenstw w poszczegolnych panstwach, to-
warzyszy rozwoj spolecznosci internetowych organizujacych si¢ wokot zain-
teresowan, programow politycznych, akcji o zréznicowanym charakterze — od
zbidrek na rzecz chorych i ubogich, przez protesty uliczne, po tzw. flash mobs,
czyli zbiegowiska pod lada pozorem w celu wywolania sensacji (dawniej mo-
wilo si¢: pour épater le bourgeois), czy w wyniku rozwoju réznych komuni-
katoréw internetowych jak Facebook i Twitter oraz portali informacyjnych,
ktére zachecaja do komentowania biezacych wydarzen politycznych, gospo-
darczych spotecznych, kulturalnych itp.

Zarazem jednak, jak podkreslaja Seymour M. Lipset (1922-2006) i Reinhard
Bendix (1916-1991) w Social Mobility in Industrial Society (1959), cecha
nowoczesnych spoleczenstw masowych jest rowniez:

* wolnos$¢ gospodarcza, ktora sprzyja rozwojowi klasy sredniej, uwazanej
od dawna za czynnik stabilizujacy instytucje spoteczne i polityczne,

* 1 rozw@j spoleczenstwa obywatelskiego, polegajacego na swobodnej ak-
tywnosci obywateli w roznego rodzaju zrzeszeniach, wtadzach lokalnych nie-
zaleznych od rzadu i jego agend, ale takze na spetnianiu funkcji kontrolnych
wobec wladz réznego szczebla poprzez publiczng debate przy wykorzystaniu
medidéw i ostatecznie w wyniku decyzji wyborczych.

Te warunki sa niezb¢dne wedlug wspomnianych autoréw dla wlasciwe-
go funkcjonowania ustroju liberalnej demokracji. Jesli jednak wezmiemy
pod uwage, iz wspdlczesne spoteczenstwa nalezace do zachodniej cywiliza-
cji maja charakter masowy, wowczas rodzi si¢ pytanie, ktore czynniki maja
wigksze znaczenie: czy konformizm, atomizacja, zanik wspdlnotowosci, czy
cnoty klasy sredniej: pracowitos¢, uczciwosc, solidnosé, pomnazanie bogactwa
1 postawy obywatelskie, czyli prospoteczne i propanstwowe?

William Kornhauser (1925-2004; The Politics of Mass Society 1959)
pisat, iz:

Typ psychologiczny cechujacy spoteczenstwo masowe w malym stopniu wspiera
instytucje liberalno-demokratyczne (...). Jednostka stara si¢ przezwycigzy¢ niepokdj
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towarzyszacy wyalienowaniu apatig badz aktywizmem (...). Totez cztowieck masowy
jest podatny na zew ruchéw masowych, ktére umozliwiaja mu poradzenie sobie z bo-
lem wyalienowania’.

Wedtug Kornhausera wyjasnienia nalezy szuka¢ we wzajemnych relacjach
elit i nie-elit. Jesli elity i nie-elity sa wzglednie izolowane w stosunku do
siebie, a pomiedzy nimi istnieja silne ciata posredniczace, wéwczas wzajem-
ny zaposredniczony wptyw i komunikacja dokonuje si¢ poprzez state kanaty
przeptywu informacji, jakie tworzy system spoteczny charakterystyczny dla
stabilnej pluralistycznej demokracji. W spoteczenstwie masowym brakuje
spolecznej izolacji elit od nie-elit ze wzglgdu na atomizacje spoleczna; ,.to
znaczy elity ulegaja tatwo wplywowi nie-elit, zas nie-elity poddaja si¢ bezpo-
$redniej mobilizacji przez elity”®. Innymi stowy sptaszczenie struktury spo-
lecznej i jej redukcja do waskiej grupy bedacej elita i do stabo zréznicowanej
reszty spoleczenstwa decyduje o oligarchizacji spoleczenstwa i rOwnoczesnie
o0 atomizacji jego wiekszosci. Kornhauser nie wyjasnia jednak w sposob prze-
konujacy, jak w takim spoteczenstwie dokonuje si¢ rekrutacja nowych czton-
kow do elit. Jesli decyduja o tym wyksztalcenie, zamoznos$¢ i ewentualnie
wigzi nieformalne i rodzinne, to by¢ moze teza o niezréznicowaniu nie-elity
w spoleczenstwie jest btgdna albo zbyt uproszczona.

Kornhauser reprezentuje poglad, iz mamy tu do czynienia z zasadni-
czym niedopasowaniem wlasciwosci cztowieka masowego do wymogow zycia
w spoleczenistwach liberalno-demokratycznych, ktéry nie poszukuje réznych
form jednostkowej wolnosci, lecz raczej oparcia w ruchach, ktére dostarcza-
ja poczucia tozsamosci wspdlnotowej. Ryszard Legutko z kolei wskazuje, iz
spoteczenstwo liberalno-demokratyczne odpowiada cztowiekowi masowemu,

gdyz:

Spoleczenstwo masowe (...) generuje ludzi, ktorych mozna reprodukowac jak
pop-artowskie dzieta sztuki, ludzi bez silnej osobowosci, wyposazonych od poczatku
do konca w tresci dostarczone przez kulturg masowa i obiegowe stereotypy. Cztowiek
masowy — jak pisal Ortega — odnosi si¢ lekcewazaco do zasad i do tradycji, poniewaz

7 Za: G. Sartori, Teoria demokracji, Warszawa 1994, s. 45.

8 W. Kornhauser, The Politics of Mass Society, New York 1959, za: S.M. Buechler, Mass
Society Theory, The Wiley-Blackwell Encyclopedia of Social and Political Movements,
14.01.2013, http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/9780470674871.wbespm473/full
(dostep: 17.11.2017).
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nie rozumie ich sensu. Demokracja i technika daja mu poczucie bezpieczenstwa, a to
za$ — w jego mniemaniu — zwalnia z obowigzku szerszych lojalnosci’.

Legutko przeciwstawia demokracji republike, czyli taki porzadek polityczny,
ktéry wymaga do swego istnienia obywateli o silnej tozsamosci, o uksztatto-
wanych charakterach moralnych, szanujacych zasady i dziedzictwo przesztosci.
Republika w tym ujeciu i cztowiek republikanski maja charakter arystokra-
tyczny i elitarny.

Wnhiosek, jaki mozna by wyprowadzi¢ z tych roznych uje¢ relacji miedzy
spoteczenstwem masowym a liberalno-demokratycznym spoteczenstwem
1 ustrojem politycznym, jest pesymistyczny: spoteczenstwo masowe nie sta-
nowi dobrej podstawy dla ustroju liberalno-demokratycznego albo przeciwnie
przez swa amorficznos¢ i odrzucanie silnych tozsamosci zwiazanych z forma-
cja moralng i intelektualna stanowi nie tyle podtoze dla ustroju liberalno-demo-
kratycznego, lecz raczej masg, ktéora moze by¢ formowana niemal dowolnie
przez rozne instytucje za pomocg prawa, za ktérym stoi panstwowy monopol
uzycia przymusu w celu wykreowania cztowieka dostosowanego do zmie-
niajacych sie¢ wymogdéw tego ustroju. Dynamika spoteczna w spoleczenstwie
masowym wydaje si¢ by¢ bardziej efektem odzialywania instytucji panstwa
niz procesem samorzutnym.

Jak zatem nalezy postrzegaé zjawisko elit we wspodtczesnych spoteczen-
stwach liberalno-demokratycznych (Scistej: o politycznym ustroju liberal-
no-demokratycznym), ktére rownoczesnie uznawane sa za spoleczenstwa
masowe?

Jesliidzie o sposob ujgcia elit, to spotykamy dwa poglady. Jeden z nich pod-
kresla znaczenie spojnosci grupowej elit (Charles Wright Mills; 1916-1962,
The Power Elite 1956). Z kolei Robert A. Dahl (1915-2014; Who Governs?:
Democracy and Power in an American City 1961) uwazal, ze proces podej-
mowania decyzji i inicjacji roznych polityk ma charakter rozproszony i nie
pozwala na identyfikacj¢ grup, ktére mozna byloby uznac za elity wtadzy. Gus
DiZerega w Democracy as a spontaneous orvder (Critical Review. A Journal
of Politics and Society, Vol. 3, 1989, Issue 2) i Elites and Democratic Theory:
Insights from the Self Organizing Model (1991) poszedt jeszcze dalej 1 uznat,
ze demokracja to samoorganizujacy si¢ system, w zwigzku z czym identyfika-
cja elit politycznych nie ma podstaw.

° R. Legutko, Demokracja i republika, http://www.omp.org.pl/artykul.php?artykul=2240,
(dostep: 31.12.2017).
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W klasycznych teoriach elit, ktore nie stracily na swej aktualnosci, pod-
kreslato si¢ znaczenie mobilnosci spolecznej w spoteczenstwach masowych
i w zwigzku z tym formutowalo si¢ tezg o krazeniu elit, czyli o procesie ich
wymiany przez doptyw nowych cztonkéw z innych warstw spotecznych. Jesli
jednak zaakceptuje si¢ stanowiska Dahla i DiZeregi wowczas problem kraze-
nia elit znika, ale pozostaje ztozona kwestia wyjasniania procesu ksztaltowa-
nia si¢ decyzji politycznych i roli w nim wladzy centralne;.

Wspdlczesne spoteczenstwa masowe i zarazem zorganizowane jako pan-
stwa o ustroju liberalno-demokratycznym cechuje mobilnos¢ spoteczna wiek-
sza w poroOwnaniu z wczesniejszymi okresami rozwoju spotecznego, co naj-
mniej od czasdw tzw. rewolucji przemystowej w drugiej potowie X VIII wieku
i powiazanej z nia mobilnosci poziomej ze wsi do miast, a potem mobilno$ci
pionowej w ramach dynamicznych spotecznosci miejskich. Proces ten taczyt
si¢ ze zjawiskami spolecznymi, ktére rodzity krytyke moralna i spoteczng
(por. pracg Fryderyka Engelsa O pofozeniu klasy robotniczej w Anglii 1 powiesci
Karola Dickensa) oraz rewizj¢ tej krytyki z punktu widzenia historykow ka-
pitalizmu, podkreslajacych znaczaca poprawe warunkow zycia miejskich pra-
cownikdw najemnych w poréwnaniu z warunkami zycia robotnikow rolnych
i drobnych dzierzawcow ziemskich na wsi angielskiej'.

Czy z pionowa mobilnoscig spoteczna skorelowana jest takze wymiana
elit?

W $wietle teorii Jamesa Burnhama (1905-1987; The Managerial Revolution
1941), badan Floyda Huntera (1912-1992; Community Power Structure 1953,
Community Power Succession 1979) i George’a Williama Domhoffa (Who
rules America? 1967, Who Rules America? Power and Politics 2013) oka-
zuje sie¢, ze istnieje roznica migdzy rozpoznawanymi publicznie elitami (po-
litycznymi, finansowymi, gospodarczymi), a rzeczywistymi grupami posia-
dajacymi wptyw na decyzje gospodarcze i polityczne dzigki nieformalnym
powiazaniom. Domhoff wskazuje rowniez w swych pracach, o wymownych
powtarzajacych si¢ tytutach Who rules America?, iz elity gospodarcze i po-
lityczne sa wzglednie stabilne, gdyz ich pozycja jest zwiazana z udziatami
we wlasnosci korporacyjnej i bankowej, a doptyw do nich nowych cztonkéw
ograniczony przez formalne i nieformalne przeszkody. Domhoff skupia si¢ na
nieformalnych (niekoniecznie ukrywanych) mechanizmach rekrutacji do elit.
Podejscie tego typu nie tylko pozwala wskazaé¢ na podstawowe przyczyny
procesu wymiany elit, a wlasciwie uzupetniania ich sktadu przez kooptacje

19 Por. np. Capitalism and the Historians, red. F.A. Hayek, Chicago 1958.



Elity i elitarnos¢ a liberalno-demokratyczny model spoleczenstwa 75

oparta na kryteriach majatkowych, swoistym cenzusie mierzonym pozy-
cja w strukturze wlasnosciowej korporacji, ale dzigki niemu mozna réwniez
charakteryzowa¢ mechanizmy oligarchizacji spoteczenstw, ktore skadinad sa
uwazane za demokratyczne. Oligarchizacja spoteczenstw w $wietle tego typu
analiz okazuje si¢ mie¢ dwoisty charakter:

a) polityczny, ze wzgledu na sprawowanie wtadzy politycznej przez nie-
zbyt liczna tzw. klas¢ polityczna, ktorej sktad podlega stosunkowo wolnej
wymianie, cho¢ od czasu do czasu zdarzaja si¢ wymiany na szersza skale
w wyniku wyboréw powszechnych, w ktérych do gltosu dochodza nowe ocze-
kiwania czesci elektoratu;

b) spoteczno-ekonomiczny, ze wzgledu na istnienie grup majacych decy-
dujacy wplyw na gospodarke dzieki dysponowaniu wiasnoscia, czyli znacz-
nymi lub zgola wigkszosciowymi udzialami w wiasnosci korporacyjnej czy
bankowe;j.

Wezesniej Burnham twierdzil, ze tzw. rewolucja menadzerska polega na
rozdzieleniu funkcji zarzadzania od stosunkow wlasnosciowych. By¢ moze
stosunki wlasnos$ciowe i relacje zarzadzania funkcjonuja rownolegle, a w osta-
tecznym rozrachunku jednak dysponenci wtasnoscia podejmuja kluczowe de-
cyzje lub maja na nie rozstrzygajacy wptyw.

W Europie Sir Ralf Dahrendorf (1929-2009; Class and Class Conflict in
Industrial Society 1959; Konflikt und Freiheit: auf dem Weg zur Dienstklas-
sengesellschaft 1972) wskazywal, iz wspotczesna polityka wiaze si¢ z zarza-
dzaniem wymagajacym specjalistycznej wiedzy. To za$ powoduje, ze partie
polityczne staja si¢ dostarczycielami ustug politycznych. Zatem jeden z istot-
nych sposobow postawania, trwania elit i uzupetniania ich sktadu zwiaza-
ny jest z wyksztalceniem i1 wiaczaniem si¢ ekspertow w proces polityczny
zwigzany z dziatalnoscig partii politycznych.

Konkludujac mozna stwierdzié, iz mobilnos$¢ pionowa wigzaca si¢ z kwa-
lifikacjami w zakresie wiedzy specjalistycznej i umiejgtnosciami jej stosowa-
nia wplywa na proces rekrutacji do elit politycznych i gospodarczych, w czym
wyzsze wyksztatcenie ma istotne znaczenie jako warunek konieczny, lecz nie-
wystarczajacy. Jednak nieformalne reguty, powiazania i stosunki wtasnoscio-
we decyduja ostatecznie o cztonkostwie w elitach.

Zatem, odnoszac si¢ do kwestii relacji migdzy charakterem wspotczesnych
spoteczenstw 1 panstw liberalno-demokratycznych, ktore rownoczesnie sa
spoleczenstwami masowymi, nalezy uznac, ze ani stanowisko w rodzaju re-
prezentowanego przez Kornhausera, ani poglad w rodzaju gltoszonego przez
Legutke nie do konca sa dobrze uzasadnione. Wydaje sie, ze, wbrew rozpo-
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wszechnionej charakterystyce spoteczenstwa masowego, jest ono wewnetrz-
nie bardziej zréznicowane i, pomimo oligarchizacji, zachodza w nim procesy
formowania sig elit, ktore nie maja tak ekskluzywnego charakteru, jak mozna
byloby sadzi¢ na podstawie niektorych teorii. Postgpy nauk, zwlaszcza $cis-
lych i przyrodniczych, rozwdj medycyny, osiagnigcia technologiczne i inno-
wacje, a takze osiagnigcia humanistyki i nauk spolecznych, §wiadcza o tym,
iz w pewnych dziedzinach spoleczenstwa liberalno-demokratyczne wykazuja
zywotno$¢ 1 kreatywnos¢, a instytucje, ktore przyczyniaja si¢ do owego poste-
pu, czyli uczelnie wyzsze, instytuty badawcze itp. wykazuja efektywnos¢,
gdyz cechuje je elitarnos¢, czyli wysoki poziom ekskluzywnosci. Jesli idzie
o elity polityczne, to ich jako$¢ ze wzgledu na inne procedury selekcji jest
nizsza, o czym $wiadczy sposéb radzenia sobie z kryzysem migracyjnym
w porownaniu z metodami rozwigzywania problemow zwigzanych z kry-
zysem finansowym 2008 roku.

W spoteczenstwach liberalno-demokratycznych mozna od dziesigcioleci
obserwowac¢ dynamike spoleczna na poziomie lokalnym, gdzie podejmowane
sa rozne dziatania na rzecz wspoélnot lokalnych przy istotnym udziale obywa-
teli i lokalnych elit politycznych, spotecznych, intelektualnych i religijnych!!.
Dynamika ta przejawia si¢ rdwniez w ostatnim czasie z duza intensywnoscia
w zwiazku z kryzysem migracyjnym i wyraznym oporem czg¢sci spoteczenstw
krajéw nalezacych do Unii Europejskiej wobec tzw. polityki goscinnosci
(Wilkommenspolitik), w wyniku ktdrej nastapit naptyw do potudniowe;j i za-
chodniej czgsci Unii migrantow, z ktdrych jedynie niewielka czgs¢ pochodzita
z objetej wojna Syrii, a w wigkszosci z Afryki Pétnocnej i krajow potozonych
w glebi kontynentu afrykanskiego'?.

Oporowi towarzyszy zjawisko wzmacniania si¢ poczucia tozsamos$ci naro-
dowej, kulturowej i czgsciowo religijnej w obliczu powigkszania si¢ w krot-
kim czasie odtamu spoleczenstw o odmiennych tradycjach moralnych, kul-
turowych i religijnych, co odczuwane jest jako zagrozenie dla istniejacych
tozsamosci niezaleznie od ich zr6znicowanej natury. Jednym z efektéw prze-
mian wywotanych poczuciem zagrozenia i lekcewazenia oczekiwan znaczacej
czesci obywateli jest wzrost nastrojow antyimigranckich, ktére w pewnych

' Por. np. R. D. Putnam, Demokracja w dzialaniu. Tradycje obywatelskie we wspdicze-
snych Wioszech, przy wspotpr. R. Leonardi’ego i R. Y. Nanetti, przet. J. Szacki, post. A. Ry-
chard, Krakow — Warszawa 1995.

12 Por. R. Alexander, Angela Merkel i kryzys migracyjny. Dziew po dniu, przet. M. Masny,
Warszawa 2017.
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przypadkach prowadza do zmiany wigkszosci parlamentarnej i rzadu (Polska,
Czechy, Austria) lub do zachwiania dominujacej pozycji pozornie trwalego
uktadu politycznego (Niemcy). Oznacza to, ze spoteczenstwa masowe nie sa
tak zatomizowane jak sadzono i poczucie wspolnoty oraz tozsamosci narodo-
wej odgrywa w nich pewna rolg. Jaka jest sita tych zmian i na ile sa one trwate
pokaze czas. By¢ moze w spoleczenstwach liberalno-demokratycznych duch
republikanski nie zanikt zupetnie, a tym samym demokracja miataby szanse od-
zyska¢ swoj aksjologiczny fundament. Niewykluczone tez, iz jestesmy §wiad-
kami proceséw spotecznych prowadzacych do modyfikacji dotychczasowych
elit politycznych i spotecznych.



POLSKA AKADEMIA UMIEJETNOSCI
DEBATY PAU TOM V 2018

prof. dr hab. JAROSEAW GORNIAK

Uniwersytet Jagiellonski

LINTELIGENCJA” I ,,ELITA”
JAKO KATEGORIE SPOLECZNE
A KSZTALCENIE AKADEMICKIE

W kontekscie debaty o zadaniach ksztalcenia akademickiego, a zwlaszcza
jego ,.elitarnego” wariantu, nie mogto pewnie zabrakna¢ odniesienia do za-
gadnienia inteligencji jako kategorii spotecznej, warstwy czy klasy — w zalez-
nosci od koncepcji stratyfikacji, ktdrg si¢ postugujemy. Spojrzymy tez na to
zagadnienie z perspektywy ksztaltowania si¢ w Polsce elity spotecznej, ro-
zumianej zwlaszcza jako samoreprodukujacej si¢ elity wtadzy i bogactwa,
w szczegblnosci w okresie transformacji. A wszystko to — w kontekscie dys-
kusji o ksztatceniu akademickim. Takie zadanie postawit przede mng modera-
tor debaty w Tomaszowicach.

Debata na temat polskiej inteligencji jako warstwy/klasy, jej roli spotecz-
nej 1 etosu odbyla si¢ juz na gruncie polskiej (i nie tylko) humanistyki i nauk
spotecznych. Podkreslano jej specyficzny rodowod 1 specyfike zwigzana ze
spotecznym kontekstem, w ktorym warstwa ta si¢ rozwingta w takich krajach
jak Polska czy Rosja.

Szczegolny kontekst wytonienia si¢ inteligencji jako kategorii spotecznej
dobrze podsumowuje Richard Pipes (1960), ktérego analiza dotyczy wpraw-
dzie Rosji, ale rozciaga si¢ takze na przypadek ziem polskich. Pipes wywodzi
inteligencje z klasy okreslanej przez niego, z wyraznym nawiazaniem do Ve-
blena, jako ,,leisure class” (,,klasa prozniacza” w przyjetym w Polsce thuma-
czeniu), dysponujacej duzymi swobodami spotecznymi nawet po uwolnieniu
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chtopdw. Dzieki wlasciwemu tej klasie, a spolecznie rzadkiego wyksztalceniu —
ogblnemu, bez waskich specjalizacji — ktore byto rzadkoscia, rodzaca sig inte-
ligencja miata dobre warunki dla godnego utrzymania. Jak podkresla Pipes,
XIX-wieczna Rosja stwarzata §wietne srodowisko dla ,,kulturalnego i intelek-
tualnego dyletanctwa w najlepszym tego stowa znaczeniu”. Industrializacja,
ktéra przyspieszyta od konca XIX wieku, podmyta pozycje inteligencii,
zmniejszajac roznice miedzy waska wyksztalcong elita a, przede wszystkim,
chlopska reszta populacji, ktoéra zapewniata dostgpnos¢ taniej zywnosci i stuz-
by. To industrializacja podwazyta pozycje klasycznej inteligencji, zastepujac
ja specjalistami technicznymi i administracyjnymi. Dokonato si¢ to w wa-
runkach komunizmu, ale, jak twierdzi Pipes, jest efektem industrializacji:
»Industrializacja wszedzie poddaje oparta na wolnych zawodach (free-lance),
dyletancka, kulturalng inteligencj¢ ogromnej presji, najpierw stania si¢ pro-
fesjonalistami, a nastgpnie wstapienia w stuzbg™'. Owo ,,wstapienie w stuzbg”
oznaczato w panstwach komunistycznych zajgcie miejsca inteligencji przez —
jak to ujat Pipes — techniczng i administracyjng pot-inteligencje.

W Polsce procesy te miaty podobny przebieg. Cecha specyficzng polskiej
inteligencji byto odwolywanie si¢ do etosu szlacheckiego z silnie eksponowa-
nym narodowym, a nastgpnie niepodleglosciowym i patriotycznym rysem.
Jego istotng cecha byt takze kult wyksztalcenia ogdlnego, przede wszystkim
humanistycznego. Ten etos oddziatywal na rosnaca w znaczenie klase profe-
sjonalistow, cho¢ w niej kompetencje specjalistyczne i ich uznanie w postaci
pozycji zawodowej zdominowaly walory ,,dyletanctwa w najlepszym tego
stowa znaczeniu™. Ow rys dyletanckiej zdolnosci wypowiadania si¢ w roz-
maitych kwestiach odnajdujemy w charakterystyce publicznych intelektua-
listdw (public intellectuals) — bohateréw wspodlczesnych medidow, ktorzy sa
zjawiskiem uniwersalnym.

Zdaje sobie spraweg, ze odwotywanie si¢ do Pipesa przy dyskutowaniu
kwestii polskiej inteligencji i jej etosu moze budzi¢ opory. JesteSmy w znacz-
nej mierze uksztalttowani przez mity, ktore si¢ na etos inteligencji sktadaja
i ktore kaza nam akcentowaé osobliwos¢ polskiego doswiadczenia i postrze-
ga¢ z inteligenckiej perspektywy cale spoleczenstwo. Niemal nie sposéb mo-
wi¢ o narodzie, nie zajmujac pozycji inteligenckiej, gdyz to inteligencja
uksztattowata §wiadomos¢ narodowa. Warto w tym kontekscie przypomniec

'R. Pipes, The Historical Evolution of the Russian Intelligentsia, ,,Dedalus” 1960, vol. 89,
No. 3, ss. 487-502.
2 Tamze, s. 490.
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o paru faktach, ktére uswiadamiaja nam spoteczne procesy, z jakimi mieliSmy
do czynienia w stuleciu niepodleglej Rzeczypospolite;.

Bardzo pouczajaca jest w tym wzgledzie analiza podstawowych statystyk.
Z Matego Rocznika Statystycznego 1939 dowiadujemy si¢, miedzy innymi, ze
w roku akademickim 1937/8 w Polsce, ktora liczyta ok. 32 mln mieszkancow,
uczylo si¢ 48 tys. studentdw, z czego 37,5 tys. w uczelniach publicznych — ska-
la jednego duzego uniwersytetu wspotczesnej Polski. Konczylo studia rocznie
ok. 6 tys. os6b. Wiemy tez, ze w 1933 r. tylko 11% szeroko rozumianej inte-
ligencji mialo wyzsze wyksztalcenie, a owa szeroko rozumiana inteligencja
stanowita ok. 5% spoteczenstwa’. Przed IT Wojna Swiatowa osoby z wyzszym
wyksztalceniem stanowily elitg, lecz wojna zniszczyla jedna trzecia do nawet
potowy tej grupy. Odbudowywalismy si¢ jako spoleczenstwo w dominujacej
mierze chtopskie. Po okresie awansu edukacyjnego, od lat 70., zaczely by¢ za-
uwazalne procesy reprodukcji klasy 0sob z wyzszym wyksztalceniem, czemu
towarzyszylo silniejsze nawiazywanie do tradycyjnego etosu inteligenckiego,
ale w praktyce nowa klasa wyedukowana byta klasg specjalistow 1 w czgsci
partyjnej nomenklatury.

Inteligencja niebedaca nomenklaturg przed 1990 r. nie stanowita klasy
uprzywilejowanej. Wrecz przeciwnie, mowi sie wrecz o spolecznej degradaciji
inteligencji w okresie komunizmu*. Mam tu na mys$li przede wszystkim inte-
ligencje rozumiang jako zbiorowos$¢ 0sob charakteryzujacych si¢ wyzszym
poziomem wyksztatcenia i wykonujaca prace wymagajace znaczacego wysit-
ku umystowego.

Duza czg$¢ przedwojennej inteligencji polskiej padta ofiara wojny (nie-
ktére szacunki méwia o 40%?°), powojennej emigracji, a takze represji ko-
munistycznych okresu stalinowskiego. Nowa inteligencja lat pigcdziesiatych
i szes$c¢dziesiatych rekrutowala si¢ w duzej czgsci ze srodowisk chtopskich
i robotniczych. Na poczatku lat siedemdziesiatych 30% jej sktadu stanowili
synowie chlopscy, za$ 25% synowie robotnikow®. W 1972 r. w grupie kadr
kierowniczych udzial oséb, ktérych ojcowie byli robotnikami wynosit 19%,

3 Por. Maly Rocznik Statystyczny 1939, Gtowny Urzad Statystyczny RP, Warszawa 1939.

4 Por. E. Mokrzycki, Od protokapitalizmu do posocjalizmu [w:] Elementy nowego ladu, red.
H. Domanski, A. Rychard, IFiS PAN, Warszawa 1997, ss. 33—46.

> E. Mokrzycki, Is the Intelligentsia Still Needed in Poland?, ,,Polish Sociological Review”
1995, 4 (112), s. 343.

6 Por. H. Domanski, Dwie transformacje w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej a ruchli-
wos¢ spoleczna, ,,Studia Socjologiczne” 1998, 1 (148), s. 34; K. Zagorski, Zmiany struktury
i ruchliwos¢ spoleczno-zawodowa w Polsce, GUS, Warszawa 1976.
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za$ dzieci chlopskie stanowity 34,5%’. Byto to wynikiem powojennej trans-
formacji spoteczenstwa, ktora zaczeta stopniowo wygasac od drugiej polowy
lat pigédziesiatych.

Zjawiskiem charakterystycznym dla omawianego okresu byla rozbiezno§é
czynnikéw statusu, czyli sytuacja, w ktorej z wyzszym wyksztatceniem nie
wiazala si¢ tendencja do uzyskiwania wyzszego wynagrodzenia. W Polsce
korelacja miedzy wyksztatceniem a dochodami byta staba do lat sze$¢dziesia-
tych, nast¢pnie rosta ona do potowy lat siedemdziesiatych, po czym nastapit
jej spadek®. Systematycznie obnizala sie pozycja dochodowa 0séb z wyzszym
wyksztalceniem. Podczas gdy w 1968 r. ponad 80% pracownikdéw z wyksztat-
ceniem wyzszym zarabialo powyzej $redniej krajowej, to w 1981 ok. 60%
tej kategorii miato wynagrodzenia nizsze od sredniej krajowej. Jednoczesnie
narastalo zroznicowanie zarobkdéw w obrebie poszczegolnych kategorii wy-
ksztatcenia’, co wiazato si¢ z mechanizmem, ktory okreslam jako socjalistycz-
ny korporacjonizm'®. Ten trend ulegt odwrdceniu wraz z transformacja.

Jak zauwazaja Eyal i Wasilewski'', istnienie w okresie komunizmu no-
menklatury oraz odtworzenie klasy szeroko rozumianej inteligencji nie do-
prowadzito do uksztaltowania si¢ w Polsce klasy wyzszej. Klasa wyzsza jest
stabilng baza rekrutacyjna do elit, majaca mozliwos¢ ograniczenia dostepu do
pozycji w elicie osobom spoza tej klasy. Taki rodzaj klasy wyzszej wyksztat-
cit si¢ w Rosji. Polega on na tym, ze w kolejnych pokoleniach nomenklatury
dominujaca frakcj¢ stanowig dzieci specjalistow, inteligencji. Formowanie
takiej klasy wyzszej rozpoczeto si¢ tez na Wegrzech, jako rezultat polityki
kompromisu mi¢dzy biurokratyczna elitg a inteligencja. Natomiast w Polsce
inteligencja jako warstwa zostata pod koniec lat sze$¢dziesiatych zaatakowa-
na przez wladze i nie byla preferowana przy obsadzie stanowisk w elicie,
a nastepnie przytaczyla si¢ i przejeta kierownictwo w ruchu ,,Solidarnosci”,
przechodzac do czynnej opozycji wobec komunistycznej elity.

7 Por. K. Zagorski, dz. cyt., s. 48.

$ Por. H. Domanski, Przemiany struktury spolecznej a stabilnos¢ systemu [w:] In-
teresy i konflikt. Studia nad dynamika struktury spolecznej w Polsce, red. W. Adamski,
Ossolineum, Warszawa 1990, ss. 63-84.

° Por. W. Wesotowski, B. Mach, Systemowe funkcje ruchliwosci spolecznej w Polsce, IFiS
PAN, Warszawa 1986.

0Por. J. Goérniak, Economy and Education in the Socialist Corporate System, ,,Jnnovation”
1989, vol. 2, No. 1-2.

' Por. G. Eyal, J. Wasilewski, Pochodzenie spoleczne i postkomunistyczne losy nomenkla-
tury [w:] Elity w Polsce, w Rosji i na Wegrzech. Wymiana czy reprodukcja, red. 1. Szelenyi, D. Trei-
man, E. Wnuk-Lipinski, Instytut Studiéw Politycznych PAN, Warszawa 1995, ss. 105-132.
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W Polsce migdzy pierwszym a drugim pokoleniem nomenklatury nie na-
stapity zmiany w strukturze pochodzenia. ,,Nadal rekrutowata si¢ ona gtow-
nie ze $rodowiska robotniczego i podrzgdnych pracownikéw umystowych,
a towarzyszyt temu oczekiwany spadek rekrutacji ze srodowiska rolnikow,
powodowany ogdlnymi zmianami sektorowymi i destrukcja klasy chtopskie;j.
Dzieci specjalistow nie wchodzity, lub tez nie pozwolono im wchodzi¢, w sze-
regi nomenklatury. W Polsce nie wystapito formowanie si¢ klasy wyzszej,
zaro6wno o biurokratycznym, jak i inteligenckim charakterze™'.

Klasa wyzsza jest stabilng baza rekrutacyjna do elit, majaca mozliwosé
ograniczenia dostgpu do pozycji w elicie osobom spoza tej klasy. Taki rodzaj
klasy wyzszej wyksztakcit sig, zdaniem Eyal 1 Wasilewskiego, w Rosji. Pole-
ga on na tym, ze w kolejnych pokoleniach nomenklatury dominujaca frakcje
stanowia dzieci specjalistow, inteligencji. Formowanie takiej klasy wyzszej
rozpoczeto si¢ tez na Wegrzech, jako rezultat Kadarowskiej polityki kompro-
misu migdzy biurokratyczng elita a inteligencja.

Zamykanie si¢ struktur wyksztatcenia i tendencja do reprodukc;ji klasy in-
teligenckiej ma swoje konsekwencje dlugofalowe. Wobec faktu, ze transfor-
macja przyniosta gwaltowny wzrost znaczenia kapitatu kulturowego, mozna
powiedzie¢, ze klasa inteligencji (rozumianej jako wyksztalceni specjalisci
1 osoby na stanowiskach kierowniczych, a nie w klasycznym sensie) uzyska-
fa w latach 90. uprzywilejowana pozycj¢ po wczesniejszym wyksztatceniu
wzglednie silnej odrgbnosci i zamkniecia. Moze to stanowi¢ podstawe do
tworzenia si¢ klasy wyzszej w Polsce w przysztosci.

W 1993 r. cztonkowie starej elity, nomenklatury, stanowili szacunkowo ok.
30% nowej elity w Polsce. Podobnie bylo na Wegrzech, natomiast w Rosji
stara nomenklatura dominowata w nowej elicie. W krajach postkomunistycz-
nych stare elity zachowaly w znacznym stopniu swoje pozycje, moze z wyjat-
kiem Republiki Czeskiej". Z badan przeprowadzonych przez J. Wasilewskiego
w 1998 1. wynika, ze polowa zbadanych liderdw réznych dziedzin zycia (naj-
wyzsze elity) zajmowata wysokie pozycje w polityce i gospodarce w 1988 r.
Wiele z tych pozycji nie bylo bezposrednio objete nomenklatura, wigc nie
mozna tej kategorii automatycznie utozsamiac ze stara elita wtadzy. Co trzeci
cztonek elit byl profesorem wyzszej uczelni, specjalistag lub nauczycielem,

12 Tamze, s. 119.

13 J. Wasilewski, Elite Circulation and Consolidation of Democracy in Poland [w:] Post-
communist Elites and Democracy in Eastern Europe, red. J. Higley, J. Pakulski, W. Wesotow-
ski, Macmillan Press, London 1998, s. 167.
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czyli inteligentem niezajmujacym kierowniczego stanowiska. Tylko 7% os6b
wywodzi si¢ z grup zawodowych o nizszym statusie. Pokazuje to, ze w aktu-
alnej sytuacji osoby, ktére dysponowaly kapitatlem ludzkim lub politycznym
w przeszlosci, byly w stanie skonwertowa¢ go w nowe aktywa rynkowe i po-
lityczne. Rzuca si¢ w oczy fakt, ze az dwie trzecie liderow biznesu byto dy-
rektorami, zastepcami lub kierownikami w duzych przedsigbiorstwach pan-
stwowych.

Dziewie¢ procent aktualnych cztonkéw elity biznesu to dawni dyrektorzy
naczelni przedsigbiorstw, natomiast duza grupg stanowia byli dawni zastep-
cy dyrektoréw naczelnych (19%), a 38% to w 1988 r. dyrektorzy wydziatow
przedsigbiorstw. Nastapit wigc ,,szturm z drugiego szeregu”.

Proba w badaniach Wasilewskiego zostata wylosowana sposrod elity po-
litycznej, rozumianej jako ,,zbiorowos¢ osob, ktore z racji pozycji formalnej
wywierajg trwaly i znaczacy wplyw na decyzje o ogélnonarodowym zasig-
gu”, Znalazty si¢ w niej osoby zajmujace kluczowe pozycje w dziedzinach
wymienionych w Tabeli 10 (np. w przypadku biznesu — dyrektorzy najwaz-
niejszych przedsigbiorstw w kraju, wskazani przez kompetentnych eksper-
tow). W 90% legitymowaly si¢ ukonczonymi studiami wyzszymi, a 96% stu-
diowalo na wyzszych uczelniach, 11% mialo tytul naukowy doktora, a 5%
habilitacje.

Poréwnajmy to z charakterystyka rodzicow. Co trzeci ojciec badanych
cztonkow elity legitymowat si¢ wyksztatceniem wyzszym, jednak co czwarty
miat co najwyzej wyksztatcenie podstawowe; 13% ojcow miato wyksztatce-
nie zasadnicze zawodowe, a pozostate 30% srednie. Wsrdd matek dominowa-
o wyksztatcenie podstawowe i srednie, a 18% miato wyksztalcenie wyzsze.
61% respondentow zadeklarowalo, ze ojciec petnit stanowisko zwigzane
z kierowaniem ludzmi, cho¢ tylko 30% pehito funkcje kierownicze zgodnie
z migdzynarodowym standardem (Grupa 1. W klasyfikacji ISCO88). Lacznie,
2/3 ojcdw reprezentowato zawody zwiagzane z pracg umystowa o roznym po-
ziomie ztozonosci, za$ 1/3 to pracownicy fizyczni (14% to rolnicy).

Z tego porownania wynika, ze znaczna czg$¢ elit III Rzeczypospolitej
awansowata wyraznie w porownaniu z pozycjami rodzicdw. Nie mozna po-
wiedzie¢, ze nowa najwyzsza elita w Polsce odtwarzala elit¢ w poprzednim
pokoleniu. Zaznaczyly si¢ tendencje do dziedziczenia pozycji edukacyjnej,
jednak ciagle jeszcze nie byto mowy o uksztattowaniu si¢ stabilnej bazy klasowej

14 J. Wasilewski i in., Liderzy w polityce, administracji, gospodarce i komunikacji spolecznej.
Ksiqzka kodowa nr 1 (maszynopis), Instytut Studiow Politycznych PAN, Warszawa 1998, s. 167.
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dla rekrutacji elity. Potwierdza to przytoczona juz wyzej tez¢ o braku w Polsce
klasy wyzszej w znaczeniu zwykle przyjmowanym przez socjologow.

Czy taka klasa si¢ uformuje? Wiele begdzie zalezato od tego, na ile drozne
beda kanaly awansu przez edukacjg i na ile nastapi stopienie si¢ sktadu elity
gospodarczej i politycznej, bedacej jednoczesnie elita zamoznosci. Istnienie
mechanizméw demokratycznych przeciwdziata takiemu procesowi, ale nie
eliminuje go catkowicie.

Tym, co naprawde rozni klasy, a co jest pochodna poziomu wyksztatcenia,
jest uczestnictwo w kulturze. Klasa srednia ma pod tym wzgledem odmienne
preferencje od klas nizszych, co rdwniez dotyczy emerytdw. Najbardziej upo-
sledzona pod tym wzgledem klasa spoteczng sa — z oczywistych powo-
déw — rolnicy. Wida¢, ze grupa nazwana tutaj klasa $rednia, to w znacznym
stopniu dobrze nam znana inteligencja (rozumiana juz raczej jako klasa profe-
sjonalistow), czyli warstwa spoleczna wyrdzniajaca si¢ lepszym wyksztatce-
niem. Obecnie dochodza do tego jednak takze inne atrybuty wyzszego poto-
zenia, takie jak dochody i pozycja w strukturach organizacyjnych.

Charakterystyczne dla klas spotecznych sg roznice w czgstosci uprawia-
nia sportow. Robotnicy i rolnicy wyraznie czesciej deklaruja brak czasu lub
potrzeby uprawiania sportu, natomiast zeglarstwo, a nawet narty sa bardziej
charakterystyczne dla klasy sredniej.

Do repertuaru réznigcego style zycia klas spotecznych wchodza takze ele-
menty niewyréznione w badaniu Domanskiego, jak choéby spedzanie wakacji
w cieplejszych krajach, ktdre wigza si¢ wprost ze stanem zamoznosci, ale 1 §ro-
dowiskowa moda, bardziej charakterystyczng dla klasy s$rednie;j.

Ta krétka analiza wskazuje, ze chociaz roznice w stylach zycia klas spo-
lecznych nie sg jeszcze radykalne, to wystgpuja pewne dystynkcje, do zaob-
serwowania ktorych przygotowuje lektura pracy Bourdieu o réznicach smaku
pomigdzy klasami spoteczenstwa francuskiego'®. Polskie spoteczenstwo wy-
rosto z awansu spotecznego i ciagle jeszcze podlega procesom strukturaliza-
cji. Zaprezentowane wyzej tendencje do reprodukcji kapitatu kulturowego,
zwlaszcza poprzez dziedziczenie przewag edukacyjnych, moze w przysztosci
pogtebia¢ owe subtelne dystynkcje, ktore wytaniajg si¢ z zaprezentowanych
danych.

Nasze spoteczenstwo bedzie si¢ tym samym upodabniac¢ do spoleczenstw
zachodnioeuropejskich z ich wewnetrznymi, w gruncie rzeczy nie tak przeciez

15 Por. P. Bourdieu, Distinction. A social critique of the jugement of taste, Routledge &
Kegan, London — New York 1979.
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radykalnymi zréznicowaniami stylow zycia. Sprzyja temu upowszechnienie
wyksztalcenia wyzszego, ktére mimo okupienia przez obnizenie przecig¢tnego
poziomu absolwentow, bedzie miato daleko idace konsekwencje moderniza-
cyjne. W 2015 r. juz 32% ludnosci w wieku powyzej 15 lat miato w Polsce wy-
ksztalcenie wyzsze. Uczelnie ksztalcg prawie 40% osob w wieku 19-24 lata.
To nie jest najwyzszy poziom wsrdd panstw OECD, ale lokuje nas w czotow-
ce. To tylko liczby. Wiemy, Zze za nimi czgsto kryje si¢ niezbyt wysoka jakos¢
ksztalcenia. Mimo to, strukturalnie zmienia to w sposob radykalny polskie
spoleczenstwo. Rodzice oczekuja, ze ich dzieci beda co najmniej tak dobrze
wyksztalcone, jak sa oni. Bedzie to wigc wywierato presj¢ na kontynuacje
wysokich aspiracji edukacyjnych, ktore notujemy od poczatku transformacji.
Wysokiej wartos$ci wyksztalcenia sprzyja takze fakt, ze jest ono ciagle jeszcze
czynnikiem znaczaco roznicujagcym wynagrodzenia: im lepsze wyksztatce-
nie, tym — przecietnie biorac — lepsze wynagrodzenie. Biorac pod uwage, ze
wspotczesna gospodarka opiera swoj wzrost w znacznym stopniu na jakosci
kapitatu ludzkiego i innowacjach, wysoki poziom wyksztatcenia sprzyja roz-
wojowi gospodarczemu, niezaleznie od tego, ze wyksztalcenie samo w sobie
sprzyja rozwojowi spotecznemu w innych wymiarach niz gospodarczy, w tym
rozwojowi opartej na cnotach republikanskich demokracji.

Scenariusz moze by¢ jednak takze inny: poglgbiajace si¢ roznice w ma-
terialnym statusie i ogélnych szansach rynkowych, naktadajace si¢ na repro-
dukcje spoteczna dystansow edukacyjnych, moga doprowadzi¢ Polske do
sytuacji dwoch swiatow spotecznych: relatywnie nieduzej, wzglgdnie zamoz-
nej, lepiej wyksztatconej, aktywnej politycznie i kulturowo elity (rzeczy-
wistego polis) i mas spotecznych, nieczerpiacych proporcjonalnych korzysci
ze wzrostu gospodarczego czy rozwoju spolecznej infrastruktury. Budowanie
spoteczenstwa obywatelskiego zaktada, ze spoteczna struktura nie przybierze
postaci smuktej piramidy, osadzonej na szerokiej spotecznej podstawie, lecz
raczej posta¢ dos¢ pekatej beczki. Istotnym srodkiem osiagnigcia takiego celu
jest rzeczywiste, a nie tylko deklaratywne, udroznienie kanalu mobilnosci
spotecznej przez edukacje, przede wszystkim poprzez inwestycje w wysokiej
jakosci system edukacyjny na wszystkich szczeblach. To jest wazne wyzwa-
nie rozwojowe. Jego istotnym sktadnikiem jest reforma systemu szkolnictwa
wyzszego, ktéra powinna stuzy¢é wzrostowi jakosci ksztalcenia opartej na
wyzszym poziomie kadry akademickiej i badan naukowych.

Z punktu widzenia ksztaltowania szkolnictwa wyzszego wazne jest dobre
rozpoznanie tego, jaki rodzaj wyksztalcenia bedzie stanowit o szansach rynko-
wych absolwentow. Jest to perspektywa czesto kontestowana przez nauczycieli
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akademickich, obrosta juz licznymi nieporozumieniami. Trzeba jednak jasno
powiedziec: jesli staje si¢ na stanowisku, Ze wazng misjq uczelni jest ksztat-
cenie, to naktada to takze odpowiedzialno$¢ na nauczycieli akademickich za
losy ich uczniéw. Nie wolno zatem odwracac si¢ od tego, od czego losy te za-
leza, czyli od brania pod uwage w swojej pracy dydaktycznej wyzwan, przed
ktérymi stang mtodzi ludzie, ktérzy zaufali swoim nauczycielom. Z drugiej
strony, badania oczekiwan pracodawcow odnosnie do kompetencji absolwen-
tow odbiegaja od stereotypow lansowanych wsrdd kadry akademickiej. Wsrdd
oczekiwan co do kompetencji poznawczych duzg role odgrywa umiejetnosé
i cheé uczenia sig, kreatywnos¢ oraz zdolno$¢ definiowania i rozwigzywania
problemow oraz skutecznego organizowania swojej pracy. Wsréd kompeten-
cji spolecznych wazna jest umiejgtnos¢ pracy w zespotach zadaniowych, do-
bre komunikowanie si¢ w slowie i pismie, czy umiej¢tnos¢ rozwigzywania
konfliktéw. Cechy dobrego pracownika najlepiej mozna ksztattowac poprzez
wlaczanie studentéw w projekty badawcze 1 rozwigzywanie istotnych proble-
moéw w toku zespolowej pracy naukowej i to wcale nie musza by¢ badania
stosowane, ale zawsze powinny to by¢ badania na wysokim poziomie. Wygla-
da na to, ze najskuteczniejsza formuta ksztatcenia jest nowa wersja uniwersy-
tetu ,,humboldtowskiego”, ktéremu nie zaszkodzi dialog i wspolpraca z oto-
czeniem gospodarczym, ktére podlega szybkim zmianom. ,,Nie taki straszny
diabel, jak go maluja”.

Pomijam w tym krotkim wystapieniu zagadnienie intelektualistow, zwlasz-
cza tzw. intelektualistow publicznych. W pierwszym dziesigcioleciu tego wie-
ku przetoczyta si¢ na ten temat miedzynarodowa debata i nie ma powodu do
niej wracaé. Cecha publicznego intelektualisty jest 6w szlachetny dyletan-
tyzm, ktérym cechowata si¢ pierwotna inteligencja, a ktéry jest podstawa do
zajmowania w mediach stanowiska w sprawach, w ktdrych nie ma si¢ wiedzy
specjalistycznej, opartej na starannie przeprowadzonych dowodach. Podczas
wspomnianej debaty rozwazano, miedzy innymi, zagadnienia konfliktu po-
migdzy petnieniem rol akademickich, a byciem aktorem kultury masowej
czy kreatorem opinii publicznej, cho¢ nie tylko. W kontekscie naszej debaty
o ksztatceniu akademickim do ciekawostek mozna zaliczy¢é pojawienie si¢
w jednym z amerykanskich uniwersytetdw programu studiow doktoranckich
ksztatcacych ,,public intelectuals”. Co do oceny skutecznosci tych studiow
danych nie znalaztem.

Polska jest obecnie do$¢ dobrze rozwinigtym spoteczenstwem przemysto-
wym o powszechnym dostepie do ksztatcenia (co nie przeklada sig, niestety, na
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rewelacyjne wyniki czytelnictwa) i powigzaniu sytuacji ekonomicznej z pozio-
mem wyksztatcenia. Nie mamy jeszcze uksztaltowanej klasy wyzszej rozu-
mianej jako samoreprodukujaca si¢ elita wladzy i bogactwa. Wyksztalcenie
jest ciagle istotnym czynnikiem awansu spotecznego, cho¢ taki stan nie jest
dany na zawsze. Ksztalcenie, w tym zwlaszcza akademickie, postrzegane jest
jako kanal mobilnosci spotecznej otwierajacy dostep do klasy profesjonalis-
tow. Etos inteligencki ciagle ma pewne oddziatywanie poprzez system eduka-
cjiiwzory stylu zycia, zwiazane z wyzszym poziomem wyksztatcenia i lepsza
sytuacjaq materialna, ale styl zycia jest silniej poddany oddziatywaniu global-
nych wzorcow. W sukurs charakterystycznego dla inteligencji, ogdlnego pro-
filu wyksztatcenia i kompetencji kreatywnych oraz aktywnej misji spotecznej
przychodza trendy na rynku pracy, ktore premiujg typ kompetencji, jakie moz-
na w przyblizeniu okresli¢ inteligenckimi. Z drugiej strony, kompetencje te sa
zaprzegane do pracy w przeciwienstwie do manifestowania uwolnienia si¢ od
koniecznosci pracy ze strony klasy prozniaczej, z ktérej chce wywodzi¢ inte-
ligencje¢ Pipes. Ale przeciez nasza literatura, przedstawiajaca etos szlachecko-
-inteligencki, petna jest wzorcéw zapracowanego inteligenta czy proto-inteli-
genckiego ziemianina. Moze wigc nowa gospodarka stuzy¢ bedzie renesansowi
inteligencji? Byle tylko tym wyzwaniom sprostata akademia! Potrzebujemy
uczelni potrafiacych ksztatci¢é nowoczesnie 1 na najwyzszym poziomie naj-
zdolniejszych, ale dostgpnych dla tych najzdolniejszych niezaleznie od ich
pochodzenia spotecznego.
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ELITA WOBEC ETOSU PRACY — AKTUALNOSC
WZORCA POZYTYWISTYCZNEGO?

Tezy

1. Etos pracy podlega wspotczesnie radykalnemu przebudowaniu. Stajemy
w obliczu nowych perspektyw cywilizacyjnych: robotyzacja produkc;ji,
powstanie spoteczenstwa informacyjnego, spotecznosci konsumpcyjnej
(Bauman), spoteczenstwa bez pracy (Ryfkin); 20% populacji zapracuje na po-
zostate 80% (wg WE PWN sv Praca, 2003).

2. Pozytywistyczne nadwartosciowanie pracy (Prus, Orzeszkowa), przedtu-
zone w koncepcji pracy S. Brzozowskiego, wg ktorego ,,Czlowiek istnieje, bo
pracuje, utrwala praca swoje istnienie: kto nie pracuje, nie ma glosu” (S. Brzo-
zowski, Idee, s. 224), za$ ,, Tradycji pracy spoleczenstwo nasze nie posiada
absolutnie” (S. Brzozowski, Opetane zegary 42).

3. Personalistyczna koncepcja pracy w nauczaniu Jana Pawta Il (Laborem
exercens) 1 papieza Franciszka (Mezczyzna i kobieta pracujqcy sq ludzmi po-
siadajqcymi godnosc¢); idea pracy jako dialogu wg ks. Jozefa Tischnera (praca
jest rozmowga czlowieka z cztowiekiem i sposobem budowania wspolnoty);
jak interpretowacé Norwidowska formule ,,pickno na to jest, by zachwycato do
pracy, praca by si¢ zmartwychwstato™?

4. Rozne formy organizacji pracy: praca na etacie, praca na umowie
(,,$Smieciowka”?) — konflikt interesoéw pracodawcy i pracownika-prekariusza,
potrzeba rozwigzan zrdéznicowanych, kompromisowych.
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5. Dwa podejscia do pracy w polskiej tradycji kulturowej: chlopskie (ple-
bejskie, populistyczne) i szlacheckie (inteligenckie, elitarne): praca fizyczna
vs praca umystowa, ,,robota” vs ,,praca”. Por.:

Kiedy patrzytem na socrealistyczne obrazy i ptaskorzezby na domach MDM-u
przy Marszatkowskiej, czulem sympati¢ dla tego odwrocenia hierarchii, ktére obo-
wiazywaly w dawnym malarstwie z jego wielkim przemilczeniem i pogarda dla fi-
zycznej pracy, cho¢ prace na roli gloryfikowali Chetmonski i Wyczdtkowski. (...)
Socrealizm szedt dalej, wypinat si¢ na wysoki kanon pigkna, wynosit na szczyt nie-
zgrabnos¢, nieforemno$é, po gombrowiczowsku nizszos¢ przeciwstawial wyzszosci,
schodzit na dét, by to, co oddalone wywyzszy¢, utrze¢ nosa arystokratycznej wynios-
losci, pokazywat nieciekawe ciala ludzi cigzkiej pracy, bez urody, toporne, brzydkie,
przeciwstawiajac je wyzszej elegancji, ktora pogardzata ludzmi czarnej roboty, ro-
botnicza mierzwa, niewarta uwagi. (...) Robotnikow si¢ batem, ale nie umialem nimi
gardzi¢ tak jak ci, ktérzy nienawidzac realnego socjalizmu, przy okazji pogardzali
‘skundlong masa roboli’ i tematem fizycznej pracy, ktory — jak uwazali — mial do
szczetu kompromitowac artyste!.

Ten dziwny rozktad naszego spoteczenstwa na ludzi, ktorzy gadaja i na tych, kto-
rzy pracuja, utrzymuje si¢ przez wieki mimo zmian warunkdéw zycia, zmian ekono-
micznych, ustrojowych itp. (...) Mimo Ze czasy bardzo si¢ zmienity, model szlachecki
i kmiecy spoteczenstwa si¢ utrzymuja. Moze model ten zapewnia pewnego rodzaju
réwnowage spoteczna: jedni pracuja, a drudzy blyszcza i gadajg??

6. Nowe zawody i formy aktywnos$ci wytamuja si¢ z tradycyjnego stereo-
typu pracy: konsultant, meeting planner, personal shopper, animator czasu
wolnego, egzaminator online; doradca do spraw Zywienia — trendsetter (re-
klamujqcy towar), copywriter,; specjalista ds. marketingu internetowego itp.

7. Praca jako zajecie w zespole innych zaje¢: wolontariat, sport, nauka,
turystyka, zajecia dydaktyczne, czytanie, modlitwa, tworczo$¢ amatorska, zaje-
cia dydaktyczne, czytanie; modlitwa; rozrywka, odpoczynek, czas wolny, gry
i zabawy. Aktualno$¢ staropolskiego pojecia ,,zabaw przyjemnych i pozy-
tecznych”, jako ,,zajmowania si¢” czyms$ sensownym, dajacym satysfakcje
jednostce i korzys$¢ spolecznos$ci; perspektywy rozwijania idei ,,zabawy —

'S. Chwin, Zwodnicze piekno, Krakow 2016, Biblioteka ,,Tygodnika Powszechnego”,
ss. 27-29.
2 A. Kepinski, Psychopatie, Krakow 1977, s. 77.
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zajgcia” w nowoczesnym spoleczenstwie informatycznym, spoteczenstwa bez
pracy w tradycyjnym, stereotypowym rozumieniu.

8. Odnoszac si¢ do pytania postawionego mi przez moderatora panelu, prof.
Andrzeja Borowskiego, o stosunek elity do etosu pracy, sadze, ze ,,wzorzec
pozytywistyczny” utracit w duzym stopniu aktualnos¢ ze wzglgdu na radykal-
ne zmiany cywilizacyjne i kulturowe w ostatnim pétwieczu. W perspektywie
robotyzacji, powstania spoteczenstwa informatycznego i konsumpcjonistycz-
nego, spoteczenstwa ,,bez pracy”, pozytywistyczny etos pracy zostaje nie tyle
uniewazniony (bo dla cze¢sci ludzi zachowuje swoja wartos¢), co przesunigty
na dalszy plan, czgsciowo zawieszony. Paradoksalnie wraca stara szlachecko-
inteligencka idea ,,zaj¢¢” niebedacych ,,praca” w sensie $cistym, z uzyciem
narzgdzi w rodzaju kosy, mlota, topaty, cyrkla, liczydta, komputera itp., lecz
,»dziataniem” prowadzacym do powstania okreslonych wytworow niematerial-
nych. Sa to ,,dzialania” kreatywne, artystyczne, organizacyjne, biznesowe,
ushugowe i Bog wie, jakie jeszcze, ktore w dawnym jezyku polskim okreslano
mianem ,,zabawy” — z koniecznym jednak dodatkiem, ze maja by¢ nie tylko
»przyjemne”, ale i ,,pozyteczne”. Nasza ,,elita” ma wigc otwarte pole do po-
pisu. I wydaje mi sig¢, ze ambicje wspdtczesnych Polakow kieruja si¢ wlasnie
W t¢ strong.

9. Na koniec pozwolg¢ sobie na przyczynek bibliograficzny, uzupetniajacy
moja skrétowa wypowiedz. W roku 2016 ukazat si¢ w Lublinie w ramach
serii Leksykon aksjologiczny Sltowian i ich sqsiadéw osobny tom pt. PRACA
(red. Jerzy Bartminski, Matgorzata Brzozowska, Stanistawa Niebrzegowska-
Bartminska), w ktorym zrekonstruowano jezykowo-kulturowe obrazy PRACY
w 14 jezykach; jest tam artykut o koncepcie PRACY we wspotczesnej pol-
szczyznie oraz syntetyczny szkic PRACA w kregu wartosSci stowianskich
i europejskich. W roku 2018 ukaze si¢ takze w Lublinie (w Wydawnictwie
UMCS) osobny tom Praca ludzka, poktosie interdyscyplinarnej konferencji
zorganizowanej w roku 2016 przez Instytut Filologii Polskiej UMCS pod pa-
tronatem PAU.
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WYKSZTALCENIE JAKO DROGA DO ELITY

Pochodzqc od Adama, wszyscy jestesmy jednako
szlachetni albo jednako nieszlachetni, a szlach-
cicem jest ten, ktorego uszlachca wiasna cnota.

Stanistaw ze Skalbmierza, pierwszy rektor
odnowionej w 1400 r. Akademii Krakowskiej!

Od organizatoréw konferencji otrzymalem propozycj¢, aby przypomniec¢
zjawisko, ktorego symbolem stat si¢ prof. Stanistaw Pigon: proces wzbogaca-
nia polskiej elity naukowej o ludzi, ktérych przodkowie przez cale wieki nie
posiadali wlasciwie zadnych praw, a ktorzy w 2. polowie XIX w. pojawili sie
w zyciu naukowym polskim w licznym zastgpie. Zwrdcono si¢ w tej sprawie
do mnie, bowiem zajmowatem si¢ ta problematyka przed ponad dwudziestu
laty?. Problematyka ta nie jest nowa, od kilku dziesigcioleci prowadzone bo-
wiem sg glownie na Uniwersytecie Jagiellonskim badania zrodtowe na temat
studiow na Uniwersytecie Krakowskim stuchaczy wywodzacych si¢ z r6znych

! Cyt. za: Z. Koztowska-Budkowa, Uniwersytet Jagielloniski w dobie Grunwaldu, ,,Zeszyty
Naukowe UJ. Prace Historyczne” 1981, z. 8, s. 61.

2 Por. F. Ziejka, Nauce i ludziom przypisani [w:] tegoz, Poeci, misjonarze, uczeni. Z dziejéw
kultury i literatury polskiej, Krakéw 1998; F. Ziejka, Odzyskane obywatelstwo chiopow pol-
skich [w:] tegoz, Miasto poetow. Studia i szkice, Krakow 2005, ss. 345-356.
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grup spotecznych, w tym — ze srodowiska chtopskiego. W 1964 roku, tzn.
w okresie jubileuszu 600-lecia fundacji Uniwersytetu Jagielloniskiego, ,,prze-
cierali” $ciezki przysztym badaczom tej problematyki: Irena Kaniewska,
Wactaw Urban oraz Andrzej Wyczanski’. Na poczatku lat dziewigédzie-
sigtych XX wieku kontynuowat te badania Zdzistaw Pietrzyk, autor mo-
nografii: Wyksztailceni synowie chlopscy w Maltopolsce w okresie poznego
Odrodzenia*. Maja swoj udzialt w tych badaniach takze inni historycy, m.in.
Marian Chachaj, znany lubelski badacz peregrynacji edukacyjnych z czasow
Pierwszej Rzeczypospolitej® oraz Janusz Sondel, historyk prawa rzymskiego
z Uniwersytetu Jagiellonskiego®. Nowa karte w badaniach zrodtowych tej pro-
blematyki podjat przed blisko dwudziestu laty Andrzej Banach z Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Efektem jego wieloletnich studiow sa dwie obszerne, bardzo
wazne ksigzki poswiecone obecnosci studentow pochodzenia chtopskiego na
Uniwersytecie Jagiellonskim w epoce autonomii galicyjskiej’.

Przywotany wyzej Marian Chachaj obliczyl, ze w wieku X VI srednio 10%
ogdhu studentéw Akademii Krakowskiej wywodzito si¢ z chtopskiego stanu.
Badacz podat przy tym wazna informacje: iz co dziesiaty z nich zdobywat
stopnie naukowe. Oczywiscie, w dawnej Polsce zdecydowana wigkszos$¢ wy-
wodzacych si¢ z chtopskich rodzin studentéw wybierata droge kariery ko-
Scielnej, przyjmujac swigcenia. Poniewaz jednak wtasciwie niemozliwe byto,
aby nieszlachcic mdgt otrzymac przynalezne proboszczom lub kanonikom be-
neficjum, zostawali oni wikariuszami, albo... kontynuowali studia i robili karie-
re naukowa. Tych drugich bylo niemato, ale przynajmniej kilka nazwisk godzi

3 Por. I. Kaniewska, Mlodziez Uniwersytetu Krakowskiego w latach 1510—1560. Studium
Statystyczne [w:] 1. Kaniewska, R. Zelewski, W. Urban, Studia z dziejow miodziezy Uniwersy-
tetu Krakowskiego w dobie Renesansu, Krakow 1964; W. Urban, Losy wychowankéw Akademii
Krakowskiej w drugiej polowie XVI i pierwszej polowie XVII wieku, tamze; A. Wyczanski,
Struktura spoleczna Uniwersytetu Krakowskiego w XVI wieku [w:] Polska w swiecie. Szkice
z dziejow kultury polskiej, red. J. Dowiat, Warszawa 1972.

4 Z. Pietrzyk, Wyksztalceni synowie chlopscy w Malopolsce w okresie péznego Odrodzenia,
Krakow 1993.

S Por. M. Chachaj, Wyksztalcenie wyzsze a kariera w szesnastowiecznej Rzeczypospolitej
[w:] Nauczanie w dawnych wiekach. Edukacja w sredniowieczu i u progu ery nowozytnej.
Polska na tle Europy, red. W. Iwanczak, K. Bracha, Kielce 1997, s. 275-290; tenze, Studia
uniwersyteckie lublinian w czasach staropolskich [w:] Lublin w dziejach i kulturze Polski, red.
T. Radzik i A.A. Witusik, Lublin 1997, ss. 105-114.

¢ Por. J. Sondel, Kariera uniwersytecka jako sposéb awansu spolecznego w dawnej Polsce
,,Krakowskie Studia z Historii Panstwa i Prawa”, t. 3, 2010, ss. 209-220.

7 Por. A. Banach, Mlodziez chlopska na Uniwersytecie Jagielloniskim w latach 1860/61—
1917/18, Krakdw 1997; tenze, Kariery zawodowe studentéw UJ pochodzenia chlopskiego z lat
18601961-1917/1018, Krakéw 20009.
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si¢ tu przywotaé, ze wzgledu na zajmowang wysoka pozycj¢ w gronie profeso-
réw Akademii Krakowskiej. Byli to m.in.: Jan z Ludziska (ok. 1400 — ok. 1460),
Adam z Napachania (1494-1561), Piotr Proboszczowic (1509-1565), Walenty
Fontana (1536-1618), Grzegorz Skrobkowicz (zm. ok. 1616), Jakub Charvinius
(zm. ok. 1607), Piotr z Gorczyna (ok. 1546-1616), Stanistaw Mareniusz (ok.
1532-1580), czy wreszcie Jan Brozek (1585-1652).

W tym kontekscie warto przypomnie¢ mato znana, cho¢ uwieczniong
przez Jana Matejke w 1858 roku na pigknym obrazie, dzi$ zdobigcym gabinet
rektora Uniwersytetu Jagiellonskiego, spraw¢ nadania przez krola Zygmunta |
w 1535 roku przywileju profesorom Akademii pochodzenia nieszlacheckiego,
na mocy ktorego kazdy profesor, ktory pracowat w niej co najmniej dwadzie-
$cia lat, otrzymywat szlachectwo®. I mimo Ze wsrdd historykdw brak zgodno-
$ci co do tego, czy prawo to weszto w zycie’, to przeciez sam fakt wydania
przez kréla takiego przywileju pokazuje wage spraw profesorow Akademii
Krakowskiej pochodzenia plebejskiego.

W wiekach nastgpnych ta droga awansu chtopskich synow zostata w duzej
mierze ograniczona. Trwale przywiazanie chtopa do ziemi i pana wiasciwie unie-
mozliwiato opuszczenie wsi przez chtopskiego syna w celu podjecia studiow!.
Dopiero w 2. pot. XIX wieku sytuacja si¢ zmienita. Awans synow chtopskich

8 Pig¢ lat wezesniej, w 1530 roku, podobny dokument wydatl cesarz Karol V: nadat on
wszystkim profesorom wyktadajacym na uniwersytetach w cesarstwie tytut hrabiowski (comes
palatinus). Por. J. Sondel, Nadanie szlachectwa profesorom Uniwersytetu Krakowskiego przez
Zygmunta I, ,,Krakowskie Studia Prawnicze” 1991, ss. 111-129.

® Janusz Sondel przypomina w swoim artykule polemik¢ na ten temat. W kazdym razie
stwierdzenie Hugona Koltataja o tym, iz bakatarz, ktory uzyskat stopien doktora, mogt sobie
wybrac herb, zdecydowanie przemawia za wejsciem w zycie tego przywileju. Wyrazna rezerwe
w tej sprawie zachowuja dwudziestowieczni historycy UJ: Jan Hulewicz, Henryk Barycz czy
Mirostawa Chamcéwna.

10 Znakomitym przyktadem bezwzglednosci stosowania praw panszczyznianych jest biogra-
fia Antoniego Bryka, profesora chirurgii na UJ, ktory przyszedt na swiat w 1820 roku w rodzinie
chtopa panszczyznianego w Dubiecku (jako poddany hr. Kazimierza Krasickiego). Chcac si¢
ksztatcié, uciekt z rodzinnego domu do Wiednia. Tam ukonczyt gimnazjum i podjat studia me-
dyczne. Przypadkowo ,,odkryty” przez hr. Krasickiego z rozkazu tegoz miat wrdcic¢ do rodzin-
nej wsi w celu objecia gospodarstwa po zmartym ojcu i wypelniania wszystkich obowiazkow
chtopa panszczyznianego. Mimo prosb, hrabia nie ustapit. Jest rzecza znamienna, ze pretensje
hrabiego w pelni popart miejscowy proboszcz. W tej sytuacji Bryk zdecydowat o wstapieniu do
armii austriackiej, co automatycznie zwalnialo go z obowiazkow chlopa panszczyznianego.
Jako zotierz ukonczyt studia, w 1846 roku otrzymat doktorat. Z czasem zostat dyrektorem
jednego z wiedenskich szpitali. W 1852 roku wygral konkurs na profesora medycyny na UJ.
Zrazony do polskosci, az do 1869 roku wyktady prowadzit w jezyku niemieckim. Wiadomo
jednak, ze w miar¢ mozliwosci pomagat synom chtopskim pragnacym studiowac. Por. J. Bogusz,
Antoni Bryk [w:] Sylwetki chirurgéw polskich, Wroctaw 1983.
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do elity zaczal si¢ wlasciwie w drugim pokoleniu popanszczyznianym, tzn.
wsrod ludzi urodzonych ok. 1860 r. Z badan Andrzeja Banacha wynika, ze
w okresie 1860-1918 srednio ok. 20 do 23% studentéw UJ pochodzito z chtop-
skich rodzin. W oparciu o studia zrédlowe w Krakowie, ale i w innych mia-
stach, takze w Wiedniu, autor ten ustalit list¢ 3480 studentéw UJ chlopskiego
pochodzenia. Wybierali oni przede wszystkim studia prawnicze (1592 osoby
w omawianym okresie). Na drugim miejscu znalazt si¢ Wydzial Filozoficzny
UJ (973 osoby), na trzecim Wydziat Teologiczny (646 0sob) a na ostatnim
Wydziat Lekarski (269 osob)!!. W pordéwnaniu z innymi grupami spotecznymi
efektywnos¢ studiow w grupie sluchaczy ze wsi bylta stosunkowo duza: sposrod
3480 stuchaczy ze wsi wpisanych na UJ, az 1939 ukonczylo studia. Z tego:
578 zostato nauczycielami szkét §rednich, 367 duchownymi'?, 361 prawnika-
mi, 115 lekarzami. Interesujaca jest takze inna informacja podana przez An-
drzeja Banacha: co czwarty wywodzacy si¢ z rodzin chtopskich absolwent
studiow UJ uzyskal doktorat (na ogdlna liczbe 1939 az 487 oséb uzyskato
doktorat). Sposrdd synow chtopskich, ktorzy w ciagu drugiego potwiecza
XIX w. poswigcito si¢ nauce, az trzydziestu szesciu otrzymato tytut profesora,
osiemnastu byto dziekanami, a o$miu sposrod nich petnito zaszczytny urzad
rektora uniwersytetu'.

Przywotane informacje swiadcza o jednym: iz w 2. polowie XIX w. rozpo-
czal si¢ na znacznie wigksza niz kiedykolwiek wczesniej skale proces wzbo-
gacania elity narodu przez zastgpy jednostek zaprawionych w walce o wyty-
czone cele, szczerze stuzace nauce. Jednostek, ktore przy tym nie zapominaty
o obowiazkach wobec ojczyzny (wielu sposréd przywotywanych tu uczonych

' Trzeba pamigta¢ o stosunkowo niewielkiej liczebnosci studentéw UJ. W roku akademic-
kim 1860/61 wpisato si¢ na Uniwersytet Jagiellonski zaledwie 274 studentow (w tym 18 synow
chtopskich. W roku akademickim 1913/14 wpisato si¢ 3736 studentéw (w tym 620 syndéw
chtopskich).

12 Czterech sposrdd nich zostato biskupami: Jozef Sebastian Pelczar, Jozef Bilczewski,
Franciszek Bardo, Stanistaw Rospond.

13 Ks. prof. Jozef Bilczewski (Biba) byt rektorem Uniwersytetu Lwowskiego w roku aka-
demickim 1900/1901. Na tej samej uczelni w roku akademickim 1903/1904 rektorem byt ks.
prof. Jan Fijalek. Na Uniwersytecie Jagiellonskim urzad rektora powierzono w tym czasie:
ks. prof. Franciszkowi Gabrylowi (w roku akademickim 1907/1908), ks. prof. Maciejowi Sie-
niatycki (w roku akademickim 1918/1919) oraz profesorowi medycyny, Julianowi Ignacemu
Nowakowi (w roku akademickim 1921/1922). Przez dwa lata, 1926-1928, urzad rektora na
Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie pelnit prof. Stanistaw Pigon. W roku akademickim
1931/1932 rektorem Uniwersytetu Poznanskiego byt ks. prof. Jan Sajdak, natomiast w okresie
IT wojny swiatowej, od 1939 do 1946 roku rektorem Akademii Handlowej w Krakowie byt
prof. Albin Zabinski.
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shuzyto w szeregach armii w czasie dwoch wojen swiatowych, ale i — jak
Stanistaw Pigon — w wojnie bolszewickiej z 1920). Jednostek, ktore w zdecy-
dowanej wigkszosci pamigtaty o swoich braciach i siostrach zyjacych nadal
na wsi (por. inicjatywy organizowania tzw. uniwersytetow ludowych).

W kontekscie przywotanych tu informacji nasuwa si¢ pytanie: co wniesli
synowie chtopscy do polskiej nauki? Blizszy oglad ich biografii, a takze lek-
tura wspomnien pozwalaja stwierdzié, ze wniesli oni przede wszystkim su-
miennos¢ i pracowitos¢. Nieprzypadkowo przez stulecia obowiazywat w Polsce
zwyczaj nazywania chlopow ,,pracowitymi’ (laboriosus). O skali owej praco-
witosci synow chtopskich na katedrach uniwersyteckich przekonac sig¢ tatwo,
gdy siegnac po bibliografi¢ ich prac czy tez do ztozonych w bibliotekach i archi-
wach ,,materialow warsztatowych”'*. Oglad tych materiatéw pozwala zrozu-
miec, z jaka pasja oddawali si¢ oni uprawianiu nauki. Benedyktynska wrecz
sumienno$¢ w zbieraniu materiatéw, w ich segregowaniu i opracowywaniu
musi imponowa¢ kazdemu. Bez watpienia byta to ich wielka cnota, ale i...
pewna skaza. By¢ moze, iz to wlasnie owa dbatosc¢ o sciste trzymanie si¢ fak-
tow sprawila, ze uczeni ci do$¢ czgsto pisali ciezko i ,,nieefektownie”. Tadeusz
Ulewicz podkreslal na przyktad, ze prace prof. Jana Janowa sa ,,zaggszczone,
czasem nawet przegeszczone pod wzgledem tresci, a zatem — Ze nie stanowig
lektury tatwej i wymagaja pracy oraz bacznej uwagi od czytelnika specjalisty.
Stroniac od frazesow i tatwych domystéw, trzymajq si¢ one twardego, czgsto
bardzo suchego i nuzacego materiatu faktow”!>. Na nadmierng erudycje, ktora
wrecz rozsadzata konstrukcje prac wielka liczba przypisow, aneksow i dygre-
sji niejeden raz narzekali czytelnicy prac Jana Nepomucena Fijatka. Bardzo
scisle trzymali si¢ gruntu faktéw w swoich pracach Stanistaw Pigon, Franciszek
Bujak czy Stanistaw Kot. Wolno sadzi¢, Ze ,,chtopska” (cho¢ — co oczywiste —
niekoniecznie zwigzana tylko z ludZzmi tego stanu) sumienno$¢ nakazywata
tym uczonym pochyla¢ si¢ nad kazdym bodaj ktosem kultury polskiej, nad
kazdym odnajdywanym dzielem, kazdym pisarzem. Zajgci roztrzasaniem
spraw drobnych, nie zawsze mieli oni czas na wielkie syntezy.

Wraz z pracowito$cia przywotywanych tu uczonych szedt typowo chtopski
upér w dochodzeniu do prawdy. We wspomnieniach o nich raz po raz spoty-
kamy si¢ z uwagami na temat swoistej bezwzglednosci, z jaka podchodzili do

4'W zbiorach Biblioteki PAN w Krakowie znajduja si¢ m.in. ,.teki” ks. Jana N. Fijalka
oraz Jana Czubka; w Bibliotece Jagiellonskiej — materialy warsztatowe Stanistawa Pigonia
i Stanistawa Kota.

15 T. Ulewicz, Dorobek naukowy Jana Janowa w zakresie jezykoznawstwa slowianskiego,
,,Pamietnik Stowianski”, IV, 1954, z. 1, s. 57.
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spraw nauki. Czesto padaja stowa o ich szorstkosci w obejsciu, o niestosowa-
niu przez nich taryfy ulgowej w prowadzonych badaniach. Wyglada na to, ze
zdecydowana ich wigkszos¢ czuta si¢ cztonkami swoistego zakonu, w ktorym
nikomu nie przystuguje prawo ztamania przyjetych zasad. O takich ,,zakon-
nikach” pracy naukowej pisat w 1915 roku Stanistaw Pigon we wspomnie-
niu o przyjacielu, doktorze Edmundzie Kotodziejczyku z Wadowic (zginal na
froncie rosyjskim): ,,Byt jednym z nielicznych w kazdym pokoleniu zakon-
nikow pracy, ktérzy uzytecznos¢ publiczng buduja na wielorakim podkladzie
abnegacji z osobistej chluby, na jasnej bezinteresownosci, wiec na pierwiast-
kach, w ktorych jest niejedno z bohaterstwa™'. Swiadomos¢ przynaleznosci
do owego ,,zakonu pracownikow nauki” sprawiata, ze uczeni ci z prawdziwa
pasja bronili swych racji w toczonych polemikach naukowych (do znakomi-
tych polemistow zaliczali si¢ m.in. Jan Czubek, Jan Nepomucen Fijatek, a takze
Stanistaw Pigon).

W ogtoszonych u progu XX wieku, a dotyczacych lat osiemdziesiatych
XIX wieku, Wspomnieniach krakowskiego studenta Wactaw Natkowski dos¢
surowo ocenial swoich uniwersyteckich kolegéow ze wsi. Zwracal uwage na
niski — jego zdaniem — poziom moralny chtopskich synéw, pogardliwie zwa-
nych ,,géralami”. Pisat:

Ideatem [ich] jest oddali¢ si¢ jak mozna najbardziej od swego chtopskiego poczat-
ku, zatrze¢ swe niskie pochodzenie i stana¢ najblizej arystokracji, cho¢by u klamki jej
podwoi; $rodkiem do tego celu jest ptaszczenie si¢ i nauka (biedna nauka!); ma ona
dla nich o tyle wartos¢, o ile zapewnia wyzsze stanowisko, stanowisko podnoszace
ich nie w oczach $wiata naukowego, nie na polu stawy naukowej, lecz na polu towa-
rzyskim (i materialnym)'”.

Przeciwko tej krzywdzacej, cho¢ niewatpliwie majacej takze realne pod-
loze ocenie synow chtopskich w srodowisku uniwersyteckim wystapit swego
czasu Stanistaw Pigon w pamietniku Z Komborni w swiat oraz w szkicu Wielka
przemiana zamieszczonym w tomie Z przedziwa pamieci'®. Przywotane przez

16'S. Pigon, Edmund Kolodziejczyk. Wspomnienie [w:] tegoz, Z Komborni w $wiat. Wspo-
mnienia miodosci, Warszawa 1983, s. 287.

7W. Natkowski, Wspomnienia krakowskiego studenta [w:] tegoz, Pisma spoleczne, wybrat
i oprac. S. Zétkiewski, Warszawa 1951, s. 226.

18 Por. S. Pigon, Z Komborni w swiat, dz. cyt., s. 208 i in.; tenze, Z przedziwa pamieci.
Urywki wspomnien, Warszawa 1968, s. 111 i in. Sprawa ta szerzej zajmuje si¢ Cz. Ktak w szki-
cu: Niezwykle kariery chlopskich synow [w:] Chlopi — Nardd — Kultura, t. 3: Oblicze duchowe,
red. Cz. Ktak, Rzeszéw 1997.
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niego argumenty, a takze blizszy oglad drogi zyciowej sporej gromady uczo-
nych pochodzenia chtopskiego wskazuja, ze opinia Natkowskiego byta w duzej
mierze niesprawiedliwa. Wigkszos¢ sposrod owych uczonych — wspoélbraci
Pigonia — zachowywala skromnos¢ w zyciu codziennym. Skromnos$¢ ta nie
ktécita si¢ jednak prawie nigdy z poczuciem wlasnej wartosci i godnosci.
Pokazuje to wtasnie przyktad Pigonia: w bezposrednich kontaktach byl czto-
wiekiem skromnym, nigdy niestarajacym si¢ wywyzszaé. Z drugiej strony
jednak — znat on swoja warto$¢. Totez w zakonczeniu swych pamigtnikow
pisal z duma;:

Chcialem odrysowac Sciezke wiejska, z jej stromosciami, zakrgtami, zdradziecki-
mi urwiskami — prowadzaca do wielkiej drogi ku kulturze duchowej [...]. Sciezke te
nie sam jeden przebytem. Przede mng i za mng wspinaly si¢ po niej i wspinaé beda
tysiace wyrostkow, ktorych los w takim jak mnie umiescit potozeniu socjalnym. Moja
$ciezka ani byta lepsza, ani wiele gorsza od tych tysigcy".

Oto przyklad zwyczajnej uczciwosci wobec siebie i innych.

Przywotani w tym tekscie uczeni pochodzenia chtopskiego stuzyli nie
tylko prawdzie. Stuzyli ludziom. Dla wigkszos$ci z nich bardzo zywe byto
poczucie solidarno$ci z bra¢mi. Jak juz wspomniano, z zasady nie uchylali
si¢ oni od dodatkowych obowiazkow na uczelniach. Czgsto podejmowali tez
obowiazki poza uczelnia. Stanistaw Pigon byl wiec rektorem Uniwersytetu
Stefana Batorego, ale i wyjatkowo oddanym mlodziezy kuratorem studenc-
kiego Kota Polonistow w Wilnie. Po powrocie do Krakowa sprawowat opieke
nad Stowarzyszeniem Bratniej Pomocy (byt inicjatorem zbudowania domu
studenckiego przy ul. Garbarskiej), po Il wojnie $wiatowej zalozyt natomiast
Towarzystwo Opieki nad Mlodzieza Chlopska, ktérego dzietem byly bursy
w Krakowie i Tarnowie. Franciszek Bujak w roku 1920 byt ministrem rolnic-
twa w rzadzie Wladystawa Grabskiego, wspottworcg ustawy o reformie rolne;j
(dazy?t do stworzenia wielkich gospodarstw na wzor poznanski), tworca dwu-
letnich szkét rolniczych, ale takze propagatorem ruchu spétdzielczego, zatozy-
cielem Spoldzielni Wydawniczej ,, Wies”, ktora wydawata migdzy innymi mie-
siecznik ,,Wies i Panstwo” oraz Biblioteke Dziejow Kultury Wsi, wreszcie —
zatozycielem Zrzeszenia Inteligencji Ludowej i Przyjaciot Wsi. Nie zapomniat
on takze o wsi rodzinnej: w Maszkienicach koto Brzeska przeprowadzit wigc
melioracj¢ 1 komasacje gruntéw, w potowie zas lat trzydziestych zainicjowat

19°S. Pigon, Z Komborni w swiat, dz. cyt., s. 283.
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budowe¢ domu ludowego (nalezatoby raczej napisa¢ ufundowat). Stanistaw
Kot od wczesnej mtodosci bral zywy udziat w pracy spotecznej i politycz-
nej. Jeszcze przed wybuchem II wojny swiatowej wydawat na Uniwersytecie
Lwowskim pismo ,,Promien” — organ mlodziezowej organizacji niepodle-
glosciowej o tej nazwie. W 1914 roku zostatl powotany przez Wiadystawa
Sikorskiego na kierownika Biura Prasowego w Departamencie Wojskowym
Naczelnego Komitetu Narodowego. Z wlasciwa sobie energia zorganizowat
Biuro, a takze redagowat pisma NKN-u: ,,Wiadomosci Polskie” (Krakow),
,Dziennik Narodowy” (Piotrkdw), ,,Gazeta Polska” (Dabrowa Goérnicza). Przez
wiele lat brat udziat w ruchu ludowym. Miat czas takze na inne przedsigwzig-
cia: zatozyt wigc w Krakowie Towarzystwo Osiedli Urzedniczych, zabiegal
o budowe Uniwersytetu Wiejskiego Ziemi Krakowskiej.

Weciagnieci w stuzbg nauce uczeni z pokolenia Pigonia w szczegolny spo-
sob wyczuleni byli na sprawy wolnosci jednostki. Co znaczy by¢ wolnym,
dobrze wiedzieli ich dziadowie a niekiedy i ojcowie, w mtodosci zmuszani do
odrabiania panszczyzny. Smak wolnosci dobrze poznal przywolany tu prof.
Antoni Bryk, absolwent Uniwersytetu Wiedenskiego. Nic dziwnego zatem, ze
wlasnie z tego srodowiska wychodzily inicjatywy w obronie wolnosci 0sob krzyw-
dzonych. Mysle, ze warto tu wspomnie¢ o kilku takich przedsigwzigciach.

W dniu 30 czerwca 1930 roku z inicjatywy Wincentego Witosa, bytego pre-
miera i przywddcy Polskiego Stronnictwa Ludowego ,,Piast”, odbyta si¢ narada
142 postow i senatordw, ktdrzy zdecydowali si¢ powotac do zycia tzw. Centrolew.
W kilka dni pdzniej w Krakowie odbyt si¢ wielki wiec poparcia dla idei sku-
pienia sit politycznych wokdt Witosa. Wobec decyzji prezydenta Ignacego
Moscickiego o przeprowadzeniu w listopadzie tegoz roku wyborow parla-
mentarnych, na poczatku wrzesnia sity polityczne skupione w Centrolewie
powotaty do zycia blok wyborczy pod nazwa Zwigzek Obrony Prawa i Wolnosci
Ludu. Nazajutrz po ogloszeniu tej decyzji rozpoczely si¢ aresztowania wsrod
opozycyjnych politykéw. W ciagu kilku dni w wigzieniu w Brzesciu znalazto
si¢ 42 bylych (po rozwiazaniu sejmu i senatu w dniu 29 sierpnia) postow i sena-
torow z Witosem na czele. Politycy przebywali w zamienionej na wigzienie twier-
dzy brzeskiej do konca listopada 1930 roku. Ich powrot na wolnos¢, a przede
wszystkim informacje o upokarzajacych praktykach, jakich dopuszczano si¢
wobec nich w wigzieniu, staty si¢ zalazkiem wielkiej akcji intelektualistow
polskich przeciw tamaniu praw obywatelskich w Polsce. Zaczynem owej akcji
stat si¢ ogloszony w grudniu 1930 roku List otwarty w tej sprawie, podpisany
przez czterdziestu pigciu profesoréw Uniwersytetu Jagiellonskiego, a przygo-
towany z inicjatywy Stanistawa Kota, do ich kolegi, senatora Adama Krzyza-
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nowskiego, wybranego w listopadowych wyborach do senatu z listy BBWR-u.
Pod listem tym podpisali si¢ nie tylko chtopscy synowie: Stanistaw Kot, Jan
Nepomucen Fijalek czy Julian Ignacy Nowak, ale takze gromada wielkich
luminarzy 6wczesnej nauki polskiej niezwiazana ze wsig: Ignacy Chrzanowski,
Roman Grodecki, Wiadystaw Szafer, Wtadystaw Wolter, Stanistaw Zaremba,
Jan Rozwadowski czy Stanistaw Windakiewicz. Po kilku dniach do protestu
uczonych krakowskich dotaczyli profesorowie z innych uczelni polskich: z Uni-
wersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Stefana Batorego, Uniwersytetu Jana
Kazimierza, Uniwersytetu Poznanskiego itd. Akcja w obronie praw obywatel-
skich objeta na przetomie 1930/1931 roku wszystkie bodaj sSrodowiska, §ladem
intelektualistow poszli bowiem pisarze (m.in. Andrzej Strug, Maria Dabrowska,
Leopold Staff, Wactaw Berent), prawnicy, lekarze, studenci.

Po kilku latach uczeni z pokolenia Pigoniowego dali na nowo o sobie zna¢.
Od 1933 roku Wincenty Witos wraz z grupa innych przywddcow opozycji
politycznej w Polsce przebywat na emigracji. W 1936 roku, w obliczu kolej-
nego kryzysu politycznego, z inicjatywy bylego premiera Ignacego Jana
Paderewskiego powstat w Szwajcarii tzw. Front Morges, czyli porozumienie
polityczne stawiajace sobie za cel wydobycie kraju z kryzysu. Sygnatariuszami
porozumienia byli: Paderewski, gen. Jézef Haller oraz Wincenty Witos. Dla
realizacji celéw wypracowanych w Morges nieodzowna stala si¢ obecnosé¢
Witosa w kraju. W zwigzku z tym z inicjatywy Stanistawa Pigonia (nienaleza-
cego do zadnej partii politycznej!) i Franciszka Bujaka podjeta zostata proba
ulatwienia bylemu premierowi powrotu do kraju. W dniu 22 lutego 1936 roku
do premiera Mariana Zyndram-Kos$ciatkowskiego udata si¢ delegacja w skta-
dzie: prof. Pigon, prof. Bujak, gen. Lucjan Zeligowski, Zygmunt Lasocki i ks.
Wactaw Bilinski. Delegacja owa (wsparta przez innych uczonych, m.in. przez
prof. Eugeniusza Romera z UJK i Juliana Ignacego Nowaka z UJ) przedsta-
wita premierowi memorial Pro memoria, w ktérym sygnatariusze wystapili
z prosba o amnesti¢ dla Witosa i zgodg na jego powrdt do kraju®. Przedsigwzigcie

2 Tekst memoriatu znajduje si¢ w zbiorach r¢kopismiennych Stanistawa Pigonia przecho-
wywanych w Bibliotece Jagiellonskiej. Sadzg, ze warto go tutaj przypomnie¢, nie znany jest
bowiem ani szerszej publicznoscei, ani historykom: ,,Pro memoria. Stan duchowy wsi przechodzi
wielkie przeobrazenie. Nie tylko cigzkie warunki gospodarcze sa jego przyczyna, ale w wyzszym
jeszcze stopniu kryzys ideowy, jaki przezywa ludno$¢ wsi. Proces zespalania mas ludowych
z idea panstwowa natrafia na coraz wigksze trudnosci. Zorganizowane ludowe czynniki
spoteczne, uznajace w swej pracy drogi ewolucji w realizowaniu programu polityczno-gospo-
darczego, stwierdzajg coraz silniejszy napor sit odsrodkowych, godzacych w podstawe mysli
panstwowej. Nastawienia bolszewickie opanowuja umysty chlopdéw. Zatamuje si¢ w nich wia-
ra, zeby na drodze legalnej mogli dozna¢ poprawy swego losu. W parze z hastami przewrotu
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ostatecznie nie powiodto sig, ale niewatpliwie zastuguje na przypomnienie,
$wiadczy bowiem o angazowaniu si¢ uczonych chtopskiego rodu w zycie spo-
teczne i polityczne kraju.

Trzy lata pozniej profesorowie Pigon i Bujak podjeli kolejna akcje majaca
na celu napraweg zycia politycznego w Polsce. Tym razem na audiencje do pre-
zydenta Ignacego Moscickiego udali si¢ oprocz obu inicjatoréw takze profe-
sorowie: Stanistaw Grabski, Stanistaw Estreicher, Tadeusz Lehr-Sptawinski,
Stefan Glaser i Cyryl Ratajski. Po latach Stanistaw Pigon tak przedstawiat cel
owej wizyty uczonych u gtowy Panstwa Polskiego:

Postulat gtowny, ktory mieliSmy zgodnie przedstawi¢ Prezydentowi, sprowadzat
si¢ do tego, by w chwili tak powaznej, w obliczu realnego niebezpieczenstwa agresji
[sasiadéw], podjac kroki do zjednoczenia calego narodu, rozszerzyé baze kierowni-
cza panstwa, przetamac zapory, co odpychaja liczne i roznorodne elementy pozycyj-
ne, zerwac z zasada wylacznosci i przywileju jednej partii i utworzy¢ Rzad Jednosci
Narodowej?!.

W dniu 30 marca 1939 roku, w czasie trzygodzinnej audiencji, uczeni
starali si¢ przekonac¢ prezydenta Moscickiego o potrzebie zmiany wewngetrz-

spolecznego postepuje zastraszajaca obojgtnos¢ dla spraw dotyczacych catosci Panstwa. W ta-
kiej atmosferze ofiary na rzecz panstwa na wypadek potrzeby obrony przed wrogiem zewngtrz-
nym staja si¢ mato prawdopodobne. Grozi zniszczenie dtugoletniej pracy twoérczych sit ludo-
wych, ktére mimo opozycji do obecnego systemu prowadza masy ludowe do Polski, jednocza
mysl ludowa z mysla panstwowa — na rzecz czynnikow dziatajacych z mysla wywotania ogol-
nego zamgtu i wykorzystania obecnego stanu rozgoryczenia wsi w celu realizowania planéw
Rosji bolszewickiej, godzacych w niezalezny byt Panstwa. Proces ten rosnie z dniem kazdym
na oczach wiladz bezpieczenstwa, ktore nie widza tej podziemnej roboty, a jezeli nawet zdaja
sobie z niej sprawg, to sg bezsilne, gdyz zadne represje fizyczne nie s skuteczne w walce z psy-
chikg mas. W tym stanie rzeczy wyrwanie chlopow spod wplywow bolszewizujacych, tchnie-
nie w masy ludowe wielkiego porywu w strong¢ Panstwa staje si¢ nakazem historycznym. Do-
kona¢ tego moze tylko Witos na czele obozu ludowego. Jego powrdt do kraju dyktuje polska
racja stanu. Zadne uboczne wzgledy nie powinny sta¢ temu na drodze. Chtopi w Witosa wierza,
ufaja mu. Na jego wezwanie odzyskaja sit¢ do przerwania roboty bolszewickiej, obliczonej na
ubezwtladnienie duchowe Polski i jej zniszczenie. Nie wzgledy natury osobistej, ale tylko dobro
Polski i potrzeba jej wydobycia ze stanu zatrwazajacej depresji, nakazuja nam prosi¢ Pana
Premiera o amnesti¢ dla Witosa i przywrdcenie mu praw obywatelskich. Wéréd motywéw na-
szej prosby nie najmniejszy wreszcie stanowi wzglad na zastugi polozone przez Witosa w dziele
budowania Panstwa Polskiego, a w szczegodlnosci w r. 1920 na stanowisku Prezesa Rzadu
Obrony Narodowej. Uznanie tych zastug znalazto wyraz w dekrecie Naczelnika Panstwa J. Pil-
sudskiego, nadajacym mu order Orta Biatego” (BJ, Teki prof. Stanistawa Pigonia, rkpsy —
Przyb. 120/76).
21'S. Pigon, Z przedziwa pamieci. .., dz. cyt., s. 151.
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nej polityki, a przede wszystkim apelowali o skupienie wszystkich sit poli-
tycznych kraju w obliczu zagrozen zewngtrznych. Niestety, odwazny krok
uczonych zostal zlekcewazony przez Prezydenta Rzeczypospolitej. Pigon
pisal: ,,nie wywotat on w konsekwencji zadnego skutku, chytra machinacja
cwaniakow unicestwita go, a rychty cyklon wydarzen wojennych zastonit
i zasypal po nim wszelkie $lady”*. To kolejne niepowodzenie cztonkéw

22 Tamze, s. 150. Mylit si¢ prof. Pigon, sadzac, ze zasypane zostaly wszelkie §lady po tej
wizycie uczonych u prezydenta Moscickiego. Procz jego relacji rozporzadzamy dzi$ nadto re-
lacjami innych uczestnikéw audiencji u prezydenta Moscickiego w marcu 1939 roku: Stanista-
wa Grabskiego (Zfos¢ i pycha Ignacego Moscickiego — ,Zycie Literackie” 1971, nr 27) oraz
Stefana Glasera (Urywki wspomnien, Londyn 1974). Oprdécz znanej Pigoniowi drukowane;j re-
lacji Zygmunta Lasockiego (w tomie: Z lat niedoli Wincentego Witosa, Krakoéw 1947) zacho-
wala si¢ relacja tegoz spisana na goraco w 1939 roku (Biblioteka PAN w Krakowie, rkps 4122).
Nade wszystko zachowat si¢ jednak tekst memoriatu wrgczonego prezydentowi przez delega-
cje uczonych w czasie audiencji. Tekst ten najprawdopodobniej nigdy nie zostal ogloszony
drukiem, z cala pewnoscia natomiast zastuguje na przypomnienie. Pisali w nim uczeni polscy:
»Dostojny panie Prezydencie! My, nizej podpisani, ludzie o rdznej politycznej przesztosci, ze-
spoleni tylko jednym: ze wszyscy, cho¢ w zyciu politycznym nie bierni, stronimy od wszelkich
partyjnych rozgrywek o wladzge, bo wylacznie stuzebny jest nasz stosunek do Polski, uznalismy
za obowiazek naszego obywatelskiego sumienia zwrocié si¢ do Pana Prezydenta z tym pismem,
by Go poinformowaé, ze wbrew deklaracjom na oficjalnych obchodach o patriotycznym entu-
zjazmie, o ochoczej wszystkich warstw wspotpracy z Rzadem, o podciagnigciu Polski wzwyz —
naprawde we wszystkich warstwach szerzy si¢ coraz wigkszy pesymizm, migdzy wladzami
administracyjnymi a ogétem ludnosci nagromadza si¢ coraz wigcej uraz, pamigci krzywd, po-
dejrzen, jakby migdzy dwoma nieprzyjacielskimi stronami i cale spoteczenstwo popada w coraz
gorsze watpienie w Polske. A na tym tle rosng rewolucyjne nastroje w warstwach najbiedniej-
szych i mlodych generacjach. Olbrzymia wigkszo$¢ inteligencji i mieszczanstwa trzyma sig
z dala od wszelkiego udziatu w zyciu publicznym, bo stracita wiarg, by opinia obywateli miata
w nim dzi$ jakiekolwiek znaczenie. A ci, co sa czynni, utozsamiajg coraz wylaczniej polityke
z bezwzgledna, nie cofajaca si¢ przed najbardziej barbarzynskimi $rodkami, walka o wladzg.
Jedyna dzis w Polsce sita spoteczng o duzej ekspansji jest ruch chtopski. Dazy on do podniesie-
nia godnosci ludzkiej, cywilizowanego poziomu i znaczenia wloscian w zyciu publicznym,
zar6wno panstwowym, jak i samorzadowym. I dotychczas ogdt chtopski t¢ swoja ambicje taczy
w jedno z ambicja narodowo-panstwowa. Ale represje, jakie nan spadaja za domaganie si¢
prawa wspotrzadzenia panstwem, podkopuja jego wiare w Polske. Obawiamy sig, ze nikt z pod-
wiladnych nie ma dzi§ odwagi u nas mowic przetozonym calg prawdg i ze wobec tego nie do-
chodzi ona do Glowy Panstwa. Rzady silnej rgki sa w stanie przy dzisiejszym stanie techniki
bojowej thumic¢ kazdy objaw niezadowolenia najszerszych nawet mas ludnosci. Ale nie ozywig
one zamierajacej wiary we wlasne panstwo, nie wzbudza stabnacej energii narodu. Na to trzeba
rzadow nie tylko silnych, ale i wielkodusznych. Nadciaga burza dziejowa, ktdrej zwycigsko
stawig czota tylko panstwa silne wewnetrzng jednoscia. W Polsce tej jednosci nakazaé nie spo-
sob, bo cata tradycja naszych walk o niepodlegto$¢ zespolita w nierozerwalng catos¢ z mysla
o wolnej Ojczyznie ide¢ wolnosci obywatelskiej. Nie zapewni Polsce zwycigstwa najlepsze
rozkazodawstwo, gdy nie bedzie we wszystkich obywatelach zywego poczucia osobistej kaz-
dego z nich odpowiedzialno$ci za przysztos¢ narodu i panstwa. Falszywe jest twierdzenie, ze
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,»zakonu pracownikdéw nauki” nie znieche¢cito ich do dalszych dziatan w obro-
nie wolnos$ci w Polsce.

W tym miejscu godzi si¢ wspomniec jeszcze o jednym symbolicznym akcie
poswiadczajacym wierno$¢ pokolenia Pigoniowego idei wolnosci. Przypom-
nijmy: w czerwcu 1946 roku odbyta si¢ w Polsce wielka proba sit migdzy
wprowadzanymi przez wojska sowieckie wladzami komunistycznymi a poli-
tyczna opozycja. Bylo nia stynne referendum ludowe. Wyniki oficjalne — jak
dobrze wiadomo — zostaly sfalszowane. Nieoficjalne dotarly jednak z catg
pewnoscig do przywddcdw komunistycznych. Jedno jest pewne: nie byty one
dla nich pocieszajace. Opozycja polityczna, ktdra w tamtym czasie skupiona
byta wokét Polskiego Stronnictwa Ludowego Stanistawa Mikotajczyka, sta-
nowila dla komunistow istotne zagrozenie. Natychmiast uruchomiono zatem
w Warszawie akcj¢ majaca doprowadzi¢ do zniszczenia PSL i calej opozycji.
We wrzesniu 1946 roku rozpoczely si¢ na wielka skale zakrojone aresztowa-
nia w gronie politykow ludowych i niepodlegtosciowych. W Krakowie mig-
dzy innymi aresztowano w tym czasie — pod zarzutem proby zbrojnego oba-
lenia rzadu ,,Judowego” — 16 0sob. Oprocz politykow ludowych (m.in. Sta-
nistawa Mierzwy), aresztowano takze dwoch uczonych z Uniwersytetu
Jagiellonskiego: historyka Karola Buczka i botanika Karola Starmacha. Zanim
jeszcze odbyt si¢ proces, w ktdrym zapadto osiem wyrokow $mierci (trzy wy-
konano!), a pozostatych oskarzonych skazano na wieloletnie wiezienie (Karola
Buczka na 15 lat wigzienia, a Karola Starmacha — na 10 lat)*, w dniu 5 listo-
pada 1946 roku udata si¢ do Warszawy, do prezydenta Bolestawa Bieruta,
delegacja krakowskiego srodowiska naukowego z prof. Stanistawem Pigoniem
na czele, z prosba o zaprzestanie represji. Oczywiscie, delegacja niczego nie

potozona migdzy dwoma panstwami totalnymi Polska musi si¢ do nich upodobni¢. Wrecz prze-
ciwnie, by skutecznie si¢ ich naporowi przeciwstawié, trzeba nam ostro si¢ przeciwstawiaé ja-
kiejkolwiek recepcji idei czy sowieckich, czy narodowo-socjalistycznych. Gdyz kazda taka
recepcja rozbraja moralnie nasze spoleczenstwo w stosunku do Rosji, czy do Niemiec. Ideowa
deklaracja Obozu Zjednoczenia Narodowego zawiera tezy wyznawane przez znakomita wigk-
szo$¢ narodu. A jednak nie wzbudzita ona zaufania. Bo byt szereg wypowiedzen si¢ wywotuja-
cych obawg, ze obdz ten dazy do zjednoczenia narodu w biernym jedynie postuszenstwie jedy-
nej politycznej grupie, czy nie przewidzianemu konstytucja jej wodzowi. I Zzadne nowe
wyjasnienia ustalonego juz w opinii publicznej braku zaufania do obozu nie przetamia. Nie-
zbgdne wobec grozacych z zewnatrz niebezpieczenstw zjednoczenia narodu stworzyé moze
tylko $miata i wielkoduszna decyzja Gtowy Panstwa. Jedynie w rgku Pana Prezydenta i tylko
w jego reku jest moznosé rzeczywistego zjednoczenia narodu i panstwa” (Biblioteka PAN
w Krakowie — Teki Zygmunta Lasockiego, tkps 4122, k. 55).

2 Por. A. Fitowa, Stanistaw Mierzwa ,,Stomka” na tle swoich czaséw, Wierzchoslawice
1994, s. 114 iin.
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zdotata zatatwi¢, wtadze komunistyczne realizowaly bowiem z gory utozony
plan zniszczenia opozycji politycznej. Zwazajac jednak na okolicznosci, w ja-
kich delegacja wybrata si¢ do prezydenta Bieruta, przyjdzie raz jeszcze pod-
kresli¢ odwage cywilng ludzi z pokolenia Pigoniowego, ktorzy i tym razem
nie zawahali sie stana¢ w obronie krzywdzonych.

W 332. roku po Chrystusie w Cesarstwie Rzymskim wydano prawo glebae
adscripti, dziedzicznie przywiazujace rolnikéw do ziemi. Prawo to przez dtu-
gie stulecia obowiazywato takze w Polsce. Zniesienie panszczyzny w polowie
XIX wieku 1 nadanie wolnosci osobistej chtopom raz na zawsze wykreslito to
pojecie ze stownika Polakow. Rzecz jednak znamienna: wielu sposrod tych
synow chiopskich, ktorzy w 2. potowie XIX wieku coraz wigksza groma-
da zaczgli dobijac si¢ do bram uczelni wyzszych, z wlasnej woli zapisywato
si¢ do ,,zakonu pracownikéw nauki”, w ktorym wciaz obowiazywato i nadal
obowiazuje twarde prawo stuzby nauce. Dzi§ autorytet ludzi z pokolenia
Pigoniowego wyznacza drogi kolejnym pokoleniom uczonych, tym wszyst-
kim, ktérzy pragna stuzy¢ nauce i ludziom.
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NAUCZYCIELE AKADEMICCY JAKO ELITA

Tytul mojego wystapienia zostat ustalony przez Organizatorow. Jak si¢ za-
czalem zastanawiaé, o czym moglbym powiedzieé, to naszty mnie rézne re-
fleksje. Doszedlem do wniosku, ze nieco inaczej ten tytul zinterpretuj¢ i dodam
do niego dwa znaki, w tym jeden w nawiasie. To o czym bed¢ mowit, bedzie
odpowiada¢ tytulowi w nastgpujacym brzmieniu: Nauczyciele akademiccy
jako elita?(!). W tym przypadku wykrzyknik odnosi si¢ do znaku zapytania.

W tytule referatu musza by¢ zdefiniowane — dla potrzeb tego wystapie-
nia — dwa okre$lenia: ,,nauczyciel akademicki” i ,,elita”. Nauczyciel akade-
micki to osoba zatrudniona w szkole wyzszej na stanowisku dydaktycznym,
naukowo-dydaktycznym lub naukowym. Jest to osoba wyksztatcona w okres-
lonej dyscyplinie naukowej. W Polsce jest zatrudnionych nieco ponad 100
tysigcy nauczycieli akademickich.

Nie znatlem wczesniej tresci wystapien Profesora Jarostawa Gorniaka i Pro-
fesora Tomasza Gasowskiego. Ale dla mnie pojecie ,.elita” wigze si¢ niero-
zerwalnie z pozycja w hierarchii spotecznej, wyroznianiem si¢ w spoteczen-
stwie czym$ szczegdlnym i przy tym pozytywnym. Nie musi to by¢ grupa
spoteczna, gdyz wspdlczesnym elitom brak takich cech grupy, jak wewnetrz-
na organizacja, odrebno$¢ czy wiez. Elita moze by¢ zatem zbidr utworzony
przez ludzi wyrdzniajacych si¢ wedlug jakiego$ kryterium. Tym kryterium
w przypadku nauczycieli akademickich jest ksztalcenie studentow.

Elita charakteryzuje si¢ malg liczebnoscia w odniesieniu do catej popula-
cji, majacq wspolne cechy pozytywne wyodrgbniajace t¢ grupe, czyli etos. To
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okreslenie — jako trzecie (etos) — tez wymaga zdefiniowania dla potrzeb tego
wystapienia.

Wedtug Wielkiej Encyklopedii Powszechnej PWN (Warszawa 1966) przez
elitg rozumie si¢ zespot jednostek wyrozniajacych sig sposrod otoczenia pod
jakims$ wzgledem, uznanym za doniosty w danej zbiorowosci (np. pod wzgle-
dem zdolnosci, biegtosci zawodowej, wyksztalcenia, pochodzenia spoteczne-
g0, stanu posiadania, prestizu). W sensie wartosciujacym (pozytywnym) — ze-
spot jednostek najbardziej wartosciowych, najwyzej cenionych, przodujacych
w danej grupie ludzkiej pod okreslonym wzgledem (np. artystycznym, kultu-
ralnym, naukowym, majatkowym). W sensie wartosciujacym pejoratywnym
tez mozna definiowac ,,elite”, ale w tym przypadku nie ma takiej potrzeby
i nie ma sensu.

Wedtug Nowej Encyklopedii Powszechnej PWN (Warszawa 1995) elita
to grupa jednostek wyrozniajacych si¢ lub uprzywilejowanych w stosunku
do reszty spoteczenstwa ze wzgledu na posiadanie pewnych cech lub dobr
cenionych spotecznie. Stuzy do opisu jednego z elementow organizacji zycia
zbiorowego. Elity istniejg o tyle, o ile spoleczenstwa potrzebuja autorytetow,
rzecznikdw 1 przedstawicieli, ktorzy rowniez symbolizujg wspolnotg zycia
danej zbiorowosci. Pozycja elit jest zwigzana z wymaganiami (oczekiwania-
mi spolecznymi wobec elit) oraz z nierownym rozdzialem prestizu i innych
nagrod. Elity mozna dzieli¢ wedlug wymiarow zycia zbiorowego, w ktorych
funkcjonuja, na przyktad elity polityczne, elity ekonomiczne, elity kulturalne,
elity naukowe. A zatem elita to kategoria osob znajdujacych si¢ najwyzej
w hierarchii spotecznej pod jakim$ wzgledem wyrdznionych z ogoétu spote-
czenstwa. Elity maja czesto zasadniczy wptyw na wladzg oraz na ksztattowa-
nie si¢ postaw i idei w spoleczenstwie.

Tworzenie si¢ elit jest zjawiskiem powszechnym i obserwowanym we
wszystkich zbiorowosciach spotecznych. W zaleznosci od tego, jaki obszar
zycia spolecznego rozpatrujemy, mozemy wskaza¢ odpowiadajacq mu elite.
Mozna wiec méwic o elitach gospodarczych czy politycznych; o elitach woj-
skowych, akademickich, kultury; elicie zakladu pracy czy stowarzyszenia.

Mimo ze pojgcie to formalnie opisuje utrwalone sposoby dziatania kon-
kretnych grup czy spotecznosci, konsekwentnie nie uzywa si¢ go do opisu
sposobdw dzialania w grupach tamiacych normy spoteczne przyjete w danym
spoteczenstwie.

Cecha elit jest etos. Wedtug Wielkiej Encyklopedii Powszechnej PWN etos
jest utozsamiany z moralnoscig. Wedlug Nowej Encyklopedii Powszechnej
PWN etos to styl zycia danej spotecznosci, ogdlna orientacja danej kultury,
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przyjeta przez t¢ spolecznos¢ hierarchia wartosci, formutowana wprost, lub
dajaca si¢ wywnioskowa¢ z ludzkich zachowan.

Przyjrzyjmy si¢ catemu srodowisku akademickiemu, nauczycielom akade-
mickim w aspekcie niektorych cech charakterystycznych dla elit.

Wszystkich nauczycieli akademickich, ktdrzy ksztatca studentow i pro-
wadza zajecia w szkotach wyzszych (uczelniach) jest w Polsce ponad 100
tysigcy. Juz tak duza liczba 0sob stoi w sprzecznosci z elitarnoscia.

Szkolnictwo wyzsze z racji swojej natury jest hierarchiczne. Czy zatem
duza grupe ludzi, w ktorej obowiazuje hierarchia mozna nazwac elita? Tym
bardziej, ze poszczegblne stany w tej hierarchii maja rézne prawa; na przy-
ktad profesorowie i doktorzy habilitowani moga promowac doktordw, sa
cztonkami rad wydzialow, maja czynne i bierne prawo wyborcze, podczas
gdy adiunkci i asystenci nie majg czg¢sci z tych praw, a w niektorych gremiach
uczestnicza tylko jako wybrani przedstawiciele swoich grup i to z ograni-
czonymi prawami. W elicie nie powinno by¢ az tak duzego zréznicowania
kompetencyjnego.

Wspolng cechg nauczycieli akademickich jest ksztatcenie studentow. Ale
elity powinny sie¢ wyrdznia¢ pozytywnie: mie¢ etos. Tymczasem coraz czesciej
styszy si¢ niepokojace informacje dotyczace nieprawidtowosci w postepowa-
niu nauczycieli akademickich; sg to wprawdzie wyjatki i to nieliczne, ale wy-
starczajace, aby stwierdzi¢, ze nie wszyscy nauczyciele akademiccy spetniaja
kryteria etyczne najwyzszej klasy. Etos to nie tylko wspolne cechy, ale musza
to by¢ cechy pozytywne, szlachetne.

Te nieprawidlowosci to migdzy innymi:

— plagiaty,

— udziat w awanturach politycznych,

— nierzetelnos¢ badan naukowych,

— promowanie niegodnych awansow,

— ,,spotdzielnie” publikacyjne,

—,,spotdzielnie” recenzenckie,

— recenzje grzecznosciowe,

— odmawianie pisania recenzji, gdy dorobek jest staby (niewystarczajacy)
1 nalezatoby napisa¢ recenzj¢ negatywna.

Te wszystkie ,,grzechy” — na cale szczgsécie nieliczne w odniesieniu do
catej populacji — jednak nie pozwalaja powiedzieé, ze wszyscy nauczyciele
akademiccy to elita i ze ktos, kto jest nauczycielem akademickim, od razu do
elity nalezy.
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Zadaniem nauczycieli akademickich jest ksztalci¢ mtode pokolenie, ksztat-
ci¢ przyszte elity kraju. Ale w ilu przypadkach ksztalcenie jest nierzetelne?
W ilu przypadkach profesor nie idzie na wyktad, tylko wysyla asystenta, a cza-
sem wyktad w ogole si¢ nie odbywa? To zty przyktad przy kreowaniu przy-
sztych elit.

Nauczyciele akademiccy powinni si¢ wyrdznia¢ intelektem i wiedza. Moz-
na przyjaé, ze te kryteria sa spetnione. Ale przy innych pojawiaja si¢ znaki
zapytania.

Elity powinny dba¢ o szacunek w spoleczenstwie; czy nauczyciele aka-
demiccy dbaja o szacunek w spoteczenstwie? Czy sg szanowani przez spote-
czenstwo? Czy sa szanowani przez wladzg panstwowa?

Cechowac¢ powinny ich nienaganne maniery; czy jest to powszechne? Czy
srodowisko nauczycieli akademickich jest zdolne do samooczyszczania?

Odpowiedzi na te pytania nie sg jednoznaczne; ani pozytywne, ani nega-
tywne. Mozna znalez¢ wiele przyktadéw na kazda z nich. Ale to tez §wiadczy
o zréznicowaniu nauczycieli akademickich i potwierdza, ze nie wszystkich
mozna do elity zaliczy¢.

Status nauczyciela akademickiego jest tylko promesa do elitarnosci, a nie
gwarancja przynaleznosci do elity. Na to trzeba sobie zastuzy¢ codzienng pra-
ca, postawa 1 postepowaniem. Do tej elity nikt nie nalezy z racji urodzenia czy
Zamoznosci.

Co robi¢, aby nauczyciele akademiccy byli elita? To kluczowe pytanie,
na ktore srodowisko nauczycieli akademickich musi sobie odpowiedzie¢ i po
znalezieniu odpowiedzi dazy¢ do realizacji tego szczytnego celu.



POLSKA AKADEMIA UMIEJETNOSCI
DEBATY PAU TOM V 2018

prof. dr hab. ANDRZEJ PASZEWSKI

Towarzystwo Naukowe Warszawskie
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Organizatorzy naszego spotkania przyjeli, jak sadzg, zalozenie, Ze uczeni
tworza pewnego rodzaju elite i postawili problem, jak ja ksztalcié, aby jej
cztonkowie mogli jak najlepiej spelnia¢ swoje role w spoteczenstwie. W tych
rozwazaniach skoncentruj¢ si¢ na pytaniu, czy jedna z tych rol jest jej udziat
w sferze polityki 1, jesli tak, to w jaki sposob.

Warto zwroci¢ uwagg, ze uczeni stanowia jedyng grupe zawodowa, w kto-
rej etosie zawarty jest silny imperatyw moralny poszukiwania prawdy. Wie-
lu przedstawicieli tej grupy $lubowato, ze swoje badania beda rozwijac, by
»Krzewita si¢ prawda i jasniej btyszczato jej swiatto, od ktérego zalezy do-
bro rodzaju ludzkiego”. Niedawno w tym samym duchu wypowiedziat si¢
Andrzej K. Wréblewski: ,,(...) celem badan naukowych nie jest zdobywanie
punktow ministerialnych, ani licytowanie si¢ na wskazniki bibliometryczne,
lecz poszukiwanie prawdy w otaczajacym nas $wiecie”!. Jerzy Szacki pozba-
wia ten imperatyw pewnego patosu: ,,(...) problem etosu nauki wydaje mi
si¢ bardziej instytucjonalny niz moralny. Pracownik nauki, ktéry post¢puje
niezgodnie z jego wymogami, to cztowiek nie tylko niegodziwy, ile zle wy-
konujacy swoj zawod’.

Zawod uczonego wymaga szczegolnej rzetelnosci i uczciwosci, poniewaz
to, co on oglasza jest czgsto trudne do bezposredniej weryfikacji. Te dwie ce-
chy sa podkreslane we wszystkich, krajowych i migdzynarodowych, kodach

' A K. Wréblewski, Zeby ludzie sie wstydzili...., ,PAUza” 359, s. 2.
2 J. Szacki, Nauka i etyka, ,,Rocznik Towarzystwa Naukowego Warszawskiego” 1992.
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etycznych uczonych, jako warunek zachowania ich zawodowe;j integralnosci
(codes of conduct for research integrity). Przed uczonym angazujacym si¢ w ten
czy inny sposdb w polityke, staje problem (albo powinien stawac?), czy im-
peratyw stuzenia prawdzie powinien obowiazywac go takze w tej sferze? Czy
pojecie integralnosci badacza (researcher integrity) nie powinno by¢ jednym
z przejawdw integralnosci osoby (person integrity)?

Barbara Skarga przypomina uwagi Hannah Arendt, ze ,,prawda i polityka
nie pozostaja ze soba w dobrych stosunkach. Nikt tez, o ile mi wiadomo, nie
zaliczal prawdomoéwnosci do cndt politycznych. Ktamstwa uwazano zawsze
za narzg¢dzia, ktore sa niezb¢dne i zarazem uzasadnione, zardwno w rzemiosle
polityka czy demagoga, jak i mg¢za stanu™.

Maciej Grabski zwraca uwage, ze ,,w polityce nie jest wcale wazne wy-
ksztatcenie, madros¢, czy racjonalna dociekliwos¢, lecz wyczucie dynamiki
spotecznej, instynkt w podejmowaniu prawidlowych decyzji w oparciu o dane
naukowe oraz spryt i skuteczno$¢ dziatania do zdobycia i utrzymywania wia-
dzy™ — kwalifikacje znacznie réznigce si¢ od tych wymaganych w nauce.
Znakomicie podsumowuje on problem: ,,Czy dopuszczamy mozliwo$¢ prze-
laczenia sposobu analizy rzeczywistosci w chwili, gdy z katedry przechodzi
si¢ na mownicg?” Czy takie przetaczanie nie stwarza sytuacji grazacej uczo-
nemu schizofrenia, zwlaszcza, gdy jest cztonkiem partii, w ktorej panuje dys-
cyplina. Bowiem, jak pisat Stanistaw Ossowski: ,,Pracownik naukowy to taki
cztowiek, do ktorego zawodowych obowiazkdéw nalezy brak postuszenstwa
w mysleniu (...). Jezeli jest postuszny, jezeli poglady swoje zmienia na roz-
kaz, albo jezeli jego mysl nie jest w zgodzie ze stowami, sprzeniewierza si¢
swoim obowiazkom, tak jak sprzeniewierza si¢ inzynier, ktory dla swigtego
spokoju albo zysku, albo przez lenistwo, albo przez matodusznos¢, pustaka-
mi zastepuje zelazobeton, albo drewnem granit™. A przeciez w polityce ktam-
stwo, pomdwienia, populizm to jest wlasnie ,,zastgpowanie zelbetonu pusta-
kami, a drewnem granitu”.

Czy wigc taki stan rzeczy w polityce powinien uczonym przeszkadzac
w angazowaniu si¢ w nig? Okazuje si¢, ze nie wszystkim i niektérzy nawet
uzasadniaja dlaczego. Dobrze pokazuje to poglad wyrazony przez Martina
Jay’a, profesora historii polityki Uniwersytetu Kalifornijskiego w Berkeley:
,Nieprawdomownos¢ w polityce wydaje si¢ czyms naturalnym, jesli pamietaé

3 B. Skarga, Czy polityka moze by¢ moralna?, ,,Gazeta Wyborcza”, 25-26.02.2006.
* M.W. Grabski, Uczony w polityce, ,,Nauka” 3/2010, s. 85.
5 Cyt. za J. Szacki, Nauka i etyka, dz. cyt.
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o tym, ze z jezykowego punktu widzenia bazuje na obietnicach, wieloznacz-
nych i niezdecydowanych pojgciach. Ponadto w liberalnej demokracji mamy
do czynienia (...) z konieczna dozg hipokryzji. Oznacza to, ze w spoleczen-
stwie istnieje konieczno$¢ zawierania konsensusu, ktory w istocie jest jawnym
symulakrum, poniewaz cztonkowie danej spotecznosci, ze wzgledu na kon-
kretna sprawe, musza zapomnie¢ o dzielacych ich réznicach aksjologicznych,
ideologicznych czy religijnych. Z tego punktu widzenia polityka mozna nazwaé
sztuke fatszownia kruchych sojuszy”¢. Stad ktamstwo, nazywane ,,nieprawdo-
mownoscia”, przestaje by¢ w polityce pojeciem filozoficzno-moralnym, sta-
jac sie pojeciem taktycznym.

Barbara Skarga stawia jednak pytanie: ,,Czy to znaczy, ze etyki i polityki
pogodzi¢ nie mozna? Nie jest to na pewno latwe i nieraz powstaje konflikt
miedzy skutecznoscia i moralnymi zasadami’’. Konflikt powstaje zwlaszcza
wtedy, gdy nie jest si¢ zwolennikiem etyki utylitarnej, w ktorej na czoto wy-
suwaja si¢ nie wartosci, ale rachunek zyskow i strat. Czy wigc uczeni moga
angazowac si¢ w polityke, jesli chcg jednoczesnie pozostawac wierni normom
etycznym i rygorom obowigzujacym w ich dziatalnosci naukowej. Drugie py-
tanie brzmi: czy w ogdle powinni si¢ angazowaé w polityke?

Maciej Grabski, mimo raczej pesymistycznej konstatacji, ze ,,.. autentyczne
1 uczciwe zaangazowanie si¢ w polityke, podobnie jak praca naukowa, wymaga
powaznego traktowania swojego zawodu, a wiec pelnego poswiecenia, dlate-
go nie wierzg, aby mozna bylo by¢ rownoczes$nie dobrym uczonym i spraw-
nym dzialaczem politycznym”, stwierdza jednak: ,,Zajmowanie si¢ nauka
zmusza do zachowania racjonalnej, krytycznej postawy nie tylko w ramach
uprawianej dyscypliny, ale rowniez wobec calej otaczajacej nas rzeczywisto-
sci. Nie mozna bowiem by¢ naukowcem tylko na uzytek swojego laboratorium,
a przestawac nim by¢ na ulicy, czy na forum publicznym™®. Czy wigc takze
w polityce, rozumianej nie jako walka o witadzg, ale troska o dobro wspolne?

Podobny poglad wyraza Jozef Tischner, stawiajac pytanie: ,,czy uniwer-
sytet i inne instytucje naukowe maja by¢ we wspdtczesnym spoteczenstwie
jedynymi enklawami, w ktorych troska o prawde staje si¢ naczelng troska
zaangazowanych w nie ludzi, czy tez troska ta powinna promieniowac na cate
zycie spoleczne i na calg kultur¢? Bytoby grubym nieporozumieniem, gdy-
by przyjaé, ze poza szkotami i uczelniami troska ta nie ma juz znaczenia,

¢ M. Jay, Polityka klamstwa, ,,Tygodnik Powszechny”, 1.07.2007.
" B. Skarga, Co nam po autorytetach, ,,Tygodnik Powszechny”, 15.02.2004.
$ M.W. Grabski, Uczony w polityce, dz. cyt.
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ze w zyciu spolecznym dopuszczalne sa rozne rodzaje ktamstwa, ztudzenia
i propaganda uwodzicielskiej reklamy. We wspdtczesnym swiecie coraz glosniej
daje si¢ stysze¢ wolanie o przepojenie imperatywem prawdy catego zycia spo-
tecznego (...). Wolanie to nabiera szczegolnego znaczenia w wypadku zycia
politycznego w demokracji (...). Trzeba podkresli¢, ze zycie polityczne jest
integralng czescia kultury narodu. Rygory, pod ktoére podpada dziatalnos¢
naukowa i twdrczo$¢ artystyczna, odnosza si¢ rOwniez w analogicznym sen-
sie do zycia politycznego™.

Jan Pawetl I, w przemdwieniu wygloszonym na spotkaniu z okazji 600-
lecia Wydziatu Teologicznego UJ 8 czerwca 1997 roku, zawarl mys$l wazna
w kontek$cie rozwazanych tu probleméw: ,,Niewiele jest rzeczy rownie waz-
nych w zyciu cztowieka i spoteczenstwa, jak postuga myslenia. ‘Postuga
myslenia’, o ktdrej mowig, to w swej istocie nic innego jak stuzba prawdzie
w wymiarze spotecznym”!®. Nie ma pewnie grupy zawodowej bardziej powo-
fanej do postugi myslenia niz uczeni, a to ze wzgledu na trening umystowy,
jaki wynosza z uprawiania nauki. I pewnie ze wzgledu na podnoszong przez
samych naukowcow uczciwos$¢ zawodowa i wlasnie ten trening sa oni obda-
rzani autorytetem, przynajmniej w czgsci spoteczenstwa. Tu wigc chodzi o stuz-
be spoleczenstwu jako recenzent dziatan politycznych i o thumaczenie mu np.
na czym polegaja zasady demokracji, panstwa prawa czy trybunatu konstytu-
cyjnego 1 jakie sg skutki ich famania, zwlaszcza gdy gtosi si¢ jednoczesnie, ze
si¢ je wzmacnia.

Barbara Skarga zauwaza, ze aby pelni¢ skutecznie t¢ role, uczony musi by¢
przez spoteczenstwo obdarzany szczegdlnym autorytetem. Taki autorytet — pisze
Skarga — ,,to dar swobodny, najczesciej spontaniczny, niespodziewany, a czg-
sto przez obdarzonego nie tylko niewymagany, lecz wrgcz niechciany. Nie ma
tu mowy o postuszenstwie, ale, cho¢ obdarzony autorytetem zadnego postu-
szenstwa si¢ nie domaga, istnieje pewien rodzaj podporzadkowania, poddania
si¢ wyrazajacego przekonanie, ze warto si¢ poddac, ze ten autorytet ma racje,
cho¢ nie uzywa ani perswazji, ani przemocy. Jak mi si¢ wydaje, najwazniejszym
stowem w tej relacji jest zaufanie'!. Z autorytetu tego nie mozna zrezygnowac,
ale mozna go stracic¢, co jest jeszcze gorsze niz nie mie¢ go w ogole. Co wigcej,
traci si¢ jednoczesnie szacunek.

° J. Tischner, Materialy ze spotkania z ludzmi nauki, ,,Znak” 6, 2006.

10 Jan Pawet II, Przemowienie na spotkaniu z okazji 600-lecia Wydziatu Teologicznego UJ,
8.06.1997.

' B. Skarga, Co nam po autorytetach, dz. cyt.
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A to moze si¢ staé na rézne sposoby. ,, Zatosne widowisko — pisze M. Grab-
ski — rozpoczyna si¢ wtedy, gdy uczeni, angazujac si¢ w akcjach typu po-
litycznego uzywaja swojego nazwiska do popierania czy zwalczania jakiejs
koncepcji poza zakresem swojej kompetencji, zwykle nie majac o niej pojgcia
lub nawet jej nie rozumiejac — gdyz poniewieraja w ten sposob nie tylko swdj
naukowy autorytet, ale podwazaja tez wiarygodnos$¢ nauki”!2,

Z tego, co powiedziano wyzej, nie wynika jednak, ze brak kompetencji
nie moze stanowi¢ wymowki dla niezabierania glosu w waznych sprawach
publicznych. Gdy podporzadkowuje si¢ sady wladzy wykonawczej lub gdy
policja patuje pokojowo manifestujacych ludzi, biolog, czy fizyk nie moze
sta¢ z boku, thumaczac, ze przeciez nie jest prawnikiem.

EE S

Warto zwroci¢ uwage na toczong w Stanach Zjednoczonych dyskusj¢ na
temat relacji migdzy naukowcami a polityka, ozywiong znacznie po objgciu
prezydentury przez Donalda Trumpa. Srodowisko naukowe zauwazyto w dzia-
faniach nowej administracji grozbe lekcewazenia nauki w polityce i silnie
zareagowalo na niektore jej posunigcia. W wielu miastach uniwersyteckich
(m.in. San Francisco, Huston, Lansing, Anchorage, Cleveland, Eugene, Buf-
falo, Atlanta) zorganizowano marsze dla nauki (marshes for science), w celu
przekonywania ludzi do warto$ci nauki i do polityki opartej na danych nauko-
wych (evidence based politics). Przestanie tych manifestacji koncentrowato
si¢ przede wszystkim na zmianach klimatycznych i innych problemach ekolo-
gicznych. Rozwingla si¢ tez dosy¢ szeroka debata prasowa, o czym $wiadcza
takie tytuty artykutow jak: Conerned about Trump, scientists are leaning into
politics, Should scientists engage in activism?, In Age of Trump, Scientists
Show Signs of a Political Pulse, dajacych dobry przeglad pogladow i postaw
badaczy dotyczacych relacji nauki i polityki.

»Pytanie czy uczeni powinni politycznie przyjmowaé czyja$ strone jest
stawiane od dawna, ale szeroko rozpowszechniony wsrdd badaczy byt poglad,
ze powinni oni by¢ milczacy i pozwala¢ wynikom naukowym mowi¢ samym
za siebie (...). Ale idea, ze uczeni powinni sta¢ ponad sporami stopniowo
obraca si¢ w niwecz, gdy uswiadamiajg sobie oni, ze ich powsciagliwosé
moze w znacznym stopniu by¢ odpowiedzialna za publiczne lekcewazenie
danych naukowych dotyczacych takich spraw jak zmiany klimatyczne czy

2M.W. Grabski, Uczony w polityce, dz. cyt.
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bezpieczenstwo szczepionek. W erze Trumpa takie dane mogg pozostawac
catkowicie zignorowane”". Rush Holt, fizyk, prezydent Amerykanskiego
Stowarzyszenia dla Postgpu w Nauce przyznaje, ze: ,,niektorzy z nas mowili
latami, iz ideologiczne zapewnienia wypieraja naukowe dowody z publicznej
debaty. (...) Ale swiadome lekcewazenie faktow jest teraz znacznie gorsze
niz kiedykolwiek!*. Gorzej jest tez, z punktu widzenia rygorow naukowych,
z sama polityka. Bill Foster, fizyk i kongresmen, zauwaza, ze polityczne
przebudzenie wsrdd uczonych jest nie tylko konsekwencja serii rozporzadzen
wykonawczych pltynacych z Gabinetu Owalnego. ,,W nauce — stwierdza —
jesli wstajesz 1 mowisz cos, co wiesz, ze nie jest poprawne, oznacza koniec
kariery (...). Podobnie bylo kiedy$s w polityce, ale nie jest juz tak obecnie.
Uswiadomienie sobie jak nisko upadliSmy jest szczegolnie niepokojace dla
uczonych”"®. Z kolei Roger Pielke (Environmental Studies, University of Co-
lorado) ostrzega przed udzielaniem przez naukowcoéw ,,ukradkowego” wspie-
rania plandw politycznych, udajac, ze opierajq si¢ na danych naukowych. Gdy
tak postgpuja, autorytet nauki shuzy do ukrywania celu politycznego. Takie
wspieranie ,naraza prawowito$¢ naukowego doradztwa, poniewaz ludzie
beda je postrzegali po prostu jako polityke i stracg z oczu wartos¢, jaka nauka
oferuje w tworzeniu polityki”'.

Gdy Trump oglosit wycofanie si¢ z paryskiej umowy klimatycznej,
kwestionujac dane naukowe wskazujace na ocieplanie si¢ klimatu, Aaron
Parsons, radioastronom z Berkeley, napisat do niego list protestacyjny, ktory
w ciggu dwodch tygodni podpisato 2400 naukowcow roznych specjalnosci
z Uniwersytetu Kalifornijskiego. Parsons stwierdzil, ze ,,gdy fakty sg upoli-
tyczniane, wtedy uczeni powinni przeméwic (...). My walczymy o to, czym
jest nauka i jak my ja rozumiemy”"”.

Uczeni zareagowali tez zbiorowo na ogloszony przez Trumpa zakaz wjaz-
du do USA obywateli szeregu panstw islamskich. List protestacyjny w tej
sprawie, przygotowany przez R. Holta i jego grupg, podpisato 171 instytucji

13 A. Hermon, H. Fountain, In Age of Trump, Scientists Show Signs of a Political Pulse,
»The New York Times”, https://www.nytimes.com/2017/02/06/science/donald-trump-scien-
tists-politics.html (dostep: 31.12.2017).

14 Cyt. za: D. Netburn, Concerned about Trump, scientists are leaning into politics, ,,The
New York Times”, http://www.latimes.com/science/sciencenow/la-sci-scientists-politics-
trump-20170209-story.html (dostep: 31.12.2017).

15 Cyt. za: D. Netburn, dz. cyt.

16 Cyt. za: A. Frank, When Is It OK For Scientists To Become Political? http://www.npr.
org/sections/13.7/2014/10/16/35654398 1/when-it-is... (dostep: 31.12.2017).

17 Cyt. za: D. Netburn, dz. cyt.
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naukowych. Dla nich ten zakaz godzil przede wszystkim w uprawianie nauki
na $wiatowym poziomie, tzn. utrzymywanie szerokiej, migdzynarodowe;j
wspotpracy naukowej. Ta reakcja zaskoczyta samego Holta: ,,W mojej
wzglednie diugiej karierze nie spotkatem si¢ z takim stopniem troski o nauke”.
I dodawat: ,.ten zakaz imigracyjny ma powazne aspekty humanitarne, ale ide
o zaklad, ze nigdy nie przyszto im wczesniej do gtowy, ze ma on takze im-
plikacje naukowe™'8,

Liczni naukowcy przeciwstawiali si¢ wspomnianym wyzej marszom dla
nauki i innym protestom, argumentujac, ze ,,daja pozywke pogladowi wielu
konserwatystow, ze naukowcy ,,sa grupa interesu”, co moze odbi¢ si¢ nega-
tywnie na finansowaniu nauki. Przytocze przyklad takiego podejscia ze
wzgledu na stosowana w nim retoryke. Gdy grupa badaczy z Instytutu Tech-
nologicznego w Virginii podjela batali¢ o zatozenie w miescie Flint filtrow na
wod¢ oczyszczajaca ja z otowiu, ktdry zagrazat zdrowiu tysiacom dzieci,
David Sedlak, profesor Water Center Uniwersytetu w Berkeley i redaktor na-
czelny Envcironmental Science & Technology, wyrazit troske, ze ,,niektorzy
z jego kolegow przekroczyli wyimaginowana ling migdzy byciem naukow-
cem, a orgdownikiem (...). Wypowiadanie si¢ przeciwko skorumpowanemu
lub niekompetentnemu systemowi moze by¢ wytworem kultury, w ktorej
idealizm, osobista odpowiedzialnos¢ i hollywoodzka wrazliwos¢ wspoétdziataja
z kreowaniem opowiesci o szlachetnej osobie zwalczajacej niesprawiedli-
wos¢”?, T dalej: ,,jako sprzymierzency konkretnej sprawy, nie wazne jak
sprawiedliwej, narazamy na niebezpieczenstwo spoteczny kontrakt, ktory
tworzy podwaliny tradycji wspierania finansowego badan podstawowych”.
Trzeba zauwazy¢, ze badacze z Virginii nie poprzestali na naukowej opinii, ze
otdéw jest szkodliwy dla zdrowia, ale podjeli konkretng akcj¢ polityczna —
akcje dla dobra wspdlnego. Iwan Oransky (New York University) i Adam
Marcus (John Hopkins University), autorzy powyzszej relacji, wyciagaja z niej
whniosek: ,,innymi stowy nie zaczynajcie z Kongresem — ktéry wielu naukow-
cOW juz postrzega jako nieprzyjazny ich zawodowi — ryzykujac jego odwet
w formie cig¢ budzetowych?. A chodzi tu o niematy ,,tort”. Kongres sprawu-
je nadzor nad Narodowymi Instytutami Zdrowia, Centrum Kontroli Chorob
i Prewencji, Departamentem Energii oraz innymi agencjami i programami,
trzymajac reke na funduszu badan wynoszacym 70 miliardow dolaréw rocznie.

18 Tamze.

19 Cyt. za: A. Frank, dz. cyt.

2 1. Oransky, A. Marcus, Should scientists engage in activism? ,,The Conversation”, https://
the conversation.com/should-scientists-engage inactivism-72234 (dostep: 21.01.2018).
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Wypowiedz Sedlaka zostata publicznie ostro skrytykowana przez kilku
uczonych jako ,,dewastujaca i bedaca swiadectwem perwersyjnych motywacji
nowoczesnego srodowiska naukowego”. Oransky i Marcus dodaja: ,,Rzeczy-
wiscie naukowcy, ktorzy akceptujg finansowanie jako argument taktyczny
za milczeniem w sprawach dotyczacych rzadu, zagrazaja znacznie bardziej
niezaleznosci srodowiska akademickiego, niz ci, ktorzy mowia, co mysla™?'.
Trzeba wspomnie¢, ze dzieki akcji grupy z Virginii, senat przyznal Flintowi
100-milionowa pomoc oraz dalsze setki milionéw kredytu z Agencji Ochrony
srodowiska dla ulepszenia struktury wodociagowej miasta i na badania skut-
kéw ekspozycji ludzi na otow.

Sadzg, Zze postawa taka, jaka reprezentowata ta grupa, jest nie tylko moral-
niejsza, ale tez w dluzszej perspektywie skuteczniejsza, poniewaz uczeni
zachowuja autorytet i szacunek nie tylko w spoteczenstwie, ale takze u wiadz.
Wtladze moga nie lubi¢ uczonych, ale pogardzajac nimi w ogole, przestaja si¢
z nimi liczy¢. I to w kazdym kraju!

2! Tamze.
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