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STUDIA MASOWE I ELITARNE.
JAKI MA BYC HOMO OCCIDENTALIS?

Zacznijmy od refieksji semantycznej, utatwi to bowiem lepsze zrozumienie
istoty problemu. Termin studia masowe rozumiany jest jako studia powszech-
ne, ogolnie dostgpne, lecz stopien dostgpnosci nie jest tu jednoznaczny. Lepiej
wigc, dla uniknigcia chaosu semantycznego, zamiast studia masowe mowié
studia umasowione. Pojecie studia elitarne tez jest niejednoznaczne. Stowo
elitarne jest bowiem homonimem i znaczy, po pierwsze, dla wybranych, wy-
selekcjonowanych. W tym znaczeniu jest antonimem terminu studia masowe,
umasowione. W drugim wariancie homonimu elitarny chodzi nie o stopien do-
stepnosci do studiow, lecz sposob edukowania tych, ktorzy ze wzgledu na po-
ziom wiedzy powinni by¢ ksztatceni inaczej. Mowimy wigc w tym przypadku
o technologii ksztalcenia.

Problem — studia masowe i studia elitarne — ma dwa wymiary: kulturowo-
-cywilizacyjny oraz prawny, formalno-praktyczny. Oba sg rownie wazne, gdyz
decyduja o charakterze edukacji, jej celach oraz poziomie. Na ten pierwszy
znacznie rzadziej zwraca si¢ uwage.

Podstawowe pytanie o studia i studiowanie musi brzmie¢: Kim i jaki ma by¢
cztowiek? Czy studiowanie to tylko zdobywanie wiedzy dla samej wiedzy, czy
ma by¢ ono czyms$ wigcej — formowaniem cztowieka swiadomego? Dawnie;j
moéwiono o wychowawczej roli uczelni, dzi$ to jej zadanie jest mato widoczne.
Brak glebszej refleksji nad tym, czy moga si¢ pojawiac jakie$ zagrozenia wpty-
wajgce na rozwoj studenta i czy w jego ksztaltowaniu dopuszczalny jest jaki-
kolwiek eksperyment antropologiczny, wynikajacy z zatozen ideologicznych.
Historia bowiem i wspdlczesnos$¢ pokazujg, ze nacisk ideologiczny moze by¢
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silny, a nieraz wrecz staje si¢ decydujacy. Tak byto podczas eksperymentu ko-
munistycznego w Zwigzku Radzieckim (a takze we wszystkich krajach bloku
socjalistycznego), w wyniku ktérego miata powsta¢ nowa jednostka, nazwana
poézniej homo sovieticus. Dzi$ nacisk ideologiczny w krajach Zachodu row-
niez ma miejsce, cho¢ prowadzony jest innymi metodami i obejmuje odmienny
zakres problemow (polityczna poprawnos¢, studia genderowe, ideologia tole-
rancji). Jego efektem ma by¢ jednostka, ktéra mozna okresli¢ terminem Aomo
occidentalis (cztowiek Zachodu, cztowiek cywilizacji zachodniej). Mozna byto
oczekiwaé, ze w zwigzku z krachem modelu cztowieka, jaki proponowat realny
socjalizm, cywilizacja Zachodu bedzie si¢ starata kreowac go inaczej — jako
osobg, a nie bezwolnego czlonka kolektywu, podatnego na manipulacjg. Musi
on by¢ warto$cig w rozumieniu filozofii cztowieka, personalizmu. Nie mozna
go sprowadzac¢ wylacznie do modelu ens sociale, w ktorym zwraca si¢ uwage
tylko na jego wymiar spoleczny i stosunek do spoteczenstwa, na dominujacy
nad nim system ekonomiczny oraz jego miejsce w polityce panstwa.

Na przetomie XIX i XX stulecia karier¢ zrobily dwa pojecia: masa i ma-
sowy. Zaczely one ksztaltowaé kulturg, nadawac jej specyficzne pigtno. Nie
sposob nie wspomnie¢ o czynniku ekonomicznym w rozwoju kultury masowej,
o kapitalistycznym modelu produkcji i o wszechpotedze pojecia towar, ktore
z dziedziny gospodarki rozprzestrzenito si¢ na wszelkie sfery zycia, w tym
takze na edukacj¢. Nie mozna nie zauwazy¢ rowniez ekspansji nauk o zarza-
dzaniu, potrzebnych i waznych, nie mogacych jednak stanowi¢ modelu we
wszystkich obszarach zycia, a wigc i w edukacji.

Przedmiotem refleksji musi si¢ przeto sta¢ pytanie, czy wspolczesny czto-
wiek ma bezwolnie poddac si¢ dyktatowi rynku i odrzuci¢ autentyczne warto-
$ci duchowe. Stanowiloby to duze zagrozenie dla wlasciwego rozwoju osoby,
a w efekcie takze spoteczenstwa i narodu. I w zwigzku z tym zasadne jest
pytanie: jaki ma by¢ homo occidentalis? Jedna z drog ratowania cztowieka
przed wszechogarniajacg, czegsto nieuswiadamiang, agresja zideologizowanej
wizji rzeczywistos$ci jest edukacja, zwlaszcza jej poziom wyzszy — studiowanie.
To ono musi prowadzi¢ do kultury wysokiej, dla ktorej najwigksze zagrozenie
stanowi jej odmiana zglobalizowana. A wiec takze student i absolwent uczelni
musi posiada¢ — obok zasobu wiedzy — §wiadomos¢ ewentualnego zagrozenia
cywilizacyjnego. Powinien je, na rowni z wiedza, zdobywac w trakcie studiow,
a uczelnia musi mu w tym pomoc. Do tego wtasnie sprowadza si¢ jej misja.

Edukacja na poziomie wyzszym — cho¢ dotyczy poszczegolnych osob —nie
moze si¢ ogranicza¢ wylacznie do wymiaru indywidualnego. Wyksztatcenie
jest warto$cig sama w sobie, ono czlowieka ubogaca i uszlachetnia, ale czyni go
takze pelnowarto$ciowa jednostka spoleczenstwa, narodu. Studia sg potrzebne
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wiec po to, by rozrastalo si¢ spoteczenstwo oparte na wiedzy. Cztowiek pozba-
wiony wiedzy, niewyksztatcony, nie bedzie pelnowarto§ciowym obywatelem.
Wyksztatcony, cho¢ moze mie¢ trudnosci ze znalezieniem pracy, jest w stanie
lepiej rozumie¢ wspolczesny $wiat i jego mechanizmy. On nie popadnie w nie-
wole degradujacej kultury masowej o charakterze globalnym. Bedzie sta¢ na
strazy kultury narodowej, bez ktorej nardd traci swa tozsamosc.

W dyskusjach nad stanem edukacji spoteczenstwa w Polsce pojawia si¢
teza, ze w naszym kraju mamy wystarczajacg liczbe oséb z wyzszym wyksztal-
ceniem. Z kulturowo-cywilizacyjnego punktu widzenia teza ta jest grozna.
Sprzeczna jest, na co wskazuja statystyki, z powszechnym trendem eduka-
cyjnym w krajach dobrze rozwinietych. Komu wigc zalezy na tym, by ludzi
wyksztalconych byto w Polsce mniej? Jakie moga by¢ argumenty przemawia-
jace za limitowaniem dostepu do wiedzy, za ustalaniem kwot tego dostepu?
By¢ moze nadejdzie kiedys taki czas, ze wyksztalcenie wyzsze, szczegdlnie na
poziomie licencjackim, bedzie obowigzywaé wszystkich, cho¢ dzisiaj moze
si¢ to wydawac nie do zrealizowania, szczegolnie w kontekscie coraz nizszego
poziomu edukacji na poziomie §rednim.

Stronnicy ograniczonego dostepu do edukacji na poziomie wyzszym wspie-
raja si¢ argumentem, ze polskie uczelnie produkuja (w bardziej mickkiej wer-
sji — ksztalcg) bezrobotnych. Ci, ktérzy go glosza, w sposéb swiadomy lub
bezwiednie stosujg chwyty manipulacyjne, perswazyjne. Potaczono bowiem
w tym stwierdzeniu sztucznie i w sposob nieuprawniony, demagogiczny wrecz,
dwa odmienne porzadki — edukacje i bezrobocie; za to ostatnie nie ponosza
odpowiedzialnosci uczelnie, lecz panstwo. Bezrobocie jest kleskg socjalng i za-
graza wszystkim. O to, by go nie bylo, dba¢ musi wtadza, ale droga prowadzaca
do zmniejszenia bezrobocia nie moze by¢ zmniejszanie liczby studiujacych.

Demagogiczne jest twierdzenie, ze duza liczba studiujgcych prowadzi
W sposob bezposredni, automatycznie wregcz, do obnizenia poziomu naucza-
nia. Oznacza to, ze czas powrdci¢ do systemu, gdy studiowanie bylo elitarne
(dostepne dla nielicznych), bowiem prezentowato ono wyzszy poziom eduka-
cji. Jest to rozumowanie uproszczone, fatszywe, nie ma bowiem dowodow, ze
liczba studiujacych stanowi istotng przeszkod¢ w utrzymywaniu wysokiego po-
ziomu nauczania. Dlatego hasto: przechodzimy od ilosci do jakoSci, jest mato
przekonujace. W zwiagzku z wigksza liczbg studiujacych trzeba w uczelniach
dokonywa¢ pewnych zmian organizacyjnych, takich jak na przyktad zmniej-
szanie liczby studentow w grupach, co umozliwi lepszy kontakt wyktadowcy
ze studentem i tym samym podniesienie poziomu studiowania.

W zwiazku z umasowieniem studiow niezwykle istotne staje si¢ zagad-
nienie ksztalcenia elitarnego, rozumianego jako objecie specjalng opiekg 0sob
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szczegolnie uzdolnionych, wyrastajacych znacznie ponad poziom przecigtnego
studenta. Nie ma potrzeby tworzenia jakiej$ specjalnej uczelni czy jednostki
dla najbardziej uzdolnionych. Nie bytoby to mozliwe ze wzgledu na rekruta-
cje. W Sévres pod Paryzem nie ma wzorca studenta szczeg6lnie uzdolnione-
g0, natomiast stosunkowo tatwo go wyodrebni¢ z ogoélnej grupy studiujacych.
Stuszny jest postulat, by wybitnie uzdolnionych ksztatci¢ w sposéb odmien-
ny — dla nich rzeczywiscie musza istnie¢ studia elitarne, obejmujace bardzo
nielicznych. Indywidualny wymiar w nauczaniu elitarnym powinna okreslaé
relacja mistrz—uczen. Przypomnijmy, ze taka wlasnie relacja obowigzywata od
poczatku dziejow uniwersytetow w Europie. Uczelnie same powinny ustala¢
zasady 1 metody studiowania elitarnego. Nie mozna ich oprze¢ na stosowanym
dzi$ w uczelniach modelu studiéw indywidualnych, ktory obejmuje wiele in-
nych przypadkow, niekoniecznie wigzacych si¢ z poziomem intelektualnym
studenta. Opieka nad najbardziej uzdolnionymi studentami musi by¢ przeka-
zana wybitnym uczonym, prawdziwym mistrzom, ktorzy bedg gwarantami ich
rozwoju. Do zadan owych mentoréw powinno naleze¢ prowadzenie dla nich
zaje¢ na zdecydowanie wyzszym poziomie niz dla ogédtu studentoéw, lub takich
zajec, jakich nie przewiduje obowigzujacy program studiow. Prowadzacy takie
zaje¢cia muszg by¢ odpowiedzialni za rozw¢j poddanych ich opiece studentow:
zarowno formalnie (wobec wtadz), jak i moralnie.

Zjawiskiem, ktore musi dzi$ szczegolnie niepokoic, jest znaczacy upadek
etosu studiowania. Bardzo czgsto nie ma tego, co powinno by¢ zjawiskiem
normalnym: entuzjazmu studiowania, radosci i zadowolenia, jakie ono daje,
rozumienia pozytku, jaki moze przynies¢. Przyczyny tego stanu rzeczy sa roz-
norakie, lecz nie mozna taczy¢ ich bezposrednio z obnizeniem poziomu na-
uczania, wynikajacym z umasowienia ksztalcenia. Upadek etosu studiowania
spowodowany jest wieloma przyczynami. Nie jest wytlumaczeniem fakt, ze
lekcewazenie obowiazkow, nierzetelnos¢, cynizm nawet sg typowe nie tylko
dla §rodowiska studenckiego, ze sa to rozpowszechnione zjawiska spoteczne.
Wina, bez watpienia, lezy po stronie zarowno studentow, jak i pracownikow
oraz wladz uczelni i resortu. Ma tez w tym swoj udzial prasa, ktora czesto poka-
zuje studia jako forme ucieczki przed bezrobociem, méwi o braku perspektyw
dla absolwentéw uczelni, o tym, ze dyplomy uczelni nie majg zadnej wartosci.

Blednie interpretowane jest, szeroko dzi§ rozpowszechnione, zjawisko
rownoczesnego studiowania i podejmowania pracy (nie chodzi w tym przy-
padku o studia zaoczne lub wieczorowe). W mojej opinii, kandydat na studenta,
a potem student — jesli nie optaca jego studidow rodzice lub instytucje chary-
tatywne — powinien zarabia¢ na studia, pracujac podczas wakacji i w czasie
wolnym od zaj¢¢. Czy w naszych warunkach jest to w pelni mozliwe? Zapew-
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ne nie, bowiem wladza nie wprowadza odpowiednich utatwien systemowych
W sprawie gwarancji pierwszenstwa w zdobyciu pracy w wypadku kandydatow
na studia i studentow.

Laczenie pracy ze studiami prowadzi do tego, Ze stajg si¢ one fikcja, gdyz
z reguly praca stawiana jest na pierwszym miejscu. Szeroko rozpowszechnione
jest thumaczenie zaniedban w studiowaniu podwdjnymi obowigzkami — praca
utrudnia lub uniemozliwia uczestniczenie w zaj¢ciach. Pracownicy uczelni cze-
sto na takie wyjasnienie przystaja, rozumiejac trudng sytuacje studenta, lub nie
uwazaja tego za sprawe, ktora powinna ich obchodzi¢. Efektem takiej postawy
wiasnie jest obnizenie wymagan. I to, migdzy innymi, wplywa na obnizanie
poziomu studiéw. Pracownicy liberalni wobec studentéw sg lepiej przez nich
oceniani w ankietach.

Sprawa ocen pracownikéw przez studentow wywoluje wiele kontrowersji.
Studenci zawsze, a opinie takie krazyly w srodowisku, oceniali pracownikow,
wiedzieli, kto jest najlepszy, potrafili wylowi¢ stabszych. Od pewnego czasu,
decyzja wladz resortu, postanowiono oceny sformalizowaé, wprowadzajac obo-
wigzek wypowiadania si¢ w formie przeprowadzanych co semestr lub corocznie
ankiet. Zawsze w formie anonimowej, a to budzi powazne watpliwosci natury
etycznej. Anonimowe opinie studentdéw o pracownikach uczelni i prowadzo-
nych przez nich zajeciach uwazane sg za rzecz catkowicie normalng, co wigce;j:
mozna nawet za to zosta¢ nagrodzonym. Nagradzaja za nie rektorzy uczelni,
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego anonimowa ewaluacj¢ traktuje
jako obowiazek, a Komisja Akredytacyjna sprawdza, czy systematycznie si¢
one odbywaja. Traktowane jest to jako dowod demokratyzmu, gdyz zapewnia
jakoby prawo do swobodnej wypowiedzi. Twierdzi si¢, Zze opinie anonimowe
sa szczere i ze nie spotkaja za nie zadne represje ze strony krytykowanych!
Nie dostrzega si¢ natomiast, ze oceny anonimowe to bardzo niebezpieczna
tendencja w rozwoju duchowym cztowieka, ze ona go niszczy i przyzwyczaja
do pisania tak popularnych w minionym okresie donoséw. Argument, ze dzieki
anonimowosci wladza uzyskuje opini¢ obiektywna, jest z gruntu nieprawdziwy
1 etycznie naganny. Wiedzg¢ o pracowniku i jego zajeciach mozna zdobywac
W inny sposob — robiono to zawsze i bez anonimowych ankiet.

Jednym z bardzo goraco dyskutowanych problemoéw dotyczacych edukacji
na poziomie wyzszym jest wprowadzenie, w wyniku uktadu bolonskiego, dwu
poziomoéw studiow: licencjackiego i magisterskiego. Przez jednych podziat ten,
zrywajacy z dotychczasows tradycja studiow uniwersyteckich, jest odrzucany
a priori. Argumentujg oni slusznie, Ze to sztuczne przerywanie procesu edu-
kacji, ze bezsensowne jest obligatoryjne dzielenie studidéw w uniwersytetach
na dwie autonomiczne fazy. Wigkszos¢ studentdOw nastawiona jest na studia
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pigcioletnie, musi je jednak dzieli¢ na dwa etapy i poddawac si¢ obowigzkowe;j
rekrutacji na stopien wyzszy. Z drugiej za$ strony, wielu jest studentow, ktorzy
nie chcg badz nie sg w stanie przebrng¢ przez studia pigcioletnie. Czy musza
pozostawac na poziomie edukacji szkoty $redniej?

Problem ten latwo rozwigzac z pozytkiem dla wszystkich. W uniwersyte-
tach studia powinny by¢ jak dotad pigcioletnie, lecz jednoczes$nie dawac¢ moz-
liwo$¢ ukonczenia ich na poziomie niepelnego wyksztatcenia wyzszego — li-
cencjatu. Po trzech latach studiéw i sprawdzeniu poziomu poprzez egzamin lub
praceg licencjacka mozna by uzyska¢ dyplom ukonczenia studiow wyzszych.
Decyzje odnosnie do formy rekrutacji i wymogoéw powinny autonomicznie
podejmowac uczelnie.

Celowe i przydatne spolecznie jest istnienie, obok uczelni uniwersytec-
kich, uczelni ksztatcgcych wylacznie na poziomie licencjackim. Takie zadanie
spelniaja dzi§ uczelnie nazywane — nieprecyzyjnie — zawodowymi, stuszniej
byloby nazywac je kolegiami licencjackimi. Dla ich absolwentow musi jednak
istnie¢ — 1 tak si¢ dzisiaj dzieje — mozliwos¢ kontynuowania studiow na pozio-
mie magisterskim w uczelniach akademickich. Wsrdd uczelni ksztatcacych na
poziomie licencjackim sg Panstwowe Wyzsze Szkoty Zawodowe, ktore zosta-
ty wprowadzone do systemu edukacyjnego w roku 1998. Powstawaty one na
wnioski lokalnych samorzadow jako efekt realizacji — shusznego — postulatu
zharmonizowania rozwoju regionow. W chwili obecnie jest ich 36 — ksztalca
okoto stu tysiecy studentow. Miatly one przeciwdziata¢ wykluczeniu spotecz-
nemu mlodziezy pochodzacej z ubozszych warstw spotecznych, gtdéwnie z ma-
tych miast i obszaréw wiejskich. Z reguty PWSZ-y maja zapewniony patronat
jakiej$ uczelni akademickiej, rzecz polega jednak na tym, by nie byt on czysto
formalny. Nie sa to — jak twierdza niektorzy — uczelnie drugiego wyboru. Dla
olbrzymiej wigkszo$ci kandydatow na studia to — ze wzgledow ekonomicznych
— uczelnie jedynego wyboru. PWSZ-y nie powinny jednak z zasady organizo-
wac¢ studiow magisterskich, lecz ksztalci¢ wylacznie na poziomie licencjackim.
W wielu jednak przypadkach w PWSZ-ach na niektérych kierunkach otwie-
rane sg studia magisterskie. To wynik ambicji samorzadow lokalnych 1 wladz
rektorskich.

W kontekscie wspomnianych wyzej uczelni nadmieni¢ trzeba o problemie
uzawodowienia, ktory dotyczy takze uczelni akademickich. W moim rozu-
mieniu nie jest to problem merytoryczny, stanowigcy o istocie edukacji, lecz
ideologiczny. Jest to narzucanie uczelniom modelu wynikajacego z traktowa-
nia edukacji jako rodzaju przedsigbiorstwa i towaru. Przez wladze i $rodki
masowego przekazu propagowane sa szeroko artes mechanicae, gdyz absol-
wenci kierunkéw technicznych sg potrzebni pracodawcom, ktorzy domagaja



Studia masowe i elitarne. Jaki ma by¢ ,, homo occidentalis”? 53

si¢ wyspecjalizowanych pracownikow. Sami jednak nie tozg na wyszkolenie
studentow, na ,,nachylenie zawodowe” ksztatcenia whasnie.

Sa kierunki studiow z natury rzeczy nastawione przede wszystkim, acz
nie wyltacznie, na przekazywanie studentom wiedzy praktycznej, potrzebnej
w zawodzie (uczelnie politechniczne, medyczne). Czesto styszy si¢ rozsadny
postulat wigkszego ,,zhumanizowania” tych kierunkéw. Absolwent wyzszej
uczelni nie moze by¢ jedynie waskim specjalista w danym zawodzie. Kie-
runki humanistyczne i spoteczne nie maja i nie moga mie¢ jednoznacznego
nachylenia zawodowego, one nie przygotowuja bezposrednio do okreslonych
zawodow. Nie znaczy to bynajmniej, ze nie uwzgledniaja w ogole praktycznego
wymiaru studiowania pod katem przysziej pracy.

Studiowanie to przede wszystkim zdobywanie wiedzy, ale takze rozwoj
ducha, edukacja etyczna i ksztaltowanie postawy obywatelskiej. Dzi§ mowi si¢
gtéwnie o zdobywaniu umiejetnosci, ktore przeciez musza by¢ silnie zakorze-
nione w wiedzy. Cztowiek to nie [ ’homme machine, jak glosit oswieceniowy
encyklopedysta J. de La Mettrie, dla ktorego byt on istota wytacznie materialng
i dziatajacg podobnie jak maszyna.

Wiele ze wspomnianych w niniejszym tekscie zjawisk i problemow jest
wynikiem tendencji do reformowania systemu nauczania, zmiany ksztattu
uczelni 1 modelu studenta. Reformowanie stalo si¢ oznaka nowoczesnosci,
zachly$nieto si¢ nim w imi¢ innowacyjnosci. Fetyszyzuje si¢ modele ksztal-
cenia obowigzujace w innych krajach, funkcjonujace tam modele planuje si¢
przenosi¢ do naszego kraju bez uwzglednienia roznic kulturowych i poziomu
rozwoju ekonomicznego. Bez watpienia pewne elementy ksztalcenia w wielu
krajach zachodnich stoja na wyzszym poziomie. Z reguly tak si¢ dzieje w dys-
cyplinach, ktére wymagaja nowoczesnego sprzgtu, oprogramowania i labora-
toriow. W wielu jednak dziedzinach, szczegolnie w naukach humanistycznych
1 spotecznych, poziom i metody ksztalcenia w Polsce stoja czesto na wyzszym
poziomie i absolwent naszych uczelni jest lepiej wyksztatcony.

Reformowania nie mozna tlumaczy¢ koniecznos$cig wejscia do wspolnej
przestrzeni edukacyjnej Unii Europejskiej. Wspolna przestrzen edukacyjna nie
moze zaktada¢ identycznosci. Zrdznicowanie w ramach wspolnoty jest zjawi-
skiem normalnym i pozadanym, bez niego uczelnie tracg swoje indywidualne
oblicze. Wymiana mi¢dzynarodowa studentow ma sens tylko wowczas, gdy
w innym kraju moga si¢ oni spotka¢ z ciekawg oferta, z wybitnymi uczonymi,
z ich wizjg nauki i dydaktyki. Pobyt w zagranicznej uczelni musi wzbogacaé
intelektualnie, pobudza¢ do nowego, tworczego spojrzenia na studiowanie.

Reformy odgorne, o ambicjach holistycznych, nie mogg przynies¢ dobrych
rezultatow, zwlaszcza gdy przygotowywane sa w pospiechu, bez autentycznej
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konsultacji ze srodowiskiem. Wladze uczelni czgsto bezrefleksyjnie lub nie wy-
kazujac odpowiedniego oporu akceptujg rozmaite zmiany i pozorne innowacje,
pracownicy natomiast z reguty odnosza si¢ do nich niechgtnie, lecz zmuszeni
sa je akceptowac. Dlatego centralne sterowanie, biurokratyzacja zarzadzania,
terror punktéw i wszechobecnos¢ testow beda budzi¢ niechg¢¢. Uczelnie nasze
dtugo odczuwac beda skutki chybionych inicjatyw reformatorskich. Rozwdj
musi by¢ organiczng kontynuacjg przeszlosci, nie moze radykalnie zrywac
z tradycja. Propozycje zmian powinny pochodzi¢ z wnetrza uczelni, doswiad-
czenie natomiast pokazuje, ze jesli takie si¢ pojawiaja, z reguty napotykaja opor
ze strony wtadz resortowych.

Pewne zmiany w dzisiejszym modelu ksztatcenia sa potrzebne i uzasad-
nione. Niedopuszczalna jest jednak transformacja edukacji w przemyst edu-
kacyjny, w ktorym ponad tradycyjnymi wartosciami uniwersytetu stawiane sg
prawa ekonomii i nauk o zarzadzaniu. Bez powrotu do sprawdzonego modelu
uniwersytetu nasza edukacja na stopniu wyzszym nie bedzie autentyczna. Musi
to zrozumie¢ kierownictwo resortu, a takze wladze polityczne (parlament),
ktore ponosza przeciez odpowiedzialno$¢ za ustawe o szkolnictwie wyzszym
(ostatnia nowelizacja tej ustawy spotkata si¢ z krytycznym odbiorem w $ro-
dowisku). Zbyt wiele w niej rozwigzan trudnych do zaakceptowania, razi jej
poziom uszczegdtowienia, wrecz drobiazgowose, ktoéra wyklucza samodzielna
inicjatywe uczelni. Bez autentycznej autonomii uczelni poziom edukacji na
szczeblu wyzszym nie bedzie si¢ poprawiat.



